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OZET

SENARYO TEMELLi OGRENME-OGRETME YAKLASIMI’NIN 7. SINIF
OGRENCILERIN INGILiZCE DERSINE YONELIiK TUTUMU iLE
INGILiZCE OGRENMEYE YONELIK GORUS VE KAYGILARINA ETKIiSi

KARASU, Aysun
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dalh
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uy. Nihat UYYANGOR
2019, 203 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminm dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis ve kaygilari
lizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirma Senaryo Temelli Ogrenmeye yonelik
etkinliklere dayali “Ingilizce” derslerinde 7. Smif Ingilizce 6gretim programi
cergevesinde gergeklestirilmistir. 23 deney, 23 kontrol grubu 6grencisi olmak iizere
toplam 46 7. Simif 6grencisinden olusan ¢alisma grubuna uygulanan etkinlikler 2018-
2019 egitim O6gretim giiz yariyili siiresince gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar1 desteklemek amaciyla hem nitel hem de nicel yontem birlikte
uygulanmistir. Nitel ve nicel ¢aligmalarin birlikte kullanildigi karma yontemde sirali
aciklayici desen tercih edilmistir. Nicel boyutunda tek bagimsiz degiskeni Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimi olan bu arastirmanin modeli dntest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desendir. Bu boyuttaki veriler Kara tarafindan gelistirilen “Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, Ergiider tarafindan gelistirilen “Ingilizce Ogrenmeye
Yoénelik Goriis Olgegi” ve Bas tarafindan gelistirilen “Yabanct Dil Ogrenme Kaygisi
Olgegi” aracihign ile toplanmistir. Olgeklerin kullanimi sonucu elde edilen verilerin
analizi i¢in SPSS Statistics 22 programi kullanilmis ve tekrarli dlgiimler icin ¢ok
faktorlii varyans analizi uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutuna ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile bireysel goriismeler
gerceklestirilmistir. Bireysel goriismeler sonucu elde edilen veriler i¢in igerik analizi

kullanilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimma dayali
Ingilizce derslerinin dgrencilerin tutumlarinda derse yonelik ilgi ve meraki artirdig,

genel kaygr diizeyini ise azaltti§i gdzlenmistir. Senaryo Temelli Ogrenme



yaklasiminin 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi diizeylerinde iletisime
yonelik kaygilarini azalttig1 sonucuna varilmigtir. Ayrica bu yaklagimin, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik goriislerinde cevreden ve kendilerinden kaynaklanan

sorunlarinin azalmasina yardimci oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo Temelli Ogrenme, Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi,
Ingilizce Kaygis, Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Tutum, ingilizce Ogrenmeye Y 6nelik

Goriis



ABSTRACT

EFFECTS OF SCENARIO-BASED LEARNING METHOD ON 7™ GRADE
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS ENGLISH LESSON AND OPINIONS
AND ANXIETY TOWARDS LEARNING ENGLISH

KARASU, Aysun
Postgraduate, Department of Educational Sciences
Advisor: Dr. As. Prof. Nihat UYANGOR
2019, 203 pages

The aim of this study is to search the effect the effect of scenario based learning
approach on the students’ attitude for English lesson, views and anxiety about English
learning. The study was carried out in English Lessons based on Scenario-Based
Learning Approach within the frame of 7" Grades’ English Curriculum. Sample group
of the study included (23 experimenteal group, 23 control group) 46 7" grade students.
Scenario-Based activities were applied to the students in fall semester of 2018-2019
educational year. During the study, both qualitative and quantitative methods were
used on the purpose of supporting obtained conclusions. Serial Descriptor Design was
choosen in the mixed method, qualitative and quantitative methods were used together.
The model of the study of which the only independent variable was Scenario-Based
Learning Approach in the quantitative dimension was pre-test, post-test control group
quasi-experimental design. The data was collected with “Attitue Scale towards English
Lesson” developed by Kara, “Opinion Scale towards Learning English” developed by
Ergiider, “Foreign Language Learning Anxiety Scale” developed by Bas. The data was
analyzed with SPSS Statistics Program and Mutlivariate Analysis of Variance for
Repeated Measures was applied. On the qualitative dimension of the study, Individual
Interviews was carried out with semi-structured interview form developed by the
researcher. Content analysis was used for the data obtained as a result of individual

interviews.

As aresult of the research, it has been observed that, English Lessons based on
Scenario-Based Learning Approach increased the curiosity and interest, decrease
general anxiety level on the attitudes of the students, Besides, it has been concluded

that Scenario-Based Learning Approach decreased communication anxiety level on



the foreign language learning anxiety of students. Last, it has been detected that
Scenario-Based Learning Approach helped students to resolve problems arising from

self and environment on opinions of students towards English Lessons.

Keywords: Scenario-Based Learning, Foreign Language Learning Anxiety, English
Anxiety, Attitude towards English Learning, Opinions about English Learning
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1. GIRIS

Bu boliimde ¢aligmanin problem durumu, 6nemi, amaci, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sinirlarin giderek azaldigi ve topluluklarin daha sik iletisim halinde olmaya
basladig1 giiniimiizde iletisim olgusunun kag¢iilmaz oldugu gériilmektedir. iletisimin
ayni lilke vatandaslarmin yani sira farkli topluluklar arasinda da giderek 6nem
kazanmasi, yabanci dil bilmenin gerekliligini de beraberinde getirmistir. Bu gereklilik
cogu noktada birden fazla yabanci dile, farkl kiiltlirleri tanimaya ve anlamaya karsi
bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu dogrultuda iilkemiz dahil pek ¢ok topluluk yabanci dil
politikalar lizerinde ¢alismaya ve yabanci dil 6gretimine daha 6nemle yaklagmaya

baslamistir (Isisag ve Demiral, 2010).

Giiniimiizde Ingilizce, Fransizca ve Almanca'yr geride birakarak, sdylemlerde
ve AB'nin egitim politikas1 veya dil politikast konularinda en yaygin kullanilan dil
haline gelmistir (Eurostat, 2016). Ingilizcenin giicii, gecmis yiizyillardaki
sOmiirgecilik, tilkeler arasindaki karsilikli bagimlilik, Amerika Birlesik Devletleri’nin
(ABD) bilim ve teknolojideki gelisimi, ylizyilimizdaki ulagim ve iletisim olanaklari
nedeniyle diinya ¢apindadir (Philipson, 1992). Ingilizcenin, anlasilabilirligi saglamak
icin dis ¢evrede yer alan topluluklar arasindaki iletisimi giiclendirerek ve farkli dil
altyapilar1 nedeniyle yanlig iletisim sorunlarindan kaynaklanan bireyler arasindaki
bosluklar kapatarak, tiim diinyada bir “lingua franca” yani “ortak dil” haline geldigi
agiktir (Seidlhofer, Breitender ve Pitzl, 2006). Bu baglamda ozellikle Ingilizce
Ogretimi gelismelere ayak uydurmak ve iletisim sorununu ortadan kaldirmak amaciyla

onemli bir yere sahip olmustur.

Dil ve egitim birbirini etkileyen iki kritik alandir. Dil politikasinda veya
egitimde alman kararlarin, bu ikilemi g6z Oniinde bulundurmadan uygulanmasi

imkansizdir. (Cenoz ve Gorter, 2010; Walter ve Benson, 2012).

Yabanci dil 6gretiminin, uluslararas iliskilerin, hayatin en ticra kesimlerinde
bile bireyleri hem sosyal hem de teknolojik olarak etkileyerek giinden giine gelismekte
oldugu 6nemli bir yeri vardir. Diinyadaki kiiresellesmenin etkileri sonucu, 21. ylizyil

bireyleri, giinliik yasamimizda bir saniye bile yavaslamadan meydana gelen bu

1



gelismelerden kaynaklanan yeni engellerin iistesinden gelmek i¢in kendilerini temel
becerilerle donatmaktadir. Bunun i¢in atilacak en 6nemli adim “lingua franca” yani

“ortak dil” edinimine sahip olabilmektir.

Yabanci dil 6gretim programi i¢in kaynak alinan ve stratejileri takip edilen
Avrupa iilkelerinin ortak noktalarinin bulustugu Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni
(ADOBM), Ingilizce dgretimi siirecinde ve dgretim programlarinin diizenlenmesinde
basvurulan 6nemli mercileri arasinda yer almaktadir. Diller icin AOBM Avrupa
iilkelerinde siiregelen yabanci dil ya da anadil Ogretim programlarmin, ders
kitaplarinin, simavlarin vb. diizenlenmesinde genel bir ¢ergeve gorevi gormektedir. Bu
cergevede 6grenen bireylerin hangi yeterlik diizeyine ihtiyag duyduklari, etkili iletisim
icin hangi yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi, dillerin kiiltiirel baglamdaki temel
yapilart hakkinda bilgi saglamakta ve tamimlar sunmakta, ayrica ortak anlayisin

gelismesi igin 6neriler getirmektedir (MEB, 2000; isisag ve Demirel, 2010).

Ulkemizde 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore ilkokul diizeyinden
baslayan Ingilizce 6gretimindeki en temel amacin, 6grencilerin Ingilizce dgretimine
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin hedef dili 6grenmek icin sahip olduklar ilgiyi artirmak, 6grencilerin
yaraticilik ve hayal giicii Ozelliklerini gelistirmek, sosyal, bilissel ve duyussal
gelisimlerine yon vermek de Ingilizce Ogretim Programi’nin amaglar1 arasindadir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni ve Milli Egitim Temel Kanunu
cergevesinde diizenlenen ogretim programlarinin ve igerigindeki program dgelerinin
gelisen ve degisen teknolojiye ayak uydurmasi ve bu gelismelere gore yapilandirilmasi
gerekmektedir. Ayrica 6grenme durumlari kapsaminda tercih edilen 6grenme-6gretme
yaklagimlar1 ¢evre kosullarina, sosyoekonomik degisimlere ve gelisimlere destek
olacak niteliklere sahip olmalidir (Borekei, 2018). Ciinkii yabanci dil 6grenme
stirecindeki duyussal faktorler, egitim durumlari vb. degiskenler g6z Oniine
alindiginda, ortaya ¢ikan eksiklikler ve aksakliklar nedeniyle aktif ve kalic1 6grenme
tam anlamiyla gergeklestirilememektedir. Yabanci dil egitiminde bilgileri
igsellestirmenin, hafizaya kalict bir sekilde oturtmanin en Onemli basamagi,
Ogrenilenlerin normal hayatta kullanilarak pratige dokiilmesidir. Oysa 6grencinin bunu

gerceklestirebilecegi bir ortam, bir mekan ya da kisiler her zaman ve her kosulda



bulunamadigi, bu sebeple edinilen kazanimlar kisa zamanda unutulmaya ve

kaybolmaya yiiz tutmakta oldugu ifade edilebilir.

Bu durumu asabilmek adina aktif ve kalic1 6grenmeyi etkin hale getirebilmek
igin, pratik yapmanin olanaksizlig1 ve hayatla iliskilendirme firsatlarinin eksikligi,
tercih edilecek olan 6grenme-6gretme yaklagimi ile biiyiik dlclide azaltilabilmektedir.
Bu noktada biiylik bir role sahip olan &gretmen, Ogretim siirecinde tercih ettigi
yaklasim ile bireye kazandirilmasi beklenen davranisi, tutumu ve beceriyi kisa siirede
kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle 6gretmen her tiirlii gelisimi ve degisimi
g0z Oniinde bulundurarak esnek olmali ve tercihlerini iyi bir analizin ardindan

gerceklestirmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogretim programmin en énemli dgelerinden biri olan egitim durumlarinda
esnekligi saglamak ve kisa zamanda hedeflenen bilgi, beceri ve davranist 6grencilere
kazandirmak &gretmenlerin birinci Onceligi olarak goriilmektedir. Bu amagla
kazanilan bilgi ve beceriyi hayat ile iliskilendiren, yaparak ve yasayarak 0grenmeye

yeni bir kap1 agan yaklagimlardan biri de Senaryo Temelli Ogrenme yaklagimudir.

Ertiirk’e (2013) gore egitim “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla
kasith olarak istendik degisim meydana getirme siireci” olarak tanimlanmistir.
Ogrenme kavraminin yasanti yoluyla elde edilecegi ve yaparak yasayarak 6grenme
edimini destekleyecek yaklagimlarin 6grenci merkezli bir egitim ortaminda miimkiin

oldugu goriilmektedir.

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi da “kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir
olaylar zinciri iginde Ortiilii olarak sunulmasi, bu olaylar1 yasayanlarin bunlari
ogrenmesini temel alir. Ayn1 zamanda hedef ve davranislarn gerceklestirmeye yonelik
olarak, belirlenen uygun bir senaryo g¢ercevesinde dersin islenmesi siirecini igeren,

yaygin olarak kullanilan bir yaklasimdir” (Veznedaroglu, 2005).

Ogrenme siirecinin eglenceli hale getirilerek anlamli bir bicimde 6grencilere
yansitildigr 6gretim yontem ve tekniklerinin, yabanci dil kazanimlarinda daha etkili
oldugu goriilmektedir. Ogrenci eglenceli buldugu ve kendini rahat hissedebilecegi bir
ortamda, kendine kattig1i Ozgiliven sayesinde derse ve Ogrenime karst olumlu
diisiincelere sahip olabilmektedir. Senaryo Temelli Ogrenme yaklasiminda dgrenci

daha aktif, derse katilimci, diisiincelerini rahatca ifade edebilen bireyler haline
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gelebilmektedir (Stugimlid, 2009). Bunun en Onemli dayanagi giinlik hayatla
bagdastirilan ve normal yasam siirecinde deneyimlenebilen olaylarin olusturdugu

senaryolar zincirinde 6grencilere verilen firsatlardir.

Ogretim siirecinde 6gretim ydntem ve tekniklerinden tercih edilecek yaklasim
icin biligsel faktorlerin yani sira duyussal faktorlerin de géz Oniine alinmasi dnemli
oldugu disiiniilmektedir. Clinkii duyussal faktorlerin insanlarin psikolojik yonleri ile
fiziksel eylemleri arasindaki baglantiyr agiga vuran bir koprii islevi gordiigiini
sOylemek miimkiindiir. Bu nedenle 6grenciyi kesfetmek i¢in uygun bir ¢evre ve ortam
olusturma dil dgreniminde oncelikli bir yere sahiptir. Senaryo Temelli Ogrenme
yaklagimi yaparak yasayarak Ogrenme ortaminda giinlik yasamdan Kkesitler
sundugundan duyussal faktorleri icine alarak Ogrenciyi bu boyutlarda aktif kilan
ozelliklere sahip oldugu ifade edilebilir.

Bu ¢alismada, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi temel alan, ger¢ek yasamdan
kesitler sunarak ogretimi daha kalici, eglenceli ve etkili hale getirebilen Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu ile

Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis ve kaygilarina etkisi aragtirilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi “Ingilizce dersinde Senaryo
Temelli Ogrenme-Ogretme yaklasiminin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu
ile Ingilizce 6grenmeye yonelik goriis ve kaygilarina etkisi nedir?” olarak

belirlenmistir. Alt problemler ise asagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina iliskin dntest ve sontest

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik goriislerine iliskin ontest ve

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygilarma iliskin dntest ve sontest

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Senaryo Temelli Ogrenme-6gretme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri Bireysel Gériismeler sonucunda Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini,

gorislerini ve kaygilarini nasil degerlendirmektedir?
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1.3. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimina iliskin literatiir incelendiginde, bu
yaklagimin ilk olarak 19. Yiizyilda Harward Hukuk Fakiiltesi’nde kullanildig:
gorilmistir (Kimball, 1995 akt. Kemiksiz, 2016). Hukuk alaninda kullanilan bu
senaryolarin gercek yasam problemlerini ele alarak, yasama yakinlik olusturmak
amactyla ele alindig1 ifade edilebilir. Gegmisten giiniimiize tip, hukuk, matematik ve
fen egitimi iizerine kullanim alanlarina da rastlanan Senaryo Temelli Ogrenme

yaklasiminin diger alanlara da hizla yayildig1 gézlenmistir.

Ingilizce dgretimi siirecinde en 6nemli hususlardan biri §grenmeyi bir yasant
haline getirmek ve beceriyi yaparak Ogrenmektir. Tekrar edilmeyen ve pratige
dokiilmeyen, ayrica 6grencinin yabanci oldugu bir dile mensup bilgiler, oldukga kolay
unutulabilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin farkli bir dilin 6gretiminde 6grencide
merak uyandiran ya da 6grenme istegini merakla artiran dikkat gekici unsurlara sahip
olmasi1 gerekmektedir. Ciinkli 6grenci i¢ motivasyona sahip oldugu siirece 6grenme
kolaylasacak ve sorumluluk sahibi olan birey 6grenmeyi igsellestirecektir. Bu yoniiyle
bakildiginda Senaryo Temelli Ogrenme yaklagimi 6grencinin dikkatini cekme ve dersi
eglenceli hale getirme agisindan biiyiik bir etken haline gelmektedir. Bir diger yoniiyle
Senaryo Temelli Ogrenme yaklagiminin Ingilizce dgretiminde kullanimi 6grencilerin
gercek yasamla baglanti kurmalarma olanak saglamasi acisindan Onemli
goriilmektedir. Gerek ailevi faktorler gerekse yasam ve g¢evre sartlart nedeniyle
ogrenci her bir 6gretiyi pratik yapmak i¢in olanak bulamamaktadir. Boyle bir durumda
gercek yasama en yakin ve gercegi yansitan senaryolar dgrencilerin bu eksikligini
gidermek i¢in onemli bir adim olarak diisiiniilebilir. Hem 6grencinin kendini rahat
hissedecegi hem de eglenerek 6grenebilecegi, pasif bir dinleyici haline gelmeden aktif
ogrenmeye maruz kalacagi bir ortamda Ingilizce dgreniminin kagimlmaz olacag
diisiiniilebilir. Diger yandan pratik yaparak Ogrenimi igsellestirmenin, 0grencinin
kendisi tarafindan gerceklestirilebilecegi ve 6zgiiveninin artmasina olanak saglanacagi

da soylenebilir.

Yabanci dil 6gretimindeki sorunlar ve sonuglar goz 6niinde bulunduruldugunda
Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Yaklasimi’nin Ingilizce dgretimi ve dgreniminde
faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calismanin amaci; Ingilizce 6gretimi ve

ogreniminde Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Yaklasimi’nin faydasi olup



olmadigin1  gdrmektir. Elde edilecek verilerin, Ingilizce 6gretimi konusunda
ogretmenlere yardimec1 olmasi, ogrencilerin Ingilizce &gretimine bakis agisii
degistirmesi, ders siirecinde kaygi diizeyini en aza indirgemek i¢in Oneriler sunmasi
ve gelecek egitim-08retim slireci i¢in 6grencide saglam bir temel olusturmasi

beklenmektedir.
1.4. Varsayimlar

1. Yapilan arastirmada katilimei 6grenciler gercek diisiincelerini ifade etmis ve

diirlist davranislar sergilemislerdir.

2. Kontrol edilemeyen degiskenlerin 0grenciler lizerindeki etkisi bireylere

benzer sekilde yansimistir.

1.5. Simirhliklar

1. Bu calisma, Balikesir ili Karesi il¢esinde bir ortaokulda 2018-2019 6gretim

yili igerisinde egitim 0gretime devam eden toplam 45 7. Sinif 6grencisi ile sinirlidir.

2. Senaryo Temelli 6grenme-0gretme yaklagiminin 6grencilerin kaygi, tutum
ve gorlislerine etkisini 6lgmeyi amaglayan bu arastirma, 20 hafta ve 80 ders saati
siiresince Ingilizce dersi igin uygulanan veri toplama araglarmin belirtilen nitelikleri

ile siirlandirilmastir.

1.6. Tanmimlar

Senaryo: Bireylerin hayal giiclerini gelistiren, dgrencide merak uyduran,
gercek yasam aktivitelerine dayali bir Oykiilestirilmis yasantilar, yasanacak ya da

yasanmasi muhtemel olaylar biitiiniidiir.

Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Yaklasimi: Ogrencinin 6grenme
siirecini daha aktif ve etkin gecirebilecegi, gercek yasamda karsilasabilecegi pek cok

soruna kars1 deneyim sahibi olabilecegi bir tiyatro sahnesidir.

Tutum: Ogrenen bireylerin kazandiklari ya da kazanmalari hedeflenen

edinimlere yonelik sahip olduklari olumlu ya da olumsuz tepki tiirtidiir.

Kaygi: Ogrenen ya da 6gretenin 6grenme ve dgretme siirecinde istenmeyen bir

durumla karsilastiginda psikolojik olarak verdigi olumsuz tepkilerin tiimiidiir.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde Ingilizce dgretiminin tarihsel gelisimine, Ingilizce dgretiminin
amaclarina ve Onemine, toplum ve c¢evre ile iliskisine, calismanin kuramsal
cergevesinde yer alan goriislere, tanimlara ve ifadelere yer verilmistir. Ayrica

literatlirde yer alan benzer ¢calismalar da bu baslik altinda sunulmustur.

2.1.1. Tiirkiye’de Ingilizce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirk egitim sistemine yabanci dil 6gretiminin katilist 1900’14 yillara
dayanmaktadir. Tanzimat doneminde 1900’1l yillardan sonra okullarda yabanci dil
Ogretilmeye baglanmasimin yapilan inkilaplar sonucu oldugu goriilmektedir. Bu
yillarda zorunlu ve birinci yabanci dil Fransizca iken ingilizce se¢gmeli yabanci dil
olarak yerini almistir. Tanzimat ve Islahat Fermani’nin okunmas1 yabancilarin 6zel
okul agma konusunda daha serbest olmalarina olanak saglamis boylece Fransizca,
Ingilizce ve Almanca basta olmak iizere kendi dilleriyle dgretim yapan okullar
kurulmustur. Cumbhuriyet doneminde egitim konusundaki en 6nemli adimin Tevhid-i
Tedrisat (Ogretimin Birlestirilmesi Yasasi-1924) kanunu ile medreselerin kapatilmasi
ve yerine giniimiiz okullarmin acgilmast oldugu goriilmiistiir. Osmanli dénemi
okullarinda yabanci dil olarak Ogretilen Arapca ve Farsca bu dénemde yerini
Fransizca’ya, Almanca’ya ve Ingilizce’ye birakmustir. Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi’nin yasama doneminde yabanci okullarin kapatilmasi 6nlenmis buna ek olarak
Tiirk Egitim Dernegi’nin (1928) kurulmasiyla takviyeli Ingilizce 6gretimi ve egitimi
baslamigtir. Bundan sonra agilan 6zel okullar ve kolejler de Ingilizce 6gretimine 6nem
verilmistir. Bunun sebebi 6grencilerin en az bir yabanci dil ile yetismesinin veliler
tarafindan giderek daha fazla talep edilmesi ve yabanci dilin {ilke ¢apinda

yayginlagmasidir (Demirel, 2014).

1933 yilinda gerceklestirilen Universite Reformu ile iilkemize ¢agirilan John
Dewey ve Albert Malche gibi profesorler arastirmalari sonucunda Tiirkiye’ye
sunduklar1 raporlar ile egitim sistemine katki saglamis ve bunun disinda gelen diger
profesorler de yabanci dil egitimini saglamak amaciyla ders verme gorevini
listlenmislerdir. 1951 yilina kadar takviyeli bir sekilde saglanan Ingilizce dgretimi, bu
egitim 6gretim yilindan sonra Ingilizce dili ile 6gretime gecilmistir. Tiirk Egitim

Dernegi’nde baslayan bu 6gretim siirecini 1974 yilindan itibaren 5 6zel lise de devam
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ettirmistir. 1988 yilinda yabanci dil 6gretiminde yapilan bir diger degisiklik ise
“Basamakli Kur Sistemi”dir. Bu sisteme gore sadece ortaokul birinci smifta ingilizce
dersi zorunlu olacaktir ancak diger kademelerde se¢meli sekilde bulunacak ve bu
dersten alinan notlarin mezuniyete ya da sinif gegmeye etkisi bulunmayacaktir. Kisa
siiren bu yenilik bir y1l sonra eski haline dénmiis ve Ingilizce tiim kademelerde zorunlu

hale gelmistir (Celebi, 2006).

1997 yilinda gergeklestirilen “sekiz yillik temel egitim reformu” egitimde kat
edilen dnemli bir asamadir. 5 yillik zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ile dncesinde
ortadgretim yani 6. Simiftan itibaren baslayan yabanci dil egitiminin [lkdgretim 4.
Siniftan itibaren baglamasi ayrica ortadgretim kurumlarinda Ingilizce’nin yam sira
ikinci bir segmeli yabanci dil dersinin de eklenmesi 4306 sayili kanun ile saglanmastir.
1997 yilindan bu yana erken yasta yabanci dil 6gretimine verilen 6nem, yabanci dil
derslerinin ortadgretim diizeyinden ilkdgretim diizeyine ingdirgenmesinin en biiyiik
sebebidir. Ciinkii hemfikir olunan nokta bireyin ¢ocuk yasta ikinci bir dil 6grenmeye
baslamasinin yetiskin ya da daha biiyiik diizeyde baslamasindan daha etkili olacagi
yoniindedir (Alsairi, 2018; Shahini & Shahamirian, 2017; Gawi, 2012; ilter & Er,
2007). Bu egitim reformunun ardindan gelistirilen ve degisime ugrayan bir diger husus
ise halihazirdaki programda yer alan eksikliklerin giderilmesi ve ¢agimiza uygun
degisikliklerin eklenerek yeni bir Yabanci Dil Ogretim Programi’nin hazirlanmasi
olmustur. 2006 yilinda Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci
Dil Egitimi ve Ogretimi Y6netmeligi” ile hedeflenen eski geleneksel yontemin aksine
daha cagdas ve iletisimsel bir programin yiiriirliige girmesi olmustur (MEB). Eski
ogretim programi ele alindiginda daha ¢ok geleneksel yontemle uygulanan dil bilgisi
kurallarinin, basitten karmasiga siralanmis konularin ve dilin temel islevlerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Yeni 6gretim programinda hedeflenen, daha ¢ok giinliik dilde
kullanilabilecek islevsel bir yabanci dil, 6grenci merkezli ve iletisim odakli bir

egitimdir (Haznedar, 2010).

2013-2014 Egitim Ogretim yil1 itibariyle 4. Siniftan itibaren zorunlu sekilde
okutulan Ingilizce dersi 2. Sinifa indirgenmis boylece erken yasta yabanci dil 6gretimi
icin 6nemli bir adim atilmstir. Ingilizce dersinin 2. Siniftan itibaren zorunlu yabanci
dil olarak okutulmas: Ingilizce dgretmen acigim ortaya ¢ikarmistir (MEB; Solak,
2013). Ayrica 2. Smif diizeyinde okuma yazmadan ziyade dinleme ve konusma

izerine yogunlasilmasi gereken bir plana ve yas diizeyine uygun yontemlere ihtiyag
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duyulmustur. Her ne kadar bireyin konusmasi1 ve anlamasi i¢in alan 6gretmenlerine
yeterli ders saglanamadig goriilse de yabanci dil egitiminin ilkdgretim diizeyinde bir
baslangi¢ noktasina sahip olmasinin 6grenme gegmisine biiyiik dl¢iide katki sagladig

sOylenebilir.

Giliniimiizde iilkemiz i¢in 6nemli bir yere sahip olan yabanci dil egitimi,
tarihsel gelisimi icerisinde yillardir Avrupa Birligi’nin dil egitimi ve Ogretimi
politikalar1 c¢ercevesinde yiiriitiilmektedir. Avrupa Birligi politikasinin iilkemizde
devamliligint saglayabilecegimiz en Onemli kriteri ise “siireklilik ilkesi” olarak
belirtilmistir. Ciinkii yabanci dilin 6grenim devamlilig1 icin her kademede Ingilizce’ye
yer verilmesi ve yabanci dilin 6neminin 6grencilere kavratilmasi gerekli goriilmiistiir
(Cetintas, 2010). Ogrenilen her bilginin bir temel tas1 oldugu ve bireyin bunu birikim
olarak saklamasi gerektigi benimsetilerek yabanci dil insasinin gergeklestirilebilecegi

distiniilmektedir.

20. yiizyildan bu yana Ingilizce 6gretiminin giin gectikge daha biiyiik bir
ihtiyag haline geldigi ve 6gretim amaclarinin bu ihtiyaglara gore sekillenerek ¢ogaldigi
goriilmektedir. Gegmis bir tecriibe, gelecek ise bir rehber olarak ele alindiginda
belirlenen amaglar dogrultusunda ¢izilen yol haritalarinin, gelisen diinyaya ayak
uydurmak ve cagdas medeniyetler seviyesine ulasmak konusunda tiim insanliga
olumlu katkilar saglayabilecegi yadsinamaz bir gercektir. Bu baglamda evrensel bir
dil haline gelen Ingilizce’nin &nemi, tarihsel gelisimin her alaninda kendini
gostermekte ve sahip oldugu g¢esitlilik nedeniyle insanligin hedeflerini

zenginlestirmekte oldugu ifade edilebilir.

Gegmisten giiniimiize dek bakildiginda yabanci dil gereksinimi ve Onemi
tartisitlmaz hale gelmistir. Teknoloji ¢aginda bilimsel bir temele dayanarak
yetistirilmek istenen bireylerden en az bir yabanci dile sahip olmas1 beklenmektedir.
Bunun sebebi “Bilgi Toplumu” tipinin yayginlagsmasidir (Celebi, 2006). Bu durum
bireylerin gelecege yonelik amacglarini yabanci dil 68retimi kapsaminda ele almasini
ve hedeflerinin temeline ulusal bir dil haline gelmis olan Ingilizce’yi koymasini
saglamigtir. Bunun sonucunda Ingilizce Ogretiminin amaglart ve bilgi toplumu
icerisindeki 6dnemi her noktada géze carpmakta, gelisen bireylerin yasamlarina bir

sekilde dahil olmaktadir.



2.1.2. ingilizce Ogretiminin Amaci ve Onemi

Toplumlararasi iletisimin ne kadar énemli oldugu ve bu iletisimin saglikli
kalmasi i¢in bireylerin yabanci dil seviyelerinin yeterli olmasi gerektigi ka¢inilmaz bir
gercektir. Bu iletisimin siirekliligi iilkemizin kiiltiirel agidan ilerlemesini, sosyal ve
siyasal gelismeleri takip edebilmesini saglamaktadir. Siirekliligin devami i¢in de
tilkemizdeki yabanci dil bilen insan sayisinin yeterli olmasina ve gilinden giine
artmasina baglidir. Bu nedenle tilkemiz agisindan yabanci dil 6grenmedeki en 6nemli
amac¢ Turkiye’nin bilimsel, ekonomik, askeri ve sosyal yonden gelismesine katki

saglamaktir (Tok & Aribas, 2008).

Ingilizce kullamminin pek ¢ok alanda ihtiya¢ haline geldigi goriilmektedir.
Acat ve Demiral’a (2002) gore “Kiiresellesen diinyada uluslarin kendi dillerinin
disinda, yiizyilin dili haline gelen Ingilizceyi 6grenmeleri ve kullanmalari, her agidan
zorunluluk olmustur.” Ogrenciler agisindan bakildiginda pek ¢ok okulda birinci
zorunlu yabanci dil dersi olarak verilen Ingilizce derslerinde grencinin ilk amaci
basarisim1 yiiksek tutabilmektir. Bu nedenle Ingilizce’ye odaklanma amacinin
akademik basariya etkisi oldugu ifade edilebilir. Bu durum 6grencilik hayati boyunca
devam edecek bir siirectir. Ingilizce, bireyin 6grenim hayatinin her alaninda karsisina
cikacagindan, onemini kavrayacagi ve amaglar1 arasinda yer edindirecegi sdylenebilir.
Bunun yani sira ilerleyen donemlerde proje kapsaminda egitim veren ortaokullara giris
icin gerceklestirilen Seviye Tespit Sinavlar1 (STS) ya da lise Oncesi karsilagacagi
Liselere Giris Smavi’nda (LGS) Ingilizce’ye yer verilecegi ve iiniversitede ¢ogu
boliim oncesi hazirlik smiflart igin Ingilizce sinava tabi tutulacagi gdz oOniine
alindiginda Ingilizce’nin oldukga gerekli bir amaca hizmet ettigi fark edilecektir.
Bunun yan: sira dgrenciler giiniimiiz teknolojisine ayak uydurmak adina ingilizce nin
gerekliligine inandig1 gozlenmistir. Bilgisayarlarin, akilli telefonlarin, popiiler
miiziklerin ve dizilerin yabanci dilde karsimiza ¢ikmasi bireyi Ingilizce dgrenmeye
neredeyse zorunlu kilmaktadir. Bdylece dgrenci Ingilizce dgrenme amacini kendi

hayatina gore belirlemektedir.

Glinlimiizde evrensel bir dil haline gelen ve neredeyse her kapiy1 agmak icin
birinci ve zorunlu yabanci dil olarak benimsenen Ingilizce, 6grencilerden ziyade
veliler i¢in de 6nemli bir hedef olarak goriildigii ifade edilebilir. “Bir dil bir insan, iki
dil iki insan.” climlesi ile tasdik edilen bu 6grenim amacinin veliler i¢in gelecek ve

toplum boyutunda ele alindig1 soylenebilir. Cocugu i¢in ilerideki is imkanlari,
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tiniversite diizeyinde ihtiyact olacak yabanci dil seviyesi, kendi yasam standardini
yiikseltecek Ingilizce bilgisi, ebeveynler acisindan yabanci dili 6n plana aldiklarii

gostermektedir.

Egitim 6gretim siirecinin disinda da Ingilizce’nin kullanim alanlarinin genis
oldugundan ve hedeflerin gesitlendiginden bahsedilebilir. Is hayatmin pek ¢ok
boliimiinde Ingilizce yeterliliginin aranan bir 6zellik oldugu gériilmektedir. Ornegin
bir Matematik dgretmeninin her ne kadar Ingilizce’ye ihtiyaci olmayacag: diisiiniilse
de kendini gelistirmek isteyen bir bireyin egitim hayat1 sonrasinda da gelisen diinyanin
evrensel dili haline gelen Ingilizce ile yoluna devam etmesi kagiilmazdir. Toplumsal
yapt ile birlikte gelisen ve gelistiren insanoglu teknolojik anlamda yeniliklerden
etkilenecek ve kiiltiirel baglamda yeniden iiretme yoluna gidecektir. Bu ozelligi
tagiyan her birey, i¢cinde bulundugu topluma felsefi , kiiltiirel ve insani boyutta katkilar
saglayacaktir. Bir anlamda yabanci dile verdigi énemle kiiltiiriini bagdastiran birey

hayatin doniisiip gelismesini saglamaktadir (Aslanargun ve Siingti, 2006).

Bu baglamda, belirlenen amaglar gergevesinde bireyin Ingilizce 6grenme
stirecinin toplumsal, teknolojik ve kiiltiirel gelisim ile dogru orantili yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Bu noktada o6grenen icsel sorumluluklarimin farkina varmak ve
Ingilizce 6grenmenin gerekliligini benimsemek zorundadir. Ciinkii yabanci dil
Ogretiminin ihtiyaci, sadece 6grencinin biligsel boyutlarinda degil oncelikli olarak
duyussal boyutlarinda kabul gérmelidir. Bdylece birey Ingilizce 6gretiminin énemini
kavrayarak ve hedeflerini mantikli bir sekilde belirleyerek gelisme siirecine adim

atabilir (Celebi, 2009).

2.1.3. Duyussal Faktorler

Yabanci dil, 6gretim siireci ve dilin kullanimi boyunca yasamin her aninda
etkisini gostermektedir. Bu durum goz oniine alindiginda duyussal faktorlerin yabanci
dil ogretiminde etki sahibi olabilecegi diisiiniilebilir. Diger taraftan yabanci dil
ogretiminde elde edilen akademik basarinin 6nemli bir boyutu bireyler arasi iletisime
odaklanmaktadir. Bu noktada duyussal faktorler oldukga islevsel bir rol oynar (Balci,
2016). Ornegin kendini ders esnasinda ya da dgretmeninin yaninda rahat hissetmeyen
bir 6grenci derse karsi olumsuz bir tutum sergileyerek 6grenmeye yonelik bir kaygi
besleyebilir. Bu kaygi ve olumsuz tutum ise 6grencinin dil 6grenimini, akademik

basarisini aksi yonde etkileyebilmekte, bu nedenle yabanci dil 6gretiminde 6gretmen
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tarafindan diizenlenmesi ve Ogrenime acik hale getirilmesi gereken ilk adimin
Ogrenciye ait duyussal faktorler oldugu diisiiniilmektedir. Shumin’e (1997) gore
yabanci dil 6gretimine iliskin duyussal faktorler; duygular, 6zgiiven, empati, kaygi,
tutum ve motivasyondur. Bu boliimde, duyussal faktérlerden kaygi ve tutuma yer

verilmigtir.
2.1.3.1. Kayg1

Kayginin basit bir duygu degisimi olmadigi, rahatga ‘yiiksek’ veya ‘diisiik’
miktarlara donistliriilebilen Uniter bir yapiya sahip oldugu calismalar sonucunda
goriilmektedir. Baslangi¢ olarak kaygi Freud tarafindan psikolojik bir bakis agisiyla
“tutukluluk, tedirginlik ve buna eslik eden endise duygularini iceren ve psikolojik
uyarilma esliginde hissedilen bir sey” olarak tanimlanir (Weiner ve Craighead, 2010).
Ayrica Spielberger kaygiyr 6znel bir gerginlik, endise, tedirginlik ve asabiyet hissi
olarak ifade eder (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1991). Aydin ve Zengin (2008)’e gore
kaygi “sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan giigsiizlik duygusunun
yasandigi duygusal bir durum”dur. Diger bir deyisle kaygi bireyin istenmeyen bir
durum, olay ya da yasant1 ile karsilastiginda verdigi tepki, yasadig1 zayiflik hali olarak
da ifade edilebilmektedir. (Kesapl ve Cifci, 2017). Bu tanimlar bize kayginin hem
tahmin edilemez hem de kontrol edilemez psikolojik ve biyolojik etkilerinin oldugunu

anlamamizi saglamaktadir.

Kaygi kavrami kendi igerisinde ¢ok yonlii olarak ayrilmaktadir. Psikologlar bu
ayrimu stirekli kaygi, durumluk kaygi, basart kaygisi ve kolaylastirici/zayiflatici kaygt
olmak {izere farklilastirmislardir (Horwitz, 2010). Ellis (1994) ise kaygiy1
kaynaklarma gore 3 sekilde tanimlamaktadir. Bunlar; bireyde karakteristik bir 6zellik
halinde ve siirekli bulunan kisilik kaynakl kaygi, karsilasilan belirgin bir duruma karsi
bireyin verdigi tepki olarak tanimlanan durum kaynakli kaygi ve yasanilan belirli

olaylara kars1 verilen tepki olarak ifade edilen olay kaynakl kaygidir.

Yabanci dil kaygisi, bireyin 6grenme siireci igerisinde, yabanci dile karsi
gelistirdigi tutum, goriis ve inanglara bagli olarak degisiklik gdsterdiginden, yukarida
bahsedilen kaygi cesitlerinden ayr1 tutulmaktadir. Bireyin ikinci bir yabanci dil
O0grenmeye veya kullanmaya yanit olarak deneyimledigi benzersiz bir kaygi bi¢ciminin
tamimlanmas1 Ongoriilmektedir. Tipik olarak dil kaygisi ya da yabanci dil kaygisi

olarak adlandirilan bu kaygi, asama korkusu veya test kaygisi gibi diger bilinen kaygi
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tiirlerine benzer sekilde, duruma 6zgii bir kaygi olarak siniflandirilabilir (Horwitz,
Horwitz ve Cope, 1986; Horwitz, 2010). Gardner ve Maclntyre (1987) yabanci dil
kaygisini, dil 6greniminde yetersiz olan bireyin dili kullanim asamasinda ya da bunu

gerektiren durumlarda tepkiye doniistiirdiigii korku durumu olarak tanimlamaktadir.

Ellis’e (2008) gore yabanci dil 6grenme siirecinde kaygi ile ilgili 3 durum
mevcuttur; (1) kaygi yabanci dil 6grenimini kolaylagtirir, (2) kayginin yabanci dil
O0grenimi lizerinde negatif bir etkisi vardir, (3) kaygi 6grenme zorluklarinin sebebinden
ziyade bir sonucudur (Sener, 2015). Bu {i¢ durum kisinin karakteristik 6zellikleri,
Ogrenim siirecindeki olumlu ya da olumsuz etkiler, 6gretmen davranislari, bilgi diizeyi

gibi degiskenlere gore farklilik gosterebilmektedir (Uyangdr ve Karasu, 2018).

2.1.3.2. Tutum

Tutum kelimesi ilk olarak Herbert Spencer tarafindan 1862’de “bireyin zihinsel
durumu” olarak tanimlanmistir (Allen, Guy ve Edgley, 1980). Tutum psikolojik agidan
ele alinmasi gereken bir kavram olup, bireyin davranisini biligsel, duyussal ve
davranigsal yonden etkileyen énemli bir yordayicidir (Kothandapani, 1971; Breckler,
1984; Erkus, Sanli, Bagli ve Giiven, 2000).

Kagitgibasi’na (1988) gore tutum “gdzlenebilen bir davranis degil, davranisa
hazirlayict bir egilimdir.” Philips (2003) tutumu “bir etkinlik i¢in hazirbulunusluk
kosulu” olarak ifade etmektedir. Ogrenme ya da yasant1 siirecinde zihinde olusan
diisince ve davraniglarin temel tasi olarak tutum goriilmektedir. Doob ise tutumu

“ortiilli ve gilidiileyici bir tepki” seklinde yorumlanmistir (Tavsancil, 2002).

Bireyin 6grenme siirecinde, ilgili derse ve Ogrenmeye yonelik tutumunu
bilmenin o dersteki tatmini ve basariyr belirlemeye katki sagladigi acgikca
goriilebilmektedir. Bu nedenle tutum kavrami bireyde olumlu ve olumsuz iki ug
sekilde derecelendirilebilir. Olumsuz tutum O6grenme siirecinde derse ilgiyi
azaltabilmekte, 6grencinin derse ve etkinliklere karsi olumsuz hareketlerde
bulunmasina neden olabilmektedir. Olumlu tutum ise 6grencinin dersi sevme, ilgi
duyma, sorumluluklarmi yerine getirme gibi faaliyetlerini icten gelerek yapmasini

saglayabilmektedir (Demirhan ve Altay, 2001).

Yukarida ifade edilen tanimlar incelendiginde tutumlarin degisime

ugrayabilecegi, birey tarafindan ya da Ogretmen tarafindan degistirilebilecegi
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goriilebilmektedir. Bireyin diisiince ve davraniglarinin en 6nemli temel taglarindan biri
oldugu belirtilen tutumun basar1 odakli yonlendirilmesi ve gelistirilmesi de olumlu
tutum sonucunda olusacagi acikca belirtilmektedir (Canakay, 2006). Burada olumsuz
tutumun olumlu tutuma doniistiiriilmesi ve olumlu tutumun olumsuz tutuma
doniistimiiniin engellenmesinde bireyin i¢sel sorumlulugunun yani sira 6gretmenin de
roliiniin oldukga biiyiik oldugu sdylenebilir. Bu sahnedeki basrol 6grencide olsa dahi,
Ogrencinin o sahneye ¢ikmasini saglayan giiciin Ogretmen tarafindan saglandigi

yadsiamaz bir gergektir.

Duyussal faktorlerin 6grenci ve egitim arasinda onemli bir koprii gorevi
gordiigii 6grenim siirecinde 0gretmenin tercih edecegi yaklasim 6grencilerin bilissel
ve duyussal yonden olumlu etkilere sahip olmasini saglayabilmelidir. Ayrica yabanci
dil 6gretimi icin en Onemli gereksinimlerden biri olan kaygi ve tutum ogeleri
Ogrencinin gortsleri ile tamamlandiginda bireyi egitim igin hazir bir hale
getirmektedir. Calismanin ele aldigi Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi ingilizce
Ogretiminde gercek hayatla baglanti kurma noktasinda en biiyilk destegi
saglayabilmektedir. Ayrica duyussal faktorleri de olumlu yonde etkileyebilen bu
yaklagim, Ingilizce egitiminin eglenerek dgrenme boyutunda 6gretmene ve dgrenciye

yardimci olabilmektedir.

2.1.4. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasim

Yasadigimiz ylizyilin egitim paradigmas: yaraticilifi yiiksek, diisiinen,
ezberlemek yerine bilgiyi yapilandirarak 6grenen ve problem ¢6zme gibi iist diizey
diisiinme becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu sebeple insanlar
arasindaki en 6nemli bag olan iletisim, beceri olarak fonksiyonel bi¢imde kullanilmali
ve hedeflenen insan modelinin temeli ic¢in etkili iletisim kurabilen bireyler

yetistirilebilmelidir (Yaman ve Siiglimlii, 2009).

Ulkemizde 2005 yilindan bu yana daha ¢ok 8grenci merkezli bir egitim siireci
baglamistir. Benimsenen bu anlayis 6gretim programlarina, ogretim yontem ve
tekniklerine yansimis ve dgrenciler i¢in daha verimli hale gelmesi beklenen egitim-
Ogretim siireci baglamistir (Akgiin, Duruk ve Giingdrmez, 2016). Senaryo Temelli
Ogrenme (STO) yaklasimi da 6grenciyi merkeze alan ve bireyin daha aktif oldugu bir

siireci benimseyen yaklasimlardan biridir.
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Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi ilk kez 19. yiizyil sonlarinda Harward
Hukuk Fakiiltesi’nde uygulanmistir. Hukuk derslerinde 6gretimi kolaylastirmak adina
gercek yasam senaryolariin sinifa aktarilarak 6grenci merkezli ve pratige dayali bir
Ogretim gergeklestirilmistir. Bunun yani sira tip, egitim, itfaiye ve polislik gibi meslek

alanlarinda da kullanim ag¢isindan 6nemli bir yere sahip olmustur.

Fen bilimleri alaninda 6gretimi kolaylastirmak ve anlamlandirmak adina
kullanimi da 1940 yillarindan bu yana etkin bir sekilde siirdiiriilmektedir. Ciinkii bu
egitim alaninin gorsel ve isitsel olarak deneyimlenmesinin hem 6grenimi daha kalici
hale getirecegi, hem de 6grencinin gérme sansina sahip olmadigi en kiigiik maddeleri
ya da anlamlandiramadigi doga olaylarimi1 yasama firsatin1 yakalayabilecegine

inanilmaktadir (Conant, 1947; McNaught, Lau, Hui ve Au 2005; Schwab, 1964).

Senaryo denildiginde ilk akla gelen kelimeler drama ya da tiyatrodur. Bir
bakima dogru yaklasim sergilenmektedir ¢iinkii senaryo temelli egitimin asil amacinin
gercek yasamin okul sahnesine dokiilme ¢abasi oldugu ifade edilebilir. Veznedaroglu
(2005)’e gore senaryo, gergegini temel alarak ya da tamamen ona benzetilerek
diizenlenen ve gelistirilen anlatim bicimidir. Carrol (2000) ise senaryoyu olaylardan
ve bireylerden olusan hikayeler olarak tanimlamistir. Senaryolarin bir 6grenme
yontemi olarak kullanilmasindaki amag¢ yasanti haline gelen bilgilerin daha kalici
olmast ve insanoglunun yaptigi seyleri 6grenmede daha biiyiik basar1 elde ettigi

gercegidir.

Morrison (2001) Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’n1 “eyleme gegirilebilir
O0grenim” olarak ifade etmektedir. Ciinkii eyleme doniisen deneyim gelecek
ogrenmeler icin dayanak saglarken ayn1 zamanda ge¢mis 6grenmelerin kaliciligini
artirabilmektedir. Bu baglamda Shulman (1996) da eylem halinde olan ve
senaryolastirilmis bilgilerin daha kolay akilda kaldigini1 ve hatirlandigini ¢iinkii
olaylarin ya da arastirilan kavramlarin belirli bir yasantiya, antya temel olusturdugunu
belirtmektedir.  Dolayisiyla “senaryo diisiinceyi davraniglara, davranislar1t da
diisiinceye yansitmak i¢in 6gretmenler tarafindan kullanilan ¢ok 6nemli bir aragtir”

(Cautreels, 2003).

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi “Problem Temelli Ogrenim”, “Durum
Temelli Ogrenim”, “Projeye Dayali Ogrenme”, “Aktif Ogrenme” olarak da literatiirde

yerini almaktadir (Kemiksiz, 2016). Yan’a (2006) gore Senaryo Temelli Ogrenme
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Yaklasimi, ogrencilerin  bireysel ya da grup olarak yasayarak edindigi
ogrenmelerindeki 6zel durumlart kesfedebilmeleri adina, Ogretici ve Ogrenci
tarafindan yapilandirilmis 6grenme siirecidir. Diger bir deyisle Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimi 8gretmenin rehberliginde siirdiiriilen bu siirecte dgrencinin somut
yasantilar lizerine yaptig1 yorumlara 6énem vermektedir. Bu baglamda Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimi bireyin somut yasantilarindan yola ¢ikarak ve elde ettigi
bilgileri, ge¢mis birikimine katarak bireysel yorumlar1 ile olusturmasina

dayanmaktadir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin temel tasi olan ger¢ek hayatla
iligkilendirme basamaginda, Ogrencinin yasantilar1 yoluyla O6grenmesi gereken
bilgileri sinif ortaminda sunmay1 amaglamaktadir. Boylece 6grenci gercek hayatta
karsilasabilecegi problemlere ¢oziim yollari iireterek kendini hayata kars1 daha hazir
hisseder. Bahse konu olan sinif ortam1 ger¢ek yagsami tamamen yansitamayacagindan,
ona en yakin sekliyle diizenlenmekte ve Ogrenciye bu hissiyat benimsetilerek

canlandirilmaktadir (Ozsoy, Kogak, Engin ve Engin, 2007).

Schank, Berman ve Macpherson’e (1999) gére STO bireylerin hedeflenen
kazanimlara yonelik eylemleri gerceklestirebilmeleri ve istenilen becerileri
edinebilmeleri i¢in diizenlenmis yaparak ve yasayarak 6grenme ortamidir. Diizenlenen
bu ortamda 6grenciler 6grenme siirecine deneyimlerinden yola ¢ikarak sahip olduklar
bilgi ile adim atarlar. STO’de gercek diinyanin sinifa tasinmasi dgrencilerin bilgileri
ile harekete geg¢me, yasantilari smnifta uyarlama, belirlenen probleme c¢o6ziimler
bulmaya ¢alisma, kendi eksikliklerini fark edebilme ve bunun i¢in ¢dziim yollar1 arama
olanagi saglamaktadir (Cubukcu, 2014). Bunun yani sira 6grenen bireyler egitim
stirecinde deneyimleyerek 6grendigi her bilgiyi anlamlandirmak ig¢in gerekli olan
kavramlar1 edinebildikleri siirece onlarin {izerine yeni bilgiler inga etmeleri
kolaylasacaktir (Ergin, Sahin-Pekmez, Ongel-Erdal, 2005). Ciinkii 6grenci edindigi
bilgileri yasanti ile iliskilendirdiginde ogrenme siireci daha hizli ve kolay
ilerleyecektir. Ogrencinin kazandigi bilgiyi pratige dokmesi demek, pekistirmesi
demektir. Bu nedenle pekisen bilgi saglam bir temel olusturmak ve zemini daha giiglii

kilmak i¢in oldukga etkili bir malzemedir.

“Senaryolar, insanlarin egitime olan ilgilerini ve hayal giiclerini harekete

gecirir” (Stomp, 2003). Boylece egitim siireci geleneksel yontemden uzak, 6grencinin
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aktif oldugu ve eglendigi, 6gretmenin de 6gretim siireci boyunca keyif aldig1 bir
O0grenme ortamindan olugsmus olur. Siire¢ icerisinde kullanilan senaryolar 6grenciler
icin egitimi kolaylastirict nitelikte goriilmektedir. Bunun sebebi senaryolarin
ogrencilerde merak uyandirmasi, onlar1 problemlerin ¢6ziimii konusunda giidiilemesi,
sorunlarin neyden kaynaklandigi konusunda 6grenciye diisiinme becerisi kazandirmasi
ve belirlenen hedeflere ulagma konusunda 6grenciye ve 6gretmene ipuglart vermesi
olarak gosterilebilir (Dicle, 2002). Bu durum 6grencinin aktifligini canli tutmakta,
motivasyonunu artirmakta ve hedeflenen 6grenci profiline ulagsmayr kolay hale
getirmektedir. Bu motivasyon, aktiflik ve ilgi sayesinde, Senaryo Temelli Ogrenme

Yaklagiminin uygulandig1 6grenim siirecine katilan bir 6grenci;

e Karsilastig1 problemlere akile1 ¢oziimler tiretebilir

¢ Bilgiyi bulmak ve anlamlandirmak i¢in aragtirma yapar

¢ [Edindigi bilgiler yoluyla tecriibe sahibi olur

e Arastirma ve 0grenim siirecinde iletisim becerisi olumlu yonde gelisir

(Ozsevgeg Cerrah ve Kocadag, 2014, s. 443-444).

Bu bilgiler 1s13inda Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin gegmisten
giiniimiize kullanilan Geleneksel Ogrenme Yontemi ile kiyaslandiginda ¢ok yonden
daha etkili ve 6grenciye yonelik oldugu goriilmektedir. Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasiminda halihazirda bulunan bilgiler {izerine insa edilen yeni 6grenmeler 6nem
tasimaktadir. Ogrenci temel bilgilerinden yararlanmakta ve yeni bilgilere kisisel
yorumunu katmaktadir. Bu siirecte Geleneksel Ogrenme ydnteminin 6zelliklerinden
ya da araglarindan yararlanmak kaginilmaz olabilmektedir (Celik, 2010). Geleneksel
Yontem gercek yasamla baglanti kurmak agisindan Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasimina gore daha basarisizdir. Ciinkii geleneksel yontem o6grenciden kendi
zihninde bdyle bir iliski kurmasini beklerken Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi
Ogrenciye suni bir sekilde olsa da bu iliskiyi yasatmaya cabalar. Birey geleneksel
yontem siiresince kavramin anlamindan c¢ok isminin aklinda kalmasi {izerine
yogunlagmaktadir. Dolayisiyla bu durum 6grencinin bir probleme odaklanmasini ya
da problem ¢dzmesini gerektirmemektedir. Geleneksel Ogrenme Yaklasimi ve
Senaryo temelli Ogrenme Yaklasimi hedefler ve roller acisindan da birbirinden
ayrilmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan ve &gretmenin rehber konumunda oldugu
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi egitimde bireyin aktifligi ve Ogrenmenin

kaliciligi yoniiyle Geleneksel Ogrenme Yaklasimindan iistiin &zelliklere sahiptir
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(Ozsevgeg Cerrah ve Kocadag, 2014). Kindley (2002) Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasimi ve Geleneksel Ogrenme Yaklasimi arasindaki farklar Tablo 1.’de
belirtilmistir.

Tablo 1. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi ile Geleneksel Ogrenme Yaklasimi’nin
Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogrenme Yaklasim ile Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin
Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogrenme Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasim Yaklasim
Cerceve Tiimdengelim Tlimevarim
Odak Noktasi Konu merkezli Ogrenci merkezli
Senaryonun uygulanma

Birinci 0Oncelik belirlenmis siiresi  boyunca  aktiftir.
hedeflerdir. Daha sakin ve Ogrenmeler yasantilara ve

35;;?&;1;: duruk bir siireci igerir. Bilgi ve iletisime  dayali  olarak
beceri  ihtiyact  doguran gerceklesir. Hedefler
hedefler temele alinir. Ogrenme  siireci  sonuna

kadar kesinlesmez.
Hiyerarsik ve kurallari temele  Sistematik,  geribildirime
alan onem  veren, dogrusal
olmayan
¢ Brans noktalari
e Ogretmen kontrolii eKarar noktalari
e Gergeklere dayandirilmayan eGergek yasantilara dayali
Ogrenme icerik icerik
Deneyimleri o Kisitli yollar eKontrol ve ¢oklu yontemler
o Kisith veri uygulamast o(Cesitli veriler
e Siniflandirma eRehberlik etme
eYoruma kapali dogru-yanlis eProbleme dayali ¢6ziim
cevaplar yollart bulma
e Degerlendirme ePerformansa ait ¢oklu dontit

. . . Coklu kullanilabilirlik, diisiik Yiiksek gorsellige dayali ve
Ogrenme Stilleri Kinestetik yiiksek kinestetik

Ogrenme Siireci Sistematik Ornekleme Eylem Arastirmasi
Performans: odak noktasina
alan, etkilesime dayal1 ya da
uygulamay1 gerektiren konu
tiirleri

Bilgiyi odak noktasina alan,
1yi bilinen ve planlanmis konu
tiirleri

Uygulanabilecek
Konu Tiirleri

Kindley, 2002; akt. Kemiksiz, 2016

Geleneksel Ogrenme Yaklagimimin geri planda kalan ve 6grenciyi pasif hale
getiren duragan seyrinden dolay1 egitimciler yeni yaklagimlara yonelmislerdir. Son
yillarda egitim sistemimizde yapilan diizenlemelerin ardindan 6gretmen ve konu

merkezli yaklagimlardan ziyade Ogrenciyi merkeze alan ve Ogretmenin rehber
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konumunda oldugu, 6grencinin ise aktif ve etkin olarak siirecte yer aldig1 yaklasimlar
benimsenmeye baslamistir. Bireye 6gretim siirecinin bir¢ok alaninda aktif olma ve
uygulama yapma imkani saglayan, ayrica bilgiyi 6grencinin insa etmesine firsat veren
yapilandirmacilik kuraminin ilkelerini benimsemis yaklagimlar Tiirkiye’de 2005
yilindan itibaren uygulanmaya baslanmustir. Ogretim programlarinda, &gretmen
yetistirme uygulamalarinda siklikla karsimiza ¢ikan ve egitim sistemimizin odak
noktasi haline gelen Yapilandirmaci Yaklasim, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi
ile pek cok ortak noktaya sahiptir. Bu baglamda hem egitim sistemimizin benimsedigi
dogrultuda yaklagimlar tercih etmenin, hem de yapilandirmaci yaklagimin 6zelliklerini
iceren ve bu yaklasimi temel alan bir yontem ile yola ¢ikmanin 6grencilerin hedeflere

ulagsmasinda biiyiik katki saglayacagi bir gergektir.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimima dayali bir grenme siirecinde dgrenci
etkin bir sekilde rol almaktadir. Bu nedenle 6grenen birey sahip oldugu heyecan ve
motivasyon ile derse ilgisini yliksek tutmakta, boylece 6grenme artis1 gézlenmektedir.
Ogrencinin aktif olmasmi saglamak igin kullanilan materyaller oldukga &nemlidir.
Kullanilacak olan gorsel ya da isitsel materyaller edinilen bilgilerin kaliciligini olumlu
yonde etkilemektedir. Ogretmenin rolii ise 6grenciye egitim siireci boyunca rehber
konumunda bulunmaktir (Fidan, 2008). Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi bireyin
bilgiyi yaparak ve yasayarak Ogrendigi, yorumlayarak kendi zihnine gore
kisisellestirdigi bir yaklasimdir. Bahsedilen bu yénleri ile Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimi ve Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi birbirine benzer ozellikler
gostermektedir. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimimin, Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimindan ayiran bir 6zellik bireyin yasantisina ne sekilde yon verecegi ya da
hangi ¢6ziim yollariyla daha kolay bir hale getirecegi hususunda oneriler sunmasidir
(Kocadag, 2010). Arastirmaci tarafindan gelistirilen Tablo 2.’de Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimi ve Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi arasindaki benzerlikler

sunulmustur.
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Tablo 2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi ve Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasimi Arasindaki Benzer Ozellikler

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi ve Yapilandirmaci Yaklasim Arasindaki
Ortak Ozellikler

Senaryo Temelli Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimi Ogrenme Yaklagim
(Sezgisel) (Sezgisel)
Kapsam Tlimevarim
Odak Noktasi Ogrenci ve davranislar1 merkezdedir

e Ogrencinin aktif bir sekilde 6gretim siirecine katilir
Ogrenme Hedefleri ¢ Bireyin yorumlarina 6nem verir

¢ Birey bilgiyi kendisi insa eder

Ogretmenin Rolii Ogretim siireci boyunca rebher konumundadir
Ogrenme Stilleri Ogrencinin etkin oldugu kinestetik bir yapidadir
Ogrenme Siireci Eylem Arastirmasi

Materyaller Gorsel-Isitsel

2.1.4.1. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ozellikleri ve Avantajlari

Gammer (2003), Hemsirelik boliimii Lisans 6grencileri i¢in uygulanan 6gretim
programinda gergeklestirdigi Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimina dayali
etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmektedir. Ogretim siirecinde teorik
olarak verilen bilgilerin pratik uygulamaya doniismesiyle Ogrencilerin daha ¢ok

motive oldugu ve bilgiyi i¢sel olarak anlamlandirdigini desteklemektedir.

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasiminin uygulandig: derslerde dgretilecek
bilgi, senaryonun igerisine anlamli ve merak uyandiracak sekilde yerlestirilir. Senaryo
genel itibariyle oyunsal bir sekilde goriinmektedir. Bu nedenle 6grenci senaryoya
gosterdigi ilgi ile derse baglanmakta ve konuya hakim hale gelmektedir. Bu baglamda
ogrenci dersin ve smifin sikici havasina hapsolmak yerine gergek yasam

aktivitelerinde yerini almis olur.

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasiminda ogretmen rehber konumunda
oldugundan, merkezdeki 6grenciye her zaman destegini hissettirmektedir. Dolayisiyla
ogrenci kendini glivende hissederek hedefine dogru saglam adimlar atabilmektedir.

Ogrencinin olumlu yaklasimi1 ve pozitif sonuclar1 da 6gretmenin kazanimlari elde
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ettiginin gostergesi olacaktir. Sonug olarak 6gretmen ve 6grenci arasindaki karsilikli
giiven bagini saglayan bu yaklasimin 6gretim siireci boyunca giiclii bir yap1

olusturdugu diisiiniilmektedir.

Bireyin Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi ile 6grendigi bilgileri
anlamlandirmasi i¢in arastirma yapmasi, eksikliklerini fark etmesi, arkadaglariyla grup
seklinde ¢alismasi, diisiinmesi, karar vermesi, analiz etmesi, ¢6ziim yollar1 bulmasi ve
bunu anlagilir bigimde sunabilmesi gerekmektedir. Bunun sonucunda 6grenci Senaryo
Temelli Ogrenme yaklasimi sayesinde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme

firsat1 yakalamaktadir (A¢ikgdz, 2003; Veznedaroglu, 2005).

Ogrenci merkezli bir &grenim yaklasimi olan bu ydntem &grencinin
giidiilenmesine katki saglayacagi gibi belirlenen hedefleri edinmede 6grenciyi istekli
hale getirmektedir. Yaklagimin odak noktasi teorik bilgiler degil, 6grencinin siirecteki
aktifligi, deneyimi ve performansidir. Bunun sonucunda 6grenci performansina

yonelik yorumlari ile bilgiyi kendi perspektif siizgecinden gegirmektedir.

Ogrencinin ilgi ¢ekici bir senaryo ile aktif hale gelmesi simf arkadaslar1 ve
ogretmen ile etkin iletisim i¢inde olmasimi gerektirmektedir. Dolayisiyla Senaryo

Temelli Ogrenme yaklasimi bireyin iletisim becerilerinin gelismesini saglar.

Gergek hayattan kesitler sunarken 6grencinin temel becerilerini kullanmasini
saglar ve bunu sinif i¢inde olusturdugu suni yapilandirma ile gergeklestirir. Boylece
Ogrenci yapay ortamda elde ettigi problem ¢6zme becerilerini, diisiinme ve karar
verme yetilerini gergek yasantisinda kullanma firsatina sahip olur. Bu baglamda birey

ornek yasantilar sayesinde ger¢ek hayatina daha kolay uyum saglayabilmektedir.

Senaryo Temelli Ogrenme, disiplinler arasi baglantinin kolayca bir araya
getirilebilecegi bir yaklagim tiiriidiir. Farkli derslerin i¢ ice yer alabilecegi bir
senaryoda 6grenciler konuyu bir biitiin olarak ele alirlar. Boylece her dersin farkl bir
yoniinii daha ortaya ¢ikarma sansi elde edebilirler (Kemiksiz, 2016; Ozsevge¢ Cerrah
ve Kocadag, 2014).

Ogrenci karsilastid1 problemlere ydnelik ¢oziim arayisinin ardindan buldugu
fikirleri, gercek hayatta kullanabilecegini fark eder. Ciinkii senaryolar gergek hayatin
okula yansimasidir. Bu durum 6grencinin kendine giivenini saglarken, tecriibe

edindigi problemlere kars1 gili¢lii olmasini saglamaktadir.
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Ozet olarak Senaryo Temelli Ogrenme yaklasiminin avantajlar1 arastirmaci

tarafindan olusturulmus Tablo 3.’te siralanmustir.

Tablo 3. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimimin Avantajlari

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasim

Kolaylastirici Ogrenmeyi kolaylastirir.
Performansa Teorik bilgiye degil bilgiyi pratiklestirmeye ve
Yonelik . . .
performansa oncelik verir.
Dinamik Ogrenci motivasyonunu artirir ve ilgiyi hep dinamik tutar.
Ogrenci merkezli Ogrenci odak noktasinda merkeze almirken, 6gretmen

rehber konumundadir.
Giivene Dayal Ogrenci ve 6gretmenin karsilikli giiven bagini kurar.

Ust Diizey Diisiinme | Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesini
Becerileri

saglar.
Perspektif Ogrencinin kisisel yorumlarina 6nem verir.
Ger¢ek Yasam Gergek yasamla yakindan baglanti kurar.
Biitiinlestirici Disiplinler aras1 baglantiy1 kurar ve 6grenciye farkli

yonlerden diisiinerek kesfetme firsat1 verir.

Ozgiiven Ozgiiveni giiglendirir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin olumlu yonleri oldugu kadar
dezavantajlar1 da mevcuttur. Ancak bu yaklagimin olumsuz yonleri de yaklasimin daha
etkili olmasim1 ya da yontemin gelistirilmesini saglamaktadir. Bu nedenle

dezavantajlar her durumda 6gretmen tarafindan avantaja ¢evrilebilir nitelikte olacaktir.

2.1.4.2. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin Dezavantajlari ve Zorluklar

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi pedagojik yonden incelendiginde
avantajlarinin yaninda pek ¢ok zorluga da sahiptir. Bu zorluklar 6gretim siirecinde
kimi zaman dezavantaj haline doniigiirken, kimi zaman da yaklagimin olumlu etkilerini
en list seviyeye ¢ikarmak i¢in yardimci haline gelmektedir. Bu dezavantajlar, Kaptan
ve Korkmaz’a (2002) gore senaryonun arastirma siirecinde gercevesi ve sinirlart dogru
belirlenmedigi takdirde 6grencilerin ve Ogretmenin dagilacagi yoniindedir. Diger
taraftan Kemiksiz (2016) Senaryo siirecinin 6gretmenin sorumlulugunu daha ¢ok

artiracagini, 6grenme siiresine daha ¢ok ihtiya¢ duyulacagini, maddi yonden yiiksek
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tutarlara neden olabilecegini, ailevi engellerin Ogrenciye sinir koyabilecegini ve
okulun vizyon ve misyon acisindan bu yaklasgima uyum saglayamayacagini

belirtmektedir.

Bahsedilen bu zorluklar Mostert’in (2007, s. 434-439) anlatimi tiizerine

aragtirmaci tarafindan asagidaki gibi 6zetlenmistir:

a) Pedagojik Zorluklar

Senaryonun kuramsal bir temele dayandirilmasi 6grencinin senaryonun ne amagla
Ogretildigini anlamasini saglamaktadir. Elde edilen bilginin 6grenciler tarafindan tam
anlamiyla kavranamamasi ise 6gretmen igin kazanimlara tam anlamiyla ulagilamamasi
demektir. Senaryodan edinilen bilgiler 6grenci tarafindan belirli bir kuramsal temel ile
iligkilendirilemeyebilir. Bu durum 6grencinin hedeflenen profile ulasamamasina sebep
olmaktadir.

Senaryolarin hazirlanma siireci hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan oldukca
zor bir istir. Hedeflerin siirec i¢inde kesinlestigi ve siirekli degisim halinde olan senaryo
hazirlama islemi yogun 6zveri gerektirmektedir.

Senaryonun derinligi diger bir deyisle karmasik olay orgiisii de 6gretmenin
kontrolii elden birakmamas1 gereken noktalardan biridir. Olay rgiisiiniin karmagikligi
Ogrenciye aktarilamadig takdirde sinifta kargasanin ¢ikmasi kaginilmazdir.

Senaryolarin 6grenciye sunumu i¢in tercih edilen stratejiler 6grenci motivasyonu
icin oldukc¢a biiylik 6nem arz eder. Hayatin her alaninda ilk izlenim insanlar i¢in ne
kadar 6nemliyse, senaryonun sunumunda da ilk adim o kadar énemlidir. Bu nedenle
O0gretmen senaryonun sunumunu Ogrencinin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek stratejiler
cekerek, ozellikle tiim smifi olayin i¢ine katarak tanitmalidir. Aksi takdirde 6grenci
ilgisiz kaldig1 bir konuda beklenen katilimi ve davranislarn géstermeyecektir.

Ogretmenin &gretim stili senaryodaki olaylarin &grenciye edindirilmesi ile
iliskilendirilmektedir. Her Ogretmen farkli bir pedagojik temele ve farkli 6gretim
stillerine sahiptir. Bu nedenle 6gretmenlerin tercih ettikleri 6gretim stili 6grenciye ve
senaryoya uygun olmak zorundadir.

Ogrencinin tartisma siirecine katilimi Senaryo Temelli Ogrenme yaklagimi
acisindan oldukca gereklidir. Ogretmenin beceri odakli yaklasarak tiim 6grencilerin
problem ¢6ziim siirecine ve bununla ilgili fikir tartismalarina katilimini saglamasi
gerekmektedir. Cilinkii 6grenci bilgisine yorumunu katmali, farkli fikirleri dinleyerek
kendi diisiincesini savunmal1 ve karara varabilmelidir. Bu yilizden 6grencinin pasif bir
dinleyici degil etkin bir katilimci olmasi senaryonun hedefleri agisindan 6nem arz
etmektedir. Ornegin 6grencilerin biiyiik bir boliimii farkli sebeplerden dolay: katilima
isteksiz goriinmektedir. Bazilar1 ise birkag boliimden sonra katilmi az da olsa
saglayabilmistir. Bu pasifligin ve az katilimin yarattig1 en biiyiik problem 6grencilerin
goriislerinden diger Ogrencilerin yararlanamayacak olmasi ve Ogretmenin bu
Ogrencilerin gelisimini izleyemeyecek olmasidir.

Ogrencinin  tartisma  siirecindeki  iletisimi ~ 6grencinin  etkin  katilimimin
baslangicidir. Ogrenci arkadaslar ile tartisarak, 6gretmenin rehberliginde sorular
yonelterek ya da kendi fikirleri hakkinda arkadaslarina kisisel yorumlar saglayarak
iletisim becerilerini artirmalarim gerektirir. Ornegin, bazen dgrencilerin dgretmenle
iletisim kurmasi, arkadaslariyla iletisim kurmasindan daha zor goriinebilmektedir.
Ciinkii bu ortamda bilgi kaynagi 6gretmen olarak goriilebilir. Bu durum arkadaslarin
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goriislerini 6onemsememe ve fikirleri degerlendirememeye yol agabilir. Boyle bir
konumda 6gretmenin d6grenciyi yonlendirmesi ve iletisime gecirmesi gerekmektedir.

Ogretmenin kullandig1 soru sorma teknikleri dgretmenin bu yaklasimda en énemli
silahlarindan biridir. Bazi durumlarda 6gretmen yonlendirici sorular sormakta ve
senaryo tartismasini yonetmekte zorluk cekebilir. Ozellikle “evet/hayir” cevabim
gerektiren sorularin sorulmasi 6grencilerin yorum yapmaktan ve elestiride bulunmaktan
kacinmasina sebep olabilmektedir. Bu nedenle 6gretmenin kullandigi teknikler
Ogrenciyi yorumlar ve gozlemler konusunda kritik yapmaya iten sorulari igermelidir.

Senaryoda tartismamin  odak noktast Ogretmen tarafindan net bir sekilde
belirlenmeli ve Ogrencilere benimsetilmelidir. Bazi durumlarda 6grenci odak
noktasindan saparak hedeflerden bagimsiz ve kazanim dis1 yorumlarda bulunabilir ya
da fikirlerini baska bir yonde ifade edebilir. Bu ifadeler ne kadar ilging, 6nemli ya da
olumlu yorumlar olursa tartigmanin da o yone kaymasi kaginilmaz hale gelebilmektedir.
Bu nedenle o6gretmen odak noktasini sabit tutmali, fikirleri o ydne empoze
edebilmelidir.

Yonerge ogretimi: Cogu 6grencinin 6gretmenlerini icerik bilgisinin ve dogrularin
sahibi olarak gormeleri olagandir. Eger 6grenciler analiz konusunda acemi davraniglar
sergiliyorsa, dgretmenin daha ydnlendirici olmasi gerekebilir. Ogrenciler olaylar1 analiz
etmede kendi yetenekleriyle daha rahat hale geldik¢e egitmenler daha kolaylastirict ve
daha yumusak yonergelere sahip olabilir.

b) Pratik Zorluklar

Pedagojik zorluklarin yaninda ¢evre ve yasam kosullari, 6gretmene bagh sebepler,
fiziksel ortamin getirdigi olumsuzluklar gibi pek ¢ok sebep de pratik zorluklar olarak
adlandirilmigtir. Mosterd (2007) bu zorluklar soyle ifade etmektedir:

Stnifin biiyiikliigii: Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi en etkili sekilde kiigiik
gruplarda uygulanabilmektedir. Daha biiyiik smiflarin 6grenci ¢oklugu, daha az
mevcutlu smiflarin ise goriis azlig1 nedeniyle senaryolarin uygulama bi¢imleri zorluk
gosterebilmektedir.

Zaman: Yaklagimin uygulanma siirecinde zaman senaryonun karmasikligina,
Ogrencinin  istekliligine,  Ogretmenin  temel  becerilerine  gore  farklilik
gosterebilmektedir. Ozellikle senaryolarin derinlestigi durumlarda zaman limiti kolayca
asilabilmektedir. Bu nedenle zamani ve senaryonun derinligini sinirlandirmak olduk¢a
onemlidir.

Yazili ifadelerdeki problemler: Baslangicta 6grenciler ifadelerini ve yoneltilen
sorulara cevaplarim1 yazili olarak vermekte zorlanabilmektedir. Ciinkii 6grenci
kendisinden tam olarak ne beklendigi konusunda karmasiklik yasayabilir. ifadelerini
kaynaklardaki bilgilerle iliskilendirmek, senaryoya bagli kalmak gibi gereklilikler
ogrenci lizerinde zorluk hissini yaratmaktadir.

Tartisma siirecindeki fiziksel diizenlemeler:

Ogrencilerin isimleri: Isimlerin 6grenciler ve dgretmen tarafindan biliniyor olmasi
iletisim siirecini kolaylastiracaktir. Ciinkii bir birey oldugunu hisseden 6grenci senaryo
igerisinde ya da tartigma siirecinde 6zglivenini hissedecek ve bireysel katilimini daha
istekle gergeklestirebilecektir. Ancak isimlerin kolayca akilda kalmasi biiyiik siniflarda
miimkiin olmayabilir.

Deneyimsizlik: Senaryonun ve problemin analizi kisisel, pratik, profesyonel ve
yogun bir sekilde icerik bilgisi gerektirmektedir. Bu yiizden &grencinin analize izin
verecek deneyim zenginligini getirdigini varsayar. Ancak dgrencilerin ¢ogu bu deneyim
zenginligine sahip olmayabilir. Bu nedenler senaryolar isleyecek olan Ogretmenin
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analiz i¢in gereken bilgileri dikkatlice Olgmesi ve Ogrencilerle eslestirmesi
gerekmektedir.

Model olma: Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimi, en azindan en basta olmak
iizere, pek ¢cok 6grenciye yabancidir. Bu nedenle 6gretmenin model olma konusunda
temel becerilere sahip olmasi beklenmektedir.

Kaynaklara ulasimin ogretimi: Ogrenciler cogu zaman senaryo problemleri ile
dersin igerigini eslestirmede zorluk ¢ekmektedir. Bunun sebebi sinif deneyimlerinin
eksik olmasidir. Bu nedenle iliski kurma agisindan kaynaklardan arastirma yapmalart
oldukga 6nemlidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin kaynaklari nereden ulasilabilecegi ya da
hangi kaynaklarin yararli olabilecegi hususunda Ogretici ve model olmast
gerekmektedir. Boyle bir bilgi ve kaynak eksikligi durumunda olaylarin, durumlarin,
disiplinlerin ve problemlerin karmagiklig1 yasanabilmektedir.

Bahsedilen bu zorluklarin dogru bir sekilde ortadan kaldirilmasi ve Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklagiminin etkili kullanilmasi igin iki kosul &ne siiriilmektedir.
Bunlar; 6grencinin yasina, 6gretimine, sosyal yasamina ve ¢evresine uygun pedagoji
ve Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte gercek yasamla baglantili senaryolardir

(Waterman, 1998).

Ogrencilerin ilgisini odak noktas1 haline getirebilmek adma uygun senaryo
tiirleri lizerinde calisilmalidir. Senaryo tiirleri 6grencinin bulundugu 6grenim diizeyine
ve dgretmenin sececegi konunun tiirline gore kategorize edilebilir. Boylece 6grencinin
kendi diizeyinde ve 6grenme seviyesinde bir senaryo ile derse ilgisi aktif tutulurken,

O0grenimi kolaylastirilabilir.

2.1.4.3. Senaryo Tiirleri

Senaryolar yasamin i¢inden se¢ilmis kesitleri 6grenciye sunmaktadir. Boylece
ogrenci senaryo i¢indeki olaylar zinciri ile 6grenmeyi gerceklestirmektedir. Bu yiizden
senaryolarin gercek yasantiyr temel alan ya da ona en yakin cercevede ele alinmasi
gerekmektedir. Errington (2003)’a gore Senaryo Temelli Ogrenme yaklasiminda
O0grenmenin temelini olusturan senaryolar, belirlenen hedeflerin ve kazanimlarin

15181nda dort grupta toplanmaktadir:

25



Tablo 4. Senaryo Tiirleri

SENARYO TURLERI
Beceri Temelli Senaryolar Daha ¢ok mesleki becerileri 6gretmeye
yoneliktir.
Kurgu Temelli Senaryolar Giincel yasama daha az yakin

oldugundan daha ayrintil1 bilgi igerir.

Konu Temelli Senaryolar Disiplin alanina yonelik konularin
ogretiminde kullanilir.

Problem Temelli Senaryolar Bir problem ¢evresinde oriilen ve bir
alana 6zgii olmayan senaryolardir.

a) Beceri Temelli Senaryolar

Beceri temelli senaryolar genellikle mesleki egitimlerde kullanilan bir senaryo
tiridiir. Tip, hukuk, 6gretmenlik, psikoloji, itfaiyecilik, polislik gibi pek ¢cok meslegin
gercek yasamla baglantisin1 kurmak ve meslegin dgrencilerine daha gercekgi bir 6n
deneyim sunabilmek amaciyla kullanildign ifade edilmektedir.  Ogretmenlik
egitiminde yapilan mikro 6gretim ya da staj uygulamalari, tip egitiminde kadavralar
tizerinde yapilan Ornek ameliyatlar, hukuk alaninda 6rnek davalarin uygulanmasi,
polis okullarinda suclularin yakalandig: tatbikatlar yapilmasi, itfaiyecilik alaninda
yangin tatbikatinin gergeklestirilmesi beceri temelli senaryolara Ornek olarak

gosterilebilir (Errington, 2003; Cerrah Ozsevgeg ve Kocadag, 2014).

b) Kurgu Temelli Senaryolar

Kurgu temelli senaryolar diger tiirlere gore gercek yasama daha uzaktir bu
nedenle 6grenciye daha ¢ok detay ve bilgi verilmesini gerektirir (Errington, 2003).
Belirli bir kurguya dayandirilan bu tiir senaryolar gercek yasamin daha farkli bir
boyutuna belirlenmis bir kurgu ile yaklasir. Boylece dgrenci yaraticilik, yeni fikirler
igin iiretici olma yoniinden kendini gelistirme firsat1 bulabilmektedir. Ornegin 2500
yilinda diinya iizerinde farkli bir gezegenin etkilerinden bahseden kurguya dayali bir
senaryo bu tiire drnek olarak gosterilebilir. Matematik dersinde “Ozel Uggenler”
konusu i¢in kurgulanmis olan bir senaryo 6rnegi de ele alinabilir. Bir geometri iilkesi
kurulur ve ticgenler esitlik icin savas halindedir. Devlet baskani eskenar iicgen ve

emniyetin birimlerinden ikizkenar tiggen birimi iki operasyon diizenlerler. Bu
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operasyonun ortak parolasi: “Bir diklik bir pislik, iki diklik bir oklit! ’dir. Bu sekilde
ogrenci detaylandirilarak kurgunun temeline yerlestirilir (Engin, Engin, Kogak ve

Ozsoy, 2007).
¢) Konu Temelli Senaryolar

Konu temelli senaryolar belirli bir disiplin alanina iliskindir. Bu alana ait
detaylar lizerinden aragtirmalar yaparak Ogrencinin bir kavrama ya da ¢0ziime
kendisinin ulagmas1 hedeflenir (Errington, 2003). Probleme yonelik ¢6ziim yollari
birden fazla olabilmektedir. Bu durumda &grencinin iireticiligi, farkli bakis agilari elde
edilmekten kagimilmaz. Ornegin, senaryo bir dgrencinin dersi dinleme problemine
yonelik rehber 6gretmenin aradigi ¢oziim yollarini icermektedir. Senaryoya iliskin
Ogrenciden beklenen rehber Ogretmen igin ¢dziim yollarini c¢esitlendirmek ve

sunmaktir (Bayrak, 2010).

d) Problem Temelli Senaryolar

Problem temelli senaryolar belirli bir disiplin alan1 gergevesinde degildir.
Aksine bir problemi odak noktasina alan ve onun cevresinde Oriilerek ya da ikilem
yaratilarak olusturulan senaryolardir. Problemin analizi gerceklestirilir ve ¢oziim
yoluna ulasilmaya ¢alisilir (Errington, 2003). Ornegin senaryodaki problem turist
brostirlerinin uygunsuz tasarim1 nedeniyle reddedilmesi ve atilmasidir. Bunun
sonucunda ziyaretgiler pek cok mekan1 gezmeyi kagirirlar ve turizm can ¢ekisir. Sonug
olarak 6grencilerin ana probleme ve alt problemlere analiz yoluyla ¢6ziim liretmesi

beklenmektedir.

Ogrencinin seviyesine, 6grenim diizeyine, ¢evresine ve bulundugu konuma
uygun senaryo tliriiniin se¢ilmesi ne kadar Onemliyse, senaryolarin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilabilmesi de o kadar oOnemlidir. Diger bir deyisle tiirii
belirlenen senaryonun &grenciyi motive edebilen, bilgi aktarimini saglayabilen ve
Ogrencide soru isaretleri olusturabilen bir yapida olmasi beklenmektedir (Dingel,
2005). Senaryolar1 nitelikli bir hale getirmek icin belirli adimlar izlemek ve bazi
islemler uygulamak gerekir. Bu yiizden Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi
uygulanirken belirlenen senaryo tiirliniin ardindan ikinci adim senaryonun gelistirilme

stirecini dikkatli bir sekilde ele almak olmalidir.
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2.1.4.4. Senaryolarin Gelistirilme Siireci

Senaryolarin gelistirilme siireci 6gretmenin iizerinde yogunlagsmasi ve dikkatli
bir sekilde senaryoyu olusturmasi gereken bir siirectir. Bu nedenle senaryolar alaninda
uzmanlasmis kisiler tarafindan hazirlanmalidir. Ciinkii senaryolarin belirlenen
hedeflere ulasmasi, 6grencilerin istenilen kazanimlar1 elde etmesi igin gerekli
kriterlere uygun olarak diizenlenmesi elzemdir. Senaryolarin gelistirilme siirecinde
Ogrencinin ge¢mis bilgileri lizerine yeni bilgileri insa edecegi gdz Oniine alinmali,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri test edilmelidir. Kullanilacak materyallere
Oonem verilmeli, gorsel ve isitsel malzemelerle senaryolar desteklenmelidir. Bu siirecin
en bagindan sonuna kadar unutulmamasi gereken nokta senaryolarin gercek hayatla

iligskilendirilerek ve gercege uygun olarak hazirlanmasidir (Bell ve Page, 2003).

Senaryoda bulunmasi gereken temel ozellikler ve dikkat edilmesi beklenen
hususlar asagidaki gibidir (Kiling, 2007; Un A¢ikgdz, 2003; Veznedaroglu, 2005):

e Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine ve seviyesine uygun bir sekilde
diizenlenmis olmalidir.

e Ogrenciyi odak noktasi haline getirip, Ogretmeni rehber boyutunda ele
almalidir.

e llgi cekici olmali ve dgrenciyi 6grenmeye giidiilemelidir.

e Ogrenilen bilginin yararli oldugu 6grenci tarafindan anlasilir olmalidur.

e Senaryonun icerdigi olaylar gercek yasama yakin olmalidir.

e Senaryo sayesinde kazandirilacak bilgi ve beceri, 6grencinin normal hayatinda
da kullanilabilir olmalidir.

e Ogrenciye uygun drnekler sunmalidir.

e Tarafsiz veriler igermelidir.

e Belirlenen hedefler 6grenciye yaraticilik konusunda olumlu etkiler sunmalidir.

e Bilgiler 6grencinin perspektif siizgecinden gecirilecegi icin senaryodaki olay
nesnel bir dille anlatiimalidir.

e Senaryo kullanim siirecinde tiim Ogrencileri etkin bir sekilde aktif
tutabilmelidir.

e Uzunlugu esneklik gdstermelidir.

e Belirlenen problemlerin kesin ¢dziimleri olmalidir.
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Senaryolar hazirlanmadan Once Ogrencilerin 6n bilgileri ele almmmali ve
ogrenmenin hedefleri belirlenmelidir. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi ve sahip
oldugu bilgiler tarandiktan sonra senaryo sekillendirilmelidir. Senaryonun belirlenen
hedeflere ulastirabilmesi i¢in Ogrencinin Bloom Taksonomisine gore bilgi
basamaginda olmas: gerekmektedir. Ciinkii Senaryo Temelli Ogrenme bilgi ve
kavrama basamaklarinda degil uygulama, analiz ve sentez boyutlarinda yer
almaktadir. Basit bir dille anlatilmas1 gereken senaryonun anlagilir olmasina, bilgi
yiikiine sahip olmamasina, Ogrencilerin aktifligini saglayan etkinliklere yer
verilmesine dikkat edilmelidir. Ayrica 6grencilerin senaryoya ait temel bilgileri
onceden edinmis olmasi ve senaryodaki katilima hazir bulunmasi temel alinir

(Veznedaroglu, 2005).

Senaryolarin gelistirilme siireci Hafler (1997)’a gore 4, Brock (2003)’a gore 8,
Cerrah Ozsevgec ve Kocadag (2010)’a gore de 6 basamaktan olusmaktadir.

Tablo 5. Senaryo Gelistirme Siirecinde Hafler’in Basamaklari

Senaryolarin Gelistirilme Asamalar

1. Planlama e Olusturulacak senaryonun konusu belirlenir.

Bilgi diizeyinde hangi kavramlarin  edindirilmesi
gerektigine karar verilir.

Senaryoya nasil adim atilacag,

Senaryoda hangi olaylarin yer alacagi,

Senaryonun nasil sona erecegi,

Senaryonun 6grenciye aktarilis bicimi diizenlenir.
Senaryonun 6grenciye sunulur.

Senaryonun uygulanma siireci baslar.

4. Diizeltme Uygulamanin ardindan grenciden geri bildirim alma siirecini
kapsar.

2. Yazma

3. Uygulama

Hafler, 1997
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Senaryolarin gelistirme siirecine Brock (2003) daha detayli bir sekilde
yaklagmis ve bu asamalar1 ayrint1 bir sekilde Tablo 6.’deki gibi gdstermistir (Ozsevgeg
ve Kocadag, 2014).

Tablo 6. Senaryo Gelistirme Siirecinde Brock’un Basamaklari

Senaryolarin Gelistirilme Asamalar

1. | Hedef e Senaryonun amaci belirlenir.
e Oprencilerin hedefleri ve kazanimlari ifade edilir.
2. | Biitiinlestirme Senaryoda kullanilacak bilgiler ve 6grencilerin ihtiyact
olacak bilgiler saptanir.
3. | Alana Aitlik Senaryonun ait oldugu alana iliskin nitelikleri,

ogrenciye destek verecek ve 6gretimini daha kolay hale
getirecek noktalarin  senaryo igerisindeki yerleri

belirlenir.

4. | Gergeklik Yasanmis, yasanabilecek ya da yasama en yakin
olaylardan secilecek senaryolarin suni gercekligi
saglanir.

5. | Kaynaklara Ulasim | Senaryonun uygulama agamasinda ihtiya¢ duyulacak

bilgi kaynaklarina ulagim yollari ifade edilir.

6. | Motivasyon ve Ilgi | Senaryo ilgi ¢ekici bir cercevede yer alir ve dgrenciyi

Uyandiriciik motive edici nitelikte diizenlenir.

7. | Asamalandirma e Senaryonun temeli ve 6grenciye gore karmasikligi,

e Ogrenciye sunulacak béliimlerin biitiinliigii, kisalig1
ya da uzunlugu,

e Senaryonun olaya ait i¢erigi sunumunun genisligi
belirlenir.

8. | Uyaricilarin Secimi |e Ogrencilerin bilissel ve duyugsal farkliliklar goz
oniinde bulundurulur, boylece daha fazla 6grenci
senaryoya dahil edilebilir.

e Materyaller biligsel ve duyussal farkliliklara gore
¢esitlendirilir.

Brock, 2003

30



Ozsevge¢ ve Kocadag (2010) ise Brock’un 8 asamasma gore daha
sadelestirilmis ancak Hafler’in 4 asamasina gore ise daha ayrintili bir sema ¢izmistir.
Tablo 7.’de Ozsevgeg ve Kocadag’in senaryo gelistirme siirecinde basamaklar1 yer

almaktadir.

Tablo 7. Senaryo Gelistirme Siirecinde Ozsevgec ve Kocadag’in Basamaklari

Senaryolarin Gelistirilme Asamalari

1. | Planlama e Senaryonun konusu belirlenir.
e Bilgi diizeyinde hangi kavramlarin edindirilmesi
gerektigine karar verilir.
2. | Gergeklik e Senaryonun konusu ger¢cek yasamdan segilmis
olaylar1 temele alir.
e Yasanmis olaylardan secilmedigi takdirde
gercekle iliskilendirilir.
3. | Etkililik ve  Tlgi | Senaryonun konusu ve igerigi 6grencide ilgi ve merak
Uyandiricihik uyandiracak cinsten olmalidir. Bu konuya dikkat
edilir.
4. | Kaynaklara Erisim Uygulama siirecinde 0grencinin ihtiyac1 olacak
kaynaklar ve bu kaynaklara nasil erisebilecekleri kesin
bir sekilde belirlenir.
5. | Yazma Senaryonun;
e Nasil baglayacag,
e Hangi olaylara ev sahipligi yapacagi
e Nasil bitirilecegi,
e Anlatim sekli dikkate alinir
Ve senaryo yazim asamasina gecilir.
6. | Uygulama Senaryo 6grenciye sunulur.
Ozsevgec ve Kocadag, 2010

Aslinda bir nevi ayn1 sonuca ulasan ancak daha detaylandirilmis bu asamalar
karsilagtirildiginda igerik diizenlemesinin dogru orantili oldugu goriilmektedir.
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminda uygulanacak olan senaryonun
gerekliliklerinin detayli bir sekilde ele alinmasi, senaryoyu hazirlayacak uzman igin
her yonden daha yararl olacaktir. Belirtilen kriterler rehberliginde izlenen senaryo
gelistirme asamalar1 Ogretmene 151k tutarken, Ogrenci i¢in de en uygun hale
gelebilecektir. Arastirmaci tarafindan olusturulan Tablo 8’de Hafler, Brock ve
Ozsevge¢ ve Kocadag’in senaryo gelistirme asamalarmna iliskin diizenlemeleri

karsilastirilmistir.
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Tablo 8. Senaryolarin Gelistirilme Asamalar1 Agisindan Hafler, Brock ve Ozsevgec
ve Kocadag Basamaklarinin Karsilastirilmasi

SENARYO GELISTIRME ASAMALARI
Hafler (1997) Brock (2003) Ozsevgec ve Kocadag (2010)

Planlama Hedef Planlama
Biitiinlestirme

Yazma Alana Aitlik Gergeklik
Gergeklik

Uygulama Kaynaklara Ulagim Kaynaklara Erigim
Motivasyon ve llgi Etkililik ve Ilgi Uyandiricilik
Uyandiricilik

Diizeltme Asamalandirma Yazma
Uyaricilarin Se¢imi Uygulama

Nitelikli ve iist diizey diislinme becerilerinin gelisimini saglayabilecek bir
senaryo olusturmak adina izlenen asamalar sonrasindaki adim 6grenme ve dgretme
stirecini kapsamaktadir. Bu baglamda 6grenciye uygun segilen senaryo tiirii ve nitelikli
bir sekilde hazirlanan senaryo ancak 6grenme 0gretme siirecinin etkin kullanim ile
ogrenciye ulasabilir. Ogrenme-6gretme siirecinin  diizenlenmesi, belirlenen
senaryonun Ogrenciye hedeflendigi gibi ulagmasi acisindan olduk¢a Onem

tasimaktadir.

2.1.4.5. Senaryo Temelli Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Diizenlenmesi

Belirlenen hedeflere wulasabilmek ve hazirlanan senaryoyu eksiksiz
uygulayabilmek i¢in Senaryo Temelli Ogrenme ve Ogretme siirecinin dikkatli bir
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Planli ve programli bir sekilde yiiriinen bir yolda
karsilasilan olumsuzluklari bertaraf etmek her zaman daha kolay olmustur. Bu nedenle
O0grenme ve Ogretme slirecinin diizenlenme asamasi senaryonun gelistirilmesi

basamaginin ardindan gelen ikinci 6nemli girisim olarak diisiiniilebilir.

Senaryo Temelli Ogrenme ve Ogretme siirecinin diizenlenmesi Schank

(2000)’1n belirledigi stratejiye gore Sekil 1.’deki gibi diizenlenmistir (Yaman, 2005).
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1. Ogrenme
Hedeflerinin
Belirlenmesi

2. Hedeflenen
7. Degerlendirme Temel Becerilerin
Diizenlenmesi

6. Etkinliklerin 3. igerigin
Diizenlenmesi Diizenlenmesi

4. Ortiik
Hedeflerin
Organizasyonu

§. Dogrudan
Igerik Odagi

Sekil 1. Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Siirecine Yénelik 7 Asama (Schank,
2000, Akt. Yaman, 2005, s. 469)

Birinci adimda 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ile baglayan 6grenme ve
Ogretme siirecini diizenleme boyutunda ilk adim 6grencilerin temelde var olan
becerilerinden yola ¢ikmaktir. Ogrencilerin senaryo uygulama siirecinde iletisim
becerilerinin iyi olmasi, grupla calisabilmesi, organizasyon yeteneginin yeterli olmast,
karar verme ya da sorumluluk alabilme becerilerinin gelistirilebilir diizeyde olmasi
gerekmektedir. Bdylece siire¢ sonunda belirlenen beceriler olumlu bir sekilde

yiikselise gecebilmekte ve 6grencinin 6grenim diizeyine katki saglayabilmektedir.

Ikinci adimda &grencilerin hangi durumda hangi ¢alismay1 olusturacaklarina,
nereden baglamalar1 gerektigine ve hangi rollerin kendilerine uygun olduguna karar
verilmelidir. Boylece 6grenci 6gretmen rehberliginde kendisine uygun bir yol haritasi

cizer ve gelisim stirecini bu sekilde yonetebilir.

Ucgiincii adimda olusturulan senaryonun igerigi tam anlamiyla Ogrenciye
sunulmakta ve detayli bir sekilde anlatilmaktadir. Bu adimda 6gretmen siirecin

organizesi konusunda 6grencilerle birlikte kararlar alir ve ilerleme planlanir.

Dordiincii adimda senaryonun ve dersin gerektirdigi kazanimlarin disinda gizil
hedeflerin de ele alindig1 bir diizenleme mevcuttur. Bu diizenlemede kisisel gelisim,

iletisim ve karar verme gibi iist diizey diisiinme becerilerine odaklanma analiz ve
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sentez siirecine gecis vardir. Ogrenci gruplarinin her gérevi rapor halinde belirlenen
lidere sunmasi gerekmektedir. Bu konumda lider ihtiya¢ halinde yeni kurallar ve

diizenlemeler konusunda s6z hakkina sahip olmaktadir.

Besinci adimda raporlar ve liderin diizenlemeleri sonucu hedeflere iligkin
kararlarin onaylanmasi1 ya da onaylanmamasi halinde neler yapilacagi gibi konular g6z
Oniine alinmaktadir. Bu durum ortiik hedefleri gergeklestirmek i¢in gizil hedeflerin

tam anlamiyla tanimlanmasindan gecer.

Altinc1 adimda senaryodaki etkinliklerin uygulama siireci baslar. Ogrenme
hedeflerinin c¢ergevesinde etkinliklerin diizeni saglanir ve bu diizene uyumlu olarak

gorevler yerine getirilmeye baslanir.

Yedinci adimda 6grencilerin goriisleri, yorumlar ve elestirileri, 6gretmenin ise

geri bildirimleri ile degerlendirme siireci gerceklestirilir.

Schank’in gelistirdigi bu yedi asama Ozsevge¢ ve Kocadag tarafindan alt1

asamaya indirgenmis ve daha net bir sekilde Sekil 2.’deki gibi diizenlenmistir.

4

Geri Bildirim
‘ ve Puanlama

Akran iknasi

Problemin
Cozumii

Problemin

Olugturulmasi
Senaryolarin

Okunmasi

Senaryolarin
Hazirlanmasi

Sekil 2. Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Siirecine Yénelik 6 Asama (Ozsevgeg ve
Kocadag, 2014, s. 456)

Senaryolarin 6grenme hedeflerine gore diizenlenmesi ile baslayan gelistirme
siireci senaryolarin 6grenciye sunumu ile devam etmektedir. Ogretmen rehberliginde
Ogrenciler tarafindan olusturulan problemlerin ¢6ziim agamasinda analiz, sentez, karar

verme gibi iist diizey diisiinme becerileri ele alinmaktadir. Uygulama sonunda
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ogrencilerin diislinceleri, elestirileri ve yorumlari tartigma siirecinde ele alinir. Boylece
Ogrenciler ortak bir karara varabilmek adina akran iknasina basvurur. En son
basamakta ise 6gretmen ve 0grenciler tarafindan geribildirim ve degerlendirme siireci

baslamuis olur.

Senaryo Temelli Ogrenme yaklasiminin grenme ve ogretme siirecinde
O0gretmen ve Ogrencinin rolleri ¢cogu noktada farklilik gostermektedir. Senaryolarin
hazirlanma siireci tamami ile 6gretmenin sorumlulugu gibi goriinse de eger 6grenci
yeterli diizeyde biligsel becerilere sahipse Ogretmen ile birlikte calisabilmektedir.
Yonergeler Ogretmenin rehberliginde yoneltilirken o6grenci bu ydnergeleri
uygulamakla yiikiimliidiir. Uygulama siirecinde 6gretmen rehber konumunda ancak
stirekli 6grenciyi destekleyecek sekilde arkasinda durmaktadir. Ciinkii artik tiim
gorevler 0grencinin omuzlarinda yer almaktadir. Ardindan gelen degerlendirme
stirecinde yine 6gretmen ve 6grenciler geribildirim konusunda esit sekilde etkin olma
durumundadir. Birlikte gerceklestirilen degerlendirme hedefler konusunda 6gretmeni
tatmin ederken, 6zgiiven ve iletisim konusunda da 6grenciyi desteklemekte olacaktir

(Ozsevgeg ve Kocadag, 2014).

2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin Etkisine fliskin Arastirmalar

Temur (2018) tarafindan Senaryo Tabanli Ogrenme yaklagimimin, ilkokul 3.
Siif 6grencilerinin rutin olmayan dort islem problemleri ¢6zme ve kurma becerilerine
etkisi aragtirllmistir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Kocaeli ilindeki 38
ozel ilkokul 3. sinif 6grencisine uygulanmigtir. Arastirma modeli olarak 6n-test son-
test eslestirilmis kontrol gruplu desen olan yar1 deneysel desen kullanilmistir. Kontrol
grubunda dersler geleneksel yontemle islenirken, deney grubu derslerinde senaryo
tabanl 6grenme yaklasimi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak kullanilan “Dort
islem becerilerini 6l¢gmeye doniik rutin olmayan problem ¢dzme ve problem kurma
testleri” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yapilan aragtirmada 6n-test son-test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark deney grubunun lehinde ortaya
cikmistir. Elde edilen bulgulara gore, derslerin senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ele
alimarak islenmesinin Ogrencilerin dort islem problemlerini ¢6zme ve kurma

becerilerini artirdig1 yorumuna varilmistir.
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Karci (2018) arastirmasinda, Fen Bilimleri dersi icin STEM etkinlikleri ile
desteklenmis Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimi (STOY)'m1 kullanmustir.
“Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik” iinitesinde gerceklestirilen bu arastirmadaki
amag, STOY nin &grencilerin fen 6grenimine iliskin motivasyonuna, 6grencilerin
akademik basarisina ve fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgilerine olan etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Deneysel karsilagtirma
deseni kullanilan bu ¢calismanin grubunu 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda 50 besinci
sinif 6grencisi olusturmaktadir. STOY nin &grencilerin ilgisi ve motivasyonu
tizerindeki etkisini 6l¢gmek tlizere Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2013) tarafindan
hazirlanan ve Koyun Unlii, Dokme ve Unlii tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmis fen,
teknoloji, matematik ve miihendislik meslegine yonelik ilgi 6l¢cegi ve motivasyon
6l¢egi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda STEM etkinliklerinin kullanildig:
STOY yaklasimi ve akilli tahta aracilig: ile videolarin etkin oldugu yapilandirmaci
egitim uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin Fen, teknoloji,
matematik ve miihendislik alanindaki meslekleri se¢cmelerine iliskin ilgi ve fen
o6grenmeye iliskin motivasyonlar1 agisindan anlamli bir iliski bulunamamistir. Ancak
diger taraftan gruplarin akademik basari testi puanlari arasinda anlamli bir fark

bulundugu belirtilmistir.

Taglibeyaz (2018) senaryo temeline dayanan etkilesimli videolar aracilig ile
Ingilizce egitimi siirecinin dgrenciler tarafindan yorumlanmasina iligkin bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 7. Siifta okuyan 42 ortaokul
Ogrencisi olusturmustur. Nitel arastirma yontemlerinden Durum Calismas: ile
yiiriitiilen bu arastirmanin veri toplama araglar1 Giirer ve Yildirim (2014)’m Ogrenme
Nesnesi degerlendirme Olgegi’'nden uyarlanmis “Etkilesimli Video Degerlendirme
Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Bireysel Gériisme Formu”dur. Elde
edilen bulgular senaryo temelli etkilesimli videolara ydnelik olumlu gorisler

sergilemektedir.

Taneri (2018), Sosyal Bilgiler dersi “Uretimden Tiiketime” béliimiiniin
islevselligini gostermek amaciyla Senaryo Temelli Vaka Calismas1 yontemine iliskin
bir degerlendirme sunmustur. Nitel aragtirma yontemi ve igerik analizinin kullanildig
calismada Ankara merkez ilgesi devlet okulunda 28 dordiincii sinif 68rencisi ¢alisma
grubunu olusturmustur. Ogrencilerin cevaplarmin nitel sonuglarima gore Senaryo

Temelli Vaka calismast olumlu bir deneyim olarak goriinmektedir. Ogrenciler
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ogrenme siirecinde daha aktiftir, 6grenime daha fazla 6zen gostermisler ve derslere
daha fazla dikkat etmislerdir. Bu yontemi konsantre olmak i¢in miicadele ettikleri
diger derslerde kullanmak istemisler ve bu yontemi kullanarak odaklarini daha iyi
tutabileceklerini gostermislerdir. Bu c¢alismanin sonuglar1 senaryo temelli vaka
caligmas1 yoOntemlerinin Ogrenciler tarafindan iyi alindigimi gostermektedir. Bu

yontemle 6grenme siireci daha islevsel hale geldigi gdzlenmistir.

Hursen ve Fasli (2017) calismalarinda Senaryo Temelli Ogrenme Y aklasiminin
ve Yansitict Ogrenme Yaklasimmin etkililigini  arastirmislardir.  Senaryo
uygulamalarinin etkisi 0gretmen adaylar1 tizerinde akademik basari, goriis ve 0z
yeterlik algist ile ilgili olarak arastirilmistir. Arastirma hem nitel hem nicel yonelimli
olarak iki farkli sekilde iki grup ile yiiriitilmiistiir. Bu gruplardan biri 32 6gretmen
adayindan olusan Senaryo Temelli Ogrenme Grubu digeri ise 30 6gretmen adayindan
olusan Yansitict Ogrenme Grubu’dur. Ayrica ¢alisma Ogretmenlik Uygulamasi
alaninda 62 Ogretmen adayi ile gergeklestirilmistir. 12 hafta siiren uygulama
EDMODO ad1 verilen egitim sosyal aglarindan biri ile desteklenmistir. Arastirmanin
bulgular1 akademik basar1 agisindan Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin daha
etkili oldugunu ortaya koymustur. Mesleki 6z yeterlik algilarina iliskin iki grup

arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig1 gézlenmistir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin tip ve hukuk alanlarinda dgrenci
merkezli olarak yogun bir sekilde kullanildigini belirten Golden (2017) liberal
sanatlarda daha az kullanildigini ifade etmistir. Bu nedenle ¢alismasinda 6grencilerin
izleyici merkezli anlayis ve uygulamalarini incelemistir. Bir donem boyunca resmi
makalelerini senaryo ile temellendirerek ve yazim tekniklerinde probleme dayali
aktiviteler kullanarak uygulamasini gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda
probleme dayali senaryolara maruz kalan deney gruplarinin ortalamadan bir ila iki harf
notu kadar daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu gézlenmistir. Bulgular ayn1 zamanda
elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinde olumlu artis oldugunu

ortaya koymustur.

Kemiksiz (2016) c¢alismasinda Fen Bilimleri dersinde Senaryo Temelli
Ogrenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisina, dersin kaliciligina ve
Ogrencilerin tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Kemiksiz, ortaggretim

altinci siniflara uygulamis oldugu bu yontemi Fen Bilimleri dersi, Maddenin Tanecikli
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Yapisi tinitesinde gergeklestirmistir. Arastirma yontemi olarak 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubunu ise 2014-2015 egitim-0gretim
yili izmir ilinde 99 ortaokul altinc1 sinif dgrencisi olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinda toplam alti hafta boyunca Senaryo Temelli Ogrenme yontemi ve
Geleneksel Ogrenme yontemi uygulanmistir. Veri toplama siirecinde Geban ve ark.
(1994) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Tutum Olgegi”, Kahramanoglu (2000)
tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi” ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Bulgularin Senaryo Temelli
Ogrenme yonteminin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine iliskin tutumlarmi artirdig
yoniinde oldugu, ders basarilarini olumlu yonde artirdig1 goriilmiistiir. Ayrica senaryo
Temelli Ogrenme yonteminin akademik basari ve tutum agisindan kalicihig sagladig

gbzlemlenmistir.

Ceylan (2016) ilkokul 3. Smif &grencilerinde uyguladigi Senaryo Tabanli
Ogrenme yonteminin dgrenci basarisina, kavramlarm kaliciligina ve derse yonelik
tutumuna etkisini aragtirmistir. Hayat Bilgisi dersinde uygulanan bu arastirmanin
yontemi yari1 deneysel desen olan on-test son-test kontrol gruplu eslestirilmis desen
seklinde diizenlenmistir. Ceylan’in calisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Trabzon Yildizli Toki ilkokulu 3. Siniflarindan iki sube olusturmustur. Bu iki
sube, tim Tglincli smiflara uygulanan kavram basar1 testi sonuglarina gore
belirlenmistir. Calismada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Kavram Yanilgilar1 Belirleme Formu, Kavram Bagar1 Testi, Kavram Kalicilik Testi ve
Ekinci Isik (2007) tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumuna iliskin
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonu¢ yontemin Hayat Bilgisi dersine yonelik
Ogrenci tutumunu olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanmistir. Hayat Bilgisi
dersinde 6grenilen kavramlarin kaliciligina iligkin bulgularda ise anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonu¢ O0grenmede kaliciligin saglanmasinda Senaryo Temelli

Ogrenme-Ogretme yontemin etkili oldugunu gdstermistir.

Gilingdérmez, Akgilin ve Duruk (2016) yaptig1 arastirmada Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimi ile yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglamustir. Ayni
zamanda bu becerilerin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde etkisi olup olmadigi
da arastirma konularindan biridir. 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 Adiyaman Hiirriyet

Ortaokulu 7. Sinif 6grencilerinden olusan bir ¢calisma grubu {izerinde 6n test, son test
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kontrol gruplu yar1 deneysel desen seklinde uygulanmistir. Kullanilan veri toplama
araglar1 Yilmaz (2013) tarafindan gelistirilen “Insan ve Cevre Iliskileri Unitesi
Akademik Bagar1 Testi” ve Yildirim (2012) tarafindan gelistirilen “Yansitict Diigiinme
Olgegi”dir. Arastirma sonucunda Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin yansitici diisiinme becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi ve

akademik basarilarinin artirdig1 yoniindedir.

Tupe (2015) arastirmasinda, ilkokul seviyesindeki dgrenciler arasinda Ingilizce
dilindeki eksikliklerin degerlendirilmesi icin ©6zel dikkat ve etkili bir yaklagim
gerektiren Ingilizce &greticiligine yonelik Multimedya Senaryo Temelli Ogretim
Programu gelistirmeyi amaglamigtir. Ornek bir ilkokulda Multimedya Senaryo Temelli
Ogretim Programi uygulamasini yiiriitmek icin 6n test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullamlmis ve programin ilkokul &grencilerinin Ingilizce dil becerilerini
zenginlestirmek i¢in yeterliligi 6l¢tilmistiir. Calismadan elde edilen bulgular ile Tupe,
Multimedya Senaryo Temelli Ogretim Programi uygulamalarinin geleneksel ingilizce
Ogretme yontemleriyle kiyaslandiginda daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Bu
O0grenme stratejilerinin etkili bir O0grenme ortami yaratabilece§i gozlenmistir.
Multimedya Senaryo Temelli Ogretim Programi’min Ingilizce dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine ulasmada daha etkili oldugu bulunmustur. Bu
aragtirmanin sonuglarr ayrica Multimedya Senaryo Temelli Ogretim Programi’nin
Ogrenciyi basartya motive edebilecegi yoniindedir. Ek olarak, bulgular genellikle
ogrencilerin multimedya egitimi aldiklarinda inang derecelerinin arttigini belirten daha

yiiksek bir puan kazandiklarini gostermektedir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin ilkokul 3. Simf 6grencilerinin
akademik basarilari tizerindeki etkisini 6l¢meyi amaclayan Bakac (2014) arastirmasin
tek gruplu On test ve son test deneysel desen uygulayarak yliriitmiistiir. Caligma 2012-
2013 egitim ve dgretim yilinda Istanbul’daki bir ilkégretim okulunda 3. Sinifta okuyan
42 ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen Matematik
Dersi Bagar1 Testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklagiminin 6grencilerin akademik basarisina olumlu etkisi oldugu

saptanmuistir.

Arabacioglu (2012) Senaryo Temelli Ogretim Programi’nin Temel Bilgi

Teknolojileri dersi kazanimlar1 tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada modelini
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karma desen olusturmaktadir. Arabacioglu nicel degerlendirmelerinde Ginns ve Ellis
(2009) tarafindan gelistirilen “Etkili Ogretim Olgegi”ni ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testini kullanirken nitel degerlendirmelerinde bireysel goriisme ve
odak grup goriisme yontemlerini kullanmistir. Uygulama boyunca kaydedilen
“Arastirma Glincesi” ise bulgularin yorumlanmas: kisminda ele almmistir.
Aragtirmanin evreni 2011-2012 &gretim yili Adnan Menderes Universitesi, Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin tiimiinii kapsamaktadir. Calisma grubu ise Sinif Ogretmenligi
1. Sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismadan elde edilen bulgulara gére uygulanan
Senaryo Temelli Ogretim Programi’nin etkili 6gretim agisindan calisma gruplar
arasinda anlamli bir farklilik yaratmadigi gdzlenmistir. Senaryo Temelli Ogretim
Programi’nin 6gretmen adaylarinin akademik basarilari iizerindeki etkisi i¢in de elde

edilen basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yetik, Akyiiz ve Keser (2012), genel olarak giinliik yasamdaki sorunlara nasil
tepki verilecegini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi calismada, on-test ve son-test
yar1 deneysel deseni kullanmustir. Caligma grubu, 8. yariyilda Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ogretmen Yetistirme Kursuna kayith 37 &grenciden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Problem (C6zme Envanteri kullanilmistir.
Olgek katilimcilar tarafindan hem 8. dénem basinda hem de sonunda tamamlanmustir.
Cevrimigci bir 6grenme ortami olarak yapilan ¢alismada 6grenme yonetimi sistemi olan
MODDLE kullanilmistir. Donem basinda haftada bir kez kamuya acik ilkogretim
kurumlarina gidecek olan Ogrenciler rastgele bes okuldan birine atanmislardir.
Calismada katilimcilara haftada bir kez olmak iizere toplam 8 senaryo verilmis ve bu
sorunlara ¢6ziim iiretmeleri istenmistir. Senaryolar ve ¢oziimler, yarim haftada yiiz
yiize kurslarda tartisilmig ve aragtirmacilar tarafindan ¢oziimleri hakkinda geri
bildirimde bulunulmustur. Ardindan Ogretmenlik Uygulamasi siiresi ve sunulan
sorunlara gore liretilen ¢ozlimler degerlendirilmis ve katilimeilarin dlgege tekrar cevap
vermeleri istenmistir. Calismanin sonucu, son test ortalamasinin puanlari lehine

anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Bayrak (2010) arastirmasinda, Ogretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji
derslerinde uygulanan Senaryo Temelli Ogrenme (STO) etkinliklerine iligkin
gorlslerini  belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubunu Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden 6 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

4. Sinif 6grencisi olan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilan 6 6gretmen adayi ile yapilan
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calismalar 2008-2009 egitim-Ogretim toplam bir yil igerisinde gerceklestirilmistir.
Arastirma nitel aragtirma yontemi olan eylem arastirmasi seklinde yiirtitiilmistiir.
Ogrencilere verilen STO seminerleri ve senaryo yazma calismalar1 sonrasinda
Ogrenciler tarafindan hazirlanan senaryolar uygulama okullarinda hayata gegirilmistir.
Veri toplama araglart yar1 yapilandirilmis goriismeler ve arastirma giinliigii olarak
belirtilmistir. Elde edilen sonuglara gore &gretmen adaylarinin STO’yii ilk kez
kullandiklar1 ancak buna ragmen olumlu goriis sergiledikleri goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda ise Ogrenci seviyeleri ve zamani kullanma gibi olumsuz goriislere yer
verilmigtir. Ancak buna ragmen uygulamadan olumlu sonug¢ aldiklar1 belirtilmistir.
STO’niin etkili ve verimli oldugunu diisiinen Ogretmen adaylar1 beklentileri
dogrultusunda bu yontemin Fen Bilgisi 0gretiminde kullanilabilirligini

onaylamislardir.

Kocadag’m (2010) Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin genetik
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesi {izerine yaptig1 arastirmanin
orneklemini  Sebinkarahisar Istiklal Ilkogretim Okulu 8. Smf &grencileri
olusturmaktadir. 2008-2009 egitim-Ogretim yili igerisinde ylriitiilen bu calismada
calisma grubu toplam 40 6grenciden olusmustur. Arastirmada Ozel Durum Ydntemi
kullanilmis, verileri toplamak icin ise Genetik Bilgi Testi ve Miilakat Metodu
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda senaryo tabanli 6grenme yonteminin kavram
yanilgilar1 ve bilgi eksikliklerinin giderilmesi iizerinde olumlu yonde etki sahibi
oldugu gozlenmistir. Ayrica miilakat degerlendirmelerine gore 6grencilerin derse karsi
tutumlarinda da nicel verilerle dogru orantili bir gelisme elde edildigi sonucuna

varilmistir.

Siigiimlii (2009) tarafindan Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin (STOY)
dgrenci basarisi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Calisma grubunu Istanbul Atasehirde
bir ilkdgretim okulunun 6. Smif 6grencilerinden deney ve kontrol grubu olmak tizere
toplam 46 kisi olusturmustur. Arastirma “On-test, son-test kontrol gruplu deneme
modeli” ile yiiriitiilmiistiir. Bu model i¢in 6grencilere bilgi testi uygulanmistir. Ayrica
calismada Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin uygulandigi deney grubunun
dersleri video kamera ile kayit altina alinmistir. Sonug¢ olarak; Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimimin Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde basariy: artirdigi, dil bilgisine
ait kavram karmasikligini azalttifi ve 6grencilerin derse giidiilenme diizeylerinin

artt1g1 yoniinde bulgular elde edilmistir.
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Veznedaroglu (2005) Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin 6gretmenlik
meslegine iligkin tutum ve 6z yeterlik algisina etkisini incelemistir. 2004-2005 egitim
ve Ogretim yili Ankara Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimii son siif Ogrencilerinden toplam 37 6gretmen adayi iizerinde yapilan
arastirmada On test, son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak wveri
toplanmistir. Uygulanan deneysel desen i¢in Yildirim (2002) tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Ogretmenlik Meslegine Yonelik Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Aday
Ogretmenlere e-mail araciligi ile gonderilen 5 senaryo calismasi uygulanmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin
Ogretmen adaylar lizerinde 6z yeterlik algisina iligkin olumlu bir artis gézlenmistir.
Diger taraftan aday Ogretmenlerin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda

herhangi bir degisiklik saptanmamustir.

2.2.2. Ingilizce Ogretiminde Duyussal Faktorlere iliskin Arastirmalar
2.2.2.1. Ingilizce Ogretimi Siirecinde Kayg1 Uzerine Arastirmalar

Tuncer ve Akmenge (2018)’nin yabanci dil kaygisi lizerine yaptig1 arastirma
farkl1 drneklemler iizerine uygulanmistir. “Yabanci Dil Ders Kaygis1 Olgegi” nin veri
toplama araci olarak kullanildig1 arastirmada tarama modeli uygulanmistir. Orneklem
grubunu lise ve {iniversite Ogrencileri olusturmustur. Arastirma sonucuna gore
genellikle ogrenciler {izerinde yabanci dil dersinin yiiksek bir kaygi yaratmadig:
goriilmiistiir. Sinif diizeyi, lise diizeyi ya da anne ve babanin egitim durumu gibi alt
boyutlar acisindan degerlendirildiginde ise bu degiskenlerin de kaygi diizeyi iizerinde

anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yabanci dilde kaygi seviyesini O6lgmek icin pek cok olcek gelistirilmis
olmasma ragmen her bir Olgek cogunlukla bir becerideki ya da konusma ve
dinlemedeki kaygiy1 aragtirmaktadir. Bu nedenle Yassin ve Razak (2018) ii¢ farkli
degisikliklerle birlestirerek Yabanc1 Dil Kaygi Olcegi (FLAS) adli yeni bir &lgek
gelistirmistir. Calismanin 6rneklem grubunu 155 Yemeni Universitesi 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin %13’linde yiiksek kaygi
diizeyi, %69’unda orta diizeyde kaygi, %18’inde ise diisiik kaygi diizeyi ortaya
cikmustir.
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Tuncer ve Temur (2017) ¢alismasinda Ingilizce hazirlik sinifinda 6grenim
gormiis olan ogrencilerin yabanci dil 6gretimi siiresince ders kaygisina iliskin
gorlslerini incelemeyi amacglamistir. Tarama modeli uygulanan arastirmada veri
toplama araci olarak Horwitz, Horwitz ve Cope (1986)’un gelistirmis oldugu ve Giirsu
(2011)’nun gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasmi gergeklestirdigi “Ingilizce Dersine
Yoénelik Kaygr Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini Indnii Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik smifi 6grencileri olusturmustur. Elde edilen
bulgular kaygiya yonelik goriislerin cinsiyet agisindan farklilik gésterdigi yoniindedir.
Sonuglar erkeklerin kaygi diizeylerinin diisiikk oldugunu belirtirken kadinlarin orta
seviyede oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Olgegin alt boyutlari ele alindiginda konusma
kaygist ve ders kaygisi acisindan kadinlarin kaygi orani erkeklere gore daha yiiksek
seviyededir. Yabancilarla Konusma Kaygist alt boyutuna gore ise akademik basari

puanlari arasinda anlamli bir fark gozlenememistir.

Aliakbari ve Gheatsi (2016) ¢aligmasinda iranl lise dgrencilerinin Ingilizce
smavlarindaki kaygi diizeylerini ve Ingilizce &grenmeye yonelik tutumlarimni
incelemeyi amaglamistir. Ayrica bu iki degisken arasindaki iligki ile farkl cinsiyet ve
calisma dallarindaki test kaygisi ve tutum arasindaki farklar da ele alinmistir. Verilerin
toplanmasinda “Westside Test Anksiyete Olgegi” ve “Dil Ogrenme Tutumlar1 Anketi”
Farsca terciimesi ile kullanilmistir. Orneklem grubunu 400 kiz ve erkek lise dgrencisi
olusturmustur. Bulgular 6grencilerin %60’mnin ortalamanin iizerinde bir test kaygisi
seviyesine sahip oldugunu gostermistir. Ancak, kadin ve erkek katilimcilarin test
kaygisi arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Bununla birlikte, Is goremezlik
diizeyi kadinlarda daha yiiksek bulunurken, endise diizeyi onemli Slgiide farkli
bulunamamustir. Bununla birlikte kadin katilimcilar Ingilizce 6grenmeye yonelik daha
lyimser tutumlara sahip olma egiliminde goriilmiistiir. Genel olarak test kaygisi ile
tutum arasinda ve test kaygisi ile yas arasinda anlamli ancak yine de zayif bir iliski

oldugu ifade edilmistir.

Ipek (2016) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin yabanci dil 6gretme kaygisi ve
bu kayginin kaynaklar {izerine odaklanmistir. Nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilen
bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve drneklem grubunu olusturan 32
O0gretmenin yazdiklar1 giinliikler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bulgular
kaygimin nedenlerini 5 boyutta kategorize etmistir. Arastirmaya gore hata yapmalk,

basarisiz olma korkusu, ana dili kullanma, belirli bir dil becerisini 6gretme, belirli bir
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yeterlik seviyesinde ogrencilere egitim vermek Ogretmenlerin yabanci dil kaygisi

sebepleri olarak belirlenmistir.

Sener (2015) caligmasinda Tiirk tiniversite 6grencilerinin dil kaygilarinin
derecesini incelemistir. Ayrica yabanci dil konusma kaygist ve akademik basari
arasindaki iligkiyi de arastirmistir. Nicel arastirma yontemi kullanilan bu ¢alismanin
orneklem grubunu 2010-2011 egitim ve 6gretim bahar yar1 yilinda Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Ingiliz Dili Ogretimi Béliimiinde dgrenim gdren 77 birinci siif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin veri toplama aract Horwitz ve arkadaslar
(1986) tarafindan gelistirilmis olan “Ingilizce Dersine Y&nelik Kaygi Olgegi nin
Tiirkce’ye terclime edilmis halidir. Arastirma sonuglari, yabanci dil siniflarinda kayda
deger diizeyde kaygi oldugunu gostermistir. Ingilizce bilgilerinin yeterli diizeyde
olmasina ragmen, baskalarmin éniinde konusamayan Tiirk Ingiliz Dili Ogretimi (ELT)
Ogrencilerinin genel bir problemi olarak goriilmiistiir. Ayrica bu durumun nedeni, daha
az motive olmalari, ingilizce konusabilecek kadar 6zgiivenleri ya da uygulamalari
olmamasindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Bulgular Tiirkiye’de yabanci dil
Ogrenenlerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirmenin her zaman ihmal

edildigini gostermektedir.
2.2.2.2. ingilizce Ogretimine Yénelik Tutuma iliskin Arastirmalar

Zulfeky ve Razali (2019) yaptiklar1 arastirmada kirsal ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce dilini 6grenme tutumlarmi etkileyen bireysel unsurlari veya faktorleri
incelemislerdir. Bir vaka calismasi yaklagimi kullanilarak, kirsal bir ortaokulda iki
farkli sinif seviyesinde dort 6grenci bilingli olarak se¢ilmis ve 6grenme ortamlarinda
bireysel olarak goriisiilmiis ve gdzlenmistir. Ogrencilerle yapilan roportajlar ve
gbzlem raporlar1 kullanilarak elde edilen bulgular dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutumlarin etkileyen en 6nemli iki faktoriin sunlar oldugunu belirtmektedir:
ogrencilerin yeterlilik diizeylerine ve ilgi alanlarina yonelik olmayan dersler ve

ogrencilerin olumsuz ve olumlu deneyimlere bireysel tepkileri.

Lai ve Aksornjarung (2018) Igerik Tabanli Ogretim Yaklasimi ile Ingilizce
O0grenmeye yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini incelemistir. Hemsirelik ve Tip
Fakiiltesinde okuyan 71 iiniversite 6grencisinin olusturdugu érneklem grubuna Tutum
ve Motivasyon Anketi veri toplama araci olarak uygulanmistir. Siif i¢i gézlemler, ara

sinav ve final sinavi puanlari da analize dahil olmustur. Aragtirmada genel olarak
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ogrencilerin Igerik Tabanli Ogretime karsi olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve
Ingilzice 6grenmek icin motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.
Hemsirelik ve Tip Fakiiltesi 6grencileri arasinda tutum agisindan anlamli farkliliklar

bulunurken, motivasyon agisindan farklilik tespit edilememistir.

Ahmed (2015) Malezya’daki bir devlet iiniversitesindeki 238 lisans Ingiliz Dili
Ogretimi Ogrencisi iizerinde yapilan bir arastirma gerceklestirmistir. Veri toplama
arac1, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutumlarina ve grenmelerini engellemis
olabilecek sebepleri 6lgmek ilizere arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Calismada
ogrencilerin Ingilizce’yi farkli alanlarda kullanmaya yénelik tutumlarini, dgrenciler
i¢in Ingilizce dgrenmenin etkisini etkilemis olabilecek nedenleri ve Malezya’daki ana
dili Ingilizce olmayanlarm Ingilizce o6gretimine bakis agilarmi arastirmak
amaglanmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢aligmanin sonucuna gore
Ingilizce grenmeye ve dili gesitli kullanim alanlarinda kullanmaya yénelik tutumun
son derece olumlu oldugu goriilmiistiir. Veriler ayrica §grencilerin ¢ogunun 6grenme
deneyimlerinde sinif dersleriyle ilgili olumsuz duygulari veya korkular1 oldugunu
ortaya koymustur. Farkli alanlardan 6grenciler, kullanim alanlar1 ve 6grenme
becerilerinin odagi acisindan Ingilizce dgrenmeye yonelik tutumlarinda farklilik

gostermektedir.

Ingilizce ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarin akademik bagari {izerindeki
etkisini inceleyen Kazazoglu (2013) ¢alismasini sekizinci ve dokuzuncu sinif ortaokul
ogrencileri iizerinde uygulamistir. Veri toplama araci olarak Ingilizce dersi igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, Tiirkge
dersi icin ise Demirel (2005) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmustir. Arastirmanin sonucuna gore Ingilizce’ye iliskin tutum ve
akademik basar1 arasinda anlamli bir fark bulunurken, Tiirk¢e’ye yonelik tutum ve
akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ifade edilmistir. Diger taraftan
ogrencilerin Tiirkce’ye yonelik tutumu ve Ingilizce’ye yonelik tutumu arasinda bir
iligki bulunmazken iki dersin akademik basari puanlarinin birbiriyle dogru orantili

oldugu gozlenmistir.

Davras ve Bulgan (2012) Meslek Yiiksek Okullarinda uygulanan zorunlu
Ingilizce hazirlik siniflarna iliskin yaptig1 calismada yabanci dil egitiminin dnemini

gbstermeyi amagclamustir. Anket yontemi kullanilan arastirmada Ors (2006)’iin
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gelistirdigi anketten yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yeni bir anket veri
toplama araci olarak kullanilmigtir. Aragtirma 2010-2011 egitim ve dgretim yilinda
Siileyman Demirel Universitesi Isparta Meslek Yiiksek Okulu Turizm Isletmeciligi
bolimiinde okuyan 71 0Ogrenci ilizerinde uygulanmistir. Elde edilen bulgular
ogrencilerin Ingilizce egitimini gerceklestirdikleri Hazirlik Smifi’nin  Snemini
benimsediklerini gdstermistir. Diger taraftan Ingilizce egitiminin dért temel

becerisinden biri olan konusma becerisine iliskin eksikleri oldugu ifade edilmistir.

46



3. YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, problem ve alt problemlere cevap niteliginde elde
edilen verilerin toplanma siireci, bu siirecte uygulanan yontem, arastirmanin modeli,

calisma grubu, veri toplama araglarina ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, arastirmanin detaylandirilmasi ve daha zengin bilgiler elde etmek,
caligmayi farkli yonlerden ele alarak sonuglarin kapsamini genisletmek amaciyla farkl
yontemlerin tercih edilmesi amacglanmistir. Bu nedenle tek bir paradigma ile
yanitlanamayan sorulari daha genis bir cer¢evede cevaplandirabilmek amaciyla,
arastirma stirecinde 2000’11 yillardan itibaren kullanimi yiikselen karma desen tercih
edilmistir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014; Yamac ve Oztiirk, 2018). Karma desen
nitel ve nicel ¢aligmalarin birlikte kullanilarak tek bir arastirma tizerinde uygulandigi
deneysel yoOntem olarak tanimlanmaktadir. Bu noktadaki en biiyiikk amag¢ bir
arastirmadaki nicel yontemin dezavantajli kisimlarinin nitel yontemin avantajlari ile
yok edilebilmesi ya da nitel yontemlerin, nicel desenler tizerindeki olumsuz etkileri
kapatabilmesidir (Creswell, 2012). Johnson ve Christen (2004) karma ydntemin tercih
edildigi calismalarda, nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilarak problem ve

¢ozlimlerinin daha iyi anlasildigini 6ne siirmiistiir.

Karma yontemin, Orneklem grubuna ve calisma tiirline gore giinlimiiz
aragtirmalarina dek genisledigi ve ¢esitlendigi goriilmektedir. Morse (2003), Johnson
ve Onwueqgbuize (2004) ve Creswell (2003) tarafindan boliimlere ayrilan yontemlerin
Egitim Bilimlerine yonelik arastirmalarinda en ¢ok kullanilan tiirleri Creswell Tiplojisi
olarak belirtilmektedir (Yamag¢ ve Oztiirk, 2018; Tunali ve Ozen, 2016; Baki ve
Gokeek, 2012). Bu calismada rehber alinan ve yontemin belirlenmesinde dnciiliik eden

Creswell’in (2013) gesitlendirdigi Tipoloji Sekil 3.’de gosterilmistir.
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MMM ||| ACIKLAYICI DESEN (NiCEL + nitel)

eNicel verilerin baskinligi ve nitel verilerin destekleyici rolii mevcuttur. Veri toplama siireci de
bu sirayla gergeklesir.

MMM 2| | ARASTIRICI /KESFEDICi DESEN (NITEL + nicel)

eNitel verilerin baskinligi ve nicel verilerin destekleyiciligi mevcuttur. Veri toplama sireci de bu
sirayla gergeklesir.

SIRALI DONUSUMSEL/GOMULU DESEN (NiCEL+nitel / NiTEL+nicel)

eArastirmacinin 6nceligi goz 6niinde bulundurularak siralama gergeklestirilir. Aragtirma
Oncesinde, sonrasinda ya da esnasinda birbirini destekleyen yontemlerdir. Nitel verilere ya da
nicel verilere verilen dnceligin ardindan diger veri analizine gegilir.

MMM <7ANMANLI UCGENLEME DESENI

eNitel ve nicel veriler ayni zamanda toplanir. Analizlerin yorumlanmasi stirecinde her iki veri igin
de esit bir sekilde 6nem saglanir.

WM <7 A\NANL iC iCE GECMIS DESEN

*Es zamanli veri toplama siirecinin yani sira yorumlama kisminda nitel ya da nicel veriye daha
¢ok 6nem verilir. Clinkd verilerden biri zaten digerinin iginde yer almaktadir.

MM 7ANMANL DONUSUMSEL DESEN

eVeriler ayni zamanda toplanmakla birlikte analizler ayri ayri yapilir ve yorum kisminda
birlestirilir. Program degerlendirme asamalarinda kullanilir.

Sekil 3. Creswell’in Karma Yontem Tipolojisi (Creswell, 2013; Creswell, 2017)

Sekil 3.”’de de belirtildigi lizere nitel ve nicel verilerin birbirini desteklemesi, Nicel
yontemin aragtirma siirecinde, nitel yOntemin arastirma sonrasinda kullanimlar
acisindan Sirali Agiklayici Desen tercih edilmistir. Kullanilan Sirali Agiklayici Desen
ile aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan 6lgekler ¢alismanin baginda ve sonunda,
nitel boyuttaki 6lgmeler ise ¢alismanin sonunda gerceklestirilmistir. Boylece nicel
veriler nitel veriler ile desteklenmis, aragtirmanin amaci dogrultusunda sonuca iligkin

daha detayl bilgiler elde edilebilmistir.

Arastirma Senaryo Temelli Ogrenme ve Ogretme Yaklasimina uygun olarak
ortadgretim 7. siniflar igin zorunlu birinci yabanci dil olan “Ingilizce Dersi”nde 2018-
2019 egitim ve 0gretim yil1 gliz donemi siiresince uygulanmistir. Arastirmact 6gretim
stireci boyunca ylriitiicli, gézlemci ve uygulayict konumunda yer almistir. Bir, iki ve
ticlincii alt problemlerin sonucuna nicel yontem kullanilarak ulasilmaya calisilirken,

dordiincii alt problemde nitel yontem kullanilmigtir.



Calismanin nicel siirecinde 1. Ingilizce Dersi ile ilgili Duyussal Boyut Tutum
Olgegi, 2. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Gériis Olgegi ve 3. Yabanci Dil Ogrenme
Kaygis1 Olgegi olmak iizere 3 6lgek kullanilmistir. Olgekler, ortadgretim 7. Simf
ogrencilerinden A ve B subesi olmak iizere iki gruba deneysel siirecin basinda ve
sonunda olmak {iizere On-test, son-test seklinde uygulanmistir. Deneysel desenin tek
bagimsiz degiskeni Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi olarak belirlenmistir.
Bagimsiz degiskenin deney grubunu olusturan 6grencilerde tutum, kaygi ve goriisleri
acisindan etkileri arastirilmistir. A subesi kontrol grubu B subesi deney grubu olarak
seckisiz olarak atanmigtir. A subesine geleneksel dgretim yontemi uygulanirken, B
subesine ise bagimsiz degisken Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’na uygun bir
dgretim siireci uygulanmistir. Bu yéniiyle arastirmanin nicel boyutu Ontest- Sontest

Kontrol Gruplu Seckisiz Deneysel Desen olarak tanimlanmustir.

Calismanin nitel boyutunda 6grencilerin Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi’na
ve gerceklestirilen 6gretim siirecine yonelik goriislerine ulasmak, ayrica nicel verileri
desteklemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bireysel Gorligme Formu”
kullanilmistir. Nitel aragtirma tiirlerinden Eylem Arastirmasi deseninin tercih edildigi
calismada, uygulama sonunda, son-test ile es zamanli olarak gergeklestirilen bireysel
goriismeler arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kaydedilmis, ardindan metin
haline doniistiiriilmistiir. Veriler icerik analizi ile degerlendirici analizi yoluyla analiz

edilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubuna iliskin ozellikler ve detaylar “Calisma Grubu”

baslig1 altinda ayrintili bir sekilde agiklanmaistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili igerisinde
uygulanmak {izere Balikesir ili Gazi Imam Hatip Ortaokulu 7. Smmiflar1 arasindan
arastirmaci tarafindan seckisiz atama ile belirlenmis 2 sube olusturmaktadir. 7. Sinif
Ingilizce Ogretim Programi, Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metni’nde belirlenen
ve ulasilmasi hedeflenen Ingilizce dgretimi diizeyine ilk adim olarak goriilmektedir.
Avrupa Dilleri Igin Ortak Bagvuru Metni’nin A2 diizey kazanimlar1 7. Sinif Ingilizce
Ogretim Programini olusturmaktadir. Bu seviyedeki 6grencilerin dncelikli olarak
sahip olmasi ve gelistirilmesi beklenen becerileri konusma ve dinleme becerileridir.

Ardindan gelecek ikinci adimda ise okuma ve yazma becerileri yer alacaktir (MEB,
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2018). Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubu olarak bu siniflarin segilmesinin
amac Ingilizce dgretimi diizeyinde farkli bir boyuta gegen dgrencilerin ingilizce’ye
kars1 tutumlarini olumlu ydnde gelistirmek ve gelecek dénemler i¢in Ingilizce temel
bilgilerini saglamlastirmaktir. Bu baglamda 7. Smif 0&grencileri lizerinde
deneyimlenecek olan 6gretim yontemlerinin ¢esitliligi ve etkililiginin 6grencilerin A2

diizey kazanimlarinda olumlu sonuglar doguracagi dngorilmistiir.

Imam Hatip Ortaokullarinda dgrenci gruplar1 kiz ve erkek siniflarinda 6grenim
gormektedir. Caligmanimn evrenini olusturan Gazi Imam Hatip Ortaokulu 7. Simf
Ogrencileri ayr1 ayr1 erkek ve kiz 6grencilerden olusan 2’°ser sinif olmak tizere toplam
4 smiftan olusmaktadir. Yapilan arastirmalara gore demografik ozelliklerden
cinsiyetin yabanci dil 6grenme stratejilerinin kullanimi {izerinde etkisi oldugu
gbzlenmistir. Arastirmalar kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére yabanci dile iliskin
O0grenme stratejilerini daha sik ve kolaylikla kullandiklarini, bdylece kendini
gelistirmeye daha meyilli, dolayisiyla 6grenmeye daha agik bir hale geldiklerini
gostermektedir (Onursal Ayirir, Ariogul ve Unal, 2012). Bu nedenle galismanin 7.
Sinifta 6grenim goren kiz 6grenci gruplari {lizerinde uygulanmasi tercih edilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubu, A Subesi (N=23) kontrol grubu, B subesi (N=23 kisi)

deney grubu olmak tizere toplam 46 6grenciden olusmaktadir.

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol gruplarimin denkligi 6. Smf
Ingilizce dersi y1l sonu puanlari karsilastirilarak analiz edilmistir. Y1l sonu puanlarmin
ogrencinin akademik, davranig, tutum agsisindan ortak bir puanlama oldugu goz
oniinde bulundurulmus, bu nedenle denklik analizinde kullanimi tercih edilmistir.
Kolmogorov-Smirnov sonucuna gore (p=0.027) normalligi saglamadig: tespit edilen
gruplarin denkligi Mann Whitney U testi kullanilarak analiz edilmistir. U puam
sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamistir
[U=208,500, p=0.585) Sonug olarak ¢aligmanin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan gruplar

arast denkligin saglandig1 goriilmistiir.

Calismanin nicel boyutundaki veri toplama araglar1 ¢alisma grubunun (N=46)
tamamina uygulanmistir. Nitel boyutta ise bireysel goriismeler deney grubundan

rasgele se¢ilmis 10 6grenci ile gergeklestirilmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclari

Bu boliimde arastirmanin nitel ve nicel boyutlarinda kullanilan veri toplama

araglar1 detaylandirilmistir.

a) Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimi dlgmek igin “Ingilizce Dersi

ile ilgili Duyussal Boyut Tutum Olcegi”

b) Ogrencilerin Ingilizce o&grenmeye yonelik goriislerini  belirlemek igin

“Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olcegi”

¢) Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik kaygr diizeyini 6lgmek igin
“Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi”
d) Ogrencileri Ingilizce dersine yonelik sozel olarak degerlendirmek igin

“Bireysel Gortigme Formu”

3.4.1. Nicel Boyutta Kullanilan Veri Toplama Araci

Arastirmanmn amact Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimi ile ogretimi
gerceklestirilen Ingilizce dersine yonelik 6grencilerin tutum, kaygi ve goriislerindeki
degisimi ve gelisimi incelemektir. Bu amacla uygulanan 6l¢ekler nicel boyutta tutum,

kayg1 ve goriis 6l¢ekleri olmustur.
3.4.1.1. Ingilizce Dersiyle ilgili Duyussal Boyut Tutum Olgegi

Ingilizce Dersiyle Ilgili Duyussal Boyut Tutum Olgegi Kara (2003) tarafindan
Ingilizce dersinde dgrencilerin yabanci dile yonelik tutumlarimi belirlemek iizere
gelistirilmistir. Ayrica 6lgek, yabanct dil dersi goren 6grencilere duyugsal boyuta
agirlik veren bir 6gretim programinin uygulanmasi halinde duyussal gelisim siirecini
ve akademik basar1 boyutunu incelemek tizere ilkdgretim 5. Sinif 6grencileri izerinde

uygulanmustir.

Olgek 5°1i likert tipi seklindedir. “Hi¢ Katilmiyorum; 17, “Cogunlukla
Katilmiyorum: 27, “Kismen Katiliyorum: 37, “Cogunlukla Katiliyorum: 4” ve
“Tamamen Katilryorum: 5” puanlamali olarak diizenlenmistir. Olgekte belirtilmis olan
olumsuz climlelerin cevaplar1 “Tamamen Katiliyorum: 1”’den “Hi¢ Katilmiyorum: 5”
e dogru ters yonde puanlanmistir. Tutum Olgeklerinde siklikla karsilagilan olumlu

climlelerin istenen cilimlelere, olumsuz climlelerin de istenmeyen durumlara
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baglanmasidir. Boylece olumlu tutumlar i¢in elde edilen puanlar, olumsuz tutumlar

icin de ayni sekilde elde edilebilecektir.

Madde havuzunun olusturulma asamasi, gergeklestirilen alan yazin
incelemesinin ardindan konuya iligkin 180 madde elde edilmistir. Uzman goriisiine
sunulan madde listesinin eklenip ¢ikarilma siirecinin ardindan toplam 119 madde
kullanilmustir. flge diizeyinde evrene alinmayan 240 adet 5. Simif dgrencisi lizerinde
pilot uygulamalar gerceklestirilmis ve faktor analizi sonuglarina gore oncelikle KMO
degeri yliksek ve yapr gecerliligi olan maddeler dlgege sabitlenmistir. Bu sonuglara
gore toplam 61 madde Slgekten elenmis ve 58 madde ile dlgek son halini almistir.
Olgek maddelerinin faktor yiikleri 0.45 ve 0.71 arasinda degisim gostermektedir. Alt
boyutlar i¢in ayr1 ayr analiz edilen gecerlik ve giivenirlik sonuglarina gore 6lgegin
uygulama i¢in yiiksek giivenirlik ve gecerlikte oldugu sonucuna ulasilmistir (Kara,
2005). Olgek; “Istek ve Beklenti”, “Sevme”, “ligi ve Merak” ve “Kaygr” olmak iizere
toplam 4 boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve gegerlik giivenirlik analiz
sonuclar1 Tablo 9.’da diizenlenmistir.

Tablo 9. Duyussal Boyut Tutum Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Cronbach Alpha
Degerleri (Kara, 2005).

ALT BOYUTLAR Sevme flgi ve Istek ve Kayg1
Merak Beklenti

Ozgiin Olcek Sonuclar 64 64 71 92

Arastirma sonuc¢lari .80 .80 .88 .96

Olgegin kullanildigt evren ve oOrneklem farkliigindan dolayr uygulama
oncesinde Olgegin gilivenirlik analizi  gerceklestirilmistir. Caligmanin  pilot
uygulamasinda 6l¢ek toplam 137 5. Siif 6. Sinif, 7. Smif ve 8. Sinif 6grencisine
uygulanmis ve Cronbach Alpha degeri Istek ve Beklenti boyutunda 0.803, Sevme
boyutunda 0.809, Ilgi ve merak boyutunda 0.885, Kayg1 boyutunda ise 0.961 olarak
bulunmustur. Olgegin tiimiine ait Cronbach Alpha degeri ise 0,877 olarak tespit

edilmistir.
3.4.1.2. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olcegi

Olgek “Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Ingilizce

Ogreniminde Karsilastiklar1 Sorunlar” adli doktora tezinde arastirmaci Ergiider (2005)
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tarafindan gelistirilmistir. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Gériis Olgegi nin kullanildig
arastirmanin ¢alisma grubu, Izmir ili merkez ve ilgelerinde bulunan, sosyo-ekonomik
diizeyleri farklilik gosteren, rasgele segilmis, 10 Anadolu Lisesi ve 17 Siiper Lise’de

O0grenim goren 2883 6grenciden olugmustur.

Olgegin maddelerinin olusturulmasinda, Ingilizce 6gretiminde karsilasilan
sorunlar ve Ingilizce derslerinden beklentilere yonelik ¢alisma grubuna yoneltilen agik
uclu sorular biiyiik rol oynamis ve bdylece arastirmact madde havuzunu olusturmustur.
Uzman goriisiine sunulan maddeler ¢ikarimlar, eklemeler ve diizeltmeler ile son halini
alarak 60 maddeye indirgenmistir. On uygulama, arastirmaci tarafindan rasgele
secilmis 60 Ingilizce Hazirhk Simifi dgrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Bu
uygulama sonucunda ¢ikarilan ve eklenen maddelerin ardindan tekrar gergeklestirilen

giivenirlik analizi sonucundan Cronbach Alpha degeri 0,89 olarak saptanmuistir.

Olgek maddeleri 4 alt boyutta ele alinmigtir:
1. Cevre kaynakli sorunlar

2. Ogrenci kaynakli sorunlar

3. Ogretmen kaynakli sorunlar
4

Egitim sisteminden kaynakli sorunlar

Gelistirilen 6lgek 5°1i likert tipinde “Tamamen Katiliyorum: 17, “Katiliyorum:
2”7, Kismen Katiliyorum: 37, “Katilmiyorum: 4” ve “Hi¢ Katilmiyorum: 5” puanlar
ile degerlendirilmistir. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi’nin kapsam

gecerliligi icin ise uzman goriisline bagvurulmustur (Ergiider, 2005).

3.4.1.2.a. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi

ve Giivenirlik Calismasi

Olgegin lise diizeyindeki oOgrenci grubuna ydnelik gelistirilmis olmasi
arastirmanin evren ve 0rneklem farkliligini goz oniine koymaktadir. 7. Siif diizeyinde
uygulanmasi planlanan 6l¢ek, arastirma 6ncesinde 5. Smif, 6. Sinif, 7. Sinif ve 8. Simif
olmak iizere toplam 137 &grenciye uygulanmistir. Ardindan dlgegin yapi gegerliligini
test etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi
(DFA) birden fazla degiskenden meydana gelen faktorlerin arastirmadaki verilere ne
dlgiide uyumlu olduklarini sergileyen bir analizdir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci
ve Demirel, 2004). Bu ¢alismadaki DFA analizi siirecinde SPSS Amos 21 programi
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kullanilmistir. DFA’da degerlendirmeye alinan modelin uyumlulugunu belirlemek
lizere pek ¢ok uyum indeksi tercih edilebilir. Bunlardan Ki-Kare Uyum Testi (X?),
Iyilik Uyum Indeksi (GFI), Diizeltilmis Iyilik Uyum Indeksi (AGFI), Karsilastirmali
Uyum Indeksi (CFI), Standardize Edilmis Ortalama Hatalarin Karekokii (SRMR),
Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA) ve Normlastirilmis Uyum Indeksi
(NFI) (Biiytikoztiirk vd., 2004) ¢alismada kullanilmistir.

Calismaya ait dogrulayici faktor analizi sonucunda Ki-Kare (X?=1192.38,
N=137, sd=1027, p=.001) degeri ve X?/sd=1,94 orani ile birlikte uyum indeksleri
(RMSE=.07, SRMR=.06, GFI=.89, AGFI=.85, CFI=.86, NNFI=.82) seklinde tespit
edilmistir. Uyum indekslerinin kabul sinirlar1 Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve
Demirel’in (2004) caligmasina gore Tablo 10.’da diizenlenmistir. Elde edilen
bulgulara gére Ogrencinin Cevresinden Kaynakli Sorunlar boyutundan 23. Maddeyi,
Ogretmenden Kaynakli Sorunlar boyutundan 28, 34, 39, 43, 45 ve 46. Maddeler,
Egitim Sisteminden Kaynakli Sorunlar boyutundan ise 48, 49, 57, 58 ve 60. Maddeler
olmak iizere toplam 12 madde ¢ikartildiktan sonra modelin uyum gosterdigi sonucuna

varilmistir.
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Sekil 4. Olciim Modeli

Tablo 10. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Gériis Olgegi Uyum indeksleri ve Kabul
Sinirlart

Uyum Indeksleri Olcek Degerleri Simir Degerler
X?/sd 1,94 X2 /sd<5
RMSEA .07 RMSEA <0.05
SRMR .06 SRMR <0.10
GFlI .89 0.85 < GFI
AGFI .85 0.80 < AGFI
CFl .86 0.80 <CFI
NFI .82 0.80 < NFI

Dogrulayici faktor analizi uygulanan 6lgegin sonuglari i¢in giivenirlik analizi
yapilmis ve analiz sonuglarina gore 6l¢egin tiimiine ait Cronbach Alpha degeri 0,941
olarak tespit edilmistir. Cevreden Kaynaklanan Sorunlar boyutunda 0,796, Ogrencinin
Kendinden Kaynaklanan Sorunlar boyutunda 0,926, Ogretmenden Kaynaklanan
Sorunlar boyutunda 0,869, Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar boyutunda ise

0,635 Cronbach Alpha degeri saptanmistir. Arastirma siirecinde toplanan verilerin alt

boyutlara yonelik giivenirlik katsayilari Tablo 11.’de diizenlenmistir.
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Tablo 11. ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi Alt Boyutlarma Iliskin
Cronbach Alpha Degerleri

Alt Boyutlar icin Cronbach

) Olcegin Alt Boyutlari Alpha Degeri
Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar 0.796
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar 0.926
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar 0.869
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar 0.635
Olgegin Tamami igin Cronbach Alpha Degeri 0.941

3.4.1.3. Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Ol¢egi

Yabanci Dil Ogrenme Kaygist Olgegi dgrencilerin yabanci dil 6grenmeye
yonelik kaygi diizeylerini tespit edebilmek amaciyla Bas (2013) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik galismasmin yiiriitme siirecinde 374
ilkdgretim dgrencisi lizerinde uygulanmistir. Orneklem grubu 6., 7. ve 8. Sif

diizeyindeki 6grencilerden olusmustur.

Arastirmaci tarafindan yapilan literatiir incelemesi ve alinan uzman goriisleri
ile madde havuzunda toplam 30 madde olusturulmustur. Kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla uzman gorlisine sunulmustur. Pilot uygulamanin
gerceklestirilmesi i¢in Olcegin son hali 30 madde olarak belirlenmis ve iizerinde
gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir.  Olgek  “kesinlikle  katilmiyorum”,
“katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde 5°li
likert tipi olarak diizenlenmistir. Olgek; kisilik, iletisim ve degerlendirme olmak iizere
toplam 3 boyuttan olugmaktadir. Olgegin yap1 gegerliligini 6lgmek amaciyla faktor
analizi uygulanmis ve KMO degeri 0,60’dan yiiksek olan analiz sonuglar1 ve Bartlett
kiiresellik testinin anlamli sonuglar gostermesiyle faktor analizinin anlamli olacag:
sonucuna varilmistir. KMO degeri 0,932 ve Bartlett testi sonucu 3620,662/sd=492
olarak tespit edilmistir. Maddelere ait faktor yiikleri ise 0,817 ve 0,433 arasinda
degismektedir. Olcegin tamamindaki Cronbach Alpha degeri 0,93 iken, alt boyutlarda
bu deger 0,89 ile 0,83 arasinda yer almistir. Faktor analizi sonuglarina gére maddeler

27’ye indirgenmis ve son halini almistir (Bas, 2013).

Gergeklestirilen agimlayict faktor analizi sonuglarina gore varimaks faktor
analizi teknigi ile gergeklestirilen dondiirme islemi ile Slgegin {ic boyutlu oldugu
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sonucuna varilmistir. Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olgegi, kisilik, iletisim ve

degerlendirme olmak tizere 3 alt boyutu vardir.

Bas tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin 6rneklem grubu 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu durum, arastirmanin uygulandigi 7. siif 6grencileri
icin uygun bir 6lgek oldugunu gostermektedir. Ancak yine de aragtirma oncesinde pilot
uygulama i¢in 6lgek toplam 137 5. Simif 6. Sinif, 7. Smif ve 8. Sinif 6grencisine
uygulanmis, uygulanan 6l¢egin sonuglari igin giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach

Alpha degeri 0,73 olarak saptanmustir.

Tablo 12. Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Cronbach Alpha Degerleri (Bas,2013).

ALT BOYUTLAR Kisilik Tletisim Degerlendirme
Ozgiin Olcek Sonuclar .89 .88 .83
Arastirma Sonuclari 15 .78 .82

3.4.1.4. Nicel Arastirma i¢in Kullanilan Veri Toplama Arac¢larinin Uygulama
Siireci

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmnin etkisiyle dgrencilerin Ingilizceye
kars1 tutum, goriis ve kaygi boyutlarini incelemek iizere Ingilizce Dersiyle Ilgili
Duyussal Boyut Tutum Olgegi, Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi ve
Yabanci Dil Kaygis1 Olgegi kullamlmistir. Deney ve kontrol grubuna Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimi hakkinda higbir bilgi vermeden Ingilizceye yonelik fikirlerini
yalm bir sekilde belirtmeleri amaclanmustir. On test uygulamalar1 6zellikle derslere
giris yapilmadan, dénemin ilk haftasi i¢inde gerceklestirilmis ve dgrencilerin Ingilizce
gecmisine ve genel diisiincelerine iliskin yanitlart aranmistir. 58, 60 ve 27 sorudan
olusan Slgekler dgrencilerin sikilmadan ve rahat¢a cevaplayabilmeleri adina 3 ders
saatine yayilmis ve anlasilmayan hususlarda 6grenciler arastirmacinin rehberligine

basvurmuslardir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina iliskin uygulama siirecinin ardindan
donemin son haftas1 Son Test uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol

gruplarina ait 6n test ve son test uygulamalarinin 6zellikle siiflarin birbirini takip eden
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derslerinde olmasina dikkat edilmistir. Boylece siniflar birbirleri ile 6lgek sorularina

iligkin yorum yapma ya da elestiride bulunma sansini yakalayamamaislardir.

3.4.2. Nitel Arastirma i¢cin Kullamilan Veri Toplama Araclar

Calismada nicel verileri desteklemesi ve aragtirmaya yeni bir boyut
kazandirmas1 amaciyla nitel arastirma yontemine de yer verilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden Eylem Arastirmasi kullanilmigtir. Eylem arastirmasi uygulama
stirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlari, ¢ozlimleri, aragtirmaciya ¢alisma siirecinde ve
gelecekte rehberlik edebilecek Onerileri icermektedir. Eylem arastirmalari esnek bir
calisma yapisina sahip oldugundan arastirmacinin ayni zamanda gézlemci roliinde yer
almasi ve siireci yasanti haline getirmesi de 6nem tasimaktadir. Bu nedenle ¢aligmanin
uygulama siireci agisindan en yakin ve uygun desen olarak Eylem Arastirmasi tercih
edilmistir. Sosyoloji, psikoloji ve egitim alanlarinda kullanimi yaygin olan bu desen
icin kullanilabilecek veri toplama araclar1 gézlem ve goriismelerdir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Ogrencilerin uygulama siireci hakkinda goriislerini, yorumlarini,
yasadiklar1 problemleri ve ¢ozlim yollarini bire bir goriismelerle ele almak amaciyla

veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir.

Bu boéliimde veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis yari

yapilandirilmig goriisme formu detaylandirilmistir.

3.4.2.1. Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismalarin veri toplama siirecinde en
cok tercih edilen veri toplama aracinin bireysel goriismeler oldugu gozlenmistir.
Bireysel goriismelerin aslinda sadece konusma ve dinleme olmak iizere sadece iki
beceriyi kapsadig diisiiniilmektedir Ancak teknigi bu denli basite indirgemek oldukca
yanlistir. Ciinkii Patton (1987)’a gore nitel arastirmalarin asil kaynagi birey ile duyarl
bir sekilde, arastirmanin amacima yogunlasarak, iletisim becerilerinin gelismis
olmasina dikkat edilerek yaklasilmasi gerekmektedir. Ayni zamanda bu siiregte
arastirmacinin rolii nicel ¢alismalara oranla daha biiyiiktiir. Arastirmanin hedeflerini
g6z Oniinde bulundurarak arastirmaci ileri goriiglii adimlar atmals, iletisim ve goriisme
stirecini dogru yonetebilmelidir. Dolayisiyla bireysel goriismeler, elde edilen bilgilerin
yogun incelemesi ve derinlestirilmesiyle istenilen sonuca ulasma konusunda

arastirmactya yardimci olmaktadir. Bu yoniiyle bakildiginda arastirmalarda en fazla
$ ya'y yonuy g $
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tercih edilen teknigin bireysel goriismeler oldugu ve nicel verilerin toplanma siirecine

katki sagladigi belirtilmistir. (Yildirim ve Simsek, 2016).

Punch (2005)’a gore goriisme insanlarin belirli bir konu iizerindeki algilarini,

konuya iligkin diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in en iyi yoldur. Ayrica farkl

goriigleri, degisik fikirleri anlamak i¢in kullanilan en saglam yontemlerden biri olarak

goriilmektedir (Bayrak, 2010). Bu yoniiyle de arastirma siirecine yararlt oldugu,

bireysel farkliliklar1 ortaya ¢ikararak arastirmanin siirecini etkilemektedir. Bireysel

goriisme tekniginin arastirma siirecine etkileri ve yararlart Biiyiikoztiirk (2016)

tarafindan asagidaki gibi siralanmistir:

Arastirma siirecinde istenilen aralikta uygulanabilir.

Katilimcilar goériisme esnasinda kendilerine sorulan sorulari aninda
cevaplayabilir ve kendi yorumunu katabilir.

Sorulan sorularin anlagilmamasi ya da yanlis yonlenmesi halinde arastirmaci
miidahale edebilir.

Gortigsmeci ve katilimer etkili bir iletisim sonucunda is birligi saglayabilir.
Gorligsmeci ile katilimer arasinda saglanan giiven sayesinde katilimer igten
davranarak gergek diisiincelerini ifade edebilir

Karsilikli gliven sonucunda katilimci hassas konularda da yorum yapma

sansin1 yakalayabilir.

Goriligmeler veri toplama ¢esitliligine, verilerin 6zelliklerine ya da kaynaklarin

ulagilabilirligine gore smiflandirilabilmektedir. Bu smiflandirma  Sekil 5.°te

diizenlenmistir.
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s YAPILANDIRILMIS GORUSMELER

*Katilimeciya 6nceden hazirlanmis sorular yoneltilir. Dolayisiyla veriler hizli kodlanir
analizin 6l¢limii kolaylasir.

*Goriismeci hazirlanan sorularin digina ¢gikamaz bu nedenle diger ilgi alanlarina
yonelimi engeller.

s YAPILANDIRILMAMIS GORUSMELER

* Arastirmaci konu ile ilgili olabilecek her tiirlii soruyu sormak konusunda serbesttir.
*Sorular ve siralama sabit degildir.

e YARI YAPILANDIRILMIS GORUSMELER

*Sabit sorular1 ve ilgili alana yonelik serbest sorulari igerir. Bu nedenle aragtirmaci
sabit sorularin yaninda konunun gidisatina gore ekstra sorular yoneltebilir.

*Gerektiginde derinlemesine bilgi saglama olanag verir.

e [ TNOGRAFIK GORUSMELER

*Yapilandirilmamis goriisme tiiriindedir.
«Katilimeiya iligkin kiiltiirel yapiy1 ve bu kiiltiirii olusturan temel davranislar1 inceler

e ODAK GRUP GORUSMELERI

*Grup seklinde gergeklestirilir.
*Bireyler birbirlerinin diisiincelerini duyacak sekilde bir ortam yaratilir ve grubun
iiyeleri tartigma ortami yaratilmadan kendi fikirlerini ifade etmeye caligir.

Sekil 5. Goriisme Tiirleri (Biiyiikoztiirk, 2016, Yildirim ve Simsek, 2016).

Belirtilen goriisme tiirlerinden yola ¢ikilarak, aragtirmanin konusuna iligkin
sabit sorularin diizenlenmesi ve ayni zamanda arastirmacinin serbest sorular sorarak
konuyu derinlestirebilmesi amaciyla yari yapilandirilmis goriismenin ¢alismada
kullanilmas: tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, arastirilmak istenen
konu ile ilgili 7. sinif 6grencilerinin uygulamaya iligkin diisiincelerini agiga ¢ikarmayz,
sahip oldugu esneklik sayesinde kolaylastirdigi i¢in arastirmanin nitel boyutunda
kullanilmistir (Bayrak, 2010).

Bireysel goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu literatiir 15181nda
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve soru havuzu olusturulmustur. Goriisme formu
arastirmanin degiskenlerinden tutum, goriis ve kaygi olarak ii¢ baslik altinda

sekillendirilmistir. Her boyut igin derinlemesine bilgi ve yorum elde etmek, nicel
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boyuta destek saglamak amaciyla basliklar altinda sondalara ayrilmig ve alternatif
sorular eklenmistir. Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali’'nda gérevli 3
dgretim iiyesi ile alaninda uzman 5 Ingilizce Ogretmeninin goriisiine sunulan goriisme
formu, gerekli diizeltmeler ve eklemeler yapilarak son halini almistir. Yari
yapilandirilmis bireysel goriigme formu, 3 tutum, 3 goriis ve 1 kaygi (ve alternatif

sondalar) olmak {izere toplam 7 sorudan olusmaktadir. (EK-8)

3.5. Unite Senaryolar1 ve Senaryolari Uygulama Siireci

Arastirmanm uygulama siirecinde 7. Smmf Ingilizce Ogretim Programinin
uygulanmasina Onem verilmis ve hedef/kazanim skalasi programa gore
diizenlenmistir. 7. Siif Ogretim Programia gore 2018-2019 egitim 6gretim yilmnin
ilk doneminde toplam 5 iiniteye yer verilmektedir. Deney ve kontrol grubu arasinda
kazanim farklilig1 yaratmamak adina senaryolar {inite bazinda hazirlanmistir.
“Welcome Back to School”, “ARR+B(OW)”, “Who was 1?7, “I have a riddle!”, “Put
me in the Television” baglikli 5 adet senaryo donem boyunca dgrencilerle uygulanmas,
problem ¢ozme becerilerini gelistirmek ve &gretim yaklagiminin  amacini
gerceklestirmek adina her iinite i¢in birer adet “Degerlendirme Sorular1” kagidi

hazirlanmustir.

Ogretim metaryallerinin gelistirilme ve uygulanma siirecine iliskin bilgiler

asagidaki basliklarda detaylandirilmistir.

3.5.1. Senaryolarin Hazirlanma Siireci

Bir egitim 6gretim donemi siiresince uygulanan toplam 5 adet senaryonun
hazirlanma asamasinda ilgili alanyazin bdliimiinde Tablo 7.’de belirtilen Brock

(2003)’un Senaryo Gelistirme Siireci Basamaklar1 rehber olarak kullanilmistir.

Ogrencilerin heniiz deneyimlemedigi bir dgretim yaklasimi olan senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimi igin belirlenen senaryolardan ilk ikisi tamamen
aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ogretim yaklasimmin bu yondeki esnekligi
senaryolarin hem arastirmaci tarafindan hem de 6grencilerle birlikte hazirlanabilmesi
yoniindedir. Boylece 6grenci kendini ifade edebilme ve yaraticihigini gelistirme
yoniinde gli¢lii adimlar atabilmektedir. Bu nedenle donem basinda 6grencinin ilk kez
tecriibe edecegi senaryolar arastirmacinin hedef ve kazanimlar ¢ercevesinde ilerlemesi

sonucu ortaya ¢ikmis, diger 3 senaryo ise 6grencilerin yaraticiligina birakilmistir. Son
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3 senaryonun hazirlanma siireci 6gretmen ve Ogrencilerin i birligini igermektedir.
Arastirmacinin  belirledigi konuya iliskin c¢er¢eve ve kazanimlari temele alarak
ilerleyen 6grenciler dersin ilerlemesini istedikleri yone, gergeklestirmek istedikleri
aktivitelere, gercek yasama iligskin problemlere kendileri karar vermislerdir. Boylece

kendi emeklerini deneyimleyebilmenin tadini alma sansini yakalamislardir.

Senaryolarda oOzellikle arastirmaya yonelik ulasilabilir kaynaklara &nem
verilmistir. Ogretmen ilk 2 senaryo igin dgrencilerin arastirma yapmasini ve iinite
kazanimlarina 6grencilerin  kendilerince ulasabilmesini saglayan kaynaklari

belirtmeye 6zen gostermistir.

Senaryolarin bagliklari, kazanimlar1 ve ait olduklar1 iiniteler Tablo 13.’de

diizenlenmistir.

Tablo 13. Senaryolarin Ait Oldugu Uniteler, Unite Kazanimlari ve Senaryo Isimleri

UNITE KAZANIM SENARYO

Listening

1. Students will be able to understand clear,
standard speech on appearances and
personalities.

Speaking

1. Students will be able to talk about other
people’s appearances and personalities.

2. Students will be able to report on
apperances and personalities of other people.
and Reading Back to School
1. Students will be able to understand a

Appearance Welcome

PO simple text about appearances and
personalities,
and make simple comparisons.
Writing
1. Students will be able to write simple pieces
to compare people.
Listening
1. Students will be able to recognize
frequency adverbs in simple oral texts.
Speaking
1. Students will be able to ask questions
related to the frequency of events.
2. Students will be able to talk about

Sports routines/daily activities by using frequency ARR+B(OW)

adverbs.
Reading

1. Students will be able to understand short
and simple texts on sports.
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Writing
1. Students will be able to write pieces about
routines/daily activities by using frequency
adverbs.

Listening

1. Students will be able to recognize specific
information in oral texts dealing with past
events and dates.

Spoken Interaction

1. Students will be able to talk about past

Biographies | events with definite time. Who was 1?
2. Students will be able to describe past
events and experiences.

Reading
1. Students will be able to spot specific
information about names and dates in past
events in written texts.
Writing
1. Students will be able to write a short and
simple report about past events.
Listening
1. Students will be able to understand past
and present events in oral texts.
2. Students will be able to identify the names
of wild animals in simple oral texts.
Speaking
1. Students will be able to ask people
questions about characteristics of wild
animals.
Wild Animals | 2. Students will be able to make simple I have a riddle!
suggestions.
3. Students will be able to report on pastand
present events.
Reading
1. Students will be able to understand past
and present events in simple texts.
2. Students will be able to spot the names of
wild animals in simple texts.
Writing
1. Students will be able to write pieces
describing wildlife.
Listening
1. Students will be able to understand simple
oral texts about daily routines and
preferences.
Speaking
1. Students will be able to ask questions about
preferences of other people.
. . 2. Students will be able to talk about past
Television

events and personal experiences.
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3. Students will be able to state their Put me in the
preferences.

4. Students will be able to describe past
events in a simple way.

Reading

1. Students will be able to understand simple
texts about daily routines and preferences.

2. Students will be able to understand simple
texts about past events.

Writing

1. Students will be able to write pieces about
daily routines and preferences.

Television

2018-2019 egitim ve Ogretim yili giiz yariyill i¢in 5 tiinite kapsaminda
hazirlanan senaryolar, dilbilgisi, noktalama, metnin 6grenciye uygunlugu gibi kriterler
gbz Oniinde bulundurularak son halini almustir. Ik 2 senaryo arastirmaci tarafindan
hazirlandigindan alan uzmanlarinin incelemesine sunulmustur. Son 3 senaryo ise
ogrenciler ile gelistirildiginden son halini aldiktan sonra yine uzman goriisiine
sunulmustur. Goriisiine basvurulan uzman ve Ogretmenlerin fikirleri ve Onerileri
1518inda senaryolar sekillendirilmistir. Ayrica belirlenen siniflarin gegmis yillar1 da
kapsayan deneyimli smif rehber ogretmenleri ve okul rehber O6gretmeni ile de
Ogrencilerin senaryo konularina iliskin tutumlar, karsilasilabilecek problemler
acisindan fikirleri alinarak gelistirme agamalari tamamlanmistir. Alan 6gretmenleri ve
alan uzmanlariin goriisleri sayesinde senaryolarin gecerlik ve giivenirligi hususunda

onemli bir yol kat edilmistir.

3.5.2. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin Uygulama Siireci

Calisma bir Ogretim yar1 yili boyunca toplam bes Tlnite kapsaminda
gergeklestirilmistir. Ortadgretim 7. Siif 6grencileri i¢in her hafta 4 saatten olusan
Ingilizce dersleri boyunca uygulanmistir. Ingilizce 6gretim programi ve yillik ders
planinin rehberliginde her iiniteye 4 hafta ayrilmistir. Bir ddnem boyunca 5 iinite igin
toplam 20 hafta ve 80 ders saatini kapsayan uygulama siireci boyunca 6grenciler

benimsenen 6grenme yaklasimi ile i¢ ice bulunmuslardir.

[lk senaryo igin dgrencilerin deneyimsiz olduklari géz éniinde bulundurulmus
ve 4 haftalik {inite siiresinin ilk bir haftasinda Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi
siireci hakkinda bilgi verici aktivitelerde bulunulmustur. Ogrencileri yeni bir yaklasimi

benimseyebilmeleri i¢in motive edici bir slire¢ yaratmaya calisan arastirmaci sinifin
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iletisimini en yiiksek seviyede tutabilmek amaciyla U diizeni sinif seklini kullanmaya
0zen gostermistir. Ayrica her tiirlii bilgi ve belgeyi ulasilabilir hale getirmek amaciyla
sinifin erisilebilir bir noktas1 “Bilgi Istasyonu” diger bir deyisle “Ogrenme Istasyonu”
haline getirilmistir. Bilgi Istasyonuna 6grencilerin ihtiyaci olabilecek Ingilizce
egitimine yonelik kitaplar, dergiler, senaryolara iliskin kelime kutular1 vb. kaynaklar

yerlestirilmistir.

Senaryonun uygulama siireci i¢in ayrilan 4 haftanin ilk dersinde senaryoya ve
tiniteye iligkin 6nemli kelime bilgileri dgrencilere iletilmis ve bu kelimeler yazili bir
sekilde dagitilmistir. Boylece 6grenci diger kazanimlari daha kolay edinebilmek adina
bilmedigi kelimeleri 6grenerek derse hazirlikli gelebilmistir. Ik 2 senaryo 6gretmen
tarafindan hazirlandig1 i¢in senaryolar 6grencilere elden dagitilmis ve hakkinda kisa
bir bilgi verilmistir. Senaryolarin 6gretim siirecine uygulanmasinda Ozsevgec ve
Kocadag (2014)’1n 6 asamas1 Tablo 14.’deki sekliyle takip edilmistir.

Tablo 14. Ozsevgeg ve Kocadag’m Senaryo Temelli Ogretim Siireci Asamalar1 ve
Arastirmaci’nin Uygulama Siireci

UYGULAMA SURECI
OGRETIM SURECi ASAMALARI

Senaryolarin Hazirlanmasi e 1l ve 2. Senaryolar arastirmaci
tarafindan hazirlanmstir.

e 3., 4. ve 5. Senaryo Ogrenciler ve
arastirmact tarafindan grup halinde
hazirlanmstir.

Senaryolarin Okunmasi Senaryolar oncelikle ogrenciler

tarafindan okunmus, ardindan sesli

olarak okunmustur.

Problemin Olusturulmasi Senaryonun okunma ve canlandirilma
stirecinde rastlanilan problem durumlar
saptanmuigtir.

Problemin Coziimii Her problem durumu icin &grenciler

gruplara ayrilmis ve “Bilgi
Istasyonundan yardim alarak ¢dziimlere
ulagilmaya calisilmigtir.

Akran iknas Gruplar kendi ¢ozlimlerini sesli bir
sekilde ifade ederek diger gruplardan
destek aramiglardir.

Geri Bildirim ve Puanlama Ogrenciler ve dgretmen birlikte siireci
degerlendirmistir.

Ozsevgeg ve Kocadag, 2014, s. 451

65



Yukaridaki tabloda belirtildigi tizere ilk iki senaryonun Ogretim siirecinde
ogrenciler senaryo kelimelerine hazirlikli olarak baslamislardir. Ogrencilere dagitilan
senaryolarin sessiz ve sesli bir sekilde okunmasinin ardindan senaryo metnine iliskin
anlasilmayan noktalar konusunda arastirmaci rehber gorevi gérmiistiir. 3., 4. ve 5.
Senaryolarin olusturulmasinda ilk haftada tiniteye giris yapilmis ve elde edilebilecek
problem durumlarindan yola ¢ikarak senaryo orgiisii olusturulmustur. Senaryolar
Ogrenciler tarafindan bilindigi ve kelime bilgisinin tiniteye giriste verildigi g6z dniinde
bulunduruldugundan senaryolarin okunmasi ve yorumlanmasi siireci daha kisa

tutulmustur.

Senaryonun igerisinde Ingilizce dilbilgisine yonelik yeni 6grenmeler kirmizi
renkle vurgulanmis bdylece o noktada 6gretmen senaryo icinde dilbilgisi anlatimina
da yer vermistir. Genellikle dilbilgisi 6gretiminin yasanti haline donistiiriilmesi ve bu
nedenle kaliciliginin ezbere dayanmasi kaginilmaz goriilmektedir. Senaryo igerisinde
boyle bir kazanima yer verilmis olmasi, 6grencinin edindigi bilgileri senaryo ile
bagdastirmasina boylece yasant1 haline getirmesine yal acabilmistir. Ilerleyen
siireclerde O6grenciye geriye doniik bilgilere iliskin sorular soruldugunda, 6grencinin

senaryo ile iligki kurarak cevap verdigi gorilmiistiir.

Senaryo tiim 6grencilerin yasantisina deginebilecek olan problemler ve kisiler
cevresinde oriilmiistiir. Boylece rol dagilimi 6grencileri motive edecek ve onlari istekli
hale getirecek sekilde arastirmacinin gozlemleri ele alinarak gergeklestirilmistir.
Canlandirma siirecinde sinifi bir tiyatro sahnesi haline getirmek oOgretmen ve
ogrenciler igin bir gereklilikten ¢ok eglence halini almistir. Ogrencilerin canlandirma
siireci i¢in rolleri ezberlememeleri hususuna dikkat ¢ekilmis, bir yasant1 olusturmak
adma hatirlanmayan yerleri dogaglama ile doldurmalarina, bdylece Ingilizce
Ogretiminin hem konusma becerisini hem de yaraticilik yoniinii gelistirmelerine yon

verilmistir.

Senaryo uygulama siireci boyunca 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ihtiyag
duyulacag diisiiniilen her tiirlii kaynak Bilgi Istasyonu’na yerlestirilmis ve dzellikle

o0grenmekte zorlandiklar: diisiiniilen kelimeler kelime kutularina koyulmustur.

Senaryolarin sonunda dgrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme amaci ile
senaryo ile iliskili paragraf yazma béliimleri olusturulmustur. Ogrencilerin bu béliimii

ozellikle evde tamamlamasi ve okulda ifade etmesi istenmistir. Boylece aragtirmaci
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ogrencinin ilerleme diizeyini gozlemleyebilmis, yazma becerisinin gelisimine tanik
olmus ve senaryonun eksikliklerine hakim hale gelebilmistir. Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasiminin esnekligi sayesinde &grencilerin eksikliklerine gore
senaryonun belirli boliimleri tekrarlanmis, canlandirmalar ve dogaglamalar ile 6grenci

eksiklikleri giderilmeye ¢alisilmistir.

Senaryolarda kelime bilgilendirmesi, okuma, anlama ve canlandirma siireci
ortalama 3 hafta olarak ele alinmistir. Son haftada problem ¢6zme ve degerlendirme

stireci gerceklestirilmistir.
3.5.3. Problem Cozme ve Degerlendirme Siireci

Her senaryo linite kazanimlar1 ya da yasantilara iliskin problem durumlari
cergevesinde Oriilerek hazirlanmistir. Bu nedenle basit, orta ve karmasik diizeyde
problem durumlarini iceren degerlendirme sorular1 senaryolarin uygulanma siirecinin
ardindan Ogrencilere sunulmustur. Sorularin basit-orta-karmasik diizeyde olmasinin
sebebi, 6grencilerin derslerdeki genel durumlari, senaryoya yonelik ilgileri ve egitim
seviyeleridir. Ilgi diizeyi ya da egitim seviyesi diisiik 6grencilerin basit sorular ile
motive olmasi, yiiksek diizeydeki Ogrencilerin karmasik sorular ile 6grendiklerini

detaylandirmas1 amaglanmustir.

Degerlendirme sorulari i¢in grup ¢alismasina 6nem verilmistir. Degerlendirme
soru sayisi kadar 2’11, 3’1 veya 4’lii gruplara ayrilan 6grencilere ilk gruplamalarda
istekleri yoniinde diger senaryolarin gruplamalarinda akran degisikligi yoniinde
sekillendirmeler yapilmistir. Boylece dgrenciler sabit arkadaglarmin yani sira farkli

diisiince ve diizeydeki arkadaslari ile de grup ¢alismasi yapma imkani1 bulmuslardir.

Degerlendirme sorulariin cevaplandirilma siirecinde U diizeni kiime diizenine
cevrilmis ve dgrenciler rahat bir pozisyonda, istedikleri zaman Bilgi Istasyonu’na
ulasabilecekleri seviyede dolagmigslardir. Her bir sorunun cevabi gruplar halinde
hazirlanarak bir diger derste sunulmak iizere incelenmistir. Bu sliregte arastirmaci
gbzlemci olarak siralar arasinda dolasmis ve 6grencilerin sorularina yanitlar vermis,
problem durumlarinda Ogrencilere rehberlik etmistir. Derste sunulan problemlerin
¢Ozlimleri i¢in Ogrencilerden yorumlar alinmis desteklenmeyen ¢dziimler i¢in akran
iknas1 gerceklestirilmistir. Nihai sonuca varan ¢oziimler yaratici fikirler ile donatilmas,

cliriitiilen diisiinceler ise yeni bilgilere yer agmistir.
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Degerlendirme sorularmin  bitiminde {iinite kazanimlarma, senaryo
eksikliklerine ve siirecin olumlu, olumsuz yonlerine iliskin karsiliklt degerlendirmeler
gerceklestirilmistir. Konu tekrarina iligkin soru-cevap yontemi ile Ogretmen
kazanimlar1 kontrol ederken, 6grenciler de senaryodaki pozitif ve negatif noktalar

Ogretmene ve arkadaslarina ifade etme sans1 yakalamistir.

3.6. Veri Analizi

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin ortadgretim 7. Smif dgrencilerinin
Ingilizce dersindeki tutum, goriis ve kaygilarma etkisini arastirmak amaciyla
gerceklestirilen bu arastirma igin veri toplama siirecinde nicel boyutta Tutum Olgegi,
Ingilizceye Yonelik Goriis Olgegi ve Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olgegi
uygulanmistir. Nitel boyutta ise 6grencilerle arastirmaci tarafindan yiiriitiilen bireysel
goriismeler kullanilmistir. Bu boliimde 6gretim siirecinde uygulanan dlgeklerden elde

edilen verilerin analizine iligkin detayl bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin 1., 2. ve 3. alt problemlerine iliskin nicel boyuttaki veri toplama
araglari ile elde edilen verilerin analiz siirecinde betimsel istatistik yontemlerinden
yararlanilmigtir. Betimsel analiz siireci, arastirilacak olan olgunun siiregeldigi
durumlardaki degisimleri ya da yasantilari agiklamakta ve ortaya koymaktadir
(Sonmez ve Alacapinar, 2016). Nicel boyuttaki alt problemlere iliskin 6n-test ve son-
testler belirli araliklarla tekrarlanan Olgiimler seklinde uygulandigi igin verilerin
analizinde tekrarli Olgiimler icin ¢ok faktorlii varyans analizi kullanilmistir.
MANOVA olarak da isimlendirilen Tekrarli Olgiimlerde Cok Faktérlii Varyans
Analizi, bir ya da birden fazla faktore bagli olarak olugsmus gruplarin arasinda birden
fazla bagimli degiskene iliskin anlamli bir fark olup olmadigini saptamak igin
kullanilmaktadir (Biiyiikoztlirk, 2018). Calismanin deney ve kontrol gruplarina ait
tutum, goriis ve kaygi degiskenlerine iligkin toplanan veriler normal dagilmaktadir.
Ayrica O’Brien ve Kaiser’e (1985) gore 2 faktorlii bir desende gerceklestirildigi icin
kiiresellik varsayimi aranmamaktadir. Boylece MANOV A uygulanmasi i¢in normallik
varsayimi karsilanmigtir (Kilmen, 2015). Verilerin istatistiksel olarak ¢oziimlenmesi

icin SPSS 22 programi kullanilmistir.

Arastirmanin 4. alt problemine iligkin nitel boyuttaki veri toplama aracina ait
veriler Igerik Analizi kullanilarak analiz edilmistir. Igerik analizinin kullanilmasinda,

betimsel analiz yontemine gore verilerin daha derinlemesine islenmesi ve betimsel
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analiz ile fark edilemeyen temalarn ya da kavramlarin igerik analizi ile ortaya
c¢ikartlmasi biiyiik rol oynamistir (Yildirim ve Simsek, 2017). Veri sunumu esnasinda
veriler Ozetlenerek yoruma almmistir. Dogrudan alintilar elde edilirken,

iliskilendirmeler yapilmustir. Icerik analizi siireci 4 asamada gerceklestirilmistir:

1. Verilerin kodlanmasi: Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan incelenmis
ve anlamli boliimlere ayrilmistir. Ciimle, kelime ya da paragraf olarak kodlanabilen
veriler, bu arastirmada kelime ve kelime gruplar1 seklinde ele alinmistir. Kodlama
siirecinde arastirmaci, ¢calismanin kavramsal ¢ergevesinin disina ¢ikmadan ve amaci
dogrultusunda hareket ederek siirekli bir arayis icerisinde olmalidir (Yildirim ve
Simsek, 2017). Bu nedenle benzer yorumlarin yapildigi verilerin arayis siireci genel
bir cer¢eve icinde yapilan kodlama seklinde gerceklestirilmis, aragtirmaci gecerli

sonuclara ulasmak amaciyla secici olmaya 6nem gostermistir.

2. Temalarin bulunmasi: Verilerin kodlanmasinin ardindan elde edilen tiim
kodlar benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirma asamasina gegmektedir. Kodlar
genel hatlariyla arastirmanin bagimsiz degiskenlerine yonelik olusmustur. Bu nedenle
temalar ¢calismanin alt boyutlar seklinde ele alinmis, buna eklenen ekstra basliklarla
analiz tablosu diizenlenmistir. Tematik kodlama, toplanan verilerin derinligine ve

kapsamina gore diizenlenmistir.

Tematik kodlama siirecinde ele alinmasi gereken iki ilke biiyilik Onem
tasimaktadir. Bunlardan birincisi temalarin kapsaminda yer alan kodlarin anlamli bir
biitiin olusturmasiyla saglanan “i¢ tutarlik™tir. Ikincisi ise elde edilen tiim temalarn,
arastirma sonucunda ulasilan verileri destekleyecek ve agiklayabilecek nitelikte
olmasiyla saglanan “dis tutarliktir (Bliytlikoztiirk vd., 2016; Giirbiiz ve Sahin, 2017,
Yildirim ve Simsek, 2017). Bu nedenle i¢ ve dis tutarliin hassasiyetle saglanmasi
amactyla analiz tablosu ve veri seti bagka bir arastirmaci ve uzmanin incelemesine de

sunulmustur.

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanmimlanmasi: Bu
asama verilerin aragtirmaci tarafindan okuyucunun anlayabilecegi sekle getirilme
stirecidir. Okuyucuya yonelik diisiiniilerek, kodlarin temalar altinda birbiri ile
iliskilendirilerek, kuramsal c¢ergevede anlamsal nitelikleri tasir hale getirilerek

diizenlenmesi gereken bu asamada arastirmaci higbir yorum ya da elestiri katmaz,
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bilgileri oldugundan farksiz bir sekilde aktarmaya calisir (Giirbiiz ve Sahin, 2017).
Boylece arastirmaci bu 6nemli adimda okuyucularin farkli boyutlardaki diisiince
tarzlaria uygun olarak ortak bir dil kullanma, anlasilabilecek diizeyde bilgileri

aktarma yoniine 6nem gostermistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Arastirmanin dogal bir parcasi olarak goriilen
aragtirmact her durumda tecriibeyi ilk deneyimleyen bilir kisidir. Bu nedenle
arastirmacinin en 6nemli gorevi okuyucuyu da 6n planda tutarak elde ettigi bilgileri ve
verileri aragtirmanin kapsami ve igerik ile iligkilendirerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2017). Arastirmacinin gozlemci olarak yer aldigi bu ¢alismada, ilk elden
yorumlar yapiyor olmasi okuyucular agisindan énemli ve degerli oldugundan bu son
asamadaki yorumlama islemine Ozen gosterilmistir. Bulgular arasindaki iliski
arastirmanin nihai sonucunu gostereceginden, sonucun degerini ve Onemini
belirtebilmek adina itina ile verilere anlam kazandirma ve neden sonug iligkileri kurma

yoluna gidilmistir.

3.7. Nitel Boyuttaki Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Yildirim ve Simsek’in (2016) Kirk ve Miller’dan (1986) aktardigina goére nitel
arastirma siirecindeki gecerlik arastirilan olgunun oldugu sekilde ve en yansiz haliyle
gozlemlemesi anlamia gelmektedir. i¢ ve dis gegerlik olmak iizere ayrilan bu olgu
sonuglarin gercegi yansitmasina katkida bulunmaktadir. Jf¢ gecerlik kavrami
arastirmacinin siire¢ boyunca elestirel bir yaklasim izlemesi, dogru sonuclara
ulagabilmek i¢in kaydettigi yollarin tutarli ve inandirici olmasin ifade etmektedir. Dug
gecerlik ise arastirma sonuclarinin diger grup ve ¢aligmalara gelenellenebilirligini ya
da aktarilabilirligini gostermektedir. Nitel c¢alismalarin bir diger gerekliligi olan
giivenirlik ise LeCompte ve Goetz’den (1982) aktarildigina gore elde edilen bulgularin
tekrar edilebilirligini gostermektedir. I¢ ve dis giivenirlik olmak iizere ikiye ayrilan bu
olgu, sonuglarmn inandiricihigina ve gercekligine katkida bulunmaktadir. /¢ giivenirlik,
farkli bir aragtirmaci tarafindan gergeklestirildiginde verilerin ayn1 sonuglar1 gosterip
gostermeyecegi yani tutarlilik konusunda destek saglamaktadir. Dus giivenirlik ise
calismanin gergeklestirildigi ortama benzer ortamlarda tekrar edilip edilemeyecegine
iliskin teyit edilebilirligi 6l¢en bilgiler sunmaktadir (Sahin ve Giirbiiz, 2017; Yildirim
ve Simsek, 2016).
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3.7.1. i¢ Gegerligi/inandiricihig: Saglamaya Yonelik Yapilan Calismalar

Calismanin inandiriciligini  saglamak amaciyla; elde edilen bulgularin
okuyucuya aktarilmasinda yoruma yer verilmemis, aksine dgrencilerin goriislerinden
dogrudan alintilar eklenerek gerekli agiklamalar yapilmistir. Arastirmanin sonug
kisminda ise dogrudan alintilar ve arastirmacinin diisiinceleri bir biitiin olarak ele
alimmig ve tartisilmistir. Veri toplama aracinin kullanildigi grup 06grencilerden
olusmaktadir. Veri toplamada kullanilan yontem ise bireysel goriigmelerdir. Veri
analizinde calisma silirecinde nicel boyutta elde edilen bilgilerin nitel boyutta
desteklenmesi ve tutarliligi arastirilmistir. Elde edilen bulgularin tutarliligini en iist
diizeyde saglamak amaciyla tema ve kodlarin hem kendi i¢lerinde hem de birbirleri

arasindaki iligkisi yakindan incelenmistir.

Arastirmanin ilgi alanina giren literatiir incelenerek, 7. Simf Ingilizce Ogretim
Programi ve Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi tiim kapsamiyla ele alinmis ve bir
cergeve olusturulmustur. Bu gerceve her tiirlii olguda ve olusumda bir rehber gorevi
gérmiistiir. Dolayisiyla elde edilen her bulgunun kuramsal boyutta uygunlugu ve
tutarlilig1 da kontrol altinda tutulmaya calisilmigtir. Bireysel goriismelerde ses kayit
cthaz1 kullanildig1 i¢in gériigmelerin ardindan kayitlar 6grencilere dinletilmis ve kendi

goriisleri ile ilgili yorumlar1 alinmigtir.

Bunlarin yani sira i¢ gecerligi saglamak admna verilerin toplama, analiz ve
yorum siirecinde de tutarli sonuglar elde edilmeye ¢alisilmistir. Buna yonelik olarak,
gerceklestirilen pilot uygulamalarin ve asil uygulamalarin sonuglari karsilastirilmis ve

aralarindaki uyum kontrol edilmistir.

Arastirmacinin deney ve kontrol grubunun arastirma konusu olan dersine giren
ve okulun isleyisini, 6grencilerin tutumunu tahmin edebilen bir 6gretmen olmasinin
da bireysel goriigmeler sonucu elde edilen verilerin 6grencilerin gercek durumlarini
yansitma konusunda biiyiik etki sahibi oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
ilgili dersin 6gretmeni olan arastirmaci ile uzun zaman gegirmis olmasi arastirma
kapsaminda karsilikli gelistirilen bir giiven ortaminin olugmasma yol ag¢muistir.
Boylece 0grenciler goriisme esnasinda arastirmaci tarafindan sorulan sorulara samimi
cevaplar verebilmis, senaryolarin uygulanma siirecinde dogal davranislarla hareket

edebilmislerdir.
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3.7.2. D1s Gecerligi/Aktarilabilirligi Saglamaya iliskin Yapilan Cahsmalar

Arastirmanin dis gegerligi elde edilen bulgularin genellenebilirligi ile
iligkilidir. D1s gecerligi saglamak adina ¢alisma ve deney grubu tizerinde uygulanan
caligmalar detayl1 bir sekilde aciklanmistir. Ayrica aragtirmanin nitel ve nicel boyutta
yer alan her bir asamasi ayrintilari ile belirtilmistir. Kullanilan senaryolar, ders etkinlik
planlari, degerlendirme siirecinde kullanilan materyaller, sinif ortaminin diizeni ve
olusturulan smif bolimleri ayrintili sekilde betimlenmis ve ekte gorsellerle

sunulmustur.

3.7.3. i¢ Giivenirligi/Tutarhhg Saglamaya iliskin Yapilan Calismalar

I¢ giivenirlik yani tutarlilik icin benzer arastirmalar incelenmis ve rehber
alimmigtir. Calismanin uygulama siirecinde 5 farkli senaryo kullanilmis, bdylece
kaynaklarin gesitliligi tutarliliga katki saglamistir. Arastirmanin bitiminde elde edilen
bulgular dogrultusunda sonuclara yer verilmistir. Bireysel goriigme formunda yer alan
arastirma sorular1 goriisiilen her birey i¢in ayni tarzda yoneltilmis, bireysel bir farklilik
yaratilmamasina Ozen gosterilmistir. Goriismeler sonucundaki benzer bulgular

kategorize edilmis ve yakinlik dereceleri saptanmistir.

Icerik analizi sonucunda olusturulan tema ve kodlar gériismeler sonucu elde
edilen dogru alintilarla desteklenmistir. Ayrica olusturulan tema ve kodlar, deney
grubunun smif dgretmeni, okul rehber dgretmeni, Ingilizce dgretmeni ve egitim
programi ve 6gretimi boliimii 6gretim iiyesi tarafindan da incelemesi i¢in sunulmustur.
Son olarak elde edilen verilerden anlagilmas: gii¢ ya da dil yapisina uygun olmayan

boliimler ¢ikarilmig ve arastirmacinin kisisel yorumlarina yer verilmemistir.
3.7.4. Dis Giivenirligi/Teyit Edilebilirligi Saglamaya iliskin Yapilan Cahsmalar

Dis giivenirligin asil amaci arastirmanin ve sonuglarin tekrar edilebilir
olmasidir (Yildirirm ve Sahin, 2017). Bu nedenle arastirmanin her boyutu ayrintili
bicimde yaziya dokiilmiis, nitel boyutta yapilan goriismeler ses kayit cihazi
kullanilarak kaydedilmistir. Bdylece veri kaybinin olmasi dnlenmistir. Elde edilen
verilerin analiz siireci tek tek ele alinmis ve ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bulgular
ve yorum boliimiinde elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan karsit goriislere yer

verilmistir.
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3.8. Arastirmacinin Rolii ve Yanhhk

Arastirmaci gelisimin ve degisimin siirekli olarak devam ettigi egitim 0gretim
alaminda 7 yildir gorevini yiiriiten Ingilizce 6gretmenidir. Ortadgretim Ingilizce
Ogretim Programmin uygulanma siirecindeki veri toplama islemler nitel ve nicel
olarak aragtirmacinin bizzat kendi tarafindan gerceklestirilmistir. Ciinkii yaklagimin
uygulanmasinda ve arastirmanin gergeklestirilmesinde arastirmaci siirecin bir pargasi
halindedir (Biiyiikoztirk vd., 2016; Yildirnm ve Simsek, 2017). Veri toplama
siirecinde arastirmaci bir rehber konumunda yer alsa da higbir sekilde Ogrenciyi
yonlendirmemis, yanli bir diisiince ifade etmemis ya da onu etkileme yoluna
gitmemistir. Olgeklerin kullaniminda ya da yaklasimin uygulanmasinda akademik
basartya iliskin bir degerlendirme olmadigi 6zellikle vurgulanmistir. Boylece 6grenci
herhangi bir not kaygis1 yasamadan diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmistir. Deney
ve kontrol gruplart arasinda Ogretim siireci acgisindan farklilik yasansa da
degerlendirme yontemi hususunda ayrim yapilmamasina gayret gosterilmistir. Higbir
ayrimciliga yer verilmedigi, sadece yaklasim farkliliginin duyussal boyuta etkisinin
arastirildigl 6grencilerin bilgisine sunulmus, boylece 6gretmenin gruplar arasindaki

yanlilik diisiincesi ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 15. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi1 Yontem Siireci Ozet Bilgileri

iliskili Alt Problem veri ATr Z'i’:ama Uégr‘t'guma U%/gz::::a Veri Analizi Teknigi
Ogretim
o o Ingilizce Dersi  Deney Grubu Yili 1. Frekans, Ortalama
1. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ile Igili Kontrol Donem  Tekrarli Olgiimler i¢in Cok Faktorlii
tutumlarina iligskin dntest ve sontest puanlari Duyussal Boyut Grubu Baslangici  Varyans Analizi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? Tutum Olgegi ve Sonu
Ogretim
o . Yabanc Dil Deney Grubu Yili 1. Frekans, Ortalama
2. Ogrencﬂe.r%n Yab?nCI dil 6grenme Ogrenme Kontrol Dénem  Tekrarli Olgiimler icin Cok Faktorlii
kaygilarina iligkin ‘ontest ve sontest puanlari Kaygist Olcegi Grubu Baslangict  Varyans Analizi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? ve Sonu
ineili Ogretim
ol o O?gl 1zee Deney Grubu  Yili 1.  Frekans, Ortalama
3 Ogren‘cﬂe‘r%n I.ng111zce ogrenmeye yonelik ~BIEmeEye Kontrol Donem  Tekrarh Olgiimler i¢in Cok Faktorlii
goriiglerine iligskin Ontest ve sontest puanlari YOH?hk Gortis Grubu Baslangici  Varyans Analizi
arasinda anlamli bir farklilik var midir? Olgegi ve Sonu
4. Senaryo Temelli Ogrenme-6gretme .
yaklagiminin uygulandigi deney grubu Proje Deney D(?neysel
ogrencileri Bireysel Goriismeler sonucunda Sen_aryolarl Grubgndan "Isler‘n‘ icerik Analizi
Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarini, Bireysel Secilen Siirecinin
Goriisme Formu  Katilimeilar Sonunda

goriislerini ve kaygilarini nasil
degerlendirmektedir?



4. BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde, calismanin alt problemlerine iligkin elde edilen verilerin
¢oziimlenmesine yer verilmistir. Cozlimlemeler sonucunda ulasilan bulgular
tablolastirilmis, Ozetlenerek arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. 1., 2. ve 3. alt
problemlerin ¢dziimlenmesinde fark testleri kullanilirken, 4. alt probleme iliskin
verilerin incelenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Nicel boyutta elde edilen
verilerin yorumlanma siireci asagidaki tablolar 1s18inda gergeklestirilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu “Ingilizce Dersi ile lgili Duyussal Boyut Tutum
Olgegi” Sonuglari

Deney Grubu (N=23) Kontrol Grubu (N=23)
Alt Boyutlar On-Test Son-Test On-Test Son-Test

X Ss X Ss X Ss X Ss
Istek ve 4,04 .75 4,43 52 377 111 391 12
Beklenti
Sevme 3,83 .66 4,43 46 3,73 1 391 .86
Ilgi ve Merak 3,65 .67 4,55 .32 3,62 80 398 .95
Kaygi 239 1.1 1,57 75 222 118 2,67 1

Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce Dersi ile Ilgili Duyussal Boyut Tutum
Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar ve puanlara ait standart sapmalar Tablo 16.’da
yer almaktadir. Uygulama Oncesi ve sonrast puanlar goz oniine alindiginda, deney
grubunun Istek ve Beklenti, Ilgi ve Merak, Sevme alt boyutlarmdaki puan
ortalamalarinda artis goézlenirken, Kayg: alt boyutunda azalma goriilmektedir. 5’li
likert tipi Olcegin uygulandigi gruplar “5. Tamamen Katiliyorum, 4. Kismen
Katiliyorum, 3. Kararsizim, 2. Cogunlukla Katilmiyorum, 1. Hi¢ Katilmiyorum”
seklinde puanlanan secenekleri isaretlemislerdir. Deney grubunun Istek ve Beklenti,
4,04’ten 4,43’¢, flgi ve Merak boyutu, 3,65’ten 4.55’¢, Sevme boyutu, 3,83’ten 4,43’¢
yiikselmistir. Kaygi boyutunun ise 2,39 puandan 1,57 puana yani Hi¢ Katilmiyorum
secenegine indigi gozlenmistir. Kontrol grubunun ise yiikselme oranlar1 deney
grubuna oranla oldukga diisiik goriinmektedir. 3 puanda seyreden Ontest puanlari,
sontest puanlarinda yine 3 puanda kalmistir. Ozellikle kaygi boyutu puanlarinin deney

grubunda diisiis gosterirken, kontrol grubunda artis gosterdigi saptanmustir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu “Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Goriis Olgegi”
Sonuglari

Deney Grubu (N=23) Kontrol Grubu (N=23)
Alt Boyutlar On-Test Son-Test  On-Test  Son-Test
X Ss X Ss X Ss X Ss
Ogrencinin
gevresinden 235 62 236 .56 207 44 250 .49
kaynaklanan sorunlara
iliskin
Ogrencinin
kendisinden 278 98 196 .84 261 .92 296 .81
kaynaklanan sorunlara
iliskin
Ogretmenden

kaynaklanan sorunlara 2,29 .76 160 .37 244 121 231 .79
iliskin

Egitim sisteminden

kaynaklanan sorunlara 2,81 .49 301 43 275 .82 292 61
iliskin

Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Goriis Olgegi uygulamasmin ardindan
ogrencilerin aldiklar1 puanlar ve puanlara ait standart sapmalar Tablo 17.’de
gosterilmektedir. “5. Tamamen Katiliyorum, 4. Genellikle Katiliyorum, 3. Bazen
Katiliyorum, 2. Katilmiyorum ve 1. Hi¢ Katilmiyorum” seklinde simiflandirilan
tercihler Ogrencilere sunulmustur. Sorunlara iligkin puan ortalamalarinda deney
grubunun genel olarak diislis gdsterdigi saptanmustir. Yalnizca 6grencinin ¢evresinden
kaynaklanan sorunlara iliskin gortislerinde artig gosterdigi gézlenmesine ragmen yine
Katilmiyorum  segeneginde seyrettigi  goriilmiistiir. Ogrencinin  kendisinden
kaynaklanan sorunlara iligkin goriisleri 2,78’den 1,96 puana inerken, 6gretmenden
kaynaklanan sorunlara iligkin goriigleri 2,74’ten 2,44’e diismiistiir. Son olarak egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlara iligkin 6grenci goriisleri ise 2,74 ten 2,63’e dogru
diisiis gostermistir. Kontrol grubu ise tiim alt boyutlardaki puanlarda deney grubunun
aksine artig gostermistir. Katilmiyorum ve Bazen Katiliyorum segenekleri arasinda

degisim gosteren kontrol grubu genellikle 2 puan {lizerinde seyretmistir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu “Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi Olgegi”
Sonuglari

Deney Grubu (N=23) Kontrol Grubu (N=23)
Alt Boyutlar On-Test Son-Test On-Test Son-Test
X Ss X Ss X Ss X Ss
Kisilik 3,07 .63 3,12 21 2,93 73 324 43
Tletisim 304 61 2,59 46 3,12 64 326 .45

Degerlendirme 3,09 .89 2,91 .69 3,31 .89 3,46 47

Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi, Senaryo Temelli Ogrenme Y aklasimi
slirecinin Oncesi ve sonrasinda 6grencilere uygulanmis ve aldiklar1 ortalama puanlar
standart sapmalar ile birlikte Tablo 18.’de sunulmustur. 5’li likert tipi olarak
diizenlenen 6l¢egin tercihleri “5. Tamamen Katiliyorum, 4. Genellikle Katiliyorum, 3.
Bazen Katiliyorum, 2. Katilmryorum, 1. Hi¢ Katilmiyorum” seklindedir. Ogrencilerin
tercihlerine gore elde edilen puanlar Deney grubunun yabanct dil 6grenmeye iligkin
kaygi diizeyinin kontrol grubuna oranla diisiis gosterdigi yoniindedir. Kisilik
boyutunda 3,07 den 3.12’ye yiikselen kaygi boyutu 6grencilerin kararsizlik diizeyinde
bulundugunu belirtmektedir. Iletisim boyutunda 3,04 puandan 2,59 puana diisiis
gosteren deney grubu, degerlendirme boyutunda da 3,09°dan 2,91 puana inmistir.
Kontrol grubunun puan diizeyleri {i¢ boyutta da artig gostermektedir. Dolayisiyla kaygi
diizeyinin her boyutuyla kontrol grubunda artisa neden oldugundan bahsedilebilir.

Uygulanan 3 olcegin gostermis oldugu sonuglar birlikte ele alindiginda,
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin uygulandigi 6gretim siirecinde deney grubu
ogrencilerinin tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi, olumsuz goriislerinin ve kaygi
diizeyinin diisiis gosterdigi soylenebilir. Elde edilen sonuglarin istatistiksel olarak

analizleri alt problemlere indirgenerek alt basliklarda detaylandirilmistir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Veri Analizi (Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyut
Tutum Olgegi)

Calismanin birinci alt probleminde deney ve kontrol gruplarinin Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimu ile ingilizce 6gretimi 6ncesi ve sonrasindaki tutumlarina
iliskin Ingilizce Dersi ile Ilgili Duyussal Boyut Tutum Olgegine verdikleri yanitlar

incelenmistir.
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Istek ve Beklenti Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin &grencilerin Ingilizceye yonelik

tutumlarinda istek ve beklentilerine etkisini arastirmak iizere elde edilen On-test ve

son-test puanlarinin anlamliligini analiz etmek adina tekrarli 6l¢iimlerde ¢ok faktorlii

varyans analizi uygulanmustir. istek ve Beklenti boyutuna iliskin puanlarda gruplarin
igerisinde (F(44,000) = 2,258; p = ,119; Wilks' A = ,946) ve gruplar arasinda
(F(44,000) = ,558; p = ,459; Wilks' A = ,987) anlaml bir fark bulunmadig: tespit

edilmistir. Istek ve beklenti alt boyutunun gruplar icinde (n?=,054) ve gruplar arasinda

(m?=,016) orta diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu gézlenmistir.

Tablo 19. ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyut Tutum Olgegi — Istek ve

Beklenti Alt Boyutuna iliskin Cok Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

_ Des Hipotezin  Hata 9
| eger .
= Sd Sd . 1

Pillai's Trace ,054 2,528 1,000 44000 ,119 ,054

Wilks' Lambda ,946 2,528 1,000 44000 ,119 ,054
Istek ve  Hotelling's ,057 2,528 1,000 44000 ,119 ,054
Beklenti Trace

Roy's Largest ,057 2,528 1,000 44,000 ,119 ,054

Root

Pillai's Trace ,013 ,558 1,000 44000 ,459 013
) Wilks' Lambda ,987 ,558 1,000 44000 ,459 013
Istek ve ]

_ Hotelling's

Beklenti ,013 ,558 1,000 44000 ,459 013

Trace
* Siif

Roy's Largest

,013 ,558 1,000 44000 ,459 013

Root
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440 Kontrol Gruby e

Deney Grubu s

Ortalamalar

4,00

Olgitra
Sekil 6. Istek ve Beklenti Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari

Elde edilen sonuglar 6n-test ve son-test puanlarinin istek ve beklenti yoniinden
gruplar igerisinde anlamli bir degisim olmadigin1 gostermektedir. Grup ortalamalari
ele alindiginda deney grubunun 6n-test sonuglarinin (X = 4,04), son-test (x = 4,43)
sonuclarina gore artis gosterdigi belirlenmis ancak kontrol grubunda da az seviyede
olan artis nedeniyle gruplar arasinda anlamli bir fark gézlenememistir. Bu nedenle
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimmin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumuna iliskin istek ve beklentilerinde kontrol grubuna gére deney grubunda daha
fazla artis gosterdigi gozlense de Ogrenciler arasinda anlamli seviyede bir farklilik

yaratmadigi diisiiniilmektedir.
Ilgi ve Merak Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklastminin &grencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlarinda ilgi ve meraklarina etkisini arastirmak tlizere elde edilen 6n-test ve son-
test puanlarmin anlamlhilifini analiz etmek adina tekrarli dl¢iimlerde ¢ok faktorlii
varyans analizi uygulanmustir. Ilgi ve merak boyutuna iliskin puanlarda gruplar iginde
(F(44,000) = 23,989; p = ,000; Wilks' A = ,647) ve gruplar arasinda (F(44,000) =
4,510; p =,039; Wilks' A =,907) istatistiki yonden anlamli farkliliklar gézlenmistir.
flgi ve merak boyutunun gruplar igerisindeki etki biiyiikliigii yiiksek iken (n?=,353),
gruplar arasinda orta diizeyde etkiye (n2=,093) sahip oldugu saptanmustir.
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Tablo 20. ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyut Tutum Olgegi — Ilgi ve Merak
Alt Boyutuna Iliskin Cok Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Hipotezin  Hata

Etki Deger F = o p. 1]2
Pillai's Trace ,353 23,989 1,000 44,000 ,000 ,353
Wilks' Lambda 647 23,989 1,000 44,000 ,000 ,353
Iigive  Hotelling's ,545 23,989 1,000 44,000 ,000 ,353

Merak  Trace
Roy's Largest ,545 23,989 1,000 44,000 ,000 ,353
Root
Pillai's Trace ,093 4,510 1,000 44,000 ,039 ,093
Wilks' Lambda ,907 4,510 1,000 44,000 ,039 ,093

flgi ve _
Hotelling's
Merak ,102 4,510 1,000 44,000 ,039 ,093
Trace
* Sinif
Roy's Largest
,102 4,510 1,000 44,000 ,039 ,093
Root
4,60
Kontrol Gruby, e
40 Deney Grubu ===
'% 4,20
2
5

4,00

3,807

3,60

Qlgitra

Sekil 7. ilgi ve Merak Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalar1

Ilgi ve merak alt boyutuna iligskin n-test ve son-test puanlari arasinda gruplar
arasindaki anlaml1 degisim goze carpmaktadir. Sekil 7.”deki grafikte de gortildiigii gibi
kontrol grubuna oranla, deney grubundaki 6n-testten (X = 3,65), son-teste (x = 4,55),

ortalama puanlarmn artist daha yiiksek orandadir. Senaryo Temelli Ogrenme

80



Yaklagimimin iist diizey diistinme becerileri ve yaraticiligl gelistirmeye yonelik
uygulanmasinin, elde edilen anlamli farkliliklar tizerinde etkisi oldugu

distiniilmektedir.
Sevme Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin &grencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlart igerisinde sevme lizerindeki etkisini arastirmak iizere elde edilen 6n-test ve
son-test puanlarinin anlamlili§ini analiz etmek i¢in tekrarli dl¢timlerde ¢ok faktorlii
varyans analizi uygulanmigtir. Sevme alt boyutuna iligkin puanlarda gruplar iginde
(F(44,000) = 5,897; p = ,019; Wilks' A = ,882) anlamli bir fark gozlenirken, gruplar
arasinda (F(44,000) = 1,677; p =,202; Wilks' A =,963) istatistiki yonden anlamli bir
fark gézlenememistir. Sevme boyutunun gruplar igerisindeki etki biiyiikliigiiniin orta

diizeyde bir etkiye sahip oldugu (n?=,118) gdzlenmistir.

Tablo 21. Ingilizce Dersine Yo6nelik Duyugsal Boyut Tutum Olgegi — Sevme Alt
Boyutuna Iliskin Cok Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Hipotezin Hata

Etki Deger F - - p. 1]2
Pillai's Trace ,118 5,897 1,000 44,000 ,019 ,118
Wilks' Lambda  ,882 5,897 1,000 44,000 ,019 ,118
Sevme Hotelling's ,134 5,897 1,000 44,000 ,019 ,118
Trace
Roy's Largest ,134 5,897 1,000 44,000 ,019 ,118
Root
Pillai's Trace ,037 1,677 1,000 44,000 ,202 ,037

Wilks' Lambda 963 1,677 1,000 44,000 ,202 ,037

Sevme  Hotelling's
,038 1,677 1,000 44,000 ,202 ,037
*Smif  Trace

Roy's Largest
Root ,038 1,677 1,000 44,000 ,202 ,037
00
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4 601
Kontrol Gruby e
4,407 / 4 Deney Grubu ===
'% 4 20 /
: /
E 4,00 ’/
/ g )
3,80 /
3,60
1 1
1 2
Olgitrn

Sekil 8. Sevme Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari

Sevme alt boyutuna iligkin on-test ve son-test puanlarinda gruplar arasinda
anlamli degisim goze c¢arpmamaktadir. Bunun aksine Sekil 8.’deki grafikte de
goriildiigii gibi kontrol grubuna oranla, deney grubundaki 6grencilerin 6n-testten (X =
3,83), son-teste (X = 4,43), ortalama puanlarin artis1 daha yiiksek orandadir. Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasgimmin iist diizey diisiinme becerileri ve yaraticilig
gelistirmeye yonelik uygulanmasinin, istatistiksel anlamda olmasa da elde edilen

yiikselisler lizerinde etkisi oldugu diistiniilmektedir.
Kaygi Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin Ingilizceye ydnelik
tutumlart icerisinde kaygi lizerindeki etkisini arastirmak iizere elde edilen 6n-test ve
son-test puanlarinin anlamliligini analiz etmek icin tekrarli dl¢timlerde ¢ok faktorli
varyans analizi uygulanmistir. Kaygi alt boyutuna iliskin puanlarda gruplar iginde
(F(44,000) =,667; p =,419; Wilks' A =,985) anlaml1 bir fark gozlenemezken, gruplar
arasinda (F(44,000) = 7,594; p = ,008; Wilks' A = ,853) istatistiki yonden anlamli bir
farklilik elde edilmistir. Kaygi boyutunun gruplar arasindaki etki biiytikliigiiniin
yiiksek bir etkiye sahip oldugu (n?=,147) gozlenmistir.
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Tablo 22. Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyut Tutum Olgegi — Kaygi Alt
Boyutuna iliskin Tekrarli Ol¢iimlerde Cok Y&nlii Varyans Analizi Sonuglari

Hipotezin  Hata

Etki Deger F o0 o p. 1]2
Pillai's Trace ,015 ,667 1,000 44,000 ,419 ,015
Wilks' Lambda ,985 667 1,000 44,000 ,419 ,015
Kaye: Hotelling's ,015 667 1,000 44,000 ,419 ,015
Trace
Roy's Largest ,015 ,667 1,000 44,000 ,419 ,015
Root
Pillai's Trace ,147 7,594 1,000 44,000 ,008 147

Wilks' Lambda ,853 7,594 1,000 44,000 ,008 ,147

Kaygi * Hotelling's
,173 7,594 1,000 44,000 ,008 ,147
Sif Trace

Roy's Largest
Root ,173 7,594 1,000 44,000 ,008 147
00

2,80

2,807 Kontrol Gruby

240 Deney Grubu  ====

2,20+

Ortalamalar

2,00+

1,80+

1,60

Olgimn

Sekil 9. Kayg1 Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari

Kaygi alt boyutuna iligkin on-test ve son-test puanlarinda gruplar icerisinde

anlamli bir degisim goze ¢arpmamaktadir. Bunun aksine Sekil 9.’daki grafikte de

83



goriildiigii gibi deney grubundaki 6n-testten (X = 2,39), son-teste (x = 1,57), elde edilen
kaygi puanlarinda diisiis gézlenirken, kontrol grubunun kaygi puanlarinda artis oldugu
saptanmistir. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin iist diizey diisiinme becerileri,
yaraticiligl ve 6zgiiveni gelistirmeye yonelik uygulanmasinin, elde edilen farklilik

tizerinde etkisi oldugu diistintilmektedir.

4.2. 2. Alt Probleme iliskin Veri Analizi (Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis
Olgegi)

Calismanin ikinci alt probleminde deney ve kontrol gruplarinin Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimu ile Ingilizce 6gretimi 6ncesi ve sonrasindaki goriislerine
iliskin Ingilizce Ogrenmeye Yo6nelik Goriis Olgegine verdikleri yanitlar incelenmistir.
Gortis olcegi, 0grencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar, 6grencinin kendisinden
kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve egitim sisteminden
kaynaklanan sorunlar olmak iizere toplam dort boyuttan olugmaktadir. Boyutlarin

kendi icerisindeki analizleri agagidaki alt basliklarda detaylandirilmistir.
Osrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin &grencilerin Ingilizce grenmeye
yonelik goriisleri igerisinde dgrencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar boyutu
tizerindeki etkisini aragtirmak tizere elde edilen On-test ve son-test puanlarinin
anlamlili@ini analiz etmek igin tekrarli Sl¢iimlerde ¢ok faktorlii varyans analizi
uygulanmustir. Ogrencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar alt boyutuna iliskin
puanlarda gruplar arasinda (F(44,000) = 4,244; p = ,045; Wilks' A =,912) ve gruplar
icinde (F(44,000) = 4,421; p = ,041; Wilks' A = ,854) istatistiki yonden anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Iletisim boyutunda, gruplar icindeki etki biiyiikliigiiniin
(M?=,091) ve gruplar arasindaki etki biiyiikliigiiniin (n?=,088) orta diizeyde etkiye
sahip oldugu gozlenmistir.
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Tablo 23. Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Gériis Olgegi — Ogrencinin Cevresinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Boyutuna Iliskin Cok Yo6nlii Varyans Analizi Sonuglari

Hipotezin Hata

Etki Deger F . 2
s Sd Sd > N
Pillai's Trace  ,091 4,421 1,000 44,000 ,041 ,091
. Wilks' 909 4,421 1,000 44,000 ,041 ,091
Ogrencinin
Lambda
Cevresinden )
Hotelling's 100 4,421 1,000 44,000 ,041 ,091
Kaynakli
Trace
Sorunlar
Roy's Largest ,100 4,421 1,000 44,000 ,041 ,091
Root
Pillai's Trace ,088 4,244 1,000 44,000 ,045 ,088
Ogrencinin Wilks' 4,244 ,045 088
912 1,000 44,000
Cevresinden Lambda
Kaynakli Hotelling's 4,244 ,045 1,088
,096 1,000 44,000
Sorunlar * Trace
Simif Roy's Largest 4,244 ,045 088
Root ,096 1,000 44,000
00

2,607

Kontrol Grubu e

2,507

Deney Grubu  mws=e=

2,407

Ortalamalar

2,307

2,207

2,107

2,007

Olgiim

Sekil 10. Ogrencinin Cevresinden Kaynakli Sorunlara Iliskin Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalar1
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Ogrencinin ¢evresinden kaynakli sorunlar alt boyutuna iliskin 6n-test ve son-
test sonucunda elde edilen bulgular, gruplar icerisinde ve gruplar arasinda elde edilen
istatistiki fark ile Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin anlamli bir iliski yarattigini
gostermektedir. Sekil 13.”deki grafikte de goriildiigii gibi deney grubundaki dn-testten
(x = 2,35), son-teste (x = 2,36), elde edilen 6grencinin ¢evresinden kaynakli sorunlara
iliskin puanlarin ortalamasinda kontrol grubuna oranla ¢ok daha az miktarda bir artis
gozlenmistir. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin gevre ile iliskisinin ve
O0grenciye yaparak, yasayarak 6grenme sansi1 tanimasinin, ayrica grencilerin bireysel
Ogrenmelerine sagladigi destegin, deney grubunun ortalamalarindaki yiikselisi

engelledigi soylenebilir.
Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin &grencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik gorisleri igerisinde dgrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar boyutu
tizerindeki etkisini arasgtirmak {iizere elde edilen On-test ve son-test puanlarinin
anlamliligimmi analiz etmek ig¢in tekrarli Ol¢limlerde ¢ok faktorlii varyans analizi
uygulanmistir. Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar alt boyutuna iliskin
puanlarda gruplar igerisinde (F(44,000) = 1,673; p =,203; Wilks' A =,963) istatistiki
yonden bir fark gézlenemezken, gruplar arasinda (F(44,000) = 10,744; p =,002; Wilks'
A = ,804) istatistiki yonden anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencinin
kendisinden kaynaklanan sorunlar boyutunda, gruplar arasindaki etki biiyiikliigiiniin
(m?=,196) biiyiik, gruplar icindeki etki biiyiikliigiiniin (n?=,037) ise orta diizeyde etkiye

sahip oldugu gozlenmistir.
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Tablo 24. ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi — Ogrencinin Kendisinden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Boyutuna Iliskin Cok Y&nlii Varyans Analizi Sonuglari

Hipotezin Hata

Etki Deger F . 2
& Sd Sd > N
Pillai's Trace ,037 1,673 1,000 44,000 ,203 ,037
Wilks' ,963 1,673 1,000 44000 ,203 ,037
Ogrencinin ~ Lambda
Kendisinden yqiellings 038 1,673 1,000 44,000 203 037
Kaynakli
Sorunlar Trace
Roy's Largest ,038 1,673 1,000 44000 ,203 ,037
Root
Pillai's Trace ,196 10,744 1,000 44,000 ,002 ,196
Wilks'
Ogrencinin ,804 10,744 1,000 44000 ,002 ,196
.. Lambda
Kendisinden

Kaynakl Hotelling's
Sorunlar * Trace
Smif

244 10,744 1,000 44,000 ,002 ,196

Roy's Largest
Root 244 10,744 1,000 44,000 ,002 ,196
00

3,00

Kontrol Grubu s
5 Deney Grubu ==

2,607

2,407

Ortalamalar

2,001

1,807

Olgiim

Sekil 11. Ogrencinin Kendisinden Kaynakl1 Sorunlara iliskin Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalari

Ogrencinin kendisinden kaynakli sorunlar alt boyutuna iliskin 6n-test ve son-
test puanlarinda gruplar icerisinde anlamli bir degisim goze ¢arpmamaktadir. Diger

yandan bulgular, gruplar arasinda elde edilen istatistiki fark ile Senaryo Temelli
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Ogrenme Yaklasiminin gruplar arasinda anlamli bir iliski yarattigin1 gostermektedir.
Sekil 14.deki grafikte de goriildiigl gibi deney grubundaki 6n-testten (X = 2,78), son-
teste (X = 1,96), elde edilen 6grencinin ¢evresinden kaynakli sorunlara iliskin puanlarin
ortalamasinda olumlu bir diisiis gdzlenmistir. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrenciye yaparak, yasayarak 6grenme sansi tanimasinin, ayrica dgrencilerin bireysel
Ogrenmelerine sagladigi destegin, ortalamalarda elde edilen olumlu diisiis lizerinde

etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Osretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin &grencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik gorisleri icerisinde ogretmenden kaynaklanan sorunlar boyutu lizerindeki
etkisini arastirmak iizere elde edilen 6n-test ve son-test puanlarinin anlamliligini analiz
etmek i¢in tekrarli Olgiimlerde c¢ok faktorlii varyans analizi uygulanmistir.
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar alt boyutuna iliskin puanlarda gruplar arasinda
(F(44,000) = 3,175; p = ,082; Wilks' A = ,933) istatistiki yonden bir fark
gozlenemezken, gruplar i¢inde (F(44,000) = 6,762; p = ,013; Wilks' A = ,867)
istatistiki yonden anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ogretmenden kaynaklanan
sorunlar boyutunda, gruplar arasindaki etki biiyiikligii (n?=,067) diisiik diizeyde
seyrederken, gruplar icindeki etki biiyiikliigiiniin (n?=,133) orta diizeyde etkiye sahip

oldugu gozlenmistir.
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Tablo 25. Ingilizce O grenmeye Yonelik Goriis Olgegi — Ogretmenden Kaynaklanan
Sorunlar Alt Boyutuna Iliskin Cok Yo6nlii Varyans Analizi Sonuglari

- Des - Hipotezin Hata 5
| ceger .
& Sd Sd > N
Pillai's Trace  ,133 6,762 1,000 44000 ,013 ,133
Wilks' ,867 6,762 1,000 44000 ,013 ,133
Ogretmenden Lambda
Kaynaklanan Hotelling's 154 6,762 1,000 44,000 ,013 ,133
Sorunlar Trace
Roy's Largest ,154 6,762 1,000 44000 ,013 ,133
Root
Pillai's Trace  ,067 3,175 1,000 44000 ,082 ,067
. Wilks'
Ogretmenden 933 3,175 1,000 44000 ,082 ,067
Lambda
Kaynaklanan _
Hotelling's
Sorunlar * ,072 3,175 1,000 44000 ,082 ,067
Trace
Sinif
Roy's Largest
072 3,175 1,000 44000 ,082 ,067
Root
a0 G Kontrol Grubu e
\ Deney Grubu = sws=es=
4
g
= 00
5

1,807

1,607

Olgiim

Sekil 12. Ogretmen Kaynakli Sorunlara Iliskin Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari
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Ogretmenden kaynakli sorunlar alt boyutuna iliskin 6n-test ve son-test
puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir degisim géze ¢arpmamaktadir. Diger yandan
bulgular, gruplar icerisinde elde edilen istatistiki fark ile Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklagiminin grup igerisinde anlamhi bir iligki yarattigin1 gostermektedir. Sekil
15.’deki grafikte de goriildiigii gibi deney grubundaki on-testten (X = 2,29), son-teste
(x =1,60), elde edilen 6gretmenden kaynakli sorunlara iliskin puanlarin ortalamasinda
kontrol grubuna oranla daha yiiksek diizeyde olumlu bir diisiis gézlenmistir. Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin merkeze alinarak uygulanmasimin,
Ogretmenin rehber konumunda ve Ogrenciyi destekler nitelikte rol almasmin
ortalamalarda elde edilen olumlu diisiis iizerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Ancak bu sadece gruplar igerisinde etkisini gostermistir.
Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin &grencilerin Ingilizce 6grenmeye
yonelik goriisleri igerisinde egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar boyutu
tizerindeki etkisini aragtirmak iizere elde edilen On-test ve son-test puanlarinin
anlamliligimi analiz etmek i¢in tekrarli Glglimlerde ¢ok faktorlii varyans analizi
uygulanmistir. Egitimden kaynaklanan sorunlar alt boyutuna iliskin puanlarda gruplar
icerisinde (F(44,000) = 2,339; p = ,133; Wilks' A = ,950) ve gruplar arasinda
(F(44,000) =,013; p =,911; Wilks' A =,1,000) istatistiki yonden anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar boyutunda, gruplar
icerisindeki etki biiyiikliigii (n?=,050) diisiik diizeyde iken, gruplar arasindaki etki
biiyiikliigiiniin (n?=,000) etkisiz oldugu gdzlenmistir.
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Tablo 26. ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi — Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Sorunlar Alt Boyutuna Iliskin Cok Y&nlii Varyans Analizi Sonuglari

- Des . Hipote Hata 5
| eger :
s znsd  sd o
Pillai's Trace ,050 2,339 1,000 44,000 ,133 ,050
Wilks' ,950 2,339 1,000 44,000 ,133 ,050
Egitim
) _ Lambda
Sisteminden _
Hotelling's ,053 2,339 1,000 44,000 ,133 ,050
Kaynaklanan
Trace
Sorunlar
Roy's Largest ,053 2,339 1,000 44,000 ,133 ,050
Root

Pillai's Trace  ,000  ,013 1,000 44,000 ,911 ,000

Egitim Wilks'
1,000 ,013 1,000 44000 ,911 ,000
Sisteminden Lambda

Kaynaklanan Hotelling's
,000 ,013 1,000 44,000 ,911 ,000
Sorunlar * Trace

Smif Roy's Largest
,000 ,013 1,000 44,000 ,911 ,000
Root
3,05
Kontrol Grubu s
1 Deney Grubu ==
% 2,951
g
=
E 290

2,854

2,807

2,757

Olgiim

Sekil 13. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlara Iliskin Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalar1
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Egitim sisteminden kaynakli sorunlar alt boyutuna iligkin 6n-test ve son-test
puanlarinda gruplar arasinda ve gruplar icerisinde anlamli bir degisim goze
carpmamaktadir. Sekil 16.’daki grafikte de gorildiigli gibi deney grubundaki 6n-
testten (X = 2,81), son-teste (X = 3,00), elde edilen egitim sisteminden kaynakli
sorunlara iligkin puanlarin ortalamasinda yiikselme gozlenmistir. Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasiminda grencinin cevre ile iliskisinin artisinin, kaynaklara ulasim
gerekliliginin ve ders siiresinin senaryo siireci i¢in kisitl olmasinin ortalamalarda elde

edilen artis lizerinde etkisi oldugu diistiniilmektedir.

4.3. 3. Alt Probleme iliskin Veri Analizi (Yabanc: Dil Ogrenme Kaygisi Olcegi)

Calismanin {iglincli alt probleminde deney ve kontrol gruplarinin Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimi ile Ingilizce 6grenimi 6ncesi ve sonrasindaki yabanci dil
dgrenme kaygilarina iliskin ingilizce Dersi ile ilgili Duyussal Boyut Tutum Olgegine
verdikleri yanitlar incelenmistir. Degerlendirme, iletisim ve kisilik faktorlerine

ayrilarak incelenen sonuglar, asagida detaylandirilmistir.
Degerlendirme Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin yabanci dil dgrenme
kaygis1 igerisinde degerlendirme boyutu lizerindeki etkisini arastirmak iizere elde
edilen oOn-test ve son-test puanlarmin anlamliligini analiz etmek igin tekrarli
Ol¢iimlerde ¢ok faktorlii varyans analizi uygulanmistir. Degerlendirme alt boyutuna
iliskin puanlarda gruplar i¢inde (F(44,000) = ,011; p = ,918; Wilks' A = 1,000) ve
gruplar arasinda (F(44,000) = 1,062; p = ,308; Wilks' A = ,976) istatistiki yonden
anlamli bir farklilik gozlenememistir. Degerlendirme boyutunda, gruplar arasindaki
etki bityiikliigiiniin (n?=,024) orta, gruplar iginde (n?=,000) ise diisiik etkiye sahip

oldugu gozlenmistir.
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Tablo 27. Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olcegi — Degerlendirme Alt Boyutuna
Iliskin Cok Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Hipotezin Hata

Etki Deger F o0 = p. 1]2
Pillai's Trace ,000 ,011 1,000 44,000 ,918 ,000
Wilks' 1,000 ,011 1,000 44,000 ,918 ,000
Lambda

Degerlendirme  Hotelling's ,000 ,011 1,000 44,000 ,918 ,000
Trace
Roy's ,000 ,011 1,000 44,000 ,918 ,000

Largest Root

Pillai's Trace ,024 1,062 1,000 44,000 ,308 ,024

Wilks'
976 1,062 1,000 44,000 ,308 ,024
‘ Lambda
Degerlendirme* )
Hotelling's
Sinif ,024 1,062 1,000 44,000 ,308 ,024
Trace
Roy's

,024 1,062 1,000 44,000 ,308 ,024
Largest Root

3,50

¢ Kontrol Gruby e
3,40
Deney Grubu  =ees

3,30

3,204

Ortalamalar

310

3,00

2,90

Olgim

Sekil 14. Degerlendirme Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari
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Degerlendirme alt boyutuna iligkin On-test ve son-test puanlarinda gruplar
icerisinde ve gruplar arasinda anlamli bir degisim géze ¢arpmamaktadir. Istatiksel
anlamda fark elde edilmemesine karsin Sekil 10.’daki grafikte de goriildiigii gibi deney
grubundaki on-testten (x = 3,09), son-teste (x = 2,91), elde edilen kaygi puanlarinda
diisiis gozlenirken, kontrol grubunun kaygi puanlarinda artis oldugu saptanmuistir.
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimmin iist diizey 6zgiiveni gelistirmeye ydnelik
uygulanmasinin ve 6grenciye sagladigi rahatlik duygusunun, ortalamalarda elde edilen

diisiisler tizerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Iletisim Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimimnin grencilerin yabanci dil 6grenme
kaygist igerisinde iletisim boyutu tizerindeki etkisini arastirmak {lizere elde edilen 6n-
test ve son-test puanlarinin anlamliligini analiz etmek icin tekrarli dl¢limlerde ¢ok
faktorlii varyans analizi uygulanmistir. iletisim alt boyutuna iliskin puanlarda gruplar
icinde (F(44,000) = 2,298; p = ,137; Wilks' A = ,950) istatistiki yonden bir fark
gozlenemezken, gruplar arasinda (F(44,000) = 7,700; p = ,008; Wilks' A = ,851)
istatistiki yonden anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Iletisim boyutunda, gruplar
arasindaki etki biiyiikliigiiniin (n?=,149) biiyiik, gruplar i¢indeki etki biiyiikliigiiniin
(m?=,050) ise orta diizeyde etkiye sahip oldugu gdzlenmistir.
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Tablo 28. Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi — iletisim Alt Boyutuna Iliskin Cok
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

-y b . Hipotezin  Hata 5
tki eger .
° Sd Sd g E
Pillai's Trace ,050 2,298 1,000 44,000 ,137 ,050

Wilks' Lambda ,950 2,298 1,000 44,000 ,137 ,050

_ Hotelling's ,052 2,298 1,000 44,000 ,137 ,050
Iletigim
Trace
Roy's Largest ,052 2,298 1,000 44,000 ,137 ,050
Root
Pillai's Trace ,149 7,700 1,000 44,000 ,008 ,149

Wilks' Lambda ,851 7,700 1,000 44,000 ,008 ,149

Iletisim  Hotelling's
175 7,700 1,000 44,000 ,008 ,149
*Smif  Trace

Roy's Largest
Root ,175 7,700 1,000 44,000 ,008 ,149
00

3,20 / Kontrol Gruby
d Deney Grubu

3,00

2,80 \

2 60 o

Ortalamalar

Olpiim

Sekil 15. iletisim Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari

Iletisim alt boyutuna iliskin &n-test ve son-test puanlarinda gruplar icerisinde

anlaml bir degisim goze ¢arpmamaktadir. Diger yandan bulgular, gruplar arasinda

95



elde edilen istatistiki fark ile Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir iligki yarattigini gostermektedir. Sekil 11.’deki grafikte
de goruldigi gibi deney grubundaki on-testten (x = 3,04), son-teste (x = 2,59), elde
edilen kaygi puanlar1 ortalamasinda diisiis gozlenirken, kontrol grubunun kaygi
puanlar1 ortalamasinda artis oldugu saptanmistir. Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklagiminin 6zgiiveni gelistirmeye yonelik uygulanmasinin ve 6grenciye sagladigi
rahatlik duygusunun, ayrica 6grencilerin bireysel 6grenmelerine sagladigi destegin,

ortalamalarda elde edilen diisiis lizerinde etkisi oldugu diistiniilmektedir.
Kisilik Alt Boyutu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin grencilerin yabanci dil dgrenme
kaygist igerisinde kisilik boyutu iizerindeki etkisini arastirmak {lizere elde edilen 6n-
test ve son-test puanlarinin anlamliligini analiz etmek icin tekrarli dl¢limlerde ¢ok
faktorlii varyans analizi uygulanmistir. Kisilik alt boyutuna iligkin puanlarda gruplar
icinde (F(44,000) = 2,461; p = ,124; Wilks' A =,947) ve gruplar arasinda (F(44,000)
= 1,227, p = ,274; Wilks' A = ,973) istatistiki yonden anlamli bir farklilik
gbzlenememistir. Degerlendirme boyutunda, gruplar arasindaki etki biiytikliigliniin
(M?=,027) ve gruplar icindeki etki biiyiikliigiiniin (n?=,053) orta biiyiikliikte etkiye
sahip oldugu gézlenmistir.

Tablo 29. Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi — Kisilik Alt Boyutuna iliskin Cok
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Hipotezin Hata

Etki Deger F - - p. 1]2
Pillai's Trace ,053 2,461 1,000 44,000 ,124 ,053

o Wilks' Lambda 947 2,461 1,000 44,000 ,124 ,053
Kigisel Hotelling's Trace ,056 2,461 1,000 44,000 ,124 ,053
Roy's Largest Root ,056 2,461 1,000 44,000 ,124 ,053

Pillai's Trace ,027 1,227 1,000 44,000 274 027

Kisisel ~ Wilks' Lambda ,973 1,227 1,000 44,000 ,274 ,027
* Simif  Hotelling's Trace ,028 1,227 1,000 44,000 ,274 ,027
Roy's Largest Root ,028 1,227 1,000 44,000 274 027
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Sekil 16. Kisilik Boyutu Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari

Kisilik alt boyutuna iligskin 6n-test ve son-test puanlarinda gruplar icerisinde ve
gruplar arasinda anlamli bir degisim goze ¢arpmamaktadir. Sekil 12.’deki grafikte
goriildiigii gibi deney grubundaki 6n-testten (X = 3,07), son-teste (x = 3,12), elde edilen
kaygi puanlarinda az miktarda yiikselme gozlenirken, kontrol grubunun on-testten (X
= 2,93), son-teste (X = 3,24), elde edilen kaygi puanlarinda daha yiiksek bir artig

oldugu saptanmustir.

4.4. 4. Alt Probleme iliskin Veri Analizi (Bireysel Goriismeler)

Calismanin son alt problemi nitel boyutta incelenmistir. 4. Alt problem;
“Senaryo Temelli Ogrenme-6gretme yaklasimmin uygulandigi deney grubu
ogrencileri Bireysel Goriismeler sonucunda, Ingilizce grenmeye yonelik tutumlarini,
gorlslerini ve kaygilarimi nasil degerlendirmektedir?” olarak belirlenmistir. Alt
problemin bulgularma ulasabilmek igin Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasim
uygulamasinin sonunda Ogrenciler ile bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Elde
edilen veriler (1) Tutum, (2) Kayg1 ve (3) Goriis olmak tlizere 3 tema baslig1 altinda
toplanmistir. Temalar, ilk 3 alt problemi desteklemesi ve arastirmayi dogru sonuca
ulagtirabilmesi acisindan 1., 2. ve 3. alt problemlerin yanit aradiklari noktalarla

belirlenmistir. Bireysel goriisme formunu olusturan gériisme sorulari da bu temalar ele
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alinarak hazirlanmis ve 3 baslik halinde gruplandirilmistir. Bu bagliklar 6grencilerin

ifadeleri de géz oniinde bulundurularak asagidaki gibi agiklanmistir.

(1) Tutum: Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi uygulamasinin ardindan
ogrenci, Ingilizce’ye yonelik duygularini, istek ve beklentilerini, sevme ya da
hoslanmama durumlarmnin, ilgi ve meraklarinin, genel kaygi durumlarinin ge¢mis
yillardaki Ingilizce dersleri ile kiyaslayarak degisim gosterip gdstermedigi hakkinda
yorum yapar ve detaylandirir. Dolayisiyla Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin

Ogrencinin duyussal boyutu iizerindeki olumlu ya da olumsuz etkileri tespit edilebilir.

(2) Kaygi: Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi uygulamasi sonrasinda
ogrenci, yabanci dil 6grenme kaygisina sahip olup olmadigini, gegmisteki ve Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimi sonrasindaki kaygi durumunu diisiinerek yorumlarini
ifade eder. Ingilizce bilgi ve yeteneginin degerlendirilmesi, Ingilizce iletisim
boyutunda hissettigi kaygi ve ingilizce 6gretimi boyunca sahip oldugu kisiliksel kayg1
boyutlarmi diisiinerek, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi sonrasindaki yabanci dil

ogrenme kayg1 diizeyini tespit eder.

(3) Goriis: Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi uygulamasmin ardindan
ogrenci, Ingilizce dersine yonelik goriislerinin olumlu ya da olumsuz yonde degisimi
hakkinda yorumda bulunur. Cevresinden kaynaklanan sorunlar, 0Ogrencinin
kendisinden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlar hakkinda 6grenci kaygi durumunu belirler ve
geleneksel yontem ile yeni yaklagimi karsilagtirma sansini yakalar. Hangi sorunlar

boyutunda azalma ya da artis gérdiigli konusunda tespitte bulunur.

4.4.4.1. Senaryolar Aracihig ile Elde Edilen Veriler ve Analizi

Ogrencilere bir dsnem boyunca toplam 5 iinitede Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklagimi gercevesinde Ogretim siireci uygulanmistir. Senaryolara iliskin yorumlar
uygulama siirecinin bitiminde 6grencilere yoneltilen bireysel goriisme sorular ile elde
edilmistir. Asagida igerik analizinde belirlenen temalar basliklar halinde sunulmus,
temalarin igerdigi kod semalar1 da basliklarin altinda detaylandirilmistir. Ayrica tema

ve kodlar dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

Tutum ile iligkili bireysel goriisme sorularinda &grenciler, Senaryo Temelli

Ogrenme ve Ogretme siirecinde Ingilizceye yonelik istek ve beklentilerini, sevme ya
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da hoslanmama durumlarini, ilgi ve meraklarini, genel kaygi durumlarini ifade etmeye
calismislardir. Ogrencilerin senaryolar boyunca yasadiklar1 duygu gegisleri, karsilanan
ve karsilanmayan beklentileri, ilgi ¢ekici durumlar 6gretim siirecinde 6grenciler ile
diyaloglar kurularak benimsetilmeye calisilmistir. Boylece 6grenci igsel yollarla
degisimlerini kesfedebilmis ve kendi tutumunu ifade edebilmistir. Deney grubunu
olusturan 23 6grenciden akademik basari, ifade yetenekleri ve senaryodaki katilimlar
gdz Oniinde bulundurularak, arastirmaci tarafindan her boyuttan olmasina 6zen
gosterilerek rasgele secilmis 10 6grencinin tutum ile ilgili ifadeleri dogrudan alintilar
ile asagida verilmistir. Sekil 17.’de Tutum temasinin 6grencilerin ifadeleri sonucu

olusturulmus kod semasi bulunmaktadir.

TEMA TUTUM
Olumlu Olumsuz
e Eglenceli ve heyecanl e Provalar esnasinda
e Ezberlemeden Ogrenme beklemek

KOD

Yaratic1 Fikirler
Mutlu ve rahat hissetme
Merakli hissetme

Sikilmama

Korku ve bilinmezlik
Rol dagiliminin esit
olmamasi

Senaryolarin kisa olmasi

e Parmak kaldirmaktan
¢cekinmeme

o Gergek

Sekil 17. Tutum Temasina iliskin Kod Semasi

“En begendigim ozelligi 6grencileri daha rahat hissettirmesi. Yani boyle ders gibi
degil de daha ¢ok gercek hayatta konusmaya yonelik gibi geldi. O yiizden bana daha iyi
geliyor. En begendigim yonii de bu oldu. Ders gibi olmamasi. Gergek gibi olmas1.” O.1

“Normal geleneksel yontemin aksine boyle yaratict fikirlerle geldik. Kendi
fikirlerimizi hayata gegirmek bence ¢ok iyiydi. Zaten normal hayati oynuyor gibiydik.”
0.2

“En begendigim ozelligi Insani daha rahat hissettirmesi ve ¢ocuklarin bundan
stkilmamasint saglyor. Bu yoniinii seviyorum en ¢ok. Ciinkii ogrenciler bir dersi
sevmediklerinde ¢ekingen oluyorlar ve genellikle parmak kaldirmiyorlar. Bu yiizden
kendini rahat hissettiklerinde fikirleri yanlis olsa bile onu parmak kaldirip
soyleyebilirler.” 0.3

“Ilk hissettigim duygu merakti, arti korkuyordum belki yanlis cevap veririm diye.
Merakliydim  ¢iinkii nasil bir uygulama olacagini bilmiyordum. Ilk defa boyle bir
uygulama ile karsi karsiya geldim. Heyecan da vardi tabi biraz da korku.” O.7
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“...mesela herkes rol almak istiyordu ve ogretmenin adaletli sekilde dagitmasi
gerekiyordu. Bazilarina ¢ok fazla yer diisiiyordu, bazilarina daha az yer diisiiyordu. Bu
yiizden bir kargasa olabiliyordu. Herkesi mutlu etmek ¢ok zordu. Mesela senaryolar
daha uzun ve roller daha esit olabilirdi.” 0.8

“Hogslanmadigim pek fazla ozelligi yoktu. Sadece boyle senaryo provalarini
yaparken sikinti ¢iktiginda biraz beklememiz belki sikinti olmus olabilir. Ama onun
disinda her sey giizeldi.” 0.10

Goriis ile iligkili bireysel goriisme sorularinda 6grenciler, Senaryo Temelli
Ogrenme ve Ogretme siirecinde Ingilizce ile ilgili ¢evreden kaynaklanan sorunlar,
Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve
egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar olarak pek ¢ok problemin ¢6ziim yollarini
gorme sansi yakalamiglardir. Bu yolla 6grenci sahip oldugu ancak farkinda olmadigi
sorunlart ayirt edebilmis, bunlara iliskin c¢oziimleri ya da ¢ozliimlenemeyen
problemleri sézel bir yolla ifade edebilmistir. Senaryo Temelli Ogrenme yaklagimimin,
Ogrencinin sahip oldugu sorunlarin ¢oziimiinde ne denli yardimci oldugu ya da
problemlerin algilanmasindaki etkisi lizerinde senaryo siirecinde de grup tartismalari
diizenlenmis, dgrencilerde farkindalik yaratilmaya calisiimigtir. Ogrenciye goriisme
sorular1 yoneltilirken ge¢mis ile karsilagtirmalara, gelecek ile ilgili beklentilere yer
verilmistir. Ogrencilerin goriisleri ile ilgili ifadeleri dogrudan alintilar seklinde asagida
yer almaktadir. Ayrica, Sekil 18.’de Gorilis temasinin 6grencilerin ifadeleri sonucu

olusturulmus kod semas1 bulunmaktadir.
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TEMA

¢ Daha ¢ok diyalog
kurma

e Konusmay1
gelistirme

e Ingilizce 6grenmeyi
kolaylagtirma

e Eglenceli 6grenme

e Yaparak yasayarak

KOD O0grenme

o Akilda kalic1

e Ani seklinde
O0grenme

e Kalic1 6grenme

e Gorsellerin
kullanilmast

e Renkli materyaller ve
stirprizler

e Bilgi istasyonu
destegi

e Probleme ait

coziimlerin gercek

hayatla bagdasmasi

GORUS
Geleneksel Yontem Gelecekteki
Ingilizce
Dersleri
Ezber eEnazi-2
Sirayla gitme linitede
Ogrenciyi zorlama kullanilmal1
Sikici e Biitiin
Odevlendirme lnitelerde
Yapamayacagim kullanilmali
korkusu e ilgi artis1

Parmak kaldirmaktan

cekinme

Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimi

Istekli katilim

Daha rahat

Ezbersiz

Eglenceli

Odev senaryo iginde
Ogretmenden
korkmama

Yanlis yapmaktan

korkmama

e ingilizce’yi

sevme

Sekil 18. Goriis Temasina Iliskin Kod Semasi

“Bence Ingilizcede daha ¢ok diyalog kurmamiza sorulara cevap vermemize yonelik
oldugu icin konusmamizi daha ¢ok gelistirecegini diisiiniiyorum. Bence olumsuz bir
etkisi olmadi. Aksine mesela bilgi istasyonu bizi giivende hissettirdi.” O.8

“Direk birkag kagida bakarak ezberlemektense boyle kelimeleri daha eglenceli bir
sekilde aklimiza aldigimiz icin aklimizda daha kalici oluyor. Hem de bu sayede

kelimenin hangi ciimlede nasil kullandigimizi da 6greniyoruz.” 0.7

“Mesela diger zamanlar kelimeleri hatirlayamayabiliyorum ama burada bir sey
uyandwriyor. Mesela o anda bir am olusuyor ve insan anisini unutamiyor. Anisin
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unutamadigi i¢in o senaryonun iginde yasadiginda o aniyla birlikte o kelimeyi de
hatirlayabiliyor. Bunda gérsellerin de etkisi var bence.” O.4

“Eskiden ezberlenecek bir siirii kelime var gibi geliyordu. Ingilizceyi hic
basaramiyormusum gibi geliyordu. Ama simdi daha kolay gibi géziikiiyor goziime.
Eskiden Ingilizce dersine girerken rahatsiz oluyordum bilemeyecegim ya da
yapamayacagim diye. Ama simdi ¢cok rahatim.” 0.6

“Geleneksel ogrenme yonteminde daha fazla kelime yazma odevi ya da baska
odevler oluyordu. Ama STO de boyle agir ddeviendirmeler yoktu. Bu benim i¢in olumlu
bir ézellik tabiki.” O.5

“Bence Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi her okulda olmali. Ciinkii
ogretmenler mesela 5 kere yazma 6devi veriyor. Ama bunlardan sikiliyorlar yapmak
istemiyorlar. Ama bir tiyatro oldugunda tiyatro yapacaklar: icin ondan mutluluk
duyuyorlar. Bu sayede Ingilizce ’ye ve dgretmene olan sevgileri artiyor.” 0.10

Kayg ile iliskili bireysel goriisme sorularinda dgrenciler, Senaryo Temelli
Ogrenme ve Ogretme siirecinde yabanci dil 6grenme ile ilgili iletisime, kisilige ve
degerlendirmeye dayali kaygi durumlarini inceleyebilmis ve ifade edebilmislerdir.
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygilarini 6lgiip ifade edebilmeleri igin gecmis
Ingilizce derslerinde sahip olduklar geleneksel ydntem &ne siiriilmiis ve 6grencinin
gecmisle gliniimiizii, eski yontem ile yeni ydntemi kiyaslamasi istenmistir. Ogrencinin
bu diisiincelere dnceden hazirlikli olmasini saglamak amaciyla senaryolarin bitiminde
degerlendirme siireci tasarlanmig, ge¢mise yonelik karsilastirmalar yapilarak
Ogrenciye kaygi durumlar i¢in ig¢sel bir degerlendirme yasatilmaya calisilmastir.
Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygilan ile ilgili ifadeleri dogrudan alintilar
seklinde asagida yer almaktadir. Ayrica, Sekil 19.’da Kaygi temasinin 6grencilerin

ifadeleri sonucu olusturulmus kod semasi bulunmaktadir.
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TEMA KAYGI

KOD-1 Senaryo Temelli Ogrenme
Geleneksel Yontem
Yaklasimi

Olumlu

e Parmak kaldirmaktan

gekinmeme e Parmak kaldirmama
e Yanlis olsa da fikrini '
belirtme * Cekinme
e Ingilizce konusmaktan e Yanlis yapmaktan
KOD-2 korkmama korkma

e Kendini daha rahat hissetme

e [Eglenerek 6grenmenin
rahatlig1 izlilme ve geri ¢ekilme

e Yanlis yaptiginda

e Senaryo i¢inde korkmama e Degerlendirilme
e Konusmaya alistirma korkusu
e Daha ¢ok derse katilma
e Ogretmenden korkmama
e Yanlislar diizelterek
O0grenme
e (Gorsellerin kullanilmast
e Renkli materyaller ve
stirprizler

e Bilgi istasyonu destegi

Olumsuz

e Sinav korkusu
KOD-3 o Kisilik 6zellikler

e Degisime kapalilik
e Duygusal yaklagim

Sekil 19. Kayg1 Temasina iliskin Kod Semasi

“... bazen konuyu ¢ok iyi bilmiyorsak o sirada parmak kaldirmaktan fazla emin
olmadigimizdan ¢ekindigimiz icin bizi daha rahat hissetmemizi sagladi. Ornegin
kullandigimiz bilgi istasyonu bilgileri kolayca bulabilecegimiz bir ortamd:. Bize giiven
sagladi.” O.1

“... STO yaklasimimn Ingilizce 6grenmeye ya da konusmaya yonelik korkumu
azalttigini séyleyebilirim. Ciinkii gelenekselle kiyasladigimda STO de kendimi daha
rahat hissettim. Ciinkii direk ogrenmektense eglenerek ogrendigimiz igin ortama uyum
saglamak daha kolay oldu.” 0.7
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“Ingilizce’de derse katilirken parmak kaldirmak igin bazen cekiniyordum ama
simdi o kadar ¢ekinmiyorum. Yani kolayca soruyorum. Bazen Ingilizce konusmaktan
korkabiliyorum. Ama senaryo icinde konusmak beni korkutmadi... O yiizden STO
sistemi daha rahat.” 0.3

“Geleneksel yontemde hep ¢ekindim, yanlis yerde yanls kelime kullanacagimdan
korktum ve ¢ok parmak kaldirmiyordum. Ama STO de daha ¢ok derse katiliyordum,
daha iyi bir performans gosteriyordum. Bunu STO yaklasiminda hissettigim rahatliga
baglayabiliriz. Ciinkii renkli bir ders, kullandigimiz kagitlar, bize verilen siirprizler hep
samimi bir ortam yarattr.” Q.2

eskiden korkuyordum Ingilizce konusmaktan, ama simdi daha rahat
konusabildigimi diisiiniiyorum. O yiizden senaryo icerisinde Ingilizce konusmak beni
hi¢ korkutmad aksine kendimi daha rahat hissettim. Yani STO 'niin Ingilizceye yonelik
korkumu azalttigini soyleyebilirim...” 0.6

“Ingilizce konusmaktan korkarim. Ama senaryo icerisinde Ingilizce konusmak beni
korkutmadh. ... STO niin kullanildigi derslerde parmak kaldirmaktan da ¢cekinmedim.
Ciinkii 6gretmenimiz yanlis yaptigimizda diizeltiyordu ve yanlisimiz anlasiiyordu...
Ama diger tiirliisiinde insan yanls yapacagim diye ister istemez korkuyor.” 0.5
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu boliimde, arastirma siirecinde olusturulan bulgular yoluyla, Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasimimin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum, kayg1 ve
gorlslerine etkisi kapsaminda elde edilen sonuglara yer verilmistir. Sonuglar

arastirmanin alt problemlerine gore alt basliklar halinde detaylandirilmistir.

5.1.1. Arastirmamn Birinci Alt Problemine Yonelik Sonuglar

Arastirmanin Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi cergevesindeki birinci alt
problemi “Ogrencilerin, Ingilizce dersine yonelik tutumlarma iliskin ntest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var muidir?” seklinde belirlenmistir. Bu

kapsamda “Ingilizce Dersine Yoénelik Duyussal Boyut Tutum Olgegi” ile elde edilen

verilerin analiz sonuglari, 6l¢cegin alt boyutlarina gore su sekilde ele alinmistir.
Ingilizce Dersine Yonelik Istek ve Beklenti

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali Ingilizce &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik istek ve
beklentileri agisindan anlamli bir fark bulunamadig gozlenmistir. Grup ortalamalari
ve puan durumlar ele alindiginda kontrol grubuna oranla deney grubunda daha fazla
artis oldugu saptanmig olsa da istatistiki agidan gruplar arasinda bir farklilik
bulunamazken, grup igerisinde de bir iliskiye rastlanamamistir. Bu sonu¢ Senaryo
Temelli Ogrenme yaklasiminin dgrencilere ingilizce dersine karst daha fazla istek
olusturmadigini ve beklentilerini yiiksek diizeyde degistirmedigini gdstermektedir.
Geleneksel Ogrenme Yontemine gore dersi derste birakan 6grencinin istek ve beklenti
boyutunu degistirmeyen bu yaklasimin 6grenci i¢in yiliksek diizeyde bir farklilik

olusturmadig ifade edilebilir.

Veznedaroglu’nun (2005) Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarim1  arastirdign calismasinda, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagiminin
uygulanmasi sonucunda da Ogretmen tutumlari agisindan anlamli bir degisiklik
gbzlenmemistir. Universite dgrencileri i{izerinde uygulanan yaklasim erkek ve kiz

olmak iizere toplam 37 kisiye 2003-2004 egitim Ogretim yilinda 9 hafta siirecinde
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gerceklestirilmistir.  Veznedaroglu’nun amaci Ogretmen adaylarinin gelecekteki
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarindaki degisikligi incelemektir. Bu arastirma
ile benzeyen yonii, dgrencilerin gelecekteki Ingilizce derslerine yonelik tutumlarmi
O0lemektir. Tek boyut halinde ele alinan tutum o6l¢egindeki maddeler icerisinde
gelecekten ve Ogretmenlik mesleginden istek ve beklentilere yer verilmistir. Bu
yoniiyle 6gretmen adaylarinin gelecege yonelik istek ve beklentilerinde bir degisiklige
yol agmadigi sonucuna varilabilir. Aynmi sekilde bu ¢alismada da Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasiminin gelecekte dgrencinin Ingilizce’ye ne derecede ihtiyaci olacag:
ya da Ingilizcenin gelecek hayatindaki dnemi konusunda dgrenciye olumlu yonde bir

etkisi olmadig tespit edilmistir.

Karatas ve Yilmaz’in (2015) da probleme dayali senaryolara dayali islenen
Kimya derslerinde 9. Smif 6grencilerin derse yonelik tutumlarini incelemesi sonucu
ayni bulguya ulasiimistir. 2014-2015 egitim Ogretim yili igerisinde 3 haftalik bir
uygulama gergeklestiren Karatag ve Yilmaz 34 9. Sinif 6grencisi iizerinde probleme
dayal1 senaryolar kullanmistir. Karatas ve Yilmaz’in ayn1 zamanda gbzlem ve miilakat
kullanarak karma desen yarattigi calismasinda gozlem ve miilakatlarda olumlu
yorumlar alinmasina karsin istatistiki agidan bir ilerleme goriilmedigi kaydedilmistir.
Bu durumun olcegin tek boyut olarak ele alinmasi nedeniyle ortaya ¢iktigi
diistiniilmektedir. Cilinkii bu calismada da oldugu gibi dersi sevme ya da kaygi
boyutunda grup i¢inde de olsa olumlu gelismeler goézlenirken, istek ve beklenti
boyutunda hi¢bir farklilik ele alinamamistir. Bu ¢alismanin bireysel goériismelerinde
de 6grenciler tarafindan gelecek Ingilizce derslerine yonelik istekler ifade edilmistir.
Ancak bu durum kendi donemleri ya da 9. Siuf diizeyi ile sinirli kaldig
diisiiniilmektedir. Gelecek donemdeki is hayatlar1 ya da ileriki yaslar Ogrenciler
tarafindan ele alinmadig: ifade edilebilir. Ayrica istek ve beklentiye yonelik ya da
tutumun tek boyutta ele alindig1 genel bir kavram olarak degisim gosterebilmesi igin
daha uzun bir siirece ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Her ne kadar bir yar1 y1l 6gretim
acisindan uzun olarak ifade edilse de gelecege yonelik tutumlar1 degistirmek agisindan

yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Bunun yam1 swra c¢alismada Ogrencilerin  12-14 yas donemindeki
yasanmisliklarina ya da muhtemel yasanabileceklere yonelik senaryo tercihine 6nem
verilmistir. Ciinkii 6grencinin ilgisini ¢ekecek, kendini senaryo igerisinde

hissedebilecegi yakin zamanin kullanilmasi daha onemli goriilmiistiir. Gelecege
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yonelik ifadeler kullanilmis olsa da 6grencinin asil hedefi senaryonun igerigi ve kendi
yasadigr donemle kisitli kalmistir. Bu nedenle kullanilan yaklagimin Ogrencinin
gelecege yonelik istek ve beklentilerinde biiyiik oranda degisime yol agmadigi

distintiilmektedir.
Ingilizce Dersini Sevme

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali Ingilizce &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, dgrencilerin Ingilizce dersini sevmelerine
yonelik anlamli bir fark bulunmadigi gozlenmistir. Grup ortalamalart ve puan
durumlan ele alindiginda kontrol grubuna oranla deney grubunda daha fazla artis
oldugu saptanmis olsa da istatistiki agidan gruplar arasinda bir farklilik
saptanamamugstir. Diger taraftan deney grubunun kendi icerisinde gerceklestirilen
analiz sonuclart anlamli bir fark elde edildigini gostermektedir. Grup ortalamalar1 da
bu sonucu desteklemekte ve Ingilizce dersini sevmeye yonelik bir artis oldugu
gdzlenmektedir. Bu sonu¢ Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin uygulandig
grubun &ncesi ve sonrasi ele alindiginda Ingilizceye karsi sevgi boyutlarinda anlamli
bir artis oldugunu gostermektedir. Deney grubu oOncesinde kullanilan Geleneksel
Ogrenme Y&ntemine oranla Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ingilizce dersini

sevdiren bir yaklagim tiirii oldugu ifade edilebilir.

Gruplar arasinda istatistiki agidan fark elde edilememis olmasina ragmen
Ogrencilerin ortalamalarindaki artis olduk¢a manidardir. Bu sonuglar 6grencilerin
bireysel goriismelerindeki climleleri ile de desteklenmektedir. Geleneksel yontem
siirecinde Ingilizce dersinden zevk almadigimi, ezbere yonelik ve monoton islenen
derslerle ingilizceyi daha az sevdigini belirten 6grenciler Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasimu ile Ingilizcenin daha eglenceli ve zevkle islenen bir ders haline geldigini
belirtmiglerdir. Bu nedenle ilerideki Ingilizce derslerinde hep bu yaklasimin
kullanilmasii bdylece dersi hep severek isleyebileceklerini ifade etmislerdir. Bu
durum 6grencinin dersi Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi sayesinde bu denli

sevdigini desteklemektedir.

Bununla beraber arastirmacinin uygulama siireci boyunca 6grenciyi
desteklemesinin, “Aferin, yapabilirsiniz, harika gidiyorsun.” gibi yonlendirici ifadeler

kullanmasinin da 6grencinin kendini 6zgiir ve bagarili hissetmesini dolayisiyla derse
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daha etkin katilimini sagladig1 gozlenmistir. Cankaya’nin (2009) arastirmasinda bu
durum soyle aciklanmistir. Ogrenciler davranislari ve ifadelerine iliskin kendilerini ne
kadar 6zgiir hissederlerse o kadar rahat ve dogal hareket etmektedir. Psikolojik agidan
bakildiginda bunun sebebinin benlik ihtiyacin1 doyurmak ve kendini ifade edebilme
basarisini saglamak oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin kendilerini daha
rahat hissettigi ve 6zgiir davranabildigi bir ortami sevmelerinin kuvvetle muhtemel

oldugu distiniilmektedir.

Kontrol grubunda da dersi sevme agisindan olumlu yonde artig gozlenmistir.
Bu nedenle gruplar arasinda anlamli bir fark elde edilememistir. Bunun nedeninin 7.
Sinif ingilizce 6gretmenlerinin degismesi, konularm 6. Smifla baglantili ancak Avrupa
Dilleri Ortak Metninde de belirtildigi gibi bir adim ilerde baslamasi, 6gretim
programinin konularin agirligi ile dogru orantili olarak kitaplar1 daha ¢ok etkinlikli ve

oyun bazli hale getirilmesi gibi etkenler oldugu diisiiniilmektedir.
Ingilizce Dersine Yonelik Ilgi ve Merak

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali Ingilizce 6gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgi ve
meraklar1 acisindan anlamli bir iligki bulundugu gozlenmistir. Ayrica grup icerisinde
de anlamli farklilklarin elde edildigi bu analizde Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklagiminin 6grencilerin ilgi ve meraki boyutunda artisa sebep oldugu saptanmustir.
Grup ortalamalar1 ve puan durumlari ele alindiginda kontrol grubuna oranla deney
grubunda daha fazla artis oldugu gozlenmis ve bu artis elde edilen sonuglari
desteklemistir. Eta kare degerlerinin yiiksek olmasi da bu durumda aradaki farkin
dikkate alinacak bir deger olduguna isaret etmektedir. Bu sonu¢ Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklagimimin uygulandig1 deney grubunun dncesi ve sonrast ele alindiginda
Ingilizceye kars1 ilgilerinin gegmise gore daha yiiksek oldugunu, Ingilizcenin merak
uyandiran yoniinii daha kolay ve derinden kesfetmelerine yardimci oldugunu
gostermektedir.  Dolayisiyla Geleneksel Ogrenme Yéntemi ile kiyaslandiginda
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagiminmn Ingilizce dersine iliskin ilgi ve meraki
artirdig1 i¢in daha yararli ve kullanigh bir yaklasim oldugu ifade edilebilir. Sonug

olarak bulgular, ortaokul yedinci simf dgrencilerinin Ingilizce’ye yonelik ilgi ve
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meraki {izerinde, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali olarak gergeklestirilen

Ingilizce 6gretiminin anlamli ve olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

Tutum Olgegi boyutlar1 arasinda hem grup ici ortalamalar hem de gruplar
arasindaki istatistik agisindan en yiiksek iliskiyi barindiran boyut ilgi ve meraktir.
Ogrencilerin bireysel goriismeler sonucu elde edilen ifadeleri de bu durumu
desteklemektedir. “Ilk hissettigim duygu merakti... Merakliydim ¢iinkii nasil bir
uygulama olacagim bilmiyordum. Ilk defa béyle bir uygulama ile karst karsiya
geldim.” ve “Senaryolarin bir yerinde hep siirpriz oluyordu. Bunlar hep bizde merak
uyandwriyordu. Boyle olunca herkes daha ¢ok senaryonun iginde yer almaya
calisiyordu.” climleleri 6grencilerin merak ve ilgi konusundaki diisiincelerini ifade
etmektedir. Geleneksel yontem ile kiyaslandiginda Ogrencinin  6zellikle
farkliliklardan, eglenceden, kendini mutlu hissetmesinde bahsediyor olmasi Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasiminin etkisini ve yararini gostermektedir. Ayrica her
senaryoya merak ile yaklasan 6grenci sayesinde 6gretmen dersin hedefine ulagmak
icin gerekli olan “ilgi cekme basamagi’ni tamamlamis olarak baglamaktadir. Bu da

hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan oldukga biiyiik 6nem sarf etmektedir.

Balc1 (2007) ve Yesilyurt’un (2011) yapilandirmaci yaklagim iizerine yaptigi
caligmalarda da, bu yaklagimi temel alan yontemlerin 6grencilerin tutumlarini olumlu
etkiledigi ve artirdig1 gdzlenmistir. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagiminin 6grenciyi
temel alan, 6gretmeni rehber konumunda barindiran ve O6grenmeyi merak etme,
aragtirma ve kesfetme, olarak bireysel bazda degerlendiren yapisi ile yapilandirmaci
yaklasimin bir tiirevi oldugu g6z ardi edilmemektedir. Bu yoniiyle arastirmanin ilgi ve

merak boyutu Balc1 ve Yesilyurt’un calismalari ile desteklenmektedir.

Kemiksiz 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 99 6. Smf &grencisi iizerinde
uyguladigi senaryo temelli 6grenme yaklasimi ile 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
olan tutumunu arastirmistir. 6 hafta siiren uygulama sonucunda 6grencilerin derse olan
tutumlarinda olumlu bir artis gézlenen bu calismada Kemiksiz tek boyutlu bir tutum
6lcegi kullanmistir. Genel bir kavram olarak ele alinan tutumun 6l¢ek igerisinde “Fen
Bilgisi konularmmi ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha fazla bilgi edinmek
isterim.”, “Fen bilgisi ile ilgili kitaplart okumaktan hoslanirim” gibi ilgi ve merak
boyutuna iligkin maddeler gozlenmistir. Bu yoniiyle ele alindiginda, ilgi ve merak

boyutunda elde edilen bulgularin arastirmayi destekledigi soylenebilir.
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Ayni sekilde Ceylan’in (2016) arastirmasinda 43 adet 3. Simif Ogrencisi
lizerinde uyguladig1 Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimi ile Hayat Bilgisi Dersi’ne
olan tutumlari incelenmistir. Arastirma sonuglar1 kullanilan yaklasimin dgrencilerin
derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Tek boyut ile ele
alinan tutum olgekte ilgi ve merak ile iliskilendirilebilen “Hayat Bilgisi dersi ile ilgili
bilgiler panoya asildiginda ilgimi ¢eker.” “Hayat bilgisi dersini ilgiyle dinlerim.” gibi
maddelere yer verilmistir. Bu agidan ilgi ve merak boyutunda arastirmay1 destekledigi
ifade edilebilir.

Ingilizce Dersine Yonelik Genel Kaygt Durumu

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali Ingilizce &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel Ogrenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, égrencilerin Ingilizce dersine yonelik genel
kaygi durumlar1 acisindan anlamli bir iligki bulundugu goézlenmistir. Ayrica grup
ortalamalar1 ve puan durumlarn ele alindiginda deney grubunda diisiis oldugu
saptanirken kontrol grubundaki kaygi diizeyinde artis gozlenmistir. Kismi eta kare
degerinin yiiksek olmasi, aradaki farkin kayda deger olduguna isaret etmektedir. Diger
taraftan grup icinde istatistiki yonden anlamli bir fark elde edilememistir. Bu sonug,
grup ortalamalar1 da goéz Oniinde bulundurularak, Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasiminin, uygulandigi deney grubunun oOncesi ve sonrasi ele alindiginda,
Ingilizceye yonelik genel kaygi durumunu azalttigindan &grenciye daha rahat ve
ozgiivenli bir ortam sagladigini gostermektedir. Dolayisiyla Geleneksel Ogrenme
Yontemi ile kiyaslandiginda Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagiminin dgrenciye
yardimci ve yararlt bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Sonug olarak bulgular, ortaokul
yedinci simf 6grencilerinin Ingilizce’ye yonelik genel kaygi durumlar iizerinde,
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali olarak gergeklestirilen Ingilizce

ogretiminin anlamli ve olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

Deney grubunun ortalamalarinda yiiksek diizeyde bir diisiis gézlenmesi kaygi
durumlarinin aza indirgenip 6grencilerin rahat bir ortama eristigini isaret etmektedir.
Bunun en biiyilk dayanagi Ogrenciye bireysel oOzglirlikk saglanmasi ve &gretmen
tarafindan desteklenmesi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenin otoriter bir konumda
oldugu ve Ogrenciyi yanlis yapmamasi konusunda uyardigi bir ortamda 6grenci

kendini geri ¢ekebilecegi gibi kaygi diizeyi de artis gdsterecektir. Senaryo Temelli
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Ogrenme Yaklasimi ile birlikte dgrenci kendini bireysel anlamda 6zgiivenli ve
O0grenme agisindan korkusuz hissedebilmektedir. Yapilan bireysel goriismelerde de
ogrencilerin Geleneksel Yontemdeki kadar parmak kaldirmaktan c¢ekinmediklerini
aksine rol almak i¢in daha biiyilk bir istek duyduklarmi gostermektedir. “En
begendigim ozelligi insant daha rahat hissettirmesi... Ciinkii ogrenciler bir dersi
sevmediklerinde ¢ekingen oluyorlar ve genellikle parmak kaldirmiyorlar. Bu yiizden
kendini rahat hissettiklerinde fikirleri yanlis olsa bile onu parmak kaldirip
soyleyebilirler.”

Elde edilen sonuglara gore deney grubu kaygi diizeyinin kontrol grubuna gore
fazla olmasinin sebebinin dgrencilerin ilk kez tanistiklart bir 6gretmenle ilk kez farkl
bir uygulama yapacaklarindan kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bdoylece siireg
icerisinde uygulamanin 6grenciler iizerindeki etkisi de agik¢a goriilmektedir. Diger
taraftan kontrol grubunun kaygi diizeyinin yiikselisi siire¢ igerisinde oldukc¢a goze
carpmaktadir. Bu sonuca yonelik, 7. Siif 6gretim programimin Avrupa Dilleri igin
Ortak Bagvuru Metni’nde belirlenen ve ulasilmasi hedeflenen 6gretim diizeyine ilk
adim olarak goriilmesi dayanak gosterilebilir. Ciinkii 5 ve 6. Siniflarda ele alinan basit
diizeydeki becerilerin aksine 7. sinifta konusma ve dinleme becerileri 6n planda
tutulurken ikinci adimdaki okuma ve yazma becerilerine agirlik verilmistir. Diger bir
deyisle 7. Sinif diizeyinin basit seviyeden siyrilip orta seviyeye ulagsma ¢abasina ilk
adim olarak kabul edilebilir. Bu 6gretim programina Geleneksel Ogretim Yontemi ile
giris yapan ve siireci ge¢mise yonelik tamamlamaya galisan kontrol grubunun ayni
performans1 gosteremedigi bu nedenle kaygi diizeyinde artis go6zlendigi
diistiniilmektedir. Bunun yani sira liselere giris i¢in sinav sisteminin degismesi ve
yoruma dayali Ingilizce sorularmin deneme smavlarinda yer almasimin, iist diizey
diisiinme becerileri lizerinde yogunlasmayan bir 6grenci grubu i¢in kaygi agisindan
olumsuz bir yiikselise sebep oldugu ifade edilebilir. Bu yoniiyle bakildiginda kaygi

boyutunda gruplar arasinda farklilik olmasi kagiilmaz gériinmektedir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yénelik Sonuclar

Arastirmanin Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi gergevesindeki ikinci alt
problemi “Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygilarma iliskin ontest ve sontest
puanlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu kapsamda “Yabanci
Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi” ile elde edilen verilerin analiz sonuglari, dlgegin alt

boyutlarina gore asagidaki gibi detaylandirilmastir.
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Degerlendirme Kriterleri Nedeniyle Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali Ingilizce 6gretiminin
gergeklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklasiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, 6grencilerin degerlendirme kriterleri nedeniyle
olusan yabanci dil 6grenme kaygist acisindan anlamli bir iligki bulunamamustir.
Istatistiki agidan bir farklilik olmamasina ragmen, grup ortalamalari ve puan durumlari
ele alindiginda deney grubunun kaygi durumu diisiis gosterirken, kontrol grubunun
kaygi durumu ise aksine artig gostermistir. Bunun yani sira, analiz sonuglar1 grup
icinde de istatistiksel agidan anlamli bir fark géstermemektedir. Sonug olarak Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklagiminin dgrencilerin Ingilizce dersine ait degerlendirilme

hususundaki kaygi durumlarina yiiksek bir etkisinin olmadig ifade edilebilir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi genellikle dgrenci odakli ve dgrencinin
kendini ifade edebilmesine olanak saglayan, siirecin dnemini her zaman biinyesinde
tutan bir yaklasim bi¢imi olmustur. Dolayisiyla 6grencinin degerlendirme boyutuna
geldiginde, geleneksel yontemde hissettigi kaygiyr yine benzer sekilde hissettigi
sOylenebilir. Ciinkii 6grenci kendini rahat hissettigi bir ortamda dahi
degerlendirilecegini anladigr an kendini alistigt duygu durumlarinda bulabilir. Bu
sonug Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin degerlendirme alt boyutu agisindan
yabanci dil 6grenimini kolaylastiric1 ya da etkili hale getiren bir 6zellikte olmadigim

distindiirebilir.

Aydin ve Zengin’e (2008) gore yurtdisinda gergeklestirilen ¢alismalar da dahil
olmak iizere yabanci dil 6grenme kaygisinin akademik basariy1 etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Yabanci dil 6grenme kaygisinin en onemli tiirlerinden biri de smav
kaygis1 yani bir diger adiyla degerlendirilme problemleri nedeniyle ortaya ¢ikan kaygi
durumudur (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986). Degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan
akademik basariya yonelik bulgular 6grenci tarafindan olumsuz degerlendirilecegi
korkusunu yaratmaktadir. Olumsuz degerlendirilme aile, 6gretmen ya da arkadas
cevresi tarafindan ortaya cikabilmektedir. Dolayisiyla bu korku 6grencinin sinava
psikolojik bir baski ya da gelecege yonelik kaygi icerisinde girmesine sebep
olmaktadir. Bu nedenle 6grencinin sinav korkusunu yenebilmesinin akademik basari
diizeyi ya da bilgi seviyesi ile iligkisinin yani sira kisisel sebeplerle baglantili bir

utangaglik tiirii olabilecegini gostermektedir (Batumlu ve Erden, 2007). Bu nedenle
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Ogrenci uygulama siirecinde ne kadar rahat olursa olsun, sinav esnasinda gelecek
kaygist ve olumsuz degerlendirilme korkusu nedeniyle ayni utangaclik durumuna
biiriinebilmektedir. Bu durum Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin 6grencinin
siire¢ icerisinde derse yonelik 6zelliklerinde etkili oldugunu, gelecege yonelik kisisel

ozellikler lizerinde istatistiki acidan etki sahibi olmadigin1 géstermektedir.

Deney grubuna oranla kontrol grubundaki kaygi diizeyindeki artisa,
Ogrencilerin yeni siav sistemine, 7. Sinif diizeyindeki konu ¢esit ve sekillerine karsi
gelistirdikleri korkunun sebep oldugu disiiniilmektedir. Aksi durumdaki deney
grubunun kaygi diizeyindeki azalma ise 6grencilerin senaryolar esnasindaki rahat ve
yanlis yapmaktan korkmayan davranislarini degerlendirme diizeyine aktarabildiklerini

gostermektedir.
Iletisim Problemleri Nedeniyle Yabanci Dil Ogrenme Kaygis

Gergeklestirilen analizlerde grup igerisinde elde edilen sonuglar yabanci dil
O0grenme kaygisindaki iletisim problemlerine iliskin anlamli bir fark sunmamustir.
Ancak Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmna dayali Ingilizce &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, 6grencilerin iletisim problemleri nedeniyle
olusan yabanci dil 6grenme kaygisi agisindan anlamli bir iligski gézlenmistir. Kismi eta
kare degerinin yiiksek olmasi da gruplar arasindaki farkin dikkate alinacak bir deger
olduguna isaret etmektedir. Ayrica grup ortalamalari ve puan durumlari ele alindiginda
deney grubunun kaygi durumu diisiis gosterirken, kontrol grubunun kaygi durumu ise
aksine artig gostermistir. Bu sonug gruplar arasindaki anlamli iliskiyi destekleyici bir
sonug olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla bulgular, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
iletisim problemleri nedeniyle sahip olduklar1 yabanci dil 6grenme kaygis tizerinde,
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali olarak gergeklestirilen Ingilizce

Ogretiminin anlamli ve olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

Sadighi ve Dastpak’in (2017) yabanci dil 6grenme kaygisinin alt boyutlarindan
olan iletisim diger bir deyisle konusma kaygis1 iizerine yaptigi ¢alisma sonucunda
kaygiya iliskin ana sebeplerin “yanlis degerlendirilme korkusu”, “kelime bilgisi
eksikligi” ve “yanlis yapma korkusu” oldugu gdzlenmistir. Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasimma dayali Ingilizce derslerinde kelime bilgisi eksikligini gidermek adina

temin edilen kelime listeleri, yanlis yapma korkusunu azaltmak adina 6gretmen ve
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arkadaglar tarafindan verilen destek, yanlis degerlendirilme/etiketlenme korkusunu
ortadan kaldirmak adina senaryolarda dnemli mesaj veren konulari tercih etmeye 6zen
gosterilmistir. Arastirmada kullanilan Yabanci Dil Kaygis1 Olgeginin bu boyutunda
elde edilen olumlu sonuglar Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin deney grubunda

dikkat edilen konularin yararli sonuglara ulastigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerle yapilan bireysel goriismeler sonucu “... eskiden korkuyordum
Ingilizce konusmaktan, ama simdi daha rahat konusabildigimi diisiiniiyorum.”
“...senaryo icerisinde Ingilizce konusmak beni hi¢ korkutmadi aksine kendimi daha

rahat hissettim ” gibi ifadeler de elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Kontrol grubunun kaygi diizeyindeki yiikselise ise Avrupa Dilleri i¢in Ortak
basvuru Metni kapsaminda 7. Sinif Ingilizce Ogretim Programinda &ncelik verilen
konusma ve dinleme becerilerinin agirlikli islenmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sekilde bir temele sahip olmayan kontrol grubunun aksi yonde tepki vererek konusma

ve iletisime ge¢cme konusunda korkuya sahip olduklari ifade edilebilir.
Kisilik Ozellikleri Nedeniyle Yabanci Dil Ogrenme Kaygist

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali Ingilizce &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklasiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, 6grencilerin kisilik 6zellikleri nedeniyle olugan
yabanci dil 6grenme kaygisi agisindan anlamli bir iliski bulunamamistir. Bunun yani
sira analiz sonuglart grup icinde de istatistiksel acidan anlamli bir fark
gostermemektedir. Bu durum, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin kisilik 6zellikleri
nedeniyle sahip olduklar1 yabanci dil 6grenme kaygisi lizerinde, Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimina dayali olarak gergeklestirilen Ingilizce 6gretiminin olumlu ve
yiiksek bir etkisinin olmadigini gdstermektedir. Dolayisiyla Senaryo Temelli Ogrenme

Yaklagiminin kisilik 6zelliklerini degistirmede, yumusatmada ya da derse uygun hale

getirmede yiiksek bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunun kaygi diizeyinde istatistiki acidan anlamli olmasa da az
miktarda yiikselme goriilmektedir. Olgegin boyutla iligkili maddeleri géz 6niinde
bulunduruldugunda, 6grencinin ailesine yonelik baskilarini, sinif disindaki ortamlarda
Ingilizce konusma konusundaki rahatsizligim azaltamadigi ve bu nedenle kaygi
diizeyinin yiikseldigi diisiiniilmektedir. Bagka bir deyisle 6grencinin Senaryo Temelli

Ogrenme Yaklasimina dayali islenen Ingilizce derslerinde hissettigi rahatligi ve
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ozgiiveni okul disindaki hayatia genelleyemedigi sdylenebilir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde “Bazen Ingilizce konusmaktan korkabiliyorum. Ama senaryo icinde
konusmak beni korkutmad: ... ” ifadeleri de Ingilizce konusmaktan “senaryo icerisinde”

korkmadigin1 belirtmektedir.

5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yonelik Sonuclar

Arastirmanin Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi ¢ercevesindeki iiciincii alt
problemi “Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik goriislerine iliskin dntest ve
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
kapsamda “Ingilizce Dersine Y&nelik Goriis Olgegi” ile elde edilen verilerin analiz

sonuglari, 6l¢egin alt boyutlarina gore agsagidaki gibi sekillendirilmistir.
Ingilizce Ogretimi Siirecinde Ogrencinin Cevresinden Kaynaklanan Sorunlar

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali Ingilizce 6gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, Ingilizce Ogretimi siirecinde grencinin
cevresinden kaynaklanan sorunlara iligkin anlamli bir fark tespit edilmistir. Diger
taraftan gruplar igerisinde de ¢evreden kaynakli sorunlar1 temel alan olumlu bir iliski
gdzlenmistir. Bu durum, ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin Ingilizce &gretimi
siirecinde Ogrencinin ¢evresinden kaynaklanan sorunlar {lizerinde, Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimma dayali olarak gergeklestirilen Ingilizce &gretiminin etkili
oldugunu gostermektedir. Ingilizce dgretim siirecinde uygulanan Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasiminin gevre ile olan iliskisinin ve dgrencinin yaparak, yasayarak
ogrenmesini saglamasinin da c¢evreye yonelik sorunlarin artisini engelledigi

sOylenebilir.

Oguz (2014)’tin smf 6gretmeni adaylarinin problem senaryolarina yonelik
algilarimi inceledigi ¢alismasi sonucunda senaryolarin ilgi ¢ekici, gercek yasamla
baglantili bulduklarini tespit etmistir. Nitel bir ¢alisma gergeklestiren Oguz’un elde
ettigi bulgular aragtirma sonucuyla paralellik gostermektedir. Bu arastirmada
ogrencinin cevre ile olan iliskisinde yasayacagi muhtemel sorunlart Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimi sayesinde engelleyebildigi sdylenebilir. Olgek maddeleri goz
Oniine alindiginda ¢evre boyutunda “yabanci dilde yeterli kaynaga sahip olmama”,
“baz1 dgrencilerin Ingilizceyi daha iyi dgrendiginin diisiiniilmesi” ya da “Ingilizceyi

internet ortaminda kullanmama” gibi ifadeler yer almaktadir. Uygulanan yaklasim
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siirecinde eklenen “Bilgi Istasyonu” ve akilli tahtadan internet kullanimi sayesinde
ogrenciler kolayca kaynaklara ulasabildigi, senaryolarin her 6grenciye hitap etmesi ve
adaletli rol dagitimi sayesinde ise 6grencilerin kendini esit hissettigi diistiniilmektedir.
Boylece Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi gevre ile ilgili sorunlar boyutundaki
seviyenin yiikselmesini engellemistir. Genel olarak ailevi ve maddi sorunlar1 da igeren
boyut tizerinde uygulanan yaklagimin bir etkisi olmadigi soylenebilir. Bu nedenle
deney grubunun puan ortalamasinda bir diisiis gdzlenememistir. Ogrencilerin bireysel

(13

goriismelerdeki ““...bilgi istasyonu bizi giivende hissettirdi.” “...herkes rol almak
istiyordu ve ogretmenin adaletli sekilde dagitmasi gerekiyordu” gibi ifadeleri de 6lgek

sonuglarmni desteklemektedir.

Kontrol grubunun aksi yondeki yiikselise ait; kaynak eksikligi ya da konusma
becerisine verilen agirlik sebebiyle 6grencinin kaygi diizeyinin artmasi, dolayisiyla

derse katilimdan ¢ekinmesi gibi sebepler oldugu diistintilmektedir.
Ingilizce Ogretimi Siirecinde Ogrencinin Kendisinden Kaynaklanan Sorunlar

Gergeklestirilen analizlerde grup igerisinde elde edilen sonuglar dgrencinin
kendisinden kaynaklanan sorunlara iliskin anlamli bir fark sunmamustir. Ancak
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali Ingilizce 6gretiminin gerceklestirildigi
deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklasiminin kullanimina devam edildigi kontrol
grubu arasinda, dgrencilerin Ingilizce 6gretimi siirecinde &grencinin kendisinden
kaynaklanan sorunlar agisindan anlamli bir iliski goézlenmistir. Ayrica grup
ortalamalar1 ve puan durumlar ele alindiginda deney grubunun sorunlara iligkin puan
durumu diisiis gosterirken, kontrol grubunun puan durumu ise aksine artig gostermistir.
Diger taraftan, etki biiylikliigliniin gruplar i¢inde yiiksek diizeyde olmasi elde edilen
farkin dikkate alinacak bir deger oldugunu ifade etmektedir. Bu durum, ortaokul
yedinci sinif 6grencilerinin Ingilizce dgretimi siirecinde dgrencinin kendisinden
kaynaklanan sorunlar iizerinde, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayal1 olarak
gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin anlamli ve olumlu ydnde etkisi oldugunu
gostermektedir. Ciinkii Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimi, sorunlar1 en aza

indirgemeyi, 6grencinin birey olarak yeterli seviyeye gelmesini amaglamaktadir.

Ogrencilerin bireysel goriismeler sonucunda “...birka¢ kagida bakarak
ezberlemektense boyle kelimeleri daha eglenceli bir sekilde aklimiza aldigimiz igin

aklimizda daha kalict oluyor.” Seklindeki ifadeleri yaklasimi kendileri ile ilgili
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sorunlar1 gozardi edici ya da azaltict bulduklarini gostermekte, dolayisiyla dlgek

sonuglarini desteklemektedir.

Taglibeyaz (2018) Senaryo Temelli Etkilesimli Videolar kullanarak islenen
Ingilizce derslerinde 47 7. Siif grencinin goriislerini incelemistir. Taslibeyaz
calismada elde ettigi bulgularla 6grencilerin senaryolara yonelik hazirlamis oldugu
videolar1 agik ve anlasilir bulduklari, daha kolay 6grendikleri ve kendilerine destek
oldugu sonucuna ulasmistir. Baska bir deyisle Ogrencilerin Senaryo Temelli
Etkilesimli Videolara yonelik Ogrenci goriisleri olumlu yonde ele alimmustir.
Taslibeyaz’in c¢aligmasina paralel olarak bu c¢alismada da o6grenciler kullanilan
yaklagimin ingilizce dersini daha eglenceli ve kolay hale getirdigini, anlatilan konulart
senaryonun igerisinde deneyimleyerek daha rahat anladigini belirtmislerdir. Ayrica
6l¢ek maddeleri ve sonuglart da g6z oniinde bulunduruldugunda senaryo esnasinda
yanlis yapmaktan korkmayan, Ingilizce kelimeleri ezberlemeden 6grenen ve adaletli
o0grenmeyi saglayan 6grencilere ulasildigr goriilmektedir. Bu durum Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklagiminin 6grencilerin kendinden kaynaklanan sorunlar boyutunda

deney grubunun ortalamalarindaki diisiisii dogrulamaktadir.

Kontrol grubunun kendisinden kaynakli sorunlara ydnelik ortalamalarinin
yiikselmesine sebep olarak, Ogrencilerin Ozgiiven saglayacagi ve becerilerini
sergileyebilecegi 6rnek bir ortam bulamamasi gosterilebilir. Cilinkii 6grenciler 6gretim
programi geredi kendilerini Ingilizce konusamayan, akademik yonden geri planda
hissetmektedir. Bunun degistirilmeye calisildigi her durumda 6grenciden olumsuz
doniit alinmigtir. Eglenceli bir aktivitenin yapilmasi, Ingilizceye yonelik oyunlar
oynatilmasi, 6grencinin siirekli bu ortamda kalmak istemesine yol agmis, ders islemek
zahmetli bir is halini almistir. Bu nedenle 6grenciler dersi eglenceli bulmaktan ziyade
yabanci dilde kendilerini ifade edemedikleri icin geri plana g¢ekilmislerdir. Genel
anlamda bu durum &grencinin ergenlik ¢agina girdigi 13-14 yaslarinin getirisi olarak
da diisiiniilebilir. Demirezen (2003) yabanci dilin dort temel becerisi olan dinleme,
konusma, anlama beceri odaklarmin 13. Yasta olusumunu tamamladigini
belirtmektedir. Bu nedenle 13 yas Oncesi, bu olusum tamamlanmadan 6grenilen
yabanci dil olgusunun 6grencide daha kalici olacagi ve zorluk yasamadan 6grenimini
gerceklestirebilecegini ifade etmistir. Ayrica bulug cagi 6grencinin 6zgilirlesmek ve
kendini rahatca ifade etmek istedigi bir yastir. Ogretim programinin gereklilikleri ve

istenilen  siklikta gerceklesmeyen oyun aktiviteleri 6grencileri  olumsuz
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etkileyebilmektedir. Ayrica 6grencilerin sinav sonuglari, deneme sinavlarinda degisen
soru tipleri de 6grencinin kendini yetersiz hissetmesine ve 6zgiivenini kaybetmesine
yol agtig1 diisiiniilebilir. Bu nedenle kendilerine iliskin sorunlara yonelik puan

ortalamalarinin bu denli arttig1 ifade edilebilir.
Ingilizce Ogretimi Siirecinde Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Gergeklestirilen analizlerde gruplar arasinda elde edilen sonuglar 6gretmenden
kaynaklanan sorunlara iliskin anlamli bir fark sunmamistir. Ancak Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklasimina dayali Ingilizce 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubu ve
geleneksel 6grenme yaklasiminin kullanimina devam edildigi kontrol grubu icerisinde,
ogrencilerin Ingilizce 6gretimi siirecinde 6gretmenden kaynaklanan sorunlar agisindan
anlaml bir iligki gozlenmistir. Ayrica grup ortalamalart ve puan durumlar ele
alindiginda deney grubunun sorunlara iliskin puan durumunun gosterdigi diisiis
kontrol grubunun puan durumuna oranla daha yiiksektir. Bu durum, ortaokul yedinci
sinif dgrencilerinin Ingilizce 6gretimi siirecinde dgretmenden kaynaklanan sorunlar
iizerinde, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali olarak gergeklestirilen
Ingilizce 6gretiminin gruplar igerisinde anlamli ve olumlu yonde etkisi oldugunu
gostermektedir. Ciinkii Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimi, Geleneksel Ogrenme
Yontemi ile kiyaslandiginda 6grenci merkezlidir ve 6gretmeni rehber konumunda
bulundurur. Bu nedenle &gretmen bir korku objesi ya da otorite olmak yerine
ogrencilerin arkasindaki bir destek gibidir. Bu nedenle Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklagimimin ogrencilerin  6gretmen kaynakli sorunlarini en aza indirgemek

konusunda elverigli bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

Ogretmene yonelik ogrenci goriislerine yer verilen bu boyutta gruplar
icerisindeki diislis gbze ¢arpmaktadir. Deney grubunun yasadigi diisiisiin en 6nemli
sebebi olarak 6gretmenin rehber konumunda olmasi gosterilebilir. Yapilandirmact
yaklagima yonelik islenen yabanci dil derslerinde “Bana sdylersen unuturum,
gosterirsen hatirlarbm ama yaptirirsan  anlarim.”  Atasézii temel alinmaktadir
(Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Bu nedenle 6grenciye anlatmaktan ziyade kendinin
kesfetmesini saglayan “Bdyle diisiinmene ne yol a¢t1?” “Bu sonuca nasil vardin?” gibi
sorular yoneltilmektedir (Alkove ve McCarty, 1992). Boylece 6grenci Ogretimin
merkezine alinmis ve kesfettigi sonuclara kendi ulastigi i¢in ayrica Ozgiiven

kazanmustir. Bu noktada o&gretmenin destegi oldukca Onemlidir. Ogretmen onu
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giiclendiren, ona inandi1gin1 gosteren ve sonucunda olumlu déniitler veren bir konumda
oldugu siirece Ogrenci her isin altindan kalkabilecegine inanacaktir. Bu nedenle
arastirmada G6gretmen-0grenci iligkisine onem verilmistir. Boylece 06grencinin
kendinde hissettigi 6zgiiven yaninda 6gretmene karsi da ayrica giiven hissetmeye
basladig1 diisliniilmektedir. Samimi ve dogal bir iliskinin getirisi olarak grup
icerisindeki ortalamanin diislis yapilandirmaci yaklasimi destekler bigimde

algilanabilmektedir.

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi yapilandirmaci yaklasimi temele
aldigindan 6gretmen her zaman dogruyu bulmaya yardimci ve dgrencinin arkasinda
bir destek niteliginde goziikkmektedir. Kontrol grubunda da geleneksel yontem
uygulanmasinin  yam1 sira Ingilizce Ogretim Programmin bir getirisi olarak
yapilandirmaci yaklagim ile bagdastirllmistir. Bu nedenle 6gretmen ayni Senaryo
Temelli Ogrenme Yaklasiminda oldugu gibi grenciyi destekleyen ve bilgileri direkt
aktarmaktan kaginan yontemler de kullanmistir. Bu durumun sonucunda kontrol

grubunun da ortalama puanlarindaki diisiisii acikladig: diisiintilmektedir.
Ingilizce Ogretimi Siirecinde Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali Ingilizce &gretiminin
gerceklestirildigi deney grubu ve geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanimina
devam edildigi kontrol grubu arasinda, Ingilizce ogretimi siirecinde egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlara iliskin anlaml1 bir fark bulunamamistir. Bu durum
ortaokul yedinci simf dgrencilerinin Ingilizce dgretimi siirecinde deney grubunun
egitim sisteminden kaynaklanan sorunlari iizerinde, Senaryo Temelli Ogrenme
Yaklasimma dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin olumlu yénde bir

etkisi olmadigin1 gostermektedir.

Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlara yonelik grup ortalamalarindaki
yiikselisin sebepleri okulun fiziki kosullari, derse yardimei arag geregler, kiitiiphanenin
yetersizligi gibi sorunlar oldugu sdylenebilir. Ozellikle deney grubundaki bu artisa,
senaryolar uygulandik¢a dgrencinin Ingilizceye ve Ingilizceye iliskin materyallere
daha ¢ok ihtiya¢ duymasmin yol actig1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin egitim gordiigii
ortaokul konumu ve yapisi itibariyle tarihi eser ad1 altinda bulunmaktadir. Bu nedenle
okulun higbir boliimiinde degisiklik yapilamamaktadir. Bunun sonucunda ekstra bir

Ingilizce Laboratuvari ya da drama smifina yer verilememektedir. Ogrencilerin egitim
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sartlar1 konusundaki bir diger sikayeti de okul ya da sehir kiitiiphanesinde yeterince
Ingilizce kaynak bulunmamasi yoniindedir. Bireysel gdriismeler sonucunda elde
edilen bulgular da bu durumu desteklemektedir. Ogrenciler bir Ingilizce
Laboratuvarinin olmasini istediklerini, oraya girince kendilerini bir Ingilizce
Diinyasina girmis gibi hissedeceklerini belirtmislerdir. Bu sikayetler ayni sekilde
kontrol grubunu da kapsamaktadir. Ancak Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi
sonucunda Ogrencinin ufkunu genisleten iist diizey diistinme becerileri sayesinde bu
konuda daha 1srarci ve istekli olmalar1 sebebiyle ortalamalarinin kontrol grubuna gore

daha yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir.

5.1.4. Arastirmamin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Sonu¢lar

Arastirmanin Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi gergevesindeki dérdiincii
alt problemi “Senaryo Temelli Ogrenme-6gretme yaklagimmin uygulandigi deney
grubu &grencileri Bireysel Goriismeler sonucunda Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarmni, goriislerini ve kaygilarim1 nasil degerlendirmektedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan hazirlanmis “Bireysel Gorlisme
Formu” ile elde edilen verilerin analiz sonuglari, olusturulan semalara gore asagidaki

gibi sekillendirilmistir.
5.1.4.1. Tutum

Tutum ile iliskili bireysel goriismeler sonucunda dgrenciler, Senaryo Temelli
Ogrenme ve Ogretme siirecinde Ingilizceye yonelik istek ve beklentilerini, sevme ya
da hoslanmama durumlarini, ilgi ve meraklarini, genel kaygi durumlarini ifade etmeye
caligmuglardir. Ogrenciler Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali olarak
gerceklestirilen Ingilizce dgretimi sonucunda nicel boyuttaki verileri destekleyen

ifadelerde bulunmuslardir.

Sevme boyutuna iligkin; Ogrenciler dersi eglenceli bulduklarini, siirecte
kendilerini mutlu ve rahat hissettiklerini dolayisiyla dersten sikilmadiklarini 6ne

siirmiislerdir.

Ilgi ve merak boyutuna iliskin; dgrenciler kendilerini merakli hissettiklerini,
ezberlemeden Ogrendikleri igin derse ilgi duyduklarmi ve yaratict fikirleri

olusturabildiklerini 6ne siirmiislerdir.
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Genel kaygi boyutuna iliskin; 6grenciler ders esnasinda parmak kaldirmaktan
cekinmediklerini ve kendilerini 6gretim siirecinde genellikle rahat hissettiklerini ifade

etmislerdir.

Istek ve beklenti boyutuna iliskin, ogrenciler tarafindan gerceklestirilen
olumsuz yorumlar sonuglari destekler niteliktedir. Provalar esnasinda bekleme, ilk kez
gergeklestirilen yaklasim tiirii nedeniyle korku ve bilinmezlik, rol dagiliminin esit
olmamasi ve senaryolarin bu esitligi saglayabilecek derecede uzun olmamasi

ogrencilerin bazi beklentilerinin karsilamadiginin gostergesidir.

Bu sonuglar, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali olarak
gerceklestirilen Ingilizce dgretiminin, ortaokul yedinci simf dgrencilerinin Ingilizceyi
sevmesi, Ingilizceye ilgi ve merak duymast, Ingilizce gretimi siirecindeki genel kayg1

diizeyini azaltmasi a¢isindan anlamli ve olumlu yonde etkisi oldugunu gdstermektedir.

5.4.1.2. Kaygi

Kayg ile iligkili bireysel goriisme sorularinda 6grenciler, Senaryo Temelli
Ogrenme ve Ogretme siirecinde yabanci dil 6grenme ile ilgili iletisime, kisilige ve
degerlendirmeye dayali kaygi durumlarini inceleyebilmis ve ifade edebilmislerdir.
Ogrenciler Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimina dayali olarak gerceklestirilen
Ingilizce Ogretimi sonucunda nicel boyuttaki verileri destekleyen ifadelerde

bulunmuslardir.

Degerlendirme boyutuna iligkin; 6grenciler smav korkusunu eskisine gore az
da olsa yine de yasadiklarini, sinavlari hicbir zaman eglenceli bulmayacaklarini
belirtmislerdir. Bu durum o&grencilerin  degerlendirme konusunda geleneksel
yontemden kopamadiklarmin gdstergesidir. Ciinkii her ne kadar Ingilizce dersinde
daha rahat ve kaygisiz bir ortama sahip olsalar da diger derslerinde, okul ortaminda ve
degerlendirme boyutunda her zaman geleneksel yonteme devam edilmektedir. Bu
durum da Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimimnin sadece dgretim siirecinde yararl
olabildigini, degerlendirme boyutunda 6grencilerin kaygilarin1 azaltmaya yardimci

olamadigin1 gostermektedir.

Iletisim boyutuna iliskin; 6grenciler parmak kaldirmaktan c¢ekinmediklerini,
yanls da olsa fikirlerini ozgiirce belirttiklerini, Ingilizce ~konusmaktan

korkmadiklarini, daha ¢ok derse katilabildigini, kullanilan materyaller sayesinde
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kendilerini gerceke¢i bir ortamda ve bilgi agisindan desteklenmis hissettiklerini,
senaryo icerisinde normal hayatla baglanti kurabildiklerini bdylece dogaglama
yaparak yaraticiliklarin1  gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica eglenerek
O0grenmenin rahath@ sayesinde konugsmaya alistiklarini, 6gretmenden korkmadan
iletisim kurduklarini, yanlhslarint gorerek dogrulari 6grendiklerini belirtmislerdir.
Sinifta dgrenciler ile birlikte kurulan Bilgi Istasyonu, dgrencilerin bilgi kaynag: haline
gelmis, teneffiislerde, bos zamanlarinda bu istasyonu kullanarak Ingilizceye asina
olmaya baslamislardir. ingilizce dgretimi sarmal bir diizen icerdiginden yedinci simif
konular1 5. Ve 6. Sinif konularini da igermekte, gegmise doniik bilgileri biinyesinde
bulundurmaktadir. Bu bilgilere her an ulasabilecekleri, unuttuklari yerde destek
alabilecekleri bir istasyonun olmasi dgrencileri her durumda mutlu etmistir. Ayrica
bilgi istasyonunda bulunan Kelime Kutusu (Vocabulary Box) iletisim siirecinde en
onemli kaynak gorevini gormistiir. Ciinkii 6grencinin ciimleleri olusturabilmesi igin
kelime bilgisinin gii¢lii olmas1 gerekmektedir. Bu kutu sayesinde 6grenci oyun haline
getirerek kelimeleri tekrar etme sansini yakalamistir. Bu nesnelerin 6grenciler

tarafindan yapilmasinin da islem siirecinde etkililik sagladigi diisiiniilmektedir.

Kigsilik boyutuna iliskin, 6grencilerin duygusallik, 6zgiiven, ¢ekingenlik gibi
bazi kisisel 6zelliklerini Ingilizce dersi dahil, pek cok derste de degistiremediklerinden
bahsetmislerdir. Bu 6zelliklere ailevi ve ¢evresel sorunlarin da etki ettigini, ayrica
okulun getirisi olarak erkek ve kiz Ogrencilerin ayr1 smiflarda okumasi nedeniyle
kizsal ortamda daha c¢ok arkadas baskisi altinda kaldiklarini ifade etmislerdir. Bu
durum da Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagimmin sadece 6gretim siirecinde yararl
olabildigini, O&grencilerin kisilik 6zelliklerine bagli kaygi diizeylerini azaltmaya

yardimci olamadigini gostermektedir.

Bu sonuglar, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali olarak
gerceklestirilen Ingilizce dgretiminin, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin Ingilizce
Ogretimi siirecindeki iletisim boyutuna yonelik kaygi diizeyini azaltmasi agisindan

anlamli ve olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir.

5.4.1.3. Goriis

Goriis ile iligkili bireysel goriisme sorularinda ogrenciler, Senaryo Temelli
Ogrenme ve Ogretme siirecinde Ingilizce ile ilgili cevreden kaynaklanan sorunlar,

Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar, 6gretmenden kaynaklanan sorunlar ve
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egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar olarak pek ¢ok problemin ¢éziim yollarini
gérme sansi yakalamislardir. Ogrenciler Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina
dayali olarak gerceklestirilen Ingilizce 6gretimi sonucunda nicel boyuttaki verileri

destekleyen ifadelerde bulunmuslardir.

Osrencinin cevresinden kaynaklanan sorunlar boyutuna iliskin; dgrencilerin
ailevi veya kisisel sorunlari, 6devlendirmelerin bu sorunlarla iligkilendirilmesi
konusunda o&grencilerin  zorluk ¢ekmedigi, gercek hayat problemlerine baglh
senaryolarin ¢ozliim yollarinin hayatlar1 ile bagdastirilabilecegini belirtmislerdir.
Ayrica senaryo ve bireyin kendi ¢alisma siirecinde internet, bilgi istasyonu, yabanci
yayinlarin takibi konusunda her daim rehberligin saglandigi, dolayisiyla bireylerin

akilda kalic1 bir 6grenme gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencinin kendisinden kaynaklanan sorunlar boyutuna iliskin; Sgrenciler
hata yapmaktan korkmadiklarini, ezber olmadan kelimeleri Ogrenebildiklerini,
arkadaslarinin dalga ge¢mesinden ¢ekinmediklerini ¢iinkii 6yle bir ortam olmadigin,
kendilerini 6zgiir bir bicimde ifade edebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenin
rehberliginde kendilerine dogru bir yol haritast ¢izildigi, dolayisiyla hangi konuda
hangi adim1 atacaklart konusunda bilgi sahibi olduklarini, bu durumun da kendilerini

her kosulda rahat hissettirdigini ifade etmislerdir.

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar boyutuna iligkin; 6grenciler Geleneksel
Ogrenme Yontemine kiyasla, otoriter Ogretmen korkusunu yasamadiklarini
vurgulamislardir. Ogrenciyi merkeze alan ve dgretmenin rehber konumunda oldugu
Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina dayandirilan Ingilizce 6gretim siirecinde
gerek Tiirkce gerekse Ingilizce anlatim saglayarak dgrenciyi her yonden doyurmaya
caligmustir. Senaryo igerisinde yapilan ddevlendirmeler, zorunlu bir gérev gibi degil
de performansa hazirlik gibi goriindiigli, dolayisiyla 6grenciye bir kaygt durumu
yasatmadigi diisiiniilmektedir. Ayrica oOgretmenin Ogrenciyi hi¢bir sekilde
zorlamadigi, rol almak istemeyen 6grencilerin farkli sekilde senaryonun iginde yer
aldigi, ayn1 zamanda adaletli bir dagilim cabasi ile bes senaryonun her birinde

ogrencilere yer verildigi ifadeler arasinda yer almaktadir.

Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar boyutuna iliskin; O6grenciler ders
saatlerinin simirli oldugunu, Ingilizce laboratuvar1 ya da Ingilizce sinifi adi altinda

gorsel materyallerle hazirlanmis bir ortamin yer almadigimi ve buna ihtiyag

123



duyduklarmi vurgulamislardir. Ancak bunun diginda senaryo siirecinde gorselligi her
zaman sinifi diizenleme konusunda kullandiklarini, bu durumun da dersi eglenceli hale
getirdigini ifade etmislerdir. Ayrica okul kiitiiphanesinin kaynak eksikligini bilgi
istasyonu ile doldurmaya ¢alistiklarini, ders kitaplarinin anlasilmadigr yerlerde bilgi

istasyonu destegini sagladiklarini belirtmislerdir.

Bu sonuglar, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma dayali olarak
gerceklestirilen Ingilizce 6gretiminin, ortaokul yedinci simif 6grencilerinin ingilizce
Ogretimi siirecinde 6grencinin kendisinden, cevresinden, Ogretmenden ve egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlarin azalmasi agisindan anlamli ve olumlu yonde etkisi

oldugunu gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar yoluyla gelistirilen onerilere yer
verilmistir. Oneriler arastirmanin sonuglara ve gelecekteki arastirmalara iliskin

olmak iizere iki baglik altinda incelenmis ve detaylandirilmistir.

5.2.1. Arastirmadan Elde Edilen Sonuclara Yénelik Oneriler

1. Konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak iizere dort temel beceriyi igeren
Ingilizce 6gretimi karmasik oldugu kadar 6grenciye basit bir sekilde sunulmasi
gerekmektedir. Bu nedenle 6grencinin ana dilindeki dersler gibi ezbere dayali
ya da dgretmen otoritesinde bir yaklagim degil, 6grencilere eglenceyi sunan,
bireyi merkeze alan ve ger¢ek yasamla baglantili olan Senaryo Temelli
Ogrenme Yaklagimini tercih etmesi 6grenciler ve Ogretmenler agisindan
stirecin kaliteli katkisin1 saglayacaktir.

2. Ogretmen rehber konumunda oldugu siiregte dgrencinin sadece derse yonelik
sorunlarina degil, dersi etkileyen kisisel sorunlaria da egilmelidir. Bu durum
sadece problemlerle sinirli kalmamali, giinliik yasantisindan sevinglerine ve
hayallerine de deginilmelidir. Boylece Ogretmen, oOgrencileri ile birlikte
baglant1 kurabilecegi ve yaratict ¢oziimler liretebilecegi senaryolar iiretme
sansin1 yakalayabilir. Bu minvalde her 6grencinin farkli bir teline farkl
dokunuglar saglayabilir.

3. Ogretmen ilk ya da ilk iki senaryoyu tanitim amagl 6grencilere sunabilir,

ancak gelecekteki senaryolar 6grencilerin yaraticiligini ve yaparak yasayarak
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Ogrenme becerisini gelistirmek amaciyla birlikte hazirlanmalidir. Dolayisiyla
Ogrencinin ortamda kendine yer edinebilmesi ve deger gorebilmesi i¢in karar
verme siire¢lerinde 6grenciye hak taninmalidir.

4. Ogrencilerin degerlendirme siirecindeki ¢alisma gruplar, istekler gz oniinde
bulundurularak adaletli bir sekilde olusturulmalidir. Caligsma gruplarina zaman
ve yontem agisindan rehberlik saglanmalidir.

5. Ders esnasinda ve Ogrencilerin bos zamanlarinda, bilgisayar, internet,
kiitiiphane gibi sosyal ortamlardan Ingilizce 6grenimi acisindan
yararlanmasina olanak saglanmalidir. Ayrica 6gretmen, arkadas ya da okul
yoneticilerinin de her zaman bir damigma mercii oldugu ogrencilere
benimsetilmeli, farkli yas gruplarindan farkli yorumlarin 6grencilerin
calismalari i¢in yararh olacag ifade edilmelidir.

6. Okul yonetiminin de katkisiyla 6grencilerin senaryolarini gergeklestirebilecegi
bir Ingilizce Laboratuvari olusturulmalidir. Bdylece senaryolar daha yasama
yakin ve gercekei sergilenebilir.

7. Her senaryonun sonunda gerceklestirilen grup degerlendirmesi, 06z
degerlendirme ve akran degerlendirmesi 6grencilerin iist diizey becerilerinin
gelisimini desteklemekte ve ikna kabiliyetlerini artirmaktadir. Bu nedenle her
senaryo  gelistirme siirecinde degerlendirme boyutu goz Oniinde
bulundurularak diizenlemeler yapilmali ve &grencinin gelisimine ©nem

verilmelidir.

5.2.2. Gelecekteki Arastirmalara Dayali Oneriler

1. Arastirmanin genellenebilirligini genisletmek ve daha fazla bilgi edinebilmek
adina daha fazla sayidaki 6grenci gruplariyla ve daha uzun bir zaman diliminde
uygulanmas1 gerekmektedir.

2. Ortaokul yedinci sinif diizeyinde Imam Hatip Ortaokulunda gergeklestirilen bu
calismanin daha farkli okul tiirlerinde ve farkli yas gruplarinda uygulanarak
sonuclarin degerlendirilmesi gerekmektedir.

3. Son olarak, Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimi, ingilizce dgretiminin 4
temel becerisi; okuma, dinleme, konusma ve yazma boyutunda

detaylandirilarak ayr1 ayr1 incelenebilir.
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EK-2. Tutum Olcegi izin Belgesi

Tutum Olgegi Hk. Inbox x 8 B
Aysun Karasu <aysun haydanli@gmail.com> Sun, May 27,2018,10:08 PM  Y¥ -~

to ahmet.kara ~

Merhabalar Sayin Hocam

Balikesir Universitesi Egitim 1ve Ogretimi Béliimiinde Yiiksek Lisans &

"SENARYO TEMELLI OGRENME-OGRETME YAKLASIMI'NIN (STOY) 5. SINIF INGILIZCE DERSINDE MOTIVASYON, TUTUM VE AKADEMIK OZYETERLIGE ETKILERI"
yonelik tez gal

"Duyussal Boyut Agirlik Bir Pr Of ve Etkisi (Ads ili Ornegi)" isimli doktora tezinizde gelistirmis oldugunuz “Ingilizce Dersi ile
Tlgili Duyugsal Boyut Tutum Olgegi™ni kullanmak icin izninizi rica ediyorum.

Simdiden tegekkiirler.

1yi cahgmalar dilerim.

Ahmet Kara <ahmet kara@inonu.edu.tr> Mon, May 28,2018,1201 PM Yy :
tome ~

MERHABA
TABI Ki KULLANABILIRSINIZ
KOLAY GELSIN

Prof. Dr. Ahmet KARA

inonu University Faculty of Education
44000 Malatya TURKEY
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EK-3. Kayg Olgegi izin Belgesi

Olgek Hk. ~ nbo x X8 B
Aysun Karasu <aysun haydanli@gmail.com> Sun, May 27,2018,11:220PM Y -

to gokhanbas ~

Merhabalar Sayin Hocam

Balikesir Universitesi Egitim 1ve Ofretimi Béliimiinde Yiiksek Lisans 6

"SENARYO TEMELLI OGRENME-OGRETME YAKLASIMI'NIN (STOY) 5. SINIF INGILIZCE DERSINDE KAYGI, TUTUM VE AKADEMIK OZYETERLIGE ETKILERI" konusuna
yonelik tez caligmasi yapmaktayim.

“Yabanct dil sgrenme kaygist slgegi: Gegerlik v givenirlik gal » isimli izde gelistirmis oldugunuz “Yabanc: Dil Ogrenme Kaygusi Olgei’ni kullanmak icin izninizi rica ediyorum.

Simdiden tegekkiirler.

Tyi cahsmalar dilerim.

Gokhan Bas <gokhanbas51@gmail.com> Mon, May 28,2018, 11:57AM Yt 4
tome v

Merhaba,

ligili olgegi i lyi dilerim.

Gokhan Bag

27 Mayis 2018 Pazar tanhinde, Aysun Karasu <aysun haydanli@gmail.com> yazdi:
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EK-4. Goriis Olgegi izin Belgesi

Aysun Karasu <aysun.haydanli@gmail.com> Fri,Jul6,2018,11:02AM Y¥ &
to mayavuz ¥
Merhabalar Saym Hocam;
Balikesir Universitesi Egitim Py lan ve Ogretimi B inde Yitksek Lisans 6grencisiyim.
"SENARYO TEMELLI OGRENME-OGRETME YAKLASIMININ (STOY) 5. SINIF INGILIZCE DERSINDE OGRENCILERIN KAYGI, TUTUM VE GORUSLERINE ETKiSi
k yonelik tez cal ik
Damismanhigin yapmus oldugunuz sayin Isin ERGUDER'in "Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirhk Sumfi Ogrencilerinin ingilizce Ogr de Karsil ‘klar1 Sorunlar” adh
doktora tezinde bulunan "Ingilizce Ogrenmeye Yénelik Goriis Olcegi ™ ni kull k icin izin talebinde bul Ancak kendisinin iletigim bilgilerine ulag um. I[sin Hamm'a
ulagmak igin yardimimz rica ediyorum.
Simdiden tegekkiirler.
1yi cahigmalar dilerim.
h Ali Yavuz y edu.tr> Tue,Aug7,2018,1:15PM Y& & :
W tome v

Images are not displayed. Display images below - Always display images from mayavuz@ciu.edu.tr

Sn. Aysun KARASU,
Yillik izinde oldugum icin iletinizi simdi yanitlayabiliyorum.

Doktora tez danismanligini yaptigim Isin ERGUDER, subay (Albay) olarak gorev di. Olgegi kull zda bir sakinca yok.

calisacagim.

Prof. Dr. M. Ali YYAVUZ
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EK-5. Ingilizce Dersiyle Ilgili Duyussal Boyut Tutum Ol¢wgi

INGILiZCE DERSIYLE iLGIiLi TUTUM OLCEGI

Asagida Ingilizce dersiyle ilgili cesitli ifadeler verilmistir. S6z konusu ifadeye
hangi oranda katiliyorsaniz, litfen onun altindaki siitunu “X” ile isaretleyiniz.
Verdiginiz bilgiler Ingilizce dersiyle ilgili istek, beklenti, sevgi, ilgi, merak ve
kaygilarinizi belirlemede kullanilmakla birlikte bilimsel amag tasimaktadir. Ilginize
tesekkiirler.

Aysun KARASU
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1. Ingilizce calismaktan hoslanirim.

2. Arkadaslarimla Ingilizce ¢aligmay severim.

3. Bos zamanlarimda Ingilizce calisirim.

4. Ingilizce dersini severim.

5. Arkadaslarimla Ingilizce konusmayi severim.

6. Ingilizce 6grenmek gereklidir.

7. ingilizce dersi sevilecek bir ders degildir.

8. Miimkiin olsa her giin ingilizce ¢alisirim.

9. ingilizce grenmek ¢ok zevklidir.

10. ingilizce 6gretmenimi ¢ok seviyorum.

11. Ingilizce grenmek heyecan dolu bir maceradir.

12. Ingilizce dersine ilgi duyuyorum.

13. Ingilizce 6grenmek gereksiz ve anlamsizdr.

14. Zayif not alsam bile Ingilizce dersine devam etmek

isterim.

15. Ingilizce dersi 6nemli ve gerekli bir derstir.

16. ingilizce dersi zamanimi harcamaktan baska bir ise
yaramiyor.

17. Ingilizce konusulan bir iilkede bir siire yasamak
isterim.

18. Ingilizce dersi zamanimi harcamaktadir.

19. ingilizce dersine girmekten hoslanirim.

20. Ingiliz yasam bicimini merak ediyorum.

21. ingilizce dersi zaman kaybindan baska ise
yaramiyor.

22. Turistlerle ingilizce konusmay1 ¢ok istiyorum.

23. Ingilizce dersine ¢alismak hosuma gidiyor.

24. Higbir  sey beni Ingilizce  dgrenmekten
vazgeciremez.

25. Ne kadar zor olursa olsun ingilizce dgretilmelidir.

26. Ingilizce dersinde ¢aba gostermek gerekir.

27. Bos  zamanlarimda  Ingilizce calismaktan
hosglanirim.
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28.

Is hayatimda Ingilizce’nin faydas: biiyiik olacaktir.

29.

Ingilizce’yi 6grenmek hayatimi kazanmada bana
katkida bulunacaktir.

30.

Ilerideki ¢alismalarimda Ingilizce’ye  ihtiyag
duyacagim.

31.

Ingilizce 6grenmeyi ¢ok istiyorum.

32.

Ingilizce dersi bir arada yasamay1 dgretir.

33.

Ingilizce ogrenerek Ingiliz arkadaslar edinmek
istiyorum.

34.

Giin gectikce Ingilizce nin dnemi artmaktadir.

35.

Gelecegim i¢in Ingilizce énemlidir.

36.

Yetiskin oldugumda Ingilizce’yi bir ¢ok yerde
kullanacagim.

37.

Odevlerimi yaparken Ingilizce dersi bende bunalima
sebep oluyor.

38.

Ne zaman Ingilizce ¢alissam i¢imde bir rahatsizlik
hissediyorum.

39.

Ogretmenimiz Ingilizce’yi 6gretemiyor.

40.

Ezberim zayif oldugundan Ingilizce
O0grenemiyorum.

41.

Ingilizce dersinde dikkatimi toplayamiyorum.

42.

Ingilizce’yi bir tiirlii 6grenemiyorum.

43.

Ingilizce dersinde okuma zorlugu ¢ekiyorum.

44.

Ingilizce dersinde basarisizim.

45.

Ingilizce yazarken zevk almryorum.

46.

Ingilizce dersinde bagarili olamiyorum.

47.

Ingilizce dersleri ¢ok zordur.

48.

Okuma esnasinda yaptigim hatalar beni olumsuz
yonde etkiler.

49.

Ingilizce konugmaktan kaginirim.

50.

Dil 6grenmeye yetenekli degilim.

51.

Ingilizce 6devlerimi tek basima yapamiyorum.

52.

Ingilizce dersleri ok sikici geciyor.

53.

Ingilizce dersinde basarili olmak imkansizdir.

54.

Ingilizce dersi beynimi yoruyor.

55.

Ingilizce dersi bana beceriksiz oldugumu gosterdi.

56.

Ingilizce dersine bagladigimda bagim agrir.

57.

Ingilizce sorulara cevap vermekten korkuyorum.

58.

Ingilizce dersinin oldugu giinler okula gitmek
istemiyorum.
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EK-6. Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olcegi

INGILiZCE OGRENMEYE YONELIK GORUS OLCEGI

Asagida Ingilizce dersiyle ilgili cesitli ifadeler verilmistir. S6z konusu ifadeye
hangi oranda katiliyorsaniz, litfen onun altindaki siitunu “X” ile isaretleyiniz.
Verdiginiz bilgiler Ingilizce 06grenmeye yonelik goriislerinizi belirlemede
kullanilmakla birlikte bilimsel amag tasimaktadir. Ilginize tesekkiirler.

Aysun KARASU
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1. Ders esnasinda anlagilmayan konulari
sorabilecegim birisine ihtiyacim oluyor.

2. Ailevi sorunlarim nedeniyle kendimi derse
veremiyorum.

3. Kisisel sorunlarim nedeniyle kendimi derse
veremiyorum.

4. Okula gidis gelislerimde gii¢liik ¢cekiyorum.
Ingilizcemi gelistirebilmek icin bilgisayardan
yararlaniyorum.

Ingilizceyi internet ortaminda kullaniyorum.
Ders disinda yabanci yayinlari takip ediyorum.
Evde sakin bir ¢aligma ortami bulamiyorum.
Yabanci dilde yeterince kaynaga sahip degilim.

. Evde rahat bir ¢aligma ortami bulamiyorum.

. Sinifimizda baz1 dgrenciler Ingilizceyi daha kolay
Ogreniyor.

12. ingilizce dersinde duyduklarini tam olarak

anlayamadigim icin giicliik cekiyorum.

13. ingilizce dersinde dili rahatca konusamadigim igin
giicliik cekiyorum.

14. Ingilizce dersinde okudugumu tam olarak
anlayamadigim icin giicliik cekiyorum.

15. ingilizce dersinde aklimdan gecenleri tam olarak
ifade edemedigim icin giicliik cekiyorum.

16. Ders esnasinda hata yaparsam diger 6grencilerin
bunu alay konusu yapacaklar1 korkusu yiiziinden
derse aktif olarak katilamiyorum.

17. ingilizceyi sadece not alip simif gececek bir ders
gibi gbriiyorum.

18. Ingilizce kelimeleri ezberlemekte zorlaniyorum.

19. Ingilizcedeki gramer kurallari ve kelimelerin
anlamlarinmi bilmeme ragmen diizgiin ciimleler
kuramiyorum.

20. Smifimizdaki yakin arkadaslarim Ingilizce
dersindeki basarim olumsuz etkiliyor.

e
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21.

Kitap okumay1 sevmiyorum.

22.

Ingiliz kiiltiiriine yabanciyim. Bu nedenle
Ingilizceyi 6grenmekte zorlaniyorum.

23.

Ingilizceye yeterince zaman ayiramiyorum.

24.

Ingilizceye nasil calismam gerektigini tam olarak
bilmiyorum.

25.

Ders esnasinda arkadaglarima mahcup olmamak
i¢in derse katilmak istemiyorum.

26.

Tiirkge ile Ingilizce dilbilgisi kurallarinin birbirine
benzememesi Ingilizceyi 6grenmeme engel oluyor.

217.

Ogretmenimiz derse yeterince hazirlikli gelmiyor.

28.

Ogretmenimizin genelde bize yaklasimi olumlu
olmuyor.

29.

Ogretmenimiz ders esnasinda hata yapmanza
kiziyor.

30.

Ingilizce derslerimiz gramer agirlikli isleniyor.

31.

Ogretmenimizin verdigi ingilizce 6devler bana
fazla geliyor.

32.

Ogretmenimiz dersi cogu zaman Tiirkce anlatiyor.

33.

Ogretmenimiz dersi daha ¢ok anlayanlarla isliyor.

34.

Ogretmenimiz dersi anlamayanlarla pek
ilgilenmiyor.

35.

Ogretmenimiz anlasilmasi gii¢ olan ciimle
yapilarii agiklarken ana dilimizi (Tiirkce)
gerektigince kullanmiyor.

36.

Ogretmenimiz yaz1 tahtasini vb. ¢cok az kullaniyor
ve Onemli yerleri not ettirmiyor.

37.

Ogretmenimizin verdigi ddevleri yetistirememem
bana sikint1 veriyor.

38.

Ogretmenimiz dersi cekici hale getiremiyor.

39.

Ogretmenimiz dersi islerken istekli gériinmiiyor.

40.

Ingilizce ders kitaplarimiz yeterince anlagilir degil.

41.

Ingilizce smavlarimzin seviyemizin iizerinde
oldugunu diisiiniiyorum.

42.

Ingilizce derslerimize farkli branglardaki
Ogretmenlerimiz giriyor.

43.

Sinifimizin fiziki kosullar: yeterli degil.

44,

Okulumuzun kiitiiphanesinde yabanci dille ilgili
yeterli sayida kaynak bulunmuyor.

45.

Ingilizce derslerimize yabanci 6gretmenler hig
girmiyor.

46.

Derste sik sik dikkatimi dagitacak bir seyler oluyor.

47.

Derste, gerekli seylerin dgretilmesi bana Ingilizceyi
sevdiriyor.

48.

Okulumuzdaki yardimer ders, arag-gereglerimiz
(laboratuvar, kasetcalar, video, TV gibi) yeterli
degil.
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EK-7. Yabanc1 Dil Ogrenme Kaygis1 Olcegi

YABANCI DiL OGRENME KAYGISI OLCEGI

Asagida Ingilizce dersiyle ilgili cesitli ifadeler verilmistir. S6z konusu ifadeye
hangi oranda katiliyorsaniz, litfen onun altindaki siitunu “X” ile isaretleyiniz.
Verdiginiz bilgiler Ingilizce &grenmeye yonelik goriislerinizi belirlemede
kullanilmakla birlikte bilimsel amag tasimaktadir. {lginize tesekkiirler.

Aysun KARASU

Katillyorum
Genellikler
Katillyorum
Katillyorum
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Tamamen
Bazen

Hig

1. Yabanci dil dersinde konusurken kendime fazla
giivenirim.

2. Yabanci dil 6grenme konusunda iizerimde herhangi bir
baski hissetmem.

3. Yabanci dil dersinde olduk¢a heyecanlanirim.

4. Yabanci dil dersinde konusurken heyecanlanir ve tedirgin
olurum.

5. Yabanci dil dersinde basarisiz olmam durumunda
karsilagabilecegim sorunlar beni endigelendirir.

6. Yabanci dil dersinde hata yapmaktan olduk¢a korkarim.

7. Okulda yabanct dil derslerinin daha fazla olmasini
isterdim.

8. Yabanci dil dersinde genellikle rahatimdir.

9. Opretmenim, smifta bana yabanci dilde soru cevap
vermekte zorlanirim.

10. Yabanci dil smavlarinda olduk¢a heyecanliyim ki,
smavlarda bildiklerimi de unuturum.

11. Kendimi yabanci dil konusan insanlar arasinda bulsam
asla tedirginlik duymam.

12. Yabanci dil dersinde konusurken kendime oldukca
gilivenirim.

13. Yabanci dil dersinde goniillii olarak sorulara cevap
vermekte istekliyimdir.

14. Yabanc dil dersinde konusurken heyecanlanir ve tedirgin
olurum.

15. Yabanci dil dersinde gegen her kelimeyi veya ciimleyi
anlayamazsam tedirgin olurum.

16. Diger oOgrencilerin yaninda yabanci dilde konusurken
rahatsiz olmam.

17. Yabanci dil smavlarina hazirlanmak beni oldukca
heyecanlandirir.

18. Yabanci dil dersinin sinavlarina iyi hazirlansam bile, yine
de kayg1 duyarim.

19. Yabanci dil sinavlarinda hazirlikli olmadigim konulardan
soru soruldugunda kendimi rahatsiz hissederim.

20. Yabanci dil dersinde herhangi bir konu hakkinda
konusmam gerektiginde kendimden emin olamam.
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21.

Yabanci dil dersinde sinifta kalmak beni endiselendirir.

22.

Yabanci dil dersindeki sinavlarda kendimden emin ve
rahatimdir.

23.

Yabanci dil dersinde, hazirlik yapmadan konusmak
zorunda oldugumda ¢ok endise duyarim.

24.

Yabanci dil sinavlarina girmekten olduk¢a mutlu olurum.

25.

Okulda, daha fazla yabanci dil dersinin olmasi beni
rahatsiz ederdi.

26.

Yabanci dile karsi yetenegim olmadigini diislinliriim.

27.

Sinifta arkadaslarimin yabanci dilde benden daha iyi
iletisim kurduklarini diisiiniiriim.
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EK-8. Bireysel Goriisme Formu

INGILiZCE DERSINDE SENARYO TEMELLiI OGRENME-OGRETME
YAKLASIMIN 7. SINIF OGRENCILERININ INGILIZCE DERSINE
YONELIK TUTUMU ILE INGILiZCE OGRENMEYE YONELIK GORUS
VE
KAYGILARINA ETKIiSI

OGRENCi GORUSME FORMU
Arastirma Sorusu

“Ingilizce dersinde Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme yaklasiminin 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumu ile Ingilizce 6Srenmeye yénelik goriis ve kaygilarina
etkisi nedir?”

Okul
Tarih

Saat (Baslangic-Bitis)

Goriismeci

Tigili Alt Problem

"Ingilizce Ogretiminde senaryo temelli éSrenme-6gretme yaklagimmin uygulandig
deney grubu ogrencileri Bireysel Goriismeler sonucunda Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarini, goriislerini ve kaygilarini nasil degerlendirmektedir?"
GIRIS

Merhaba, benim adim Aysun Karasu. Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme
yaklagimi ile Ingilizce Ogretiminin verimliligi {izerine bir arastirma yapiyorum.
Ingilizce dersimizi farkli bir ydntem kullanarak Senaryolar yoluyla isliyoruz ve ben bu
yontemin, sizin Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerinize ve dgreniminize katkisi
hakkinda konusmak istiyorum. Bu goriismede amacim Senaryolar yoluyla Ingilizce
Ogretimi hakkinda ne diisiindiigiiniizii ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada ortaya
cikacak sonuclarm, bundan sonra gerceklestirecegimiz derslerde ve diger ingilizce
ogretmenlerinin bu yontemi kullanimi konusunda katki saglayacagini diistiniiyorum.
Sonug olarak, senaryolar ile Ingilizce dgretiminin uygulama siireci hakkindaki
diistincelerinizi 6grenmek istiyorum.

* Bana goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica
arastirma sonuglarmi yazarken, goriistiigim kisilerin isimlerini kesinlikle rapora
yazmayacagim.

* Baglamadan 6nce, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince
ya da sormak istediginiz bir soru var m1?
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* Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in bir
sakincasi var mi1?

* Bu goriismenin yaklasim 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME SORULARI
TUTUM

1. STO Yaklasiminin uygulama siirecinde, simif icinde kendinizi nasil hissettiniz?
(Heyecanli, gergin, rahat, merakli, etkin vb.) Size gore bu durumun nedenleri nelerdir?

2. STO Yaklasim uygulamasinda en ¢ok hoslandigimz/begendiginiz 6zellikler
nelerdi? Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Yaklagiminin en ¢ok hangi yonii ile
ilgilendiniz? Neden?

3. STO Yaklasimi uygulamasinin hoslanmadiginiz/begenmediginiz  6zellikleri
nelerdi? Neden?

GORUS

4. STO Yaklagimu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
a. STO Yaklasimi ingilizce grenmenize ne gibi katkilar saglad:?
b. STO Yaklasimi'nin size olumsuz ydnde etkisi oldu mu? Olduysa 6rnek
verebilir misiniz?

5. Geleneksel Ogrenme Yontemi ile kiyasladiginda STO'iin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

6. STO yaklasimimin bundan sonraki Ingilizce derslerinde de kullanilmast ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?

KAYGI

7. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasim, Ingilizce dersi ile ilgili kaygi
durumununuzu nasil etkiledi?

Cevabi sekillendirmek icin alternatif sondalar:

a. STO yaklasimimin kullanildig: Ingilizce derslerindeki etkinliklerde parmak
kaldirmaktan ya da hata yapmaktan ¢ekindiniz mi? Neden?

b. Ingilizce konugsmaktan korkar misimiz? Neden? Senaryo icerisinde Ingilizce
konusmak sizi korkuttu mu? Neden?

¢. STO Yaklasgiminn Ingilizce konusmaya/6grenmeye yonelik korkunuzu
azalttigini diisliniiyor musunuz? Neden?

d. Geleneksel yontemle islenen Ingilizce derslerinde kendinizi daha rahat mi
hissederdiniz? Yoksa daha mi1 ¢ekingendiniz? Neden?
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EK-9. Senaryo 1. Etkinlik Plam

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimma Dayal Ingilizce Dersi 1. Senaryo
Etkinlik Plam

Ders Adi . Ingilizce

Simif 7

Unite A1 : Appearance and Personality — Goriiniis ve Kisilik
Siire - 16 saat

Kazanim . Ogrenciler insanlarin kisilik ve goriiniimleri iizerine yapilan
konusmalar1 anlayabilecek, insanlarin kisilik ve goriiniimleri hakkinda
konusabilecek, bunlar hakkinda basit metinleri anlayabilecek ve
karsilagtirma yapabilecek, basit karsilastirma ciimlelerinden olusan

parcalar yazabilecektir.
Derse Hazirhk Siireci

Insanlarin boy, kilo, sa¢ sekli, gdz rengi gibi dis goriiniisiine ait 6zelliklerini ve
cimri, diiriist, sinirli, anlayish gibi kisisel 6zelliklerini iceren “Goriiniis ve Kisilik”
Unitesi, insanlarm bu 6zelliklerine gore karsilastirilmast boyutunda dilbilgisi (gramer)
kurallarmi kapsamaktadir. Konusu itibariyle gercek yasam ile kolayca baglanti
kurulabilecek olan tinitenin ilk amacit 6grencilerin igerigi kendilerine aktarabilmesini
saglamaktir. Okula baslangic1 ve adaptasyonu saglamak amaciyla “Back to School
Surprise — Okula Geri Doniig Siirprizi” ismiyle tinitenin kazanimlarina gére 6gretmen
tarafindan gelistirilir. Senaryo icerisinde yer alacak dilbilgisi konular1 renklendirilerek
ya da italik yazimla ayirt edilebilecek hale getirilir. Senaryo siirecinde ihtiyag
duyulabilecek materyallerin ya da arag-gerecin muhafaza edilebilmesi amaciyla
ogrencilerin her an ulasabilecekleri bir “Information Station — Bilgi Istasyonu”
diizenlenir. Ogrencilerin senaryoya hazirhikli baslamalarini saglamak amaciyla
bilinmeyen kelimeler listesi olusturulur ve senaryo dagitimmdan bir ders Once
ogrencilere verilir. Ogretmen ve dgrencilerin kolayca iletisim kurabilecegi ve senaryo
siirecini daha etkin isleyebilecekleri U diizeni sekli hazirlanir. Ogrencilerin kisisel ve
akademik ozellikleri, ayrica istek ve beklentileri géz onlinde bulundurularak oturma

diizeni olusturulur.
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1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“Back to School Surprise” senaryosu, 08retmen tarafindan merak uyandirici
ifadeler kullanilarak dgrencilere dagitilir. Ogrenciler senaryoyu inceler ve ardindan
her biri kendi igerisinden sessizce okur. Okuma siirecinde 6gretmen tarafindan daha
once dagitilmis olan kelime kagidindan da yardim alabilir. Daha sonra §gretmen
telaffuza kulak asinalig1 saglamak amaciyla senaryoyu bir kez vurgulara dikkat ederek
okur. Aralarda 6grencilerin de ciimlelere devam etmelerini ister. Ayrica 6gretmen,
senaryonun igerisinde renklendirilmis ve italik sekilde ayirt edilmis dilbilgisi

konularma deginir. Ardindan canlandirma ¢alismalarina baglanir.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Ogrenciler ile birlikte senaryo igerisindeki problemler siralamir. Ogrenciler
problem sayisina gore istege bagh ve Ozelliklere dikkat edilerek gruplara ayrilir.
Problem sec¢imi 6grencilerin istegine birakilir.

e Harmonie ingilizce 6gretmenini neden seviyor?

e Sinifa giren 6gretmen kimdir? Ve Kutunun i¢inde ne vardir?

e Ogrenciler neden bagirip alkisliyorlar?

e Ingilizce Ogretmeni sinifa girdiginde neden sasirryor?

e Ingilizce Ogretmeni sinifa giren 6gretmenin kim oldugunu nasil bulmaya
calisiyor?

e Sally, Matematik 6gretmeninin kisiligi ile ilgili sorular1 neden soruyor?

e Ogretmen dgrencilerden kendilerini kisilik ve goriiniis yoniinden tanitmasini
neden istiyor?

e Harmonie problemi ile ilgili ne yapabilir?
3. Asama: Problem Coziimleri

Gruplar sectikleri problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan materyalleri Bilgi
Istasyonu'ndan temin eder. Ogrenciler grup igerisinde tartisarak ¢dziimlerini
kaydeder. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin gerektirdigi gibi 6gretmen bu
siirecte de rehber konumunda 6grencilerin her biri ile iletisim halinde olmaya 6zen

gosterir.
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4. Asama: Akran Iknas

Gruplar kendi i¢lerindeki goriis farkliliklar1 sonucu birbirlerini ikna eder ve son
¢Oziimde hemfikir olarak degerlendirmeyi tamamlar. Ardindan her grup kendi i¢cinden
sectigi bir temsilci ile kendi problemini ve ¢oziimiinli sinifa sunar. Farkli gruplarin

¢ozlim hakkindaki farkli goriigleri alinir ve tartisma ortami yaratilir.
5. Asama: Degerlendirme

Ogrenme ve dgretme siireci hep birlikte degerlendirilir. Ogretmen sorularla ve
diisiincelerle smifi  yonlendirir ve tartismayir ylriitiir. Biligsel 06grenmelerin
degerlendirilmesi amaciyla senaryo sonundaki yazma boliimleri 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan birlikte irdelenir. Ayrica dilbilgisi konularinin pekismesi

amactyla destekleyici alistirma kagitlar1 dagitilir ve ders kitabindan da destek saglanir.
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EK-10. Senaryo 1. “Okula Hosgeldiniz!”

UNIT 1 - APPEARANCE AND PERSONALITY

Language Skills and Learning OQutcomes

e Listening
1. Students will be able to understand clear, standard speech on appearances
and personalities.
(Ogrenciler kisilik ve goriiniim iizerine yapilan net ve standart
konusmalar: anlayabilecektir.)
e Speaking
I.  Spoken Interaction
1.Students will be able to talk about other people’s appearances
and personalities.
(Ogrenciler diger insanlarin gériiniimii ve kigiligi hakkinda
konusabileceklerdir.)
ii.  Spoken Production
1. Students will be able to report on apperances and personalities
of other people.
(Ogrenciler diger insanlarin gériiniimii ve kisiligi iizerine
rapor hazirlayabileceklerdir.)
e Reading
1. Students will be able to understand a simple text about appearances and
personalities, and make simple comparisons.
(Ogrenciler goriiniis ve kisilikler hakkinda basit bir metni
anlayabilecek ve basit karsilastirmalar yapabilecektir.)
e Writing
1. Students will be able to write simple pieces to compare people.

(Ogrenciler insanlart karsilastiran basit parcalar yazabilecektir.)
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'.liu WelC“me Sc]i;%g(];ol B

Harmonie is 13 years old student in Gazi Imam Hatip
Secondary School. She wakes up early in the morning
because today is the first day of school. She misses her friends
and teachers so much. She wears her uniform and has

breakfast and goes to school.

She goes into the classroom and hug her best friends.
All students starts to talk about summer holiday and their memories. Lesson is English
and they are waiting their teacher, Sally. She is tall, beautiful and intelligent teacher.
Harmonie loves her very much. Because she thinks Sally is honest and toughtful.

Suddenly, the door opens! An another teacher comes in with a big box and

starts to talk loudly!

“Hi girls! Are you ready for the new year? There are

a gift for youuuuuu! Back to school surprise! Have a good
lesson! Clap your hands! Good bye!”

Everybody starts to shout and applaud! All the students
are very happy and laugh.

Then English teacher comes in and she sees the box.
“Hey girls, what is it? *

“This is our back to school surprise.”

“Who gives it to you?”

Everybody looks each other. They don’t know the teacher.
“We don’t know!”

“What does she look like?.”
“Teacher is a beautiful woman. ”
“She has got straight and short Aair.”

“Is she History Teacher?”

“No. She is younger than her.”
“Has she got blue eyes?”

“No, she hasn’t. She has got brown eyes.”
“I think, she is medium weight woman.”
“Has she got glasses?”

“No, she hasn’t.”

“Has she got fair hair?”
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“Yes. She is blonde.”
“Okey! She is Maths Teacher! Well, what is she like? Is she shy?”

“No, she isn’t. She is very outgoing.”

“She is friendly.”

“She is cheerful.”

“She is more energetic than History Teacher.”

They find who is the new teacher. But there is

another question. What is it in the box? Harmonie is so

excited about it. Teacher opens it and there are a lot of

cookies! Everbody claps their hands and they start to eat these delicious cookies.

While they are eating cookies, teacher wants them to write about their
appearance and personality. And she asks; What do you look like? and What are you
like?. Harmonie is worried about it. Because she is not good at English. She is very

sad and shy about that. The bell rings. What can Harmonie do about this situation?

What do you look
like?

APPEARANCE

What are you like?
PERSONALITY

Harmonie




PROBLEMS

. Why does Harmonie love her English Teacher?

. Who is the new teacher? What is there in the box?

. Why do the students shout and applaud?

. Why does the English Teacher surprise when she come in the

class?

. How does the English Teacher find who is the new teacher?

. Why does Sally ask questions about Math Teacher’s personality?

. Why does the English Teacher want students to introduce

themselves with appearance and personality?

. What can Harmonie do about her problem?
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EK-11: Senaryo 2. Etkinlik Plam

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali ingilizce Dersi 2. Senaryo
Etkinlik Plan:

Ders Ad1 . Ingilizce

Simif 27

Unite Ad1  : Sports — Sporlar
Siire : 16 saat

Kazammlar : Ogrenciler basit metinlerdeki siklik zarflarini taniyabilecek, olaylarin
sikliklart ile ilgili soru sorabilecek, siklik zarflarini kullanarak giinliik
aktiviteler ve rutinler hakkinda konusabilecektir. Ogrenciler sporlar
lizerine basit ve kisa metinleri anlayabilecek, siklik zarflarini
kullanarak giinliik aktiviteler ve rutinler hakkinda kiigiikk parcalar
yazabilecek, glinliik aktiviteler ve rutinler hakkinda kiiciik pargalar

yazabilecektir.
Derse Hazirhk Calismalar:

Siklik zarflarmin spor dallarina deginilerek aktiviteler ve rutinler hakkinda
climleler iceren ayn1 zamanda giincel yasamda karsimiza ¢ikabilecek bir olay orgiisii
halinde sunulan “ARR+B(OW) — Ok ve Yay” senaryosu Ogrenme kazanimlari
dogrultusunda 6gretmen tarafindan gelistirilir. Senaryo icerisinde yer alacak dilbilgisi
konular renklendirilerek ya da italik yazimla ayirt edilebilecek hale getirilir. Senaryo
siirecinde  ihtiyag duyulabilecek materyaller Bilgi Istasyonu’na yerlestirilir.
Ogrencilerin senaryoya hazirlikli baglamalarmi saglamak amaciyla bilinmeyen
kelimeler listesi olusturulur ve senaryo dagitimindan bir ders 6nce 6grencilere verilir.
Ogretmen ve dgrencilerin kolayca iletisim kurabilecegi ve senaryo siirecini daha etkin
isleyebilecekleri U diizeni sekli hazirlanir. Ogrencilerin kisisel ve akademik
ozellikleri, ayrica istek ve beklentileri géz oniinde bulundurularak oturma diizeni

olusturulur.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“ARR+B(OW)— Ok ve Yay” senaryosu, 6gretmen tarafindan merak uyandirici

ifadeler kullanilarak dgrencilere dagitilir. Ogrenciler senaryoyu inceler ve ardindan
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her biri kendi igerisinden sessizce okur. Okuma siirecinde dgretmen tarafindan daha
once dagitilmis olan kelime kagidindan da yardim alabilir. Daha sonra §gretmen
telaffuza kulak asinalig1 saglamak amaciyla senaryoyu bir kez vurgulara dikkat ederek
okur. Aralarda 6grencilerin de ciimlelere devam etmelerini ister. Ayrica 6gretmen,
senaryonun igerisinde renklendirilmis ve italik sekilde ayirt edilmis dilbilgisi

konularma deginir. Ardindan canlandirma ¢alismalarina baglanir.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Ogrenciler ile birlikte senaryo igerisindeki problemler siralamir. Ogrenciler
problem sayisina gore istege bagli ve Ozelliklere dikkat edilerek gruplara ayrilir.
Problem secimi 6grencilerin istegine birakilir.

e Daisy arkadaslarindan farkli olarak neden okgulugu tercih ediyor?

e Daisy Mete Gazoz’un roportajindan ne ¢ikarimlar yapabilir?

e Daisy neden turnuvaya katilmak i¢in secilemedi?

e Ogretmeni neden Daisy ile konusma geregi duydu?

e Ogretmeni Daisy’nin problemine nasil yaklagt1?

e Annesi Daisy’nin problemine nasil yaklagt1?

e Daisy’nin programini hazirlamasi igin annesi ne gibi sorular sordu? Neden?
e Hazirladiklar1 tabloda nelere yer verdiler?

e Hazirlanan tablodan Daisy’nin bir glinlinii tahmin edebilir misiniz?
3. Asama: Problemin Coziimleri

Gruplar sectikleri problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olan materyalleri Bilgi
Istasyonu’ndan temin eder. Ogrenciler grup igerisinde tartigarak ¢oziimlerini
kaydeder. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklagiminin gerektirdigi gibi 6gretmen bu
siirecte de rehber konumunda 6grencilerin her biri ile iletisim halinde olmaya 6zen

gosterir.
4. Asama: Akran Iknasi

Gruplar kendi iglerindeki goriis farkliliklar: sonucu birbirlerini ikna eder ve
son ¢oziimde hemfikir olarak degerlendirmeyi tamamlar. Ardindan her grup kendi
icinden sectigi bir temsilci ile kendi problemini ve ¢oziimiinii sinifa sunar. Farkli

gruplarin ¢6zlim hakkindaki farkli goriisleri alinir ve tartisma ortami yaratilir.
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5. Asama: Degerlendirme

Ogrenme ve dgretme siireci hep birlikte degerlendirilir. Ogretmen sorularla
ve diisiincelerle siifi yonlendirir ve tartismay1 yiiriitiir. Biligsel 6grenmelerin
degerlendirilmesi amaciyla senaryo sonundaki yazma bdliimleri 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan birlikte irdelenir. Ayrica dilbilgisi konularinin pekigmesi
amaciyla destekleyici alistirma kagitlar1 dagitilir ve ders kitabindan da destek

saglanir.
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EK-12. Senaryo 2. “Ok ve Yay”

UNIT 2 -SPORTS

Language Skills and Learning Outcomes

e Listening
1. Students will be able to recognize frequency adverbs in simple oral texts.
(Ogrenciler basit metinlerde siklik zarflarini taniyabileceklerdir.)
e Speaking
i.  Spoken Interaction
1.Students will be able to ask questions related to the frequency
of events.
(Ogrenciler olaylarin sikliklar ile ilgili soru
sorabileceklerdir.)
ii.  Spoken Production
1. Students will be able to talk about routines/daily activities by
using frequency adverbs.
(Ogrenciler siklik zarflarin kullanarak giinliik aktiviteler ve
rutinler hakkinda konusabileceklerdir.)
e Reading
2. Students will be able to understand short and simple texts on sports.
(Ogrenciler sporlar iizerine basit ve kisa metinleri anlayabileceklerdir.)
e Writing
2. Students will be able to write pieces about routines/daily activities by
using frequency adverbs.
(Ogrenciler siklik zarflarint kullanarak giinliik aktiviteler ve rutinler

hakkinda kiiciik par¢alar yazabileceklerdir.)
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ARR + B (OW) =

Daisy is 14 years old girl at West
Orange Secondary School. She is
American. All her friends like tennis,

basketball, cycling, volleyball,

swimming, camping, etc. But
7_______.—— Daisy’s favorite sport is archery. Because she thinks it is

very interesting and exciting. You focus and achieve it with
a bow and arrow. So she follows all archery competition on
real or TV. Her dream is being a good archer.

There is a competition in Istanbul. Daisy’s favorite archer is Mete Gazoz. He

IS giving an interview. Daisy is listening him very carefully.

~oo “l am an ambitious player. | usually train
b:o
day and night. | often do yoga. | have
competition once a week. Being a national

player isn’t easy. The most important thing is

’

concentration.’

After Daisy returns to home, she decides to join to city’s archery team. She
buys a bow and an arrow, after she starts to go trainings twice a week. Concentration

is important, so she does yoga three times a week.

One day teacher says there is a tournament in Balikesir. Their team also joins
to this tournament. He starts to select players for the competition. But teacher doesn’t
say Daisy’s name. She is disappointed and she is so sad. Teacher sees her crying and
comes to speak to her. He says; “Don’t worry Daisy. This is not the end. You should
train regularly and organize all your day. You should preapare a Daily Routine

Program with your activities

. : S
What time do you get up in the mornings~ and your routines.

') -
What do you do at the weekends" Please organize your

When do you do yoga? program and bring me
How often do you train? a chart. | am waiting

How do you feel when you practice archery?  for you.”
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Daisy doesn’t give up and goes to home and tells to her mother. And they starts
to prepare Daisy’s Daily Routine chart. Her mother asks questions about her hobbies,

routines and activities.

DAISY’S ROUTINE AND ACTIVITY CHART
ROUTINES WEEKDAYS WEEKENDS
Get up Usually early Sometimes late
Have breakfast Always
Swim Twice a week
Do yoga Three times a week, after breakfast
Have lunch Always
Go to school Always Never
Do archery Once a day Twice a day
Do homework In the evenings
Go to cinema Hardly ever Often
Go jogging Three times a week

After Daisy’s mother asks questions, they prepares Daisy’s Routine and
Activity Chart. Teacher can see frequency of trainings or activities. Can you write

one day of Daisy completely with this chart?

DAISY’S ONE DAY:
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PROBLEMS

Why does Daisy prefer archery?

What lessons can Daisy take from Mete Gazoz’s interview?

Why doesn’t Daisy attend to torunament? Why didn’t her teacher
choose her?

Why does Daisy’s teacher want to talk to her?

How is Daisy’s teacher’s approach to her problem?

How is Daisy’s mother’s approach to her problem?

Which questions does Daisy’s mother ask for her programme? Why?

What are there on the chart?

Can you guess Daisy’s one day routines on the chart? Please write.
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EK-13. Senaryo 3. Etkinlik Plan1

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali ingilizce Dersi 3. Senaryo
Etkinlik Plam

Ders Ad1 : Ingilizce

Simif 27

Unite Ad1  : Biographies - Biyografiler
Siire : 16 saat

Kazammlar : Ogrenciler basit metinlerdeki siklik zarflarini tanryabilecek, olaylarin
sikliklart ile ilgili soru sorabilecek, siklik zarflarini kullanarak giinliik
aktiviteler ve rutinler hakkinda konusabilecektir. Ogrenciler sporlar
iizerine basit ve kisa metinleri anlayabilecek, siklik zarflarim
kullanarak giinliik aktiviteler ve rutinler hakkinda kiigiik parcalar
yazabilecek, glinliik aktiviteler ve rutinler hakkinda kiiciik pargalar

yazabilecektir.
Derse Hazirhk Calismalar

Siklik zarflarinin spor dallarina deginilerek aktiviteler ve rutinler hakkinda
climleler iceren ayn1 zamanda giincel yasamda karsimiza ¢ikabilecek bir olay orgiisii
halinde sunulan “WHO WAS I? — Ben Kimdim?” senaryosu 6grenme kazanimlari
dogrultusunda dgrenciler ve dgretmen tarafindan birlikte gelistirilir. Oncelikle iinite
ile baglantili olarak ger¢ek yasamla iliskilendirilebilecek bir problem secilir ve
senaryo bu problem {izerinde Oriilmeye baslanir. Senaryo igerisinde yer alacak
dilbilgisi konular1 renklendirilerek ya da italik yazimla ayirt edilebilecek hale getirilir.
Senaryo siirecinde ihtiya¢ duyulabilecek materyaller Bilgi Istasyonu’na yerlestirilir.
Ogrencilerin senaryoya hazirlikli baglamalarmi saglamak amaciyla bilinmeyen
kelimeler listesi olusturulur ve senaryo dagitimindan bir ders 6nce 6grencilere verilir.
Ogretmen ve dgrencilerin kolayca iletisim kurabilecegi ve senaryo siirecini daha etkin
isleyebilecekleri U diizeni sekli hazirlanir. Ogrencilerin kisisel ve akademik
ozellikleri, ayrica istek ve beklentileri géz oniinde bulundurularak oturma diizeni

olusturulur.
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1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“WHO WAS I? — Ben Kimdim?” senaryosu, Ogretmen tarafindan merak
uyandirici ifadeler kullanilarak 6grencilere dagitilir. Ogrenciler senaryoyu inceler ve
ardindan her biri kendi igerisinden sessizce okur. Okuma siirecinde Ogretmen
tarafindan daha 6nce dagitilmig olan kelime kagidindan da yardim alabilir. Daha sonra
Ogretmen telaffuza kulak asinalig1 saglamak amaciyla senaryoyu bir kez vurgulara
dikkat ederek okur. Aralarda 6grencilerin de climlelere devam etmelerini ister. Ayrica
Ogretmen, senaryonun igerisinde renklendirilmis ve italik sekilde ayirt edilmis

dilbilgisi konularina deginir. Ardindan canlandirma c¢aligmalarina baglanir.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Ogrenciler ile birlikte senaryo igerisindeki problemler siralamir. Ogrenciler
problem sayisina gore istege bagli ve Ozelliklere dikkat edilerek gruplara ayrilir.
Problem sec¢imi 6grencilerin istegine birakilir.

e C(Celine 5 y1l 6nce neden yeni bir hayata bagladi?

e Celine’in iiziilmesinin sebebi nedir?

e Celine neden sansl oldugunu diisiiniiyor?

e Okuldaki bazi arkadaslar1 Celine hakkinda ne diisiiniiyor? Ogretmenleri

Celine hakkinda ne diisliniiyor? Aralarindaki fark nedir?

e (Okulda diizenlenen yarisma Celine i¢in neden 6nemli?

e Gecmiste yasayan insanlar1 onemli kilan neydi?

e Sabiha Gokgen ve Celine arasindaki baglanti nedir?

e C(eline’in gelecegi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
3. Asama: Problemin Coziimleri

Gruplar sectikleri problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan materyalleri Bilgi
Istasyonu’ndan temin eder. Ogrenciler grup igerisinde tartisarak ¢oziimlerini
kaydeder. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimmin gerektirdigi gibi 6gretmen bu
stirecte de rehber konumunda 6grencilerin her biri ile iletisim halinde olmaya 6zen

gosterir.
4. Asama: Akran iknasi

Gruplar kendi i¢lerindeki goriis farkliliklar1 sonucu birbirlerini ikna eder ve son

¢Oziimde hemfikir olarak degerlendirmeyi tamamlar. Ardindan her grup kendi i¢inden
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sectigi bir temsilci ile kendi problemini ve ¢oziimiinli sinifa sunar. Farkli gruplarin

¢ozlim hakkindaki farkli goriigleri alinir ve tartisma ortami yaratilir.
5. Asama: Degerlendirme

Ogrenme ve dgretme siireci hep birlikte degerlendirilir. Ogretmen sorularla ve
disiincelerle siifi  yonlendirir ve tartismayr yiiriitiir. Biligsel 6grenmelerin
degerlendirilmesi amaciyla senaryo sonundaki yazma boliimleri 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan birlikte irdelenir. Ayrica dilbilgisi konularinin pekismesi

amactyla destekleyici alistirma kagitlar1 dagitilir ve ders kitabindan da destek saglanir.
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EK-14. Senaryo 3. “Ben Kimdim?”

UNIT 3 - BIOGRAPHIES

Language Skills and Learning Outcomes

e Listening
Students will be able to recognize specific information in oral texts
dealing with past events and dates.
(Ogrenciler gecmis olaylar ve tarihler ile ilgili dinleme metinlerindeki

belirli bilgileri ayirt edebileceklerdir.)

e Speaking
i.  Spoken Interaction
1.Students will be able to talk about past events with definite
time.
(Ogrenciler kesin tarihli gecmis olaylar hakkinda
konusabileceklerdir.)
ii.  Spoken Production
1. Students will be able to describe past events and experiences.
(Ogrenciler gecmis olaylari ve deneyimlerini
anlatabileceklerdir.)

e Reading

1. Students will be able to spot specific information about names and dates in
past events in written texts
(Ogrenciler yazili metinlerdeki gecmis olaylar icerisinde yer alan
tarihler ve isimler hakkindaki belirli bilgileri ayirt edebileceklerdir.)
e Writing
1. Students will be able to write a short and simple report about past events.
(Ogrenciler ge¢mis olaylar hakkinda kisa ve basit bir rapor

yazabileceklerdir.)
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WHO WAS 1?

5 years ago, | was 10, | woke up for an exciting and
happy morning. Because it was MY DAY'! | washed my
face, | prepared my luggage and | was ready to go to my
new house and my new family! I wasn’t alone anymore. |
had a mother and a father. Maybe, | also had a pet. | said
goodbye to orphanage forever!

| arrived my new home on 11 August 2015. My new mum gave me a big room,
a big wardrobe, a big bed! I thought, it was a dream. Because, 6 girls stayed in a
bedroom in orphanage. | hoped, I had a good future, good friendships, a good life. So,
my life started as Celine Ground on eleventh of August in 2015.

Today, I am 15. | am a middle school student at Jamicca
Secondary School. | have very good friends but sometimes |
feel bad. Because some students say to each other:

Father 1: Ground Family adopted Celine.

Friend 2: She had bad habits in the orphanage.
Friend 3: | am afraid of her!

I close my ears. But, I sometimes think at nights, I didn’t choose this life! I
should learn living with problems.

There are my best friends, Luna, Sindy, Kate and Joie. | feel myself better and
problem-free with them. My family loves me very much. I am lucky about them. Also,
my teachers help me about my problems. Besides, they think, | am a very hardworking
and creative student.

There is a competition at school. It is about creative projects. Luna, Sindy,
Kate, Joie and I designed a game for English lesson. It’s name is “Who was 1?”” There
IS a poster for our game.

There were 25
famous people!

There were 25
clues!

There was a big
prize!

WHO WAS I?

Come to the past
and find me!
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Yesterday, we played our game with students in the garden. There was a table
for our Project in the garden and my friends gave clues for students.

Luna: I loved science. | found gravity with an apple! Who was 1? 9
Student 4: You were Einstein. ® 9

Kate: | was a lawyer. | was the 16th president of United States. g p4

Student 5: You were Abraham Lincoln.

Joie: | found X-Rays. | was born in eighteen sixty seven. ﬁ

Student 6: You were Marie Curie.

Sindy: I invented telephone. | was born in eighteen forty seven.

Student 7: You were Alexander Graham Bell.

Celine: Atatiirk adopted me. I was the female fighter pilot in Turkey. Who was 1?
Student 8: You were Sabiha Gokgen. )a T
Celine: And you won the prizes!!!

I gave students’ prizes, so everybody was very happy.

After that I thought about Sabiha Gokgen. She was a famous and important
woman. Atatiirk adopted her. Was she sad or happy? Did her friends like her? | wished
to meet with her.

Today, I believe, I can be an important woman for World like Sabiha Gokgen.
What do you think? Also | wonder about your past. Write me please!

What do you think about Celine?

What about your past?
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PROBLEMS

. Why did Celine start a new life 5 years before?

. Why was Celine sad?

. Why does Celine think she is lucky?

. What do some friends and teachers think about Celine? What is the

difference between two thoughts?

. Why is the competition important for Celine?

. Why was the people in the past important?

. What is the connection/similarity between Celine and Sabiha Gokcen?

. What do you think about Celine’s future?
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EK-15. Senaryo 4. Etkinlik Plan1

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayal ingilizce Dersi 4. Senaryo
Etkinlik Plan:

Ders Ad1 . Ingilizce

Sinif 2

Unite Ad1  : Wild Animals — Vahsi Hayvanlar
Siire : 16 saat

Kazammlar : Ogrenciler dinleme metinlerindeki genis ve gegmis zaman olaylarmi
anlayabilecek, bunlar hakkinda bilgi verebilecek, dinleme
metinlerindeki vahsi hayvan isimlerini ayirt edebilecek, vahsi
hayvanlarin karakteristik 6zellikleri hakkinda sorular sorabilecek, basit
onerilerde bulunabilecektir. Ogrenciler basit metinlerdeki genis ve
geemis zaman olaylarin1 okuyarak anlayabilecek, yazili metinlerdeki
vahsi hayvan isimlerini ayirt edebilecek ve vahsi yasami tanimlayan

parcalar yazabileceklerdir.
Derse Hazirhk Calismalar:

Siklik zarflarmin spor dallarina deginilerek aktiviteler ve rutinler hakkinda
climleler igeren ayn1 zamanda giincel yasamda karsimiza ¢ikabilecek bir olay orgiisii
halinde sunulan “I HAVE A RIDDLE! — Bir Bilmecem Var!” senaryosu 6grenme
kazanimlar1 dogrultusunda ogrenciler ve O6gretmen tarafindan birlikte gelistirilir.
Oncelikle iinite ile baglantil1 olarak gercek yasamla iliskilendirilebilecek bir problem
secilir ve senaryo bu problem iizerinde oriilmeye baglanir. Senaryo igerisinde yer
alacak dilbilgisi konular1 renklendirilerek ya da italik yazimla ayirt edilebilecek hale
getirilir. Senaryo siirecinde ihtiya¢ duyulabilecek materyaller Bilgi Istasyonu’na
yerlestirilir. Ogrencilerin senaryoya hazirlikli baslamalarmi saglamak amaciyla
bilinmeyen kelimeler listesi olusturulur ve senaryo dagitimindan bir ders once
ogrencilere verilir. Ogretmen ve dgrencilerin kolayca iletisim kurabilecegi ve senaryo
siirecini daha etkin isleyebilecekleri U diizeni sekli hazirlanir. Ogrencilerin kisisel ve
akademik 6zellikleri, ayrica istek ve beklentileri géz oniinde bulundurularak oturma

diizeni olusturulur.
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1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“I HAVE A RIDDLE! — Bir Bilmecem Var!” senaryosu, 6gretmen tarafindan
merak uyandiric1 ifadeler kullanilarak &grencilere dagitilir. Ogrenciler senaryoyu
inceler ve ardindan her biri kendi icerisinden sessizce okur. Okuma siirecinde
Ogretmen tarafindan daha 6nce dagitilmis olan kelime kagidindan da yardim alabilir.
Daha sonra 6gretmen telaffuza kulak aginaligi saglamak amaciyla senaryoyu bir kez
vurgulara dikkat ederek okur. Aralarda 6grencilerin de ciimlelere devam etmelerini
ister. Ayrica d6gretmen, senaryonun igerisinde renklendirilmis ve italik sekilde ayirt

edilmis dilbilgisi konularina deginir. Ardindan canlandirma ¢alismalarina baglanir.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Ogrenciler ile birlikte senaryo igerisindeki problemler siralamir. Ogrenciler
problem sayisina gore istege bagh ve Ozelliklere dikkat edilerek gruplara ayrilir.
Problem sec¢imi 6grencilerin istegine birakilir.

e Maria neden iizgiin? Bu konuda ne diigiiniiyorsunuz?

e Ogretmen Maria’nin problemine nasil bir yaklasim sergiledi?

e (Ogretmen Maria’nm probleminden sonra neden hemen bir oyun oynatmak
istedi?

e Oynadiklar1 oyun eglenceli ya da egitici miydi? Neden?

e Oynanan oyunun Maria’nin problemi ile baglantis1 nedir?

e Maria’nin iizlintiisiine destek olmak amaciyla 6gretmeni ve arkadaslari neler
yapt1?

e (Ogretmenin Maria’ya siirprizi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

e Maria yasadig liziintiiden ve sahip oldugu siirprizden sonra nasil bir ders

cikarmis olabilir?
3. Asama: Problemin Coziimleri

Gruplar sectikleri problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan materyalleri Bilgi
Istasyonu'ndan temin eder. Ogrenciler grup igerisinde tartisarak ¢dziimlerini
kaydeder. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin gerektirdigi gibi dgretmen bu
siirecte de rehber konumunda 6grencilerin her biri ile iletisim halinde olmaya 6zen

gosterir.
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4. Asama: Akran Iknas

Gruplar kendi i¢lerindeki goriis farkliliklar1 sonucu birbirlerini ikna eder ve son
¢Oziimde hemfikir olarak degerlendirmeyi tamamlar. Ardindan her grup kendi i¢cinden
sectigi bir temsilci ile kendi problemini ve ¢oziimiinli sinifa sunar. Farkli gruplarin

¢ozlim hakkindaki farkli goriigleri alinir ve tartisma ortami yaratilir.
5. Asama: Degerlendirme

Ogrenme ve dgretme siireci hep birlikte degerlendirilir. Ogretmen sorularla ve
diisiincelerle smifi  yonlendirir ve tartismayir ylriitiir. Biligsel 06grenmelerin
degerlendirilmesi amaciyla senaryo sonundaki yazma boliimleri 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan birlikte irdelenir. Ayrica dilbilgisi konularinin pekismesi

amactyla destekleyici alistirma kagitlar1 dagitilir ve ders kitabindan da destek saglanir.
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EK-16. Senaryo 4. “Bir Bilmecem Var!”

UNIT 4 — WILD ANIMALS

Language Skills and Learning OQutcomes

e Listening
1. Students will be able to understand past and present events in oral texts.
(Ogrenciler dinleme metinlerindeki genis ve gecmis zaman olaylarini

anlayabileceklerdir.)

2. Students will be able to identify the names of wild animals in simple oral

texts.

(Ogrenciler dinleme metinlerindeki vahsi hayvan isimlerini ayirt
edebileceklerdir.)
e Speaking
I.  Spoken Interaction
1.Students will be able to ask people questions about characteristics of
wild animals.
(Ogrenciler vahsi hayvanlarin karakteristik ozellikleri hakkinda
sorular sorabileceklerdir.)
ii.  Spoken Production
1. Students will be able to make simple suggestions.
(Ogrenciler basit onerilerde bulunabileceklerdir.)
2.Students will be able to report on pastand present events.
(Ogrenciler genis ve gecmis zaman olaylar iizerine bilgi verebilecetir.)

¢ Reading

1. Students will be able understand past and present events in simple texts
(Ogrenciler basit metinlerdeki genis ve gecmis zaman olaylarint
anlayabileceklerdir.)

2. Students will be able to spot the names of wild animals in simple texts.
(Osrenciler yazili metinlerdeki vahsi hayvan isimlerini ayrt
edebileceklerdir.)

e Writing

1. Students will be able to write pieces describing wildlife.

(Ogrenciler vahsi yasami tanimlayan parcalar yazabileceklerdir.)
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| HAVE A RIDDLE!

Maria is 13 years old and studies at American Secondary School. She loves
animals very much. Fish is her favorite animal. She has got 2 fish in her
house. But one of her fish died last week. The other fish died
yesterday. Maria is so sad. But, she had to go to school. Today the
first lesson is English. English teacher heard about her fish. So she
called her because she saw her upset.

Teacher: Maria, how are you today?

Maria: | feel very sorry because my fish died yesterday. ()

‘-'-'-’

Teacher: Maria I'm sorry about this. | hope you get another fish. Children, please
support your friend! Let's play a game to make happy your friend.

Maria: Thanks my teacher.

Then her teachers began to tell the game. The students were very curious about the
game.

Teacher: Everybody, listen to me carefully. There are riddles about wild animals.
Firstly, everybody go out and I hide the riddles somewhere in the classroom. Then you
come to classroom. | choose one of you. This student try to find the riddle. After she
finds the animal, she imitates this animal. Let’s start the game now!

Then all students went out of class. Teacher hid the riddle in the classroom.
Then he called all the students. The first Jack game started. Jack started looking for
the riddle in the classroom. He found the riddle in the bookshelf. Jack read the riddle
on the paper.

Jack: Everybody knows me. My name is the
king of forests. All animals are afraid of me.
Which animal |1 am?

; i S e All students tried to answer the riddle. They
S A H answered questions about the animal.

Katie: How are you like?

Jack: | am strong and brave.
Sally wanted to answer the question. Then Sally stood up.
Sally: My teacher, | know the answer. This animal is a lion.

Teacher: Yes, the answer is correct. Thank you Sally. Would you do a lion imitation
now?
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And she started to roar. The class laughed at her. Then Daina started looking
for the riddle in the classroom. And found her by the window. Daina read the riddle
on the paper. N \

Daina: | fly freely in the sky. My feathers are
black or grey. So which animal | am?

Darek: What about your characteristics?

Diana: | am brave, frightining and clear-eyed.

All students tried to answer the riddle. Fiona wanted to answer the question.
Then Fiona stood up.

Fiona : My teacher, | know the answer. This animal is a eagle.

Teacher: Yes, the answer is correct. Thank you Fiona. Would you do an eagle
imitation now?

Then she opened her arms like a bird and she started to fly. The class laughed
at her.

Then Helen started looking for the riddle in the classroom. Helen found the
riddle in her bag. And then she studied the riddle.

Helen: I live in the sea. | love swimming. So which animal am 1?

Clara: How are you like?

Helen: I am lovely, happy and sportive. Also, | send
you one of my small friends.

All students tried to answer the riddle. Maria
wanted to answer the question. Then Maria stood up.

~ Maria: My teacher, | know the answer. This animal
3 ;_‘,S is a dolphin. Is there a fish here now?

iy W

Teacher: Yes, the answer is correct. Thank you Maria. Yes, [\
There are 2 fish at the aquarium in the table. js ‘

Maria: My Teacher, I'm so happy. | will take good care of them.

Students loved this game. After that they asked teacher; “Why don’t we play
it every week?”

What is your favorite wild animal? Choose from below and describe it please?
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PROBLEMS

. Why is Maria sad? What do you think about this situation?

How was the teacher’s approach abput Maria’s problem?

. Why did teacher want to play a game after she listened to Maria’s
problem?

How was the game? Educational or entertaining? Why?

. What is the connection between game and Maria’s problem?

. What did teacher and Marie’s friends do in support of her problem?

. What do you think about teacher’s surprise to Maria?

How did Mary take a lesson from her sadness and teacher’s surprise?
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EK-17. Senaryo 5. Etkinlik Plani

Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali ingilizce Dersi 5. Senaryo

Etkinlik Plam
Ders Ad1 : Ingilizce
Simif 27
Unite Ad1  : Television — Televizyon
Siire : 16 saat

Kazanmmlar : Ogrenciler giinliik rutinler ve tercihler hakkindaki basit dinleme
metinlerini anlayabilecek, diger insanlarin tercihleri hakkinda sorular
sorabilecek,  kisisel deneyimler = ve  olaylar  hakkinda
konusabileceklerdir. Ogrenciler kendi tercihlerini ve ge¢mis olaylari
basit bir sekilde ifade edebilecek, gecmis olaylar, tercihler ve giinliik
rutinler hakkindaki basit metinleri anlayabilecek ve bunlar hakkinda

parcalar yazabileceklerdir.
Derse Hazirhk Calismalar:

Siklik zarflarmin spor dallarina deginilerek aktiviteler ve rutinler hakkinda
climleler iceren ayn1 zamanda giincel yasamda karsimiza ¢ikabilecek bir olay orgiisii
halinde sunulan “PUT ME IN THE TELEVISION! — Beni Televizyonun Igine Koy!”
senaryosu Ogrenme kazanimlar1 dogrultusunda Ogrenciler ve Ogretmen tarafindan
birlikte gelistirilir. Oncelikle {inite ile baglantil olarak ger¢ek yasamla
iliskilendirilebilecek bir problem segilir ve senaryo bu problem iizerinde oriilmeye
baslanir. Senaryo icerisinde yer alacak dilbilgisi konular1 renklendirilerek ya da italik
yazimla ayirt edilebilecek hale getirilir. Senaryo siirecinde ihtiya¢ duyulabilecek
materyaller Bilgi Istasyonu’na yerlestirilir. Ogrencilerin senaryoya hazirlikli
baslamalarin1 saglamak amaciyla bilinmeyen kelimeler listesi olusturulur ve senaryo
dagitimindan bir ders once dgrencilere verilir. Ogretmen ve dgrencilerin kolayca
iletisim kurabilecegi ve senaryo siirecini daha etkin isleyebilecekleri U diizeni sekli
hazirlanir. Ogrencilerin kisisel ve akademik dzellikleri, ayrica istek ve beklentileri goz

Oniinde bulundurularak oturma diizeni olusturulur.
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1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“PUT ME IN THE TELEVISION! — Beni Televizyonun Igine Koy!”
senaryosu, Ogretmen tarafindan merak uyandirici ifadeler kullanilarak 6grencilere
dagitilir. Ogrenciler senaryoyu inceler ve ardindan her biri kendi igerisinden sessizce
okur. Okuma siirecinde Ogretmen tarafindan daha once dagitilmis olan kelime
kagidindan da yardim alabilir. Daha sonra 6gretmen telaffuza kulak asinalig1 saglamak
amaciyla senaryoyu bir kez vurgulara dikkat ederek okur. Aralarda 6grencilerin de
climlelere devam etmelerini ister. Ayrica Ogretmen, senaryonun igerisinde
renklendirilmis ve italik sekilde ayirt edilmis dilbilgisi konularina deginir. Ardindan

canlandirma c¢alismalarina baglanir.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Ogrenciler ile birlikte senaryo igerisindeki problemler siralamir. Ogrenciler
problem sayisina gore istege baglh ve ozelliklere dikkat edilerek gruplara ayrilir.
Problem secimi 6grencilerin istegine birakilir.

e Deniz rutin bir gliniindeki aktiviteler nelerdir?

e Deniz’in problemi nedir? O her zaman neyi tercih ediyor?

e Siikran Teyze neden sinirliydi?

e Toprak ve Su kim ve Deniz’e ne getirdiler? Neden?

e Toprak ve Su’yun hediyesini aldiginda Deniz’in tepkisi nasildi? Neden?
e Deniz’in film tercihi nedir?

e Deniz TV bagimlis1 olmaktan memnun mu? Nigin?

e Babasi Deniz’in bagimlilig1 hakkinda ne diisiintiyor?

e Annesi Deniz’in bagimlilig1 hakkinda ne diisiiniiyor?

e Siikran teyze Deniz’e ne 6neriyor?
3. Asama: Problemin Coziimleri

Gruplar sectikleri problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan materyalleri Bilgi
Istasyonu’ndan temin eder. Ogrenciler grup igerisinde tartisarak ¢oziimlerini
kaydeder. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasiminin gerektirdigi gibi dgretmen bu
stirecte de rehber konumunda 6grencilerin her biri ile iletisim halinde olmaya 6zen

gosterir.
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4. Asama: Akran Iknas

Gruplar kendi i¢lerindeki goriis farkliliklar1 sonucu birbirlerini ikna eder ve son
¢Ozlimde hemfikir olarak degerlendirmeyi tamamlar. Ardindan her grup kendi i¢inden
sectigi bir temsilci ile kendi problemini ve ¢oziimiinli sinifa sunar. Farkli gruplarin

¢ozlim hakkindaki farkli goriigleri alinir ve tartisma ortami yaratilir.
5. Asama: Degerlendirme

Ogrenme ve dgretme siireci hep birlikte degerlendirilir. Ogretmen sorularla ve
diisiincelerle smifi  yonlendirir ve tartismayir ylriitiir. Biligsel 06grenmelerin
degerlendirilmesi amaciyla senaryo sonundaki yazma boliimleri 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan birlikte irdelenir. Ayrica dilbilgisi konularinin pekismesi

amactyla destekleyici alistirma kagitlar1 dagitilir ve ders kitabindan da destek saglanir.
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EK-18. Senaryo 5. “Beni Televizyonun I¢ine Koy!”

UNIT 5-TELEVISION

Language Skills and Learning OQutcomes

e Listening

I.  Students will be able to understand simple oral texts about daily routines

and preferences..
(Ogrenciler giinliik rutinler ve tercihler hakkindaki basit dinleme
metinlerini anlayabilecektir.)
e Speaking
I.  Spoken Interaction
1.Students will be able to ask people questions about preferences of other
people.
(Ogrenciler  diger insanlarnin  tercihleri  hakkinda  sorular
sorabileceklerdir.)
2.Students will be able to talk about past events and personal experiences.
(Ogrenciler kigisel deneyimler ve olaylar hakkinda konusabileceklerdir.)
ii.  Spoken Production
1. Students will be able to state their preferences.
(Ogrenciler kendi tercihlerini ifade edebileceklerdir.)
2.Students will be able to describe past events in a simple way.
(Ogrenciler gecmis olaylart basit bir sekilde ifade edebileceklerdir.)
e Reading

1. Students will be able to understand simple texts about daily routines and

preferences.

(Ogrenciler tercihler ve giinliik rutinler hakkindaki basit metinleri
anlayabileceklerdir.)

2. Students will be able to understand simple texts about past events.
(Ogrenciler ge¢mis olaylar hakkindaki basit metinleri
anlayabileceklerdir.)

e Writing

1. Students will be able to write pieces about daily routines and preferences.

(Ogrenciler giinliik rutinler ve tercihler hakkinda parcalar

yazabileceklerdir.)
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PUT ME IN THE TELEVISION!

My name is Deniz. | am 11 years old. | have a problem. | am a
TV addict and I don’t know how to handle it. | wake up in the
morning, | have breakfast, then I go to school. This is my Daily
routine. But After | came to school and do my homework, | need
to watch TV until | sleep. For example, | watch TV on the phone
. on the bus, at school break. So this is a big problem for me!

| came to home form school on that Monday. | sat in front of the
~ television. | watched my favorite documentary show today. |
prefer the documentary program to the news. I think the news are very boring.
According to my mother I don’t eat food regularly, I don’t work at all. I am not chatting
with her. But I don’t prefer studying and chatting with my mother to watching
television. My mother saw me in front of the TV and shouted:

Mother-) “It is enough! Go to your room and study. I don’t want you to be busy with
empty things. When you grow up, | want you to be a doctor.

Deniz-) Mom, I’m sorry, but I...
Mother-) Shut up ! Go and study your lesson in your room!
Deniz-) Okey mom!

I went to my room but I continued to watch it on the tablet. That evening, our upper
neighbour, Layla arrived to my home. She didn’t want to study
or play games. We both thought about what to do and we
decided to watch Jackie Chan.

Deniz-) What do you prefer Layla?

Layla-) | prefer watching Jackie Chan to studying or playing
games.

Deniz-) Good! | prefer Jackie Chan, because it is better than other films.

At 11 o’clock, we found ourselves in the film. Our neighbour aunt Siikran hit our wall
with a stick. She shouted:;

Aunt Siikran-) Be quiet kids! I am very angry! I can’t sleep!
We were terrified. We stopped. She stopped. Then, Layla went to her home and I slept.

In the morning, the door was knocked. | was very surprised because my cousins were
on the door.

Toprak-) Good morning Deniz!
Su-) Good morning Deniz!
Deniz-) Good morning babies! I missed you so much!

| didn’t actually sleep. | was in the bed and looked at the tablet. |
woke up quickly, because there was a box on their hands. | asked:
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Deniz-) What is that cousins?

Toprak-) Guess! What do you prefer?

Deniz-) | prefer something to watch because | need TV -
Beredis Cumborbosch  Mavie Froeman ,. -
Su-) I know ®) So we bought yooouuuuu! Tata ta tasaaa! Ry = AN O16] ¢

A NEW SLEUTH FOR THE 2157

Deniz-) A FILM!!! Is it a horror movie? sl

Toprak-) No, it isnt. Do you prefer a soup opera?

Deniz-) No, I don’t. [ prefer police drama to soup operal!

Su-) Okey, do you prefer documentary?

Deniz-) Maybe. But I prefer police drama to documentary.

Toprak-) Okey, okey. This is Sherlock Holmes! And of course, some surprises to eat

£ £
Deniz-) | love you very much! w w

I was very happy because | wanted it for a long time! After sharing my happiness with
them we wanted to watch it together. But the computer was broken and the internet
was over. We couldn’t watch it. So | was very sorry and | went to the living room.

Mother-) Deniz, what happened? Why are your faces unhappy?
Deniz-) Mom, my computer was broken, so | can't watch Sherlock Holmes.

Mother-) Don’t worry honey. This is not the end. TV isn’t your World. This is wrong.
Look, your cousins are here for you.

Su-) Let's not watch.
Toprak-) You can watch it when you come to us.
After, Su, Toprak and Deniz hugged each other and clapped their hands together.

Deniz-) I am aware of that. I am a TV addict. I want to give up but I can’t. I don’t go
out with my friends, I don’t eat very much, I don’t read book. So I am not happy.
Please help me! What can | do?

Father-) This is your first step, Deniz. You know that TV is a wrong thing. We can
start a new life with this step. We are with you!

Mother-) Yes honey! We prefer being with you to
watching TV!

Aunt Siikran-) Let’s make a Daily routine chart to
reduce watching TV!

Please make a chart for Deniz. What can she do?
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DENIZ’S DAILY ROUTINE CHART

ROUTINES
DENIZ’S PREFERENCES CHART
Deniz prefers to
Deniz doesn’t prefer to
YOUR PREFERENCES CHART
| prefer to

I don’t prefer to
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PROBLEMS

1. What does she do in a day?

N

. What is her problem? What does she prefer?

N

. Why was Aunt Siikran angry?

(62}

. Who is Toprak and Su? What did Toprak and Su bring to Deniz?

6. How did Deniz feel when she took the present? Why?

7. What is Deniz’s film preference?

8. Was Deniz happy for being a TV addict? Why?

9. What did her father think about her addiction?

10. What did her mother think about her addiction?

11. What did aunt Siikran suggest?
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