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V DIYAGRAMINA YONELIK BIR TUTUM OLCEGININ
GELiSTIiRiLME CALISMASI

Suphi Onder BUT{NER*

Hiilya GUR**

Ozet

Galigmada, V diyagramlama teknigine yonelik bir tutum Slgeginin ge-
listirilmesi amaclanmistir. Balikesirde bulunan 4 Ilkégretim Okulunda oku-
makta olan toplam 228 6grenciye, 30 tutum ciimlesinden olusan bir anket uygu-
lanmis, anket sonuglarinin degerlendirilmesi sonucunda likert tipi 13 ciimleden
olugan bir tutum olgegi gelistirilmistir. Gelistirilen tutum &lgeginin giivenirligi
0.901 olarak bulunmustur.
Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, V diyagrami, tutum olgegi
Giris
Insanlar yagamlar1 boyunca gevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanirlar (Ozden, 2003, 21). Ogrenilenler birey icin anlamli olmalidir, ki 6g-
renme kalic1 olsun. Ausubel bireyin 6grenmesini etkileyen en énemli faktoriin, 6gre-
nenin ge¢mis bilgileri oldugunu ifade etmistir (Novak, 1993, 51). Diger yandan, Yeni
bilgiler, 6grenenin dnceki biligsel yapisina baghidir (Passmore, 1996, 17). Yeni bilgi ve
eski bilgi arasinda bag kurulmalidir ve 6grenenlerin bu baglar yardimiyla 6grendik-

lerine anlamlar yiiklemelidirler. Bu nedenle matematik 6gretirken 6grencilerin an-
lamli 6grenmelerine yardimci olacak 6gretim strateji ve araglarini kullanmaliy1z.

Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda uygulayabilmeleri,
kavramlar arasi iliskiyi kurabilmeleri, bilgiyi cesitli temsil bi¢cimlerine donitistiirebil-
meleri ile miimkiindiir. Ogretimde bu becerilerin gelismesine 6zel énem verilmelidir
(Milli Egitim Bakanligi, TTKB, 2005). Anlamli 6grenme araglarindan biri olan V di-
yagramlar: kullanilarak ogretim yapilmalidir. V diyagramlari, &grencilerin 6nceki
bilgileri ile yeni edinecekleri bilgiler arasinda koprii gorevi gormektedir (Novak vd,
1984, 57). V diyagramy; ilk defa 1970'1i yillarda egitimciler ve 6grencilerin laboratuar
calismasinin amacini anlamalari ve laboratuar deneyi boyunca 6grencilerin kendi bil-
gi yapilarmi olusturma yontemini anlamalarina yardim eden bir anlamli 6grenme
araci olarak Gowin tarafindan gelistirilmistir (Roehrig vd, 2001, 28). V diyagrami 3
ana parc¢adan olusur. Biiyiik bir V harfinin ¢izimi ile baslayan diyagramin ortasinda
odak sorusu yer alir. Tyi bir odak sorusu diyagramin sol tarafinda yer alan kavram-
sal kisim ile diyagramin sag tarafindaki yontemsel kisim ile baglantilidir ve bir gegis
saglar. Vee diyagraminin sol tarafi diisiinme boyutunu igerir ve hipotezler gelistirme-
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de kullanilan kavramsal veya yapisal bilginin sunuldugu yerdir. Bu kisma teori ve il-
keler ile kavramlar yazilir. Sag tarafi ise yapma boyutunu igerir ve burada 6grencile-
rin tstlendigi yontemsel ve islemsel aktiviteler sunulur. V diyagraminin sol tarafi ve
merkezi dersten once, sag tarafi ise ders bittikten sonra doldurulur (Nakiboglu vd,
2000, 61,62). Vee diyagraminin genel gosterimi Sekil 1’de gosterilmistir (Novak vd,
1984, 143)

Kavram kismi Yontem Kismi

Odak Sorusu

Teori ve lkeler Deneysel Iddialar

Kavramlar Veri Dontisiimleri

Kayitlar

Arag ve Geregler

Sekil 1. V Diyagraminin Kisimlar:
Fen Egitiminde V Diyagramlarinin Kullanildi$1 Calismalar

Novak ve Gowin ilk ¢alismalarinda V diyagramini tiniversitedeki fizik, kimya
ve matematik dersleriyle iliskili oldugunu vurgulamistir. 1978 yilinda V diyagramla-
rini fen derslerinde 6grenmeyi 6grenmeye yardimci olmasi amaciyla kullanmislardir.
1980’lerden sonra V diyagramini hem lise diizeyinde hem de iiniversite diizeyindeki
O0grenme Ogretme calismalarmin bir¢ok asamasinda 6grenmeye yardimc olan bir
arag olarak kullanilmistir (Novak vd, 1984, 55).

Lebowitz (1998), laboratuar ¢alismalarina yol gostermesi amaciyla V diyagra-
min1 tanitmis ve derslerinde kullanmistir. Calismada 6grencilerin V diyagramina y6-
nelik goriislerini 17 maddeden olusan 5li likert tipi bir 6lgege verdikleri cevaplarla
belirlemistir. V diyagrami kullanilmasiin, 6grencileri diistinmeye ve 6grenmeye
yonlendirmis oldugu belirtilmistir (Lebowitz, 1998, 1).

Nakipoglu ve arkadaslar1 (2001), V diyagramlarimn 6grencilerin laboratuar
ortaminda deney yaparak devinissel anlamda 6grenmelerini gerceklestirirken, teorik
bilgileri de zihinlerinde yapilandirabilecekleri ve anlamli 6grenmeleri gergeklestire-
bildiklerini vurgulamistir (Nakiboglu vd, 2001,101).

Diger yandan, Atilboz ve Yakisan (2003), V diyagramlarini kullanmanin genel
biyoloji laboratuar: konularinda 6grencilerin basarilar: tizerindeki etkisini 6grenme-
de basarisi lizerine etkisi geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirarak incelemisler-
dir. V diyagramiyla 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6gretim
ile 6grenim goren ogrencilerden daha basarili oldugunu bulmuslardir (Atilboz ve Ya-
kisan 2003, 8).

Matematik Egitiminde V Diyagramlarinin Kullanildigi Calismalar

Okebukola (1992), Fen ve Matematik 6gretmenleriyle V diyagramlar1 ve Kav-
ram haritalarinn etkililigini belirlemeye yonelik bir ¢calisma yapmuslardir. Calismada
ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve 6gretmenler, V diyagramlar: ve Kavram hari-
talarini, kavram ogretiminde etkili araglar olarak ifade etmislerdir.
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Uzel (2003), Kavram haritas1 ve V Diyagrami Kullaniminin Hkégretim 7. siuf
Matematik Ogretiminde Ogrenci Bagarisina Etkisini aragtirmigtir. Kavram Haritasi ve
V diyagrami kullanilarak ilkogretim 7. sinif 6grencilerine oran orant: ve yiizdeler ko-
nusu anlatilmis ve ¢alismada Kavram Haritas1 ve V diyagraminin 6grenci basarisina
etkisi 6l¢tilmiistiir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney gru-
bu lehine anlamli fark bulunmustur. Yani Kavram haritas: ve V diyagrami kullanila-
rak yapilan 6gretimin 6grenci basarisini arttirdigi bulunmustur.

Ozsoy (2004), calismasinda V diyagramlari ve Kavram haritalarini fonksiyon-
lar konusunun 6gretiminde kullanmus ve bu araglarin matematik 6gretimindeki etki-
liligini tartismus ve fonksiyonlar konusu ile ilgili V diyagramlar1 6rnekleri verilmistir.

Afamasaga-Fuata-i (2004), tiniversite 6grencilerinin ileri matematik konulari-
n1 anlamalarinda V diyagramlar1 ve Kavram haritalarinin etkililigini arastirmistir. Bu
araglarin 6grencilerin anlama ve 6grenme stireglerinde etkili araglar oldugu sonucu-
na ulasmistir.

Yagdiran (2005), ortadgretim 9.sinif matematik dersi kapsamindaki “fonksi-
yonlar” {initesinin ¢alisma yapraklari, V diyagramlari ve Kavram haritalar1 kullanila-
rak 0gretiminin 6grenci basarisina ve fonksiyonlar konusuna iliskin tutumlari tizeri-
ne etkisini arastirmistir. Calismada On test- son test kontrol gruplu desen kullanilmis-
tir. Analiz sonucunda galisma yapraklari, V diyagramlar: ve kavram haritalar kulla-
nilarak yapilan 6gretimin deney grubu lehine daha etkili oldugu goériilmiis, ancak is-
tatistiksel anlamlilik diizeyinde bir fark bulunamamustir.

V diyagramlariyla ilgili yapilan ¢alismalar géz 6niine alindiginda, V diyagra-
mi fen egitiminde bilinen bir teknik olmakla beraber, matematik egitiminde de kulla-
nimui yayginlasmaktadir.

Calismanin Amaci ve Onemi: Calismada, matematik derslerinde kullarulan
anlaml1 6grenme araglarindan biri olan V diyagramlarina yonelik bir tutum 6lgeginin
gelistirilmesi amaglanmistir. Matematik egitiminin daha iyi sekilde planlanmasi ve
etkili bir sekilde organize edilebilmesi i¢in 6grencilerin anlamli 6grenme araglarina
yonelik tutumlarmin belirlenmesi 6nemlidir. Anlamli 6grenme araglarindan birisi
olan V diyagramlama teknigine yonelik olumlu tutum gosteren 6grenciler belirlene-
rek, matematik dersi planlanmali ve organize edilmelidir. V diyagramlarina yonelik
olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin, matematik basar1 durumlar ile V diyagram-
lar1 kullanilmadan 6nceki matematik basar1 durumlar: karsilastirilabilir. Boylece an-
laml1 6grenme araglarindan biri olan V diyagramlarini kullanmann etkililigini belir-
lemek miimkiin olacaktr.

Simarhiliklar

1) Calisma, Ilkogretim 7. siuf diizeyindeki 6grencilerin matematik derslerin-
de zihin haritalama tekniginin kullanimina yonelik tutumlarin belirlemeye yonelik
gelistirilen likert tipi bir 6lgekle sinirhdir.

2) Calisma Balikesir Ili Merkezinde bulunan 4 ilkogretim okulunda 6grenim
goren 228 dgrenci ile siurlidir.
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Yontem
Calisma Grubu

Calisma grubunda Balikesir Merkezindeki 4 Tlkogretim Okulunda 6grenim go-
ren 116s1 kiz, 112’si erkek, toplam 228 6grenci yer almustir. Gerekli izinlerin alinma-
sindan sonra okullardaki okul miidiirleriyle goriisiilerek, matematik dersi olan sinf-
larda uygulama yapilmistir.

Veri Toplama Aracinin Geligtirilme Asamalar:

Matematik derslerindeki V diyagramlarina yonelik 6grenci tutumlarini belir-
lemeye yonelik tutum 6lgeginin gelistirilmesinde oncelikle ilgili literatiir incelenerek
ve tutum ile ilgili olabilecek diisiinsel, duyussal ve davranigsal olgiitler dikkate alina-
rak Ek 1'de gosterilen 30 tutum ciimlesi hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgek orijinal
olup, arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Deneme formu tamamen katiliyorum
5 puan, katiliyorum 4 puan, kararsizim 3 puan, katilmiyorum 2 puan, kesinlikle katil-
miyorum 1 puan olarak 5li likert formunda hazirlanmustir. Yazilan maddelerin sade
bir dil ile yazilmis olmasina ve her okuyucu tarafindan anlasilmasina 6zen gosteril-
mistir. Olgme araci icindeki maddelerin, 6lcme aracinin 6l¢gmeyi amagladig1 konula-
1 dengeli bir sekilde temsil edip etmedigini sinamak i¢in deneme formundaki 30
madde, kapsam gegerligi bakimindan 3 uzmana incelettirilmis ve goriisleri dogrultu-
sunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama, Balikesir merkez okullarin-
dan birinde 6grenim goren 58 6grenci lizerinde yiiriitilmiistiir. Tavsancil’a gore bir
grubun ¢ogunlugu tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirmeye tabi tu-
tulamayan maddeler dlcekten cikarilmalidir. Olgekteki her bir madde icin olumlu ve-
ya olumsuz anlamda 6grenci ¢cogunlugu saglandigindan olcekteki maddelerin 6lgek-
te kalmasi saglanmistir. (Tavsancil, 2002, 141). Gerekli diizeltmeleri yapilan 30 mad-
delik 6l¢egin gecerlik ve glivenirlik ¢calismalari, Balikesir Milli Egitim Miidiirligiin-
den gerekli iznin alinmasinin ardindan, ayni ilin merkezinde bulunan 4 Ilkégretim
Okulunda 6grenim goren 116's1 kiz, 112’si erkek, 228 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Og-
rencilere 2 ders saati siiresince V Diyagramlari ile ilgili bilgi verilmis, Tamsay1lar, Kii-
meler, Karekoklii sayilar, Rasyonel Sayilar konulart ile ilgili V diyagrami 6rnekleri su-
nulmus ve 6grencilerin matematik dersindeki herhangi bir konuyla ilgili grupca V di-
yagrami olusturmalari istenmistir. Stire¢ sonunda ise 6grencilerden 30 maddelik de-
neme formunu eksiksiz doldurmalari istenmistir. Verilerin girisinde ise olumsuz olan
maddeler tersten puanlanarak degerlendirmeye alinmislardir.

Verilerin Analizi

Olgegin kapsam gecerligi incelendikten sonra yap1 gegerligi 3 yolla incelen-
mistir. Bunlar; (1) faktor analizi, (2) madde toplam korelasyonlar1 (3) madde ayuri-
cilik ozelligi. (Cakir, 2004, 11). SPSS 12 paket programi kullanilarak, 30 maddelik 61-
¢egin, deneme formu igindeki maddelerin belirli bir niteligi 6l¢lip 6lgmedigini ayirt
etmek igin 228 kisiden olusan gruptan elde edilen 6lgek verileri, madde bazinda fak-
tor analizine tabi tutulmus, birinci faktor yiik degeri yiiksek maddeler segilerek tek
boyutlu bir 6lgek gelistirilmeye ¢alisilmistir. Maddelerin analizinde temel bilesenler
faktor analizi yontemi kullanilmustir. Faktor yiik degeri 0,45 ve iistiindeki maddeler-
le, binisik olmayan maddelerin 6lgekte kalmasi esas alinmustir (Yiicel, 2004, 152, 155,
156). Ancak olumlu ve olumsuz madde sayis1 arasinda bir denge yakalayabilmek i¢in
4 madde igin bu siur deger asagiya ¢ekilmistir. Daha sonra her bir maddeden elde
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edilen puanlar ile testin biitiiniinden elde edilen puanlarin karsilastirilmasi yapilmig
ve maddelerin toplam madde korelasyon katsayilarina bakilmistir.

Diger yandan maddelerin ayirdedicilik giiciinii saptamak i¢in yapilan madde
analizi ile 6lgekten elde edilen ham puanlar kiigiikten biiytige dogru siralandiktan
sonra, alt %27 ve st %27’yi olusturan gruplarin puan ortalamalarinin “t” degerleri
hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik giigleri elde edilmistir (Cakir, 2004, 10).

Bulgular ve Yorumlar
Olgegin Gegerligi icin kapsam gegerliligi ve yap1 gegerliligine bakilmustir.
Kapsam Gegerligi:

Biiytikoztiirk (2004)’e gore kapsam gegerligi, testi olusturan maddelerin, 6l¢iil-
mek istenilen 6zelligi 6l¢gmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gos-
tergesidir. Kapsam gegerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman
goriisiine bagsvurmaktir. Hazirlanan 30 maddelik deneme formu,3 alan uzmanina in-
celettirilmis ve maddelerin gegerligine iliskin uzman gortislerini belirlemek icin, “ge-
cerli”, “gecerli degil” seklinde iki se¢enekli bir cevap formu kullanilmistir (Biiyiikoz-
tiirk, 2004, 161,162). Uzmanlardan alinan goriisler maddelerin gegerli oldugu yontin-
de olmustur. Ancak bazi maddelerdeki imla hatalar1 ve ctimlelerdeki diistikliikler uz-

manlarin elestirileri dogrultusunda diizeltilmistir.
Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligi sirasiyla 3 yontemle incelenmistir. Bunlar; faktor ana-
lizi, madde toplam korelasyonu ve madde ayirtedicilik 6zelligi.

Faktor Analizi:

Bir 6l¢me aracinin gegerligi, aracin neyi olctiigii ve bu isi ne kadar iyi yaptig:
anlamima gelmektedir. Faktor analizi bir 6lgekteki maddelerin birbirini dista tutan
daha az faktore ayrilip ayrilmadigini ortaya gikarmak i¢in yapilmaktadir (Cakar, 2004,
7). Faktor analizinin yapilabilmesi igin yeterli sayida 6rnekleme ulasilmasi gerek-
mektedir. Orneklemden elde edilen verilerin yeterliliginin saglanmasi igin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmaktadir Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklagtik¢a mii-
kemmel, 0,60 ve 0,70’lerde vasat, 0,80"lerde iyi, 0,50"nin altinda ise kabul edilemez ol-
dugunu belirtmistir. Ayrica faktor analizindeki evrendeki dagilimin normal olmasi
gerekmektedir. Barlett katsayisinin anlamli ¢ikmasi evrendeki dagilimin normal ol-
dugunun gostergesidir (Tavsancil, 2002, 50,51). 30 maddeden olusan &lgekten elde
edilen veriler tizerinde yapilan faktor analizi neticesinde KMO katsayis1 0,930 ve Bar-
lett katsayis1 anlamli (0,00) bulunmustur. Bu bulgular verilerin faktdr analizi i¢in uy-
gun oldugunu gostermektedir.

Oz deger, hem faktorlerce agiklanan varyans: hesaplamada, hem de 6nemli
faktor sayisina karar vermede dikkate alinan bir katsayidir. Faktor analizinde genel
olarak 6z degeri 1 ya da 1’den biiyiik olan faktorler 6nemli faktorler olarak diistinil-
mektedir (Biiyiikoztiirk, 2004, 119). Olgekte 6zdegeri 1’den biiyiik 4 faktor bulundu-
gu, olgege iliskin toplam varyansin %59 unu agikladig1 ve birinci faktordeki madde-
lerin faktor yiiklerinin 0,453 ve 0,799 arasinda degistigi saptanmustir.

Sekil 2’deki ¢izgi grafiginde yiiksek ivmeli, hizl1 diisiislerin yasandig: faktor,
onemli faktor sayisini verecektir. Grafikteki yatay ¢izgiler ise faktorlerin getirdikleri

6 Milli Egitim & Say1176 # Giiz/2007



# Suphi Onder Biitiiner/Hiilya Giir

ek varyanslarin katkilarimin birbirine yakin oldugunu gosterecektir. Yani faktorler-
den birinin alinmasy, digerlerinin de alinmasi gerekecektir. Ciinkii varyansa getirilen
katki hemen hemen aynidir. Oz degerlere ait cizilen cizgi grafiginden 6lcegin 1. fak-
tor disindaki faktorlerin getirdikleri ek varyanslarin birbirine yakin ve az olduklar:
goriilmektedir. Birinci faktordeki yiik degerleri de dikkate alindiginda 6lgegin ¢ok
faktorlii aciklanabilecegi gibi, tek faktdrde de agiklanabilecegini ortaya koymaktadir
(Biiytikoztiirk, 2004, 120,131). Bu durum tutum olgeklerinin tek boyutluluk 6zelligi-
ni de karsilamaktadir (Ozmentes, 2006, 27). Maddelerin Ek 2’'de gosterilen 1. faktor-
deki yiik degerleri dikkate alindiginda 24, 22, 11, 30, 28, 26, 8, 12, 27, 18, 5, 2 ve 29.
maddeler alinarak bu 13 madde tizerinde faktor analizi yapilmistir. Dikkat edilirse
28, 18, 30, 29. maddelerin birinci faktor ytik degerleri 0.45'ten diisiiktiir. Bir faktorle
iliski veren maddelerin olusturdugu bir kiime var ise bu bulgu, o maddelerin bir kav-
rami, yap1y1 olctiigii anlamina geldigi, faktor yiik degerlerinin 0,45 ve iistii olmasi se-
¢im igin iyi bir 6l¢ii oldugu ancak bu sinir degerin uygulamada az sayida madde icin
asagiya cekilebilecegi belirtilmistir (Biiyiikoztiirk, 2004, 118). Olumlu ve olumsuz
madde sayilarin yaklasik olarak dengeleyebilmek icin 8, 16, 18, 22. maddelerin 6lge-
ge alinmasi uygun goriilmiistiir. 16 madde tizerinde yapilan faktor analizi neticesin-
de KMO Kkatsayis1 0.923 ve Barlett katsayist anlaml (0,00) bulunmustur. 13 maddenin
tek faktor altinda toplandig1 ve 6lgege iliskin toplam varyansin %46’sin1 agikladig:
goriilmiistiir. Tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansi %30 ve daha fazla olmasi ye-
terlidir (Biiytikoztiirk, 2004, 127). Bulgular, 6lcegin tek faktorlii olarak yorumlanabi-
leceginin diger bir gostergesidir.

Scree Plot

Eigenvalue
@

TETIT TP P I I T AT I T I I IT I our
cnusonwnedinsiaaas SYHERNRNEEE
Compenent Number

Sekil 2. Ozdegerlere Ait Cizgi Grafigi
Madde Toplam Korelasyonu:

Her bireyin tek tek her maddeye verdigi puan ile maddelerin tiimiine verdigi
cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon hesab1 madde analizi
olarak tanimlanmaktadir. Madde analizinin Likert 6l¢eginde kullanilma nedeni, Li-
kert dlgekleme tekniginin en 6nemli konusu olan “tek boyutluluk” 6zelligini sagla-
mak i¢indir. Tek boyutluluk, biitiin maddelerin ayn1 tutumu 6lgmesi anlamina gel-
mektedir (Tavsancil, 2002, 148). Madde toplam korelasyonu yonteminde her bir mad-
deden elde edilen puanlar ile testin biitiintinden elde edilen puanlarin karsilastirilma-
s1 yapilmustir.

Elde edilen korelasyon katsayis1 o maddenin gegerlik katsayis1 olup testin bii-
tiint ile tutarliligini gostermektedir (Cakir, 2004, 9). Madde toplam korelasyonlarinin
negatif olmamasi, en az 0,20 olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2002, 33). Olgekte yer
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alan 16 maddenin madde toplam korelasyonlarinin 0,443 ile 0,706 arasinda degistigi
Ek 2'de gosterilmistir. Bulunan sonuglar 16 maddenin, 6lgegin biitiinii ile tutarli ol-
dugunu gostermektedir.

Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi:

Madde analizi kapsaminda basvurulan bir baska yol, testin toplam puanlari-
na gore olusturulan alt %27, iist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlar arasin-
daki farklarin iligkisiz t testi kullanilarak smanmasidir. Gruplar arasinda istendik
yonde gozlenen farklarin anlamli ¢tkmasi, testin i¢ tutarliliginin bir gostergesi olarak
kabul edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2004, 165). Bu baglamda dlgekten elde edilen ham pu-
anlar kiiglikten biiytige dogru siralandiktan sonra alt %27 ve iist %27’yi olusturan
gruplarin puan ortalamalarimin “t” degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik
glcleri elde edilmistir. Her bir maddenin istenen diizeyde ayirt edici oldugu goril-
mistlir. 13 maddeden olusan nihai testin ayirt edicilik gticlerine iliskin “t” testi so-
nugclar1 Ek 3’de verilmistir. Alt ve {ist gruplar arasinda yapilan “t” testi sonucunda
biitiin maddeler 0,001 diizeyinde anlamli bulunmustur (p<0,001). (Biiytikoztiirk,
2004, 175). Maddeler, 6grencileri V diyagramlama teknigine yonelik tutumlar: baki-
mindan ayirt etmektedir. Yapilan madde analizi sonucunda elde edilen bulgular 6lge-
gin yapi gegerligine sahip oldugunu gostermektedir.

Olgegin Giivenirligi

30 maddelik dlgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.939 olarak bulun-
mustur. 13 madde {izerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha
guvenirlik katsayis1 0.901 olarak bulunmustur. Bulunan 0,901 giivenirlik katsayisi,
Olcegi cevaplayanlar arasindaki degiskenligin %90"1mun 6lgiilen 6zellikle ilgili gercek
degiskenlige, kalan %10 unun ise rasgele (tesadiifi) hatalara sahip oldugunu gosterir.
Bulunan giivenirlik katsayis1 1’e yakin bir deger oldugundan oldukga giivenilir bir
6l¢me arac1 oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2002, 25). Psikolojik bir test i¢in hesapla-
nan giivenirlik katsayisimin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi
icin genel olarak yeterli kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004, 165). Alinan 13 mad-
denin de her birinin toplam madde korelasyonlarinin 0.30’dan biiyiik oldugu Ek 2’de
goriilmektedir.

Sonuglar ve Oneriler

Kavramsal ve islemsel bilgiden olusan matematigin 6grenilmesi de ancak kav-
ramlar ve aralarindaki iligkilerin anlasilmasiyla gerceklesmektedir. Ogrencilerin ma-
tematik bilgiyle iletisim kurmalari, problemlere sadece algoritmik ve kural temelli
yaklasmay1p, problemi derinlemesine diisiinmeleri igin anlaml1 6grenmeye ve anlam-
l1 6grenmeyi saglayacak araglara gereksinim vardir. Yapilan dlgek gelistirme calisma-
styla, anlamli 6grenme araclarindan biri olan V diyagramlarina yonelik bir tutum 6l1-
¢eginin gelistirilmesi amaglanmistir. Boylece 6grencilerin V diyagramlarina yonelik
tutumlar da dikkate alinarak matematik 6gretiminin daha etkili ve verimli bir sekil-
de planlanmasi ve yapilmasi saglanabilir.

Calisma sonucunda asagidaki sonug ve onerilere ulasilmistir;

1) Olgek, Ilkégretim 6,7 ve 8. smiflarin matematik derslerinde V diyagram-
larmin kullanimina iliskin 6grencilerin tutumlarinin dlgiilmesinde giivenle kullanila-
bilir.
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2) Olgekte 9'u olumlu 4'ii olumsuz 13 madde bulunmaktadir. Olgegin puan
aralig1 13-65'dir. Bireyin aldig1 puann yiiksekligi, matematik dersinde V diyagram-
lama tekniginin kullanimna iligskin bireyin tutumunu belirleyecektir. Puan yiiksel-
dik¢e olumlu tutumun ytikseldigi soylenebilir.

3) Gelistirilen bu 6lgekle, 6grencilerin V diyagramlama teknigine olan tutum-
lar1 belirlenerek, matematik dersinin daha iyi sekilde planlanip, organize edilmesi ve
etkili sekilde yapilmasi saglanabilir. V diyagramlarina yénelik olumlu tutuma sahip
olan Ogrencilerin, V diyagramlarinin kullanimi sonucundaki, matematik basar1
durumlari ile V diyagramlar1 kullanilmadan 6nceki matematik basar1 durumlar: kar-
silagtirilabilir.

4)Gelistirilen bu 6lgek egitimin diger alanlarma da uyarlanarak kullanilabilir.
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Ek 1. Tutum Olgegi Madde Havuzu

TUTUM CUMLELERI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1) V haritas1 olustururken zorlanirim.

2) V haritalar diisiincelerimi organize etmemde bana yardim eder.

3) V haritalar1 olusturmaktan zevk alirim.

4) V haritas1 yapmak sikicidir.

5) V haritalary; teori, ilke ve kavramlar: anlamamda bana yardim eder.

6) V haritalarin olusturmak ¢ok zamanimi alir.

7) V haritasinin kullanimini 6grenmek kolaydir.

8) Matematik dersinde herhangi bir konuyla ilgili yapilmig

V haritas1 konuyla ilgili problemleri ¢6zmemi kolaylastirir.

9) Ders galisirken hazirladigim V haritalarindan yararlanmak isterim.

10) V haritalarinin kullanimi matematik 6grenmemi zorlastirir.

11) V haritalar: sayesinde problemlerin ¢oziimii daha diizenli yapilr.

12) V haritalar1 kalic1 6grenmemi saglar.

13) Matematik dersindeki bir konunun V haritalar ile

anlatilmasi konuya karg ilgimi artirir

14) V haritalarinin kullanimi, matematik problemlerinin
¢Oziimiinii zorlagtirir.

15) V haritas1 kullanilarak hazirlanan ders notlariyla matematik
dersindeki bir konuya ¢alismak daha kolaydir.

16) V haritalari, bilgileri hatirlamamda etkili bir arag degildir.

17) V haritas: teknigini diger derslerde de kullanmak isterim.

18) V haritalama teknigi matematik derslerinde etkili bir

ogrenme araci degildir.

19) V haritalarin1 matematik derslerinde kullanmak gereksizdir.

20) V haritast hazirlama konusunda kendime giivenmem.

21) Ogretmen tarafindan yapilan V haritalar1 daha
¢ok hosuma gider.

22) Sinavlara hazirlanmamda V haritalar1 bana yardim eder.

23) V haritalar1 caligma zamanimi daha verimli
kullanmamu saglar.

24) V haritalari, konular tekrar etmemi kolaylastirir.

25) V haritalarinin kullanilmasi matematik dersine
kars1 ilgimi arttirir.

26) V haritalar1 sayesinde matematikteki bir konu ile ilgili

eksik oldugum yerleri daha iyi gorebilirim.

27) V haritasinin kullanimi, konunun diizenli ve anlasilir
olmasini saglar.

28) Matematik derslerinde kullanilabilecek V haritalar ilgimi ¢ekmez.

29) V haritalarinin kullanimini 6grenmek zordur.

30) V haritalar1 matematik dersindeki bir konunun

anlasilmasinda kullanish bir ara¢ degildir.
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Ek 2. Matematik Derslerinde Kullanilan Vee Diyagramlarina Yonelik Tutum Ol-
cegine Ait Faktor Analizi ve Madde Analizi Sonuglar

Birinci Faktor Tek Faktoriin Agikladig Madde Toplam
Tutum Yiik Degeri Varyan (Commnality) Korelasyon
Ciimlesi 30madde | 13madde [ 30madde [13madde f 30madde | 13 madde
ile elde ile elde ile elde ile elde ile elde ile elde
edilen edilen edilen edilen edilen edilen
sonuglar sonuglar sonuglar sonuglar sonuglar sonuclar
1. ,051 ,648 ,328
2. ,556 ,581 481 ,338 ,528 ,504
3. ,201 ,058 ,529
4. ,159 ,660 ,552
5. ,600 ,643 ,542 Al13 ,573 ,573
6. ,080 ,632 A44
7. ,323 ,591 464
8. ,607 ,702 ,501 ,716 ,609 ,632
9. * ,518 ,569 493 ,659
10 ,248 ,513 ,537
11 ,595 ,718 ,550 515 ,663 ,645
12 ,671 ,696 ,588 484 ,598 ,626
13. * 522 ,607 ,682
14 ,005 ,615 A44
15. * 472 ,536 ,551
16 216 404 486
17 ,333 ,532 ,632
18 ,333 ,659 ,748 434 ,626 ,592
19 ,230 ,629 ,628
20 117 ,578 432
21 091 682 277
22 ,601 ,720 ,555 ,519 ,635 ,652
23 ,353 ,553 ,678
24 ,706 ,766 ,665 ,587 ,668 ,706
25 A22 ,663 ,693
26 ,627 ,706 ,604 499 ,620 ,643
27 ,556 ,689 ,525 A75 ,632 ,616
28 421 ,708 ,656 ,502 ,634 ,644
29 277 514 ,665 264 A81 443
30. 410 712 626 507 654 650
Tek faktor tutum
* Binigik maddeler

Milli Egitim & Say1176 # Giiz/2007




# Suphi Onder Biitiiner/Hiilya Giir

Ek 3. Madde Ayirt Ediciligi ile Tlgili olarak Yapilan “t” testi sonuglari

%27 alt ve tst
karsilastiril-
Std. masina yonelik
grup N Mean Deviatian t degeri Sig (2-tailed)
n30 alt%27 61 2,61 1,345 -12,626** .000
ust%27 61 4,87 ,386 .000
n28 alt%27 61 2,72 1,331 -12,345%%* .000
ust%27 61 4,89 321 .000
n18 alt%27 61 2,85 1,249 -10,689*** .000
Ust%27 61 4,84 734 .000
n29 alt%27 61 2,84 1,508 -7,786** .000
st%27 61 4,54 ,808 .000
madde24 alt%27 61 2,85 1,209 -11,322°%%* .000
ust%27 61 4,74 A80 .000
madde22 alt%27 61 2,72 1,267 -11,021%%* .000
Ust%27 61 4,72 ,636 .000
maddell alt%27 61 3,15 1,289 -9,955%+* .000
Ust%27 61 4,85 ,358 .000
madde26 alt%27 61 2,85 1,209 -12,103*** .000
ust%27 61 4,82 ,388 .000
madde8 alt%27 61 2,92 1,308 -9,632%** .000
ust%27 61 4,69 593 .000
maddel2 alt%27 61 3,03 1,238 -9,483%* .000
Ust%27 61 4,67 ,539 .000
madde27 alt%27 61 2,95 1,309 -9,814** .000
st%27 61 4,72 /521 .000
maddel8 alt%27 61 3,15 1,249 -10,689*** .000
ust%27 61 1,16 734 .000
madde5 alt%27 61 3,18 1,232 -8,468*** .000
Ust%27 61 4,69 ,647 .000
madde2 alt%27 61 3,10 1,207 -7,520%* .000
ust%27 61 4,51 ,829 .000

n= 228, nl=n2=61 *** p<0,001
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Ek 4. Matematik Derslerinde Kullanilan V Diyagramlarina Yonelik Gelistirilen Tutum
Olgegi

g =

TUTUM CUMLELERI .5 | § g g o B
%35 8 § B e

5|2 |2 |E EE

25 | 35 5 G g5

VAV I N ¥ VY,

1) V haritalari, konular: tekrar etmemi kolaylastirir.

2) Sinavlara hazirlanmamda V haritalar1 bana yardim
eder.

3) V haritalar1 matematik dersindeki bir konunun

anlasilmasinda kullanish bir ara¢ degildir

4) V haritalar1 sayesinde problemlerin ¢6ziimii daha
diizenli yapilr.

5) V haritalar1 sayesinde matematikteki bir konu ile
ilgili eksik oldugum yerleri daha iyi gorebilirim.

6) Matematik derslerinde kullanilabilecek V haritalar:
ilgimi ¢cekmez.

7) Matematik dersinde herhangi bir konuyla ilgili
yapilmis V haritas: konuyla ilgili problemleri ¢6zmemi

kolaylastirir.

8) V haritalar1 kalic1 6grenmemi saglar.

9) V haritalarinin kullanimin1 6grenmek zordur.

10) V haritalar: diisiincelerimi organize etmemde bana
yardim eder.

11) V haritalari; teori, ilke ve kavramlar1 anlamamda
bana yardim eder.

12) V haritalama teknigi matematik derslerinde etkili
bir 6grenme araci degildir.

13) V haritasinin kullanimi, konunun diizenli ve
anlagilir olmasini saglar.
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A STUDY ON DEVELOPING AN ATTITUDE SCALE
TOWARD VEE DIAGRAM

Suphi Onder BUT{NER*
Hiilya GUIR**

Abstract

The purpose of the study is to develop an attitude scale towards Vee di-
agramming technique. A survey with 30 attitude questions was conducted to
228 students who are in four Primary Schools in Balikesir. As a result of the eva-
lution of the survey questions, an Attitude Scale which was formed from 13 li-
kert type sentences has been developed. The reliability of the Attitude Scale is
found as 0,901.

Key Words: Mathematics teaching, vee diagram, attitude scale
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