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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK KAVRAMINA iLiSKIiN
METAFORIK ALGILARI
YUKSEK LiSANS TEZi
CIGDEM CETINSOY
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
MATEMATIK EGITiMi
(TEZ DANISMANI: Do¢. Dr. DEVRIM UZEL)

BALIKESIR, MAYIS - 2019

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik
algilarinin - metaforik agidan incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden, fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda ve ¢aligmada kullanilan metafor 6l¢eginin gelistirilmesi amaciyla,
arastirmanin c¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim bahar yar1 yilinda
Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren 537
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubu secilirken, amagl
ornekleme yontemlerinde, kolay wulasilabilir durum Orneklemesi yontemi
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin matematik kavramina iliskin metaforlarina
iligkin veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen metafor Olgegi aracilifiyla
toplanmistir. Arastirmada toplanan veriler, nitel veri analizi yontemlerinden olan
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarimin toplam 10715 adet metafor
olusturdugu goriilmiistiir. Olusan bu metaforlar sebeplerine bakilarak
siiflandirildiginda toplam 24 tema altinda gruplanmistir. Bu temalar, zor,
sevilmeyen/yapilamayan, zevkli ve eglenceli, gereklilikleri olan, degisken,
olmazsa olmaz, ¢ok bilesenli, diizenli ve kuralli, genis, derin, biiyiik, faydal,
yapamayinca iizen, diger bilimlerle iligkili, korkulan ve dnyargili, siiriikleyici ve
vazgecilmez, yeni seyler kesfedilen, asamali, heyecanli, gereksiz, hizli, sonsuz,
gizemli, ozglr bir ders olarak matematik temalart olmustur. Ayrica yapilan
arastirmada Ogretmen adaylarinin okudugu boliim Sayisal agirlikli bir boliim
degilken, matematige kars1 algisinin olumsuz bir hal aldig1 sonucuna ulasilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Ogretmen aday1, matematik, metafor, algi



ABSTRACT

METAPHORIC PERCEPTIONS OF PRE-SERVICE THEACHERS
TOWARDS MATHEMATICS
MSC THESIS
CIGDEM CETINSOY
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
ELEMENTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC.PROF.DR. DEVRIM UZEL

BALIKESIR, MAY 2019

The aim of this thesis is to identify metaphorical perceptions of pre-service
teachers towards the concept of mathematics. The model of the thesis is
phenomenology. In line with this aim, and in order to develop metaphor scales
regarding mathematics in a reliable and valid manner, the sample of the present
study consisted of 537 pre-service teachers, studying during 2017-2018
instruction year in the Necatibey Education Faculty of Balikesir University. The
sample of the thesis was selected by simple sampling method from the purposeful
sampling methods. The data related to the metaphors of pre-service teachers were
collected through the metaphor scale developed by the researcher. The data
collected in the study were analyzed by using the content analysis method which
is one of the qualitative data analysis methods.

As a result of research, 10715 metaphors were obtained. The metaphors
were grouped in 24 themes when categorized according to their causes. These
themes are difficult, unpopular / unapproachable, enjoyable, with obligation,
variable, necessary, multi-component, regular, big, beneficial, related to other
sciences, feared and prejudiced, upset when you can not, discovered, gradual,
excited, unnecessary, fast, endless, mysterious, and free. In addition, as the
sections of the teacher candidates moved away from mathematics, their perception
towards mathematics became more negative.

KEYWORDS: Pre-service teacher, mathematics, metaphor, perception
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1. GIRIS

1.1 Metafor Kavram

Metafor, Yunanca “Metapherein” kelimesi kullanilarak olusturulmus bir
kelimedir. Buradaki “meta”, degistirmek, “pherein” ise tasimak anlamiyla
kullanilmistir (Levine, 2005). Metafor, felsefe, dilbilim, anlambilim, egitim, psikoloji
gibi bir¢ok alanda Antik Caglardaki retorikten giiniimiize dek sikca incelenen bir
konu olmustur (Uyan Dur, 2016). Metafor alanindaki yapilan c¢alismalar
incelendiginde, calismalar Richards (1936) ile baglamig, Black (1962) ve Reddy
(1979) ile stirmiis ve Lakoff & Johnson(1980)’in galismalari ile birlikte de daha
onemli bir hale gelmistir (Borba & Lucena, 2007).

Tiirk Dil Kurumu biiyiik sozliikte metafor “mecaz” olarak tanimlanmaktadir.
Mecaz ise “1. Bir ilgi veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska anlamda
kullanilan soz. 2. Bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda baska anlamlara

gelecek bi¢imde kullanma, metafor” olarak ifade edilmistir.

Metaforlarin, olgu, olay ve yasantilarin soyut olarak temsil edilmesinde,
kisilerin kullandig1 kavramlarin derinlemesine incelenmesine imkan tanityan énemli
araglar olduklar1 sdylenebilir. Bir baska sdylemle, metafor bilinen bir alandan
bilinmeyen bir alana ve somut bir alandan soyut bir alana bilgi aktarimmin 6nemli
bir aracidir (Yal¢in 2012). Metaforlar, yeni bir olguyu anlama ve agiklamaya yonelik
olarak zihinde daha 6nce var olan kavramlarla bag kurmayi saglar. Diger bir ifadeyle
metaforlar ‘bilinmeyen bir seyi’ ‘bilinen baska bir seyle’ anlatmaktadir. Metafor, bir
konuyu anlamak ve algilamak icin diger bir konunun bakis agisindan bakmak ve
karmasik olan kavram ile zihinde daha once var olan bilgiler arasinda bag kurma

stirecidir (Uyan Dur, 2016).

Metafor bir kavrami, o kavram ile baska bir kavram arasinda benzetme
kurarak anlatmak demektir. O iki kavram arasinda benzerlik az olabilir, ama birini

iyl bir sekilde taniyor olmak bize ikincisini daha iyi anlama imkani vermektedir.



Metafor semboldiir yani ¢agristiricidir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Metafor; 6grenmeyi
daha kolay hale getiren, soyut kavramlari somutlagtirmay1 saglayan, ifade edilmek
isteneni daha az sozciikle sdylemeye imkan veren ve zihinde olusan resmin ortaya

¢ikarilmasina yarayan bir ara¢ olarak tanimlanabilir (Cengiz, 2016).

Metafor, bir kavrami bagka bir kavramin niteliklerine gére anlamlandirmak,
yapilandirmak ve daha anlasilir, somut hale getirmektir. Bir baska séylemle bir tiir
seyi bir bagkasina gore tasvir edip, tanimlayarak anlama seklidir (Gedikli, 2014).
Metaforlar, genel anlamda bir olgunun ya da bir kavramin daha tanidik ve bilinen
sozciiklerle nitelendirilmesi olarak ifade edilmektedir. Metafor, bilinmeyen
kavramlarin 6gretilmesi i¢in muazzam bir yoldur. Daha 6nce 6grenilmis bilgini
akilda kalmasi ve hatirlanmasi konusunda gegerliligi kanitlanmig bir aragtir (Arslan
ve Bardak¢i, 2006). Metaforlar teknik olarak birka¢ 6geden olusan bir aragtir.
Bunlar;

1. Agiklamak veya anlamlandirmak istenilen soyut bir olgu (durum, vaka).

2. Bu olguyu agiklarken kullanacagimiz (daha) somut bir olgu ve bu olgunun
sozel olarak ifadesi.

3. Bu iki olgunun arasinda kurulmus olan 6zel denklik(ler) (Sezer, 2003).

Metaforlar, kiltiirlerin kendi 06zelliklerini yansitir, yani gelenekseldir.
Geleneksel olarak algilanamayan metaforlar, hayali ve yaraticidirlar. Bu sekildeki
metaforlar insan davraniglarina, algilarina ve inaniglarina yeni bir boyut ekleyebilir
(Lakoff ve Johnson, 1980:138). Metafor, kiiltiirler arasinda gesitli sekillerde kendini
gosteren evrensel bir insan ¢abasidir. Toplumlarin kiiltiirel degerleri genellikle

metaforlar yoluyla ortaya ¢ikar ve giiglendirilir (Fraser, 2000).

Metaforlar yalnizca benzetme degil, ayn1 zamanda disiincenin temel bir
mekanizmasidir (Cerit, 2006). Metafor; agiklamak istedigimiz bir durum veya
olgunun ya da bir dykiiniin, gorsel, isitsel ve duyusal temsil sistemlerinin farkli bir
sekilde kullanilmasiyla, baska bir hikdye olarak aktarilmasidir. Kisiler metafor
olustururken, kendi yasantisi ve diisiinme siireci ile ilgili ipuglart da verirler, bu
sebeple metaforlar, bilimsel arastirmalarin veri toplama aract olarak da

kullanilmaktadir (Biiyiikbayram, 2004).



George Lakoff ve Mark Jonshon, ‘Metafor, Hayat, Anlam ve Dil” kitabinda
metafora dair su gorlisii ortaya koymaktadirlar:

1) Metafor sozciiklerin degil kavramlarin niteligidir.

2) Metaforun islevinde sadece sanatsal ve estetik kaygilar degil, belirli

kavramlar1 daha iyi bir sekilde anlamak vardir.
3) Metafor genellikle benzerlige dayanmaz.

4) Metaforlar 6zel bir yetenek gerektirmeksizin siradan kisilerce giinlikk

yasamda biiyiik bir zihin faaliyetine gerek olmadan kullanilir.

5) Metafor dilsel bir siis, gerekli olmayan bir dekor degil, insani diisiincenin ve

akil yiiriitmenin vazgeg¢ilmez bir 6gesidir.

Metaforun genellikle edebiyat alaninda kullanildigi varsayilir. Aslinda
metaforlar kisilerin giindelik hayatinda da oldukca kullandig1 sozel bir benzetme
olgusudur. Aralarinda esdegerlik iliskisi bulunan iki farkli 6geden birinin yerine
digerinin kullanilmasiyla olusturulmus sozel kullanimlara metafor denir (Oztiirk
2007). Metafor, insanin yaratici giiciiniin mantiksal olarak olusturdugu mecazi
dillerden biridir. Dilin yaraticiligi yoluyla, referans kelimelere yeni bir anlam
kazandirmaktadir. Metafor her zaman karmagik bir gramer yapisina ve kavramsal

siniflara sahiptir (Na’imah, 2015).

Metaforlar, bir Kisinin bir kavrami ya da olguyu algiladigi bigimde,
benzetmeler kullanarak ifade etmesidir (Aydin, 2010). Aslan ve Bayrakg¢i’ya (2006)
gore metaforlar, bireylerin kendi diinyalari1 anlamalarina ve yapilandirmalarina
yonelik giiglii bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmasidir. Petrie ve
Oshlag (1993) 1n tanim1 da "... metafor, epistemolojik u¢urumun, eski bilgi ile yeni
bilgi arasinda radikal olarak sigramanin merkezi yollarindan biridir" seklindedir.
Boylelikle 6grenci daha 6nceki yasantisi ile yabanci bir konunun yeni bilgisi arasinda
benzerlikler yaratir. Bu metaforun yaratici, yenilik¢i ve etkilesimli roliidiir (Ada,
2010).



1.2 Metaforlarin Temel islevleri

Metaforlar soyut kavramlarin 6ziimsenmesinde vazgegilmez bir yoldur. Soyut
kavramlar1 anlatmada metaforlar kullanilarak anlam biitiinligii saglanir. Anlatilmasi
gii¢ bir kavramin, bilinen bir kavram tizerinden ifade edilmesi metafor sayesinde
kolaylasir. Metafor, bu iki kavram arasindaki benzer noktalar géz oniine alinarak
uretilir (Arikan, 2014). Metaforlar, insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari ve nesneleri
nasil gordiiklerini; farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklar:
bir arag olarak diistiniilmektedir (Cerit, 2008).

Metaforlar, insan algilamasini ve davraniglarii etkilemede 6nemli bir role
sahiptirler (Altun, 2003; Arslan ve Bayrak¢i, 2006; Miller, 1987; Saban, 2004).
Metafor kavramina yonelik yapilan tanimlardan da anlagilabilecegi lizere, metaforlar
yeni 0grenilen bilgiyle dnceden edinilmis bilgiler arasinda benzetme yoluyla iligkiler
kurulmasina olanak vermekte ve bdylece, yeni bilginin daha somut bigimde
aciklanmasina, daha agik ve anlasilir olmasimna yardim etmektedir (Senemoglu,

2007).

Lakoff ve Johnson (1980) metaforlar konusuna temel olusturan
caligmalarinda, metaforlarin giinliik hayatta da ¢ok sik bicimde kullanildigini, sadece
dilsel olarak degil, diislince ve diisiinceyi harekete gecirmede de onemli bir etkiye
sahip oldugunu sdylemislerdir. Metaforun temeli bir tiir seyi baska bir tiir seye gore
anlamak ve tecriibe etmektir. Kisinin giinlilk hayattaki diisiinme siireci de biiyiik
oOl¢iide metaforiktir. Kuramlar, eylemler metaforik olarak yapilasir ve anlasilir (Ada

2010).

Tiirk Dil Kurumu biiyiik sozliikkte algt “bir seye dikkati yonelterek o seyin
bilincine varma, idrak” olarak tanimlanmistir. Metaforlar, algilarin 6lc¢lilmesinde
kullanilacak bir yoldur. Bir nesnenin, durumun ya da olaym kendisi ile ilgisi
olmayan bir nesne, durum ya da olayla iliskisi kurularak nasil algilandig

belirlenebilir (Noyes,2004).

Kavramlarin algilanmasinda, genellikle baska bir kavramla olan ortak yonler
akillara getirilir. Bir kavramin yeni 6grenilen bir yonii ¢ogu zaman daha Once

Ogrenilmis ve iyi bilinen baska olgularin 6zellikleriyle eslestirilir. Bu yolla zihinde



benzetmeler yapilandirilir. Zor kavramlarin benzetmeler olusturularak bilinen
kavramlarla anlatilmas: formal ve informal 6grenmelerde bu sebeple karsimiza
cikmaktadir (Gegit ve Genger 2010). Birey iirettigi metaforlarda, kendi hayat1 ve
diisiinme yontemleriyle ile ilgili ipuglar1 bulundurur. Bu yiizden metaforlar, bilimsel

arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilmektedir (Arikan, 2014).

Shuell (1990) “Eger bir resim bin kelimeye bedelse, bir metafor da bin resme
bedeldir. Ciinkii, bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu
hakkinda diistinmek igin zihinsel bir ¢erceve sunmaktadir.” climleleriyle metaforun
ne denli etkili oldugunu vurgulamis ve 6nemini ortaya koymustur. Metaforlar bilerek
ve ya bilmeyerek kullanilabilir ve bir¢ok isleve sahiptir. Bu islevlerden biri “bireyde
diisiinme derinligi yaratmas1” dir. Bu islev metaforlarin diisiinme iizerindeki etkisini
ve metaforik diisiinme olarak adlandirilan siirecin 6nemini ortaya koymaktadir

(Cengiz, 2016).

Metaforik diigiinmenin, bireylerin hayata dair goriislerinin belirlenmesinde,
evreni anlamlandirmalarinda; olay, durum, olgu, kavram ve nesnelerle kurduklari
iletisimde ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir ( Pilav ve Ustten, 2013). Bu sebeple de son
yillarda metafor kavramini ele alan calismalar olduk¢a yaygin bir hale gelmistir
(Karapinar, 2016). Metaforlar giinliik hayatta, herhangi bir konu hakkinda goriis
alinmasinda, bir olgu ya da nesneyi tanimlamada, egitimde, 6gretmen yetistirme
stirecinde, kisacast hayatin her aninda ve alaninda dilsel bir arag olarak
kullanilabilirler (Karapinar, 2016). Diisiinceyi 6rgiitleme yollarindan biri de metafor
kullanmadir. Metaforlarin 6grencileri farkli bir bicimde diisiinmeye yonelttigi ve
onlara alternatif yollar1 gorme olanagi verdigi belirtilmektedir. Bunun yaninda

metaforlar, belirgin olmayan kavramlara agiklik getirebilir (Beskardes, 2007).

Metaforlar sayesinde dikkatin odaklanilmasina yardim edilebilir ve yeni
anlamlandirmalar olusturulabilir. Metaforlar 6zen gosterilerek olusturuldugunda,
yararl bir egitim araci olarak da kullanilabilir (Beskardes, 2007). Metaforlar anlamla
ilgili olusan bosluklar1 gidermede, benzerlik olusturmada ve karsilagtirma yapmada
etkili bir ara¢ islevi goriir. Metafor kullanma, siradan olusturulan bir etkinlik degil,
itina gosterilerek ve {izerinde diisliniilerek gergeklestirilmesi gereken bir etkinliktir
(Oguz, 2005).



Insan hayatta karsilastig1 gergekleri sadece metaforlar araciligiyla metaforik
olarak yapilandirabilir. Metaforlar, yasami, kendimizi ve ‘Gteki’ni anlamada mutlak
bir yoldur. Metaforlar, diinya diye adlandirdigimiz seyi, onu ac¢iga ¢ikararak ya da
saklayarak bize sunar. Yasami ve dili mucizevi kilan sey metaforlardir. Metaforlar
kendi isiltilar1 sayesinde bazi zamanlarda goziimiizii kamastirip aktardiklart veya
tagidiklar1 anlami saklarlar, bazi zamanlarda da isiltilartyla anlattiklarint ¢ok daha
gorlniir kilarlar. Hayatin kimi zaman agiga ¢ikarict kimi zamansa gizleyici yani olan

metaforlar dilin vazgecilmez asli iiyeleridir (Demir, 2010).

Metafor iiretme, kiiltlirler arasinda gesitli sekillerde kendini gosteren evrensel
bir etkinliktir. Metaforlar1 analiz etmek, bir ¢ok sosyal ve kiiltlirel meseleyi daha iyi
anlamamizi saglar. Farkl kiiltiir ve inanglarin metaforlari, neyin degerli olduguna ve
diinyanin nasil algilandigina dair ¢ok sey gosterir. Ayrica kiiltiir i¢inde dilin, dogal
yaraticiligini da gosterirler. Metafor olusturmak ve diger kavramlarla iletisim kurmak
ozellikle cocuklarin bir fikrin 6ziinii anlamasinda ¢ok biiyiik yardimcidir. Metafor
olusturma siireci ayn1 zamanda duygusal bir olay olarak diisiiniilebilir, ¢ocugun i¢

diinyasina girer, onun kisisel ve sosyal durumunu da ag¢iga vurur (Fraser, 2000).

Metafor, bildigimiz gercekler araciligiyla bilmedigimizi algilamamiza
yardimcir olur. Bilinen bir olgunun 6zelliklerinden yola ¢ikarak baska bir olguyu
anlamlandirirken, genellikle metaforik terimler kullaniriz. Bu anlamlandirma siireci
daha ¢ok somut gergeklerden soyut olgulara dogru ilerler. Soyut fenomenlere yonelik
zihinsel bir model yapilandirmak istedigimizde, maddi tecriibelerimize dayanan bazi
karsilastirma ve benzetmeler yapariz. Kisinin kendi zihin anlayis biciminden baska
bir anlayis bicimine hareket etmesine olanak taniyan metaforlar sayesinde kisi bir
olguyu baska bir olgu olarak gorebilmektedir. Metaforik ifadelerin gelisebilmesi i¢in
temel dil kurallarmin kazanilmasi gereklidir. 2 yasindan daha biiyiikk ¢ocuklarda
metaforik ifadeler gozlenebilmektedir ve bu metaforlar ¢ocuk merkezli olarak ele

alinmalidirlar (Kelleci, 2014).

Metafor araciligiyla iki kavram arasinda meydana gelen benzer noktalar
ortaya koyulabilir. Metaforik algilarda iic &ge karsimiza cikar. Ornek olarak,
“ogretmen pusula gibidir’ climlesinde pusulanin 6zellikleri 6gretmene yliklenmis,
boylelikle metafor kullaniminda bulunulmustur. Burada “dgretmen” benzeyen

(metaforun konusu), “pusula” benzetilen (metaforun kaynagi) ve pusulanin yon
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gostericiligi, kilavuzluk etmesi, yol bulduruculugu v.b. gibi (metaforun kaynagindan
atfedilmesi diisiliniilen) 6zellikleri ile benzerlik kurularak metaforun temel ii¢ 6gesi
olusturulmustur. Bu ti¢ 6geden birisi dogru segilmediginde metaforun zayif yonii
ortaya c¢ikar ve anlatilmak istenen kavramin ifade edilmesi zorlasir. Bu yiizden
metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile metaforun kaynagi

arasindaki ortak 6zellik sacayagini olusturur (Forceville, 2002).

Bir kavramin daha iyi anlagilmasi isteniyorsa, daha somut, fiziksel veya elle
tutulur bagka bir kavram aracilifiyla bu miimkiin olabilir. Fiziksel diinya ile ilgili
deneyimlerimiz ve ge¢mis yasantilarimiz, daha soyut kavramlarin anlasilmasinda
dogal ve mantiksal bir temel olarak yardimeci olmaktadirlar (Arslan ve Bardakei,
2006). Metaforlar, diisiince yontemi, dil ve bilimde bir etki olusturdugu gibi kisinin
giinlik hayatinda kendini ifade edisi lizerinde de bicimlendirici bir etki
olusturmaktadir (Morgan, 1997). Soylenmek istenilen sey daha az sozciikle, daha
vurgulu bir bicimde metaforlar araciligiyla ifade edilebilir. Metaforlar; bireyi yaratici
disiinmeye, bir seyleri hayal etmeye yonlendirmektedir. Metaforlar, kisinin
siirlarint engelleyerek bireyi yaraticiliga sevk ederken, kisinin, dilin derinliklerinde

kendisini bulmasina da imkan tanimaktadir (Girmen, 2007).

Kisini kullandigr metaforlar ve daha Onemlisi bu metaforlar1 nasil ve ne
sebeple kullandigi, ¢evresini nasil algiladigina ve gevresiyle nasil bir etkilesimde
bulunduguna baglidir. Bu sebeple metafor olusturma siireci ¢ogu durumda kiiltiire
Ozgiidiir (Na’imah, 2015). Metaforlarin yiiksek algilama giicti vardir. Var olan bir
olguya daha degisik bir bakis acgisindan bakip konusarak, o olgu lizerine yeni bir
151k tutmanin yolu metaforlardan ge¢mektedir. Metafor sayesinde be sebeple bir
anlam aktarimi elde edilebilir ve bir farkindaliga yol acilabilir (Huebner, 1984).
Kavramlar1 ve kurallar1 metafor kullanarak tek bir sdzciikte yeniden yazan
Ogrenciler, bu kavram ve kurallar1 daha kolay igsellestirir, ¢ilinkii bu sayede yalnizca
sembolleri bagariyla 6grenmekle kalmaz, semboller i¢in kendi anlamlarini yaratmaya

calisirlar (Borasi ve Rose, 1989).

Bir olay1 tasvir etme ve bir siireci hizlandirma ya da iyilestirme amaci olmak
tizere metaforlar iki amagla kullanilmaktadir. Metaforlar betimleme amaciyla
kullanildiginda bir durum, olay ve kavram oldugu sekliyle betimlenmekte,

resmedilmektedir. Metaforlar, bir siireci hizlandirma ya da iyilestirme amaciyla
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kullanildiginda ise bir degisim araci olarak kabul edilmektedir (Morgan, 2007).
Beynin isleyis bi¢iminde bir kavrami baska bir kavrama doniistiirerek soyut olani
alg1 diizeyinde somutlastirma yontemi vardir. Bu isleyis genelde bilingdisinda
gerceklesir ve kisi bu durumu fark etmeden, bilingsiz olusturmaktadir. Kavramsal

metafor sistemi, otomatik olarak biling seviyesinin altinda siirekli caligmaktadir
(Uyan Dur, 2016).

Metaforlar farklt duyular arasinda iligkiler kurduklarindan, matematiksel
kavramlar i¢in anlamlar olusturmada gereklidir (Font, Bolite ve Acevedo, 2010). Bu
sebeple de matematik 6gretiminde metafor kullanimi hem 6gretmen hem de 6grenci

acisindan faydali olacaktir.

1.3 Metaforlarin Egitim ve Ogretimdeki Yeri

Metafor egitimin bir¢cok alaninda kullanilabilen bir kavramdir. Egitim
yonetiminden miifredat gelistirme ve planlamaya; 6gretim alaninda ise 6grenmeyi
tesvik etmeden ve yaratici diisiinceyi gelistirmeye kadar c¢esitli alanlarda metaforlara
basvurulmaktadir (Bahadir ve Ozdemir, 2010). Kisilerin nasil diisiindiigii ve bu
diisiinceleri nasil ifade ettigi incelendiginde, soyut kavramlar ile bilinen kavramlar
arasinda iliski kurarak, soyut kavrama yonelik agiklamalar yapmaya calistiklar
gozlemlenmektedir. Matematiksel kavramlar genellikle soyut yapidadir. Bu yiizden
bu kavramlar, dolayli bir yolla aktarilmak zorundadir. Metaforlar matematik
ogretimindeki soyut, karmasik veya kuramsal bir kavrami anlama ve agiklamada
kullanilabilecek giiglii bir zihinsel model olarak goriilmektedir. Ayrica metaforlar,
Ogretmen adaylarinin matematige nasil baktiklarini, onu nasil algiladiklarini ortaya
cikarmada, kisinin ge¢mis yasantilarini, bugiine ve gelecege dair diisiincelerini
yansitmada kullandiklar etkili bir yoldur. Ayrica, 6zellikle ilkdgretimin ilk yillarinda
temel matematiksel kavramlarin 6gretiminden sorumlu olacak 6gretmen adaylarinin,
matematige yonelik algilar1 sonraki yillarda olusturacaklari matematik Ogretimi

ortamlar1 hakkinda bilgiler verebilmektedir (Giiveli ve Arkadaslari, 2011).

Arastirmacilara gére metaforlar, bireyin 0gretim, dgretmenlik kavrami ve
egitimdeki rollerini anlamak igin etkili olarak kullanilabilmektedir (Cerit, 2008).

Dilin en 6nemli gorevlerinden bir tanesi diislinceyi aktarmaktir. Bu sebeple, okul,
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smif, 6grenci, 6gretmen vb. kavramlarin agiklanmasinda metafor kullanimi, tutumlari
ve algilamalar1 saptamada, bu kavramlara yonelik olusan diisiincelerin
aktarilmasinda onemli bir yoldur (Aydin ve Pehlivan 2010). Ogretmenler, toplumun
onemli bir pargasidir egitimde en Onemli role sahip kisilerdir. Bu sebeple
Ogretmenlerim matematige Kkarsi algilart toplumu etkileme gorevlerinden dolay1
onemlidir. Egitim 6gretim ortaminin belirlenmesinden birinci derecede sorumlu olan
Ogretmenlerin, Ogrencilerine dersi sevdirmek, o6grenmesini saglamak, Onemini
hissettirmek gibi 6nemli rolleri vardir. Herhangi bir derse yonelik olusmus algi, o
derste basarili ya da basarisiz olmay: biiyiik 6l¢iide etkiler. Ogretmenlerin ya da
ogretmen adaylarmin matematige karsi bakis agilarimi ortaya ¢ikarmak ve onlarin
daha oOnceki Yyasantilar1 ile bugiline ve gelecege yonelik diisiincelerini anlamada

kullanilan giiglii araglardan bir tanesi de metaforlardir (Sahin, 2013).

Ogretmen adaylarmin algi, tutum ve inanglarinin incelenmesi Ogretmen
egitimi caligsmalarinin temel amaclarindan biri olmakla birlikte hizmet Oncesi
donemdeki adaylarin inang, egilim ve mesleki uygulamalarini belirlemek profesyonel
gelisimlerine katki saglamak acisindan da onemlidir (Noyes, 2004). Egitimin temel
ilkelerinden ikisi, bilinen kavramlardan bilinmeyen kavramlara ve somut olgulardan
soyut olgulara dogru gitmektir. Metaforlar soyut olgular1 agiklamada somut 6rnekler
olusturmaktadir. Bilinen, goriilen ve fiziksel gerceklik, bilinmeyen, goriilmeyen
kavramin agiklanmasinda kullanilacaktir (Ocak ve Giindiiz, 2006). Bu sebeple
0zellikle matematik gibi daha soyut kavramlarin oldugu derslerde metafor kullanmak

kac¢inilmaz bir durumdur.

Konularin somutlastirilmasi 6grenmelerin daha kalic1 hale getirilmesine sebep
olmaktadir. Bu kalic1 saglamak icin kullanilan siireclerden biri metaforik diisiinme
siirecidir. Metaforik diisiinme siireci, metafor kullanarak diisiinme siirecidir.
Ogrencilerin daha ©6nce karsilasmadigi ve onceki yasantilarinda yer almayan,
anlamlandirilmasi ¢cok daha zordur. Bu siireci daha kolay hale getirmek ve boylece
nispeten daha nitelikli 6grenmeler gerceklestirmek icin soyut kavramlar
somutlagtirilarak ifade edilmektedir. Nitelikli 6grenmenin gergeklesebilmesi adina
ilerlenen bu yolda somut 6rnekler metaforlar yardimiyla verilebilmektedir (Cengiz,

2016).



Egitim o6gretimde hayatinda metafor caligmalari giderek yayginlasmis ve
Ogretmen yetistirme programlarinin incelenmesinde de kullanilmaya baslanmistir.
Ogretmen yetistirme programlarimin dgeleri arasindaki iliskileri anlamada ve aksayan
yonleri diizeltmede metafor ¢alismalar1 biiyiik avantaj saglayacaktir (Asaman, 2013).
Ogrencilerin anlamaya calistiklar1 kavramlari, etkili bir sekilde yapilandirmalari
metaforlar sayesinde kolaylagsmaktadir. Metaforlar, 6grencilerin daha 6nceki anlamli
o0grenmelerinden gerekli olan bilgileri geri getirmelerine, bu bilgileri baska bilgilerle
iliskilendirmelerine ve kullanmalarina yardimer olur. Bilgiyi anlamlandirirken ve
bilginin nasil anlamlandirildig1 ortaya koyulurken metaforlarin daha faydali oldugu

goriilmektedir (Beskardes, 2007).

Metafor kullanan 6gretmenlerin, siniflarindaki 6grencilerin bireysel ve sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerini iyi bilmesi ve bu 6zelliklere gore hareket etmesi gerekmektedir.
Derslerde kullanilan metaforlar, 6grencilerin icinde bulunduklar1 ortama, yasadiklar
kiiltiire ve islenilen konuya uygunsa, Ogrenci iizerindeki etkisi de daha fazla

olmaktadir (Oguz, 2005).

Ogretmenligi meslek olarak secmis ve gelecek yillarda egitim-dgretim
programlarini1 uygulayacak olan 6gretmen adaylarinin, 6gretim yapacagi kavramlara
bakis agilari, programlarm etkili bir bigimde uygulanmasinin temelidir. Ogretmen
adaylarimin 6gretim yapacagi kavramlara kars1 verdigi doniitler, 6gretmen adayinin
programi nasil algilandigi gibi gelecekteki meslek hayatinda programi nasil
uygulanacag1 ile ilgili bilgiler de verecektir. Bdylece, bu kavramlarin hizmet
oncesinde nasil algilandigi ortaya ¢ikacak, algilama farkliliklari o6nceden
goriilebilecek ve hizmet sirasinda olusabilecek aksilikler onceden giderilecektir

(Giiltekin, 2013).

Ogrenciler, egitim-6gretim hayatlart boyunca birgok tecriibe edinirler.
Edindikleri bu tecriibelere goére matematigi nasil gordiiklerini agiklamak icin kul-
landiklar1 metaforlar, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini da gosterir.
Boylece egitim-0gretim hayatlarinin  geri  kalan kisminda matematige nasil
yaklagacaklar ile ilgili bilgiler vermektedir (Giiner, 2013). Metaforlar araciligiyla
yapilan dgrenmelerde, bilgiler daha kalic1 ve daha anlamli olmaktadir. Ogrencilerinin
bilgiyi daha kalici bir sekilde Ogrenmesini isteyen bir Ogretmen, derslerinde

metaforlardan yararlanmali ve Ogrenme-Ogretme ortamini daha etkili bir hale
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getirmelidir. Ogrenilmesi daha zor olan kavramlarin, Ogretmenler tarafindan
metaforlar kullanilarak anlatilmasi, bu kavramlarin 6grencilerin zihinlerine daha hizl

ve daha anlamli bir sekilde yerlesmesine yardimci olacaktir (Kelleci, 2014).

Ozellikle zor kavram ve terimlerin ogrenci tarafindan daha kesin
O0grenebilmesi, soyut kavramlarin somutlastirilmasi ve gorsellestirilmesi agisindan
metaforlar son derece 6nem arz etmektedir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Ogretmenler
olay, olgu ve soyut kavramlari acgiklarken genellikle bilingsiz olarak metafor
kullanmaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi 6grenci merkezli bir egitim yaklasimi
belirlemis ve bu yaklasimla; farkindaliklarin1 bilen, bireysel gelisim igin istekli,
kendini gergeklestiren, isbirligine ve grup ¢alismasina istekli, 6grenmeyi Ogrenen,
diisiinme becerilerini gelistiren, akademik becerileri yasam becerilerine doniistiiren,
etkili iletisim becerisi kazanan, teknolojiyi etkin, zamanini ve enerjisini verimli
kullanan bireyler olusturmay: hedeflemistir. Ogrencilerin ister yalmz ister grup
olarak arastirma yapabilecekleri, 6zgiir diislinme ortamlarinin gerceklestigi ve
yaraticiliklarini gelistirebilecekleri etkinlikler yapmak, bu hedeflere ulasmadaki en
etkili yollardir. Bu baglamda metaforik diisiinme ve metaforik 6grenme ortami da,
gecmiste bilimsel verilerle ispatlanmis, etkili ve verimli oldugu kanitlanmis bazi
ogretim teknikleri ile birlestiginde, Ogrencilerin yaratici ve elestirel diistinme
yeteneklerini artirma amacii tasiyan bir yaklasim olarak distiniilmektedir.
Ogrenciler yeni 6grendikleri bilgileri, zihinlerinde zaten dncesinden var olan semaya

yerlestirerek eski bilgilerine metaforlar aracilifiyla baglarlar (Arslan ve Bayrakei,
2006).

Etkili ve basarili matematik ogretimi ile 1ilgili en giincel arastirmalar,
matematiksel Ogrenme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilebilmesinde
metaforlarin, Ogrencilere diisiinme i¢in bir ara¢ sunarak etkili olarak
kullanilabilecegini sdylemektedir. Egitim- 6gretim hayatlarinda matematigi egitimi
alan tiim c¢ocuklarin, matematiksel diistinmeyi ve konusmayr Ogrenmesi
gerekmektedir. Ogretmenin, &grencilere matematiksel kavramlar1 agiklamakta
kullandig: dil, 6grencinin 6grenme basarisinda veya basarisizlifinda ¢ok dnemli bir

faktordiir (Mun Yee Lai, 2013).

Metafor iiretirken Ogrenciler bir sinifta olan bitenlerle ilgili disiincelerini

aciklarlar, bununla birlikte 6gretmen kendi 6gretim siirecini de degerlendirmis olur.
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Kendisi 6grencilerin gegmis yasamlarinin, mevcut fikirlerinin ve gelecek umutlarinin
ne olduguna cevap ararken, aldig1 cevaplarin karisiminda yeni diigiince ve 6grenme-
O0gretme sanati hakkinda da verimli bir zemin olusturmaktadir (Levine, 2005).
Egitim-6gretim etkinliklerindeki mevcut durumu, egitim- 6gretim siirecini anlamak
ve arastirmak metaforlar aracilifiyla yapilabilir. Ayrica egitim dgretimin ortaminin
katilimcilart olan 6gretmenlerin, 6grencilerin, okul yoneticilerinin, velilerin ya da
okul galisanlarinin egitime ve egitim uygulamalarina iliskin algilar1 da metaforlar
yardimiyla belirlenebilir. Metaforlar egitimsel ve yonetimsel siireclerin yiiriitiiliis
seklini kavramada hem bir tartigma aract hem de bir arastirma araci olarak da

kullanilabilmektedir (Yob, 2003).

Egitim ogretimde metafor kullanildigi zaman, 6grencinin yaratic
diistinmesinin ve hayal giiciiniin gelisimi kolaylagsmaktadir ve bu sekilde de 6grenilen
bilgi daha kalic1 hale gelmektedir (Arslan ve Bayrake¢i, 2006). Metaforlar ile egitim-
ogretimde daha once 6grenilmis bilgiler ile sonradan 6grenilen bilgiler arasinda iligki
kurulabilir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerinin derse ve ders igerisinde islenen
konuya kars1 tutumlarini anlayabilmelerine ve 6grenme ortamini zenginlestirmelerine
olanak tanir (Arikan, 2014). Egitim- 6gretimin de i¢inde yer aldigi biitiin bilim
alanlarinda yapilan arastirmalar gostermistir ki bu bilim alanlarindaki calisanlar
farkinda olmasalar da ¢alistiklar1 alanlarda ortaya c¢ikan metaforik Oriintiiler ve

imgeler tarafindan yonlendirilmektedir (Martinez, Sauleda ve Huber, 2001).

1.4  Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik egitimi ve Ogretimi diinyada, ¢agin en ¢ok Onem verilen
alanlardan birisidir. Ulkemizde de matematik egitimine ve Ogretimine ¢ok &nem
verilmektedir. Buna ragmen ¢ogu iilkede oldugu gibi iilkemiz 6grencileri arasinda da
cogunlukla matematik dersine yonelik basaramama korkusu hakimdir (Albayrak,
2000). Bagaramama korkusu da beraberinde matematik dersine kars1 6n yargiy1 ve
seviye diisiikliglinii getirmistir. Matematik dersine karsi olusturulan 6n yargilar
zamanla Ogrenilmis caresizlie doniismiistiir. Ogrenciler arasinda  yapilan

arastirmalarda pek c¢ok Ogrencinin matematik dersine karsit gelistirdigi olumsuz
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tutumlan yliziinden, matematik dersinde basarili olmak i¢in diizenli ¢alismadiklar

belirlenmistir.

Yapilan arastirma sonuglar {ilkemizin matematik seviyesinin diinya tlkeleri
arasinda istenilen diizeyde olmadigin1 géstermektedir. Bunun bir 6rnegini PISA 2015
sonuglaria baktigimizda gorebiliriz. Tiirkiye fen, matematik ve okuma becerilerinde
en st diizeyde beceri gdsteren 6grenci oranini arttirmakta 2015 yilinda da diger
yillarda oldugu gibi zorlanmistir. Ug alandan en az birinde ileri diizeyde performans
gosteren 0grenci orant OECD filkelerinde %15,3 iken, Tiirkiye de bu oranin sadece
%1,6 da kaldig1 goriilmektedir. Diisiikk diizey performans gosteren 6grenci orani
OECD iilkelerinde %13 iken Tiirkiye’de bu oranin %31,2 olmasi dikkat ¢ekmistir.
Bu da bize 6grencilerin bilgisinin dort islem, okuma yazma gibi temel becerilerle

siurl kaldigimi gostermektedir (OECD, 2016).

Altun (1998)’a gore matematik dgretimi, kisiye giinliik hayatta karsilagacagi
matematik bilgilerini ve becerilerini {ist diizeyde kazandirmak, bireye problem
¢ozmeyi Ogretmek ve problem c¢Ozme becerisine sahip bir diisiinme sistemi
gelistirmesine olanak vermektir. Matematik egitimi ise biitiin 6grencilerin 6grenmeyi
en iist diizeyde gerceklestirmesini amaclamaktadir. Ancak PISA 2015 ve daha onceki
sonuglar bize bu amaclara yeterli diizeyde ulasamadigimizi gdstermektedir. Yapilan
arastirmalar, bu gibi sinavlarda matematik dersinde basarinin beklentinin altinda

kalindiginin kanit1 olmustur (Biitiiner ve Gtiler, 2017).

Ogrencilerin matematige nasil bir anlam yiikledikleri ve matematigi nasil
algiladiklar1 6grenmelerini biiyiikk oranda etkilemektedir. Matematik dersine karsi
olumsuz algi olusturan 6grencilerin matematik basarilarinin daha diisiik, matematik
dersine karsi olumlu algilar1 olan 6grencilerin ise matematik dersinde daha basarili
olduklar1 gozlemlenmistir (Basar, Unal ve Yalc¢in, 2002). Bu noktadan hareketle
matematik ve bilesenlerinin nasil algilandiginin anlasilmasi i¢in bu kavramlara
yiiklenen metaforlarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Metaforun egitimde bdyle dnemli
bir rolii oldugu disiiniildiiglinde O6gretmenler Ogrencilerinin matematige ve
matematiksel kavramlara karsi algilarin1 belirlemede metaforlardan yararlanabilirler.

Literatlir incelendiginde &grencilerin matematik kavrammma ve matematiksel
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kavramlara yonelik metaforik algilarin1 belirlemek icin birgok caligma yapildigi

goriilmiistiir (Ada, 2010).

Ogretmenlerin matematige karsi tutumlarinin dgrencilerinin tutumlarini da
etkileyecegi soOylenebilir (Yenilmez, 2007). Bir¢ok ogrenci, ders ile Ogretmeni
bagdastirmakta ve dgretmenini sevdigi derste basarili olmaktadir. Ogretmene karst
olusmus olumsuz algmin derse de aktarildigi saptanmigtir. Matematikten
hoslanmayan bir 6gretmenin 6grencilerinden matematigi sevmelerini beklemek ¢okta
gercekei olmayacaktir (Yiicel ve Kog, 2011). Bu noktadan hareketle 6grencilerin
matematige karsi algilarinin bilinmesi kadar matematik 6gretimi yapan kisilerin de
matematige karsi algilariin bilinmesi gerekmektedir. Matematik 6gretmeninin
ogrencide matematik dersine karsi olusan olumsuz algiy1 yikmaya yonelik ¢abasinin
olup olmamasit da ogrencinin giidiisiinli etkilemektedir. Eger 6gretmen sadece
dersteki konular1 vermeye odaklanmigsa 6grencinin ders algisi degismemektedir.
Fakat 6gretmen sadece konu odakli degil de, 6grencilerin duyussal 6zelliklerine de
hitap eden bir ders planlamasi yaparsa 6grencilerin algilarindaki degisim goriilecektir

(Ozdogan, 2012).

Biitiin bunlar diistiniildiigiinde 6gretmen adaylarmin matematik kavramina
yonelik metaforik algilarimi arastiran bu calismanin yapilma geregi duyulmustur.
[Ikogretim diizeyinde okul dncesi dgretmeninden itibaren, sinif 6gretmeni, ilkogretim
matematik, fen bilimleri ve bilisim 6gretmenleri, ortaggretim diizeyinde matematik,
geometri, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenleri derslerinde matematik kavramlari
kullanmakta ve matematik Ogretimi yapilmaktadir. Matematik dersinde saglanan
basarinin matematigi kullanan diger branslarin da basarisina olumlu katk: sagladigi
da gozlemlenmistir (Giileg ve Alkis, 2003). Dolayistyla bu derslerin 6gretmenlerinin
matematigi nasil algiladiklar1 bir sekilde Ogrencilerini de etkilemektedir. Ve
onemi varken bu algilara sebep olabilecek Ogretmenlerinin Ogrettikleri matematik
kavramma kars1 algilarnin bilinmesi de son derece énemlidir. Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin matematik algilarinin  somut sekilleriyle anlasilabilmesi igin de

metaforlar belirleyici olmaktadir (Uzel ve Cetinsoy, 2018). Ayrica iilkemizdeki
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ogrencilerin zorunlu olarak aldigi 12 yillik egitim kapsaminda, aldiklar1 matematik
egitiminde, karsilastiklar1 6gretmen profilleri, onlarin derse karsi olusturduklar

algilarimi etkilemektedir.

Bu nedenlerle bu arastirmanin amaci meslek hayatlarinda, derslerinde
matematik kavramini kullanacak ve matematik 6gretimi yapacak okul oncesi, sinif,
ilk6gretim matematik, fen bilimleri, ortadgretim matematik, fizik, kimya, biyoloji ve
bilgisayar ve Ogretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin, matematik kavramina

yonelik algilarini metaforik ag¢idan incelemektir.

15 Problem Durumu

Arastirmanin amacina yonelik olarak problem ciimlesi, “Ogretmen adaylarinin

matematik kavramina yonelik metaforik algilar1 nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

1.5.1 AltProblemler

Arastirma kapsaminsa aragtirmanin alt problemleri ise asagidaki sekildedir:

a) Sadece matematik Ogretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik
metaforik algilart nelerdir?

b) Sayisal boliim 6gretmen adaylarinin adaylarinin matematik kavramina
yonelik metaforik algilar1 nelerdir?

c) Sozel bolim Ogretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik
metaforik algilar1 nelerdir?

d) Tim Ogretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik metaforik

algilar1 nelerdir?

15



1.6  Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayanmaktadir.

e Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, aragtirmanin 6lgme araci
olan metafor Olcegindeki sorulart ictenlikte ve bagimsiz olarak
cevapladiklari

e Ogretmen adaylarmi cevaplama siiresince etkileyen etmenlerin, her
ogretmen adayini esit Olcilide etkiledigi

e Kaullanilan o6lgme aracina yonelik goriis bildiren uzmanlarin ve

ogretmenlerin objektif oldugu varsayilmaistir.

1.7 Simirhliklar

Bu ¢aligma, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde 2017/2018
egitim- 6gretim yili, bahar yartyilinda 6grenim goren ilkogretim matematik, sinif,
okul 6ncesi, fen bilimleri, ortadgretim matematik, fizik, kimya, biyoloji ve bilgisayar
ve Ogretim teknolojileri boliimlerindeki 537 6gretmen adayinin 6lgme aracina verdigi

cevaplarla sinirlandirilmistir.
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2. LITERATUR

2.1 Yurt icinde Yapilan Calismalar

K&kgii (2017), calismasinda ingilizce egitimi alan Tiirk dgrencilerin kavramsal
sosyallesmelerini metaforik acidan arastirmistir. Bu baglamda 38 kisilik, ingilizce
egitimini ileri diizeyde alan Tiirk 6grenci ve 7 kisi anadili Ingilizce olan toplam 45
kisilik c¢aligma grubu olusturmustur. Karma yontem kullanilan bu aragtirmada
asinalik Olgegi, climle seviyesinde test ve durum bazli test olarak adlandirilan iki
metafor testi kullanilarak veriler toplanmistir. Tiirk 6grencilerin climleleri anadili
Ingilizce olan 6grencilerin cevaplar1 dogru kabul edilerek puanlanmistir. Yapilan
analiz, durumsal baglam saglamanin Tiirk 6grencilerin metafor yorumlamasinda
onemli derecede roliiniin olmadigni gostermistir. Ayrica, 6grencilerin metaforik
yorum yapmalarinda, kavramsal ve dilbilimsel benzerlikler ve farkliliklar 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ogrencilerin metaforlar1 daha énceden biliyor olmalari da metaforik
yorumlamalarmi etkilememistir. Ana dili Ingilizce olan &grenciler, metaforik

yorumlama ag¢isindan biiylik miktarda olumlu farklilik gostermislerdir.

Toplu (2015), yaptig1 calismada, 8. Sinif 6grencilerinin Fen ve teknoloji
dersine yonelik metaforik algilari ile akademik basari ve motivasyon diizeyleri
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Karma modelin kullanildigi bu arastirmada 2014-
2015 egitim-6gretim yili1 1. doneminde egitim alan 148 8. Sekizinci sinif 6grencisi
calisgma grubunu olusturmustur. Veriler, Fen ve Teknoloji Dersi Metaforik Algi
Olgegi, Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi araciligiyla toplanmus
ogrencilerin basar1 diizeyleri ise, TEOG puanlar1 kullanilarak belirlenmistir. Icerik
analizi yontemiyle analiz edilen nitel verilerin, motivasyon puanlar ile arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Scheffe analizi yapilmistir. Yapilan
veri analizine gore, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik metaforik algilar
ile motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ancak, basar1 puanlar

arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

17



Gedikli (2014), yaptig1 calismayla ortaokul 2, 3 ve 4. simuf Ggrencilerinin
Tiirk¢e 6gretmeni kavramina yonelik metaforlar aragtirmigtir. Nitel bir ¢calisma olan
bu arastirmada, Istanbul’da 2011-2012 ve 2012-2013 egitim-dgretim yilinda dgrenim
goren 225 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubu rastgele 6rnekleme
yontemiyle secilmistir. Ogrenciler “Tiirkce 6gretmeni ...... gibidir. Ciinkdi .............. ”
climlesini tamamlamiglardir. Nitel verilerin analizde icerik analizi, nicel verilerin
analizinde ize Ki-kare yontemi kullanilmistir. Veri analizi sonuglarina gére toplam
420 olugmustur. Metaforlar 22 tema altinda toplanmistir. Analiz sonuglarina gore,
Ogrencilerin egitim aldiklar1 okul tiirleri (6zel okul-devlet okulu) ve sinif diizeyi
bakimindan olusturduklari metaforlarda o6nemli oranda farklilik olusmustur.
Kullanilan metaforlar 6grencilerin Tiirkge 6gretmeni kavramina bakis agisin1 6nemli

derecede ortaya koymustur.

Kelleci (2014), yaptigi arastirmada, siif Ogretmeni adaylarmmn “iklim”
kavramina yonelik sahip olduklart metaforlar1 aragtirmigtir. Fenomenografi deseni
kullanilan nitel aragtirma igin, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Giresun
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Simf Ogretmenligi Anabilim
dalinda okuyan 457 Smif Ogretmeni aday1 galisma grubunu olusturmustur. Ogretmen
adaylarindan “Ben iklimi .............. benzetiyorum. Ciinkd............ “ifadesini
doldurmalar1 istenmistir. Veri analizi igerik analizi yontemiyle yapilmistir. Nicel
verilerin  karsilagtirilmasinda Ki-Kare testi ve FET (Fishers Exact Test)
kullanmilmigtir. ~ Veri analizi sonucunda iklim kavramina yonelik 125 metafor
olusmustur. Bu metaforlar 10 tema altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarmin
ailelerinin yasadig1r bolgeler ile cinsiyetleri dikkate alindiginda, iklim kavrami

algilarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tortop (2013), yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin iiniversite hocalarina
yonelik sahip oldugu metaforlar1 arastirmistir. Fenomenografi (olgu bilim)
yonteminin  kullanildigi bu arastirma nitel bir arastirmadir.  Tiirkiye’deki
tiniversitelerin ii¢ egitim fakiltesinde 2011-2012 Ogretim yilinda okuyan 347
dgretmen aday1 arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Ogretmen adaylarindan
“Universite hocas1 ... gibidir, ¢iinkii ...” ifadesini doldurmalari istenmistir. Verilerin
nitel ve nicel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylari

tiniversite hocast hakkinda 16 temada toplanmis, 183 farkli metafor iiretmislerdir.
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Bilgi kaynagi ve aktaricis1 olarak iiniversite hocasi (42 metafor), yol buldurucu,
yonlendirici olarak tiniversite hocasi (38 metafor), degisen-farklilasan biri olarak
tiniversite hocasi (24 metafor), uzaklastirici-korkutucu biri olarak {iniversite hocasi
(21 metafor), ¢ok yonlii biri olarak iiniversite hocasi (17 metafor) temalar1 en ¢ok

metafora sahip temalar olarak belirlenmistir.

Giiltekin (2013), ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin egitim programina iliskin
kullandiklar1 metaforlar1 ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmaya Eskisehir
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Béliimii, Sinif Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi, Okuldncesi Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programlarinda 4. simifta 6grenim géren 120 Ogretmen adayr katilmistir. Bu
arastirma, tarama modelinde nitel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplamak ic¢in agik uglu bir anket formu hazirlanmis; anket
formunda Ogretmen adaylarindan “Egitim programu....... gibidir; ¢iinkii.......
climlesini tamamlamalar1 istenmigtir. Ogretmen adaylarmin egitim programi
kavramina iliskin diislinceleri igerik analizi teknigi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarinin egitim programlarina iligkin olarak toplam 84
metafor irettikleri goriilmiis; egitim programina iliskin olarak “kilometre tasi,
sistemli bir biitiin, genis bir yelpaze, gelismeye agik bir olgu, rehber, sekillendirici ve
sorun yaratan karmagik bir yap1” kategorileri olusturulmustur. Sonu¢ olarak
ogretmen adaylarinin egitim programi kavramina iliskin algilarinin genelde olumlu

oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Giiner (2013), yaptigr c¢alismada on ikinci smif Ogrencilerinin matematik
O0grenmeye yonelik sahip olduklar1 metaforlar1 betimsel olarak arastirmayi
amaglamistir. Denizli’de iki Anadolu lisesi ile iki meslek lisesinde 6grenim goren ve
on ikinci smif 6grencisi olan 317 kiz, 352 erkek, toplam 669 6grenci arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araci
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerden, “Benim i¢in matematik
ogrenmek ... gibidir. Ciinkii ...” ifadesini tamamlamalari istenmistir. Veri analizi nitel
ve nicel yontemler ile gergeklestirilmistir. Nitel veriler igerik analizi yontemiyle
kavramsal kategorilere ayrilmig, bu kategoriler ile Ogrencilerin lise tiirleri ve
cinsiyetleri arasinda bir farkliik olup olmadig, Ki kare testi kullanilarak

belirlenmistir. Veri analizi sonuglari, 6grencilerin matematik 6grenmeyi; bilinmeyeni
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kesfetmek, yeni bir beceri kazanmak, bilmece ¢ozmek, bir oyunun kurallarin
ogrenerek oynamak, bir ara¢ kullanmak, matematik 6grenmenin zorlugu, matematik
ogrenmekten keyif almak ve eziyet ¢ekmek gibi kavramsal temalar altindaki 76
metafor ile ifade etmislerdir. Kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore, Anadolu
liselerinde okuyan 0&grencilerin, meslek liselerinde okuyan &grencilere gore
matematikten keyif alma anlaminda fazla sayida metafor iirettikleri ve erkek
ogrenciler ve meslek lisesi 6grencilerinin ise matematik zorluk ve eziyet ¢ekme
anlaminda kiz 6grencilere ve Anadolu lisesi 6grencilerine gore daha gok metafor

tirettikleri goriilmiistiir.

Yilmaz, Gocen ve Yilmaz (2013), yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylarinin
Ogretmen kavramina iligskin metaforik algilarini arastirmislardir. Nitel bir aragtirma
olan bu c¢aligmada, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimii 5 farkli ana bilim dalinda 2011-2012 giiz doneminde okuyan 370 6gretmen
aday1 calisma grubunu olusturmustur. Veriler anket araciligiyla toplanmistir. Veri
analizi betimsel analiz yontemi kullamlarak yapilmistir. Ogretmen adaylari,
O0gretmen kavramini agiklarken anne-baba, aile, bah¢ivan, rehber, 151k, ¢oban gibi
metaforlart  kullanmuslardir.  Ogretmen  adaylarinin  olusturdugu  metaforlar
sekillendirici, yol gosterici, bilgi kaynagi, statiisiiz, esnek, model ve kutsal bir is

yapan 6gretmen temalar1 altinda gruplandirilmistir.

Sahin (2013), yaptigi caliymada Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesinde
ogrenim goren oOgretmen adaylarmin “Matematik Ogretmeni”, Matematik” ve
“Matematik dersi” kavramlarina yonelik metaforik algilarimi arastirmistir. Karma
desenin kullanildig1 arastirmanin c¢alisma grubunu 2009-2010 egitim 6gretim yili
bahar yartyilinda Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan 1185 iiniversite
ogrencisi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarindan, “Bundan onceki 6grenim
hayatinizda derslerinize girmis olan matematik Ogretmenlerinizi de diisiinerek,
“matematik Ogretmeni” ile ilgili diisiincelerinizi yazimz”, ” Matematik” deyince
zihninizde c¢agrisan duygu ve diisiinceleri yaziniz” ve “ilkogretim ve lise
Ogreniminizde matematik derslerinde kendinizi nasil nitelersiniz?” seklinde ii¢ ayri
kagida kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Nitel verilerin analizi igerik analizi
yontemiyle nicel verilerin analizi ise SPSS paket programi araciligiyla yapilmaistir.

Veri analizi sonuglarma gore, 6grencilerin algilarinin branglara gore ii¢ kavram igin
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de farklilastign goriilmiistiir. “Matematik Ogretmeni” kavrami icin “Bilgili” ve
“Otoriter” metaforlari, “Matematik” kavrami i¢in “Zeka”, “Zevkli”, “Gerekli”,
“Yetenek”, “Zor”, “Basar1” metaforlar1 cogunlukla kullanilmistir. En az tercih edilen
metaforlar ise, “Gereksiz”, “Kolay” ve “Otorite” olmustur. Fen, Siif ve Okul Oncesi

Ogretmenli dgrencilerinin “Matematik Dersi” kavramina yonelik olumlu, Almanca,

.....

gorilmiistiir.

Yalgin (2012), yaptigi ¢alismada lise 6grencilerinin matematik dersine iliskin
mecazlari, tutumlari ve basar1 diizeyleri arasindaki iliskilyi arastirmistir. Betimsel bir
aragtirma olan bu calismada tarama (survey) yontemi kullanilmistir. Bolu’da 7 ayri
genel lisede okuyan 10192 dgrenci arastirmanin evrenini, basit tesadiifi drnekleme
(simple random sampling) yoluyla segilen 712 6grenci ise arastirmanin calisma
grubunu olusturmustur. Veriler, ‘Matematik Ogretmenine Iliskin Mecazlar Olgegi’,
‘Matematik Ogrenmeye iliskin Mecazlar Olgegi’ ve ‘Matematik Dersinde Basarili
Olmaya Iliskin Mecazlar Olgegi’ ni kullanilarak toplanmistir. Veri analizi kovaryans
analizi kullanilarak gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore, 6grencilerin
matematik dersine iliskin mecazlar ile ders basarilar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli
bir iliski varken, yas, cinsiyet, sinif diizeyi gibi demografik degiskenler ile anlamh

bir iligki yoktur.

Gomleksiz, Kan ve Oner (2012), yaptiklar1 ¢alismada, ilkdgretim birinci ve
ikinci kademede Sosyal Bilgiler dersi alan Ogrencilerin bu derse yonelik sahip
olduklar1 algilar1 metaforlar aracili ile arastirmislardir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Elazig Mehmetcik Ilkogretim Okulunda
O0grenim goren 4., 5., 6. ve 7. smuf 6grencilerinden 93 kisilik bir grup tizerinde
olusturmaktadir. Ogrencilerden, “Sosyal Bilgiler dersi .................. a/e benzer;
clinkii ................ climlesini doldurmalar1 istenmistir. Veriler icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine y&nelik
olusturduklart metaforlar , “konu cesitliligi ve kapsamlilik”, “dersin sevilmesi”,
“dersin igeriginin dnemli olmas1”, “dersin yol gosterici olmas1” olmak ilizere 4 tema

altinda toplanmustir.
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Bahadir ve Ozdemir (2012), yaptiklari calismada ilkogretim 7. Smmf
ogrencilerinin matematik kavramina yonelik sahip olduklari zihinsel imgeleri
(metaforlar1) arastirmislar. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu,
20112012 egitim-6gretim yili birinci yariyilinda, Istanbul Sariyer’de bir ilkdgretim
okulunda okuyan 160 7. Sinif dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerden “Matematik . .
. gibidir; ¢linkii . . .” ciimlesini doldurmalar1 istenmistir. Nitel veriler igerik analizi
yontemiyle, nicel veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri
analizi sonucglarina gore, 112 metafor iiretildigi goriilmiis ve bu metaforlar 5 farkl
tema altinda gruplanmistir. Ogrencilerin cinsiyeti ile olusan temalar arasinda 6nemli

derecede farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Soysal ve Afacan (2012), calismalarinda ilkogretim Ggrencilerinin, “fen ve
teknoloji dersi” ve “fen ve teknoloji Ggretmeni” kavramlarina yonelik metaforik
algilarii aragtirmiglardir. Tarama modelinin Kullanildigi nitel bir ¢alisma olan bu
arastirmanin ¢alisma grubunu. Nevsehir’deki e A Ilkoégretim Okulu’nun 4, 5, 6, 7 ve
8.sinifinda &grenim goren 137 odgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerden “Fen ve
teknoloji dersi... gibidir. Ciinki...” ile “Fen ve teknoloji 6gretmeni... gibidir.
Ciinkii...” climlesini doldurmalar1 istenmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina gore, “fen ve teknoloji” dersi hakkinda 69 ve fen ve
teknoloji 6gretmeni hakkinda ise 70 adet metafor tretilirken, 6grencilerin, fen ve
teknoloji dersini, “Farkli branslar1 barindiric1”, “bilgilendirici”, olarak, fen ve
teknoloji Ogretmenini bilgiyi aktarma bi¢imi”, “bilgi saglayic1”, “her alanda bilgi

sahibi”, “sekillendirici” ve “gerekli/6onemli” olarak algiladiklari goriilmistiir.

Kalyoncu (2012), ¢alismasinda Resim Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin
“Gorsel Sanatlar Ogretmenligi” kavramina yonelik metaforik algilarini arastirmistir.
“Olgu bilim” deseni kullanilan bu arastirmada nitel bir aragtirmadir. Arastirmanin
calisma grubunu, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim Ogretmenligi Anabilim Dalinda, 2011-2012 egitim-
Ogretim yil1 bahar yariyilinda egitim géren oOrgiin ve ikinci 6gretim toplam 266
ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerden “Gorsel Sanatlar Ogretmeni ... gibidir; ¢iinkii

” ciimlesi tamamlamalar istenmistir. Olusan metaforlar igerik analizi yontemi
kullanilarak, nicel veriler ise SPSS paket program kullanilarak analiz edilmistir. Veri

analizi sonuglarma gore 86 metafor olusmus, olusan metaforlar ise, 8 tema altinda
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toplanmistir. Ogrencilerin, gorsel sanatlar dgretmeni kavramma iliskin algilarinda,
“Egitici, 0gretici ve yol gosterici olarak gorsel sanatlar 6gretmeni” temalar1 en ¢ok
metafor igeren temalar olurken, tedavi edici olarak gorsel sanatlar 6gretmeni ve

sanatc1 olarak gorsel sanatlar 6gretmeni en az metafor iceren temalar olmustur.

Oflaz (2011), yaptigi c¢alismada ilkdgretim Ogrencilerinin matematige ve
matematik 0gretmenine yonelik metaforik algilarini 6grencilerin nasil bir 6gretmen
istediklerini arastirmistir . “olgu bilim” deseni kullanilan bu nitel aragtirmanin
caligma grubunu Sivas’ta 2 ilkdgretim okulunda okuyan 40 sekizinci sinif 6grencisi

2

olusturmustur. Ogrencilerden “Matematik ... gibidir, ¢linkii ...” ve “Matematik
ogretmeni ... gibidir, ¢iinkii ...” ciimlelerini doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
matematik Ogretmeninin sahip olmasini istedikleri Ozellikler agik uglu sorular
araciligiyla toplanmistir. Veriler,  igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonuglara gore olusan metaforlar 6 tema altinda gruplanmistir.
Ogrenciler, espri yapan, ilgili, sevecen, onlara yardimci olan, kolayca soru

sorabilecekleri ve anlamadiklarinda onlara kizmayan bir matematik Ogretmeni

istemektedirler.

Akkaya (2011), yaptig1 ¢alismada ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin “konusma”
kavramina yoOnelik metaforik algilar1 arastirmistir. Nitel bir arastirma olan bu
calismada veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Elazig Sehit
Piyade Binbas1 Zafer Kili¢ ilkdgretim Okulu ile Kanuni Sultan Siileyman ilkdgretim
Okulu'nda okuyan 83 0Ogrenci arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Ogrencilerden, “Konusma... gibidir; ciinkii...” ifadesini doldurmalar1 istenmistir.
Veri analizine gore 32 metafor olusmus ve olusan metaforlarin biliylik bir
cogunlugunun (%96,4) olumlu, %3,6’smin ise olumsuz algilart cagristirdig
goriilmiistlir. Arastirma 6grencilerin konusma kavramina iligskin olumlu bir tutum

igerisinde oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ibret ve Aydinézii (2011), yaptiklar1 calismada dgrencilerin diinya kavramina
yonelik metaforik algilarii  aragtirmiglardir.  Arastirmada, ¢alisma grubunu,
Kastamonu Ali Fuat Darende ilkdgretim Okulu 2009-2010 egitim &gretim yilinda 6,
7 ve 8. smifta okuyan 208 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerden diinya hakkindaki
diisiincelerini yazmalar1 ve “Diinya . . . gibidir, ¢iinkii...” yada “Diinya . . . benzer,

2

¢linkii . . . ” ctimlelerini doldurmalari istenmistir. Veriler igerik analizi yontemi
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kullanilarak analiz edilmistir. Daha sonar sayisallastirilan veriler, nicel yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin ¢cogu sekil,
boyut ve hareket igeren metaforlar olusturmustur. Ancak konu ile ilgili yeteri kadar
bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmiistiir. Bu yiizden ders sirasinda etkili olarak materyal

kullanilmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli (2011), yaptiklar1 ¢alismada smif dgretmeni
adaylarinin matematik kavramina yonelik sahip olduklar1 algilar1 renk, besin tiiri,
ulagim araci, oyun tiirii, mevsim ve canli tiirli metaforlar1 kullanarak arastirmislardir.
Olgubilim  (fenomenoloji/phenomology) deseni kullanilan arastirma nitel bir
calismadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Rize
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda okuyan 200
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarindan “Eger matematik bir renk
(besin tiirli, ulagim araci, oyun tiirli, mevsim ve canl tiirii) olsaydi, ......... olurdu.
Cinkii ........ ” climlelerini doldurmalar1 istenmistir. Veriler, ilk olarak betimsel
analiz daha sonra igerik analizi kullanilarak, ortak 6zelliklere sahip metaforlar belli
bir tema altinda toplanarak analiz edilmistir. Veri analiz sonuglarina gore, “heyecan
verici bir ders olarak matematik”, “zor ve sikici bir ders olarak matematik” ve

“bir¢cok konudan olusan matematik™ temalar1 6ne ¢ikmaktadir.

Ada (2010), yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin matematik dersine ve matematik
Ogretmenine yonelik algilarinin  metaforik algilarmi aragtirmigtir.  Olgu  bilim
yaklagimi kullanilan bu arastirma nitel bir aragtirmadir. Calisma grubunu 2011-2012
egitim-0gretim yilinda Ankara’daki 10 farkli 6zel egitim kurumunda (dershane)
Ogrenim goren 640 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler anket uygulanmis kullanilarak
toplanmig ve veri analizinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Analiz sonuglarina
gore, “asamal1 bir ders olarak matematik™, “bircok konuyu iceren bir ders olarak
matematik”, “kolay-eglenceli bir ders olarak matematik”, “zeka gerektiren bir ders

(3

olarak matematik” ve “zor-sikici bir ders olarak matematik™” temalarinin en ¢ok
metafora sahip temalar oldugu goriilmiistir. Genel olarak en ¢ok tercih edilen
temanin ise “zor-sikici bir ders olarak matematik” temasi oldugunu vurgulamaktadir.
Matematik 6gretmenine yonelik ise, “iyi bir insan olarak matematik O0gretmeni”,
“kotii bir insan olarak matematik 6gretmeni” ve “zeki bir insan olarak matematik

dgretmeni” temalarin ilk sirada olan temalardir. Ogrencilerin bu gruplardan daha gok
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“zeki bir insan olarak matematik 0gretmeni” temasina odaklandiklar1 goriilmektedir.
Yapilan ki-kare sonuglari, matematik ve matematik 6gretmenine yonelik algilarin,

sinif diizeyi ve baba egitim seviyesi artik¢a olumsuzlastigini géstermistir.

Unal ve Unal (2010), yaptiklar1 ¢alismada, lisede gorev yapan &gretmen ve
Ogrencilerin okulun rehber O6gretmene yonelik metaforik algilarini arastirmistir.
Aragtirmada durum ¢alismasi desenlerinden biri olan i¢ ige ge¢mis coklu durum
deseni kullanilmistir. Calisma grubunu; 2007-2008 egitim 6gretim yilinda, Konya
Selguk’ta bir genel lisenin on birinci sinifinda 6grenim goéren 89 G6grenci ve bu
okulda gorev yapan 25 Ogretmen olusturmaktadir. Veriler agik ucglu anket
kullanilarak toplanmistir. Katilimcilarin “Rehber 6gretmen ...’ya benzer, ¢iinkii ...”
ifadesini doldurmalar1 istenmistir. Igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilen
veri analizine gore, rehber 6gretmen rehberlik ilkelerine uygun davranmakta olup
kendisini meslegine adamistir. Rehber 6gretmenin mesleki 6zelliklerine 6grenciler,

kisisel 6zelliklerine ise 6gretmenler daha fazla dikkat ¢ekmislerdir.

Unal, Yildirim ve Celik (2010), calismalarinda ilkdgretim okulu miidiir ve
Ogretmenlerinin, Ogrenci velilerine yonelik metaforik algilarin1 aragtirmiglardir.
Arastirma, betimsel bir ¢alisma olan nitel bir arastirmadir. Veriler metafor analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma grubunu; 2008-2009 egitim-6gretim
yilinda Konya’daki 3 merkez ilgede gorev yapan 73 ilkogretim okulu miidiir ve 154
dgretmeni olusturmaktadir. Katilmcilardan, “Ogrenci velisi ... ya benzer. Ciinkii ....”
ifadesini doldurmalar istenmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Analiz sonuglarina gore olusan metaforlar, koruyucu, finans kaynagi, patron, kusur
arayan, ¢ikarci, hayalperest, gelismeye agik, bilingsiz ve ilgisiz veli olmak iizere 9
kategori altinda toplanmistir. Yapilan analiz sonrasinda, miidiir ve &gretmenlerin
velileri, bilingsiz, ilgisiz, ¢ocuklari igin neyin iyi oldugunu bilmeyen, okulla
yeterince isbirligi yapmayan ve icgiidiisel olarak c¢ocuklarmi koruma davranisi
gosteren kisiler olarak gordiigii, velileri egitim Ogretim etkinliklerinin paydagslar
olarak gormedikleri, velilerden kendilerini uzman kabul ederek, sadece sdylediklerini
yapan, ¢aligmalarina miidahale etmeyen kisiler olmalarin1 bekledikleri sonucu ortaya

cikmistir.

25



Aydin ve Pehlivan (2010), yaptiklarn ¢alismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
“Ogretmen” ve “Ogrenci” kavramlarma iliskin metaforik algilarini aragtirmiglardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Uluslararast Kibris Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tirk¢e Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 165 Ogretmen adayr olusturmustur.
Ogretmen adaylarindan, “Ogretmen ... gibidir; ¢iinkii ...” ya da “Ogretmen ...
benzer; ¢iinkii ...”; “Ogrenci ... gibidir; ¢iinkii ...” ya da “Ogrenci ... benzer; ¢iinkii
...” gibi ifadeleri doldurmalar1 istenmistir. Veriler icerik analizi ile analiz edilmis,
daha sonra baskin kategoriye sahip gruplara ki-kare testi uygulanmistir. Veri analiz
sonuglarina gore, Tiirkce 6gretmeni adaylari, 6gretmeni, bilgi kaynagi, 6grenciyi de
bilgi alic1 olarak gérmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bir kismi ise 6gretmeni

iiretici ve bigimlendirici; 6grenciyi de iiretilen ve bigimlendirilen olarak gérmektedir.

Gegit ve Genger (2010), yaptiklar1 ¢alismada simif ogretmenligi 1. simf
ogrencilerinin  cografya kavramina yonelik metaforik algilarin1  arastirmistir.
Olgubilim deseni kullanilan bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Caligma grubunu, Rize
Universitesi Egitim Fakiiltesi siif ogretmenligi 1. Siuf 6grencileri arasindan
rastgele drneklem secimi ile segilen 130 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerden,
“Cografya ............. gibidir;  ¢linkidi................ “ ifadesini doldurmalar1
istenmistir. Veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizi
sonuclarina gore, 52 metafor olusturulmus ve yapilan gruplama islemine gore en ¢ok
frekansa sahip ilk 4 kategori, yonlendirici ve yol gosterici olarak cografya, yasam ve
yasam kaynagi olarak cografya, tamamlayici 6gelerin birlesimi olarak cografya ve

yasanilan yer, mekan olarak cografya olarak belirlenmistir.

Polat (2010), calismasinda 6-7. Smif Ogrencilerinin giinliik hayatta
kullandiklar1 metaforlar ile matematik kavramini nasil algiladiklarini agiklamaya
calismistir. Aragtirma PERT serimi kullanilmistir. Uygun o6rnekleme yontemi ile
secilen Tokat’taki merkez okullarda 6grenim goren 73 Ogrenci calisma grubunu
olusturmus ve veriler goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Veri analizi, igerik
analizi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizi igin ise
NCSS2007&PASS(2008) programi  kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin matematikle ilgili olumlu algilar1 vardir, matematik bilen insanlara kars1
olumlu metaforlar, bilmeyen insanlara karsi ise olumsuz metaforlar olusturmuslardir,

matematikle ilgili imgeler daha ¢ok okulla ve ders arag¢ geregleriyle ilgilidir.
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Aydin (2010), yaptigi ¢alismada ortadgretim Ogrencilerinin  “cografya”
kavramina yonelik metaforik algilarini arastirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
2009-2010 egitim-ogretim yilinda, Karabiik’te lisede Ogrenim goéren 110 68renci
olusturmaktadir. Veriler, Ogrencilerin “Cografya... gibidir; ¢tinkii...” ifadesini
doldurmalariyla elde edilmistir. Olgubilim desenini kullanilan bu arastirmada veriler,
icerik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 44
metafor iiretilmistir. Uretilen metaforlar, sekiz tema altinda toplanmistir.
Ogrencilerinin %34’{i mekanin ifadesi, %19’u bilginin ifadesi, %17’si yasamin
ifadesi, %9’u sonsuzlugun ifadesi, %8’i kiymetin ifadesi, %5’i degisimin ve
gelisimin ifadesi, %5°1 kilavuzun ifadesi ve %3’linlin zorunlulugun ifadesi olarak

cografya kavramina yonelik metaforlar olusturmustur.

Aydin ve Unald1 (2010), yaptiklar1 ¢alismada cografya dgretmen adaylarmin
“Cografya” kavramina yonelik metaforik algilarini arastirmislardir. Calisma
grubunu, 2009-2010 dgretim yili bahar déneminde, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Anabilim Dalinda dgrenim géren 120 cografya
ogretmen adayr olusturmustur. Ogretmen adaylarindan, “Cografya..... gibidir;
¢linkii......” ctimlesini doldurmalar1 istenmistir. Olgubilim deseni kullanilan bu
arastirmada, veriler igerik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, 42 metafor iiretilmistir. Uretilen metaforlar 7 tema altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylar1, cografya kavramini (%45) yasamin ifadesi, (%17)
onemin ifadesi, (%10) mekanin ifadesi, (%10) bilinmezligin ifadesi, (%7) bilginin

ifadesi, (%7) sevginin ifadesi ve (%4) birlestiriciligin ifadesi olarak algilamaktadir.

Capan (2010), calismasinda 6gretmen adaylarinin istiin yetenekli 6grencilere
iliskin sahip oldugu algilar1 metaforlar araciligiyla. Arastirma, betimsel analiz
yontemi kullanilarak yapilan bu caligma nitel bir arastirmadir. Calisma grubunu
2008-2009 egitim-6gretim yili bahar doneminde Eskisehir Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 211 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Toplanan
veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore 128 metafor iiretilmis ve bu metaforlar 13 tema altinda gruplandirilmigtir. Bu
temalar, 1) Yiiksek Performans Gosteren Birey, 2) Yetersiz Kosullarda Gelismeye
Calisan Birey, 3) Uygun Egitime Gereksinim Duyan Birey, 4) Gizemli ve Anlamak
icin Caba Gerektiren Birey, 5) Degerli Birey, 6) Kontrol Edilmeye ve
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Yénlendirilmeye Acik Birey, 7) ileriyi Gorebilen ve Gelecege Yon Veren Birey, 8)
Arastiran ve Olaylara Farkli Bakabilen Birey, 9) Yasitlarindan Farkli Goriinen Birey,
10) Genis Kapasiteli Birey, 11) Uretken Birey, 12) Yaratic1 Birey, 13) Cok Yonlii
Birey seklindedir.

Saban (2009), yaptigi c¢alismada Ogretmen adaylarinin G6grenci kavramina
iliskin sahip olduklar1 metaforlar1 aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2006-
2007 dgretim yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesinin alt1 farkli programinda
okuyan 2847 dgretmen adayi olusturmustur. Ogretmen adaylarindan “Ogrenci . . .
gibidir; ¢linkii . . .” ctimlesini doldurmalar1 istenmistir. Nitel veriler icerik analizi ve
nicel veriler ki-kare veri analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, Ogretmen adaylari Ogrenci kavramina iliskin 156 metafor
iiretmislerdir. Uretilen bu metaforlar 11 farkli tema altinda gruplanmustir. Olusan
temalar 6gretmen adaylarinin program tiirli, cinsiyeti ve siif diizeyi bakimindan

anlamli derecede farklilik gostermistir.

Boyac1 (2009), yaptigi ¢alismada kamuda yer alan ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin ilkogretimde gerceklestirilen planlama siire¢ ve uygulamalarina
yonelik metaforik algilarini arastirmistir. Olgubilim deseni ile gergeklestirilen bu
arastirma nitel bir aragtirmadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilarak secilen ve Eskisehir ilinde ilkdgretim okullarinda gorev
yapan 23 Ogretmen olusturmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Veri analizi  betimsel analiz yontemi  kullanilarak
yapilmustir. Analiz sonuglara gore, planlamanin sonuglarina bagli olarak 6gretmenler,
egitim sisteminin Orgiitsel yapisina ve sistemin, okul, O6gretmen ve Ogrenci
boyutlarma iliskin metaforlar1 farklilagmakla birlikte; Orgilit sistemini mimari
yapilara, dinazor ya da ahtapota, parcali bulmaca ve oOrlimcek ag1 gibi yapilara
benzetmislerdir. ~ Ogretmenler  planlama  siirecini  arastirma  yapilmadan
gerceklestirilen, stirekli degisiklik gosteren, alt katmanlara dogru katilimcilarin
goriigleri alinmayan ve amacina ulasilmast gili¢ bir siire¢ oldugu seklindeki

metaforlarla ifade etmislerdir.

Cerit (2008), ¢aligmasmin temel amaci, 6grenci, 0gretmen ve yoneticilerin
Ogretmen kavramina yonelik metaforik algilarini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma

grubunu 2004-2005 egitim ve o6gretim yilinda Bolu’daki 19 ilkégretim okulunda
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besinci smifta okuyan 600 Ogrenci, gorev yapan 203 Ogretmen ve 51 ydnetici
olusturmustur. Calisma grubu tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir.
Veriler, anket kullanilarak toplanmustir. Veri analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Ogretmen kavramina iliskin metaforlarin tercih edilme diizeyleri
frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilarak belirlenmistir.
Katilimeilarin cinsiyetlerine gore goriisleri arasindaki farklilik t-testi, 6gretmen ve
yoneticilerin kidemleri ve egitim durumlarina gore goriisleri arasinda farklilik ise tek
yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenin,
bilgi kaynagi ve dagiticisi, anne/baba, arkadas, rehber ve g¢evresini aydinlatan kisi
oldugu metaforlar kabul edilirken; bahg¢ivan, otoriter kisi, bakici, gardiyan, yikici ve
zarar verici Kisi oldugu metaforlar: ise tercih edilmemistir. Ogrenci, 6gretmen ve
yoneticiler goriisleri arasinda cinsiyete gore farklilik yoktur. Ogretmen ve
yoneticilerin egitim durumlarina ve mesleki kidemlerine gore de anlamli bir farklilik
yoktur. Ogrenciler ile dgretmen ve yoneticilerin konuyla ilgili goriisleri arasinda

onemli bir farklilik vardir.

Erdogan ve Gok (2008), yaptiklari calismada Hacettepe Universitesi Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren dgrencilerin teknoloji kavramina
yonelik metaforik algilarin1 arastirmislardir. Arastirma betimsel bir arastirmadir.
Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda siireglerinde nitel ve nicel
aragtirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008
ogretim yili giiz doneminde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda &grenim goren 2. ve 3. smuf &grencileri
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin teknoloji kavramina iliskin gelistirdikleri
metaforlarin c¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi ise uygun
istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizi sonuglarina gore
285 metafor iretilmistir ve bu metaforlar “ihtiya¢c olan”, “siirekli degisen”,
“gelisen”, “zarar veren”, “yarar saglayan”, “bagimlilik yaratan”, “hem yararli hem

zararli olan”, “hizla ilerleyen”, “hayatimizi kolaylastiran” teknoloji olmak {izere 9

tema altinda toplanmustir.

Aydogdu (2008), yaptig1 calisgmada ilkogretim O68renci ve Ogretmenlerinin,

okul yasamina ve ideal okul yasamina iliskin tasarladiklar1 algilar1 metaforik olarak
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arastirmistir. Bu arastirma tarama modelindedir. Calisma grubunu, Eskisehir’deki on
ilkogretim okulunun 6, 7 ve 8. siniflarindan 1515 6grenci ve 69 ilkogretim 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu maksimum ¢esitlilik Orneklemesi yOntemi
kullanilarak seg¢ilmistir. Verileri sekiz adet acik uglu soru ile toplanmistir betimsel
analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore olarak
ilkogretim okullarin temel islevlerinin, bilgi vermek, korumak ve giiven vermek,
yeni nesli yetistirmek ve onlarn sekillendirmek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica
okullarm asir1 disiplinli bir yer olarak algilandig1 ifade edilmistir. Ogretmenlerin
temel rollerinin bilgi aktarmak, korumak ve giiven vermek, yeni nesli yetistirmek ve
sekillendirmek oldugu vurgulanmustir. Ogrencilerin rollerinin ise biiyiimek/yetismek,
bilgi almak, otoriteye uymak, diizenli ve disiplinli bir sekilde ¢alismak, 6gretmenin

istedigi sekle girmek oldugu sdylenmistir.

Semerci (2007), yaptigi ¢aligmada program gelistirme kavramina yonelik
metaforlarla yeni ilkdgretim programlarina farkli bir bakis gelistirmeyi
amaglamaktadir. Arastirmada, tarama ve nitel analiz teknigi kullanilmistir.
Aragtirmada Subat 2007°de Elazig Aziz Giil ilkdgretim Okulunda yeni ilkdgretim
programlariyla ilgili verilen seminere devam eden 4.-8. Simiflarda gérev yapan 141
brans Ogretmeni evreni olusturmaktadir. Ogretmenler igerisinden segilen 106
ogretmen ise oOrneklemi olusturmustur. Veriler anketi aracilifiyla toplanmustir.
Verilerin analizinde, istatistik paket programi (SPSS for Windows-13) kullaniimustir.
Acik uglu iki soru i¢in de nitel analiz teknigi kullanilarak frekans (f) ve basit
analizler yapilmistir. Veri analizi sonuglarina gore program gelistirme kavramina
iliskin birinci 6ncelikli 10 metafor ile genel oncelikli 10 metafor arasindaki agac,
milli takim, internet, riiya, kisiligi olusmamis ¢ocuk ve pusula metaforlar1 olmak
izere alti(6) metafor ortak goriinmektedir. Her iki oncelikte de, aga¢ metaforunun
birinci sirada yer almasi ilgi cekici bir noktadir. Ogretmenlerin yeni ilkdgretim
programlarinin gelistirilmesine iliskin olarak endiselerinin bulundugu goriilmektedir.
Bu durum, programlarin Ogretmenlere yeterince anlatilamadigr diisiincesini

cagristirmaktadir.
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Oztiirk (2007), ¢alismasinda Sosyal Bilgiler, Siif ve Fen Bilgisi 6gretmeni
adaylarimin cografya kavramia yonelik sahip olduklari algilar1 metaforik olarak
arastirmigtir. Aragtirma nitel bir ¢aligmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2006 -
2007 egitim-ogretim yilinda Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim
géren 357 son smf &grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerde, “Cografya
.............. gibidir, ¢iinkdi...........” ifadesini doldurmalar1 istenmistir. Veriler igerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Veri analizi sonuglarina gore 6gretmen
adaylarinin % 330 “cografya”y1 “yasam kaynagi — yasamin kendisi olarak™ , %
23.2* si “yasam alani olarak”, % 8.1°1 “yol buldurucu- yonlendirici olarak™ ve %
7.5%1 “farkli branglar1 barindirict olarak™ algiladigir goriilmektedir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin %56“s1 cografyay1 yasamin kendisi ile iligkilendirmektedir.

Beskardes (Giinay) (2007), yaptig1 ¢aligmada tistiin yetenekli 6grencilerin
yabanci dil 6gretiminde metafor teknigi uygulanmasinin 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Aydin Dogan Bilim Sanat Merkezinde
20052006  egitim-Ogretim yilinda egitim alan 38 {stiin yetenekli Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmistir.
Ontest, sontest, Ingilizce Dersi Etkinlik Gozlem Formu ve Ingilizce Dersi
Performans Degerlendirme Olgegi 6lgme araci olarak kullanilmistir. Ogrencinin
Ingilizce 6grenimine karst olan tutumunun ve Ingilizce 6grenirken uyguladig
yontemin belirlenmesi amaciyla ingilizce Dersi Etkinlik Goézlem Formu
olusturulmustur. Bu form, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aileleri, simif
veya Ingilizce 6gretmenleri ve uygulama yapan dgretmen tarafindan doldurulmustur.
Aragtirmada yer alan gruplarm, yabanci dil 6grenirken Ingilizce ciimle kurma, yeni
kelime ogrenirken cagristiricilar kullanma, 6grenirken metaforlar olusturma gibi
alanlardaki  basarilarini  gdzlemek amaciyla Ingilizce Dersi  Performans
Degerlendirme Olgegi hazirlanmistir. Olgme aract ile elde edilen puanlarin
ortalamalar1 istatistiksel olarak degerlendirmeye tabi tutulmustur. Olgme
araglarindan elde edilen puanlarin gruplar arasinda karsilagtirilmasi igin, “t” testi
kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, metafor tekniginin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ortalamasi, geleneksel 6gretimin uygulandig

kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ortalamasindan daha ytiksektir.
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Gilinay (2007), yaptigt caligmada egitim fakiiltelerinde gorevli o6gretim
elamanlarinin ‘yapilandirmaci 6gretmene’ yonelik metaforik algilarini aragtirmistir.
Fenomenoloji deseni kullanilan bu galisma nitel bir arastirmadir. Arastirmanin
calisma grubunu 71 egitim fakiiltesindeki 323 Ogretim elemani olusturmustur.
Ogretim elemanlarindan, “Yapilandirmaci &gretmen bir ... benzer, ciinkii ...”
climlesini doldurmalari istenmistir. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Veri analizi sonuglarina gore, Ogretim elemanlar1 yapilandirmaci
O0gretmen kavramina iligkin 94 metafor {iretmis ve en ¢ok kullanilan metaforlar;

rehber, usta, orkestra sefi, yonetmen, mimar imgelemeleri olarak belirlenmistir.

Metaforlar on dort farkli tema altinda gruplanmustir.

Ocak ve Giindiiz (2006), yaptiklar1 ¢alismada egitim fakiiltesindeki 6gretmen
adaylarinin  “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinin 6ncesinde ve sonrasinda,
“Ogretmenlik meslegi” hakkindaki metaforlarini incelemis ve karsilagtirmislardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2005-2006 Ogretim yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim Fakiiltesini yeni kazanmis ii¢ farkli programda &grenim gdren
toplam 362 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma nitel bir c¢aligmadir.
Arastirmada once 2005-2006 ogretim yilinin giiz donemi yeni basladiginda,
ogretmen adaylari daha OMG dersini almadan o6nce, Ogretmen adaylarindan
“Ogretmenlik meslegi . . . gibidir, ¢iinkii ...” ifadesini doldurmalar1 istenmistir. Daha
sonra 6gretmen adaylart OMG dersini aldiktan sonra yine ayni sekilde yapilmistir.
Veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sonuglarina
gére OMG dersini almadan 6nce, 6gretmen adaylar1 6gretmeni daha ¢ok “fedakar”
olarak goriirken; OMG dersini aldiktan sonra &gretmeni “bilgi kaynagi” olarak

gormektedir.

Arslan ve Bayrake1 (2006), calismalarinda ilk once metaforlar ile ilgili temel
kavramlar1 agiklamislar ve bu kavramlar1 somut 6rneklerle gozler dniine sermislerdir.
Daha sonra ise metaforlarin egitim 6gretim alaninda kullanimina yonelik agiklamalar
yapmuglardir. Ayrica 6grenme ortamu igerisinde metaforlarin 6gretim amagli olarak
kullanimlarinda dikkat edilmesi gereken noktalari da  belirtmisler ve gesitli

onerilerde bulunmuglardir.

Celikten (2006), yaptig1 calismada anlamayr giliclendirmek i¢in metaforlarin

egitim sistemindeki roliinli, kullanimini, kiiltiir ve oOgretmenler i¢in kullanilan
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metaforlart incelemistir. Calismasinda, metaforlarin son yillarda hem sosyal
bilimlerde hem de Orgiit analizlerinde artan ilginin konusu ve merkezi oldugunu
vurgulamistir. Ona gore metaforlar kompleks fenomenler hakkinda diistinme ve
konusmalarda &nemli orgiit elemanlar1 olarak goriilmektedir. Orgiit teorisinde
kiiltiiriin kesfi pek c¢ok arastirmaci kiiltiirii anlayisa yeni fikirler ve formalar
gelistirmede dikkate deger bir potansiyeli olan organizasyon i¢in yeni bir metafor
olarak gordiiglinden bu fikre katkis1 olmustur. Metaforlar ve gorsel imajlar kullanan
egitimcilerin kendi rolleri ve sorumluluklari, egitimin dogas1 ve 08retmen 6grenci
iligkileri hakkinda daha derin bir anlayisa sahip olacaklarin1 vurgulamistir . Pek ¢ok
faydali metafor oldugunu, egitim problemlerine anne-baba, bah¢ivan veya bir doktor
gbzliyle bakilmasmin bir kisinin nasil ilerlemesi gerektigi konusunda fikirler

verecegini sdylemistir.

Saban (2004), ¢aligmasinda giris diizeyindeki sinif Ogretmeni adaylarinin
“Ogretmen” kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforik algilar1 arastirmistir.
Calisma, nitel bir aragtirmadir. Veriler , ig¢erik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanm calisma grubunu, Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi
(llkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 2003-2004 egitim ve
ogretim yili giiz déneminde “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini alan 151 6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerden, “Ogretmen . . . gibidir; ¢iinkii, . . .” veya “Ogretmen
. . . benzer; ¢linki, . . .” ifadesini doldurmalar1 istenmistir. Veri analizi sonuglarina
gore, Ogretmen adaylari, (%64) Ogretmeni “bilginin kaynagi ve aktaricist”,
“ogrencileri sekillendirici ve bigimlendirici” ve “Ogrencileri tedavi edici” olarak
algilamaktadir. Geriye kalan kismi ise, (%36) Ogretmenlerin  “Ggretirken
eglendirmesi”, “Ogrencilerin bireysel gelisimlerini desteklemesi” ve “Ogrencilere

ogrenme siirecinde rehber olmas1” gerektigini vurgulamistir.

2.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Gallchoir, O’Flaherty ve Hinchion (2018), yaptiklar1 ¢alismada 7 6gretmen
adayinin, 6gretmen olmanin ne anlama geldigini nasil kesfettiklerini aragtirmiglardir.

Bu arastirma sosyal yapilandirmaci yorumlayici bir yaklasimla c¢ergcevelenmis nitel

33



bir ¢aligmadir. Arastirmanin calisma grubunu, irlanda Cumhuriyeti’ndeki bir
tiniversitede Ogretmenlik egitimi alan 7 erkek Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Veriler, video gozlem, otobiyografik dykiiler ve 6gretim metaforlar1 kullanilarak elde
edilmistir. Metafor olusturmalar1 i¢in: "Resimde gordiigiinliz 6gretmeni ve bu resmin
size ne hissettirdigini aciklayan bir metafor olusturunuz.” yonergesi Ogretmen
adaylarina yoneltilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Yapilan analiz sonuncunda iki tema olustugu tespit edilmistir. Ilk olarak dgretmen
adaylar1 resimdeki 6gretmeni tanimlarken beden dili, ses tonu, durusu vb 6zellikleri
kullanarak fiziksel tasvirini yapmislardir. ‘Iyi' ya da 'kétii' 6gretmenin fiziksel olarak
nasil goriinebilecegine dair fikirler énermislerdir. Ikinci olarak olusan tema kimlik
sikintis1 kaynagi olarak uyumsuzlugu ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin
metaforlari, okul yerlestirme beklentileri / 6nyargilar ile yasadiklar1 gercek arasinda

olusan uyumsuzluk kaynaklarini belirlemistir.

Johnson ve Hynynen (2018), yaptiklar1 ¢alismada, yiiksek 0grenim Ogrenci
portfoylinde gosterildigi sekliyle kiiltiirleraras1 bilgi ve bilinci aragtirmaktadir.
Calisma metafor analizinin kullanildig1 bir durum c¢alismasidir. Arastirma verilerini
elde etmek icin kullanilan portfolyolar, yedi akademik yil boyunca Finlandiya
Uygulamali Bilimler Fakiiltesi, Centria Universitesi'nde kiiresel bir egitim kursuna
katilan Ogrenci c¢iftleri tarafindan yazilmistir. Arastirma kapsamina alinan 28
portfolyo 2008-2014 yillar1 arasindan, hem Avrupa hem Avrupa disindan hem kadin
(%46) hem erkek (%54) oOgrencileri temsil etmektedir. Arastirma sorulari:
1.0grenciler, kiiltiir ve kiiltiirlerarasilik hakkinda yazarken ne gibi kavramsal
metaforlar kullaniyorlar? 2. Metaforlar, kiiltiir ve kiiltiirlerarasilik gibi hangi temel
kavramlar1 yansitir? seklindedir. Portfolyo metinlerinde kiiltiirleraras: bilgiyi
kesfetmek i¢cin kavramsal metafor teorisi ve metafor analizi, kullanilmistir. Calisma,
kilttirleraras1 / kiiresel egitim baglaminda vyiiriitilen az sayidaki metafor
analizlerinden biridir. Calisma sonunda, kiiltiirlerarasilik kavrami, cesitli kiiltiirel
gecmisleri, diinya goriislerini ve kimliklerini temsil eden insanlarin etkilesimi olarak

tanimlanmaistir.
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Latteral ve Wilson’in (2017), yaptiklar1 c¢alismalarinin amaci, ortadgretim
matematik ve ilkdgretim matematik anabilim dali 6grencilerinin olusturmus olduklari
metaforlar1 karsilagtirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda orta doguda, orta biiyiikliikte
bir {iniversitede 2013 sonbaharindan 93 6grencilik ilkdgretim matematik smifi ve
2014 sonbaharindan 21 ve 17 6grencilik iki ortadgretim matematik sinifi ¢aligma
grubu olarak secilmistir. Iki anabilim dali 6grencilerinden de matematigin ne
olduguna dair metaforlar yazmalar1 istenmistir. Olusan metaforlar iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Analizde igerik analizi yontemi kullanilmustir.
Metaforlar kodlanmig, tema ve kategoriler olusturulmustur. Yapilan tartigsmalarin
ardindan her iki arastirmaci tarafindan olusturulan ortak temalar belirlenmistir.
Arastirma sonuglarma gore ilkdgretim anabilim dali 6grencilerinin olusturdugu
metaforlar; yukaridan asagi dogru bir siire¢, cok zor ve tatsiz, bulmaca, gerekli,
kolay-hos ve bir dil temalar1 altinda toplanmistir. Ortadgretim anabilim dali
ogrencilerinin olusturduklar1 metaforlar ise; bir diisiinme bi¢imi, miicadele ve temel
bir igerik kiimesi temalar1 altinda toplanmistir. Her iki grup da matematigi bir siireg
olarak gormektedir. Ancak ortadgretim matematik anabilim dali Ggrencileri
kendilerinin aktif olarak katildigi, i¢ kontrol sistemli bir siiregten bahsederken,

ilkdgretim anabilim dali 6grencileri siireci kendilerinin disinda tutmaktadir.

Briede’nin (2016), calismasinin amaci, matematik 6gretmenlerinin benimsedigi
ogretim yaklasimi ile 9. smif O6grencilerinin matematiksel benlikleri arasindaki
iligkiyi arastirmaktir. Calisma, nitel ve nicel arastirma metodolojilerini
biitlinlestirmeyi amaglayan karma yontemle gerceklestirilmistir. Calismanin nicel
boliimi i¢in, literatiirde bulunan Ogretmenlerin matematik egitimi ile 1lgili
inanglarma ve oOgrencilerin matematiksel benlik algilarina yonelik anketler
kullanilmistir. Caligmanin nitel kisminda, 9. sinif 6grencilerinin ¢izimlerini igeren
gorsel aragtirma, 6gretmenler ve 9. sinif 6grencileri ile miilakatlar, 9. sinif 6grencileri
icin matematik ve matematik Ogretmenleri ile ilgili tamamlanmamis climleler ve
matematik Ogretmenleri i¢in Ogretmenlik meslegi ile ilgili metaforlar olusturma
yontemleri kullanilmistir. Arastirmaya toplam 3478 kisi katilmistir. 7-9. simf
matematik 6gretmenleri anketi 390 6gretmene uygulanmis, 353 katilimcidan metafor
olusturmalar1 istenmis ve 4 Ogretmen ile de fenomenolojik goriismeler

gerceklestirilmistir. 9. smif O6grencileri i¢in yapilan ankete ve tamamlanmamis
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climleler yontemine toplam 3083 6grenci katilmis; 61 6grencinin ¢izimleri alinmis, 5
Ogrenciyle de gorlismeler yapilmistir. Metaforlar icerik analizi yontemiyle analiz
edilmis ve sonucunda olusan temalar degerlendirilmistir. Ogretmenlerin olusturdugu
metaforlarin analizine gore, Ogretmenin yapilandirmaciligi matematik Ogretme/
ogrenme siirecinde kullanimi, sinifta isbirligine, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimina ve bilgi-becerilerinin gelistirilmesine vurgu yaparak, bilgiyi gilinliikk yasam
gereksinimleriyle iligskilendirmesi, olumlu 6grenme ortamina katkida bulunmaktadir.
Ogretmenler, smifta dgrencilerin duygu durumlarmi ve konuyu iyi &gretmek icin
Ogretim yontem ve yaklagimlarini dikkate almaktadir. Basarili bir 6gretim siireci,
Ogretmenin ¢ok yonlii bilgi ve becerileriyle gerceklesmektedir. Calismanin
sonuclarina gore, d6gretmenlerin okuldaki ¢aligmalari, egitim, is deneyimi, ikamet
yeri ve egitim programi gibi baglamsal faktorlerle iligkili olarak, bireyin matematik
ve matematik Ogretim / Ogrenme felsefi goriisiine dayanan inanglarina gore
belirlenmektedir. Matematik Ogretme-6grenme siirecinde, Ogrencilerin biligsel
becerileri kadar, matematik ve matematik Ogretmenine yonelik algilari, onlara
yonelik tutumlart ve matematiksel benlik, Ozyeterlik ve kaygi gibi veriler de

Onemlidir.

Hadian ve Arefi (2016), c¢alismalarinda mimari tasarim diislincesinde
metaforlarin ve benzetmelerin rollerini arasgtirmaktadir. Bu amagla projelerinde
metaforlar veya benzetmeler kullanan bes Iranli mimarla yapilan roportajlardan
bulgular ortaya koymuslardir. Birincisi, bu ¢alisma tasarimcilarin metafor /
analojileri Ui¢ sekilde kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir: problem ¢6zme, problemi
tanimlama ve bagkalarina bir problemi agiklama. Mimarlar metaforlart veya
benzetmeleri bazen rasyonalize etmekte ve metaforlar, benzetmeler, daha genis
kapsamli kamusal konularda, yani 6zgiinliik (orijinallik) ile taklit tartigmalar: tizerine
151k tutmaktadir. Bu ¢alismaya gore mimarlar, plancilar ve tasarimcilar bu bilissel
araclar1 kapsamli bir sekilde kullanmaktadir. Metaforlar, analojiler ve tasarim
diisiincesi arasindaki baglar yeni degildir, ancak mimarlarin bunlar1 nasil kullandig1
sistematik olarak aragtirilmamistir. Sonug olarak metaforlar ve analojiler psikolojik
olarak kullanilir. Belli bir metafor veya benzetmenin anlami kisiden kisiye degisir ve

farkli insanlara farkli seyler ifade eder.
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Erickson ve Pinnegar (2015), c¢alismalarinin amaciin, &gretmenlerin,
ogretmenlik ve 6grenmeyle ilgili rolleri, yiikiimliiliikleri ve varsayimlar1 hakkindaki
algilarimi metaforlar araciligi ile ortaya koymak oldugunu sdylemektedir. Calismaya
ABD’deki ilkdgretim okullarinda gorev yapan dort bayan o6gretmen katilmistir.
Ogretmenler, anasinifi, simuf ve 6. simf &gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
Calismanin verilerini bu dort Ogretmenin kisisel o6gretim metaforlar1 ve bu
metaforlarin agiklamalar1 olusturmaktadir. Ogretmenler, iki giin boyunca, etkinlikler
ve Ogrenci-6gretmen etkilesimlerini igeren agiklamali ders planlar1 hazirlamislardir.
Bunlara ek olarak simiflarinda bir gézlem formu doldurulmustur. Daha sonra kendi
gozlemlerini, olusturduklar1 metaforlar1 ve bu metaforlarin sinif igerisindeki olumlu
ve olumsuz sonuglarmi tartismislardir. Son olarak da Ogretmenler metaforlarini,
gbzlemlerini ve grup tartigmalarini igeren son bir sunum yapmislardir. Caligma nitel
bir ¢alisma olup veri analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Oncelikle her
bir 6gretmenin olusturdugu metaforlar ayr1 ayr1 analiz edilmis daha sonra da olusan
her bir metafor daha biitiinsel bir yapida ele alinmigtir. Dort 6gretmenin
metaforlarindan olusan ortak temalar ve modeller belirlenmis bu ortak temalar
belirlenirken  katilimcilar  arasinda  goriismeler  yapilmistir.  Ogretmenler,
ogretmenlikle ilgili olarak bahgivan, Ingiltere kraligesi, gezgin ve kelebek olmak
tizere dort farkli metafor olusturmuslardir. Olusturulan bu metaforlar 6gretmenlerin,
Ogretim anlayiglar1 ve 6grenme-6gretme ortamlari arasindaki farkliliklarla ilgili pek
cok bilgi vermektedir. Ornegin gezgin metaforunu kullanan dgretmen, siniflarinda
daha ozgiirliik¢ii ve kesfedici bir ders planlarken Ingiltere kralicesi metaforunu
kullanan 6gretmen daha otoriter ve daha saygi ¢ergevesinde bir ders planlamaktadir.
Ogretmenlerin ~ olusturduklar1 metaforlardaki ~ farklilik, smifta  Sgrencilerine

yiikledikleri rollerde de farklilik oldugunu gostermektedir.

Parker (2015), c¢alismasinda besinci smif Ogrencilerinin Katolik Kilisesi
kutlamalarinin simgelerini anlamalarina yardimci olacak bir 6gretim yodntemini
incelemektedir. YoOntem, sinifta fiziksel nesneler kullanimini ve ardindan bu
nesnelerin anlamini bulmak i¢in metafor gelistirilmesini igermektedir ilk olarak, smif
icinde olusan konusmalar sonucu olusan olas1 metaforlar arastirilmis, ardindan
bireysel metaforik diisiince sayesinde Ogrenciler, her kutsallik i¢in kendi kisisel

metaforik ifadelerini olusturmuslardir. Katolik Kilisesi / Din Egitimi Degerlendirme
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Metnine gore Roman Katolik Newark Bagpiskoposlugu Hristiyan Doktrini
Konfirmasyonundaki (CCD) 5. smif o&grencileri, kilisenin uygun gordigi
bigimlerdeki kutsallarin kisisel anlamlar1 hakkindaki sorular {izerine istenilen
seviyenin altindadirlar. Arastirmaci Ogrencilerin bu seviyelerini yiikseltmenin bir
yolu oldugunu ve besinci simif 6grencilerinin mecazi diisiince kullanan bir yontemle
puanlarin1 artiracagini savunmaktadir.  Bu amagla bu calisma NJ Newark
Baspiskoposlugunda bulunan her biri yaklasik 20 6grenci iceren iki adet 5. sinifla
yiritilmistir. Calisma sonuglarina gore iki degisken (kutsallarin anlami ve mecazi
diisiinme diizeyleri ile ilgili sorular) arasindaki olumlu dogrusal iliskinin olmasi,
kutsal alanlarda mecazi diisiinceye ilgi duyan 6grencilerin kilisenin uygun gordiigi
kutsal kitaplarin anlamini iligkilendirmelerine de yardimei oldugunu gostermektedir.
Sonug¢ olarak kutsallarin anlami hakkinda mecazi diistinmenin onlarin daha iyi

anlagilmasina sebep oldugu goriilmiistiir.

Na’imah (2015), calismasinda Ernest Hemingway tarafindan yazilan
"Kilimanjaro'nun Karlar1 ve Diger Oykiiler" kitabindaki metaforlar1 incelemistir.
Aragtirmaci, bu arastirmanin amacinin, "Killimanjaro’nun Karlar1 ve Diger Oykiiler”
kitabindaki metaforlar1 incelemek, metafor tiirlerini, metaforlarda kaynak dilden
hedef dile ¢evirmek i¢in kullanilan teknikleri ve bu tiir metaforlarin ¢evirisinin
gerekcelerini aciklamak oldugunu vurgulamaktadir. Calisma, biitlinclil bir nitel
calismadir. Veri analizinde, es zamanl olarak, veri indirgeme (azaltma), veri
gorlntiileme ile sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama asamalar1 gerceklestirilmistir. Ernest
Hemingway tarafindan yazilan “Kilimanjaro’nun Karlar1 ve Diger Oykiiler”
kitabi’'nda yazar 163 tane metafor kullanmistir. Calisma sonuclarinda ilk bulgu
olarak, metaforlarin daima karmasik bir gramer yapisinin, bir temel yapisinin, bir
s6zdilimsel yapisinin ve kavramsal siniflarmin oldugu agiklanmistir. Ikinci olarak
calismada canli ve Oli metaforlar olmak {tzere iki tip metafor kullanildig:
sdylenmektedir. Ugiincii bulgu olarak, metaforlarin gevirisi yapilirken islevsel
esdegerlik ¢eviri tekniginin, metafor agiklama yontemine gore daha fazla kullanildig1
vurgulanmistir. Son olarak da metaforlarin, dilbilimci, bilim adami, yazar gibi bir¢cok
kisi tarafindan kullanildig: diisliniildiigiinde, anlamin1 bilmenin dnemi ortaya ¢iktig

vurgulanmigtir.

38



Olande (2014), ¢calismasinda, Isvec’te cebir denklemleri, geometri, istatistik ve
olasilik, fonksiyonlar (temel dogrusal fonksiyonlar), problem ¢d6zme ve Ogretim
araglar1 konularim1 iceren 15 kredili se¢cmeli bir derste bazi temel kavramlarin
incelemesine ve bu kavramlarin 6gretilmesinin ve Ogrenilmesinin zorluklarina yer
verilmigtir. Calismanin yapildigi smif, on bir kiz ve iki erkek 6grenciden olusan
kiigiik bir 6gretmen aday1 grubundan olusmaktadir. Yapilan dersler 10 haftalik bir
siire boyunca izlenmistir. Konu dizilerinin her birine dort saat 6gretmen katilimi
oturumu ayrilmis, geri kalanlar bagimsiz 6grenci-08renci etkilesimi iginde
yaptlmistir. Caligmada ders igerigini olusturan diger hususlar arasinda, temel
istatistiksel kavramlarin Ogretme baglaminda nasil tanitildigina ve arastirmada
belgelendirilen bazi sorunlarin belirlenmesine iliskin Ornekler yer almaktadir.
Yapilan istatistiklerde kesifsel veri analizi kullanmilmistir. Caligma nitel bir
arastirmadir. Bu ¢alisma ilk olarak bir 6grenme faaliyetinin bir degerlendirilmesi ve
ikinci olarak, bir grup 6grencinin "belirli bir istatistiksel baglamda grafik etkilesimi"
arastirmasidir. Ogretmen adaylarina online bir degerlendirme formu sunulmustur.
Cevrimi¢i konusmalar1 kaydedilmis ve bu konusmalarda gegen metaforlar
incelenmistir. Ogretmen adaylarindaki gdze carpan metaforlar, verilerin farkli renk
tisort giyen ogrenciler olarak ele alinmasi ve verilerin bir hedef tahta tizerindeki av
tifegi taneleri olarak goriilmesidir. Boylece metaforlarin grafiklere gorsel bir
alternatif olarak bir igerik sundugu ortaya cikmustir. Grafiklerde bilesenlerin
azaltilmasina yardime1 olmustur. Ogretmenlerin giinliik tecriibelerine dayanmaktadir.
Bu sebeple grafikleri anlamanin 6nemli bir yolu olan metaforlar, zaman zaman yerel
konusmalardan zarar gormiislerdir.  Sohbet kayitlarina bakildiginda 6gretmen
adaylarmin egzersize ciddiyetle yaklastiklar1 ancak kullandiklar1 metaforlara da

bakildiginda konugmalarinin biiyiik 6l¢iide gayri resmi oldugu goriilmektedir.

Mouraz, Pereira & Monteiro (2013), c¢alismalarimin temel amacinin,
yiiksekdgretimde, pedagojik konular hakkinda smifta kullanilan muhakeme
yapisina iliskin daha genis bir bilgiye katkida bulunmak oldugunu vurgulamistir.
Analog akil yiiriitmenin ve metaforlarin nasil bir 6grenme aract oldugu caligmanin
arastirma sorusunu olusturmaktadir. Calisma, metaforlarin belirli bir derste,
ogretme ve 6grenme siireglerinde bilimsel olgular1 yorumlayici ve agiklayici olarak
kullanilma bi¢imini ve etkinligini arastirmayir amaglayan ve metaforlarin

kullanilmas1 {izerine odaklanan bir durum calismasidir. Nitel bir calismadir.
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Calismanin amaci dogrultusunda siniflarda yapilan 6gretimin ve Ogrencilerin
konugmalarina odaklanilmistir. Veriler 2011-2012 egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyilinda bir doktora programindan elde edilmistir. Veri toplama asamasinda
simiflarin resmi gozlemi (N = 4), 6gretmenle réportaj (N = 1) ve Ogrencilerle
miilakatlar (N = 4) yapilmistir. Sif gozlemlerinde toplanan bilgiler bir tablo
halinde diizenlenmigtir. Miimkiin oldugunca metafor kullanimint gostermek icin
tablo notlarla, desteklenmistir. Gorlismelerin analizi, Nvivo 9.2 yazilimi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Metaforlarin analizindeki ¢erceve, oncelikli olarak,
literatiir taramasindan ¢ikan yapi lizerine kurulmus oldugundan betimsel analiz
yapilmistir.  Bununla birlikte, analiz sirasinda ortaya c¢ikan kategorileri de
icermektedir. Alinan sonuglara gore ozetle, analojik akil yiiriitme ve metaforlarin,
Ogrencilerin motivasyonunu artirmak ve derin bilgi iiretimi ve edinimini saglamak
icin kullanildigi ve bu nedenle O6grenme araci olduklart sonucuna varmak
miimkiindiir. Benzetme ve akil yiirlitme yoluyla metaforlar, 6grencileri bilimsel bir
alana hazirlamak icin Onemlidir. Metafor iiretimi bir alandaki derin bir bilgi
seviyesine ihtiyag¢ duymakta ve bu sebepten metafor, basta 6gretmen tarafindan

kullanilmaktadir.

Boero, Bazzini ve Garuti’nin (2013), yaptiklar c¢alismanin temelde ii¢ amaci
vardir. Bunlar; Ogrencilerin esitsizliklere olan yaklasiminda farkli tlirdeki
metaforlarin nasil bir araya geldigini gostermek, kiiltiirel farkliliklarin 6grencilerin
olusturdugu metaforlar {izerine etkisini ortaya ¢ikarmak ve metaforlarin 6grenci i¢in
nasil diisiinme araci oldugunu arastirmaktir. Bu baglamda iki farkli siniftan 34
sekizinci sinif ve 4 doktora dgrencisinin, esitsizlikler konusunda kullandiklari temel
metaforlar incelenmistir. Bu 0&grenciler oOnceki smiflarda da ayni matematik
ogretmeniyle ¢alismiglardir. Ogrencilere verilen gorevlerle ilgili olarak, rutin simf
caligmalar1 yaptirilmis; sinif karsilastirmalart ve 6gretmen rehberliginde yapilan
Ogrenci iriinleri incelenmistir. Tablolar, grafikler ve geometrik sekiller igeren
aktiviteler araciligiyla fonksiyonlar iizerine grafik cizimleri yaptirilmistir. Burada
Ogretmenin rolii, dgrencilerin birebir etkilesimine yardimeci olmak ve 6grencilerin
sinif tartigmalarimi yonetmek olmustur. Iki simiftan toplanan materyaller, goriisme
kayitlari, smif tartigmalarinin sesli kayitlar1 ve 6gretmenlerin detayli notlarindan
olugmaktadir. Ayn1 materyaller 4 doktora 6grencisinden de alinmis ve karsilastirma
yapilmistir. Yapilan analizler sonucundan 6grenci gruplarinin konuya iliskin benzer
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metaforlar irettikleri gézlemlenmistir. Ancak bulunduklar egitim seviyesi geregince
olusan metaforlarda bazi farkliliklar da goriilmiistiir. Sonug¢ olarak metafor
kullanilmasinin, esitsizlik konusunun anlasilmasinda ve ¢oziimiinde, her iki 6grenci

grubu i¢in de biiyiik fayda sagladig1 vurgulanmistir.

Bolite, Font ve Acevedo (2010), yapmis olduklar1 ¢alismada Ispanyol
liselerinde, fonksiyonlarin grafik gosterimini 6gretirken, 6gretmenlerin kullandiklar
metaforlar1 analiz etmislerdir. Calismaya Ispanyol liselerinde gérev yapmakta olan
ikisi daha az deneyimli olmak tizere 7 erkek 6gretmen katilmistir. Boylelikle 6gretim
deneyiminin metafor olusturmadaki etkisi gézlemlenmistir. Dersleri video kaydina
aliman Ogretmenlerle de daha sonra bir goériisme yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda Ogretmenler tarafindan temelde 4 tip metafor kullanildig1 gorilmistiir.
Bunlar: Yonlendirme metaforlari, eylem bildiren metaforlar, ontolojik metaforlar ve
bu metaforlarin birlikte kullanilmasiyla olusan etkilesimlerdir. Ogretmenler
kullandiklar1 bu metaforlarin her zaman farkinda degillerdir. Ancak farkinda
olmadan kullanilsa bile yogun dikkat siireci gerektiren matematik O&gretiminde

metaforlarin aciklayici olma 6zelliginden faydalanilmaktadir.

Teczar (2006)’1n, yaptigr nicel deneysel calismada amag, 5. simf Ogrenci
performansi iizerinde, figiiratif bir dil anlayisim1 gelistirmek ya da giliclendirmek i¢in
tasarlanmisg resimli kitap merkezli derslerin etkisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda resim kitaplar1 olmadan ders alan 6grencilerle, resim kitaplari odakl
ders alan ogrencilerin figiiratif dil yorumlama testi (FLIT) iizerindeki puanlar
karsilastirilarak resimsel kitap odakli derslerin (Resim Kitaplar1) 6grenci 6grenimi
lizerindeki etkinligi belirlenmistir. Calismanin drneklemini Ingiltere’ deki dokuz adet
besinci siiftan 154 grenci olusturmaktadir. 4 bayan 6gretmen en az bir resimli ve
bir resimsiz sinif iizerinde ¢alismistir. Veriler bir degiskende tekrarlanan ol¢limlerle
iki yonlii analiz (ANOVAs) yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz
sonuglara gore resimli kitaplarla ders almis olan 68rencilerin, dersleri izleyen FLIT
puanlarinda anlamli bir artis sergilenmis ve ders sonrasi puanlar resim kitaplari

olmadan ders alanlara gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek ¢ikmugtir.
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Lomax (1999), yaptig1 ¢alismada, 6gretmenligin ilk yilindaki bir 6gretmenin
matematik 6gretimi hakkindaki pedagojik icerik bilgisinin, etkili bir danigmanlik
iliskisi icinde nasil gelistigini géstermeyi amaglamistir. Bu yiizden nitel bir durum
calismasidir. 1996 yilinda goniillii 6gretmen ¢iftleriyle (ilk yilindaki 6gretmen ve
rehber 0gretmeni) yapilan roportaj sonrasinda ¢alismanin amacina uygun olan bir ¢ift
calisma grubu olarak secilmistir. Calismada c¢oklu veri kaynaklar1 kullanilmistir.
Bunlardan biri olan destek oturumlari her hafta izlenmis ve kayda alinmistir. Calisma
siiresince yapilandirilmis {i¢ goriisme ve buna ek olarak gayri resmi goriismeler de
yapilmustir. Siif gozlemleri yapilmisg, goriintiilii ve sesli kayit alinmistir. Ayrica ilk
yili olan G&gretmenin matematik ders planlari da, dersin olusturulmasi sirasinda
dikkate aldig1 icerigi ve pedagojik sorunlar1 belgelemek icin kullanilmistir. Veriler,
sabit karsilastirmali bir analizle incelenmistir. Analiz siireci igerisinde, temalari
benzer ve benzer olmayan oOzelliklere, kaliplara yonlendiren bir metafor ortaya
cikartlmistir.  Yapilan analizler neticesinde pedagojik bilgi igeriginin pratikte hava
tahmini metaforu ile benzer oldugu vurgulanmistir. Etkili hava tahmincilerinin ve
etkili Ogretmenlerin ii¢ ortak oOzelligi oldugu bu metafordan yola c¢ikarak
sOylenmigstir. Etkili hava tahmincileri gibi etkili 6gretmenler de, birden fazla veri
kaynagini entegre eder, baglamsallagtirilmis olaylart planlar ve kosullar degistikce
giincellenir. Analiz bu metaforu ve ayrmtilarin1 tanimlamakla baslamis diger
verilerin eklenmesiyle devam etmistir. Pedagojik igerik bilgisinin nasil gelistigi bu
metafor kullanilarak daha dikkatli bir sekilde ortaya koyulmustur. Calisma, rehber
ogretmenin kilavuzlugunun yeni 6gretmenin pedagojik icerik bilgisinin geligmesinde

biiyilik yardimer oldugu sonucuna varmustir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama
araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilmesinde kullanilan yontem ve

teknikler ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1  Arastirmanin Modeli

Nitel arastirmalar, goriisme, gozlem, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi caligmalardir
(Yildirnrm ve Simsek, 2011). Nitel arastirma yoOntemlerinde, arastirmacilar,
katilimcilardan detayli Dbilgiler toplayarak c¢alismaya baslarlar. Bu bilgileri,

kategoriler ya da temalar olusturarak bigimlendirirler (Glesne, 2013).

Bu arastirma, hali hazirda bulunan bir kavramin belirlenmesine ve analiz
edilmesine yonelik betimsel bir arastirmadir, bu sebeple arastirmada nitel arastirma
desenlerinden, fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmigtir. Olgubilimsel
caligmalar katilimcilar tarafindan tanimlanan bir olgu hakkinda aragtirmacinin insan
deneyimlerini agi8a ¢ikarmak icin uygulanan sorgulama stratejisidir (Creswell,
2007). Bu desen ile aslinda farkinda olunan, ancak daha derinlemesine ve daha
ayrintili bir anlayisa sahip olunamayan olgulara odaklanilmaktadir. Bu olgulara
tiimiiyle yabanci olunmadigi gibi, ayn1 zamanda da bu olgularin tam olarak anlamlari
kavranamamaktadir. Bu sebeple bu olgular1 arastirmay: amaclayan ¢aligmalar igin,
olgubilim (fenomenoloji) yaklagimi uygun bir arastirma zeminini olusturur. Bu
caligmalar nitel arastirmalarin dogasina uygun olarak, kesin ve genellenebilir
sonuclar ortaya koymayabilirler. Ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve
anlamamiza yardimci olacak ornekler, aciklamalar ve yasantilar ortaya koyabilirler.
Bu yoniiyle bilimsel alanyazina hem de uygulamaya biyiik katk: saglarlar (Yildirim
ve Simsek, 2008).
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3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu secilirken, amacl 6rnekleme yontemlerinde,
kolay wulasilabilir durum Orneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontemde
arastirmacilar, kendilerine yakin olan ve ulasilmasi daha kolay bir durumu secerler
(Miles ve Huberman, 1994). Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesinde arastirmact
yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir durumu secer. Bu yontem arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirir. Bu ornekleme yontemi yaygin olarak kullanilmakla birlikte
sonuglart daha az genellenebilirdir. Ayrica bu yontemin maliyeti de diger yontemlere
gore daha azdir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu durumlar dikkate alinarak,
aragtirmaci, sehir disinda bir ortaokulda tam zamanli olarak gorev yaptigindan,
arastirmanin daha kisa silirede ve daha ekonomik olarak gergeklesebilmesi igin,
calisma grubunu kendi egitim aldigi okuldan se¢mistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde dgrenim goren 537
ogretmen adayr olusturmaktadir. Bu &gretmen adaylari, Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi (62, 1. Smif; 40, 4. Sinif), Ortadgretim Matematik Ogretmenligi (21, 1.
Smif; 21, 4. Sinif), Fen ve Teknoloji Ogretmenligi (46, 1. Smif; 30, 4. Simif), Fizik,
Kimya, Biyoloji Ogretmenlikleri (27, 1. Simf; 30, 4. Simif), Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi (10, 1. Smuf, 30, 4. Smif), Okul Oncesi Ogretmenligi
(100, 1. Smif, 78, 4. Sinif), Smif Ogretmenligi (40, 1. Smf; 20, 4. Smf)

boliimlerinden segilmistir.

Calisma grubuna iliskin tablo ve grafikler agsagida gosterilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmanin ¢alisma grubu.

Boliimler 1. Smuf | 4. Siuf

[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 62 40
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 21 21
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 46 30
FKB (Fizik, Kimya, Biyoloji) Ogretmenligi | 27 30
BOTE (Bilgisayar  ve Ogretim | 10 30
Teknolojileri) Ogretmenligi

Okul Oncesi Ogretmenligi 100 60
Smif Ogretmenligi 40 20
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m ilkégretim Matematik
Ogretmenligi

m Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi

M Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi

m FKB Ogretmenligi

m BOTE Ogretmenligi

m Okul Oncesi
Ogretmenligi

m Sinif Ogretmenligi

Sekil 3.1: Arastirmanin ¢calisma grubu.

3.3  Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen metafor 6lgegi
kullanilmistir. Veri toplama araci gelistirilirken literatiir taramas1 yapilmis ve benzer
calismalarda kullanilan dlgekler incelenmistir. Yapilan metafor ¢alismalarinda daha
cok tek ciimlelik veri toplama araclarinin kullanilmasi, bu ¢alismayla da daha
derinlemesine bir aragtirma yapilmak istenmesinden dolayr yeni bir dlgek gelistirme
geregi goOrilmigtir. Bu sebeple 30 maddeden olusan bir metafor Olgegi
hazirlanmistir. Hazirlanan Olgek ilk olarak uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriisii icin bir tane Tirk dili ve edebiyati ve 3 tane matematik alan uzmanindan
goriis alinmistir. Uzman goriisii alindiktan sonra anlam belirsizligi olan ve uzmanlar
tarafindan cakisik oldugu diisiinlilen 4 madde Ol¢ekten c¢ikarilmigtir. Daha sonra
Olgek, arastirmaya katilacak bdliimlerin asil aragtirmada olmayan 2. ve 3. smif
ogretmen adaylarindan 100 tanesine uygulanmustir. Yapilan pilot uygulama yine
bizzat arastirmaci tarafindan yapilmis ve uygulama esnasinda 6gretmen adaylari
gozlenmistir. Ogretmen adaylarmin cevaplamakta zorlandiklari ve daha fazla
aciklamaya gerek duyduklari maddeler not alinmistir. Pilot uygulama sonucu olusan
veriler iki farkli kodlayici tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanin pilot
uygulamasinda Miles&Huberman (1994)’1n ¢alismasinda, giivenirlik i¢in 6nerdigi R
(Glivenirlik)= Na (Goriis Birligi) / [Na (Goriis Birligi) + Nd (Gortis Ayriligi)]

formiilii kullanilmigtir. Yapilan giivenirlik hesaplarinin 0.70 tiizerinde ¢ikmasi
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giivenirlik i¢in yeterli goriilmektedir (Akt: Kiigiikyllmaz&Duban, 2006). Yapilan
hesaplamalar sonucu gilivenirlik 0.92 olarak hesaplanmigtir. Her iki kodlayici
tarafindan metafor olusturmadig1 goriilen 4 maddenin yine dlgekten cikarilmasina
karar verilmistir. Pilot uygulama sonrasi nihai sekli olmasma karar verilen 6lgek
yeniden uzman goriisline sunulmustur. Uzmanlardan alinan onay sonrasinda asil

arastirmada kullanilacak olan 6l¢ege 22 madde ile son sekli verilmistir. [Ek A]

3.4  Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak yukaridaki basliklarda anlatilan 6lgme
araci, 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar yarilinda, Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 537 6gretmen adayina uygulanmistir.
Veri toplama aracini uygulanmasi ile ilgili siireglerin tiimii arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci, boliimlerin farkli derslerinde ve bu derslerin
Ogretmenlerinden veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢in en uygun zaman dilimi
hakkinda gerekli bilgi ve izinler alindiktan sonra uygulanmistir. Veri toplama araglari
Ogretmen adaylarina dagitilmadan 6nce arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci ve
metafor kavrami hakkinda agiklamalarda bulunulmustur. Ayrica uygulama esnasinda
Ogretmen adaylar tarafindan yoneltilen sorular da cevaplanmistir. Uygulama her
sinif diizeyinde yaklasik olarak bir ders saati slirmiistiir. Arastirmaya katilimin
goniilliiliik esasina dayali olmasi nedeniyle, veri toplama araglar1 arastirmaya
katilmak istemeyen 6grencilere dagitilmamistir. Uygulama esnasinda uygulamanin
gerceklestigi siniflarda arastirmaya katilima iligskin isteklilik diizeyinin yiliksek
oldugu ve arastirmaya katilmak istemeyen 6grencilerin sayisinin da oldukga diistik

oldugu gozlemlenmistir.

3.5 Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra analizinde, nitel veri analizi yontemlerinden olan
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi yonteminde veriler derinlemesine
analiz edilir ve daha once belli olmayan temalar ortaya cikarilir. Bu yontem

araciligiyla birbirine benzeyen veriler bir araya getirilir ve ortak kavramlar
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cercevesinde temalar olusturulur. Olusturulan bu temalar okuyucularin anlayacagi

sekilde bir araya getirilir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin analizi sirasinda ilk olarak eleme ve kodlama islemi yapilmistir
Bunun i¢in toplanan biitiin veriler tek tek gézden gecirilmis ve yarisindan fazlasi bos
olan 7 kagit arastirmadan ¢ikarilmistir. Geri kalan 537 kagit analiz edilmistir. Analiz
sirasinda daha saglikli bir karsilastirma yapilmasi amaciyla ilkogretim ve ortadgretim
matematik O6gretmenligi bolimleri matematik grubu, fizik, kimya, biyoloji ve
bilgisayar ve Ogretim teknolojileri &gretmenligi boliimleri sayisal agirlikli grup,
okuléncesi ve smif Ogretmenligi bolimleri s6ézel agirlikli  grup olarak
gruplandirilmistir.  Bu gruplandirma yapilirken, ©gretmen adaylarinin lisans
egitimleri siiresinde aldiklari matematik derslerinin ve Ogretmenlik yapacaklar
derslerde kullanacaklari matematik agirliklart dikkate alinmistir. Ayrica analize dahil
edilen her bir kagida daha kolay ulasilabilmesi i¢in bir kod verilmistir. Ornegin,
OMO21, ortadgretim matematik 6gretmenligi boliimiinden 21. dgretmen adayini
temsil etmektedir. Buradaki 21 sayisi, kagitlar rastegele bir sekilde dizildikten sonra

verilen sira numarasidir.

Eleme ve kodlama agamasi bittikten sonra 6lgme aracindaki her bir maddede
olusan metaforlar belirlenmis ve bu metaforlar Exel tablolarna girilmistir. Burada
her bir metaforun se¢ilme sebebi yine tabloda gosterilmistir. Verilerin hepsini bir
arada gormek ve daha kolay tema olusturabilmek i¢in verileri exel tablosuna girmek
uygun goriilmiistiir. Daha sonra olusan her bir metaforun sebebine bakilmis ve ortak
amacla yazilan metaforlar ayn1 tema altinda birlestirilmistir. Gruplama islemi
yapilirken olusturulan metaforlar degil o metaforu aciklayan “¢linkii” kism1 dikkate
alinmistir.  Bunun nedeni olusturulan metaforla anlatilmak, verilmek istenen
diistincenin “¢linkii” ile baslayan kisimda olmasidir. Bu yiizden metaforlarin yazilma
sebepleri farkli olabildigi icin, ayn1 metafor farkli temalarin icinde yer alabilmistir.
Analiz esnasinda her bir soru i¢in analiz edilen kagit sayis1 degismektedir. Ciinkii

bazi kagitlarda sorular bos olarak birakilmistir.

Calismanin gilivenirligini saglamak i¢in kodlamalar 2 farkli kisi tarafindan
yapilmis ve aralarindaki gilivenirlik yilizdesi hesaplanmigtir. Ayrica arastirmaci,
topladig1 verileri, 4 hafta sonra tekrar analiz etmis ve iki analiz sonucu arasindaki

giivenirlik  yiizdesini yine hesaplamistir. Arastirmanin  pilot uygulamasinda
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Miles&Huberman (1994)’1n c¢alismasinda, gilivenirlik i¢in 6nerdigi R (Giivenirlik)=
Na (Gortg Birligi) / [Na (Goriis Birligi) + Nd (Goris Ayrilig)] formiilii
kullanilmistir. Yapilan giivenirlik hesaplarinin 0.70 iizerinde ¢ikmasi giivenirlik i¢in

yeterli goriilmektedir (Akt: Kii¢iikyilmaz&Duban, 2006).

Farkli kodlayicilarin analizine ait giivenirlik yiizdeleri asagidaki tablolarda
gosterilmistir.

Tablo 3.2:Farkh kodlayicilarin analizine ait giivenirlik yiizdeleri

Miles&Huberman’in Giivenirlik i¢in Onerdigi
Formiile Gore

Givenirlik Yiuzdeleri

1. Madde 0.78
2. Madde 0.82
3. Madde 0.75
4. Madde 0.81
5. Madde 0.94
6. Madde 0.92
7. Madde 0.87
8. Madde 0.77
9. Madde 0.98
10. Madde 0.81
11. Madde 0.84
12. Madde 0.91
13. Madde 0.88
14. Madde 0.87
15. Madde 0.92
16. Madde 0.93
17. Madde 0.99
18. Madde 0.98
19. Madde 0.86
20. Madde 0.90
21. Madde 0.93
22. Madde 0.95

48



Tablo 3.2 incelendiginde her bir maddeye ait giivenirlik yiizdesi 0.70’in

tizerinde oldugundan yapilan kodlama ve gruplama giivenilir kabul edilmektedir.

Tablo 3.3: Arastirmacinin farkli zamanda yaptigi kodlamalara ait giivenirlik yiizdeleri

Miles&Huberman’in Giivenirlik i¢in Onerdigi
Formiile Gore

Gilvenirlik Yizdeleri

1. Madde 0.90
2. Madde 0.89
3. Madde 0.93
4. Madde 0.95
5. Madde 0.96
6. Madde 0.98
7. Madde 0.92
8. Madde 0.87
9. Madde 0.99
10. Madde 0.91
11. Madde 0.92
12. Madde 0.94
13. Madde 0.89
14. Madde 0.92
15. Madde 0.95
16. Madde 0.93
17. Madde 0.99
18. Madde 0.94
19. Madde 0.96
20. Madde 0.90
21. Madde 0.93
22. Madde 0.96
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Tablo 3.3 incelendiginde her bir maddeye ait giivenirlik ytlizdesi 0.70’in
tizerinde oldugundan aragtirmacinin yaptigi kodlama ve gruplama giivenilir kabul
edilmektedir.

Nitel arastirmalarda gecgerligin saglanmasi i¢in arastirmacinin arastirdigi
olguyu tarafsiz ve oldugu bi¢gimde gozlemlemelidir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigini agiklamasi nitel bir aragtirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu sebeple arastirmanin gegerliliginin
saglanmasi i¢in, veri analizi slireci detayli bir sekilde agiklanmistir. Elde edilen tiim
veriler temalastirilmis ve temalara alinan tiim verilere de bulgular kisminda yer

verilmistir.

Ayrica nitel arastirmalarda temel kurallardan birisi, gerceklerin kisilere ve
kisilerin i¢inde oldugu ortama gore degiskenlik gosterdigidir. Bu sebeple nitel
arastirmalarda genelleme amaci yoktur. Arastirma benzer gruplarda tekrar
edildiginde aym sonuglara ulasilamayabilecegi en bastan kabul edilmektedir. insan
davraniginin karmasik yapisi, bir olguya yiikledigi anlami da farkli kilmaktadir. Nitel
arastirmalarda genelleme, arastirmacinin yaptigi ¢alismaya benzer calisma yapan

baska bir kisi tarafindan yapilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2012: 244).
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4. BULGULAR VE YORUM

41  Matematik Bolimii Ogretmen Adaylarimim “Matematik”

Kavramina Yonelik Metaforik Algilar

Bu bolimde arastirmanin birinci alt problemi olan “Sadece matematik
Ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik metaforik
algilar1 nelerdir?” sorusunu cevaplar aranmaya calisilmistir. Bunun i¢in dlgme
aracinin her bir maddesi matematik boliimii 6gretmen adaylar1 i¢in ayr1 ayri analiz

edilmistir.

Olgme aracinin 1. maddesinde gretmen adaylarindan “Matematik... gibidir;

2

¢linkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6
Ogretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarin 136 metafor olusturdugu
goriilmustiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda toplanmistir.
Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 4.1: Matematik béliimii 68retmen adaylarimin 1. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar.

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Yasamak (2), hayat (9), tuz, uyku (2) su (7),
1. Olmazsa olmaz 30  organ, insan, evrenin dili, yemek yemek (4),

katalizor, oksijen,

Cikolata, oyun, oyuncak, halay, deniz (3), zoru
2. Zevkli, eglenceli 19 sevmek, miizik, ask (2), yemek (2) meyve, asik
olmak, benlik, ¢ay, madalya, gokkusagi

Hile, oyuncak odasi (2), oyun, miizik (2),
3. Diizenli, kurall 13 . . (2). oy @
ekoloji, bulmaca, yasam, diinya (2), cocuk(2)

4. Genis, derin, biiyiik 12 Okyanus (5), deniz, uzay (2), diinya, evren,
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Tablo 4.1 (devam)

sanat, kisa film

Gokylizii, okyanus (3), deniz, ¢ol, evren (2),

5. Sonsuz 12
asansordeki ayna, teknoloji (2)
Yeni seyler . )
6. . 10 Okyanus (4), insaat, giines (3), dans etmek, insan
Kesfedilen
Orman, hayat (4), hizli tren, yabanci dil, riiya,
7. Zor 10 yat (4 Y Y
gokkusagi (2)
Pasta (2), molekiil, diinya (2), aga¢ (2), meyve,
astk olmak, sonu olmayan yol, dondurma,
sonsuzluk, ask, lale, riizgar, uyku, gizemli kutu,
8. Diger 30

hayat (2), yemek, gokkusagi, her seyi bilen anne,
kelime, ana, yabanci dil, gokkusagi, diinyay1
gezmek, fidan, bina, oyun

Tablo 4.1 incelendiginde, 1. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, * diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “genis, biiyiik, derin
bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, diger (“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli
bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik”,
“faydal1 bir ders olarak matematik”, “herkesin yapamadigi, sevmedigi bir ders olarak
matematik”, “siirekli, yenilenen bir ders olarak matematik”, “asamal1 bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu gézlemlenmistir.

Bu maddeye ait, “sonsuz bir ders olarak matematik” temasma OMO14,
“Matematik gelisen teknoloji gibidir, ¢iinkii; basinin sonunun ne oldugu belli
degildir, u¢suz bucaksizdir.” ifadesini, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”
temasina OMOS5’, “Matematik oyuncak odasi gibidir, ciinkii; nasil oyuncak odasi
oyuncaklarla doluysa matematik de sayilarla doludur ve matematik sayilarla kuralli
bir sekilde oyun oynamakur.” ifadesini belirtmistir. Yine, IMO100, “olmazsa olmaz
bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik uyku gibidir, ¢iinkii; bizler i¢cin

bir ihtiyactir ve hayatin her alaminda oldugu igin istedigimiz kadar kag¢sak da
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mutlaka ona yakalamriz.” ve IMOA48, “zevkli ve eglenceli bir ders olarak
matematik™ temasi icin, “Matematik asik olmak gibidir, ¢iinkii; sevdik¢e daha ¢ok
baglanirsin, onunla birlikte hayattan zevk alirsin” ifadelerini kullanmistir. Yine
OMO40, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temas1 icin, “Matematik bir
molekiil gibidir, ¢iinkii, molekiil atomlarin bir araya gelmesiyle yeni bir madde
ortaya ¢ikmasidir, matematik de molekiil gibi bir¢cok seyi icinde barindirarak,
hayatin biiyiik bir parcasini olusturur.” ve IMO32, “genis, derin, biiyiik bir ders
olarak matematik™ temas1 i¢in “Matematik okyanus gibidir, ¢iinkii, ¢ok genistir,
icerisinde bir¢ok c¢esitlilik vardir. Okyanusta derine indik¢e ¢ok farkli seyler

goriiyoruz. Matematik de dyle.” ifadelerini kullanmiglardir.

Olgme aracinin 2. maddesinde ogretmen adaylarindan “Matematik

2

calismak... gibidir, c¢ilinkd; climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 7 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi, geri kalan 6gretmen
adaylarinin ise 135 metafor irettigi goriilmiis, bu metaforlar ortak o6zelliklerine
bakilarak 7 tema altinda birlestirilmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1

temsil eden metaforlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2: Matematik béliimii 6gretmen adaylarinin 2. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Oyun (6), eglence (3), dans, sigara lunapark (2),
cikolata, yemek (2), tepeden cikip inmek, bir isi,
) bagsarmak (2), bulmaca ¢ozmek (2) mutluluk (2),
1. Zevkli, eglenceli 34
atomu parcalamak, futbol, miizik yapmak, denizi
seyretmek (2), denize atlamak, miizik, aile, bulmaca

(2), cikolata, ask, 6devi

Spor yapmak, bina insa etmek (3), sudoku, kosmak,
o itli yapmak, asik olmak, bin doniim tarlada ¢apa
2. Gereklilikleri olan 13
kullanmak, bilim yapmak, arkeoloji ¢aligmasi,

ciftcilik bisiklet siirmek

Oyun (5), bina insa etmek, spor, Orgii 6rmek(2),
3. Asamal 12
hali dokumak, yiirtimek, bulmaca

4. Diizenli, kuralli 12 Dans, sufle yapmak, mantik aramak, yapboz (3),
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Tablo 4.2 (devam)

bulmaca (4), icat yapmak, ylizmek

Cikolata yemek, uyumak, bulmaca(4), PC oyunu,
5. Siiriikleyici 11
oyun, biskiivi yemek, ¢ekirdek yemek, kumar

Yeni seyler Deney yapmak (3), bilgiye bilgi eklemek, gezi (2),

kesfedilen suya tag atmak, bulmaca ¢6zmek, tiyatro (2)

Hamama girmek, dans etmek, daga tirmanmak (2),
insaat, arkeoloji caligmasi, araba siirmek, yiizmek
(2), kan aldirmak, huni (3), riiya, astral seyehat,
terapi (2), suya dalmak, tamirci olmak, yapboz (2),
7. Diger 43 yemek yapmak (2), nehir, hamur oynamak, oliim,
yasam, kahve icmek, hem kolay hem zor bir is,
crazy dans, bulmaca, kek yapmak, beste yapmak,
depresyon, ask (2), beynin ¢aligmasi, bulmaca, spor,

zorunluluk, zorunlu egitim, miizik, kumar

Tablo 4.2 incelendiginde, 2. maddede en ¢ok frekansa sahip temalar sirasiyla,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik ¢alismak™ , “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik calismak”, “asamali bir ders olarak matematik”, *“ diizenli, kurall
bir ders olarak matematik”, “siiriikleyici bir ders olarak matematik”, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, diger (“zor bir ders olarak matematik”,
“korkulan, onyargili bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak
matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, ’faydali bir ders olarak matematik”,
“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, 6zgiir bir ders olarak matematik’)

temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “faydali bir ders olarak matematik” temasma IMO20,
“Matematik ¢alismak spor yapmak gibidir, c¢iinkii zihnimizi a¢ik tutarak, bizim
zihinsel yonden gelismemizi saglar” ifadesini, “diizenli ve kuralli bir ders olarak
matematik” temasma, OMOS, “Matematik calismak tamirci olmak gibidir, ¢iinkii,
tek parcalart diizenleyip biitiin parcayr calistirmak, tek tek bilgilerle biitiinii
cozebilmektir.” ifadesini belirtmistir. Yine OMO13, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik™ temas1 icin “Matematik ¢alismak terapi gibidir, ¢iinkii, baska bir

diistinceyle mesgul olmadan sadece probleme odaklanmak, ger¢ek diinyadan siyrilip
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matematik diinyasina gecmek gerekir.” ve IMO36, “asamali bir ders olarak
matematik™ temasi icin, “Matematik ¢alismak orgii 6rmek gibidir, ¢iinkii, her seyi
swrayla, agama asama 6grenip bir diizen olusturarak sonuca ulasmaktir.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracimin 3. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik

bh

Ogretmek... gibidir; clinki climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 14 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise
128 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.3: Matematik béliimii 6gretmen adaylarinin 3. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Cicek beslemek, c¢ocuk biiylitmek (8) sanat, sevgi,

evliyalik, nesil yetistirmek, yemek yapmak (3), hali

dokumak, akil okumak, kitabi anlatmak, mimarlik,

yiiksek yerde yliriimek, bahce yapmak, resim yapmak,

1. Gereklilikleri olan 37

balik tutmak, 3 yasindaki ¢ocuga top tutturmak, bina

yapmak (3), vahsi hayvan evcillestirmek, cafe isletmek,

sabir tasi olmak (3), annelik, ameliyat, miizik aleti

calmak, teknik direktorliik

Mutluluk (2), ilag, giilmek, maden aramak,

paylagmak, dost (2), zevk, PC, degerlenmek, ney, miizik,

2. Zevkli, eglenceli 21

ucmak yemek yapmak, salincakta sallanmak, yapboz,

seker, eglence, kahve i¢gmek, cikolata yemek (2)

Agac sulamak, sanat, 151k, gelecegi insa etmek, hayati

Yeni seyler ogretmek, karanliga 151k tutmak, annelik, ¢igek dikmek,

kesfedilen doniisii olmayan yol, yol gostermek, beyni kullanmay1

ogretmek, devrim, gormek,

4. Herkesin sevmedigi, 10 Kusu konusturmak, 6n plana ¢ikmak, sagira laf anlatmak

yapamadig1 (4), sonu olmayan yol, kekeme olmak, zor bir is
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Tablo 4.3 (devam)

Oyun, diskoda eglenmek, yemek yapmak (5), oyun
5. Diizenli ve kurall 10 Y s Y vap (). oy
ogretmek, elektrik devresi, iyi bilinen oyun

Piyano, ¢ocuk oyuncagi, samanlikta, igne aramak (2),
6. Zor 10 dama oynamak, insanligr Ogretmek, daga tirmanmak,

¢olde susuz kalmak, kaos, rampa ¢ikmak

Cocuk biiyiitmek, denklem, bina yapmak, Amerika’y1
kesfetmek, silgi (2), film izlemek, yol gostermek,
. deneme, yol, ¢ocuk biiylitmek, miizik yapmak, yemek
7. Diger 26
yapmak, satrang (3), Salincakta sallanmak, heyecanli,
Kitap okumak, iskence, sabir, gokkusagi, sanat yapmak,

sohbet, koro olusturmak, F1 de tekerlek degistirmek

Tablo 4.3 incelendiginde 3. Maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, “diizenli ve kuralli bir ders olarak
matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, diger (“asamali bir ders olarak
matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak
matematik”, “vazgecilmez bir ders olarak matematik”, “siirekli bir ders olarak
matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir

ders olarak matematik™) oldugu belirlenmistir.

Bu kategoriye ait, “siiriikleyici/vazge¢ilmez bir ders olarak matematik”
temasina, OMO36, “Matematik égretmek sanat¢i olmak gibidir, ¢iinkii matematik
dersi askla bagh oldugun, siirekli yapmak istedigin bir sanattir.” ifadesini, “diizenli
ve kurall1 bir ders olarak matematik” temasima, IMO9, “Matematik 6gretmek F1’de
tekerlek degistirmek gibidir, ¢iinkii yanls yaparsan kaybedersin yarisani” ifadesini
kullanmistir. Yine, OMO14, “degisken bir ders olarak matematik” temas: igin,
“Matematik ogretmek yol gibidir, ¢iinkii, yollar, virajli, engebeli, diiz, kisa ve uzun
olabilir. Matematik ogretirken her 6grenci yol gibidir, anlamalarina gére farklilik
gosterebilir.” ve IMO22, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temas igin,
“Matematik ogretmek evliyalik gibidir, ¢iinkii sabir gerektirir.” ifadelerini

kullanmustir.
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Olgme aracinin 4. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik dersinden

basarili olmak... gibidir; ¢linki ...

2

climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan

analizler sonucunda 19 6gretmen adayimnin soruyu bos biraktig1 diger adaylarinin 123

metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda

toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar agagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.4: Matematik boliimii 6gretmen adaylarinin 4. madde cevaplaria gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar

f

Kullanilan Metaforlar

1. Zevkli, eglenceli

44

Eglence, sigara, ask(2), siir okumak, su, kahramanlik,
sampiyonluk, pasta yemek, deniz esintisi, zirveye
cikmak (2), hazine bulmak denize girmek,
giilimsemek (2), c¢ikolata yemek(2) 1iyi olmak,
yaristan finale kalmak, c¢ocuk sesi, u¢mak (2),
kazanmak, diinya turu, oyunu bitirmek (3), orgazm,
odil, sampiyon olmak, hediye, judoda yenmek (2),
ucurtma, kus yemek yemek, mutluluk(3) kumarda

kazanmak, en sevilen yemek cocuk, lezzetli yiyecek

2. Faydah

22

Devlete atanmak, CEO olmak, elde etmek, u¢gmak,
VIP olmak, iistiin gii¢lii olmak, sampiyon olmak (3),
GO oyunu, mitkemmellik, 1. Olmak, Madalya almak,
ego, ucmak, yaristan finale kalmak, su, ugmak, oyunu

bitirmek, bulus yapmak, dahi olmak (2)

3. Gereklilikleri olan

15

Zirveye c¢ikmak, resim, zor, sikinti, inang, anne
sefkati, ciftcilik, yaristan finale kalmak,¢icek

yetistirmek (2), yeniden dogmak, survivor, cocuk

yetistirmek (3)

Ma¢ kazanmak, kardelen, boks, el isi yapmak,
4. Zor 10

yasamak, ugmak (5)
5. Sevilmeyen/ 10 Zeki olmak, kazanmak, =zafer, zoru basarmak,

yapilamayan

ayricalik, sanat, oscar kazanmak (2), halterci olmak

6. Vazgegilmez/

10

Lezzetli yiyecek, zirveye ¢ikmak, sevgi, g¢ikolata
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Tablo 4.4 (devam)

stiriikleyici yemek(7)

Yamag parasiitii (2), heyecan, u¢mak, dil 6grenmek,
7. Diger 12 hayat, meyve veren agag¢, umut, belirsizlik, film,

stirpriz, soguk suya girmek, madalya almak

Tablo 4.4 incelendiginde 4. Maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirasiyla, “zevkli, eglenceli ve sevilen bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan
bir ders olarak matematik™ “faydali bir ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak
matematik™, ” sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez,
stiriikleyici bir ders olarak matematik”, diger (heyecanl bir ders olarak matematik”,
“Ozgiir bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “korkulan/

onyargili bir ders olarak matematik’) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “zor bir ders olarak matematik” temasma, OMO20,
“Matematik dersinden basarili olmak bilim adami olmak gibidir, ¢iinkii, matematik
¢ok zordur. Eee zoru basarinca insan kendini bilim adami gibi hissediyor” ifadesini,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temasina, IMO35, “Matematik
dersinden basarili olmak halterci olmak gibidir, c¢iinkii kendini yeterince
gelistiremeden tam anlamiyla yapilamaz.” ifadesini kullanmistir. Yine OMO15,
“faydali bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik dersinden basarili
olmak dil égrenmek gibidir, ciinkii, ézgiivenin artar, ufkun genisler.” ve IMO33,
“vazgecilmez, striikleyici bir ders olarak matematik” temas1 icin. “Matematik
dersinden basarili olmak sigara i¢mek gibidir, ¢iinkii, bir siire sonra bagimlilik

yvapar, stirekli bagarili olmak icin ¢alisirsin.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 5. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir miizik

2

tirii olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 20 6gretmen adayimin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise
122 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.5:Matematik boliimii 6gretmen adaylarimin 5. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar F Kullanilan Metaforlar

Slow, klasik (4), caz (2), rock, yabanci, tiirkii (2),

1. Zevkli, eglenceli 21
pop ( 7), tasavvuf, opera, arabesk

2. Hizh 21 Pop (10), rap (3), rock (3), ciftetelli (4), metal
3. Sevilmeyen/ 17 Kilasik (3), rap (6), opera (2), halk, sanat, yabanci,
yapilamayan metal, rock (2)

4. Degisken 10 Kilasik (4), metal, caz, alternatif (2), pop (2)
5.  Cok bilesenli 10 Karisik, rap(2), pop (3), opera, TSM, piyano, opera
6. Zor 10 Yabanci (4), rap (3), rock (3)

Arabesk (4), halk (3), rock (4), yabanc1 (2), pop (3),
7. Diger 33 Klasik (4), caz (2), metal, tiirkii, rap (5), slow,

glassharmonica, Blues, Mezdeke

Tablo 4.5 incelendiginde 5. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “hizli, hareketli bir ders
olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik” “degisken
bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “zor bir ders
olarak matematik”, diger (“yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “siiriikleyici ve vazgecilmez bir
ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “korkulan bir ders
olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir
ders olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik” temalar:

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasina, OMO14,
“Matematik bir miizik tiirti olarak pop gibidir, ¢iinkii, matematik bazen giildiiriir,
bazen iizer, bazen asik eder ve her zaman hareketlidir” ifadesini, “zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik” temasina, IMO78, “Matematik bir miizik tiirii olarak rock
gibidir, ¢iinkii, miizik tiirlerinde en sevdigim rock miizik, derslerden de en sevdigim,

eglendigim matematik dersidir.” ifadesini kullanmistir. Yine, IMO13, “hizl bir ders
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olarak matematik™ temasi i¢in, “Matematik bir miizik tiirii olarak pop gibidir, ¢iinkii
enerjik ve dinamiktir.” ve OMO35, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasi
i¢cin, “Matematik bir miizik tiirii olarak Blues gibidir, ¢iinkii, bir ¢ok miizik aletinin

kattlvmyla farkh tatlar ortaya ¢ikar, ayni matematik gibi.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 6. maddesinde 6gretmen adaylarmdan “Matematik bir film

2

tiiri olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 5 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarinin ise
137 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema
altinda toplanmustir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.6:Matematik béliimii 6gretmen adaylarimn 6. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

1. Heyecanh 25 Macera (4), aksiyon (18), bilimkurgu, gerilim, polisiye

2. Zevkli ve eglenceli 21 Korku (2), komedi (9), aksiyon (3), bilimkurgu (7)

3. Korkulan 15 Macera, gerilim (7), bilimkurgu, korku (4), aksiyon (2)

Macera (3), gerilim (2), aksiyon (3), bilimkurgu (5),
4. Degisken 14 .()9 2) yon (3) gu (5)
fantastic

o Korku, gerilim, komedi, bilimkurgu (7), aksiyon,
5. Gereklilikleri olan 12

fantastic
6 Vazgecilmez, 1 Macera (4), aksiyon (2), bilimkurgu, polisiye, belgesel,
siiriikleyici fantastik(2)
7. Zor 10 Macera (2), gerilim, bilimkurgu (5), polisiye, fantastik
Macera (9), dram, polisiye (3), bilimkurgu (7), dram
8. Diger 29

(3), aksiyon (4), ask (2)

Tablo 4.6 incelendiginde 6. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “korkulan, 6nyargili bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir

ders olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”, “zor
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bir ders olarak matematik”, diger (“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”,
“sonsuz bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, ““ soyut bir
ders olarak matematik”, “yapamayani iizen bir ders olarak matematik™, “hizl1 bir ders
olarak matematik™, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli
bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “genis,

derin, biiyiik bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu kategoriye ait, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™ temasina
IMO84, “Matematik bir film tiirii olarak aksivon gibidir, ciinkii, hep yeni seyler
kesfedilir ve heyecan hi¢ dinmez.” ve “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik”
temasina OMO15, “Matematik bir film tiirii olarak polisiye gibidir, ¢iinkii, ipuclarini
takip edip, analiz edip kurallara uyunca sonucu bulursun” ifadesini kullanmistir.
Yine, IMO3 “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik
bir film tiri olarak bilimkurgu gibidir, c¢iinkii, izlerken insanmin zihnini yorar,
anlamak i¢in dikkatli izlemek gerekir. Matematigi anlamak i¢in de ¢aba sarf etmek
gerekir.” ve “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temasi icin, OMO34
“Matematik bir film tiirii olarak komedi gibidir, ¢iinkii, komedi insan eglendirir,

matematik de oyledir ya.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 7. maddesinde dgretmen adaylarmdan “Matematik bir iilke
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 16 Ogretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise 126
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.7: Matematik boliimii 68retmen adaylarimin 7. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
1. Cok bilesenli 26 Hindistan, Cin (17), Tiirkiye (7), ABD
) 7 Hindistan (2), ABD, Cin (3), Isvigre, Tiirkiye (5), Suriye
. Lor
2)

3. Zevkli, eglenceli 12 Tirkiye (11), Meksika
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Tablo 4.7 (devam)

4. Olmazsa olmaz 10 ABD (3), ABD (3), Tiirkiye (2), Arjantin, Tiirkmenistan

5. Diizenli ve kuralli 10 Isvigre, Finlandiya (2), ABD (2), Almanya (3), Rusya(2)

6. Gereklilikleri olan 10 G.Kore (3), Tiirkiye (3), Isvigre, Almanya, Kibris, ABD

Tiirkiye (23), Kanada, ABD , Isveg, Cekoslovakya,
7. Diger 44 Norveg (2), Hindistan, Misir (3), Japonya (2), Italya (2),
Kiiba (2), Suriye, Tayland, Hollanda, Ingiltere

Tablo 4.7 incelendiginde 7. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak matematik”,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik” “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, diger (“degisken bir ders olarak matematik”, “diger
bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders
olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak matematik”, “genis, derin ve biiylik bir
ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “Onyargili, korkulan bir
ders olarak matematik™, “hizl1 bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir

ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “gizemli bir ders olarak matematik” temasina, IMOIS,
“Matematik bir iilke olarak Miswr gibidir, c¢iinkii, Misir’daki piramitler gibi
matematikte de sirri ¢oziilmeyen taraflar vardwr.” ifadesini ve “diizenli ve kuralli bir
ders olarak matematik” temasina OMO25, “Matematik bir iilke olarak Finlandiya
gibidir, ¢iinkii, matematikte her sey planli ve sistemlidir.” ifadesini kullanmistir.
Yine, IMO36, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik” temas1 icin,
“Matematik bir iilke olarak Norveg gibidir, ¢iinkii insanlar genelde matematige karsi
soguk ve ényargihidir.” ve OMO30, “degisken bir ders olarak matematik” temas igin
“Matematik bir iilke olarak ABD gibidir, c¢iinkii her konusu bir eyalet gibi

ayrilmistir, farklidwr, kendine ozgiidiir.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracmin 9. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir sehir
olarak... gibidir, ¢linkii ...” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 13 Ogretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise 129

metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 6 tema altinda
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toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.8: Matematik boliimii 6gretmen adaylarinin 8. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
Istanbul (10), Bursa (6), Izmir (4), Nevsehir,
1. Zevkli, eglenceli 28 Eskisehir, Mugla, Halfeti, Paris (2), Usak, New
York
2. Diger bilimlerle iliskili 17 Istanbul (7), Ankara (7), Kudiis, Igdir, Corum
3 Sevilmeyen/ 16 Yozgat, Manisa, Erzurum, Istanbul (9), Tokyo,
yapilamayan Balikesir, Dubai, Bayburt
4. Cok bilesenli 15 Istanbul (11), Dubai, Konya, Antalya, New York
5. Zor 13 Istanbul (12), Izmir

Istanbul (17), Izmir (3), Mugla (2), Londra, Berlin,
. Siirt, Barcelona, Tokyo, Balikesir (5), Antalya,

6. Diger 40 ) i
Manisa, Urfa, Diyarbakir, Kayseri, Venedik,

Akhisar, Mardin

Tablo 4.8 incelendiginde 8. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir
ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “cok
bilesenli bir ders olarak matematik” “zor bir ders olarak matematik”, diger
(“degisken bir ders olarak matematik”, “diizenli ve kuralli bir ders olarak
matematik”, “ vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz
bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “evrensel bir ders
olarak matematik”, “hizl1 bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders
olarak matematik™, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik™ temasina,
IMO32, “Matematik bir sehir olarak Tokyo gibidir, ciinkii, diizenli, uyumlu ve

’

disiplinlidir.” ifadesini, “zor bir ders olarak matematik” temasma, IMO25,
“Matematik bir gsehir olarak Istanbul gibidir, c¢iinkii karmagsiktir.” Ifadesini

kullanmistir. Yine OMO14’{iin “sonsuz bir ders olarak matematik” temas1 igin,
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“Matematik bir sehir olarak Mugla gibidir, ¢tinkii, u¢suz bucaksiz deniz manzaralart
matematigin bana sonsuzlugunu hatirlatir.” ve OMO21, “diger bilimlerle iliskili bir
ders olarak matematik” temasi icin, “Matematik bir sehir olarak Istanbul gibidir,
ciinkii, Istanbul diinyamin baskenti iken matematik de diger bilimlerin iginde onlarin

baskentidir.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 9. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir renk
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 15 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise 127
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 6 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.9: Matematik boliimii 6gretmen adaylarinin 9. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullamilan Metaforlar
Mavi (17), beyaz (3), bordo (6), mor (6), kirmizi

1. Zevkli, eglenceli 45  (11), sar1(2)
2. Cok bilesenli 30 Beyaz (24), yesil(4), siyah(2)
3. Zor 10  Siyah (8), mor(2)
4. Yeni seyler kesfedilen 10  Beyaz (6), sar1 (4)
5. Faydal 10 Beyaz (10)
6. Diger 22 Mavi (14), beyaz (2), gri (4), siyah (2),

Tablo 4.9 incelendiginde 9. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
strastyla, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak
matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “ilgi ve dikkat ¢ekici bir ders olarak
matematik”, diger (“soyut bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak
matematik”, “Onyargili olunan bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak
matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “evrensel bir ders olarak

matematik’) temalar1 oldugu belirlenmistir.
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Bu maddeye ait, “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik™ temasina
IMO4, “Matematik bir renk olarak beyaz gibidir, ciinkii, beyaz tiim renkleri icinde
barindirir, matematik de tiim bilimleri.” ifadesini, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik” temasina, OMOS, “Matematik bir renk olarak mavi gibidir, ¢iinkii,
mavinin her tonunun giizel oldugu gibi matematigin de her konusu giizeldir,
eglencelidir.” ifadesini kullanmistir. Yine IMO19, “degisken bir ders olarak
matematik™ temasi i¢in, “Matematik bir renk olarak gri gibidir, ¢iinkii gri arada bir
renktir, matematigin de ¢ok zor konulari da vardw, ¢ok kolay konulari da,
degisebilir.” ve OMOG6, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasi igin,
“Matematik bir renk olarak kirmizi gibidir, ¢iinkii, kirmizi ana renktir. Matematik de

bir¢ok seyin temel tasidir, o olmadan olmaz.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinmn  10. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir
sebze/meyve olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 13 &gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger
adaylarinin ise 129 metafor olusturdugu gorillmustir. Metaforlar kategorize
edildiginde, 9 tema altinda toplanmigtir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil
eden metaforlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.10: Matematik béliimii 6gretmen adaylarinin 10. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
Erik (7), patates, ¢ilek (2), karpuz (3), nar  (2),
1. Zevkli, eglenceli 26 seftali, patlican, tiztim (2), Kivi, mandalina (2), muz,

Hindistan cevizi,

Muz (5), nar (3), ananas (3), ayva, karpuz, hindistan
2. Zor 14 o
cevizi

3. Cok bilesenli 14 Karpuz, karnabahar, brokoli (3), nar (8), patates

Ceviz, brokoli (2), portakal, pirasa (5), yesil elma,
4. Faydal 13 @, P ©), ¥
1spanak (2), avocado

Herkesin sevmedigi, 12 Kivi(2), erik(2), kereviz, brokoli, enginar, ananas(2),

yapamadig1 yenidiinya, limon, karpuz
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Tablo 4.10 (devam)

6. Olmazsa olmaz 11 Patates ( 6), domates (3), muz, sogan

o Cennet hurmasi, mango, karpuz (2), biber, avokado,
7. Gereklilikleri olan 10
ananas(2), patates, salatalik

8. Degisken 10 Karpuz, nar (5), kivi, patates, marul, havug

Kivi (2), greyfurt, limon, kivi, domates, biber (3),
9. Diger 19 ) )
nar (4), erik, muz, elma, kavun (2),ceviz

Tablo 4.10 incelendiginde 10. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz
bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™, “degisken
bir ders olarak matematik”, diger (“diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “vazgeg¢ilmez bir ders olarak
matematik”, “ayrintili bir ders olarak matematik”, “yapamayinca tizen bir ders olarak
matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen

bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir

Bu maddeye ait, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasia, OMO23,
"Matematik bir sebze/meyve olarak nar gibidir, ¢iinkii, narin icinde binlerce tane

’

var. Matematik de boyle iste, bir siirii kiiciik parcadan olusur.” ifadesini,
“vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik” temasma, IMO102’nin
"Matematik bir sebze/meyve olarak yesil erik gibidir, ¢iinkii, haz verir, yemeden
duramazsiniz. Matematik problemini ¢ozmeden birakamadiginiz gibi. Diginiz
kamassa bile yemeye devam edersiniz.” ifadesini kullanmistir. Yine OMOII,
“faydali bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “*Matematik bir sebze/meyve olarak
mandalina gibidir, ¢iinkii, mandalina bizi hastaliklardan korur, matematik de bizi
alzeihmerdan korur” ifadesini ve “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasi
icin “IMO41, "Matematik bir sebze/meyve olarak limon gibidir, ¢iinkii, limon bir

salatanmin i¢inde olmazsa nasil eksikligini hissediyorsak, matematik de hayatimizda

olmazsa olmazdur.” ifadelerini kullanmistir.
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Olgme aracinin 11. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir sanat
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 14 Ogretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise 128
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.11: Matematik béliimii 6gretmen adaylarmn 11. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Miizik (5), dans, bilim, tiyatro (3), resim (4), ebru
1. Zevkli, eglenceli 19 ) )
(2), edebiyat (2), sinema, dans

2.  Gereklilikleri olan 17 Tiyatro, resim (8), ebru (6), jimnastik, heykel

Miizik (7), dans, sarki sdylemek, heykel, resim,

3. Kuralli ve diizenli 15
opera (4)
4. Olmazsa olmaz 10 Resim (5), miizik (4), origami
Herkesin  sevmedigi,
° yapamadigi 0 Resim (3), heykel (4), gorsel, opera (2)
6. Cok bilesenli 10 Miizik (2), resim (6), dans, heykel
7.  Degisken 10 Miizik (2), resim (5), dans, heykel, ebru

Resim (17), heykel (7), ebru (2), minyatiir, miizik
8. Diger 37 (5), dans, tiyatro (3), opera, siir (2), giizel

sanatlar, piyano

Tablo 4.11 incelendiginde 11. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz
bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”,
“cok bilesenli olan bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”,
diger (“ayrintili bir ders olarak matematik™, “6zgiir bir ders olarak matematik”, “yeni
seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”,
“faydal1 bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”,
heyecanli bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak matematik”, “asamali

bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.
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Bu maddeye ait, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasina, IOM47,
"Matematik bir sanat dali olarak heykelcilik gibidir, ciinkii, ikisinde de genelden

’

baslaywp ayrintilara indigin ¢ok kiiciik noktalar vardir.” ifadesini ve “diizenli ve
kurall: bir ders olarak matematik” temasina, OMO16, "Matematik bir sanat dali
olarak miizik gibidir, ctinkii, her ikisinin de ritmi ve kurallar: vardwr.” ifadesini
kullanmustir. Yine, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik” temasi icin IMO15,
"Matematik bir sanat dali olarak tiyatro gibidir, ¢iinkii tiyatronun bir senaryosu
vardir. Matematikte de problemi ¢ozmek icin uyguladigimiz bir senaryo, strateji
vardir.” ve “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temas1 icin, OMO41,

"Matematik bir sanat dali olarak opera gibidir, ¢iinkii, yapmak i¢in gereken o

yetenek herkeste bulunmaz ** ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 12. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir duygu
olarak... gibidir, ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 13 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarimin ise 129
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.12: Matematik boliimii 68retmen adaylarimin 12. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

1. Zevkli, eglenceli 28 Ask (7), nefret, sevgi (3), mutluluk (15), sinir, huzur

Yeni seyler Heyecan ( 7), saskinlik (1), merak (5), giilmek (2),
' kesfedilen cosku

Sevgi (2), tutku, umut, ask (2), hirs (3),saskinlik,
3. Gereklilikleriolan 12 o2 ) sk (2), hurs (3).5as
nankorliik, sabir

Mutluluk (2), sevgi, umut, merhamet, 6zlem, huzur,

3. Olmazsa olmaz 10

heyecan, vefa, basari

Karigik, mutluluk, ask (2), umut, heyecan (2),
4. Degisken 10

yalnizlik, seving, saskinlik
5. Yapilabilen 10 Ask, umut, korku (2), 6nyargi, nefret, sevgi (4)
6. Heyecanl 10 Heyecan (7), sevgi, ask, korku
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Ofke (5), depresyon (2), ask (5), kararsizlik, stres (2),
7. Diger 33  hirs, aglamak, endise (2), gerilim (2), nefret, sevgi,
heyecan (5), hiiziin, mutluluk, korku (3)

Tablo 4.12 incelendiginde 15. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™, “yeni seyler kesfedilen bir
ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “olmazsa
olmaz bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “heyecanl
bir ders olarak matematik”, diger (“cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca lizen bir ders olarak matematik”, “genis, derin ve biiyiik bir ders
olarak matematik”, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik”, “soyut bir ders
olarak matematik”, “vazgecilmez bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “gizemli
bir ders olarak matematik”, “siirekli, yenilenen bir ders olarak matematik™) temalar1

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “heyecanl bir ders olarak matematik” temasma, OMO25’in
"Matematik bir duygu olarak heyecan gibidir, ¢iinkii, derste adrenalin salgilanir,

)

nabiz ve kalp atisi hizlamir.” ifadesini ve “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik” temasin "Matematik bir duygu olarak mutluluk gibidir, ¢iinkii, sorular
cozdiikge mutlu olursunuz.” ifadesini kullanmistir. Yine, IMO47, “vazgecilmez,
stiriikleyici bir ders olarak matematik temasi i¢in, "Matematik bir duygu olarak ask
gibidir, ¢iinkii baglamnca birakilamaz.” ve OMO11, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik” temasi i¢in "Matematik bir duygu olarak dfke gibidir, ciinkii, ofke;
hiiziin, utang saskinlik gibi bir ¢cok duyguyu barindirabilir, matematik de iginde bir

¢ok seyi baridwrwr.” ifadelerini kullanmustir.

Olgme aracinmn 13. maddesinde &gretmen adaylarmdan “Matematik bir

2

hayvan olarak... gibidir; ¢ilinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 11 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylariin ise
131 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.13: Matematik boliimii 6gretmen adaylarmin 13. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Kedi (8), karmn 9), inek, fil (2), ik, ar1 (2),
1. Gereklilikleri olan 29 o ®) e ©) (2), geyik, an (2)
tilki(3), kedi(3)

2. Diger bilimlerle iliskili 13 Aslan(13)

3 Herkesin sevmedigi, 1 Panda (2), kartal, kus, kelebek, fare, tilki, koala,
yapamadigi cakal, karga (2)

4. Zevkli, eglenceli 11 Kirpi, kopek (3), kuzu, ar, kedi, civceiv, balik, kus

5. Faydal 10 Inek (5), karinca, ziirafa, ar1(2), bildircin

6. Degisken 10 Bukalemun (6), anka kusu, kopek, viriis, kurbaga

At (2), karinca (3), maymun, kopek (2),
7. Olmazsa olmaz 10
hamambdcegi, deve

8. Yapamayani iizen 10 Kartal, koala, y1lan(4), ar1 (4)

Kus (4), karmnca (2), kopek (8), balik, at (2), bukalemun

9. Diger 27 ) ) .
(2), kaplumbaga (3), kedi, aslan (2), insan, jaguar

Tablo 4.13 incelendiginde 13. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
strastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™, “diger bilimlerle iligkili bir
ders olarak matematik™, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™, “faydali bir ders olarak matematik”,
“degisken bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”,
“yapamayan1 ilizen bir ders olarak matematik”, diger (“6zglir bir ders olarak
matematik”, “gelistiren bir ders olarak matematik”, “yavas 6grenilen bir ders olarak
matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “genis, derin ve biiyiik bir ders olarak
matematik”, yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli bir ders
olarak matematik”, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “6zgiir bir ders olarak matematik” temasina, IMOA41,
"Matematik bir hayvan olarak kus gibidir, ¢iinkii bu derste, istedigini yapmakta
(somut, soyut) kuglar gibi ézgiirsiin.” ifadesini ve “diger bilimlerle iliskili bir ders
olarak matematik” temasina, OMO12, "Matematik bir hayvan olarak képek gibidir,

clinkii her yerde karsimiza c¢ikabilir, her bilimde bir par¢a matematik vardir.”
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Ifadesini kullanmistir. Yine, IMO23 “faydali bir ders olarak matematik” temasi igin
"Matematik bir hayvan olarak inek gibidir, ¢iinkii, her tirlii yarart vardwr.” ve
OMO4, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temas: icin, "Matematik bir
hayvan olarak maymun gibidir, ¢iinkii, evrim teorisine gore insanlar maymundan
gelmistir. Bu teoriyi kabul edecek olursak matematik de hayatin kendisinden

meydana gelir.” ifadelerini kullanmustir.

Olgme aracinin 14. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir dans

2

tiri olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 13 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylariin ise
129 metafor olusturdugu goriilmistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.14: Matematik boliimii 6gretmen adaylariin 14. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Horon (8), hiphop (4), halkoyunu (2), salsa (8), halay (2),
1. Hizh, hareketli 28 (8). hiphop (4) Y @) ®) y @)
zumba (2), caca, kolbasti

Salsa (2), zumba, kolbasti, tango (6), roman havasi,
2. Zevkli, eglenceli 15 )
horon, hiphop (2), Anadolu atesi

3. Diizenli, kuralli 13 Zumba (2), zeybek (5), tango (3), vals, harmandali (2)

4. Gereklilikleriolan 13 Bale (4), tango (5), vals, zeybek (2), hiphop

Vazgecilmez,

5. o 11  Zumba, halay (5), roman (2), halay, vals, roman
stiriikleyici

6. Zor 10  Oryantel, payduska (2), zeybek (5), hiphop, salsa

7. Genis, derin, biiylik 10  Bale, zeybek (5), tango, halkoyunu, geleneksel, salsa

Halay (12), vals, tango (2), ciftetelli, halk oyunu (8),
8. Diger 29
modern dans, bale (2), salsa (3), zeybek

Tablo 4.14 incelendiginde 14. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirasiyla, “hizli bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders

olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikkleyici bir ders olarak matematik™, “zor bir

71



ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, diger
(“diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “degisken olarak matematik”
“asamal1 bir ders olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik”,

“Ozgiir bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “hizli bir ders olarak Matematik temasina, OMO36,
"Matematik bir dans tirii olarak horon gibidir, ¢iinkii, matematik de hayatin bir

2

béliimiindeki hizli bir akistir.” ifadesini ve “faydali bir ders olarak matematik”
temasina, OMO17, "Matematik bir dans tiri olarak zeybek gibidir, ¢iinkii,
basardik¢a havalara girersin, ozgiiven kazamrsin.” ifadesini kullanmistir. Yine,
IMO25, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temas1 i¢in, "Matematik bir dans
tirii olarak folklor gibidir, ¢iinkii, folklor tiim yoresel oyunlart i¢inde barindirir,
matematik de icinde bircok sey barindirir.” ve IMO22, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik” temas1 icin, "Matematik bir dans tirii olarak roman havasi

gibidir, ¢iinkii, her zaman pozitif ve olumludur, mutlu eder.” ifadelerini kullanmustir.

Olgme aracimin 15. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir oyun
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 15 Ogretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise 127
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.15: Matematik béliimii 6gretmen adaylarinin 15. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Satrang (21), GO (2), tavla(3), tangram, bilardo,
1. Diizenli ve kuralli 32 ) )
Age of Empire, Counter Strike, Stronghold, PUBG

2. Gizemli 18 Saklambag (17), korebe

o Satrang (6), drama, Sims, 101, korebe (2), araba
3. Gereklilikleri olan 17
yarisi, saklambag, PES(2), tavla, can

A Sevilmeyen/ 1 Saklambag (5), korebe, tabu(2), yerden yiiksek, 101,
' yapilamayan tavla, tavsan kag

5. Zevkli, eglenceli 10 Korebe, saklambag (5), PES (3), yakar top
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Tablo 4.15 (devam)

6. Asamali 10 Mario, seksek(4), kovalambag, puzzle

Tabu (2), saklambag¢ (6), batak (2), tavla, LOL,
28 satrang, bulmaca, korebe (6), yemek oyunlari, Age
of Empire, zeybek, oyun hamuru, CSGO, Call of

7. Diger duty, yakar top, Bioshock

Tablo 4.15 incelendiginde 15. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirastyla, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak
matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, diger (“zor bir ders olarak
matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “soyut bir ders olarak
matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik”, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik™) temalar1

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sonsuz bir ders olarak matematik” temasmna, IMO95,
"Matematik bir oyun olarak Subway Surf gibidir, ¢iinkii, sonu varmis gibi gériinse de
sonsuzdur.” ifadesini ve “degisken bir ders olarak matematik” temasina IMO58,
"Matematik bir oyun olarak LOL gibidir, ¢iinkii, basarili olunca biiyiik bir keyif
verirken, basarisiz oldugunda hayatin sonu gelmis gibi hissedersin.” ifadesini
kullanmistir. Yine, OMO28, “zor bir ders olarak matematik” temasi igin "Matematik
bir oyun olarak tabu gibidir, ¢iinkii kartlardaki kelimeleri anlatmadaki giicliik
matematik ogretmekte de vardir.” ve OMOA40, “asamali bir ders olarak matematik”
temast i¢in, "Matematik bir oyun olarak kovalambag¢ gibidir, ¢iinkii matematikteki

konular sirayla birbirini kovalar” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 16. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir
mevsim olarak... gibidir; ¢iinkil ...” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 1 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise
141 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.16: Matematik boliimii 6gretmen adaylarmin 16. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanmilan Metaforlar
1. Zevkli, eglenceli 43  Ilkbahar (24), yaz (12), kis (4), sonbahar (3)
2. Degisken 30 Ilkbahar (18), k1s, sonbahar (11)
3. Zor 19 Kis (14), yaz, sonbahar (4)
4. Cok bilesenli 10 ilkbahar (5), yaz (2), sonbahar (2)
5. Sevilmeyen/ 10 ilkbahar (2), kis (7), sonbahar
yapilamayan
Diger bilimlerle
6. iliskili 10 ilkbahar (5), yaz (2), kis (2), sonbahar
7. Diger 19  Ilkbahar (10), yaz (4), kis (2), sonbahar (3)

Tablo 4.16 incelendiginde 16. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
strastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak
matematik™”, “zor bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle
iligkili bir ders olarak matematik”, diger (“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak
matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik™ , “hizl1 bir ders olarak matematik”, “genis, derin ve biiyiik bir ders
olarak matematik™) temalari oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “genis, derin, bliyiik bir ders olarak matematik™ temasina,
OMO19’un "Matematik bir mevsim olarak kis gibidir, ¢iinkii, karin iizerinde gezen
her kiginin biraktigi ayak izi gibi, matematigin genis bir etki alani vardir.” ifadesini
ve “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasma, IMOS86, "Matematik bir
mevsim olarak ilkbahar gibidir, ¢iinkii, ilkbaharda bir¢ok hava olayt oldugu gibi,
matematik de bir ¢ok dallara ayrilir.” ifadesini kullanmistir. Yine, IMO60, “olmazsa
olmaz bir ders olarak matematik” temas: i¢in, "Matematik bir mevsim olarak ks
gibidir, ¢iinkii, kis mevsimi zorludur, ama yazin meyvelerin olusmasi i¢in mutlaka kis
sarttir.” ve “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik” temasi i¢in IMO32,
"Matematik bir mevsim olarak bahar gibidir, ¢iinkii, bahar geldiginde doga canlanir.

Matematik de diger alanlarin dinamik kalmasint saglar.” ifadelerini kullanmistir.
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Olgme aracinin 17. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir organ
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 2 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarmin ise 140
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.17: Matematik béliimii 68retmen adaylarinin 17. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Kalp (28), beyin (15), bobrek, dalak,
1. Olmazsa olmaz 50 '
karaciger (4), bagirsak

2. Diger bilimlerle iligkili 27  Kalp (8), g6z (2), beyin (16), bas

Kalp (2), goz, beyin (8), bagirsak (3),

3. Gereklilikleri olan 19
deri, mide(3), bobrek
4. Zor 11  Beyin (5), karaciger, bagirsak (2)
5. Diizenli ve kuralli 10  Beyin (10)
6. Cok bilesenli 10  Beyin (8), dil, karaciger
7. Diger 13 Goz, kalp (3), beyin (5), kas, ayak,

karaciger, dil

Tablo 4.17 incelendiginde 17 maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirastyla, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir
ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders
olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik”, “gok bilesenli bir
ders olarak matematik”, diger (“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”,

“asamal1 bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasina,
IMO45, "Matematik bir organ olarak beyin gibidir, ciinkii, mantiktir beyin. Beyin
oliimii gergeklesirse insan yasayamaz, matematik olmazsa da higchir sey olmaz.”
ifadesini ve “degisken bir ders olarak matematik” temasina, IMO50, "Matematik bir
organ olarak dil gibidir, ¢iinkii, herkes benzer tatlar alsa da, herkesin sil dokusu, izi
bile farklhidir.” ifadesini kullanmistir. Yine, OMO9, “diger bilimlerle iliskili bir ders

75



olarak matematik” temas1 i¢in "Matematik bir organ olarak beyin gibidir, ¢iinkii,
diger tiim disiplinleri etkiler.” ve OMO22, “zor bir ders olarak matematik” temasi
icin, "Matematik bir organ olarak karaciger gibidir, c¢iinkii, biliyorum hep
karisikligina degindim ancak, karmasik yapisindan dolayr karacigere benzettim.”

ifadelerini kullanmustir.

Olgme aracinin 18. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir

2

yiyecek/icecek olarak... gibidir; ¢linkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda soruyu bos birakan 6gretmen adayinin olmadigt ve 142
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.18: Matematik boliimii 6gretmen adaylariin 18. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Su (27), ¢ikolata (3), ekmek( 2), piring, mama, kuru
1. Olmazsa olmaz 35 |
pilav

Su, cay (3), siit, kola, ¢ikolata(4), sigara, iskender,
2. Zevkli, eglenceli 20 dondurma (2), pasta, ekmek, maydanoz, Kkola,

sarap, tath

Pizza, corba (2), kofte, hamburger (2), kumpir, su,

3. Cok bilesenli 17
salata (3), et, yogurt (2), salata, yumurta,
_ Cekirdek (4), cay (2), soslu fistik, sigara, ¢igkofte
4. Vazgecilmez 13 .
(3), kola, iskender
Pizza (2), soda, biber, asure (3), katmer, salata,
5. Zor 11

kisir, meyve suyu

6. Gereklilikleriolan 10 Dondurma (2), portakal, sarma(5), ¢ay, kokteyl

Sevilmeyen/ Ispanak (2), sakatat, brokoli (2), kereviz (2), pizza

yapilamayan hamburger,

Balik, kahve (7), limonata, biber, ¢igkofte, eksi
8. Diger 26 sakiz, sicak yemek, igki, pizza, raki (2), ayran, Su
(3), ekmek, siit, balik, ¢cay, meyve suyu
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Tablo 4.18 incelendiginde 18. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirasiyla, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli ve sevilen
bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™, “vazgecilmez
bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik™, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, diger
(“faydal1 bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “fazlasi
zarar bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak

matematik”, “faydali bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasina, OMO12,
"Matematik bir yiyecek/icecek olarak kahve gibidir, ¢iinkii, kimileri i¢in aci kimileri

2

icin tathdwr.” ifadesini ve “zor bir ders olarak matematik” temasma, OMO7,
"Matematik bir yiyecek/icecek olarak katmer gibidir, ¢iinki, bir anda
sindiremezsiniz.” ifadesini kullanmistir. Yine, IMO37, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik” temasi i¢in, "Matematik bir yiyecek/icecek olarak salata gibidir, iginde
cok fazla sey bulunur.” ve IMO42, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”
temasi igin, "Matematik bir yiyecek/icecek olarak bebek mamasi gibidir, ¢iinkii bebek
mamasinda bebek igin gerekli her tiirlii besin degeri vardir. Matematikte yasami

anlamlandirmak ve temellendirmek icin her tiirlii bilgi ogesini barindwrir.” ifadesini

kullanmistr.

Olgme aracimin 19. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir TV
programi olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 11 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise
131 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar: temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.19: Matematik boliimii 63retmen adaylariin 19. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Yarigma (10), talkshow (9), izdivag (2), ¢izgi
1. Zevkli, eglenceli 4 _ _( ) ) (2), cizg
film, dizi, haber

Haber (5), yarisma(7), belgesel(2), Miige Anli
2. Yeni seyler kesfedilen 20 ),y (7) gesel(2) g
(4), izdivag, haber
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Tablo 4.19 (devam)

Yarigma (10), tartisma, talkshow (2), dizi,

3. Zor 5
izdivag
Miige Anli (2), talkshow (2), haber (6), dizi
4. Olmazsa olmaz 12
belgesel,
5. Gereklilikleri olan 12 Yarisma (7), talkshow (3), tartigma, kanit
6. Degisken 6 Miige Anli, talkshow, tartisma (2), izdivag, dizi
Yarisma (13), talkshow (4), Miige Anl1 (3),
7. Diger 42 sma (13) @ s G)

haber (2), belgesel (7), dizi(8), tartisma (5)

Tablo 4.19 incelendiginde 19. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir
ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders
olarak matematik”, diger (“sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”,
“gizemli bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “faydali bir
ders olarak matematik™, “asamali bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders
olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sonsuz bir ders olarak matematik” temasma, IMO70,
"Matematik bir TV programi olarak dizi gibidir, ¢iinkii, bir tiirlii final yapamazsin.”
ifadesini ve “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temasina, IMO36,
"Matematik bir TV programi olarak Kelime Oyunu gibidir, ¢iinkii, beyin firtinasi
gerektirir.” ifadesini kullanmistir . Yine, OMO14, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematikl temasi i¢in, "Matematik bir TV programi olarak ¢izgi film gibidir,
clinkii, izleyince mutlu olursun.” ve OMO32, “zor bir ders olarak matematik” temasi

icin "Matematik bir TV programi olarak Survivor gibidir, ¢iinkii, yasamasi zordur.’

ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 20. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir
gezegen olarak... gibidir; ¢linkii ...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarinin ise

136 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema
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altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmisgtir.

Tablo 4.20: Matematik béliimii 6gretmen adaylarmn 20. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f  Kullanilan Metaforlar
1. Yeni seyler kesfedilen 23  Diinya (6), Giines (5), Mars (12)
2. Olmazsa olmaz 21 Diinya (17), Giines (3), Ay
3. Genis, derin ve biiyiik 19  Jiipiter ( 14), Mars, Satiirn (3), Diinya
4. Zevkli, eglenceli 14  Diinya (3), Satiirn (8), Mars (3)
5. Diger bilimlerle iligkili 13  Diinya (2), Jipiter (2), Glines (6), Satiirn (3)
6. Zor 12  Diinya (8), Jiipiter, Mars (2), Pliiton
7. Cok bilesenli 11 Diinya (8), Satiirn (2), Jiipiter
8. Gizemli 10 Mars (6), Pliiton (4)
9. Diger 13 Mars (7), Satiirn (3), Pliiton, Diinya, Uraniis

Tablo 4.20 incelendiginde 20. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirasiyla, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik”, “genis, derin ve biiyiikk bir ders olarak matematik”, “zevkli,
eglenceli bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “¢ok bilesenli bir ders olarak
matematik™, “gizemli bir ders olarak matematik”, diger (“sevilmeyen/ yapilamayan
bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “evrensel
bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik” temasina
IMO6, "Matematik bir gezegen olarak Jupiter gibidir, ciinkii, kocaman bir konu
alani vardir.” ifadesini ve “evrensel bir ders olarak matematik” temasina, IMO22,
"Matematik bir gezegen olarak Diinya gibidir, ¢iinkii, Diinya insandir, matematik de
evrenseldir.” ifadesini kullanmistir. Yine, OMO14, “yeni seyler kesfedilen bir ders
olarak matematik” temas1 i¢in "Matematik bir gezegen olarak Pliiton gibidir, ¢iinkii,
kesfedilmeyi beklemektedir.” ve OMO13, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
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matematik” temasi ig¢in "Matematik bir gezegen olarak Jupiter gibidir, c¢iinkii,

bilimlerin en biiyiigii ve destek¢isi matematiktir.” ifadelerini kullanmigslardir.

Olgme aracinin 21. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir tagit
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” climlesini tamamlamalari istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 10 O6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarinin ise 132
metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.21: Matematik béliimii 6gretmen adaylariin 21. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

1. Hizh 16 Araba, ugak (15)

. . Ugan araba, kamyon (4), tir (5), karavan, araba,
2. Cok bilesenli 5
minibis, tren, yarig arabast

3. Zevkli, eglenceli 15 Bisiklet (7), ugak (2), otobiis (4), gemi, tren

4. Gereklilikleri olan 12 Araba (3), bisiklet (5), ucgak (3), tren

5. Asamali 11 Spor araba, tren (8), ucak, bisiklet

6. Heyecanli 10 Bisiklet, motor (6), jet, karavan, otobiis

7. Zor 10 Otobiis (3), minibiis (3), ugak, tir (2), gemi

8. Olmazsa olmaz 10 Araba, otobiis (7), dolmus, ugak
Otobiis (6), vapur, gemi (2), bisiklet (4), minibiis
(2), tren (5), motor (2), karavan, ufo, spor araba,

9. Diger 33 ugak (5), uzay araci (2), Volvo

Tablo 4.21 incelendiginde 21. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar
sirastyla, “hizli bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak
matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik”, diger (“diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak

matematik”, “korkulan bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak
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matematik”, “6zgilir bir ders olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “heyecanli bir ders olarak matematik” temasina OMO23,
"Matematik bir tasit olarak jet ucagi gibidir, ¢iinkii tehlike, ¢ilginlik, heyecan
icerir.” ifadesini ve “degisken bir ders olarak matematik” temasina OMOI12,
"Matematik bir tasit olarak ozel taksi gibidir, ¢iinkii her bireyin farkli, kendine ozel
bir ¢éziim yolu vardir.” ifadesini kullanmustir. Yine, IMO41, “yeni seyler kesfedilen
bir ders olarak matematik™ temasi i¢in "Matematik bir tasit olarak minibiis gibidir,
ciinkii, yeni insanlar tamirsin, yeni teoremler bulundugu gibi.” ve IMO14, “asamali
bir ders olarak matematik” temas1 i¢in, "Matematik bir tasit olarak tren gibidir,

¢linkii, konular birbiri ardina sirali ve sistematiktir. ” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 22. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir miizik

2

aleti olarak... gibidir; ¢linkii ...” climlesini tamamlamalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 4 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarinin ise
138 metafor olusturdugu goriilmiistiir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema
altinda toplanmustir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.22: Matematik béliimii 6gretmen adaylarinin 22. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullamlan Metaforlar
Ney (13), piyano (7), gitar (2), bateri (2), keman
1. Zor 40
(13), saksafon, kanun, elektro
Ney (3), piyano, fliit (3), gitar (4), klarnet (3
2. Zevkli, eglenceli 22 y ). piy (3). gitar (4) )
keman(3), bateri, yan fliit(2), kemenge, kukuleta
Ney (3), piyano (6), keman (4), fliit, baglama,
3. Gereklilikleriolan 18 ) Oy Pyane© @ :

darbuka, klarnet, saz

4. Genis, derin ve bliyiilk 15  Cello (6), gitar, piyano (5), elektro, klarnet, bateri

Sevilmeyen/

S. 12 Ney (8), yan fliit, piyano, keman, bateri
yapilamayan

6. Cok bilesenli 10  Fliit, saz, piyano (5), gitar (3)

7. Olmazsa olmaz 10  Flit (6), gitar (3), piyano

8. Diger 11  Piyano (7), davul (2), keman, baglama
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Tablo 4.22 incelendiginde 22. maddede en yiiksek frekansa sahip temalar;
sirasiyla, “zor bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “genis, derin ve biiyiik
bir ders olarak matematik™, ‘“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”,
“cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik”, diger (“degisken bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak
matematik”, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak
matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle

iligkili bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “zor bir ders olarak matematik” temasina IMO35,
"Matematik bir miizik aleti olarak ney gibidir, ¢iinkii, ses ¢ikarmak icin bile ¢ok
ugrasirsin.” ifadesini ve “degisken bir ders olarak matematik” temasma IMO14,
"Matematik bir miizik aleti olarak davul gibidir, ¢iinkii, nasil vurdugumuza bagl
olarak hos ya da kétii ses ¢ikar.” ifadesini kullanmistir. Yine, OMO1, “gereklilikleri
olan bir ders olarak matematik” temasi i¢in "Matematik bir miizik aleti olarak piyano

’

gibidir, ¢iinkii, onca tus ig¢inden dogru tusa basmak matematik gibi emek ister.” Ve

OMO30, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik” temast icin, "Matematik bir

miizik aleti olarak piyano gibidir, ciinkii heybetiyle dikkat ¢eker, ¢ok biiyiiktiir.’

ifadelerini kullanmustir.

Matematik boliimii 6gretmen adaylarin tiim maddelere verdikleri cevaplara
bakilarak, her bir maddede olusan temalardan ortak olanlar belirlenmistir. Olusan

ortak temalar ve frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.23: Matematik boliimii 6gretmen adaylarimin tiim madde cevaplarma gore
olusan temalar ve temalara ait frekans degerleri

Temalar f Temalar f
1. | Zevkli, eglenceli 433 13. | Siirtikleyici, vazgegilmez | 77
2. | Gereklilikleri olan 252 14.| Hizh 55
3. |Olmazsa olmaz 242 15. | Heyecanlh 45
4. | Zor 193 16. | Sonsuz 36
5. | Cok bilesenli 171 17. | Korkulan, 6nyargili 32
9. |Degisken 170 18. | Asamali 30
7. | Diizenli, kuralli 142 19. | Yapamayinca iizen 25
8. |Sevilmeyen/ yapilamayan 127 20. | Ozgiir 14
9. |Yeni seyler kesfedilen 116 21. | Soyut 9
10. | Faydali 107 22. | Gizemli 9
11. | Diger bilimlerle iligkili 95 23. | Evrensel 8
12. | Genis, derin, biiyiik 79 24. | Siirekli, yenilenen 4

Yapilan analizler sonucunda matematik bolimiine ait 6gretmen adaylarinin
tim maddelere verdikleri cevaplarda toplam 24 tema olustugu belirlenmistir. En ¢ok
frekansa sahip temalar ise, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” ,“olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, ‘“cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”,
“faydali bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, “6zglir bir ders olarak matematik™,
“soyut bir ders olarak matematik” “degisken bir ders olarak matematik”, “diger
bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik”, “siiriikkleyici, vazgecilmez bir ders
olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “hizl1 bir ders
olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak
matematik”, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik”, “ gizemli bir ders
olarak matematik”, “evrensel bir ders olarak matematik” temalar1 oldugu

gozlemlenmistir.
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Yukarida her bir madde igin verilen analizlerde orneklendirilmeyen,
“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik” temas1 igin OMOA42,
“Matematik bir mevsim olarak sonbahar gibidir, ¢iinkii, hi¢ gelmesini istemem.”
ifadesini, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik” temas1 i¢in IMO102,
“Matematik bir miizik tiirii olarak arabesk gibidir, ¢iinkii, yapamayn iizgliiyori
dertleniyor, kederleniyor.” ifadesini, “heyecanli bir ders olarak matematik” temasi
icin OMO39, “Matematik bir film tiirii olarak aksiyon gibidir, ciinkii, her tiirlii
heyecan, macera, aksiyon bizi bekliyor matematikte.” ifadesini ve “siirekli, yenilenen
bir ders olarak matematik” temas1 igin IMO29, “Matematik bir yolculuk gibidir,

clinkii, stirekli bir yol alma, ilerleme ve yenilenip gelisme icerir.” ifadesini

belirtmislerdir.

4.2 Sayisal Agirlikh Béliim Ogretmen Adaylarimin “Matematik”

Kavramina Yonelik Metaforik Algilar

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi olan “Sayisal agirlikli boliim
Ogretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik metaforik algilar1 nelerdir?”
sorusunu cevaplar aranmaya calisilmistir. Bunun igin 6l¢me aracinin her bir maddesi

sayisal agirlikli bolim 6gretmen adaylari i¢in ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Olgme aracinin 1. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik... gibidir;
clinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler sonucunda 10
O0gretmen adayinin soruyu bos biraktigr diger adaylarin ise 165 metafor olusturdugu
belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda toplanmustir.
Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 4.24: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarinin 1. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Ise gitmek, kedi, miizik, hayat:1 sorgulamak, dans
1. Gereklilikleri olan 28 etmek, bilgisayar, roman, hesap makinesi, labirent (5),

saat (4), orug, hayat, cicek (4), sevgi (2), bulmaca,
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Tablo 4.24 (devam)

miicadele etmek, ayn1 anda iki is yapmak

2. Zor

27

Camur (2), sabun, kotii insan, hayat (3), ip topu,
yapmak, Everest, yasam (4), ip (3), problem, yemek,
labirent, asure, okyanus, labirent, okul, KPSS, bahar
havasi, yeni yer gérmek, dag, problem, hayat (4), ayva,
otobiis, kogsmak (2)

3. Olmazsa olmaz

19

Ekmek yemek, hava, yasam (3), su, hava, akil, yasam,

aile, hayat (2), su (5), maydanoz, yemek

4, Sonsuz

18

Insan, uzay (6), evren (6), sonu olmayan yol, nehir,

kitap, okyanus, sonsuzluk

5. Zevkli, eglenceli

14

Zevk isi, oyun (5), bahge, giinesli giin, ask, bulmaca,

dans, terapi, su, zevk

Vazgecilmez/

stiriikleyici

12

Cekirdek, bulmaca (3), evlat, ¢ikolata, su, birlesim

kiimesi, karmasik tablo, oyun, Tv dizisi, zaman

7. Diger

47

Oyun, kapali kutu, orman, incir (2), merkezi Sistem,
evren, diinya, misir, hayat, yasam, deniz, biber, bosluk,
kabus (2), eksi bir sey, bulasik yikamak, ananas, sayi
agaci, sonsuz dongii, bitki, birlesim kiimesi, karmasik
tablo, oyun, bulmaca (3), puzzle, kule, kosmak, spor,
tren, hastane, eksi seker, carkifelek, hayat, bal,
ozgiirlige giden yol, kitap, Tv dizisi, zaman, giines,

sarhosluk, bocek, 6liim, bilmece, hayat dersi

Tablo 4.24 incelendiginde, 1. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin

sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak

matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “ sonsuz bir ders olarak

matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez ve

stiriikleyici bir ders olarak matematik”, diger (“cok bilesenli bir ders olarak

matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “diizenli ve

kurall1 bir ders olarak matematik™, “asamali bir ders olarak matematik”, *“ degisken

bir ders olarak matematik”, “faydal1 bir ders olarak matematik”, “korkulan, 6n yargili

bir ders olarak matematik’) temalar1 oldugu belirlenmistir.
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Bu maddeye ait “zor bir ders olarak matematik” temasmna FKBOI14,
“Matematik bir dag gibidir, ¢iinkii dagin zirvesine ulasmak icin bin bir zorluk

i3]

gerekiyor.” ifadesini, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik” temasina,
FKBO7, “Matematik bocek gibidir, ¢iinkii korkutucudur.” ifadesini kullanmistir.
Yine FBO22, “sonsuz bir ders olarak matematik” temas1 icin, ‘“Matematik nehir
gibidir, ¢iinkii u¢suz bucaksiz nehir gibi sonsuz sayilar ve iglemlere sahiptir” ve
FBOS52, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™ temas1 i¢in, “Matematik emek

gibidir, emek ister, ugras ister, 6zveri ister” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 2. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik ¢alismak

. gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 5 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 170 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.25: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarmmin 2. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Sabir tas1 (3) esegi sudan getirmek, insaatta caligmak,
diiz duvara tirmanmak, daga tirmanmak (7), illet,
hayatla ugrasmak, puzzle, insaat is¢isi, hayat (3), kotii
enerji, dil 6grenmek, bataklikta yiirlimek, eziyet (2),
1. Zor 43
olim, hastayken ila¢ i¢mek, iskence, riiya, keci,
temizlik yapmak (2), ip atlamak, para kazanmak,
Ruhan hoca, yagmur, kosmak, sorun ¢d6zmek, cerrah

olmak, tas tasima, oyunda en zor boliim

Emek, kalp, sabir (3), bulmaca (2), tamir etmek, ¢icek
bakmak, araba kullanmak, agac¢ biiylitmek, {iti
o yapmak, bisiklete binmek, keskin bicak, sudoku, engel
2. Gereklilikleri olan 28
asmak, spor (3), oliim, program kodlama, yiikseklik
korkusu, uzun yolculuk, dans etmek, yemek yapmak

(3), virajlt yol, film izlemek, merdiven

3. Zevkli, eglenceli 23 Eglence, oyun (3), ask, bulmaca (6), yemek yemek, ilk
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Tablo 4.25 (devam)

kez gidilen sehir, sudoku, lunapark, sohbet, heykel
yapmak, baris, zevkli is, parkta oynamak

Zulim (4), fizik ¢alismak, sevilmeyen, eziyet, savas,

Sevilmeyen/ . .
4, 20 baba olmak, giizel bir sey, 6liim, iskence (3), zevk isi,
yapilamayan
istirap, yemek yapmak, zorluk, dizi finali, gerilim filmi
Yemek yemek (3), kosmak, sanat, beyin firtinasi (2),
5. Faydal 10 Y (3), kos Y @

gokkusagi, bulmaca (2)

Vazgecilmez  ve Su (3), iste calismak, suyun akisi, ulasmak, yola
stiriikleyici cikmak, oyun, cicek, sevgili

Zeka arttirmak, miicadele, katlanmak, yasam, ev
stiptirmek, futbol, program kodlama, bulmaca (2), ev,
) radyo, sonsuzluk, hayati yasamak, uzun merdiven,
7. Diger 26 ] ]
baklava yemek, TV izlemek, rahatlamak, eziyet,
gezmek, gokyiizii, savas, yapboz, tereyagindan kil

cekmek, eglence, icat yapmak, 6plismek

Tablo 4.25 incelendiginde, 2. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “zevkli, eglenceli ve sevilen bir ders olarak matematik”,
“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak
matematik”, “vazgecilmez ve siiriikleyici bir ders olarak matematik”, diger
(“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “ asamal1 bir ders olarak matematik”,
“sonsuz bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “cok
bilesenli bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”,
“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”
temasina FKBOS5, “Matematik c¢alismak ezivet gibidir, ciinkii eglence vermez
insanlara, sikicidir, sevilmez.” ifadesini ve FBO25’in, “Matematik calismak iskence
gibidir, c¢iinkii matematik ¢alismayr sevmiyorum.” ifadesini kullanmistir. Yine
BOTEO48, “zor bir ders olarak matematik” temas1 icin, “Matematik calismak, yeni
bir dil o6grenmek gibidir, ¢iinkii zorlu ve wugras gerektiren bir girisimde

bulunmaktir.”, FKBO17, “zor bir ders olarak matematik” temasi icin ~Matematik
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calismak diiz duvara tirmanmak gibidir, ¢iinkii zirveye ulasmak ¢ok zordur.” ve
FKBO16, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik” temas1 igin,
“Matematik c¢alismak su gibidir, ¢iinkii ¢alisttkca akar gider.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracinin 3. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik

2

Ogretmek... gibidir; clinkii ...” ifadesinini tamamlamalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 169
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.26: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarimin 3. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Hayat (2), zor bir is (2), yasamak, yorgunluk (2),
deveye hendek atlatmak (5), zirveye ¢ikmak, beyin
ameliyati, bilmeyene sayr saydirmak, eziyet (2),
1. Zor 31 merdiven, uzun yol, ev yapmak, bebege konusma,
ogretmek (2), kopek egitmek, alfabe Ogretmek,
okyanusun dibi, doktorluk, ¢dlde su bulmak, frensiz

araba, suya yazi yazmak, dahi olmak, tekerleme

Satrang, siav sabir (2), zor bir is el isi 6gretmek (2),
cildirmak, cocuk biiylitmek (4),damlayan su, seker,
2. Gereklilikleri olan 26 yemek, ¢igek agmak, yesil, folklor, yiizmek, sarki
sOylemek, diyalog kurmak, para, yiirimek bilim,

cocukla oynama, el isi 6gretmek, yemek 6gretmek

Jenga, zor bir is (7), bilinmeyen, imkansiz, sabir (6),

3 Sevilmeyen/ ” bilinmeyen bir yeri gezmek, iskence (2) gérmeyenin
yapilamayan gormesi, kosmak, eziyet, yasliya telefon Ogretmek,
kabus

Bilmediklerini 6grenmek, bilgelik, evliya, 6gretmek
4. Olmazsa olmaz 20
(5), ilag, siit igmek, hayat (10), yemek yapmak

5. Zevkli, eglenceli 17 Biyoloji, sanat (2), oyun (4), eglence (3), beyaz,
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Tablo 4.26 (devam)

yemek, yapboz, , yemek (2), dil 6gretmek, zevkli bir
is, harika,

Cocuk biiylitmek (3), bulmaca, resim, merdiven,
6. Asamali 11
sanat, bina (3), sira

Kolay bir is (2), yeni bir dil (2), trafik (2), dart, oyun
7. Diizenli, kuralli 10 9 y $(2), y (2) (2) yu

Mavi (2), merdiven, daga tirmanmak, gokyiizii,
samanlikta igne aramak, gokkusagr (3), yemek
yedirmek, dahi olmak, yiicelmek, anne olmak, sobaya
8. Diger 28 odun atmak, umut, alternatif yollar iiretmek, deveye
hendek atlatmak, korku tiineli, futbol, aga¢ dikmek,
miras, ¢erez yemek, tirmanmak, korku tiineli, eziyet,

nefes almak, hayal, zevk, farkli dil

Tablo 4.26 incelendiginde, 3. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz
bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “asamali
bir ders olarak matematik”, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”, diger
(“sonsuz bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “korkulan,
Oonyargili bir ders olarak matematik”, “vazgec¢ilmez, siiriikleyici bir ders olarak

matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temasina
FKBO6, “Matematik ogretmek cocuk yetistirmek gibidir, ¢iinkii emek, zaman, sabir
ve akil gerekir.” ifadesini, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasina,
FBO18, “Matematik ogretmek hayat gibidir, ¢iinkii, matematik hayatin kendisidir.”
ifadesini kullanmistir. Yine, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”
temas1 icin, BOTE30, “Matematik égretmek iskence gibidir, ¢iinkii, égrenciler
anlamiyor” ve FBO52, “Matematik ogretmek uzun yolda yiiriimek gibidir, ¢iinkii, bir

stire sonra stkict ve yorucudur.” ifadelerini kullanmislardir.
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Olgme aracinmn 4. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik dersinden

basarili olmak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan

analizler sonucunda 15 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigr diger adaylarin ise

160 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema

altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.27: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarinin 4. madde cevaplarma gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f

Kullanilan Metaforlar

1.

Zevkli, eglenceli 56

Seving (5), kus, mutluluk (4), ugaktan bulutlar1 izlemek,
tok olmak, deha, fizik, icat yapmak, ¢ikolata (2), sevgi,
tatli (3),altin bulmak, diploma almak, hikaye kitabi, ask,
giic gosterisi, cay i¢cmek, deniz, koala, Nirvana, gobek
atmak, cicek almak, gokkusagi, iinlii olmak (2), altin
madalya (2), 1. olmak (5), ozgiirlik, cumhurbagkani,
ayricalik, kus, zirveye ¢ikmak, sampiyon, olmak, zoru
basarmak, her seyin iistesinden gelmek, hediye, yonetici

olmak, dahi olmak, kralice olmak, giiven (2)

2.

Zor 34

Ucmak (2) zorluk, deveye hendek atlatmak (4), atomu
parcalamak (2), Nobel 6diilii, mutluluk, rap ezberlemek,
kadmin elini tutmak, Mariana ¢ukuru, uzaya flize atmak,
UEFA, Fenerbahge, saglik, bilim adami, diinyay:
kurtarmak, zirveye c¢ikmak (3), KPSS, aslan olmak,
madalya almak, hayal, tatli yemek, sa¢ kestirmek, eksi,
atomu parcalamak, kupa, kazanmak, imkansiz (2), uzaya

cikmak, ciddi bir 15 (2)

Sevilmeyen/
26

Tablo 4.27 (devam)

Havali olmak (2), riiya, kahraman olmak, huzur, 151k
hizi, uyusturucu, cennet, yarisi kazanmak, madalya
almak, imkansiz, Sabri, hayal (2), kolay (2), mutluluk

(2), zor (3), profesor, ayricalik, atanmak, u¢gmak, iitopya

4.

Gereklilikleri olan 20

Cok calismak (5), hayatin formiilii, diis, madalya, saglik,

90



labirent, daga tirmanmak, ata binmek, ciddi bir is,

karinca (2), kolay is, fidan, viicut ¢alistirmak

Genel basari, Nobel almak, her sey (2), mavi, 6zgiiven,
5. Olmazsaolmaz 10
spor yapmak, hayat, hayatta basarili olmak, okumak

Ilag (2), lisansh sporcu, degisken, ayricalik, uzun yol,
6. Diger 14 kral, kalbin ¢aligmasi, macera, imkansiz (2), yeni bir dil,

su damlasi, glinesi gormek

Tablo 4.27 incelendiginde, 4. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri
olan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, diger
(“faydal1 bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “agamali
bir ders olarak matematik™, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “diger
bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders
olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir
ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™) temalar1

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “zevkli ve eglenceli bir ders olarak matematik” temasina
FBO14, “Matematik dersinde basarili olmak mutlu olmak gibidir, ciinkii eglenerek
ogrendigin dersin basaris1t mutlu eder.” ifadesini, “faydali bir ders olarak matematik”
temasmna FKBO41, “Matematik dersinde basarili olmak ila¢ gibidir, ¢iinkii
iyilestirir.” ifadesini kullanmistir. Yine, FBO42, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik™ temasi i¢in, “Matematik dersinde basarili olmak madalya almak gibidir,
ciinkii 0 alanda biraz ilgili olmak, égrenmek istemek gerekir.” ve BOTEO32, “zor
bir ders olarak matematik” temas1 icin, “Matematik dersinde basarili olmak sag
kestirmek gibidir, ¢iinkii, yaptirma asamasi zordur ve her zaman istedigin sonuca

ulagsamazsin. "ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 5. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir miizik

2

tiirli olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan

analizler sonucunda 6 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 169
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metafor olugturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.28: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarinin 5. madde cevaplaria gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

L 7 ) Klasik (2), rock (19), metal (7), rap (7), keman,
. Zor
caz, tiirkii, yabanci, arabesk, opera (2)

Rap (7), yabanci (3), slow (2), klasik, arabesk
2. Sevilmeyen/yapilamayan 42
(21), metal (2), rock (3), TSM (2),caz

3. Zevkli, eglenceli 22 Klasik, yabanci, pop (18), R&B (2)

4. Gereklilikleri olan 21 Tirk, salsa, slow (2), rap (6), rock (10), opera

5. Hizh 13 Pop (8), rap(6)

6. Cok bilesenli 10 Acopella (2), klasik (5), rock (2), oyun havasi
Rap (10), pop (3), tiirkii, rock (3) , acopella (2),

7. Diger 19 p (10), pop (3) (3) , acopella (2)

klasik (2) slow (2)

Tablo 4.28 incelendiginde, 5. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak
matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, “hizli bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders
olarak matematik”, diger (“diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “evrensel bir ders
olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik” temasina
FKBO13, “Matematik bir miizik tiirii olarak arabesk gibidir, ciinkii yapamadikca
moral ve motivasyonumuzu yerin dibine vurur.” ifadesini ve “gok bilesenli bir ders
olarak matematik” temasina BOTE22, “Matematik bir miizik tiirii olarak rock

2

gibidir, ¢iinkii ikisi de bir ¢ok seyi kapsar, anlatir.” ifadesini kullanmistir. Yine,
FBO32, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temas1 i¢in “Matematik bir

miizik tiirii olarak slow gibidir, ¢iinkii slow sarki beni rahatlatir, matematik de 6yle”
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ve “degisken bir ders olarak matematik” temas1 icin FKB65, “Matematik bir miizik

tiirii olarak rock gibidir, ¢iinkii inis ¢ikighdur. ” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 6. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir film

b

tiri olarak... gibidir; ¢linkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise
169 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.29: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarmim 6. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

1. Yapamaymcaiizen 39 Dram (19), aksiyon, gerilim-korku (5), trajikomik (4)

Korku (6), macera (2), aksiyon (12), trajikomik,

2. Zor 26

bilimkurgu (3), dram (2)

Dram (2), macera (3), fantastik, aksiyon (2), korku,
3. Degisken 20 gerilim (3), bilimkurgu (4), romantik komedi (2),

komedi

4. Korkulan, 6nyargili 19 Gerilim (9), korku (10)

Aksiyon (13), gerilim, macera (2), korku (2),

5. Heyecanl 19
bilimkurgu
6. Zevkli, eglenceli 16 Komedi (11), aksiyon (5)
Sevilmeyen/ )
7. 11 Dram (3), fantastik (3), korku (4), sanat
yapilamayan

Animasyon (2), komedi, aksiyon (4), bilimkurgu (8)
8. Diger 19
fantastik, macera, ask

Tablo 4.29 incelendiginde, 6. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “korkulan, dnyargili olunan bir
ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir
ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, diger
(“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “hizli bir ders olarak matematik”,
“asamal1 bir ders olarak matematik™, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”,
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“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiikk bir ders olarak

matematik”, “evrensel bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddede olusan yapamayinca iizen bir ders olarak matematik temasina
FKBO10, “Matematik bir film tiirii olarak dram gibidir, ciinkii yapamayinca tam bir
hayal kiritkligr olur.” ifadesini ve “korkulan, 6nyargili bir ders olarak matematik”
temasina, BOTE35, “Matematik bir film tiirii olarak korku filmi gibidir, ciinkii
genellikle ogrencilerin korkuyla baktiklar: bir derstir.” ifadesini kullanmistir. Yine
FBO20, “dikkat ¢ekici bir ders olarak matematik” temas1 i¢in, ‘“Matematik bir film
tirti olarak macera ve aksiyon gibidir, ¢iinkii icine girdikge derinlesir, yaptik¢a
dikkat ¢eker, merak uyandirir.” ve BOTEO12, “asamal1 bir ders olarak matematik”
temasi i¢in “Matematik bir film tiirii olarak bilimkurgu gibidir, ¢iinkii birbirini takip

ederek geligmigtir.” ifadelerini kullanmigtir.

Olgme aracinin 7. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir iilke
olarak... gibidir; ¢ilinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 6 6gretmen adayimin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 169 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.30: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarmmin 7. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Tiirkiye (13), ABD (6), Suriye (10), Cin (7),

1. Zor 46 Hindistan (3), Ingiltere, Sibirya, Maldivler,
Afrika, Irak, Israil, Almanya
2. Cok bilesenli 25 Tirkiye (11), ABD (2), Cin (12)
Tiirkiye (11), ABD (6), Giiney Kore, Cin, Papua
3. Degisken 21 ye (1) © Y P

Yeni Gine, Hindistan

Tiirkiye (10), Ukrayna, Fransa (2), ABD,
4. Zevkli, eglenceli 15
Barbados

5. Genis, derin, biiyiik 11 ABD (8), Rusya (3)

in (3), Japonya (2), Tirkiye (2), ABD (2),
6. Gereklilikleriolan 11 o &) fapomya (2) ye (2) )
Almanya
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Tablo 4.30 (devam)

1. Diizenli ve kuralll 10 Japonya, Almanya (3), Misir, Iran, Finlandiya

Sevilmeyen/
8. 10 Tiirkiye (5), Cin, ABD (3), Japonya
yapilamayan
Tiirkiye (4), ABD (5), Kudiis, Afrika (3), Japonya,
9. Diger

Somali, Cin (2), Finlandiya, Dubai, Kore

Tablo 4.30 incelendiginde, 7. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiilk olunan bir ders
olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik”,” diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, diger (“diger bilimlerle iliskili bir ders
olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir
ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik, “gereksiz bir

(13

ders olarak matematik”, asamali bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez,
stiriikleyici bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik™)

temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “degisken bir ders olarak matematik” temasma FBOG61,
“Matematik bir iilke olarak Tiirkiye gibidir, ¢iinkii dort bir yami farkhiliklarla
doludur.” ifadesini, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasma FKBO40,
“Matematik bir iilke olarak Cin gibidir, ¢iinkii ¢ok fazla konunun birlesiminden
olugur.” ifadesini kullanmigtir. Yine, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik” temas: icin, BOTE41, “Matematik bir iilke olarak Amerika gibidir,
clinkii biitiin derslerin her birinde parmagi vardir.” ve “diizenli, kuralli bir ders
olarak matematik” temas: i¢in, BOTE33, “Matematik bir iilke olarak Finlandiya
gibidir, ¢iinkii oradaki egitim sistemi malum en diizenlisidir.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracinin 8. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir sehir
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda bos birakilan ciimle olmadigi ve adaylarin 175 metafor olusturdugu

belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 6 tema altinda toplanmistir.
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Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki tabloda

verilmisgtir.

Tablo 4.31: Sayisal agirhkh béliim 6gretmen adaylarmmim 8. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

L 7 45 Istanbul (34), Trabzon, Hatay, Bursa, Ankara, Kabil,
. or
Diyarbakir (2), Adana, Mardin, New York, Balikesir

2. Cok bilesenli 33 Istanbul (29), Bursa, Izmir, Antalya, Balikesir

Istanbul (13), Nazilli, Balikesir (2), Corum, Mugla,
3. Zevkli, eglenceli 23 |
[zmir (4), Paris

New York, Istanbul (7), Bayburt (2), Adana (2),

Sevilmeyen/ ' _
4, 20 Antalya (2), Erzurum, Bartin, Balikesir(2), Hakkari,
yapilamayan
Yozgat
Diger bilimlerle o
5. 11 Ankara (9), Paris, Istanbul,
iligkili
Ankara (4), Miinih, Paris, Istanbul (15), Bursa,
_ Konya(6), Tokyo, Balikesir (4), Hakkari, Van, Mardin,
6. Diger 43 . . _
Adana, Tunceli, Manisa (2), Tokyo, Kayseri, Mus,
New York

Tablo 4.31 incelendiginde, 8. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders
olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, diger
(“olmazsa olmaz olan bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders
olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik”, “korkulan,
Onyargili bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders
olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik™) temalari

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “genis, derin biiyiik bir ders olarak matematik™” temasina

FBO18, “Matematik bir sehir olarak Istanbul gibidir, ¢iinkii cok genis kapsamlidir
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ama anlasilmast zordur.” 1fadesini, “zor bir ders olarak matematik” temasina
FKBO15, “Matematik bir sehir olarak Istanbul gibidir, ¢iinkii o kadar yogun ve o
kadar mesakkatlidir.” ifadesini kullanmistir. Yine FKBO35’in, “diizenli, kurall1 bir
ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir sehir olarak Ankara gibidir,
ciinkii ikisinde de resmiyet ve disiplin vardir.” ve FBO54, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir sehir olarak Londra gibidir, ¢iinkii,
Londra ¢ok giizel bir yer ve matematik de ¢ok giizel bir derstir.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracinin 9. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir renk
olarak... gibidir; clinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 2 dgretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 173 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 10 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.32: Sayisal agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 9. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
L Sevilmeyen/ 13 Siyah (31), mor, kahverengi, kirmiz1 (2), pembe,
yapilamayan yesil, beyaz (2), gri (3), visnegiiriigii
2. Zevki, eglenceli - Mavi (12), siyah (3), bordo, beyaz (2), sari,
kirmizi, yesil (2),turuncu (2), pembe
Degisken 14 Gri (10), gdkkusagi, siyah, sari, lacivert
Diger bilimlerle iligkili 12 Kirmiz1 (4), beyaz (6), siyah (2)
Zor 11 Kirmizi (6), eflatun, mor, siyah (2), lacivert
Sonsuz 10 Mavi (6), siyah (4)

Genis, derin, biiyiik 10 Siyah (8), mor, mavi

Yeni seyler kesfedilen 10 Beyaz(5), siyah, yesil, mavi(3)

©of o N o g & w

Cok bilesenli 10 Mor, beyaz(7), siyah, rengarenk

Mavi, siyah (7), kirmizi (7), beyaz (8), lacivert,
10. Diger 28 Y (_) ) (7). beyaz (8)
turuncu (2), gri, mavi
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Tablo 4.32 incelendiginde, 9. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir
ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle
iliskili bir ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak matematik™, “sonsuz bir ders
olarak matematik”,” genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
diger (“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak
matematik”, “dikkat ¢ekici bir ders olarak matematik™, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik”, “korkulan, dnyargili bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders
olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik™, “hizl1 ve hareketli bir ders
olarak matematik”, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasma FKBO?2,
“Matematik bir renk olarak beyaz gibidir, c¢iinkii beyaz tiim renkleri icinde
barindirir, matematik de her seyin birlegimidir.” ifadesini ve “sonsuz bir ders olarak
matematik” temasina FKBO4, “Matematik bir renk olarak mavi gibidir, ciinkii deniz
ve gokytizii gibi sonsuz gortiniir, ucu bucagi yoktur.” ifadesini kullanmistir. Yine
FBO14, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temas1 icin, “Matematik bir
renk olarak siyah gibidir, ¢iinkii renk olarak siyah renk ¢ok asildir ve matematik
bilen birisi de cok asildir, ozeldir.” ve BOTE25, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik” temasi i¢in, “Matematik bir renk olarak kirmizi gibidir, ¢iinkii, ana bir
renktir ve insandan dogaya, dogumdan oliime kadar her yerde yer alwr.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracinin 10. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir

2

sebze/meyve olarak... gibidir; ¢ilinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 15 6gretmen adayimin soruyu bos biraktigi ve diger
adaylarin 160 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde,
6 tema altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden

metaforlar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.33: Sayisal agirhikh béliim 6gretmen adaylarmin 10. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Visne, limon, elma, kabak, lahana (5), pirasa (8),
Sevilmeyen/ kereviz (9), avokado, ayva, enginar, yer elmasi, brokoli
yapilamayan (7), karnabahar (2), bakla, armut, sogan, kivi, 1spanak,

dereotu, domates, seftali, limon (3), erik

- " Nar (4), karpuz (6), sogan, hindistan cevizi, kestane,
. or
portakal, kiraz, kivi (3), ayva, turp, findik (2), incir (2)

Nar (8), karpuz (2), tizim (3), yedigiin, ¢ilek (2),
3. Cok bilesenli 20 ®) P _ ) (), yedig )
patates, misir, zeytin, elma

‘ Kivi (8), portakal, muz (3), pismemis yemek, Kereviz,
4. Degisken 19 ‘
greyfurt, patlican, kiraz

Karpuz (2), muz, iiziim, gil, erik (2),elma (3), nar, kiraz,
5. Zevkli, eglenceli 18 uz (2) _ .gu ©)
ananas (3), ¢ilek, brokoli, patates,

Sogan (5), biber (2), patlican, erik, limon (3), patates,
6. Diger 28 domates (2), Ispanak (2), muz, karpuz, armut (2), nar
(3), ananas, seftali (2), erik

Tablo 4.33 incelendiginde, 10. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak
matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, diger (“yapamayinca tizen
bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”. ”faydal1 bir
ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “diizenli, kuralli bir ders olarak

matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik” temasina
FKBO474, “Matematik bir sebze/meyve olarak seftali gibidir, ¢iinkii bazi insanlarin
tiylii diye seftaliye onyargiyla yaklasmast gibi matematige de dyle yaklasirlar.”
ifadesini, “degisken bir ders olarak matematik” temasma FBO40, “Matematik bir
sebze/meyve olarak kivi gibidir, c¢iinkii digsaridan tiiylii, kotii gibi gériinse de hem

icinde bir yerde giizel seyler vardir. Fikrimizi degistirebilir.” ifadesini kullanmistir.
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Yine, BOTE32, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik” temas: icin,
“Matematik bir sebze/meyve olarak lahana gibidir, ¢tinkii, en sevmedigim derslerden
biridir.” ve FBO12, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik” temasi
i¢in, “Matematik bir sebze/meyve olarak karpuz gibidir, ¢tinkii, sorulari ¢ozdiikce

¢ozesin gelir.” ifadelerini kullanmgtir.

Olgme aracinm 11. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir renk
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 11 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 164 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.34: Sayisal agirhkh béoliim 6gretmen adaylarimin 11. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Resim (16), fotograf (2), tiyatro (7), bale (2), miizik
(5), heykeltraslik (9), ebru, dans
Heykeltiraslik (8), tiyatro (4), ebru (4), sinema (2),

1. Gereklilikleri olan 43

2. Zor 29
dans, resim (6), miizik, bale, graffity (2)

Resim (12), tiyatro (3), boks, ebru(2), dans (2),
miizik (3)

3. Degisken 23

Resim (12), voleybol, miizik (5), ebru, tiyatro,
4.  Zevkli, eglenceli 21

garffity
Sevilmeyen/
5. 17 Opera (2), miizik (6), keman, resim (6), dans (2)
yapilamayan
6.  Cok bilesenli 10 Heykeltiraglik (6), resim (3), siir
Futbol, tiyatro (4), resim (6), okguluk, miizik (2),
7. Diger 21

dans (2), ebru, arkeoloji, pandomim, edebiyat, oyma

Tablo 4.34 incelendiginde, 11. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, , “cok bilesenli
bir ders olarak matematik”, diger (“diizenli ve kurall1 olarak matematik™, “asamali
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bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”,

“vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”
temasmna BOTEOI1S8, “Matematik bir sanat dali olarak pandomim gibidir, ¢iinkii

12

bana bir seyler anlatilmaya calisilyyor ama ben anlayamiyorum.” ifadesini ve
“degisken bir ders olarak matematik” temasmna FBO45, “Matematik bir sanat dali
olarak resim gibidir, ¢iinkii, ben baktik¢ca farkli anlarim, baskast baktik¢a farkh
anlar.” ifadesini kullanmistir. Aymi sekilde, FKBO32, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik™ temas1 i¢in, “Matematik bir sanat dali olarak resim gibidir,
clinkii, matematikte ayni resim gibi sadece yetenek degil gormek de onemlidir,” ve
BOTEOA4, “diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik” temast icin, “Matematik bir

sanat dali olarak oyma sanati gibidir, ¢iinkii, en ufak hatada isin biter.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracinin 12. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir renk
olarak... gibidir; clinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 11 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 164 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.35: Sayisal agirlikli béliim 6gretmen adaylarmin 12. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Hiziin (12), 6fke (7), depresyon, act (2), ask, sinir (4),

1 31
Tablo 4.35 (devam) karamsarlik, kiskanclik, nefret, stres

‘ . Mutluluk (19), dram, eglence, seving, sevgi, ask (2), merak,
2. Zevkli, eglenceli 27
rahatlamak

Hiiziin (4), ofke (2), sasirmak, hissizlik, nefret, iizlinti,

Sevilmeyen/
3. 23 iiziinti, korku (4), kaygi (4), sagskinlik, karamsarlik, sogumak,
yapilamayan
aglamak
4. Heyecanh 16 Heyecan (14), saskinlik, sinir
5. Korkulan 15 Korku (10), endise (2), kaygi, heyecan, dnyargi
6. Zor 13 Hiizilin (2), ask (2), sevgi, stres, bosluk, korku, hirs (3), ofke,
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Tablo 4.35 (devam)

sasirmak

7. Gereklilikleri olan 12 Ask (6), cesaret, hiiziin (2), umut, merak (2)

8. Degisken 10 Kararsizlik, trip, aglamak, heyecan (5), sasirmak, 6fke

5 Dis Ask (4), cocuk sevgisi, heyecan (2), saygt (3), kaybolmak,
. iger
korku (2), heyecan, 6zlem, zafer

Tablo 4.35 incelendiginde, 12. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”,
“heyecanli bir ders olarak matematik”, “korkulan bir ders olarak matematik™, “zor bir
ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™, “degisken bir
ders olarak matematik”, diger (‘“vazgegilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”,
“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “sonsuz olarak matematik”, “genis,
derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik™)

temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” temasi igin
BOTEO12, “Matematik bir duygu olarak ask gibidir, ciinkii, seversiniz
basarwrsiniz.” ifadesini ve “vazgegilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”
temasi i¢in FBO18, “Matematik bir duygu olarak heyecan gibidir, ¢iinkii, 6grendikce
daha fazla égrenmek ister insan.” ifadesini kullanmistir. Aym sekilde, FKBO41,
“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir
duygu olarak iiziintii gibidir, ¢iinkii, bir yerden sonra anlasiimiyor, yapilmiyor” ve
FKBO12, “degisken bir ders olarak matematik™ temasi igin, “Matematik bir duygu

’

olarak kararsizlik gibidir, ¢iinkii bazen sevinir, bazen sikilrsin.” ifadelerini

kullanmustir.

Olgme aracinn 13. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir
hayvan olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 11 6gretmen adayimnin soruyu bos biraktigr ve diger adaylarin
164 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.36: Sayisal agirhikh béliim 6gretmen adaylarmin 13. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Keci (4), inek, kaplumbaga, jaguar, tavsan, karga,
1. Gereklilikleriolan 39 maymun, karinca (6), kedi (6), kelebek, at,
papagan(2), ar1, kopek(6), balina, koala

Genis, derin, Aslan (7), fil (7), karinca, kirkayak, kartal, bal
& bliyiik 29 porsugu, art, fil, Kaplumbaga (10)
3. Degisken 01 Kedi (11),deve kopek, yilan (5), bukalemun (2),
maymun
4 Sevilmeyen/ 14 Serce, Okiiz, yilan (4), sinek, kedi, gilivercin, esek,
yapilamayan kopek, porsuk, aslan (2)

5. Olmazsa olmaz 12 Kopek (2), kartal, angut, tavuk, at, sinek, fare (5)

6. Zevkli, eglenceli 11 Kopek (4), kedi (4), tavsan, hamster, ay1

Diger  bilimlerle
7. 10 Aslan (8), kartal (2)
iliskili

8. Faydal 10 Inek (4), kartal (2), kopekbalig, at (2), maymun

Kopek (2), inek, ayi, aslan, atmaca, boga, kaplan,
9. Diger 18
cakal, ortimcek, kartal, ¢ita (4), tavsan, yilan (3)

Tablo 4.36 incelendiginde, 13. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™, “de§isken bir ders olarak
matematik”, “genis, derin, biiyiilk bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”,
“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™, “faydali bir ders olarak matematik”,
diger (“korkulan, Onyargili bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak

matematik”, ”hizl1 bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik” temasina
FKBO38, “Matematik bir hayvan olarak aslan gibidir, ciinkii ¢cok giicliidiir, etki
alani ¢ok genigstir.” ifadesini, “faydali bir ders olarak matematik” temasina FBO57,
“Matematik bir hayvan olarak art gibidir, ¢iinkii ¢alistikca yararli seyler ortaya
ctkar.” ifadesini kullanmistir. Ayni1 sekilde, BOTEO19, “hizli bir ders olarak

matematik” temast ic¢in, “Matematik bir hayvan olarak ¢ita gibidir, ¢tinkii
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matematigin hizina yetisemiyorum.” ve FKBO24, “olmazsa olmaz bir ders olarak
matematik” temast i¢in, “Matematik bir hayvan olarak kartal gibidir, ¢iinkii, her

yerden karsimiza ¢ikiyor.” ifadelerini kullanmislardir.

Olgme aracinin 14. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir dans

2

tiirli olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 13 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin
162 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.37: Sayisal agirhikh béoliim 6gretmen adaylarimin 14. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

L7 23 Salsa (6), sokak (2), hiphop, latin danslar1 (2), horon,
. Lor
halay (5), zeybek (2), bale (7), tango (4), roman (4)

o Kagik havasi, break dance, mezdeke, tango (10),
2. Gereklilikleri olan 23
oryantel (3), hiphop (2),salsa (3), apagi, bale (3)

Sevilmeyen/ Salsa (6), bachata (2), zeybek (2), tango (2), vals, halay,

. yapilamayan harmandali (2), roman, zumba, bale (2)

4. Zevkli, eglenceli 19 Salsa (7), bale (2), roman (2), horon (4),tango (3), halay

Oryantel, ¢aca, horon (6), zumba, salsa(6), roman (2),
5. Hizli, hareketli 18 y vae (6) (6) (2)
tango

Flemenko, roman, tango, apagi (4), hiphop, salsa, Hint
6. Gereksiz 13 g0, apagt (4), hiphop

3)
. Genis, derin, 10 Vals (3), hiphop, harmandali (2), break dance (2) salsa,
" biiyiik bale

Tango (7), salsa (4), zumba (3), halay (6), kuliip,
8. Diger 26
bachata, caca, harmandali, zeybek, bale

Tablo 4.37 incelendiginde, 14. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik”, “hizl1 bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders
olarak matematik”, ‘“genis, derin, biiylikk bir ders olarak matematik”, diger
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(“heyecanli bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”,
“asamal1 bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “olmazsa
olmaz bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “diizenli ve

kurall1 bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sonsuz bir ders olarak matematik” temasina FBOI11,
“Matematik bir dans tiirii olarak halay gibidir, ¢iinkii basi goziikiir ama sonu
goziikmez.” ifadesini, “asamali bir ders olarak matematik” temasmna FBO50,
“Matematik bir dans tiirii olarak bachata gibidir, ¢iinkii birbiri ile iliskili ve takipli
konular vardur.” ifadesini kullanmistir. Yine, FKBO15, “genis, derin, biiyiik bir ders
olarak matematik” temas1 i¢in, “Matematik bir dans tiirii olarak zeybek gibidir,
ciinkii agirdan 6grenilir, ancak égrenince zevki ortaya ¢ikar.” ve FKBO41, “hizli bir
ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir dans tiirii olarak salsa gibidir,
¢linkii ikisinin de hizindan basladigin andan itibaren kosturursun.” ifadelerini

kullanmislardir.

Olgme aracinin 15. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir oyun
olarak... gibidir; clinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 15 dgretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 158 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.38: Sayisal agirhikh boliim 6gretmen adaylarimin 15. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
) 101, korebe (10), kutu kutu pense, saklambag (5),
Sevilmeyen/ o _
1. 32  LOL, ebelemece, iddia(2), seksek, batak (2), pinpall,
yapilamayan

mario, ortada si¢an, zeka kiipii, SOS, tavla (2)

Saklambag¢ (9), yakalambag, uzun esek, mobile
2. Gereklilikleri olan 27  legends, satrang (7), koérebe, monopoly, Jenga,
puzzle, 101, batak

CS-60, saklambag (6), dokuztas, PUBG, tabu
3. Zor 20  (2),puzzle, yakalambag, Jenga, okey,GTA, call of
duty,evcilik
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4. Gizemli 18 Saklambag (17), korebe

Portal, yapboz, tetris, satranc (4), okey,LOL (3), tabu,
5. Diizenl, kuralli 14 yap . ¢ Y ©)
dokuztas, strateji oyunlari

6. Zevkli, eglenceli 10 Korebe, PC, FIFA, CS-60, futbol (5), bulmaca

Seksek (3), bulmaca, puzzle, satrang, su ve ates,

7. Asamali 10
kizma birader, PC oyunlari, mario
Satrang (4), seksek (3), futbol, saklambag (2), kumar,
' okey, PS2013, puzzle, basketbol, 101, candy crush
8. Diger 28

(2), yakalambag, FIFA, ortada si¢can, Hacivat ve
Karag6z, korebe (2), Metin2, jenga

Tablo 4.38 incelendiginde, 15. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan
bir ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak matematik™, ““gizemli bir ders olarak
matematik”, “dilizenli, kuralli bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “agamali bir ders olarak matematik”, diger (“olmazsa olmaz bir
ders olarak matematik”, “siiriikleyici, vazgecilmez bir ders olarak matematik”,
“sonsuz bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “genis,
derin, biiylik bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“diizenli ve kurall1 bir ders olarak matematik™, “faydali bir ders olarak matematik”,

“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “asamali bir ders olarak matematik” temasma, FBO23’{in
“Matematik bir oyun olarak Su ve Ates gibidir, ¢iinkii konuyu égrenemeden diger
konuya gecemezsiniz.” ifadesini, “gizemli bir ders olarak matematik” temasina
FKBO13’iin “Matematik bir oyun olarak saklamba¢ gibidir, ciinkii sayilarin nerede
gizlendigini de ipuglarimin nerede gizlendigini de bilemezsin.” ifadesini kullanmistir.
Yine, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik” temasi i¢in, FBO30, “Matematik
bir oyun olarak satran¢ gibidir, ¢iinkii ardi sira gelen dogru hamleler ¢ok
onemlidir.” ve BOTEO1S, “Matematik bir oyun tiirii olarak jenga gibidir, ciinkii bir

islem hatasi tiim soruyu gotiirebilir.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 16. maddesinde Ogretmen adaylarindan “Matematik bir

mevsim olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
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analizler sonucunda 9 6gretmen adayinin soruyu bog biraktig1 ve diger adaylarin 166
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 5 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.39: Sayisal agirlikli boliim 6gretmen adaylarmmin 16. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
1. Zor 52 Kis (34), yaz (9), ilkbahar, sonbahar (8)
2. Degisken 34  ilkbahar (8), sonbahar (19), kis (3), yaz (4)

Kis (5), yaz (8), sonbahar (3), ilkbahar (13), dért
3. Zevkli, eglenceli 30 (5), vaz (8) (3) (13)

mevsim
Sevilmeyen/
4, 28  Kis (15), sonbahar (9), yaz (4)
yapilamayan
Sonbahar (7), dort mevsim (3), ilkbahar (6), kis (4),
5. Diger 22

yaz

Tablo 4.39 incelendiginde, 16. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “degisken bir ders olarak matematik™, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, diger
(“yapamayani1 iizen bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “faydal bir
ders olarak matematik™, “asamali bir ders olarak matematik™, “diizenli ve kurall1 bir
ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”
temasma FKBO2, “Matematik bir mevsim olarak ilkbahar gibidir, ¢iinkii o mevsim
gecisi gibi yorucu ve halsizlik yapicidir, bu yiizden sevilmez.” ifadesini, “faydali bir
ders olarak matematik” temasina FKBO17, “Matematik bir mevsim olarak ilkbahar
gibidir, ¢iinkii ilkbaharin gelmesiyle bircok bitki ¢icek acar, matematik de insan
zihninin calismasina onciiliik eder.” ifadesini kullanmistir. Aym sekilde, FBO19,
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“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™ temasi i¢in, “Matematik bir mevsim
olarak sonbahar gibidir, c¢iinkii en giizel mevsim sonbahar, en giizel ders
matematiktir”’ ve BOTEO12, “degisken bir ders olarak matematik” temas1 igin,
“Matematik bir mevsim olarak kis gibidir, ¢iinkii, ben kisi bazen severim, bazen

sevmem " ifadelerini kullanmistir.

Olg¢me aracinin 17. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir organ
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 6 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 169 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 6 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.40: Sayisal agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 17. Madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

9 Beyin (11), kalp (40), kol, akciger (3), bobrek,
dalak, parmak, kulak

1. Olmazsa olmaz

2. Diger bilimlerle iliskili 27 Beyin (20), bobrek, kalp (5), kol

3. Gereklilikleri olan 26 Kalp (10), goz (5), beyin (6), mide (4), apandis

Mide (2), karaciger (2), beyin (10), dis, bagirsak

4. Zor 18
(©)
5. Faydali 11 Beyin (2), el, kol, bobrek, karaciger (5), burun
Sag, kulak, bademcik, burun, beyin (9), kol (2),
6. Diger 28 kalp (3), apandis, safrakesesi (2), dis, goz (2),

ayak, tirnak, mide, bagirsak

Tablo 4.40 incelendiginde, 17. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir
ders olarak matematik™, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™, “zor bir ders
olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, diger (“sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyilk bir ders olarak
matematik™, “gereksiz bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak

matematik™, “kuralli, diizenli bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak
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matematik”, “asamal1 bir ders olarak matematik”, “yapamayan iizen bir ders olarak
matematik™”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik” temasina
BOTEO28, “Matematik bir organ olarak kalp gibidir, ¢iinkii kalp biitiin viicudun
calismast icin gerekli olan bir seydir. Matematik de diger derslerin ¢cogunu iginde
barindirarak derslerin ilerlemesini saglar.” ifadesini, “degisken bir ders olarak
matematik” temasma FKBO45, “Matematik bir organ olarak insan tirnagi gibidir,
¢linkii bazilarimin olmazsa olmasi, bazilarimin ise nefretidir.” ifadesini kullanmustir.
Yine, FBO15, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temast icin, “Matematik
bir organ olarak beyin gibidir, ¢iinkii beyinsiz insan yasayamayacagi gibi
matematiksiz de olmaz.” ve BOTEO1S, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”
temast i¢in, “Matematik bir organ olarak géz gibidir, ¢iinkii diizenlidir ve bir ¢ok

formiile baghduwr.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 18. maddesinde Ogretmen adaylarindan “Matematik bir

2

yiyecek-icecek olarak... gibidir; ¢linkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 11 6gretmen adayimin soruyu bos biraktigr ve diger
adaylarin 164 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde,
7 tema altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden
metaforlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.41: Sayisal agirhklhi bolim 6gretmen adaylarimin 18.madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

1. Olmazsaolmaz 38 Su(32), kola (1), eckmek (2), yag, yesil ¢ay, makarna

Bonzai, alkol, kola (9), patates, kahve, enerji icegegi,
2. Degisken 30 kiinefe, limon, et, ceviz, adagayi, limonata, iskender,
Malibu, salgam (4),fistikl1 baklava, kola (2), ceviz

Karni yarik, ice tea, soguk icecek, ayran ¢orbasi, tost,
3. Zevkli, eglenceli 24 milkshake (4), muz, ceviz, kiinefe, milkshake, cay,
hamburger, su (5), ¢ikolata (3), waffle, hindistan

Sevilmeyen/ 5 Salgam, mocha, pirasa (6), brokoli (5), karnabahar,

yapilamayan sebze,siit,ayran, kahve, barbunya, kola,bitki cay1
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Tablo 4.41 (devam)

. Vazgecilmez, 12 Portakal suyu, ¢ikolata(6), cay (2), ¢ekirdek, kuymak,
stirtikleyici enerji
6. Faydali 10 Salgam, iizim, ceviz (3), siit (4), soda

Salgam (2), keskek, pizza (4), waffle, sarma, ayran (2),
7. Diger 29 su (7), muzlu siit, patlican, mantar, alkol, kahve,

cikolata (2), soguk kahve, siit, makarna, salgam

Tablo 4.41 incelendiginde, 18. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “vazgegilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”,
“faydali bir ders olarak matematik”, diger (“zor bir ders olarak matematik”,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik™, diizenli kurall1 bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders
olarak matematik”, “korkulan, o6nyargili bir ders olarak matematik”, “degisken bir
ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik™, “yeni seyler kesfedilen
bir ders olarak matematik”, “asamal1 bir ders olarak matematik™, “sonsuz bir ders
olarak matematik”, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “vazgec¢ilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”
temasina FBO32, “Matematik bir yiyecek, icecek olarak cikolata gibidir, c¢iinkii
insamin ¢ozdiikce ¢ozesi gelir.” ifadesini ve “faydali bir ders olarak matematik”
temasina FBO71’in, “Matematik bir yiyecek, icecek olarak pirasa yemegi gibidir,
¢linkii ikisini de kimse sevmez ama faydaldir.” ifadesini kullanmistir. Yine,
FKBO23, “degisken bir ders olarak matematik” temasi igin, “Matematik bir yiyecek,
icecek olarak kola gibidir, ikisini de seversin ama fazla abartinca etkisi degisir,
zararl olur.” ve BOTE40, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasi icin,
“Matematik bir yiyecek, icecek olarak su gibidir, ¢iinkii, hayatimizi devam ettirmek

icin lazzimdur.” ifadelerini kullanmastir.

Olgme aracimin 19. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir TV
programi olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan

analizler sonucunda 1 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 174
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metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.42: Sayisal agirhkhi boliim 6gretmen adaylarmin 19. Madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Izdivag, yarisma (13), haber (5), tartisma, dizi,
1. Gereklilikleri olan 23 Y ( )
sempozyum, tartisma

Izdivag (13), talkshow (3), dizi, Miige Anl1 (2), spor,
2. Sagma, gereksiz =~ 22
yarigma, yemek

3. Zevkli, eglenceli 20 Talkshow (14), tartisma, yarigsma (3), spor, bilim kurgu

izdivag (3), yarisma (10), talkshow, dizi, yemek, Miige
4. Zor 17

Anl
5. Sonsuz 13 Dizi (10), Miige Anli (2), talkshow
Yeni seyler
6. . 12 Talkshow (3), belgesel (4), kamu spotu, yarigma
kesfedilen
7. Olmazsa olmaz 11 Miige Anli (5), yarigma, haber (4), kadin programlari,
g Sevilmeyen/ 10 Yarigsma (4), yemek programi, talkshow, izdivag (3),
. yapilamayan dizi

Aksiyon, yarisma (10), izdivag (7), dizi (6), magazin,
9. Diger 46 spor, tartisma, talkshow (9), ¢izgi film (2), Miige Anli
(4), haber, belgesel (2), stil

Tablo 4.42 incelendiginde, 19. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak
matematik™, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders
olarak  matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”,
“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, diger (“asamali bir ders olarak
matematik™, “genis, derin, bliylik olan bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli bir
ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders
olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak

matematik”, “dikkat ¢ekici bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders
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olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”, “diger
bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik’)

temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “gereksiz bir ders olarak matematik” temasma FBOS5,
“Matematik bir TV programi olarak dizi gibidir, ¢iinkii uzun, sagma ve yorucudur.”
ifadesini ve BOTEO14, “Matematik bir TV programi olarak Miige Anli gibidir,
clinkii nerde gereksiz sey var onunla ugrasir.” ifadesini kullanmigtir. Yine,
BOTEO30, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik” temasi igin,
“Matematik bir TV programi olarak belgesel gibidir, ¢iinkii, sikicidir ama yeni seyler
dgrenirsiniz.” ve “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasi i¢in FKBO19,
“Matematik bir TV programi olarak dizi gibidir, ¢iinkii, daima bir aksiyon igindedir,

ama kendine baglayan, mecbur kilan yerleri vardir.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 20. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir
gezegen olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 4 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig ve diger adaylarin 171
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.43: Sayisal agirhikli béliim 6gretmen adaylarmin 20. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullamilan Metaforlar

L Sevilmeyen/ " Mars (16), Diinya (4), Jipiter, Pliiton (6), Planet,
yapilamayan Neptiin (2), Venis (4)

2. Cok bilesenli 32 Diinya (30), Satiirn (2)

3. Zor 21 Diinya (15), Jupiter (4), Glines, Veniis

4. Olmazsa olmaz 15 Diinya (7), Giines (5), Mars (2), Pliiton

5. Genis, derin, biiylik 17  Diinya, Jiipiter (14), Mars, Satiirn

6. Yeni seyler kesfedilen 11 Mars (7), Giines (3), Diinya

7. Diger bilimlerle 10 Merkiir (2), Jiipiter (2), Giines (4), Merkiir, Diinya
iligkili

8. Diger 31 Veniis, Diinya (9), Mars (8), Merkiir (5), Pliiton (7),

Giines,
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Tablo 4.43 incelendiginde, 20. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir
ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik™, “genis, derin, biiylik bir ders olarak matematik™, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik”, diger (“zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders
olarak matematik”, “yapamayinca ilizen olan bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik™, “gizemli
bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “heyecanlt bir ders

olarak matematik™,) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “gizemli bir ders olarak matematik” temasina BOTEO45,
“Matematik bir gezegen olarak Diinya gibidir, ¢iinkii gizemi hala devam

2

etmektedir.” ifadesini, “gereksiz bir ders olarak matematik” temasma FBO13,
“Matematik bir gezegen olarak Pliiton gibidir, ¢iinkii her ikisi de gereksizdir.”
ifadesini kullanmistir. Yine, BOTEO16, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”
temasi i¢in, “Matematik bir gezegen olarak giines gibidir, ¢iinkii giines olmasa da
matematik olmasa da olmaz.” ve FKBOS5, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak

matematik” temasi i¢in, “Matematik bir gezegen olarak Jiipiter gibidir, ¢iinkii, onun

kadar genig bir alanduwr.” ifadelerini kullanmistir.

Olgme aracinin 21. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir tagit
olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 7 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin 168 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 10 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.44: Sayisal agirhikh béliim 6gretmen adaylarmin 21. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Otobiis (6), bisiklet (4), at arabasi, ugak, tir, gemi (2),
1. Zor 28 metrobiis, kamyon (3), manuel araba, metro (4), tren,

arazi araci (2)

2. Cok bilesenli 23 Minibiis, tir (8), otobiis (8), metro, gemi, tren, vapur,
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Tablo 4.44 (devam)

kamyon, motor

o Otobiis, otomobil(3), taksi, tekerlekli sandalye,
3. Gereklilikleri olan 21
bisiklet(8), vapur,araba, gemi (3),tir (2)

4. Faydal 14 Gemi, ugak (10), otobiis, araba, bisiklet
5. Hizh 10 Motorsiklet (4), jet, ucak (3), araba
Genis, derin,
6. 10 Vosvos, kamyon, tir (3), tren (5)
biiyiik
7. Asamal 10 Tren (9), bisiklet
8. Zevkli, eglenceli 10 Ucak (4), bisiklet, tren, araba (3), metro
9. Heyecanl 10 Ugak (8), motor(2)

Otobiis (8), at arabasi, bozuk araba, minibiis, BMW
10. Diger 32 (2), makam araci, ucak (10), gemi (2), ticari arag, tir
(3), metrobiis, bisiklet, zeplin, taksi

Tablo 4.44 incelendiginde, 21. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “zor bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”,
“hizl1 bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”,
“asamal1 bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”,
“heyecanli bir ders olarak matematik™, diger (“olmazsa olmaz olan bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, ‘“korkulan,
Onyargili bir ders olarak matematik™, “diizenli ve kuralli bir ders olarak matematik”,
“degisken bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik™, “yeni
seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™”, “diizenli, kuralli bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik” temasina
FBO30 “Matematik bir tasit olarak ucak gibidir, ¢iinkii ucurur, ¢ok farkli seyler
kesfedebilmemizi saglar.” ifadesini, “genis, derin, biiyilik bir ders olarak matematik”
temasina FKBO2, “Matematik bir tasit olarak otobiis gibidir, ciinkii biitiin evreni
kapsayacak kadar genistir.” ifadesini kullanmistir. Yine, BOTE15, “genis, derin,
biiyiikk bir ders olarak matematik” temasi i¢in “Matematik bir tasit olarak tren
gibidir, ciinkii agir agir gidersin ama sonunda hedefe ulasirsin.” ve FBO48, “zor bir

ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir tasit olarak UFO gibidir, ¢iinkii
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siirmesi en zor olan ara¢ UFO’ymugs herhalde (daha zoru varsa odur).” ifadelerini

kullanmastir.

Olgme aracinin 22. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir miizik

2

aleti olarak... gibidir; cilinkii ...” ifadesinini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 10 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi ve diger adaylarin
165 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 6 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.45: Sayisal agirhiklhi béliim 6gretmen adaylarmin 22. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Piyano (23), keman (10), zurna mizika, obua,
1. Zor 48 klarnet, gitar (4), elektro, fliit, kanun, bateri, ud,

ney, kemenge

o Dj set, keman (10), saksafon, gitar (3), bateri (5),
2. Gereklilikleri olan 33
kanun, piyano (2), fliit, klarnet (4), ney (4)

Sevilmeyen/ 5 Flit (6),davul (5), ud, ¢ello keman (2), piyano (6),
yapilamayan gitar, zurna, ney (2)

Piyano (4) keman (3), darbuka, ney (3), bateri (2),
4. Zevkli ve eglenceli 14 y (4) (3) y (3) 2

kemence
5. Cok bilesenli 12 Piyano (7), keman (2), gitar (2), fliit
Gitar (9), elektro, piyano (6), fliit (2), davul, Klarnet,

6. Diger 33 .
saz (4), gitar, saksafon, baglama, keman (2), bateri (4),

Tablo 4.45 incelendiginde, 22. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli,
eglenceli ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™, diger
(“degisken bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”,
“genis, derin, biiylik bir ders olarak matematik”, “faydal1 bir ders olarak matematik™ ,
“yapamayani1 {izen bir ders olarak matematik”, “ilgi c¢ekici bir ders olarak

matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak
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matematik™, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders

olarak matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait “¢ok bilesenli bir ders olarak matematik” temasina FKBO25,
“Matematik bir miizik aleti olarak gitar gibidir, ¢tinkii kolay gériiniir ama incelikleri
vardir.” ifadesini, “degisken bir ders olarak matematik” temasina BOTES,
“Matematik bir miizik tiirii olarak rock gibidir, ¢iinkii azi kafa dinlendirir, ¢ogu kafa
sisirir.” ve FBO7, “Matematik bir miizik aleti olarak tulum gibidir, ¢iinkii seveni ¢ok
sever ama sevmeyen hi¢ sevmez.” ifadesini kullanmistir. Yine, BOTEO22, “diizenli,
kurall1 bir ders olarak matematik” temasi i¢in “Matematik bir miizik aleti olarak ney

gibidir, ¢iinkii ¢ok iiflersen degil, dogru tiflersen kazamrsin.” ifadesini kullanmustir.

Sayisal agirlikli bolim o6gretmen adaylarinin tiim maddelere verdikleri
cevaplara bakilarak, her bir maddede olusan temalardan ortak olanlar belirlenmistir.
Olusan ortak temalar ve frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.46: Sayisal agirhkh boliimii 6gretmen adaylarimin tiim madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait frekans degerleri

Temalar f Temalar f
1. Zor 620 13. Sonsuz 74
2. Sevilmeyen/yapilamayan |467 14. Asamali 58
3. Zevkli, eglenceli 396 15. Korkulan, 6nyargili S7
4. Gereklilikleri olan 394 16. Heyecanli 56
7. Degisken 257 17. Gereksiz 51
5. Olmazsa olmaz 227 18. Hizh 49
6. Cok bilesenli 219 19. Vazgecilmez, siirtikleyici |47
8. Diizenli, kurall1 121 20. Yeni seyler kesfedilen 43
9. Genis, derin, biiyiik 115 21. Gizemli 28
10. Yapamayinca iizen 89 22. Dikkat ¢ekici 8
11. Faydal 79 23. Evrensel 4
12. Diger bilimlerle iliskili 79 24. Ozgiir 1

Yapilan analizler sonucunda sayisal agirlikli boliime ait 6gretmen adaylarinin

tim maddelere verdikleri cevaplarda toplam 24 tema olustugu belirlenmistir. En ¢ok
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frekansa sahip temalar ise, “zor bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/
yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak
matematik™, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik” , “degisken bir ders
olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “¢cok bilesenli bir
ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik™, , “genis, derin,
biiyiik bir ders olarak matematik”, “yapamayinca {izen bir ders olarak matematik”,
“faydali bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik™”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, ‘“asamali bir ders olarak
matematik”, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders
olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik”, “hizli bir ders olarak
matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik™”, “yeni seyler
kesfedilen bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak matematik”, “dikkat
¢ekici bir ders olarak matematik”, “evrensel bir ders olarak matematik”, “6zgiir bir

ders olarak matematik™ temalar1 olmustur.

Yukarida her bir madde icin verilen analizlerde Orneklendirilmeyen,
“heyecanli bir ders olarak matematik” temas1 icin FBO76, “Matematik bir duygu
olarak heyecan gibidir, ¢iinkii bilgiyi bilmek yetmez, pratik olarak gormek gerekir.
Matematikle ugrasmak heyecanhdir.” ve FKBOS0, “Matematik bir film tiirii olarak
aksiyon gibidir, ¢iinkii, heyecanhdwr.” ifadelerini,  “evrensel bir ders olarak
matematik” temasi icin FBO64, “Matematik bir miizik tiirii olarak klasik miiziktir,
ciinkii herkese hitap eder, evrenseldir. “ ifadesini, ve “6zgiir bir ders olarak
matematik” temasi icin BOTEO40, “Matematik bir hayvan olarak kus gibidir, ciinkii

ozgiir hareket edebilirsiniz.” ifadesini belirtmiglerdir.

43  Sozel Agirhkhh Bélim Ogretmen Adaylarmin “Matematik”

Kavramina Yonelik Metaforik Algilar

Bu bdliimde arastirmanin tigliniicli alt problemi olan “Soézel agirlikli boliim
O0gretmen adaylarinin matematik kavramina yonelik metaforik algilar1 nelerdir?”
sorusuna cevaplar aranmaya c¢alisilmistir. Bunun i¢in 6lgme aracinin her bir maddesi

sozel agirlikli boliimii 6gretmen adaylari i¢in ayr1 ayr1 analiz edilmistir.
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Olg¢me aracinin 1. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik ... gibidir;

2

ginkii ...

ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler sonucunda 3

O0gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 217 metafor olusturdugu

belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 11 tema altinda toplanmustir.

Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 4.47: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarimin 1. madde cevaplarina gére olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar

f

Kullanilan Metaforlar

1. Zor

62

Puzzle, hayat (11), labirent (3), bulmaca (4), limon,
kadn, zor is, deniz, yapboz, biber, pamuk seker, insan
(5), viraj, diinya, canavar, stres, trafik, mikser, oyun,
uzay (2), Zeus, merdiven ¢ikmak, ac1 yemek,,lunapark,
sinir,ucak, sarmasik, kivircik sag,yumagi, gil (3),
miicadele, tir, zor is, kabus, Cince, Survivor, diigiim,

kulaklik, saklambag, ip

2. Gereklilikleri olan

25

Bulmaca, buzdagi, ev, vefasiz dost, oyun, ask (4),
tasma, pazar, ¢ocuk, psikoloji, hayat, eyeliner, futbol,
¢olde su, aramak, zihinsel ¢alisma kosmak, pasta (2),

gri, bilmece (2), arkadas

3. Zevkli, eglenceli

Bulmaca (4), oyuncak, oyun (8), mutluluk, yagmur,
sinav, yasamak, ¢izgi film, cikolata (2), miizik (2),

mavi, pasta, baklava

Sevilmeyen/

yapilamayan

19

Bulut, iskence (2), sogan, savas, greyfurt, dram,
brokoli, ask, uyku, tursu, iskence, ¢olde yiirtimek,
istenilmeyen, is, karmasa, topuklu ayakkab,

Fenerbahge, et

5. Olmazsa olmaz

13

Hayat (7), elma, diinya, yasanti, su (2), yemek yemek

6. Faydal

12

Rubik kiip, ilag, beyin firtinasi, kitap, ates, bulmaca,
basari, yeni iilkeler gérmek, ¢oziim, saglikli yemek,

labirent, antibiyotik

7. Degisken

11

Donme dolap, ¢igkofte, sevgili, korku filmi, deniz
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Tablo 4.47 (devam)

kiyisi, akil kiipii, hayat (5)

Vazgecilmez,
8. o 10 Anne (3), oyun, hayal, ¢ikolata(2), bulmaca (3)
stiriikleyici
Dondurma, zincir, orgi, hiyerarsi, puzzle (3), labirent
9. Asamal 10 St AYEHEL P )
(2), bulmaca
10. Cok bilesenli 10 Nar (5), salata, pizza (2), karmasik ip, karmasik yol

Bulmaca (3), hesap makinesi, labirent, puzzle, maden,
. saman yolu, araba, karmasiklik iilkesi, okyanus (3),

11. Diger 20 )
deniz, yol, biber, 1spanak, ¢6lde siyah giymek, bosluk,

sayilarla konugmak

Tablo 4.47 incelendiginde, 1. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™, “sevilmeyen/ yapilamayan
bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “faydali bir
ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “vazge¢ilmez ve
stiriikleyici bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “cok
bilesenli bir ders olarak matematik”, diger (“sonsuz bir ders olarak matematik”,
“genis, derin, biiyiikk bir ders olarak matematik”, “diizenli, kuralli bir ders olarak

matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temasina,
0001, “Matematik oyun gibidir, ciinkii, ogrendikce, oynadikca zevk alrsin.”
ifadesini ve “asamal1 bir ders olarak matematik” temasimna, 000122, “Matematik
domino tas1 gibidir, ¢iinkii, bir yerden basladiginda arkasi da gelir.” ifadesini
kullanmistir. Yine, SO12, “faydali bir ders olarak matematik” temasi icin
"Matematik kitap gibidir, ciinkii kitaplar faydaldir.” ifadesini ve SO19, “zor bir
ders olarak matematik” temasi i¢in “Matematik tir kullanmak gibidir, ¢iinkii, bazi

konulart ogrenmesi ¢ok zordur.” ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 2. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik calismak

gibidir; c¢linkii ” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 5 6gretmen adayimin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 215 metafor

olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 6 Tema altinda
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toplanmistir. metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.48: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarinin 2. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar

f Kullanilan Metaforlar

1. Zor

53

Zor bir is, ¢in iskencesi, eziyet, buharla ugrasmak,
hapishane, daga tirmanmak (7), sicakta c¢alismak,
yorgunluk, ac1 yemek, atomu pargalamak, tarla isi, brokoli,
olim (3), agirlik, zirve (2), kaldirmak, zuliim, uzun hava,
ingaatta calismak, aligveris, spor yapmak (2), bayilmak,
zeka kiipii, betonu delmek, kereviz, kabus, bulmaca, iilke
yonetmek, puzzle (3), agir bir yiik tasimak (2), digim
¢ozmek, oOlime 1 kala, iskence (2), atomu

parcalamak,tavana kafa degdirmek

Sevilmeyen/

yapilamayan

40

Bosa kiirek ¢ekmek (2), magaza, kosu bandi, yemek
yapmak, olim (8), eziyet (4), problem, bitkisel hayat,
uyumak, sikict bir is, sevgili beklemek, AB'ye girmek,
zulim (2), banyo yapmak, enginar yemek, cam silmek,
karsiliksiz agk, limon, iskence (3), zorunluluk, ugak, 6rgii

ormek, sudoku, mizik, umut

Zevkli,

eglenceli

30

Dondurma, taslar1 oturtmak, ¢erez yemek, futbol, oyun (4),
yoga, eglence(2),¢ikolata, tepe asmak, meditasyon,
sevmek, uyku, bulmaca (8), spor, klasik miizik, su, cerez,

ylizmek

Gereklilikleri

olan

27

Bulmaca (5), spor (4), agirhik calismak, puzzle, fitness,
ask, konsantrasyon, 6rgii, ders 6grenmek, yorucu bir is (2),
yabanci, film, oyun hamuru, anket, hafiza oyunu, oyun,

puzzle, igneyle kuyu kazmak, bilim adamu, ilag, bulmaca

Siirtikleyici,

vazgecilmez

18

Polisiye roman, yolculuk, miizik, uyusturucu, bilmece,
oyun, yemek, bulmaca (3), film izlemek, selale, giizel bir
film, makaraya ip sarmak, oburluk, eglence, cigkofte,

uyusturucu

4. Degisken

12

Hava durumu, sabir tasi, karanfil, spor, ikizler burcu,
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Tablo 4.48 (devam)

lunapark, bulmaca, kitap, kogsmak, iskence, erik, fizik

Savas, enerji depolamak, Kitap okumak (3), bulmaca,
5. Faydal 10 .
yenilik, zevk, spor

Bosa kiirek ¢ekmek, zor is, bozulmus yemek, iskence,
sikici, zeka kiipii, insaat yapmak (2), yemek, sudoku, orgii,
zorunluluk, yemek yemek, iskence (4), fasulye ayiklamak,
6. Diger 35 arka sokaklar, TV, karmasa (2), bulmaca, tamircilik,
bulmaca, yemek yapmak, puzzle, iscilik, korku evi, kabus,
hazine aramak, uzaya ¢ikmak, resim, kazi yapmak,

atlikarinca

Tablo 4.48 incelendiginde, 2. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “zor bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak
matematik™, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, “vazgecilmez ve siiriikleyici bir ders olarak matematik”,
“degisken bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, diger
("gereksiz bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “olmazsa
olmaz bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli
bir ders olarak matematik”, “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik”, “korkulan,
onyargili bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak matematik”, “yeni

seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sonsuz bir ders olarak matematik” temasma, SO45,
“Matematik ¢alismak televizyon gibidir, ¢iinkii ¢aliymaya baslayinca konular hig
bitmiyor, sonu gelmiyor.” ifadesini ve “cok bilesenli bir ders olarak matematik”
temasmna SO92, “Matematik calismak bulmaca gibidir, ¢iinkii, bir¢ok konuyu,
beceriyi kapsiyor.” ifadesini kullanmistir. Yine, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders
olarak matematik” temasi icin 00060, “Matematik calismak iskence gibidir, ¢iinkii
yapamiyorum.” ve “zor bir ders olarak matematik” temas1 i¢in, 00050, “Matematik

calismak 6liim gibidir, ¢inkii, konular agir ve zordur.” ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinin 3. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik 6gretmek
gibidir; c¢linkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler

sonucunda 13 dgretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 207 metafor
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olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 Tema altinda

toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.49: Sozel agirlikh boliim 6gretmen adaylarimin 3. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar

f

Kullanilan Metaforlar

1. Gereklilikleri olan 52

Yeni bir dil 6grenmek, sabreden dervis, zuliim (6),
cicek, bakmak (4), kedi, sanat, masal anlatmak, siiper
kahraman, zeka kiipii (3), O0gretmen, yeni bir iilke,
bebek, satrang (2), saat, diyet, cocuk bakmak (4), alin
teri, sevgi, eyeliner, rap dinleme, el isi, zor bir oyun,
yemek yapmak (2), oyun, bitmeyen, kitap, yolculuk,
klavye 0gretmek, sabir, bulmaca, hayati kolaylastirma,
tiyatro, tespih, oOrlimcek agi, kitap okumak, deveye

hendek, atlatmak, Mario

2. Zor

40

Iskence (6), ¢ocuk bakmak, ¢icek bakmak, baliga
ucmayi, DNA, o6gretmek, karli hava, padisah olmak,
zorluk, AA ile ge¢cmek, labirent, komaya girmek,
bulmaca, riiya, keyif, kendini, sevdirmek, spor yapmak,
yabanci dil, ylizme ogrenmek, pilav yapmak, hayat,
atomu parcalamak, kolay, puzzle, bilginlik, kalbin
sitkigsmasi, deveye hendek atlatmak (3), tahtaya sekil
vermek, okuma yazma Ogretmek, tir, 6grenmek, hayati

ogretmek, yokus ¢ikmak, oyun

Sevilmeyen/

- yapilamayan

35

Giizel yemek, zuliim (8), imkansiz (4), ipe un sermek,
kedi, deveye hendek atlatmak (4), zorluk, hasta olmak,
sagira, iltifat etmek, ilk yerli araba, 6liim, sarma sarmak,
kusu konusturmak, deniz, adam olmak, zorluk (2),
yemek yapmak, yabanci dil, Jiipiter, iskence, igneye ip

gecirmek

4. Zevkli, eglenceli

28

Oyun Ogretmek, yemek yemek (4), giizellik, dans
etmek, oyun (4), ¢ocuga cikolata vermek, zirveden

inmek, ask, sevgi, agaca su vermek, ugmay1 6grenmek,
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Tablo 4.49 (devam)

Mario oynamak, ehliyet almak, eglence, meyve, kek
yapmak, ¢ikolata (3), c¢ocuk biiyiitmek, ¢icek
yetistirmek

Yash birini karstya gecirmek, cocuk gezdirmek, hediye,
5. Faydali 10 zengin, olmak, 6gretmenlik, din alimligi, zevk, ugmak,

merdiven, usta isi

Hali dokumak (3), bina yapmak (2), puzzle (3),
6. Asamali 10 )
merdiven, oyun oynamak

Strateji, yabanci dil, boyama yapmak, balik tutmayi,
ogretmek, Sokrates olmak, bosluk (3), ¢ok zor is (3), pilot,
mutluluk, yildiz, profesor (2), cocuklarla oynamak, hayat (3),
. sanat, adim atmay1 6gretmek, hayati 6gretmek, satrang, korku
7. Diger 42 ) )
filmi, 6n yargilarla miicadele, 6liim (4), bitmeyen yolculuk,
giines, bulmaca, araba kullanmay1 6gretmek, kamyonla yiik
tasimak, delirmek, orkestra sefi, keman ¢almak, Mario, hizli

kosan at, deney yapmak, deniz

Tablo 4.49 incelendiginde, 3. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders
olarak matematik”, diger (“diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, ”gereksiz bir
ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “korkulan,
onyargili bir ders olarak matematik” ve “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak
matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “stirekli bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik’)

temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasina 0045,
“Matematik 6gretmek ehliyet almak gibidir, ¢iinkii, bazen tedirgin eder, bazen mutlu
eder.” ifadesini ve “korkulan bir ders olarak matematik” temasmma 00023,
“Matematik ogretmek satrang oynamak gibidir, ¢iinkii, 6gretememe korkusu vardir.”
ifadesinin kullanmustir. Yine SO14, “gereklilikleri olan bir ders olarak™ temasi igin,
“Matematik ogretmek yemek yapmak gibidir, c¢iinkii, eger sabir ve sevgi ile

yapmazsak ne tadi kalir ne de tuzu.” ve 00022, “diizenli, kurall1 bir ders olarak
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matematik™ temasi i¢cin “Matematik ogretmek bulmaca ¢ézmek gibidir, ¢iinkii, bazi
harfleri, kelimeleri yerine wuygun bulamadiginda ¢oziime ulagamayiz. Sistemli

gidilmelidir.” ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinmn 4. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik dersinden
basarili olmak ... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 13 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise
207 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.50: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarinin 4. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Ucgmak (5), Oscar almak (4), yiiriiyerek aya ¢ikmak,
zafer, 1s1inlanmak, imkansiz (14), daga tirmanmak (2),
bisikletle, yokus ¢ikmak, hayal (4), iyi bir his, Marsta
yasamak, zor bir sey, diinyanin en zor isini basarmak,
L Zor 50 goklere ugmak, profesor (2), Tyler Louther ' 1 gérmek,
uzaya c¢ikmak (2), madalya almak, padisah olmak,
yokus c¢ikmak, sabah uyanmak, yilan, gazi, olmak,
kanatsiz u¢gmak, ugurumdan atlamak, mum, ayda su,

bulmak, zirveye c¢ikmak,astronot olmak, sevdiginle

evlenmek, riiya, diinya 1. si olmak

Yaz, muddle, kar yagmasi, yeni bir ada kesfetmek,
lunapark, meyve, gbzyasi, icli kofte, gol atmak, tath
yemek, eglence, rekor kirmak, cikolata (4), elma
sekeri, hayat, tatmin, ¢ocuk sevindirmek, u¢mak (2),
2. Zevkli, eglenceli 45 kazanmak, pamuk, sekeri, bulutlarin istii, odiil,
diinyanin en mutlu insan1 olmak, miizik, hayati
yasamak, tatli yemek (2), cikolata (3), kupa, almak,
uyumak (2), ozgiirliik, kesif yapmak, diinya, yiizme,

ogrenmek, sampiyonluk, hedef, mutluluk, bahar

Sevilmeyen/ Ugmak (3), Oscar almak, sampiyon olmak, dahi

38

yapilamayan olmak, otostop, kutup yildizi, mucize, imkansiz,
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Tablo 4.50 (devam)

piyango cikmasi, yarist kazanmak, yiicelmek, Tiirk
Sanat Miizigi, Nirvanaya ulagmak, hayal, diinyay1
kurtarmak, kral olmak, papaganin giilmesi, zor is (3),
cumhurbaskant olmak, zoru basarmak, sonsuzluk,

mucize, okeyde joker beklemek, sikinti,

4. Gereklilikleri olan

26

Zor bir is, hayal, Einstein, kaktiis, kosmak, sevmek,
zorluk (2), umut, emek vermek, spor, azimli karinca,
satrang, 0dil, ipte yiirimek, ev yapmak, asker olmak,
depar atmak, emek isi, karinca olmak, fenerin
sampiyon olmasi, akademik kitap okumak, Einstein,

su, UEFA sampiyonu, tarimla ugras

5. Zevkli, eglenceli

Sampiyon olmak, 151k, zirve, sliper kahraman olmak,
zafer, kus, artist olmak, elmas, tahta ¢ikmak, zafer (3),
Einstein olmak, sevilmek, sarkicilik, o6diil, profesor

olmak, u¢mak, ABD baskan1 olmak

6. Olmazsa olmaz

Miikemmellik, para, altin, 6diil, profesor olmak, cag,

giic, hayatta basarili olmak, {iniversite, kazanmak altin

7. Faydal

10

Yemek yemek, +1 puan, zirve (2), u¢mak (2), odiil,

manti, ¢ikolata (2)

8. Diger

Tirmanmak, lokomotif, film, nétr cisim, zor bir is,Kesif

Tablo 4.50 incelendiginde, 4. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin

sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak

matematik™, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri

olan bir ders olarak matematik™, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “faydali

bir ders olarak matematik”, diger (“gereksiz bir ders olarak matematik”, “soyut bir

ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “yeni seyler

kesfedilen bir ders olarak matematik’) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasina,

00036, “Matematik dersinden basarili olmak giiclii olmak gibidir, ¢iinkii, bu

zamanda matematiksiz olmuyor (KPSS). ” ifadesini ve “yeni seyler kesfedilen bir ders

olarak matematik” temasina, 00054, “Matematik dersinde basarili olmak kesif

gibidir, ¢iinkii, her seferinde yeni bir sey ogrenirsiniz.” ifadesini kullanmistir. Yine,
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00023, “vazgegilmez, siirikleyici bir ders olarak matematik” temasi icin,
“Matematik dersinde basarili olmak manti gibidir, ¢iinkii manty yedikce yiyesin,
matematikte basarili oldukca soru ¢ézesin gelir.” ve SO19’un “zor bir ders olarak
matematik™” temasi i¢in, “Matematik dersinden basarili olmak imkansiz gibidir,

¢linkii zordur. ” ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinin 5. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir miizik

2

tiri olarak... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalart istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 11 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise
209 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 20 tema
altinda toplanmustir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.51: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarimin 5. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
Sevilmeyen/ 50 Pop (8), rap (19), rock (6), klasik (10), caz (3),
yapilamayan Blues, Arapca, yabanci (3), arabesk (9)

Rock (21), slow, caz, rap (8), metal (6), opera (2),
pop

2. Zor 40

Pop (7), rock (6), caz, THM, slow (2), arabesk,

3. Zevkli, eglenceli 24 ]
klasik (3), rap (3)

4. Yapamayincatiizen 19  Arabesk (18), romantik

5. Hizh 14  Rap (8), caz, pop (3), 9/8, rock

Rap (6), TSM, klasik, pop, slow, rock (2), yabanci,
6. Gereklilikleriolan 14 P (© pop Q). y
0zgun

7. Sacma 10  Pop (4), arabesk (2), klasik, Afrika miizigi, rap (2)

Slow (4), TSM (2), klasik (5), pop, punk, rock (4),

8. Diger 5 )
metal, caz, rap (5), THM, opera, romantik

Tablo 4.51 incelendiginde, 5. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak

matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “yapamayinca iizen bir
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ders olarak matematik”, “hizli1 bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, “sagma bir ders olarak matematik”, diger (“genis, derin,
bliyiik bir ders olarak matematik”, “degisken olan bir ders olarak matematik”,
“faydal1 bir ders olarak matematik”, ”olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”,”¢cok
bilesenli bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “diizenli,
kurallt bir ders olarak matematik”, “heyecanlt bir ders olarak matematik™ temalari

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”
temasina, 00036, “Matematik bir miizik tiirii olarak arabesk gibidir, ¢iinkii, beni
b/ayar, hayattan bezdirir.” ifadesini ve “korkulan bir ders olarak matematik”
temasina, O0041’in, “Matematik bir miizik tiirii olarak metal gibidir,  ¢iinkii,
goziimii ¢ok korkutuyor, tipki metalciler gibi” ifadesini kullanmistir. Yine, SO23,
“heyecanli bir ders olarak matematik” temas1 i¢in, “Matematik bir miizik tiirii olarak
rock gibidir, ciinkii, agir bir havada heyecanli geger.” ve SO25, “degisken bir ders
olarak matematik™ temasi i¢in, “Matematik bir miizik tiirii olarak klasik gibidir,

¢linkii, her an yiikselip al¢alabilir.” ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 6. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir film

2

tiiri olarak ... gibidir; clinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda adaylarin 220 metafor olusturdugu ve hi¢ bos birakan aday
olmadigi belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 10 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.52: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarimin 6. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

1. Korkulan, 6nyargili 37 Gerilim (12), korku (22), dram, fantastik (2)

Dram (3), korku (5), yabanci, bilimkurgu (7),
2. Zor 30 gerilim (7), sanat, trajikomik (2), polisiye (2),

macera, aksiyon

Dram (22), gerilim, aksiyon (2), korku (3), macera
3. Yapamayincaiizen 30

()

4. Sevilmeyen/ 21 Korku (4), gerilim (3), komedi (2), romantik (2),
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Tablo 4.52 (devam)

yapilamayan dram (5), trajikomik, yesil ¢am, bilimkurgu (3)

5. Heyecanli 21 Aksiyon (14), macera (5), korku, gerilim

_ Komedi (7), romantik (2), korku, macera (2), gizem,
6. Zevkli, eglenceli 20 . )
dram (2), bilimkurgu, aksiyon (4),

Dram, gerilim (3), macera (4), korku, aksiyon (2),
7. Degisken 16 B ) )
bilimkurgu (2), trajikomik, romantik (2)

8. Gereklilikleri olan 15 Bilimkurgu (10), aksiyon (2), komedi, macera (2)

Vazgecilmez, Aksiyon (2), polisiye (3), bilimkurgu (2), Gerilim
stirtikleyici 3

Macera (4), bilimkurgu (5), gerilim (3), aksiyon (4),

10. Diger 20 ) ]
korku, fantastik, komedi (2)

Tablo 4.52 incelendiginde, 6. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
stirastyla, “korkulan, onyargili bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “yapayinca iizen bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan
bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik™ “gereklilikleri olan
bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikkleyici bir ders olarak matematik”,
diger (“asamal1 bir ders olarak matematik”, “hizl1 bir ders olarak matematik”, “genis,
derin, biiylik bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™,
“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “diizenli, kurall1 bir ders olarak

matematik” temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “yapamayinca lizen bir ders olarak matematik” temasina,
00040, “Matematik bir film tirii olarak dram gibidir, ¢iinkii ben yapamadigim

2

zaman aglarim” ifadesini ve “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”
temasina, SO18’in “Matematik bir film tiirii olarak macera gibidir, ciinkii yeni yeni
kesifler yapilir.” ifadesini kullanmistir. Yine, 00074, “degisken bir ders olarak
matematik™ temasi i¢in “Matematik bir film tirii olarak bilimkurgu gibidir, ¢iinkii
her an her sey olabilir.” ve 00019, “heyecanli bir ders olarak matematik™ temas1
icin “Matematik bir film tiirii olarak aksiyon gibidir, ¢tinkii heyecanlidir.” 1fadelerini

kullanmistir
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Olgme aracinin 7. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir iilke

2

olarak... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 7 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 213 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 8 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.53: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarimin 7. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Tiirkiye (19), Cin (9), Hindistan (4), Suriye (11), ABD
1. Zor 60 (8), Kiiba, Arap iilkeleri, Kore, Sibirya, Norveg¢, Kanada,
Finlandiya, Kibris, Rusya

Tiirkiye (10), Cin (8), Hindistan (5), ABD (6), Rusya(3),
2. Cok bilesenli 34 ye (10), Cin (8) () (6) ya(3)
Italya, Irak

) ABD (13), Gronland, Banglades, Tiirkiye (4), Afrika (2),
Sevilmeyen/

3. 31 Somali (2), Afganistan, Misir, Rusya (2), Uganda (2),
yapilamayan ]
Antarktika

Kanada, Japonya (6), Ingiltere, Danimarka, Cin, ABD,
4. Gereklilikleri olan 25 Rusya, Isvicre, Italya (2), Almanya, Finlandiya (2),
Tiirkiye (4), Bosna, Hersek, Fransa, Ingiltere

Tiirkiye (4), Yunanistan, Rusya (2), ABD (10), Cin,
5. Genis, derin, biiyiik 22 Y . Y )
Norveg, Ingiltere, Bosna Hersek, Cin

6. Degisken 10 Afrika, Tiirkiye (6) , Japonya, ABD, Ispanya

7. Olmazsa olmaz 10 Suriye, ABD (6), Tiirkiye (2), Israil

Kiiba, Almanya, Japonya (3), Isve¢, ABD (4), Tiirkiye

8. Diger 21 o )
(9), Norveg, Papua Yeni Gine, Kuzey Kore (3), Afrika

Tablo 4.53 incelendiginde, 7. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik™, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “degisken bir

ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, diger (”diizenli,
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kuralli bir ders olarak matematik”, ”gizemli bir ders olarak matematik”, “diger
bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik™, “asamal1 bir ders olarak matematik”,

“korkulan, 6nyargili bir ders olarak matematik™ temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temasina,
SO13, “Matematik bir iilke olarak T tirkiye gibidir, ¢iinkii, Tiirkiye en giizel iilkedir,
matematik de en giizel derstir.” ifadesini ve “genis, derin, biiyiikk bir ders olarak
matematik” temasina SO25’in, “Matematik bir iilke olarak Rusya gibidir, ciinkii, ¢ok
genis bir alami vardir.” ifadesinin kullanmistir. Yine, OOO15, “cok bilesenli bir
ders olarak matematik™ temas1 i¢in, “Matematik bir iilke olarak ABD gibidir, ¢tinkii,
bircok farkl kiiltiire sahip milletlerin birlesiminden olusmaktadir. Matematik de bir
cok alt disiplinden olusmaktadir.” ve 00068, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders
olarak matematik” temast i¢in, “Matematik bir iilke olarak Uganda gibidir, ¢iinkii

ikisinin de sadece adin biliyorum.” ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 8. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir sehir
olarak ... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 8 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 212 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.54: Sozel agirhikhi boliim 6gretmen adaylarimin 8. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Istanbul (52), Tokyo (2), Ankara, Rize, Agri, Trabzon,
1. Zor 74 Kars, Teksas (2),New York, Van, Adana (3), Rize,
Tokyo (2), Mus, Eskisehir, Erzurum, Diyarbakir

Istanbul (32), Antep, Balikesir (2), Mersin, Tokyo (3),
2. Cokbilesenli 40 (32), Antep ) vo (3)

Las Vegas
) Istanbul (6), Balikesir (3), Ankara, Sakarya, Corum,
Sevilmeyen/ ] ] _
3. 32 Paris (2), Tunceli, Konya, Bayburt (9), Hakkari, Yozgat,
yapilamayan

Ardahan, New York, Mardin, Diizce, Diyarbakir

Corum, Antep, Denizli, Istanbul (3), Bursa, Trabzon,
4. Zevkli, eglenceli 13 |
[zmir, New York (2), Urfa, Balikesir
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Tablo 4.54 (devam)

5. Degisken 10 Izmir, Adana (2), Mus, Balikesir (2), istanbul (4)

6. Olmazsaolmaz 10 Ankara (8), Balikesir, Mus

Istanbul (13), izmir, Balikesir (2), Konya (2), Bursa,
7. Diger 33 Venedik, Paris, Antep, Istanbul, Tokyo (3), Adana,
Hakkari, Bayburt, Adana, Igdir, Ankara, Yozgat, Konya

Tablo 4.54 incelendiginde, 8. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik”, diger (“genis, derin, biiylikk bir ders olarak matematik”
“vazgecilmez, siiriikkleyici bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, ’korkulan, 6nyargili
bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle
iligkili bir ders olarak matematik”, “hizl1 bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders

olarak matematik” temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “vazge¢ilmez, siiriikleyici bir ders olarak matematik”
temasina, SO32, “Matematik bir sehir olarak Istanbul gibidir, ¢iinkii, biitiin
karmagikligiyla vazgecemeyiz.” ifadesini ve “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik” temasina SO36, “Matematik bir sehir olarak Ankara gibidir, ¢iinkii, tiim
derslerin yoneticisi odur. ” ifadesini kullanmstir. Yine, 00045, “genis, derin, biiyiik
bir ders olarak matematik” temasi igin, “Matematik bir sehir olarak Balikesir gibidir,
¢linkii, ikisinin de algiladiklarimizin disinda derin bir anlami vardir. “Matematik
giinliik hayatimizin her alaninda vardir. Hichir sey tesadiif degildir.” ve 00047,
“sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik™ temasi i¢in, “Matematik bir
sehir olarak Bayburt gibidir, ¢tinkii, matematigi bilemedigim gibi, Bayburt'un da

haritadaki yerini bile bilmiyorum.” ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinin 9. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir renk
olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 2 6gretmen adayimin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 218 metafor

olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 10 tema altinda

131



toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.55: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarinin 9. madde cevaplarina gore olusan
temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
Herkesin
Gri (7), siyah (48), yesil (2), kirmiz1 (2), turuncu (2),
1. sevmedigi, 65
sar1, mor, kahverengi (2)
yapamadigi

2. Zevkli, eglenceli 33

Mavi (9), yesil (3), turuncu (3), kirmiz1 (4), gri (2),
siyah (2)

Gri (18), lacivert, turuncu (2), beyaz, eflatun (2), sari,

3. Degisken 26

siyah

Beyaz (8), siyah (3), bordo, yesil (3), kirmiz1 (2), mor
4. Cok bilesenli 23 yaz (8), siyah (3) yesil G) @

(5), turuncu
5. Zor 13 Mor, kirmizi (2), siyah (7),beyaz, gri (2)

6. Olmazsa olmaz 10

Gri, beyaz (5), siyah, kirmiz1 (2), lacivert

7. Gereklilikleri olan 10

Mavi (3), kirmizi, sar1, yesil (2), turuncu, beyaz, gri

Genis, derin,

8 10 Siyah (6), miirdiim, gokkusagi, beyaz, mor
biiytik
9. Sonsuz 10 Gri, mavi (8), turkuaz
Sar1 (3), siyah (9), gokkusagi (3), bej, beyaz (8),
10, Diger 28 (3), siyah (9), g g1 (3), bej, beyaz (8)

kirmiz1 (5), rengarenk, mavi (3), turuncu, yesil, mor

Tablo 4.55 incelendiginde, 9. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin

sirasiyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli

bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli bir

ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders

olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “genis, derin,

biiyiilk bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, diger

("korkulan, 6nyargili bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders

olarak matematik”, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik” temalar1 oldugu

belirlenmistir.
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Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasina SO36,
“Matematik bir renk olarak sari gibidir, ¢tinkii, kimine giizel kimine kétii gelebilir.”
ifadesini ve “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik” temasina,
SO37°nin, “Matematik bir renk olarak siyah gibidir, ¢iinkii, insamin igini
karartiyor.” ifadesini kullanmistir. Yine, OO069, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik” temas1 igin, “Matematik bir renk olarak beyaz gibidir, ¢iinkii beyaz
biitiin renklerin birlesmesiyle olusur, matematik de bir¢ok problemin birlesmesiyle
olusur.” ve 00049, “gereksiz bir ders olarak matematik” temas1 i¢in “Matematik

bir renk olarak rengarenk gibidir, ¢iinkii, sagma sapan bilgiler vardir, gereksizdir.’

ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 10. maddesinde Ogretmen adaylarindan “Matematik bir
sebze/meyve olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 1 Ogretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger
adaylarin ise 219 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize
edildiginde, 8 Tema altinda toplanmigtir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar
temsil eden metaforlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.56: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 10. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Avokado (4), greyfurt (7), i1spanak (3), bamya,
kivi (4), brokoli (3), karpuz (2), pwrasa (11),

Sevilmeyen/
1. 72  mantar, ananas, enginar, patlican (6), limon(4),
yapilamayan
kabak (3), bamya (3), kereviz (4), ayva, sogan,
kivi, muz, biber (6), lahana, karnabahar, portakal
Greyfurt (8), muz, Kkivi (3), ceviz, biber, limon,
2. Degisken 27  turp (2), karpuz, erik (4), kereviz, avokado,
bamya, elma, cilek
Ispanak (3), kereviz (7),pirasa, kiraz, avokado,
3. Faydal 23 P ©) (7P

biber, brokoli (5), enginar, portakal, muz, patates

Erik(2), cilek (6), kivi, domates, elma, nar (3),

4. Zevkli, eglenceli 19
muz (2), marul, karnabahar, karpuz

5. Gereklilikleri olan 16 Patlican (2), nar, limon (3), havug, biber (2),

mango, ceviz, karpuz, hindistan cevizi, kereviz,
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Tablo 4.56 (devam)

mandalina, brokoli

Erik, limon, ayva, biber (2), ayva (2), pirasa,
6. Zor 15  hindistan cevizi, nar (2), marul, maydanoz,

patlican, ananas

7. Yapamaymncaiizen 15  Biber (9), sogan (2), roka, domates (2), greyfurt

Nar (22), lahana (2), mandalina (2), tropik
8. Diger 32 meyveler, brokoli, iiziim (2), elma (6), Kivi,
karpuz (2), ¢ilek, karnabahar, erik, lahana, turp

Tablo 4.56 incelendiginde, 10. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik™, “degisken bir ders
olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders
olarak matematik”, “yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, diger (‘“‘asamali
olan bir ders olarak matematik™, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “genis,
derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”,
”diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak
matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, ‘“gereksiz bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasina 00048,
“Matematik bir sebze/meyve olarak kereviz gibidir, ¢iinkii patatese benziyor ama
tadi farkl, matematik de kolaya benziyor ama zor.” ifadesini ve “cok bilesenli bir
ders olarak matematik” temasma 00052, “Matematik bir sebze/meyve olarak nar
gibidir, ¢iinkii, i¢ini agtiginda sayilamayacak kadar ¢ok parcaya ulasirsin.” ifadesini
kullanmistir. Yine, SO19, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasi icin,
“Matematik bir sebze/meyve olarak elma gibidir, ¢iinkii, hayatimizin her alaninda ve
her aminda vardir.” ve SO24, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temasi
icin, “Matematik bir sebze/meyve olarak c¢ilek gibidir, ¢iinkii, tatli ve giizeldir.”

ifadelerini kullanmistir

Olgme araciin 11. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir sanat
olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler

sonucunda 8 dgretmen adayimnin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 212 metafor
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olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 22 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.57: Sozel agirhikh bolim 6gretmen adaylarimin 11. madde cevaplarmma gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Karikatiir, miizik (10), heykel (11), ebru (3),
1. Gereklilikleri olan 46 edebiyat, tiyatro (4), resim (10), dokumacilik,

bale (2), gorsel, sanatlar, tezhip, mimarlik

Resim (8), tiyatro (3), heykel (10), bale (3), buz

2. Zor 32 '
dansi, edebiyat, dans, ebru (2), ¢ini, miizik
3 Sevilmeyen/ 29 Ebru (2), tiyatro (4), pandomim, miizik, opera
yapilamayan (3), dans (2), resim (13), futbol(2), eskrim
‘ _ Resim (9), miizik (8), dans, tiyatro, Klarnet,
4. Zevkli, eglenceli 23 ) )
sinema, ebru, tiyatro,
5. Cok bilesenli 17 Resim (6), miizik(7), bale, opera, ebru, dans
_ Resim (3),heykel, ebru (2),miizik (6), drama
6. Diizenli, kuralli 15
(2), dans
7. Degisken 12 Resim (8), miizik, heykel, edebiyat, tiyatro
Miizik (6), satrang, resim (12), puzzle, ebru (7),
8. Diger 38 roman havasi, tiyatro (2), yazarlik, heykel (3),

opera (2), bale, siir

Tablo 4.57 incelendiginde, 11. maddede en yliksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, ‘“‘gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “diizenli,
kuralli bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, diger
(“Ozgtir bir ders olarak matematik™, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”,
“soyut bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik”, “diizenli,
kuralli bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik”, “vazgecilmez bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak

matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.
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Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasima, 00045,
“Matematik bir sanat dali olarak miizik gibidir, ¢iinkii, inisleri, ¢ikislari, hizlart ve
durgunluklart vardw.” ifadesini ve ‘“vazgecilmez bir ders olarak matematik”
temasina, 00025, “Matematik bir sanat dali olarak miizik gibidir, ¢iinkii severek
basladigin an birakamazsin.” ifadesini kullanmistir. Yine, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik” temas1 icin SO14, “Matematik bir sanat dali olarak resim
gibidir, ¢iinkii, onu yaparken de ince diisiinmek gerekir, tipki matematik ¢ézerken
oldugu gibi.” ve “zor bir ders olarak matematik™ temas1 i¢in “Matematik bir sanat
dali olarak tiyatro gibidir, ¢iinkii onu da ezberlemesi zordur.” ifadelerini

kullanmagtir

Olgme aracinin 12. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir duygu
olarak ... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalari istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 5 6gretmen adayimin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 215 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 14 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.58: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarimin 12. madde cevaplarima gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Ask (5),mutsuzluk (5), tiksinti, nefret (2),
sikilmak, caresizlik, 6tke (3), hiiziin (4), hayal
Sevilmeyen/ kiriklig1, nefret, sikinti, karmasa, karamsarlik,
yapilamayan act, irperti, umutsuzluk, sir, kimsesizlik, isyan,
sevgi (2), pismanlik, Uzintli, kizginlik(5),
sagkinlik(2),

Ask, ofke (7), hiiziin, korku, mutsuzluk (5),
2. Yapamayinca iizen 37
sinir (2), karamsarlik,

Hiizin, mutluluk (21), karmasa, aglik, umut,
3. Zevkli, eglenceli 32 )
azim, heyecan (2), ask, saskinlik, seving, sevgi

4. Korkulan 24 Hiiziin, korku (20),endise (2), stres

Ask (5), sikilma, aci, mutluluk (4), aglamak,
5. Zor 18 k) (), a2

endise (3), lizlintii, aglarken giilmek, korku

6. Degisken 18 Karisik, kararsizlik (2), korku (2), hoslanti,
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Tablo 4.53 (devam)

siiphe, tedirginlik, gerginlik, saskinlik,
giiliingliik, sok (2), dengesizlik, heyecan (3)

7. Heyecanl 17 Korku, heyecan (12), saskinlik (2), ask (2)

L Ask, saplanti, sevgi(2),merak iimitsizlik, sabur,
8. Gereklilikleri olan 11
hirs, fedakarlik, kararsizlik, inang, umut

Merak (4), hayal kirikligi (2), sevgi (3), vefa,

9. Diger 14
hirs, ¢i1ldirma, saskinlik, mutluluk

Tablo 4.58 incelendiginde, 12. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “yapamayinca iizen
bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “korkulan,
onyargili bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “degisken bir
ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan
bir ders olarak matematik”™, diger (“vazge¢ilmez bir ders olarak matematik”, “faydali
bir ders olarak matematik, olmazsa olmaz bir ders olarak matematik) temalari

oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “korkulan bir ders olarak matematik” temasma SO19,
“Matematik bir duygu olarak korku gibidir, ¢iinkii her sinav éncesinde duydugum tek
duygu korkudur.” ifadesini ve “yapamayinca ilizen bir ders olarak matematik”
temasina SO13, “Matematik bir duygu olarak ask gibidir, ciinkii hep act verir.”
ifadesini kullanmistir. Yine, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™ temasi
icin, 00032, “Matematik bir duygu olarak tiyatro gibidir, ciinkii, ¢éziime ulasinca
kendimize olan giivenimiz artacak ve bizi mutlu edecektir.” ve “heyecanli bir ders
olarak matematik” temasi i¢cin 00054, “Matematik bir duygu olarak heyecan

gibidir, ¢iinkii her an bir sey olacak, iyi ve ya kotii beklemek gibi bir derstir.’

ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 13. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir

2

hayvan olarak ... gibidir; ¢ilinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 4 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 216
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 24 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.59: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 13. madde cevaplarma gore

olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
Yilan (15), sinek, ziirafa, kopek (6),aslan(6),
1. Korkulan, 6nyargili 35 ayl, fil, kurbaga, hamambdcegi, koala,
Orimcek,
o Kedi (12), tilki (2), kopek (8), inek, balik, at
2. GerekKlilikleri olan 33
(3), yilan, kegi, tilki, baykus,ar1, aslan,
Yilan (6), karincayiyen, tilki, kopek,
) bukalemun, kedi, panda, mamut, kelebek,
Sevilmeyen/ ]
3. 27  sinek (2), domuz, fare, aslan (2), domuz,
yapilamayan _
hamambdcegi, penguen, tahtakurusu (2),
timsah, kutup ayis1
Bukalemun (3), kopek (7), iguana, penguen,
4. Degisken 21  baykus, panda, mamut, aslan, yilan, kus, zebra,
Kirpi, kedi
_ _ Aslan (7), kurt, karinca, ar1, ahtapot, balina, at,
5.  Genis, derin, biiyiik 16
fil, ay1, Kaplan
Sinek, kedi (2), kopek (6), cita, kaplan, karga,
6. Zevkli, eglenceli 15 ( ), Kopek (6) P &
tavsan, geyik, sempanze
8. Diger bilimlerle iligkili 12  Aslan (10), kaplan, ¢ekirge
Esek, kus, ziirafa, ari, at(2), kopek baligi,
9. Faydal 10 ) @) P &
kartal, inek, aslan
Dinozor, kurt, kaplumbaga, balik, kedi (3), fil,
10. Zor 10 )
kaplan, geyik
Sinek, fare, kedi (2), inek, orimcek (2), aslan
(2), kopek (3), cita (4), kertenkele, tazi, ar1 (3),
11. Diger 29  akrep, kugu, kus (2), timsah, koala,

kaplumbaga (2), tilki (2), kurt, unicorn,
orangutan, keg¢i, ahtapot
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Tablo 4.59 incelendiginde, 13. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strasiyla, “korkulan, dnyargil bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders
olarak matematik™, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “zevkli,
eglenceli bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak
matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”,
diger (“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “hizl1 bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca lizen bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak
matematik™, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak
matematik™”, “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik” temasina,
00072, “Matematik bir hayvan olarak tilki gibidir, ¢iinkii kurnaz diisiinerek dogru
hamleler yapmakuir.” ifadesini ve “hizli bir ders olarak matematik” temasina SO22,
“Matematik bir hayvan olarak c¢ita gibidir, ¢iinkii, hizli ve c¢eviktir.” ifadesini
kullanmustir. Yine, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik” temasi igin,
0065, “Matematik bir hayvan olarak kedi gibidir, ¢iinkii, hi¢ sevmiyorum. Yani
bazen sevesim geliyor ama bu 2dakikadan fazla siirmiiyor.” ve “diger bilimlerle
iliskili bir ders olarak matematik” temasi icin SO31, “Matematik bir hayvan olarak

aslan gibidir, ¢iinkii diger bilimlerin giicii, kralidwr.” ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 14. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir dans
tiiri olarak ... gibidir; clinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 20 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise
200 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 23 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.60: Sozel agirhikh bolim 6gretmen adaylarimin 14. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Tango (8), bale (6), roman, halay(4), zumba, salsa
(11), horon (4), vals(2), kolbasti, sokak, rumba

1. Zor

2. Gereklilikleriolan 28  Hiphop (2),bale(5),salsa(4), halay(4), harmandali,
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Tablo 4.59 (devam)

tango(5), sirtaki, roman, halkoyunu, ¢aga, horon,

sokak, vals
3 Sevilmeyen/ ”7 Tango (5), halay(6), caga(2), salsa(4), bale (5),
yapilamayan zumba, break dans (2), zumba, sirtaki

Tango (9), roman(5), salsa(3), halay, bale(2),
4.  Zevkli, eglenceli 25 % 6) ©) ) Y @
zumba (2), oryantel, ¢aca, samba

Kafkas danslari, salsa(8), halay, hiphop, horon,
5. Hizh 19
bachata, flemenko, mezdeke (2), zumba, ¢aca

Halay (4), vals, bale, halkoyunlari, bale, lirik (2),

6.  Diizenli, kurall 11
zeybek

7. Genis, derin, biiyik 10  Bale, harmandali (4), tango, zeybek, halay (3)

. Afrika folklorii, bale, horon, ¢aga, apaci, tango,
8.  Sagma, gereksiz 10

roman (4)
Bale, tango (8), halay (3), halkoyunlar1 (3),
8.  Diger 28  zumba, serbest dans, harmandali (2), hiphop (2),

sokak, salsa, horon (2), Latin, bachata, bale

Tablo 4.60 incelendiginde, 14. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zevkli,
eglenceli bir ders olarak matematik”, hizli bir ders olarak matematik™, “diizenli,
kurall1 bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”,
“sacma, gereksiz bir ders olarak matematik”, diger (“heyecanli bir ders olarak
matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, ‘“asamali bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak
matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasma, OO0100,
“Matematik bir dans tirii olarak serbest dans gibidir, ¢iinkii, herkesin matematik

’

anlayisi ve sevisi farklidir.” ifadesini ve “zor bir ders olarak matematik” temasina
SO45’in “Matematik bir dans tiirii olarak tango gibidir, ¢iinkii, ogrenmesi zordur.”

ifadesini kullanmistir. Yine, OO0O89, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”
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temasi i¢in, “Matematik bir dans tiirii olarak oryantel gibidir, ¢iinkii, eglencelidir.”
ve “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasi icin, 00069, “Matematik bir
dans tirii olarak hiphop gibidir, ¢iinkii, hiphop bircok dans figiirii icerir, matematik

de bir¢cok konudan olusur.” ifadelerini kullanmislardir.

Olgme aracinin 20. maddesinde 6gretmen adaylarindan “Matematik bir oyun
olarak ... gibidir; ¢ilinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 10 6gretmen adayinin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 210 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 21 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.61: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarmmin 15. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Saklambag (13), scrabble (2), satrang (7),kérebe

6), vyakalambac, puzzle, 101, 1ip, dogruluk-
1. Gereklilikleriolan 42 O YHambae, b b, o8

cesaretlik, bilmece, futbol, puzzle, Counter, okey

(2),bulmaca, LOL(2), tavla,

Saklambag (20), seksek, dokuzkiremit, satrang (3),

5 Sevilmeyen/ a Metin2, tabu, CS60, okey, GTA, kutu kutu pense
yapilamayan (2), kelime oyunu, korebe (5), kovalambag,
yakalambag,
Saklambag (19), korebe (2),ebeleme, ortada sigan
3. Zor 35 (2), mavi balina, satran¢, LOL, seksek (2), okey,
flepybird, halay, kart oyunu, yarisma, GTA
4. Gizemli 21  Saklambag (15), korebe (6)
5.  Diizenli, kuralli 18  Satrang (14), saklambag, PC oyunlari (2), futbol
6. Zevkli, eglenceli 10  Saklambag (8), yarisma, futbol
7. Asamal 10 101, mario, seksek (6), GTA, okey
Okey, saklambag (5), League of Legends, evcilik
8. Diger 6 (3), mario, sudoku (2), LOL, okey (3), Monopoly

(2), 101 (2), yag satarim bal satarim, pacman,
kuralli oyunlar, kizma birader (3), jenga, futbol,
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Tablo 4.61 (devam)

halay, puzzle (2), GTA, domino

Tablo 4.61 incelendiginde, 15. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan
bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders olarak
matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders
olarak matematik”, “asamal1 bir ders olarak matematik”, diger (“degisken bir ders
olarak matematik™, “faydali bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik”, “vazgecilmez, stiriikleyici bir ders olarak matematik”, “sagma,
gereksiz bir ders olarak matematik”, “yapamayinca lizen bir ders olarak matematik”,

“sonsuz bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu belirlenmistir.”

Bu maddeye ait, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”
temasina, 00069, “Matematik bir oyun olarak GTA gibidir, ciinkii, onu da
yapamaz, sifreleri hep unuturdum.” ifadesini ve “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik” temasima, SO36, “Matematik bir oyun olarak satrang gibidir, ¢iinkii,
zeka ve strateji gerektirir. ” ifadesini kullanmistir. Yine, SO14, “yapamayinca iizen
bir ders olarak matematik” temasi ig¢in “Matematik bir oyun olarak 101 okey gibidir,
ciinkii, yapamayinca bitersin.” ve 00057, “sonsuz bir ders olarak matematik”
temasi i¢in “Matematik bir oyun olarak domino gibidir, ¢iinkii, vurmaya bir basladin

mi onun stirekliligi gelir, hi¢hbir zaman bitmez . ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinin 16. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir
mevsim olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 2 6gretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger adaylarin ise 218
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 19 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.62: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 16. madde cevaplarma gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f  Kullanilan Metaforlar
Sevilmeyen/

1. 57 Sonbahar (14), kis (30), yaz (13)
yapilamayan

2. Degisken 42 Tlkbahar(16), sonbahar (23),kis (3)

3. Zevkli, eglenceli 31 ilkbahar(17), yaz (5), sonbahar (6), ks (3)
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Tablo 4.62 (devam)

4.  Zor 28 Ilkbahar(5), yaz (2), sonbahar, kis (20)
5. Yapamayinca lizen 26 Yaz (6), sonbahar (15), kis (5)
6.  Gereklilikleri olan 15 Kis (11), ilkbahar (2), sonbahar (2)
. Kis (7), dort mevsim, sonbahar (4), ilkbahar (5),
7. Diger 19
yaz (2)

Tablo 4.62 incelendiginde, 16. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirasiyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders
olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak
matematik”, “yapamayinca {lizen bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, diger (‘“korkulan, 6nyargili bir ders olarak matematik”, “gok
bilesenli bir ders olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “gereksiz,
sagma Dbir ders olarak matematik”, “siirtikleyici bir ders olarak matematik”, “ilgi
cekici bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”,
“yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders
olarak matematik”, ‘“heyecanli bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “degisken bir ders olarak matematik” temasmna, SO23,
“Matematik bir mevsim olarak ilkbahar gibidir, ¢iinkii, sagi solu belli olmaz.”
ifadesini ve SO14, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik” temasina,
“Matematik bir mevsim olarak kis gibidir, ¢iinkii, en sevdigim mevsim kistir.”
ifadesini kullanmistir. Yine, OO056, “zor bir ders olarak matematik” temasi icin,
“Matematik bir mevsim olarak ki gibidir, ¢iinkii, zorlu bir miicadele gerektirir. Zor
kosullarda savasirsiniz.” ve OOO4, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak
matematik” temasi i¢in, “Matematik bir mevsim olarak ilkbahar gibidir, ¢iinkii, hep

kesfedecek yeni seyler bulursunuz.” ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 17. maddesinde dgretmen adaylarmdan “Matematik bir organ
olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 8 6gretmen adaymin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 212 metafor
olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 21 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo 4.63: Sozel agirhikh boliim 6gretmen adaylarmin 17. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
Kalp (37), apandis, ayak (2), beyin (29),
1. Olmazsa olmaz 84  akciger (6), gbz, bobrek(2), el, karaciger( 2),
dalak
2. Gereklilikleri olan 23 Beyin (19), goz (2), kalp (2)
3. Zor 20  Beyin (14), dalak (2), bagirsak (2), kalp, kas

4. Diger bilimlerle iliskili 18  Bas, beyin (10), kalp (7)
Safrakesesi (2), apandis (6), bobrek, dalak (3),

5. Gereksiz, sagma 17  bademcik, kalp, 12 parmak bagirsagi, erkek
memesi, kii¢iik ayak parmagi
. Sevilmeyen/ 15 Kalp, ayak, tily, mide (4), bagirsak, kulak,
yapilamayan pankreas, apandis(2), bobrek, beyin (2)
7. Faydal 11  Beyin (5), karaciger (3), el, akciger, el
Kalp (3), mide (5), akciger, beyin (5), burun,
8. Diger 24 kiciik ayak parmagi, sag teli (2), el, bagirsak

(2), parmak, dil, apandis, bas parmak, goz

Tablo 4.63 incelendiginde, 17. maddede en yliksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak

(13

matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik™, “gereksiz, sagma bir
ders olarak matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”,
“faydal1 olan bir ders olarak matematik”, diger (“asamal1 bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, “diizenli, kuralli bir ders olarak
matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™, “genis, derin, biiyiik bir ders
olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez bir ders
olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders

olarak matematik’) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “faydali bir ders olarak matematik” temasina,
SO1. “Matematik bir organ olarak beyin gibidir, ciinkii, matematik beyni gelistirir,

onu kullanmayr da ogretir.” ifadesini ve “vazgecilmez bir ders olarak matematik”
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temasina, SO5. “Matematik bir organ olarak dil gibidir, ¢iinkii, tadina varinca soru
cozmenin, bir daha vazgecemezsiniz.” ifadesini kullanmustir. Yine, 00047,
“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik™ temasi igin, “Matematik bir organ olarak
kalp gibidir, ¢iinkii, matematik olmadan hichir sey olmaz.” ve 0009, “yapamayinca
tizen bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir organ olarak kiiciik
ayak parmag gibidir, c¢iinkii, sinavda sorulart yapamazsan canindan can gider.”

ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinin 18. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir
yiyecek/icecek olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 9 Ogretmen adaymin soruyu bos biraktigi diger
adaylarin ise 211 metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize
edildiginde, 12 tema altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalari
temsil eden metaforlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.64: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 18. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Salgam (10), meyve suyu, sebze, iskembe (2),
siit, et, bakla, raki, avokado, kefir, greyfurt,

1. Sevilmeyen/ 40 kahve (2), kola (2),cay, tuzlu su, pirasa,
yapilamayan
karnabahar, bamya, doner, 1spanak, brokoli,
muz, zencefil, biber, kabak (2), ekmek, limon
2. Olmazsa olmaz 36  Su(31), ekmek (2), kola, ¢ay, elma
Pirasa, zerdegal, su, ceviz, 1spanak (2), balik (3),
3. Faydah ”3 keciboynuzu, kapuska, enerji icecegi, sebze,
soda, patates (2), yumurta, greyfurt, siit, brokoli,
meyve suyu (2), kefir
Portakal, ¢igkofte, soda(3), ¢ikolata (7), limonlu
4. Zevkli, eglenceli 24  soda, lahmacun, karpuz, gazoz, cay (2),
kola,meyve suyu, sarma, su ,limonata
Hamburger, salgam (2), kola (5), dondurma,
5. Zor 17  manti, portakal suyu, acili kebap,votka, ananas,
imambayildi, karniyarik, filtre kahve
6.  Vazgegilmez, 14 Kola (4), ¢igkofte (2), kokoreg, misir, makarna,
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Tablo 4.64 (devam)

stirtikleyici cikolata, peynir, sigara, giiveg, pasta
_ Kabak, kivi, siit, siitlag, ¢itlenbik, gazoz, visne
7. Degisken 12 ‘ ‘ _
suyu, boza, soda, ¢igkofte, eksi sakiz, mandalina
. kola(6), dondurma, bozuk tavuk, cips,
8.  Degisken 14

hamburger, simit, milkshake

9.  Yapamayinca iizen 10  Salgam, kola (3), biber (5), ¢igkofte

Hamburger, kokteyl, waffle, pizza, kumpir,
10. Cok bilesenli 10
atom, karisik meyve, suyu, pasta, nar (2)

11. Gereklilikleri olan 6 Makarna, kahve, menemen, ananas, ayran, ¢ay

12. Diger 5 Salgam (2), sarma, elma, su

Tablo 4.64 incelendiginde, 18. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir
ders olarak matematik”, “faydali olan bir ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, ‘“vazgecilmez,
stiriikleyici bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak
matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, diger (“asamali bir ders
olarak matematik”, “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “cok bilesenli bir ders olarak matematik” temasina, SO36,
“Matematik bir yiyecek icecek olarak Burger King moniisii gibidir, ¢iinkii icinde her

2

sey vardir.” ifadesini ve “faydali bir ders olarak matematik” temasina SO17’nin,
“Matematik bir yiyecek i¢ecek olarak kefir méniisii gibidir, ¢tinkii ¢cok faydalidir ama
sevilmez.” Ifadesini kullanmistir. Yine, OO058, “diizenli, kuralli bir ders olarak
matematik” temasti i¢in “Matematik bir yiyecek i¢cecek olarak su gibidir, ¢iinkii nettir,
kesin sonuglart vardir.” ve 00041, “korkulan, dnyargili bir ders olarak matematik”
temasi igin, “Matematik bir yiyecek icecek olarak salgam gibidir, ¢iinkii bu zamana

kadar hi¢ denemedim, matematik gibi ona da onyargilarim var.” ifadelerini

kullanmistir
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Olgme aracinin 19. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir TV
programi olarak ... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalari istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 8 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 212
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 9 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.65: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarimin 19. madde cevaplarima gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
) Haber (2), talkshow(8), Miige Anli(4),
Sevilmeyen/ o o
1. 32 izdivag(6), FlashTV, yarisma(5), dizi, tartisma
yapilamayan ]
(2), spor, ekonomi, belgesel
2. Gereksiz 25 Izdivag (21), magazin (3), talkshow
3. Zevkli, eglenceli 24 Talkshow(21), dizi (2), izdivag
Haber (5), Miige Anli (6),talkshow,yarisma (5),
4.  Olmazsa olmaz 21
cizgifilm
Yarisma (10), Miige Anli (5) , dizi, talkshow,
5. Zor 21 sma (10) s ©)

sabah programlari, tartisma(2)

Talkshow (4), c¢izgi film, yarisma (10), dizi,
6. Gereklilikleriolan 18 (), sizg yanigma (10)
teenwalf, Miige Anl

Haber, dizi, izdiva¢ (6), talkshow (3),saka

7. Degisken 17
programlari (2), talkshow (4),
8. Asamali 12 Yarisma (10), izdivag, Miige Anli
8. Heyecanh 11 Yarigma (11)
Dizi (4), Miige Anli (4), talkshow (3), tartisma
9. Diger 19 (4), belgesel (2) , haber (3), yarisma (5), spor,

izdivag (2), stil programlari, magazin

Tablo 4.65 incelendiginde, 19. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik™, “gereksiz bir ders
olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir
ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders

olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik™, “asamali bir ders olarak
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matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, diger (“genis, derin, biiylik bir
ders olarak matematik™, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sonsuz
bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik” “gok bilesenli bir
ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “vazge¢ilmez
bir ders olarak matematik™, “hizli bir ders olarak matematik”, “6zgiir bir ders olarak
matematik”, “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “yapamayinca lizen

bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, ‘“asamali bir ders olarak matematik” temasina
SOS, “Matematik bir TV programi olarak yarisma gibidir, ¢iinkii sorular bildikge
daha zorlar gelir.” ifadesini ve “zor bir ders olarak matematik” temasina, SO12’nin
“Matematik bir TV programi olarak talkshow gibidir, ¢iinkii karmasiktir.” ifadesini
kullanmistir. Yine, 000100, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”
temast i¢in “Matematik bir TV programi olarak Miige Anli gibidir, ¢iinkii uzaktan
kasvetli geliyor, i¢ karartict.” ve 000120, “gereksiz bir ders olarak matematik”
temasi i¢in, “Matematik bir TV programi olarak izdivag¢ gibidir, ¢iinkii ¢ok sagma

ama herkes izliyor, ¢cok sagma ama herkes ugrasiyor.” ifadelerini kullanmistir .

Olgme aracinin 20. maddesinde &gretmen adaylarindan “Matematik bir

2

gezegen olarak ... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6 0gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 214
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 10 tema
altinda toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.66: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarmmim 20. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
) Pliton (16), Mars (22), Veniis (3), Jupiter (5),
Sevilmeyen/
1. 60 Satiirn, Diinya, Neptlin (5), Giines, Uraniis (3),
yapilamayan
Ay (2)
2.  Zor 25 Glines, Mars(6), Diinya (17), Merkiir
3. Cok bilesenli 20 Mars (2), Diinya (11),Diinya (7)
4.  Olmazsa olmaz 16 Glines, Pliiton, Diinya (12), Mars (2)
5. Yeni seyler 15 Giines (6), Mars (7),Ay, Diinya
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Tablo 4.66 (devam)

Ogrenilen

Satiirn (2), Diinya (4), Jupiter (5), Glines, Merkiir,
6. Genis, derin, biiyiik 14

Pliiton
7. Gereksiz 10 Pliiton (6), Satiirn, Diinya, Neptiin, Mars
8.  Gereklilikleriolan 10 Diinya (2), Merkiir (3), Uraniis, Giines, Jiipiter
Diger bilimlerle
9. 10 Giines, Ay, Jiipiter (3), Satiirn (3)
iliskili
Giines (8), Pliiton, Mars (7), Neptin, Diinya (3),
10. Diger 21 3 () @ P ya ()

Jiipiter (3), Merkiir,

Tablo 4.66 incelendiginde, 27. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik™, “zor bir ders olarak
matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz bir ders
olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “genis, derin,
biiyiik olan bir ders olarak matematik”, “gereksiz, sagma bir ders olarak matematik”,
“gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, diger (“diger bilimlerle iliskili bir
ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders
olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “hizli bir ders
olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”) temalar1 oldugu

belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik” temasina,
SO30, “Matematik bir gezegen olarak Jiipiter gibidir, ciinkii genis bir temeli
vardir.” ifadesini ve “faydali bir ders olarak matematik” temasma, SO5’in,
“Matematik bir gezegen olarak Giines gibidir, ¢iinkii insanlart aydinlatir.” ifadesini
kullanmistir. Yine, 00098, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik” temasi icin,
“Matematik bir gezegen olarak Pliiton gibidir, ¢iinkii varligim kiiciik sanirsin ama
ashinda biiyiiktiir ve o olmadan evrenin diizeni olmaz.” ve 00084, “evrensel bir ders
olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir gezegen olarak Diinya gibidir, ¢tinkii

matematik evrenseldir. ” ifadelerini kullanmistir

Olgme aracinin 21. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir tasit
olarak ... gibidir; ¢iinkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan analizler

sonucunda 10 dgretmen adayimin soruyu bos biraktigr diger adaylarin ise 210 metafor
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olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 10 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4.67: Sozel agirhikh bolim 6gretmen adaylarimin 21. madde cevaplarma gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar
1. Cok bilesenli 28 Otobiis (20), kamyon (3), dolmus (4), tren(2),
gemi,tir (2),ucak (2), metro(4)
Dolmus (2), tren (3), bisiklet (4), ugak (8),
2. Zor 36 kamyon (4), gemi, tir, metro (5), traktor, likks
arac, otobiis (4), kayik
Kamyon (4), otobiis(7), bisiklet (6), uzay
3 Sevilmeyen/ 2 mekigi, taksi (2), sahin, liks ara¢ (3), ugak (3),
yapilamayan patlak lastikli araba, motor, dolmus, tren,

limuzin

) ) Otobiis, tren (5), kagni, vosvos, el arabasi,
4, Genis, derin, biiyiik 21
bisiklet (4), tir, gemi, tren (5), traktor

Araba (2), otobiis (3), dolmus (3), taksi, metro

5. Olmazsa olmaz 11
)
6.  Zevkli, eglenceli 11 Ugak (6), bisiklet, motor (2), traktor, tren
7. Asamali 10  Tren (6), otobiis, bisiklet (2)
8.  Faydah 10 Ugak(3), at arabasi, otobiis (2), taksi, gemi
9.  Gereklilikleri olan 10  Araba, ugak (3), sandal, tren(2), yaris arabasi
10, Diger a1 Tren (2), motor (8), uzay araci, ugak (13),

otobiis (2), araba, tank, tir, karavan

Tablo 4.67 incelendiginde, 21. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
strastyla, “cok bilesenli bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”,
“sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders
olarak matematik™, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik™, “zevkli, eglenceli bir
ders olarak matematik™, “asamal1 bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak
matematik™, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”, diger (“hizli olan bir

ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “diizenli, kuralli bir
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ders olarak matematik”, “korkulan, dnyargili bir ders olarak matematik”, “degisken
bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez bir ders olarak matematik”, “yeni seyler

kesfedilen bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “heyecanli bir ders olarak matematik” temasma SO2’nin,
“Matematik bir tasit olarak motorsiklet gibidir, ¢iinkii cok heyecanlidir.” ifadesini
ve “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik temasina, SO23%iin, “Matematik bir
tasit olarak metrobiis gibidir, ¢tinkii bunaltir, binmek istemezsin ama bir yere
gidebilmek icin binmek zorundasindir.” ifadesini kullanmistir. Yine, 00074,
“sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik™ temas1 i¢in “Matematik bir
tagit olarak bisiklet gibidir, ¢iinkii kullanmayr herkes beceremez.” ve “genis, derin,
biiyiikk bir ders olarak matematik” temasi i¢in, “Matematik bir tasit olarak tren

gibidir, ¢iinkii agir agwr ilerler.” ifadelerini kullanmigtir

Olgme aracinin 22. maddesinde dgretmen adaylarindan “Matematik bir miizik

2

aleti olarak ... gibidir; ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalar1 istenmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6 6gretmen adayinin soruyu bos biraktig1 diger adaylarin ise 214
metafor olusturdugu belirlenmistir. Metaforlar kategorize edildiginde, 7 tema altinda
toplanmistir. Metaforlara ait temalar ve bu temalar1 temsil eden metaforlar asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.68: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarinin 22. madde cevaplarina gore
olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar f Kullanilan Metaforlar

Fliit (4), keman (17), piyano (17), ney (8),

elektro, klarnet, ¢ello, vuvuzela (2), borazan,

1. Zor 66 )
bateri (5), baglama (2), gitar (4), saksafon,
kabak kemane, kanun
Fliit (5), keman(13),piyano (11),ney (4), klarnet
2. Gereklilikleri olan 41 (2), vuvzela, gitar, bateri, davul, bateri (2), fliit,
marakas,
) Fliit (6), saksafon, klarnet (4), konturbas, saz
Sevilmeyen/
3. 32 (4), ney, baglama, zurna, keman, elektro, gitar
yapilamayan .
(5), saksafon, davul (3),¢ello, piyano
4. Zevkli, eglenceli 28 Piyano (4) , violin, tulum, fliit (4), ney (5),
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Tablo 4.68 (devam)

keman (6), gitar (5), ukulele, bateri

5. Degisken 12 Basgitar (2), davul, gitar (6), bateri, keman, saz

6. Gereksiz 10 Klarnet, gello, obua (2), fliit (3), bateri

' Piyano (10), keman (2), gitar, baglama, bateri,
7. Diger 22 o
davul (4), kemenge, fliit, ¢ello, violin, kaval

Tablo 4.68 incelendiginde, 22. maddede en yiiksek frekansa sahip temalarin
sirastyla, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “sevilmeyen/ yapilamayan bir ders olarak matematik”, zevkli, eglenceli
bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “gereksiz, sagma
bir ders olarak matematik™, diger (“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik™, “cok
bilesenli bir ders olarak matematik™, “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik”,
“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”,

“genis, derin, biiylik bir ders olarak matematik™) temalar1 oldugu belirlenmistir.

Bu maddeye ait, “gereksiz bir ders olarak matematik” temasma OO065,
“Matematik bir miizik aleti olarak vuvuzela gibidir, ¢iinkii benim i¢in gereksizlikten
baska bir sey degildir.” ifadesini ve “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”
temasma, 00028, “Matematik bir miizik aleti olarak keman gibidir, ¢iinkii
ogrenmek icin emek gerektirir.” ifadesini kullanmistir. Yine, SO34, “zor bir ders
Olarak matematik” temasi icin, “Matematik bir miizik aleti olarak piyano gibidir,
ciinkii cok karisiktir, 6grenmesi zordur.” ve SO47, “diizenli, kurall1 bir ders olarak
matematik” temasi i¢in, “Matematik bir miizik aleti olarak bateri gibidir, ¢iinkii

matematigin bir ritmi vardwr.” ifadelerini kullanmistir

S6zel agirhikli bolim oOgretmen adaylarinin tiim maddelere verdikleri
cevaplara bakilarak, her bir maddede olusan temalardan ortak olanlar belirlenmistir.

Olusan ortak temalar ve frekans degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.69: Sozel agirhkh boliim 6gretmen adaylarinin tiim madde cevaplaria gore
olusan temalar ve temalara ait frekans degerleri

Temalar f Temalar f
1. | Sevilmeyen/ yapilamayan | 812 13. | Gereksiz 113
2. |Zor 794 14. | Sirtkleyici, vazgegilmez | 74
3. | Zevkli, eglenceli 498 15. |Heyecanh 64
4. | Gereklilikleri olan 493 16. |Diger bilimlerle iliskili 57
5. | Degisken 369 17. |Hizh 57
6. |Olmazsa olmaz 237 18. | Gizemli 39
7. | Cok bilesenli 229 19. |Yeni seyler kesfedilen 32
8. | Yapamayinca iizen 151 20. | Sonsuz 32
9. | Genis, derin, biiylik 150 21. | Ozgiir 9
10. |Diizenli kurall1 145 22. | Soyut 3
11. |Korkulan, 6nyargili 134 23. | Siirekli, yenilenen 2
12. |Faydal 131 24. |Evrensel 1

Yapilan analizler sonucunda sozel agirlikli boliime ait 6gretmen adaylarinin
tiim maddelere verdikleri cevaplarda toplam 24 tema olustugu belirlenmistir. En ¢ok
frekansa sahip temalar ise, “sevilmeyen/ yapilamayan ve yapamadigi bir ders olarak
matematik™, “zor bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir ders olarak
matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak
matematik”, “olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders
olarak matematik”, “yapamayinca lizen bir ders olarak matematik™”, “korkulan,
onyargili bir ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “gereksiz
bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”, “asamali
bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikkleyici bir ders olarak matematik”,
“diizenli, kurall1 bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”,
“diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “hizli bir ders olarak
matematik™, “gizemli bir ders olarak matematik”, “6zel hissettiren bir ders olarak
matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik™, “sonsuz bir ders

olarak matematik”, ”6zglir bir ders olarak matematik* temalar1 olmustur.
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Yukarida her bir madde i¢in verilen analizlerde Orneklendirilmeyen,
“heyecanl bir ders olarak matematik” temas1 icin FBO76, “Matematik bir duygu
olarak heyecan gibidir, ¢iinkii bilgiyi bilmek yetmez, pratik olarak gormek gerekir.
Matematikle ugrasmak heyecanhidir.” ve FKBOS0, “Matematik bir film tiirii olarak
aksiyon gibidir, ¢tinkii, heyecanldw.” ifadelerini,  “evrensel bir ders olarak
matematik” temas1 icin FBO64, “Matematik bir miizik tiirii olarak klasik miiziktir,

‘“

clinkii herkese hitap eder, evrenseldir. ifadesini, ve “O6zgilir bir ders olarak
matematik” temasi icin BOTEO40, “Matematik bir hayvan olarak kus gibidir, ciinkii

ozgiir hareket edebilirsiniz. ” ifadesini belirtmiglerdir.

44  Tiim Ogretmen Adaylarmin “Matematik” Kavramna Yoénelik

Metaforik Algilar

Bu bdliimde aragtirmanin dordiincii alt problemine cevaplar aranmaya
calisilmigtir. Bunun i¢in, 6gretmen adaylarinin tiim maddelere verdikleri cevaplara
bakilarak, her bir maddede olusan kategorilerden ortak olanlar belirlenmistir. Olusan
ortak kategoriler, frekans degerleri ve frekans yilizdeleri asagidaki tabloda

gosterilmistir.

154



Tablo 4.70: Ogretmen adaylarinin tiim madde cevaplarina goére olusan Kategoriler,
kategorilere ait frekans degerleri ve frekans yiizdeleri

© 0o N o g N B~ w e

N NN NN PR B R R R R R R R
A ®© M PO © o N o gk~ 0 DD BEe o

Sayisal Sozel
agirhikli | agirhikln | Toplam

Kategoriler Matematik (f) ) )] ) f%

Zor 193 620 794 1607 15
Sevilmeyen/ yapilamayan 127 467 812 1406 | 13,12
Zevkli, eglenceli 433 404 498 1335 | 12,46
Gereklilikleri olan 252 394 493 1139 | 10,63
Degisken 170 257 369 796 7,43
Olmazsa olmaz 242 227 237 706 6,59
Cok bilesenli 171 219 229 619 5,78
Diizenli, kuralli 142 121 145 408 3,81
Genis, derin, biiyiik 79 115 150 344 3,21
Faydali 107 79 131 317 2,96
Yapamayinca lizen 25 89 151 265 2,47

.| Diger bilimlerle iliskili 95 79 57 231 2,16
.| Korkulan, 6nyargili 32 57 134 223 2,08
Siirtikleyici, vazgecilmez 77 47 74 198 1,85
Yeni seyler kesfedilen 116 43 32 191 1,78
Asamali 30 58 79 167 1,56
Heyecanli 45 56 64 165 1,54

.| Gereksiz 0 51 113 164 1,53

Hizl 55 49 57 161 15

.| Sonsuz 36 74 32 142 1,33

Gizemli 9 28 39 76 0,7

.| Ozgiir 14 1 9 24 0,22
.| Evrensel 8 4 1 13 0,12
Soyut 9 0 3 12 0,11
Siirekli, yenilenen 4 0 2 6 0,06
2471 3539 4705 10715 100
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Yapilan analiz sonucunda &gretmen adaylarinin tiim maddelere verdikleri
cevaplarda toplam 24 kategori olustugu goézlemlenmistir. En ¢ok frekansa sahip
kategoriler ise, “zor bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders
olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan
bir ders olarak matematik™, “degisken bir ders olarak matematik”, “olmazsa olmaz
bir ders olarak matematik”, “gcok bilesenli bir ders olarak matematik”, “diizenli,
kurall1 bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiik bir ders olarak matematik”,
“faydal1 bir ders olarak matematik”, “yapamayinca lizen bir ders olarak matematik”,
“diger bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik”, “korkulan, onyargili bir ders

3

olarak matematik”, “siirlikleyici, vazge¢ilmez bir ders olarak matematik”, “yeni
seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, ‘“asamali bir ders olarak matematik”,
“heyecanli bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak matematik”, “hizli
bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “gizemli bir ders

olarak matematik”, “6zgiir bir ders olarak matematik” kategorileri olmustur.

Yapilan analizler sonucunda bir ¢ok temada ortak metaforlarin oldugu
goriilmistiir. Bu durum 6gretmen adaylarinin metaforlara yiikledikleri anlamlarin
farkl1 olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, 8. maddede adaylarin “Matematik bir
sehir olarak ... gibidir, ¢iinkii;...” ciimlesini doldurmalar1 istenmistir. Bu maddede,
Sayisal agirlikli bdliim dgretmen adaylarindan FBO54, “Matematik bir sehir olarak
Istanbul gibidir, ¢iinkii; matematik de Istanbul gibi karmagsik bir derstir.” ifadesini
“zor bir ders olarak matematik” temasi iginde, matematik bolimi O6gretmen
adaylarindan OMOA40, “Matematik bir sehir olarak Istanbul gibidir, ciinkii; Istanbul
Tiirkiye 'nin ana merkezi gibidir, matematik de derslerin basidir, yardimcisidir.”
ifadesini “diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik” temasi i¢inde, Sozel
agirlikli boliim 6gretmen adaylarmdan, 00018, “Matematik bir sehir olarak
Istanbul gibidir, ciinkii; say1 kalabaligi ve igerigi beni mahvediyor.” ifadesini

“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik” temasi i¢inde kullanmislardir.

Yine 10. maddede o6gretmen adaylarindan “Matematik bir renk olarak...
gibidir, ¢iinkii...” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Matematik bolimii 6gretmen

adaylarindan IMO32, “Matematik bir renk olarak siyah gibidir, ¢iinkii, Siyah
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renklerin en asilidir, matematik de derslerin en asilidir, yol gostericisidir.” ifadesini
“diger bilimlerle iliskli bir ders olarak matematik” temasi iginde, Sayisal agirlikli
boliim dgretmen adaylarindan FBO70, “Matematik bir renk olarak siyah gibidir,
¢linkii, siyah rengi gibi insani karamsar yapar.” ifadesini, “sevilmeyen/ yapilamayan
bir ders olarak matematik” temasi icinde ve sozel agirlikli bolim Ogretmen
adaylarindan 000120, “Matematik bir renk olarak siyah gibidir, ciinkii, siyah en
sevdigim renktir. Karanlik gibi goziikse de i¢inde bircok sey gizlidir. Matematik de
oyledir. Icindeki birsiirii seyi kesfedebiliriz.” ifadesini, “yeni seyler kesfedilen bir

ders olarak matematik™ temasi i¢inde kullanmislardir.
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5. SONUC VE ONERILER

51  Sonug¢

Farkli boliimlere ait 6gretmen adaylarinin, matematik kavramina yonelik
olusturdugu metaforlara ait 6ne ¢ikan kategorilerde farkliliklar oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu farkliliklar temel anlamda matematik boliimii 6gretmen adaylari ile
diger boliim 6gretmen adaylari arasindadir. Matematik boliimii 6gretmen adaylarinin
olusturduklart metaforlar ve bu metaforlara bakilarak olusturulan gruplar
incelendiginde, genelde matematige kars1 olumlu algilar1 olduklar1 sdylenebilir. Bu
algilar1 olumlu olarak nitelendirmemizin sebebi, metaforlar acikladiklar1 ciimlelerde,
herhangi bir olumsuzluk olmamasindandir. S6zel agirlikli ve sayisal agirlikli bolim
Ogretmen adaylar1 ise, genelde benzer sekilde kategorize edilen metaforlar
tiretmiglerdir. Bu bdliimlere ait 6gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlar ve bu
metaforlara bakilarak olusturulan kategoriler incelendiginde ise, bu bolim 6gretmen
adaylarinin genelde matematige karsi olumsuz algilar1 olduklar1 sdylenebilir. Bu
durum yine Trettikleri metaforlardan ve oOzellikle bu metaforlar1 agiklarken
kullandiklar1 olumsuz ciimlelerden anlasilmaktadir. Ornegin, 1. maddede 6gretmen

2

adaylarindan “Matematik ...gibidir, ¢iinkii;...” climlesini doldurmalar1 istenmistir.

Sayisal agirlikli bolim 6gretmen adaylarindan FKB32, “Matematik bal gibidir,
clinkii; yeri geldiginde seker gibiakan, yeri geldiginde yapisan, degisken bir derstir.”
ifadesini, Sozel agirlikli bolim 6gretmen adaylarindan OOO100, “Matematik
labirent gibidir, ¢iinkii; isin i¢inden hichir zaman ¢ikamiyorum.” ifadesini,
matematik boliimii 6gretmen adaylarindan OMO26, “Matematik hayat gibidir,

glinkii; hayatin her yerinde karsimiza c¢ikar, yasamamiz i¢in olmazsa olmazdir.”

ifadesini kullanmustir.

Matematik boliimii 6gretmen adaylarimin iirettigi metaforlar, toplamda 24
kategori altinda birlestirilmistir. En ¢ok frekansa kategoriler, “zevkli ve eglenceli bir
ders olarak matematik” kategorisi, “gereklilikleri olan bir ders olarak matematik”,

“olmazsa olmaz bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “cok
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bilesenli bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak
matematik™, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “diizenli, kurall1 bir
ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders
olarak matematik”, “diger bilimlerle iliskili bir ders olarak matematik”, “stiriikleyici,
vazgecilmez bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyiikk bir ders olarak
matematik”, “hizli bir ders olarak matematik”, ‘“heyecanli bir ders olarak
matematik”, “sonsuz bir ders olarak matematik”, “korkulan, 6nyargili bir ders olarak

13

matematik”, asamal1 bir ders olarak matematik”, “yapamayinca lizen bir ders
olarak matematik”, “6zgiir bir ders olarak matematik “, “soyut bir ders olarak

matematik”, “evrensel bir ders olarak matematik™ temalar1 olmustur.

Matematik bolimi 6gretmen adaylarinin olusturdugu metaforlarda, ilk sirada
“zevkli ve eglenceli bir ders olarak matematik” kategorisi oldugu goriilmektedir.
Adaylarin biiyiikk cogunlugu dersi, sevilen, yaparken eglenilen, basarili olduklari,
huzur bulduklari, onlar1 dinlendiren bir ders olarak nitelendirmislerdir. Ogretmen
adaylari, zevkli gordiikleri bu dersin ayni zamanda zor oldugunu da diistinmektedir.
Ancak bu zorlugu, dersin yapilmasina engel olarak belirtmemislerdir. Bazi
gerekliliklerin yerine getirildigi takdirde, derste zevkli ve eglenceli bir sekilde
basarili olduklari, olusturduklari climlelerden ¢ikarilabilir. Adaylar, bu gereklilikleri,
ilgi sevgi, yetenek, zeka, temel, dogru 6gretim sekli gibi kavramlarla belirtmislerdir.
OMO24, “Matematik bir miizik tiirii olarak Tiirk sanat miizigi gibidir, ¢linkii; her
vigidin harci degildir, aslinda biraz yetenek gerektirir ama ilk once dogru 6gretim ve

egitim gerektirir.” ifadesi agiklanan bu durumu 6rneklemistir.

Matematik boliimii 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu, matematigi
giinliik hayatta siklikla kullanilan, evrenin ve diinyanin diizeni i¢in olmazsa olmaz
bir ders olarak belirtmistir. Olmazsa olmaz bir ders olarak nitelendirilen bu ders,
onlara gore, bircok konunun, bir¢ok duygunun, bir¢cok becerinin birlesiminden
olusmaktadir. Diger bilimler i¢cinde ¢ok 6nemli olarak diistindiikleri bu dersin kendi
igerisinde ayr1 bir diizeni, kurallar1 ve formiilleri oldugunu acgikladiklar1 ciimlelerde
belirtmislerdir. Bu bdliime ait 6gretmen adaylari, matematigin hizinin, sevilip

sevilmemesinin, yarattigt duygularin zaman zaman degiskenlik gosterdigini
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savunmuslardir. Bu durum yine IMO47°nin “Matematik bir dans tiirii olarak halay
gibidir, ¢iinkii; ikisi de bazen hizli, hareketli ve diisiinceli, bazen de yavas ilerler yani

degiskendir.” ifadesi ile 6rneklendirilmektedir.

Bu boliimdeki 6gretmen adaylari, matematigin konu kapsaminin, etki alaninin
cok bliyiikk ve genis oldugunu sdylemislerdir. Adaylar, 6zellikle soru c¢ozerken
kendilerini heyecanli hissettigini, dersin hizli ve hareketli oldugunu, &grenmede
bireysel farkliliklar olabildigini, konulara goére farkli yontem ve teknikler
kullanilabildigini, bu sebeple de kendilerini derste 6zgiir gordiiklerini belirtmislerdir.
Az sayida da olsa, matematik boliimii 6gretmen adaylarindan dersten korktugunu,
yapamadiklari zaman iizildiiklerini sdyleyen adaylar da olmustur. Bu bdliimdeki

Ogretmen adaylarinda matematik dersinin gereksiz oldugunu diisiinen yoktur.

Sayisal agirlikli boliim 6gretmen adaylarinin tirettigi metaforlar, toplamda 24
tema altinda birlestirilmistir. Bu boliime ait 6gretmen adaylarinda en ¢ok frekansa
temalar, “zor bir ders olarak matematik”, “sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak
matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri olan bir
ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik™ “olmazsa olmaz bir
ders olarak matematik”, “cok bilesenli bir ders olarak matematik™, “diizenli, kurall1
bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biiyilk bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca {lizen bir ders olarak matematik”, “ faydali bir ders olarak matematik™,
“diger bilimlerle iligkili bir ders olarak matematik”, “sonsuz bir ders olarak
matematik”, “asamal1 bir ders olarak matematik”, “korkulan, 6nyargil bir ders olarak
matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders olarak
matematik™, “hizli bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici bir ders
olarak matematik”, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “gizemli bir
ders olarak matematik”, “evrensel bir ders olarak matematik”, “6zgiir bir ders olarak

matematik” kategorileri olmustur.

Sozel agirlikli bolim 6gretmen adaylarinin iirettigi metaforlar ise, toplamda
25 tema altinda birlestirilmistir. Bu boliime ait 6gretmen adaylarinda en ¢ok frekansa

sahip temalar ise, ‘“sevilmeyen/yapilamayan bir ders olarak matematik”, “zor bir
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ders olarak matematik”, “zevkli, eglenceli bir ders olarak matematik”, “gereklilikleri
olan bir ders olarak matematik”, “degisken bir ders olarak matematik”, “olmazsa
olmaz bir ders olarak matematik”, “¢ok bilesenli bir ders olarak matematik”,
“yapamayinca iizen bir ders olarak matematik”, “genis, derin, biliyiik bir ders olarak
matematik”, “diizenli, kuralli bir ders olarak matematik”, “korkulan, dnyargili bir
ders olarak matematik”, “faydali bir ders olarak matematik”, “gereksiz bir ders
olarak matematik”, “asamali bir ders olarak matematik”, “vazgecilmez, siiriikleyici
bir ders olarak matematik”, “heyecanli bir ders olarak matematik”, “diger bilimlerle
iligkili bir ders olarak matematik™, “hizl1 bir ders olarak matematik”, “gizemli bir
ders olarak matematik™, “yeni seyler kesfedilen bir ders olarak matematik”, “sonsuz
bir ders olarak matematik”, ”6zgiir bir ders olarak matematik®, “soyut bir ders olarak
matematik”, “siirekli, yenilenen bir ders olarak matematik”, “evrensel bir ders olarak

matematik” temalar1 olmustur.

En cok frekansa sahip kategorilere bakildiginda, sayisal agirlikli bolim
Ogretmen adaylarinin ve Soézel agirlikli bolim Ogretmen adaylarinin benzer
kategorileri oldugu goriilmiistiir. Bu boliime ait 6gretmen adaylarinin iirettikleri
metaforlara ve bu metaforlarin sebeplerine bakildiginda, bu boliimlere ait 6gretmen
adaylar1 matematik dersini zor, yapilamayan ve korkulan bir ders olarak
gormektedirler. Ancak bu 6gretmen adaylarindan, matematik dersini yapabildigini
sOyleyen kismi, bu dersin ¢ok zevkli ve eglenceli oldugunu, hayatta bir¢cok yerde
kullanildigint  olusturduklar1 cilimlelerle belirtmislerdir. Bu bdliim 6gretmen
adaylarina gore matematik dersi i¢in bazi gereklilikler vardir. Bu gereklilikleri de
olusturduklar1 ciimlelerde, ilgi, sevgi, ¢ok calismak, sabir, temel, yetenek gibi

kelimelerle belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin olusturduklarr ciimlelere bakildiginda, matematigi
olmazsa olmaz bir ders olarak géren kisminin da biiylik oranda oldugu sdylenebilir.
Buradan, bu boéliime ait 6gretmen adaylarinin matematik dersinin hem kendileri i¢in
hem de giinliik hayatta biiyiik 6neme sahip oldugunun bilincinde olduklar1 sonucu
cikarilir. Ancak yazdiklar1 ciimlelere gdre, matematik dersini yapamiyor olmalari,

onlarin derse karsi olumsuz algilar gelistirmesine sebep olmustur. Ornegin, FBO26,
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“Matematik bir duygu olarak sogumak olurdu, ¢iinkii bir kere yapamayinca insan bir
daha calismak istemiyor.” ciimlesiyle bu durumu desteklemistir. Ozellikle sdzel
agirlikli boliime ait 6gretmen adaylarinin trettigi metaforlardaki, 6liim, iskence,
eziyet gibi metaforlar, bu 6gretmen adaylarinin ciddi anlamda olumsuz algilarini
oldugunu orneklemektedir. Kullanilan bu tarz metaforlara sayisal agirlikli bolim
Ogretmen adaylarinda rastlanmamustir. Cok fazla konunun birlesimi olmasi, ¢ok fazla
formil kullanilmast bu bolim Ogretmen adaylarmma gore dersin yapilamama

sebeplerindendir.

Sayisal agirlikli bolim Ogretmen adaylarmin 51°1, sozel agirhikli bolim
Ogretmen adaylariin ise 113’ matematik dersini gereksiz bir ders olarak
belirtmiglerdir. Matematik boliimii 6gretmen adaylarindan dersi gereksiz gordiigiini
sOyleyen yoktur. Yine matematik boliimiinde 32 6gretmen adayr matematik dersinin
korkulan bir ders oldugunu diisiiniirken, bu durum Sayisal agirlikli boliim 6gretmen
adaylarinda 57, Sozel agirlikli boliim 6gretmen adaylarinda ise 134 olmustur. Bu da,
Ogretmen adaylarinin okudugu bolim matematikten uzaklastikca, matematige karsi

algilarinin daha olumsuz oldugunu goéstermektedir.

Arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar, literatlirdeki diger calismalarla da
benzerlik gostermektedir. Ada (2010), calismasinda arastirmanin  sonucunda,
matematik dersine yonelik algilarin belirlenmesi ile ilgili her soruda olusan gruplarin
“asamal1 bir ders olarak matematik”, “bir¢ok konuyu i¢eren bir ders olarak matematik”,
“kolay-eglenceli bir ders olarak matematik”, “zeka gerektiren bir ders olarak matematik”
ve “zor-sikici bir ders olarak matematik™ temalarina ait oldugunu vurgulamistir. Genel
olarak en ¢ok tercih edilen temanin ise “zor-sikici bir ders olarak matematik™ temasi
olarak goriilmektedir.  Yilmaz (2013), “Ortaokul Ogrencilerinin Matematik
Algilarinin  Metaforik  Incelenmesi” adli calismasinda arastirmaya katilan
ogrencilerde tim simif diizeylerinde matematigin yasam icin gerekli oldugu, c¢ok
konudan olustugu, onemli/degerli oldugu, zor/karmasik oldugu, hayatin icinde
oldugu sonucunu ¢ikarmistir. Yine bu kategoriler de bizim ¢alismamizdaki olmazsa
olmaz, genis, derin, biiyiik, zor, sevilmeyen/ yapilamayan Kkategorileri ile
ortiismektedir. Ugar ve digerleri (2010) 6grencilerin matematik dersinde basarili

olmak icin zeki olmak gerektigini diisiindiiklerini tespit etmistir. Reeder ve digerleri
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(2009), metaforlar1 smif Ogretmeni adaylarinin matematik O6grenimi/Ggretimine
yonelik inanglarini arastirmanin onemli bir araci olarak ele aldiklar1 ¢alismalarinda
iirlin metaforunun adaylar tarafindan en yaygin sekilde kullanilan metafor oldugunu
belirlemislerdir. Bu calismada, adaylarin matematige ytkledikleri, “faydalilik”,
“hayat”, ve “bir¢ok konudan olusma” seklindeki olumlu algilarinin yani sira “zorluk”
algis1 da hi¢ de azimsanmayacak bir diizeydedir. Cassel ve Vincent (2011), simif
ogretmen adaylarinin karmasik, zorlu, kafa karistirici, ardisik gibi kelimelerle ifade
ettikleri matematik Ogretimine yonelik metaforlar igerisindeki en genel kategori
oldugunu belirtmiglerdir. Giiveli ve digerleri (2011) ise yaptiklar1 ¢alismada simnif
Ogretmeni  adaylarmin  matematik  kavramma  yonelik metafor algilarim
belirlemislerdir. Siif 6gretmen adaylarinin  “heyecan verici bir ders olarak
matematik™, “zor ve sikici bir ders olarak matematik™” ve “bir ¢ok konudan olusan
matematik” algilarinin 6n plana ¢iktig1r goriilmiistir. Calismanin sonuglarina gore
Ogrencilerin matematik kavramina iliskin olusturduklari metaforlar daha ¢ok
matematigin igerigi kategorisi altinda toplanmaktadir. Ogrenciler matematigi sonsuz,
anlagilmaz problemlerle dolu ve zor bir ders olarak gormektedirler. Biitiin bu

sonuclar bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Oflaz (2011), c¢alismasinin sonuglarinda, Ogrencilerin matematik ve
matematik Ogretmenine iliskin metaforik algilar1 ve bir matematik 6gretmeninin
sahip olmasmi istedikleri Ozellikleri birlikte degerlendirdiginde, Ogrencilerin
matematigi algilama sekillerinde matematik O6gretmenlerinin  payr oldugunu
sOylemektedir. Ayrica Toluk Ugar ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 g¢aligmanin
sonucu, ilkdgretim Ogrencilerinin matematik 6gretmenlerini  kendilerine yakin
gormediklerini ve matematige karsi olumsuz duygular beslediklerini ortaya
cikarmustir.  Ogrencilerin  matematige karst olumsuz duygular beslemesinde
matematik Ogretmenlerinin O0grencilere karst tutumlarmin da etkisi oldugu

gorilmiistiir.
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52  Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 genelde matematigi
zor, yapilamayan, ancak gerekliliklerini yerine getirdikleri takdirde zevk aldiklar1 ve
yapabildikleri bir ders olarak gérmektedir. Bu durum bize, 6grencilere, matematik
dersinin yapilabilir bir ders oldugunu gosterdigimiz takdirde Onyargilarindan
kurtulup sevdikleri ve yapabildikleri bir ders haline doniisecegini gostermektedir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin matematik boliimiinden uzaklastikca algilariin daha

olumsuza donmesi sebebiyle asagidaki oneriler sunulmustur.

e Ogretmen adaylarinda olusan alg1 farkliliklarinin  nedeni igin,
Ogretmen adaylarina ders veren gretim iiyelerine benzer bir aragtirma
yapilabilir.

e Matematik derslerinde 6grenciler 6grendiklerini gérmek istemektedir.
Bu ylizden derslerde mutlaka etkili pekistireg ve doniitler
kullanilmalidr.

e Ogrencilerin derse kars1 6nyargilarii ve korkularini ilgi cekici ve
sevdikleri materyaller kullanilarak, asamali zorlasan derslerle
basardigini gostererek yenmesi saglanmalidir.

e Ogretmen dersi sikiciliktan ve monotonluktan kurtaracak bir egitim
anlayisina sahip olmalidir.

e Ogrencilerin derste gordiigii konularla ve ozellikle ulusal ve uluslar
arast smavlarda karsilastiklart sorular arasinda ciddi farklar
olmamalidir.

e Ders Ogretimini yapacak olan Ogretmen adaylarma da matematik
dersini iglenisi ve 6gretimi hakkinda etkili dersler eklenmelidir.

e Yapilan eglenceli etkinlikler ve Ogrencilere tattirilan bagsarma
duygusunun ardindan arastirma tekrarlanip, matematik kavramina
yonelik algilarindan bir degisiklik olup olmadig arastirilabilir.

e Ayrica, 6gretmen adaylarina diger dersler i¢in de benzer ¢alismalar
yapilarak, 6gretim yapacaklar1 derslere karsi algilarin1 bilmek onlarin
olusturacaklar1 sinif diizeni ve yapacaklar1 6gretim sekliyle ilgili

faydal1 bilgiler verecektir.
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7. EKLER

EK A

Sevgili Ogretmen Adaylari,

Bu calismanin amaci sizlerin “matematik” kavramina yonelik olusturdugu
metaforlar1 belirlemeye ¢alismaktir. Toplanan veriler tamamen bilimsel bir arastirma
icin kullanilacak olup c¢alisma sonunda bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir.

Calismanin ilk boliimiinde sizden bazi bilgileri doldurmaniz istenmektedir.

Ikinci boliimde ise bos birakilan ciimleleri aklimiza gelen ilk kelimelerle
doldurmaniz ve bu kelimeleri yazmanizin nedenlerini agiklamaniz beklenmektedir.

Liitfen ciimleleri i¢tenlikle doldurunuz ve bos birakmayiniz.

Yaptigimiz bu arastirmada bana yardimci oldugunuz i¢in hepinize tesekkiir

ederim.
Cigdem CETINSOY

[Ikogretim Matematik Egitimi Yiiksek Lisans

Ogrencisi
A)Bu boliimde sizden istenilen bilgileri doldurunuz.

Bolimuniz:

Sinifiniz:

B) Bu bdliimde de sizden matematik kavramiyla ilgili benzetmeler yapmaniz

istenmektedir.
Lo MatematiK. . ....oooiinii e gibidir,
[e111] 1
2. Matematik calismak ... gibidir,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Matematik bir miizik tiirii olarak .................cooiiiiiiii gibidir,

Matematik bir sehir olarak ...............ccoiiiiiiii gibidir,
UKL et e ————
Matematik bir renk olarak ... gibidir,
Matematik bir sebze/meyve olarak ...............ccocooiiiiiiiiii gibidir,
Matematik bir sanat dali olarak ...........ooiiiimim gibidir,
UKL .t e —————

Matematik bir yiyecek/, igecek olarak ...............coeeiiiiiiiiiiiiiiiiiin.. gibidir,

Matematik bir hayvan olarak ................cccooiii gibidir,

CUNKIL .o e ————————————
Matematik bir oyun olarak ... gibidir,
UKL .t —————
Matematik bir mevsimolarak ... gibidir,
GUNKIL .t e ——————
Matematik bir organolarak ...............coooiiiiiiiii gibidir,
(11111 1 OO ERPPPRPPPP

Matematik bir televizyon programi olarak.......................oeeee. gibidir,
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