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GORME ENGELLI 5. SINIF OGRENCILERINiN FEN DERSINE
YONELIK TUTUM, OZ YETERLIK VE MOTIiVASYONLARININ
INCELENMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
SEVGI ATALAY
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU
ILKOGRETIM ANABILiM DALI
FEN BILGIiSi EGiTiMi
(TEZ DANISMANI: DOC.DR. HASUMAN KUCUKOZER)

BALIKESIR, HAZIRAN - 2019

Bu arastirmanin amaci, gérme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik 6z yeterlilik, motivasyon ve tutumunu belirlemek ve bu degiskenlerin
iliskisini incelemektir. Arastirmada betimsel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubu, 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye
genelindeki biitlin gorme engelliler ortaokullarinda 6grenim goéren 5. Sinif
ogrencilerinden olusmustur. Arastirmaya 16 gérme engelliler ortaokulundan 89
gorme engelli 5. Sinif 6grencisi katilmistir. Aragtirma verileri ; ‘Fen ve Teknoloji
dersi 6z yeterlik 6l¢egi’, ‘Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi’, Fen
o0grenmeye yonelik motivasyon Olgegi’ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme sorulart araciligiyla toplanmistir. Aragtirma verileri SPSS
25 programi kullanilarak analiz edilmistir. Her {i¢ 6l¢egin istatistiksel degerleri
hesaplanmigtir. Fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik, tutum ve motivasyonun
cinsiyet degiskeni agisindan incelenmesi ve Olgeklerin alt faktorlerinin cinsiyet
acisindan incelenmesi bagimsiz gruplar t testi ile yapilmistir. Fen bilimleri dersine
yonelik tutum, motivasyonun ve 6z yeterlilik arasindaki iligki korelasyon analizi
ile incelenmistir. Uygulanan ii¢ 6l¢egin Tirkiye’nin 7 cografi bolgesi agisindan
degerlendirilmesi anova analizi ile yapilmistir. Arastirma kapsaminda su
sonuclara ulasilmistir; Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik 6z
yeterlik, tutum ve motivasyonlart agisindan cinsiyet degiskeni incelendiginde
erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Gérme engelli
ogrencilerin fen dersine yonelik 6z yeterlik, tutum ve motivasyonu arasinda
pozitif bir korelasyon oldugu saptanmistir. Tiirkiye’nin 7 cografi bolgesine
dagilan gdrme engelliler ortaokullar1 incelendiginde; fen dersine yonelik tutum ve
motivasyon Olceklerinden alinan puanlarin bolgeler arasinda anlamli bir farklilik
olusturmadig1 ve 6z yeterlik 6l¢eginden alinan puanlarin bolgeler arasinda anlaml
bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER: Gérme Engelli Ogrenciler, Fen Egitimi, Oz yeterlik,
Tutum, Motivasyon.



ABSTRACT

EXAMINATION OF ATTITUDES, SELF- EFFICACY AND
MOTIVATION OF VISUALLY IMPAIRED 5 TH GRADE STUDENTS
TOWARDS SCIENCE
MSC THESIS
SEVGI ATALAY
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

PRIMARY SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY SCIENCE EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC.PROF. HASUMAN KUCUKOZER )

BALIKESIR, JUNE 2019

The aim of this study is to determine the self-efficacy, motivation and
attitude of the visually impaired students towards the science course and to
examine the relationship between these variables. The descriptive research model
was used in the research. Working group of the study was composed of 5th grades
students studying all visually impaired secondary classes across Turkey in 2014-
2015 academic year. Eigthy-nine students from sixteen visually impaired
secondary schools were enrolled in the study. Research data; 'Science and
Technology course self-efficacy scale', 'Attitude scale for science and technology’,
‘Motivation scale for science learning’” and semi-structured interview questions
developed by the researcher was collected. Research data were analyzed by using
SPSS 25 program. The statistical values of all three scales were calculated. To
examine self-efficacy, attitude and motivation in terms of gender variable and to
examine the sub-factors of gender in terms of gender were done by independent
groups t test. The relationship among self-efficacy, attitude and motivation in
science course was examined by correlation analysis. The applied three-scale
evaluation of seven geographical regions in Turkey was performed by ANOVA
analysis. In the scope of the research; When the gender variable was examined in
terms of self-efficacy, attitudes and motivations of the visually impaired students,
no significant difference was found between male and female students. A positive
correlation was found between the visually impaired students' self-efficacy,
attitude and motivation. When the visually impaired secondary schools dispersed
into seven geographical regions of Turkey were examined, it was seen that the
scores obtained from the motivation and attitude scales towards science did not
make a significant difference among the regions, but the scores from the self-
efficacy scales made a significant difference.

KEYWORDS: Visually impaired students, Science education, Self-efficacy,
Attitude, Motivation.
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1. GIRIS

Fen bilimleri giinliik hayatla i¢ icedir. Cevremizi daha iyi anlayabilmek,
etrafimiza bilimsel bir gézle bakabilmek ve iyi bir fen okuryazari olabilmek yolunda
fen bilimleri dersinin 6nemi biyiiktiir. “‘Fen bilimleri dersi 6gretim programi biitiin
bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglamaktadir’’(MEB,2018). Bu
durum g6z Oniine alindiginda fen bilimleri 6gretim programinda hangi engel grubuna
ve derecesine sahip olursa olsun biitiin bireylerin iyi bir fen okuryazari olabilmeleri

amaglandig1 goriilmektedir.

Fen okuryazari kisiler cevresine bilimsel bir gozle bakabilir. Bilimsel
cergevede olaylar1 degerlendirebilir. Basina gelen olaylari bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak ¢ozebilir. Bilimsel aragtirma basamaklarini gilinliik hayata uyarlayabilir.
Dogay1 gozlemleyerek kesfetmek ister. Bir kelebege dokunmak, bir kurbagayi
izlemek, bir papatyayr koklamak ister. Yaratici diisiince sistemini gelistirip yenilik¢i
olabilmeyi hayal eder. Arastirmayi ve sorgulamayi sever. Cevresine karst daha
duyarhdir. Bilingli olmak i¢in kendini gelistirir. Enerji kaynaklarin1 daha tasarruflu
kullanir. Fen bilimlerinin 6nemini bilir. Fen bilimlerinin aslinda hayatin kendisi
oldugunun farkindadir. Bu yiizden Fen bilimleri konusunda ¢aligma yapanlara saygi

duyar ve bu caligsmalar1 6nemser.

Egitimde firsat esitligi dogrultusunda her birey yasitlariyla ayn1 egitimi alma
hakkina sahiptir. Gorme engelli 6grenciler yasitlar1 gibi ayn1 ortaokul miifredatlariyla
egitim almaktadir. Bu durumda gorme engelli Ogrencilerin dersleri daha 1iyi
anlamalar1 i¢in ihtiya¢ analizi ile gerekli uyarlamalar yapilarak dersler islenilmelidir.
Fen dersleri i¢in bakildiginda ise gérme engelli 6grencilerin fen derslerine olan 6z
yeterlik, tutum ve motivasyonun diizeyleri belirlemeli ve basariy1 arttirici bu
etkenlerin diizeylerinin yeterli diizeylerde olmasi saglanmalidir. Ayrica gorme
engelli 6grenciler igin gerekli uyarlama yapilarak hazirlanan hazirbulunusluk testleri
ile fen dersi hazirbulunusluklari Glglilmelidir. Elde edinilen veriler 1s18inda fen

bilimleri dersleri islenmedir.



Stirekli gelismekte ve ilerlemekte olan bilim, toplumu da ileriye gotiiren bir
unsurdur. Gelismekte olan bilime ayak uydurmak ve cagin gerektirdigi gibi
yasayabilmek i¢in yeniliklerden uzak olmamak gereklidir. Egitimde de ¢agin
gerektirdigi yeni yaklagimlar benimsenmeli ve hayata gecirilmelidir. Egitimde firsat
esitligi ilkesi geregince engelli bireylerin yetersizliklerinin onlarin Oniinde engel
olusturmasi Onlenmeli ve yeni yaklasimlari igeren ders planlart ile kendilerini

gerceklestirmelerine firsat sunulmalidir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi yeni egitim yaklasimlart igerisindedir.
Yapilandirmaci egitim anlayigina gore, ogrenci merkezli ve Ogretmenin rehber
oldugu etkinlikler olmalidir. Ogrenci siirece aktif katilmali yaparak yagsayarak
ogrenmelidir. Ogrenciler yeni 6grendikleri bilgileri, zihinlerinde olan semalari
diizenleyerek yapilandirmalidir. Ogrenciler sadece geleneksel dlgme araglariyla degil
alternatif 6lgme araglar1 da kullanilarak degerlendirilmelidir. Her 6grenci 6zeldir ve
her 6grencinin 6grenme hizi farklidir. Bu yilizden Ogrenciler degerlendirilirken
bireysel farkliliklar g6z Oniine alinmahidir. Fen bilimleri dersindeki bireysel
farkliliklar1 da ortaya ¢ikarmak amaciyla fen dersine yonelik 6z yeterlik, motivasyon

ve tutum gibi degiskenlere bakilabilir.

1.1 Problem Durumu

Gorme engelli Ogrenciler sahip olduklar1 yetersizliklerden dolayr egitim
Ogretim siireglerinde bir¢ok sorunla yiiz yiize kalmaktadir (Okcu, Yazic1 & Sozbilir,
2016). Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersinde karsilasilastiklart sorunlar
belirlenmeli ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik calismalar yapilmalir. Bu
durumla ilgili yapilan ¢aligmalar bulunmakla beraber istenilen diizeye gelemedigi
goriilmektedir. Ulkemizde gérme engelli 6grencilerle yapilan ¢alismalar hep bir okul
ya da bir smifla sinirli kalmigtir. Oysaki iilkemizde 6grenim géren gérme engelli
ogrencilerin genel durumunu ortaya koymak amaciyla Tiirkiye geneli bir ¢alisma
yapilmalidir.  Ayrica yapilan ¢aligmalarin  ¢ogunlugunu nitel caligmalar
olusturmaktadir. Nitel ¢aligmalarin yaninda nicel verilerle yapilan yorumlarin da
olmas1 gerekmektedir. Var olan ¢alismalarda gérme engelli 6grencilerin ihtiyaglar

belirlenmis ve bu dogrultuda egitimler gergeklestirilmistir. Ancak gérme engelli



ogrencilerin fen dersine yonelik 6z yeterlik, tutum ve motivasyonu degiskenler
acisindan incelenip varolan durum ortaya konulmamustir. Literatiirdeki bu boslugu
kapatmak ve bundan sonra arastirma yapacak olan arastirmacilara 1s1k tutmak amaci
ile bu arastirmay1 yapma geregi duyulmustur. Bu arastirma da {ilkemizde 6grenim
goren gorme engelli 6grencilerin 6z yeterlik, motivasyon ve tutumu bazi degiskenler

acisindan incelenmis ve var olan durum hakkinda bilgi edinilmeye ¢alisiimistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, fen bilimleri dersi alan gérme engelliler ortaokulu 5.
smif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve 6z yeterlik
unsurlarinin  arastirilmast  ve unsurlarin  cinsiyet, cografi dagilim ac¢isindan

incelenmesidir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Gorme engelli O0grenciler i¢in duyussal, biligsel farkindaligi saglamak ve
basariy1 arttirmak amaciyla fen bilimleri dersinin temelini olusturan 5. sinifta tutum,
motivasyon ve 0z yeterliklerin belirlenmesi ve buna yonelik ¢aligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Bu ii¢ faktoriin cesitli degiskenler agisindan incelenmesiyle ortaya
¢ikan durumun arastirmacilara fikir verebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica literatiirde
gorme engelli 6grenciler i¢in fen bilimleri dersine yonelik tutum, motivasyon ve 6z
yeterlik agisindan genel durumu ortaya koyacak bir ¢aligma olmamasindan dolay1 bu

calisma 6nem igermektedir.

1.4 Problem Ciimlesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutum, motivasyon ve 0z Yyeterlikleri ¢esitli degiskenler agisindan farklilik igerir mi?’

sorusu genel anlamda problem ciimlesini ifade etmektedir.



1.4.1 Alt Problemler

1. Gorme engelli ortaokul 5. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?

2. Gorme engelli ortaokul 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z

yeterlikleri arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?

3. Gorme engelli ortaokul 5. simif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik

motivasyonlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?

4. Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencileri i¢in fen bilimleri dersine yonelik tutum

Olceginin alt boyutlar arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?

5. Gorme engelli ortaokul 5. smif 6grencileri icin fen bilimleri dersine yoOnelik
motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var

mudir?

6. Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencileri i¢in fen bilimleri dersine yonelik 6z

yeterlik 6l¢eginin alt boyutlar arasinda cinsiyet a¢isindan anlamli bir fark var midir?

7. Gorme engelli ortaokul 5. smif O6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlar1 arasinda Tiirkiye cografi bolgeleri acisindan anlamli bir fark var

midir?

8. Gorme engelli ortaokul 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 6z

yeterlikleri arasinda Tiirkiye cografi bolgeleri agisindan anlamli bir fark var midir?

9. Gorme engelli ortaokul 5. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlar1 arasinda Tirkiye cografi bolgeleri acisindan anlamli bir fark var midir?

10. Gorme engelli ortaokul 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum,

motivasyon ve 0z yeterlilikleri arasinda bir korelasyon var midir?

1.5 Sayiltilar

Aragtirmada kullanilan Fen ve Teknoloji dersi 6z yeterlik dlgegi, Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutum 6l¢egi ve Fen Ogrenmeye yonelik motivasyon
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Olgeginin  Ogrencilerin  6lgmek istenilen ozelligini 6lgmede yeterli oldugu,
ogrencilerin Olgekler ile yart yapilandirilmig goriisme sorularina igtenlikle ve

diistinerek cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.6 Simirhiliklar

Bu aragtirma; Aragtirilan degiskenlerle ve Tiirkiye genelinde ki biitiin gérme
engelli ortaokullarinda 6grenim goren ortaokul 5. Sinif gérme engelli 6grencilerle

siirlidir.



2. ALANYAZIN TARAMASI

Alanyazin incelendiginde gorme engelli 6grenciler ic¢in fen derslerinin
islenisi, kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikartilmasi ve fen derslerinin veriminin
artirtlmasiyla ilgili yapilan ¢alismalar goériilmektedir. (Wild ve arkadaslari, 2013;
Wild ,2008; Sozbilir ve Zorluoglu, 2017; Uzoglu ve Denizli, 2017; Tuncer ve
Kahveci, 2009).

Wild ve arkadaslar1 (2013) gérme engelli 6grencilerin ses tnitesiyle ilgili
kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikartmak ve ses {nitesi kavramlarmi daha iyi
O0grenmelerini saglamak amaciyla bir ¢alisma yapmiglardir. Calismaya ortaokulda
O0grenim goren 5 kiz, 8 erkek toplam 13 gorme engelli 6grenci katilmistir. Caligma
bir devlet okulunun yaz kampinda olmustur. Ogrenciler pazar aksami gelmisler ve
biitiin hafta boyunca okul kampiisiindeki yurtlarda kalmiglardir. Egitimleri bu siire
zarfinda 09:00 ile 15:00 arasinda verilmistir. Aksam saatlerinde yiizme, oyun
oynama ve filmlere katilmak gibi tipik yaz kampi etkinliklerine de katilmislardir.
Dersler yaparak yasayarak, etkin katilim saglayarak, 6grenci merkezli bir sekilde
islenmistir. Gorme engelli 6grenciler kutu, ip ve ¢esitli malzemeler kullanarak basit
telefon gibi materyaller yapmislardir. Konular 6grencilerin beyin firtinas1 yapmalari
ve egitim gliniiniin sonunda Braille dilinde 6zetler yazmalar1 yoluyla pekistirilmistir.
Ogrencilerin eglenerek bilim 6grenmesi fen bilimleri dersine olan tutumlarini olumlu
etkilemistir. Aragtirmanin sonucunda gérme engelli 6grencilerin ses tnitesi ile ilgili
kavram yanilgilarinin ¢ogunlukla azaldigi ve ses iinitesi kavramlarini daha iyi

anladiklar1 goriilmiistiir.

Wild (2008) doktora tezinde gorme engelli oOgrencilerin mevsimler
konusundaki kavram yanilgilar1 ve mevsim gegisleri diisiinceleri iizerine bir ¢alisma
yapmustir. Ogrencilerin mevsimsel degisimin bilimsel kavramlarin1 6grenmelerine
yardimci olabilecek teknikler tizerine ¢aligmistir. Calismada 6grenci 6grenme algilar
da incelenmistir. Aragtirmada karsilastirma grubu ve sorgulama grubu olmak {izere
iki grupla ¢alisilmistir. Karsilastirma grubunda ders kitab1 ve modeller kullanilirken
sorgulama grubunda sorgulamaya dayali Ogretim metodolojisi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda sorgulamaya dayali egitim yapilan siniflarda basarinin daha
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cok oldugu ve gérme engelli 6grencilerin bu siniflarda fen bilimleri dersine olan

algilarinin daha olumlu oldugu gézlemlenmistir.

Sozbilir ve Zorluoglu (2017) gorme yetersizligi olan Ogrencilere birbiri
icerisinde ¢oziinmeyen sivilarin yogunluklarinin  Ggretimi {izerine bir durum
calismasi yapmislardir. Calisma grubunu ortaokul 6. Sinif da 6grenim goren gérme
yetersizligi olan 5 erkek ve 3 kiz 6grenci olusturmaktadir. Calismada goriisme ve
gozlem yapilmistir. Birbirine karigmayan sivilarin  yogunlugununun daha iyi
anlanmas1  i¢in  Ogretim  plan1  ve materyal hazirlanmistir.  Ogrenci
hazirbulunusluklarinin belirlenmesi amaciyla ¢alismanin basinda kavrama yonelik
miilakat ile &n test yapilmustir. Ogretim sonunda ise miilakat ile son test yapilarak
Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi edinilmistir. Calismanin sonucunda gorme
yetersizligi olan 6grencilere birbiri igerisinde ¢oziinmeyen sivilarin yogunlugunun

Ogretiminde basarili olundugu goriilmistiir.

Uzoglu ve Denizli (2017) kaynastirma Ogrencilerinin kaynastirma
uygulamalar1 siirecindeki goriislerinin  belirlenmesi  konusunda bir c¢alisma
yapmiglardir. Calismada kaynastirma Ogrencilerinin ortaokulda 6grenim gérmesine
ve fen bilimleri dersini almasina dikkat edilmistir. Calisma grubunu gérme engelli 2
ogrenci, ortopedik engelli 2 6grenci ve zihinsel engelli 3 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilere uygulanan anket formu ile veriler toplanmistir. Formdaki sorular acik
uclu sorulardan olusmaktadir. Veriler igerik analizi ile yorumlanmistir. Aragtirmanin
sonucunda kaynastirma Ogrencilerinin etkinliklere tam anlamiyla etkin katilim
gosterememesi, arkadaglar1 tarafindan rahatsiz edilmeleri, ders kitaplarinin ve sinifta
sorulan sorularin kaynastirma ogrencilerine uygun olmayis1 gibi sorunlardan dolay1

fen bilimleri dersinde zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Tuncer ve Kahveci (2009) az goren 6grencilerle ¢alisma yapmislardir. Akran
Ogretimiyle fen bilimleri dersindeki metinleri anlama ve hatirlama diizeylerini
incelemislerdir. Calismada daha iyi anlamanin saglanmasi i¢in kavram haritalari
kullanilmigtir. Caligma grubunu ortaokul 8. smif da &grenim goren 2 az goren
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada yoklama denemeli denekler arasi c¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Uygulamalarin okul saati haricinde olmasindan
dolay1 6grencilerin se¢iminde okulda yatili olarak kalmalarina ve istekli olmalarina

dikkat edilmistir. Uygulama i¢in 6grencilerin fen bilimleri ders kitaplarindan secilen
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metinler yetersizlige gore diizenlenmistir. Arastirma sonucunda akranlar tarafindan
gosterilen kavram haritasi ile 6zet ¢ikarmanin, iki 6grencinin de okudugunu daha iyi

anlamas1 ve hatirlamasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Literatiirde gorme engelli Ogrencilerin ihtiyaglarimin belirlenmesi ve bu
dogrultuda 6gretim plani ve materyalleri hazirlanmasi konusunda yapilmis calismalar
bulunmaktadir (Yazici, 2017; Atilla, 2017; Zorluoglu, 2017; Kizilaslan, 2016; Okcu
,2016).

Yazici1 (2017) doktora tezinde, gérme engelli 6grencilerle ‘Viicudumuzdaki
Sistemler’ iinitesi iizerine caligmistir. Unitede yer alan temel fen kavramlarinin
Ogretimine yonelik bir O6gretim modeli tasarlamigtir. Tasarladigit bu modelin
kullanigliligint ve kavram ogrenimine etkisini ortaya koymustur. Arastirma da
tasarim tabanli arastirma (TTA) yontemi ve Ogretim tasarimi amaciyla ADDIE
yontemi kullanilmistir. Caligsma; ihtiya¢ analizi, ADDIE modelinin tasarimi,
gelistirmesi ve uygulanmasi ve uygulanan Ogretim modelinin c¢esitli acilardan
degerlendirmesi olmak iizere ii¢ ana asamada gergeklestirilmistir. Calisma grubu 6.
Sinif da dgrenim goren 15 gérme engelli dgrenciden olusmaktadir. ihtiyag belirleme
asamasinda 6 6grenci (dordii az goren, ikisi kor), uygulama asamasinda ise 9 6grenci
(besi az goren, dordii kor) ile calisilmistir. Verilerin toplanmasinda gdzlemler,
ogretmen ve O0grencilerle gerceklestirilen acgik uglu sorulu goriismeler ve odak grup
gorismeleri  kullanilmigtir. Calisma sonucunda goérme engelli Ogrencilerin
ihtiyaclarma yonelik hazirlanan modelin 6grencilerin basarisina olumlu yo6nde

etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Atilla (2017) yiiksek lisans tezinde, gérme engelli ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde karsilastiklar1 sorunlar iizerine bir ¢alisma yapmistir. Aragtirmada
betimleyici durum calismasi yontemi kullanilmistir. Calisma grubu amacli 6rnekleme
yontemi ile secilmis 1 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 13 gdérme engelli ortaokul
ogrencisinden olugmaktadir. Calisma da yari-yapilandirilmis goriisme formu ve
yapilandirilmamig gézlem yapilmistir. Fen Bilimleri dersi 18 ders saati boyunca
gozlemlenmis ve videoya alinmistir. Goriismelerde ses kayit cihaziyla kayit altina
alinmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile tablolastirilmistir. Arastirmanin gecerlik
ve gilivenirligini saglamak amaciyla uzun siireli etkilesim, cesitleme ve uzman

incelemesi kriterlerinden faydalanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen



analizlerden gorme engelli ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinde
karsilastiklar1 sorunlar belirlenmistir. Arastirma sonuglar1, ‘Ogrencilerin Ders Isleme
Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar, Ogrencilerin Derslerdeki Etkinlik ve Materyallere
Yonelik Sorunlari, Fen Bilimleri Dersinde Kullanilan Arag-Gereglerin Yeterligi
Hakkinda Ogrenci Goriisleri’ gibi basliklar altinda yorumlannmustir. Karsilasilan

sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmistir.

Zorluoglu (2017) doktora tezinde maddenin tanecikli yapist konu
kavramlarinin géorme engelli 6grencilere 6gretilmesi iizerine ¢aligmigtir. Aragtirmaci,
‘Maddenin tanecikli Yapist’ iinitesinde yer alan kavramlari gérme engelli 6. Sinif
Ogrencilerine Ogretmek amaciyla bir Ogretim modeli tasarlamistir. Tasarladigi
modelin kullanishiligini ve basar iizerindeki etkisini incelemistir. Calismada tasarim
tabanli arastirma (TTA) yontemi ve ADDIE yontemi kullanilmistir. Caligma; ihtiyag
analizi, ADDIE modelinin tasarimi, gelistirmesi ve uygulanmasi ve &gretim
tasariminin kullanighligi, uygulanabilirligi ve eksiklikleri degerlendirilmesi olmak
lizere li¢ ana asamada gerceklestirilmistir. Calisma grubu amagh 6rnekleme yontemi
kullanilarak segilmistir. Ihtiya¢ belirleme asamasinda 5 dgrenci (ikisi kor, iigii az
goren), uygulama asamasinda ise 9 Ogrenci (besi az goren, dordi kor) ile
calisilmigtir. Calismada gozlem, goriisme ve basartyr Olgen test kullanilmustir.
Caligmanin sonucunda gorme engelli 6grencilerin ‘Maddenin Tanecikli Yapist’
tinitesindeki konular1 68renme diizeylerinin yiiksek oldugu ve arastirmacinin
gelistirdigi modelin Ogrencilerin 6grenmelerine olumlu yonde katki sagladig

gOriilmiistiir.

Kizilaslan (2016) doktora tezinde ‘Maddenin Halleri ve Is1’ {initesinin gorme
engelli dgrencilere etkili bir sekilde 6gretimi iizerinde ¢alismistir. Unitede yer alan
fen kavramlarinin 6gretimine yonelik bir 6gretim modeli tasarlanmistir. Calismada
Tasarim Tabanli Aragtirma (TTA) yaklasimi ve ADDIE 6gretim tasarim modeli
kullanilmistir. Calisma; ihtiya¢ analizi, ADDIE modelinin tasarimi, gelistirmesi ve
uygulanmasi ve uygulanan Ogretim modelinin ¢esitli agilardan degerlendirmesi
olmak iizere iic ana asamada gerceklestirilmistir. Thtiya¢ belirleme asamasinda 5
gorme engelli 6grenci, uygulama asamasinda ise 6 gorme engelli Ogrenci ile
calistlmistir. Ogrenciler 8. smifta dgrenim gormektedir. Verilerin toplanmasinda

basarty1 Olcen testler, gozlem ve goriisme formlar1 kullanilmistir. Caligmanin



sonucunda kullanilan aragtirma modelinin, gorme engelli 6grencilere islenilen
tinitenin i¢inde yer alan unsurlarin 6gretiminde olumlu yonde katki sagladigi

gorilmiistiir.

Okcu (2016) doktora tezinde ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinin gérme
engelli 6grencilere 6gretimi {lizerinde ¢alismistir. Calismada arastirmact bir 6gretim
tasarimi gelistirmis ve kullanighli@ini test etmistir. Calismada Tasarim Tabanh
Aragtirma kullanmilmistir. Calisma; ihtiya¢ analizi, ADDIE modelinin tasarimi,
gelistirmesi ve uygulanmast ve uygulanan O6gretim modelinin ¢esitli agilardan
degerlendirmesi olmak {izere ii¢ ana asamada gerceklestirilmistir. Calismanin birinci
ve lclincli asamada Durum Caligsmasi, ikinci asamada ise ADDIE 6gretim tasarim
modeli kullanilmistir. Ihtiya¢ analizi asamasinda 5 gérme engelli 6grenci (ii¢ az
goren, iki kor), uygulama asamasinda ise 8 gérme engelli 6grenci (7 az goren, 1 kor)
ile ¢alisilmistir. Veri toplanmasinda goriisme ve gozlem formalar1 ve ¢coktan segcmeli
testler  kullanilmistir.  Arastirma sonucunda gorme engelli  Ogrencilerin
‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesinde yer alan kavramlari 6grenme diizeylerinin

oldukea yiiksek oldugu goriilmiistir.

Yapilan bazi ¢alismalar fen bilimleri dersi arag-gereclere erisim ve bunlarin
kullanimlarinin 6gretilmesi iizerinedir. Cole ve Slavin (2013) gérme yetenegi az olan
Ogrencilerin laboratuvar gereksinimlerini karsilamasina yardimci olacak bir cihaz
gelistirmislerdir. Yardimer cihaz, gorme yetenegi az olan dgrencinin, simdiye kadar
bu dgrenciler i¢in erisilemeyecek kadar karmagsik olan programa neredeyse tamamen
ve bagimsiz olarak katilabilmesini saglamistir. Sadece Ogrencinin laboratuvar
cthazini kurmasini saglamakla kalmamis, ayn1 zamanda gostergeler ve mikrometreler
gibi ince Ol¢lim cihazlarini okumasini da saglamistir. Bu cihazla 6grenci, kamera
c¢ikisint ayni ekranda goriintiilerken bir taraftan da ekranindan okuyabilmekte ve veri
veya notlar1 kaydedebilmektedir. Hiemenz ve Pfeiffer (1972) gorme engelli
Ogrencilerin esit kollu teraziyi kullanabilmeleri amaciyla terazinin kollarina Braille
cetvel koymuslardir. Braille alfabesini okumay1 bilen gorme engelli dgrenciler esit
kollu terazide kolaylikla Ol¢iim yapabilmislerdir. Bahsedilen calismalar gorme
yetersizligine sahip O6grencilerin fen laboratuvarini etkin kullanmasini saglamak

icindir.
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Gorme engelli 6grencilerin fen dersinde ve fen laboratuvarinda erisimi daha
kolay saglamasi ve daha kolay uyum saglamalari agisindan caligmalar yapilmistir
(Crosby, 1981; Tombaugh, 1981; Lunney, 1994). Yapilan calismalarda Braille
alfabesi etiket makinesi tasarlanarak hazirlanan etiketler simif ve laboratuvardaki
malzemelerin iizerine yapistirllmistir. Bilgisayarlarda gorme engelli 6grencilere
yonelik yazilimlar ve &grenci seviyesine uygun materyaller hazirlanmigtir. Fen
kitaplar1 Braille alfabesi ile yeniden yazilarak diizenlenmistir. Sesli materyaller de
fen bilimleri 6grenme siirecine dahil edilmistir. Bu degisiklikler sayesinde gérme
engelli 6grencilerin 6grenim siirecine daha aktif olarak katilmalar1 saglanmistir. Fen
derslerine aktif olarak katilan gérme yetersizligi olan 6grenciler fen derslerine karsi

olumlu tutum, diisiince ve davranig gelistirmislerdir.

Gorme engelli 6grencilerle nasil ders islenmesi gerektigi konusunda yapilan
caligmalar bulunmaktadir (Kumar, Rangasamy ve Stefanich, 2001; Supalo 2005).
Fen dersleri i¢in gorme engelli 6grencilerin ihtiyaclarinin seviyeleri géz Oniinde
bulundurularak belirlenmesi ve uygun yodntem-teknigin segilerek uygulanmasi
gerektigi ifade edilmistir. Supalo (2005) géorme engelli 6grencilerin dersine giren
Ogretmenlerin, O6grencilere uygun g¢esitli yontem ve tekniklerden faydalanmasi
gerektigini belirtmistir. Ayrica derste kullanilabilecek yontem ve tekniklerden
bahsetmistir. Kumar, Rangasamy ve Stefanich (2001) gérme engelli 6grencilerin fen
bilimleri dersine etkin katilimmin nasil saglanabilecegi konusunda ¢alismalar
yapmislardir. Fen bilimleri dersinin islenisinde 6gretmenlerin nasil bir yol izlemeleri
gerektigini anlatmiglardir. Fen bilimleri ders 6gretmenlerinin derslerde daha olumlu

bir siire¢ yasamalarina katki saglamislardir.

Gorme engelli Ogrenciler i¢in yapilan c¢alismalardaki egilimleri ortaya
koymak amaciyla bir ¢aligma yapilmistir. Sozbilir ve arkadaslari (2015) fen
egitiminde gérme yetersizliginden etkilenen 6grenciler i¢in egilimleri tespit etmek
amaciyla bir calisma yapmiglardir. Calisma da yazin taramasi yapilmistir.
Arastirmada 1972-2014 yillarn arasinda yayimnlanan 14’ ulusal, 45’1 uluslararasi
dergiden 223 makale incelenmistir. Makaleler arastirmaci tarafinda gelistirilen
makaleleri siiflayan bir form ile degerlendirilmistir. Toplanan veriler betimsel igerik
analizi kullanilarak yorumlanmistir. Arastirma sonucunda, arastirmacilarin en ¢ok

ilkogretimde Ogrenim goren gérme engelli Ogrencileri tercih ettigi ve yapilan
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calismalarda 6rneklem biiyiikliigliniin en ¢ok 1-10 ve 31-100 kisi arasinda bulundugu
tespit edilmistir. Incelemede en ¢ok herhangi bir 6rneklemle ¢alisiimayan calismalar
oldugu veya oOrneklem grubunun acgik bir sekilde belirtilmedigi gorilmiistiir.
Aragtirmacilarin ¢alismalarinda nitel desenleri siklikla kullanildigi belirlenmistir.
Yaynlar incelendiginde %61 nitel aragtirma, %37 nicel nicel aragtirma ve % 2 karma
arastirma deseni kullanildig1 goriilmiistiir. Veri toplama araglari incelendiginde,
arastirmacilarin ¢cogunlukla bir ara¢ kullandig1, genellikle gériisme ve anketleri tercih
ettigi goriilmektedir. Arastirmacilarin genellikle verileri analiz ederken yiizde
tablolariyla frekans ifade etme ve merkezi egilim 6lgiileri gibi nicel analiz yontemleri

ile betimsel olarak nitel analiz yontemlerini kullandiklar1 tespit edilmistir.

Ulusal Tez Merkezi’nde bulunan gérme engelli 6grencilerle ilgili egitim
alaninda yapilan tezler igerisinden ulasilabilen ve konuyla ilgili goriilen 68 tez
calismas1 incelenmistir. Incelenen tezlerden 17 tanesi doktora tezi, 1 tanesi sanatta
yeterlik tezi, 50 tanesi de yiiksek lisans tezidir. Bu tez ¢alismalarindan 9 tanesi fen
bilimleri alaninda yapilmistir. Fen bilimleri alaninda yapilan tezlere bakildiginda 5
doktora, 4 yiiksek lisans tezi oldugu goriilmiistiir. Tablo 2.1 de incelenen tezlerin

tarihleri hakkinda bilgi verilmistir.

Tablo 2.1: Tarihlere gore tez sayilari

Tarih Tez Sayisi
1994-1999 4
2000-2005 9
2006-2010 13
2011-2015 19
2016-2018 23

Yapilan calismalar incelendiginde yillar ilerledik¢e, gorme engelli

ogrencilerle ilgili yapilan tez sayilarinin da arttig1 goriilmektedir.

Fen bilimleri ile ilgili incelenen tezlerin 1 tanesi 2006 yilinda, 1 tanesi 2014
yilinda, 2 tanesi 2016 yilinda, 5 tanesi de 2017 yilinda yapilmistir. Tezlerin geneline
bakildiginda gorme engelli Ogrencilere verilen Onemin giin gectikce daha iyi
anlagildigi goriilmektedir. Ayrica gorme engelli 6grencilerle Fen Bilimleri dersinin
islenisinin niteligini arttirma c¢aligmalar1 da son yillarda Onem kazandig

anlasilmaktadir.
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3. GENEL BIiLGILER

Bu kisimda tutum, 6z-yeterlilik ve motivasyon konularma genel bir bakis
yapilarak gorme engelli Ogrencilerde egitim ve fen egitimi hakkinda bilgi

verilecektir.

3.1 Tutum Kavram ve Ozellikleri

18. yiizyilda tutum, sanatgilarin bedenlerinin durusuyla acgiklanirken
giinlimiizde psikolojik tanimlarin igerisinde yer almaktadir. 18. yiizyilin ortalarinda
Darwin tutumun tanimimi dogaya katmustir. Bu olayla birlikte tutum, fiziksel ve
psikolojik olarak incelenen ve psikolojik yonii agir basan bir kavram olarak
goriilmiistir (Ozmentes, 2006). Tutum hakkinda yillarca ¢alismalar yapilmis ve
cesitli tamimlar gelistirilmistir. Allport (1935) yasanti ve deneyimler sonucu
tutumlarin olustugunu belirtir. Ilgilendigi biitiin durumlar karsisinda bireyin
davraniglarin1 yonlendirici, etkili bir giice sahip duygusal ve zihinsel hazir bulunma
durumudur (Aktaran: Tavsancil, 2002). Bu tanim incelendiginde tutumlarin her
bireyin parmak izi gibi kendine has oldugu, deneyimler yoluyla kazanildigi ve bireyi

yonlendirici bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tutumlar bireylerin bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davranislarini
sentezleyerek tutarli halini ortaya koyar. Bu nedenle bireyin davranislari incelenerek
herhangi birseye kars1 tutumu konusunda fikir elde edinilebilir (Tezbasaran, 1997,
Tavsancil, 2002). Tutumlarin bilissel 6gelerini bilgi ve inanglar olusturur. Bu yiizden
birey yasamadig1, gormedigi herhangi bir seye kars1 tutum da gelistiremez. Hoslanip
hoslanmama durumuna gore olusan bireyin kendine has gelistirdigi durumlar
tutumlarin duygusal boyutunu olusturur (Tezbasaran, 1997). Onceki deneyimlerde
kazanilan olumlu ya da olumsuz duygular tutumlar besler. Tutumun duygusal
boyutu bireyin degerler sistemi ve diinya goriisii ile yakindan ilgilidir. Tutumun
davranigsal boyutu ise bireyin igten gelen tutumlarini digariya yansitma bigimidir.
S6z ya da hareketlerden davraniglar olusabilir. Bireyin duygu, diislince ve

davraniglarinin birbiriyle uyumlu olmasi tutumu etkiler. Tutumun {i¢ boyutu giiclii ve
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zamanla yerine oturmus tutumlarda biitiin olarak bulunurken, gii¢siiz tutumlarda ise
davramgsal boyut zayif olarak bulunabilir. Ornegin portakali faydali bulan birisinin
portakali sevmesi ve portakali yemesi aslinda tutumun bilissel, duygusal ve

davranigsal boyutlarinin tutarl ve giiclii oldugunu gosterebilir. (Tavsancil, 2002).

Bir insanin tutumu o insanin hayat goriisiinii de etkiler. Kendi deger yargisi
stizgecinden gegen hisleri, bir olaya verilis cevabmin gostergesidir. Olumlu ve
olumsuz davranislarin temelinde bireyin sahip oldugu tutumlar yatar. Tutum her
yastaki bireyleri etkiler. Hayatimizda aldigimiz kararlara sonradan doniip
baktigimizda o karar1 almamizda o sartlar igerisinde sahip olunan tutumun etkisinin
oldugu goriilebilir. Tutumlarin degismesi zaman almaktadir. Belirli bir zamanda
belirli bir bilinci kazanan birey tutumunu da degistirebilir. Tutumlar diisiince giiciiyle
de yakindan ilgilidir. Baz1 diisiinceler tutumlarimizi belirler. Bazi tutumlarimiz da

diistincelerimizi etkiler.

Tutumlarin insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Erken yasta baslayan
tutum gelisimi hayatimiz boyunca farkli sekilde ilerler. Tutumlar bireyin deneyimleri
ve bilgilerinin beyninde olusturdugu sema ile olusur. Tutumlar dogustan gelen bir
Ozellik degildir, sonradan O&grenilir. Tutumlarin ¢ogunun temeli ¢ocukluga
dayanmaktadir. Bu ylizden tutumlarin belirlenmesinde c¢ocukluk c¢aginin Gnemi
biiyiiktiir. Cocukluk ¢aginda yasanan olaylar, anne baba tutumu gibi faktorler de
bireyin tutumunu etkiler. Bireyin kendi deneyimleri, 6grenme ve pekistirme ile tutum
kazanilabilmektedir. Cocukluk ¢aginda elde ettigimiz tutumlarda anne ve babalarin
katkis1 goriiliirken yas ilerledikce ¢evresel faktorlerin de katkist oldugu
goriilmektedir. Ergenlik doéneminde olusturulan tutumlarin da kalict oldugu
soylenemez. Ergenlik doneminden sonra bireyler hayatlariyla ilgili 6nemli kararlar
almaya baglarlar ve aldiklart1 bu kararlar tutumlarmmin giliglenmesine ve
degistirilebilirliginin azalmasina yol agar (Tavsancil, 2005). Bu durumda gelistirilen

tutum da bazen olumlu bazen de olumsuz sonuglara egilim gosterebilir.

Tiirk Dil kurumuna gore tutumun tanimi ‘tutulan yol, tavir’ seklindedir. Bu
tanimdan da anlasilacagi gibi tutumlar aslinda tavrimizi belirler. Tutumlar belli bir
davranig1 yapma egilimlerini artirir ya da azaltir. Bu yiizden bireylerin tutumuna
bakarak davranislar1 hakkinda tahminde bulunabiliriz. Bireyler olumlu tutuma sahip

olduklar1 konularda daha istekli olurlar ve bu istegi davranislarina yansitirlar. Tutum
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bireylerin davranis ve tepkilerini etkiler. Bu nedenle tutum egitimde dnemli bir yere

sahiptir.

3.2  Fen Egitiminde Tutum

Ogrencilerin bir iiniteyi islerken sahip oldugu &n bilgileri kadar derse olan
tutumu da Onemlidir. Tutumlar davraniglar1 belirler. Olumlu tutumlar davranisin
yapilma egilimini de arttirir. Schibeci (1983) tutumlar ile fen bilimleri arasinda bir
baglanti oldugunu belirtmistir ve bilimsel ag¢idan bakildiginda tutumlar1 olumlu olan
Ogrencilerin fen derslerine karsi olan tutumlarinda da olumlu oldugunu belirtmistir.
Eagly ve Chaiken (1993) olumlu veya olumsuz seklinde bir varligi ele alan
egilimlere tutum denilebilecegini sdylemektedir. Bireyin gelisen davraniglarini

gbsterme bi¢imidir.

Glinlimiizde PISA ve TIMMS isimli iki tane uluslararasi capta olan
arastirmalarla fen basaris1 Olclilmektedir. PISA ve TIMMS sonuglarina bakildiginda
Tiirkiye'nin istenilen diizeyde olamadig1 gériilmektedir. Istenilen diizeye ulasmak
icin gerekli Onlemler alinarak calisilmaktadir. Fen dersine karsi 6grencilerin
tutumlar1 basariy1 etkileyen unsurlardandir. Fen dersine karsi olumlu tutum goésteren
ve daha yiiksek ilgisi olan 6grenciler, fen derslerinde basariyr yakalamak icin daha

fazla gayret gostermektedir (OECD,2007).

PISA ve TIMMS gibi sinavlarda basarty1 yakalamak i¢in sorgulayict sarmal
bir egitim anlayisina sahip olunmalidir. PISA ve TIMMS gibi uluslararasi
arastirmalarin fen bilimleri sorularinin daha 1yi cevaplanabilmesi igin fen derslerinin
yapilandirmaci egitim anlayisina gore islenmesi gerekmektedir. Fen dersleri 6grenci
etkin katilimiyla 6grenci merkezli bir sekilde islenmelidir. Fen bilimleri dersinin her
asamasinda derse etkin katilim gosteren 6grenci derste bir seyler yapabilmenin
verdigi Ozgiiven ile fen dersine karsi olumlu tutum gosterme egilimine sahip

olmaktadir.

Ogrencilerin tiim 6grenim hayatina etki eden ve Ogrenci icin derin bir iz
birakan ilkogretim ¢aginda, fen bilimleri dersinin etkileyici bir sekilde 6gretilmesi ve
sevdirilmesi ©nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler fen bilimleri derslerinde

ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta nerelerde isine yarayacagini bilirse ve
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ogrendikleri bilgileri giinliikk hayatta uygularlarsa fen dersine olan tutumlar1 bu
durumdan olumlu etkilenecektir. Ogretmen bu siireglerde dgrencilere rehber olmadir,

olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmadir.

3.3 Motivasyon Kavram ve Ozellikleri

Motivasyon bireyleri bir hedefe dogru iten giictiir. Bir davranigin ortaya
¢ikmasi, devam etmesi ve denetiminin saglanmasini belirleyen i¢ ve dis kosullar
motivasyonu olusturur (Martin ve Briggs, 1986). Bu tanimdan da anlasilacag tizere
motivasyon bireyin davranislarii etkileme giicline sahiptir. Motivasyonu yliksek
olan bireyler motivasyonlariyla ilgili konuda daha olumlu bir tavir sergiler.

Motivasyonu diisiik olan bireyler de ise isteksizlik ve vazge¢me goriiliir.

Bireylerin biligsel degerlendirmelerinin bir sonucu olmasi, kosullara bagh
olmasi, kararsiz bir durum sergilemesi ve birey tarafindan yapilandirilip
degistirilebilmesi bireysel motivasyonun dort 6zelligini ifade eder (Hynd, Holsch ve
Nist, 2000; Paris ve Turner, 1994). Bireysel motivasyon bireyin Kkarar
mekanizmasina baglidir. Bu karar1 birey yasadigi kosullara bagh bir sekilde verebilir.
Bir bireyin bir duruma karsi olan motivasyonu degisebilir ya da gelisebilir. Birey
zihninde yapilandirdigi motivasyon algisina zamanla kendine has Ozellikler
ekleyebilir. Motivasyonunun siiriikledigi islerin basariyla listesinden gelebilir. Bu

basarist olumlu deneyim olarak bireyin zihninde yapilandirilabilir.

Ogrenciler katildiklari etkinliklerden hoslaniyorlarsa ve onlari ilgi cekigi
buluyorlarsa burada motivasyonun etkisi biiyiiktiir (Martin, Marsh, ve Debus,2003;
Schunk, 1990). Ogrencilerin derslere olan motivasyonunu olumlu bir sekilde
yiikseltme gorevi biiyiik oranda &gretmenlere diismektedir. Ogretmenler
Ogrencilerini iyi tanimali ve dgrencilerinin derse nasil motive olacagini bilmelidir.
Ogretmenlerin dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢eken materyallerle dersi islemeleri
dgrencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir. Ogretmenler &grencinin

icindeki istegi fark edip 6grencinin de bunu fark etmesini saglamalidir.

Motivasyonun igsel ve digsal motivasyon olmak iizere iki ¢esidi vardir. Igsel
motivasyon bireyin i¢inde olusturdugu egilimi ifade eder. Birey merak duygusuyla

karisik kendini bir seye yapmaya iten giicli i¢cinde hisseder. Digsal motivasyonda ise
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cevrede olan bir etki bireyi bir seye yapmaya iter. I¢sel ve digsal motivasyonlar
bireysel 6zelliklere gore sekillenir. Her bireyi motive eden faktdrler ayni olmayabilir.
Bu yiizden de egitim de igsel ve digsal motivasyon bir birini tamamlamaktadir.

Ogretmenler dgrencileri igsel ve dissal olarak motive etmeye calismalidir.

3.4  Fen Egitiminde Motivasyon

Fen Ogretiminde motivasyon onemli bir faktordiir. Fen dersi igin basari,
cinsiyet, smif, yetenck agisindan motivasyon farkliliklarin1 inceleyen c¢alismalar
mevcuttur. Bu calismalarda genel olarak motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
basarisinin da arttig1 goriilmistiir. Diger degiskenler bakimindan incelendiginde ise
calismalarin sonuclarinda birbirine benzerlik olmakla beraber bireysel 6zelliklere

gore sekillendigi de goriilmektedir.

Dede ve Yaman ( 2008) ; Yilmaz ve Huyugiizel Cavas ( 2007), fen dersi i¢in
motivasyon Olcegi gelistirmislerdir. Gelistirdikleri Olcekler bircok arastirmada
kullanilmis ve var olan durum hakkinda bizlere 1s1k tutmustur. Fen derslerine karsi
tutumla fen dersine yonelik motivasyon arasindaki iliskiyi (Azizoglu ve Cetin, 2009)
inceleyen ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar fen dersi i¢in ele alindiginda

tutum ve motivasyon arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlik meslegi ve motivasyon birbiriyle etkilesim igerisindedir.
Ogretmenlik meslegi 6grencinin motivasyonunu saglamaya yonelik olmalidir.
Motivasyon sadece 6grenciler agisindan degil 6gretmenler agisindan da ele alinabilir.
Motivasyonu yiiksek bir ogretmen derslerde Ogrencilerin motivasyonun da daha
yiiksek olmasini saglayacaktir. Bu yiizden ders 0gretmenleri de kendilerini motive
etmelidir. Motivasyon kavramimni iyi bilmeli ve motivasyon arttirict Onlemleri

alabilmelidir.

Fen 6gretmenleri derslerde dikkat ¢ekici etkinlikler kullanmali, 6grencilerle
etkin bir iletisim icerisinde olmalidir. Ogrencilere geri doniit verirken Ogrenciyi
motive etmelidir. Ogrencilerin motivasyonu, dgretmenin tutumu ile de sekillenebilir.
Ogretmen ogrencilerine 6rnek davranislar sergilemeli ve 6grencileri yaparak

yasayarak dgrenmeye tesvik etmelidir.
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Fen derslerinde motivasyonun saglanmasi i¢in sadece dersler i¢in yapilan
uyarlamalar yeterli degildir. Ogrencinin ailesinin de okulla beraber verecegi kararlar,
Ogrenciyi olumlu bir sekilde motive edecektir. Evde ve okulda aynmi ortak amagta
bulusan aile ve Ogretmen, Ogrencinin olaya bakis agisinda bir farkindalik

yaratacaktir. Ogrenci, derslerin 6nemi konusunda bilinglenecektir.

Cocukluk caginda merak 6grencilerin genel 6zelliklerindendir. Merak duyan
Ogrenci soracaktir. Sorusuna verilen cevapla yetinmeyip etrafini gozlemleyip
arastiracaktir. Merak duygusu 6grencideki motivasyonun temel kaynagi olmaktadir.
Ancak yas ilerledik¢e bu merak azalacak dolayisiyla 6grencilerin motivasyonlar1 da
azalma egilimine girecektir. Bu ylizden ¢ocukluk caginda sahip olunan merakin
motivasyon iizerindeki etkisi azimsanmayacak derecededir. Ogretmene bu noktada
biiyiik goérev diigmektedir. Ogretmenler ogrencilerin sorduklar1 sorulari sabirla
dinleyip merak ettigi konular1 arastirmalari i¢in onlara rehber olmalidir. Ogrencilerin
sorularmi dnemsemelidir. Ogrenmenin nasil bir duygu oldugunu hisseden &grenci
O0grendigi bilgileri gilinlilk hayata da yansitmaya calisacaktir. Gilinliikk hayatta
karsilastigi olaylar1 6grendigi bilgilerle ¢6zebildigini de farkettiginde yeni bilgiler
ogrenmeye istekli olacaktir. Bu dongii bu sekilde devam ettiginde o6grencilerin

derslere olan motivasyonunu pozitif yonde etkileyecektir.

Fen dersine yonelik motivasyonun yiliksek diizeyde olmasi isteniyorsa
oncelikle Ogrencilerin i¢sel motivasyonun saglanmasi gerekmektedir. Fen dersinde
dikkat cekici konularin olmasi, 6grencilerde merak duygularinin uyandirilmast ve
giinliik hayatla fen dersinin bagdastirilmasi igsel motivasyonun yliksek olmasini
saglayan faktorlerdir. Digsal motivasyonlar da 6grencileri fen dersine karsi motive
etmektedir. Ancak dissal uyarici sayesinde motivasyon sagladiginda uyarict etki
kaldirildiginda bu etki ortadan kalkabilir. Fen dersine yonelik igsel ve dissal

motivasyonlarin saglanmasi O6grencilerin istek ve bagarisint olumlu ydnde

etkileyecektir.

35 Oz Yeterlik Kavram ve Ozellikleri

Oz yeterlik, sosyal &grenme kuraminda ele alinmaktadir. Bireyin sahip

oldugu bir seyi yapabilme kapasitesi hakkindaki diisiinceleridir. Bu diisiince kisinin
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bir performansi sergilemesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapabilmesini ifade eder.

Kisinin kendi yeterligi hakkinda diistincelerini de kapsar.

Oz yeterlik bireylerin segimlerini etkilemektedir. Ayrica 6z yeterlik inanci
bireyin bir sorunla karsilastiginda ne kadar ¢aba gosterecegini ve sorunla ne kadar
yiizlesebilecegini de belirtmektedir. Herhangi bir giicliik karsisinda kalan birey
kendine olan 6z yeterlik inanci kuvvetliyse sorunla basa ¢ikabilmek i¢in c¢aba
harcayarak bu sorunu ¢dzmek i¢in ugras verecektir. Ayni durumda kalan ve kendi
yetenekleri konusunda endisesi olan bireyler ise sorundan kagma egiliminde ya da

soruna ¢oziim getirmekten vazge¢me egiliminde olacaktir.

Bandura (1995) gore dort ana kaynak 6z yeterligi etkileyebilir. Kisinin kendi
deneyimleri, dolayli yasantilar, ikna, psikolojik ve duygusal durumlar kaynaklari
olusturur. Bireyin kendi basina basardigi islerden elde ettigi deneyimler tam ve dogru
deneyimlerdir. Sosyal 6grenme ve sosyal modeller tarafindan dolayli yoldan
saglanmis olan deneyimler de vardir. Sosyal ikna ise 6z yeterlik inancini gii¢lendirir.
Ikna edilmis bir birey karsilastigi sorunda yeterlik inancini sorgulamak yerine
sorunlarini ¢6zmeye odaklanacaktir. Bireylerin psikolojik ve duygusal durumlar1 da

bireyin yeteneklerini sorgulamasini etkilemektedir.

Bireyin davraniglar1 sahip oldugu 6z yeterlik inancindan etkilenmektedir.
Birey sahip oldugu yeterlik diisiincesiyle bir davranisi yapmaya ya da yapmamaya
karar verebilir. Zihninde bulunan yeterlik diisiincesi semalarinin olumlu olmasi
bireyi bir davranist yapmaya itecektir. O zaman bireyin zihnindeki semalari
yapilandirmas1 sirasinda yasayacagi deneyimler de bireyin 6z yeterligini
etkileyebilir. Deneyimler s6z konusu oldugunda birey bir davranisi yapar ve
sonucunda olumlu bir tepki ile karsilasirsa kendine olan inanci saglamlasir.
Yapabiliyorum duygusunu hisseder. Hissedilen duygular da zihin samasinda olumlu
yonde etki birakir. Olumlu semalar da karsilagilan olaylarda olumlu tutum

sergilemeye yol acabilir.

Oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler yapabilecegine inanan bireylerdir.
Yapabilecegine inanan birey risk alabilir. Boyle bireyler girisimci ve lider olabilme
ozelligi de tasiyabilir. Girisimcilik ve liderlik 6zelligi tagiyan bireyler sorumluluk
sahibidir. I¢cinde bulundugu durumu anlayip ¢oziim iiretebilen bireylerdir. Bir sorunla

kars1 karsiya kalindiginda diistincelerini organize edip o sorunla basa ¢ikilabilecegine
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inanan kisilerdir. Sorun degil ¢6ziim odakli davranirlar. Ciinkii 6z yeterlik inanglar

yiiksek olup bir davranigi yapma egilimi gostermektedirler.

3.6  Fen Egitiminde Oz Yeterlik

Fen bilimleri dersi 6z yeterlik inanglar1 6grencilerin basarilarinda énemli bir
etkendir. Basarabilecegine inanan Ogrenci denemekten vazge¢meyecektir. Kendi
deneyimlerini olumlu bir sekilde hayata yansitabilecektir. Hayata yansitilan olumlu
diisiinceler bireyin motivasyonunun da yliksek olmasini saglayacaktir. Bu ylizden
Ogrencilerin 0z yeterlik ve motivasyonunu yiiksek diizeyde tutmak basariy1

arttirmanin 6nemli bir yoludur.

Fen egitiminde Ogrencilerin kendi yeterliliklerine olan inanglarmin yiiksek
diizeyde olmas1 onlar1 fen dersinde daha etkin kilacaktir. Derse daha etkin katilan
Ogrencilerin de basarili olma ihtimalleri ylikselecektir. Fen dersinde dgrencilerin 6z
yeterliklerini gelistirebilmek i¢in onlarin yapabilme duygusunu hissetmelerini
saglamak gerekmektedir. Kolaydan zora, basitten karmasiga seklinde yaparak
yasayarak islenen konular 6grencilerin yapabilme duygularini kesfetmeleri igin
ortam hazirlayacaktir. Fen bilimleri dersinde 6grenci 6z yeterliklerini etkileyen bir
diger konu ise dgretmenin fen dersine olan 6z yeterliligidir. Ogretmen fen dersi igin
sahip oldugu 6z yeterlik inanci dogrultusunda Ogrencilere rehberlik edecektir.
Deneyler yapabilme, farkli yontem ve teknikleri kullanabilme, 6grenci ile olumlu
iletisim kurabilme gibi yeterlilikleri kendinde hisseden d6gretmenin 6grencilerini daha

da azimlendirecegi sdylenebilir.

Fen bilimleri dersi bilimsel bilgileri de igerisinde barindirdigindan
ogrencilerin bilimsel bilgiye karsi olan diisiinceleri de fen dersi 6z yeterligini
etkileyebilir (Arica, 2017). Ogrencilerin bilimin &nemini kavramasi, bilimsel
gelismeleri takip etmesi ve bilime olan disiincelerini giincellemesi, bilime karsi
ilgisinin artmasint saglayacaktir. Bilime kars1 ilgisi artan 6grenciler fen derslerini
6grenme meraki hisseder. Fen derslerinin bilim ve teknolojinin etkilesimle yogurulup
sekillendirilmesi sonucu olustugunu anlar. Bilimsel diisiiniir, bilimsel bir gozle

etrafimi inceler. lyi bir fen okuryazar1 olmak igin ¢aligir.
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Fen bilimleri dersi 6z yeterliligi, 6grencinin sahip oldugu derse karsi olan
tutumlardan etkilenebilir. Tutumlar1 olumlu olan 6grencilerin yapabilecegine olan
inanglar1 da olumlu olmaya yatkindir. Birey bir seyi hem sevip hem de inanirsa
basarty1 yakalamasi i¢in Oniindeki engelleri kaldirmak adma kendinde bir giic

hisseder. Bu gii¢ de aslinda bireyi motive eden giigtiir.

Fen bilimleri dersi i¢in Ogrencilerin sahip oldugu 6z diizenlemeler 6z
yeterlikleri etkilenebilir. Tortop ve Eker (2014) yaptiklar1 ¢alismalarinda bu konu
iizerinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin fen alan derslerini dgrenmede
ve ileride Ogretmede giiglik c¢ekmemeleri icin Ogretmen adaylarina lisans
egitimlerinde 6z-diizenleme yaklasim, yontem ve tekniklerini 6grenecekleri egitimin

verilmesinin ¢ok faydali olabilecegi sonucuna varmiglardir.

3.7  Gorme Engelli Ogrencilerde Egitim

Gorme engelli bireylerin 6zelliklerini ifade ederken; zedelenme, yetersizlik,
engel gibi agiklamalar kullanilir. Bireyin oOzelliklerinde gegebilen ya da kalict
olabilen yap1 ya da bu yapmin isleyisinin bozuk olma durumuna zedelenme denir.
Gorme de zayiflik, isitmede zayiflik, viicut hareketlerinde zayiflik gibi 6rnekler
zedelenme kavramina girer. Bireyin zedelenme yasamasi sonucunda herhangi bir
yapisinin gorevini yerine getirememesine yetersizlik denir. Yetersizlik gegici ve ya
kalic1 bir sekilde olabilir. G6ziin bir yapisinda zedelenme meydana gelmisse goz
yeteri kadar gorevini yerine getiremiyorsa yetersizlik ortaya c¢ikmis demektir.
Yetersizlik sonucunda bireyler giinliik hayatta bir¢ok sorunla yiiz yiize kalirlar. Ve
bu sorunlar birey icin engel olmaya baglar. Bireyin yetersizliginden dolay:
karsilastigi sorunlar1 ¢ozememesine engel denir. GOrme yetersizligi hisseden bir
bireyin trafik lambalarinda yanan renkleri gérememesi ve karsidan karsiya gegerken

sorun yasamasi bireyin bir engelle karsilagtigin1 gosterir.

1990’ lara kadar engelli bireylere 6ziirlii bireyler goziiyle bakiliyordu. Engelli
olmay1 higbir birey kendi istegiyle segemez. Bu ylizden ki engelli bireylerin 6ziir
sahibi olarak algilanmasi yanhistir. Bu yanlishk 1989 yilinda gergeklestirilen
"1990'larin Cocuk Politikas1 Kongresi’nde dile getirilmistir. Oziirli ve sakat

sozciiklerinin asagilayicit olmasindan dolayr engelli bireyleri tizdiigli ifade edilmistir.
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Bu sozciikler yerine engelli sézciigiiniin kullanilmasinin daha iyi olacag karar

alimustir.

Gorme engelinin yasal ve egitsel acidan iki tanimi vardir. Yasal tanimi tip
alanlarinda kullanilirken egitsel tanimi egitim alaninda kullanilir. Bu tanimlarin

aciklamalar1 MEB’in gérme engelli 6grencilerle ilgili kaynaklarinda belirtilmistir.

Gorme engelli bireyler; hi¢ géremeyen, az goren ve gérme yetersizligi olan
bireyler olarak smiflandirilabilir. Bu smiflandirma guruplarina goére bireysel
farkliliklar g6z onlinde bulundurularak egitim 6gretim faaliyetleri diizenlenmelidir.
Omegin biraz gorebilen bireylere biiyiikk puntolu yazilar ¢ikartilabilirken hig
gormeyen bireylere Braille alfabesi kullanarak kabartma seklinde yazilar

¢ikartilmaktadir.

Gorme engelli 6grencilerin Tiirkiye deki egitimleri sayisal olarak géz Oniine
alinacak olursa arastirmanin yapildig 2013-2014 Egitim-Ogretim yilina ait asagidaki

sekil ve tablolarda verilen sayisal veriler incelenebilir.

Tablo 3.1: 2013-2014 Egitim 6gretim yili ortaokul 6zel egitim siniflarindaki gérme

yetersizligi olan dgrenci sayisi

Toplam Erkek Kiz

161 113 48

Tablo 3.1 ve 3.2’de 2013-2014 Egitim ve Ogretim yilina ait gdrme

yetersizligi olan 6grencilerle ilgili bazi sayisal veriler gosterilmektedir.

Tablo 3.2: 2013-2014 Egitim dgretim yili ortaokullarda kaynastirma egitimi alan

gorme yetersizligi olan 6grenci sayisi

Toplam Erkek Kiz

256 145 111
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Sekil 3.1: Egitim kurumlarindaki sayisal degerler (TUIK, 2013/2014).

Sekil 3.1°de goriildiigii gibi TUIK verilerine gore 2013-2014 egitim-dgretim
yilinda 16 gérme engelli ortaokulunda 443 erkek, 286 kiz 6grenci olmak tlizere 729

ogrenci 0grenim gormektedir.

3.7.1 Gorme Engelli Ogrencilerin Kullandig1 Materyaller

Gorme engelli Ogrencilerin egitimi, engele sahip oldugu yasa ve gorme
engelinin derecesine gore farklilik icermektedir. Gorme engel derecesi ne olursa
olsun gorme engelli 6grencilerin de diger dgrenciler gibi okuma yazma &grenme,
bagimsiz hareket etme, kendi 6z bakim becerilerini yerine getirebilme gibi

gereksinimleri ve haklar1 bulunmaktadir.
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Gorme engelli 6grenciler gorme duyusundaki eksikliklerini duyma duyusu ve
dokunma duyusu ile tamamlamaktadirlar. Gorme engelli O6grenciler, dokunma
duyusuna hitap eden Braille alfabesini kullanmaktadirlar. Braille alfabesi alti
noktadan olugmaktadir. Alt1 noktanin ¢esitli farkli halleri kullanilarak her dersle ilgili
uyarlamalarda bulunulabilmektedir. Sekil 3.2’de Braille yazisi ve yazma aparati

goriilmektedir.

Sekil 3.2: Braille yazis1 ve yazma aparati.

Tablet ve kalemler, Braille daktilosu ve Braille yazicilar1 kullanilarak Braille
yazist yazilabilmektedir. Okuma konusunda ise az géren 6grenciler i¢in normal yazi
puntosu biiyiik olarak hazirlanan kitaplar okutulmaktadir. Géremeyen 6grenciler i¢in
ise Braille yazisiyla hazirlanmis ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Ayrica gérme engelli
ogrencilerin ¢esitli derslerde kullanabilecegi ses kaydi gibi sesli materyaller de

mevcuttur. Asagidaki resimde Braille alfabesiyle yazilmis ders kitab1 goriilmektedir.

Sekil 3.3: Braille harfleriyle yazilmis ders kitaplari.
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Braille alfabesiyle hazirlanan ders kitaplart géorme engelli 6grencilerin ders
kitaplarint daha iyi okuyup anlamalarini saglamaktadir. Bu ders kitaplar1 gibi Braille
alfabesiyle yazilmis materyalleri c¢ikartmak amaciyla Braille yaziciya ihtiyag
duyulmaktadir. Braille yazicilar bir ekrana baglanabilir. Baglanilan ekranda goriinen
yazi, kodlama ile Braille yazicisina aktarilabilir. Braille yazicilarinin gérme engelli
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri ortaokullarda ve siniflarda bulunmasi 6gretmenlerin
calisma kagitlar1 ve cesitli etkinlikler hazirlamasini kolaylastirmaktadir. Braille
yazicilar1 sayesinde Ogrenciler daha ¢ok materyale sahip olabilmektedirler. Sekil

3.4’de Braille yazicisi resmi goriilmektedir.

Sekil 3.4: Braille yazici.

Teknolojik aletlerden Braille yazicisinin yaninda 6grencilerin daha kolay
Braille harflerini kullanmalar1 i¢in orbit cihazlar1 da kullanilmaktadir. Sekil 3.5’te

orbit cihaz1 goriilmektedir.
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Sekil 3.5: Orbit cihazi.

Orbit cihazlar1 sesli komut vererek klavye gibi kullanilma 6zelligi
tagimaktadir. Gorme engelli 6grenciler kagit ve yazma aparati yerine parmaklar
actmadan bu cihaz1 kullanabilmektedirler. Ders kitaplar1 da bu cihaza

yiiklenebilmektedir.

Gorme engelli 6grenciler etkilesimli cihazlar sayesinde derslere daha kolay
adapte olabilmektedir. Ayrica bu sayede 6grenciler teknolojiyi daha iyi kullanmay1
ogrenebilmektedir. Fen bilimleri dersinin de bir kolu teknolojidir. Cagin gerisinde
kalmamak i¢in teknolojiyi yakindan takip edip gelismeleri hayata uyarlamak

gerekmektedir.

Abakiis, kiip tas, Taylor kasa ve igneli sayfa gibi materyaller gérme engelli
Ogrencilerin matematigi daha iyi anlamasini saglamaktadir. Biilbiil ve arkadaslar
(2012) gorme engelli 6grencilere matematik ogretiminde igneli sayfa materyallinin
diger matematik materyallerine gére daha kullanigl oldugunu belirtmislerdir. Gérme
engelli dgrencilerin sesli hesap makineleri ve sesli materyaller kullanmasi diger
ogrenciler gibi matematik 6grenmesinde etkili olacaktir. Hafiza ve abakiis kullanan
ogrencilerin de matematik basarisi artacaktir. (Biilbil ve Eryilmaz, 2012). Asagida

gorme engelli Ogrenciler i¢in kullanilan Biilbiill ve arkadaslarinin (2012)
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calismasindan alinan MEB kaynakli matematik materyallerinin  resimleri

goriilmektedir.

Sekil 3.6: Taylor kasa resmi.

Sekil 3.6’da goriilen Taylor kasa iizerindeki deliklere taylor taslar1 dizilip
matematiksel islemler yapilmaktadir.

Sekil 3.7: Kiiptas kasa resmi.

Sekil 3.7°de goriilen kiiptas kasada ise alti yiizlii ve kabartma sekilde
rakamlar igeren kiipler kullanilmigtir. Bu kiiplerin icerisine koyulacag bir kasa da

bulunmaktadir.
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Sekil 3.8 de goriilen ‘Igneli sayfa materyali’ Biilbiil ve arkadaslar1 (2012)

tarafindan gelistirilmistir.

Sekil 3.8: igneli sayfa resmi.

Igneli sayfa matematik egitim materyalinin diger materyallere gére daha
modern goriindiigli sOylenilebilir. Kullanisinin da kolay olmast ve daha c¢ok
kazamima hitap etmesi igneli sayfa materyalinin avantajlarindandir. igneli sayfa
Ogretmenler tarafindan basit bir sekilde hazirlanabilir ve zamandan da tasarruf

saglamaktadir. Her 6grenci i¢in hazirlanirsa daha etkin bir kullanim saglanacaktir.

Gorme engelli 0grencilere drama ve egitici oyun teknikleriyle de egitim
verilebilir. Drama ya da egitici oyunla derslerin islenmesi 6grencilerin siirece aktif
olarak katilimlarim1  saglar. Ayrica soyut olan kavramlarin somut ile
iliskilendirilmesine katkida bulunur. Gérme engelli 6grencilerin egitimlerinde soyut
kavramlarin somut ile iliskilendirilmesi 6grencilerin dersleri daha iyi anlamalarini
saglayacaktir. Egitimde ki somuttan soyuta ilkesi goz 6niinde bulundurularak uygun

materyaller yardimiyla gérme engelli 6grencilerin dersleri islenmektedir.

3.7.1.1 Arastirmacinin Gelistirdigi Materyaller

Fen bilimleri dersi ve matematik dersi birbirleriyle etkilesim halinde olan
derslerdir. Fen bilimleri dersinin bazi konular1 temel matematik bilgisi olmadan

coziilememektedir. Bu yiizden arastirmaci tarafindan goérme engelli 6grencilerin
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rakamlar1 6grenebilmeleri icin iki materyal tasarlanmistir. Gérme engelli 6grenciler
hayatin her alaninda rakamlarla karsilasmaktadir ve sadece Braille alfabesi
bildiklerinde zorlanmaktadirlar. Braille alfabesi yaninda rakamlarin karsiligimi da
bilmeleri gérme engelli 6grencilerin hayatin1 kolaylastiracaktir. Sesle desteklenen
materyal gérme engelli dgrencilerin hem dokunma hem de duyma duyusuna hitap
etmektedir. Ayrica tasarlanan materyaller, goérme engelli okula gidemeyen
ogrencilerin  bile evde kendi kendilerine rakamlar1  &grenebilmelerini

saglayabilmektedir.

Arastirmaci tarafindan gorme engelli 6grenciler igin tasarlanan matematik
materyalleri 6zgiin ve daha 6nce yapilmamis olmasindan dolayr somut materyal
dalinda Tiirkiye dercesi yapmis ve ¢esitli odiiller almigtir. Pilot uygulama ile

materyallerin kullanislilig: test edilmistir.

Fen bilimleri dersini iyi anlayabilmeleri i¢in gérme engelli 6grencilerin
Tiirkce derslerinin de 1yi olmas1 ve okuma yazmayi 1yi bilmeleri gerekmektedir. Fen
bilimleri ders kitabinin yazilar1 Braille alfabesiyle olsa bile 6grenciler okuma yazma
bilmedigi takdirde kitabi anlamayacaklardir. Gorme engelli Ogrencilerin Tiirkce
dersinin akilda daha kalic1 olmasi i¢in uygun materyaller kullanilabilir. Arastirmaci
gorme engelli 6grencilerin eglenceli bir sekilde sozciikleri 6grenmeleri icin ‘Braille

Sozciik Treni’” materyalini geligtirmistir.

3.7.1.1.1 Goérme Engelli Ogrenciler; Oz Bakim Becerileri ve Matematik

Materyal Adi: Gérme Engelli Ogrenciler; Oz Bakim Becerileri ve Matematik

Amag: Materyal, goérme engelli Ogrencilerin 6z bakim becerilerini
gelistirirken matematik 6grenmelerini saglamak amacindadir. Ayrica gorme engelli
ogrencilerin kendi baglarina rakamlart her yoniiyle Ogrenmelerini saglamak,
rakamlar1 6grenirken materyal ilizerindeki butona basarak rakamlarin okunusunu
dinleme olanagi sunmak ve O6grenmelerini kolaylastirmak amaci da tasimaktadir.
Ayrica bu materyal gorme engelli Ogrencilerin 6z bakim becerilerini de

gelistirmektedir.
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Materyal I¢in Kullanilan Malzemeler: diigme, fermuar, cirt cirt, karton kutu,
kapitone kumas, saten kumas, tiil kumas, ipekli kumas, penye kumas, kot kumas,

kadife kumas, rakamlar1 okuyan ¢ip, yapistirici

Materyalin Hazirlanis1:  Karton kutunun i¢ine rakam okuyan ¢ip
yerlestirilmistir. Kutunun tizeri gérme engelli 6grencilerin 6grenebilecegi sekilde
sayilarin gosterimi ile donatilmistir. Kutunun bir yiiziine rakam, bir yiiziine braille
alfabesiyle rakam, bir yiiziine rakamlarin braille harfleriyle gosterimi, bir yiiziine
basinca rakami okuyan buton, diger iki yliziine de farkli kumas tiirlerinin gosterimi
yapilmustir.  Gosterimler, gérme engelli Ogrenciler i¢in kabartma seklinde

hazirlanmustir.

e Materyalin Hedef Kazanimlart:

Ogrenci 1 den 10 a kadar olan sayilar1 dgrenir.
Ogrenci fermuar agip kapatmasini grenir.
Ogrenci diigme ilikleyip ¢dzmesini 6grenir.

Ogrenci cirt cirt agip kapatmasini dgrenir.

vV V V V V

Ogrenci farkli kumas tiirlerini ayirt eder.

Ogrenci; diiz, piitiirlii, kaygan, yumusak kumas tiirlerini elleyerek hisseder.

Materyal Resmi:

Sekil 3.9: Oz bakim becerileri ve matematik materyali

e Resimlerle Materyal Agiklamasi
1. Fermuar acilinca igerisinde Sekil 3.10’da da goriildiigii gibi Braille

harfleriyle yazilan ‘bir’ s6zciigii goriilmektedir.
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Sekil 3.10: Matematik materyali iistten goriiniimii.

2. Cirtr aginca Sekil 3.11°de goriildiigii gibi 1 rakami gortilmektedir.

Sekil 3.11: Matematik materyali cirtl kisim goriintimii.
3. Diigmeyi aginca Sekil 3.12°de goriildiigii gibi braille alfabesiyle yazilmig

1 rakam1 goriilmektedir.

Sekil 3.12: Matematik materyali diigmeli kisim goriiniimii.

31



4. Kutunun yan yilizeyinde sirasiyla; kot, ipekli ve penye kumaglar

goriilmektedir.

Sekil 3.13: Matematik materyali yandan goriiniimii.
5. Kutunun yan yilizeyinde sirasiyla; kadife, saten ve til kumaglar

goriilmektedir.

Sekil 3.14: Matematik materyali diger yandan gériinimii.

6. Kutunun altinda; basinca 1 rakamini sdyleyen buton bulunmaktadir.

Sekil 3.15: Matematik materyali sesli buton goriiniimii.
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7. Kutunun altindaki butonu calistirmak i¢in asagida gosterilen diigmenin

sag tarafa dogru ¢ekilmesi gerekir.

Sekil 3.16: Matematik materyalinde butonu ¢alistiran diigmenin goriiniimdi.

Yukarida goriilen materyal 6rnek olarak verilmis ve sadece 1 rakaminin
Ogretimi i¢in yapilmistir. Bu materyal diger rakamlar icin de aynmi sekilde

tasarlanmstir.

3.7.1.1.2 Gérmeden Rakamlar1 Ogreniyorum

Materyal Adi: Gormeden Rakamlar1 Ogreniyorum

Amag: Materyal, gorme engelli 6grencilerin evde bile ¢aligsarak rakamlari her
yoniiyle 6grenmelerini saglamak ve rakamlari 6grenirken materyal iizerindeki butona
basildiginda rakamlarin okunusunu dinleme olanagi sunarak Ggrenmelerini
kolaylagtirmak amacindadir. Ayrica ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dogal sayilari

okumas1 ve yazmasi kazanimina da uygun bir materyaldir.

Kullanilan malzemeler: mukavva, rakamlar1 okuyan ¢ip, yapistirici, boncuk,

tahta kalemi

Hazirlanisi: Mukavvalardan kutu yapilmis, yapilan kutunun igine rakamlari
okuyan ¢ip yerlestirilmistir. Kutunun iizeri gérme engelli ve diger 6grencilerin
Ogrenebilecegi sekilde sayilarin gosterimi ile donatilmistir. Kutunun bir yiiziine
rakam, bir yiiziine Braille alfabesiyle rakam, bir yiiziine rakamlarin Braille
harfleriyle ve normal harflerle gosterimi, bir yliziine de boncuk sayisiyla rakam

gosterimi yapilmustir. Sifir dan dokuza kadar biitiin rakamlar igin bu gosterimler
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tekrarlanmigtir.  Ayrica sesli 6grenim icin materyale buton konulmus ve goérme
engelli 6grenciler i¢in kabartma seklinde gosterim yapilmistir. Gelistirilen materyal

Sekil 3.17°de gosterilmistir.

Sekil 3.17: ‘Gérmeden rakamlar1 6greniyorum’ materyali.

Anlatilan materyal gibi materyaller soyut kavramlarin somut ile
iligskilendirilmesinde faydali olacaktir. Soyut kavramlar gérme engelli 6grenciler igin
zihinde canlandirilmast glic kavramlardir. Bu sorunlarin engel olmamasi igin
olabildigince dokunsal ve isitsel 6gelere yer verilmis materyallerin tasarlanilmasi ve

kullanilmas1 gerekmektedir.

Coklu zeka kuramina gore aslinda her duyuya hitap eden etkinliklerin
ogretimde kullanilmasi 6gretimi daha nitelikli kilacaktir. Ogretimin niteligi arttirmak
istiyorsak daha c¢ok duyuya hitap eden materyaller tasarlayip gelistirilmelidir.

Matematik materyallerinin hazirlanmasinda da bu 6gelere dikkat edilmistir.
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3.7.1.1.3 Braille Sozciik Treni

Materyalin Ad1: Braille S6zciik Treni

Amaci: Materyalin amaci, gérme engelli 6grencilerin Tiirk¢e sozciikleri
okuma ve yazmasini kolaylastirmak ve dilbilgisi konularini daha iyi anlamalarini
saglamaktir. Tasarlanan materyal gérme engelli 6grencilerin isim, sifat gibi konulari
daha iyi anlamasini saglamak ve ciimlenin 6gelerini anlatmak i¢in de kullanilabilir.

Ogrenciler bu materyal sayesinde sozciikleri birbirine eklemeyi de 6grenebilir.

Kullanilan malzemeler: karton, elisi kagidi, aliiminyum folyo, kulak ¢ubugu,

sunger

Hazirlanigi: Kartonlardan tren vagonlari yapilmistir. Aliiminyum folyo
lizerine Braille alfabesi ile kabartma sekilde sozciikler yazilmistir. Stingerden tren
raylar1 yapilmis ve tren raylarinin yapiskanl olmasi saglanmistir. Sézciiklerin birbire
eklenmesi icin gerekli diizenek hazirlanmigtir. Sekil 3.18 ve 3.19°da materyal

gosterilmistir.

Sekil 3.18: Tiirk¢e materyali gosterimi.
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Sekil 3.19: Tiirkce materyali yakindan gosterimi.

Cocuklari oyun oynama istegi gelisim cagmin dzelliklerindendir. Ogrenciler
eglenirken konular1 6grenmeye daha istekli olurlar. Derslerin arasina koyulmusg

oyunlar 6grencilerin gizil 6grenmelerine de yardimer olacaktir.

Bu materyalle gérme engelli 6grenciler tren vagonlarimi birbirine ekleyerek
climle olusturmus olacaktir. Olusturulan ciimlelerle Braille alfabesi ile yazilmis
sozciikleri okumalar1 pekisecektir. Ayrica bu materyalde dgrenciler trenle oynarken

eglenceli bir sekilde 6grenmeyi gerceklestireceklerdir.

3.8 Gorme Engelli Ogrencilerde Fen Egitimi

Fen dersleri, fen bilimleri dersi 6gretim programinin temel esaslarinin
amaglart dogrultusunda islenmektedir. Fen bilimleri 6gretim programi 6grencilerin

hepsine esit olunmasi gerektigini belirtmektedir.

Gorme engelli Ogrencilerin  fen bilimleri O6gretim programi amaclari
dogrultusunda fen bilimleri dersini daha iyi anlamalar1 i¢in ¢esitli stratejiler, yontem
ve teknikler kullanilabilir. Ayrica gorme engelli bireylerin engel derecelerine ve
yaslarina uygun sekilde hazirlanan materyaller de gorme engelli bireylerin fen
dersini anlamalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Yazict (2017), Atilla (2017),
Zorluoglu (2017), Kizilaslan(2016) ve Okcu (2016) yaptiklar1 ¢aligmalarda gorme

engelli 6grencilerin ihtiyaglarini belirleyerek bu dogrultuda 6gretim plani ve 6gretim
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materyalleri hazirlamiglardir. Yapilan uygulamalarin gérme engelli 6grencilerin fen

bilimleri dersi konularini daha iyi anlamalarini sagladigi goriilmiistiir.

Fen bilimleri ders ara¢ ve gerecglerinin iizerine Braille alfabesi kullanilarak
etiket yapistirma gibi uygulamalar da 6grencilerin fen dersini daha iyi yapabilecegine
olan inancim artirmaktadir (Crosby, 1981;Tombaugh, 1981; Lunney,1994). Bu
durumda gérme engelli 6grenciler fen dersligine ve fen laboratuvarina daha kolay
erisim saglamaktadir. Ayrica bazi fen materyallerinde yapilan uyarlamalarla gérme
engelli ogrencilerin fen materyallerini kullanmalar1 kolaylastirilabilir. Ornegin;
Hiemenz ve Pfeiffer (1972) esit kollu terazinin kollarina Braille cetvel koyarak
Braille alfabesini okumay1 bilen gérme engelli 6grencilerin, esit kollu terazi ile

kolaylikla 6l¢iim yapabilmesini saglamislardir.

Gorme engelli 6grencilerde fen egitiminde drama ve egitici oyun teknikleriyle
soyut fen kavramlar1 somut ile iliskilendirilebilir. Ornegin elektrik iinitesi islenirken
Ogrencilerin elektrik devresi ve akimi canlandirmasi bu kavramlarin somut ile
iliskilendirilmesini ve dolayisiyla daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Yilmaz (2006)
fen bilimleri dersinde drama yonteminin kullanimi {izerine yaptigi caligmasinda
yaratict drama yoOnteminin fen dersine yonelik tutum ve basariyr arttirigin

gostermistir.

Gorme engelli 6grencilerin fen egitimi iizerinde yapilan egitimler genellikle
stirec odakli olup sonuca yansimaktadir. Egitim silireci boyunca 0Ogrencilerin
davranislar incelenmekte, ihtiyaclari ve bireysel 6zellikleri dikkate alinarak egitim

stireci yonetilmektedir.

3.8.1 Gorme Engelli Ogrenciler I¢in Fen Materyalleri

Gorme engelli bireyler i¢in Beyaz Baston ve Erisilebilirlik Festivali
diizenlenmektedir. Yazici, F. ve Okcu B. (2016), Beyaz Baston ve Erisilebilirlik
Festivali’ne katilmiglardir. Bu festivalde sergilenen fen materyallerinin fotograflar
TUBITAK destegi ile kurulan M.Sézbilir 6nciiliigiinde yapilan ‘Engelsiz Fen
Egitimi’ sitesinde goOsterilmigtir. Sergilenen fen materyallerinin bazilarinin

fotograflar agagida goriilmektedir.
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Sekil 3.20: Kelebegin baskalasim evreleri.

Sekil 3.20°de kelebegin ve Sekil 3.21°de kurbaganin bagkalagim evreleri

somut bir sekilde gosterilmistir.
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Sekil 3.21: Kurbaganin baskalagim evreleri.
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Yukarida goriilen resimlerden de anlasilacagi gibi gérme engelli 6grencilerin
fen egitiminde kullandiklar1 materyaller daha ¢ok dokunma duyusuna hitap

etmektedir.

Aragtirmaci tarafindan goérme engelli 6grencilere faydali olmasi amaciyla

hazirlanan 6rnek materyaller de asagida gosterilmistir.

Sekil 3.22: Besin zinciri konu anlatim materyali.

Sekil 3.22°de goriilen besin zinciri konu anlattm materyalinde ayinin
karnindan tavsan, tavsanin karnindan da otun ¢iktig1 goriilmektedir. Bu materayalle
gorme engelli 6grenciler dokunarak besin zinciri konusunu daha iyi anlayabilirler.

Materyalle ders islenirken canlandirmalarla da anlatim desteklenebilir.

Asagida verilen sekilde ekosistem konusunun daha iyi anlagilmasi i¢in kutup

ekosistemi etkinligi yapilmistir.
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Sekil 3.23: Kutup ekosistemi etkinligi.

Kutup ekosistemi etkinligiyle gérme engelli 6grencilerin soyut kavramlari

somut ile iligskilendirmeleri beklenmektedir.

Sekil 3.24: Sindirim ve bosaltim sistemi hamur etkinligi.
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Yukaridaki etkinlikte gorme engelli Ogrenciler elleriyle hamuru yogurup
sindirim ve bosaltim sistemi organlarin1 yapabilirler. Hamur yaparken hem
eglenmeleri hem de 6grenmeleri saglanabilir. Ayrica hamur yogurmak 6grencilerin

el kaslarinin gelisimine de olumlu yonde etki edecektir.

Arastirmacinin 6gretmen ve dgrencilerle goriisme yaptigi okulun fen bilimleri

laboratuvarinda yapilan bazi etkinlikler asagida gosterilmistir.

Sekil 3.25: Ayin evreleri.

Sekil 3.25’te goriilen etkinlikte, ayin evreleri kege yardimiyla kabartma bir
sekilde gosterilmis ve Braille alfabesi ile aym evrelerinin isimleri yazilmistir.
Hazirlanan materyal dokunsal 6geler icermektedir. Materyalde giines, diinya ve ay

sekilleri yer almaktadir.
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Sekil 3.26: Hayvan hiicresi sekli.

Sekil 3.26’da gosterilen etkinlikte hayvan hiicresinin sekli ¢izilmis ve
icerisine  dokundugunda hissedilebilen malzemelerle doldurulan organeller

yapilmugtir.

Sekil 3.27: Kat1 basinci etkinligi.
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Sekil 3.28: Siv1 basinci etkinligi.

Sekil 3.27°de ve Sekil 3.28’de gorme engelli 6grencilerin sivi basincini ve
kat1 basincini daha iyi anlamalart i¢in etkinlikler yapilmistir. Bu etkinliklerde sorular
ve grafikler dokunarak algilanabilecek sekilde gosterilmistir. Sekil 3.29°da ise
periyodik tablonun grup ve periyotlarini daha iyi anlasilabilmesi igin hazirlanan

materyale Braille alfabesi eklenmistir.

Sekil 3.29: Periyodik tablo periyot ve gruplari.
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Sekil 3.31: Giinesin katmanlari.

Sekil 3.30 ve Sekil 3.31’de gosterilen kavramlar ve agiklamalar1 Braille

alfabesiyle yapilmistir.

Hazirlanan etkinliklere bakildiginda daha ¢ok dokunma duyusunu 6n plana

¢ikardigi ve Braille alfabesi eklenerek olusturuldugu goriilmiistiir.
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3.8.2 Gorme Engelli Ogrenciler I¢in Drama ile Fen Egitimi

Drama o&grencilerin kendini daha iyi ifade etmesini ve olaylar1 yaparak
yasayarak Ogrenmesini saglamaktadir. Drama etkinlikleri 1sinma, asil calisma ve
degerlendirme olmak iizere ii¢ ana bollimden olusur. Drama 1sinma ile baslar ve asil
calismayla devam eder. Etkinlikler sonucunda da degerlendirme basamagi
bulunmaktadir. Asamalar arasinda dogal bir bag olmalidir. Ogrenciler bu bag: bir

biitiin olarak diisiinmelidir.

Ogrenciler 1sinma faaliyetleriyle asil ¢alisma igin hazirlanmaktadir. Kazanima
uygun olarak drama teknikleriyle yogurularak olusturulan siiriikleyici boliim asil
calismayr meydana getirir. Bu boliimde 1sinmadan ¢ikilarak problemle karsilagilir.
Asil problemi Ogrencinin kendisinin bulmasi beklenilmektedir. Siire¢ boyunca
ogretmen lider konumundadir. Ogretmen olaylara karismaz fakat yol gosterir.
Degerlendirme basamaginda ise Ogrenciler yaptiklar ¢aligmalarla ilgili duygu ve
diisiincelerini bildirirler. Hedef kazanimlara ne kadar ulasildiginin anlagilacagi boliim

bu bolimdiir.

Drama tekniklerinde Ogrenci kendini rahat ifade edebilecegi i¢in drama
uygulamalarinin 6grencilerin 6z gilivenlerinin gelisimine uygun bir ortam sagladigi
sOylenilebilir. Oz giiven ve basar arasindaki olumlu iliskiden de sdz edilecek olursa
drama egitiminin 6z giliveni artirarak Ogrenci basarilarina katkida bulundugu
belirtilebilir. Ayrica siire¢ igerisinde kullanilan cesitli tekniklerle Ogrenciler
kendilerini baskalarinin yerine koyarak, sdylemekte zorlandig1 sorunlari rahatca ifade

edebilir. Bu sayede empati yetenegini de gelistirmis olur.

Gorme engelli dgrenciler i¢in uygulanacak fen drama etkinlikleri gérme
engelli Ogrencilerin yasina, engel durumuna ve hedeflenen kazanima uygun bir
sekilde hazirlanmalidir. Hazirlanan drama planlar igerik olarak basitten karmasiga
dogru gitmelidir. Canlandirmalarda olabildigince ¢ok duyu organi kullanilmaya

calisiimalidir.

Gorme engelli 6grenciler icin fen drama etkinliklerinin bir faydasi1 da soyut
konular1 canlandirarak somut ile iliski kurmasidir. Gérme engelli 6greciler fen
derslerinde eglenerek oynayarak kendilerini rahatca ifade ederken zihinleri de bu

siirecleri zihin semalarinda glincellemektedir.
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Asagida arastirmacinin  hazirladigi 6rnek basit bir fen drama etkinligi

goriilmektedir.
Calismanin adi: Cevre kirliligi
Isinma:

Cevre kirliligi dedigimiz zaman akliniza neler geliyor? Nasil yerler

kirliligiyle sizi rahatsiz eder?
Asil Calisma:

Ogretmen sinifa yirtilmis ve yarisi yanmis bir poset getirir. Ogrencilerin bu
poseti koklayarak ve dokunarak algilamaya g¢alismasina rehberlik eder. Bu poseti
yerde bulduklarini ve baglarini kaldirdiklarinda etrafta neler gordiiklerini hayal

etmelerini ve tarif etmelerini ister.

Ogrenciler bir sorun oldugunun farkina varirlar. Gruplara ayrilirlar ve bir

canlandirma tasarlarlar. Tasarladiklari canlandirmalari arkadaslari 6niinde sunarlar.
Degerlendirme:

Ogretmen 6grencilere kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortam tasarlar.
Ve asil hedefe ulagsmak i¢in sorular sorar. Etkinlikle ilgili neler hissettiklerini ve
etkinligin en ¢ok begendikleri kisminin neresi oldugunu sorar. Ogrencilerin gevre
kirliliginden olumsuz ydnde etkilendiklerini farketmelerini saglar. Ogrenciler gevre

kirliliginin farkinda olarak bu kirliliklere yonelik ¢oziim iiretmeye ¢alisirlar.

Yukarida basit bir fen drama 6rnegi goriilmektedir. Bu etkinlik dersin her

asamasinda 6grencilerin siirece aktif katilmasini saglamaya yoneliktir.

3.8.3 Gorme Engelli Ogrencilerin Fen Basarisim Arttirici Onlemler

Asagida gorme engelli 6grencilerin fen basarisini arttirict gesitli dnlemler

maddeler halinde verilmistir.

e Derslik diizenleri 6grencilerin hepsine esit derecede ulasilabilecek sekilde

olmalidir.

46



Fen laboratuvarinda ara¢ gereclerin iizerine Braille alfabesiyle gerekli
yonergeler konulmalidir.

Egitim ortami, gorme engelli 6grencilerin dokunarak algilayabilecegi sekilde
diizenlenmelidir.

Fen Bilimleri ders kitaplar1 gérme engel derecelerine gore diizenlenmelidir.
Fen ders materyallerinde gérme engelli 6grencilerin anlayabilecegi sekilde
uyarlamalar yapilmalidir.

Fen deney malzemeleri gorme engelli 6grencilerin biitiiniinii kapsayacak
sekilde yeterli sayida olmalidir.

Fen deney malzemeleri is giivenligini saglayarak ortama sunulmalidir.

Fen derslerinde 6gretmen-6grenci etkilesimi olumlu bir sekilde 6n planda
tutulmalidir.

Olumlu smif iklim kusaginin altinda fen dersleri islenmelidir.

Ogrencilerin  istenilen  davranislart  sdzel pekistirecler  kullanilarak
pekistirilmelidir.

Fen dersliklerine ve ara¢ gereglerine gerekli erisim saglanmalidir.
Ogrencilerin yaslari, bireysel dzellikleri ve kazanim hedefleri gdz &niinde
bulundurularak egitim 6gretim faaliyetleri diizenlemelidir.

Ogrencilerin fen dersi iinitelerine olan hazirbulunuslugu ve ihtiyaglari tespit
edilerek iiniteler islenmeye baslanmalidir.

Ogrencilerin  fen dersinde dikkatleri ¢ekilerek derse giidiilenmeleri
saglanmalidir.

Fen dersleri c¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak c¢oklu zeka kuramina
uygun bir sekilde islenmelidir.

Fen derslerinde 6grenci siirece aktif bir sekilde katilmali ve etkin bir 6gretim
olmasi saglanmalidir.

Fen derslerinde yaparak yasayarak 6grenmeye 6nem verilmelidir.

Fen dersleri giinliik hayatla baglantili bir sekilde islenmelidir.

Fen derslerinde kavramlar1 6grencilerin kendi kesfetmelerine olanak verecek
sekilde fen planlar1 hazirlanmalidir.

Ogrencilerin duyussal, bilissel ve davranissal dzellikleri biitiinciil bir sekilde

dikkate alinarak 6grenciler degerlendirilmelidir.
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Ogrencilerin baska 6grencilerle fen basarilari kiyaslanmamali, dgrencilerin
kendi basarilarini1 ne kadar gelistirdiklerine bakilmalidir.

Fen derslerinde klasik 6l¢me araglarinin yaninda alternatif 6lgme araglar1 da
kullanilmalidir.

Her 6grencinin ayr1 bireysel hizi oldugu benimsenmeli ve etkinlikler buna
gore diizenlenmelidir.

Ogrencileri degerlendirirken siire¢ boyunca yaptig1 faaliyetlere bakilmalidir

sadece sonug odakli olunmamalidir.
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4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu kisimda aragtirmanin yontemi, 6rneklemi, veri toplama araglar1 hakkinda

bilgi verilmistir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma gérme engelli ortaokullarinda 6grenim goren 5. siif 6grencilerine
uygulanan betimsel bir ¢alismadir. Tarama yontemi ile yapilmistir. Gérme engelli
ogrencilerin fen bilimleri dersi igin sahip oldugu motivasyon, tutum ve 6z yeterlik
diizeyleri ve bu li¢ boyut arasindaki iliski; cinsiyet, Tiirkiye cografi bolgelerine olan
dagilim ve okullarin yerlesim yerlerine gore dagilimi faktorleri acgisindan

incelenmistir. Olgeklerin alt faktorlerine de cinsiyet agisindan bakilmustir.

4.2 Evren ve Orneklem

Tiirkiye de toplam 16 gorme engelliler ortaokulu bulunmaktadir. Yapilan
aragtirmaya 16 okul da katilmigtir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Tirkiye de
gorme engelli ortaokullarinda 6grenim goren 167 gérme engelli 5. sinif d6grencisi

bulunmaktadir.

Tablo 4.1: 2013-2014 Egitim-6gretim yili gorme engelliler ortaokulu 5. sinif 6grenci
say1st
Toplam Erkek Kiz
167 116 51

Arastirmaya, 56 erkek 33 kiz olmak iizere toplam 89 gorme engelli 5. sinif
Ogrencisi katilmistir. Bu aragtirmada amacl 6rneklemleme yontemlerinden oOl¢iit
ornekleme teknigi kullamlmistir. Olgiit olarak; arastirmaya katilan 6grencilerin
gorme engelli olmasi, gorme engelli ortaokulunda 6grenim gérmesi ve 5. sinif

Ogrencisi olmasi belirlenmistir.
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Tablo 4.2°de Tiirkiye’de bulunan gérme engelliler ortaokullarinin tiimii bagli

olduklar1 yerlesim yerleriyle birlikte gosterilmektedir.

Tablo 4.2: Tiirkiye’de bulunan gérme engelliler ortaokullar1 ve bagl oldugu

yerlesim yerleri.

1-Géreneller Ortaokulu: Altindag / Ankara — Merkez ilce

2-Mitat En¢ Gérme Engelliler Ortaokulu: Yenimahalle / Ankara — Merkez Ilge

3-Yahya Cavus Gérme Engelliler Ortaokulu: Gelibolu / Canakkale - Ilce

4-Gap Gorme Engelliler Ortaokulu: Sehitkamil / Gaziantep — Merkez Ilce

5-Tiirkan Sabanci Gérme Engelliler Ortaokulu: Uskiidar / Istanbul — Merkez Ilge

6-Veysel Vardal Gérme Engelliler Ortaokulu: Kilyos / Sartyer / Istanbul —
Merkez Ilce

7-Asik Veysel Gorme Engelliler Orta Okulu: Bornova / Izmir — Merkez Ilce

8-Ertugrulgazi Gérme Engelliler Ortaokulu: Onikisubat / Kahramanmaras —
Merkez Ilce

9-Cemil Meri¢ Gérme Engelliler Ortaokulu: Merkez / Nigde — Il Merkez
10-Mehmet Akif Ersoy Gérme Engelliler Ortaokulu: Karsiyaka / Tokat — I
Merkezi

11-Oguz Kagan Kdksal Gérme Engelliler Ortaokulu: Cukurova / Adana —
Merkez Ilce

12-Denizli / Merkezefendi - Egitim Kurumlar1 Yaptirma Ve Yasatma Dernegi

Denizli Gérme Engelliler Ortaokulu: Merkezefendi / Denizli — Merkez Ilge

13-Ali ihsan Arslan Gérme Engelliler Ortaokulu: Diyarbakir / Tiirkiye — Il
Merkezi

14-Erzurum Gérme Engelliler Ortaokulu: Yakutiye / Erzurum — Merkez Ilge

15-Emel Tarman Gérme Engelliler Ortaokulu: Kocasinan / Kayseri — Merkez ilce
16-Selguklu Mediha-Hasan Tahsin Alayli Gorme Engelliler Ortaokulu: Selguklu

/ Konya — Merkez ilge

Tablo 4.2°de gorildigi iizere 16 gorme engelli ortaokulundan 12 tanesi

merkez ilge, 3 tanesi il merkezi ve 1 tanesi de ilgede bulunmaktadir.
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Sekil 4.1’de ise gorme engelli ortaokullarmin Tiirkiye cografi haritasi

tizerindeki dagilimi gosterilmektedir.
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Sekil 4.1: Gorme engelli ortaokullarinin Tiirkiye’deki dagilima.

4.3  Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmadaki veriler 5 farkli aracla toplanmistir. Bunlar; dgrencilerin fen
bilimleri dersi i¢in motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan ‘Fen
o0grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi’, 6z yeterlik diizeyleri belirlemek amaciyla
kullanilan ‘Fen ve Teknoloji dersi 6z yeterlik 6l¢egi’, tutumlarini 6lgmek amaciyla
kullanilan “‘Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum oOlcegi, dgrenciyle ilgili bilgi
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan yapilan yari yapilandirilmig o6grenci

goriisme formu ve yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formudur.

Arastirmada kullanilan 6lgekler secilirken ve hazirlanirken ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin seviyesine uygun olmasi dikkate alinmis ve uzmanlarin goriislerinden
yararlanilmistir. Gorme engelli 6grencilerle 6l¢eklerin pilot uygulamasi yapilmis ve
Olceklerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada kullanilan tutum, 6z yeterlik
ve motivasyon Olceginin pilot ¢caligsmasi gérme engelli 10 6grenciye uygulanmistir.
Uygulama sonucunda 6l¢eklerden alinan puanlarin ortalamasi motivasyon dlgegi igin

93,56; 0z yeterlik 6l¢egi icin 99,10; tutum Olgedi icin ise 47,50 olarak hesaplanmistir.
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Motivasyon, Oz yeterlik ve Tutum dlgekleri 5°1i likert tipinde olup maddelere
verilen cevaplar; Tamamen Katiliyorum(5), Katiliyorum(4), Kararsizim(3),
Katilmiyorum(2) ve Hi¢ Katilmryorum(1) bigimindedir. Olgekler dgrencilerin engel
durumuna gore biiyiikk puntolu yaziyla ya da Braille yazicidan ¢ikti alinarak

uygulanmistir. Sesli okuma ile de desteklenmistir.

4.3.1 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Ortaokul Ggrencilerinin  fen bilimleri dersi igin sahip olduklar
motivasyonlarini ortaya koymak diisiincesiyle Dede ve Yaman (2008) tarafindan bu
oleek  gelistirilmistir.  Olgek  ogrencilerin  fen bilimleri  dersine  yonelik
motivasyonlarin1 belirlemeye yonelik 23 madde icermektedir. Olgekten alinan
puanlar 23 ve 115 puan arasindadir. ‘Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon’,
‘Performansa Y&nelik Motivasyon’, ‘iletisime Yonelik Motivasyon® , ‘Isbirlikli
Calismaya Yonelik Motivasyon’ ve ‘Katilima Yonelik Motivasyon’ 0Olgegin alt
faktorleridir. Olgek biitiiniine iliskin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) 0.80°dir.
Olgegin alt faktorlerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari alt faktdr sirasi ile
0,75; 0,68, 0,56, 0,55 ve 0,59 olarak belirtilmistir. Yapilan arastirmada 6l¢egin

biitiiniine iliskin giivenilirlik katsayis1 0.90 bulunmustur.

4.3.2 Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi

Ortaokul OGgrencilerinin  fen bilimleri dersi i¢in sahip olduklart 6z
yeterliklerini  belirlemek amaciyla Tatar ve arkadaslari(2009) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 27 maddeden olusmustur. Olgekten alman puanlar 27 ve 135
puan arasindadir. “Fen ve teknolojiye yonelik giiven”, “Fen ve teknoloji ile ilgili
zorluklarla basa cikabilme” ve “Fen ve teknoloji performansina giiven” dlgegin alt
boyutlarini olusturmaktadir. Biitiin olgege bakildiginda Cronbach alfa katsayisi
0.93°tiir. Olgegin alt boyutlarina bakildiginda ise Cronbach alfa katsayis1 0.93, 0.75,
0.80 degerlerindedir. Yapilan arastirmada biitiin 6lgegin Cronbach alfa katsayisinin
0.93 oldugu goriilmiistir.
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4.3.3 Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin fen bilimleri dersi i¢in sahip olduklari tutumlari ortaya koymak
amaciyla Kenar ve Balc1 (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 12 maddeden
olusmustur. Olgekten alinan puanlar 12 ve 60 puan arasindadir. ‘ilgi’, ‘zevk alma’ ve
‘caligmay1 devam ettirme’ Olgegin alt boyutlaridir. Biitiin dlgcege bakildiginda
Cronbach alfa katsayis1 0.83’tiir. Olgegin alt boyutlar1 icin Cronbach alfa katsayisi
0.84, 0.70, 0.56 degerlerindedir. Yapilan arastirmada Olgegin biitiiniine iliskin
Cronbach alfa katsayis1 0.81 bulunmustur.

4.3.4 Yan Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Gorme engelli Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik duygu ve
diisiincelerini ortaya cikartmak amaciyla arastirmaci tarafindan bu goriisme formu
hazirlanmistir. Form 7 sorudan olugsmaktadir. Goériisme sorulart 6grencilerin kendini

daha rahat ifade edebilecekleri agik uclu sorulardan olusmaktadir.

4.3.5 Yan Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Gorme engelli ortaokullarinda derse giren fen bilimleri 6gretmenleri igin
arastirmact tarafindan bu goriisme formu hazirlanmistir. Form 4 sorudan
olusmaktadir. Sorular acik uclu olup 6gretmenin fen bilimleri dersi hakkindaki

tutum, motivasyon ve 0z yeterligi betimlemesi amaglanmaktadir.
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5. BULGULAR VE YORUM

Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersi i¢in sahip olduklar1 tutum,
motivasyon ve 0z yeterlik aligilarinin iligkilerine ve farkli degiskenler agisindan

degisimlerine ait analiz sonuglar1 bulgular ve yorum boéliimiinde verilmistir.

5.1 Olcek Puanlarmin  Normallik ve Giivenirlik Acisindan

Incelenmesi

Dogru analiz ve yorum yapabilmek i¢in veri toplanan 6l¢eklerden alinan
puanlarin normallik ve giivenilirlik acisindan incelenmesi gerekmektedir. Bu

boliimiin alt bagliklarinda normallik ve gilivenirlik incelenmistir.

5.1.1 Olcek Puanlarinin Normal Dagilimi

Bu béliimde 6lgeklerin normalligi; basiklik ve garpiklik degerleri ve Q plot
plot grafigiyle belirlenmistir. Tablo 5.1°de 6l¢eklerden alinan puanlarin basiklik ve
carpiklik degerleri gosterilmistir.

Tablo 5.1: Olgek puanlari igin ¢arpiklik ve basiklik degerleri.

N Std Minimum | Maksimum | Skewness Kurtosis
sapma
Deger | Deger Deger Deger Deger | Std.Hata | Deger | Std.Hata

Motivasyon 89 11,346 69 115 - 0,255 - 0,506
0,065 0,695

Oz yeterlik 89 16,238 71 132 - 0,255 - 0,506
0,176 0,612

Tutum 89 6,519 29 59 - 0,255 - 0,506
0,228 0,198
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Basiklik (Kurtosis)

dagilimin tepe noktalarinin durumunu aciklarken,

carpiklik (Skewnes) dagilimin simetriden ne kadar saptigini agiklayan bir belirtegtir.

Sifira yaklasik bir basiklik

normal dagilima benzer bir goriinim olusturacaktir.

Skewnes ve Kurtosis degerleri i¢in +2 deger arasi referans olarak kabul edilebilir.

(Sencan, 2005).

Tablo 5.1°de goriildiigii tizere motivasyon, 6z yeterlik ve tutum 6l¢eklerinden

alinan puanlarin ¢arpiklik ve

basiklik degerleri referans olarak kabul edilen £2 degeri

arasindadir. Bu da normal dagilimin bir gostergesidir.

Uygulanan 6lgeklerin Q-Q Plot grafikleri asagidaki sekillerde verilmistir.

120

110

100

Expected Normal Value

Normal Q-Q Plot of motivasyon

Observed Value

Sekil 5.1: Motivasyon Q-Q plot grafigi.

160

100

Expected Normal Value

80

Normal Q-Q Plot of ozyeterlik

B0 100 120 140 160

Observed Value

Sekil 5.2: Ozyeterlik Q-Q plot grafigi.
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Sekil 5.1, Sekil 5.2 ve Sekil 5.3’de gortildiigii iizere 6l¢eklerden elde edilen

Normal Q-Q Plot of tutum

Expected Normal Value

30 40 S0

Observed Value

Sekil 5.3: Tutum Q-Q plot grafigi.

puanlarin dagilimi normal dagilim gostermistir.

5.1.2 Olciimlerin Giivenirligi

Tablo 5.2°de olgeklerden alinan puanlarin Cronbach’s Alpha katsayisi

verilmistir.
Tablo 5.2: Olgeklerin puanlarmin Cronbach’s Alpha katsayist.
Olgekler Cronbach's Alpha N of Items
Motivasyon 0,903 23
Oz yeterlik 0,937 27
Tutum 0,815 12

Istatistik islemlerde Slgeklerden elde edilen puanla hesaplanan Cronbach's
Alpha kat sayis1 6lgme aracinin homojenliginin bir gostergesidir. Tek boyutlu yapiya
yaklasmak i¢in Cronbach's Alpha kat sayisinin 1’e yaklagmasi gerekmektedir.
Giivenirlik katsayis1 degerleri 0.00 -0,40 arasi ¢iktiginda 6lgegin giivenilir olmadig
sOylenebilir. 0,41-0,60 aras1 ¢iktiginda 6lg¢egin diisiik bir giivenirlige sahip oldugu,
0,61-0,80 arasinda orta diizeyde giivenirlige sahip oldugu, 0,81-1,00 araliginda ise

yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu soylenilebilir(Ozdamar, 2004).
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Gosterilen 0lgiit degerler incelendiginde bu aragtirmada gérme engelli
Ogrencilere uygulanan motivasyon, 0z yeterlilik ve tutum Olgeklerinin yiiksek

diizeyde giivenirlik katsayisina sahip oldugu goriilmektedir.

5.2 Birinci Alt Problemin Bulgular A¢isindan Incelenmesi

‘Gorme engelli 5. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar
arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?” sorusuna ait bulgular asagida

verilen tablo yardimiyla incelenmistir.

Gorme engelli 6grencilerin fen dersi i¢in uygulanan tutum 6lgeginin puanlari
asagidaki tabloda verilmistir. Elde edilen puanlar cinsiyet agisindan bagimsiz gruplar

t testi ile incelenmis ve Tablo 5.3’de gosterilmistir.

Tablo 5.3: Cinsiyet agisindan tutum 6lgegi t- testi analizi.

Cinsiyet N X S.S. s.d. t p
Erkek 56 48,38 7,057 87 0,472 0,638
Kiz 33 47,70 5,565
P> 0.05

Tablo 5.3’de ogrenci sayist N, aritmetik ortalama X, standart sapma ss,
aywricilik giicii t, degiskenler arasindaki istatistiksel olarak anlamlilik semboli p
seklinde gosterilmistir. Ve p semboliinde p<0.05 o6l¢iit olarak alinarak sonuglar

yorumlanmustir.

Gorme engelli kiz 6grencilerin fen bilimleri dersi igin tutum puanlarinin
ortalamas1 47,70, gorme engelli erkek Ogrencilerin tutum puanlarimin ortalamasi
48,38 olarak bulunmustur. Fen dersine yonelik tutum dlgeginden alinan puanlar 12
ile 60 puan arasindadir. Bu durumda gorme engelli kiz ve erkek 6grencilerin tutum

puanlarinin katiliyorum basamagina yakinlastigi ve olumlu oldugu belirtilebilir.

Tablo incelendiginde p degerinin 0,638 oldugu goriilmektedir. Belirtilen p
Olgiitine gore gorme engelli kiz ve erkek Ogrencilerin tutum o6lgegi puanlarina

bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Cinsiyet
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acisindan tutum Olceginin gorme engelli Ogrenciler igin bir fark yaratmadigi

soylenilebilir.

5.3  Ikinci Alt Problemin Bulgular Acisindan Incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
0z yeterlikleri arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?” sorusuna ait

bulgular tablo yardimiyla incelenmistir.

Gorme engelli 6grencilerin bu dlgekten aldiklart puanlar cinsiyet degiskeni

acisindan bagimsiz gruplar t testi ile analize tabi tutulmustur.

Tablo 5.4: Cinsiyet agisindan 6z yeterlik dl¢egi t- testi analizi.

Cinsiyet N X S.S. s.d. t p
Erkek 56 105,59 16,387 87 0,691 0,492
Kiz 33 103,12 16,112
P>0.05

Tablo 5.4 incelendiginde goriildigii gibi, gorme engelli kiz 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik puanlarinin ortalamast 103,12 gérme engelli
erkek Ogrencilerin 6z yeterlik puanlarinin ortalamasi 105,59 olarak bulunmustur.
Olgekten almacak puanlar 27 ile 135 puan arasindadir. Bu durumda gérme engelli
kiz ve erkek 6grencilerin 6z yeterlik puanlarinin katiliyorum basamagina yakinlastig

belirtilebilir.

Tablo 5.4 incelendiginde goriildiigii gibi, p degerinin 0,492 oldugu
belirlenmistir. Belirtilen p 6lgiitiine gore gérme engelli kiz ve erkek 6grencilerin 6z
yeterlik 6lgegi puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. Cinsiyet agisindan 6z yeterlik dlgeginin gérme engelli 6grenciler igin

bir fark yaratmadigi sdylenilebilir.
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54  Uciincii Alt Problemin Bulgular Acisindan incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlari arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?” sorusuna ait

bulgular tablolastirilarak incelenmistir.

Gorme engelli 6grencilerin motivasyon dlgeginden aldiklar1 puanlar cinsiyet

degiskeni agisindan bagimsiz gruplar t testi ile yorumlanmustir.

Tablo 5.5: Cinsiyet agisindan motivasyon 6l¢egi t- testi analizi.

Cinsiyet N X S.S. s.d. t p
Erkek 56 95,325 11,892 87 0,447 0,656
Kiz 33 94,206 10,495

Tablo 5.5 incelendiginde goérme engelli kiz 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik motivasyon puanlariin ortalamasi 94,206 gérme engelli erkek 6grencilerin
motivasyon puanlarinin ortalamasi 95,325 olarak bulunmustur. Fen dersine yonelik
motivasyon 6l¢eginden alinabilecek puanlar 23 ile 115 puan arasinda olmaktadir. Bu
durumda gorme engelli kiz ve erkek 6grencilerin motivasyon puanlarinin katiliyorum

basamagina yakinlastig1 sdylenilebilir.

Tablo incelendiginde p degerinin 0,656 oldugu gériilmiistiir. Olgiit olarak p
degeri alindiginda goérme engelli kiz ve erkek ogrencilerin motivasyon Olcegi
puanlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
Cinsiyet agisindan motivasyon olceginin gorme engelli 6grenciler igin bir fark

yaratmadig1 sOylenilebilir.

5.5  Dérdiincii Alt Problemin Bulgular Acisindan incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencileri i¢in fen bilimleri dersine yonelik
tutum Olgeginin alt boyutlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?’

sorusuna ait bulgular tablolastirilarak incelenmistir.
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Gorme engelli Ogrencilerin cevapladigi fen bilimlerine yonelik tutum
Olgeginin alt boyutlarinin cinsiyete gore durumlarina bakmak amaciyla bagimsiz

gruplar t testi yapilmastir.

Tablo 5.6: Tutum 6lgegi alt boyutlarinin cinsiyet agisindan incelemesi.

Tutum Cinsiyet N X s.S s.d t p

Hgi Kiz 33 23,88 3,324 87 0,556 0,579
Erkek 56 24,34 4,010

Zevk Kiz 33 12,18 1,570 87 0,414 0,680

Alma Erkek 56 12,36 2,110

Calismay1 | Kiz 33 11,64 1,711 87 0,095 0,924

Devam  "Eriek |56 1168 | 2183

Ettirme

p> 0.05

Olgegin alt boyutlar ele alindiginda ‘ilgi’, ‘zevk alma’ ve ‘calismay1 devam
ettirme’ alt boyutlarinda erkek 6grencilerin puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu

Tablo 5.6’da goriilmektedir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutum Olgegi alt boyutlarinda p degerleri
incelendiginde p degerlerinin hepsinin 0.05 degerinden biiyiik oldugu belirlenmistir.
Bu durumda ‘ilgi’, ‘zevk alma’ ve ‘galismay1 devam ettirme’ alt boyutlarinda kiz ve

erkek 0grenciler agisindan anlamli bir fark goriilmemistir.

5.6  Besinci Alt Problemin Bulgular Acisindan incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencileri i¢in fen bilimleri dersine yonelik
motivasyon Ol¢eginin alt boyutlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var

midir?’ sorusuna ait bulgular tablo yardimiyla incelenmistir.

Gorme engelli 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyon Olcegi alt
boyutlarmin cinsiyete gore degisip deg8ismedigi Tablo 5.7’ye bakilarak

yorumlanmustir.
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Tablo 5.7: Motivasyon 6lgegi alt boyutlarinin cinsiyet agisindan incelemesi.

Motivasyon | Cinsiyet N X S.S s.d t p
Arastirma Kiz 33 23,79 3,927 87 0,361 0,719
Yapmaya Erkek 56 24,11 4,093
Yonelik
Motivasyon
Performansa | Kiz 33 20,506 | 2,714 87 0,521 0,603
Yonelik Erkek 56 20,862 | 3,326
Motivasyon
Iletisime Kiz 33 20,730 | 2,749 |87 0,149 0,882
Yonelik Erkek 56 20,641 | 2,728
Motivasyon
Isbirlikli Kiz 33 16,187 | 2,611 |87 1,104 | 0,273
Caligmaya Erkek 56 16,800 | 2,476
Yonelik
Motivasyon
Katilima Kiz 33 12,993 | 1,730 |87 0,210 |0,834
Yonelik Erkek 56 12,914 | 1,730
Motivasyon

p>0.05

Tablo 5.7°de Olgegin alt faktorleri ele alindiginda ‘Arastirma Yapmaya
Yénelik Motivasyon’, ‘Performansa Y&nelik Motivasyon’ ve ‘Isbirlikli Calismaya
Yonelik Motivasyon’ alt faktorlerinde gorme engelli erkek Ogrencilerin puan
ortalamalar1 daha yiiksek iken ‘iletisime Y&nelik Motivasyon® ve ‘Katilima Yonelik
Motivasyon’ alt faktorlerinde gorme engelli kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin

daha yiiksek oldugu goériilmiistiir.

Olgegin alt boyutlar: i¢in p degerleri incelendiginde p degerlerinin hepsinin
0.05 degerinden biiyiik oldugu saptanmistir. Bu durumda motivasyon oOlgegi alt

boyutlar1 bakimindan gérme engelli kiz ve erkek 6grenciler agisindan anlamli bir

fark goriilmemistir.
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5.7 Altinc1 Alt Problemin Bulgular Acisindan incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencileri i¢in fen bilimleri dersine yonelik

0z yeterlik Olgeginin alt boyutlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var

midir?’ sorusuna ait bulgular tablolastirilarak incelenmistir.

Tablo 5.8: Oz yeterlik dlcegi alt boyutlarinin cinsiyet agisindan incelemesi.
Oz yeterlik Cinsiyet N X s.S s.d t P
Fen ve Kiz 33 57,15 | 10,317 |87 1,166 | 0,247
teknolojiye | Erkek 56 59,64 | 9,384
yonelik gliven
Fen ve Kiz 33 22,06 |4,115 87 0,114 | 0,909
teknoloji ile | Erkek 56 2195 | 4,788
ilgili
zorluklarla
basa
¢ikabilme
Fen ve Kiz 33 24,21 | 4,263 87 0,037 |0,971
teknoloji e (56 | 2418 | 4,143
performansina
gliven
p> 0.05

Olgek alt faktorler olarak ele alindiginda, “Fen ve teknolojiye yonelik giiven”
alt faktoriinde gorme engelli erkek Ogrencilerin puan ortalamasmim daha yiiksek
oldugu ,“Fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” ve “Fen ve teknoloji
performansina giiven” alt faktorlerinde ise kiz 6grencilerin puan ortalamasinin daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik 6lgegi alt boyutlarinda cinsiyet
acisindan p degerine bakildiginda p degerlerinin hepsinin 0.05 degerinden biiyiik
oldugu belirlenmistir. Bu durumda o6lcegin alt boyutlarinda gorme engelli

ogrencilerin cinsiyeti bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir.
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5.8  Yedinci Alt Problemin Bulgular Acisindan incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. simif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlar1 arasinda Tiirkiye cografi bolgeleri acisindan anlamli bir fark var

mudir ?” sorusuna ait bulgular tablolastirilmistir. Tablo 5.9°da gbérme engelli

ortaokullarinin bulundugu bolgeler gosterilmistir.

Tablo 5.9: Gorme engelli ortaokullarinin bulundugu Tiirkiye cografi bolgeleri.

Goreneller Gorme Engelliler Ortaokulu I¢c Anadolu Bolgesi
Mitat En¢ Gérme Engelliler Ortaokulu I¢ Anadolu Bolgesi
Yahya Cavus Gérme Engelliler Ortaokulu Marmara Bolgesi
Gap Gorme Engelliler Ortaokulu Gilineydogu Anadolu Bolgesi
Tiirkan Sabanc1 Gérme Engelliler Ortaokulu Marmara Bolgesi
Veysel Vardar Gérme Engelliler Ortaokulu Marmara Bolgesi
Asik Veysel Gorme Engelliler Ortaokulu Ege Bolgesi
Ertugrul Gazi Gérme Engelliler Ortaokulu Akdeniz Bolgesi
Cemil Meri¢ Gorme Engelliler Ortaokulu I¢ Anadolu Bolgesi
Mehmet Akif Ersoy Gérme Engelliler Karadeniz Bolgesi
Ortaokulu
Oguz Kagan Kdksal Gorme Engelliler Akdeniz Bolgesi
Ortaokulu
Egitim Kurumlar1 Yaptirma ve Yasatma Ege Bolgesi
Dernegi Denizli Gorme Engelliler Ortaokulu
Ali Ihsan Arslan Gérme Engelliler Ortaokulu Gilineydogu Anadolu Bolgesi
Erzurum Goérme Engelliler Ortaokulu Dogu Anadolu Bolgesi
Emel Tarman Gorme Engelliler Ortaokulu I¢c Anadolu Bolgesi
Sel¢uklu Mediha-Hasan Tahsin Alayli Gorme I¢c Anadolu Bolgesi
Engelliler Ortaokulu

Tablo 5.9’da goriildiigii tizere Tiirkiyenin 7 cografi bolgesin de de ‘Goérme
engelliler ortaokulu’ bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi yillarda Tirkiye de

toplam 16 adet ‘Gorme engelliler ortaokulu’ vardir.
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Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin Tiirkiye cografi bolgelerine gore degisip degismedigi ‘one way

anova’ ile incelenmistir. Elde edilen veriler asagida gosterilmistir.

Tablo 5.10: Cografi bolgelere gore motivasyon istatistikleri.

Cografi bolgeler N Oort X S.S
Ic Anadolu Bolgesi 21 94,438 12,292
Marmara Bolgesi 25 91,024 11,062
Gilineydogu 8 98,050 9,950
Bolgesi
Ege Bolgesi 22 99,681 12,276
Akdeniz Bolgesi 6 88,166 5,419
Karadeniz Bolgesi 4 96,250 4991
Dogu Anadolu 3 98,933 0,577
Bolgesi
Total 89 94,910 11,346

Tiirkiye’nin cografi bolgelerine bakildiginda gérme engelli Ogrencilerin
motivasyon ortalamasinin 99,681 ile en yiksek Ege Bolgesinde oldugu

goriilmektedir.

Tablo 5.11: Cografi bolgelere gére motivasyonun varyans analizi.

Varyans s.d. Kareler Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Genel 88 11329,681 1,757 0,118
Gruplararasi 6 1290,603 215,10
Gruplarici 82 10039,078 122,42

Tablo 5.11 incelendiginde F degeri 1,757 ve p degeri 0,118 olarak
bulunmustur. Bu degerler o6grencilerin motivasyonlart ile o6grenim gordiikleri
okullarin cografi bolgeleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gdsterir. Bu
durum da gérme engelli 6grencilerin motivasyonun 6grenim gordiikleri ortaokullarin

cografi bolgelerine gore farklilik gostermedigi sdylenebilir.
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5.9  Sekizinci Alt Problemin Bulgular Acisindan incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
0z yeterlikleri arasinda Tirkiye cografi bolgeleri agisindan anlamhi bir fark var

midir?’ sorusunun bulgular tablolagtirilarak incelenmistir.

Gorme engelli Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi 6z yeterliklerinin
Tiurkiye cografi bolgelerine gore degisip degismedigi ‘one way anova’ ile

incelenmistir. Elde edilen sonuglar asagida gosterilmistir.

Tablo 5.12: Cografi bolgelere gore 6z yeterlik istatistikleri.

Cografi bolgeler N ort X S.S
Ig: Anadolu Bolgesi 21 101,00 17,367
Marmara Bolgesi 25 109,12 15,211
Gilineydogu 8 98,00 15,693
Bolgesi
Ege Bolgesi 22 111,82 13,084
Akdeniz Bolgesi 6 83,50 13,708
Karadeniz Bolgesi 4 105,75 10,210
Dogu Anadolu 3 99,67 3,215
Bolgesi
Total 89 104,67 16,238

Tablo 5.12’de goriildiigli tizere en yiiksek 6z yeterlik ortalamas: 111,82
puanla Ege Bolgesindedir.

Tablo 5.13: Cografi bolgelere gore 6z yeterligin varyans analizi.

Varyans s.d. Kareler Kareler F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Genel 88 23,203551 3,779 0,002
Gruplararasi 6 5026,721 837,787
Gruplarici 82 18176,829 212,696

Tablo 5.13 incelendiginde, F degeri 3,779 ve p degeri 0,002 olarak

bulunmustur. Bu degerlere gore Ogrencilerin O6zyeterlikleri ile cografi bolgeler
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu soylenilebilir. Farkliliklarin
kaynagint bulmak i¢in ¢oklu karsilastirma testi (Tukey testi) kullanilmigtir. Elde
edilen verilere gore Marmara Bolgesi ve Akdeniz bolgesi (p=0,005), Ege Bolgesi ve
Akdeniz Boélgesi (p=0,002) gruplar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir.

5.10 Dokuzuncu Alt Problemin Bulgular A¢isindan Incelenmesi

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi, ‘Goérme engelli ortaokul 5. Simf
Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda Tiirkiye cografi
bolgeleri acisindan anlamli bir fark var midir?” sorusunun bulgular: tablo yardimiyla

incelenmistir.

Gorme engelli 5. Smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinin Tiirkiye cografi bolgelerine gore degisip degismedigi ‘one way anova’

ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5.14’°te gosterilmistir.

Tablo 5.14: Cografi bolgelere gore tutum istatistikleri.

Cografi bolgeler N Oort X S.S
I¢ Anadolu Bolgesi 21 46,24 7,436
Marmara Bolgesi 25 48,12 6,918
Gilineydogu 8 50,00 6,000
Bolgesi
Ege Bolgesi 22 50,59 5,369
Akdeniz Bolgesi 6 42,17 3,430
Karadeniz Bolgesi 4 50,00 5,292
Dogu Anadolu 3 47,67 3,215
Bolgesi
Total 89 48,12 6,519

Tablo 5.14 de de goriildiigii gibi, en yiiksek tutum ortalamast 50,59 ile Ege
Bolgesindedir.
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Tablo 5.15: Cografi bolgelere gore tutumun varyans analizi.

Varyans s.d. Kareler Kareler F P
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Genel 88 3739,640 1,938 0,084
Gruplararasi 6 464,373 77,395
Gruplarigi 82 3275,268 39,942

Tablo 5.15 incelendiginde F degeri 1,938 ve p degeri 0,084 olarak
bulunmustur. Bu degerler de gorme engelli 6grencilerin tutumlari ile 6grenim
gordiikleri okullarin cografi bolgeleri arasinda anlamli bir farklilik olmadiginm

gosterir.

5.11 Onuncu Alt Problemin Bulgular Acisindan Incelenmesi

‘Gorme engelli ortaokul 5. sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutum, motivasyon ve 0z yeterlilikleri arasinda bir korelasyon var midir?” sorusu i¢in
bulgular tablolastirilarak yorumlanmistir. Tablo 5.16 de tutum, motivasyon ve 6z

yeterlik korelasyonlar1 gosterilmistir.

Tablo 5.16: Tutum motivasyon ve 6z yeterlik korelasyon sonuglart.

Correlations

Motivasyon Oz yeterlik Tutum

Motivasyon Pearson Correlation 1 ;398" 487"

Sig. (2-tailed) ,000 ,000

N 89 89 89
Oz yeterlik Pearson Correlation ;398" 1 498"

Sig. (2-tailed) ,000 ,000

N 89 89 89
Tutum Pearson Correlation 487" 498" 1

Sig. (2-tailed) ,000 ,000

N 89 89 89

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Degiskenler arasi iliski incelendiginde korelasyon katsayisi 0-0,29 arasinda
bir degerse zayif, 0,30-0,64 arasinda bir degerse orta, 0,65-0,84 arasinda bir degerse
yiiksek ve 0,85-1 arasinda bir degerde ise ¢ok yiiksek olarak ifade edilebilir (Kili¢ ve
Ural 2018).

Tablo 5.16’daki verilere gore, motivasyon-tutum, motivasyon- 6z yeterlik ve
0z yeterlik-tutum arasinda anlamh bir iligki vardir. (p<0,001). Motivasyon- tutum
korelasyon katsayisi 0,487, motivasyon- 6z yeterlik korelasyon katsayis1 0,398, 06z
yeterlik-tutum korelasyon katsayisi 0,498 oldugu hesaplanmistir. Elde edilen verilere
gore degiskenler arasinda pozitif ve orta siddetli bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon, 6z yeterlik ve tutumu

arasinda pozitif ve orta siddette bir iliski oldugu sdylenebilir.

5.12 Goriismelere Dayah Olarak Erisilen Bulgular

Bu calismada 9 gorme engelli 6grenci ve derslerine giren 1 fen bilimleri
ogretmeni ile goriismeler yapilmistir. Bu boliimde goriismelerden erisilen bulgular

ifade edilecektir.

5.12.1 Yan Yapilandirilmis Ogrenci Goriismeleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grenci isimleri O harfi yaninda
rakamlarla kodlanmistir. Ogrencilere kendilerini ifade edebilecekleri 7 tane agik uclu

soru sorulmustur. Sorulan sorular su sekildedir:

1- Fen bilimleri dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2- Fen bilimleri dersinde O6grendiklerin, hayatinda sana ne gibi kolayliklar
saglad1?

3- Fen bilimleri dersinde ilgini ¢eken konular nelerdir?

4- Fen bilimleri dersinde en iyi yapabilecegini diigiindiigiin konu hangisidir?
Neden?
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5- Fen bilimleri dersinde unutamadigin bir anin1 anlatabilir misin?
6- Fen bilimleri dersinin islenisi sence nasil olmalidir?

a) Fen bilimleri dersi nasil islenirse seni daha mutlu eder?
7- Fen bilimleri dersinde karsilastigin sorunlar nelerdir?

a) Sence bu sorunlarin sebebi nedir?

b) Bu sorunlar nasil diizeltilebilir?

Ogrencilerin goriisme sorularma verdigi cevaplar incelendiginde asagidaki

bulgular elde edilmistir.
e Birinci soru: Fen bilimleri dersi hakkinda ne diigiiniiyorsun?
Bu soruya verilen cevaplar;
O1: Fen dersini ¢ok seviyorum. Fen dersinde ¢ok egleniyorum.
02: Fen dersinde biraz zorlaniyorum. Sanirim konular zor.

03: Fen dersi dgretmenini seviyorum. Bizim bir seyler dgrenmemiz igin ¢ok

cabaliyor.

O4: Fen bilimleri benim i¢gin ¢ok zor. Yapamiyorum.

O5: Fen dersi en sevdigim ders.

O6: Fen dersinde deney yaptigimiz igin fen dersini seviyorum.
O7: Fen dersini ¢aligirsam yapabiliyorum.

08: Caligsam da fen dersini yapamiyorum.

09: Fen dersinde 6grendigimiz konular aslinda kendi viicudumuz. Kendimizi

goremesek de bilmeye ¢alisiyoruz.

e Ikinci soru: Fen bilimleri dersinde 6grendiklerin, hayatinda sana ne gibi

kolayliklar sagladi?

Bu soruya verilen cevaplar;
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O1:Fen dersinde yagmurun olusumunu isledik ve ben yagmur olusumunu anladigim

icin mutlu olmustum.

02: Fen dersindeki konular zor oldugundan cok bir sey anlamiyorum ama bazen

eglenceli olanlarini anliyorum. Onlarda sanirim giinliik hayatta isime yarayacak.

03: Fen dersinde 6gretmenimiz bize anlattigi konularin disardaki hayatta ne ise

yarayacagini sOyliiyor. Fen dersinin faydali oldugunu diisiiniiyorum.

O4: Fen bilimleri dersindeki deneylerden pek bisey anlamiyorum. Giinliik hayatta

basima bisey gelirse onlar1 6gretmene soruyorum o zaman anliyorum.

O5: Fen dersinde ogrendiklerimizle giinlik yasamda bagimiza bisey geldiginde

aciklayabiliyoruz.

06: Fen derslerindeki deneyler giinliik hayatta da karsimiza cikiyor. O zaman

kullanabiliyorum bildiklerimi.

O7: Bence fen dersi ¢cok faydali, 6grendigim bilgiler hep hayattan drnekler gibi.

O8: Fen dersleri ne isimize yarayacak bilmiyorum.

09: Fen dersi ¢ok dgretici, hayat: bize dgretiyor. Deneyler yoluyla dgreniyoruz.
e Ugiincii soru: Fen bilimleri dersinde ilgini ¢eken konular nelerdir?

Bu soruya verilen cevaplar;

O1: Elektrik konusu ilgimi ¢ekiyor.

02: Canlilar konusu ilgimi ¢ekmisti.

03: Memelileri islerken bizimde memeli bir hayvan oldugumuzu ogrenince

sasirmistim. Ilgimi ¢ekmisti.

O4: Dinamometre ilgimi cekmisti.

O5: Elektrik oyunu ilgimi ¢cok ¢ekmisti.

O6: Sindirim sistemi deneyi ¢ok ilgimi cekmisti.

O7: Derste oynanan oyunlar ilgimi ¢ekiyor.
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08: Siit icmenin boy uzattigin1 5grenmem ilgimi ¢ekmisti.
09: Cevre kirliligi olmasin diye hazirladigimiz maketler ilgimi ¢ekmisti.

e Dordiincii soru: Fen bilimleri dersinde en iyi yapabilecegini diisiindiigiin

konu hangisidir? Neden?
Bu soruya verilen cevaplar;

O1: Canlilar konusu. Ciinkii dgretmenimizin bize getirdigi maketlerle canlilarin nasil

oldugunu 6grendik.
02: Canlilar konusu. Ciinkii kolay yapabiliyorum.

03: Sindirim sistemi. Ciinkii sindirim sisteminde deney yapmistik. Deneyde biskiivi

falan kullannustik. Iyi anladim.
O4: Ses. Ciinkii sesi kendimiz de ¢ikardigimiz i¢in biliyoruz.

05: Isigin dogrusal yansimasi. Ciinkii 15131 gdremesemde yaptigimiz oyunda 1s1&in

gittigi yolu 6grendim, basitti.

06: Ses konusu. Ciinkii ses konusu kolay.

O7: Ses. Ses iinitesini deney yaptigimiz igin iyi anladim.

08: Siirtiinme kuvveti piiriizlii yiizeyler. Ciinkii deneyde iyi anlamigtim.

09: Dengeli beslenme konusunu iyi anlamistim. Ciinkii kendimde yapmaya

calistyorum faydali oldu benim igin.
e Besinci soru: Fen bilimleri dersinde unutamadigin bir anin1 anlatabilir misin?
Bu soruya verilen cevaplar;

O1: Ogretmenim bir keresinde derste bir soruyu bildigim igin beni tebrik etmisti ok

sevinmistim.

02: Yanardag deneyindeki kopiikleri elime aldigimda degisik olmustu. Hatirliyorum.
03: Ogretmenimiz dis fircalamay1 dgretmisti. Hepimiz 6grenmistik.

O4: Genlesme biiziilme oyunu oynamistik, eglenceliydi o yiizden unutmuyorum.
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05: Patlamis misir oyunu oynamustik. Biz tavada olan patlayan musir olmustuk ¢ok

eglenmistik.

06: Dis firgalamas1. Hepimiz dis firgas: getirdik ve disimizi firgalamistik.

O7: Bir giin 1s1 alisverisinde hepimiz el ele tutusmustuk 1s1 birbirimize ge¢misti.
08: Derste beslenme tabag1 olusturmustuk ve yemistik onu unutmuyorum.

09: Bir derste sicakligin ne ile olgiildiigiinii ben bilmistim. Kimse bilememisti.

Ogretmen bana aferim demisti. Unutmadigim an1 olarak aklima bu geliyor.

e Altinci soru: Fen bilimleri dersinin islenisi sence nasil olmalidir?

o Fen bilimleri dersi nasil islenirse seni daha mutlu eder?
Bu soruya verilen cevaplar;
O1: Deneyler ¢ok yapilmali.
02: Bence daha ¢ok oyun olmalidir.
03: Deney malzemeleri hepimizde olsa daha iyi olur.

O4: Ogretmen derslerde daha gok soru sormali bence. Ciinkii soru sordugu zaman

daha iyi 6greniyoruz.
O5: Derslerde hep oyun oynanmali ¢ok eglenceli oluyor.

06: Bence derslerde sesli kitaplar1 dinleyince daha iyi anliyoruz. Sesli kitap

dinlemek beni mutlu ediyor.
O7: Fen derslerini oyunla islemeliyiz. Oyle daha iyi greniyoruz.

08: Bence fen dersleri hep her zaman bahgede islenmelidir. Oyle daha eglenceli

oluyor.
09: Deneyler yapmaliyiz, oyun oynamaliz, maketleri incelemeliyiz.

e Yedinci soru: Fen bilimleri dersinde karsilastigin sorunlar nelerdir?
o Sence bu sorunlarin sebebi nedir?

o Bu sorunlar nasil dizeltilebilir?
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Bu soruya verilen cevaplar;

O1: Goérme ile ilgili konularda zorlaniyorum. Bu sorunu sebebi gdremememiz.

Dokunarak anlayabilecegimiz birseyler olursa daha iyi anlayabilirim.

02: Renkler konusunu hi¢ anlamiyorum. Ciinkii gdérmiiyorum. Goérmeden de

anlayamiyorum. Bu konuda ne yapilir bilmiyorum.

03: Sekilli fen sorularinda zorlanryorum. Sekiller kabartilsa daha iyi anlayabilirim
belki.

O4: Isik konusunda 15181 hayal edemiyorum. Isik nasil bir sey. Nasil anlatilir bilmem.

0O5: Dinamometreyi anlamadim. Uzerinde say1 var ama onun igindeki yayr tam

anlamadim. I¢i agilirsa dokunarak daha iyi anlayabilirim.

06: Kuvvet konusundaki islemleri yapamiyorum. Yonleri bilmiyorum. Once ydnleri

O6grenmem lazim.

O7: Renkleri bilmiyorum. Renkler degisik ama biz ayni karanh@ goriiyoruz.

Ogretmen bize oyunla dgretebilir belki.

O8: Braille alfabesini okumak benim igin zor. O yiizden fen kitabindaki yazilari

anlamiyorum. Bence derslerdeki kitaplar sesli olmali.

09: Cok sekilli konular1 anlamiyorum. O sekilleri kibrit ¢opiinden yapabiliriz. O

zaman anlayabilirim.

5.12.2 Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriismeleri

Gorme engelli Ogrencilerin fen dersine giren bir Ogretmenle yari
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Ve 6gretmenin ismi O diye kodlanmustir.

Ogretmene sorulan sorular su sekildedir:

1-Gorme engelli 6grencilerde fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikler

nelerdir?

2-Gorme engelli 6grencilerle fen bilimleri dersi nasil islenirse daha verimli

olur?
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3- Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi sahip oldugu 6z

yeterlik, tutum ve motivasyonunu arttirmak icin neler yapilabilir?

4-Gorme engelli O6grencilerin fen bilimleri dersinde en ¢ok zorluk cektigi

konular nelerdir? Bu zorluklar nasil giderilebilir?

Ogretmenin goriisme sorularma verdigi cevaplar incelendiginde asagidaki

bulgulara ulasilmistir.

e Birinci soru: Gérme engelli 6grencilerde fen egitiminde kullanilan yontem ve

teknikler nelerdir?
Bu soruya verilen cevaplar;

O: Fen derslerini daha ¢ok drama ve canlandirma yontemlerini kullanarak isliyorum.
Deneyler yaptiriyorum, egitici oyunlar oynatiyorum. Soyut kavramlari 6gretirken de

somut modellerden yararlaniyorum.

e Ikinci soru: Gérme engelli 6grencilerle fen bilimleri dersi nasil islenirse daha

verimli olur?
Bu soruya verilen cevaplar;

O: Gorme engelli 6grencilerin géorme duyularindaki eksiklikleri dncelikle dokunma
duyusu ile tamamlamalari gerekmektedir. Bu yilizden ders ara¢ gereglerinin
cogunlugu somut modeller olmalidir. Gérme engelli 6grenciler dokunarak o cisim ya
da o kavram hakkinda zihninde bir goriintii canlandirmalidirlar. Bunun yanisira sesli
materyaller ve egitici miizikler fen egitiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayrica
egitici oyun ve drama teknikleriyle iglenen derslerde hem eglendirici hem de Ggretici

olmaktadir.

e Uciincii soru: Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine kars1 sahip

oldugu 6z yeterlik, tutum ve motivasyonunu arttirmak i¢in neler yapilabilir?
Bu soruya verilen cevaplar;

O: Goérme engelli 6grencilerin fen dersine daha fazla ilgi duymalar igin derslerde
ogrencilerin dikkatlerini cekmeye c¢alistyorum. Dikkat ¢ekici deneyler yapiyorum ya

da dikkat ¢ekici konular anlatiyorum. Fen dersinde islenen konular1 giinliik hayatla
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bagdastirryorum. Ogrenci &grendigi bilgilerin giinliik hayatta nerde kullanilacagini
bildigi zaman dersi daha ilgiyle dinliyor. Fen dersini sevdirmek amaciyla

Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamaya calistyorum.

e Dordiincii soru: Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersinde en ¢ok

zorluk c¢ektigi konular nelerdir? Bu zorluklar nasil giderilebilir?
Bu soruya verilen cevaplar;

O: Gorme engelli 6grenciler en ¢ok gorsel igerikli konularda ve sekillerde zorlantyor.
Sekilleri somut materyallerle anlatmak o konuyu anlamalarina yardimci oluyor. Isik,
renkler vb kavramlari gorme engelli 6grencilerimiz zihinlerinde canlandirmakta
zorlaniyor. Bu kavramlar1 da somut ile iligskilendirmek gerekiyor. Drama yoluyla
egitim yaparak Ogrencilerin kavramlart kendi canlandirmalari yoluyla bu tiir

kavramlar 6gretilebilir.
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6. SONUC VE TARTISMA

Aragtirma verileri ile elde edilen sonuglar, alt problemler ile incelenerek

aciklanmistir.

1. Arastirma sonucunda gorme engelli 5. simif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarmin katiliyorum seviyesine yakin ve olumlu oldugu
bulunmustur. Fen bilimleri dersine karsi tutumlarin cinsiyet agisindan istatistik
olarak anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug asagida verilen

arastirmalarla benzerlik igerisindedir.

Can ve Dikmentepe (2015), ¢alismalarinda Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine kars1 tutumlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilasma olmadigini

saptamiglardir.

Giiden ve Timur (2016), yaptiklar1 ¢alismada ogrencilerin Fen Bilimleri
dersine karst tutumlarinin cinsiyetleri agisindan anlamli  bir farklilagma
gostermedigini belirtmislerdir. Ayrica 5. siif O6grencilerinin tutumlarinin bagka

kademedeki siniflara bakigla daha olumlu oldugu bulunmustur.

Kaya ve Boyiik ( 2011), yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine karsi tutumlarmin cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik belirtmedigini

bulmusglardir. Ayrica fen deneyleri i¢in olan tutumlarda da ayni sonuca ulagilmistir.

2. Gorme engelli 5. simf Ggrencilerinin fen bilimleri dersine karsi sahip
olduklar1 6z yeterliklerinin katiliyorum seviyesine yakin oldugu ve cinsiyet degiskeni
acisindan farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ asagida verilen

arastirmalarla benzerlik igerisindedir.

Ozkan (2010) yapmis oldugu ¢alismasinda ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin
fen dersine yonelik 6z yeterliklerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir

farklilik gostermedigini bulmustur.
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Cayct (2013) yaptig1 caligmada ilkogretim 5. sinif &grencilerinin fen ve
teknoloji dersi 0z yeterliklerinin cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik

gostermedigini ispatlamistir.

3. Gorme engelli 5. smf Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarinin katiliyorum seviyesine yakin oldugu ve cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik géstermedigi sonucu elde edilmistir. Bu sonug asagida

verilen arastirmalarla benzerlik icerisindedir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) ¢alismalarinda 6grencilerin fen 6grenmeye
kars1 motivasyonlarinin cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik

gostermedigini ifade etmislerdir.

Azizoglu, Aslan ve Pekcan (2015) yaptiklar1 ¢alismalarinda, ortaokul 8. sinif
Ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina cinsiyet degiskeni agisindan

bakildiginda anlamli bir fark goriilmedigini bulunmusglardir.

4. Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini ortaya koymak
icin, tutum Olgeginin alt boyutlar ele alindiginda ‘ilgi’, ‘zevk alma’ ve ‘calismay1
devam ettirme’ alt boyutlarinda erkek 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Fen bilimleri dersine yonelik tutum Olgegi alt boyutlar1 olan ‘ilgi’, ‘zevk
alma’ ve ‘calismayr devam ettirme’ bakimindan cinsiyet agisindan anlamli bir

farklilik olmadigi sonucuna vartlmustir.

5. Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon durumlarini
ortaya koymak icin motivasyon Olgeginin alt faktorleri ele alindiginda ‘Arastirma
Yapmaya Yonelik Motivasyon’, ‘Performansa Y&nelik Motivasyon® ve ‘Isbirlikli
Calismaya Yonelik Motivasyon’ alt faktorlerinde gorme engelli erkek Ogrenciler
lehine; ‘iletisime Y®onelik Motivasyon’ ve ‘Katilma Yonelik Motivasyon® alt
faktorlerinde ise gorme engelli kiz 6grenciler lehine ortalama puanlarin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilmastir.

Motivasyon Olgegi alt boyutlar1 bakimindan gérme engelli kiz ve erkek

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriilmedigine ulasilmistir.
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6. Gorme engelli 6grencilerin fen dersine kars1 6z yeterlik durumlarini ortaya
koymak amaciyla fen bilimleri 6z yeterlik Slgeginin alt faktorleri ele alindiginda,
“Fen ve teknolojiye yonelik gliven” alt faktoriinde gorme engelli erkek Ogrenciler
lehine; “Fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” ve “Fen ve teknoloji
performansina giiven” alt faktorlerinde ise kiz 6grenciler lehine ortalama puanlarin

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik 6lgegi alt boyutlarinda cinsiyetin
rolii incelendiginde alt boyutlarda, cinsiyet acisindan anlamli bir fark gorilmedigi

sonucuna varilmistir.

7. Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlari ile 6grenim
gordikleri okullarin cografi bolgeleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
bulunmustur. Bu durum da gérme engelli 6grencilerin motivasyonun o&grenim
gordiikleri ortaokullarin cografi bolgelerine gore farklilik gdstermedigi sonucuna

varilmstir.

8. Gorme engelli dgrencilerin 6z yeterlikleri ile cografi bolgeler arasinda
anlamli bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Farkliliklarin Marmara Bolgesi ve
Akdeniz bolgesi, Ege Bolgesi ve Akdeniz Bolgesi gruplar arasinda oldugu sonucuna

varilmistir.

9. Gorme engelli dgrencilerin fen tutumlart ile okullarinin cografi bolgeleri

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

10. Gorme engelli Ogrencileri fen dersine yonelik motivasyon-tutum,
motivasyon- 6z yeterlik ve 6z yeterlik-tutum degiskenleri arasinda anlamli bir iligki
goriilmistir. Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon, 6z yeterlik

ve tutumu arasinda pozitif ve orta siddette bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.
11. Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri sonuglar asagida verilmistir.

Birinci soru: ‘Fen bilimleri dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?’ ele alindiginda
genel itibariyle gérme engelli O1, O3, 05, 06, 07, O9 dgrencilerinin fen bilimleri
dersi hakkindaki diisiincelerinin olumlu oldugu, 02, O4, O8 &grencilerinin ise

olumsuz diistincelere daha yakin oldugu sonucuna varilmistir.
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Ikinci soru: ‘Fen bilimleri dersinde 6grendiklerin, hayatinda sana ne gibi
kolayliklar saglad1?’ sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 02, O4 ve O8
Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde 6grenilen kavramlarin kendilerine kattig1 deger
konusunda bilgi birikimine sahip olmadigi ama O1, 03, 05, 06, 07, 09
ogrencilerinin fen bilimleri dersini gilinlik hayatla iliskilendirebildigi sonucuna

ulastlmistir.

Ucgiincii soru: ‘Fen bilimleri dersinde ilgini ¢ceken konular nelerdir?’ sorusuna
verilen cevaplara bakildiginda dokuz ogrenciden iki Ogrencinin canlilar, iki
ogrencinin elektrik, bir O6grencinin kuvvet, bir 6grencinin sindirim sistemi, bir
Ogrencinin besinler, bir d6grencinin de c¢evre kirliligi konusunu ilgi ¢ekici buldugu
goriildi. Bir 6grencinin de derste oynanan oyunlari ilgi ¢ekici buldugu belirlendi. Bu

konularin hangi konu alanina girdigi asagidaki tabloda goriilmektedir.

Sekil 6.1: Fen bilimleri konu alanlar1 ve zaman dagilimi (MEB 2013).

Uniteler (Konu Alanlar)|ve Zaman Dagilimi

No Onite / Konu Alani Adi Kazanim S
Sayisi Ders Saati Yiizde (%)

1 Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim / Canlilar ve Hayat 13 36 250
2 Kuvvetin Biiyikligiinin Olciilmesi / Fiziksel Olaylar 2 12 83
3 Maddenin Degisimi / Madde ve Degisim 6 20 139
1 Isigin ve Sesin Yayilmasi / Fiziksel Olaylar 7 24 16,7
5 Ezr;laliar Dinyasin Gezelim ve Taniyalim / Canlilar ve 3 12 33
6 Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik / Fiziksel Olaylar 3 16 11,1
7 Yer Kabugunun Gizemi / Dinya ve Evren 10 24 167

Toplam 44 144 100

Sekil 6.1°de goriildiigli gibi 6grencilerin ilgisini ¢eken konular, 3 6grencinin
fiziksel olay, 5 6grencinin de canlilar ve hayat konu alanina girdigi belirlendi. Ayrica
bir dgrencinin konu yerine derste oynanan oyunlari ilgi ¢ekici bulmasi ve diger konu
belirten 6grencilerin de bu konulardaki deney ve oyunlar ilgi ¢ekici bulmasindan
gorme engelli Ogrencilerin siirece aktif katildiklar1 zaman daha ilgili olduklari

sonucuna varilabilir.

Dordiincii soru: ‘Fen bilimleri dersinde en iyi yapabilecegini diisiindiigiin

konu hangisidir? Neden?’ sorusuna verilen cevaplar incelendiginde iki 6grencinin
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canlilar, bir 6grencinin sindirim sistemi, ii¢ 6grencinin ses, bir 6grencinin 151k, bir
ogrencinin dengeli beslenme, bir 6grencinin de siirtiinme Kuvveti konusunu iyi
yapabilecegini diisiindiigii goriildii. Konu alanlarina gore konular incelendiginde, 4
Ogrencinin canlilar ve hayat, 5 Ogrencinin fiziksel olaylar alanlarim1 iyi
yapabilecegini diisiindiigii belirlendi. Ayrica sorulan sorunun devaminda verdikleri
cevabm nedeni sorulmustur. Ogrencilerin maket inceledikleri, deney yaptiklari,
oyunlar oynadiklar1 ve giinliik yasamda kullandiklar1 konular1 daha 1iyi

yapabileceklerine inandiklar1 sonucuna varilabilir.

Besinci soru: ‘Fen bilimleri dersinde unutamadigin bir animi anlatabilir

misin?’ sorusuna verilen cevaplara bakildiginda;

O1: ‘Ogretmenim bir keresinde derste bir soruyu bildigim icin beni tebrik
etmisti cok sevinmistim.” Cevabina baktigimizda 6gretmenin dgrenciye sdzel olarak
verdigi pekistirecin 6grenciyi cok mutlu ettigi ve unutulamaz bir am1 olarak aklinda
kaldig1 goriilmektedir. Aym sekilde O9: ‘Bir derste sicakligin ne ile 6lgiildiigiinii ben
bilmistim. Kimse bilememisti. Ogretmen bana aferim demisti. Unutmadigim am
olarak aklima bu geliyor.” Bu cevabi veren Ogrencinin de Ogretmenin sozel
pekistirecinden etkilendigi goriilmektedir. Bu cevaplara bakildiginda gérme engelli
ogrencilerin, fen Ogretmenlerinin  davraniglarindan olumlu etkilenebildikleri

sOylenilebilir.

02: ‘Yanardag deneyindeki kopiikleri elime aldigimda degisik olmustu.
Hatirliyorum.” ve OS8: ‘Derste beslenme tabagi olusturmustuk ve yemistik onu
unutmuyorum.” Cevaplarini inceledigimizde O6grencilerin yanardag deneyindeki
kopiikleri eline aldigr an1 ve derste hazirladigi dengeli beslenme tabagini unutmadigi
goriilmektedir. Bu durum da gbérme engelli 6grencinin yaparak yasayarak 6grendigi

bilgiyi unutmadig1 sonucuna varilabilir.

03: ‘Ogretmenimiz dis firgalamay1 6gretmisti. Hepimiz grenmistik.” ve O6:
Dis fircalamasi. Hepimiz dis firgast getirdik ve disimizi firgalamistik.” Cevaplarindan
anlasilacagr gibi 6grencilerin aktif olarak katildigi ve uygulamali olarak 6grendigi

konularin daha akilda kalic1 oldugu sonucuna ulasilabilir.
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O4: ‘Genlesme biizilme oyunu oynamistik, eglenceliydi o yiizden
unutmuyorum.’; O7: ‘Bir giin 1s1 alisverisinde hepimiz el ele tutusmustuk 1s1
birbirimize ge¢misti.” ve O5: Patlamis misir oyunu oynamustik. Biz tavada olan
patlayan misir olmustuk c¢ok eglenmistik.” Cevaplarindan anlasilacagi iizere
Ogrencilerin egitici oyunlar oynayarak, eglenerek 6grendigi bilgileri unutmadiklar

sonucuna varilabilir.

Altinc1 soru: ‘Fen bilimleri dersinin islenisi sence nasil olmalidir?(Fen
bilimleri dersi nasil islenirse seni daha mutlu eder?)’ sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde fen bilimleri dersinin deneyler yapilarak, oyunlar oynanarak, sesli ve
dokunma duyusuna hitap eden materyaller kullanilarak islenmesi gerektigini
Ogrencilerin ifade etmeye calistiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica O6grencilerin
bahcede ders islenmesini ve derslerde soru cevap teniginin sik¢a kullanilmasini

istedikleri de goriilmektedir.

Yedinci soru: Fen bilimleri dersinde karsilastigin sorunlar nelerdir? (Sence bu
sorunlarin sebebi nedir? ,Bu sorunlar nasil diizeltilebilir?) sorusuna verilen cevaplara
bakildiginda gorme engelli dgrencilerin gorsel ve sekilli konulari anlamakta ve
sayisal islemleri yapmakta zorlandiklar1 sonucuna varilabilir. Ayrica bazi
ogrencilerin Braille alfabesin okumakta zorlandigi, bazi O6grencilerin de soyut
kavramlar1 o6grenmekte zorlandigr goriilmiistir. Gorme engelli 6grencilerin
karsilastiklar1 sorunlarin sebebini gorme eksikliklerine bagladiklart goriilmiustiir.
Ogrenciler bu zorluklarm giderilebilmesi i¢in soyut kavramlarm 6gretilmesinde
somut materyaller kullanilmasini, bazi sekillerin 6gretiminde kabartma sekillerin

kullanilmasini 6nermislerdir.
12. Yar1 yapilandirilmig 6gretmen goriismeleri sonuglart asagida verilmistir.

Birinci soru: ‘Gorme engelli dgrencilerde fen egitiminde kullanilan yontem
ve teknikler nelerdir?’sorusuna 6gretmenin verdigi cevaplar incelendiginde drama,
canlandirma tekniklerini kullandigi, deney ve egitici oyunlarla 6grencileri siirece
aktif kattig1, soyut kavramlar1 somut ile iligkilendirerek derslerini isledigi sonucuna

varilabilir.
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Ikinci soru: ‘Goérme engelli dgrencilerle fen bilimleri dersi nasil islenirse daha
verimli olur?’ sorusuna verilen cevap incelendiginde dokunma ve isitme duyusuna
hitap eden materyaller kullanildiginda, Ogrenci  merkezli  yaklasimlar
benimsendiginde ve somut arag-geregler kullanildiginda fen derslerinin daha verimli

gececegi sonucuna varilabilir.

Ucgiincii soru: ‘Gérme engelli dgrencilerin fen bilimleri dersine kars1 sahip
oldugu 6z yeterlik, tutum ve motivasyonunu arttirmak i¢in neler yapilabilir?’
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde derse aktif katilim, 6grencilerin dikkatini
¢ekme ve gilidiileme yapildiginda 6grencilerin fen dersine yonelik 6z yeterlik, tutum

ve motivasyonunun olumlu etkilenecegi sonucuna ulasilabilir.

Dordiincti soru: ‘Gérme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersinde en ¢ok
zorluk c¢ektigi konular nelerdir? Bu zorluklar nasil giderilebilir?” sorusuna
Ogretmenin verdigi cevaplara bakildiginda gérme engelli 6grencilerin gorsel igerikli
konularda, sekilli sorularda ve soyut kavramlarda zorlandiklari sonucuna varilabilir.
Bu sorunlarin giderilmesinde ise somut materyallerle iliski kurularak ve drama gibi

ogrenciyi aktif kilan teknikler kullanilarak egitim yapilabilecegi sOylenilebilir.
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7. ONERILER

Arastirma sonuglart ve ilgili literatiir dikkate alinarak asagidaki dnerilerde

bulunulabilir.

Arastirmada kullanilan tarama calismasi yayginlastirilarak gérme engelli
ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi var olan durumu ortaya konulup eksiklikler
giderilebilir. Arastirmacilar goérme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik 6z
yeterlik, tutum ve motivasyonunun var olan durumunu g6z 6niinde bulundurarak

egitim-6gretim etkinlikleri planlayabilir ve uygulayabilir.

Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik duygu, diisiince ve
davraniglarini biitiinciil bir sekilde ortaya cikaracak calismalar yapilmalidir. Basari
seviyeleri ve sosyoekonomik durumlar farkli gérme engelli 6grenciler i¢in benzer

caligmalar yapilabilir.

Arastirmada gérme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan 6z
yeterlik, tutum ve motivasyon degiskenleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalarda bu degiskenlerin yaninda bagka degiskenler de incelenebilir. Diger

dersler i¢in var olan durumlara bakilabilir, aralarindaki iliski incelenebilir.

Arastirma gorme engelli ortaokul 5. smuf Ogrencilerine yapilmistir.
Arastirmacilar gorme engelli diger ortaokul smiflarinda da bu arastirmayi

stirdiirebilir ve ¢ikan sonuclar1 karsilastirabilir.
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9. EKLER

EK. A: Arastirma Izni

T.C.
) MILLI EGITiM BAKANLIGI
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii

Say1 : 80342057/605/255062 17/01/2014
Konu: Arastirma Izni

BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
‘ (Fen Bilimleri Enstitiisii)

I1gi: a) Balikesir Universitesi Rektorliigii'niin 13.01.2014 tarihli ve 244274 sayili yazisi,
b)07.03.2012 tarih B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil1 Genelge (Genelge No: 2012/13).

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Ogretmenligi alaninda yiiksek lisans
ogrencisi Sevgi ASLAN tarafindan yiiriitilen “ Drama Yonteminin Gérme Engelli Ortaokul
Ogrencilerinin Fene Yonelik Tutum, Oz-Yeterlilik ve Motivasyonlann Uzerine Etkisinin
Incelenmesi ” konulu arastirma 6nerisi uygulama izni talebi komisyonumuzca incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilerek onayh bir 6rnegi Bakanlhigimizda muhafaza
edilen ve Ek’lerde gonderilenn veri toplama araclarimin, goniilliiliik. esas olmak kaydiyla
Bakanligimiza bagh okul/kurumlarda uygulanmasinda bir sakinca gorillmemektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Mustafa BALOGLU
Bakan a.
Genel Miidiir

Giiver!i Elektronik Imzals
EKLER: Acti .2 Ayarde,

1-Veri Toplama Araglari ( 8 sayfa ) - {’\? Ucfik -ng;v}r‘ o
2-Tutanak (1 sayfa ) atice Ve

@J\

Bu belge, 5070 sayil1 Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 2c57-98a2-31ec-8736-35a7 kodu ile yapilabilir.

% irag

MEB Besevler Kampiisii A/Blok Begevier/ANKARA Aynntili bilgi igin: Hatice DEMIR-VHKI
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0312) 41330 53
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0312) 213 13 56
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TUTANAK

Tarih 17 Ocak 2014
Konu : Arastirma izni.

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Ogretmeni Sevgi ASLAN tarafindan yiiriitiilen
“Drama Yonteminin Gérme Engelli Ortackul Ogrencilerinin Fene Yonelik Tutum, Oz-Yeterlilik ve
Motivasyonlari Uzerine Etkisinin incelenmesi” konulu arastirma onerisi komisyonumuz tarafindan
incelenmis ve arastirmanin Slgme aracinin, aragtirma izni basvurusunda belirtilen kurumlarmizda
gonillilik esasina dayal olarak uygulanmasinda her hangi bir sakinca olmadigina karar verilmistir.

g bapoon 0
.'/ Vﬁ’n"/ﬂ?esrt,zd x:clomis on Uyesi KomiQs:;g:Eyesi

Mehmet Fatih KOSE ) Aslan KAYAASLAN Riiveyda SAHIN

Bu tutanak iki (2) niisha halinde hazirlanmustir.
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EK. B: Yar1- Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Merhaba benim adim Sevgi ASLAN. Balikesir Universitesi’nde Fen Bilgisi
Egitimi yiiksek lisans 6grencisiyim.‘Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik
0z yeterlik, motivasyon ve tutumu’ konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu
aragtirmadaki amacim, gorme engelli &grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
durumlar1 hakkinda bilgi toplamaktir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bilgilerin
bundan sonra yapilacak olan ¢alismalara katkida bulunacagini limit ediyorum.
Goriisme bilgilerimiz gizli kalacaktir. Bana sdyleyeceginiz bilgileri isminizle beraber
bir bagkasinin gérmesi soz konusu degildir. Arastirma raporlar1 yazilirken goriisiilen
ogrencilerin adlar1 rapora eklenmeyecektir. Sormak istediginiz bir sey yoksa
goriismeye baslayacagim. lizin verirseniz goriismeyi kaydedecegim. Izninizle

sorulara baslayalim.

Goriisme Sorulari

1- Fen bilimleri dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2- Fen bilimleri dersinde 0Ogrendiklerin, hayatinda sana ne gibi
kolayliklar sagladi?

3- Fen bilimleri dersinde ilgini ¢eken konular nelerdir?

4- Fen bilimleri dersinde en iyi yapabilecegini diislindiigiin konu

hangisidir? Neden?
5- Fen bilimleri dersinde unutamadigin bir aninm1 anlatabilir misin?
6- Fen bilimleri dersinin islenisi sence nasil olmalidir?
a) Fen bilimleri dersi nasil islenirse seni daha mutlu eder?
7- Fen bilimleri dersinde karsilastigin sorunlar nelerdir?

a) Sence bu sorunlarin sebebi nedir? Bu sorunlar nasil diizeltilebilir?
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EK. C: Yar1- Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Merhaba benim adim Sevgi ASLAN. Balikesir Universitesi’nde Fen Bilgisi
Egitimi yiiksek lisans 0grencisiyim.‘Gorme engelli 6grencilerin fen dersine yonelik
0z yeterlik, motivasyon ve tutumu’ konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu
arastirmadaki amacim, gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
durumlar1 hakkinda bilgi toplamaktir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bilgilerin
bundan sonra yapilacak olan ¢alismalara katkida bulunacagini timit ediyorum.
Goriisme bilgilerimiz gizli kalacaktir. Bana sdyleyeceginiz bilgileri isminizle beraber
bir bagkasinin gérmesi s6z konusu degildir. Aragtirma raporlar1 yazilirken goriisiilen
Ogretmenlerin adlar1 rapora eklenmeyecektir. Sormak istediginiz bir sey yoksa
goriismeye baslayacagim. lizin verirseniz goriismeyi kaydedecegim. Izninizle

sorulara baslayalim.
Goriisme Sorular

1-Gorme engelli 6grencilerde fen egitiminde kullanilan yontem ve teknikler

nelerdir?

2-Gorme engelli 6grencilerle fen bilimleri dersi nasil islenirse daha verimli

olur?

3- Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine karst sahip oldugu 6z

yeterlik, tutum ve motivasyonunu arttirmak i¢in neler yapilabilir?

4-Gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersinde en ¢ok zorluk c¢ektigi

konular nelerdir? Bu zorluklar nasil giderilebilir?

95



EK. D: Tutum Olgegi

Okul: Simifi: Cinsiyeti: Yasi:

TUTUM OLCEGI

| Sevgili Ogrenciler, ‘

 Fen 6grenimiyle ilgili olan arastirmamiz igin size 12 sorudan olusan bir 6lgek uygulamak
| istiyoruz. Asagida belirtilen ifadelere ne derece katildigimzi ya da katilmadigimiz: ilgili |

- segenegi isaretleyerek belirtiniz. Gériisleriniz aragtirmanin  sonuglarinin  belirlenmesi |
1 agisindan bizim i¢in 6nem tagimaktadir. Arastirmamiza zaman ayirdigimiz i¢in tesekkurw

ederiz.
|
| Sevgi ASLAN \
\ |
|
£
£ i |
s5 E|l E| g |
Es s| 3| & &/
@ > (4 3 | |
E2 5| 3| £/ 5|
e 2 2 F| 2
X

1. Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu

diistiniyorum.

- Fen ve teknoloji dersi ile ilgili Sykiiler dikkatimi ¢ekmez.

-_Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular tartismaktan hoslanirim.

. Fen ve teknoloji ile ilgili bir alanda ¢alismak istemem.

. Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir.

. Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.

._Fen ve teknoloji dersiyle ugrasmaktan hoslanirim.

Fen ve teknoloji dersi ¢aligirken ¢ok sikilirim.

._Fen ve teknoloji dersi ¢alismak yaratici diisinmemi engelliyor.

0 Fen ve teknoloji dersiyle ilgili giincel gelismeleri takip etmek
isterim.

' 11.Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri ¢ézerim.

L 12.Fen ve teknoloji dersi okul disinda beni ilgilendirmiyor.

|o .oo“\l o u-].b. Y l\)
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EK. E: Motivasyon Olcegi

Okul: Sifi : Cinsiyeti:

MOTIVASYON OLCEGI

Yast:

Sevgili Ogrenciler,

Fen ogrenimiyle ilgili olan arastrmamiz igin size 23 sorudan olusan bir dlgek uygulamak istiyoruz. Asagida |

! i¢in tesekkiir ederiz.

1
belirtilen ifadelere ne derece katildiginizi ya da katilmadiginizi ilgili secenegi isaretleyerek belirtiniz. Goriisleriniz ‘

arastirmanin sonuglarinin belirlenmesi agisindan bizim igin 6nem tagimaktadir. Arastirmamiza zaman ayirdigmiz

Sevgi ASLAN
L.
£ £
x8 &8 N ';6 x E
1. Ogretmenimizin séyledigi Snemli bilgileri kagirmamak igin gok ¢aba sarf
ederim.
| 2. _Okulda dgretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim. N
3. Ogretmenin sinifta anlattig: bilgilerden daha fazlasin aragtirmak isterim.
4. Yeni fen konular hakkinda bilgi edinmek isterim.
| 5. Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
6. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim. |
7. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢aligmak i¢in beni segmelerini [
isterim. :
8. Sinifta ¢6zdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak
isterim. .
9. Fen dersinde gésterdigim cabalarin gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.
10. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.
11. Grup ¢alismalarinda diger arkadaslarimin fikrini 5Snemsemem.
12. Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini kontrol
| etmesini isterim.
13. Fen bilgisi derslerinde simf arkadaglarima yardimer olmaktan hoslanirim.
14. Fen derslerinde arkadaslarimla grup calismalari yapmay1 severim.
15. Ev devlerini daha gok bilgi 6grenmeme yardimer oldugu i¢in severim.
16. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.
| 17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlartmi simf arkadaslarima 6diing
vermek istemem.
18. Fen derslerinde dgretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok caligirim.
19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya cahsirim.
20. Ogretmenimin konuyu 6gretirken detayl: agiklama yapmasini isterim. N
| 21. Kiigiik gruplarda ¢alismayi severim. =
22. Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.
23. Yiiksek not aldigimda §gretmenimin sinifta bunu ilan etmesini isterim.

97




EK. F: Oz yeterlik Ol¢egi

Okul: Simfi: Cinsiyeti: Yast:

OZ YETERLIK OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Fen 6grenimiyle ilgili olan aragtirmamz igin size 27 sorudan olusan bir 6lgek uygulamak istiyoruz.

Asagida belirtilen ifadelere ne derece katildiginizi ya da katilmadiginizi ilgili segenegi isaretleyerek

belirtiniz. Gortigleriniz aragtirmanin sonuglarinin belirlenmesi agisindan bizim i¢in nem tagimaktadir.
| Arastirmamiza zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederiz.

| Sevgi ASLAN

L

Tamamen
Katilyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum
Hig
katilmiyorum

Fen ve teknoloji dersindeki problemler beni endiselendirir.

Fen ve teknoloji problemlerini ¢ézerken zorlanirim.

Fen ve teknoloji projelerini basari ile basari ile tamamlayabilirim.

Eminim ki Fen ve teknoloji dersinde &gretilen tiim becerileri ustalikla

yapabilirim. '

Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak i¢in gerekli becerilere sahibim.

Ne kadar ¢aba harcasam da fen ve teknolojiyi 6grenemem.

Fen ve teknoloji konularini anlamakta zorlanan arkadaslarima yardim edebilirim.

Fen ve teknoloji 6gretmenimin sordugu sorulari cevaplayamamaktan korkarim.

Fen ve teknoloji dersinden yiiksek not alacagima inaniyorum.

0. Fen ve teknoloji dersinde zorlandigimda bu zorlugun iistesinden tek bagima

gelebilirim. aaas

11. Fen ve teknoloji konularinda kendimi gelistirebilirim.

12. Eger se¢im hakkim olsaydi Fen ve teknoloji dersini grenmek istemezdim.

13. Fen ve teknoloji dersinde basarili olmay1 bekliyorum.

14. Fen konulari ister zor, ister kolay olsun bu konulari anlayabilecegimden eminim.

I5. Fen ve teknoloji dersindeki 5devleri ve sinavlari miikemmel yapabilecegim
konusunda kendime giiveniyorum.

16. Fen sinavlarinda bagarili olacagimdan eminim.

17. Ne kadar cabalarsam gabalayayim fen konularini 6grenemiyorum.

18. Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda bunlari yapmaktan vazgegerim veya
sadece kolay kisimlarini yaparim.

19. Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca ulasamamaktan her zaman korkarim.

20. Fen ve teknoloji dersinde anlatilan temel kavramlar: anlayabilecegim konusunda
kendime giiveniyorum.

| 21. Fen ve teknoloji dersinde 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile

' anlayacagima inaniyorum.

. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.

. Fen ve teknoloji sinavlar beni endiselendirir.

. Fen ve teknoloji dersinde arastirma 6devi almak istemem.

. Fen ve teknoloji konularinda verilen gérevleri tamamlayabilirim.

- Fen ve teknoloji konularinda kendime giivenerek caligirim.

27. Fen ve teknoloji 8devlerimi tek bagima yapamam.

;.wru'——
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EK. G: Ozgecmis

KiSISEL BILGILER

Adi1 Soyadi: Sevgi ATALAY

Dogum Yeri: Silifke/Mersin

Dogum Tarihi: 07/04/1989

E-posta:ssevgiaaslan@gmail.com

Adres: Gole Sehit Recep Kili¢ Ortaokulu

EGITIM BIiLGILERI

Lisans

Universite: Balikesir Universitesi Mezuniyet
Tarihi
Fakiilte: Necatibey Egitim Fakiiltesi 20/06/2012

Béliim: Fen Bilgisi Ogretmenligini ‘Boliim Birincisi’
olarak bitirmistir.

INGILIZCE SEVIYESI

e Balikesir Universitesi Merkezi Yabanci Dil Seviye Tespit Sinavi= 77.50 puan
e MEB Yiiksek Diizey ve Sonug A.Ogretim ve Ingilizce 252 saatlik kurs sinavi
= 88 puan

ULUSLARARASI GECERLI ALINAN BELGELER

e Beden Dili ve Etkili iletisim Sertifikas: (House Of Human Consulting)
o Liderlik ve Girisimcilik Egitimi Sertifikas1 (House Of Human Consulting)

ALINAN BELGELER

e Ogretmen Akademisi Vakfi ‘Ogrenen Lider Ogretmen Semineri® Katilim
Belgesi (20 saat)

96 saatlik ‘Drama Liderlik Egitimi’ Basar1 Belgesi
MEB 167 saatlik ‘Bilgisayar Operatorliigii Kursu’ Basar1 Belgesi

Gazi Universitesi ‘Temel Bilgisayar Okuryazarlig1’ Basar1 Belgesi

MEB Yiiksek Diizey ve Sonug¢ A.Ogretim ve Ingilizce Basar1 Belgesi (252
saat)

MEB Okul Tabanli Afet Egitimi Kursu Bagar1 Belgesi
MATDER Matematik Fuar1 Basar1 Belgesi

Balikesir Universitesi Onur Belgesi (2009-2010 Egitim-Ogretim y1l1)
Balikesir Universitesi Yiiksek Onur Belgesi (2011-2012 Egitim-Ogretim y1l1)

PROJE TECRUBESI

e MATDER ve MEB tarafindan diizenlenen 1. Tiirkiye Matematik Fuarinda
‘Somut Materyal” dalinda Tiirkiye {iglinciisii olmustur.
e 2016 Ankara Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesi’nde ‘Kdy Okullarinda
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Akill Tahta Kullanimina Yo6nelik Tutumlar’ konusundaki ¢aligmasinin sozlii
sunumunu yapmistir.

‘Periyodik Sistem Konusu ve Analojilerle Ogretim Modeli: Yontem, Cinsiyet
ve Motivasyon Faktérlerinin Ogrenci Bagarisina Etkisi’ isimli, [Ikdgretim
online dergisinde yayinlanan makalenin yazarlar1 arasindadir.

Trabzon 3. Ulusal Kimya Egitimi Kongresinde s6zlii sunum yapmustir.
Uluslararasi Tiirk Diinyas1 3. Bilim ve Kiiltiir Senliginde 6grencisiyle yaptigi
‘Engelsiz Geri Doniisiim’ adli projeyle finale kalmstir.

Tiibitak 4006 Bilim Fuar Yiiriitiiclisii olarak gorev almistir.
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