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OZET

Son yillarda 6grencilerin fen konulariyla ilgili alternatif diisiincelerinin yada
kavram yanilgilarinin belirlenmesi iizerine pek c¢ok calisma yapilmasina ragmen
6grencilerin fen konularini nasil anladiklar ile ilgili detayli caligmalar nispeten daha
azdir. Ayrica, eldeki literatiire gore 6grencilerin anlama diizeylerinin kiiltiirler arasi
karsilastirilmasi ¢alismalarina pek rastlanamamistir. Bu c¢alismada, 6grencilerin
ekoloji kavramlarina iliskin anlama diizeylerini belirlemek iizere agiklama
gerektiren alti ¢goktan se¢cmeli ve alt1 acik uglu sorudan olugan bir Ekoloji Testi
gelistirilerek uygulanmstir. Calismanin 6rneklemini, Ingiltere’den segilen bir devlet
okulundaki 54 yedinci siif 6grencisi ve Tiirkiye’den segilen bir devlet okulundaki
42 yedinci smif dgrencisi olusturmaktadir. Bu ¢alisma, yedinci simf ingiliz ve Tiirk
ogrencilerinin bazi ekoloji kavramlarina iligkin (besin zinciri ve besin ag1) anlama
diizeylerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi ilizerine yapilmistir. Burada besin
zinciri ve besin agi ile ilgili ii¢ soruya ait 6grenci cevaplarinin igerik analiz sonuglari
sunulmustur. Arastirma sonuglari, Ingiliz ve Tiirk 6grencilerin besin zinciri ve besin
ag1 ile ilgili tam ve kismen anlama seviyelerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Ancak, Ingiliz 6grencilerin tam ve kismen anlama diizeyleri Tiirk dgrencilere gore
daha yiiksektir. Hem Ingiliz ve hem Tiirk dgrencilerin yanlis anlama diizeyleri ise
oldukca diisiik bulunmustur. Ayrica, Ingiliz grencilerin anlamama diizeylerinin
Tiirk 6grencilerin anlamama diizeylerine gore olduk¢a diisiik oldugu gozlenmistir.
Caligma sonuglarinin arastirmacilara, 6gretmenlere ve program gelistirmecilere
saglayabilecegi katkilar tartigilacaktir.
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ABSTRACT

Although there are many studies on identificatin of alternative ideas or
misconceptions in recent years, there are some studies examining how students
understand scince topics in detailed. Furthermore, there are fewer cross-cultural
studies investigating students’ understanding levels of science topics according to
current literature. In order to determine the students’ levels of understanding of
ecology concepts, an Ecology Test was developed involving six multiple-choice
questions required explanations and six open ended questions. The Ecolgy Test was
applied to all students involved to the study. The sample of the study contained 54
seventh grade students in a public school chosen from Enland and 42 seventh grade
students in a public school chosen from Turkey. This paper was on identification
and comparison of the seventh grade English and Turkish students’ levels of
understanding of some ecology concepts (food chain and food web). Here, the
results of the content analysis of the students’ responses to three questions related to
food chain and food web were presented. The study results indicated that English
and Turkish students’ levels of sound understanding and partial understanding of
food chain and food web were high. However, English students’ levels of sound
understanding and partial understanding of food chain and food web were higher
than the Turkish students. Both English and Turkish students’ levels of
misunderstanding of food chain and food web were observed very low. English
students’ levels of no understanding of food chain and food web were observed very
low in comparison with the Turkish studens’ levels of no understanding. The
implications of the findings of the study for the researchers, teachers, and
curriculum developers will be considered.

Key words: Ecology, misconceptions, cross-cultural comparison.
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1. GIRIS

Ogrenciler okula kendi deneyimleri ve ve 6n bilgileriyle gelirler. Ogrencilerin
fen konularma iliskin bazi diislinceleri, bilimsel olarak gecerli, gecersiz yada
bilimsel diisiincelerden farkli olabilmektedirler. Ogrencilerin bu diisiinceleri,
alternatif diislinceler veya kavram yanilgis1 gibi isimler altinda literatlirde yer
almaktadir. Ogrencilerin fen konularmna iliskin bazi kavram yanilgilarini
belirlemeye yonelik pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Driver, Squires, Rushworth, &
Wood-Robinson, 1994; Gallegos, Jerezano, & Flores, 1994; Khalid, 1999; Barnett
& Morran, 2002). Bu caligmalar, kavram yanilgilarinin fen kavramlarinin
ogrenilmesinde bir engel teskil ettigini, bunlarin bilimsel olanlarla degistirilmesinin
ve giderilmesinin olduk¢a zor oldugunu gdstermektedir.

Ancak, literatiirde Ogrencilerin fen kavramlarimi anlama diizeylerinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalarin daha az oldugu dikkat ¢ekicidir (Simpson &
Marek, 1988; Westbrook & Marek, 1991). Bu tip ¢aligmalar, 6grencilerin ne dl¢giide
fen kavramlarini anladigim1 ve hangi alternatif diisiincelere sahip olduklarin
saptamamiza da olanak saglar. Bu bakimdan bu caligmalar, kavram yamlgilarinin
giderilmesine yonelik stratejilerin belirlenmesinde o6nemli veri
olugturabilmektedirler. Alternatif diisiincelerin nasil giderilebilecegi iizerine yapilan
baz1 ¢alismalar, 6grencilerin fen konularina iligkin alternatif diigiincelerinin bilimsel
olanlarla degistirilmesi i¢in yapisalci teori ve kavram degistirme yaklagimlarinin
kullanildig1 ve olumlu sonug alindigini belirtmektedir (Christianson & Fisher, 1999;
Mikkila-Erdmann, 2001). Benzer sonuglara ekoloji ile yapilan c¢alismalarda da
rastlanmistir (Ozkan, 2001, Cetin, 2003).

1.1 Calismanin Onemi

Fen konularinda kavram yanilgilarinin giderilmesi igin 6grencilerin alternatif
diistincelerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu ¢aligma sonucunda, ekoloji ile ilgili elde
edilen bulgular yapisalci ve kavram degistirme yaklagimlari ile 6grencilerin kavram
yanilgilarinin giderilmesine de temel olusturmasi agisindan dnemlidir. Ote yandan,
literatiirde fen konularinda ogrencilerin anlama diizeylerinin kiiltlirler arasi
karsilagtirilmasi ¢calismalarina pek fazla rastlanamamaktadir. Bu nedenle, bu ¢aligma
farkl kiiltiirlere sahip her iki 6grenci grubunun ekoloji kavramlarini nasil anladiklar
hakkinda 6nemli ip uglar1 vermesi nedeniyle de dnemlidir.

1.2 Arastirma Problemi

Yedinci smif Ingiliz ve Tiirk Ogrencileri 6gretim sonrasi bazi ekoloji
kavramlarini (besin zinciri ve besin agi) nasil anlamaktadir? ve bu iki 6grenci grubu
arasinda ekoloji kavramlarin1 anlama agisindan farkliliklar var midir?
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2. METHOD
2.10rneklem

Bu caligma, kiiltlirler aras1 bir ¢alisma oldugu i¢in arastirmanin 6rneklemini,
1997-1998 6gretim yilinda Tiirkiye’deki ve Ingiltere’deki bir devlet okulundan
secilen toplam 96 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bunun, 54’ Ingiliz ve
42’si Tiirk 6grencilerden olugmaktadir. Tiim 6grenciler, 13-14 yas grubuna dahildir.
Omeklem her iki iilkeden de rastgele olarak segilmemis olup, Tiirkiye’de ve
Ingiltere’deki bir ilde Ekoloji Testinin uygulanmasina izin veren bir okul ve onlarin
ikiser sinifi olarak belirlenmistir. Her iki okuldaki 6grencilerin bagar1 diizeyleri de
orta derecededir.

2.2 Oleme Araci
2.2.1 Ekoloji Testi

Ingiliz ve Tiirk dgrencilerin bazi ekoloji kavramlarini (besin zinciri ve besin
ag1) anlama diizeylerini tespit etmek ve karsilastirmalar yapmak tizere bir Ekoloji
Testi gelistirilmistir (Cetin, 1998). Bu test ile Ogrencilerin basar1 diizeyleri
Olciilmeyeceginden Ogrencilere uygulanan Ekoloji Testinin bagma “Bu bir basari
testi degildir” ifadesi konulmusgtur. Sorular hazirlanirken, Ekoloji Testinde dl¢iilmek
istenen kavramlarin Ingiliz ve Tiirk programlarinda yer alan konulara uygun olmasi
saglanmistir. Bu amagla, dncelikle ekoloji kavram haritasi ¢izilmis ve buna gore de
hangi kavramlarin bu teste yer alacagi belirlenmistir. Ingiltere’de yedinci smif
diizeyinde ekoloji kavramlar ile ilgili pek ¢ok coktan se¢meli ve agik uclu soru
incelenmis ve daha sonra arastirmaci tarafindan Ekoloji Testindeki sorular
hazirlanmigtir. Ekoloji Testi, agiklama gerektiren alti ¢oktan se¢meli ve alt1 agik
uglu sorudan olusmaktadir.

Sorular, dnce Ingilizce hazirlanmis daha sonra ise Tiirkgeye g¢evrilmistir.
Sorularin gegerliligi igin bir Ingiliz ve bir Tiirk fen egitimcisinin goriislerine
basvurulmustur. Her iki egitimci de sorulart incelemis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Ekoloji Testi, ekoloji kavramlarmin dgretimi sonrasi Ingiliz dgrencilere
uygulanmigtir. Daha sonra sorular, posta ile Tiirkiye’ye gonderilmis ve orada Tiirk
ogrencilere uygulanmistir. Coktan segmeli sorular sadece 6grencilerin bilgi diizeyini
Olcebildiginden, 0grencilerin anlama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bu sorulara
“Secilen sikla ilgili a¢iklama yapiniz” kismu eklenmistir. Ac¢ik uglu sorular ise,
kavrama basamaginda hazirlanmistir. Burada verilen cevaplar da O6grencilerin
sorular ile ilgili anlama diizeylerini belirlememize yardimc1 olmaktadir.

Testin gegerlilik ¢calismasinin yapilmis olmasina ragmen, arastirmacinin Master
caligmasindaki siiresinin kisitli olmast nedeniyle testin gilivenirlilik caligmasi
yapilamamigtir. Ancak arastirmaci, Master tezinde kullanilan analiz ydnteminde
Ogrecilerin her soruya verdikleri cevaplardan elde edilen diisiinceleri anlama
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diizeylerine gore siniflandirilmis ve bunlar daha sonra arastirmacinin danigmani
tarafindan da onaylanmistir. Bu anlamda, testten elde edilen analiz sonuglarinin
giivenilir oldugu soylenebilir.

Bu caligmada, besin zinciri ve besin agi ile ilgili ii¢ agiklama gerektiren ¢coktan
se¢meli soruya ait 6grenci cevaplari incelenecektir.

2.3 Veri Analizi

Ekoloji Testinde besin zinciri ve besin a1 ile ilgili agiklama gerektiren ii¢
coktan se¢meli soru (Soru 1, 2, ve 3) bulunmaktadir. Burada 6grencilerin her bir
soruda verilen dort siktan dogru olani isaretlemesi ve onunla ilgili agiklama yapmasi
istenmistir. Bu makalede, bu {i¢ soru ayr1 ayri analiz edilmistir ve veri analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Analiz i¢in, Keng (1997) ile Simpson ve
Marek (1998)’in ¢alismalarindan yararlanilmistir. Burada, her bir 6grencinin sorulan
soruya iligkin isaretledigi sik ve acgiklamasindan elde edilen diisiinceleri birlikte
degerlendirilmis ve bunlar dort anlama kategorisi altinda smiflandirilmigtir. Bu
anlama kategorileri sunlardir: ‘Tam Anlama’ (TA), ‘Kismen Anlama’ (KA), ‘Yanlis
Anlama’ (YA), ve ‘Anlamama’ (AN).

1. Tam Anlama: Eger bir 6grenci sorulan soruyla ilgili olarak dogru sikki
igaretlemigse ve 0grencinin agiklamasi da bilimsel olarak tam dogru kabul edilebilir
diizeydeyse bu 6grencinin diislinceleri Tam Anlama kategorisinde ele alinmigtir.

2. Kismen Anlama: Eger bir 6grenci sorulan soruyla ilgili olarak dogru sikki
isaretlemigse ve bu 6grencinin acgiklamasi da bilimsel olarak kismen dogru ifadeler
igeriyorsa  bu  Ogrencinin  diislinceleri  Kismen Anlama  kategorisinde
degerlendirilmistir.

3. Yanhs Anlama: Burada kavram yanilgis1 yerine yanhs anlama ifadesinin
kullaniminin daha uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin sorulan soru ile ilgili
olarak isaretledigi sikla iliskili verdigi agiklamalarin hepsine kavram yanilgisi
diyemeyiz ¢iinkii bu fikirler bazen bilgi eksikliginden de kaynaklanabilir. Burada
isaretlenen g1k ve aciklamasi birlikte degerlendirildiginden eger bir 6grenci sorulan
soruyla ilgili olarak yanlig sikki isaretlenmisse agiklamasindaki ifadeler ister dogru
isterse yanlis olsun bunlarin hepsi Yanlig Anlama kategorisine dahil edilmistir.

4. Anlamama: Eger bir 6grenci sorulan soruyla ilgili olarak ister dogru ister
yanlis sikki isaretlesin bu sikla ilgili aciklama yapmamis yada bilmiyorum demis
olabilir. Ayrica, bir 6grenci sorulan soruyu yada isaretledigi sikki agiklama olarak
yeniden yazabilir. Bazen de oOgrencilerin isaretledigi sikla ilgili aciklamalar
kodlanamaz yani sorulan soruyla alakali agiklama igermeyebilir. Baz1 6grenciler de
soruyu yanlis anlamis veya yanlis sikla ilgili dogru agiklama yapmis olabilirler.
Bunlarm hepsi Anlamama kategorisine dahil edilmistir.
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Ayrica, bu analiz sisteminde bir 6grencinin bir soruya verdigi cevap bir veya
birden fazla farkli diisiinceyi igerebilmektedir. Birden fazla farkli diisiince igeren
cevaplar, ayn1 anlama yada farkli anlama kategorilerinde siniflandirilabilir.

Bu kodlama sistemine gore, dgrencilerin bu ii¢ soru ile ilgili anlama diizeyleri
ve 0grenci frekanslari {i¢ ayr tabloda belirlenmistir.

3. BULGULAR VE SONUCLAR

Ekoloji Testinde besin zinciri ve besin agi ile ilgili ti¢ soru (Soru 1, 2, ve 3)
bulunmaktadir. Tiirk ve Ingiliz 6grencilerin bu sorulara iliskin cevaplarindan elde
edilen diislinceleri dort ana anlama kategorisi altinda analiz edilip sonuglar ii¢ ayri
tabloda verilmistir. Sekil 1, bu ii¢ tablodaki verileri 6zetler yani, Sekil 1’deki grafik
bu ii¢ sorudan elde edilen ingiliz ve Tiirk 6grencilerin besin zinciri ve besin ag1 ile
ilgili diislincelerinin anlama kategorilerine gore toplam frekanslarmi vermektedir.
Bu nedenle, bu ¢alismaya 54 Ingiliz ogrenci ve 42 Tiirk 6grenci katilmasina ragmen,
bu grafikteki 6grenci sayilar1 54 ve 42’den az yada fazla olabilir. Ornegin, Sekil
1’de tam anlama gosteren toplam Ingiliz 6grenci sayis1 106 iken, bu sayr Tiirk
égrencilerde toplam 60’tir. Ote yandan yanlis anlama gdsteren Ingiliz 6grenci sayisi
toplam 9 iken, yanlig anlama gosteren Tiirk 6grenci sayis1 toplam 10°dur.

Sekil 1’ de goriildiigii gibi, Ingiliz ve Tiirk dgrencilerin {i¢ soruyla dlgiilen
besin zinciri ve besin ag1 ile ilgili tam anlama ve kismen anlama diizeyleri oldukga
yiiksektir. Ancak, bu diizey Ingiliz 6grencilerde daha yiiksektir. Diger taraftan,
Ingiliz ve Tiirk 6grencilerin yanhs anlama diizeylerinin oldukga diisiik oldugu
gbzlenmektedir. Ayrica, Ingiliz 6grencilerin bu kavramlari anlamama diizeylerinin
oldukc¢a diigiik oldugu goriilirken, Tiirk 6grencilerin bu kavramlari anlamama
diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirk 6grencilerin anlamama
diizeylerindeki artis iic nedene baglh olabilir: Tiirk 6grencilerin bir kismi bu sorulari
cevaplayamamis olabilirler veya bu sorular1 cevaplamak istemedikleri (sikildiklari)
i¢in sorular1 bog birakmus olabilirler (toplam 19 kisi). Toplam 13 &grenci ise sorulan
soruyla ilgili bir sikki isaretlemis ancak, sorulan soruyla ilgili olmayan yani
kodlanamayan agiklamalar yapmislardir. Toplam 11 kisi de sorulan soruyla ilgili bir
sikki isaretlemis ancak, soru i¢in isaretledikleri sikkla ilgili agiklama olarak ya
soruyu yada isaretledikleri sikki tekrar yazarak anlamama diizeyine giren ifadeler
kullanmuisglardir.

74



Besin Zinciri ve Besin Ag1 Kavramlarinin Anlagilmas1 Uzerine Kiiltiirler Arasi Bir Calisma. ..
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Sekil 1 Ingiliz ve Tiirk Ogrencilerin Ekoloji Testinde Bulunan Besin Zinciri ve
Besin Agi ile lgili Ug Soruya Ait Anlama Diizeyi Analiz Sonuglart

* TA: Tam Anlama, KA: Kismen Anlama, YA: Yanlis Anlama, ve AN:
Anlamama.

Ingiliz ve Tiirk &grencilerin besin zinciri ve besin agi ile ilgili anlama
diizeylerine gore diisiincelerini, Ekoloji Testinde sorulan 6rnek bir soru (Soru 2)
iizerinde inceleyelim.
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Soru 2

a) Bir besin zincirinde akan tiim enerjinin kaynag1 asagidakilerden hangisinden

gelir?

L1 A mese agac1 yapraklari
[] B giines

[] C topraktaki mineraller
[] D topraktaki su

b) Cevabiniz1 kisaca agiklayiniz.

Sekil 2 Ekoloji Testinde Kullanilan Ornek Soru (Soru 2)

Soru 2, besin zinciri ile ilgili ve agiklama gerektiren ¢oktan se¢gmeli bir sorudur.
Bu soruda 6grencilerin ilk 6nce kendilerine dogru gelen sikki isaretlemeleri ve daha
sonra bu sikki neden segtikleri hakkinda bir agiklama yapmalar1 beklenmistir. Bu
soru besin zinciri ve giines kavramlariyla ilgilidir. Bu sorunun dogru cevabi B
(giines) sikkidir. Ciinkii besin zincirinin baglamasi i¢in ilk 6nce gilines gereklidir.
Glinesten gelen enerji bitkilerin kendi besinlerini yapmasina yardimci olur yani,
giines fotosentez icin gereklidir.

Ogrencilerin bu sorunun agiklama kismina verdikleri cevaplar, bizlere onlarin
besin zinciri ile ilgili anlama diizeyleri hakkinda ip uglar1 vermektedir. Burada, her
bir 6grencinin sorular i¢in igaretledigi sik ve agiklamalari birlikte ele alinmis ve
anlama diizeyleri tam anlama, kismen anlama, yanlis anlama, ve anlamama
kategorileri altinda incelenmistir. Ingiliz ve Tiirk dgrencilerin Soru 2’ye iliskin
verdigi cevaplardan elde edilen diisiincelerden bazilar1 sunlardir:
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1. Tam Anlama Diizeyi: Tam anlama kategorisine giren toplam Ingiliz 6grenci
sayis1 22 ve Tiirk 6grenci sayist ise 14 olarak bulunmustur.

* Bu soru ile ilgili olarak 8 Ingiliz 6grenci ve 8 Tiirk 6grencinin “Giines, besin
iretmek icin fotosentezde gereklidir” ifadesini kullanmasi onlarin tam anlama
seviyesinde olduklarmi gostermektedir. Ote yandan, yine tam anlama seviyesine
giren bir ifade olan “Giines bitkileri (besinleri) biiyiitiir” diyen Ingiliz 6grenci sayist
14 iken, 6 Tiirk 6grenci bu ifadeyi kullanmustir.

2. Kismen Anlama Diizeyi: Ingiliz ve Tiirk dgrencilerin besin zinciri ve giinesle
ilgili baz1 fikirleri de kismen anlama diizeyindedir (toplam 28 Ingiliz 6grenci ve 27
Tiirk 6grenci).

* Baz1 6grenciler “Giines, agaca enerji verir” derken (7 Ingiliz 6grenci ve 4 Tiirk
dgrenci), bazilar1 da “Giines, yasam icin gereklidir” demektedir (15 Ingiliz dgrenci
ve 8 Tiirk dgrenci). Ote yandan, baz1 ifadeler sadece Ingiliz dgrenciler tarafindan
kullanilirken bazilar1 da sadece Tiirk 6grenciler tarafindan kullanilmistir. Ornegin,
“Giines, besin zincirinde iireticiler tarafindan kullanilir” (1 Ingiliz 6grenci) ve
“Mineral ve su enerji degildir” (1 Ingiliz 6grenci).

3. Yanhs Anlama Diizeyi: Ingiliz ve Tirk &grencilerin yanlis anlama
kategorisine girebilecek baz fikirleri de belirlenmistir (toplam 3 Ingiliz 8grenci ve 5
Tiirk 6grenci).

* Baz1 6grenciler “Tiim enerjinin kaynag: topraktaki minerallerden gelir ¢linkii
mineraller besin zinciri boyunca iletilirler” demektedir (1 Ingiliz 6grenci ve 2 Tiirk
ogrenci). Bazi ifadeler ise sadece Tiirk 6grenciler tarafindan kullanilmistir. Ornegin,
bir Tiirk 6grenci “Tim enerji topraktaki mineralerden gelir, ¢iinkii toprak bitkilerin
biiylimesi i¢in zengin olmalidir” demektedir. Diger bir Tiirk 6grenci de, “Mineraller,
tlim enerjinin kaynagidir, ¢linkii besin enerjisi topraga baglidir” demektedir.

* Yine bir Tiirk 6grencisi “Tiim enejinin kaynagi topraktaki sudur. Ciinkii besin
susuz ve kuru olamaz” demektedir.

* Bazi 6grenciler de “Tiim enerjinin kaynagi mese agaci yapraklarindan gelir,
Ciinkii enerji mese agaci yapraklarinda iiretilir’ demektedirler (2 Ingiliz 8grenci).

4. Anlamama Diizeyi: Bu c¢alisma sonucunda bazi Ogrencilerin cevaplari
anlamama kategorisinde smiflandirlmistir (toplam 5 ingiliz 6grenci ve 12 Tiirk
ogrenci).

* Baz1 Ogrencilerin sorulan soru i¢in igaretledikleri sikla ilgili agiklamalar
kodlanamamistir. Baz1 6grenciler de soruyu yanlis anlamig veya yanlis sikla ilgili
dogru agiklamalarda bulunmuslardir (3 Ingiliz 6grenci ve 2 Tiirk 6grenci).

» Baz1 6grenciler sorulan soru igin isaretledikleri sikla ilgili agiklama olarak ya
isaretledikleri sikki yada soruyu aciklama olarak yeniden yazmuslardir (2 Ingiliz
ogrenci ve 5 Tiirk 6grenci).
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* Baz1 6grenciler ise ¢oktan se¢meli sorularin sadece sikkini isaretlemis ancak
sikla ilgili aciklama yapmamislar yada bu kisma bilmiyorum demislerdir (4 Tiirk
ogrenci).

4, ONERILER

Bu ¢alisma sonuglaria gére, Ingiliz ve Tiirk 6grencilerin besin zinciri ve besin
ag1 ile ilgili tam ve kismen anlama seviyeleri yiiksek bulunmasina ragmen, ingiliz
ogrencilerin tam ve kismen anlama diizeyleri Tiirk 6grencilere gore daha yiiksektir.
Ingiliz ve Tiirk &grencilerin yanlis anlama diizeyleri ise oldukca diisiik ve bu
diizeylerin birbirine oldukg¢a yakin oldugu bulunmustur. Diger taraftan, ingiliz
Ogrencilerin  bu konuyla ilgili anlamama diizeyleri Tiirk 06grencilerle
karsilastirildiginda bunun oldukga diigiik oldugu gézlenmistir.

ki iilkede bulunan Ogrencilerinin anlama diizeylerindeki farkliliklarin
olusmasinda degisik etkenler rol oynayabilir. Ornegin, Ingiltere ve Tiirkiye’de
kullanilan 6gretim yontemleri farklidir. Ingiltere’de &grenci merkezli 6gretim
yontemleri kullanilirken, Tiirkiye’de halen pek cok yerde geleneksel Ogretim
yontemleri  kullanilmaktadir. Buda Ogrencilerin anlama diizeylerinde fark
olusturabilir. Bu ¢alismada, bunlarin nedenleri ve bunlarin kiiltiirle ne derece iligkili
olup olmadigi ¢alisiimamustir. Bu nedenle, bu konularda kapsamli nitel ve nicel
aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Ancak, yine de Ogrencilerin fen konularmi anlama
diizeylerini belirlemek amaciyla 6gretim sonrasi yapilan bu c¢alismada kullanilan
icerk analizi yontemi bizlere dgrencilerin fen konularini nasil algiladiklar: hakkinda
veri saglamaktadir. Ogrencilerin fen konularina iliskin alternatif diisiincelerini
azaltmak ve anlama diizeylerini arttirmak i¢in bu veriler bize 0On bilgi
olugturabilecektir. Ayrica, bu calismadan elde edilen veriler farkli {ilkelerde de
uygulanip sonuglar1 karslagtirilabilir.

Bu ¢aligma 6gretim Oncesi ve 0gretim sonrasi ¢alisma olarak ta genisletilebilir.
Omegin, Cetin (2003) calismasinda dokuzuncu smif Ogrencilerinin ekoloji
kavramlar ile ilgili yanlis anlamalarini azaltmada ve anlama diizeylerini arttirmada
ekoloji derslerinde kiiciik gruplarda demonstrasyon destekli kavram degistirme
metinlerine dayali 6gretimle geleneksel Ogretimi karsilagtirmigtir. Cetin (2003)
Ekoloji Testini ontest ve sontest olarak uygulamis ve benzer igerik analizi yéntemini
kullanmigtir. Boylece ogrencilerin 6gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi ekoloji
konularini anlama diizeylerini karsilagtirmistir.
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