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Deneysel olarak zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin kazamimlarin gerceklesme diizeyine ve
ogrencilerin duyussal ozelliklerine etkisini belirlemek amaciyla yaplandindan bu arastirmada, 6n
test-son test kontrol gruplu desen kullarlnugt.  Kazammlann gerceklesme diizeyleri ile
ogrencilerin duyugsal ozellikleri acisindan deney ve kontrol gruplar arasindaki farkin anlamh
olup olmadigim saptamada on test puanlanna gore diizeltilmis son test puan ortalamalan
“Kovaryans Analizi” ile karsilagtinlnugstr.  Farkin anlaml oldugu durumlarda ise, farkin hangi
gruplar arasinda anlaml oldugunu belirlemek icin “Benforroni” tekniginden yararlanilmugtir.
Zenginlestirilmis ogretim etkinliklerinin kazanumlarin gergeklesme diizeyi ve dgrencilerin duyugsal
ozelliklerinde belli oranlarda etkili oldugu, ancak bu etkinin beklenen diizeyde olmadigi
saptannugty. Bulgular, kazammlann gerceklesme diizeylerinin ve akademik ozgiivenin hem
ogrencilerin ogretim stirecine girigte sahip oldugu ozelliklerinden hem de gerceklesen Ogretim
stirecinin niteliginden etkilendigini ortaya koymustur.

Anahtar sizciikler: Program degerlendirme, zenginlestirilmis ogretim etkinlikleri. matematik dgretimi

Impact of Enriched Teaching Activities on Students’ Academic Self-
Concept and Cognitive Learning in 3" Grade Mathematics Classes

The purpose of this test re-test experimental study was to investigate impact of enriched
teaching activities on students’ academic self-concept and cognitive learning in 3 grade
mathematics classes. Analysis of covariance was used in comparing experimental and
control groups’ means on educational outcomes (cognitive outcome) and affective learning.
In order to do so, students’ means on post-test were adjusted according to their scores on the
pretest. Significant differences were further examined with Benforroni test. Results showed
that enriched teaching activities contributed to student’s cognitive and affective learning.
However, the contribution was not to the expected degrees. Results also showed that students’
academic self-confidence and their levels of achievement depended on the instructional
process as well as students’ characteristics prior to instruction.

Keywords: Curriculum assessment, enriched instructional activities, mathematics teaching
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Summary
Introduction

Students receiving mathematics education through a traditional approach
often perceive math difficult and boring. In other words, such approach to
mathematics education results in negative perceptions about mathematics.
Mathematics subjects are often too abstract for young children and are
difficult to grasp thus they arouse anxiety which continues through
adulthood. Recent studies show that learning mathematics through
comprehension and discovery is far more preferable than learning it through text
books and teachers' lectures (Yenilmez and Duman, 2008).

Literature consistently emphasizes that a student-centered approach which
encourages students' active participation is more effective in enhancing academic
achievement and fostering students' affective development than an approach with
heavy reliance on lecturing. Thus, although the new mathematics curriculum involves
some of these activities, a wealth of these activities will greatly enhance quality of the
curriculum. Hence, the purpose of this study was to enrich and apply some
educational activities based on the paradigm which the curriculum is based on- in an
effort to contribute to the realization of intended outcomes and to the students'
affective development.

Therefore, success of an enriched curriculum can be determined after behavioral
changes are being assessed. In other words, both cognitive and academic self-concept
outcomes of enriched teaching activities can be measured following the application of
the respective activities. Thus, the purpose of this experimental study was to
investigate the degree of cognitive and academic self-concept outcomes attained
following an enriched teaching and learning process. The study attempted to examine
the differences between cognitive outcomes and academic self-concept outcomes in
experimental and control groups following an enriched set of teaching activities?

Method

This test re-tests experimental study intended to investigate the degree to which
enriched teaching activities for 3rd grade mathematics classes influenced students’
academic self-concept and cognitive learning. The experimental group was provided
with a set of enriched teaching activities while the control group did not receive any
such activities.

Participants of this study were students attending to four 3" grade classes at
Beytepe Elementary School, Ankara, Turkey during the academic year of 2005-2006.
In order to establish equivalence between the experimental and control groups,
students in all four classes were given “Cognitive Entry Behavior Test” and “Basic
Skills Test for ages 7-11.” Results showed that the four groups were equivalent on
both measures. The four classes were randomly assigned to experimental (3™ grade
classes of C and D) and control (3" grade classes of B and E) groups. Participant 3"
graders in both experimental and control groups were given “Placement Test” to
measure their achievement level and “Academic Self-Concept Scale” to measure their
affective characteristics at both pre and post tests. Both groups were also given follow
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up tests before and after each chapter (1, 2 and 3) in order to measure their degrees
of attainment of respective curriculum objectives.

In order to examine differences between experimental and control groups’
students’ cognitive and affective learning, their post test scores which were adjusted
according to their respective pre-test scores were compared with analysis of
covariance. Benforroni test was used as the post-hoc procedure in order to identify
specific differences.

Conclusions and Implications

Results showed that the enriched teaching activities improved 3™ graders’
attainment of curriculum objectives (cognitive outcomes) and their affective learning.
More specifically, students in the experimental classes scored higher on achievement
tests through the respective chapters as well as at the end of the semester. Likewise,
the enriched teaching activities had a positive impact on these students’ academic self-
confidence. The results favoring experimental groups could be attributed to the
enriched teaching activities provided to these two classes. On the other hand, the fact
that in some comparisons no significant differences were found between the
experimental groups and control group 1, and that in some comparisons there were
significant differences between the two control groups could be interpreted as
indicative of the importance of prior learning experiences.

The results appear to emphasize the important role that prior learning
experiences could have in attainment of curriculum objectives particularly for courses
teaching cumulative subject matters highly relying on prior knowledge (i.e.,
mathematics). The findings are partially supports the functionality of 3™ grade
mathematics curriculum. On the other hand, the fact that the enriched activities
resulted in overall superior outcomes showed that the existing teaching activities
might lack in strength and functionality and thus may be in need for enrichment in
accordance with students’ characteristics and needs.

Results showed that students who had higher levels of prerequisite knowledge
also attained higher levels of intended curriculum objectives (cognitive gains). This
finding points to the essential necessity of ensuring prerequisite learning experiences
prior to any new teaching activities, particularly for subject matters such as
mathematics which builds on prior knowledge. Thus, after teaching each chapter in
mathematics courses, students’ level of achievement could be measured and the
proceeding teaching activities could be tailored accordingly. Such measurement could
provide opportunity for eliminating any issues in attainment of curriculum objectives
before further teaching activities take place. Likewise, when curricula are being
changed, instead of implementing changes at all grade levels, starting from first grade
and implementing from then onward could have superior outcomes.

This study was limited to the first three chapters of 3" grade mathematics course
(first semester). Future research could examine impacts of enriched teaching activities
for the remaining chapters of 4, 5 and 6. Likewise, similar work could be done with
diverse types of schools in order to reach any firm conclusions about impacts of
enriched mathematics teaching activities on students’ cognitive and affective gains.
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Giintimiiz insan1 siirekli olarak matematiksel durumlarla karsilagmakta
ve hayatt boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek
durumundadir. Bu kararlar say1 bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri
analiz etmeyi ve buna benzer bircok beceriyi gerektirir. Matematiksel
becerilere sahip olma giinliik hayatta kisinin karsilasacagi pek cok problemi
daha sistematik olarak cOzmesine yardimci olmaktadir (Yenilmez ve
Duman, 2008).

Geleneksel matematik egitimi, 6grencilerin matematik dersini zor ve
stkict olarak gormelerine, dolayis1 ile matematikle ilgili olumsuz
diislincelere sahip olmalarina yol agmaktadir. Matematik konular1 6zellikle
kiiciik yastaki cocuklara soyut gelmekte, bilinmeyenin verdigi kaygiyla
cocuk matematikten korkmakta ve bu duyguyu yetigkinlikte de devam
ettirmektedir. Son donemlerde yapilan caligmalar matematigi geleneksel
olarak kitaptan ve 0gretmenin aktardigi gibi 6grenmek yerine, 6grencinin
matematigi anlayarak ve kesfederek Ogrenmesinin geregini ortaya
koymaktadir (Yenilmez ve Duman, 2008).

Matematik 6gretimi 6zellikle son yillarda arastirmacilarin ilgisini ¢eken
bir konu haline gelmistir. Bu konuyla ilgili arastirmacilarin odak noktasi,
matematik ogretiminde kullanilan 6gretim etkinlikleridir. Yakin zamanda
yapillan arastirmalar matematik Ogretiminde geleneksel yOntemlerin
kullanilma sikliginin giderek azaldigini, bunun yerine ogrencilerin aktif
katilimint  saglayacak ve wuygulamaya donik Ogretim etkinliklerin
kullanddigint  gostermektedir.  Yapilan arastirmalarda, matematik
Ogretiminin etkili bir diizeyde gerceklesebilmesi ve 6grencilerin derste daha
iyi bir performans sergileyebilmeleri icin ders islenisi sirasinda Ogrenci
merkezli 6gretim etkinliklerinin kullanilmasmin 6nemi vurgulamaktadir
(Davis, 1997).

Ogretim programmin egitim durumlar1 6gesi kapsaminda yer alan
Ogretim etkinliklerinin hem Ogretim sirecinin hem de &grenmenin
niteligine 6nemli katkilar1 vardir. Ogrenmeyi etkileyen digsal faktorlerden
olan ogretim etkinlikleri, 6grenmenin igsel faktorleriyle uyumlu olarak
diizenlendiginde dgrenmenin diizeyi de artar. Ogretim siireci etkinlikleri
ogrencilerin Onceki O0grenmeleri ile yeni ogrenmeleri arasindaki iliskiyi
kurmasini kolaylastirarak 6grenmelerin niteligini ve kaliciligini arttirir.

Soyut bir alan olan matematik ancak cesitli Ogretim etkinlikleriyle
somutlagtirilabilir. Boylece hem 0Ogrencinin Ogretim siirecine aktif olarak
katilimiyla yaparak ve yasayarak 0grenme hem de matematige yonelik duyussal
oOzelliklerin olumlu yonde degisme beklenebilir. Duyussal 6zellikler, 6grencinin
Ogrenilecek birime yonelik ilgisi, tutumu ve akademik Ozgiiveninin bir
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bileskesidir. Duyugsal giris Ozellikleri arasinda akademik ozgiiven, basariyi
belirlemede digerlerinden daha biiyiik bir etkiye sahiptir. Akademik 6zgiiven,
Ogrencinin 6grenme 6zgegmisine dayali olarak herhangi bir 6grenme birimini
Ogrenip 6grenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir (Senemoglu, 1989).
Bu 6zgiiveni saglayabilmek icin, cocugun okula baslarken ve okuldaki 6gretim
stireci icindeyken bagsarili olacagina iligkin inanci her zaman ayakta tutulmalidir.

Cocuklarin bagaramayacaklar1 yetenekleriyle uyumsuz islerde ugrasmalari
onlarin bezginlik ve bikkinlik icerisine diismelerine ve bunun sonucu olarak da
egitim ortamindan uzaklagmalarma neden olur. Bazi Onlemlerle akademik
Ozgliveni Ogretme-Ogrenme siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir.
Bunu saglamanin en 6nemli kosulu, egitim durumunda Ogrencinin basarili
olma gereksinimini karsilamaktir. Bir bagka anlatimla c¢ocuklara basarili
olabilecekleri ve yetenekleriyle uyumlu etkinlikler sunulmalidir. Etkinliklerle
zenginlestirilmis  Ogretim siireclerinin  diizenlenmesi ile hem Ogretim
hedeflerinin etkili olarak gerceklestirilmesi hem de Ogrencilerin akademik
Ozgiivenlerinin st diizeye ¢ikarilmasi saglanabilir.

Ogretim etkinliklerinin 6grenme siirecine olan en onemli katkilaridan
biri de Ogrencilerin O0grenme siirecinde birden cok duyu organ ile
katilimlarini saglayarak yaparak ve yasayarak 6grenmenin gerceklesmesidir.
Ogretim etkinlikleri diger yandan &grencilerin dikkat ve ilgilerinin
ogrenilecekler iizerine odaklagmasina da saglar. Ogretim siireglerinin buna
bagli olarak da gerceklesen Ogrenmelerin niteligini yiikselmek igin
programlarin temel yapisina ve 6grenci Ozelliklerine uygun zenginlestirilmis
Ogretim etkinliklerinin planlamasi ve uygulanmasi gereklidir.

Zenginlestirilmis ~ Ogretim  etkinlikleri, kazanimlar1 daha  etkili
gerceklestirmek ve Ogrencinin Ogrenme siirecine aktif olarak katilimimni
saglayarak Ogrenmeleri daha etkili kilmak amaciyla; programin yapisi ve
felsefesine uygun olarak, programdaki kazamm ve etkinliklerle uyumlu ve
ogrenci Ozelliklerini dikkate alarak planlanan ve 6gretim siirecinde ise kosulan
ogretim etkinlikleridir. Ozden’e (2000) gore Ogretim siirecinde etkinliklerin
zenginlestirilmesinin ¢ temel amaci vardir. Birincisi, 0grencilerin ilgi ve
yeteneklerini ortaya cikarmaktir. Ogrencilere kapasitelerini ortaya koyma
firsats1 vermek ve dgrencileri motive etmek bu kapsamda yer alir. Ikinci temel
amag, Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve devinigsel agilardan gelisimlerini
sagmaktir. Karar verme, amac belirleme, iletisim becerileri, organize etme,
zaman kullanimi, problem ¢6zme gibi boyutlar gelistirmek bu kapsamdadir.
Ucgiincii temel amag ise, dgrencinin bilgi iiretmesini saglamaktir. Bilimsel
arastirma siireclerini kullanma, fikir ve diisiince iiretme bu temel amacin
boyutlaridandir.
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Guttstein ve digerleri (1997) tarafindan yapilan arastirmada 6gretim
etkinliklerinin ~ ilkogretim  Ogrencilerinin ~ matematik  dersindeki
O0grenmelerine etkisi incelenmistir. Arastirmada matematik Ogretiminde
ogrencilere kazandirilmasit gereken ¢ faktdr {tzerinde durulmustur.
Bunlardan birincisi, bireylerin matematik ders bilgisini gelistirmek; ikincisi,
matematik dersinde kritik disiinme becerilerini gelistirici araglart etkili
bicimde kullanilir hale getirmek; ti¢linciisii, bireylerin derse 6grendiklerini
giinlik hayata uyarlayabilmelerini ve giinlik hayatta kullanmalarin
saglamaktir. Bu noktada ogretmenlerin rolii biiyiik 6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin ders siirecine aktif ve etkin olarak katilimlarmni saglayici
zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerini planlamak ve ise kosmak,
Ogrencilerin matematik dersine iliskin olumlu tutum kazandirmalarinda
onemli bir yer teskil etmektedir. Zenginlestirilmis 6gretim etkinlikleri ayni
zamanda Ogrencilerin matematik dersindeki basarilari iizerinde de oldukca
etkili olmaktadir.

Etkili bir matematik Ogretimi siirecinin nasil olmasi gerektigi iizerine
odaklanan bir aragtirmada ilkogretim ilk kademe Ogrencilerine matematik
Ogreten bir 6gretmenin yaptigl ¢alismalar gézlenmistir. Bagka bir deyisle 6rnek
olay calismasi yapilmustir. Bu calismada 6gretmenin matematik 6gretiminde ¢ok
cesitli zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerini kullandigr gortlmiistiir. Ders
stirecinde bu tiir etkinliklerinin kullanilmasinin, 6grencinin derse aktif katilimini
ve dersle ¢ok yakindan ilgili olmasimi saglamistir. Bu etkinliklere 6rnek olarak,
konunun kavram haritalari kullanilarak anlatiimasi, ders siirecinde Ogretilen
bilgilerin giinliik hayata aktarilabilir olarak islenmesi, sembollerle anlatim, video
ile anlatim (yag grubuna uygun bir film ile matematik anlatma) verilebilir.
Gozlem sonucunda ulagilan arastirma sonuclarmm Ogrencilerin matematik
basarist acisindan oldukca Onemli oldugu gorilmistir. Bu bakimdan
aragtirmacilar, tim Ogretmenlere matematik Ogretiminde degisik ve
zenginlestirilmis etkinliklerin kullanilmasim 6nermektedirler Ginsburg (2008).

Goose ve Benson (2007) tarafindan yapilan arastirmada ise, 6grencilerin
matematigi daha etkili 6grenmelerini saglayan yontemlerden biri olan
zenginlestirilmis  Ogretim  etkinliginin Onemi {izerinde durulmustur.
Matematik Ogretiminde teknolojinin ve zenginlestirilmis Ogretim
etkinliklerinin kullanimi son yillarda arastirmacilarin 6nemle iizerinde
durdugu bir konu olmustur. Arastirmacilar, Ogretim programlarinda
teknoloji temelli zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerine yer verilmesinin
Ogrencilerin matematigi daha etkili bir bigcimde Ogrenmelerini ve
Ogretmenlerin Ogretme siirecinde daha verimli olmalarim sagladigin
gostermektedir. Bu baglamda, zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin
kullanimi ile hem 6gretmenlerin 6gretme stirecinde daha aktif ve etkin rol
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olmasi; hem de Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha ¢ok zevk almalari
miimkiin olacagi diisiiniilmektedir.

Ote yandan matematik ogretimi alaninda yapilan caligmalar, dgretim
siireclerinin ve bu siireglerdeki aktivitelerin matematik 6grenmede ve
matematige yonelik duyussal 6zellikleri belirlemede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Terwel ve Eedent (1992) tarafindan yapilan arastirmada,
O0grenme cevresinin 0grenme diizeyinde etkili oldugu ve bu etkinin farkli
ogrencilerde farkli diizeylerde oldugu sonucuna ulagilmistir. Mewborn
(2000) gerceklestirilen calismada, dgrencilerin ihtiyag ve diizeylerine uygun
aktivitelerle  zenginlestirilmis programin  uygulanmast  sonucunda,
Ogretmenler siirecin 6grenciler igin ¢ok anlamli oldugunu ve 6grencilerin
kendilerine olan giivenlerinin arttigint gozlediklerini belirtmiglerdir.

Benzer sonuglar Opdenakker ve Van Damme (2006) tarafindan yapilan
arastirmada da elde edilmistir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin sahip oldugu
ozelliklerin ve becerilerin 6grencilerin 6grenmelerinde ne kadar etkili oldugu
saptanmaya calisilmistir. Arastirma sonuglar1 6grenen-merkezli Ogretim
anlayisint  benimseyen Ogretmenlerin smifindaki  0grencilerin matematik
dersinde daha basarili oldugunu gostermistir. Daha da 6tesi, 6grenci merkezli
ve zengin Ogretim etkinliklerinin yer aldigi 6gretim siireglerinin 6grencilerin
akademik 6zgiiven kazanmalarinda olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Alan yazindaki arastirmalar, salt bilgi aktarmak yerine Ogrenciyi
merkeze alan ve 0grencinin slirece aktif katilimini amaclayan etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik duyusgsal ozelliklerine
belli oranlarda katki yaptigini gostermektedir. Bu noktadan hareketle,
yenilenen matematik dersi 6gretim programinda temel aldig1 anlayis geregi
belli Olciilerde var olan etkinliklerin daha da zenginlestirilerek
uygulanmasiyla siirecin, dolayisiyla da programin niteliginin artmasi
saglanabilir. Bu gerek¢e ile bu arastirmada programda yer alan
kazanimlarin  gerceklesmesine ve Ogrencilerin akademik Ozgiiven
ozelliklerine katki getirmesi amaciyla, programim temel anlayist ve
kazanimlar1 esas alinarak programdaki Ogretim  etkinliklerinin
zenginlestirilerek uygulanmasi amaclanmaistir.

Bu arastirmaya konu olan ilkogretim 3. sinif matematik dersi 6gretim
programi tasarisi Ogretim etkinlikleri agisindan degerlendirildiginde, bazi
etkinliklerin hem kazanimlara hem de programda hedeflenen becerilerin
kazanilmasma hizmet edecek nitelikte olmadigi sodylenebilir. Ayrica bazi
etkinliklerin, matematigin hem kendi yapis1 geregi hem de programin temel
anlayis1 geregi, 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 arasindaki iligkileri
kurmaya hizmet etme acisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Programda,
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programin temel anlayisi olan yapilandirmacilik yaklasgimina uygun orneklere
rastlansa da, bazi etkinlik 6rneklerinin bu anlayisi tam olarak yansitmadig
goriilmektedir. Baykul (2005), programm etkinlikler agisindan Onemli
eksiklikleri oldugunu vurgulamistir. Pesen (2005) yeni programi yapilandirmaci
yaklasim acisindan degerlendirmis ve programda yapilandirmaci yaklasima
uygun olmayan kazanim ve etkinlik 6rneklerinin yer aldigi sonucuna ulagmustir.

Aragtirma kapsaminda ilkdgretim 3. smif matematik dersi Ogretim
programimin belli kosullar altinda denenmesi durumunda kazanimlarin
gerceklestirme diizeyini ortaya koymak amaciyla, arastirmact ve deney grubu
Ogretmenleri isbirligi ile programdaki kazanimlara, programin yapisina ve
felsefesine uygun olarak; programinda yer alan etkinlikler dogrultusunda,
Ogrenci merkezli anlayisa uygun ve 6grencinin 6gretme-0grenme stirecine etkin
katimini saglamaya dontik etkinlikler planlanmig ve deneysel siirecte ise
kosulmustur.

Zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi 6gretim siirecinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve akademik 6zgiliven Ozelliklerine olan
etkisinin belirlenmesi ile uygulanan 6gretim programin saglamligl ve ise
yararhigina iligkin ipuclart elde edilebilir. Uygulanmakta olan Ogretim
programinin saglamlik ve ise yarama derecesini belirlemek icin, denencel
etkinlik-iiriin iligkilerinin gercege uygun olup olmadiginin saptanmasi
gerekir. Etkinlik-uiriin iligskileri “6grenciler soyle bir 6grenme etkinligine
sokulursa, bu etkinligin driint olarak su 6grenmeleri gergeklestirebilirler”
bicimindedir (Ozgelik, 1998).

Etkinlikler her ne kadar belli ilkelere uygun olarak planlanmis olsa bile,
cesitli nedenlerle oldugu gibi uygulanabilir ya da her 6grenci gurubu igin
her ortamda etkili olmayabilir. Bu nedenle, zenginlestirilmis 6gretim
etkinlikleriyle gerceklesen siirecin niteliginin hem biligsel hem de duyussal
alanlardaki etkisinin uygulamadan elde edilen sonuclar dogrultusunda
belirlenmesi gerekir. Bu cercevede ¢alismanin temel amaci; deneysel olarak
gerceklesen Ogretme-Ogrenme  siirecinin - kazamimlarin  gergeklesme
diizeyine ve Ogrencilerin akademik oOzgiiven Ozelliklerine etkisini
belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmuistir;

1) Zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney gruplari
ile kontrol gruplari arasinda kazanimlarin gergeklesme diizeyleri
agisindan anlamli bir fark var midir?

2) Zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney gruplari
ile kontrol gruplart arasinda Ogrencilerin akademik &zgiiven
ozellikleri agisindan anlamli bir fark var midir?
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Yontem

Arastirma, zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin kazanimlarin
gerceklesme diizeylerine ve Ogrencilerin akademik 6zgiiven Ozelliklerine
etkisini saptamay1 amacladigindan deneysel niteliktedir.

Deney Deseni

Zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin kazanimlarin gerceklesme
diizeyine ve duyussal ozelliklere etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, Ontest-
sontest kontrol gruplu deney deseni benimsenmistir. Deney gruplarindaki
Ogretim siireglerinde denel islem materyali ise kosulmus, kontrol
gruplarinda ise siirece miidahale edilmemistir. Her iki grupta da deney
Oncesi ve sonrasi kazanimlarin gerceklesme diizeyini ve 0gretim siirecinin
duyussal ozelliklere olan etkisini belirlemeye yonelik dlgmeler yapilmstir.
Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi siireci asagida aciklanmustir.

Denekler

2005-2006 6gretim yilinda Beytepe Ilkogretim Okulu’'nda bulunan dort
3. siuf subesi arastirma kapsamina alinmustir. Deney ve kontrol gruplarinin
denkliginin saglanmasina iligkin olarak “Biligsel Giris Davraniglar1 Testi”
ve “Temel Kabiliyetler Testi 7-11” dort subeye uygulanmistir. Uygulama
sonuglarmin analizinde 4 grubun hem “Biligsel Giris Davraniglar1 Testi”
hem de “Temel Kabiliyetler Testi (7-11)” sonuglarina gore denk olduklari
belirlenmistir. Denk gruplar icinden segkisiz yolla “C” ve “D” subeleri
deney, “B” ve “E” subeleri kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplarina iliskin sayisal bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

TABLO 1.
Deney ve Kontrol Gruplanna Iliskin Sayisal Bilgiler
Grup Sube Say1
Deney C 28
D 33
Toplam 61
Kontrol B 25
E 27
Toplam 52
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Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglamada kullanilan “Biligsel
Giris Davraniglar1 Testi” ile “Temel Kabiliyetler Testi 7-11” asagida
tanitilmig ve araclarin uygulanmasindan elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

Gruplarinin  denklestirilmesi amaciyla kullanllan  6lgme  araci,
arastirmanin yiiritiilecegi tniteler icin gerekli olan Onkosul 6grenmeleri
kapsamaktadir. Testin gelistirilmesi siirecinin ilk agamasinda ilkogretim 2.
sinif matematik programinin kapsamindaki hedefler dikkate alinmustir.
Soru maddeleri ilkogretim 3. simif Ogrencilerinin gelisim oOzellikleri goz
Oniinde bulundurularak ticer secenekli olarak hazirlanmistir. Deneme
formu, toplam 150 Ogrenciye uygulanmistir. Deneme uygulanmasindan
sonra 53 maddelik nihai test formuna ulagilmistir.Elde edilen nihai formun
KR-20 giivenirlik katsayisi .91 olarak hesaplanmustir.

“Biligsel Giris Davraniglar1 Testi”, Beytepe Ilkégretim Okulu’ndaki 3.
smif subelerine deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi
amactyla uygulanmistir. Uygulama sonunda gruplara ait sayisal veriler
Tablo 2’de sunulmustur.

TABLO 2.
Gruplann Biligsel Giris Davramglan Testi Sonuglar

Gruplar N X S F p
25 48.24 1.27
C 26 50.30 .39 2.337 .07
D 30 50.36 41
E 22 50.14 44

Tablo 2 incelendiginde, gruplarin biligsel giris davraniglar1 testinden elde
ettikleri puan ortalamalar1 incelendiginde, “B” grubunun 48.24, “C”
grubunun 50.30, “D” grubunun 50.36 ve “E” grubunun ise 50.14 ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, gruplarin biligsel giris
davraniglar1 testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda .05
diizeyinde anlamli bir farkin bulunmadifimi ortaya koymaktadir (Fg4=
2.337; p= .07). Elde edilen bulgular dort grubun biligsel giris davraniglari
yoniinden birbirine denk oldugunu gostermektedir.
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Temel Kabiliyetler Diizeyi

Arasgtirmanin deneysel boyutuna yonelik olarak deney ve kontrol
gruplarinin  denklestirilmesinde, Ogrencilerin sahip olduklar1 temel
kabiliyetler bir kriter olarak benimsenmistir. Bu anlamda ogrencilerin sahip
olduklar1 temel kabiliyetler diizeyini belirlemede “Temel Kabiliyetler Testi
(7-11)” kullanmilmigtir. 7-11 yas Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun
olarak L.L. Thurstone ve T.G. Thurstone’nun “Primary Mental Abilities”
adiyla faktor analizi kuramina dayanarak gelistirdigi testin, “Temel
Kabiliyetler Testi 7-11” olarak cevirisi ve uyarlamasi yapilmistir. Milli
Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel
Miidiirligiince 1998 yilinda baglayan ve 2001 yilinda sonuclanan uyarlama
calismas1 20 Orneklem ilinde 4154 O&grenciden elde edilen verilere
dayanmaktadir. TKT (7-11)’in giivenirligi Cronbach Alfa yontemine gore
0.73 ile 0.98 arasinda bulunmustur.

TKT (7-11) deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin denklestirilmesi
amaciyla 4 subede istatistiksel kontrol igin kullanilmistir. Aracin uygulanmasi,
yonergede belirtilen uygulama kosullari ve siireleri dikkate alinarak arastirmact
ve Beytepe Ilkogretim Okulu Rehber oOgretmenleri isbirligi ile
gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda gruplara ait sayisal veriler Tablo 3’te
sunulmustur.

TABLO 3.

Gruplanmin Temel Kabiliyetler Testi (7-11) Sonuglan

Gruplar N X S F p Scheffe Testi Sonuglari
B 21 96.90 4.78 Gruplar| 2 | 3 4 5
C 27 9940 3.22 2 - 125011044 0.55
D 28 8646 351 2692 .05 3 | - 1294 3.06
E 20 9635 3.21 4 - - - -

9.89

Tablo 3 incelendiginde, gruplarin temel kabiliyetler testinden elde
ettikleri puan ortalamalar1 incelendiginde, “B” grubunun 96.90, “C”
grubunun 99.40, “D” grubunun 86.46 ve “E” grubunun ise 96.35 ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Gruplara ait elde edilen puan ortalamalari
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arasinda farkin istatistiksel olarak .05 diizeyinde hesaplanmis olmasindan
dolayi, gruplar arasindaki farkin hangi gruplar arasindaki farktan
kaynaklandigin1 kontrol etmek amaciyla Scheffe testinden yararlanilmstir.
Elde edilen sonuglar gruplar arasinda goreceli olarak farkin oldugu, ancak
bu farklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigini ortaya koymustur
(p>.05). Bulgulardan dayali olarak dort grup birbirine denk kabul
edilmistir. Birbirine denk olan 4 subeden seckisiz atama yoluyla ikisi deney,
ikisi de kontrol grubu olarak atanmuigtir.

Denel Islem Basamaklar

Zenginlestirilmis 0gretim etkinliklerinin ilkdgretim 3. sinif matematik
dersi Ogretim programinin giiz yariyth (1, 2 ve 3. tunite) kapsamindaki
kazanimlarin gerceklesme diizeyine ve Ogrencilerin akademik 0Ozgiliven
ozelliklerine etkisini saptamaya yonelik bu arastirma asagidaki asamalarda
gerceklestirilmistir.

1) Grup denkleme amaciyla deneysel boyutun gerceklesecegi Beytepe
Ikogretim Okulu 3. smiflarma “Bilissel Girig Davramiglar: Testi” ve
“Temel Kabiliyetler Testi 7-11” uygulanmistir. Denk olan 4 gruptan
seckisiz yolla 2’si deney, 2’si de kontrol grubu olarak atanmuistir.

2) Ilkogretim 3. simf matematik dersinin giiz yaryilindaki iinitelerine
yonelik olarak “Diizey Belirleme Testi” ve duyussal oOzelliklere
yonelik olarak “Akademik Benlik Kavrami Olcegi” 6n-test ve son
test olarak deney ve kontrol gruplarinda uygulanmustir.

3) Arastrma sirecinde ilkogretim 3. smif matematik programinin
gerektirdigi kosullar1 saglamaya yonelik arastirmaci ve deney grubu
Ogretmenleri isbirligi ile hazirlanan denel islem materyali deney
gruplarinda ise kosulurken, kontrol gruplarinda siirece miidahale
edilmemistir. Arastirma giiz yartyildaki iinitelerle sinirlandirildigindan,
toplam 14 haftada gerceklesen Ogretim siirecinde birinci {inite igin 4,
ikinci tinite i¢in 5 ve tigiincil Tinite i¢in de 5 hafta siire ayrilmistir.

4) Arastirma kapsamindaki {initelerde yer alan kazanmimlarin
gerceklesme diizeyini belirlemek amaciyla gelistirilen izleme (iinite
1-2-3) testleri, deney ve kontrol gruplarinda iinite baslarinda ve
sonlarinda uygulanmistir.
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Denel Islem Materyali

TIkogretim 3. simf matematik dersi 6gretim programimin belli kosullar
altinda denenmesi, deneme siirecinde uygun Ogretme-0grenme siirecinin
saglanmast durumunda kazanimlarin gerceklestirme diizeyini ortaya
koymak amaciyla, arastirmaci ve deney grubu 6gretmenleri igbirligi ile denel
islem materyali hazirlanmstir.

Ogretim yilinin baslamasindan bir hafta dnce ise, daha énce arastirmaci
tarafindan hazirlanan denel islem materyalleri iizerinde deney grubu
Ogretmenleri ile arastirmaci birilikte calisarak 6gretim siireci baglamadan
Once ilgili materyalin hazirlanmasi saglanmistir. Denel islem materyalinin
hazirlanmasinda, bu arastirmaya konu olan ilkdgretim 3. sinif matematik
dersi 0gretim programui giiz yariyili kapsamindaki kazanimlar temel alinmus;
materyalin programin yapisina, felsefesine uygun olmasina ve kazanimlari
gerceklestirici nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Denel islem materyali kapsaminda her bir kazanima iligkin tanitim
kiinyesi hazirlanmistir. Bu kiinyede kazanimin 6grenme alani, alt 6grenme
alani, kazanimla ilgili beceriler, kazanimin gerceklesmesine iliskin gerekli
olan siire, kazanimin gerceklestirilmesinde kullanilacak arag-gerecler ve
yontem teknikler ile iligkili olan kazanima yer verilmistir. Daha sonra
“ogretme-Ogrenme siireci” bagligi altinda kazanimi gergeklestirmeye dontik
etkinlikler siralanmis ve aciklanmustir. Denel islem materyali her kazanima
iligkin olarak hazirlanmis calisma yapragmi ve Olgme degerlendirme
etkinliklerini de icermektedir. Denel islem materyali kapsamindaki bir
kazanima iliskin

Denel islem materyalinin hazirlanmasinda temel amag, programin egitim
durumlarn 6gesinde zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerini ise kosmaktir. Bu
amagla denel islem materyalinin hazirlanmasinda ilk6gretim 3. sinif matematik
dersi 6gretim programinda yer alan etkinlikler dogrultusunda 6grenci merkezli
anlayisa uygun ve Ogrencinin Ogretme-Ogrenme sirecine etkin katimin
saglamaya doniik etkinlikler planlanmis ve deneysel siirecte ise kosulmustur.
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Veri Toplama Araglarn ve Gelistirilmesi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclar1 agsagida tanitilmigtir.

Diizey Belirleme ve Izleme Testleri

Test gelistirme siirecinde her kazanima iliskin 3’er soru maddesi yazilmistir.
Soru maddeleri, ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin gelisim 6zellikleri g6z oniinde
bulundurularak iicer secenekli olarak olusturulmustur. Olgme aracmin kapsam
gecerligini saglamak amaciyla uzman goriisleri alinmigtir. Alinan doniitler
cercevesinde goriilen eksiklikler giderilmistir.  Deneme formlari, yeni
ilkdgretim programinmn pilot uygulama kapsamindaki ilkdgretim 3. sinifta
Ogrenim goren 165 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmustir.

Deneme uygulanmasindan sonra elde edilen verilerden yararlanilarak
“ITEMAN for Windows” (Version 3.50) paket programinda madde analizi
yapilmig, soru maddelerinin giicliik indeksleri (.45-.94) ve ayiricilik giicii
indeksleri (.33-.63) hesaplanmistir. Degerlendirme sonucunda Olgme
araclarma iligkin giivenirlik katsayilar1 (KR-20); 42 maddenin yer aldig
Diizey Belirleme testine iligkin .85, 10 maddenin yer aldig1 Unite 1 testine
iliskin .76, 15 maddenin yer aldig1 Unite 2 testine iliskin .80, 17 maddenin
yer aldigi Unite 3 testine iliskin .86 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
degerler oOlgme araclarinin  arastirma amaglarina yonelik olarak
kullanilabileceginin gostergeleri olarak yorumlanabilir.

Akademik Benlik Kavramu Olgegi

Aragtirma kapsaminda ilkogretim 3. sinif matematik programinin
duyussal Ozelliklere etkisini belirlemek amaciyla, Senemoglu tarafindan
Brookover’in “Self-Concept of Matematical Ability” dlceginden Tiirkge’ye
uyarlanan “Akademik Benlik Kavrami Olcegi” kullamlmustir. Bu olcek,
Ogrencinin derse karsi gelistirdigi akademik benlik kavramini belirleyen
sekiz soruyu icermektedir (Senemoglu).

Bu oOlgekte yer alan maddelerin ifadeleri, ilkégretim 3. sinif
Ogrencilerinin gelisim diizeyleri dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir.
Arac, aragtirma grubundaki 6grencilerle benzer 6zelliklere sahip 144 kisilik
bir gruba gilivenirlik calismasi amaciyla uygulanmig ve giivenirligi .82 olarak
bulunmustur. Olcekteki madde sayist paralel maddelerle iki katmna
cikarildiginda 6lgegin giivenilirliginin .90’a ulastig1 gorilmiistiir.
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Verilerin Toplanmast ve Coziimlenmesi

TIkogretim 3. sinif matematik dersinin giiz yariyilhindaki kazanimlara
yonelik olarak “Diizey Belirleme Testi” ve duyussal Ozelliklere yonelik
olarak “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” 6n-test ve son-test olarak deney
ve kontrol gruplarinda uygulanmistir. Arastirma siirecinde tnitelerde yer
alan kazanimlarin gerceklesme diizeyini belirlemek amaciyla gelistirilen
izleme (iinite 1-2-3) testleri, deney ve kontrol gruplarinda iinite baslarinda
ve sonlarinda uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasindaki kazanimlarin gerceklesme diizeyi
ve Ogrencilerin duyussal oOzellikleri acisindan anlamli bir fark olup
olmadigin1 saptamak amaciyla 0n test puanlarina gore diizeltilmis son test
puan ortalamalar1 Kovaryans Analizi” teknigi ile karsilastirilmistir. Farkin
anlamli oldugu durumlarda ise, farkin hangi gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli oldugunu belirlemek icin “Benforroni” tekniginden
yararlanilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinin diizey belirleme testinden elde ettikleri
puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

TABLO 4.

Deney ve kontrol gruplarmmin diizey belirleme testinden elde ettikleri puan
ortalamalarina iliskin betimsel istatistikler

On Son Son Test On test Ortalamalarina
GRUP N Test Test Puanina Ait Gore Diizeltilmis Son
X X Standart Sap. Test X
Deney 1 28 15.82 40.89 1.57 44.10
Deney 2 33 16.12  40.00 1.56 41.10
Kontrol 1 25 26.32  38.52 391 36.09
Kontrol 2 27 20.37  33.07 7.49 32.71

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplariin diizey belirleme testinden elde
ettikleri son test puan ortalamalar1 incelendiginde, Deney 1 grubunun
40.89, Deney 2 grubunun 40.00, Kontrol 1 grubunun 38.52 ve Kontrol 2
grubunun ise 33.07 ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Gruplar
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arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek tizere kovaryans
analizi yapilmigtir.

Gruplara ait 6n test ortalamalarina gore diizeltilmis son test ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigna iligkin veriler
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin diizey belirleme testi 6n
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Gruplarin denklenmesi siirecinde ikinci smif programinda
hedeflenen davranislar test eden giris davranglar: testi kullanilmig, deney ve
kontrol gruplart denk olan gruplardan tesadiifi olarak atanmasmna ragmen,
Tablo 5’te goriildiigi gibi deneysel islemin uygulandigi doneme iliskin diizey
belirleme testinin 6n uygulamasindan elde edilen sonuglar arasinda fark
bulunmustur. Bu fark, grup denkleme amaciyla kullanilan giris davranislari testi
kapsamindaki hedef davraniglar ile yenilenen program kapsamindaki
kazanimlarin farkliligindan kaynaklanabilir. Gruplarin 6n testlere gore son test
ortalamalarmin karsilastirlmasindan elde edilen veriler incelendiginde, deney
ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Hangi gruplar arasinda farkin oldugu incelendiginde

TABLO 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Diizey Belirleme Testinden Elde Ettikleri Son
Test Puan Ortalamalar Arasindaki Farka lliskin Kovaryans Analizi

Kaynak Kareler sd Kareler F p Gruplar Arast
Toplami Ortalamasi Farklar
Model 166855.084 5 33371.017 2627.035 .00 Deney
1>Kontrol 1
Gruplar (On 20934.483 4 5233.621  412.001 .00 Deney
Test) 1>Kontrol 2
Son Test 602.855 1 602.855 47.458 .00 Deney
2>Kontrol 1
Hata 1371.916 108 12.703 Deney
2>Kontrol 2
Toplam 168227.000 113 Kontrol
1>Kontrol 2

ise, deney gruplar ile kontrol gruplar1 arasinda deney gruplari lehine bir
farkin oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, deney gruplarinda ise
kosulan zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin diizey belirleme testi
kapsaminda test edilen kazanimlara ulasmada kontrol gruplarina oranla
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daha etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Bununla birlikte elde edilen
veriler, Kontrol 1 ile Kontrol 2 grubu arasinda Kontrol 1 grubu lehine
farkin oldugunu da ortaya koymaktadir. Bu fark Kontrol 1 grubunun 6n test
puanlarmin yiikksek olmasindan kaynaklanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin 1. iiniteye iliskin izleme testinden elde
ettikleri son test puan ortalamalarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da
sunulmustur.

TABLO 6.

Deney ve Kontrol Gruplarumin 1. Uniteye Iliskin Izleme Testinden Elde Ettikleri
Puan Ortalamalarina Iliskin Betimsel Istatistikler

On test Ortalamalarina

On Test Son Son Test Puanina . .
— - . Gore Diizeltilmis Son
Grup N X Test X Ait Standart Sap. =
Test X
Deney 1 28 5.79 9.92 26227 10.03
Deney 2 33 6.64 9.84 44167 9.67
Kontrol 1 25 522 8.84 1.14310 8.99
Kontrol2 27 6.26 8.22 2.25889 8.17

Tablo 6 incelendiginde, Deney 1 grubunun 9.42, Deney 2 grubunun 9.84,
Kontrol 1 grubunun 8.84 ve Kontrol 2 grubunun ise 8.22 ortalamaya sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamhiligin test etmede kovaryans analizi yapilmistir.

Gruplara ait 0n test ortalamalarina gore diizeltilmis son test ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina iligkin veriler
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7 incelendiginde, 1. tiniteye iligkin izleme testinin On test sonuglar
acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Ogretim siireci baginda gruplarin denkliginin saglamasina
ragmen, bu fark grup denkleme amaciyla kullanilan giris davraniglart testi
kapsamindaki hedef davraniglar ile yenilenen program kapsamindaki
kazammlarmn farkliigindan kaynaklanabilir. On testlere gore diizeltilmis son
test ortalamalart bakimindan gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigna iligkin veriler incelendiginde, Deney 1 grubunun her
iki kontrol grubundan, Deney 2 grubunun sadece Kontrol 2 grubundan,
Kontrol 1 grubunun ise Kontrol 2 grubundan anlamli 6lgiide farklilastig
goriilmektedir. Elde edilen veriler, Deney 1 grubunda ise kosulan denel islem
materyalinin 1. iiniteye yonelik izleme testi kapsaminda test edilen kazanimlara
ulagmada her iki kontrol grubuna oranla daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Deney 2 grubunun sadece Kontrol 2 grubundan anlaml 6lgiide farklilagmasi ve
Deney 2 ile Kontrol 1 gruplan arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmamasi, Deney 2 grubunda ise kosulan denel islem materyalinin 1. {initeye
yonelik izleme testi kapsaminda test edilen kazanimlara ulasmada Kontrol 1
grubunda gerceklesen Ogretim siireciyle benzer etkiye sahip oldugunu ve
Kontrol 1 grubunda gergeklesen Ogretim siirecinin Kontrol 2 grubunda
gerceklesen Ogretim stirecine oranla daha etkili oldugunu gostermektedir.

TABLO 7.

Deney ve Kontrol Gruplanimn 1. Uniteye Iliskin Izleme Testinden Elde Ettikleri
Son Test Puan Ortalamalan Arasindaki Farka Iliskin Kovaryans Analizi

Kavnak Kareler s Kareler Gruplar Arasi
Y Toplami Ortalamasi p Farklar
Model 9789.370 5  1957.874 1724296 .00 Deney

1>Kontrol 1

Gruplar (On 670277 4 167.569  147.578 .00 Deney

Test) 1>Kontrol 2
Son Test 49.496 1 49.496 43591 .00 Deney
2>Kontrol 2
Hata 122.630 108 1.135 Kontrol
1>Kontrol 2
Toplam 9912.000 113

Deney ve kontrol gruplarimin 2. tiniteye iligkin izleme testinden elde ettikleri
son test puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 8de
sunulmustur.

TABLO 8.

Deney ve Kontrol Gruplarimn 2. Uniteye [liskin Izleme Testinden Elde Ettikleri
Puan Ortalamalarina lligskin Betimsel Istatistikler

.. Son Test On test Ortalamalarina
On Test Son . . .. -
Grup N % Test X Puania Ait Gore Diizeltilmis Son Test
Standart Sap. X

Deney 1 28 12.21 14.75 44096 14.43

Deney 2 33 10.55 13.69 76994 13.80

Kontrol 1 25 11.92 13.92 1.288841 13.67

Kontrol 2 27 9.26 12.22 2.35884 12.65
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Tablo 8de deney ve kontrol gruplarinin 2. initeye iligkin izleme
testinden elde ettikleri son test puan ortalamalari incelendiginde, Deney 1
grubunun 14.75, Deney 2 grubunun 13.69, Kontrol 1 grubunun 13.92 ve
Kontrol 2 grubunun ise 12.22 ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Gruplar arasindaki farkin anlamliligini test etmede kovaryans analizi
kullanimugtir.

Gruplara ait On test ortalamalarina gore dizeltilmis son test ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina iligkin veriler
Tablo 9°da sunulmustur.

TABLO 9.

Deney ve Kontrol Gruplanmin 2. Uniteye I'li§k§n Izleme Testinden Elde Ettikleri
Son Test Puan Ortalamalan Arasindaki Farka Iliskin Kovaryans Analizi

Kaynak Kareler sd Kareler F p Gruplar Arasi
Toplami Ortalamasi Farklar
Model 21218526 5 4243705 3045.851 .00 Deney
1>Kontrol 2
Gruplar (On 891.537 4 222884  159.972 .00 Deney
Test) 2>Kontrol 2
Son Test 58.253 1 58.253 41.810 .00 Kontrol
1>Kontrol 2
Hata 150.474 108 1.393
Toplam 21369.000 113

Tablo 9°da goriildigii gibi gruplarin 2. iiniteye yonelik izleme testinin
On test sonuclart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
anlagilmaktadir. Bu farkin nedeni, grup denkleme amaciyla kullanilan girig
davraniglar testi kapsamindaki hedef davraniglar ile yenilenen program
kapsamindaki kazamimlarin farkliligi olabilir. On testlere gore diizeltilmis
son test ortalamalari bakimmdan gruplar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigma iliskin veriler incelendiginde, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir. Farkin
oldugu gruplar incelendiginde ise, Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin Kontrol
2 grubundan anlaml 6lgiide farklilastigi goriilmektedir. Elde edilen veriler,
her iki deney grubunda ise kosulan zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin
2. initeye yonelik izleme testi kapsaminda test edilen kazanimlara ulasmada
Kontrol 2 grubunda gerceklesen Ogretim siirecine oranla daha etkili
oldugunu gostermektedir. Ancak her iki deney grubunun Kontrol 1
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grubundan anlamli Olgtide farklilasmamis olmasi deney gruplarinda
gerceklesen zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin Kontrol 1 grubunda
gerceklesen Ogretim siirecine oranla etkili olmadigint gostermektedir.
Bununla birlikte, Kontrol 1 grubu ile Kontrol 2 grubu arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmasi, Kontrol 1 grubunun Kontrol 2 grubuna
oranla daha yiiksek giris davraniglart diizeyine sahip olmasindan
kaynaklanabilir.

Deney ve kontrol gruplarmmin 3. tniteye iliskin izleme testinden elde
ettikleri son test puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo
10°da sunulmustur.

Tablo 10 incelendiginde, Deney 1 grubunun 16.67, Deney 2 grubunun
16.48, Kontrol 1 grubunun 16.20 ve Kontrol 2 grubunun ise 14.88
ortalamaya sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Gruplar arasindaki farkin
anlamligini test etmek amaciyla kovaryans analizi kullanilmistir.

TABLO 10.
Deney ve Kontrol Gruplarimn 3. Uniteye Iliskin Izleme Testinden Elde Ettikleri
Puan Ortalamalarina lligkin Betimsel Istatistikler

On Test Son Son Test On test Ortalamalarina
Grup N X Test Puanma Ait Gore Duzeltilmis Son
X Standart Sap. Test X
Deney 1 28 14.39 16.67 .66964 16.37
Deney 2 33 12.97 16.48 .66714 16.78
Kontrol 1 25 14.36 16.20 1.19024 15.90
Kontrol2 27 13.15 14.88 3.44555 15.11

Gruplara ait 6n test ortalamalarina gore dizeltilmis son test ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiga iligkin veriler
Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11 incelendiginde, 3. {initeye yoOnelik izleme testinin On
uygulamasindan elde edilen sonuclar agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu fark, grup denkleme
amaciyla kullanilan giris davraniglan testi kapsamindaki hedef davraniglar ile
yenilenen program kapsaminda hedeflenen davramslarin farkli olmasindan
kaynaklanabilir. On testlere gore diizeltilmis son test ortalamalar1 bakimmdan
gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh olup olmadigina iligkin
veriler incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugu gériilmektedir. Farkin oldugu gruplar incelendiginde
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ise, Deney 1 ve Deney 2 gruplarmim Kontrol 2 grubundan anlamh oOlciide
farklilagtig1 goriilmektedir. FElde edilen veriler, her iki deney grubunda ise
kosulan zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin izleme testi kapsaminda test
edilen kazanimlara ulagmada Kontrol 2 grubunda gerceklesen dgretim siirecine
oranla daha etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte her iki deney
gurubu ile Kontrol 1 grubu arasinda istatistiksel olarak anlamhi fark
goriilmemektedir. Flde edilen bulgulardan hareketle, her iki deney grubunda
ise kosulan zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin Kontrol 1 grubunda
gerceklesen stirece oranla 6nemli bir etkiye sahip olmadigi sGylenebilir.

TABLO 11.
Deney ve Kontrol Gruplanmin 3. Uniteye Iliskin Izleme Testinden Ede Ettikleri Son
Test Puan Ortalamalan Arasindaki Farka Iliskin Kovaryans Analizi

Kaynak Kareler sd  Kareler F p | Gruplar Arasi
Toplami Ortalamasi Farklar

Model 29454262 5 5890.852 2921.911 .00 Deney

1>Kontrol 2

Gruplar (On  516.767 4 129.192 64.080 .00 Deney

Test) 2>Kontrol 2

Son Test 151.278 1 151.278 75.035 .00

Hata 217.738 108 2.016

Toplam 29672.000 113

Deney ve kontrol gruplarinin akademik ozgiiven 6lgeginden elde ettikleri
son test puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 12’de
sunulmustur.

TABLO 12.
Deney ve Kontrol Gruplannin Akademik Ozgiiven Olceginden Elde Ettikleri
Puan Ortalamalanina Iliskin Betimsel Istatistikler

On Son On test Ortalamalarina
Son Test Puanina . . .

Test Test . Gore Diizeltilmis Son

Grup N - - Ait Standart Sap. =
X X Test X

Deney 1 28 34.36 37.96 2.56 38.13
Deney 2 33 35.79 37.33 2.02 36.93
Kontrol 1 25 33.72 36.84 3.35 37.26
Kontrol 2 27 35.00 35.55 5.10 35.42
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Tablo 12 incelendiginde, Deney 1 grubunun 37.96, Deney 2 grubunun
37.33, Kontrol 1 grubunun 36.84 ve Kontrol 2 grubunun ise 35.55
ortalamaya sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Gruplar arasindaki farkin
anlamlilig1 kovaryans analizi ile test edilmistir.

Gruplara ait On test ortalamalarina gore diizeltilmis son test ortalamalar1

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina iligkin veriler
Tablo 13’te sunulmustur.

TABLO 13.
Deney ve Kontrol Gruplanmin Akademik Ozgiiven Olgeginden Elde Ettikleri
Son Test Puan Ortalamalan Arasindaki Farka Iliskin Kovaryans Analizi

Kareler Kareler Gruplar Arast
Kaynak Toplami sd  Ortalamasi F p Farklar
Model 154625.220 5 30925.044 3202.884 .00 Deney

1>Kontrol 2

Gruplar (On 773.346 4 193.337 20.024 .00
Test)
Son Test 211.544 1 211.544 21.909 .00
Hata 1042.780 108 9.655
Toplam 155668.000 113

Tablo 13 incelendiginde, akademik Ozgiiven Olgeginin 6n ve son
uygulamasindan elde edilen sonuclar agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, deney
gruplarinda ise kosulan zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin yalnizca
Deney 1 grubunda Kontrol 2 grubuna oranla Ogrencilerin akademik
Ozgiivenleri iizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun
disindaki gruplarda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusmamasi
gerceklesen Ogretim stireclerinin  Ogrencilerin  akademik o6zgilivenleri
tizerinde benzer oranda etkili oldugunu gosterir niteliktedir.

Sonuc ve Oneriler

Elde edilen bulgular, zenginlestirilmis Ogretim etkinliklerinin
kazanimlar gergeklestirmede ve 0grencilerin akademik 6zgiiven ozellikleri
izerinde belli oranlarda etkili oldugunu gostermektedir. Bulgular, genel
olarak incelendiginde deney gruplarinda zenginlestirilmis Ogretim
etkinliklerinin ise kosulmasiyla gerceklesen 6gretim siirecinin, hem dénem
hem de iinite kapsamindaki kazanimlar1 gergeklestirmede ve O6grencilerin
akademik Ozgilivenleri tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, izleme testlerinden ve akademik 6zgiiven olgeginden elde
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edilen sonuglar agisindan deney gruplari ile Kontrol 1 grubu arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi ve Kontrol 1 grubunun diizey
belirleme, 1. ve 2. iinitelere yonelik izleme testlerinde Kontrol 2 grubundan
anlamli diizeyde farklilastigi sonuglarina ulagilmigtir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak, deney gruplariyla kontrol gruplari
arasinda deney gruplar1 lehine ortaya cikan anlamli farklar, deney
gruplarindaki Ogretim siirecinde ise kosulan zenginlestirilmis Ogretim
etkinliklerinin etkililiginin kanitlar1 olarak degerlendirilebilir. Ote yandan,
bazi agilardan deney gruplariyla Kontrol 1 grubuna ait degerler arasindaki
farklarin anlamli olmamasi ve kontrol gruplari arasindaki farklarin anlaml
olmasi1 ise, Ogretim siireci sonundaki iriinlerin niteliginde Onkosul
O0grenmelerin roliinii kanitlar niteliktedir.

Elde edilen bulgular, 6zellikle 6nkosul iligskilerin ¢ok giicli oldugu
derslerde, gerekli olan 6nkosul 6grenmelerin ve hedeflerin gergeklesmesine
yonelik ise kosulan 6gretim siirecinin hedeflerin gerceklesmesinde onemli
belirleyiciler oldugunu ortaya koymaktadir. Keif ve Bop (1996: 31-48)
tarafindan yapilan ve uygulamali matematik derslerinde Ogrencilerin
basarilarinin deneysel olarak degerlendirildigi arastirmada da benzer
sonuglara ulasilmig, Ogrencinin basarisinin hem oOgretmenin Ogretim
becerisine hem de Ogrencilerin matematik yetenegine bagli oldugu
saptanmigstir.

Ogretimin degerlendirilmesi ile hizmet edilecek amaclardan biri
uygulanan Ogretim programmin saglamlik ve ise yarama, ikincisi de
saglanan Ogretim hizmetinin etkililik ve yeterlik derecelerinin ortaya
konmasidir (Ozgelik, 1998:245). Bu arastirmada elde edilen bulgulardan
hareketle, ilkdgretim 3. sinif matematik dersi 6gretim programinin belli
oranda saglam ve ise yarar oldugu (programda yer alan kazanimlarin
gerceklesebilir) goriilmektedir. Ote yandan zenginlestirilmis 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney gruplari ile kontrol gruplari arasinda hem
kazanimlarin gerceklesme diizeyi hem de duyussal 6zelikler bakimindan
genel anlamda deney gruplart lehine ortaya cikan farklar, programda
sunulan 6gretim hizmetinin etkililik ve yeterlik derecesinin istenen diizeyde
olmadigin1 gostermektedir. Bu nedenle, programda sunulan Ogretim
hizmetinin etkililik ve yeterliginin arttirilmasi amaciyla, programin 6gretim
etkinlikleri boyutu, kazanimlar ve Ogrenci oOzellikleri cercevesinde
zenginlestirilmelidir.

Arastirma elde edilen veriler, kazanimlar icin gerekli ©nkosul
O0grenmelere sahip Ogrencilerin kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerinin
daha yiikksek oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bu sonug,
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Senemoglu’nun (1989) 6grenci giris nitelikleri ile 6gretme-6grenme siireci
ozelliklerinin matematik derslerindeki 6grenme diizeyini yordama giiciini
saptama amaciyla gergeklestirdigi arastirma sonuglariyla tutarlilik
gostermektedir. Bu arastirmada, Ogrenci giris nitelikleri ve Ogretme-
O0grenme siireci birlikte ele alindiginda asamali bir dizinin baginda yer alan
derslerde 6grenme diizeyinin en giicli yordayicisinin derse devam stiresi,
asamali bir dizinin sonlarinda yer alan derslerde ise 6grenme diizeyinin en
giiclii yordayicisinin dersle ilgili biligsel giris davranislari oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durum, matematik gibi onkosul iliskilerin giiclii oldugu
derslerde gerekli olan biligsel giris davraniglarinda  eksiklikler
tamamlandiktan sonra yeni hedefler icin Ogretim stirecine baglanmasi
geregini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, matematik gibi kazanimlar
arasinda Onkosul iligkilerin yiiksek oldugu derslerde, her iinite sonunda
izleme testleri yapilmali ve elde edilen sonuglara gore gerekli tamamlama
egitimi yapildiktan sonra diger tiniteye gecilmelidir. Boylece 6nkosullardaki
eksiklikler giderilerek sonraki tnitenin kazanimlari daha st diizeyde
gerceklestirilebilir. Ayni mantikla, yenilenen programlarinin tamaminin
aynt yil uygulamaya konulmasi yerine, uygulamaya birinci siniflardan
baglanmasi ve kademeli olarak devam etmesi programin daha nitelikli
olarak hayata gecmesini saglayabilir.

Cagdas egitim yaklagimlarinin Onerileri ve program gelistirme alaninin
bilimsel ilkeleri cergevesinde uzman ellerce hazirlanan Ogretim
programlarinin, uygun ortamlarda ve gerekli niteliklere sahip
ogretmenlerce igse kosulmasi ile hem gerceklesen 6gretim siirecinin hem de
bu stirecin iirtinii olan bireylerin niteliklerini yiikseltecegi bilinmektedir. Bu
nedenle programlar kadar, programlarin uygulayicist olan 6gretmenlerin de
gerekli olan niteliklere sahip olmalari saglanmalidir.

Bu arastirmada ilk ti¢ iinite (ilk yariyil) kapsaminda gerceklestirilmistir.
Kapsam disinda tutulmus olan 4, 5 ve 6. initelere yoOnelik olarak
zenginlestirilmis Ogretim materyallerinin ise kosulmasiyla gerceklesen
Ogretim siirecinin kazanimlarin gerceklesme diizeyine ve Ogrencilerin
duyussal ozelliklere etkisi iist, orta ve alt diizey okullarda deneysel olarak
aragtirilabilir ve arastirmalarin sonuclar1 karsilastirilabilir. Yapilacak
arastirmalarda siireci degerlendirmeye yonelik Olgme araglarinin da
kullanilmas1 arastirma sonuglarinin niteligini arttiracaktir. Boylece
programin saglamligi ise yararhiligina iliskin daha genellenebilir sonuclara
ulagsilabilir.

630



Zenginlestirilmis Ogretim Etkinlikleri

Kaynakca/References

Baykul, Y. (2005). 2004-2005 Yillarinda cikarilan matematik programi iizerine
diisiinceler. Egitimde Yansumalar: VIII Yeni Ilkogretim Programlann
Degerlendirme Sempozyumu Kayseri: 14-16 Kasim.

Davis, B. (1997). Listening for differences: An evolving conception of
mathematics teaching. Journal for Research in Mathematics Education, 28
(3), 355-376.

Ginsburg M. A., Herbert P. (2008). What is teaching mathematics to young
children? A theoretical perspective and case study. Journal of Applied
Developmental Psycholog, 29, 274-285

Goose, M. and Benson, A. (2007). Technology-enriched teaching of secondary
mathematics: Factors influeencing innovative practice. Mathematics:
Essential Research- Essential Practice 1, 315-324

Guttstein, E., Lipman, P., Hernandez, P. and De Los Reyes, R. (1997).
Culturally Relevant Mathematics Teaching in a Mexican American
Context. Journal for Research in Mathematics Education 28(6), 709-737.

Keif, M. G. and Bop, R. S. (1996). A Study of instruction in applied
matematics: Student performance and perception. Journal of Vocational
Education Research, 21(3), 31-48.

Mewborn, D. S. (2000). Meaningful integration of matematics methods
instruction and field experience. Action in Teacher Education, 4, 50-59.

Opdenakker, M.-C. and Van Damme, J. (2006). Teacher characteristics and
teaching styles as effectiveness enhancing factors of classroom practice.
Teaching and Teacher Education, 22, 1-21.

Ozden, Y. (2000). Ogrenme ve ogretme. Ankara: Pegema Yaymcilik.

Ozcelik, D. A. (1998). Okullarda olgme ve degerlendirme. Ankara: OSYM
Yayinlari.

Pesen, C. (2005). Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gére yeni ilkogretim
matematik Ogretim programinin degerlendirilmesi. Egitimde Yansimalar:
VIII Yeni Ilkogretim Programlarim Degerlendirme Sempozyumu. Kayseri: 14—
16 Kasim.

Senemoglu, N. (1989). Ogrenci giris nitelikleri ile Ogretme-6grenme  siireci
ozelliklerinin matematik derslerindeki ogrenme diizeyini yordama giicii.
Arastirma Raporu, Ankara: H.U. Egitim Bilimleri Boliimii.

631



Hasan Hiiseyin Sahan

Terwel, J. and Eedent, P. V. D. (1992) Curriculum Evalation and Multilevel
Analysis: Effect of Cooporative Learning in Matematics Studies in
Educational Evaluation 18,. 133-148.

Yenilmez, K ve Duman, A. (2008) Ilkogretimde Matematik Basarisini
Etkileyen Faktorlere Iliskin Ogrenci Gériisleri Sosyal Bilimler Dergisi, 19,
251-268.

Tletisim/Communication:

Dr. Hasan Hiiseyin Sahan
Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii

Soma Caddesi

BALIKESIR

e-mail: hasan@hacettepe.edu.tr

Alindig1 tarih/Received: 15/04/2008
Diizeltme/Revision: 21/07/2008

Ikinci diizeltme/Second revision: 26/08/2008
Kabul/Approved: 06/09/2008

632



