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Ozet

Arastirmamin amaci; Hong Kong-Cin ve Tiirkiye'deki ogrencilerin okul hakkindaki
diistinceleri, okula aidiyet duygusu, matematik ogretmeni hakkinda diisiinceleri, matematik
basarist ile ilgili rekabetgi duygular:, grup ¢alismas: hakkindaki diisiinceleri, ogretmenin
ilgisi ve simif disiplini ile matematik okuryazarligi arasindaki iliskiyi Uluslar Arasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA 2003) projesinden elde edilen verileri kullanarak LISREL 8.54
ile yapisal esitlik modelini kurup incelemektir. Calismanin sonucunda iki iilkede matematik
okuryazarhigin etkileyen faktorler arasinda benzerlik ve farkliliklar bulunmustur. Hong Kong-
Cin’de 6grencinin matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabet¢i diisiinceleri matematik
okuryazarliginda en giiglii etkisi olan ortiik degisken iken Tiirkive modelinde matematik
okuryazarligina en gii¢lii etkiyi okula ait olma ortiik degiskeni gostermigtir.

Anahtar sozciikler: PISA, Matematik Okuryazarhig, Tiirkiye, Hong Kong-Cin

Investigation of the Factors Affecting Mathematics
Literacy Using PISA 2003 Results: Turkey and Hong
Kong-China

Abstract

The goal of the study is to investigate the relationship between students’ opinions about
school, feelings about belonging to school, opinions about their mathematics teacher, competitive
feelings in mathematics, opinions about group work, teachers’concern in class, class discipline
and mathematics literacy using Programme for International Student Assessment 2003 data
with structural equation modeling for Turkey and Hong Kong-China. In the study, similarities
and differences were found in the two countries. While students’ competitive feelings about
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mathematics was found to be the strongest latent variable on mathematics literacy in Hong
Kong-China model, feelings about belonging to school was the strongest in Turkish model.

Key words: PIS4, mathematics literacy, Turkey, Hong Kong-China

1. Giris

Egitim sistemimizin hangi kalitede oldugunun sorgulanmasi ve kaliteyi arttirmaya
yonelik calismalarin baglatilmasi oncelikle tizerinde durulmasi gereken konulardan
biridir. [lkdgretim ve ortadgretim diizeyinde yaklasik 16 milyon dgrencinin grenim
gordiigii iilkemizde, “Acaba gelecegimizin insan kaynaklari, bizi istenen hedeflere
ulastirabilir mi? Bizler insan kaynaklarimizi hangi kalitede yetistiriyoruz?” gibi soru-
larin yanitlart merak edilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin belirli araliklarla hem
ulusal hem de uluslar aras1 boyutlarda “Kalite Kontrol ve Durum Belirleme” ¢alisma-
lar1 yapmasi s6z konusu sorularin yanitlarint bulmamizda yardimci olmaktadir. Ulusal
olarak ii¢ yilda bir uygulanan “Ogrenci Basarilarim Belirleme Siavi (OBBS)” ile
uluslar aras1 katilimli TIMSS-R, PIRLS ve PISA gibi projeler 6grenci basarilarinin
belirlenmesi ve 6grenme-6gretme siireglerinin incelenmesi agisindan yarar sagla-
maktadir. Bu ¢aligsmalarin hemen hepsinde basari testleri, 6grenci, 6gretmen ve okul
anketleri uygulanmaktadir. Bu bilgiler 1s181nda temel egitimi bitiren dgrencilerin ne-
ler bildigi, hangi becerileri kazandigi, eksik kaliman noktalarin neler oldugu tespit
edilmektedir. Boylece egitim sisteminin durumu belirlenerek temel egitimde; egitim
politikalari, 6gretim programlari, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmen yeterlilik-
leri, ders arag-gere¢ ve materyalleri gbzden gecirilmektedir. Diger tlkelerin egitim
sistemleri ile karsilastirmalar yapilmakta, buradan elde edilen bilgiler de uzmanlarin,
iiniversitelerin ve aragtirmacilarin hizmetine sunulmaktadir (1).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Isbirligi ve Kal-
kinma Orgiitii (OECD) tarafindan yiiriitiilmekte olup diinyada énde gelen endiistriles-
mis iilkelerdeki 15 yas grubu ¢ocuklarin kazandiklar: bilgi ve becerilerin degerlendi-
rilmesi igin yapilan bir tarama (survey) arastirmasidir. Uger yillik dénemler halinde
uygulanan PISA projesinde, her bir donemde bir konu alanina agirlik verilmektedir.
PISA projesinin ilki 2000 yilinda uygulanmis ve bu uygulamada okuma becerilerine
agirlik verilmistir. 2003 yilinda yapilan ikinci uygulamada Matematik okuryazarligi
alanina, 2006 yilinda yapilan son uygulamada ise Fen Bilimleri alanina agirlik ve-
rilmistir. Yapilan bu uygulamalar ile ii¢ konu alanini iceren 9 yillik bir ddnem sona
ermistir. PISA projesi, 2009 yilindan itibaren tekrar Okuma becerileri alanina agirlik
verilmesiyle yeni bir doneme baslamistir. PISA projesinde “okuryazarlik” kavramina
yeni bir yaklagim getirilmektedir. Okuryazarlik, 6grencilerin temel derslerde kazan-
diklar1 bilgi ve becerileri gerekli olduklari yer ve zamanda kullanabilme, ¢esitli du-
rumlardaki problemleri analiz edebilme, muhakeme edebilme, elde ettigi sonuglart
etkili bigimde sunabilme agisindan ele alinmaktadir. Bu yaklagim ile 6grencilerin bel-
li bir okul programi veya bdyle bir programda kazanilan yeterlikleri degerlendirme
ile smirlandirilmamakta; 6grencilerin kendi 6grenme giidiileri veya kendi 6grenme
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stratejileri hakkindaki diisiincelerini belirtmelerine de firsat verilmektedir. Bu durum,
tilkelerin 6grenmeyle ilgili 6nemli hedeflerine ulagsma yolundaki ilerlemelerini izle-
melerine de imkan vermektedir. Egitimde basart ile iligkili olan bazi temel 6zellikler
tizerinde durulmaktadir. Bunlarin etkilerinin meydana ¢ikarilmasi i¢in 6grenci perfor-
mansi, 6grenciler ve okullarin 6zellikleri ile birlikte ele alinmaktadir (2).

PISA 2003’1in agirlikl alan1t matematik okuryazarhgidir. Okuryazarlik, 6gren-
cilerin bilgilerini glinliilk yasama uygulamasi, mantiksal iliskiler kurmasi, ¢esitli du-
rumlarla ilgili problemleri yorumlamasi ve ¢ézmek i¢in d6grendiklerinden ¢ikarimlar
yapmastyla ilgili bir kavramdir. Okuryazarlik sadece okul ile olusmaz, gevresel ve
ailesel faktorlerden de etkilenir ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Literatiir in-
celendiginde matematik bagarisini ve okuryazarligini etkileyen birgok faktor oldugu
goriilmekte ve bu faktorler arasindaki iliskileri belirlemek amaci ile birgok modelle-
me calismalar1 yapilmaktadir (3, 4, 5). Matematik basarisini etkileyen faktorler, 6g-
rencinin bireysel 6zellikleri ve ailesi ile ilgili faktorlerden kaynaklanabilecegi gibi
okul, 6gretmen, sinifa iligkin faktorlerden de kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin, 6grencileri ile ilgilenmeleri ve onlarla iyi iliskiler kurmalari so-
nucunda 6grenci basarisinin artmasi beklenmektedir (6, 7). Akyiiz (2006), TIMSS-R
verilerini kullanarak yaptig1 hiyerarsik lineer modelleme ¢aligmasinda, konunun tek-
rar gbzden gecirilmesi ve yeniden &gretilmesi ile TIMSS’deki 6grenci basaris ara-
sinda negatif yonde iliski oldugu sonucuna varmistir (4). Brophy ve Good (1986),
diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin daha ¢ok 6gretmen ilgisine, yani konuyu tekrar
aciklamasina, anlayincaya kadar tekrar etmesine ihtiya¢ duymasi nedeni ile daha az
konunun 6gretim siiresi boyunca ele alinabilecegini veya konularin daha yiizeysel
islenebilecegini belirtmektedir (8).

Ogrencilerin, kendilerini okulun bir parcasi olarak hissedip hissetmedikleri ile il-
gili yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin okula ait olma duygulariyla, basarilar: ve okula
devamlar1 konusunda pozitif yonde giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir (9, 10,
11).

Grup ¢aligmasi, birgok arastirmaci tarafindan basarty1 olumlu etkiledigi savunulan
bir yontemdir. Birgok {ilke yeni egitim sistemlerinde grup ¢aligmasina 6nem vermek-
tedir. Ogrencilerin gruplar halinde ¢alismasmin matematik basarisini olumlu ydnde
etkiledigi sonucuna varan pek ¢ok calisma (12) bulunmasina ragmen grup ¢aligmasi-
nin matematik basarisin1 anlamli etkilemedigi ya da negatif etkilediginin gdzlemlen-
digi ¢alismalar da bulunmaktadir (4, 13, 14). Gerelman (1987), ¢alismasinda teorik
olarak ogrencilerin grup calismasi sirasinda diisiincelerini tartisip test etmelerinin
beklendigini, ancak uygulamada 6grencilerin gogunlukla bireysel ¢aligma yaptiklarini
belirtmistir (13). Akyiiz (2006), TIMSS-R verilerini inceleyerek yaptig1 ¢alismasinda
kiiciik grup galismalarinin matematik performansini negatif yonde etkilemesinin se-
bebinin grup ¢alismalariin siif ortaminda, 6gretmen 6zellikleri veya fiziksel kosul-
lar gibi nedenlerle gergek anlamda uygulanamiyor olmasindan kaynaklanabilecegini
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belirtmistir (4).

Disiplinli siniflarda grenci basarist daha yiiksektir. Sinifin disiplinli olmasi sonu-
cunda dgretmen sinifta olusan problemlere zaman harcamayacagi i¢in konular {ize-
rinde daha ¢ok yogunlagabilecek ve ders daha etkili olacaktir. Akyiliz (2006), hem
Tirkiye hem de Avrupa Birligi tiye iilkeleri icin TIMSS-R verilerinin analizini yap-
tiginda, disiplinli sinif ortamlarinda 6grencilerin matematikte daha basarili olduklari
sonucuna ulagmstir (4).

Ogrencilerin tutumlari, inanglar1, kendilerine giivenleri gibi duyussal 6zellikler,
matematik performanslarinda énemli bir yere sahiptir (15). Duyussal 6zelliklerin, bir-
birleri ve basari ile iliskilerini inceleyen bir¢ok aragtirma yapilmaktadir. Matematikte
kendine giivenme ve matematik 6z-yeterlik algilarinin matematik basarisi ile iliski-
sinin incelendigi ¢alismalar da bu degiskenler arasinda pozitif yonde iliski oldugu-
nu gostermektedir (16, 17). Benzer sekilde, arastirmalarin ¢ogu, matematige yonelik
olumlu tutum ile 6grencilerin matematik performanslari arasinda pozitif yonde iligki
oldugunu gostermektedir (5, 18, 19). Ancak bu sonuglarin aksine bazi ¢aligmalarda
tutumlarin matematikte 6grenci basarisini etkilemedigi sonucuna ulasan galismalar
da mevcuttur (20). Papanastasiou (2000), TIMSS - 1995 verilerini kullanarak yaptigi
calismasinda, Japonya ve Amerika’da tutumlarin matematik basarisi tizerinde anlamli
etkisi olmadig1 sonucuna ulasirken Giiney Kibris’taki 6grencilerin basarisi tizerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Gliney Kibrisli 6grenciler, Amerikali ve
Japon 6grencilere gore daha az basarili, ancak matematige karsi daha olumlu tutu-
ma sahip olarak bulunmustur. Aragtirmaci, bu beklenmeyen durumun, 6gretmenlerin
ogrencilerden diisiik beklentilerine baglamakta ve bu diisiik beklenti diizeyine gore
egitim sisteminin gereklerini yerine getiren 6grenciler, basarili olduguna inanip olum-
lu tutum gelistirmekte ancak diger ilkelerle karsilastirma yapildiginda daha diistik
basar1 diizeyinde bulunmaktadirlar (20).

Arastirmanin amaci; Hong Kong-Cin ve Tiirkiye’deki 6grencilerin okul hakkinda-
ki diislinceleri (Okuldu), okula aidiyet duygusu (Okulait), matematik 6gretmeni hak-
kinda diistinceleri (Ogrtdu), matematik basarisi ile ilgili rekabetci duygular: (Matbas),
grup calismasi hakkindaki diisiinceleri (Grupcal), 6gretmenin ilgisi (Ogyont) ve sinif
dlslphnl (Sdisip) ile matematik okuryazarligi (Matokury) arasindaki iliskiyi Uluslar
Aras1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA 2003) projesinden elde edilen verileri
kullanarak incelemektir. Sekil 1°de verilen hipotez modelde, tiim degiskenler mate-
matik okuryazarlig: ile iliskilendirilirken matematik ile ilgili rekabet¢i duygular ve
matematige yonelik tutumlar (Matdu), 6grencinin kendisine ait duyussal 6zellikler
olmasi nedeniyle iligkilendirilmistir. Ayrica literatiirde tutumlar ve basar1 arasindaki
iligskiyi inceleyen korelasyonel ¢alismalar olmasi nedeniyle, modelde bu iki degisken
arasinda c¢ift yonlii olarak iliski kurulmustur.
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2. Yontem
2.1. Orneklem

PISA ’nin hedef niifusu 15 yas grubu 6grencilerdir. Bu caligmada Tiirkiye ve Hong
Kong — Cin’e ait PISA 2003 6grenci verileri incelenmistir. PISA 2003’e Tiirkiye’de
yedi cografi bolgeden tesadiifi yontemle segilen 12 ilkdgretim okulu ve 147 lisede
okumakta olan 1987 dogumlu 4855 6grenci; Hong Kong — Cin’de ise 145 okulda
okumakta olan 3760’1 1987 dogumlu ve 718’1 1988 dogumlu toplam 4478 6grenci ka-
tilmistir. Bu ¢alismada 6grenci anketinden segilen maddelere cevap vermeyen dgren-
ciler degerlendirmeye alinmamistir. Bu nedenle Tiirkiye verisinden 3535 6grencinin,
Hong Kong — Cin verisinden ise 4359 6grencinin verileri analiz edilmistir.

PISA 2003 ¢aligmasina katilan 41 {ilke arasinda, Tiirkiye uluslararasi ortalamanin
altinda bir bagsar1 gostermistir. Tlirkiye matematik genel bagarisinda 423 puanla 34.
olmus ve OECD iilkeleri ortalamasinin 0.75 standart sapma ile altinda yer almistir.
Hong Kong-Cin ise PISA 2003’e katilan iilkeler arasinda en yiiksek bagari puanina
sahiptir. Ortalamas1 500 ve standart sapmasi1 100 olan puan dlgegine gore 550 puan
ortalamasi ile ilk sirada yer almaktadir.
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2.2. Veri toplama araclar

Calismanin verileri, PISA 2003’e katilan 6grencilerin “Matematik Okuryazarlig
Testi” ve “Ogrenci Anketleri’ne verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Veri dosyala-
rina, PISA web sayfasindaki PISA Uluslar arasi veri tabanindan (http://pisa2003.acer.
edu.au/downloads.php) ulasilmistir.

Matematik okuryazarlig1 testi

Matematik okuryazarligi testi farkli diizeylerde 85 soruyu icermektedir. Genellik-
le, sema ya da yazi ile ifade edilen matematiksel bir durum ile ilgili birka¢ sorunun
yanitlanmasi istenmistir. Bazi sorularda 6grencilerden verilen metne dayali cevap bul-
malar1 ve cevaplarini kendi climleleriyle anlatmalari istenmistir. Bazen dgrencilerin
diislince siireglerini anlayabilmek igin nasil hesaplama yaptiklarini ve bulduklari so-
nuglar1 agiklayarak yazmalari istenmistir. Tiimiiyle dogru olmayan sorular i¢in kismi
puan verme yoluna gidilmistir. Bu sorular daha ¢ok ger¢ek yasam baglamindaki prob-
lem durumlartyla ilgilidir. Ogrencilerin, diisiinme ve akil yiiriitme, iletisim kurma,
model gelistirme, problemi ortaya koyma ve ¢dzme, sembolik, formal ve teknik dil
kullanma gibi becerilerinin 6lgiilmesi planlanmaktadir.

Ogrenci anketi

Ogrencilerin kendileri ve aileleri ile ilgili bilgiler, grencilerin matematik dgren-
meyle ilgili olarak kendilerine iliskin goriisleri, 6grencilerin matematik 6grenme ko-
nusunda okul ve sinif ortamlart ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaciyla bir anket
uygulanmistir. Ogrenci anketinden, arastirma probleminde belirtilen faktorlere iliskin
maddeler se¢ilmistir.

2.3. Veri analizi

Calismada 6grenci anketinden secilen maddeler icin sirasiyla agimlayict faktor
analizi, dogrulayici faktor analizi ve yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir. Agim-
layict faktor analizi igin SPSS 12.0 kullanilmistir ve varimax yontemi ile dondiiriil-
miis eksenlerden elde edilen faktor analizi sonuglart elde edilmistir.

Acimlayici faktdr analizi ile elde edilen faktdr yapilarinin dogrulugunun test
edilmesi amaciyla LISREL 8.54 kullanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Dogrulayicr faktor analizindeki ortiik degiskenler, agimlayict faktér analizi sonucu
elde edilen faktorlerdir. Her bir ortiik degisken i¢in agimlayict faktor analizindeki
iic madde secilmistir. Bu maddeler secilirken en yiiksek faktor yiikiine sahip olma-
larina, Tiirkiye ve Hong Kong—Cin i¢in ortak maddeler olmasina dikkat edilmistir.
Ancak matematikle ilgili diisiinceler (Matdu) ve okula ait olma (Okulait) ortiik de-
giskenlerine ait gdzlenen degiskenlerde iki {ilke arasinda farklilik bulunmaktadir. Her
bir faktorde en yiiksek faktor yiikiine sahip olan degisken referans degiskeni olarak
kullanilmistir. Her ortiik degisken icin li¢ gozlenen degisken secilmistir fakat Hong
Kong-Cin verilerinin analizinde, okul hakkindaki diistinceler adl1 6rtiik degisken i¢in
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iki gozlenen degisken se¢ilmistir. Bunun nedeni ise agimlayici faktér analizi sonug-
larina gore bu faktor altinda iki maddenin toplanmasidir. Tablo 1°de ¢alismada faktor
analizi sonucuna gore Tirkiye ve Hong Kong-Cin modelleri i¢in kullanilan anket
maddeleri ve faktor analiz sonucunda yapisal esitlik modelinde kullanmak {izere elde
edilen ortiik degiskenler belirtilmistir.

Tablo 1 Tiirkiye icin ortiik ve gézlenen degiskenler

) - Ortiik _— Hong
Gozlenen Degisken < Tiirkiye | Kong-
Degiskenler .
Cin
Matematik dersinde her zaman smifimdaki digerl Matbas X +
Ogrencilerden daha iyi olmaya caligirim. (Matematik
Sinavlarda diger 6grencilerden daha basarili olmak igin| basarisi ile n n
matematik dersinde ¢ok ¢aba harcarim. ilgili rekabetgi
Matematik dersinde iyilerden biri olmak istedigim igin| duygulari) . .
|sonuna kadar ¢aba gdsteririm.
Ogretmen, dgrencilere dgrenmelerinde yardimei olur. + +
Ogretmen anlattiklarini, 6grenciler anlayana kadar tekrar| | ngont .
(Ogretmenin + +
eder. s
- ilgisi)
Ogretmen, her 6grencinin 6grenmesi i¢in ¢caba gosterir. + +
[Ders basladiktan sonra uzun bir siire gegse bile 6grenciler| o
o Sdisip + +
dersle ilgilenmeye baslamazlar.
. (Simf
Sinifta giiriiltii ve diizensizlik vardir. disiplini) + +
Ogrenciler iyi ¢alismaz. + +
Ogretmenlerimin biiyiik cogunlugu benim sdylediklerimi n n
gercekten dinler. MOgrtdu "
[Fazladan bir yardima gereksinim duydugumda bunuyl (.. ‘atematll
0gretmenlerimden alabiliyorum ogretment * *
—— — P — —  hakkinda
Ogrenciler, Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunluguyla 1iyi diisiinceler) . .
lanlasirlar.
Meslekte ilerlememi saglayacagi icin matematik] n
6grenmek onemlidir.
[Daha sonraki Ogrenimimde matematige gereksinim X
duyacagimdan, matematik benim i¢in 6nemlidir.
Matematik dersinde, is bulmama yardimci olacak ¢ok sey| Matdu. N
Ogrenecegim. (Matematikle
. .. o ilgili
IMatematikte 6grendigim konular ilgimi ¢ekiyor. dii §1ll‘g1(13 ;1 er) +
Matematik ¢alistyorum, ¢iinkii matematigi seviyorum. +
Matematikle ilgili bir seyler okumaktan hoslantyorum. +
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o Hong
Gozlenen Degisken 9rtuk Tiirkiye | Kong-
Degiskenler .
Cin
[Matematik dersinde siniftaki diger 6grencilerle birlikte] n
calistigim zaman daha iyi 6greniyorum.
Matematik dersinde diger dgrencilerle galistigim zaman Grupcal n
en iyi ¢alismami yaparim. (Grup
[Matematikte diger 6grencilerle grup halinde ¢aligsmaktan| calismas1) N
hoslanirim.
Okulda kendimi yalniz hissederim. +
Okulda kendimi yabanci (ya da dislanmis)gibi hissederim. +
Okulda kendimi beceriksiz ve yersiz hissederim. Okulait + +
. : . . (Okula aidiyet
Okulda diger 6grenciler beni begenir gibi gortiniirler. duygusu) +
Okulda diger 6grencilerle kolayca arkadaglik kurarim. +
Okul, bana bir igte yararli olabilecek seyleri dgretti. _ Okuldu +
- (Ogrencilerin
Okula gitmek bosa zaman harcamaktir. okul + +
Okul, mezuniyet sonrasi yetiskin hayatina beni h?lfklndakﬁ n n
hazirlamak igin ¢ok az sey yapti. diistinceleri)
Soru gruplarindan kestirilen olas1 deger 1 (PVIMATH). +
Soru gruplarindan kestirilen olas1 deger 2 (PV2MATH). +
Matokury
Soru gruplarindan kestirilen olas1 deger 3 (PV3MATH). | (Matematik +
. okuryazarligr)
Soru gruplarindan kestirilen olas1 deger 4 (PVAMATH). +
Soru gruplarindan kestirilen olas1 deger 5 (PVSMATH). +

LISREL 8.54 ile dogrulayici faktor analizi yapilarak secilen maddelerin yapisal
gegerligi degerlendirilmistir. Tiirkiye ve Hong Kong-Cin i¢in ayr1 ayri yapilan ana-
lizler sonucunda modellerin uyumunu degerlendirmek amaciyla literatiirde belirtilen
GFI, AGFI, SRMR ve RMSEA degerleri géz 6niinde bulundurulmustur. GFI ve AGFI
icin 0.90’1n iizerindeki degerler, SRMR ve RMSEA i¢in 0.05’in altindaki degerler iyi
uyumun gostergesi olarak kabul edilmektedir (21, 22). Tablo 2 de her bir iilke i¢in
verilen uyum istatistiklerine gére modeller iyi uyum gostermektedirler.

Acimlayici ve dogrulayici faktor analizinden sonra Tiirkiye ve Hong Kong — Cin
icin elde edilen sekiz ortiik degiskenin (Matbas, Ogyont, Sdisip, Ogrtdu, Matdu,
Grupcal, Okulait, Okuldu) matematik okuryazarligi ile iliskisini incelemek tizere her
iki tilke i¢in Sekil 1 de gosterilen model, LISREL 8.54 bilgisayar programi kulla-
nilarak analiz edilmistir. Yol katsayilarinin anlamlilig1 t-testi ile incelenmistir. Etki
biiyiikliiklerini yorumlarken standardize edilmis yol katsayilar1 g6z 6niinde bulundu-
rulmusg ve Simsek (2007)’nin Kline (1998)’den aktardigi kritik degerler kullanilmistir.
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0.10°dan kiiciik degerler, kiigiik etki; 0.30 civarindaki degerler orta diizeyde etki ve
0.50 ve tlizerindeki degerler yiiksek diizeyde etkili olarak yorumlamistir. Ayrica mo-
delin uyumunu degerlendirmek i¢in Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted Goodness
of Fit Index (AGFI), Comparative Fit Index (CFI), Root Mean Square Error of App-
roximation (RMSEA), Standardized Root Mean Square Residual (SRMR) degerlerine
bakilmistir (23).

Tablo 2 Dogrulayic faktor analizi uyum istatistikleri

Uyum Indeksi Tiirkiye Hong Kong-Cin
GFI 0.98 0.99

AGFI 0.98 0.98

SRMR 0.026 0.021

RMSEA 0.026 0.025

3. Bulgular ve Tartisma
3.1. Tiirkiye Modeli

Tiirkiye modeli uyum degerleri incelendiginde su sonuglar goriilmiistiir: Benzerlik
orani ki-kare istatistigi 1131.80 olarak tespit edilmistir. Serbestlik derecesi 348 olarak
belirlenmistir. Ki-kare degerinin serbestlik derecesine orani yaklagik 3,25 ’dir. Root
Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.026; Standardized Root Mean
Square Residual (SRMR) = 0.036; Goodness of Fit Index (GFI) = 0.98; Adjusted Go-
odness of Fit Index (AGFI) = 0.97; Comparative Fit index (CFI) = 0.99; olarak belir-
lenmistir. Elde edilen sonu¢lar miikemmel uyum (fit) degerlerine sahiptir. Bu degerler
modelin kabul edilebilir degerlere sahip oldugunu gostermektedir.

Sekil 2°de goriildiigi gibi Tiirkiye modelinde standartlastirilmis katsay1 degerleri
0.28 ile 0.59 arasinda degismektedir. Ogrencinin matematik dersindeki basarisi ile
ilgili rekabetci digiincelerinin, matematikle ilgili diisiinceler tizerine etkisi bilyiik-
tiir ve standartlastirilmis katsay1 degeri 0.59 dur. Okula ait olma ortiik degiskeninin
matematik okuryazarlig1 tizerine etkisine baktigimizda standartlastirilmis katsay1 de-
gerinin 0.29 oldugu goriilmektedir. Bu degere gore bu etkinin orta derecede oldugu
sOylenebilir. Sinif disiplininin de 0.24 standartlastirilmis katsay1 degeri ile matematik
okuryazarligini orta derecede etkiledigi goriilmektedir. Matematikle ilgili diisiinceler
ortiik degiskeninin de matematik okuryazarligini orta derecede etkiledigi goriilmekte-
dir. Matematikle ilgili diisiinceler ile matematik okuryazarligi arasindaki standartlas-
tirtlmis katsayi degeri 0.37 ’dir.

Yukarida belirtilen, okula ait olma, sinif disiplini, matematikle ilgili diisiinceler
ile matematik okuryazarlig1 arasindaki iliskiler pozitif yonde ve anlamlidir. Ancak
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modelde bazi ortiik degiskenlerin matematik okuryazarligi ile negatif yonde ve an-
laml iliskiye sahip oldugu gézlenmistir. Okul hakkindaki diisiinceler ile matematik
okuryazarlig1 arasindaki iliski negatif yonde ve anlamlidir ve aralarindaki standart-
lastirilmig katsayt degeri -0.28 ’dir. Matematik dgretmeni hakkindaki goriislerin ve
grup ¢aligmasinin da matematik okuryazarligi tizerindeki etkisi negatif yonde anlam-
It cikmistir. Matematik 6gretmeni hakkindaki goriisler ile matematik okuryazarligi
arasindaki standartlagtirilmis katsay1 degeri -0.06 ’dir.  Grup calismasi hakkindaki
diisiinceler ile matematik okuryazarligi arasindaki standartlagtirilmis katsay1 degeri
ise -0.16 ’dir. Ayrica matematik okuryazarliginin matematikle ilgili diisiinceler tize-
rindeki etkisi de negatif yonde ve anlamlidir ve aralarindaki standartlastirilmis katsay1
degeri -0.19 *dur.

Sekil 2. Tiirkiye Yapisal Modeli
3.2. Hong Kong-Cin Modeli

Hong Kong - Cin modeli uyum degerleri incelendiginde su sonuglar goriilmiistiir:
Benzerlik orani ki-kare istatistigi 1125.92 olarak tespit edilmistir. Serbestlik derecesi
322 olarak belirlenmistir. Ki-kare degerinin serbestlik derecesine orani yaklasik 3.50
’dir. Root Mean Square Error of Approximation ~ (RMSEA) = 0.024; Standardized
Root Mean Square Residual (SRMR) = 0.025; Goodness of Fit index (GFI) = 0.98;
Adjusted Goodness of Fit index (AGFI) = 0.98; Comparative Fit Index (CFI) = 0.99;
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olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglar mitkemmel uyum (fit) degerlerine sahiptir.
Bu degerler modelimizin kabul edilebilir degerlere sahip oldugunu gostermektedir.

Sekil 3°de goriildiigii gibi Hong Kong—Cin modelinde standartlagtirilmis katsay1
degerleri -0.87 ile 0.65 arasinda degigmektedir. Okul hakkindaki diisiinceler (Okuldu)
ile matematik okuryazarlig1 arasindaki iliski orta derecede ve pozitif anlamlidir. Ara-
larindaki standartlastirilmis katsay1 degeri 0.20 *dir. Ogrencinin matematik dersindeki
basarisi ile ilgili rekabetci diigiincelerinin (Matbas) matematik okuryazarligi tizerinde
biiyilik ve pozitif yonde anlamli etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Aralarindaki stan-
dartlastirilmig katsayt degeri 0.55 *dir. Grup ¢aligmasi (Grupcal) ile matematik okur-
yazarlig1 arasindaki iliski de pozitif yonde ve anlamli fakat zayif bir iliskidir. Aralarin-
daki standartlagtirilmis katsay1 degeri 0.16 *dir. Bu deger ¢cok zayif olmamakla birlikte
orta derecede bir iligki i¢in de yeterli degildir. Sinif disiplini (Sdisip) ile matematik
okuryazarlig1 arasindaki iligski pozitif yonde, anlamli ve orta derecede bir iliskidir.
Aralarindaki standartlagtiritlmis katsayi degeri 0.25 ’tir. Matematikle ilgili diistince-
lerin matematik okuryazarlig1 izerinde giiglii ve negatif yonde anlamli etkisi oldugu
goriilmektedir. Aralarindaki standartlastirilmis katsayr degeri -0.87 *dir. Matematik
okuryazarliginin matematikle ilgili diisiinceler iizerinde ise gii¢lii ve pozitif yonde
anlaml etkisi oldugu goriilmektedir. Aralarindaki standartlastirilmig katsay:r degeri
0.65 ’dir. Ayrica dgrencinin matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabetci diisiin-
celerinin (Matbas) matematik ile ilgili diisiincelerini (Matdu) pozitif yonde anlaml
olarak ve giiclii bir sekilde etkiledigi goriilmektedir. Aralarindaki standartlagtirtlmis
katsay1 degeri 0.51 ’dir.

-0.&7 O_65

Sekil 3. Hong Kong — Cin Yapisal Modeli
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iki model de incelendiginde 6grencilerin matematik okuryazarhig: ile matematikle
ilgili diisiinceleri arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim oldugu goriilmektedir. Tiirkiye mo-
delinde 6grencilerin matematikle ilgili diisiinceleri ile matematik okuryazarligi ara-
sinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (standartlastiriimis katsay1
degeri 0.37). Bu durum literatiirdeki birgok ¢alisma ile uyumludur. Ma (1997), Sa-
muelsson ve Granstrom (2007) yaptiklari ¢aligmalarda 6grencilerin matematige karst
tutumlarinin matematik basarisini pozitif yonde etkiledigini bulmuslardir (19, 24). Pe-
ker ve Mirasyedioglu (2003) lise 2. sinif 6grencilerinin matematige karsi tutumlart ile
matematik basarilari arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligsmalarinda 6grencilerin yaridan
fazlasinin matematige karst olumlu tutum i¢inde iken yine yaridan fazlasinin (% 68,4)
matematikte basarisiz olmast sonucu dgrencilerin tutumlari ile basarilart arasinda ¢ok
yiiksek olmayan, orta diizeyde bir iligski oldugunu belirtmiglerdir. Tiirkiye modelinde
goriilen 0.37 standartlastirilmis katsayt degeri ile de tutumlar basariy1 orta diizeyde
etkilemektedir. Matematik okuryazarliginin matematikle ilgili diisiinceler izerindeki
etkisi daha kiiciik ve negatif yonde anlamli ¢ikmistir (standartlastirilmis katsayi dege-
ri -0.19). Matematikle ilgili diisiinceler ortiik degiskeni, Tiirkiye verisi igin anketteki
su maddeleri igermektedir: 1) Meslekte ilerlememi saglayacagi i¢in matematik 6gren-
mek 6nemlidir. 2) Daha sonraki 6grenimimde matematige gereksinim duyacagimdan
matematik benim i¢in 6nemlidir. 3) Matematik dersinde is bulmama yardimci olacak
¢ok sey Ogrenecegim. Gorlildiigli gibi bunlar ileriki meslek hayatinda matematigin
yeri ile ilgilidir. Buradaki iligkinin negatif ¢ikmasinin sebebi, 6grencilerimizin mate-
matigi OSS gibi smavlar igin bir ara¢ olarak gérmelerinden, matematigin hayatta ve
mesleginde kendisi i¢in yararli olacagini diisiinmemeleri olabilir. (25).

Hong Kong — Cin modelinde dgrencilerin matematikle ilgili diisiincelerinin mate-
matik okuryazarligini yiiksek diizeyde negatif yonde anlamli etkiledigi gortiilmektedir
(standartlastirilmig katsayi degeri -0.87). Bu durum literatiirdeki birgok c¢alisma ile
ortismemektedir. Ma (1997), Samuelsson ve Granstrom (2007) tarafindan yapilan ¢a-
lismalar matematige karsi tutumun matematik okuryazarligini pozitif yonde etkiledi-
gini gostermektedir. Hong Kong—Cin modelinde matematikle ilgili diisiinceler faktorii
altinda 6grenci anketinden burada siralanan maddeler ele alinmistir: 1) Matematikte
6grendigim konular ilgimi ¢ekiyor. 2) Matematik ¢aligiyorum ¢iinkii matematigi sevi-
yorum. 3) Matematik ile ilgili bir seyler okumaktan hoslantyorum. Bu faktor altinda
toplanan maddeler matematik yapma ile ilgilidir. Hong Kong — Cin modelinde, mate-
matik okuryazarliginin matematikle ilgili digiinceleri biiyiik 6l¢iide ve pozitif yonde
anlaml olarak etkiledigi gortilmektedir. Matematik okuryazarlik diizeyleri yiiksek
olan 6grencilerin matematikle ilgili olumlu diistinceler i¢cinde olmasi literatiirdeki so-
nuglar ile de tutarlidir (19, 24).

Aragtirmada, iki lilke modelinde de sinif disiplini ile matematik okuryazarlig: ara-
sinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. iki iilkede de smif disipli-
ninin matematik okuryazarligi tizerindeki etkisi benzer derecede ¢ikmistir. Tiirkiye
modelinde smif disiplini ile matematik okuryazarligi arasindaki standartlastirilmis
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katsay1 degeri 0.24 ’tiir. Hong Kong — Cin modelinde bu katsayr .25tir. Sinif di-
siplininin matematik basarisi ile iligkisini arastiran bir¢cok c¢alismaya rastlamaktayiz.
Yapilan ¢aligmalarin ¢gogu siif disiplininin matematik basarisi lizerinde etkili oldugu-
nu gostermektedir. Caligmamizda sinif disiplini ile matematik okuryazarlig arasinda
bulunan pozitif yonde ve anlamli iliski literatiirdeki ¢alismalar ile uyumludur (4). Ca-
lisma, sinif disiplinin, matematik okuryazarligini 6nemli derecede etkiledigini goster-
mektedir. Sinif disiplini ortilk degiskeni siralanan maddeleri icermektedir: 1) Sinifta
giiriiltii ve diizensizlik vardir. 2) Ogrenciler iyi ¢alismaz. 3) Ders basladiktan sonra
uzun bir siire gegse bile dgrenciler dersle ilgilenmeye baslamazlar. Siif disiplini or-
tiik degiskeni i¢in secilen bu maddeler diisiiniildiigiinde, sinif disiplinin matematik
okuryazarligini etkilemesi beklenen bir sonugtur. Sinif disiplini ile matematik okur-
yazarlig1 arasindaki iliski Tiirkiye ve Hong Kong — Cin modelinde benzer etkiye sahip
olmasina ragmen bilindigi iizere bu iki iilkenin matematik okuryazarlik seviyeleri ¢ok
farklidir. Hong Kong — Cin PISA 2003 sonuglarina gore en basarili lilke iken Tiirkiye
son siralarda yer almaktadir. Matematik okuryazarlik seviyemizin diisiik olmasinda,
sinif disiplininin de etkili oldugu disiiniilmektedir.

iki iilke modelinde de grup calismast ile matematik okuryazarligi arasinda anlamli
iliski oldugu goriilmektedir. Ancak Hong Kong — Cin modelinde grup calismasi ile
matematik okuryazarlig: arasindaki iligski pozitif yonde ve anlamliyken (standartlag-
tirllmis katsayi degeri 0.16), Tirkiye modelinde negatif yonde ve anlamlidir (stan-
dartlastirilmig katsayt degeri -0.16). Genel olarak grup c¢aligmasi ile matematik okur-
yazarlig1 arasinda pozitif yonde ve anlamli iligki olmas1 beklense de literatiirde buna
ters ornekler bulunmaktadir. Samuelsson ve Granstrom (2007), geleneksel 6gretim
yontemlerinden grup ¢aligmalarina kiyasla daha ¢ok yarar saglandigini belirtmislerdir
(24). Akyiiz (2006), Tiirkiye, Belgika, Cek Cumhuriyeti, Litvanya, Hollanda, Sloven-
ya, Slovakya, Macaristan ve Italya iizerinde yaptig1 calismada kiiciik grup calismasi
ile matematik basarist arasinda Slovakya ve Cek Cumhuriyeti arasinda negatif yonde
ve anlamli iliski oldugunu, diger tilkelerde ise anlamli bir iliskinin olmadigin1 bul-
mustur (4). Yayan ve Berberoglu (2004), da kiigiik grup ¢aligmasini igeren dgrenci
merkezli etkinliklerin matematik basarisin1 negatif yonde etkiledigini bulmuslardir
(3). Daha cok kontrollii ¢alismalar olan deneysel ¢aligsmalarda grup calismasi ile ba-
sar1 arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmaktadir. Tiirkiye modelinde grup
calismasi ile matematik okuryazarliginin iligkisinin negatif yonde anlamli ¢itkmasinin,
ogretmenlerin grup ¢alismasini sinif ortaminda tam olarak uygulayamamalarindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Grup ¢alismasinin verimli bir sekilde uygulanmasi
icin smifin fiziksel diizeni, siniftaki 6grenci sayisi da ¢ok dnemlidir. Tirkiye’de ka-
labalik smiflar ve sirali yerlesim diizeninin grup calismasi uygulamalarinda sikinti
yarattig1 diisiiniilmektedir.

Hong Kong — Cin modelinde okula ait olma ortiik degiskeni ile matematik okurya-
zarlig1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 gortilmistiir. Tiirkiye modelinde ise okula
ait olma ortiik degiskeni ile matematik okuryazarlig1 arasinda pozitif yonde ve anlaml
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bir iligki oldugu goriilmiistiir. Aralarindaki standartlastirilmis katsay1 degeri 0.29°dur.
Bu ¢aligmada okula ait olma ortiik degiskeni i¢in 6grenci anketinden segilen maddeler
Tiirkiye ve Hong Kong - Cin i¢in farklilik géstermektedir. Tiirkiye modelindeki okula
ait olma ortiik degiskeni siralanan maddeleri icermektedir: 1) Okulda kendimi yalniz
hissederim. 2) Okulda kendimi yabanci (ya da diglanmis) gibi hissederim. 3) Okulda
kendimi beceriksiz ve yersiz hissederim. Hong Kong-Cin modelindeki okula ait olma
ortiik degiskeni ise su maddeleri igermektedir: 1) Okulda diger 6grencilerle kolay ar-
kadaslik kurarim. 2) Okulda diger 6grenciler beni begenir gibi goriiniirler. 3) Okulda
kendimi yalniz hissederim. Literatiirde de benzer sonuglara rastlamak miimkiindiir.
Egitime Bakis — OECD Gostergeleri (2004), sonuglari ise okula ait olma duygusu ile
matematik okuryazarligi arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugunu goster-
mektedir (26). Tiirkiye’de okula ait olma duygusu ile matematik okuryazarlig ara-
sindaki iligkinin pozitif yonde anlamli olmasi ve 6grencilerin matematik okuryazarlik
seviyelerinin diisiik olmasi1 birlikte diistiniildiigiinde 6grencilerin kendilerini okula
ait hissetmedikleri, bunun da basarilarint olumsuz olarak etkiledigi diisiniilmektedir.
Matematik okuryazarlik diizeyimizi yiikseltebilmemiz i¢in bu faktorii de gbz oniine
almamiz gerektigi ongdriilmektedir.

Tiirkiye ve Hong Kong — Cin modelinde okul hakkindaki diistinceler ile matema-
tik okuryazarlig1 arasinda anlamlr iliski oldugu goriilmektedir. Fakat bu iliski Tiirkiye
modelinde negatif yonde anlamli iken Hong Kong - Cin modelinde pozitif yonde an-
lamlidir. Tiirkiye modelinde okul hakkindaki diisiinceler ile matematik okuryazarligi
arasindaki standartlagtirtlmis katsay1 degeri -0.28 iken Hong Kong — Cin modelinde
0.20 ’dir. Okul hakkindaki diistinceler ortiik degiskeni kapsaminda su maddeler bu-
lunmaktadir: 1) Okul bana bir igte yararli olabilecek seyleri dgretti. 2) Okula gitmek
bosa zaman harcamaktir. 3) Okul mezuniyet sonrasi yetiskin hayatina beni hazirlamak
icin ¢cok az sey yapti. Hong Kong — Cin modelindeki gibi okul hakkindaki diisiinceler
ile matematik okuryazarlig1 arasinda pozitif yonde ve anlamli iliskinin olmas1 bek-
lenen bir durumdur. Tiirkiye modelinde okul hakkindaki diigiinceler ile matematik
okuryazarlig1 arasindaki iligkinin negatif yonde anlamli ¢ikmasinin 6grencilerimizin
cogunun okuldan beklentilerinin az olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu-
nun nedeni, Tirkiye’de dershaneciligin 6n plana ¢ikmis olmasi ve 6grencilerin birgo-
gunun dershaneye giderek ya da 6zel ders alarak daha basarili olacaklarini diigiinme-
leri olabilir.

Ogrencilerin matematik dgretmeni hakkindaki goriisleri ile matematik okurya-
zarlig1 arasinda Tirkiye modelinde negatif yonde anlaml iliski bulunurken, Hong
Kong—Cin modelinde anlamli bir iliski bulunamamistir. Tiirkiye modelinde, 6grenci-
lerin matematik 6gretmeni hakkindaki goriisleri ile matematik okuryazarligi arasinda-
ki standartlastirilmis katsay1 degeri -0.06 olmak iizere negatif yonde ve kiigiik etkiye
sahip bir iligki oldugu bulunmustur. Matematik 6gretmeni hakkindaki goriisler ortiik
degiskeni ad1 altinda siralanan maddeler ele alinmistir: 1) Ogrenciler dgretmenlerin
biiyiik cogunlugu ile iyi anlasirlar. 2) Ogretmenlerimin biiyiik cogunlugu benim soy-
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lediklerimi gercekten dinler. 3) Fazladan bir yardima gereksinim duydugumda bunu
6gretmenlerimden alabiliyorum. A¢ikgoz ’iin (2003) belirttigi gibi 6grenci-6gretmen
iliskisinin olumlu olarak arttig1 durumda basariin da artmasi beklenmektedir (27).
Tiirkiye modelinde, 6grencilerin matematik gretmeni hakkindaki goriisleri ile mate-
matik okuryazarligi arasinda negatif yonde, anlamli iligki olmasinin, basarili 6grenci-
lerle daha az ilgilenilmesinden kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir.

Tiirkiye ve Hong Kong - Cin modellerinde matematik 6gretmeninin dgrenciye
yaklasimu ile ilgili diisiinceler ortiik degiskeni ile matematik okuryazarlig1 arasinda
anlaml bir iliski bulunamamustir. Ogretmenin ilgisi ile ilgili olarak su maddeler ele
alinmistir: 1) Ogretmen her dgrencinin dgrenmesi igin caba gosterir. 2) Ogretmen
ogrencilere 6grenmelerinde yardimer olur. 3) Ogretmen anlattiklarii 6grenciler an-
layana kadar tekrar eder. Akyiiz (2006) de ¢aligmasinda birgok tilkede konu tekrarina
ayrilan zamanin artmast ile matematik basarisinin diistiigiinii bulmustur. Daha ¢ok
konu tekrari, sene i¢inde daha az konunun islenmesine ya da zaman sikintisindan
dolay1 konularmn yiizeysel islenmesine sebep olacagindan, dgrencilerin basarisinin
diismesine neden olabilir (4).

Hong Kong—Cin modelinde 6grencinin matematik dersindeki basarist ile ilgili
rekabetci diigiinceleri ile matematik okuryazarligr arasinda pozitif yonde ve anlamli
bir iliski bulunmustur. Tiirkiye modelinde ise matematik dersindeki basarisi ile ilgili
rekabet¢i diislinceleri ile matematik okuryazarligi arasinda anlamli bir iligki bulun-
mamistir. Hong Kong — Cin modelinde matematik dersindeki basarist ile ilgili re-
kabetci diisiinceleri ile matematik okuryazarligi arasindaki standartlastiriimis katsay1
degeri 0.55°tir. Matematik dersindeki basarist ile ilgili rekabetgi diisiinceleri ortiik
degiskeni, siralanan maddeleri igermektedir: 1)Matematik dersinde her zaman sini-
fimdaki diger 6grencilerden daha iyi olmaya calisirim. 2) Matematik dersinde iyi-
lerden biri olmak istedigim i¢in sonuna kadar ¢aba gosteririm. 3) Sinavlarda diger
ogrencilerden daha basarili olmak i¢in matematik dersinde ¢ok ¢aba harcarim. Bu
calismada yukarida matematik okuryazarligi iizerinde etkileri tartisilan durumlarin
disinda, 6grencinin matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabet¢i diisiinceleri ile
matematikle ilgili diisiinceler arasindaki iliski de incelenmistir. Ogrencilerin rekabetci
duygularinin matematikle ilgili diisiincelerini etkileyip etkilemedigi arastirilmustir. Tki
iilkede de matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabetgi diisiinceleri ile matema-
tikle ilgili diisiinceler arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir.
Tiirkiye modelinde matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabetci diisiinceleri ile
matematikle ilgili diisiinceler arasindaki standartlastirilmis katsay1 degeri 0.59, Hong
Kong - Cin modelinde bu deger 0.51°dir. iki iilkede de rekabet duygusu fazla olan
ogrencilerin matematikle ilgili daha fazla olumlu diisiince i¢inde oldugu goriilmek-
tedir. Matematikle ilgili diisiincelerin matematik okuryazarlig1 iizerinde etkili oldugu
diistintiliirse matematik dersindeki basarisi ile ilgili rekabetgi diisiinceleri ortiik degis-
keninin dolayli olarak da matematik okuryazarligini etkiledigi sdylenebilir. Rekabet
duygusunun 6grencilerin giidiilenmelerine, motivasyonlarinin artmasina sebep oldu-

May 2013 Vol:21 No:2 Kastamonu Education Journal



518 Gozde AKYUZ, Kezban SATICL...

gu diistiniilmektedir.

4. Sonug ve Oneriler

Caligma sonucunda elde edilen sonuglarin, tilkemizdeki egitimin genel duru-
munu gostermesi nedeni ile 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Deneysel ¢aligma-
larla, Tiirkiye ve diger lilkelere ait modellerde anlamli etkisi oldugu gézlemlenen
faktorlerin incelenmesinin matematik egitimimizi gelistirip, daha basarili olma-
miza katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirma sonucunda, farkl iilkelerde,
matematik okuryazarligini farkli degiskenlerin, farkli diizeylerde etkiledigi bulun-
mustur. Bu degiskenlerin farkli diizeylerde etkilemesinin nedeni olarak kiiltiirel fark-
lar ve genel anlamda egitim sistemlerindeki farkliliklar diisliniilmektedir.

Yukaridaki bulgular degerlendirildiginde iilkemizdeki basarty1 arttirmak adina ali-
nabilecek dnlemler bulunmaktadir. Ozellikle Tiirk dgrencilerin okul hakkindaki ve
grup caligmalar1 hakkindaki diisiincelerinin incelenmesi gerekmektedir. Grup galis-
malarmin bagarty1r neden negatif yonde etkiledigini inceleyen ¢aligmalarin yapilmasi
ve bu ¢aligmalar sonucunda belirlenen sorunlarin giderilmesi i¢in gerekli diizeltmeler
yapilmalidir. Ozellikle simif fiziksel kosullarmin diizenlenmesi, siniflarda grenci sa-
yilarin azalmasi grup ¢alismasinin daha etkili uygulanmasini saglayabilir. Ayrica
ogretmenlerin grup ¢alismas ile ilgili goriiglerinin ve uygulamasi konusunda bilgi ve
becerilerinin incelenmesi ve gerektigi durumlarda bu konuda seminerlerin ve ¢alig-
taylarin yapilmasinin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kendilerini neden
okula ait hissetmedikleri, aidiyet duygusunu nelerin etkiledigi arastirilmali, okula ait
olma duygusunu negatif etkileyen faktérler ortadan kaldirilmaya galistimalidir. Og-
rencilerin birgcogunun okuldan beklentileri azdir. Bu 6grenciler dershaneye giderek
ya da 6zel ders alarak daha basarili olacaklarini diisiinmektedir. Okullardaki egitimde
ne gibi aksakliklardan dolay1 6grencilerimizin beklenti diizeyinin diisiik oldugu orta-
ya ¢ikarilip bunlar1 gidermenin yollart aranabilir. Tiirkiye’de okulda verilen egitim,
dershanede verilen egitim ve yapilan sinavlarda (0SS, SBS, TIMSS, PISA) sorulan
sorularin birlikte ele alindig1 arastirmalar yapilabilir. Sinif disiplininin matematik ba-
sarisini pozitif yonde anlamli etkilemesi 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda bilgi
sahibi olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle sinif yonetimi ile ilgili seminerlerin ve-
rilmesi ve 6gretmenlerin bu konuda yetistirilmeleri 6nemlidir.

OECD tarafindan diizenli araliklarla yapilan PISA smavlarinin sonuglarini birbir-
leriyle ve diger iilkelerle karsilastirmali olarak inceleyen ¢aligmalar yapilarak egitim
sistemimizdeki aksakliklarin belirlenmesi ve yapilmis olan diizenlemelerin etkisinin
incelenmesi de 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and significance: The goal of the study is to investigate the relations-

hip
feel

between students’ opinions about school, students’ opinions about mathematics,
ings about belonging to school, opinions about their mathematics teacher, com-

petitive feelings in mathematics, opinions about group work, teachers’ concern in
class, class discipline and mathematics literacy using Programme for International
Student Assessment(PISA) 2003 data with structural equation modeling for Turkey

and

Hong Kong-China. PISA is an international study which began in the year 2000.

It aims to evaluate the education systems worldwide by testing the skills and know-
ledge of 15-year-old students in participating countries and economies. Since the year

200

0 over 70 countries and economies have participated in PISA. PISA assesses how

far students near the end of compulsory education have acquired some of the know-
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ledge and skills that are essential for full participation in society. In all cycles, the
domains of reading, mathematical and scientific literacy are covered not merely in
terms of mastery of the school curriculum, but in terms of important knowledge and
skills needed in adult life. Secondary analysis of PISA data provides us information
to evaluate our education system in general and gives an opportunity to compare and
contrast the results with other countries. In this study, PISA 2003 data were used due
to its focus on mathematics literacy for that cycle. Turkish students had pretty low
scores in mathematics literacy tests. Investigating the reasons underlying this failure
and comparing the results with other countries is important to improve mathematics
education in Turkey.

Methods: The sample of PISA includes 15 year-old students from 41 different
countries. Two-stage sampling design was used. Firstly the schools in each country
were selected randomly, and then students were selected from these schools. In this
study, the data of Turkey and Hong Kong-China was used. 4855 students from Tur-
key and 4478 students from Hong Kong —China were attended in PISA 2003. In this
analysis, the data of 3535 Turkish students and 4359 Hong Kong-Chinese students
were used after the missing data were excluded from the analysis. Turkey had a rank
of 34 in 41 countries and Hong Kong China was the most successful country in PISA
2003. Therefore, due to its success in PISA 2003, Hong Kong China was chosen for
this study. The plausible values measured by mathematics literacy test and the ans-
wers given to selected student questionnaire items were the variables in this analysis.
Firstly, exploratory factor analysis was carried out by using the items in PISA 2003
student questionnaire data and then confirmatory factor analysis was made by using
LISREL 8.54. Structural equation models for each country were constructed with the
latent variables determined according to these results.

Results: Structural equation models of both countries had good fit of indices, so
the models were acceptable. In model of Turkey, while feeling of belonging to scho-
ol, class discipline, opinions about mathematics had significant positive relationship
with mathematics literacy, opinions about school, mathematics teachers and group
work had significant negative relationship. In the model of Hong Kong -China, while
opinions about mathematics, competitive feelings of students in mathematics lessons,
opinions about group work, class discipline had positive significant relationship with
mathematics literacy scores of students, opinions about mathematics had significantly
negative relationship. Opinions about teacher, feeling of belonging to school were
found to have no significant relationship with mathematics literacy in Hong Kong
China. Class discipline and opinions about mathematics were the two factors affecting
mathematics literacy in the same manner in both of the countries.

Discussion and conclusion: According to findings of this study, it was found that
different factors affecting mathematical literacy at different levels in Turkey and Hong
Kong-China, probably due to cultural differences and discrepancies in educational
systems. While students’ competitive feelings about mathematics was found to be the
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strongest latent variable on mathematics literacy in Hong Kong-China model, feelings
about belonging to school was the strongest in Turkish model. Also some of the results
were not parallel with the results of studies in literature. When the results are evalu-
ated, Turkish students’ opinions about school and group work should be investigated
deeply. The reasons why group work affect mathematics literacy negatively should be
carried out and the issues in the application of group work should be removed. The
trends in the international large scale test should be carried out to make comparisons
of different educational systems and evaluate the results of the regulations made in
Turkish educational system to improve mathematics education in Turkey.
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