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20. YUZYILDA ILERLEMECI BIiR FiLOZOF: WILLIAM H.
KILPATRICK

Stimer AKTAN*

OZET

Bu calismanin amaci ilerlemeci egitim felsefesinin Dewey ile
birlikte fakat Turkiyede Dewey kadar taninmayan Onemli
teorisyenlerinden biri olan William H. Kilpatrick’in egitim felsefesi ve ileri
sUrdligl proje yo6nteminin esaslarini inceleyerek glntmize olan
yansimalarini ¢ézimlemektir. 19. yy.un sonlarina dogru gelismeye
baslayan ilerlemeci egitim felsefesi 6zellikle 20. yy.in baslarindan itibaren
ABD basta olmak tizere pek cok Avrupa tlkesinde etkisini hissettirmistir.
Geleneksel egitimin temel arglimanlarina karsi gelistirdigi tezlerle
pedagoji diinyasinda 6nemli bir yer edinen ilerlemeci egitim felsefesi
Ozellikle reformist egitim dustncelerini de derinden etkilemistir.
flerlemeci egitim felsefesi, ABD’de 1957’ye kadar olan stirec icerisinde
oldukca gliclii oldugu dénemler olmasina karsin bu etkisi soguk savas
nedeni ile 1957’den sonra azalmistir. Ozellikle Sovyetler Birligi tarafindan
uzaya firlatilan Sputnik uydusu ilerlemeci egitimin etkisinin azalmasinda
6nemli rol oynamistir. Bununla beraber 6zellikle 1968 olaylarini takip
eden yillarda yeniden ilerlemeci tezler dile getirilmeye baslanmis ve farklh
pedagojik sdylemlere teorik bir temel olmustur. Ozellikle Finlandiya’nin
2020 egitim vizyonu kapsaminda okul programlarini proje ydéntemine
gore yeniden tasarladigi calismalar ilerlemeci felsefenin ve William H.
Kilpatrick’in dustncelerini yeniden pedagoji diinyasina tanitmistir.
Tarihsel metodolojinin kullanildigi bu calismada ilk olarak William H.
Kilpatrick’in kisa bir biyografisi verilmis ve filozofun 6ne stirdtigti proje
yontemi ile program anlayisi incelenmistir. Calismanin bulgularinin
egitim felsefesi ve program teorisi alanina katki saglayacagi
dustntlmektedir.

Anahtar Kelimeler: William H. Kilpatrick, Proje Yontemi,
[lerlemecilik, John Dewey
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A PROGRESSIVIST PHILOSOPHER IN TWENTIETH CENTURY:
WILLIAM H. KILPATRICK

ABSTRACT

The aim of this study is to discuss the philosophy of education and
the principles of the project method of William H. Kilpatrick, who was one
of the most notable representatives of progressive philosophy of
education together with Dewey although he was not more familiar than
Dewey as his successor in Turkey, as well as analyzing the reflections of
these philosophy and principles in our day. Having developed towards
the late 19th century, progressive philosophy of education has become
influential primarily in the USA as well as in many European countries
since the early 20th century. Although this philosophy of education had
been dominant in some periods in the USA during the period until
1957,its influence had faded after 1957 due to the Cold War. On the other
hand, progressive arguments had been reiterated especially during the
years following the 1968 events and provided a theoretical basis for
various pedagogical discourses. Especially the activities in which school
curricula were redesigned based on the project method within the scope
of Finland’s 2020 education vision have introduced the progressive
philosophy of education and the ideas of William H. Kilpatrick into the
pedagogy world once more. In the first section of this study where the
historical methodology has been used, a short biography of William H.
Kilpatrick has been provided. In the second section of the study, the
Project method and curriculum perspective of William H. Kilpatrick have
been analyzed. It is considered that the findings of this study will
contribute to education philosophy and the field of curriculum theory.

STRUCTURED ABSTRACT

Having developed in the US towards the end of the 19th century,
progressive education philosophy had been influential until the late
1950s. This education philosophy was significant in that it was applied
and practiced in a number of schools not only in the US but also in
various geographical regions primarily including various countries
throughout Europe and Asia. The influence of pedagogues and
philosophers of German origin was significant in the establishment and
development of progressive education philosophy, which was originally
founded in Europe. On the other hand, the main reason for this
philosophy to become a global education philosophy was the fact that it
was developed in the US and then became globalized. During the years
following the works of Francis W. Parker, this education philosophy was
established and developed even further with the contributions of a
number of pedagogues such as John Dewey, William H. Kilpatrick,
Harold O. Rugg, and George S. Counts, and it had become influential for
a certain period in Turkey. This education philosophy, being influential
in the curricula of 1926, 1936, and 1948, had also been in the center of
pedagogical discussions for a period in Turkey.

John Dewey had a privileged place among pedagogues with the
most significant contributions to the establishment and development of
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progressive education philosophy. In fact, this statement may be verified
by taking into account a great number of international publications on
Dewey’s education philosophy. Dewey was also one of the most popular
pedagogues, if not the most popular, boasting a great number of
publications in Turkey within the context of education philosophy. On
the other hand, Kilpatrick, a true interpreter of Dewey’s philosophy, was
unfortunately overshadowed by Dewey in Turkey. Literature review on
education philosophy in Turkey indicates that there are only a small
number of publications about Kilpatrick, and that he was mentioned
under the title of progressivism in some books on education philosophy.
However, William H. Kilpatrick made a breakthrough in progressive
education philosophy with his contributions to and interpretations of
progressive education philosophy and pioneered an approach, recognized
today as project-based learning as well as underlying Finland’s education
vision for the year 2023. Being one of the key pedagogues of progressive
education philosophy, William Heard Kilpatrick was born on November
20th, 1871 in the province called White Plains located in Georgia, US.
Social environment in which Kilpatrick was raised was quite influential
in the development of this notable pedagogue. Both his mother and father
were well-educated, and thus, an intellectual atmosphere was prominent
at home. Kilpatrick later emphasized that the intellectual identity and
democratic attitudes of his mother and father had significant influence
on his own world of thought. Having started his graduate education in
1888 following secondary education, one of the breakpoints in
Kilpatrick’s life was Darwin’s ideas. Based on the ideas put forth by
Darwin, the idea of survival of the fittest would influence Kilpatrick’s
views on the structure of curriculum in the later years and more
importantly, it would lead him in removing the barriers between school
and life.

A significant development in Kilpatrick’s intellectual career had
taken place in the summer months of 1893. After having become
familiarized with such philosophers as Frobel and Pestalozzi during a
summer course he participated, Kilpatrick attended a lecture given by
Francis W. Parker, who personally applied education philosophy adopted
by these two philosophers in schools in the US. Although the ideas put
forth by Parker were widely known throughout the country, Kilpatrick did
not miss out on the opportunity for this interaction. Francis W. Parker
was an educator, who received education in Humboldt University of
Berlin and thoroughly examined the ideas and theories of Pestalozzi,
Herbart, and Frobel (Kline, Moore, and Moore, 1987; Sidelnick, 1995).
Having introduced the German tradition of pedagogy to the US, Parker
put these ideas into practice and implemented the early applications of
progressive education in urban schools in Quincy. As a teacher who had
already been familiar with application, Kilpatrick emphasized that he had
made efficient use of Quincy method especially within the context of
primary school mathematics. In 1907, Kilpatrick registered for the
postgraduate program of Teachers College, Columbia University, one of
the most influential educational institution during the period. Columbia
University, as a center for some of the most influential scholars and
philosophers of the period, had a particular significance in Kilpatrick’s
course of intellectual development during the early period of his new
career. Kilpatrick’s path had crossed with John Dewey once more during
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Kilpatrick’s postgraduate study. Although Kilpatrick had hardly ever
influenced by Dewey when he became acquainted with Dewey during a
course that Kilpatrick previously took in the University of Chicago, he
later described Dewey as excellent during a doctorate degree course he
took (Beyer, 1997). Primarily focusing on education philosophy during
postgraduate studies, Kilpatrick thought that education philosophy
constituted the foundations of theory of education. Dewey had been a
great opportunity for Kilpatrick, who thought the first step for a
comprehensive and substantial theory of education was the
reconstruction of a substantial education philosophy. The fact that
Kilpatrick had conducted comprehensive analyses on Dewey’s ideas and
that he had a continuous affiliation with Dewey by participating in his
lectures or informal conversations had made a great contribution to
Kilpatrick in developing a unique education theory in due course. The
most significant development in the intellectual life of William H.
Kilpatrick was his article titled The Project Method, a classic in the
history of pedagogy published in September 1918. As a whole, the article
describes the principles of the project method and explains the
psychological aspects of the project method. In this article, Kilpatrick
referred to the previous literature in addition to introducing a new
dimension to the project method as a result of his interaction with Dewey
as one of the most significant education philosophers of the period. The
project method had also been used in the previous centuries for
pedagogical purposes. For example, it was used in Italy in the 16th
century to teach handicraft. In the later periods, methods similar to the
project approach were seen to be used during the training process of the
individuals to work in the production sector in various countries in
Europe. On the other hand, Kilpatrick conducted a comprehensive study
on previous project activities carried out in the form of applied training
in addition to restructuring the psychological aspects of this approach.

The project method had become the subject of many significant
applications especially in the US as well as in many countries in Europe.
Turkey was one of those countries in which the project method was used.
Although the American pedagogical concept was partially introduced
during the years following Dewey’s Turkey visit in 1924, the project
method of Kilpatrick had a repercussion in Turkish pedagogy.
Particularly, an increase in the activities of the project method and active
learning during the period after 1945 as well as a gradual increase in the
influence of the American pedagogy in Turkey were significant within this
context. Although the American pedagogical concept as well as education
philosophy were well-known, the cultural relations between Turkey and
America had improved, and the project method was examined in depth
within the scope of the Turkish pedagogical literature, Kilpatrick, as the
fundamental theoretician of the project method, was overlooked or, more
precisely, he was overshadowed by Dewey. The aim of this study is to
examine Kilpatrick, one of the most significant theoretician of progressive
education philosophy, and the project method. The study is expected to
contribute to the literature of education philosophy.

Keywords: William H. Kilpatrick, Project Method, Progressivism,
John Dewey
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Giris

Finlandiya’nin 2000’li yillarin baslarinda PISA smavlarinda gosterdigi basari uzun bir
donem hem egitim bilimcileri hem de egitim politikasi ile ilgilenen biirokrat ve arastirmacilarin
ilgisini gekmistir (Simola, 2005; Lavonen ve Laaksonen, 2009; Chung, 2010; Sahlberg, 2011). Yine
2000°li yillar pedagoji diinyasinin objektifleri Finlandiya iizerine ¢evrilmis ve yabanci iilkelerden
Ogretmenler, aragtirmacilar Finlandiya’nin bu egsiz basarisimi yerinde gérmek lizere bu iilkeye
ziyaretler yapmuglardir. Hazirlanan makaleler ve doktora tezleri ise bu konu ile ilgili kapsamli ve
nitelikli bir literatiiriin olugmasina katki saglamistir (Rinne vd., 2002; Malaty, 2006; Grek, 2009;
Martio, 2009; Sahlberg, 2010; Muukkonen, 2011; Reinikainen, 2012; Soh, 2014; Darling-Hammond,
2015). Bununla birlikte Finlandiya ozellikle 2014’ten itibaren yeni bir pedagojik devrimin
sinyallerini vermis ve diinya kamuoyu bir kez daha Finlandiya’ya y6nelmistir (Garner, 2015;
Halinen, 2015; Strauss, 2015). Bu yeni pedagojik devrim bugiine kadar alisilagelmis program ve
Ogretim anlayiginin yerine proje tabanli bir 6gretim sisteminin getirilecegini ve 6grencilerin artik tek
tek -6rnegin matematik, fen vb.- dersleri gormeyeceklerini ilan ediyordu. Finlandiya egitim bakanligi
gelecek ylizyilin egitim politikasin1 bu sekilde belirlemisti. Peki, bu yaklasim gercekten yeni bir
devrim miydi?

Isin igine bilgisayarlar, elektronik araclar girmis olsa da aslinda bu yaklasim yaklasik yiizyl
kadar Once teorik esaslari olugsmus bir egitim felsefesinin yeniden pedagoji tarihi sahnesine
cikmasindan farkli bir sey degildir. Farkliliklar ve yenilikler olmasina karsin bu yaklagim, temelleri
Rousseau, Pestalozzi ve Frobel tarafindan atilan ve ABD’de Francis W. Parker tarafindan
olgunlastirilan ve John Dewey, William H. Kilpatrick, Abraham Flexner, Charles De Garmo, H.
Boyd Bode gibi filozof egitimciler tarafindan pratige dokiilen ilerlemeci egitim felsefesinin bir
yansimasidir (Cremin, 1961; Anderson, 1973; Kliebard, 1995; Egan, 2004). Bu egitimciler iginde
ozellikle William H. Kilpatrick ayr1 bir yer isgal etmektedir. John Dewey’in golgesinde kalmis olsa
da onun Dewey’in diisiincelerinin en énemli yorumcusu oldugunu séylemek gerekir. Gergekten de
ileri sirdligii proje yontemi ile pedagojik anlamda koklii bir devrim yapan Kilpatrick, Dewey
pedagojisini bir adim daha ileriye gotlirmiistiir.

Tirkiye’ye 1924 yilinda yaptig1 ziyaret ve hazirladigi rapor ile Tiirk egitim bilimcilerin
dikkatini ¢ceken John Dewey ve {izerine yapilan ¢calismalar dikkate alindiginda Kilpatrick ile ilgili
Tiirkee literatiiriin oldukca dar ve sinirli oldugu goriilmektedir. Kemal Ayta¢ ve Hasip Ahmet Aytuna
tarafindan kaleme alinan bazi eserlerde tizerinde durulan Kilpatrick {izerine kapsamli bir ¢alisma
olmamasi onun -en azindan Tirkiye baglaminda- gérmezden gelindiginin bir gostergesi olarak
alinabilir. Diger taraftan Tiirkge veya Ingilizceden ceviri egitim felsefesine iliskin eserler araciligi
ile Kilpatrick’in diislincelerinin tanitilmasi ise 6nemli bir ¢aba olarak dikkat ¢cekmektedir. Nesrin
Kale tarafindan 1997 yilinda Tiirkceye cevrilen Egitime Felsefi ve Ideolojik Bakislar isimli Ingilizce
eser bu konuda dnemli bir boslugu doldurmustur. Yine farkl egitim felsefesi kitaplarinda Kilpatrick
ve diisiincelerine yer verilmesi bu baglamda énemlidir.

Bu caligma literatiirdeki bu eksiklikten hareketle kaleme alinmistir. “Finlandiya’da kapsamli
ve koklii bir pedagoji devriminin temellerinde yer alan bu filozof egitimci kimdir? John Dewey’in
diistincelerinin anlasilmasina nasil bir katki saglamistir? 20. yy.n baslarinda ortaya atilan bir
pedagojik diisiincenin 21. yy.a yansimasi nasil olmustur?” vb. sorular bu calismanin temel
problemini olusturmaktadir. Tarihsel yontemin kullanildigi bu arastirmanin ilk bolimiinde William
H. Kilpatrick’in kisa bir biyografisi verilmis ve egitim hayat1 ile etkilendigi diisiiniirler iizerinde
durulmustur. Calismanin ikinci boliimiinde felsefenin pratige yansimasi baglaminda proje yontemi
iizerinde durulmustur. Arastirmanin tilkemizdeki egitim felsefesi literatiiriine ve ilerlemeci felsefenin
koklerinin anlasilmasina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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Entelektiiel Bir Biyografi

Ilerlemeci egitim felsefesinin énemli filozoflarindan olan William Heard Kilpatrick 20
Kasim 1871’de ABD’nin Georgia eyaletine bagli White Plains sehrinde dogmustur. Bu 6nemli
filozofun yetismesinde, i¢cinde bulundugu sosyal ortam oldukga etkili olmustur. Hem annesi hem de
babasi oldukea iyi egitim almig kisilerdir ve evde entelektiiel bir hava egemendir. Kilpatrick daha
sonralar1 babasi ve annesinin entelektiiel kimliklerinin ve demokratik tutumlarinin kendi diisiince
diinyasinda dnemli etkiler yaptigini vurgulamustir (Tanenbaum, 1951). Ilkokula baslayan Kilpatrick
icin okul hayatinin c¢okta etkili ve verimli gectigi sdylenemez. Kilpatrick’in ilkokul yillarinda
hatirladigi en Onemli nokta alfabe ogretiminde yapilan yanlishklardir. Biyografisini yazan
Tanenbaum (1951) onun daha sonraki yillarda bu yanhsliklar1 6gretmen egitiminde siklikla dile
getirdigini ifade eder.

1888 yilinda Mercer Universitesine baslayan Kilpatrick icin yeni bir dénem baslamistir.
Yunanca ve Latince derslerinde 6gretmeni olan Profesér Manly ile yakinlasan Kilpatrick, hocasindan
derin bir sekilde etkilenmistir. Profesér Manly’nin kesin standartlar1 ve 6grenciler ile yakindan
ilgilenmesi, 6gretim siireci {izerine odaklanmas1 Kilpatrick’in gelecekteki 6gretmenlik yasaminda
oldukga etkili olmustur. Yine bu yillarda onun Darwin ile tanigmasi da bir diger 6énemli olaydir.
Charles Darwin’in 1859 yilinda yayinlanan Tiirlerin Kékeni isimli eseri felsefe ve bilim diinyasinda
derin bir sarsintiya neden olmustur. Geng Kilpatrick’in {iniversite siralarinda Darwin’in eserleri ile
tanigmas1 onun sosyal felsefesinde 6nemli bir degisime kap1 aralamustir.

1891-1892 dgretim yilinda John Hopkins Universitesi matematik boliimiine ihtisas dgrencisi
olarak kaydolmustur. Mercer Universitesinde okurken matematik derslerindeki yiiksek basaris1 onu
boyle bir tercihte bulunmasinda 6nemli bir etki yapmistir. Sahip oldugu bu yetenegi degerlendirmek
icin girdigi ihtisas smifinda aldigi ileri matematik ve fizik dersleri onun i¢in olduk¢a farkli bir
deneyim olmustur. Ozellikle ileri matematik derslerinde, hocas1 Profesor Craig’in kullandig1 6gretim
yontemi onu oldukea etkilemistir (Beyer, 1997; Tanenbaum, 1951). Kilpatrick i¢in John Hopkins
yillarinin olduk¢a verimli gegtigi sOylenebilir. Biyografisinden anlasildigi kadariyla John
Hopkins’teki derslerde uygulanan metodoloji onu oldukga etkilemistir. Daha 6nceleri dersi dinleyip
ilgili yerleri not alip tekrar etmek olarak algiladig: ders ¢alisma yonteminin disinda yeni bir yontemi
burada kesfetmistir. Bu yontem bagimsiz ¢alisma olarak adlandirilmaktadir. Ogrenciler 6grendikleri
konularla ilgili yaratici calismalar yapiyor ve 6grendiklerini tartistyorlardi. Bu yontem Kilpatrick
icin oldukca yabanci olmasina karsin bu yontemin temelini olusturan igsel ilgi meselesi onun igin
yeni bir problem olarak ortaya ¢ikmistir (Tanner ve Tanner, 1990).

1892-1894 yillar1 arasinda kisa bir donem matematik 6gretmenligi ve okul yoneticiligi yapan
Kilpatrick i¢in yeni bir donem basliyordu. Matematik dersleri ve okul yonetimi ile ilgilenirken
pedagoji alaninda kendini yetistirmesi gerektigini erken bir donemde fark etmis ve 6gretmenlere
yonelik bir kursa katilmaya karar vermistir. Katildig1 bu kisa donemli kurs onun hayata bakis acisini
ve mesleki kariyerini bastan sona degistirmistir denilebilir. Bu kurs siiresince ders aldig1 pedagoji
profesorii Otis Ashmore onun gretime iliskin diisiincelerini kdkten degistirmistir. Bu kurs siiresince
Frobel yontemleri, matematik Ogretimindeki diisiinceye dayali yaklasimlar ve Pestalozzi’nin
diisiinceleri onun diisiince diinyasin1 zenginlestirmistir. Ogretmenin dgrencileri ile arkadasca iliski
kurdugunu ve tabiat odakli derslerin Ogrencinin diinyasim1 zenginlestirdigini goren Kilpatrick,
ozellikle Pestalozzi’nin felsefesinde énemli yer tutan esya derslerine odaklanmistir. Ogrencilerin
farkli alanlarda gozlem ve deneyimlerde bulunmasi ile yasadigi cevre ve cevrenin unsurlari
arasindaki iligkileri gérmelerinde etkili olan esya dersleri ilerleyen yillarda onun pedagojik teorisinde
de kendine yer bulacaktir.
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1893 yilin yaz aylarmda Kilpatrick’in entelektiiel kariyerinde 6nemli bir gelisme daha
olmugtur. Almig oldugu yaz kursunda tanmidigi Frobel ve Pestalozzi gibi diisiiniirlerin ardindan
ABD’de bu iki diisiiniiriin egitim felsefesini bizzat okullarda uygulayan Francis W. Parker’in bir
konferansina katilmistir. Aslinda Parker’1n diisiinceleri iilke genelinde taminmasina karsin Kilpatrick
bu etkilesim imkanimi ka¢irmanustir. Francis W. Parker, Berlin Universitesinde egitim almis ve
Pestalozzi, Herbart ve Frobel’in diisiincelerini ve teorilerini derinlemesine incelemis bir egitimcidir
(Kline, Moore, ve Moore, 1987; Sidelnick, 1995). Alman pedagoji gelenegini ABD’ye tasiyan
Parker, bu diigiinceleri pratige de dokmiis ve Quincy sehir okullarinda ilerlemeci egitimin ilk
uygulamalarim gergeklestirmistir. Kilpatrick, uygulamadan gelen bir 6gretmen olarak Quincy
metodundan 6zellikle ilkokul matematigi baglaminda ¢ok faydalandigini vurgulamaktadir (Beyer,
1997; Tanenbaum, 1951).

Kilpatrick’in 6gretmenlik deneyimi ve Ogrendigi bu c¢agdas pedagojik egilimlerin
yansimalarini onun dgretmenlik hayatindan izlemek miimkiindiir. Kilpatrick’in biyografisini yazan
Tanenbaum (1951) onun G&gretmenlik deneyimlerini bu diisiincelerle zenginlestirdigini
vurgulamaktadir. Bu deneyim siireci onun teori ve pratigi birlestirmesine katki sagladigi gibi teorinin
aksayan yonlerini gormesine de imkan saglamistir. Bu donemde Kilpatrick egitimin bir siireg
oldugunu ve bu siirecin esasinin entelektiiel ve karakter gelisimini beraber i¢erdigini vurgulanustir.
Kilpatrick matematik ve geometri 6gretimini yaparken ayni zamanda program ile ilgili problemlerle
de uygulayici olarak karsilasmustir. Ozellikle matematik ve geometri programini Quincy yéntemine
gore yeniden ele almis ve 6gretim siirecini bu esaslara gore yeniden diizenlemistir. Oyle ki ilkokul
Ogretmeni tarafindan 6grenemez diye anilan bir kiz 6grencisinin geometri ve matematikteki basarisi
Kilpatrick i¢in biiyiik bir basar1 olmustur. Gerg¢ekten de biyografisi incelendiginde Quincy
Yo6ntemine yonelik ¢alismalarindan sonra smifinin biiyiik bir kismi matematik ve geometride yiiksek
bir basar1 géstermistir.

1897 yilinda Kilpatrick i¢in yeni bir donem baslamustir. Ilkokul 6gretmenligi ve yoneticiligin
ardindan 1897 yilinda Mercer Universitesi matematik ve astronomi béliimiine atanmustir.
Tanenbaum (1951) onun bu kariyer degisikligini istedigini ama ilkokul 6gretmenliginden ayrilmanin
onun i¢in oldukca zor oldugunu yazar. Bununla birlikte iiniversite onun en basindan beri hedefi
olmustur. Bu degisim siireci Kilpatrick i¢in daha farkli gelismelere neden olmasi agisindan ilgingtir.
Matematik boliimiinde ders verirken pek ¢ok dgrencinin mezuniyet sonrasinda dgretmenligi tercih
ettigini ama bu 6grencilerin hicbir pedagojik bilgiye de sahip olmadiklarmi gérmek Kilpatrick igin
oldukca biiylik bir sok olmustur. Kendisinin sahadan gelen bir akademisyen olmasi ve matematik
Ogretimi iizerine yaptig1 pratik ¢aligmalar nedeniyle bu durum ona olduk¢a garip ve tehlikeli
gelmistir. Bu durum onun entelektiiel gelisim c¢izgisindeki hedeflerini sorgulamasina da neden
olmustur (Beineke, 1998).

1900 yilimin yaz aylarinda Cornell Universitesinde bir kursa katilmistir. Bu yaz kursunda
karsilastigi Charles De Garmo’nun /lgi ve Egitim isimli eseri onun hayatinda yeni bir donemin
baslangici sayilabilir. Kilpatrick biyografisinde bu eserin kendisi i¢in onemini su sekilde ifade
etmistir.

Bu kitap, benim i¢in daha 6nce higbir kitabin yapmadig1 kadar biitiiniiyle
yeni bir diinya act1. Hicbir kitap simdiye kadar, bana bu kadar ¢ok sey ifade
etmemisti. Heyecanlandim ve etkilendim. Kitap, biitiin duygularim ve
amaglarimla biitlinlesti; ilgi ve cabanin arasinda higbir uyusmazlik
olmadigimi, ilgi ve c¢abanin farkli kuvvetler olmadigin1 fakat
anlatilamayacak derecede biitlinlesik ve ¢abanin ilgi ile oldukg¢a yakin bir
iligki i¢inde oldugunu bana gosterdi. Bir bagka ifade ile bireyin bir konu
hakkinda duydugu ilgi diizeyi yilikseldik¢e o konu lizerinde daha fazla ¢aba
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harcayacagim 6grenmis oldum. Bu nedenden dolayi, tiim egitim siirecinde
temel baslangi¢ noktasmin bireysel ilgi oldugunu séylemek miimkiindiir.
Bir diger ifade ile egitimin en iyi ve en zengin tiirii bireyin i¢ diinyasindan
gelen bu temel diirtii ve bu diirtii sonucu ortaya g¢ikan ilgiyle baslar
(Tanenbaum, 1951, 37).

Kilpatrick’in bu ifadeleri onun entelektiiel kariyerinde onemli bir atilim noktasim da
gostermesi agisindan 6nemlidir. Pestalozzi, Frobel ve Herbart gibi diisiiniirleri taniyan ve Parker’in
goriislerinden etkilenen Kilpatrick icin De Garmo’nun etkisi oldukga yiiksek olmustur. Ogretmenin
Ogrencinin gelisiminde ne kadar etkili rol oynadigini hem kendi tiniversite yasantisinda gormiis ve
hem de 6gretmenlik yaptigi donemde bunu bizzat yasamis biri olarak pedagojik anlamda 6gretmenin
egitici siirecte oynadig1 kritik rolii bir kez daha teyit etmistir. Ogrencilerine kars1 duyarh ve nazik bir
Ogretmenin 6grencilerinin duygularini anlayabilecegini ve buradan hareketle onlarn ilgi diinyalarini
kesfedebilecegini vurgulayan Kilpatrick, dgretim siirecinde 6gretmenin 6grencinin ilgisine ve bu
ilginin gelistirilmesine yonelik etkinliklere 6nem verilmesi gerektigini ileride kaleme alacag:
eserlerde vurgulamistir.

Kilpatrick’in yasamindaki en 6nemli gelismelerden biri de matematik alanindaki kariyerine
son noktay1 koymasi ve egitim bilimleri alanina yonelmesidir. 1907 yilinda dénemin en gii¢lii egitim
okullarindan biri olan Columbia Universitesi yiiksek ihtisas programina kaydolur. Yeni bir kariyer
doneminin baslarinda donemin en Onemli diigiiniir ve filozoflarmin merkezi olan Columbia
Universitesi onun entelektiiel gelisim ¢izgisinde ayr1 bir 5Sneme sahiptir. fhtisas ¢alismasi sirasinda
John Dewey ile bir kez daha yollar1 kesisir. Daha dnce Chicago Universitesinde aldig: bir kursta
tanistigi Dewey’den pek etkilenmeyen Kilpatrick, bu sefer aldigi doktora dersinde Dewey’i
muhtesem olarak tanimlamistir (Beyer, 1997). Ihtisas siirecinde daha ¢ok egitim felsefesine yonelen
Kilpatrick i¢in egitim felsefesi egitim teorisinin temellerini teskil etmektedir. Kapsamli ve saglam
bir egitim teorisinin ilk adiminin saglam bir egitim felsefesinin kurgulanmasi oldugunu diisiinen
Kilpatrick i¢in Dewey ¢ok 6nemli bir firsat olmustur. Onun diisiincelerinin kapsamli bir sekilde
incelemesi ve derslerinde ya da informal sohbetlerinde siirekli olarak Dewey ile birlikte olmasi
zaman i¢inde Kilpatrick’in 6zgiin bir egitim teorisi gelistirmesine dnemli katki saglamistir (Campell,
1995; Kliebard, 1995; Tanner ve Tanner, 1990).

William H. Kilpatrick 1912 yilinda John A. MacVannel’in yonetiminde hazirladigi doktora
tezini sunarak doktor unvanini almistir. Egitim tarihi odakli bir tez ¢caligmasi yapan Kilpatrick’in tez
danismam MacVannel’den etkilendigi aciktir. Egitim felsefesi ve tarihi alaninda gergek bir uzman
olan MacVannel’in, Kilpatrick’in egitim felsefesi ile birlikte egitim tarihine yonelmesinde tesvik
edici oldugu ileri siiriilebilir. Nitekim daha sonraki yillarda Kilpatrick’in 6nemli eserleri i¢inde yer
alan Frobel ve Montessori’ye iliskin elestirel incelemelerinde doktora tez danismaninin izledigi
metodolojiyi izledigini gérmek miimkiindiir. Kilparick’in doktora calismasini takip eden yillarda
yayin faaliyetlerinin hizlandig1 goriilmektedir. 1914 yilinda kaleme aldig1 ve Montessori yontemini
inceledigi eseri ve hemen ardindan Frobel ile ilgili calismasi onun doktora siirecinin {iriinii olarak
goriilebilir (Beyer, 1997; Tanenbaum, 1951).

Kilpatrick’in doktora ¢aligmasini takip eden yillarda pedagoji tarihine iligkin ¢aligmalarinin
yaninda 6gretim siireci iizerine de odaklandig1 goriilmektedir. Onun bu ilgisinin temel nedeni de
pedagoji tarihine iligkin ¢alismalaridir. Herbart, Frobel ve Pestalozzi iizerine yaptigi derin
incelemeler, doktora tez siirecinde Dewey ve MacVannel ile etkilesimi onun bu teorik yapilar
iizerinde derin bir bakis a¢isina sahip olmasina neden olmustur. Kilpatrick pedagoji tarihi alanindaki
bu derin birikimini 6gretim siireci ile ilgili ¢aliymalarinda da aktif bir sekilde kullanmigtir. Doktora
tez siirecinde edindigi perspektif ve 6gretmenlik deneyimi onu 6gretimde karsilagilan problemlerin
¢oziimiine sevk etmistir. Daha etkili bir dgretim siireci nasil yonetilebilir? Ogretmenin bu siireg
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icindeki rolii gibi sorunlarin ¢éziimiinde etkili bir yol olarak Dewey felsefesinden hareketle proje
yontemini onermistir. Nitekim 1918 yilinda yayimladig: bir makale ile Kilpatrick, proje yonteminin
esaslarmi ve ilkelerini agiklamigtir.

Proje Yonteminin Temelleri

William H. Kilpatrick’in entelektiiel hayatindaki en 6nemli gelisme ise 1918 yilinin Eyliil
ayinda yayimladigi ve pedagoji tarihinde bir klasik olan proje yontemi baslikli makalesidir. Bu
makale bir biitiin olarak ele alindiginda proje yonteminin esaslarini ortaya koymakta ve yontemin
psikolojik boyutlarim acgiklamaktadir. Kilpatrick, hem kendisinden 6nceki literatiirii irdelemis ve
hem de dénemin en 6nemli egitim filozoflarindan olan Dewey ile etkilesimi ile proje yontemine yeni
bir boyut getirmistir. Proje ydntemi daha Onceki ylizyillarda da pedagojik amagli olarak
kullanilmustir. Ornegin italya’da el is¢iliginin dgretilmesi baglaminda daha 16. yy.da kullanilmistir.
Daha sonraki donemlerde de Avrupa’nin farkl iilkelerinde imalat sektoriinde galisacak bireylerin
egitim siirecinde proje yaklasimina benzer yontemlerin kullanildigi goriilmektedir (Cuban, 1990;
Knoll, 1997). Bununla birlikte Kilpatrick, hem kendisinden dnceki pratik egitim seklindeki proje
caligmalarini 1iyi bir sekilde etiit etmis hem de bu yaklasimin psikolojik boyutlarmi kurgulamistir
(Tanner ve Tanner, 1990).

Kilpatrick proje yaklasimini sosyal bir baglam i¢inde bireyin i¢sel bir ilgi ile gerceklestirdigi
bir faaliyet olarak ele almaktadir. Bu tamimdan hareketle okul yasamu ig¢inde {initeler seklinde
planlanmak sartiyla tiim derslerde kullanilabilecek etkili ve 6grenci merkezli bir yaklagim olarak
diistiniilebilir. Bununla birlikte her faaliyetin bir proje olmadigini da vurgular. Bir ¢aligmanin proje
kimligine sahip olabilmesi i¢in amagl bir eylem olmasi, bireyin yasaminda bir yerinin olmasi ve
daha da 6nemlisi bireyin daha degerli ve nitelikli bir yasama hazirlamasidir. Bireyler boylece yasama
gercek bir sekilde hazirlanabileceklerdir. Diger bir ifade ile proje yonteminin bu sekilde icrasi, okulu
bireyler i¢in yasamin kendisi hiline getirecek yegine yontemdir (Keliher, 1965; Thayer, 1966; Waks,
1997).

Bireylerin yasami okulda deneyimlemesi onlarin yasamda karsilagabilecekleri problemleri
daha hayata atilmadan okulda yasamalarini saglayacaktir. Bu sekilde her bir birey kendi yasaminin
ve kendi kaderinin ustasi olabilecektir. Bireylerin kendi kaderlerini insa etmesi Kilpatrick’in
felsefesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Kaderinin ustasi olan bir kisinin yasamin tiim alanlarina
yonelik bilingli bir bakis ile agik ve kapsamli amaglar olusturacagini ifade eden Kilpatrick, bu
kisilerin bu sekilde olusturdugu amaclar1 hassas bir sekilde planlayip yiiriitecegini, ayn1 anda pratik
etkililik ve ahlaki sorumluluk i¢in gerekli ve sosyal hayat icin deger tasiyan amaglara odaklanarak
hayatin1 diizenleyecegini dile getirmistir (Kilpatrick, 1918). Kilpatrick’e gore amagh etkinlik
demokratik bir yasamin 6zii ve nitelikli bir yasamin da temelidir. Demokrasinin egemen oldugu bir
toplumda tiim yurttaslar i¢in amacglh eylem esastir. Her bir yurttag gelecegini tayin edebilmek icin
belli amaglar dogrultusunda tercihlerde bulunur. Demokratik bir toplumda bireyler her zaman farkli
seceneklerle karsilasir ve bu secenekler icinde tercihte bulunur. Boyle bir toplumda yasayacak
bireylerin egitim siirecinde amagl eylemlerle karsilagmalar1 onlarin yurttaslik deneyimlerinde daha
aktif olmalarmin da etkili bir yoludur. Bu yaklasim ayni zamanda Dewey’in egitim felsefesinde de
gecen bir kavramdir (Moore, 1961; Campbell, 1995). Kilpatrick, amagl eylem problemini irdelerken
Thorndike tarafindan ileri siiriilen psikolojik ilkeleri de etkili bir bigimde irdeler (Knoll, 1997). Buna
gore amacl bir eylemde bireyler sirasi ile hazir olma, etki ve alistirma prensiplerini aktif bir sekilde
kullanir (Kilpatrick, 1918).

Proje yonteminde 8gretmenin de ayr1 bir yeri vardir. Ogretmenin gérevi gocugun ilgilerini
kesfetmek ve bu ilgilerden hareketle 6grenci i¢in deneyim yasayacagi egitsel etkinlikler liretmektir.
Bir diger ifade ile 6gretmen birey i¢in farkli deneyim imkanlarinin ortaya konulmasi ve 6grencinin
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sosyal hayatin farkli boyutlarini kesfedebilmesinde anahtar bir role sahiptir. Kilpatrick, 6gretmenin
roliinii grup etkinliklerinin lideri olarak belirmistir. Ogretmen ve 6grenci etkinlikleri birlikte planlar
fakat 6gretmen Ogrencilere kendi ¢ikarimlarmi formiile etmeleri igin verileri toplama, analiz etme,
yorumlama degerlendirmede yardimci olmalidir (Ornstein ve Hunkins, 1993).

Kilpatrick proje yontemini kavramsallastirirken dort ana yapi {lizerinde durmustur. Bu dort
ana yap1 proje tabanli bir {initenin tasarlanmasinda tasarimciya yol gostermesi agisindan onem
tasimaktadir. Kilpatrick igin birincisi diisiince veya planlamaya dayali projelerdir. Ikincisi bireyin
yapmaktan hoslandig: faaliyet alanlaridir. Ugiinciisii problem ¢dzme veya iist diizey bilissel giiglerin
kullamldig1 projeler ve dordiinciisii ise belli bir beceri veya bilgi kazanmaya yonelik projelerdir
(Waks, 1997). Kilpatrick (1918), birinci tip proje igin; hedef belirleme, planlama, uygulama ve
degerlendirme gibi bilissel agsamalar1 6nermistir. Cocugun miimkiin oldugunca biitiin asamalari
gerceklestirecegini ileri siiren Kilpatrick igin bu tiir beceriler yasamin da esasini olusturmaktadir.
Kilpatrick’e gore ikinci tip proje, bazi egitimciler igin bir proje olarak ele alinmamaktadir. Oysa
bireyin yapmaktan hazzettigi bir faaliyeti icra etmesi —eger planli ve egitici bir siire¢ varsa- egitsel
anlamda c¢ok verimli firsatlardir. Ornegin bir 6grencinin sportif faaliyetlerden hoslanmasmi firsat
olarak goren Ogretmen bu sportif faaliyetleri bir proje hiline getirerek O6grencilerin planlama,
koordinasyon ve matematik gibi alanlarda 6nemli beceriler kazanabilecegini ifade etmektedir.
Ogrenci zevk aldig1 bir faaliyeti icra ederken aym1 zamanda pedagojik anlamda da ¢ok degerli
beceriler kazanabilmektedir. Ucgiincii tarz proje tipinde Kilpatrick, dogrudan dogruya Dewey’in
problem ¢6zme agamalarini kullanmistir. Dordiincii tip proje ise bireyin bilgi ve beceri elde etmesine
yonelik projelerdir. Bu tarz projelerde de bireyler ayni birinci tip projelerde oldugu gibi iist diizey
bilissel becerileri elde edebilirler.

Kilpatrick’in proje yonteminde ileri siirdiigi disiinceler hem pedagojik hem de sosyal
amaglar agisindan irdelenebilir. Proje yonteminin temel pedagojik hedefi yaratici, yapici, elestirel ve
zihinsel yeteneklerin gelistirilmesidir. Bu yeterliliklerin kazandirilmas1 Kilpatrick’in egitim
reformunun bir pargasidir. Bu baglamda Kilpatrick de Dewey ile ayni1 perspektifi savunmaktadir.
Hem Dewey hem de Kilpatrick i¢in egitim bir sosyal eylem ve sosyal yasamin kiiciik bir 6rnegidir
(Dewey, 1897; 1899). Ozgiir bir toplumda karsilikl1 anlayisin egemen oldugu bir tartisma ortaminin
yiiriitiilmesi, karar verme, eylemde bulunma gibi demokratik becerilerin temeli, bireylerin serbest,
zorlayict olmayan arastirma yontemlerini kullanmalarini gerektirmektedir. Kilpatrick ig¢in proje
yontemi bu baglamda ele alindiginda demokratik bir toplumun tesekkiil etmesinin de esasidir.
Bireyler projeler iizerinde calisirken birbirleri tartisacak ve verdikleri kararlari siirekli olarak
sorgulayacaklardir. Ogrencilerin birbirlerini anlayishi bir sekilde dinlemeleri, diisiincelerine saygi
duymalar1 gibi 6zellikler ayn1 zamanda demokratik bir toplumun da temel 6zelligidir (Gutek, 1997).

Kilpatrick’in diisiindiigli insan tipinin temel karakteristik 6zelligi demokratik diisiince ve
demokratik davranisi igsellestiren bireydir. Boyle bir diisiince tarzina sahip olan bireyin deneysel bir
tutum icinde olmas1 gereklidir. Bir diger ifade ile toplumsal hafiza ile gecmisten giiniimiize uzanan
ve kusaktan kusaga aktarilan degerler, gelenekler ve inanglarin test edilmesi bir zarurettir. Proje
yonteminin bodyle bir insan tipini ortaya ¢ikarmada 6nemli bir adim oldugunu ileri siiren Kilpatrick
icin sinif ici 6gretimde demokratik tavir ve tutumlar ayrica biiylik 6nem tagimaktadir. Projelerde akil
yiiriitmelere dayali caligmalarda bulunan 6grenciler elestirel diisiinmeyi 6grenecekler ve gegmisten
gelen bu mirasim elestirel bir sekilde ¢coziimleyebilecek entelektiiel kisilige sahip olabileceklerdir.
Kilpatrick’in bu diisiinceleri ve bakis agisinin temellerini ve ilk 6rneklerini onun matematik
ogretmenligi yaptigi yillarda bulmak miimkiindiir. Kendi smifinda ders verirken o6grencilerin
cogunlukla 6grenme eylemine degil de sadece ddiillere odaklandiklarim fark etmis ve kendi sinifinda
karne ve nota gore derece sistemini kaldirmustir. Kilpatrick i¢in karne veya nota dayali dereceleme
sistemi basarili 6grencileri egoizm, basarisiz 6grencileri ise asagilik duygusuna yonlendirdigini

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/19 Fall 2016



20. Yiizylda llerlemeci Bir Filozof: William H. Kilpatrick 41

gozlemlemistir. Smif ortaminda 6zgiirliigiin ve isbirligine dayali 6grenmenin 6grencileri 6grenme
eyleminin dogasina yonlendirecegi diigiincesi onun pratisyen kimliginde temelini bulmaktadir.

Kilpatrick proje yontemini gelistirirken hem Dewey’in hem de Thorndike’in psikolojik
prensiplerini etkili bir sekilde kullanmistir (Cremin, 1961; Knoll, 1997). Bununla birlikte proje
yontemine bakis acisinda Dewey ile arasinda belirgin farklar oldugunu da vurgulamak gerekir.
Kilpatrick tarafindan 6ne siiriilen kavramsal ¢ergevede 6grenci veya bireyin daha merkezde oldugu
goriilmektedir. Dewey’in ileri siirdiigii perspektifte ise 6grencinin bilingli bir sekilde katildigi proje
caligmasida 6gretmenin yonlendirme boyutunda daha fazla rol oynadigi soylenebilir. Kilpatrick’in
proje yontemi Dewey’in proje yaklagimina gore bireyi daha fazla merkeze almaktadir. Diger taraftan
Kilpatrick proje yonteminin psikolojik boyutlarinda Thorndike tarafindan ileri siiriilen psikolojik
yapiy1 etkili bir sekilde kullanmigtir (Tanner ve Tanner, 1990; Sutinen, 1997). Dolayistyla proje
yaklagiminda Kilpatrick, her ne kadar Dewey tarafindan ileri siiriilen egitim felsefesini kendisine
temel olarak alsa da ondan daha farkli bir perspektiften konuya yaklastig1 agiktir.

Kilpatrick’te Program Diisiincesi

20. yy.n ilk yirmi yillik dénemi ABD’de pedagojik anlamda oldukg¢a hareketli bir donem
olmugtur. Bu hareketli donemin en Onemli problemlerinin baginda ise program calismalari
gelmektedir. Donemin 6nemli egitimcileri ve filozoflarmin tizerinde 6nemle durduklar: bir sorun
olan en degerli bilgi nedir sorusu dogal olarak okul programlarinin nasil tasarlanmasi problemini de
akla getirmistir. 1918 yilinda Franklin Bobbitt tarafindan kaleme alinan ve program tasarisinin
temellerini irdeleyen The Curriculum yeni bir donemin kapilarini agmustir. Bu eserin yayimlanmasini
takip eden yirmi yillik siire¢ i¢inde alanla ilgili pek ¢ok 6nemli yapit yayimlanmistir.

Kilpatrick’te saglam bir egitim teorisi kurgulama yolunda ilerlerken dogal olarak program
problemi ile karsilasmustir. Proje yonteminin Ogretimde Onemli bir atilim olmasinin yaninda
iinitelerin planlanmas1 ve projelerin belli bir asamalilik i¢inde icrasi, 6gretmene yol gosterecek bir
yaklasimin planlanmasi 6nemli bir pedagojik sorun olarak Kilpatrick’in karsisina g¢ikmustir.
Kilpatrick, okullarin genglerin demokratik bir toplumda gelismeleri ve yasamin sorunlari ile
miicadele etmeleri i¢in var oldugunu ve her bir c¢ocugu kendi gelisimini kendisinin
gerceklestirecegini belirtmistir. Temel problem bu gelisimin en etkili ve verimli bir sekilde nasil
gergeklesebilecegidir. 1936 yilinda kaleme aldigi Remaking The Curriculum isimli eserinde
Kilpatrick, egitim reformu baglaminda bir programin yapisinin nasil olmasi gerektigine iliskin
kapsamli bir yol haritas1 sunar. Kilpatrick icin sosyal hayatin degisim siireci olduk¢a hizlidir. Bu
degisim hizinin yaninda Amerikan toplumunun icine diistiigii iktisadi ve mali buhranda farkl
toplumsal krizlere neden olmaktadir. Yeni bir ¢agin yeni gereksinimler getirdii dnermesinden
hareketle okullarin da bu degisim ve doniisiim ¢aginda topluma sunmalar1 gereken en 6nemli katk1
yeni bir egitim kavrami ve yeni bir egitim felsefesidir. Toplumun kurtulus siirecinde okullarin ve
egitimin merkezi roliine dikkat ¢eken Kilpatrick i¢in okul bu islevi ancak programlarda ve 6gretim
siirecinde yapacagi kapsamli bir reform hareketi ile karsilayabilir (Kilpatrick, 1936).

Kilpatrick, programin yapisi tizerine diistiniirken 6grenme psikolojisini kendisine rehber
yapar. Psikoloji bilimindeki yeni gelismeleri 6zetler ve 6grenmenin bireyin ¢evre ile etkilesiminden
baska bir sey olmadigini vurgular. Bu vurgusunu yaparken referans aldigi ¢erceve ise hem Darwin’in
ileri siirdigii biyolojik evrim vurgusu hem de Spencer tarafindan ileri siiriilen ve Sosyal
Darwinizm’in temelini olusturan diisiincelerdir. Yeni bir egitim programi yaratmanin temellerini ise
cocugun incelenmesinde bulur. Kilpatrick’e gore yeni programin temelini ¢ocugun ihtiyaclari
olusturmaktadir.

Yeni egitim programu ilk siraya konulmasi gereken seyi ilk siraya koymak
zorundadir. Cocuk bizim i¢in konu alanindan 6nce gelmelidir. Eski tarz
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egitim programi ilk siraya konu alanin1 koymustu ve ¢ocugu buna
uydurmak temel amaciydi. Cocugu egitim programini tasarlarken ilk siraya
koymanin en temel yolu ise onun mevcut yasam siirecini ilk siraya
koymaktir. Boylece ¢ocuk yasamin kendisi ile bizzat yiizlesecektir. Biz
bdylece, bu siirecte ¢ocugun yasamin kendisiyle karsilagma siirecinde ona
yardim ederek onun kendi yagamini insa etmesine yardim etmis olacagiz
(Kilpatrick, 1936, 31).

Yeni egitim programinin esaslarindan birisi de iinite kavramudir. Unite progranmin temelidir.
Kilpatrick iinite kavramimi islerken eski program tarzindan Ornekler verir. Konu alammin
belirlenmesinden sonra konu alanminin kendi i¢inde kiigiik pargalara boliinmesi seklinde isleyen eski
tinite kavramini tenkit eder. Bu tarz bir {inite anlayisinin sadece belirli kavramlarin ezberlenmesinden
Ote gitmedigini oysa Ogrenmenin ezberlemeden daha farkli bir sey oldugunu vurgular. Yaratici
diislinceyi gelistirmeyen bir {initenin 6grenci gelisimine de hizmet etmeyecegini belirtir. Getirdigi bu
elestirilerden hareketle yeni program kavramini ve bu kavramin 6zii olan {initenin temel 6zelliklerini
aciklar. Bir 6grenme iinitesi i¢in temel baslangic noktasi sadece ve sadece yasamin kendisidir.
Gergekten de egitici bir siirecin temeli bireye yasamin kendisini gdsteren ve onu zorlayan durumlari
sunmaktan gecmektedir. Birey ancak bu zorlayict durumlarla biitiin varligiyla miicadele ederek
gelisim gosterebilir ve bdylece yaratici diigiince geligebilirBu zorlayici durumla miicadele de birey
biitiin varlig1 ile miicadele edecek ve yaratici diisiince bu siireci takip edecektir (Kilpatrick, 1936).

Sonuc ve Oneriler

ABD’de I¢ Savastan on yil sonra dogan kusagin bir iiyesi olan William H. Kilpatrick
donemin sosyal kosullarindan oldukea etkilenmistir. ABD’de gelisen sanayi ve go¢ hareketlerinin
yogun oldugu bir ortamda biiyliyen filozof bu kosullarin etkisini ilerleyen yillarda yazacagi
eserlerinde de gostermistir. Donemin geleneksel kaliplarina uygun bir temel egitimi takiben
liniversite yasamina baslayan Kilpatrick i¢in egitimcilik aslinda pek de diisiinmedigi bir meslek
olmustur. Bununla birlikte ekonomik ag¢idan yeterli duruma gelmek i¢in 6gretmenlik yapmus ve kisa
bir zaman icinde bu meslegin biiyiisiine kapilmistir. Biyografisinden anlasildigi kadariyla
ogretmenlik stirecinde farkli arayislart olmus ve geleneksel egitim uygulamalarini ciddi bir sekilde
tenkit etmistir. Kilpatrick’in yasammna Charles De Garmo bu donemde girmistir. Ogrenme ve
ogretme siirecinde farkli arayislarin pesinde olan geng Kilpatrick i¢cin DeGarmo tarafindan yazilan
Ilgi ve Egitim isimli eser yeni bir diinyanin kapilarin1 agnistir. DeGarmo gibi Herbartg1 diisiincenin
ABD’de temsilciligini yapan bir entelektiielin goriisleri, arayista olan gen¢ 6gretmen i¢in énemli bir
asama olmustur. Kilpatrick’in proje yonteminin esaslarini belirlerken takip ettigi kuramsal yapinin
Herbartc1 diisiince ile olan baglantilarmin bu eserle iliskisi oldugu soylenebilir. Bununla birlikte
Kilpatrick, yeni bir hamle yapmis ve bu Herbartci perspektifi derinlestirme yoluna girmistir.

ABD’de ozellikle 19. yy.in sonu ve 20. yy.in ilk on yillik déneminde olduk¢a giiclii olan
Herbartg1 doktrini takip eden Kilpatrick icin Columbia Universitesindeki doktora siireci de ayr1 bir
dénemin baslangicidir. Bu dénemin en 6nemli 6zelligi ise kuskusuz John Dewey ile yakinlagmasidir.
Tez ¢alismasi her ne kadar egitim tarihine iligkin bir etiit olsa da bdyle bir tez konusunun Kilpatrick
icin degisik ama oldukga zengin bir entelektiiel deneyimin kapilarim agtig1 ileri siiriilebilir. Ozellikle
Dewey ile formal ve informal yollardan sagladig1 etkilesim onun kapsamli bir egitim teorisi
kurgulamak i¢in tarih ve felsefeye yonelmesine neden olmustur. Felsefi anlamda Spencer tarafindan
ileri siiriilen felsefi goriisleri kendisine oldukca yakin bulan Kilpatrick 6zellikle Dewey’in Spencer
iizerine getirdigi agiklamalar1 egitim teorisine temel olarak almistir. Diger taraftan pedagoji tarihi
incelemeleri ona pedagojinin gelisim siireci, farkl teorik yaklagimlarm esaslarim1 kavramasina
yardimci olmustur. Olduk¢a derin entelektiiel ¢cabalarin sonucu olarak doktora sonrasi donemde
kaleme aldig1 eserlerde bunun etkisini agik¢a gdrmek miimkiindiir. Frobel ve Montessori iizerine
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yazdig1 kritikler incelendiginde pedagoji tarihine ve felsefe ile pedagoji tarihini oldukga etkili bir
sekilde tahlillerinde kullandig1 goriiliir.

Kilpatrick’in 6grenme ve 6gretme siirecinin daha etkili ve islevsel bir sekilde yiiriitiilmesine
yonelik bakis agisinin 6gretmenlik yaptigr donemlerde belirgin oldugu goriilmektedir. Matematik
Ogretmenligi yaptigi sirada stirekli olarak farkli yontem ve teknikleri deneyen Kilpatrick bu
denemelerinde olumlu sonuglar da elde etmistir. Onun uygulamaci kimligi doneminin 6nemli
simalari ile kiyaslandiginda 6nemli bir fark olarak ortaya ¢ikar. Bu pratik deneyimlerin olusturdugu
zengin birikim onun doktora egitiminin daha da zenginlesmesine katki saglamis ve teori pratik
ikileminin ortadan kalkmasini saglamistir. Nitekim 1918 yilinda proje yonteminin esaslarini tamttig
makalesinde siirekli pratik Ornekler vererek problemi agiklamaya calismasi ve somut Grnekler
tizerinden proje yontemi irdelemesi bu pratisyenligin bir sonucudur. Yine 1921-1922 arasinda
yontem ve program, egitim siireci ve konu alami gibi konular {izerine yaptigi incelemelerin
yayimladigi The Journal of Educational Method isimli dergideki makaleleri de onun pratisyen
kimligini goéstermesi agisindan ilgingtir. Bu baglamda 1925 yilinda yayinladigi Foundations of
Method: Informal Talks on Teaching [Metodun Temelleri: Ogretim Uzerine Gayriresmi
Konugmalar] isimli eseri de hem proje yontemine iliskin elestirileri cevaplamasi acisindan hem de
proje yonteminin uygulams bigimlerini derinlestirmesi acisindan dikkat g¢ekicidir. Gergekten de
Kilpatrick’in uygulamaci kimligi meslek yasami boyunca onun ayrilmaz bir pargast olmusgtur
denilebilir.

Kuskusuz bu uygulama agirlikli diisiincenin sadece onun sahadan gelen bir egitimci
olmastyla agiklanamayacak bir durumdur. John Dewey ile tanismasi ve hem meslektas hem dgrenci
iligkisi baglaminda gelisen miinasebet Kilpatrick’in egitim felsefesi ve 0gretim metodolojisinde
felsefi bir temel bulmasi agisindan 6nemlidir. Dewey’in pratige doniik egitim felsefesi, demokratik
toplum diisiincesi, yaparak yasayarak 6grenme diisiincesi gibi yaklasimlarin1 benimseyen Kilpatrick
hem Dewey’in diistincelerinin bir ¢egit terciimani olmus hem de o goriisleri daha uygulanabilir ve
pratik bir kimlige kavusturmustur denilebilir. Bununla beraber Dewey’den bazi noktalarda da farkli
diistindiigii agiktir. Nitekim hem biyografisinde hem de kaleme aldig1 eserlerinde 6zellikle proje
yontemi baglaminda Dewey’den farkli bir perspektife sahip oldugu daha 6nce vurgulanmisti. 1929
ekonomik buhranini takip eden yillarda ilerlemecilik kendi i¢inde bir boliinme yasamis ve toplumsal
reform diigiincesini merkeze alan toplumsal yeniden yapilandirmacilik yeni bir pedagoji akimi olarak
ortaya ¢ikmustir. Kilpatrick bu dénemde ilerlemeci egitim hareketi iginde kalarak bireysel yonelimli
bakis acisini1 korumustur.

Kilpatrick tarafindan ileri siiriilen proje yontemi ve ilerlemeci egitim felsefesine dayali
uygulamalar 1957 yilina kadar etkisini siirdiirmiistiir. Sovyetler Birligi’nin uzaya Sputnik uydusunu
gondermesini takiben ABD’de basin araciligi ile yayilan komiinizm tehdidi ve korkusu da
ilerlemeciligin sonunu hazirlamistir (Tanner ve Tanner, 1975; Gill ve Schlossman 2004; Urban,
2010). 1957 sonrast donemde kabul edilen yasalarla ilerlemeci egitim felsefesinin pratiginin yerine
disiplin tasariminin egemen oldugu daha tutucu egitim felsefeleri ABD’de egemenlik kurmaya
baslamistir (Wissehr, Concannon, ve Barrow, 2011). Bununla beraber 6zellikle 1960’larin sonu ve
70°1i yillarin baglarindan itibaren yayilan toplumsal olaylar, genclik hareketleri ve protestolar dogal
olarak egitim sisteminin sorgulanmasini da beraberinde getirmistir. Devlet okulunda verilen egitimin
niteliksizligi, Ogrencilerin O0grenme ortamindan uzaklagsmasi vb. etkenler egitimin yeniden
sorgulanmasina ve gretim siirecinin siddetli bir sekilde tenkit edilmesine yol agmistir. Elestirmenler
ileri siirdiikleri tezleri desteklemek ve teorik bir zemin bulabilmek maksadi ile tarihe yonelmisler ve
Dewey, Boyd Bode ve Kilpatrick gibi ilerlemeci egitimciler goriisleri ile yeniden dogmuslardir.
1980’li y1llar proje tabanl 6grenmenin siklikla dile getirildigi bir donem olmustur. Temel egitimden
yiiksekdgrenime kadar egitimin her kademesinde proje tabanli 6grenmeye iliskin yayinlar bu
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donemde ¢ogalmaya baslamistir. 1990-2000 aras1 donem ise proje tabanli 6grenmeye iliskin yayin
ve arastirmalarda tam anlamu ile bir patlama yasanmistir. Boylece dliimiiniin iizerinden 40 yil bile
gecmeden Kilpatrick’in ileri siirdiigii bu pedagojik yaklagim yeniden egitim diinyasinin dikkatini
¢ekmistir. Finlandiya’nin ise bu diislinceyi iilke genelinde resmi bir egitim politikasi haline
getirecegini ag¢iklamasi ise 2015’in en dikkat ¢eken haberi olmustur. ABD ve Ingiltere’de 6nemli
gazetelerin ve arastirma kuruluglarmin bu konuyu glindeme getirmesi gelismis Bat1 iilkelerinin
egitim diislincelerini yeniden sorgulamalari i¢in de bir firsat olmustur.

Tiirkiye baglaminda proje tabanli 6grenme veya bir diger ifade ile Kilpatrick tarafindan ileri
siirlilen pedagojik yapinin karsiligi nedir? Tiirkiye’de egitim bilimleri veya alan egitimi baglaminda
proje yontemine bakis agis1 nedir? 1924 yilinda daha cumhuriyetin ilanindan bir yi1l bile gegmeden
donemin Maarif Vekaleti tarafindan Tiirkiye’ye davet edilen John Dewey ’in goriis ve diisiinceleri
1926 Ilkokul Programinda kendine yer bulmustur. Programin 6n sdziinde belirtilen ilkokulun temel
amacina iligkin ifade bu yeni programin biitiinii ile cagdas bir felsefeye dayandigini gostermesi
acisindan ilgingtir (Maarif Vekaleti, 1926). Aynm felsefi s6ylemi 1948 programinda daha net bir
sekilde gormek miimkiindiir. Demokrasi vurgusunun oldukg¢a etkili bir sekilde verildigi bu
programda da Dewey’in etkilerini gorilmektedir (Kafadar, 1994). Yine o yillarda okullarda proje
yontemine dayali uygulamalara da tesadiif edilmektedir. Ozellikle ziraat alaninda yapilan ¢alismalari
ve uygulamaya dayali 6gretim faaliyetleri bu baslikta ele alinabilir. Hatta 1950°1i yillarda bazi
ilkokullarda proje yontemine dayali 6gretim uygulamalari da deneysel olarak tatbik edilmistir
(Oztiirk, 1958).

Bununla beraber Tiirkiye’de proje yontemin tiim tilke okullarinda resmi bir yaklasim olarak
uygulanmadigini da séylemek miimkiindiir. 2004-2005 yilinda yapilan program galismalarinda proje
ve performans Odevleri kapsaminda proje tabanli 6grenme yeniden giindeme gelmesine karsin
uygulamanin ¢okta parlak sonu¢lar vermedigi de ayr1 bir gergektir (Anil ve Acar, 2008; Metin ve
Demiryiirek, 2009; Akdag ve Coklar, 2009; Ari, 2010). Tirkiye’nin PISA sinavlarmdaki durumu,
genel olarak egitim sisteminden memnuniyetsizliklerin dile getirilmesi, Ogretim siirecindeki
tekdiizelik ve verimsizlik farkli raporlara konu olmussa da egitim alaninda kapsamli bir devrimin
gerekliligi de artik kacinilmaz olmaya baglamistir (World Bank, 2010; 2013; Oral ve McGivney
2013; 2014). Finlandiya’nin proje yontemini tiim okullarda resmi bir reform caligsmasi olarak
uygulamaya koymasi ve bu konuda yiiriittiigii hazirliklar daha simdiden gelismis Bat1 {ilkelerinin
dikkatini cekmeye baslamistir. Dogal olarak daha hazirlik asamasinda olan bu reform calismasinin
sonuclarint gérmek icin bir miiddet daha beklemek gerekecektir. Bununla birlikte Tiirkiye’de de
temelleri Kilpatrick tarafindan atilan bu yontemin taninmasi ve tarihsel baglami icinde anlasilmasi
yeni bir egitim paradigmasinin gelismesine de katki saglamasi miimkiindiir. Tiirkiye’de 6zelde
egitim programlar1 6gretim alaninda ve genel olarak 6gretim siirecinde kapsamli ve sistematik bir
degisimin temeli egitim felsefesi ve pedagoji tarihinin yeniden ve sistemli bir sekilde
incelenmesinden ge¢cmektedir. Bu baglamda hem Bati pedagojisinin hem de Tiirkiye’de gelisen
pedagoji diislincesinin tarihsel mirasinin yeniden elestirel bir sekilde incelenmesi ve bu konularda
literatiiriin zenginlestirilmesi yeni bir pedagojik anlayisin dogmasini saglayabilir.
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