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ILKOKUL 4. SINIF MATEMATIK DERSINDE OLUSTURULAN
OGRETIM TASARIMINA DAYALI UYGULAMALARIN
ETKILILIGI*

Yasin AKAY™ - Kemal Oguz ER™

OZET

Bu arastirmanin amaci flkokul 4. sinif matematik dersinde Dick ve
Carey 6gretim tasarimi modeli esas alinarak olusturulan 6zglin 6gretim
tasarimina dayali uygulamalarin, 6grencilerin biligsel, sosyal
becerilerine, duyussal 6zelliklerine ve kisisel niteliklerine (degerlerine)
etkisini incelemektir. Calismada deney gruplarinda arastirmact
tarafindan olusturulan 6zgiin 6gretim tasarimi, kontrol gruplarinda ise
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve calisma kitaplarina dayal
etkinlikler uygulanmistir. Arastirma; izmir ili, Buca ilcesinde yer alan iki
ilkokulda 2015-2016 6gretim yili ikinci déneminde gerceklestirilmistir.
Calisma, deney 1 grubunda 21, deney 2 grubunda 22, kontrol 1
grubunda 21 ve kontrol 2 grubunda 18 6grenci olmak tizere toplam 82
ogrenciyle yurttilmustur.

On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile yurtitiilen
arastirmada, nicel ve nitel veriler birlikte kullanildig: i¢cin karma yontem
kullanilmistir. Calismada nicel veriler matematik basari testi, problem
¢cbzme envanteri, matematik Ozyeterlik Olcegi, iletisim becerileri
envanteri, sosyal becerileri degerlendirme 6lcegi, sosyo-metri ve “Kimdir
bu?” testinden; nitel veriler ise yapilan gortismeler, O6grencilerin
tuttuklart guanltikler ve Ogrenme ortaminin goézlenmesinden elde
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda elde edilen nicel veriler, normal
dagillm g6sterme ve gostermeme durumlarina gore birbirleriyle
karsilastirilirken Anova veya Kruskal Wallis H-Testi kullanilarak
cozimlenmistir. Nitel veriler analiz edilirken ise icerik analizi ve betimsel
analiz kullanilmistir.

Arastirma sonucunda nicel verilerin ¢éztimlenmesiyle deney 1 ve
deney 2 gruplarinda wuygulanan 6zglin Ogretim tasarimina dayal
uygulamalarin kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinda uygulanan etkinliklere
gore 6grencilerin matematik erisi puanlarini ve problem ¢ézme envanteri
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erisi puanlarini istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdig
gortlmustir. Deney 1 grubunda uygulanan etkinlikler, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarinda, deney 2 grubunda uygulanan etkinlikler kontrol 2
grubunda uygulanan etkinliklere gére 6grencilerin matematik 6zyeterlik
Olcegi erisi puanlarini anlaml derecede etkilemistir. Arastirmada deney
1 grubunda uygulanan Ogretim tasarimina dayali wuygulamalar,
ogrencilerin iletisim becerileri erisi puanlarini kontrol 1 ve deney 2
gruplarina goére anlamli derecede arttirmistir. Ogrencilerin grupla is
yapma becerileri erisi puanlari karsilastirildiginda ise deney 1 ve deney 2
gruplarinin, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina, ayrica deney 1 grubunun
deney 2 grubuna istatistiksel olarak anlaml fark yarattigi belirlenmistir.
Sosyo-metri testi ve “Kimdir bu? testi sonuclar incelendiginde tim
gruplarda son test lehine artislar belirlenmistir. Gruplar birbirleriyle
karsilastirildiklarinda ise her iki testte de deney gruplarindaki artig
oraninin kontrol gruplarindaki artis oranina gore daha ytksek oldugu
sonucu ortaya cikmistir.

Ogrenci, dgretmen, gbézlemci ve veli gortislerinden elde edilen nitel
verilerin c¢c6ztimlenmesiyle 6grencilerin strecte yaptiklari calismalarin
daha o6ncekilerden farkli oldugu, daha iyi ve kolay 6grendikleri, farkl
oyunlar, etkinlikler, grup calismalari yaptiklari, farkli materyaller
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin sorunlarini iletisim, etkilesim,
grupca birlikte calisarak daha kolay ¢ozdukleri, matematik konusunda
kendilerini daha yeterli gérduikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
strecte mutlu, heyecanl olduklari, matematigi daha cok sevdikleri, sevgi,
saygl, paylasma, yardimlasma, dayanisma, sorumluluk, 6zgtven,
arkadaslk, planh calisma, yaraticilik gibi 6zelliklerinin gelistigi ortaya
cikmistir. Kontrol gruplarinda ise 6grenci gortsleri ve gozlemler
dogrultusunda uygulama oOncesi ve sonrasinda 6grencilerin konuyu
anladikca ve sorular1 ¢ozebildikce kendilerini mutlu hissettikleri, aksi
durumlarda endise ve korku yasadiklari, sikildiklar: gérilmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Erisi, Dick ve Carey, Duyussal
Ozellikler, Grupla Is Yapma, Iletisim Becerisi, Matematik, Ogretim
Tasarimi, Ozyeterlik, Problem Cézme, Proje Tabanli Ogrenme, Singapur
Matematigi

THE EFFICIENCY OF IMPLEMENTATIONS BASED ON
INSTRUCTIONAL DESIGN CREATED IN PRIMARY SCHOOL
4™ GRADE MATHEMATICS LESSON

ABSTRACT

The objective of this study is to examine the effects of
implementations of authentic instructional design formed depending on
Dick and Carey instructional design model on the students’ cognitive and
social skills, affective features and personal qualifications (values) in
primary school 4th grade mathematic lesson. In the study, the authentic
instructional design developed by the researcher was implemented in the
experimental groups and the activities based on teacher's guide book,
student's lesson and workbooks were applied in the control groups. The
research was carried out in two primary schools in Buca, Izmir during
the second semester of the 2015-2016 academic years. The research was
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conducted with totally 82 students, 21 in experiment 1 and 22 in
experiment 2, 21 in control 1 and 18 in control 2.

In the study conducted by quasi-experimental design with pre-
test/post-test control group, a mixed method was used because
quantitative and qualitative methods were used together. In the study,
the quantitative data were obtained from mathematical success test,
problem solving inventory, mathematics self-efficacy scale, problem
solving inventory, communication skills inventory, social skills
evaluation scale, socio-metric and “Who is this?” test; qualitative data
were obtained from performed interviews, diaries of students and
observation of learning environment. While the quantitative data
obtained in experiment and control groups were compared to one another
according to whether they have a normal range or not, they were resolved
using Anova or Kruskal Wallis H-Test. Content analysis and descriptive
analysis were used when qualitative data were analyzed.

With the analysis of quantitative data at the end of the study,
implementations besed on the authentic instructional design performed
in experiment 1 and experiment 2 significantly increased students’
mathematics gain scores and problem-solving inventory scores compared
to those activities implemented in control 1 and control 2 groups. The
activities implemented in experiment 1 group significantly increased
students’ mathematical self-efficacy scale gain scores compared to those
in control 1 and control 2 groups; the activities in experiment 2 group
significantly increased students’ mathematical self-efficacy scale gain
scores compared to those in control 2 group. The implementations based
on instructional design applied in experiment 1 group in the study,
significantly increased students’ communication skills gain scores
compared to those in control 1 and experiment 2 groups. When the
students gain scores of working in group skills were compared, it was
found out that experiment 1 and experiment 2 groups made a statistically
significant difference from control 1 and control 2 groups, furthermore,
it was determined that experiment 1 group made a statistically significant
difference in experiment 2 group. When the results of socio-metric test
and “Who is this?” test were examined, increases in favor of post-test
were found in all groups. When the groups were compared to one another,
it was noticed that the increase rate in experiment groups were higher in
both tests than those in control groups.

When the quantitative data from students, teachers, observers and
parents’ views were resolved, it was determined that the activities that
students performed in the process were different from previous ones, the
students learned better and more easily, performed various games,
activities and group works and used different materials. It was again
found out that the students solved their problems more easily with
communication, interaction and by working together in groups and they
found themselves more proficient in mathematics. Besides, the students
were observed to be happy and excited in the process, to love
mathematics more, and to develop such features as love, respect,
sharing, helping, solidarity, responsibility, self-confidence, friendship,
planned working and creativity. In control groups, it was observed in
accordance with students’ views and observations that before and after
the implementation the students felt happy when they understood the
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subject and solved the problems, otherwise they had anxiety and fear and
they got bored.

STRUCTURED ABSTRACT
Purpose of the Study

"Instructional designing is aimed at to make learning more
productive, effective and easier and instructional design is a process that
is based on durable and proper practices" (Morrison, Ross ve Kemp,
2012: 3-7).

The main purpose of this study was to construct an original
instructional design based on the Dick and Carey model in primary
school 4th grade mathematics lesson and examine the effect of
implementations based on this design on students' math achievement,
cognitive and social skills, affective features and personal qualities
(values). In the study, problem solving and self-efficacy skills were
discussed as cognitive skills, communication and working in group skills
were discussed as social skills. In the study, interest, attitude,
motivation, awareness and social structure and rapport of the groups
were measured as affective features. Variables such as solidarity,
responsibility, sharing, cooperation, diligence, love, respect, confidence,
self confidence, patience, righteousness, honesty, scientificness, justice,
love of nature and esthetics are taken into consideration as personal
qualifications (values). The problem of researching for this purpose was
determined as "What is the efficiency of the implementations based on
authentic instructional design created in the primary school 4th grade
mathematics lesson?". To find the answer to this problem, the following
questions were asked.

1. Is the difference between the gain scores of the mathematics
lessons of the students in the experimental and control groups
statistically significant?

2. Is there a statistically significant difference between the gain
scores of the problem-solving inventory of the students in the
experimental and control groups?

3. Is there a statistically significant difference between the gain
scores of the mathematical self-efficacy scale of the students in the
experimental and control groups?

4. Is there a statistically significant difference between the gain
scores of the communication skills inventory of the students in the
experimental and control groups?

5. Is there a statistically significant difference between the gain
scores of the working in group skills scale of the students in the
experimental and control groups?

6. How is the changing between scores of the students in the
experimental and control groups obtained from the pre and post
implementation of the socio-metric test?

7. How is the changing between scores of the students in the

experimental and control groups obtained from the pre and post
implementation of the "who is this?" test?
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8. What are the opinions of students, teachers, observers and
parents about the implementations based on instructional design applied
in the experimental groups?

9. What are the opinions of the observers and students regarding
the activities carried out according to the teacher’s guide book in the
control groups?

Method

In this study, educational activities prepared in the framework of
instructional design were applied to experimental groups, teacher’s guide
book and student workbook were applied to control groups. In this sense,
the research model was constructed according to the semi-experimental
design with pre and post-test control groups. Research data were
collected in a mixed way which is both quantitatively and qualitatively.
The research was carried out in two primary schools in Buca, Izmir
during the second semester of the 2015-2016 academic years. The
research was conducted with totally 82 students, 21 in experiment 1 and
22 in experiment 2, 21 in control 1 and 18 in control 2 group.

In the study, the quantitative data were obtained from
mathematical success test, problem solving inventory, mathematics self-
efficacy scale, problem solving inventory, communication skills inventory,
social skills evaluation scale, socio-metric and “Who is this?” test;
qualitative data were obtained from performed interviews, diaries of
students and observation of learning environment. While the quantitative
data obtained from experiment and control groups were compared to one
another according to whether they have a normal range or not, they were
resolved using Anova or Kruskal Wallis H-Test. Content analysis and
descriptive analysis were used when qualitative data were analyzed.

Results

With the resolution of quantitative data at the end of the study, the
implementations based on authentic instructional design performed in
experiment 1 and experiment 2 significantly increased students’
mathematics gain scores and problem solving inventory gain scores
compared to those activities implemented in control 1 and control 2
groups. The activities implemented in experiment 1 group significantly
increased students’ mathematical self-efficacy scale gain scores
compared to those in control 1 and control 2 groups; the activities in
experiment 2 group significantly increased students’ mathematical self-
efficacy scale gain scores compared to those in control 2.

The implementations based on instructional design applied in
experiment 1 group in the study, significantly increased students’
communication skills gain scores compared to those in control 1 and
experiment 2 groups. When the students gain scores of working in group
skills were compared, it was found out that experiment 1 and experiment
2 groups made a statistically significant difference from control 1 and
control 2 groups, furthermore, it was determined that experiment 1 group
made a statistically significant difference in experiment 2 group.

When the results of socio-metric test and “Who is this?” test were

examined, increases in favor of post-test were found in all groups. When
the groups were compared to one another, it was noticed that the increase
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rate in experiment groups were higher in both tests than those in control
groups.

When the quantitative data from students, teachers, observers and
parents views were resolved, it was determined that the activities that
students performed in the process were different from previous ones, the
students learned better and more easily, performed different games,
activities and group works and used different materials. It was again
found out that the students solved their problems more easily with
communication, interaction, and by working together in groups, and they
found themselves more proficient in mathematics.

Besides, the students were observed to be happy and excited in the
process, to love mathematics more, and to develop such features as love,
respect, sharing, cooperation, solidarity, responsibility, self-confidence,
friendship, planned working and creativity. In control groups, it was
observed in accordance with students’ views and observations that before
and after the implementation the students felt happy when they
understood the subject and solved the problems, otherwise they had
anxiety and fear and they got bored.

Keywords: Values, Gain Score, Dick and Carey, Affective features,
Working in Group, Communication Skill, Mathematics, Instructional

Design, Self-efficacy, Problem Solving, Project-Based Learning, Singapore
Math

1. Giris

Bilginin biiyiik bir hizla yayildigi, bir o kadar da hizla degistigi ve eskidigi ¢agimiz1 “Hiz
Cag1” olarak adlandirmak miimkiindiir. Ortaya ¢iktig1 anda eskiyen bilginin dogrulugunun teyit
edilmesi, alinmasi, kaliciliginin saglanmasi ve etkin kullaniminda yasanan gelismeler dolayisiyla
toplumlarin kalkinmasinda da etkili rol oynayabilmektedir. Egitim tiim alanlarin gelisimini saglayici
ozelligiyle degisimin ve gelisimin anahtar1 olarak gdriilmiistiir. Simdi ve gelecekte s6z sahibi olmak
isteyen toplumlar; bilgiyi, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degerleri sonraki nesillere aktarmak igin
uzun zamandir egitimi bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Egitimdeki her olumlu gelisme diger
alanlardaki olumlu gelismelere 6n ayak olurken, ayni sekilde egitimdeki olumsuz gelismeler de diger
alanlardaki olumsuzluklara neden olmaktadir. Egitim toplumlar {izerinde etkisini devam ettirirken,
kendisi de zaman i¢inde degismis ve gelismistir (Ertiirk, 2013).

Her alani etkileyen giicli nedeniyle tiim toplumlar egitimin planl bir sekilde ytratiilmesi
gerektigine inanmaktadir. Bu inang egitimin ¢esitli programlar araciligiyla bireylere aktarilmasina
neden olmustur. Egitimin planlt bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan program, en basit tanimiyla bir
ogrenme planidir (Taba, 1962: 11). Oliva’ya (1982) gore program okulun yonlendirmesi altinda
Ogrenenlerin kars1 karsiya kaldiklar biitiin deneyimleri i¢in bir plan veya programdir.

Cok farkli sekillerde tanimlanan programin; “neyin”, miimkiin olan en ideal sartlar altinda
“ni¢in”, “ne zaman”, “nasil”, “nerede”, “kime yonelik” ve “ne kadar” ger¢eklestirilecegini gdsteren
egitsel faaliyetler biitiinii oldugu sdylenebilir. Burada “ne” igerigi, “ni¢in” amaglar ve hedefleri,
“nasil, nerede, ne zaman” Ogrenme yasantilarini, “kim” hedef kitleyi ve “ne kadar” ise

degerlendirmenin karsilig1 olarak kullanilabilir.

Programlar 6zellikleri geregi; islevsel, uygulanabilir, esnek, bilimsel, yenilenebilir yapilardir
(Sahan, 2014). Bu da prograrplarm yasanan degisim ve gelisimler dogrultusunda giincellenmelerinin
gerektigini agiklamaktadir. Ulkemizde de degisime ayak uydurmak ve egitimde bir modernlesme
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cabasi olarak 2005 yilinda tiim 6gretim programlarinda koklii degisikliklere gidilmistir. Ogrencilerin
merkeze alindigi, bireysel farkliliklara dikkat eden ve Ogrenme ortamlarinin zenginlestirilmesi
gerektigini savunan bu programlarda Ogrencilerin etkin katiliminin esas oldugu proje tabanl
Ogrenme, probleme dayali 6grenme, ¢oklu zeka, isbirligine dayali 6grenme, degerler, beceriler gibi
bircok degiskene, 0gretim yaklasimina ve alternatif degerlendirme yaklasimlarina yer verilmistir.
Programda ayrica somut arag-gerecler kullanilarak olusturulmus etkinlik 6érneklerine yer verilmistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Programlar, bu etkinlik 6rnekleri vasitasiyla 6gretmenlere
nasil uygulama yapacaklar1 konusunda rehber olmaktadir. Bu rehberlik faaliyeti esasinda 6gretim
tasarimimin bir uzantisidir ve O0gretmene, Ogretim siirecini etkinliklerle tasarlamasi1 gerektigini
vurgulamaktadir.

Programlarin uygulayicist olarak 6gretmenlerin bahsedilen uygulama yollar1 konusunda
uzmanlagmis olmalar1 programlarin, dolayisiyla egitimin basarisini belirleyen en 6nemli 6gedir.
Ogretmenlerin egitim programlardaki egitim ¢ercevesine bagl kalarak kendilerine 6zgii dgretme-
ogrenme yollarim1 kullanmalar1 gerekmektedir. Bir bagka ifadeyle Ogretmenlerin 6gretim
programlarim1  k&git {izerindeki cansiz bir yazi olmaktan c¢ikarip Ogrenene Ozgii yollarla
canlandirmalari, can vermeleri gereklidir. Ogretmenlerin programa dayali 6gretim uygulamalarini
ifade eden bu durum onlarin kendi Ogretim tasarimlarimi yapmalarini, uygulamalarini ve
degerlendirmelerini gerekli kilmaktadir.

Tiim 6gretim programlarinda oldugu gibi matematik dersi 6gretim programi da 6gretmenlere
Ogretme-Ogrenme siireglerini nasil diizenleyecekleri konusunda rehberlik yapmaktadir. Bu
programlarda 6gretme-6grenme siirecinin yaparak-yasayarak anlamli 6grenmeye uygun diizenlemesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlere rehberlik eden bu programlarda kazanimlar verilmis,
ogrencilerin bu kazanimlara nasil ulasacaklari, derslerin nasil islenecegine iliskin etkinlik drnekleri
aciklanmistir. Yine bu programlarda dgretmenlerin ve dgrencilerin kullanabilecekleri ders 6gretim
ara¢ ve gerecleri 6rneklendirilmistir. Olgme ve degerlendirme araglarim veren bu programlarda
ayrica her programda 6grencilerin 6z yonelimli diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi
bireysel becerilerinin de gelistirilmesine Onem verilmistir. Programlarda orneklendirilen bu
etkinliklerle 6grencilerin 6grenme etkinliklerine aktif katilarak biligsel, duyussal ve psiko-motor
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2005, 2009a).

Programlardaki bu agiklama ve 6rneklendirmelere ragmen 1998 yilindan giiniimiize kadar
cesitli isimler altinda (OKS, SBS, TEOG) yapilan sinavlarda tiim derslerde oldugu gibi matematik
alaninda da 6grenci basarisinin istenilen seviyeye ulasamadig gézlenmistir (EGK, 2016; ITU, 2009;
MEB, 2009b, 2010, 2011, 2012, 2016a).

Sadece iilkemizde yapilan sinav sonuglar1 degil TIMMS, PISA gibi uluslararas1 diizeyde
yapilan sinavlarda da {ilkemiz 6grencilerinin performansinin diisiik oldugu bilinen bir gercektir
(Kocabas, 2016; MEB, 2016b; MEB EARGED, 2003, 2005, 2010a, 2010b; Mebpersonel, 2015; Oral
ve McGivney, 2013; Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011; Yildirim, Yildirim, Yetisir ve Ceylan,
2013).

Hem ulusal diizeyde hem de uluslararasi diizeyde OKS, SBS, TEOG, TIMMS ve PISA
simavlarindan elde edilen istatistikler birlikte degerlendirildiginde Ogrencilerin diger alanlarda
oldugu gibi matematik 6grenmede, matematigi giinliik hayatiyla iliskilendirmede, problem ¢ézmede
cesitli sorunlar yasadiklar1 belirgindir.

2005 yilinda yapilan egitim programini degerlendirme raporunda &gretim programlarinin
basarisinin dgretmen egitimine, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve amaca uygun olarak
kullanilmasina, etkili kaynak, arag-gere¢ ve materyallerin olusturulmasina, uygulama ve
degerlendirme asamalarinin iyi sekilde planlanmasina bagli oldugu ifade edilmektedir (ERG, 2005).
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Giiven (2004) ise hedeflerin Ggretim programimin varolus nedeni oldugunu ve bu hedeflere
ulasilmasina yonelik diislincelerin programlarin planlanmasi ve uygulanmasindaki her bir basamaga
rehberlik ettigini ifade etmektedir. Ayrica programin icerik, yontem, siire¢ ve degerlendirme
araclarindan olusan biitiin Ogelerinin iyi se¢ilirse, programin biitiin amaglarina ulasilabilecegini
belirtmektedir.

Programin biitiin 6geleri, istenilen hedeflere ulasmada 6nemli derecede etkili olsa da bir
programin istenilen ciktilara ulasabilmesi biiyiik 6lciide programin uygulama bi¢imine baghdir.
Programin uygulayicis1 olarak 6gretmen, programin basarisinin en Oonemli belirleyicisidir. Bu
baglamda MEB, 2009 yilinda 6gretim programlarinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin
Ogretmenlerin hangi yeterliliklere sahip olmasi gerektigini belirlemistir. Bu yeterlilikler arasinda
kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim, Ogrenciyi tanima, Ogretme ve Ogrenme siireci,
O0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum iliskileri yer almaktadir (Tiirk
Egitim Dernegi, 2009). Bu yeterliliklerden 6gretme-6grenme siirecinde 6gretmenin; dersi planlama,
materyal hazirlama, 6grenme ortamlarmi diizenleme, ders disi etkinlikler diizenleme, bireysel
farkliliklart dikkate alarak Ogretimi gesitlendirme, zaman yoOnetimi ve davranig yonetimi gibi
degiskenleri dikkate almak zorunda oldugu belirtilmektedir (Tiirk Egitim Dernegi, 2009).

Oliva (1982) da egitim sistemlerinin, insanlar1 istenilen hedefler dogrultusunda
egitebilmesinin, programlarin basarili bir sekilde uygulanabilmelerine bagli oldugunu ifade
etmektedir. Programlar1 uygulayanlar 6gretmenler oldugundan onlarin egitimi programin basarisi
icin 6n kosul niteligindedir. Sen ve Erisen (2002) 6gretim programlarint uygulayan 6gretmenleri
egitim sisteminin temel 6gesi olarak gormekte ve sistemin basarisini da 6gretmenlerin 6zelliklerine
baglamaktadir. Etkili O6gretmeni; cesitli Ogretim stratejilerini uygulamayr bilen ve bunlar
gercgeklestirirken etkili iletisim kurabilen kisi olarak tanimlamiglardir. Ayrica 6gretim durumlarinin
dogru diizenlenmesi, dogru planlamalarin yapilmasi, hangi ydntem, strateji, arag-gereglerin
kullanilarak bilginin ne sekilde verilecegine dair dogru kararlar vermede 6gretim elemanlarinin
yeterli diizeyde ¢aligma yapmadiklar1 belirtilmistir.

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin goriislerinin alindig1 arastirmada 6gretim elemanlariin
Ogretme-Ogrenme siirecini daha ¢ok anlatim yontemi kullanarak organize ettikleri, 6grencilerin
O0grenme stillerine uygun farkli yontem, teknik, arag-gereglerin daha az kullanildigi, uygulama
calismalarina ve siireci Ogrencilerle diizenlemeye daha az yer verildigi belirtilmistir. Ayni
arastirmada degerlendirme siirecinin de ¢ogunlukla ¢oktan segmeli ve yazili yoklamalarla yapildigi
sonucu elde edilmistir (Demir, 2015a). Gelmez, Gékmenoglu ve Kiraz (2009) ODTU’de yaptiklart
benzer bir aragtirmada 6gretim elemanlarinin ders tasarimi yaptiklarini, 6gretim tasarimi modeli
kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Bununla birlikte Akay ve Kocabas (2013) ve Gokge’ nin (2004)
arastirmalarinda da ilkogretim diizeyinde 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi gergeklestirecek dgretme-
Ogrenme siireclerini yeterince kullanmadiklart belirlenmistir.

Giliniimiizde 6gretmen yetistiren egitim fakdilteleri 6gretmenleri, bu fakiiltelerde yetisen
ogretmenler ise kendi dgrencilerini yetistirmektedirler. Dolayisiyla egitim fakdlteleri bir anlamda
toplumu egitmekte ve bir ilkenin gelecegini yetistirmektedirler. Yukarida belirtilen bazi
arastirmalarda da goriildiigii gibi 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde dahi 6gretim durumlarmin
dogru sekilde planlanmadigi, siirecin Ogrenenlerin beklentileri dogrultusunda diizenlenmedigi
sOylenebilir. Buradan hareketle egitim fakiiltelerinde gerceklestirilen faaliyetlerin egitimin diger
kademelerine de yansidigi goriilmektedir. Bu baglamda programlarin uygulama boyutunda ve
Ogretimde cesitli sorunlarin oldugu, Ogretmenlerin &gretimi yeterli diizeyde tasarlamadiklar
anlasilmaktadir.
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Ogretim programi yapisinda birgok dgeyi barindirirken dgretimin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda diizenleyici rolii {istlenen de 6gretim tasarimidir. Bir bakima 6gretim programini hayata
geciren, canlandiran, yazili bir metinden uygulama alanina ¢eviren 6gretim tasarimi, sistematigi olan
biitiinsel bir yapidir. Ogretim tasariminin temel amaci dgrenciler tarafindan beklenilen performansi
saglamak icin Ogretimsel siirecin etkili olarak nasil planlanacagini, gelistirilecegini,
degerlendirilecegini ve yonetilecegini ortaya koymaktir. Bir 6gretim tasarimi yaklagimi 6grenenlerin
kendine 6zgii ihtiyaglari, 6grenmeleri ve yeterlilikleri ¢evresinde tiriine odaklanmalidir (Morrison,
Ross ve Kemp, 2012).

Ogretim programlarindaki (Matematik, Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler gibi) 6gretim
stirecinin etkili bir sekilde tasarlanmadig1 yukarida belirtilen bir¢ok arastirmada gézlenmistir. Ulusal
ve uluslararasi sinav sonuglari da bu durumu destekler niteliktedir. Bu sonuglar 6gretim programryla
yetinmeyip biitiin derslerin, 0gretme-6grenme siireglerinin etkili bir gsekilde planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir. Yapilan aragtirmalarda
Ogretmenlerimizin programlarda belirtilenlerin aksine Ogretme-6grenme siirecinde &grenmeye
odaklanmadiklari, Ogrenciyi pasif kildiklari, ezberlettikleri, sinirh materyal kullandiklari,
degerlendirme siirecinde sadece sonuca dayali ¢alismalar yaptiklari ortaya cikmistir. Bu da
programlarin gerektigi gibi uygulanmadiginin birer gostergesidir. Ogretim siirecini bastan sona etkili
ve verimli bir sekilde planlayan, uygulayan ve degerlendiren 6gretim tasarimi programlarin bu
eksikligini gidermede bir alternatif olarak goriilebilir. Bu ¢aligmada matematik dersi temele alinarak
bir 6gretim tasarimi ¢aligmast gerceklestirilmistir. Arasgtirmanin amaglart dogrultusunda problem
climlesi ve alt problemler asagidaki gibi ifade edilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanm problemi “ilkokul 4. simf matematik dersinde olusturulan 6zgiin
ogretim tasarimina dayah uygulamalarin etkililigi nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu probleme
cevap bulmak amaciyla asagida verilen sorulara cevap aranmistir.

1.3. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik dersi erigi puanlar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem ¢6zme envanteri son-0n test puan
farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik 6zyeterlik dlgegi son-6n test puan
farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iletigsim becerileri envanteri son-6n test puan
farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin grupla is yapma becerileri 6l¢egi son-6n test
puan farklar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

6. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin SOSyo-metri testinin 6n ve son
uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasindaki degisim nasildir?

7. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, “kimdir bu?” testi 6n ve son uygulamasindan
aldiklar1 puanlar arasindaki degisim nasildir?

8. Deney gruplarinda gerceklestirilen 6gretim tasarimi uygulamalaria iliskin &grenci,
Ogretmen, gozlemci ve veli gorisleri nelerdir?

9. Kontrol gruplarindaki 6gretmen kilavuz kitabina gore gergeklestirilen etkinliklere iliskin
gbzlemci ve 0grencilerin goriigleri nelerdir?
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2. Yontem
2.1 Arastirmanin Modeli

Bu caligsmada, arastirma modeli 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore
olusturulmustur. Arastirma verileri hem nicel hem de nitel olmak iizere karma bigimde toplanmustir.

Aragtirma verilerini elde etmede hem nicel hem de nitel yontemler (karma yontem) birlikte
kullanilmigtir. Karma yontemin kullanilmasimin amaci bir yontemin kendi basina kapsamli bir
arastirma i¢in yeterli olmayacagi diisiincesidir. Ayni zamanda karma ydntem, nicel ve nitel
aragtirmalarin avantajlarinin arttirllmasini ve dezavantajlarinin azaltilmasi sagladigr igin etkili bir
yontemdir (Creswell, 2003; Punch, 2005).

2.2 Calisma Grubu

Arastirma 2015-2016 6gretim yili ikinci doneminde 28 Mart — 2 Mayis 2016 tarihleri
arasinda yiiritiilmiistiir. Uygulama ayn1 bolgede yer alan iki farkli okulda yapilmistir. Birbirine yakin
bolgelerde yer alan iki okulda 6grenim goren deney ve kontrol gruplarinin ekonomik agidan, ¢evresel
imkénlar agisindan, sosyal yasam agisindan ve veli profili agisindan birbirlerine olduk¢a yakin
oldugu belirlenmistir. Arastirmada iki okul se¢ilmesinin nedeni matematik dersinde olusturulan
Ogretim tasariminin bir okulda aragtirmaci tarafindan digerinde ise sinifin kendi 6gretmeni tarafindan
uygulanmis olmasiyla arastirmaci etkisinin ne diizeyde oldugunu ortaya koyabilmektir. Belirlenen
iki okulda birbirine denk birer deney ve birer kontrol grubu ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma,
deney 1 grubunda 21, deney 2 grubunda 22, kontrol 1 grubunda 21 ve kontrol 2 grubunda 18 6grenci
olmak tizere toplam 82 6grenciyle yiirtitiilmistiir.

Calisma gruplarinin denklestirilmesinde karne notlari, Temel Kabiliyet Testi (TKT),
matematik basari testi, problem ¢ézme envanteri, matematik 6zyeterlik 6lgegi, iletisim becerileri
envanteri, grupla is yapma becerisi 6lgegi 6n test puanlari kullanilmistir. Bu testlerden alinan puanlar
ve analiz sonucunda sadece grupla is yapma becerileri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur. Genel olarak her iki uygulama okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin s6z
konusu 6zelliklerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve aragtirmaya benzer kosullarda basladiklar
sOylenebilir.

3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri 6grencilere ¢aligma Oncesinde ve sonrasinda uygulanan matematik
dersi basgart testi, problem ¢6zme envanteri, matematik 6zyeterlik dlgegi, iletisim becerileri ve grupla
i yapma becerisi 0l¢egi, sosyo-metri testi, kimdir bu testi, yar1 yapilandirilmis gériisme formlari,
gozlem formlar1 ve gruplarda yer alan katilimcilarin siirece ve etkinliklere iliskin tuttuklar:
giinliiklerle toplanmistir. Bu veri toplama araglaryla ilgili bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1. Matematik Dersi Basar1 Testi

Arastirmada matematik basari testi arastirmaci tarafindan s6z konusu iinitenin kazanimlar1
dogrultusunda hazirlanmstir. Oncelikle 40 maddelik bir madde havuzu olusturulmus, yapilan &n
deneme ve analizler dogrultusunda madde sayisi 25’e diisiiriilmiistiir. Nihai test analiz sonuglarina
gore ortalamanin 14,170; testin ortalama giicliigiiniin 0,567; KR20 giivenirlik katsayisinin ise 0,798
oldugu gorilmiistir.

3.3.2. Problem C6zme Envanteri
Arastirmada veri toplama araci olarak Serin, Bulut Serin ve Saygili (2010) tarafindan

ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini belirlemek amaciyla gelistirilen,
“Cocuklar Igin Problem Cézme Envanteri” kullanilmistir. Envanter toplam 24 maddeden ve ii¢
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faktorden olusan 5°li likert tipi bir Olgektir. Envanterin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0,80
olarak hesaplanmigtir. Arastirma oncesinde 102 dordiincii stnif 6grencisine uygulanan 6lgegin i¢
tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) ise 0,82 olarak hesaplanmustir.

3.3.3. Matematik Ozyeterlik Olcegi

Matematik Ozyeterlik Olgegi, Akgiil (2011) tarafindan gelistirilmis, 25 maddeden olusan
4’lii likert tipi bir derecelendirme odlgegidir. Olgek, “Olumlu Ozyeterlik Inanclari, Olumsuz
Matematik Ozyeterlik Inanglar1 ve Giinliik Yasamda Matematigin Kullanmima iliskin Ozyeterlik
Inanclar1” olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin, i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach's
Alpha) degeri 0,92 olarak bulunmustur (Akgiil, 2014). Olgek diizenlenmis haliyle, bu arastirma igin
151 6grenciye 6n uygulamasi yapilmis ve i¢ tutarlilik katsayis1 0,83 olarak hesaplanmustir.

3.3.4. iletisim Becerileri Envanteri

Ersanli ve Balci tarafindan gelistirilen ve {i¢ boyuttan (zihinsel, duygusal, davranissal) olusan
toplamda 45 maddelik “Iletisim Becerileri” envanteri orijinalinde iiniversite dgrencilerine ydnelik
gelistirildigi i¢in tekrar ilkogretim Ogrencileri ile pilot bir calisma yapilmistir. Pilot uygulama
Kirsehir ilinde 6, 7 ve 8. sinif, toplam 147 6grenciye uygulanmis ve giivenirlik ¢alismasi yapilmugtir.
Giivenirlik analizi sonucu 11 maddenin ilkogretim 6grencileri tarafindan anlagilmadigi goriilmiis ve
bu 11 madde &lgekten ¢gikarilmistir. Olgek son hali ile 34 maddeden olusmustur. Giivenirlik kat say1si
ise 0,88 olarak hesaplanmistir (Karatekin, Sonmez ve Kus, 2012).

Karatekin, Sonmez ve Kus (2012) tarafindan yapilan gegerlik, giivenirlik caligmasi
sonucunda madde sayis1 34’e diisiiriilen dl¢ek icin, bu arastirmada 4. sinif 6grencilerine uyarlanmak
iizere cesitli islemler yapilmistir. Olgegin 6n uygulamasi, uygulama okulundan farkli bir okulda 4.
smifta 6grenim gormekte olan 165 dgrenciye yapilmistir. Elde edilen verilerle yapilan giivenirlik
analizi sonucunda Cronbach’s Alpha katsayisi 0,82 olarak hesaplanmustir. Bu ¢alismalardan sonra
34 maddeden olusan Slgegin, 4. siiflarda uygulanabilecek yeterli gegerlik ve giivenirlige sahip
olduguna uzman goriisleri dogrultusunda karar verilmistir.

3.3.5. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi

Arastirmada veri toplamak amaciyla Akgcamete ve Avcioglu (2005) tarafindan gelistirilen
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO) kullanilmistir. SBDO, sosyal etkilesimi artirmak
icin iletisim yetersizliklerine yardim etmede énemli olan becerileri 6lgmeyi amaglamaktadir ve 5°li
dereceleme seklinde olusturulmus likert tipi bir dlgektir. SBDO, 7 ile 12 yaslarindaki ¢ocuklarin
sahip olmas1 gereken sosyal becerileri igermektedir. Olgekte beceriler 12 kategori (faktdr) altinda
toplanmustir. Olgek dgretmenler tarafindan cevaplanir. Bu arastirmada 6grencilerin grupla galisma
aliskanliklar1 6lgiileceginden, sosyal beceriler 6lceginin “Grupla Is Yapma Becerisi” alt Slgegi
kullanilmistir. Grupla is yapma becerisi alt dlgegi 7 maddeden olugsmaktadir.

Olgegin giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda yapilan analizler sonucunda i¢ tutarlilik katsay1si
Cronbach Alpha, 6l¢egin biitiini i¢in 0,98 bulunmustur. Olgegin, grupla is yapma becerileri alt
6lcegine ait Cronbach Alpha katsayisi ise 0,92 olarak hesaplanmustir.

3.3.6. Sosyo-metri Testi

Bu test bir okulun, bir sinifin veya belli bir grubun sosyal yapisini ve uyumunu, bireylerin
sosyal gelisimini, grup tlyelerinin grup i¢indeki yerini belirlemek amaciyla kullanilir. Okulda
Ogrencilerin birbirlerine olan sosyal mesafelerini, arkadaslari arasindaki yerlerini, ige-disa doniik
tipleri, yalniz kalan ve lider olan Ogrencileri, sinif i¢indeki gruplasmalart 6grenmek amaciyla
kullanilir (Ozgiiven, 2004: 344).
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Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlara goére, kimleri tercih ettikleri ve tercih edis
dereceleri tercih degerlendirme tablosuna yazilir. Bu islem her dgrenci igin yapilir. Ogrencilerin
secilis derecelerine gore puan verilir. 1. olarak tercih edilen 6grenci i¢in 3 puan, 2. olarak tercih
edilen 6grenci i¢in 2 puan, 3. olarak tercih edilen 6grenci i¢in 1 puan ve hig tercih edilmeyenler i¢in
0 puan verilerek, toplam puan boliimiine yazilir. Alinan puanlara gore, en yiiksek puan alan
ogrencilerin smif tarafindan kabul edildigi, az puan alan 6grencilerin ise kabul gérmedigi i¢in, bu
durumlara yonelik rehberlik ¢alismalar1 yapilir (Ozgiiven, 2004: 348).

Bu arastirmada sosyo-metri testinde 6grencilere sorulacak sorunun belirlenmesinde uzman
goriisiine bagvurulmustur. Sosyo-metri testinde 6grencilere sorulan soru “Sinifta en ¢ok hangi
arkadasinizla yan yana ayni sirada oturmak ve ¢aligsmak istersiniz? seklinde ifade edilmistir.

3.3.7. “Kimdir Bu?” Testi

Sinifin sosyal yapisini tanima amaciyla kullanilir. Bu teknik dgrencilerin, kendilerini ve
birbirlerini nasil algiladiklar1 konusunda bilgi verir. Ogretmen bu testle, dgrencilerin birbirlerine
yonelik olumlu ve olumsuz algilamalarini ortaya c¢ikartarak, olumsuz algi ve tutumlar1 ortadan
kaldirmaya, olumlu algilamalar1 da pekistirmeye yonelik rehberlik calismalar1 yapar (Yildirim,
2004).

Bu arastirmada “Kimdir Bu?” tekniginde sorulacak sorular belirlenmeden 6nce arastirmaci
tarafindan bu calismanin amaglarina uygun olarak hazirlanan 30 soru uzmanlara gonderilmistir.
Uzmanlarin, kapsam, uygunluk, ifade, dil ve anlatim gibi 6zellikleri incelemesinden sonra verdikleri
goriigler dogrultusunda testin 13 maddeden olugmasina karar verilmistir. Toplam 13 sorudan olusan
test, 6grencilerin kisisel nitelikleri (degerler) ile ilgili sorular icermektedir. Bu degerler arasinda
sevgi, saygl, caligkanlik, yardimseverlik, hosgorii, dayanigsma, nezaket, estetik, azim ve yaraticilik
gibi degerler ve dzellikler yer almaktadir.

3.3.8. Goriisme Formlari

Arastirmanin  siire¢ Oncesi ve sonrasinda &grencilerin  duyussal ozellikleri, kisisel
nitelikleri/degerlerini ne yonde oldugunu belirleyebilmek amaciyla 6grencilerden ve 6gretmenlerden
goriis alimmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina iligkin
detaylar asagida belirtilmistir.

Arastirmada, deney gruplarinda yer alan 6grenci ve 6gretmenler igin birbirine benzer ayri
yar1 yapilandirilmis formlar gelistirilmis ve bu formlar acik uglu sorulardan olugsmustur. Formlarin
hazirlanma siirecinde uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin; formlarda kullanilan dil, anlatim,
kapsam, uygunluk gibi konularda yaptigi 6neriler dogrultusunda goriisme formlari diizenlenmistir.
Goriismeler yapilmadan 6nce 3 6grenci ve 2 sinif 6gretmeninden sorularin dil, anlatim ve uygunlugu
ile ilgili goriis alinmis ve yapilan diizenlemeler dogrultusunda uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Deney grubu 6grencileri ve 6gretmenleri i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu 4
temel soru ve bunlara bagli alt sorulardan olusmustur. Arastirmada ayrica deney gruplarinda yer alan
velilerden siirece iliskin goriisleri yazili olarak alinmistir. Aragtirmaci tarafindan ¢alisma sonunda
tiim velilere “proje/uygulama siireci hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” seklinde acik uclu tek bir
soru sorulmustur. Veliler diisiincelerini yazarak ifade etmislerdir.

3.3.9. Gozlem Formu

Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarinda siire¢ oncesinden baglayarak siireg
boyunca 6grenme ortamlarini, 6grenme siirecini ve 6grencilerin gelisimini betimlemek amaciyla
gozlem formlan gelistirilmistir. Gozlem formlari, deney ve kontrol gruplarinda 4 temel soru ve 5
boyut dikkate alinarak hazirlanmigtir. Yapilan gozlemler 2 farkli giinde 2’°ser ders saati olmak iizere
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toplam 4 ders saati olarak planlanmistir. Hazirlanan formlar i¢in uzman gorisii alinmigtir. Yine
oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

3.3.10. Giinliik

Arastirmada deney gruplar1 6grencileri i¢in her oturumdan sonra, kontrol gruplar1 6grencileri
i¢in belirli araliklarla giinliik tutmalari istenmistir. Ogrenciler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 4
acik uglu sorudan olusan bir forma, o oturumda neler 6grendiklerini ve nasil 6grendiklerini, neleri
farkli yaptiklarin1 ve kendilerinde neler degistigini, hangi kazanimlar1 elde ettiklerini ve neler
hissettiklerini yaznuglardir. Ogrencilerin giinliik tutmalari igin hazirlanan form da goriisme formlari
ile birlikte yukarida belirtilen akademisyenlere gonderilip, uzman goriigii alinmistir. Yine uzmanlarin
Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Giinliiklerden elde edilen veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmis ve elde edilen sonuglar nicel
bulgularla birlikte yorumlanmusgtir.

3.4. Denel islemler
3.4.1. Deney Grubunda Yapilan islemler

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinin II. déneminde izmir ili Buca ilgesine bagl iki
ilkokulda ikisi deney ikisi kontrol birbirine denk siniflarda gerceklestirilmistir. Calismada Ilkokul 4.
sinif matematik dersi s6z konusu kazanimlarinin, diger derslerdeki kazanimlarla iliskilendirilerek
olusturulmus 6zgiin 6gretim tasarimi kullanilmustir.

Caligmalar deney gruplarinda okulda-siifta, evde ve diger alanlarda olmak {izere 3 temel
alanda gergeklestirilmistir. Caligsma toplam 8 haftada tamamlanmistir. 5 hafta siiren asil uygulama
10 oturum (maket okul ¢alismalar1 dahil 31 ders saati), ¢calisma Oncesinde yapilan 3 oturum (6n
testlerin yapilmasi, goriisme ve hazirlik ¢calismalari) ve ¢aligma sonrasinda yapilan 3 oturum (Son
testler, goriisme) da dahil olmak iizere tiim arastirma toplam 16 oturumda tamamlanmistir.
Aragtirmanin tamami 45 ders saatinde gerceklestirilmistir.

3.4.1.1. Ozgiin Ogretim Tasariminin Olusturulmasi

Arastirmada Dick ve Carey 6gretim tasarimi modelinin agamalarina uygun olarak arastirmaci
tarafindan 6zgilin bir 6gretim tasarimi olusturulmustur. Olusturulan 6gretim tasariminda Dick ve
Carey modelinin asagidaki boliimleri birlestirilerek yeniden isimlendirilmis ve Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1. Ozgiin Ogretim Tasariminin Dick ve Carey Modeliyle iliskilendirilmis Asamalar

Ozgiin (")gretim Tasariminin Asamalari Dick ve Carey Tasarim Modeli Asamalari
» Ogretim Hedeflerini Tanimlayici Thtiyaglar1 Degerlendirme
1. Asama Ihtiya¢ Analizi » Ogretim Analizinin Yapilmasi
» Ogrenen ve Baglam Analizi
2. Asama Hazirhk » Performans Hedeflerinin Yazilmasi
» Degerlendirme Araglarinin Gelistirilmesi
3. Asama Tasarim » Ogretim Stratejilerinin Gelistirilmesi

» Ogretim Materyallerinin Segilmesi ve Gelistirilmesi
» Siire¢ (Bigimlendirici) Degerlendirmenin Tasarlanmasi ve

4. Asama Uygulama

Uygulanmast
Tasarmmn Gézden » Ogretimin Gozden Gegirilmesi
5. Asama Gegirilmesi ve » Uriin Degerlendirmenin Tasarlanmas1 ve Uygulanmasi
Degerlendirilmesi
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Tablo 1’de goriildiigii gibi Dick ve Carey 6gretim tasarimina gore hazirlanan yeni tasarim 5
asamada toplanmistir. Olusturulan yeni tasarimin bazi asamalarinda diizenlemeler yapilmistir.
Tasarimda her asamada degerlendirme boliimii bulunmaktadir. Dolayisiyla her agamanin sonunda
degerlendirme yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda sorun goriilmesi durumunda bir
Onceki agamaya, sorun goriilmemesi durumunda bir sonraki agamaya geg¢ilmektedir. Gozden gegirme
ve tasarimi degerlendirme asamasina gegildiginde toplam degerlendirme yapilmaktadir. Yapilan
degerlendirmelerle tasarimda sorun bulunan agsamalara doniilebilmektedir. Tasarim olustrulduktan
sonra tasarimin tiim asamalarinda yapilan calismalar uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
degerlendirmeleri ve onerilerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir ve tasarimin bu
haliyle uygulanabilecegine karar verilmistir. Tasarimin olusturulmasinda her asamada yapilan
calismalar boliim bagliklar1 altinda asagida kisaca agiklanmustir.

1. Asama: ihtiyac Analizi

Bu asama oncelikle hedefler belirlenmistir. Bu arastirmada hedefler belirlenirken ihtiyag
belirleme degerlendirme tekniklerinden gdriisme ve literatiir tarama teknikleri kullanilmigtir. Elde
edilen bilgiler dogrultusunda G&grencilerin matematik dersini genel olarak sevmelerine ragmen
zorlandiklari, bazi konulari anlayamadiklari, bazi endise ve korkular yasadiklari anlagilmistir. Ayrica
Ogretmenlerle yapilan goriismeler, alan yazinda var olan arastirmalar bu konuda birbirini
desteklemektedir. Bu nedenle matematigin etkili 6gretilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
arastirmada matematikte yasanan sorunlar, 6zellikle problem ¢6zme ve kesirler konusu diislintilerek
arastirmanin matematik dersinde ve ilgili 6grenme alanlarini icerecek bir {inite kapsaminda yapilmasi
hedeflenmistir. Hedefler belirlenirken yukaridaki bilgiler ve uzman goriisleri dogrultusunda MEB
Matematik Ogretim Progranu 4. simf matematik dersi iceriginde yer alan iinitelerden 5. {initenin
secilmesine karar verilmistir.

Bu asamada ayrica 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri dogrultusunda, uzman goriisii de
almarak 6grencilerin 6n 6grenme ile ilgili ihtiyaglar1 ve tasarim ile ilgili ihtiyaglar belirlenmistir.
Ayrica ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve her 6grencinin 6grenme stillerinin farkli olabilecegi
diisiincesiyle tasarimin Coklu Zeka alanlarina uygun olarak hazirlanmasina, bu baglamda Tiirkge,
Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Miizik, Gorsel Sanatlar derslerinde yer alan
cesitli konularla iligkilendirilmesine karar verilmistir. Bu noktada ise s6z konusu 6grenme alanlari,
alt 6grenme alanlari, beceriler, hangi derslerle ve konularla iliskilendirilecegi belirlenmistir. MEB
Matematik dersi 6gretim programi 4. sinif programinin 5. iinitesinde “Olgme”, “Geometri” ve
“Sayilar” 6grenme alanlar1 yer almaktadir. Bu 6grenme alanlarina bagli olarak “uzunluklari 6l¢me”,
“liggen, kare ve dikdortgen”, “ondalik kesirler”, “kesirlerde toplama iglemi” ve “kesirlerde ¢ikarma
islemi” alt 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. Aragtirmada 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve
kazanimlar MEB 6gretim programinda yer aldigir gibi degistirilmeden alinmistir. Tasarimda
ihtiyaglar ve uzman goriisleri dogrultusunda, problem ¢6zme, matematik 6zyeterlik, iletisim, grupla
is yapma becerilerinin yani sira duyugsal 6zelliklerin ve kisisel niteliklerin gelistirilmesine karar
verilmistir.

2. Asama: Hazirhk

Bu asamada hangi degerlendirme araglarinin gelistirilecegine ya da temin edilecegine karar
verilmistir.  Ogrencilerin bilgi, beceri ve ozellikleri 6lgebilmek icin hedefler ve kazanimlar
dogrultusunda testler, dlgekler, envanterler, gériisme ve gozlem formlarinin bulunmasina veya
arastirmaci tarafindan gelistirilmesine karar verilmistir. Ogrencilerin matematik basarilarii 6lgmek
icin basan testi, duyussal 6zelliklerini ve temel kisilik 6zelliklerini 6lgmek i¢in gdriisme, gozlem
formlar1 ve giinliikler arastirmaci tarafindan hazirlanmaya baglanmigtir. Bunun disinda kalan
problem ¢dzme becerisi envanteri, matematik 6zyeterlik dlcegi, iletisim becerisi, grupla is yapma
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becerisi Olgegi, sosyo-metri ve kimdir bu testi gelistiricilerinden izin alinarak temin etme
caligsmalarina gegilmistir. Hazirlik agamasinda elde edilen bilgiler ve uzman goriisleri dogrultusunda,
s0z konusu {nitenin proje tabanli Ogrenme, aktif 6grenme, coklu zekd alanlar1 (dersleri
iligkilendirerek), grup caligmalari, etkinlige dayali 6grenme, oyunla 6grenme gibi bircok farkli yol
kullanilarak gergeklestirilmesi gerektigi diisliniilmiistiir. Bu 6gretim yollariyla baglantili olarak kalici
O0grenmeye yardimci olacak, etkili 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinin gelistirilmesine karar
verilmistir. Ayrica matematik kazanimlar1 diger derslerle iliskilendirilerek Ogretme-0grenme
faaliyetlerinin bir biitiin halinde gergeklestirilmesi saglanmustir.

3. Asama: Tasarim

Ogretim tasariminin olusturulmasinda daha onceki asamalarda elde edilen bilgilerden
yararlanilarak yine uzman goriisleri dogrultusunda 6grencilerin etkin olabilecegi, onlara hareket
etme imkami saglayan 6grenme ortamlart olusturulmaya calisilmistir. Yine elde edilen bilgiler
dogrultusunda 6grencilerin bu hedeflere ulagsmasini saglayacak 6grenme yollar1 belirlenmistir. Buna
gore iceriginde grup ¢alismasinin, eglenceli etkinliklerin, oyunlarin oldugu, 6grencilerin aktif katilim
gosterebilecegi bir 6gretim tasariminin olusturulmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda gelisimin biitlinciil
oldugu diisiiniilerek ve ayn1 zamanda bireysel 6grenme ve farkli 6grenme stilleri de diislintilerek
matematik dersinin diger derslerle iligkilendirilmesi saglanmis, 6grencilerin birlikte calisabilecegi
ortak bir senaryo belirlenmis, proje tabanli 6grenme yaklasimi ve Coklu Zeka alanlar1 kullanilarak
s0z konusu hedeflere ulagilmak istenmistir. Deney gruplarinda ayrica matematik Ogretiminde
kullanilan baz1 yeni yaklasimlar, 6zellikle Singapur matematigi problem ¢6zme yontemlerinden
model yontemi de kullanilmistir. Siiregte, deney gruplarinda 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders
ve ¢alisma kitaplar1 kullanilmamustir. Ogrenme ortamini verimli hale getirebilmek ve dgrencilerin
yardimlagsma, dayanigma, paylasim i¢inde caligabilmeleri i¢in &grencilerin gruplara ayrilmasinin
daha iyi sonuglar getirebilecegi diistintilmiistir.

4. Asama: Uygulama

Bu asama tasarimin uygulandigi asamadir. Uygulamaya baslamadan 6nce veri toplama
araclar1 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra hazirlanan etkinlik planlart dogrultusunda 6gretme-
ogrenme faaliyetleri gerceklestirilmistir. Ogretme-6grenme etkinliklerinin ~gergeklestirilmesi
stirecinde 6grenciler gruplara ayrilmistir. Her grupta 6grenci 6zelliklerine gore akademik basarisi iyi,
lider bir 6grenci, el ve yazi becerisi iyi bir 6grenci, konusma, kendini ifade etme becerisi iyi bir
Ogrenci yer almistir. Gruptaki tiim 6grencilere grup bagkani, bagkan yardimeisi, sézcii, yazici, postaci
gibi roller verilmistir. Tasarimin uygulama asamasi dgretmenin tiim gruplara proje senaryosunu
vermesiyle baslamistir. Ogretme-6grenme etkinlikleri proje tabanli 6grenme yaklasim
basamaklarina gore yapilmistir. Uygulama agamasinda 6grencinin etkin olabilecegi strateji, yontem
ve teknikler, verimliligi arttiracak materyaller kulanilmistir.

Her oturumun sonunda o oturumda 6grenilen kazanimlarla ilgili alternatif degerlendirmeler
yapilmustir. Siiregte belirli araliklarla gozlemler yapilmistir. Uygulama bitiminde ise son testler
yapilmustir. On ve son testlerde elde edilen nicel verilerinden, goriisme, gdzlem ve giinliiklerden elde
edilen nitel verilerden, oturum sonlarinda yapilan degerlendirmelerden yararlanilarak siirecin daha
iyi nasil gergeklestirilebilecegi belirlenmeye calisilmistir. Daha onceki asamalar da goz Oniinde
bulundurularak dgretimin verimliligini arttirmak i¢in bazi diizenlemeler yapilmistir.

5. Asama: Tasarimin Gozden Gecirilmesi ve Degerlendirilmesi

Bu asamada 6gretim tasarimi bir biitiin olarak gdzden gecirilmis ve ne kadar etkili oldugu
degerlendirilmistir. Bu asamada siiregte tiim toplanan veriler irdelenerek 6grencilerin 6grenmede
karsilastiklar1 giicliikler; hedefler, 6gretim stratejileri, kullanilan yontem, teknik, arag-gere¢ ve
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materyaller, 6grenen Ozellikleri, fiziksel ve sosyal 6grenme ortamu ile iliskilendirilmistir. Sonug
olarak elde edilen verilerle dgretim tasarim tekrar gozden gegirilmis ve genel olarak tasarimin
beklendigi hedeflerine ulastig1 belirlenmistir.

3.4.2. Kontrol Grubunda Yapilan islemler

Kontrol gruplarinda goriisme formlari disinda diger tiim testler ve envanterler 6grencilere 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica dgrencilere belli periyotlarla glinlik tutturulmustur.
Kontrol gruplarinda ilgili konular ve kazanimlar i¢in herhangi bir plan, program, etkinlik veya
calisma yapragi hazirlanmamistir. Kontrol gruplarinda, &gretimi siniflarin kendi 6gretmenleri
gerceklestirmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilere uygulanan nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde tiim
gruplar karsilagtirilirken parametrik olup olmama durumuna gore Anova veya Kruskall Wallis H testi
kullanilmigtir. Farkin anlamli oldugu durumlarda gruplarn ikili karsilastirllmalarinda Tukey veya
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Arastirmada, testlerden ve dlgeklerden elde edilen nicel veriler
SPSS 21.00 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.

Sosyo-metri testi ve kimdir bu tekniginin analizi kendine 6zgii degerlendirme yontemleriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel verilerin ¢éziimlenmesinde ise igerik analizi ve betimsel analiz
birlikte kullanilmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
matematik dersi erisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamhi mudir?” seklinde
ifade edilmigtir. Farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirleyebilmek i¢in karsilagtirma
analizlerinden Anova testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin Matematik Testi Erisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler Anlamh
Kaynag Kareler Toplam sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 5512,472 3 1837,491 15,785 ,000r D1-K1
Gruplarici 9079,723 78 116,407 D1-K2

D2-K2
Toplam 14592,195 81 D2-K1

Tablo 2’ye gore ¢caligmada yer alan deney ve kontrol gruplarinin matematik erigi puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir (F(3, 78)= 15,785; p< ,05). Farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirleyebilmek icin yapilan Tukey testi sonuglarina gore deney 1
grubunun erisi puanlar1 ( X = 34,66) ile kontrol 1 ( X =17,52) ve kontrol 2 ( X = 13,33) gruplarinin
erisi puanlar1 arasinda fark oldugu ortaya ¢ikmus, farkin deney 1 grubunun lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda ayrica deney 2 grubunun erisi puanlari ( X = 27,09) ile
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar arasinda istatistiksel olarak deney 2 grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Buna gére matematik dersinde s6z konusu kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis ve
deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasariminin, kontrol gruplarinda uygulanan 6gretmen kilavuz
ve O0grenci ders kitaplarma dayali etkinliklere gore 0grencilerin basarilarini arttirmada daha etkili
oldugu sodylenebilir.
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3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin problem
¢6zme envanteri son-6n test puan farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin problem ¢ézme envanteri erisi
puanlarinin ¢oklu karsilagtirilmasinda Kruskal Wallis H-testi kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi ,05
olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin Problem Cézme Envanteri Erisi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Swra 2 Anlamh
Gruplar n Ortalamasi Sd X P Fark
Deney 1 21 57,98 D1-K1
Deney 2 22 50,45 2 26.604 000* D1-K2
Kontrol 1 21 26,12 ’ ’ D2-K1
D2-K2
Kontrol 2 18 29,28

Tablo 3’te deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme envanteri erisi puanlari
kargilastirilmig ve istatistiksel olarak anlaml farkin oldugu anlasilmistir (X2=26,694 p< ,05). Farkin
hangi gruplar lehine oldugunu anlayabilmek i¢in gruplar ikili olarak Mann Whitney U-testi
kullanilarak karsilagtirilmistir. Kargilagtirma sonucunda deney 1 ve deney 2 grubunun problem
¢Ozme envanteri puan ortalamalarinin her iki kontrol grubunun puan ortalamalarindan yiiksek oldugu
anlasilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasariminin, kontrol
gruplarinda uygulanan 6gretmen kilavuz ve Ogrenci ders/calisma kitabr etkinliklerine kiyasla
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini anlamli derecede arttirdig sdylenebilir.

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {iglincli alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
matematik ozyeterlik olcegi son-on test puan farklar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamh midir?” seklinde ifade edilmistir. Gruplarin matematik 6zyeterlik erisi puanlarinin ¢oklu
karsilastirilmasinda Anova testi kullanilmistir. Anlamlhilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde
edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin Matematik Matematik Ozyeterlik Olcegi Erisi Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Varyansin Kareler Anlamh
Kaynag Kareler Toplam:  sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 2694,383 3 898,128 8,982 ,000r D1-K1
Gruplarigi 7799,178 78 99,989 B ; E g

Tablo 4 incelendiginde gruplarin matematik 6zyeterlik 6lgegi erisi puanlari Anova testi
sonuglarina gore puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu goriilmektedir (F(3, 78)=
8,982; p<,05). Farkin hangi gruplar lehine oldugunu anlayabilmek i¢in yapilan Tukey testi analizine
gore deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 grubu karsilagtirildiginda deney 1 grubu lehine anlamli
fark olusmustur. Analiz sonucunda deney 2 grubu ile kontrol 2 grubu arasinda deney 2 grubu lehine
anlamhi fark ortaya ¢ikmistir. Bu bilgiler dogrultusunda deney gruplarinda uygulanan 6gretim
tasarimmin kontrol grubunda uygulanan etkinliklere gore onemli derecede fark olusturdugu
sOylenebilir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin
iletisim becerileri envanteri son-on test puan farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamh mudir?” seklinde ifade edilmistir. Uygulanan iletisim becerileri envanterinde elde edilen
erigi puanlar1 Kruskal Wallis H-testi ile karsilagtirilmustir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul
edilmis, elde edilen bulgular Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Gruplarin iletisim Becerileri Envanteri Erisi Puanlarimin karsilastiriimasi

Stra )
Gruplar n Ortalamas Sd X p Anlamh Fark
Deney 1 21 54,50
Deney 2 22 40,59 - D1-K2
Kontrol 1 21 40,05 3 11225 011 D1-D2
Kontrol 2 18 29,14

Deney 1, deney 2, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin iletisim becerileri envanteri SOn-6n test
(erisi) puan farklar1 arasinda tabloda goriiliigli gibi istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark
bulunmustur (X?>=11,225 p< ,05). Farklarin hangi gruplarin lehine oldugunu belirleyebilmek igin
gruplar ikili olarak Mann Whitney U-testi kullanilarak karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucunda
deney 1-kontrol 2 grubu arasinda deney 1 grubu lehine (Z=-3,442, P=0,001<0,05) ve deney 1-deney
2 grubu arasinda yine deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmigtir
(Zz= -2,091, P=0,037<0,05). Mann Whitney U-testine gore diger gruplarin birbirleriyle
karsilastirilmalarinda aradaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Sonu¢ olarak Ogretim tasarimina dayali uygulamalarin, deney 1 grubunda yer alan
ogrencilerin iletisim becerilerini diger gruplarda yer alan 6grencilere gére daha olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Deney 1 grubunun iletisim becerileri puanlarinin deney 2 grubuna gore istatistiksel
olarak anlamli bulunmasinda arastirmaci etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmaci
etkinlikleri daha iyi bildigi ve siirece hakim oldugu i¢in gruplar arasinda fark olusmus olabilir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “grupla
is yapma becerisi 6lcegi” son-on test puan farklar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
midir?” seklinde ifade edilmistir. Gruplarinin “grupla is yapma becerisi 6lgegi”’nden aldiklari son-
on test (erisi) puanlari Kruskal Wallis H-testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirma analizinde
anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Gruplarin “Grupla Is Yapma Becerisi” Ol¢egi Erisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Stra 2
Gruplar n Ortalamast Sd X p Anlamh Fark

Deney 1 21 62,88 D1-K1
Deney 2 22 51,11 D1-K2
: 3 42851  ooox  D1-D2

Kontrol 1 21 19,10 D2-K1
D2-K2

Kontrol 2 18 30,94 K2-K1

Tablo 6’ya gore yapilan karsilastirma analizi sonucunda gruplarin “grupla is yapma becerisi
Olcegi” son-on (erisi) test puanlari arasinda istatistiksel olarak onemli Slgiide farkin oldugu
belirlenmistir (X?>=42,851 p< ,05). Farkin hangi gruplarm lehine oldugunu bulabilmek i¢in Mann
Whitney U-testi kullanilarak ikili kargilastirma analizleri yapilmustir.
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Yapilan analizlere gore deney 1 grubu; deney 2 grubuyla karsilastirildiginda deney 1 grubu
lehine (Z= -2,259, P=0,024<0,05), kontrol 1 grubuyla karsilastirildiginda deney 1 grubu lehine (Z=
-5,245, P=0,000<0,05) ve kontrol 2 grubuyla karsilastirildiginda yine deney 1 grubu lehine anlamli
fark olugmustur (Z= -4,213, P=0,000<0,05). Deney 2 grubu; kontrol 1 grubuyla karsilastirildiginda
deney 2 grubu lehine (Z= -4,483, P=0,000<0,05), kontrol 2 grubuyla karsilastirildiginda yine deney
2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Z= -3,260, P=0,001<0,05).

Kontrol gruplari kendi aralarinda karsilastirildiginda kontrol 2 grubu lehine anlamli farkin
meydana geldigi gorilmiistir (Z= -2,219, P=0,026<0,05). Kontrol 1 grubunun grupla is yapma
becerilerinin uygulama oncesine gore geriledigi dikkati ¢ekmistir. Kontrol gruplarn arasindaki bu
fark, kontrol 2 6gretmeninin diger 6gretmene gore dgrencilerine daha ¢ok etkilesime girebilecekleri
faaliyetler yaptirmis olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica analiz sonucunda deney 1 ve deney 2
gruplariin puanlari arasinda da deney 1 grubu Iehine anlamli farkin olustugu gézlenmistir. Bu farkin
nedeninin, aragtirmacinin yapilan grup ¢aligmalarini daha iyi bilmesi, etkinlikleri ve siireci daha iyi
yonetmesinden kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir.

Sonug olarak her iki deney grubunda da G&gretim tasarimi dogrultusunda yapilan grup
caligmalarinin  6grencilerin, grupla is yapma, isbirligi becerilerini olumlu sekilde etkiledigi
sOylenebilir. Her iki kontrol grubunda da 6gretmen kilavuz ve 6grenci kitaplarina dayali yapilan
calismalar, 6grencilerin grupla is yapma becerilerinde fark yaratmamustir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinci alt problemi @) Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyo-
metri testinin 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasindaki degisim nasildir?
seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerden sosyo-metri testi ile
“Sinifta en ¢ok hangi arkadasinizla birlikte oturup, ¢aligmak isterdiniz? sorusuna cevap vermeleri
istenmistir. Ogrenciler bu soruya énem derecesine gore ii¢ simf arkadasinimn ismini yazmuslardir.
Boylece 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda arkadas segimleri arasindaki fark belirlenmeye
calisiimustir. On ve son test olarak uygulanan sosyo-metri testi sonuclar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Gruplarin Sosyo-metri Testi On ve Son Test Puanlarinin Kendi icinde

Karsilastirilmasi
Ontest Sontest On Test-Son Test Arasindaki Farklar
Secilme Secilme Secilme
Gruplar §egilen "Seg:ilen Puam Puam Puam
Ogrenci  Ogrenci Artan Azalan Degismeyen
Sayisi Sayisi Ogrenci  Ogrenci Ogrenci
n Sayisi Sayisi Sayisi
Deney Grubu 1 21 18 21 13 5 3
Deney Grubu 2 22 18 22 13 7 2
Kontrol Grubu 1 21 18 19 9 9 3
Kontrol Grubu 2 18 15 17 9 6 3

Tablo 7’ye gore deney 1 grubunda 21 6grenciden 13 6grencinin (% 62) se¢ilme puanlari artis
gostermistir. Bunun yani sira 5 6grencinin (% 24) se¢ilme puanlarinda azalma goriilmekle beraber 3
ogrencinin (% 14) se¢ilme puani degismemistir. Tabloda deney 2 grubunu olusturan 6grencilerin
toplam seg¢ilme puanlari incelendiginde 22 6grenciden 13 6grencinin (% 59) se¢ilme puanlarinin artig
gosterdigi anlasilmaktadir. Secilme puanlarinda azalma gosteren O6grenci sayisi 7 (% 32) olarak
belirlenmistir. 2 6grencinin (% 9) ise secilme puanlar1 degismemistir.

Tablo 7°de kontrol 1 grubu incelendiginde yine 21 6grenciden 9 6grencinin (% 43) secilme
puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Bunun yani sira yine 9 6grencinin (% 43) secilme puanlarinin
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azaldig1 gozlenmistir. 3 6grencinin (% 14) ise se¢ilme puanlarinin degismedigi anlasiimistir. Kontrol
2 grubunda ise 18 Ogrenciden 9 6grencinin (% 50) secilme puanlarmin arttign goriilmistiir. 6
ogrencinin (% 33) secilme puanlart azalmistir. 3 G6grencinin (% 17) ise se¢ilme puanlart
degismemistir.

Tiim gruplar birlikte degerlendirildiginde deney gruplarimi olusturan toplam 43 &grenciden
26 dgrencinin (% 60) secilme puanlarinin arttigi, 12 6grencinin (% 28) se¢ilme puanlarinin azaldigi
ve 5 6grencinin (% 12) ise puanlarinin degismedigi ortaya ¢ikmustir. Kontrol gruplarinda ise toplam
39 dgrenciden 18 Ogrencinin (% 46) segilme puanlarinin arttigi, 15 6grencinin (% 38) secilme
puanlarinin azaldigr ve 6 Ogrencinin (% 16) ise puanlarinin degismedigi goriilmiistiir. Tablo
incelendiginde deney gruplarinda uygulamadan once hi¢ segilmeyen Ogrencilerin bulunmasina
ragmen uygulama sonrasinda tiim &grencilerin en az bir kere se¢ilmis olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Kontrol gruplarinda ise 6n testte ve son testte hi¢ se¢ilmeyen 6grencilerin oldugu gézlenmistir. Buna
gore deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasariminda yapilan grup c¢aligmalarinin 6grencilerin
birbirlerini segmede, arkadaslik iliskilerinde kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklere gore daha
etkili oldugu sdylenebilir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin,
“Kimdir Bu?” teknigi 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasindaki degisim
nasildir? seklinde ifade edilmistir.

“Kimdir Bu?” tekniginde 6grencilere yazili olarak 13 olumlu soru sorulmustur. Her biri
kisisel nitelikleri yansitan bu cilimlelerin yanina Ogrencilerden bu o6zelligi en ¢ok tasiyan
arkadaslarmin isimlerini yazmalari istenmistir. Ogrencilerden, eger bu 6zellik en ¢ok sizde ise “ben”
yazmalari, hi¢ kimseyi anlatmiyorsa bos birakmalar1 istenmistir. Ancak s6z konusu 6zelligin o kisiye
ait oldugunu soyleyebilmek i¢in sinifin gogunlugunun ayni ismi yazmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplara gére 6n ve son testte her dgrencinin 13
sorunun kaginda isimlerinin gectikleri belirlenmistir. Daha sonra On test ve son testler
karsilastirilmis, kag 6grencinin sorulan sorularda yazilma sayisinin arttig1, azaldig1 ve degismedigi
bulunmustur. Ayrica 6n test ve son testlerde grupta ismi yazilan toplam 6grenci sayilar1 ve isimleri
en ¢ok yazilan 6grenci sayilar1 da hesaplanmistir. Elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gruplarin “Kimdir Bu?” Testi On ve Son Test Puanlarinin Kendi i¢inde

Karsilastirilmasi
On Test Son Test On-Son Test Arasindaki Farklar
Ismi Ismi En Ismi Ismi En Yazilma Yazilma Yazilma
Gruplar Yazilan Cok Yazilan Cok Oram Orani Orani
Toplam  Yazilan Toplam  Yazilan Artan  Azalan Degismeyen
Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci
n Sayis1 Sayis1 Sayis1 Sayis1 Sayisi Sayisi Sayisi
Deneyl 21 20 6 21 9 11 7 3
Deney2 22 21 7 22 9 13 4 5
Kontrol 1 21 20 12 20 12 10 7 4
Kontrol 2 18 17 7 17 7 8 8 2

Tablo 8 incelendiginde tiim sorularin olumlu oldugu dikkate alinirsa, oOgrencilerin
uygulamadan Once verdikleri cevaplara gore deney 1 grubunda On testte 20 Ogrencinin ismi
anilmistir. Son testte ise grubun tamamu en az bir kere sorulan sorularda yazilmislardir. Sorularda en
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cok yazilan 6grenci sayisi ise on testte 6 iken son testte 9 olmustur. Once ve sonra verilen cevaplarda
genel itibariyle benzer 6grenciler secilmesine ragmen son cevaplarda 3 farkli 6grencinin segilme
sayilarini arttirdigl gézlenmistir.

Deney 1 grubu biitiin olarak degerlendirildiginde O6grencilerin % 48’nin (11 6grenci)
uygulama sonrasinda sorulan sorularda yazilma oranlarim arttirdiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
% 38’nin (7 6grenci) anilma oranlari diismiis, 6grencilerin % 16’sinin (3 6grenci) ise yazilma oranlari
degismemistir. Ayrica deney 1 grubunda uygulamadan 6nce bir 6grencinin sorulan sorularda hig
isminin yazilmadigi gozlenirken, uygulamadan sonra her &grencinin en az bir soruda isminin
yazildig1 goriilmiistiir. Buna gore deney 1 grubunda uygulanan 6gretim tasariminin; degerlerle ilgili
etkinliklerin, grup calismalarinin &grencilerin kisisel nitelikleri (degerler) iizerinde etki ettigi
sOylenebilir.

Tablo 8’¢ gore deney 2 grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde ve sonrasinda sorulara
verdigi cevaplardan On testte ismi yazilan toplam Ogrenci sayisinin 21 oldugu, son testte ise
Ogrencilerinin tamaminin isminin yazildig1 goriilmektedir. Sorulan sorulara en ¢ok yazilan 6grenci
sayilar1 ise On testte 7, son testte 9 olmustur. Ogrenciler, séz konusu olumlu kisilik 6zelliklerinin
cogunlukla bu o6grencilerde olduklarini ifade etmislerdir. Iki uygulama arasindaki fark
incelendiginde son uygulamada adi ¢ok yazilanlar grubuna iki 6grenci daha katilmstir.

Deney 2 grubunun 6n uygulama ve son uygulamada verdigi cevaplar arasindaki farklar bir
biitiin olarak incelendiginde 13 6grencinin (% 59) arkadaglarinin verdigi cevaplara gore kisisel
niteliklerinde pozitif yonde artis gozlenmistir. Bunun yani sira 4 6grencinin (% 18) s6z konusu
niteliklerde negatif yonde etkilenme olmustur. 5 6grencinin (% 23) ise s6z konusu ozelliklere ait
yazilma sayilarinda degisiklik olmamistir. Ayrica 6n uygulamada arkadaglari tarafindan hig
secilmeyen bir 6grenci bulunurken son uygulamada tiim 6grenciler arkadaslari tarafindan en az bir
ozellige yazilmistir.

Tablo 8 incelendiginde kontrol 1 grubunda uygulamadan dnce de sonra da sorulan sorulara
20 6grencinin ismi yazilmistir. Bir 6grencinin isminin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda hicbir
soruya yazilmamasi dikkat ¢ekmistir. Kontrol 1 grubunda on testte ve son testte sorulara en ¢ok
yazilan 6grenci sayis1 12 olmustur. iki uygulama arasindaki fark incelendiginde uygulamadan énce
yazilan Taha ve Almina son uygulamada yazilmamig, bunlarin yerine Berk ve Bahar adl1 6grenciler
daha c¢ok sdylenmistir. Diger 10 6grenci yazilma sikliklarini korumuslardir. Kontrol 1 grubu biitiin
olarak degerlendirildiginde 10 6grencinin (% 48) yazilma oranlarinin arttigr goériilmiigtiir. Buna
karsin 7 6grencinin (% 33) uygulama sonrasinda yazilma siklig1 azalmistir. 4 6grencinin (% 19) ise
yazilma oranlar1 degigsmemistir. Ayrica genel olarak kontrol 1 grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz
ve Ogrenci ders/calisma kitaplarina dayali etkinliklerin 6grencilerin kisisel niteliklerinde (degerler)
olumlu yonde etkide bulundugu soylenebilir.

Tablo 8’e gore kontrol 2 grubunda uygulamadan dnce ve sonra sorulara verilen cevaplarda
17 Ogrencinin ismi yazilmstir. Her iki uygulamada da birer 6grencinin ismi hi¢ yazilmamustir.
Sorulara en ¢ok yazilan 6grenciler ise On testte ve son testte 7 olmustur. Buna gore 6n uygulama ile
son uygulamada daha ¢ok segilen 6grenci sayisi ayni kalmis, sadece 6n uygulamada daha ¢ok segilen
bir 6grencinin yerine son uygulamada bagka bir 6grenci daha ¢ok secilmistir. Kontrol 2 grubu 6n
uygulama ve son uygulama arasindaki farklar incelendiginde 8 6grencinin (% 44) son uygulama
lehine yazilma oranlari artmistir. Yine 8 6grencinin (% 44) ilgili 6zellikler a¢isindan secilme oranlari
azalmig, 2 6grencinin (% 12) ise yazilma sayilar1 degismemistir. Bu bilgiler 1s1ginda kontrol 2
grubunda uygulamadan 6nce ve sonra ayni oranda grencinin ayni oranda niteliklerinde olumlu
yonde etkilenme oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle kontrol 2 grubunda uygulanan 6gretmen
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kilavuz kitab1 ve 6grenci ders/calisma kitabina dayali etkinliklerin, 6grencilerin kisisel nitelikleri
(degerler) tizerinde 6nemli 6l¢iide olumlu degisikliklere neden olmadigi sdylenebilir.

“Kimdir Bu?” testinden elde tiim veriler deney ve kontrol gruplar birlikte diisiiniilerek
degerlendirildiginde elde edilen bulgular asagida 6zetlenmistir.

Toplam 43 o6grencinin bulundugu iki deney grubunda 24 O6grencinin (% 56) kisisel
niteliklerinde (degerler) olumlu yonde degisim meydana geldigi belirlenmistir. Buna karsin 11
ogrencinin (% 26) olumlu 6zelliklerde yazilma oranlar1 diismiis, 8 6grencinin (% 18) ise secilme
durumlari degigsmemistir. Toplam 39 6grencinin bulundugu kontrol gruplarinda ise 18 6grencinin (%
46) sz konusu olumlu 6zelliklere iligkin anilma oranlar1 artmistir. Bunun yani sira 15 6grencinin (%
38) secilme oranlar1 diismiis, 6 6grencinin (% 16) ise yazilma oranlarinda degisim yasanmamigtir.

Tiim bu bilgiler dogrultusunda; sevgi, saygi, yardimlagma, dayanisma, ¢aliskanlik, hosgort,
nezaket, estetik, azim ve yaraticilik gibi dzelliklerin yer aldigi “Kimdir Bu?” testi sonuglarina gore
deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasariminin kontrol gruplarinda uygulanan 6gretmen kilavuz
kitabina ve 6grenci ders/calisma kitaplarina dayali etkinliklere gore 6grencilerin s6z konusu
ozelliklerinin olumlu yonde gelismesine etki ettigi sOylenebilir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasarimina
iliskin ogrenci, 6gretmen, gozlemci ve veli goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.
Aragtirmanin bu alt problemine cevap bulabilmek igin 6grencilerle bireysel goriismeler, odak grup
goriismeleri, gruplarda gozlemler, 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ayrica 6grencilerden
giinliik tutmalar1 istenmis ve velilerden yazili goriisleri alinmistir. Goriismeler ve giinliiklerden elde
edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile irdelenmistir. Elde edilen bulgular asagidaki basliklar
altinda yorumlartyla birlikte verilmistir.

a) Deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasarimina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Bu arastirma sorusuna cevap bulabilmek icin deney 1 ve deney 2 grubu 6grencileriyle
uygulamadan once bireysel goriisme, uygulamadan sonra ise odak grup goriismesi yapilmustir.
Ayrica siireci betimleyebilmek i¢in uygulama siirecinin belirli araliklarinda 6grencilere giinliikler
tutturulmustur.

Ogrenci goriislerinden elde veriler incelendiginde “Matematik derslerinin nasil islendigi”,
“Matematik dersinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziimleri”, “Matematigin giinliik hayattaki kullanim
alanlar1”, “Sosyal beceriler”, “Ogrenme-6gretme siireglerinin sagladigi katki” ve “Duyussal
ozellikler” temalar1 bulunmustur.

a. Matematik Dersinin Nasil islendigine iliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan tiim goriismelerden ve giinliiklerden elde edilen bulgular incelendiginde
matematik dersinin, 6grencinin aktif oldugu birgok farkli strateji, yontem, teknik, etkinlik ve oyunla
islendigi anlasilmaktadir. Ayrica 6grencilerin bu siiregte bircok farkli ve eglenceli arag-gere¢ ve
materyali birlikte kullandig1 belirlenmistir. Téim veri toplama tekniklerinden elde edilen bu gortisler
birbiriyle benzerlik géstermektedir.

b. Matematik Dersinde Karsilasilan Sorunlara ve Coziimlerine iliskin Ogrenci
Goriisleri

Ogrencilerle galisma 6ncesinde ve sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen veriler
sonucunda matematik dersinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziimler temasi “sorun yasama/yasamama
durumu ve sorunlarin tiirli” ve “sorunlar kargisinda yapilan eylemler” alt temalarina ayrilmstir.
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Arastirmadan Once dgrenciler matematikte karsilastiklar sorunlari genel olarak kendileri
calisarak, aile bireylerinden yardim alarak veya iizerinde diisiinmeyerek ¢cozmeye calistiklarini ifade
etmelerine ragmen c¢alisma sonrasinda sorunlarinin olduk¢a azaldigini, karsilastiklart sorunlart da
kendilerine giivenerek, yaraticiliklarini kullanarak, grupga calisarak, is boliimii, gérev paylagimi
yaparak, planli calisarak ¢ozdiikleri anlagilmistir. Elde edilen sonuglar goriisme sonuglartyla
paralellik gostermektedir.

¢. Matematigi Giinliik Hayatta Hangi Alanlarda Kullandiklarna filiskin Ogrenci
Goriisleri

Caligma oOncesinde ve sonrasinda yapilan goriismelerden elde edilen veriler sonucunda
“matematigi giinliik hayatta hangi alanlarda kullandiklar1” temas: ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin
goriigleri incelendiginde, calisma siirecinde kazanimlar dogrultusunda matematigi bircok farkli
kullanim alanlarinda da degerlendirebileceklerinin farkina vardiklar1 goriilmiistiir.

d. Ogrenme-Ogretme Siireclerinin Sosyal Becerilere Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri

Goriligmelerden elde edilen verilerin incelenmesiyle elde edilen bulgularda “sosyal beceriler”
temas1 bulunmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, dgretim siirecinin dgrencilerin
sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Calismadan once sorunlar yasayan,
birlikte cok vakit gegirmeyen, sorunlarini etkili bir sekilde ¢cozemeyen 6grenciler, caligma siirecinde
birbirleriyle daha ¢ok vakit gegirdiklerini, birbirlerine giivendiklerini, konusarak, tartisarak, isbirligi
yaparak, gorev paylasimi yaparak daha iyi anlastiklarini ifade etmislerdir. Elde edilen bu sonug
projenin amaglarindan biri olan sosyal becerilerinin gelisiminin saglandigin1 gostermistir.

e. Ogrenme-Ogretme Siireclerinin Sagladigi Katkaya Iliskin Ogrenci Gériisleri

Ogrencilerin 6n ve son goriismede verdikleri yanitlar irdelendiginde “Ogrenme-6gretme
siireglerinin sagladig1 katki” temasi ortaya ¢ikmustir. Ogrenci goriislerine gére uygulama siirecinin
ogrencilere bircok farkli alanda katki sagladign goriilmiistiir. Ogrenciler ¢alismadan sonra
yardimlagsma, paylasma, dayanigsma, Ozgiliven, sorumluluk, arkadaslik, caliskanlik, dogruluk,
diirGistliik, estetik, sevgi, saygi, sabir, hosgorii, barig gibi bircok degeri daha iyi anladiklarini,
kendilerinin bu degerlerinde gelismeler oldugunu belirtmislerdir. Bu da Ogretim tasariminin
ogrencilerin kisisel niteliklerinin gelismesi tlizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.

f. Matematik Dersi Ogrenme-Ogretme Siireclerinin Duyussal Ozelliklere Etkisine
fliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu dgrencileriyle arastirma Oncesi ve sonrasinda yapilan goriismelerden elde
edilen cevaplar incelendiginde “Duyussal 6zellikler” temasi elde edilmistir. Goriismelerden elde
edilen bulgular birlikte irdelendiginde 6grencilerin uygulama siirecinde matematige kars1 korku ve
endiselerinin kalmadig1 goriilmektedir. Bunun yan sira 6grencilerin matematik konularini daha iyi
ogrendikleri, kendilerini bilgili, ¢aliskan, heyecanli, mutlu, becerikli hissettikleri, proje esnasinda
konular1 oyunlarla ve etkinliklerle, eglenerek Ogrendikleri ortaya ¢ikmistir. Bu da matematik
dersinde uygulanan 6gretim tasariminin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir.

b) Deney gruplarinda uygulanan o6gretim tasarimina iliskin 6gretmen goriisleri
nelerdir?

Aragtirmada uygulamadan Once ve sonra deney 1 ve deney 2 grubu Ogretmenleriyle
matematik dersi dgretim siireci ile ilgili goriisme yapilmistir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlere,
matematik dersini genel olarak nasil igledikleri, hangi strateji, yontem, teknikleri, arag-gere¢ ve
materyalleri kullandiklari, matematik derslerinde kendilerinin ve Ogrencilerin sorun yasayip
yasamadiklari, yasiyorlarsa ne tlir sorunlar yasadiklari, matematik dersinin amacina ulasip
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ulasmadigi, yaptiklar1 farkli ¢alismalar sorulmustur. Ayrica matematik dersinin katki saglayip
saglamadigi, sagliyorsa hangi yonlerden katkilar sagladigi, kendilerinin ve 6grencilerinin matematik
dersi hakkinda hissettikleri de sorulmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin ortak
paydalar1 agagida verilmistir.

Ogretmenler arastirma oncesinde genel olarak gelencksel &gretme strateji, yontem ve
teknikleri kullandiklarimi ifade etmislerdir. Arastirmadan Once en ¢ok matematik dersinde sorun
yasadiklarini belirtmislerdir. Arastirma dncesinde 6gretmenler matematigin genel olarak dgrencilere
katki sagladigim, oOzellikle giinlilk hayatta markette, pazarda, aligveriste matematigi daha c¢ok
kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerle calisma sonunda yapilan gériismelerde daha ¢ok 6grencilerin aktif olduklari
Ogretme strateji, yontem ve teknikleri kullandiklarini, bir¢ok farkli arac-gere¢ ve materyal
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler proje siirecinin genel olarak amaglarina ulastigimni
belirtmislerdir. Yapilan etkinliklerin, 6nceki deneyimlerinde yaptiklarindan oldukga farkli oldugunu,
cocuklarin 6grenme esnasinda nasil dgrendiklerinin kendileri bile farkinda olmadigini, kullanilan
yontemlerin 6grenciler iizerinde etkili oldugunu ve bunun daha etkili 6grenmeyi sagladigini
belirtmislerdir.

Ozellikle grup ¢alismastyla birlikte arkadaslik iliskilerinde, iletisimlerinde, birlikte hareket
etme, karar verme, yardimlagma, paylasma, hosgorii ve yaraticilik gibi 6zelliklerde fark edilir olumlu
degisimler oldugunu belirtmislerdir. Proje kapsaminda arkadaslik, dogruluk, paylasma, sevgi,
sorumluluk, giiven, 6zgiliven, hosgorii, yardimseverlik gibi bir¢ok kisisel niteliginin de gelistigini
dile getirmiglerdir. Genel olarak O6grencilerinin onceki kaygi ve korkularinin kalmadigini,
matematikte ¢ok farkli etkinlikler yaparak hi¢ sikilmadiklarini, heyecanli ve mutlu olduklarini,
matematigi daha ¢ok sevmeye bagladiklarini ifade etmislerdir.

¢) Deney gruplarinda yapilan uygulama siirecine iliskin gézlem sonuclari nelerdir?

Caligmada arastirmaci tarafindan hazirlanmig gézlem formu ile uygulama Oncesinde ve
uygulama siirecinde deney 1 ve deney 2 gruplarinda iki farkli zaman araliginda ikiser ders saati
olmak tizere toplamda dorder ders saati gbzlem yapilmistir.

Uygulanan Ogretim tasarimi kapsaminda her iki sinifta da grup calismasi yapildigi
gozlenmistir. Her iki grupta da proje calismasi kapsaminda cesitli materyallerin getirildigi
goriilmiistiir. Ogretmenler derslerde 6gretme-6grenme siirecini giris, gelisme ve sonug boliimlerine
dikkat ederek gerceklestirmiglerdir. Her iki grupta da 6grencilerin aktif oldugu, proje ¢aligsmalari,
grup ¢alismasi, bulus yontemiyle 6grenme, dramatizasyon, oyun gibi yollar kullanilmistir. Gruplarda
Ogrencilerin derse katilmakta istekli olduklar1 gozlenmistir. Derslerde oldukg¢a farkli etkinlikler
yapilmistir. Gruplari kendi i¢inde is boliimii yaptiklari, birbirleriyle fikir alis verisi yaptiklari,
yardimlagtiklar1 gézlenmistir. Ogrencilerin birbirleriyle nazikce konustuklari, dgretmenlerine ve
arkadaslarina saygili davrandiklar1 gézlenmistir.

Her iki grupta da 6grencilerin heyecanli olduklar1 ve eglendikleri gézlenmistir. Bir dnceki
gbzleme gore daha enerjik olduklar sdylenebilir. Tiim 6grencilerin etkinliklere katilmak i¢in parmak
kaldirdiklar1 gozlenmistir, dolayisiyla matematige karsi ilgilerinin arttii, kendilerine olan
ozgiivenlerinin artti1g1, daha kolay anladiklari sylenebilir. Ogretmenlerin de ayn1 sekilde daha keyifli
oldugu goriilmiistiir. Deney 1 ve deney 2 grubunda yapilan gézlem sonuglarina gore arastirma
oncesinde yapilan matematik dersleri ile uygulama siirecinde yapilan matematik dersleri arasinda
onemli Olciide farklarin oldugu anlasilmaktadir. Bu siirecte 6gretmenlerin dgretme yontemleri,
kullanilan materyaller farklilagsmis, matematik dersi ile diger dersler arasinda ve gergek yasam
arasinda, degerlerle bag kurulmustur. Gozlem sonuglarmin ayni zamanda goriigmelerden elde edilen
bulgularla ortlistiigli gérilmistiir.
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d) Deney gruplarinda yapilan uygulama siirecine iliskin veli goriisleri nelerdir?

Caligma sonunda deney grubunu olusturan 6grencilerin velilerinden yazili olarak goriis
almmustir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan formda velilere “arastirma siirecine, projeye, yapilan
etkinliklere, cocuklarindaki degisimlere” iliskin goriisleri sorulmustur.

Velilerin goriiglerine gore c¢ocuklar1 basarili, egitici ve faydali bir siire¢ gecirmislerdir.
Veliler proje siirecinde birbirinden farkli birgcok materyalin kullanildigin, farkli oyunlar, etkinlikler
yapildigini, cocuklarin plan yaparak hazirlikli gittiklerini, grup c¢alismasi yaptiklarini, sadece
matematik dersine degil diger derslerde de olumlu sonuglar alindigini ve ¢ocuklarin daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Veliler ayrica gucuklarinin siire¢ boyunca heyecanli olduklarini,
keyifli, eglenceli zamanlar gecirdiklerini, mutlu olduklarin1 ve matematigi eskisinden daha c¢ok
sevdiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira veliler, yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin arkadaslik
iligklilerini olumlu yonde etkiledigini, ¢ocuklarin sorumluluk bilincinin arttigini, sosyallestiklerini,
yaraticilik becerilerinin gelistigini, 0zgiivenlerinin arttigini, paylagsma, dayanigma, sevgi, saygi,
hosgorii gibi degerlerinin olumlu yonde gelistigini, el becerilerinin ve sunum becerilerinin arttigini,
cocuklartyla gurur duyduklarini ifade etmislerdir.

4.9. Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Kontrol gruplarindaki 6gretmen kilavuz kitabina
gore gerceklestirilen etkinliklere iliskin 68renci ve gozlemci goriisleri nelerdir?” olarak ifade
edilmistir. Arasgtirmanin bu alt problemine iligkin elde edilen veriler asagidaki gibi iki sekilde
sunulmustur.

a. Kontrol gruplarinda, 6gretmen kilavuz kitabina gore gerceklestirilen uygulama
siirecine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Arastirmada, uygulama 6ncesi ve uygulama siirecinde 6grencilerden yazili olarak goriigleri
almmustir. Giinliik seklinde alinan goriislerde kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda yer alan 6grencilere
“matematik dersinin nasil iglendigi”, “matematik dersinde kendilerinin neler yaptig1”, “matematik
dersi ile ilgili neler distindiikleri” ve “matematik dersinde neler hissettikleri” sorulmustur.

Ogrencilerin sorulara vermis olduklari yanitlarin ortak noktalari asagida verilmistir.

Her iki kontrol grubunda da 6grenci goriislerine gore 0gretmenler genel olarak konuyu
geleneksel yollarla anlatmaktadirlar. Yine 6grenci goriislerine gore, zaman zaman sikildiklarini,
zorlandiklarini, {iziildiiklerini, endise duyduklarimi ve korktuklarimi sdyleyenlerin yani sira genel
olarak ogrencilerin, Ogretmenlerinin anlatimlarindan memnun olduklari, konuyu anlayinca ve
sorular1 ¢ozdiik¢e mutlu olduklari anlasilmistir.

b. Kontrol gruplarinda, 6gretmen kilavuz Kkitabina gore gerceklestirilen uygulama
siirecine iliskin gozlem sonuclari nelerdir?

Caligmada aragtirmaci tarafindan hazirlanmig yar1 yapilandirilmis gézlem formu ile kontrol
1 ve kontrol 2 gruplarinda aragtirma dncesinde ve arastirma siirecinde olmak {izere iki farkli zamanda
2’ser ders saati, toplamda 4’er ders saati gézlem yapilmstir.

Her iki grupta da 6gretmenler derslere girerken dikkat ¢ekme, giidiileme, gbzden gegirme
gibi basamaklar1 uygulamamaktadir. Ogretmenlerin her ikisi de konuyu g¢ogunlukla geleneksel
strateji ve yontemlerle anlatmaktadir. Her iki sinifta da 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise dinleyici
ve bilgiyi alan konumundadir. G6zlenen derslerde ders isleyis bigimlerinin genel olarak ayni oldugu
belirlenmistir. Farkli etkinlikler, oyunlar, grup ¢alismalari, farkli uygulamalar, yontemler
gozlenmemistir. Ogrencilerin daha ¢ok bilgi diizeyinde en fazla ise uygulama diizeyinde zihinsel
stireclerini  kullandiklar1 go6zlenmistir. Ders siirecinde 6grenciler konuyu anladiklarinda ve
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ogretmenin sordugu problemleri ¢o6zdiiklerinde kendilerini mutlu hissetmektedirler. Konuyu
anlamakta gilicliik c¢eken ve sorular1 yapamayan Ogrencilerin kendilerini {izgiin hissettikleri
gbzlenmistir. Bazi 6grencilerin derste sikildiklar1 goriilse de genel olarak matematik derslerinin
Ogrenciler i¢in ilgi ¢cekici oldugu gézlenmistir.

Bulgularin Birlikte Ele Alinmasi

Arastirmada 6gretim tasarimi deney 1 grubunda arastirmaci, deney 2 grubunda smifin kendi
Ogretmeni tarafindan uygulanmistir. Tasarimin etkililigi her iki deney grubunda ayn1 envanterlerle
Olciilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda her iki grubun matematik basarilari, problem ¢6zme
becerileri, matematik 6zyeterlikleri arasinda anlamli derecede fark bulunmamistir. Gruplar arasinda
sadece nicel verilerden iletisim ve grupla is yapma becerileri arasinda anlamli fark bulunmustur.
Arasgtirmaci etkisinin bu iki degiskende olabilecegi ve etkinin arastirmacinin siirece ve etkinliklere
daha hakim olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Fakat uygulanan diger envanterlerden,
goriisme, gozlem ve giinliikklerden elde edilen verilerde iki grup arasinda dnemli derecede fark
bulunmamistir. Buna gore arastirmaci etkisinin bu arastirma igin gii¢lii bir etken olmadigi, minimum
diizeyde oldugu, bir baska deyisle arastirma sonug¢larini énemli 6lgiide etkilemedigi sdylenebilir.

Arastirmada ayrica kontrol gruplarinin kendi aralarinda karsilastirilmalarinda 6nemli 6lgiide
farkliliklar goriilmemistir. Sadece grupla is yapma becerilerinde kontrol gruplari arasinda kontrol 2
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu durumun kontrol 2 grubu 6gretmeninin daha ¢ok oyuna
ya da dgrenciler arasi etkilesimi arttiracak daha fazla etkinlige yer vermesinden kaynaklanabilecegi
diistintilmiistiir.

5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler
5.1. Sonuglar ve Tartisma

5.1.1. Birinci Alt Probleme lliskin Sonuclar ve Tartisma

Deney 1 ve deney 2 gruplarinda uygulanan 6gretim tasarimina dayali uygulamalarin kontrol
1 ve kontrol 2 gruplarinda uygulanan dgretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ders, calisma kitaplarina
dayali yapilan etkinliklere gore Ogrenci basarisini istatistiksel olarak O6nemli derecede arttirdig
belirlenmistir. Her iki deney grubunun matematik erisi puanlari, kontrol gruplarinin erigi puanlari ile
karsilastirilmig, karsilastirma sonucunda deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlamli fark
olusmustur. iki deney grubu ve iki kontrol grubunun kendi aralarinda karsilastirilmasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmamustir.

Deney gruplarinda yapilan ¢calismalar 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada kontrol
gruplarinda uygulanan etkinliklerden daha etkili olmustur. Bu sonu¢ Demir (2007), Demir (2015b),
Ceylan (2014), Colak (2006), Fazelian, Ebrahim ve Soraghi (2010), Kara (2009), Olayinka (2016),
Ozdilek (2006), Ozdilek ve Ozkan (2009), Tarng, Tsai, Lin & Shiu (2009), Tas (2013), Tezci (2002),
Uzun (2008), Yiicel’in (2013) yaptig1 arastirmalar sonucu elde ettikleri bulgularla paralellik
gostermektedir. Bu arastirmalarda 6gretim tasarimina dayali olarak yapilan uygulamalar grencilerin
akademik basarilarini deney gruplari lehine istatistiksel olarak 6nemli derece arttirmstir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonugclar ve Tartisma

Tim gruplarin problem ¢6zme envanteri son-0n test puan farklari (erisi) karsilastirildiginda
deney 1 ve deney 2 grubunda yapilan etkinliklerin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda yapilan
etkinliklere gore Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini istatistiksel olarak anlamli derecede
arttirdig tespit edilmistir. Deney gruplari ve kontrol gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiklarinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir.
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Bu sonu¢ Ceylan’in (2014) yaptigi arastirmanin sonuclartyla Ortiismektedir. Yapilan
aragtirmada Ortaokul Fen Bilimleri dersindeki asitler ve bazlar konusunda fen, teknoloji,
mithendislik ve matematik (FeTeMM) yaklasimi ile bir 6gretim tasarimi hazirlamis ve
uygulanmasinin etkililigi incelenmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin problem
¢ozme becerilerinde kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerine gore istatistiksel
olarak daha yiiksek diizeyde artis meydana geldigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica Karakus’un (2016)
arastirmasinda proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Bu sonug¢ bu aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Gruplarin matematik 6zyeterlik son-6n test puan farklar (erisi) karsilastirildiginda deney 1
grubunda uygulanan etkinliklerin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda uygulanan etkinliklere gore
istatistiksel olarak anlamli derecede fark olusturdugu ortaya ¢ikmustir. Yine deney 2 grubunda
uygulanan etkinliklerin kontrol 2 grubunda uygulanan etkinliklere gore istatistiksel olarak anlaml
derecede fark olusturdugu belirlenmistir. Diger karsilastirmalarda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamustir.

Yabas (2008) yaptigi arastirmada, farklilastirilmig Ogretim tasarimini matematik dersi
ondalik kesirler konusunda uygulamis, uygulamanin deney grubu iizerindeki 6zyeterlik algilarini ve
bilisiistii becerilerini hangi diizeyde etkiledigini incelemistir. Arastirma sonucunda &grencilerin
Ozyeterlik algilar1 ve bilisiistii beceri diizeyleri son test Iehine fark yaratmistir. Elde edilen sonug, bu
arastirmada elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir.

Buna karsin Tas (2013), yaptig1 arastirmada farklilastirilmis 6gretim tasarimiyla olusturulan
etkinliklerin matematik dersinde 6grenciler lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda
ise 6gretim tasariminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin biligsel yeti puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derece farka rastlamamustir.
Yine Dede’nin (2003) yaptigi aragtirmada, ARCS modeline gore olusturulan dgretim tasariminin
matematige yonelik motivasyona etkisi incelenmis fakat deney ve kontrol gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli derede farkin olugsmadigi ortaya ¢ikmistir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Gruplarin son-0n test iletisim puan farklar1 (erisi) birbirleriyle karsilagtirildiklarinda deney
1 grubunda yapilan etkinliklerin kontrol 1 ve deney 2 grubunda yapilan etkinliklere gore istatistiksel
olarak anlamli derecede fark olusturdugu belirlenmistir. Yapilan diger karsilastirmalarda ise
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tim gruplar karsilastirildiginda deney 1 ve deney 2 gruplarinda uygulanan &gretim
tasariminin kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinda uygulanan etkinliklere gore 6grencilerin grupla is
yapma becerilerini 6nemli derecede etkiledigi belirlenmistir. Her iki deney grubu da her iki kontrol
grubuna istatistiksel olarak anlamli fark meydana getirmistir. Deney 1 ve deney 2 gruplar kendi
aralarinda karsilagtirildiklarinda deney 1 grubu lehine anlamli fark olusmustur. Kontrol gruplarn
kendi aralarinda karsilastirildiklarinda ise kontrol 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
olusmustur.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

Yapilan sosyo-metri testi sonuglarina gore deney 1 ve deney 2 gruplarinda on testte hig
secilmeyen Ogrenciler olmasina karsin son testte tiim 6grenciler en az bir kere se¢ilmistir. Her iki
deney grubunda da 6grenci secilme oranlarinda son test lehine artis meydana gelmistir. Kontrol 1 ve
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kontrol 2 gruplarinda ise uygulama oOncesinde ve sonrasinda da hi¢ secilmeyen ogrenciler
bulunmaktadir. Kontrol gruplarinda da 6grencilerin se¢ilme oranlarinda artiglar belirlenmistir.

Gruplar birbiriyle karsilastirildiklarinda her iki deney grubunun tamaminda 6grencilerin
secilme oranlarinda toplamda % 60°1lik bir artisin meydana geldigi, kontrol gruplarinda ise toplamda
% 46’k artisin olustugu tespit edilmistir. Buna gore deney gruplarinda uygulanan 6gretim
tasariminin kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklere gore 6grencilerin arkadaslik iliskilerinde daha
olumlu etki yaratti1 ortaya ¢cikmistir.

Demir, Savas ve Kayapimar'm (2010) yiriittikleri bilimsel arastirma projesinde
biitiinlestirilmis 6gretim programinin tarihi mekanlarda uygulanmasinin duyussal {irlinlere etkisi
incelenmistir. Sosyo-metri testi ile elde edilen bulgular dogrultusunda genel olarak projede yer alan
Ogrencilerin arkadag tercihlerinde olumlu gelismelerin oldugu belirtilmistir. Bu sonug, arastirma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

“Kimdir Bu? testi sonuglarina gore deney 1 grubunda uygulanan o6gretim tasarimi
sonrasinda olumlu &zellikleri agisindan ismi sOylenen 6grenci sayisinda % 48 oraninda artis meydana
gelmistir. Deney 2 grubunda ise 6grencilerinin % 59’unun, arkadaslariin verdigi cevaplara gore
kisisel niteliklerinde olumlu yonde artis oldugu tespit edilmistir. Her iki deney grubunda da
uygulama sonrasinda tiim 6grenciler en az bir olumlu 6zellik agisindan anilmislardir.

Kontrol 1 grubunda uygulanan etkinliklerden sonra % 48 oraninda 6grencinin, anilma
sayilarini arttirdigl belirlenmistir. Kontrol 2 grubunda ise dgrencilerinin % 44’{inlin olumlu kisisel
nitelikler agisindan secilme oranlari artmistir. Her iki kontrol grubunda da ismi hi¢ anilmayan birer
Ogrencinin oldugu belirlenmistir.

Toplamda deney gruplarinda yer alan 6grencilerin % 56’simin olumlu kisilik 6zelliklerinde
artisin oldugu gozlenmistir. Kontrol gruplarinda ise toplamda 6grencilerin % 46’smin olumlu kisisel
niteliklerinde artisin meydana geldigi belirlenmistir.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

a. Veri toplama araclarindan elde edilen verilerin incelenmesi sonucunda ‘“Matematik
derslerinin nasil islendigi”, “Matematik dersinde karsilagilan sorunlar ve ¢ézlimleri”, “Matematigin
giinliik hayattaki kullanim alanlar1”, “Sosyal beceriler”, “Ogrenme-dgretme siireglerinin sagladig
katk1” ve “Duyugsal 6zellikler” temalar1 ortaya ¢ikmistir.

Matematik derslerinin nasil iglendigi temasi ile ilgili olarak arastirmadan 6nce 6gretmenlerin
daha ¢ok anlatim stratejisini, soru-cevap ve gosterip yontemini kullandiklari ortaya ¢ikmustir.
Aragtirma sonrasinda ise 0grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun proje yaparak, grup ¢alismasiyla,
oyunlarla, eglenceli etkinliklerle, yarigmalarla, dramayla, yaparak-yasayarak ogrendikleri
belirlenmistir. Yine arastirmadan 6nce 6grencilerin kitap, defter, projeksiyon gibi arag-gerecleri daha
¢ok kullandiklari tespit edilirken ¢aligma sonrasinda ise balonlar, toplar, renkli kartonlar, atik kutular,
ucurtma malzemeleri, elektrik devresi elemanlari, kurdele, oyuncak paralar, kiirdanlar, kesir kartlari,
metre-cetvel takimlar1 gibi bir¢ok farkli arag-gerecin kullanildigi ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen bu sonug, Beler ve Avei (2011), Demir (2016), Ozbek (2009), Tarng, Tsai, Lin
& Shiu (2009) ve Yiicel’in (2013) yaptig1 arastirmalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Bu aragtirmalarda Ogretim tasariminin bir parcasi olan Ogretim materyalleri
Ogrenenler tarafindan yeterli, ilgi c¢ekici ve kullaniglt bulunmustur. Yukaridaki arastirmalara ek
olarak ayrica Ceylan (2014), Demir (2007), Ergiil (2010), Kala (2012), Kara (2009), Ozdilek (2006)
ve Uzun’un (2008) arastirmalarinda Ogrencilerin ders islenirken eglenerek ve isbirligiyle
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ogrendikleri, derste aktif olduklari, 6gretmenin rehber oldugu, yaparak yasayarak ogrendikleri
bulgularina rastlanmistir. Ayrica Sara¢’in (2017) yaptig1 arastirmada 6grenci merkezli olarak
hazirlanan 6gretim materyallerinin kullanilmasinin fen 6gretimini olumlu yonde etkiledigi, iiniteye
ait konular1 ve kavramlar1 anlamada olumlu yonde katki sagladig: tespit edilmistir. Bu sonuglar
arastirmada elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.

Matematik dersinde karsilagilan sorunlar ve ¢oziimleri temasina gore ¢alisma Oncesinde
Ogrencilerin ¢ogunun matematikte zaman zaman sorun yasadigi, bazi konulari anlamakta giicliik
cektikleri, problem ¢6zmede zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu sorunlar karsisinda ise genel olarak
kendilerinin farkli seyler yapmaya g¢aligtiklari, daha ¢ok ders ¢alismaya ¢alistiklari, soru ¢ozdiikleri,
genel olarak ise benzer seyler yaptiklart belirlenmistir. Calisma sonrasinda ise 6grencilerin tamami
matematik dersinde farkli seyler yaptiklarini bu nedenle sorunlarinin oldukga azaldigini belirtmistir.
Kargilagilan sorunlar1 ise igbirligi yaparak, gorev paylasimi yaparak, sorumluluk alarak,
yardimlasarak ve kendilerine giivenerek ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmanin bu sonucuna paralel olarak Ceylan (2014), Ergiil (2010) ve Kala (2012)
yaptiklari arastirmalarda benzer sonuglar elde etmislerdir. Bu aragtirmalarda genel olarak 6gretim
tasariminin uygulama siirecinde dgrenciler, gorev paylasimi yaparak, isbirligi yapip grupca birlikte
hareket ederek ve Ogrenmelerinin sorumlulugunu alarak karsilastiklar1 giicliikklerin {istesinden
gelmisler ve istenilen hedefleri gerceklestirmislerdir.

Matematik dersinin giinliik hayatta kullanim alanlar1 temasina iligkin ise aragtirmadan dnce
Ogrencilerin tamamina yakini matematigi, market/pazar/aligveriste kullandiklarini sdylemislerdir.
Aragtirmadan sonra ise market-pazar aligveriginin yaninda bina yapiminda, her yerde, oyun
oynarken, tiim mesleklerde, terzide, trafikte, yolculukta, faturalarda gibi birgok kullanim alani
belirtilmiglerdir.

Bu arasgtirmada oldugu gibi Ceylan (2014), Kara (2009) ve Yiicel’in (2013) yaptig1
aragtirmalarda da 6gretim tasariminin icerigi, materyalleri ve kullanilan Srnekler giinliilk yagamla
iligkilendirilerek kalic1 6grenme gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
Ogrendigi bilgileri gilinlik yasamdan Orneklerle anlatabildikleri, bundan sonra nerelerde
kullanabilecekleri konusunda daha kullanigh bilgilere sahip olduklari bildirilmistir. Bu da bu
arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Sosyal beceriler temasi ile ilgili olarak arastirmadan Once arkadaslariyla anlasmazliklar
yasayan kisi sayisinin ¢cogunlukta oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan sonra ise 6grencilerin gogu
arkadaglariyla genel olarak anlasabildiklerini sdylemistir. Arastirmadan Once &grenciler
arkadaslariyla sorun yasadiklarinda ¢cogunlukla nazik¢e konusarak, nezaket sozciikleri kullanarak,
daha sonra kirici-kaba sozler soyleyerek, ilk adimi arkadasindan bekleyerek, kavga ederek
problemleri ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Arastirmadan sonra ise daha ¢ok konusarak, nezaket
sozciikleri kullanarak, ilk admm kendi atarak sorunlarimi ¢ozdiiklerini sdylemislerdir. Ayrica
arastirmadan sonra 6grenciler arkadaglik iligkilerinin gelistigini, birbirlerini daha iyi tanidiklarini,
igbirligi yaptiklarini, grupca birlikte hareket ettiklerini, yardimlasarak, paylasarak, dayanisma iginde
calistiklarimi, gérev paylasimi yaptiklarini, grupga ¢aligmayi 6grendiklerini sdylemislerdir.

Yapilan bazi aragtirmalarda da arastirmanin bu sonucuyla ortiisen bulgulara rastlanmistir. Bu
aragtirmalarda bagimsiz degisken olan 6gretim tasariminin uygulanmasi sonucunda §grenenlerin
iletisim becerilerinde, birbirleriyle olan etkilesimlerinde, dayanismalarinda, isbirligi yapmalarinda
olumlu gelismeler yasandigi belirtilmistir (Ceylan, 2014; Demir, 2007; Demir; 2015b; Ergiil, 2010;
Ozbek, 2009).
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Ogrenme-6gretme  siireglerinin  sagladign katki temasma iliskin arastirmadan 6nce
Ogrencilerin ¢ogunlugu katki sagladigini belirtirken arastirmadan sonra 6grencilerin tamami katki
sagladigin1 ifade etmistir. Yine arastirmadan Once Ogrencilerin ¢ogu matematik dersinde
caliskanliklarinin arttigini, yardimlastiklarini, paylasmay1 ve sabirli olmay1 6grendiklerini, daha ¢ok
zihinlerinin gelistigini ifade etmislerdir. Aragtirmadan sonra ise Ogrenciler caliskanliklarinin
arttigini, yardimlagmayi, paylagsmayi, sabirli olmay1 dgrendiklerini, kendilerine olan giivenlerinin
arttigini, sorumluluk bilinglerinin gelistigini, dogrulugu, dayanismayi, saygiyl, hosgdriiyii
ogrendiklerini, arkadasliklarinin gelistigini, sevgiyle, 6zenle ¢aligmay1 6grendiklerini belirtmislerdir.

Alanyazinda 6gretim tasariminin sagladig yararlara iliskin pek ¢ok arastirmaya rastlamak
miimkiindiir. Bu arastirmalarin bazilarinda 6gretim tasariminin deney gruplari iizerinde anlamayt,
Ogrenmeyi, isbirligini, yardimlagmay1, sorumluluk almay1 olumlu etkiledigi sonuglarina ulagilmistir
(Beller ve Avci, 2011; Ceylan, 2014; Demir, 2015b; Ergiil, 2010; Kala, 2012; Kara, 2009; Yicel,
2013). Yapilan bazi ¢aligmalarda ise Ogretim tasariminin neden gerekli oldugundan, sagladig
yararlardan bahsedilmistir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008; Dick, Carey ve Carey, 2005; Fer,
2011; Gagne, Briggs ve Wager, 1992; Morrison, Ross ve Kemp, 2012; Ocak, 2011; Reigeluth ve
Chellman, 2009; Simsek, 2014). Ayrica Demir, Savas ve Kayapmar’in (2010) yaptig1 ¢alismada
uygulanan 6gretim programinin iletisim, duygu yonetimi, sorumluluk, yardimseverlik ve 6z yonetim
gibi becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonuglarina ulasilmistir.

Duyussal o6zellikler temasina iligkin arastirmadan ©nce Ogrencilerin ¢ogunlugunun
matematik dersinin ilgilerini ¢ektigi, genel olarak mutlu ve heyecanli olduklari, ayn1 zamanda
konular1 anlamadiklarinda veya sorulari ¢ozemediklerinde endise, korku, iiziintli, mutsuzluk gibi
duygular yasadiklari, matematikte kendilerini yeterli goren gérmeyen 6grenci sayilarimin birbirine
yakin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin cogunun matematik dersini diger derslerden farkl
gormedigi tespit edilmistir. Arastirmadan sonra ise Ogrencilerin tamami matematik dersinden
hoslandiklarini, ilgilerini ¢ektigini sdylemistir. Yine 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu matematik
dersinde eglendiklerini, mutlu olduklarini, kendilerini yeterli gordiiklerini, heyecanlandiklarini,
farkinda olmadan Ogrendiklerini, daha kolay anlayabildiklerini ve hi¢ sikilmadiklarini ifade
etmislerdir.

Bu sonuglara paralel olarak Beler ve Avei (2011), Ceylan (2014), Demir (2015b), Kara
(2009), Margueratt (2007), Ozdilek (2006), Tarng, Tsai, Lin & Shiu (2009), Uzun (2008), Yiicel’in
(2013) arastirmalarinda Ogretim tasarimi uygulamalarina katilan gruplarin egitimi ilgi ¢ekici
bulduklari, motivasyonlarinin arttig1, derse katilmada istekli olduklari, 6grenme siirecinde daha
kolay anlayabildikleri, eglendikleri ve mutlu olduklar1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica Demir ve
Giirol’un (2017) yaptiklar arastirmada 6gretimin farklilagtirilmasiyla yapilan uygulamalarda sinifta
ogrenci merkezli tekniklerin kullanilmasina olanak taninmasi1 6grencilerin basar1 puanlari ile birlikte
derse kars1 tutumlarini arttirmig ve motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir. Bu da
bu arastirmadan elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.

b. Arastirma 6ncesinde ve sonrasinda deney grubu dgretmenleriyle gériismeler yapilmistir.
Arastirmadan 6nce her iki 6gretmen de derslere miimkiin oldugunca hazirlikli gitmeye calistiklarini
sOylemiglerdir. Derslerde daha ¢ok anlatim, soru-cevap ve gosterip yaptirma yollarini kullandiklarini
belirtmislerdir. Arag-gere¢ olarak da daha ¢ok Ogrenci ders, calisma kitaplari, kaynak kitaplar,
projeksiyon ya da egitim siteleri, baz1 durumlarda farkli materyaller kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler en ¢ok matematik dersinde sorun yasadiklarimi, sorun yasadiklarinda aile ile goriisme,
bireysel ilgilenme, 6diil mekanizmasi gibi yollar denediklerini sdylemislerdir. Ogretmenler genel
olarak birbirine benzer etkinlikler yaptiklarin1 ve bunun da genel olarak ayni 6grenciler lizerinde
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Yine 6gretmenler, genel olarak matematigin 6grencilere giinlitk
hayatta bazi alanlarda katki sagladigim fakat bazi 6grencilere matematik anlaminda ulasamadiklarini
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belirtmislerdir. Son olarak 6gretmenler arastirma oOncesinde matematigi kendilerinin sevdigini,
Ogrencilerinin de ¢ogunun sevdigini, yapabildikleri siirece mutlu olduklarimi fakat matematik
dersinde zorlanan, sikilan, endise yasayan, kendini mutsuz hisseden Ogrenciler oldugunu
sOylemislerdir.

Arastirmadan sonra ise Ogretmenler, proje siiresince daha ¢ok bulus yoluyla 6grenmeyi
kullandiklarini, grup c¢aligmasi ile yaparak-yasayarak ogrenmeyi sagladiklarini, oyunlarla,
etkinliklerle 6grenmeyi gergeklestirdiklerini, bunun yaninda soru-cevap, gosterip yaptirma, beyin
firtinasi, drama gibi 6grencilerin aktif olduklar bir¢cok 6grenme yolunu birlikte kullandiklarim
belirtmislerdir. Ayrica proje siirecinde atik kutular, renkli kartonlar, metre-cetvel takimi, balonlar,
toplar, kurdele, ip, ugurtma malzemeleri, legolar, geometri tahtast, elektrik devresi malzemeleri gibi
bircok arag-gereci kullandiklarim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu gériisleri 6grencilerden ayni
soru i¢in elde edilen goriislerle ortiigmektedir.

Ogretmenler, matematik dersinin genel olarak amaclarina ulastigini, 6grencilerin ¢ok biiyiik
sorunlar yagamadigini, yasadiklari sorunlari ise kendi aralarinda yardimlasarak, is boliimii yaparak,
dayanigma, sevgi, saygi cergevesinde, hosgoriiyle, konusarak, tartigarak, grupca c¢alisarak
¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlar 6grencilerin verdigi yanitlarla
benzerlik gdstermektedir.

Arastirma sonrasinda &gretmenler, Ogrencilerin arkadaglik iliskilerinde, iletigsimlerinde,
birlikte hareket edip karar verme, yardimlagma, paylasma, dayanisma, arkadaglik, saygi, sevgi,
dogruluk, sorumluluk, giiven, 6zgiliven, yaraticilik gibi 6zelliklerinde olumlu gelismeler oldugunu
ifade etmislerdir. Son olarak 6gretmenler matematigi zaten sevdiklerini, bu sefer farkli olarak hem
kendilerinin hem de Ogrencilerin matematigi daha cok sevdigini daha c¢ok eglendiklerini
sOylemiglerdir. Ayrica Ogretmenler, Ogrencilerin onceki kaygi ve korkularmin kalmadigini,
kendilerini, heyecanli, mutlu, neseli hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar ile 6grencilerin ayni soruya verdigi cevaplar biiyiik oranda 6rtiismektedir.

Bununla birlikte Ceylan (2014) ve Tezci’nin (2002) yaptigi arastirmalarda Ogretim
tasariminin 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira yaraticiliklarimi gelistirdigi sonucuna
ulagtlmistir. Bu sonug, bu arastirmada 6gretmenlerin, 6grencilerin yaraticiliklarinin gelisimiyle ilgili
goriigleriyle benzerlik gostermektedir.

C. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gozlem formuyla deney grubu Ogrencileri aragtirma
Oncesinde ve arastirma siirecinde goézlenmistir. Buna gore arastirma oncesinde her iki 6gretmenin de
derste giris, gelisme, sonu¢ ve degerlendirme boliimlerini tam anlamiyla uygulayamadiklar
belirlenmistir. Ogretmenler derslerde daha ¢ok anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma gibi yollar
kullanmiglardir. Arag-gere¢ olarak daha ¢ok kitap, defter, ¢alisma yapraklar1 ve projeksiyon
kullanmuglardir. Ogretmen genel olarak aktaran, &grenci bilgiyi alan konumundadir. Konu
anlattimindan sonra genelde soru-cevaplarla ders devam etmektedir. Zaman zaman dogru cevaplar
odiillendirilmektedir.

Uygulama stirecinde yapilan gozlemde ise oOgretmenlerin girig, gelisme, sonug ve
degerlendirme béliimlerine uygun hareket ettikleri gdzlenmistir. Ogretmenler bulus yoluyla
O0grenme, proje c¢alismasi, grup c¢alismasi, dramatizasyon, oyunlar, etkinliklerle 6grenme gibi
Ogrencilerin aktif, 6gretmenin yonlendirici oldugu yollarla 6gretmeye calismislardir. Derslerde
bircok farkli arag-gere¢ ve materyalin kullanildig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, 6grencileri
giidiilemek, motive etmek igin pekistireg, 6diil ve geri doniitler verdikleri gozlenmistir. Gruplarda
Ogrencilerin birbirleriyle yardimlasarak, paylasarak, dayanisma i¢inde goérev paylasimi yaparak,
birbirlerine saygili ve hosgoriilii davranarak, birlikte hareket ederek calistiklart gozlemlenmistir.
Ders siiresi boyunca ogrencilerin derste istekli, ilgili olduklari goriilmiistiir. Genel olarak
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eglendikleri, mutlu olduklari, farkli ders isledikleri dikkat cekmistir. Gozlem sonucu elde edilen bu
bulgular testlerden, 6l¢eklerden ve goriismelerden elde edilen sonuglarla ortiismektedir.

d. Arastirmada deney grubu velilerinden siirece iliskin goriisleri yazili olarak alinmustir.
Sonug olarak veliler proje siirecinin ¢gocuklari i¢in oldukga yararli oldugunu, daha kolay ve eglenerek
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ayrica veliler siireg boyunca gocuklarin heyecanli, mutlu olduklarini,
el becerilerinin gelistigini, sevgi, saygi, sorumluluk, dayanigsma, paylasma, birlikte ¢aligma, 6zgiiven,
yaraticilik gibi becerilerinin ve kisisel niteliklerinin olumlu yonde etkilendigini ifade etmislerdir.

5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

a. Caligmada kontrol grubu 6grencilerinden belirli zaman araliklarinda giinliikler araciligiyla
gortigleri alinmustir. Buna gore 6grenciler, 6gretmenlerinin dersi genel olarak tahtada anlatarak,
internetten video izleterek, deftere yazi yazdirarak veya calisma yapragi iizerinde calisarak
islediklerini ifade etmislerdir. Konu anlatimindan sonra daha ¢ok soru-cevap seklinde dersin devam
ettigini bildirmislerdir. Ogrenciler konuyu anladiklarinda ve sorular1 ¢dzebildiklerinde mutlu, neseli
olduklarini, eglendiklerini belirtmislerdir. Konuyu anlamadiklarinda, sorular1 ¢6zemediklerinde ise
mutsuz olduklarini ve sikildiklarini séylemislerdir.

b. G6zlem sonuglarina gore 6gretmenlerin derste giris, gelisme, sonug¢ ve degerlendirme
boliimlerini uygulamadiklar belirlenmistir. Ogretmenler genel olarak dersi tahtada kilavuz kitap ve
internetteki videolar yardimiyla anlatmaktadir. Bunun yaninda kaynak kitaplardan veya calisma
yapraklarindan yararlanmaktadirlar. Ogretmenler, 6grencilere gore daha aktiftirler. Zaman zaman
sinif yonetiminde ve konularin anlasilmasinda sorun yasayan 6gretmenler, bu sorunlar1 geleneksel
yollarla ¢6zmeye ¢alismuslardir. Ders siirecinin ogrencﬂere daha cok zihinsel agidan katki sagladigi
goriilmiistiir. Ogrenciler ve dgretmen arasi etkilesim minimum diizeydedir. Buna ragmen konuyu
anlayan ve sorular1 ¢ozebilen 6grencilerin mutlu, neseli ve heyecanli olduklar1 gézlenmistir. Tam
aksini yasayan 6grencilerin ise mutsuz olduklar1 ve sikildiklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak bu arastirmada deney gruplarinda Dick ve Carey &gretim tasarimina gore
olusturulan 6zgiin 6gretim tasarimina dayali uygulamalarin etkliligi incelenmistir. Elde edilen tiim
sonuclara gore deney gruplarinda &gretim tasarimi cercevesinde yapilan tiim uygulamalarin,
Ogrencilerin matematik basarilarini, problem ¢6zme becerilerini, matematik 6zyeterliklerini, iletisim
becerilerini ve grupla is yapma becerilerini 6nemli 6l¢iide arttidigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan
uygulamalar, deney gruplarinin bulundugu simniflarin sosyal yapisini, arkadashk iliskilerini,
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerini olumlu etkilemistir. Arastirmada uygulama siirecinde
yapilan ¢aligmalarla 6grencilerin yardimlagma, paylasma, sorumluluk, 6zgiiven, dayanisma, estetik,
sabir, saygi, hosgorii gibi niteliklerinde olumlu yonde degisim yasanmistir. Deney grubundaki
ogrenciler problemlerini igbirligi yaparak, grupca hareket ederek ¢6zmiiglerdir. Matematigi giinliik
yasamlarinda nasil kullanacaklarina dair bilgileri artmigtir. Matematigin sagladigi katkinin farkina
varmiglardir ve matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmislerdir. Ogrenciler genel olarak
uygulama siirecinde olduk¢a mutlu, heyecanli goriinmiislerdir. Siire¢ boyunca oyun oynayarak,
yaparak-yasayarak keyif alarak o6grendikleri, tiim uygulama siireci boyunca sikilmadiklar1 aksine
eglendikleri goriilmiigtiir. Tiim siire¢ birlikte irdelendiginde ise gelistirilen 6gretim tasariminin
hedeflerine ulastig1 ve yapilan uygulamalarin s6z konusu degiskenler agisindan etkili oldugu sonucu
ortaya ¢ikmugtir.

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki Onerilere yer verilmigtir.

o Egitim durumlarmin gergeklestigi alan, kullanilan arag-gere¢ ve materyaller,
olusturulacak dgretim tasarimlarinda dikkate alinmalidir.
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e Ogrencilerin matematige kars1 korkulari, endiseleri, matematik dersindeki akademik
basarisizliklar1 onlar i¢in en uygun 6gretim tasariminin basamaklari izlenerek olusturulacak etkili bir
Ogretim tasarimiyla tersine gevrilebilir.

e Haziran ve eyliil aylarindaki mesleki ¢alisma siirecinde 6gretmenler okutacaklar1 siniflar
icin belirli konularda belirli kazanimlar i¢in 6gretim tasarimi olusturabilirler.

e Olusturulacak O6gretim tasarimlari, bu arastirmada oldugu gibi grup caligsmalarini
desteklemeli, 6grencilerin 6grenmesi gereken konular diger konulardan bagimsiz olmamali ve
konular mutlaka ger¢ek yagsam durumlariyla biitiinlestirilmelidir.

e Ogretim tasarimu 6grencilerin zihinsel becerilerini arttirmanin yanida problem ¢dzme,
ozyeterlik, iletisim, igbirligi, yaraticilik gibi becerilerini ve kisisel niteliklerini (degerler)
gelistirmede kullanilabilir.

e Opretim tasarrmi bu arastirmada oldugu gibi proje tabanli 6grenme, derslerin
biitiinlestirilmesi, grup ¢aligmalar1 gibi yollarla olusturulabilecegi gibi 6grencilerin aktif olabilecegi
farkli strateji, yontem ve tekniklerle de olusturulabilir.

e Bu arastirmada 6gretim tasarimi dordiincii sinif matematik dersinde olusturulmustur.
Uygulayicilar ayrica farkli ders ve seviyelerde veya farkli degiskenleri dikkate alarak 6gretim
tasarimu olusturabilirler.

e Olusturulan 6gretim tasariminin etkililigi nicel ve nitel olarak, akademik basar1, duyussal
ozellikler, degerler agisindan biitiinciil olarak degerlendirilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda
veya uygulamalarda, egitimciler hedefleri dogrultusunda bu arastirmada oldugu gibi biitiinciil ya da
daha spesifik degerlendirmelere basvurabilirler.

e {leride yapilacak arastirmalarda olusturulacak Ogretim tasarimlarinda kalic1 ve etkili
Ogrenmeyi arttirmak i¢in herhangi bir ders veya konu i¢in 6gretim arag-geregleri ve materyalleri de
gelistirilebilir.
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