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OZET

OCRENME GALERISI OGRETIM TEKNIiGININ MATEMATIK
BASARISINA VE TUTUMA ETKISI

BAYDOGDU, Sercan
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Danismani: Dog. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN

2017, 106 sayfa

Bu calismanin amaci; grenme galerisi gretim tekniginin ilkogretim 7. Smuf
grencilerinin matematik dersi akademik basarisina ve matematik dersine yonelik

tutumuna etkisini incelemektir.

Arastirmada yart deneysel desen modellerinden n test- son test esitlenmemis
kontrol gruplu model kullamilmigtir. Bu ¢aligma, [stanbul ilinde yer alan Inang
Tiirkes Ortaokulunda gergeklestirilmis, 7/F ve 7/A smuflari deney, 7/H ve 7/L
siniflart kontrol grubu olacak sekilde rastgele olarak belirlenmistir. Arastirmada
veriler bagari testi ve Matematik dersi tutum Olgegi kullanilarak elde edilmistir.
Uygulamada 98 ogrenci tutum testine, 98 dgrenci bagari testine katilmistir. Nicel
verilerin analizinde bagimli Srneklem t testi, bagimsiz Srneklem t testi uygulanmustur.
Ayrica Ogrenme galerisi Ogretim teknigini degerlendirmeye ydnelik ogrenci
goriislerine yer verilmistir. Ogrenci goriislerini almak igin yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin goriisme verilerini analiz etmek igin

betimsel analiz ve igerik analizi yéntemleri kullaniimigtir.

Arastirma sonucunda clde edilen verilere gore 6grenme galerisi tekniginin
uygulandig1 deney grubuyla Sgretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu
arasinda bagar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir. Ancak
tutum agisindan iki grup arasinda anlamli bir fark ortaya gikmamustir. Nitel verilerin
analiz sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin genel olarak 6grenme galerisi

gretim teknigini olumlu olarak degerlendirdikleri sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Matematik Dersi, Ogrenme Galerisi,

Akademik Basari, Matematik Dersine Y&nelik Tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF LEARNING GALLERY
TEACHINGTECHNIQUES MATHS LESSON SUCCESS
ANDATTITUDE

BAYDOGDU, Sercan
MA Thesis, Department of Education Sciences
Advisor: Assist. Prof. Hasan Hiiseyin SAHAN
2017, 106 page

The purpose of this study is to examine learning gallery teaching techniques
on grade 7 students’ maths lesson success and their attitude.

In the research, pretest-posttest nonequivalent control group from semi
experimantel desing model. This research was conducted in Inang Tiirkes Secondary
School in Istanbul. Sample groups are chosen randomly as 7/F and 7/A experimental
group as 7/H and 7/L controlled group. Data in research was obtained using
achievement test and math attitude scale. In application, 98 students particapeted in
achievement test and 98 students took part in attitude test. For analyzing quantitative
data, dependent sampling t test and independent sampling t test is used. In addition to
this students view on learning learning gallery teaching techniques were added.
Semi-structured interview form is used to take students view. In order to analyze
interview data of research, descriptive analysis and content analysis were conducted.

Accordind to data which was taken in study’s result, there was meang difference
for achievement aspect between controlled group which was not intervened teaching
process and expremantial pat group that learning gallery and teaching techniques
were used. However there was no noticeable difference between grups according to
attitude tests. According to analysis’s result of qualitative data, it is concluded that
experimental group’s students is generally apprciated learning gallery teaching
technique positively.

Key words: Aktive Learning, Math Class, Learning Gallery, Academic
Achievement, Attitude Towards Class.
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ONSOZ

Giiniimiizde her giin farkli bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle egitimin
gerceklestirmesi gereken amaglarda degismektedir. Bu amaglar dogrultusunda
oprencilere kazandirilmak istenen beceriler de degismektedir. Gliniimiizde artik
bilgiyi oldugu gibi alan degil; sorgulayan, arastiran, analiz, sentez gibi Ust diizey
diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Ulkemizde de
2006 yilinda yapilandirmaci anlayiga dayali 8gretim programlarmin hazirlanmastyla
bu becerileri bireylere kazandirma caligmalart baslamistir. Ancak buna ragmen
tilkemizde matematik egitiminde bir tiirlii hedeflenen basariya ulasilamamaktadir. Bu
nedenle etkin matematik Ogretimi tekniklerine ihtiyag¢ oldugu diisiincesiyle bu
arastirma gerekli goriilmistiir. Bu arastirmayla aktif 6grenme tekniklerinden biri olan
ogrenme galerisi 6gretim tekniginin 6grencilerin matematik bagarisi ve tutumuna
etkisi incelenmistir. Bu arastirma ile lilkemizde matematik alaninda aktif &gretim
tekniklerinin kullanimina katkida bulunulmaya ¢alisilmis ve gelecek arastirmalara da

ornek olmak amaglanmigtir.

Arastirmamim bagindan sonuna kadar emegi gecen, saati ve giinii
dnemsemeyip her an arayip ulasabildigim, engin bilgisini benimle paylasip yol
gsteren krymetli hocam Dog. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN’a en derin siikranlarimi

arz ederim.

Arastirmamda bagari testinin analizinde bana yol gosteren ve yardimet olan
degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Nihat UYANGOR’e tesekkiir ederim. Matematik
alaninda donaniml bilgiye sahip olmami saglayan, bu bilgiyi hem is hayatimda hem
de akademik ¢alismalarimda kullanmama vesile olan ¢ok degerli hocam Prof. Dr.
Ozden KORUOGLU’ na tesekkiir ederim. Moral ve motivasyonum diistiigiinde her
zaman yanimda olan ve bu arastirma siirecinde de bana destek olan en degerli kisiler
annem Nursen BAYDOGDU, babam Tekin BAYDOGDU ve kardesim Cihan
BAYDOGDU’ ya ne kadar tesekkiir etsem azdir. Yakin arkadaslarim Serkan
DAKDEVIR, Tuncay MERCAN ve Sedat ERYILMAZ’ a da desteklerinden dolay1

tesekkiir ederim.

Balikesir, 2017 Sercan BAYDOGDU



1.GIRIS

Bu béliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
aragtirmanin amaci, arastirmanin ©nemi, sayitilar, aragtirmanin smirhiliklart ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Varig (1996) egitim kavramini genel olarak “’bireyin iginde yasadigi
toplumda davrants bigimleri edindigi siireglerin toplam1’’ olarak tanimlanmaktadr.
Bu siireg sadece istendik davraniglarin kazandirilmasi olarak goriilmemelidir.
Bireydeki tim degisiklikler dikkate alinmalidir. Giirkan (2006) egitimi *’bireyde

[

kendi yasantilari yoluyla davramig degisikligi meydana getirme siireci olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim egitim kavraminin kapsamini ¢ok daha genis olduguna
isaret etmektedir. Demirel(2014) ise egitimi “’bireyde kendi yasantisi ve kasith
kiiltiirleme yoluyla istenilen davranig degisikligini meydana getirme siireci’’ olarak
tanimlamaktadir. Demirel’in taniminda ise daha g¢ok orgiin ve yaygin egitim

programlari ile davranig degistirmeye vurgu yapilmaktadir.

Egitime iliskin tanimlardaki farkliliklar egitime iliskin bakis agilarryla ilgili
farkliliklarla agiklanabilir. Bakis agilarindaki farkhiliklar ise temele alinan felsefeden

kaynaklanur.

Egitim disiplinler arasi bir ¢alisma alani oldugu igin oncelikle felsefe,
psikoloji, sosyoloji, tarih, ekonomi gibi pek ¢ok disiplin ile ¢ok yakin iligki
igerisindedir. Ozellikle 6rgiin ve yaygin egitim yoluyla bireyin davraniglarinda kasith
olarak olumlu y6nde davranis degistirme siireci tasarlanirken ve gergeklestirilirken
felsefi bakis agisi gdzden kagirilmamalidir. Felsefi bakis agist olmadan yapilan
planlamalarda hem istendik davranisin tanimmin yapilmasi hem de bu davranislari
kazandiracak etkinliklerin se¢imi ve diizenlenmesinde sorunlar ortaya gikmaktadir

(Biiyiikalan, 2013).

Program gelistirme ¢aligmalarinin  da gesitli alanlarinda felsefeden

yararlanilir. Program gelistirme siirecinde felsefe, neye onem ve &ncelik verilecegini



belirleyen “yon gosterici” niteligindedir. Felsefe, program gelistirmeye Kkarar
vermede baslangig noktasidir ve programla ilgili kararlar igin bir temel olusturur.
Basta hedefler olmak lizere programin her 6gesi felsefeye dayanir. Bu nedenle her
program belli bir felsefeye dayali olarak yapilir. Her programin dayandig1 bir
felsefesi olmalidir. Program gelistirme siirecinde temele alinan egitim felsefeleri

icinde en gagdas olarak kabul edileni ilerlemeciliktir (Sahan, 2012).

Egitim felsefelerinden biri olan ilerlemecilikte birey bir biitiin olarak griiliir.
Buna dayal olarak bireyin merkezde oldugu bir egitim diizeni 6nem tagir. Bireyler
ilgi, kapasite ve 6zelliklerine uygun bir egitim programi iginde yetismelidir(Demirel,

2014).

flerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulanisidir. Pragmatik felsefe,
depismeyi gergegin esasi olarak goriir. Bu nedenle de egitimin siirekli bir gelisim
icinde oldugu one siiriilir. Egitimciler yeni bilgi ve gevredeki degismeler 15181nda
politika ve yontemlerini ayarlamaya hazir olmalidirlar. Egitimin 6zii, topluma uyum,
dis diinyaya uyum ve belli dogruluk, iyilik, giizellik kurallarma uyumda degil;
tecriibbenin siirekli olarak yeniden inga edilmesindedir. Boylece, ge¢misteki
yasanttlar, gelecekteki davramiglarm daha dogru, daha iyi, daha giizele

yonlendirilmesine yardim eder (Demirel, 2014).

flerlemeciler, gocugun bir biitiin olarak goriilmesi gerektigini kabul ederler.
Buna dayali olarak gocugun merkezde oldugu bir egitim diizeni nem tasir. Cocuklar
ilgi, kapasite ve ozelliklerine uygun bir egitim programi iginde yetismelidir.
flerlemeci egitim goriisiinde; bilginin soyut olarak elde edilmesi ve bilginin 5gretmen
tarafindan g¢ocuklarm zihinlerine doldurulmasi goriisii yer almaz. Bilgi, etkilesim
icinde aktif olarak kazanilmali ve gocugun ilgilerine bagli olarak ogrenilmelidir.
Bilgi; yasant: edinmede, yasantilar1 gelistirmede ve yeniden diizenlemede aragtir. Bu
agidan problem ¢dzme, kritik diisiinme ve Gnceden Ogrenilmis seylerin yeniden
gelistirilmesini igerir. Okul, gocuklarin elestirel glilerini kullanarak yasadiklari bir
yer olmalidir. Okulda gocuga uygun &gretim ortamlar hazirlanirken yasaminda
karsilasacagl durumlara da yer verilmelidir. Cocugun ihtiyaglart ve istekleri onun
tarafindan ne Ogrenilecegini belirler. Cocuklar kendi gelisimlerini kendileri
planlamali, 5gretmende bu durumda onlara rehberlik etmelidir. Ogretmen; 6gretme

ortaminin hazirlayicisi, yol gdstereni ve koordinatoriidir. Ogretmen, otoritenin tek



kaynag! goriilmemelidir. ilerlemecilere gore, insan dogasi itibariyle sosyal bir
varliktir ve en biiylik mutlulugu diger insanlarla olan iliskilerinden elde eder. Bu
nedenle, egitimde isbirligi yaparak 6grenme, yarismadan daha degerlidir. Demokrasi,
fikirlerin ve insan kisiliklerinin birbirini dzgiirce etkilemesine imkan verir. Bu
gelisme igin gerekli bir kosuldur. Bu nedenle egitim ortam1 demokratik olmalidir.
Bunun i¢in de okulda, 6grencilerin kendi kendilerini ydnetmelerine, fikirlerin
serbestce tartisilmasina, okul faaliyetlerinin 6grencilerle birlikte planlanmasina ve

herkesin egitim yasantisi siirecine katilmasina imkan saglamalidir (Demirel, 2014).

[lerlemeciligin ~ 6zelliklerine baktigimizda ¢agdas egitim anlayisinin
ilerlemeciligin ilkelerini temele aldigini gdrmekteyiz. Bu nedenle ¢agdas egitim

anlayisinin dayandigi egitim felsefesinin ilerlemecilik oldugunu soyleyebiliriz.

Glintimiizde her giin farkli bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Aslinda degismeyen
tek seyin degisim oldugunu sdyleyebiliriz. Glinlimiizde egitimden beklenen ve
egitimin gergeklestirmesi gereken amaglarda degismektedir. Artik bilgiyi oldugu gibi
alan degil; arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasma yollarini bilen, bilgiye ulaginca
dogrulugunu sorgulayan, analiz, sentez gibi iist diizey diisiinme becerilerine sahip
bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. “Hizla g¢ogalan bilgi karsisinda, her seyi
bilmek yerine, hangi bilgiyi nereden ve nasil saglayacagini bilen, segici davranan,

yani 6grenmeyi 6grenen insana gereksinim duyulacaktir.” (Ari, 2013).

Program gelistirme siirecini zorunlu kilan faktorlerin baginda, egitim
anlayislarinda ve yonelimlerindeki degisiklikler gelmektedir. Egitim stirecindeki
yenilik ve degisiklikler oncelikle sistemin temel yapt taslart olan 83retim

programlarini etkiler (Sahan, 2012).

Egitimdeki anlayislarin degismesi, ¢agdas egitim yaklagimlarina gore 6grenci
ve 6gretmen rollerindeki degismeler, egitimde kalite ve esitligin arttirilmasi, ¢agn
gereksinim duydupu birey ozelliklerindeki degigmeler ilkdgretim programinin
yenilenmesini gerektirmistir. Yenilenen ilkdgretim programlartyla &grencilere
kazandirilmak istenen beceriler; elestirel diisiinme becerisi, yaratict diisiinme
becerisi, arastirma-sorgulama becerisi, problem ¢dzme becerisi, bilgi teknolojiletini
kullanma becerisi, girisimcilik becerisi, Tiitkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

becerisini barindirir (Sahan, 2012).



Ogretmenlerin siklikla ders anlatiminda kullandig1 geleneksel yontemler ile
dgrencilere biligsel alann ilk ¢ basamagi olan bilgi, kavrama ve (bazen de)
uygulama seviyesindeki davramslar kazandirilabilir, daha tst diizeydeki bilissel
basamaklara (analiz, sentez ve degerlendirme seviyesine) ulasilmasi miimkiin
degildir. Ayrica bu yontemlerde dgrenciler grenme ortaminda pasif kaldiklart igin
derse olan ilgileri de azalir (S6nmez, 1996). Giiniimiizde 6grencilerin aktif olarak
derse katildigi yontemler tercih edilmekte ve bu yontemlerden en ¢ok
kullanilanlardan biri de yapilandirici yaklagima dayali 6gretim yontemidir (Asan ve
Giines, 2000). Yapilandirmact &grenme ortamlarmin ozellikleri incelendiginde,
grenenin st diizey biligsel becerilerini tesvik edici etkinlikler, olanaklar, araglar ve
ortamlar sagladigi, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine ve derinlemesine

anlamaya 6nem verildigi vurgulanmaktadir (Murphy, 1997; akt: Oguz, 2008).

Yapilandirmacilik bir 8grenme yaklagimi olmanmn yaninda, bireysel bilgi,
bilimsel bilgi, egitim, bilis, etik, politika kurami ve bir diinya gdriiglidiir. “Ne
dgretilmeli?” yerine, “Birey nasil 8grenir?” sorusu ile ilgilenir. Bilgiyi algilamak,
bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile
karsilastiginda, ©nceden olusturdugu kavramlart kullanir veya algiladigr bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kavramlar olusturur. Ogretmende dgrencilerin  bilgileri

yapilandirmasinda rehberlik eder(Ekici&Gtiven, 2013).

Baltacioglu’nun &gretmenin niteligi ile ilgili sdyledigi “Ogretmen vardir,
bilgisi, gdrgiisi ne olursa olsun insan ruhunu sezmek, gocufu anlamak icin
yaratilmistir. Okuttugunu ezberletmez. Bilgiyi 6gretmen drettirir, vermez, buldurur.
Ogrencilerini birer plak olmaktan kurtarir, kendi gaplarinda birer bulucu, yapici,
yaratict yapar” (Akt: Alkan & Hactoglu, 1993) sozil yapilandirmaci siif

ortamlarinda 6gretmenin niteligini de belirlemektedir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 83renme siireci 6grenci merkezlidir ve
8grenci dgrenmeyi dgrenirken siirecin sonunda hangi bilgi ve beceriyi kazanacagini
kendisi belirler. Yapilandirmaci anlayista ogrencinin aktifligi on plandadur.
Oprenciler kesfederek, arastirarak, gevreyle etkilesim kurarak kendi bilgi yapilarint

olustururlar(Ekici&Gtiiven, 2013).

Yapilandirmacilik, dgrencilerin daha ¢ok birincil kaynaktan &grenmelerini

desteklemektedir. Birincil bilgi kaynaklari, 6grencilerin bire bir gézleyerek ya da
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dogrudan deneyimler yagayarak edindikleri bilgi kaynaklaridir. Yapilandirmaci
egitim ortamlari, bireylerin dgrenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmasma,
dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari gegirmelerine olanak saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Yapilandirmaci Ogretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma,
6grenenlerin hem birbirleriyle hem de kendisi ile iletisim kurmasini cesaretlendirme,
isbirligini tesvik etme, ogrenenlerin fikir ve sorularmni agikga ifade edecekleri

ortamlar1 olusturma gibi rolleri yerine getirmek durumundadir (Sahan, 2012).

Oprenme galerisi 6grencilerin aktif olarak derse katilmalarini saglayan aktif
dgrenme tekniklerinden biridir. Ogrenme galerisi duvara asilacak kagitlarla,
bilgisayarla, basili grafiklerle desteklenebilir. Bir ¢ok ders igin ve ya 15 dakikalik bir
program yapilabilir. Dersin dnceki konularinin tekrari igin ya da islenen konunun

degerlendirilmesi igin kullanilabilir (2014, Eyliil 20).

Oprenme galerisinin ¢agdas egitim anlayisina uygun olmasi, yapilandirmaci
yaklasimla tutarli olmasi, dgrenci merkezli olmasi, aktif &grenme teknigi olmasi,
sgrencilere diistince ve bilgilerini rahat bir sekilde paylagma, elestirel digiinme,
bilgiyi sorgulama, dogru bilgiyi arama becerilerini gelistirmesi bu teknigin
matematik 5gretiminde etkili ve uygun bir teknik olarak yorumlanmasinin sebebidir.
Bu baglamda 6grenme galerisi Ogretim tekniginin ilkogretim &grencilerinin
matematik dersi basarisma ve matematik dersine yonelik tutumuna olan etkisinin

belirlenmesi gerekli goriilmiistiir.

1. 2. Problem Ciimlesi
Oprenme galerisi Ogretim tekniginin ilkogretim 7. Smf &grencilerinin

matematik dersi basarisina ve matematige yonelik tutumlarina etkisi nedir?

1. 3. Alt Problemler

1. 7. Siuf matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” linitesinin

Ogretiminde,

a) Ogrenme galerisi Ogretim tekniginin uygulandigi deney grubundaki
dgrencilerin on test-son test bagart puanlari arasinda anlaml bir farklihk var

midir?
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b) dgretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son

test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

c) dgrenme galerisi ogretim tekniginin uygulandigs deney grubu ile 8gretim
siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu ogrencilerinin son test bagari

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

d) dgrenme galerisi 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
6n test-son test basar1 puanlari farklari ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-

son test basar1 puanlari farklari arasinda anlaml bir fark var midir?

2. 7. Smif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” {initesinin

Ogretiminde,

a) Ogrenme galerisi Ofretim tekniginin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin 6n test-son test tutum puanlari arasinda anlamh bir farkhilik var

midir?

b) 6gretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin &n test-son

test tutum puanlari arasinda anlamlt bir farkllik var midir?

¢) ogrenme galerisi 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu ile Sgretim
siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu &grencilerinin son test tutum

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

d) dgrenme galerisi 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin
6n test-son test tutum puanlart farklari ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son

test tutum puanlari farklari arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin

gretim siirecinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri nelerdir?

1.4.Arastirmanin Amacl

Bu arastirmanin amaci Ogrenme galerisi Ogretim tekniginin 7. Siuf

grencilerinin matematik bagarisina ve tutumuna etkisini incelemektir.



1.5. Arastirmanin Onemi

Bu c¢alismanin giiniimiizde iilkemizde en ¢ok zorlanilan ve basari orant
istenilen diizeyde olmayan matematik dersinin genel 6grenci bagarisini arttirmast,
yapilan uluslar aras1 smavlarda hedeflenilen basariya ulagilmasina katki saglamasi
beklenmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde matematik gretimi alaninda bu
konuda bir ¢alismaya rastlanmamig olmasi aragtirmay nemli kilan bir faktordiir ve
bu ¢alismanin ortaya koydugu sonuglar ile matematik Ogretimi alanina Oneriler
getirilebilir. Ayrica caligmanim dgrencilerin matematik korkusunu yenerek matematik

dersine karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamasi beklenmektedir.

Yapilan uluslar arasi sinavlara drnek olarak PISA smavi verilebilir. Agilimu
“Uluslar aras1 Ogrenci Degerlendirme Program1” olan PISA, Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiiti (OECD) tarafindan ticer yillik donemler halinde, 15 yas
grubundaki Sgrencilerin kazanmis olduklart bilgi ve becerileri degerlendiren bir
aragtrmadir (2016, Ekim). Ulkemiz 2009 ve 2012 yillarmda matematik alaninda 65
{ilkenin arasindan 44. olmustur. 2015 yilinda ise 72 iilkenin arasinda 50. sirada yer

almustir,

Yapilandirmaci anlayigin bir iiriinii olan 6grenme galerisi 6gretim tekniginin
kullanildig1 bu aragtrmayla Ogrencilerin etkin bir sekilde derse katilimlarmin
saglamasi, giidillenmelerinin arttirilmasi, matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, &grencilere ekip ruhuyla basarma duygusunun kazandirilmast ve

matematik dersindeki 6grenmelerini kolaylastirmast beklenmektedir.

1.6. Arastirmamn Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak yiiriitiilmiistiir.

o Oprenciler tutum dlgegine verdikleri cevaplarda samimi davranmislardir ve
dgrencilerin gériisme sorularina verdikleri yanitlar gergegi yansitmaktadir.
e Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini benzer

dlgiilerde etkilemislerdir.



1.7. Arastirmanin Smmirhiliklan

Bu ¢alisma;

o 2015-2016 egitim ve dgretim yili ile,
e 7. Sinif matematik dersi geometrik gekiller ve gokgenler tinitesi ile,
e 7. Smif “Cokgenler” iinitesine ydnelik matematik basari testi, tutum &lgegi ve

goriisme formu ile

smirhdir.

1.8. Tanimlar

Matematik: Guinliik hayatta karsilagtigimiz problemleri ¢6zmede basvurulan, sayma,
dlgme ve hesaplama becerilerini kazandiran bir derstir. Matematik becerisiyle
donatilmis bir 6grencinin, diisiincelerini agtk ve kesin bir sekilde ifade edebildigi,
bagimsiz diistinebildigi, verileri sistematik olarak diizenleyebildigi goruliir

(Kocabas,2008).

Ogretim Teknigi: Bir dgretme yontemini uygulamaya koyma bigimi ya da stnif

icinde yapilan islemlerin biittiniidiir (Sahan, 2012).

Mevcut Program Uygulamalari: Uygulamada yer alan 7. Sinif matematik dersi
pgretim  programinda  ifade  edildigi  gibi  belirlenen  kazanimlarin
gerceklestirilmesinde soru-cevap ve problem ¢dzme gibi ydntem ve tekniklerin
kullanilmastyla gergeklestirilen §gretim siirecidir.

Tutum: yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara
karst bireyin davranislar1 tizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giictine
sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur (Allport, 1967).



2. ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu bolimde, kuramsal agiklamalar baghigi altinda, arastirmanin problemi ile
ilgili literatiir taranarak kuramsal gergeve olusturulmustur. Ilgili arastirmalar baglig
altinda ise arastrmanin amact dogrultusunda yapilmig arastirma sonuglarma yer

verilmistir.

2.1.1. Egitim

Egitim bir yandan felsefenin 6zne dedigi insana davranis kazandirmayi temel
alan etkinlikler yaparken diger yandan felsefenin nesne diye niteledigi olguya
yonelik bilgileri bireye kazandirmaya calismaktadir. Egitim nesne ve Ozneyle
yakindan ilgilenen ve her ikisini de bulusturmaya galisan bir disiplindir (Biiyiikalan,

2013).

Egitim insanin yasami siirecinde etkilesimde bulundugu her gevreden elde
edindigi deneyimler ile davranig degistirme siirecidir. Varis (1996) egitim kavramint
genel olarak “’bireyin i¢inde yasadig1 toplumda davranig bigimleri edindigi stireglerin
toplam1®® olarak tanimlanmaktadir. Egitim kavramini tamimlarken dikkat edilmesi
gereken nokta egitim kavrammin sadece istendik davranis kazandirilmast olarak
goriilmemesidir. Giirkan (2006) egitimi>’bireyde kendi yasantilar1 yoluyla davranis
degisikligi meydana getirme siireci ° olarak tamimlamaktadir. Bu tanim egitim
kavrammm kapsamini ¢ok daha genig olarak yani Orgiin ve yaygin egitim
programlari, aile, akran veya ¢ocuun oynadigi oyundan &grendikleri sonucu
davranislarda ortaya ¢ikan degisimi isaret etmektedir. Demirel (2014) ise egitimi
“bireyde kendi yasantist ve Kkasitli Kkiiltiirleme yoluyla istenilen davranig
depisikliligini meydana getirme siireci’’ olarak tamimlamaktadir. Demirel’in
taniminda ise daha gok 6rgiin ve yaygin egitim programlari ile davranis degistirmeye

vurgu yapilmaktadir (Biiytikalan, 2013).

Egitim kavrammin 6rgiin boyutunda bireye kasitlr olarak istendik davranislari

kazandirmak amaciyla tasarlanmig programlar ve bu programlara uygun olarak
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diizenlenmis ¢evre kosullarinda gergeklestirilen 6grenme-6gretme faaliyetlerinin
tiimii yer almaktadir. Bu durumda egitim planli bir 6grenme etkinligi oldugu igin
oncelikle egitim ve Ogretim programlarmin hazirlanmasi  gerekir. Egitim
programlarmin hazirlanmasi, uygulanmasi ve geligtirilmesi egitim uzmanlar1 ve
opretmenler tarafindan gergeklestirilmektedir. Bir egitim programi, amaglar, igerik,
8grenme Ogretme stiregleri ve dlgme ve degerlendirme olmak lizere dort temel
boyuttan olusur. Egitim faaliyetlerine amaglarmn yani Ogrenciye kazandirilmasi
gercken davranislarm belirlenmesi ile baslanmaktadir. Bugiinkii egitim anlayisina
gbre grenci daha onceden bagkalar tarafindan algilanmis ve agiklanmug bilgileri
oprendigi olgiide basarth olmaktadir. Efer oOgrenci mevcut bilgileri yeniden
yapilandirarak kendisine mal edemiyorsa 6grenme gerceklesmemektedir. Ogrenmeyi
son derece dar bir cercevede ele alan mevcut egitim sistemleri dgrencilerin
ogrenmelerinde ciddi bazi engeller olusturmaktadir. Ogrencinin yaraticiligini ve
szgiirce bilgiyi kesfederek ya da yeniden yapilandirarak 6grenmesine gerekli firsatlar
sunulamadify i¢in egitim sisteminin birgok 6zelligi ile 6grenen ozellikleri uyum

gosterememektedir (Biiytikalan, 2013).

Egitim disiplinlerarast bir ¢alisma alani oldugu igin Oncelikle felsefe,
psikoloji, sosyoloji, tarih, ekonomi gibi pek ¢ok disiplin ile ¢ok yakin iliski
icerisindedir. Ozellikle 6rgiin ve yaygin egitim yoluyla bireyin davraniglarinda kasith
olarak olumlu yonde davranig degistirme siireci tasarlanirken ve gerceklestirilirken
felsefi bakis agis1 gozden kagirilmamalidir. Felsefi bakis agisi olmadan yapilan
planlamalarda hem istendik davranigin tanimmin yapilmasi hem de bu davraniglari
kazandiracak etkinliklerin segimi ve diizenlenmesinde sorunlar ortaya ¢ikmaktadir

(Biiyiikalan, 2013).

2.1.2. Felsefe ve Egitim Arasmdaki Tliski

Felsefe ve egitim arasindaki iliskiye gegmeden once felsefe ve bilim
arasindaki iliskiyi kisaca incelemek gerekir. Felsefe ve bilimin en gok benzerlik
gosterdigi zellikleri her ikisinin de bilgi ile ilgili olmasidir. Bilgiyi arama, anlama
ve agiklamalarda bulunma felsefe ve bilimin temel amaci ve islevidir. Temel
faaliyetlerine iliskin bu ortaklik onlarm tamamlayan siiregler igerdifini de ortaya

koymaktadir. Belki de felsefe ve biliminin iglevi déngiisel ve birbirini tamamlayan
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bir siireg olarak goriilebilir. Her ikisinin de bilgi ile ilgili olmasi, bilgiyi arama,
anlama ve agiklamalarda bulunma igin ¢aligmalar yapmasi ortak temel &zelliklerdir.
Felsefe ve bilimin ayrildiklari nokta ise bilgiye bakislart yani bilginin niteligi, bilgiyi
elde etme yontemleri, bilgiyi ortaya koyma ve paylasma bigimleridir. Konunun 6zii
itibariyle felsefe ve bilim arasindaki ortak noktalar ayrilan noktalardan fazladir. Yani
felsefe veya bilim bilgi degil de baska konu ile ilgilenmis olsaydi o zaman felsefe ve
bilim arasinda ortakliklar veya iliskiler bulmakta sikintilar ¢ekilebilirdi. Topdemir
(2008) ise bilim ve felsefe arasindaki iliskiyi su sekilde agiklamaktadir.”Felsefe de,
bilim de hakikati, diger bir deyisle dogruyu etkin ve elestirel bir tavirla bulma gabast,
gayreti ve inanci igerisindedir. Bu nedenle iki etkinlikte biitliniiyle us, yontem bilimi

ve mantik ilkelerine dayanmaktadir”.

Felsefe ve bilim arasinda ortaya g¢ikan bu benzerlik ve farkliliklarin aynisi
felsefe ve egitim bilim arasinda da vardir. Ancak, felsefe ve egitim bilimi arasindaki
bu ortak dzelliklere ilave olarak egitim biliminin diger bilimlere gore bilgi ve bilgi
biliminin gesitli boyutlari ile daha fazla ilgili olmasidir. Ornegin kimya bilgisinin
birey tarafindan nasil kazanildig1 ile ilgilenemez. Kimya bilgisinin kazandirilmasi
egitim bilimi igin temel aragtirma konusudur. Bilgi ile akla gelecek her soru egitim
biliminin kapsamna girmektedir. Egitim bilimi bilgi, égrer;me ve 6gretme ile ilgili
konulari kendisine arastirma konusu yaptigi i¢in diger bilimlere kiyasla felsefinin
bilgi kavrami baglamindaki konulari ile daha fazla ilgilidir. Bu ilgi dolayisiyla
felsefe ve egitim bilimleri arasindaki iliskinin sonucu olarak felsefenin dallarmdan
biri olan egitim felsefesi diger felsefe ckollerine gore daha erken ortaya gikmistir.
Felsefi diisiinme bigimi ve felsefe tarihi konular1 egitimin inceleme konusu yaptig
konulardan biridir. Egitim bilim diginda kalan diger disiplinlerde felsefi diisiinme
yollari, felsefe tarihini konularini kendi alanlarina yonelik olarak 6gretme ¢abasinda
olabilirler. Ancak, felsefeyi bir Ogretim alani olarak ele alip felsefenin nasil
ogretilmesi gerektigi sorusunun yanitini aramak yine egitim bilimlerinin konusudur

(Biiyiikalan, 2013).

2.1.3. Egitim Felsefeleri

Egitim felsefeleri lizerinde ortak goriise varilmis dort felsefe vardir:

Daimicilik (Prennialism), Esasicilik (Essentialism), Ilerlemecilik (Progressivism),
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Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism). Bu dort felsefeden her biri koklerini dort
temel felsefeden alir. Ornegin; daimicilik realizmden ilham alir. Esasicilik idealizm
ve realizmden ilham alir, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik yararciliktan
(pragmatizm) ilham alir. Yeniden kurmaciligin bazen varolusgulukla da ilgisi vardir

(Demirel, 2014).

Daimicilik egitim felsefesini savunanlar egitimin evrensel nitelikteki belli
gerceklere gore sekillendirilmesi tizerinde dururlar. Bunlara gore insanin dogas1 ve
ahlaki ilkeleri degismez. Insanlarin bu degismez gerceklere gore yetistirilmesi
gerekir. Egitim; saglam ve dogru karakterli insan tipi yetistirme isiyle ugras
vermelidir. Insan dopasinin en dnemli yani akildir. Bu nedenle, egitimde insan
zihninin gelismesine (entelektiiel egitime) Snem verilmesi gerekir(Demirel, 2014).
Temelinde klasik realizm olan, bir¢ok idealistin destekledigi bu akim egitimin
evrensel niteliklere gore sekillendirilmesi gerektigini savunur (Fidan, ?). Daimicilere
gore oOgrencinin kendi yeteneklerini gelistirmesi, kendini taniyarak disipline
etmesiyle olabilir. Ogrenci de dig disiplin olmadan kendisini disipline edemez. Bu

nedenle bir dis disiplin gereklidir (Alkan, 1983).

Esasicilik, bir felsefeye dayali olmaktan ¢ok dogrudan dogruya bir egitim
hareketi olarak ortaya ¢ikmustir. Bu goriise gore insanlart egitilmis olarak kabul
edebilmek i¢in biitiin insanlarin sahip olmasi gereken esaslar vardir. Esasiciler daha
¢ok programlarin konu alani izerinde durur ve zamanm tecriibesinden gegmis kalict
temel konularin ve degerlerin se¢imine 6nem verirler. Ogretmen otoritesinin sinifta
yeniden yerine oturtulmasini savunurlar. Bu goriise gbre gegmisten gelen temel bilgi
ve degerlerin 6nemli yanlart korunup yeni kusaklara 6retilirse, yeni kugaklar igin
gegmisin basarilart istiine daha miikemmel bir uygarlik yaratabilirler (Demirel,

2014).

flerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulanisidir. Pragmatik felsefe,
degismeyi gergegin esast olarak goriir. Bu nedenle de egitimin stirekli bir gelisim
icinde oldugunu &ne sitrer. Egitimciler yeni bilgi ve gevredeki degisimler 15181nda
politika ve yontemlerini ayarlamaya hazir olmahdirlar. Egitimin 6zil topluma uyum,
dig diinyaya uyum ve belli dogruluk, iyilik, giizellik kurallarina uyumda degil;
tecriibenin siirekli olarak yeniden inga edilmesindedir. Bdylece, gegmisteki

yasantilar, gelecekteki davranislarin  daha dogru, daha iyi, daha giizel
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yonlendirilmesine yardim eder (Demirel, 2014). Ilerlemecilik geleneksel egitime
karst ¢ikmaktir (Gutek, 2001). John Dewey “Yarinlarin Okullari” kitabiyla Francis
W. Parker “Okullarda reform yapilmalidir” teziyle geleneksel egitime kars1 ¢ikmustir.
[lerlemecilik ¢ocuk merkezli ve bireysel agirlikli olmasryla geleneksel egitimden
ayrilir (Turgut, 1991). ilerlemecilere gore asil 3grenme yontemi yasantt ve deneydir.
Klasik igerik reddedilir ve igerigin siirekli gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesi

gerektigi diistintiliir (Alkan, 1983).

Yeniden kurmacilik egitim akimi, ilerlemeciligin bir devamt1 olup son gelisen
akimlardan biridir. Akimin dayandii felsefe yararciliktir (pragmatizm). John
Dewey, Isaac Bergson ve T. Brameld bu akimin temsilcilerindendir. Bu akimdaki
temel goriislere gore egitimin amact, toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda
gercek demokrasiyi yerlestirmek olarak kabul edilmektedir. Bu goriise gore egitim;
acik segik bir sosyal reform hareketi gelistirmede dnemli araglardan biridir. Egitim
yeni bir toplumsal diizen yaratmaya girismelidir. Bu akimin bir goriigiine gore de
toplumsal degismede temel sorumluluk okullardadir. Bu iste esas giig
sgretmenlerdedir. Okul yeni bir toplumsal gelismeye imkan verecek bigimde
gelecege yonelik olmalidir. Bu akimin dnemli 6zelligi, egitimin davranis bilimlerinin
bulgularina dayals olarak, yeniden insa edilecegine inanilmasidir (Demirel, 2014).
Yeniden yapilandirmacilik sosyal mithendislik ve planlamayla ayni yondedir (Gutek,
2001). 1950’ lerde temelleri atilan yeniden insaciligm amact zamanin kiiltiirel krizini
cdzmek i¢in okul ve bilimsel bilgi 1s1ginda temel degerleri yeniden yorumlayarak
toplumu yeniden diizenlemektir (Alkan; 1983). Bu kurama gore okul sadece sosyal
sorunlart ve kiiltiirel mirast aktaran bir kurum degildir. Ayni zamanda sosyal ve

politik problemlere ¢oziimler iireten kurumdur (Ekiz, Durukan, 2007).

Felsefenin egitime etkisi ve egitimle iliskisinde ifade ettigimiz gibi dikkate
alinan felsefe egitim felsefelerini de etkilemektedir. Giiniimiiz eitim anlayisinin
temelinde yer alan felsefe ilerlemeciliktir. Bu nedenle ilerlemecilik izerinde

durulmustur.

2.1.3.1. ilerlemecilik

Bu bsliimde ilerlemecilik ve ¢agdas egitim anlayisiyla iliskisi ele alinmustir,
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Ilerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulamisidir. Pragmatik felsefe,
degismeyi gergegin esast olarak goriir. Bu nedenle de egitimin stirekli bir geligim
icinde oldugu 6ne siiriiliir. Egitimeiler yeni bilgi ve gevredeki degismeler 1s1ginda
politika ve yontemlerini ayarlamaya hazir olmalidirlar. Egitimin 624, topluma uyum,
dis diinyaya uyum ve belli dogruluk, iyilik, glizellik kurallarima uyumda degil;
tecriibenin siirekli olarak yeniden insa edilmesindedir. Boylece, gegmisteki
yasantilar, gelecekteki davramiglarn daha dogru, daha iyi, daha giizele
y6nlendirilmesine yardim eder. [lerlemeciligin kapsadif: belli baslt ilkeler sunlardir

(Demirel, 2014).

1. Egitim aktif ve gocugun ilgilerine gore olmalhdir.

flerlemeciler, gocugun bir biitiin olarak goriilmesi gerektigini kabul ederler. Buna
dayali olarak gocugun merkezde oldugu bir egitim diizeni 6nem tastr. Cocuklar ilgi,

kapasite ve dzelliklerine uygun bir egitim programi iginde yetigmelidir.

2. Ogretimde problem ¢dzme yontemi esas alinmalidir.

flerlemeci egitim goriisiinde; bilginin soyut olarak elde edilmesi ve bilginin §gretmen
tarafindan ¢ocuklarin zihinlerine doldurulmast goriisii yer almaz. Bilgi, etkilesim
icinde aktif olarak kazaniimali ve ¢ocugun ilgilerine bagli olarak &grenilmelidir.
Problem ¢6zme bilgi edinmede esastir. Bilgi; yasanti edinmede, yasantilart
gelistirmede ve yeniden diizenlemede aragtir. Bu agidan problem ¢dzme, kritik

diisinme ve dnceden 6grenilmis seylerin yeniden gelistirilmesini igerir.

3. Okul yasama hazirlik olmaktan gok, yasamin kendisi olmalidir.

Okul, ¢ocuklarin elestirel giiglerini kullanarak yasadiklart bir yer olmalidir. Okulda
cocuga uygun 6gretim ortamlart hazirlanirken yasaminda kargilasacagi durumlara da

yer verilmelidir.

4. Ogretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir.

Cocugun ihtiyaglari ve istekleri onun tarafindan ne 6grenilecegini belitler. Cocuklar
kendi gelisimlerini kendileri planlamali, 6gretmende bu durumda onlara rehberlik
etmelidir. Ogretmen sahip oldugu bilgi ve deneyimlerini 6gretmenlerin kullanimina
sunmakla yiikiimlii olmalidir. Ogretmen; Ogretme ortaminin hazirlayicisi, yol

gostereni ve koordinatoriidiir. Ogretmen, otoritenin tek kaynag gdriilmemelidir.
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5. Okul, dgrencileri yaristirmaktan gok isbirligine zendirmeli ve yoneltmelidir.

flerlemecilere gore, insan dogasi itibariyle sosyal bir varliktir ve en bitylik mutlulugu
diger insanlarla olan iligkilerinden elde eder. Bu nedenle, egitimde isbirligi yaparak
6grenme, yarismadan daha degerlidir. Bu goriiste sosyal amaglarda entelekttiel

amaglar kadar onemlidir. Uygar bir yagam igin egitim bir grup yasantist olmalidir.

6. Demokratik egitim ortamt

Demokrasi, fikirlerin ve insan kisiliklerinin birbirini 6zgiirce etkilemesine imkan
verir. Bu gelisme igin gerekli bir kosuldur. Bu nedenle egitim ortami demokratik
olmalidir. Bunun i¢in de okulda, 6rencilerin kendi kendilerini yonetmelerine,
fikirlerin serbestce tartisimasmna, okul faaliyetlerinin  &3rencilerle birlikte

planlanmasina ve herkesin egitim yasantis1 siirecine katilmasina imkan saglamalidur.

flerlemeciligi dzelliklerine baktigimizda ¢agdas egitimin ilkeleriyle paralellik
gosterdigini gormekteyiz. Ayrica ilerlemecilikteki tecriibenin siirekli olarak yeniden
insa edilmesi kavrami cagdas eitimle bir iliski kurulmasini saglar. Bu nedenle
cagdas egitim anlayiginin dayandigr egitim felsefesinin ilerlemecilik oldugu

sOylenebilir.

2.1.4. Giiniimiizdeki Cagdas Egitim ve Ogrenme Anlayist

Bilginin hizla yenilenerek iretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerisine baglidir. Dinyamiz bilgi
cagini yasamaktadir ve eBitimin temel amaci diistinen, anlayan, yorumlayan, bilgi
{ireten, sorun ¢dzen ve bilimsel diigiinen bireyler yetistirmektir. Bu durum tlkemiz

icinde gegerli olup ¢agdas bir egitim yaklasimini gerektirmektedir (Sahan, 2012).

Giiniimiizdeki son gelismeler 1s1ginda, ozellikle genetik miihendisligi
alanindaki gelismeler, fiziksel uyarimlar sonucunda beyinde biyokimyasal
reaksiyonlarin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar ile birlikte 5grenme kavramina
farkl1 bir boyut getirilmistir. Degisen dgrenme kavrami sonucunda egitim ve 6gretim
kavramlarinin anlam ve uygulamalarinin da degismesi kag¢inilmaz olmaktadir. Bu
degisimin diger 6nemli sebebi ise egitim ve Ogretim faaliyetlerinde davranisel
dgrenme kuraminm yerine biligsel ve yapilandirmaci dgrenme kuramlarinin daha

fazla dikkate alinmasidir (Ar1, 2013).

15



Giintimiizde her giin farkl bilgiler ortaya gikmaktadir. Aslinda degismeyen
tek seyin degisim oldugunu sdyleyebiliriz. Giinlimiizde egitimden beklenen ve
egitimin gergeklestirmesi gereken amaglarda degismektedir. Artik bilgiyi oldugu gibi
alan degil; arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasma yollarini bilen, bilgiye ulaginca
dogrulugunu sorgulayan, analiz, sentez gibi iist diizey diisinme becerilerine sahip
bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. “Hizla gofalan bilgi karsisinda, her seyi
bilmek yerine, hangi bilgiyi nereden ve nasil saglayacagint bilen, segici davranan,

yani 8grenmeyi 6grenen insana gereksinim duyulacaktir” (Ar1, 2013).

Ortaya ¢ikan tiim bilgileri 8grenmek elbette miimkiin olamaz. Ancak bireyler
ihtiyaci olan bilgiye nasil ulasabilecegini, 6grenmedeki eksikliklerini nasil
giderebileceklerini iyi bilmelidirler. Bu meta-biligsel becerileri gelistirmekte egitimin

amaci olmalidir (Ari, 2013).

Bilgi toplumunda insan bilgiye ulagma yollarmni, bilgiyi siniflandirmay,
iiretebilmeyi, paylasabilmeyi ve bu islemlerin hizla gergeklestirildigi ortamlara uyum
saglamayi 6grenmek zorundadir. Bilgi teknolojilerini rahatlikla ve verimli bir sekilde
kullanabilen, girisimci, tiretken, yaratic, yenilikgi, bireysel sorumluluk sahibi ve
siirekli olarak kendini yenileyebilen bireyler bilgi ¢aginin basarili bireyleri olacaktir.
Bu niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi egitimcilerin ve egitim sistemlerinin

sorumlulugunda olacaktir (Ar1, 2013).

“20. ylizytlin sonlarinda baslayan ve 21. ytizyllda devam eden
kiiresellesmenin, bilgi toplumu ve postmodernizm olarak adlandirilan degisimlerin
egitime ¢ok ©Onemli yansimalar1 olmustur.”Egitime bu yeni bakig agilariyla
anlatilmak istenen esnek bir egitim ve yasam boyu dgrenme kavramlandir. Egitimde
Sgretim yerine 6grenme 6n plana ¢ikmustir ve 8grenen daha merkezi bir konuma

gelmistir (Ar1, 2013).

Egitimde meydana gelen bu degisimler, egitim sisteminin yap1 ve isleyisiyle
dgrenme-ogretme siirecini derinden etkilemis, 6gretim programlarinim icerik ve
sunumu &nemli oranda degismistir. Boylece daha once pozitivist karakterleri
geleneksel davraniger yaklasima gore diizenlenen program igerigi ve sunumu,
postmodern karakterlere sahip yapilandirmact yaklagima gore diizenlenmeye
baslanmustir. Ogrenmede dis uyaricilara vurgu yapan geleneksel yaklasimin tersine,

yapilandirmacilik bilgiyi digsal degil, kisinin zihninde olan ve deneyimleri tarafindan
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sekillenen, yapilandirilan bir olgu olarak ele almaktadir. Yapilandirmaciligin
etkisiyle gelisen gagdas yeni yaklagimda, dgretim programlarmin igerigi, dogmatik
bilgiler yerine durumsal ¢6ziimlemelerden olugmakta ve bunlarin sunumu, pasif alici
konumundaki Sgrencilere bilgi aktarma seklinde degil, 6grencinin aktif olarak

katildig1 problem ¢6zme ve etkilesim bigiminde gergeklesmektedir (Ari, 2013).

Cagdas egitim ve geleneksel egitim anlayislarinin 6zellikleri incelendiginde
2006 yilinda egitim programlarinda uygulanmaya baslayan yapilandirmaci anlayigin
cagdas egitim ve Ofrenme anlayigina dayandigini ve geleneksel anlayigin

dzelliklerini tasimadig sdyleyebiliriz.

2.1.5. Yapilandirmacilik

Hizli bir degisim i¢inde bulunan diinya, egitimdeki yenilik ve gelismeleti
kavrayan, kendilerine diisen gérevin farkinda olan ve bu gorevlerini bilingli olarak
yerine getiren bireylere ihtiyag duymaktadir. Insanoglunun varligimni siirdiirmesi
savasmasina, kendini stirekli yenilemesine baghdir. Beslenme ve tireme, fizyolojik

yasam igin ne ise egitim de toplumsal yasam i¢in odur (Dewey, 1996, s.16).

Degisime ayak uydurmada pasif olan ogrenen, demokratik bir toplumda
girisimci olmanin ya da sorumluluk almanin ne demek oldugunu bilemez. Toplumsal
yap! ve isleyiste, kiiltiir igeriginde ve toplumlararasi iliskilerde meydana gelen
degismeler, toplumdaki olanaklari ve ihtiyaglar1 degisik hale getirmektedir (Ertiirk
1981). Toplumda yasayan bireylerin ilgi ve ihtiyaglar1 da siirekli degismektedir. Her
birey siirekli ve etkin olarak, yeni yasantilarinin 1s1ginda kendini yeniler (Abbott &
Ryan, 1999, s.67). Bilimsel yontemin yasama uygulanmasi, defisme olgusu
kargisinda problem ¢oziicli olmayi, bilimsel yontemi yasamin ve toplumun gesitli
alanlarma uygulama aliskanhk ve giiciinde olmay: gerektiren, degismeyi kontrol
tutumudur (Ertiirk, 1981, 5.17). Bilim, diinyanin goreliligini temele alan bir siiregtir.
Bilginin orgiitlenmesi ve sunulmasinda degismez, tek dogru yoktur; ¢oklu
gerceklikler vardir. Gergeklik, Newtoncu bilimsel paradigmada oldugu gibi basit
"bilgi" pargalarinin toplami degildir. Pozitivist anlayisa gére gerceklik; degiskenlik,
cesitlilik ve karsilikli etkilesimi igeren karmagikliktir. Karmagik toplumsal siiregler
toplumun gozlenebilir ve dlgiilebilir yonleriyle agiklanamaz. Bireyler, dig diinyaya

"uygun davranislar” konusunda yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyenler
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degil anlamin yaratilmas: siirecine etkin olarak katilanlardir. Birey, bilgiyi yorumlar
ve olusturur (Yildirim ve Simsek, 1999). Hedeflenen birey ozellikleri, bilginin
yapisi, 6grenme siiregleri dikkate alindiginda yapilandirmacilifin gagdas egitim

anlayisi ile benzerlik gosterdigini s6yleyebiliriz.

Hizla yayilan yapilandirmaci yaklagim, yeni degildir. Temelini felsefe ve
psikolojiden alan bir yaklagimdir (Fosnot, 1992, s.167). Socrates, "0gretmen ve
dgrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi
yorumlamali ve olusturmalidirlar” fikrini savundugundan ilk biiyiik yapilandirmact
olarak kabul edilebilir. Yakmn gegmiste felsefeciler, psikologlar ve egitimciler bireyin
doga ve toplumla iliskisini anlamaya galigmis ve temel sorular1 yeniden diizenlemeye
calismislardir. Bilginin dogasi ve dolayisiyla 6grenme, yapilandirmaciligin temel
dayanags olmustur (Brooks & Brooks, 1993). Egitimde felsefe, okullarin ne igin
olduguna, nasil dgrenilecegine, hangi yontem ve materyallerin kullanilacafina yanit
bulmaya yardim eder. Egitimin hedeflerine, igerik ve organizasyonuna, dgrenme-
opretme siirecine ve genel olarak okul ve siniflarda hangi etkinliklerin yer alacagina
iliskin bir bakis agist sagladigindan felsefenin, program gelistirme siirecinde dnemli
bir yeri vardir (Omstein & Hopkins, 1988, s.27). Egitimde idealizm, realizm,
pragmatizm ve varolusguluk felsefeleri etkili olmugtur. Ik iki felsefe geleneksel,
diger iki felsefe ise ¢agdastir (Demirel, 2014). Pragmatizm degisiklik, siire¢ ve
gergeklige dayanir. Ogretme ve bilgiyi agiklama yerine Ofrenme ve bilgiyi
yorumlama 6nemlidir. Varolusgulukta, bireyler gergekleri kendileri olustururlar ve
bu gergekler onlar igin anlamlidir. Insanlarin deneyimleri ve bu deneyimlerin
kendileri tarafindan nasil yorumlanmasi nemlidir (Yildirim ve Simsek, 1999, s.15).
Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik felsefe akimlarmdan her biri
koklerini daha 6nce adi gegen dort temel felsefeden alir (Demirel, 2014). Idealizm ve
realizme dayanan daimicilik ve esasicilik felsefi akimlarina gore diizenlenen egitim
programlar1 6gretmen merkezli oldugundan bu programlar yapilandirmact anlayisa
uygun degildir. Yapilandirmacilikta felsefecilerin ortak goriisii, 6grenenlerin etkin
katilimt ile bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmalaridir (Erdem ve Demirel, 2002). Bu

nedenle yapilandirmacilik ilerlemecilik egitim felsefesine dayanir diyebiliriz.

Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapi- landirmacilik, zamanla dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina

iliskin bir yaklagim halini almistir. Ogrenme ezberlemeye degil Ggrenenin bilgiyi

18



transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni bilgiyi
olusturmasina dayanir. Ogrenen, ogrenilmig bir bilgi ile yeni Ogrenilen bilgiyi
uyumlu hale getirerek yapilandirdig: bilgiyi, yasam problemlerini ¢dzmede
uygulamaya koyar (Perkins, 1999). Yapilandirmacilik bireyin  "zihinsel
yapilandirmas1" sonucu gergeklesen bilig temelli bir 6grenme yaklagimidir. Bilgiyi
almak ve duymak, bilgiyi zihinsel yapilandirma ile e anlamli degildir. Ogrenen yeni
bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayi tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu
kurallarint kullanir ya da algiladigs bilgiyi daha iyi agiklamak igin yeni kurallar
olusturur (Brooks & Brooks, 1993). Yapilandirmacilik en genel ifadeyle; 1)
Gergekligin dogasma (Bilgi, gergek diinyaya aittir.), 2) Bilginin dogasma (Bilgi,
bireyin zihninde yapilanir.), 3) Insanin dogasina (Anlamlar paylasilir) ve 4) Bilimin

dogasina dayanir (Bireyin etkin katilimi ile anlam yapilandirilir) (Wilson, 1997).

Egitim programi bireyin deneyim ve ilgileri iizerine kurulur ve onu hayata
hazirlar. Yapilandirmacilik, somut yasam baglamlarinda bilisin isleviyle ilgili bir
diisiinme sekli olmasi ve biligsel gelisime iligkin goriisler arast baglanti kurmast
agisindan felsefi goriiglerden etkilenen bir bilissel gelisim yaklasimi olarak
diistiniilebilir (Ashgar, 1995). Davramsgiliktan bilis psikolojisine ve  bilig
psikolojisinden de yapilandirmaciliga gegis, dissal bir bakis agisindan igsel bir bakis
agisina dogru bir degismeyi yansitmaktadir. Yapilandirmacilik ile birey belleginde
bilgilerin anlamli iliskisini kurar. Bellek, yeni 6grenme yasantilari ile onceki
ogrenme yasantilari arasinda iligki kurarak bilgileri bellekte yapisallagtirir (Ulgen,
1994). Farkinda olma ile bilingli olma es anlamlidir. Birey ne yapiyor olacagint
bilmektedir. Algilamanin, sebep bulmanin, sonug¢ ¢tkarmanin ve hatirlamanin
farkindadir. Kavrayarak dgrenme bireyin dgrendiklerini problem ¢6zme araci olarak
kullanmasina dnciiliikk eder. Bunun i¢in bireyin uyaranlari algilamasi, yorumlamasi,
aralarinda iliski kurmasi, onlar zihninde yeniden Orgiitlemesi gerekir (Ulgen, 1994).
Piaget ve Vygotsky yapilandirmaciligin  gelismesinde etkili ~olmuslardur.
Vygotsky'nin sosyal yapilandirmaciligi, Piaget'nin psikolojik yapilandirmacilifindan
gelir. Eger her ogrenen kendi problem ¢dzme etkinligi ile bilgiyi bireysel olarak
yapilandirtyorsa ve dgrenme yagantisina iginde bulundugu toplum rehberlik ediyorsa,
grenenlerin olusturduklart ortak bilgiler toplumun temel ihtiyaglarim yansitacaktir
(Earl, 1997). Yapilandirmacilik sosyal bir etkinliktir ama bireylerin kisisel

cabalarindan ayr1 disiiniillemez. Her iki yapilandirmacinin  ortak — gorisi;
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opretmenlerin, anlamlarin  yansitict tartismalarmi  ve igerigi yapisallagtirarak
bgrenenleri cesaretlendirip igerigi kullanmalari igin onlara firsat vermeleri
gerektigidir (Eggen & Kauchak, 1999). Yapilandirmacilig1 etkileyen egitimciler,
felsefeciler ve psikologlarin ortak goriisleri sunlardir (Marlowe & Page, 1998);
ogrenenler kendi ogrenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalict olur,
ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak, yorumlayarak ve
gevre ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar, 6grenme etkin olarak
elestirel diisiinme ve problem ¢8zmeye dayantr, etkin 6grenme ile 6grenenler, igerik
ve siireci ayni zamanda 6grenirler.Bu amaglar gergeklestirebilmek ve yapilandirmaci
goriisleri yonlendirebilmek amaciyla Brooks & Brooks (1993) bes temel ilke
belirlenmistir: 1. Ogrenenleri, konuya ilgi uyandiwran problemlere yoneltme 2.
Ogrenmeyi teme] kavramlar etrafinda yapilandirma 3. Ogrenenlerin bakis agtlarint
ortaya cikarma ve bu goriislere deger verme 4. Egitim programini, &grenen

goriislerine gore degistirme 5. Ogrenme baglaminda 6grenenleri degerlendirme.

Egitimin temel amaglari bellidir: Hatirlama yetenegi, anlama ve bilgi-
becerinin etkin kullanim1. "Ogrenenlere ne dgretildi" yerine "6grenenlerin neden ve
nasil ogrendikleri" onemlidir. Egitim programimin dayanaklart ile her &grenenin
program taslagina getirdigi sayilti arasinda iliski kurulmalidir (Erdem ve Demirel,
2002). Ogrenmenin, Ogrenenin yasantisindan ayrilmamasi, Ogrenenlerin ilgi ve
ihtiyaglarmin 6n planda tutulmasi ve her 6grenenin kendi dogasinda ele alinmasi
gerektigini savunan "&grenen merkezli tasarim"; hayatin problemlerini &n planda
tutan, 6grenenleri sorun ¢bzmeye ve 8grenmeye 6zendiren "sorun merkezli tasarim”
ile 6grenenin en iyi nasil dgrenecegini, problem ¢dzme, karar verme ve kavrama
stratejilerini igeren konu merkezli program tasarimlarindan “siire¢ tasarimi”
(Demirel, 2000) yapilandirmacilik yaklagiminin temelini olusturmaktadir. Konu alani
tek ya da bir disiplin grubunda yer alma yerine disiplinler arasidir. Ogretme ve
6grenme bilimsel yonteme gore yasantiyt yeniden yapilandirma siirecidir (Ornstein

& Hopkins, 1988).

ingilizce kokeni “constructivism” olan, bazi arastirmacilar tarafindan
Tiirkge’de “olusturmacilik”, “yapisalcilik”, “biitiinlestirici”, ya da “ingacilik” olarak
kullanilan kavram bu ¢alismada yapilandirmacilik olarak  kullanilmistir.
Yapilandirmacilik 6grenme kurami olmakla birlikte {ist diizey disiinme becerilerine

yonelik hedeflereyogunlasan, dgrencilerin gereksinimlerini dikkate alan bir diinya
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goriisiiditr, Yapilandirmacilar “Ne dgretilmeli?” ile ilgili degil, “Birey nasil 6grenir?”
sorusuyla, bireyin sadece bilgiyi nasil 6grendigi ile ilgili degil bireyin 6grendiklerini
nasil yapilandirdigiyla ilgilenir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrari degil, bilginin
transfer edilerek yeniden yapilandirilmasi, bilginin olusturulmasi, yorumlanmasi ve

gelistirilmesi vardir. Bu amagla 8grencilere firsat verilmelidir (Ekici&Giiven, 2013).

Davranisgilar uyaranin  olusturdugu tepkileri gozleyerek Ogrenme ve
hatirlama yasalarini kesfetmeye galigmiglardir. Yani davraniggilik algilama, bellek,
dikkat, problem ¢b6zme gibi biligsel siiregleri agiklamada yetersiz kalmistir.
Davranisgiliktan bilissellige gegiste anlamli dgrenme (Ausebel, 1968), iretimci
sgrenme (Witorsk, 1974), bellek destekleyicisi (Bower, 1970) ve problem ¢dzme
(Gagne,1975) gibi karmasik ©grenme bigimlerini &grenmeye baglamiglardir.
Geleneksel yontemde 6gretmen dgrencilere bilgiyi verebilir ya da 6grenciler bilgiye
kaynaklardan ulagabilir. Ancak bilgiyi algilamak bilgiyi yapilandirmak degildir.
Oprenen, yeni bir bilgi ile karsilagtiginda, 6nceden olusturdugu kavramlari kullanir
ve ya algiladig1 bilgiyi agiklamak igin yeni kavramlar olusturur (Ekici&Giiven,

2013).

Yapilandirmaci egitim durumlarinda dikkate alinmasi gereken temel ilkeler

sunlardir (Demirel, 2014).

o Tiim 6grenme etkinlikleri genis bir gorev ya da probleme baglanmalidir.

e Oprenenlerin 6zgiin bilgi yapilarmi kendilerinin olusturacaklari yagantilar
diizenlenmeli ve bu yasantilarla ©grenme sorumlulugu &grenenlere
birakilmalidir.

e Yeni 6grenmeleri olugturmada 6n bilgiler dikkate alinmalidir.

e Oprenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir.

o Anlamli dgrenmeyi gergeklestirmek iizere Ozglin Ogrenme gorevleri
tasarlanmali ve ger¢ek yasamin karmagsiklifini yansitacak 0grenme ortami
olusturulmalidir.

o Coklu gergeklikler agiga ¢ikarilarak biligsel geliskiler yaratilmali ve bireysel
anlamin olusmasini destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir.

e Bilgiyi yapilandirma siirecinin farkma varilmasini desteklemek iizere nasil
ogrenildiginin yansitilmasini saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.

e Ogrenme igin tehlikesiz ve giivenli bir ortam yaratilmalidir.
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o Oprenen diisiincelerinin desteklendigi bir 6grenme ortami yaratilmalidir.

Distan, zorla bir amag¢ kabul ettirmeye calisildifinda 8gretmen-grenen
¢alismalarr mekaniklegir. Ogrenenin dig diinyayla baglanti kurmasi, yaraticilifim
kullanmasi, deneyimini yansitmasi ve gergeklere elestirel bakabilmesi uzun donemli
hatirlamasinda ve bilgiyi transfer etmesinde ¢ok &nemlidir. Bilgi bireye anlamh
geldigi siirece, dgrenen bilgiyi zihinsel olarak yapilandirir. Birgok anlam ve bakis
agist oldugundan, herkesin mutlaka 6grenmesi gereken belli kaliplarda hedefleri ise
kosmak yerine bireylerin gegmis yasantilarina uygun, 6grenme siirecine yonelik
genel hedefler belirleyerek etkin 8grenme saglanir. Bilgi, davranista gdsterilmek
yerine dgrenenler tarafindan kendi goriis ve deneyimlerine dayali olarak zihinsel

yaptlandirilir (Erdem ve Demirel, 2002).

Opretmen-6grenci  rolleri, &grenenin dis diinya ile baglantt kurmasi,
yaraticilik, elestirel bakis agisi, bilginin transferi, bilginin anlamli hale gelmesi, etkin
6grenme, bilginin zihinsel olmasi ve zihinsel yapilandirilmast gibi kavramlar
gelencksel egitimde yeri olmayan kavramlardir. Bu nedenle bu kavramlari barindiran
yapilandirmacilik, ¢agdas egitim anlayisiyla uyum gOstermektedir. Ayrica
ilerlemecilik egitim felsefesine dayali hedeflerin 6zellikleri yine bu kavramlarla
benzerlik gostermektedir. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak yapilandirmacihiin
ilerlemecilik egitim felsefesine dayali oldugunu ve barindirdigi ilke ve kavramlara
baktigimizda da ¢agdas egitim anlayist ile uyumlu oldugu sOylenebilir.
Yapilandirmaci anlayisa dayali egitim programlarinda aktif 6grenen hedeflendigi i¢in

yapilandirmaci egitim-6gretim siirecinde aktif 6gretim tekniklerine yer verilir.

2.1.6. Aktif Ogretim Teknikleri

Ogrencinin  egitim dgretime aktif olarak katilmasmi saglayan, bilgiyi
sorgulayarak, arastirarak dogru bilgiye ulagmasina imkan taniyan, zihinsel giiglerini
harckete gegirmesine olanak taniyan, sadece somut bilgiyi ezberlemeye degil
ggrenmeyi ogrenme anlayigina sahip olan aktif 6grenmenin gerceklestirilebilmesi
icin bu yonteme uygun dgretim tekniginin 6grenme ortaminda uygulanmasi gerekir.
Aktif 8gretim teknikleri grupla 6gretim teknikleri, bireysel 6gretim teknikleri, sinif

dig1 83retim teknikleri olmak tizere ii¢ baslik altinda siniflandirilabilir ($ahan, 2012).
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Yapilan bu calismada aktif 8grenme tekniklerinden biri olan ve grupla
6gretim teknikleri sinifinda yer alan dgrenme galerisi ogretim teknigi asagida

ayrintili olarak incelenmistir.

2.1.7. Ogrenme Galerisi

Oprenme galerisi 6grencileri oturduklari yerden kaldirip aktif olacaklari
duruma getiren bir tartisma teknigidir. Ogrenme galerisi, bilgisayar, masalarn iistiine
yerlestirilmis kagit pargalari ve basili grafik kagitlari ile desteklenebilir. Birgok ders
siiresi i¢in veya 15 dakika igin program yapilabilir. Dersin, gerek 6nceki konularin
tekrar1 olsun gerekse yeni islenen konunun degerlendirmesi olsun, herhangi bir

bsliimiinde rahatlikla uygulanabilir (2014, Eylil 20).

Ogrenme galerisi, ogrencilerin belirli bir stirede neler &grendiklerini
degerlendirmelerini saglar. Uygulama sirasinda 8grenciler 2-4 kisilik gruplara ayrilir.
Gruplar ogrendiklerini gozden gegirirler ve smiftan hangi bilgileri, becerileri,
gelismeleri ileri gotiireceklerini listeler. Bu listeler duvara asilarak sergilenir.
Ogrenciler ayaga kalkarak listeleti inceler, kendilerinin de 6grenmis oldugu ancak
kendi listelerine yazmayi unuttuklart maddelerin Oniine isaret koyarlar. Hangi
ogrenmelerin  kag kisi tarafindan gergeklestirildigi degerlendirilir. Ogrenciler,
sgrendikleri yerine smiftan gotirecekleri oneri, fikirleri de listeleyebilirler (Agikgdz,

2009).

Bu metodun avantajlari, metodun esnekligi ve ogretmen ve Ogrencilere
sagladigi faydalarin ¢oklugudur. Ogrencilere diisiincelerini daha samimi ve sinif
ortamina gdre daha rahat bir sekilde sunma sansi saglar. Egitimciler igin de,
5grencilerin 6zel konseptler hakkindaki diisiincelerini ve yanlis anlagilmalar

sorgulamalarini Slger (2014, Eyliil 20).

Metodun dezavantajlari; hemen hemen tiim aktif grenme metotlarinda oldu
gibi bu metotta da kalabalik simiflarda duraklarin uygulanmas: sirasinda sinif
kontroliiniin saglamasi agisindan zorluklar yasanir. Teknik her konu ig¢in uygun
olmayabilir. Ogretmenlerin gerekli donanima sahip olmamalari ve zaman da teknigin

dezavantajlar1 olarak kargimiza ¢ikabilir (2014, Eyliil 20).
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2.1.7.1. Ogrenme Galerisi Tekniginin Cesitleri

Ogrenme galerisi teknigi galeri kosusu ve bilgisayar turu olmak tizere iki

tiirde uygulamalarda yer aldig1 goriilmektedir.

1) Galeri Kosusu: Kosunun en onemli 6zelligi siirenin kisith olmasidir.
Gruplarin tek durakta soru hakkindaki tim bilgileri yazmasmni engellemek
icin zaman kisitht tutulur ve bdylece durak gezisi hizlanir. Bu sonradan gelen

grubun da yeni fikirler belirtmesine imkan tanir.

2) Bilgisayar Turu: Tartigilan resmin duraklarda bilgisayarlar {izerinden

gosterilmesinin diginda dgrenme galerisi ile aynidir (2014, Eyliil 20).

2.1.7.2. Ogrencileri Ogrenme Galerisine Hazirlama

Ogrencileri 6grenme galerisine hazirlarken yapilmasi gerekenler agagida

verilmisgtir.

1) Oprencilere 6grenme galerisinin prosediiriinii ve grup ¢alismasinin Snemini
aciklayin.

2) Ogrenme galerisi igin her bir grup ilyesine isbirlik¢i calismanin gerekliligini
kurallar1 agiklayin. Gorevlerine atayn. (6rnegin, grup lideri, yazict..vs)

3) Degerlendirme kriterlerini gozden gegirin.

4) Yapict yorumlart saglamak i¢in rehberlik edin (2014, Eyliil 20).

2.1.7.3. Ogrenme Galerisinin Uygulanmasi

Ogrenme galerisinin uygulanmasinda yapilmasi gerekenler asafida

verilmistir.
1) Sorular Uretin: Simiftaki ortak bir diistince igin 4-5 soru hazirlanir.
2) Sorulart Yazin: Ders saatinden dnce sorulari her bir kagida bir soru gelecek

sekilde ya da beyaz tahtalara yazin. Beyaz tahtalar tekrar tekrar yazilabildigi

icin avantajltdir.
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3)

4)

3)

6)

7)

8)

Sorulart1 Asma: Sorulari sinifin duvarlarina kagitlar arasinda yeterli

bosluklar olacak sekilde asin.

Ogrencileri Hazirlaym: Ogrenme galerisini ilk defa uygulayacaginiz zaman
dgrencilere teknigin agiklamalarini verin. Ogrenme galerisinin yazili ve sozlii

degerlendirmesi varsa, degerlendirmedeki 6nemli 6geleri belirtin.

Rolleri Ataym ve Ogrencileri Gruplaym: Ogrencileri 2-4 kisilik gruplara
ayirin. Her bir gruba yorumlarini ve goriislerini duraklarda aktarirken
kullanmalari igin farkli renklerde kalemler belirleyin. Bundaki amag, sorulara
hangi grubun hangi yorumu yaptigmi belirlemektir. ~ Her bir grup
elemanindan kendisini tanitmasini isteyin. Eger isbirlik¢i 6grenme teknikleri

kullanilacaksa lider, yazici, muhabir gibi rolleri atayin.

Ogrenme Galerisine Baslaym: Gruplari farkli gozlem kagitlarmma veya
duraklara yoneltin. Gruplarin duraklara gitmelerinin iizerine, her bir grup
durakta yazilan soru hakkinda yorum yazar. Taslaklardaki ve yorumlardaki
karisikliklar1 engellemek igin raporlari sayfanin bagindan baglayarak

maddeler halinde ve birbirine yakin sekilde hazirlamalarina yonlendirin.

Yeni Duraklara Yonlendirin ve Icerik Ekleyin: Sorularin zorluguna bagh
olarak, bir siire sonra — 3-5 dakika kadar- dgrencilere “yer degistirin” diyin.
grup saat yoniinde diger duraga ilerler. Grup yeni durakta yorumlarini ekler
kagida ve onceki gruptan kalan yorumlara karsilik verir. Raporlarin biitiin

grup {iyelerinin diigiincelerini igermesini saglayin.

Ogretmenin Cahsmalan izlemesi: Ogretmen gruplar ilerlerken Sgrenci
tartismalarini ve tartismalara biitin grup tiyelerinin katilimmi destekler.
Ogrencilerin sorulari yanls anlamalarina ya da anlamamalarina karsi, ipucu
vermeye ya da sorulari bagka sekilde ifade etmeye hazirhkli olun. Hala
anlasilmamissa, 6grenme galerisinin nasil yiiriitiilecegini agiklamak igin de
hazulikli olun. Tartismayr giidiilemek igin 6grencilere raporlart hakkinda

sorular yoneltebilirsiniz.
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9) Baslangi¢ Duragma Déniis: Gruplar duraklar1 gezerken 6nceki gruplarin
eklemis olduklar1 yorumlarmi gézden gegirir. Bu prosediir gruplar biitlin
duraklar1 doniip, tekrar baslangig duragmma gelene kadar devam eder.
Ogrencileri yerlerine oturup baglangig sorularini yazmalart konusunda

bilgilendirin.

10)Raporlarin Disa Vurumu: Bu asamada, grup kendi orijinal tartigma
sorusuna neler yazilmissa, onlari birlestirir.  Gruplara yorumlart
sentezlemeleri i¢in 10 dakikalik izin verin. Onceden belirlenen grubun
muhabiri, diger gruplarin elemanlarinin da yardimryla olusan yorumlari
ozetler ve kara tahta veya tepegdz kullanarak sozlii sekilde sinifa sunar. Sozlii
raporun uzunlugu 5 dakikayt ge¢memelidir. Alternatif olarak, ogrenciler
bireysel fikirlerinden olusan ya da grup olarak olusturduklart yazili bir rapor

da sunabilir.

11) Ogrenci Ogrenmelerini Olgme: “Raporlarim Disa Vurumu” asamasi
boyunca oOgretmen, dogru ifade edilmis fikirleri destekler ve yanhsg

anlasilmalart ve hatalar diizeltir (2014, Eyliil 20).

2.1.7.4. Ogrenme Galerisini Degerlendirme

Ogrenme galerisi informal ya da yazilt ve sozlii hazirliklart igeren formal
sekillerde olabilir. Bu bolimde dgrenme galerisinin basit degerlendirme 6lgeklerine
gore farkli bakis agilartyla degerlendirilmesi, yazilt ve sozlii raporlarin kalitesinin
grubun katithmiyla siralanmasi yapilir. Degerlendirme dlgeklerini  gruplarin

performanslari belirleyecektir.

Kisaca ogrenme galerisi degerlendirme ve pekistirme amaci ile

kullanilabilecek islevsel bir tekniktir. Uygulama adimlari su sekilde siralanabilir:

1. Oprencilerin kiigiik gruplara ayrilmasi
2. Gruplarin 8grendiklerini gozden gecirmesi

3. Bunlarn listelemesi,
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4. Duvara asmalart
5.Tiim gruplarin listelerinin incelenmesi
6. Eklemeler yapilmasi (2014, Eyliil 20).
Ogrenme galerisi ogretim  tekniginde Ogrencinin  aktifligi, bilgiyi
yapilandirmasi, siirece etkin katilmasi, 6grenme ortaminin diizenlenmesinde 6grenci

ozelliklerinin dikkate alinmasi, dgretmen rolii gibi kavramlar dikkate alindiginda

yapilandirmacilifa ve ¢agdas egitim anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.

2.1.8. Cagdas Egitim ve Program Gelistirme

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi,
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerisine bagh bulunmaktadir. Bilgi
¢agini yasayan diinyamizda egitimin temel amaci, diisiinen, anlayan, yorumlayan,
bilgi iireten, sorun ¢6zen ve bilimsel diisinen bireyler yetistirmektir. Bu durum
iilkemiz igin de gegerli olup ¢agdas bir egitim yaklasimini gerektirmektedir. Cagdas

egitimin baz ilkeleri agsagida sunulmusgtur (Sahan, 2012).

1. Her 6grencinin kendine 6zgii 6grenme bigimi vardir.

2. Ogrencinin &grenmeyi 6grenmesi Snemlidir.

3. Her 6grenci dgrenebilir.

4. Ogrencinin deneyimlerinden yararlaniimalidir,

5. Opretim siirecinde olabildigince fazla sayida duyu organina hitap edilmelidir.
6. Milli degerlerin yaninda evrensel degerlerde benimsenmelidir,

7. Ogretmenin asil gérevi, 8grencinin 6grenmesine rehberlik etmektir.

8. Okul belli bilgilerin aktarildig1 yer degil, bilginin yasanilarak 6grenildigi yerdir.

Bilimsel alandaki gelismeler her alani oldugu gibi egitimi de etkilemektedir.
Program gelistirme siirecini zorunlu kilan faktérlerin basinda, egitim anlayislarinda
ve yonelimlerindeki degisiklikler gelmektedir. Egitim sistemlerindeki yenilik ve

degisiklikler 6ncelikle sistemin temel yapr taglar olan 8gretim programlarin etkiler.
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Kitle iletisim araglariyla kiiltiirlerin birbirine yakinlagmasi ve hem toplum hem de
birey gelisimi agisindan egitimin Sneminin giderek artmasi egitim ve program
gelistirme anlayislarinda  degisikligi zorunlu kilmigtir. Toplumlarin  egitim
kurumlarindan beklentilerindeki degisme, nitelikli insan profilindeki degisme ve
egitimin medeniyetler arasindaki yarista temel Slgiitlerden biri olmasi dogal olarak
egitim ve program gelistirme alaninda farkli agilimlar gerekli kilmistir. [kogretim
programi, bilim ve teknoloji alanindaki hizli degismeler nedeniyle ve gerekgesiyle,
egitim programlarinin  Avrupa Birligi normlarma uyumlu hale getirilmesi
gerekgesiyle yenilenmistir. Bunlarin yant sira, egitim alanindaki anlayislarin
degismesi, cagdas egitim yaklagimlarina gére Ogrenci ve ogretmen rollerindeki
degismeler, egitimde kalite ve esitligin arttirilmasi, temel egitimde program
biitiinliigiiniin saglanmasi, iginde bulunulan ¢agin gereksinim duydugu birey
niteliklerindeki degismeler ilkogretim programmnin yenilenmesinin gerekgeleri

arasinda yer almaktadir. (Sahan, 2012).

2.1.9. Yeni Ilkégretim Programlari

Yeni ilkogretim programlarinin gelistirilmesi asamasinda Matematik, Fen ve
Teknoloji, Tiirkge, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinmn
hazirlanmasi siirecinde, son 15 yil iginde bakanligin ¢esitli birimlerince
gergeklestirilmis aragtirmalar, lisansiistii egitim aragtirmalari-tezler temele alinarak
baslandigy, ilkogretim programini hazirlamak iizere her ders alani igin &zel ihtisas
komisyonu olusturuldugu ve bu komisyonlarda hazirlanan taslaklar {zerinde
degerlendirme ve gelistirme caligmalarinin yapilarak eksikliklerin giderilme yoluna
gidildigi, bu komisyonlarda simif gretmenlerinin, alan uzmanlarinin ve 83retim
elemanlarinin yer aldigy ifade edilmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de ilkdgretim
programlarmin gagin gerekliliklerine gore diizenlenmesi ve biitiinsel bir yaklagimla
yenilenmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi ilkogretim 1-5. Simiflar- Tirkge, Hayat
Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Matematik derslerine iligkin programlar
yeniden diizenleyerek 2004-2005 ogretim yilinda pilot olarak denemeyi ve 2005-
2006 ogretim yilindan itibaren tiim ilkdgretim okullarinda uygulanmasini
kararlastirmistir. Yeni ilkogretim programlari 2004-2005 6gretim yilinda Ankara,

Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerinde deneme
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amaciyla 120 okulda uygulamaya konulmustur. 2005-2006 6gretim yilinda ise biitlin

ilkogretim okullarmda uygulamaya konulmustur (Sahan, 2012).

Yenilenen ilkégretim programimin dzelliklerinin tanitimina iliskin baz1 ilkeler

asagida siralanmigtir (MEB, 2004).

e Kati davraniset anlayis yerine, biligsel ve yapilandirict bir yaklasimi temele
alan,

e Cocuklarin kazanmasi gereken ortak becerilere dayanan,

e Yiizeysel davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlari
benimseyen,

e Baskin dogrusal diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesini 6n plana
¢ikaran,

o Opretme-dgrenme siirecini etkinliklerle zenginlestiren,

o Olgme-degerlendirme anlayisinda siirecide degerlendiren bir anlayist
savunan,

o “Opretmekten” gok “Ogrenmeyi” merkeze alan,

e Her dgrencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eden,

e “Bgrenmeyi Ogrenme” ilkesini 6n planda tutan,

e Bireysel farkliliklart kabul eden ve temele alan,

e Bireyin gérev ve sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi gerektigi
ilkesine dayanan,

e “Ogrenme, hayatin pargalara boliinmesiyle degil, biitiinsel igerikle en st
diizeye ¢ikar” ilkesini temele alan,

e Oprenmenin Ogretmenin dersi anlatmasi yerine, Ogrenci merkezli
etkinliklerle, 6grencinin aktif rol almasiyla olusacagi anlayisina dayals,

e “Degerlendirme, dgrencinin ayrilmaz bir par¢asi olmali; sadece &grenme
tirtinti degil 6grenme siireci de degerlendirilmeli” anlayisini benimseyen bir

program.

Yenilenen ilkdgretim programinin vizyonu, Ilkdgretim 1-5. Siif Tanitim
Kitapgiginda su sozlerle ifade edilir: “Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, temel
demokratik degerlerle donanmig, bireysel farkliliklari ne olursa olsun, arastirma,

sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis;
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yasam boyu Ogrenci ve insan haklarma saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti

vatandaglari yetistirmek.” (Kiroglu, 2010).

Yenilenen ilkégretim programi dgeler agisindan incelendiginde ise dncekine

gore oldukea dSnemli degisiklikler igerdigini s6ylemek miimkiindiir.

Ogrenciye, ogrenme siirecine aktif olarak dahil etmeyen, dgrenciye bilgiyi
sorgulamadan, kendine mal etmeden ve kendi anlamini yaratmadan, yalnizca
aktarilan bilgiye ezberleme rolii yiikleyen bir anlayisi benimseyen 6gretim
programlariyla 6grenmenin istenen diizeyde gerceklesmesi miimkiin
olmayabilir. Bu anlamda yenilenen ilkdgretim programi vizyon boyutu
acisindan degerlendirilecek olursa; geleneksel anlayisa 6zgii olan salt bilginin
aktarilmasindan ¢ok, ¢cagdas egitim anlayisinin ve yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigii gibi 6grenciyi dgrenme siirecinin merkezine alarak, bireye st
diizey diisiinme becerileri, istendigi yonde deger ve tutum kazandirmayi
hedeflemektedir.

Yenilenen ilkdgretim programinda hedef-davranis anlayist yerine program
ciktilar1 “kazanim” ifadeleri ile belirtilmis ve ayrica davranig ifadelerine
doniistiiriilmemistir. Ornegin ©nceki programlarda “Programin &gelerini
siralayabilme” olarak ifade edilen ve daha sonra da davranig cinsinden
yazilmas: gereken hedef ifadesi yerine; “Programin 6gelerini siralar” olarak
ifade edilen kazanimin ayrica davranis olarak yazilmasina gerek kalmamuisgtir.
Kazanim; planlanmigs ve diizenlenmis yasantilar sayesinde &grencinin
kazanmasi kararlastirilan bilgi, beceri, deger ve tutumlardir. Yeni ilkogretim
programindaki kazanimlarin belirlenmesinde genel anlamda hedef belirleme
ilkelerine uyuldugu goriilmektedir. Yenilenen programda ezberlenen bilgi ve
beceriler, yerini kavrama ve yetenek kavramlarina birakmustir.

Yeni ilkogretim programlarinda yapilandirmaci felsefeye uygun olarak igerik,
liniteler yerine, daha kapsamli 8grenme alanlarmi igeren temalar olarak
diizenlenmektedir. Unite kavrami yerine temalarin belirlenmesi ile gesitli
disiplinler arasinda anlamli baglantilarin kurulmasi amaglanmaktadir. Bu
anlayisla disiplinler arasi iligkilerin kurulmasimt saglayan tematik bir
yaklasimla 6grenme alanlari olusturulmustur. Boylece dnceki programda var
olan birbirinden bagimsiz 6grenme birimleri seklinde diizenlenen inite

anlayisina son verilmistir. Ogrenme alani, ayni konunun ardigik egitim
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basamaklarinda genisletilerek verilmesini hedefleyen, smif seviyelerine gore
degisiklik ve asamalihk gosteren ve ilgili konularin bir arada verildigi
yapilardir, Ogrenme alanlari farkli dersler arasinda iligkiyi kurarak 6gretilmek
istenen temalarla yapilandirimustir. Bu uygulamanmn yaninda yeni
programlardaki ara disiplin uygulamasi ile dersler arasinda iligki kurularak
disiplinler arasi anlayis hayata gegirilmistir. Ornegin 3. Siif Hayat Bilgisi
dersinde “’Diin, bugiin, yarin” temasindaki “Zamani gosteren bir arag
tasarlar” kazanimi ile 3. Siuf Matematik dersinde “Saati okur” kazanimi
arasindaki iliskinin kurulmasi ve 6gretim etkinliklerinin bu iligkiye gore
planlanmasi gerekmektedir. Yeni programda belirlenen sekiz ara disiplin
kazanimlari on iki dersin i¢ine yerlestirilmistir. Ancak ara disiplin
kazanimlarina ulasma konusunda basta gretmenlerin ara disiplin konusunda
bilgi ve beceri eksiklikleri olmak tizere bazi sorunlarla karsilagiimasi olasidir.
Yeni program arastirma arzusu ve dogal merakinin uyandirilmast yoluyla
b3retme-Ggrenme  siirecine Ogrencinin etkin olarak katilimint belirler.
Opretme-6grenme siirecinde 8grenmenin sinif ortamiyla sinirlt olmadigi ve
bilgi kaynaginin sadece ders kitaplar1 olmadig: isaret edilmektedir. Bu stiregte
sgrencilerden igbirlikli ¢aligmalara katilarak ogrenmeleri beklenmektedir.
Ogretmenlerin temel rolii ise bu siiregte ogrencilerine rehberlik etmektir.
Yenilenen ilkdgretim programlarinda hedefleri daha etkili gergeklestirmeye
yonelik olarak 6gretme-dgrenme siirecinde uygulanmak tizere bir takim
etkinliklere yer verilmektedir. Ogretmenlere, etkinlikleri g¢evre ve okul
olanaklarina, ogrenci Ozelliklerine uygun olarak degistirebilme ve
genisletebilme serbestligi tanmmaktadir. Programda bazi davranislara yonelik
¢ok sayida etkinlik ornegi yer alirken, bazi davranislara iligkin higbir
etkinlige yer verilmemektedir. Ote yandan yapilandirmaci yaklagim ve
ogrenci merkezli anlayls hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayan
ogretmenlerce bu etkinliklerin dgretim siirecinde ise kosulmasi varsayimdan
dteye gegemeyecektir. Yapilandirmaci yaklagim ve dgrenci merkezli anlayis
hakkinda bilgi sahibi olan Ogretmenler de, okul ve smif ortamlarinin
ogretmen merkezli geleneksel anlayisa uygun tasarlanmig olmasi, 6grenme
ortamlarindaki teknolojik arag-gere¢ eksigi ve siuf ortamlarinin kalabalik
olmasi gibi nedenlerden dolayi yapilandirmact yaklasimin gereklerini yerine

getiremeyebilirler (Sahan, 2012).
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Yenilenen ilkogretim programi ile dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen ve

tiim derslerin temelinde yer alan ortak beceriler sdyledir:

Elestirel Diisiinme Becerisi: Sorgulama, yorum yapma, karar verme, bilgiyi elde
etme, degerlendirme ve kullanma, neden-sonug iligkilerini bulma, farkliliklar:

saptama, analiz etme ve ¢ikarimda bulunma becerilerini barindirir.

Yaraticl Diisiinme Becerisi: Sorulara benzersiz ve kendine 6zgii ¢oziimler {iretme,
hayal giiciinii kullanarak farklilik olusturma, 6zgiin, orijinal ve yeni goriig ve

diisiinceler iiretme becerilerini barindirir.

fletisim Becerisi: Konusma, yazma ve dinleme becerisine sahip olma, sézel olmayan
iletisim becerilerini etkili kullanma, bulundugu ortama uygun olan konusma

iislubunu, hitap seklini belirleme becerilerini barmdirir.

Arastirma-Sorgulama Becerisi: Dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark
etme ve kavrama, problemi ¢6zme amaciyla arastirmay! planlama, g¢ikabilecek
sonuglart ve sorunlar1 tahmin etme, uygun veri toplama araglarini belirleme, dogru ve
hassas 6l¢timler yapma, sonuglari uygun bir dille ifade etme, sonucu test etme

becerilerini barindirir.

Problem Coézme Becerisi: Yasamda karsilagilabilecek problemleri ¢6zmek igin
gerekli olan becerileri (problemin anlagtimasi, problemi ¢dzmek i¢in planlama
yapma, verinin toplanmasi ve degerlendirilmesi, ¢6ziimiin anlamlihifmin ve ise

yararhiliginin degerlendirilmesi) barindirir.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgiyi arastirma, bulma, isleme, sunma
ve degerlendirme, bilgi teknolojilerini kullanma konusunda dogru karar verme ve
bunun i¢in gerekli becerilere sahip olma, ulasilan bilginin ise yararliligini sezme ve
ayirma, bilgileri analiz etme, segilen bilgileri degerlendirme ve sonuca varma

becerilerini barindirir.

Girisimcilik Becerisi: Sosyal iliskilerdeve iletisimde gerekli olan beceriler, empati
kurma, insan iliskilerinde uyumlu davranma, risk alma, liretme ve pazarlama

becerilerini barmdirir.

Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Okudugunu, dinledigini,

gordiigiinii dogru, tam ve hizli olarak anlama; duygu, diisiince ve isteklerini agik,
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anlasilir ve eksiksiz bigimde ifade etme; Tiirkgenin kurallarina uygun ciimle kurma,

zengin bir s6z dagarcigina sahip olma becerilerini barmdirir (Sahan, 2012).

2006 yilindan itibaren egitim programlarinin yapilandirmaciliga dayali olarak
hazirlanmastyla birlikte tiim bu becerilerin Sgrencilere kazandirilmasi ig¢in aktif

ogretim tekniklerinden uygun olanlar egitim stirecinde kullanilmaktadir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda bu galisma ile ilgili yurt iginde ve yurt diginda yapilan

arastirmalar 6zetlenmistir.

2.2.1 Yurti¢cinde Yapilan Arastirmalar

Giirel (2012) Ilkogretim 7. Siuif matematik Ogretiminde performans
gbrevlerinin Sgrencilerin matematik dersindeki basar1 ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yarideneysel desen
kullanilmistir. Calisma, bir ilkdgretim okulunun 7. Smif diizeyinden biri deney biri
kontrol grubu olmak lizere kura ile atanmis iki subesiyle yapilmustir. Yapilan
analizler sonucunda performans gorevlerinin kullanildign deney grubundaki
ogrenciler ile dgretmen kilavuz kitabina dayali olarak olusturulan 68retme-6grenme
ortamlarmin kullamldigr kontrol grubu ogrencilerin matematik basar1 puanlari
arasinda anlamli fark bulunmustur. Ancak matematik tutum puanlar1 arasindaki fark
anlamlt bulunmamistir. Bu sonuca gore deney grubunda uygulanan performans
gorevi kontrol grubunda uygulanan 6gretme-8grenme durumlarina gore dgrenci

matematik basarilarini artirmada daha etkili olmustur.

Siiliin (2015) internet yayin1 (webcast) tekrar derslerinin matematik yayimnina
erisimi ve kullanimt seviyelerine bagli olarak (erisimi olmayan, erisimi olup
kullanmayan, erisimi olup orta seviyede kullanan, erisimi olup yogun kullanan)
ogrencilerin matematik basarilarina etkilerini aragtirmistir. Ayrica, (a) Sgrencilerin
internet yayinlarmi kullanimlarini ve matematige karst tutumlari, (b) internet
yaymlarinin  6grencilerin  8grenmeleri tizerindeki etkisi ile ilgili algilar1 ve (c)

ogrencilerin internet yayn sistemini kullanma aliskanliklarmi incelemistir.
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Arastirma sonucunda erisimi olmayan grubun ve erigsimi olan grubun matematik
performanslar arasinda anlamlt fark ortaya g¢ikmustir. Internet yayin kullanimi ile
matematige karsi tutum arasinda anlamli pozitif kolerasyon bulunmustur.internet
yayinlara ulagimi olan  dgrencilerin ¢ogu matematik internet yayin sistemini
faydaly, ilgi ¢ekici ve kullanimi kolay olarak nitelendirmislerdir. Ogrenciler internet
yayin sistemini genel olarak tekrar yaparken, sinavlara hazirlanirken, ddev yaparken
ve kagirilan dersleri telafi ederken kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler internet
yaymlarini genellikle, matematik derslerinden sonra, sinavlardan dnce ve 6gretmen
tarafindan 6vgii ve sisteme matematiksel oyunlarin yiiklenmesi gibi motivasyon

araglarindan sonra daha ¢ok izlemiglerdir.

Kabuk (2014) 5. Smif “Geometri ve Oleme” konusunun isbirlikli 6grenme
yontemiyle dgrenilmesinin, dgrencilerin matematik basarisina etkisini incelemistir.
Arastirmada nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi karma desen kullanilmustir.
Arastirma yari deneysel nitelikte bir ¢alisma olup, on test- son test eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerini deney grubundaki
oprencilerin uygulanan tekniklerle ilgili goriisleri olusturmaktadir. Arastirmanin
alisma grubunu 2013-2014 egitim-8gretim yilinda, Antalya ili Muratpasa ilgesi
Merkez Ortaokulu’nda 6grenim goren ii¢ adet besinci simif subesi olugturmugtur.
Arastirmada kullamlan ii¢ grubun ikisi deney, biri ise kontrol grubudur. Gruplar
rastgele atanmistir. Deney gruplarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinden Takin
Oyun Turnuva (Deney 1) ve Ikili Denetim (Deney 2) teknikleri, Kontrol grubunda
ise Geleneksel Ogrenme Yontemi kullanilmigtir. Ogretim siireci aragtirmact
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
bagari testi ve siire¢ sonunda deney grubu grencilerinin ¢aligma ile ilgili goriiglerini
yazdiklari kompozisyonlar aracihifiyla elde edilmistir. Verilerin ¢tziimlenmesinde
frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapmanm yani sira iligkili 6rneklemler
icin t-testi ve karigik Slgtimler igin iki farkli ANOVA istatistik teknikleri ile betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda tiim gruplarm basarisinda artis
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda hem isbirligine dayali 6grenme ySnteminin hem de
geleneksel ©grenme yonteminin Ogrenci basarisim artirmada  etkili oldugunu
soylemek miimkiindiir. Gruplarin 6n test —son testleri arasindaki anlamli farkliligin
etki biiyiikliikleri incelendiginde, geleneksel 6grenme yonteminin isbirlikli 63renme

ydntemine gore basarili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Fakat erisi puanlari ile yapilan
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analizler sonucunda ise isbirlikli grenme yontemi kullanilan gruplarin erisi puanlar
ile geleneksel yontemin kullanildigi grubun erisi puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmanin
sonunda deney grubu 6grencileri kullanilan yéntemlerin; dersi daha iyi anlamalarina,
matematik dersine olan bagliliklarinin artmasina ve sorumluluk duygularinin
gelismesine neden oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak nicel verilerde bir farklilik
gozlenmezken, igbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney gruplarindan elde

edilen nitel verilerde farklilik bulunmustur.

Albayrak (2011) matematik tarihiyle islenmis olan derslerin matematik
ozyeterlilik algisina ve matematik bagarisma etkisini arastirmigtir. Calismasinda
piramitlerin, koninin ve kiirenin hacmi konusunda matematik tarihiyle harmanlanmig
bir 8gretim tasarimi gergeklestirmek ve bu tasarimin matematik dzyeterlilik algisi ve
basarist iizerindeki etkilerini deneysel bir desenle Slgmeyi amaglamisgtir. Ogretim
uygulamasinda literatiirdeki 6neri ve uyarilar: temele alarak gelistirmis ve etkililigi
yar1 deneysel arastirma deseniyle belirlemistir. Uygulamayi Istanbul’da iki devlet
okulunda 131 sekizinci sif 6grencisinin katitlmiyla yiiriitmistiir. Nicel ve nitel
verileri toplayip verilerin analizinde her iki okuldaki deney ve kontrol gruplarinin
matematik basar1 seviyeleri iizerinde 8retim farkliliginin anlaml bir etkisinin olup
olmadigini gostermek igin bagimsiz drneklem t-testi kullanmigtir. Yapilan ¢alismada
yalnizca bir okulda deney ve kontrol grubunun sontest sonuglari arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmiistiir. Yani, uygulama okullarindan birinde 6grencilerin
uygulama konusundaki basari seviyelerini 6lgen sontestte, deney grubundaki
ogrencilerin basar seviyeleri kontrol grubundaki &grencilerin basari seviyelerinden
anlamli olarak yiiksektir. Ayrica, bagimsiz 6rneklem t-testi her iki okuldaki deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuglarinda matematik 6z yeterlilik algisi
agisindan anlaml bir fark olmadigini gdstermistir. Nitel veri sonuglari, deney grubu
ogrencilerinin matematik tarihiyle harmanlanmis dersler hakkinda genellikle olumlu

bildirimlerde bulundugunu gostermistir.

Oniir (2008) grafiksel hesap makinelerinin dogrusal denklemlerin grafikleri
ve egim konusunda 8. Sinif §grencilerinin matematik basarisina etkisini aragtirmigtir.
Calismasinda Ontest-sontest deney-kontrol grubu metodu uygulanmistir. Deney

grubundaki &grenciler dogrusal denklemlerin grafikleri ve egim konusunda grafiksel
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hesap makineleri ile gretim alirken, kontrol grubundaki &grencilere ayni konu
grafiksel hesap makineleri olmadan 6gretilmistir. Her bir grupta 27 6grenci (13 kiz
ve 14 erkek) vardir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilere dogrusal
denklemlerin grafigini ¢izme ve egim konusuyla ilgili bir basart testi (MAT)
uygulanmustir. Ek olarak, dgretmen ve deney grubundan alti 6grenci ile roportaj
yaptlmistir, Ogrencilerin Matematik Bagart Testi’nin son test sonuglarindan elde
edilen veriler varyans analizi (ANCOVA) yontemiyle analiz edilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki &grencilerin basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Fakat cinsiyetin Matematik Bagart Testi’nin son test sonuglari lizerinde
anlamli bir etkisi olmamistir. Ek olarak Matematik Bagar1 Testi’nin 6n test sonuglari
ve yedinci sinif ikinci dénem matematik puanlar t testi ile analiz edilmistir. Sonuglar
istatistiksel olarak anlamli bir fark gdstermemistir. Diger taraftan, roportajlardan elde
edilen verilerin analizi grafiksel hesap makinelerinin 6grencilerin matematige olan
tutumunu olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Ogrenciler grafiksel hesap
makinelerini kullanirken 6nemli bir zorluk yasamamuiglardir ve grafiksel hesap
makineleriyle calismayi eglenceli bulmuglardir.Ozetle, ¢aligmanin sonuglari grafiksel
hesap makinelerinin ilkdgretim okulu seviyesinde kullanildigi zaman grencilerin
basarist ve bazi yonlerden de tutumlari tiizerinde olumlu etkileri oldugunu
gbstermisti. Bu nedenle, grafiksel hesap makinelerinin ilkogretim matematik

miifredatima entegrasyonunun faydali olabilecegi yorumu yapilmisgtir.

Giilsar (2014) isbirlikli 6grenmenin matematik basarisina etkisini ve bu
yonteme iliskin 6grenci goriiglerini arastirmistir. Arastirmaya, 2012-2013 egitim-
ogretim yilinin 1. Déneminde Bursa ili H. Adnan Tiirkay Ortaokulu’nda &grenim
géren besinci smif 6grencilerinden 49 6grenci katilmistir. Calismada, deney grubuna
isbirlikli 6gretim teknigi, kontrol grubuna mevcut 6gretim yontemleri uygulanmustir.
Arastirmada &n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir.
Arastirmada veri toplamak amacryla arastirmact tarafindan gelistirilen “Bagar1 Testi”
ve “Yar1 Yaptlandirilmis Goriigme Formu” kullanilmistir. Hazirlanan basart testi,
gruplara 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Goriismelerden elde edilen nitel
verilerin betimsel analizi yapilmus, frekans ve yiizde hesaplanmistir. Verilerin analizi
SPSS 13.0 paket programindan yararlanilarak yapilmistir. Bulgular, deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin son test basar1 puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonunda
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isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari ve Basar1 Boliimlerinin, besinci
stnif matematik basarisi iizerinde olumlu yonde etkili oldugu belirlenmigtir. Goriigme
bulgulan incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin uygulanan yonteme iligkin
goriislerinin olumlu oldugu saptanmistir. Ogrenciler birlikte basarili olduklarmi ve
derslerin daha eglenceli hale geldigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin biiyiik bir

kism1 takim tekniginin diger derslerde de uygulanmasini istemistir.

Icel (2011) bilgisayar destekli 6gretimin matematik basarisina etkisini
arastirmigtir. Calisma, 8. Sinuf matematik dersi programinda yer alan tiggen ve
Pisagor bagintisi konusunda, bir dinamik matematik yazilim programi olan
GeoGebra’nin 8grenci basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bunun igin
Konya ilinde 6zel bir ilkgretim okulunda deney ve kontrol grubu olmak lizere, 8.
Sinuf diizeyinde iki grup segilmistir. Deney grubu igin resmi programa uygun
dinamik matematik yazilimma gore iki haftalik kurs planlanmistir. Kurs siiresinde
GeoGebra’nin etkin kullamimini igeren, planlanmis GeoGebra insa aktiviteleri
ogrenme ve Ogretim siiresi boyunca dgrencilerle paylasilmistir. Es zamanl olarak,
kontrol grubunda resmi programa uygun olarak egitime devam edilmistir. Simif igi
aktivitelerden 6nce ve sonra olmak iizere, gruplara, on test, son test ve hatirlama testi
uygulanmistir. Testler ve gruplar arasmda yapilan karsilastirmalar sonucunda,
GeoGebra’nin 6grencilerin 6grenme ve basarilari tizerinde pozitif etkisinin olduguna
ulasiimistir. Hatirlama testi sonuglart ise dinamik geometri yaziliminin (GeoGebra)

dgrenilen bilgilerin kaliciligini artirmada da etkili oldugunu gostermistir.

Giilbenk (2008) ¢oklu ortam gdsteriminin 6. Sif dgrencilerinin matematik
basarisina etkisini aragtirmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilarak goklu
ortam sunumlartyla ders goren bir grupla, bu ortamin kullanilmadig:i bir grup
karsilastirilmistir. Arastrmanin denekleri, Diizce ilindeki Aziziye Ilkdgretim okulu
2006-2007 ogretim yilinda 6. Sinifa devam etmekte olan &grenciler arasindan
secilmistir. Segkisiz yontemle belirlenen atama sonucu 6A smifi deney, 6B sinifi da
kontrol grubu olmustur. Deney ve kontrol gruplarinda 40 Ogrenci mevcuttur.
Arastirmada denel islem ¢oklu ortam sunumlarinin kullanilmasryla gergeklestirilen
ogretim programi, matematik dersi oran-orantt konusu islenirken uygulanmugtir.
Deney grubuna konu islenirken bilgisayarda goklu ortam sunumlarini igeren Bilden

6. Sinif matematik yazilimi ise kogulmustur. Buna karsin kontrol grubunda ayni konu
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benzer bi¢iminde islenmesine ragmen ¢oklu ortam sunumlarina yer verilmemistir,
Coklu ortam sunumlariyla ders géren grupla bu ortamda ders gérmeyen gruptaki
ogrencilerin, 6n test ve son testten aldiklari puanlar hesaplanmistir. Verilerin
analizinde SPSS 11.5 programinda t-testi kullanilmustir. Iki grubun o6n testten
aldiklar1 puanlarda antamli bir fark goriilmemistir. Uygulama sonrasinda kullanilan
son test puanlar1 ise 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Arastirma bulgulari, ¢oklu
ortam uygulamalarinin 8grenci bagaris: iizerinde geleneksel 6gretim ortamina gore

farklilik yarattigini ortaya koymugtur.

Giines, Asan (2005) olusturmaci yaklasimin besinci smif 6grencilerinin
matematik basarisina etkisini aragtirmigtir. Aragtirma yari-deneysel olup; ilkogretim
okulu besinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, bagari testi ve
matematik tutum &lgegi kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler bagimsiz t-
testi ile SPSS paket programinda analiz edilmistir. Ayrica, olusturmact yaklagima
gore tasarlanmis 6grenme ortamlarmin 8grenci tizerindeki etkisini incelmek amaciyla
deney grubunun Sgrencileri aragtirmaci tarafindan gézlenmis ve gézlem sonuglar
betimsel olarak analiz edilmistir. Sonug olarak olusturmaci yaklasimla islenmis olan
besinci siif dersinin matematik basarisina, 05 anlamlilik diizeyinde etkisinin
olmadin ve olusturmact yaklagima gore tasarlanan Ogrenme ortamlarinin
ogrencilerin bagsarilarinda degisiklik meydana getirmedigi halde ogrencilerin
matematik dersi ile daha ¢ok ilgilendigi ve 6grenmek i¢in daha ¢ok heyecanlandig:

gozlenmistir.

Koroglu ve Yesildere (2004)’ye gore matematik dersinde bagarili olabilmenin
tek yolu matematigin dogasini anlayabilmektir. Matematigin iginde barindirdigi
giizellikleri fark etmeden, bu meraktan kendimizi geri ¢ekek ve 6grencilerin merak
duygulari harekete gegirmeden matematik 6gretimi gergeklestirilemez. Matematikte
amag¢ sadece ogrenilen konulardan hareketle bir takim problemlerin ¢dziimiinii
bulmak degil, verilen problemlerin ¢oziimiinii ararken matematiksel kavram ve
genellemelere ulasmak olmalidir. Ogrencilerin, matematik dersinin bir parcas
olmalarini saglamadan onlari matematigin ne kadar keyifli olduguna ikna etmek
miimkiin degildir. Matematigin bahsedilen bu ozelliklerini dikkate alarak
gerceklestirmede goklu zeka teorisinin kullanimi basarili sonuglar verecektir. Ciinkii

matematigin kendi iginde soyut tartismalarina sahip olmasi disinda diger bir gok
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bilimle de iliskisi vardir. Bu iligkileri farkli zeka alanina sahip &grencilerin
matematigin farklt yiizleri ile tanigtrmak hem onlarin matematige olan ilgilerinde
hem de matematik basarilarinda etkili olacaktir. Bu ¢alisjmada tam sayilarin
ogretiminde kontrol grubu ile gergeklestirilen yapilandirtlmis diiz anlatim yontemi ile
deney grubu ile gergeklestirilen ¢oklu zeka teorisine dayali Ofretimin Ogrenci
basarisina olan etkileri arastirilmistir. Yar1 deneysel olarak yapilandirilmig arastirma
{zmir iline bagli Milli Egitim Bakanlig1 Hakimiyeti Milliye 1lkdgretim Okulunda 1,5
ay boyunca gerceklestirilmistir. Aragtirmada kontrol grubunda 39 &grenci ve deney
grubunda 39 6grenci olmak iizere toplamda 78 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
modeli son test kontrol gruplu modeldir. Ogrencilerle bir buguk aylik bir ¢aligma
gerceklestirildikten sonra, kontrol ve deney gruplarinin tam sayilar lnitesindeki
basarilari, gelistirilen Tamsayilar Bilgi Olgegi ile karsilastirildi. Yapilan istatistiksel
analizler sonucunda ¢oklu zeka teorisine dayali matematik 6gretiminin Ogrenci
basarisi iizerinde etkisi oldugu ve kontrol ve deney gruplarinin basarilart arasinda
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Saldirdak (2012) g¢aligmasinda farklilagtirilmis Sgretim  uygulamalarinin
ogrencilerin matematik basarilarina etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
¢alisma grubunu Istanbul ili Pendik merkez ilgesinde yer alan, 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda bir devlet okulunda egitim goren besinci simif Ogrencileri
olusturmaktadir. Ogrencilerle ilgili veriler, e-okul sisteminden saglanmigtir.
Ogrencilerin matematik dersi birinci dénem puami (li¢ yazili sinav notu, ders ve
etkiliklere katilim notu, bir performans gorevi notu) ile ikinci dénem birinci yazili
sinav puanlarmin ortalamast alinarak bir degerlendirme yapilmigtir. Iki esit grup
yapmak igin 450 dgrenci i¢inden 50 6grenci segilmistir. Bu gruplardan, deney ve
kontrol gruplar1 yansiz atama ile belirlenmigtir. Arastirma on test-son- test kontrol
gruplu deneysel desen modeline gore tasarlanmugtir. Aragtirmada uzman goriisi
alinarak arastirmact tarafindan geligtirilen Matematik Bagar1 Testi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin, &grencilerin deney
oncesi ve sonrasindaki Matematik Bagari Testi puanlarinda istatistiksel bir etkisinin
olup olmadigin test etmek amaciyla tek faktor tizerinde tekrarli Slglimler igin iki
faktorlii ANOVA; cinsiyetin farklilagtirilmig gretim uygulamalart ile ders isleyen
dgrencilerin matematik bagar1 diizeyleri iizerinde istatistiksel bir fark bulunup
bulunmadigim test etmek igin Tek Faktorli Kovaryans Analizi ve ogrencilerin

farklilastirilmis ogretim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini belirlemek igin dgrenci
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kompozisyonlar1 araciligiyla toplanan nitel verilerle igerik analizi yapilmistir.Nicel
verilerin analizinde SPSS 15.0 kullanilmistir. Bu verilerin yorumlanmasinda p=0,05
anlamlilk diizeyi kabul edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular
farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 8grencilerin matematik basarisinda olumlu
yonde etkili oldugunu gostermistir. Ayrica, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarmin
erkek ve kiz 6grenciler arasinda 6grenme basarilart agisindan erkek grencilerin
lehine fark yarattig1 belirlenmistir.

Giller (2007) modiiler aritmetik konusunun &gretiminde sifreleme
aktivitelerinin matematik basarisma etkisini arastirmistir. Matematigi yaparak,
yasayarak 68renene dgrenciler giinliik hayatlarindaki karsilastiklari problemlere karg:
daha giiglii, ¢dziim iireten bir yaptya sahip olurlar. Ogrencilerin giivenli bireyler
olarak yetismesini saglayan bir matematik egitiminin gelisimi, sinif ortamlarindaki
etkili matematik dgretimini gerektirir. Bu g¢alisma Modiiler Aritmetik konusunun
ogretiminde sifreleme aktivitelerinin  kullanilmasindan yola ¢ikarak, benzer
matematik  konularinin  da  bu  sekilde daha  zevkli, daha kalict
ogretilebilecegini/dgrenilebilecegini  gostermek bakimindan  Onemlidir.  Ayni
zamanda matematikte gelistirilebilecek farkli standartlarin uygulanglarr ve bunlarin
egitim-ogretime etkisini ortaya koyacak projelere ormek bir kaynak olusturmasi
muhtemeldir. Bu calismanin arastirma modeli on test-son test kontrol gruplu
modeldir. Secilen Sgrencilerin kisisel 6zelliklerini, ailelerinin iginde bulunduklart
sosyoekonomik durumlarini, anne babalarinin egitim diizeylerini tespit etmek
amaciyla kisisel bilgi anketi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu matematik
opretmeni aymi olmak sarti iizere iki gruba da Modiiler Aritmetik konusu
ogretilmistir. Kontrol grubundaki grencilerle yapilan Ogretimde Ogretmen
geleneksel dgretim metoduyla 6gretimi gergeklestirirken deney grubu &grencileriyle
yapilan dgretimde kaynak olarak onceden dagitilmis sifreleme aktiviteleriyle ders
akist uygulanirken materyaldeki gerek smif i¢i etkinlikler gerek bulmacalarla grup
¢alismalarina yer verilmistir. Arastirma bulgulari, Modiiler Aritmetik konusunun
dgretiminde sifreleme aktivitelerinin kullanildig &gretimde; 6grenci matematik
basartlarinin pozitif yonde etkilendigini, geleneksel 6gretim metoduna gore bagarinin
daha olumlu yonde oldugunu géstermistir. Ayrica iki grubun matematige karsi
tutumlarina ve kaliciligina bakilmigtir. Sifreleme aktiviteleriyle ders islemenin daha
eglenceli oldugu ve &grencilerin bu tiir 6grenme hakkindaki goriislerinin olumlu

oldugu tespit edilmisgtir.
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Oroek  (2007) trigonometrik kavramlarin  canlandirma  y&ntemiyle
ogrenilmesinin  8grencilerin matematik basarisina  etkisini aragtrmigtir. Bu
arastirmada, trigonometrik kavramlarin canlandirma (dramatizasyon) ydntemiyle
ogrenilmesinin 6grencilerin matematik basarilarina, dgrenilen bilgilerin kalicihigina,
matematik tutumu ve matematik kaygisina etkileri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.
Arastirma kapsaminda ilkogretim sekizinci sinif matematik dersi konularindan
Trigonometri konusu segilmigtir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Aragtirmanin drneklemini 2005-2006 egitim-gretim yilinda Istanbul
ili Anadolu yakasindaki bir ilkogretim okulunun 8. Smiflarinda okuyan 69 68renci
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina ¢alisma dncesinde trigonometri konusu
ile ilgili matematik basar1 testi, matematik tutum ve kaygi Slgekleri uygulanmustir.
Calisma siiresince trigonometri konusu deney grubunda canlandirma ydntemiyle
kontrol grubunda ise geleneksel gretim metodu ile islenmistir. Calisma sonunda
matematik basar1 testi (son test), matematik tutum ve kayg: Slgekleri her iki gruba
yine uygulanmistir. Calismanm bitiminden sekiz hafta sonra, yontemin konunun
akilda kalicilik diizeyine etkisini belirlemek amaciyla, son test kalicilik testi olarak
deney grubu dgrencilerine uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler istatistiksel
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Anlamlilik seviyesi olarak ,05 kabul edilmistir.
Canlandirma etkinlikleri kullanilarak islenen trigonometri konusunun ilkogretim
sekizinci smif ogrencilerinin matematik bagarilarini, konunun akilda kalicilik
diizeyini ve dgrencilerin matematige karst tutumunu manidar olarak olumlu ydnde
artirdig1 gorilmiistiir.

Kilean (2005) 6. Smiflarda 8lgiiler konusunun 63retiminde tematik 68retimin
ogrencilerin  matematik  bagarisina  etkisini  aragtirmigtir. Ikdgretim  gagi
dgrencilerinin en gok korktuklart ve ¢ekindikleri ders olan matematik dersinin
Sgretimi igin gok ¢esitli aragtirmalar yapilmig ve birgok yontem ve teknik
bulunmustur. Ancak matematik oldukga teknik ve kavranmasi gok gii¢ bir bilimdir.
Bu nedenle Sgrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda onlar1 korkutmadan ve
ozellikle derse karsi ilgi duymalarini saglayarak Ogretim yapmak zorunludur.
Giiniimiizde ilkdgretim okullarinin yalnizca akademik basartya odaklanmalari yeterli
degildir. Egitim ve 6gretimin gergekten etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin gok yonli
gelismesi saglanmalidir. Ogrencilere smav basarisi ve akademik gelismenin yant
sira; arastirmaci bilimsel tutum, yasam boyu dgrenme aliskanliklari, etkili kigiler

arast iliskiler, etkili diisiinme, &frenme ve yasama becerileri gibi Ozelliklerin
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kazandirilmasini da amaglamalidir. Tematik dgretim metodu ile biitiin bunlar
amaglanmaktadir. Ogrencinin aktif katilimr ile gergeklesen ogretim ile tam
dgrenmenin gerceklesmesi hedeflenmektedir. Ogretim sirasinda dgrencinin davranigt
bizzat yapmasi, 6grenmede somut bilgilerde hareket edilerek ilerlenmesi 6grencilerin
etkin bir sekilde katilimi saglanarak yapilan dgretim sonucunda 6grenci hem derse
ilgi duyacak hem de matematigi 6grenecektir. Bu ¢alismada; ilkdgretim okullarinin
altinct smiflarinda  Olgiiler konusunun ogretiminde tematik 6gretim metodu
uygulamasinin ~ &grencilerin  matematik basarisina  etkisinin olup olmadigi
arastirilmistir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneme modelindedir.
Arastirma, Istanbul ili, Beykoz ilgesinde bulunan Sedat Simavi Ilk&gretim Okulu’nda
gerceklestirilmis olup, ayni dgretmen tarafindan okutulan 6-B ve 6-C smiflarinda
okuyan toplam 44 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, deneklerin egimi ve
uygulamadan Onceki bilgilerinin esit olup olmadigni olgmek igin on test
uygulanmustir. Arastirma sonrasinda, aragtirma uygulama siiresince islenen &lgiiler
konusunu da igeren son test uygulanmistir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda
gitvenilirlikleri de test edilen; 6n test ve son test olmak lizere Matematik Bagart
Testleri, kisisel bilgilere ulagmak igin Kisisel Bilgi Anketi, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini belirlemek i¢in Akademik Benlik Kavrami Olgegi, ogrencilerin
matematik dersine ilgilerini dlgmek igin Ahmet S. Ozdemir ve S. Filiz Oztuncay
tarafindan olusturulan Matematik Tutum Olgegi uygulanmistir. Deney grubuna
Tematik 6gretim metodu, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim metodu
uygulanmistir. Arastirma verileri SPSS 10.00 paket programi kullanilarak analizleri
yapilmis ve yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda ilkégretim okullarinda altinct siif
matematik programimda bulunan Olgiiler konusunda, tematik Sgretim metoduna
uygun yapilan dgretimin dgrencilerin; matematik basarilar: tizerinde etkili oldugu,
matematik tutumlari iizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Oztuncay (2005) ilkdgretim okullarinin altinct sintflarinda problem ¢ézmede
standartlarin uygulanmasinin &grencilerin matematik dersi bagarisina etkisi olup
olmadigim arastirmigtir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneme
modelindedir. Arastirma, Istanbul ili Umraniye ilgesinde bulunan Zehra Ulker
TIkogretim Okulu’nda gergeklestirilmis olup aym dgretmen tarafindan okutulan 6-A
ve 6-B smiflarinda okuyan toplam 44 8grenci iizerinde yiiriitiilmistir. Caligmaya
baslamadan 1-2 ay once Tiirkge dgretmeniyle isbirligi yapilarak, dgrencilerin kitap

okumasi saglanmis, boylelikle; 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin azda
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olsa gelismesi hedeflenmistir. NCTM (NationalCouncil of Teachers of Mathematics)
standartlar1 ve bu konuyla ilgili ¢aligmalar arastirilmistir. Arastirmada, deneklerin
secimi ve uygulamadan 6nceki bilgilerinin esit olup olmadigini lgmek igin 6n test
uygulanmistir. Aragtirma sonrasinda, arastirma uygulamasi siiresince anlatilan
konulart da igeren son test uygulanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
giivenirlikleri de test edilen; 6n test, son test ve hatirlama testleri olmak iizere
“Matematik Basar1 Testleri”, kisisel bilgilere ulagmak igin “Kisisel Bilgi Anketi”,
ogrencilerin matematik dersine ilgilerini 5lgmek igin olusturulan “Matematik Tutum
Olgegi”, 6grencilerin Matematik hakkina kendilerine yonelik yargilarini lgmek igin
“Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi”, dgrencilerin yaraticithigi dlgmek igin kullanilan
“Yaraticilik Anketi”, 6grencilerin zeka tiirlerine uygun problem olusturmak amaciyla
“Coklu Zeka Anketi”, grencilerin problem ¢dzme becerilerini 6lgmek igin “Problem
Cézme Envanteri” uygulanmigtir. Deney grubuna standartlara uygun problem ¢dzme
ogretimi, kontrol grubuna ise geleneksel metotla dgretim yapilmigtir. Aragtirma
verileri SPSS 10.00 paket programi kullanilarak analizleri yapilmis ve
yorumlanmistir. Aragtirma sonucunda ilkdgretim okullarinda altinct sinif matematik
programmda bulunan Problemler konusunda standartlara uygun yapilan 6gretimin
oprencilerin basari, tutum, Ozyeterlilik ve hatirlama iizerinde etkili oldugu
goriilmiistiir.

Ozkalaycioglu (2005) yapilandirmaci grenme yaklasimma gore gelistirilen
ogretim etkinliklerinin dgrencilerin matematik bagarisina etkisini aragtirmustir. Son
yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalarda, Ogrenme-dgretme siirecinde
6grencinin  aktif olmasinin  6nemine dikkat g¢ekilmektedir. Bu baglamda
yapilandirmact Sgrenme yaklagimi; Ogrencilerin, 6grenme siirecine aktif katilarak
bilgilerini kendi deneyimlerine dayali olarak olusturmalari esasina dayanmaktadir.
Bu arastirmanin amaci, matematik gretiminde ilkdgretim altinci simf Sgretim
programindaki Olgiiler {iniversitesinin; g¢evre, alan ve hacim hesaplamalari
konusunda, yapilandirmact Ogrenme yaklasgimina dayal: Ogretim etkinlikleri
gelistirmek ve bu etkinliklerin 6grencilerin matematik basart diizeyine etkisini
belirlemektir. Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili merkezindeki
Biiyiikgazi ilkogretim okulunun altinci sinifinda 6grenim goren toplamda 60 (30
deney, 30 kontrol) &grenci ile deneme modelinde on test-son test kontrol gruplu
desene dayali olarak yiiriitilmistir. Ayrica yliriitiilen arastirmada, milakat ve

gbzlem teknikleri de kullanilmigtir. Arastrma kapsaminda; gevre, alan ve hacim
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hesaplama konusunda yapilandirmact yaklagma gore O6gretim etkinlikleri
gelistirilmistir. Bununla birlikte; deney grubunda gelistirilen etkinlikler, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem uygulanarak; son test sonuglarina dayali olarak iki
yontemin &grencilerin matematik bagarisina etkisi irdelenmistir. Arastirmada Slgme
arac1 olarak gelistirilen akademik basari Slgme testinin giivenilirligi 0,97 olarak
hesaplanmis ve elde edilen veriler SPSS 10.00 paket programiyla t-testi kullanilarak
analiz edilmistir. Gelistirilen 6gretim etkinliklerinin uygulanmasinda elde edilen
bulgulara dayali olarak; yapilandirmaci $grenme yaklasiminin gevre, alan ve hacim
hesaplamasiyla ilgili kavramlarm gretiminde basariyt yiikselten bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varilmistir. Aragtirma; matematik dgretiminde dgrencilerin kavram
yanilgisina sahip olduklari ve anlamakta zorluk ¢ektikleri konu veya kavramlarin
ogretimi hakkinda ve etkili Ogrenme ortamlar1 olusturulmasindaki materyal
eksiklerinin giderilmesine yonelik 6neriler belirterek sonuglandirilmigtir.

Sertsdz (2003) ilkdgretim okullarinin altiner smiflarinda okudugunu anlama
davranisimin kazandirilmasinin matematik basarisina etkisini arastirmistir. Arastirma,
fstanbul ili Maltepe ilgesinde bulunan Adnan Kahveci [lkdgretim Okulu’nda
gergeklestirilmis olup Tiirkge ve Matematik dersleri ayni dgretmen tarafindan
okutulan 6-A ve 6-B smiflarinda okuyan toplam 69 dgrenci izerinde yiiriitiilmiistiir.
Deneysel olan ve 6 aylik bir zaman dilimi igerisinde gergeklestirilen bu arastirmada,
veri toplama araci olarak Matematik Basari Testi, Ogrenci Bilgi Formu ile deney
grubu 6grencilerine uygulanan sekiz adet ara sinav kullanilmigtir. 6-B smnifinda
okuyan ve arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Tiirkge derslerinde,
yalnizca ders kitabina bagli kalinmig ve ders kitabi disinda herhangi bir kitaptan
okuma calismasi yaptirilmamistir. 6-A smnifinda okuyan ve arasgtirmanin deney
grubunu olusturan 8grencilere ise haftada iki saat kitap okuma calismasi
yaptirilmistir. Bu amagla seviyelerine uygun hikaye kitaplar: okutturulmus, 6zetleri
cikarttirilmis ve ¢ikardiklari Szetleri sinifta anlatmalari saglanmigtir. Deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinde, matematik dersinin anlatimi sirasinda ayni yontem
ve teknikler kullanilmis olup deney grubu 6rencilerine ¢alisma siiresi igerisinde, 15
giinde bir, okudugunu anlamaya ydnelik problemlerden olusan toplam sekiz adet Ara
Sinav uygulanmistir. Arastirma problemi, “Ilkdgretim okullarinin altinci siflarinda
okudugunu anlama davranisinin kazandirtlmasinin matematik dersindeki bagariyi
arttiric1 bir etkisi var midir?”’ seklinde ifade edilmigtir. Bu problem dogrultusunda, 9

alt probleme ve dolayistyla 9 hipoteze yer verilmistir. Arastirmada kurulan
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hipotezlere dayanilarak elde edilen sonuglar 6zetle soyle siralanabilir. Ik gretim
okullarinin altinct siiflarinda, okudugunu anlama davranist ile kitap okuma
aligkanligi kazanmig olan dgrencilerin problem ¢dzme yetenekleri, bu aliskanlig
yeterince edinememis olan ogrencilere gore daha fazla gelismektedir. 1lkogretim
okullarinin altinci smiflarinda, Tiirkge dersinde metin okuma c¢alismasi yapan
ogrencilerin, matematik dersinde problem ¢6zme basarilar artmaktadir. [lkodgretim
okullartnin altinci smiflarinda, okudugu bir hikaye kitabinin 6zetini ¢ikaran
ogrencilerin, matematik dersinde problem ¢dzme basarilari artmaktadir. [kdgretim
okullarinin altinct smiflarinda, okudugu bir metnin ana fikrini, metne baglh
kalmadan kendi ciimleleriyle ifade edebilen Ogrenciler matematik dersinde yeni
problemler olusturmakta giiglgk gekmemektedirler. Ilkdgretim okullarmimn altinc
siniflarinda, Tiirkce dersinde islenen konuyu anlayan ve kavrayan bir &grenci,
matematik dersinde islenen konuyu anlamada ve kavramada herhangi bir gii¢liik

cekmemektedir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Zakaria ve Nordin (2007) yaptiklar1 arastirmada matematik kaygisinin
motivasyon ve basariya etkisini incelemislerdir. Arastirmaya 88 6grenci katilmigtir.
Ikinci donem yapilan ¢alismada basariyr Slgmek igin FENNEMA-Sherman
Matematik Kaygist Olgegi  (MAS) ve Motivasyon Etkisi Olgegi (EMS)
kullanilmistir. ANOVA sonuglari grup puanlar: ve bagsari puanlari arasinda anlamli
bir farklilik gostermistir. Negatif diisiik korelasyon (r=-0,32) ele edilse de (p<0,05)
bulunarak anlamlilik saptanmistir. Ayrica matematik kaygist ve matematik bagarisi
arasinda negatif kuvvetli korelasyon (r=-0,72) ve anlamli fark (p<0,05) ortaya
¢tkmustir. Motivasyon ve basari arasinda ise diisiik pozitif korelasyona (r=0,31)

rastlanmustir.

Kebritchi, Hirumi, Bai (2010) modern matematikle ilgili bilgisayar
oyunlarinin, daha Onceki matematik bilgilerinin, bilgisayar yeteneklerinin ve
Ingilizce yeteneklerinin matematik basarisina ve tutumuna etkisini incelemistir. Bu
¢alismaya 193 6grenci ve 10 dgretmen katilmistir. Ogretmenler, deney ve kontrol

gruplarina rastgele gorevlendirilmistir. Veri analizinde nicel ydntem ve gdrlisme
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kullanilmistir. Sonuglar deney grubunun basarisinin kontrol grubunun basarisina gore
onemli dlgiide arttigin1 gostermistir. Her iki grubunda matematik tutumunda dnemli
bir artis olmamustir. Sadece sinifta bilgisayar oyunu oynayanlar, hem sinif hem sinif
disinda bilgisayar oyunu oynayanlardan daha az motivasyon gostermistir. Daha
onceki matematik bilgilerinin, bilgisayar yeteneklerinin ve Ingilizce yeteneklerinin

matematik basarisina ve tutumuna etkisi olmamuistir.

Jonk Suk Kim (2005) yapilandirmact 8gretim yaklasimmin Ogrencilerin
akademik basarisi, benlik algisi ve 8grenme stratejilerine etkisini ve &grencilerin
tercihlerini incelemistir. 76 altinci siuf Ogrencisi iki gruba ayrilmigtir. Deney
grubunun egitiminde yapilandirmact yaklagim, kontrol grubunun egitiminde
geleneksel yaklagim kullandmigtir. Deney 9 haftada 40 ders saati iizerinden
uygulanmustir. Arag olarak 6gretmenlerin hazirladiklar matematik testleri, benlik
algist envanteri, Ogrenme stratejileri envanteri ve simif ortami aragtirmasi
kullamilmistir. Ug sonug elde edilmistir. birincisi akademik bagarida yapilandirmact
dgretim geleneksel 6gretimden daha etkilidir. Ikincisi yapilandirmact gretim benlik
algis1 ve dgrenme stratejilerinde etkili olmamistir ama tutum ve 6grenme endigesi
tizerinde etkili olmustur. Yapilandirmaci sinif ortami geleneksel sinif ortamina tercih

edilmistir.

Charles Funkhouser (2002) ortaokul &grencilerinin bilgisayar destekli
geometri egitiminin 6grenci performansina ve tutumuna etkisini incelemistir. Deney
grubunun iiyeleri bilgisayar destekli aktivitelerle yapilandirmaci yaklagim
kullanilarak geometri dersi almiglardir. Kontrol grubu iiyeleri ise geleneksel egitim
almislardir. Deney grubu iiyeleri yapilan standart geometrik kavramlar testinde
kontrol grubu iiyelerinden 0,05 fark gdstermistir. Uygulama sonucunda &grencilerin

matematige yonelik tutumlarinda anlaml bir fark bulunamamistir.

Kupari ve Nissinen (2011) Finlandiya egitim ortaminda sosyal c¢evre
faktdrlerinin matematik basarisina etkisini aragtirmiglardir. TIMMS 1999 ve 2001
verileri temel alinarak olusturulmustur. Bu g¢alismanin amact Finlandiya ortaokul
dgrencilerinin matematik basarisina Ogrenci, siuf ve okul faktSrlerinin etkisini
arastirmaktir. Toplamda 14 tane sosyal g¢evre faktorii belirlenmistir. Verilerin
analizinde ¢ok seviyeli modelleme kullanilmustir. [Ik gegici sonuglara gore

dgrencilerin matematik basarilarinin en Snemli belirleyicilerin 1999 ve 2011 ile
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benzer oldugu goriilmiistiir. Ayrica TIMMS 2011’in ii¢ seviyeli modelinin verileri
matematik basarisindaki de@iskenlerin dagilimi hakkinda bilgiler vermistir. Bu
bilgilere gore smiflar arasindaki farkliliklarin matematik basarisina  etkisi

diistiniilenden ¢ok daha fazladir.

Song, Nanjing (2012) miizikle entegre edilmis (birlestirilmis) matematik
egitiminin ilkokul Ogrencilerinin matematik basarisina etkisini aragtirmigtir. Bu
calismanin amaci; miizik unsurlariyla entegre edilen matematikle ilgili smif igi
aktivitelerin kullanimmnm matematik egitiminde 6gretmenler igin alternatif bir metot
olup olmayacagmin arastirilmasidir. Arastirmaya Giiney Kaliforniya’daki bir
ilkokulun tigtincti sinif 6grencileri katildi (iki sube, toplam 56 6grenci). Konu dncesi
ve sonrasi yapilan smavlarla her iki grubun matematik basarisindaki degisim olgiildii.
Denek grubu miizikle entegre edilmis matematik dersleri alip Ontestlere, egitim
esnasindaki testlere ve egitim sonu testlerine girdiler. Sonuglar miizikle entegre
edilmis egitimin dgrencilerin matematik basarist tizerinde olumlu etkisi oldugunu
gosterdi. Miizik grubu 8grencileri sinavlardan diger gruba gore 6nemli Slglide ytiksek
notlar aldilar. Miizik grubu &grencileri eZitim Oncesi ve sonrasi smavlarda da diger
gruba oranla 6nemli olgiide yiiksek notlar aldilar. Sonuglar gosterdi ki, muzikli
egitim, matematik egitiminde alternatif bir metot olarak kullanilabilir. Ogretmenler
oprencilerin matematik gelisiminde ve matematik yeteneklerinin gelismesinde,

eglenceli bir yol olarak miizikli egitimi kullanabilirler.

Maria De Lourdis Mata, Vera Monteiro, Francisco Peixoto (2012)
calismalarinda sosyal cevre, motivasyon ve sosyal destek gibi bazi farkli ama
birbiriyle ilgili degiskenlerin ogrencilerin matematige karsi yaklagimlarini nasil
etkiledigini anlamayr amaglamaktadir. Ayrica bu yaklasimlarin (okul ortaminda)
belirleyici 6zelliklerini anlamay1 amaglamaktadir. Besinci smiftan on ikinci smifa
kadar 1719 Portekizli o6grenci ¢aligmaya katilmistir. Bu ¢alismada gergek
motivasyonun ana etkileyicilerini belirlemek i¢in “Gergek Motivasyon Envanteri”
kullanilmistir. Anketin bir boliimii “Benim Matematik Smifimda” &grenci
yaklasimlarina ek olarak dgretmenin grenci algisini ve akran (arkadas) destegini de
degerlendirmistir. Sonuglara gére genel olarak 6grencilerin matematige karsi pozitif
yaklasim1 var ve bu yaklasima basari ve notun da Onemli etkisi vardir. Kiz
ogrencilerin yaklagiminda bir azalma goriilmesine ragmen caligmada bir cinsiyet

etkisi tespit edilememistir. Yapisal denklik modeli kullanan hiyerarsik bir analize
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gére motivasyon ile ilgili degiskenler matematige karsi yaklasimda en 6nemli roli
oynuyorlar. Ayrica Sgretmenler ve akranlarin sosyal destegi de bu yaklagimlari

anlamada oldukg¢a Snemlidir.

Barbara Hunt (1996) yetenekli altinci sinif grencilerinden olusan homojen
ve heterojen gruplamanin matematik bagarisina etkisini aragtirmistir. Bu ¢aligmanin
temel amact homojen ve heterojen gruplamanin matematik basarisina etkisini
dlgmektir. Ikinci ama¢ ise ayni gruplamanin orta ve diisiik yetenege sahip
dgrencilerin bagarisina etkisini dlgmektir. Calismada 208 denek vardir. Sonuglar,
yetenekli altnci siif &grencilerinin matematik basarisinin homojen gruplarda
heterojen gruplara gore gok daha olumlu oldugunu gostermistir. Bu bagar1 dlgiiliirken
TOMA (Matematik Yetenegi Testi) kullanilmistir. Orta ve diisiik yetenege sahip

oprencilerin matematik bagarisinda kayda deger bir farklilik gorillmemistir.
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3.YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma nicel ve nitel yOntemlerin birlikte kullanildigi karma bir

calismadir.

Karma yontem arastirmalari aragtirmay! yapan Kisinin yaptifi calismalar
icinde nicel ve nitel yontemleri birlestirmesi olarak tanimlanabilir (Creswell, 2003;

Tashakkori ve Teddlie, 1998; Johnson ve Onwuegbuzzie, 2004).

Creswell ve Plano Clark (2007), nicel ve nitel yaklagimlarin bir arada
kullanildigi karma yontemlerde asil amacin arastirma problemlerinin daha iyi
anlastimasint saglamak oldugunu belirtmektedir. Johnson ve Turner (2003) ise karma
arastrmanin temel ilkesini “aragtirmaci farkli strateji, yontem ve yaklasimlari
kullanarak ¢oklu veriler toplamali” diye ifade etmektedir. Creswell (2012)’e gdre
karma yontem, arastirma sorusunun veya problemin daha anlagilir olmasini saglar ve
arastirmacimin ¢aligmalaria iligkin alternatif bir bakis agisi elde etmesine olanak

tanir (Metin, 2014).

Bu calismada karma aragtirmanin kullaniimasinin amaci tamamlayiciliktur.
Tamamlayict karma yontemde bir ydntemden elde edilen bulgular arttirlir,
detaylandirilir ve diger yontemin sonuglarinda kullanilir. Toplanan nicel ve nitel
veriler hem ¢akismalarin oldugu durumlar: hem de farkli yonleri 6lgerek aragtirmayi
zengin ve ayrintili bir hale getirmek igin kullanilir. Bylece her bir veri analizi tiirii
digerini tamamlar (Metin, 2014). Bu ¢ergevede arastirmada nicel boyutu tamamlama

amaciyla nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir.

Bu arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen modellerinden 6n test-
son test esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmigstir. Egitim arastirmalarinda
arastirmacilarin gercek deneysel galigmalar yapmalari ¢ogunlukla miimkiin degildir.
Bunun en Onemli nedeni okul ve siif ortamlarinda Kkisilerin gruplara yansiz
dagilmalarinin imkansiz olmasidir. Okul ortamlarinda smiflar okul y&netimi
tarafindan olusturuldugu igin iizerinde g¢alisilacak 6grencilerin deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanmalart olanakli degildir. Bu durumda yapilabilecek tek

sey daha 6nceden olusturulmus gruplardan birinin ve ya birkaginin deney, birinin
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veya birkaginin kontrol grubu olmasma rastgele karar verilmesidir. Bu tiir bir model
yart deneysel olarak adlandirilmakta olup, egitim arastirmalarinda siklikla

kullaniimaktadir (Metin, 2014).

3.1.1.0n Test-Son Test Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Bu modelde baslangigta yansiz atama yapilmayan gruplarin hangisinin deney
hangisinin kontrol grubu olacagma yansiz atama yoluyla karar verilir. Modelde bir
deney bir kontrol grubu bulunur. Her iki gruba &n test uygulanir, deney grubuna
deneysel miidahalede bulunulurken kontrol grubuna 6zel bir miidahalede bulunulmaz

ve her iki gruba son test uygulanir. Desenin sematik gosterimi sdyledir:

Grup On Test Uygulama Son Test
Deney O1,1 X 01,2
Kontrol 021 02,2

Semada aradaki yatay kesikli ¢izgi deney ve kontrol gruplarinin yansizlik
kuralina gore esitlenmediklerini ifade etmektedir. Bu modelin en nemli dezavantaji
uygulama dncesinde gruplarin birbirleri ile esit olmama ihtimallerinin yiiksek olmasi
durumudur. Bu nedenle gruplardaki katilimcilarin benzer ozelliklerde ve niteliklerde

olmalarina olabildigince 6nem gosterilmelidir (Metin, 2014, 5.60).

Arastirmanin nitel boyutunda ise durum ¢alismasi deseni benimsenmistir.
Durum galismalari nicel veya nitel yaklagimla yapilabilir. Her iki yaklagimda da
amag belirli bir duruma iliskin sonuglari ortaya koymaktir. Nitel durum galigmasinda
en temel 6zellik durum ya da durumlarin biitlinciil bir yaklagimla derinlemesine
aragtirtlmasidir. Durum  ¢aligmalarinda zengin ve birbirini dogrulayan veri
gesitliligine ulasmak amaciyla genellikle birden fazla veri toplama ydntemi ige
kosulur. Durumlar birbirinden farkli oldugundan sonuglarin genellenmesi s6z konusu
degildir. Ancak bir duruma iliskin ulagtlan sonuglarin benzer durumlarin anlagilmast

icin 6rnek ve deneyim olusturmasi beklenir (Metin, 2014).
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Arastirmada durum calismasi desenlerinden biitiinciil tek durum deseni
kullanilmistir. Tek bir analiz biriminin (bir birey, bir kurum, bir program vb.) oldugu
biitiinciil tek durum desenleri su li¢ durumda kullanilabilir: Birincisi, eger ortada iyi
formiile edilmis bir kuram varsa, bunun onaylanmasi veya ¢liriittilmesi amaciyla bu
desen kullanilabilir. ikincisi, genel standartlara uymayan asiri, aykirt veya kendine
dzgli durumlarin ¢alisilmasinda kullanilabilir. Ucglinciisii, daha dnce hig kimsenin
¢alismadig1 veya ulasamadigi durumlara bu desenle ulagilabilir. Boyle durumlarin
calisiimast daha sonraki aragtirmacilar igin daha 6nce bilinmeyen belirli bir konunun
agiklanmast ve daha sonra yapilacak arastirmalara temel olusturmasi ya da yol

gostermesi agisindan onemlidir (Metin, 2014).

3.2. Calisma Gruplan

Arastirmaya katilan Sgrenciler, 2015-2016 &gretim yilinda, Istanbul ili,
Umraniye ilgesi, Inang Tiirkes Ortaokulunda &grenim goren 7. Simflar arasindan
secilmistir. Bu smiflar arasinda 7 F ve 7 A deney, 7 H ve 7 L kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Okullarda siniflarin subeleri rastgele olusturulmaktadir. Yani seviye
siniflart olusturulmamaktadir. Bu nedenle sinif segimi de bu subeler arasindan yansiz

atama yoluyla yapilmistir. Calisma gruplarina iliskin sayisal veriler asagidaki tabloda

verilmistir.
Tablo 1- Arastirmaya Katilan Ogrenciler
Grup inang Tiirkes Ortaokulu Toplam

Deney (7 F) 25 25
Deney (7 A) 24 24
Kontrol (7 H) 24 24
Kontrol (7 L) 25 25
Toplam 49 49 98

Arastirma, deney grubunda 49, kontrol grubunda 49 6grenci olmak iizere

toplam 98 dgrenci iizerinde gergeklestirilmistir.
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3.3. Cahisma Gruplarinin Denkligine Iliskin Bilgiler

Deney ve kontrol gruplarinin, deney oncesi biligsel giris davranislart
diizeylerinin denkliginin belirlenmesi amaciyla, her iki gruba da “Matematik Bagar
Testi” uygulanmis ve gruplarin matematik basarilar1 agisindan birbirlerine benzer

olup olmadiklari bagimsiz drneklem t testi ile yoklanmistir.

Tablo 2: Matematik Basarisina Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinmn

Ontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

- N X S sd T P
Deney Grubu 49 824 3.51 48 249 .804
Kontrol Grubu 49 8.04 3.90

Tablo 2 incelendiginde matematik basari testinden elde edilen verilere gore
deney grubundaki dgrencilerin bagar1 puan ortalamasi 8.24 iken kontrol grubundaki
dgrencilerin basari puan ortalamasi 8.04°tiir. Deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin  on test basari puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (t=0.249, p=.804; p>.05). Arastirmaya katilan, kontrol ve deney
gruplart yer alan ogrencilerin matematik basarilart agisindan birbirine benzer

olduklari goriilmektedir.

Arastirmada 8gretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu dgrencileri
ile dgrenme galerisi tekniginin uygulandigi deney grubu Sgrencilerinin uygulama
oncesi matematik dersine iliskin tutumlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo-3: Matematik Dersine Iliskin Tutumlarina Yénelik Deney ve

Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

N ¥ S Sd T P
Deney Grubu 49 3.58 .58 49 -.525 .601
Kontrol Grubu 49 3.65 .66
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Tablo 3 incelendiginde matematik dersine iliskin tutum testinden elde edilen
verilere gore deney grubundaki dgrencilerin 6n test puan ortalamasi 3.58 iken kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum puan ortalamasi 3.65°tir. Ortalama puanlarin kontrol
grubu lehine yiiksek oldugu gérillmektedir. Ancak deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin 6n test tutum puan ortalamalar: arasinda istatistiki agidan anlamli bir
farklilik bulunmamustir (t=-.525, p=.601; p>.05). Elde edilen bulgular arastirmaya
katilan, kontrol ve deney gruplarinda yer alan §grencilerin matematik dersine iliskin

tutumlarinin birbirine benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin olarak 8 dgrenci ile griigme yapilmustir.
Goriisme yapilan 8grenciler amagli drnekleme yontemlerinden olgiit Srnekleme ve

tipik durum rnekleme ydntemi ile belirlenmistir.

Olgiit drnekleme yontemi ©nceden belirlenen olglitleri saglayan biitiin
durumlarin calisilmasidir. Bu dlgiitler aragtirmact tarafindan olusturulabilir ya da
onceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Metin, 2014). Bu arastirmada

olciit, segilen dgrencilerin deney grubunda yer almasidir.

Tipik durum rneklemesi yeni bir uygulamay1 ve ya bir yeniligi tanitmak igin
bir dizi durum arasindan en tipik ve ya birka¢ tanesini belirleyerek bunlarla
calismaktir (Metin, 2014). Bu aragtrmada deney grubu ogrencilerinden basari
agisindan farkli puanlara sahip Sgrenciler segilerek bu ogrencilerle galisma yoluna

gidilmistir.

3.4. Denel Islem Basamaklar

Calisma Ekim 2014’te baslamis ve Haziran 2016’da bitmistir. Denel isleme
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina matematik basar1 testi ve tutum 6l¢egi
on test olarak uygulanmistir ve 0n test puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmedigi

icin gruplar denk kabul edilmistir.

Deney grubundaki dgrencilere 6grenme galerisi Ogretim teknigi 3 hafta
siireyle uygulanmistir (Mart, 2015). Kontrol grubunda o6gretim, Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan tasarlanan programda yer aldigr sekliyle uygulanmistir.
Uygulama sonunda siire¢ baginda &n test olarak kullanilan basari testi ve tutum

slcegi tekrar iki gruba son test olarak uygulanmistir (Mart, 2015). Ogrenme galerisi
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bgretim tekniginin etkililigine iligkin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla siireg

sonunda deney grubuna gériigme formu uygulanmigtir (Mart, 2015).
Deney grubunda dersin uygulama asamalar1 asagida anlatiimistir.

Oncelikle 7. Siuf matematik konularindan “Geometrik Kavramlar ve
Cokgenler” iinitesi iginde yer alan Uggen, Paralelkenar, Kare, Dikdortgen, Eskenar
Dértgen, Deltoid, Cember konulari segilmistir. Bu konularin basliklar biiyiik beyaz
karton kagitlara yazilarak smifin farkli noktalarma asilmustir. Sonra uygulanacak
olan teknikle ilgili gerekli islem sirasi asagidaki gibi 6grencilere agiklanmistir ve

devaminda her asamada yer alan islem uygulamaya gegirilmistir.
1. Sinif rastgele olarak bes gruba ayrildi.
2. Her gruptan bir grup sozciisii segildi.

3. Her grubun kendine 6zgii bir kalem rengi oldu ve kagitlar o kalemle grup sdzciisti

tarafindan dolduruldu.

4. Her gruba her kagit igin ti¢ dakika verildi, siire 6gretmen tarafindan tutuldu ve siire

bitimimde gruplar saat yoniinde diger kagida gegti.

5. Her grup biitiin kagitlar1 dolastiktan sonra grup sozciileri tarafindan gruplarn

bilgileri okundu.
6. Yazilan bilgiyi tekrar yazan grup eksi puan aldi.
7. Degerlendirme grup degerlendirmesi olarak yapildi.

Oprencilere agiklanan bu adimlara uygun olarak ilk adimda smiftaki
dgrenciler rastgele olarak bes gruba ayrilmistir. Bu ayrimi yapmak igin siftaki
sgrencilerin isimleri kagitlara yazilarak bir torbaya atilmistir ve bu torbadan ¢ekilen
isimler sirastyla gruplara yerlestirilmistir. Her 6grenci bir gruba yerlestirildikten
sonra olugan bes gruba farkli renklerde kalemler verilmistir. Her grubun kalem rengi
not alinmus ve her gruptan bir grup sdzciisii belirlenmistir. Grup sdzclisiiniin gorevi
grubun bilgilerini kagida aktarmak ve siirecin sonunda grubun konuyla ilgili

yazdirdig bilgileri sinifa okumaktir.
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Gruplar olusturulmus, her gruptan grup sozciisii belirlenmis ve her gruba
farkli bir renkte kalem verilmistir. Bundan sonra her grup rastgele olarak bir kagidin
oniine yerlestirilmistir. Calisma basladiginda her gruba oniinde bulundugu kagittaki
konuyla ilgili bilgilerini yazmak igin 3’er dakika verilmistir. Gruplar bu ii¢ dakika
boyunca konuyla ilgili bilgilerini kagida kendi gruplarmin renginde olan kalemle
grup sozclisiine yazdirmiglardir. Grupga konulari irdelemislerdir ve yazilacak
bilgileri grupga belirlemiglerdir. Ug dakika dgretmen tarafindan tutulmus ve siire
doldugunda Ogretmen tarafindan bildirilmistir. Stire doldufunda gruplar saat
yoniinde donen bir cark gibi diger kagida kaydirlmistir. Her grup geldigi kafida
daha onceki gruplar tarafindan yazilanlart okumustur. Eksik kalan kisimlar da
grupca tartisarak tamamlamaya g¢ahgmiglardir. Bu sekilde gruplarm kagitlarin
tiimiinii gezmeleri saglanmistir. Ogrenciler sadece konuyla ilgiyi bilgiyi yazmakla
kalmamiglar ayn1 zamanda sekil ¢izmisler, kagitlarda yer alan sorulart da ¢dzmeye

¢aligmiglardir.

Yazma isi tamamlandiginda segilen grup sozciileri tarafindan her grubun
sirastyla  konularla ilgili yazdiklart ve yaptiklari Ogretmen rehberliginde
paylastimistir. Ogretmenin gorevi rehberlik etmek olmugtur. Daha sonra her gruba
dogru cevaplari igin puanlar verilmis ve her grubun grup puani olugturularak grup

degerlendirmesi yapilmistir.

Bu uygulanan teknikle Ogrenme ortamma hareket katilmis, egitim
monotonluktan uzaklastirilmis ve eglenceli hale getirilmistir. Gruplarin olugturulmasi
bgrencileri sosyallestirmis, dgrencilerin bir gruba aidiyet duygularini gelistirmis,
bilgiyi paylasma, tartisma, grubun bir par¢asi olma, katki saglama, sorumluluk alma
duygularmi gelistirmistir. Her grubun dnceki gruplarin yazdiklarini okumasi ve farkli

yonleri diisinmesi hem bilginin tekrar edilmesini hem de pekistirilmesini saglamistir.

Opretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubunda 6gretim Milli Egitim

Bakanlig tarafindan tasarlanan programda yer aldig sekliyle uygulanmagtir.

3.5. Veri Toplama Araglan ve Gelistirilmesi

Arasttrmanin  alt problemlerinin istatistiksel analizi igin gerekli verileri

toplamak amaciyla;
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1. Geometri ogrenme alaninda Ogrenme Galerisi Ogretim Tekniginin &grenci

basarisina etkisini belirlemek amactyla gelistirilen basari testi,

2. Oprencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek i¢in matematik tutum

olgegi,

3. Ogrenme galerisi 6gretim teknigini degerlendirmeye y6nelik 6grenci goriiglerine

yer vermek amaciyla goriisme formu,

uygulanmigtir.

3.5.1. Basan Testi ve Gelistirilmesi

Arastirmada “Geometri” Ogrenme alaninda Ogrenme galerisi Ogretim
tekniginin 6grencinin matematik basarisina etkisini belirlemek amactyla arastirmact
tarafindan, “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesi ile ilgili kazanimlar dikkate
almarak matematik Sgretmenlerinin ve Slgme degerlendirme uzmanlarmin da
goriislerinden yararlanilarak her kazanim igin 3 soru hazirlanmistir. Her kazanim igin
3 soru olusturulmasmin sebebi, 6n deneme sonucunda her kazanmimi en iyi dlgen
soruyu bularak nihai testi olugturmaktir. Her soru i¢gin 6grencinin gelisim dzellikleri
dikkate alinarak 4 secenek sunulmustur. Hazirlanan test 5 dgrenciye sesli olarak
okunmugtur. Oprenci  doniitleri g¢ergevesinde gerekli gorillen  diizeltmeler
gergeklestirilmistir. Bagari testini gegerlilik ve giivenirlilik agisindan degerlendirmek
icin sorular 7. Smiflardan (Inang Tirkes Ortaokulu 7-A, 7-B, 7-C, 7-D, 7-E olmak
iizere) toplamda bes smifta 150 8grenciye uygulanmistir. Bu uygulamadaki 6grenci
grubu kontrol ve deney grubu dgrencilerinden tamamen farkli olup bu calisma
deneyden bir yil once (2014-2015 Egitim ve Ogretim  Déneminde)
gerceklestirilmistir. Sonuglarin gegerliligi i¢in ITEMAN programi kullanilmistir.
Ogrencilere ait veriler programa girilerek Program Gelistirme ve Matematik
Opretimindeki alan uzmanlarinin yardimiyla sonuglar analiz edilmistir. Analiz

sonuglari ekte verilmistir (Ek-1).

Analiz sonuglarina bakilarak her kazanimi lgen li¢ madde i¢inde kazanimi en
iyi 6lgen maddeler belirlenerek 15 maddelik bir nihai basari testi olusturulmustur.
Soru segiminde kriter olarak ayirt edicilik degerleri ve gliclik deBerleri

benimsenmistir.
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Madde gii¢liik indeksi (p) bir soruyu dogru yanitlayanlarin sayisinin toplam
yanitlayict sayisina bdoliinmesiyle bulunur ve testte yer alan soruyu dogru
yanitlayanlarin yiizdesini gostermektedir. Madde giigliik indeksi 0.00 ile 1.00
arasinda degisen degerler alir (Baykul, 2010). Bir soruyu yanitlayicilarin gogunlugu
yanitlamigsa sorunun madde giigliigi 1’e yaklasir ve soru kolay bir soru olarak
yorumlanir. Eger bir soruyu ¢ok az kisi dogru yanitlamigsa sorunun giigliik indeksi
0’a yaklasir ve soru zor bir soru olarak yorumlanir. Sorular madde giigliik indeksi

degerlerine gore asagidaki gibi degerlendirilir (Ozgelik, 2010) :

0.00-0.19 aras1 ¢gok gii¢
0.20-0.39 aras1 gli¢
0.40-0.59 arasi orta giicliikte
0.60-0.79 aras1 kolay
0.80-1.00 aras1 ¢ok kolay

Se¢ilen maddelerin giigliik degerleri (0,38-0,67) arasinda degismektedir (Ek-
2).

Bir testi olugturan sorularin, sorunun lgtiigii 6zellik ne ise, o dzellige sahip
olanlarla olmayanlari ayirmas: beklenir. Yani, toplam test puani yiiksek olanlarin
soruyu dogru yanitlamalari, toplam test puani diisiik olanlarmn ise soruyu yanlig
yanitlamalari ya da bos birakmalart beklenir (Baykul, 2010). Test gelistirme
slirecinde, bir sorunun bilenle bilmeyeni ayirt etme ylizdesine madde ayirt edicilik
indeksi (1jx) denir. Madde ayirt edicilik indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degisen
degerler alir. Madde ayirt ediciligin negatif olmasi, o soruyu diisiik puanh kisilerin
yanitladigini, sifira yakin olmast yiiksek ve diisiik puanli esit sayida kisinin soruyu
yanitladigmi, pozitif deger almasi ise o soruyu yiiksek puanlt kisilerin yanitladigim
gosterir. Bu nedenle ayirt ediciligi negatif ve sifir civarinda olan sorularin testte hig
kullanilmamasi gerekir. Madde ayirt edicilik indekslerinin degerleri ve indeks

degerine gore yorumlari soyledir(Golbast ve Kutlu 2002; Ozgelik, 2010):
Negatif ve 0.15 arasindaki sorular testten ¢ikarilmasi gereken,

0.16-0.19 arasinda olan sorular gelistirilerek kullanilmas: gereken,
0.20-0.30 arasinda olan sorular kullanilabilir,
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0.31-0.40 arasinda olan sorular iyi,
0.41 ve iistiinde olan sorular ise oldukea iyi

Segilen maddelerin ayirt edicilik degerleri (0,41-0,85) arasinda degismektedir
(Ek-2).

Madde giicliik ve ayirt edicilik degerleri dikkate alinarak olusturulan 15
maddelik yeni basari testi tekrar ITEMAN programinda analiz edilmistir.

En son adimda olusturulan 15 maddelik testin giigliik indeksleri ve ayirt

edicilik degerleri asagida verilmistir.

Tablo 4-15 Maddelik Basari Testinin Giigliik Indeksleri ve Ayirt Edicilik
Degerleri

Madde No Giigliik  Indeksi | Ayirt Edicilik
(P) 09)
1 38 0,41
2 44 0,52
3 53 0,59
4 44 0,41
5 54 0,63
6 49 0,63
7 .63 0,74
8 47 0,56
9 45 0,44
10 57 0,67
11 48 0,56
12 47 0,48
13 58 0,70
14 .67 0,85
15 A48 0,52

Analiz sonuglar gbz dniine alinarak bu 15 maddelik basar: testi 6n test ve son
test olarak kullanilmistir.

Analiz sonuglarina gore basari testinde bulunan 15 maddenin Alpha
giivenirlik Katsayisi .79 olarak hesaplanmistir. Bagarn testinin geneline iliskin elde
edilen cronbachalpha giivenirlik katsaysi “0.60<0<0.80” arasinda bir degerdir. Bu
nedenle basari testi “olduk¢a giivenilir” kabul ediliv (Kalayci, 2006: 405). Sonug

olarak basari testinin giivenirlik agisindan iyi bir diizeyde oldugu sdylenebilir.
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3.5.2.Tutum Olgegi

Arastirmada, deney ve kontrol grubu &grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Onal (2013) tarafindan gelistirilen ve

kullanilan tutum &lgeginden yararlanilmistir.

Onal’in amact ortaokul Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in Likert tipte bir tutum dlgeginin gelistirilmesidir. Arastirmada uygun
ornekleme yontemi kullanilarak, veriler Ankara’nin Cankaya Iigesi'nde yer alan iki
ozel dershanede 6grenim goren 6., 7. ve 8.smif Ogrencilerinden (n=311) elde
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin 4 alt bilesene sahip oldugu sonucuna
varilmigtir. Faktor analizi sonucu madde sayist 22 bulunan Slgegin i¢ tutarhigmi
saptamak i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayist 0.90 olarak bulunmugtur.
Dogrulayici faktdr analizi sonunda ise uyum indeksleri GFI=0,91, AGFI=0,88,
NFI1=0,96, NNFI1=0,98, CF1=0,98, RMSEA=0.050 olarak hesaplanmigtir. Bu 6lgekle
elde edilecek bulgular sayesinde ortaokul &grencilerinin matematige yonelik

tutumlart ortaya koyulabilecektir (Onal, 2013).

Onal tarafindan gelistirilen tutum o6lgegi bu arastrmada kullanilmigtir.
Kullanilan tutum 6lgeginin bu arastirmadaki cronbach alpha gilivenilirlik analizi

sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo-5:Tutum Olgegi’nin Cronbach Alpha Giivenirlik Analizi Sonuglan

Alt Boyut Madde Sayis1 Cronbach Alpha
Ilgi 10 .82
Kaygi 4 75
Calisma 4 57
Gereklilik 3 .69
Olgegin Geneli 21 .88

Tablo-5teki analiz sonuglarna goére ilgi boyutunda bulunan 10 maddenin
giivenirlik katsayis1 .82, ilgi boyutunda ki toplam 4 maddenin giivenirlik katsayist
.75 ve gereklilik boyutundaki 3 maddenin .69 olarak hesaplanmistir. Bu boyutlarin
giivenirlik katsayilar1 “0.60<a<0.80” arasinda bir deger oldugu icin, “oldukga
giivenilir” olarak yorumlanabilir (Kalayci, 2006: 405). Calisma boyutunda bulunan 4
maddenin giivenirlik katsayist .57’dir. Bu boyutta giivenilirlik katsayilar
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0.40<0<0.60 diisiik giivenilir olarak yorumlanmaktadir. Olgegin genelinde bulunan
21 maddenin giivenirligi ise .88 olup “0.80<q<1.00” arasinda bir deger oldugu igin,
“yiiksek derecede giivenilir” olarak yorumlanabilir(Kalayci, 2006: 405). Sonug
olarak gerek alt boyutlarinin gerekse lgegin genelinin giivenirliginin yliksek oldugu

ifade edilebilir.
3.5.3. Goriisme Formu

Goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir.
Goriisme, bireylerin, ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglari ile
bunlarin olasi nedenlerinin d8renilmesinde en kestirme yol olarak kullanilagelmistir.
Goriismede, sOylenenlerin yiizeysel anlamlari yaninda gercek ve derinligine
anlamlar1 da c¢ikartilabilir (Karasar, 2006). Goériisme insanlarin neyi neden
diistindiiklerini, duygu, tutumlarinin neler oldugunu ve davranislarini ySnlendiren
etmenleri ortaya ¢ikarmaya yarayan bir veri toplama teknigidir (Ekiz, 2003). Bu
dogrultuda 6grenme galerisi 6gretim tekniginin etkililiginin belirlenmesi amaciyla

gdriisme teknigi ile veri toplanmistir.

Aragtirmada  yari  yaptlandirilmig  gériisme  teknigi  kullanilmigtir.
Yapilandirilmis goriisme kati kurallara dayali olarak yapilan, ne tiir sorularm sorulup
hangi verilerin toplanacagint en ayrintili sekilde saptayan, goriismeciye hareket
ozglirliigi  birakmayan goriigme tiiriidiir.  Yapilandirilmamis  goriisme  ise
gbriismeciye bilyilk hareket saglayan, esnek, kisisel goriis ve yargilarin kokenine
inmeyi saglayan goriisme tiiriidiir. Ancak yapilandirilmamis goriigmede gelismelere
gbre yeni sorular sorulabileceginden toplanan verilerin degerlendirmesi oldukga
giigtiir. Yapilandirilmighk bir derece durumudur. Bu iki u¢ arasinda yer alan

goriismeler de yar1 yapilandirilmis goriisme adini alir (Karasar, 2010).

Goriisme formu (EK 6) goriisme sorularint igeren bir form halinde agik uglu
sorularla hazirlanmistir, Goriisme sorulart program gelistirme ve dil uzmanlari
tarafindan  incelenerek ifade, icerik ve amaca uygunluk bakimimdan

degerlendirilmistir.

Degerlendirme sonucunda goriisme formunda gerekli goriilen diizenlemeler
yapilmis, deneme amaciyla goriisme sorular1 5 dgrenciye sesli olarak okutulmusgtur.

Gerekli diizenlemeler yapilarak gériisme sorularina son hali verilmistir.
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3.6. Verilerin Toplama Siireci

Denel isleme baslamadan énce deney ve kontrol gruplarina matematik basari

testi ve tutum Slgegi uygulanarak gruplarin denkligi saglanmistir.

Deney grubundaki 6grencilere dgrenme galerisi 6gretim teknigi 3 hafta
siireyle uygulanmistir. Kontrol grubunda &gretim, Milli Egitim Bakanlig tarafindan

tasarlanan programda yer aldig1 sekliyle uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda donem baginda Ontest olarak wygulanan
matematik basari testi, 6grenme galerisi 6gretim tekniginin basarili olup olmadigin
belirlemek amaciyla siireg sonunda son test olarak tekrar uygulanmugtir. Oprenme
galerisi 6gretim tekniginin ogrencilerin tutumlarina etkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla da siireg baginda uygulanan tutum olgegi siire¢ sonunda son test

olarak tekrar uygulanmistir.

Ogrenme galerisi dgretim tekniginin etkililigine iliskin 6grenci gdriislerini
belirlemek amaciyla siireg sonunda deney grubuna goriisme formu uygulanmustir.
Goriismelerin baglangicinda amag ve goriismenin nasil yiiriitiilecegi katilimcilara
agiklanmustir. Her bir 6grenciyle 10-12 dakika goriisme gergeklestirilmistir. Verilerin

giivenilir bigimde elde edilmesi i¢in katilimcilarin izni ile goriismeler kaydedilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Analiz asamasinda verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigini kontrol
etmek amaciyla Kolmogrow Smirnow analizi yapiimistir. Deney grubu dntest-sontest
puanlar1 ve kontrol grubu dntest-sontest puanlart normal dagilim gdstermistir. Bu
bulguya dayanarak verilerin ¢oziimiinde kullanilan analiz teknikleri asagida

a¢iklanmustir.
3.7.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Veri Analizleri

7. Sinif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesinin
Ogretiminde,

e Oprenme galerisi Ogretim tekniginin uygulandigi deney grubundaki
Sgrencilerin matematik basart testi 6n test-son test puan ortalamalar: bagimli

orneklemler t-testi ile analiz edilmistir.
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Ogretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu O6grencilerinin
matematik basari testi dn test-son test puan ortalamalar1 bagimli rneklemler
t-testi ile analiz edilmigtir.

Ogrenme galerisi dgretim tekniginin uygulandig: deney grubu ile dgretim
siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu $grencilerinin matematik bagari
testi son test puan ortalamalari bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz
edilmistir.

Fark puanlarinin anlamhiligint test etmek igin hem deney grubunun hem de
kontrol grubunun son test puanlarindan Ontest puanlari ¢ikartilarak fark
puanlari hesaplanmigtir. Deney ve kontrol gruplarmin fark puanlarinin

ortalamalar arasindaki fark bagimsiz Srneklemler t testi ile analiz edilmistir.

3.7.2.ikinci Alt Probleme Iliskin Veri Analizleri

7. Sinif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesinin

ogretiminde,

Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin 6n test-son test tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadig1 bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ogretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-
son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig bagimh
orneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ogrenme galerisi dgretim tekniginin uygulandigi deney grubu ile dgretim
slirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu &grencilerinin son test tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligkin tutum testi
puan ortalamalari bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmigtir.

Fark puanlarinin anlamliligini test etmek igin hem deney grubunun hem de
kontrol grubunun son test puanindan 6n test puanlart ¢ikartilarak fark
puanlari hesaplanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin tutuma iliskin fark
puanlarinin ortalamalart arasindaki fark bagimsiz 6rneklemler t testi ile

analiz edilmigtir.
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Bu aragtirmada nicel verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 kabul

edilmistir.

3.7.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Veri Analizleri

Goriisme verilerini analiz etmek i¢in betimsel analiz ve igerik analizi
yontemleri kullanilmigtir. Bu iki analiz yonteminin birlikte kullanilmasinin nedeni,
bazi kavramlarin betimsel analizi, bazilarinin ise igerik analizini gerektirmesidir.
Betimsel analizde, elde edilen veriler 6nceden belirlenen kategorilere gore dzetlenir
ve yorumlanir. Bu analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmig
bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Igerik analizinde ise temel amag elde edilen
verileri agiklayabilecek kavramlara ulagmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kategoriler altinda bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayacagi bigimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Veri analizi siireci, verilerin organizasyonu, veri tabaninin 6n okuma
isleminden gegirilmesi, temalar1 kodlama ve organize etme, veri sunumu ve bunlari
yorumlamay! igerir (Creswell, 2013/2013). Yurdakul’un (2008) Patton’dan (1987)
aktardigina gore, nitel veriyi ¢dziimleme ve yorumlama siireci disiplinli bir ¢alisma
ve yaraticilik gerektirmektedir. Nitel analizde veriyi organize etme, ¢oziimleme ve
yorumlamanimn tek yolu yoktur. Yildirim ve Simgek’e (2006) gore, nitel aragtirmada
veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik demektir. Bu dogrultuda aragtirmaci
verilerin analizi i¢in nitel veri analizi ile ilgili gesitli kaynaklan inceleyerek bir veri
analizi plan1 olusturmustur. Planm agamalar1 ve her asamada yapilan islemler agagida

sunulmustur:

1.0n Hazirhk: Yapilan goriismeye ait yazili ve sozlii materyaller toplanmis ve
dosyalanmustir. Veriler aslina sadik kalmarak bilgisayara aktarilmigtir. Daha sonra

veri ¢dziimleme siirecine gegilmistir.

2. Kavramsal Cercevenin Gelistirilmesi: I[lgili alan yazin ve ilgili aragtirmalar
incelenerek ve uzman goriigleri almarak kavramsal gergeve gelistirilmistir.
Gelistirilen kavramsal ¢ergeve goriigme sorularnin  diizenlenmesinde ve

kodlanmasinda kullanilmistir.
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3.Verilerin Kodlanmasi: Goriisme verileri dgrenme galerisiyle ilgili kavramsal
cerceveye uygun olacak sekilde sozciikler halinde kodlanmigtir. Bazi veriler
kodlanirken birbirlerini kapsadig: diisiiniilen bazi kavramlar birlestirilmigtir. Clinki
nitel arastirmalarda baglangigta olusturulan kavramsal cergevenin veri analizi
siirecinde degistirilmesi ve gelistirilmesi miimkiindiir (Bogdan ve Biklen, 1992;

Maxwell, 1996; Yildirim ve Simsek, 2006).

4.Verilerin Sunumu: Verilerin analizi sonucu ortaya g¢ikan kodlar arasindaki
iliskilere gore temalar belirlenmistir. Yapilan kodlamalarin ve ortaya ¢ikan temalarin

sunumunda gorsel sekillerden yararlanilmigtr.

5.Verileri Yorumlama: Elde edilen bulgular benzer ¢aligmalarin sonuglarina ve

uzman goriislerine gére yorumlanmistir.

Aragtirmanin etik ilkelerine uygunlugunu saglamak amaciyla, goriisme
yapilan Ogrencilerin gergek isimleri yerine Ogrencilere verilen numaralar
kullanilmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler Ogrenci 1, Ogrenci 2, Ogrenci 3,

Ogrenci 4, Ogrenci 5, Ogrenci 6, Ogrenci 7, Ogrenci 8 seklinde kodlanmustir.
3.8. Arastirmanin Nitel Boyutuna Tliskin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmalarda gegerlik bilimsel bulgularin dogruluguyla, giivenirlik ise

bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yurdakul, 2008).

“Dig gegerlik” arastirma sonuglarinin benzer gruplara ve ya ortamlara
aktarilabilirligini, “i¢ gegerlik” ise bulgulara ulasirken izlenen siirecin calisilan
gergekligi ortaya cikarma yeterliligini ifade eder. “Dig giivenirlik” ulasilan
sonuglarin benzer ortamlarda ayni sonug verip vermeyecegini, “i¢ giivenirlik” ise
farkli arastirmacilarin ayn1 veriyi kullanarak ayni sonuglara ulagip ulagamayacagint

ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmada i¢ gegerligi saglamak igin, bulgularin sunulmasinda goriismelerle
elde edilen bilgiler dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur. Olusan temalar ve
kodlar sekillerle gorsellestirilmis ve biitiinciil olarak yorumlanmugtir. Calismada veri
kaynag1 olarak ogrenciler, veri toplama yontemi olarak goriigme kullanilmigtir.
Arastirmacinin  goriigme  yapilan  8grencilerin - 53retmeni  olmast ogrencilerin

goriismelerde igten ve samimi cevap vermesini saglamistir. Bu durumun goriisme

64



siirecinde toplanan verilerin gergek durumu yansitmasina olumlu katki sagladigi

diigiiniilmektedir.

Arastirmada dis gegerligi saglamak igin; aragtirma verilerinin nasil toplandigy,
nasil analiz edildigi, 6rneklemin nasil belirlendigi gibi hususlar ayritilt bir sekilde

ifade edilmistir. Arastirmada gekillere yer verilmistir.

Aragtirmanin i¢ glivenirlifini saglamak amaciyla verilerin toplanmasinda
kaynak ve yontem gesitliligi saglanmigtir. Arastirma sonuglar1  bulgular
dogrultusunda sunulmus ve aragtirmacinin, aragtirma stirecindeki rolii agik¢a

belirtilmistir.

Aragtrmanin dis gilivenirliginin saglanmast igin; aragtirmanin yontemi,
arastirma siireci, veri toplama, verilerin analiz siireci, bulgular ve yorumlara ulagma
adina neler yapildig1 agik ve ayrintili bir sekilde agiklanmigtir. Veri kaybinin 6niine

gecmek amactyla goriisme verileri ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

3.9. Arastirmacinin Rolii

Nitel arasgtirmalarda aragtirmacinin aragtiracagi konu ile ilgili kavramsal
bilgisinin olmas: dikkat edilmesi gerecken en Gnemli baglangig noktasidir. Nitel
¢alismalarda, aragtirmacinin aragtirmak istedigi konu ve baglam hakkinda zengin
bilgi sahibi olmasi, arastirma siirecini kolaylastiracak en dnemli unsurdur (Merriam,
2009/2013). Arastirmact alan yazindaki temel kaynaklari, yurt diginda ve yurt icinde

yapilan ilgili arastirmalari inceleyerek kavramsal bilgisini zenginlestirmistir.

Alan yazin ve ilgili arastrmalarin incelenmesi sonucunda yiiriitiilen
arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin kullanilmast kararlastiriimigtir.
Nitel aragtirmalarda goriisme, gdzlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama
yontemleri kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmaci yiiksek lisans egitimi
stirecinde aldigs derslerde goriisme teknigini kullandig: gesitli deneyimlere sahiptir.
Arastirmacinin nitel aragtirmaya yonelik soz konusu deneyimlerinin yiirlitiilen

arastirmanin her asamasinda kolaylagtirict bir rol oynadig diistiniilmektedir.

Arastirmact arastirma siirecinde ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin

ogretmeni olarak gdrev yapmistir. Bundan dolay arastirmact calisma grubundaki
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ogrencilerle dogrudan goriisen bir role sahiptir. Bu durumun arastirma siirecinde
ogrencilerin dogal davranislar sergilemesine katkisinin oldugu ve aragtirmaciya veri

toplama ve analiz siirecinde daha gegerli ve giivenilir sonuglar elde etme imkani

tanidig1 sdylenebilir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu bsliimde, 6grenme galerisi dgretim teknigi kullanilarak yapilan matematik
dersi ile mevcut programa gore yapilan matematik dersinin akademik basar: ve tutum
erisilerine iliskin elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.
Oncelikle deney grubu ontest-sontest puanlar1 ve kontrol grubunda ontest-sontest
puanlarmin normal dagilim gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla Kolmogrow

Smirnow analizi kullanilmigtir.

Tablo-6: Matematik Dersi Basarisina Iliskin Deney ve Kontrol Grubunun

Kolmogorov-Smirnov Analizine fliskin Bulgulan

N X S KSZ
Z p
Deney Grubu  Ontest 49 8.24 3.52 126 .05
Sontest 49 9.04 3.34 092 .20
Kontrol Grubu ~ Ontest 49 8.04 3.90 95 .20
Sontest 49 8.02 4.22 131 .04

Tablo-6’da goriildiigii {izere Ogrencilerin matematik basarilarina yonelik
deney grubu ontest puanlarinda anlamlt bir farklilik tespit edilirken (z=.126; p=.05;
p<.05) sontest puanlarinda anlamlt bir farklilik tespit edilmemistir (z=.092; p=.20;
p>.05). Ogrencilerin matematik basarilarina yonelik kontrol grubu sontest
puanlarinda ise anlamli bir farklilik tespit edilirken (z=.131; p=.04; p<.05) Ontest
puanlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (z=.095; p=.20; p>.05). Ancak bu
arastirmada hem deney grubu on test puanlarina hem de kontrol grubu son test
puanlarinda non parametrik testler kullanilmayacaktir. Ciinkii Ravid ‘e gore (1994)
deneysel desenlerde varyanslarin  homojen dagilmadigi durumlarda grup
bitytikliiklerinin birbirine yakin olmast ya da esit olmast bagimsiz Srneklemler t
testinin yapilmasi i¢in yeterli sarttir. Bu arastirmada bagimsiz 6rneklem t testi giiglii

bir test oldugu i¢in analizlerde kullanilmistir (Biiyiikdztiirk, 2007).
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Tablo-7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Tliskin

Tutumlarina Yonelik Kolmogorov-Smirnov Analizi Bulgulan

N 4 S KSZ
Z p
Deney Grubu Ontest 49 3.58 58 088 .20
Sontest 49 3.63 .74 .098 .20
Kontrol Ontest 49 3.65 .66 074 .20
Grubu
Sontest 49 3.55 70 076 .20

Tablo 7°de goriildiigli lizere Ogrencilerin matematik dersine iligkin
tutumlarina yonelik deney grubu ©n test puanlarinda (z=.088; p=.20)ve son test
puanlarinda (z=.098; p=.20) anlam bir farklilik tespit edilmemistir; (p>.05). Kontrol
grubu ontest puanlarinda (z=.074; p=.20) ve sontest puanlarinda (z=.076; p=20)
anlamh bir farkhlik tespit edilmemistir; (p>.05).Kolmogrow Smirnow analizi
sonucuna gore hem deney grubu ontest-sontest puanlari hem de kontrol grubunda
ontest-sontest puanlart normal dagilim gostermektedir. Bu bulguya dayanarak

verilerin ¢oziimiinde parametrik testler kullaniimigtir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

7. Sinif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” {initesinin
d3retiminde, 6grenme galerisi ogretim tekniginin uygulandigi deney grubundaki
dgrencilerin 6n test-son test basart puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigi bagimli srneklemler t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo

8’de verilmistir.
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Tablo-8: Matematik Basarisina Iliskin Deney Grubunun Ontest-Sontest

Puanlarinin Karsilastirilmasy

N ¥ S Sd t P
Ontest 49 8.24 3.51 48 -3.750 .00
Sontest 49 9.04 3.34

Tablo-8 incelendiginde matematik basari testinden elde edilen verilere gore
deney grubundaki &grencilerin 6n test bagari puan ortalamasi 8.24 iken son test
basart puan ortalamasi 9.04’tiir. Deney grubundaki grencilerin on test-son test
basar1 puan ortalamalari arasmnda anlamli bir farklilik bulunmugtur (t=-3.750, p=.00;
p<.05). Bu farklilik 6grenme galerisi Ogretim tekniginin deney grubundaki

ogrencilerin basari puanlarini arttirdiginin gostergesidir.

7. Siif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesinin
dgretiminde, dgretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu &grencilerinin 6n
test-son test basari puanlari arasinda anlamlt bir farklihk olup olmadig: bagimh

orneklemler t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo-9: Matematik Basarisina Iliskin Kontrol Grubunun Ontest-

Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

N ¥ S sd t P
Ontest 49 8.04 390 48 .090 .93
Sontest 49 8.02 4.22

Tablo-9 incelendiginde matematik bagar1 testinden elde edilen verilere gore
kontrol grubundaki dgrencilerin &n test basari puan ortalamast 8.04 iken son test
bagari puan ortalamasi 8.02°dir. Kontrol grubundaki dgrencilerin &n test-son test
basar1 puan ortalamalar arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulunmadig:
goriilmektedir (t=.090, p=.93; p>.05). Ancak ortalamalar dikkate alindiginda 6n test
basart puan ortalamasimnmn son test basart puan ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yani mevcut program uygulamalarmnin basariy arttirmak yerine

kismen diisiirdiigii sdylenebilir.
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7. Sinif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesinin
sgretiminde, 6grenme galerisi dgretim tekniginin uygulandig: deney grubu ile
6gretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin son test basari
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi bagimsiz drneklemler t-testi ile

analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo-10: Matematik Basarisina Iliskin Deney ve Kontrol Gruplarinin

Sontest Puanlarimin Karsilastiriimasi

N Y S sd t p
Deney Grubu 49 9.04 334 48 1.222 23
Kontrol Grubu 49 8.02 4.22

Tablo-10 incelendiginde matematik basari testinden elde edilen verilere gore
deney grubundaki &grencilerin bagar1 puan ortalamas1 9.04 iken kontrol grubundaki
6grencilerin bagar1 puan ortalamasit 8.02°dir. Deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin sontest basari puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (t=1.222, p=.23; p>.05). Ancak ortalamalar dikkate alindiginda
deney grubundaki dgrencilerin puan ortalamasimnin kontrol grubundaki d3rencilerden
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yani deney grubunda uygulanan ySntemin mevcut

yonteme gdre kismen daha bagarili oldugu sdylenebilir.

7.Smif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesinin
ogretiminde, ogrenme galerisi Ofretim tekniginin uygulandigi deney grubu
sgrencilerinin on test-son test bagart puanlar1 farklar ile kontrol grubu 6grencilerinin
on test-son test basar puanlari farklari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig

bagimsiz Srneklemler t testi ile analiz edilerek bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo-11: Matematik Basarisina fligkin Deney Grubunun On test-Son

test Farkr ile Kontrol Grubunun On test-Son test Farki Puanlariin

Karsilastirilmasi
N X S sd t p
Deney Grubu 49 .80 1.49 48 2.538 .01
Kontrol Grubu 49 -02 159
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Tablo-11 incelendiginde matematik basari testinden elde edilen verilere gore
deney grubundaki 6grencilerin fark puanlari ortalamasi .80 iken kontrol grubundaki
grencilerin fark puanlari ortalamasi -.02°dir. Deney grubu ile kontrol grubu fark
puanlart arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur (t=2.538, p=.01; p<.05).
Ortalamalar dikkate alindiginda bu farkliligin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgu matematik dersi basarisinda Sgrenme galerisi

tekniginin etkili oldugunu gostermektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

7. Sinif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” {initesinin
dgretiminde, ogrenme galerisi ogretim tekniginin uygulandig deney grubundaki
dgrencilerin on test-son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigi bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo

12’de verilmistir.

Tablo-12: Matematik Dersine fligkin Tutumlarina Yénelik Deney

Grubunun Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

N ¥ S Sd t P
Ontest 49 3.58 58 48 -.399 .69
Sontest 49 3.63 74

Tablo-12 incelendiginde matematik bagar testinden elde edilen verilere gore
deney grubundaki ogrencilerin ntest tutum puan ortalamast 3.58 iken son test tutum
puan ortalamast 3.63’tiir. Deney grubundaki dgrencilerin Sntest-sontest tutum puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulunmamigtir (t=-.399,
p=.69; p>.05). Ancak ortalamalar dikkate alindiginda son test puanlart lehinde

olumlu yonde &grencilerin tutum puanlarinda artis oldugu sdylenebilir.

7. Simif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” {iinitesinin
dgretiminde, dgretim siirecine mildahale edilmeyen kontrol grubu ogrencilerinin 6n
test-son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadift bagimli

srneklemler t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo-13: Matematik Dersine Iliskin Tutumlarina Yoénelik Kontrol

Grubunun Ontest-Sontest Puanlarinm Karsilastirilmasi

N ¥ S Sd t p
Ontest 49 3.65 .66 48 900 .93
Sontest 49 3.55 .70

Tablo-13 incelendiginde matematik tutum testinden elde edilen verilere gore
kontrol grubundaki Sgrencilerin on test tutum puan ortalamast 3.65 iken son test
tutum puan ortalamast 3.55°tir. Ortalamalar dikkate alindiginda meveut ydntemin
tutum artirmak yerine kismen disiirdiigii goriilmektedir. Kontrol grubundaki
dgrencilerin dntest-sontest tutum puan ortalamalari arasinda anlamlt bir farklihik

bulunmamigtir (t=.090, p=.93; p>.05).

7. Sinif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” iinitesinin
dgretiminde, 6grenme galerisi Ofretim tekniginin uygulandigi deney grubu ile
ogretim siirecine miidahale edilmeyen kontrol grubu dgrencilerinin son test tutum
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigma iliskin tutum testi puan
ortalamalar1 bagimsiz Srneklemler t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 14’te verilmistir.

Tablo-14: Matematik Dersine Iligkin Tutumlarima Yénelik Deney ve

Kontrol Gruplarimin Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

N ¥ S Sd T p
Deney Grubu 49 3.63 .74 48 567 57
Kontrol Grubu 49 3.55 .70

Tablo-14 incelendiginde matematik dersine iliskin tutum testinden elde edilen
verilere gdre deney grubundaki &grencilerin tutum puanlart ortalamast 3.63 iken

kontrol grubundaki &grencilerin tutum puan ortalamast 3.55°tir. Deney ve kontrol
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gruplarindaki ogrencilerin sontest tutum puan ortalamalart arasinda anlamli bir
farklihk bulunamamistir (t=.567, p=.57; p>.05). Ancak ortalamalar dikkate
alindiginda deney grubundaki &grencilerin puan ortalamasinin kontrol grubundaki
dprencilerin puan ortalamasindan daha iyi oldufu goriilmektedir. Bu nedenle

uygulanan teknigin tutum iizerinde kismen daha etkili oldugu sOylenebilir.

7. Simif matematik dersi “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler” {initesinin
dgretiminde, ogrenme galerisi Ogretim tekniginin uygulandigi deney grubu
Sgrencilerinin 6n test-son test tutum puanlari farklari ile kontrol grubu Ogrencilerinin
on test-son test tutum puanlarn farklari arasinda anlamli bir fark olup olmadid:

bagimsiz 6tneklem t testi ile analiz edilerek bulgular Tablo-15’te verilmistir.

Tablo-15;: Matematik Dersine Iliskin Tutumlarina Yénelik Deney
Grubunun Ontest-Sontest Farki ile Kontrol Grubunun On test-Son test

Farki Puanlariin Karsilastirilmasi

N X S Sd T P
Deney Grubu 49 044 84 48 1.018 31
Kontrol Grubu 49 -.103 .85

Tablo-15 incelendiginde matematik tutum testinden elde edilen verilere gore
deney grubundaki 6grencilerin fark puanlari ortalamasi .044 iken kontrol grubundaki
dgrencilerin fark puanlari ortalamasi -.103’tiir. Deney grubu ile kontrol grubu fark
puanlart arasinda anlamlt bir farklilik bulunmamustir (t=1.018, p=.31; p>.05). Ancak
ortalamalar dikkate alindiginda deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasinin
kontrol grubundaki 6grencilerinin puan ortalamasindan daha  iyi oldugu
goriilmektedir.bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
dgrenme galerisi tekniginin dgrencilerin matematik dersine iligkin tutumlarim olumlu

etkiledigi soylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, deney grubunda yer alan 8 Ogrenciden, yar yapilandirilmig

goriisme formu araciligi ile toplanan verilerin analizi sonucunda, 8grenme galerisi
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6gretim teknigini degerlendirmeye yonelik ©grenci goriislerinden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

Goriisme verilerin analizi sonucunda matematik derslerinde uygulanan

6grenme galerisi teknigini genel olarak degerlendirmesine iligkin bulgular Sekil-1’de

gorsellestirilmistir.
Ogrenme Galerisi Tekniginin
Degerlendirilmesi
Etkili {1k Defa
Uygulamali e | orumLU OLUMSUZ
/ Farkli
Akilda Kalici Yararli
Grup Caligsmasi Eglenceli Farkli Bakig Agisi

Sekil-1: Ogrenme Galerisi Tekniginin Degerlendirilmesiyle Ilgili Temalar ve Kodlar

Deney grubundan bulunan 8 ogrencinin goriisme verilerinin analizi
sonucunda ©Ofrenme galerisi Ogretim teknigini degerlendirmeyle ilgili olarak
“Olumlu” ve “Olumsuz” olmak iizere 2 temaya ulasilmistir. Sekil incelendiginde

dgrenci goriislerinin olumlu temasinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Opgrenme galerisi tekniginin degerlendirilmesine iliskin bazi &grencilerin

goriisleri agsagida verilmistir.

Ogrenci 1: “...Farkli bir galigma oldu. Akilda kalict oldugu igin bence gayet eglenceliydi.
Bana farkls bir matematik agist kazandirdi. Uygulamali oldugu igin daha fazla aklimda kaldi.

Opgrendiklerim hala aklimda, unutmadim...”
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Ogrenci 2: ...Bu uygulama dncelikle benim igin gok yararh oldu. Yaptigimizdan beri hepsi
aklimda ve ayni zamanda grupga yaptigimz igin gok eglenceli buldum. O an zaten insanin
icinde bir hirs biiriiniiyor. O giinden beri dgrendigim bilgileri hatirliyorum. Oprendikierim

gbziimiin dniine geliyor...”

Ogprenci 3: “...Genel olarak daha etkili oldu. Normalde ders dinleyerek pek anlamiyordum.

Bunu kendimiz uyguladigimiz i¢in kendi iizerimde daha etkili oldu...”

Ogrenci 4: “...Bence genel olarak ¢ok iyi. Ciinkii mesela hocalar bize bir soru soruyor o an o
soruyu cevaplayamiyoruz ama orda kendi istediklerimizi hemen yazabiliyoruz. Bence bu

teknigin bize yarar1 oldu. Cok faydali. Tekrar agisindan da...”

Ogrenci 5: “...Onceki matematik derslerine gore hem eglenceliydi hem de uygulamali
oldugu igin bilgilerim daha da aklimda kalici oldu. Ustiinden ne kadar zaman gegse de bilyiik

ihtimalle bu bilgileri unutmayacagim...

Oprenci 6: «...Diger matematik derslerine gdre bence ok farkli bir seydi. Ciinkil ilk defa
yaptigimiz bir geydi. Cok farkli geldi. Bence dersimizde bu uygulamayla ilgili daha fazla sey
yapilmali. Ciinkii boyle seyler daha iyi... ©

Oprenci 7: “...Cok eglenceli. Cok galismamiz lazim bu konularda. Bilgi sahibi oluyoruz.

Takim ¢aligmas: olmasi ¢ok giizel...”

Oprenci 8: «...Bilmedigimiz seyleri diger arkadaglarimizin soylediklerinden Sgreniyoruz.
Eglenceli sonra daha bilgi verici. Kendimizi ifade edebiliyoruz. Bizim dogru dedigimizin

yanlis gitkmasi koti...”

Ogrenci goriisme verilerinin analizi sonucunda genel olarak 6grenme galerisi
opretim tekniginin olumlu olarak degerlendirildigi soylenebilir. Ogrenciler 6grenme
galerisinin yararli, eglenceli, uygulamali, etkili, farkl bir bakis agist kazandiran, grup
alismas! imkani sunan ve akilda kalicilii arttiran bir Sgretim teknigi olduunu

diisiinmektedirler.

Gériisme verilerin analizi sonucunda 6grenme galerisi tekniginin uygulandigt
matematik dersleri ile daha Snceki matematik dersleri arasindaki farklara iligkin

bulgular Sekil-2’de sunulmustur.
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Farklar

ONCEKI MATEMATIK OGRENME GALERISININ { Uygulama
DERSLERI UYGULANDIGI MATEMATIK )
DERSLERI
\; Tartigma
Sikici
Eglence
Diz
Anlatim
Tahtada Dinlemeye Yaparak Ogrendiginin Grup Akilda Kalict
Islenen Ders Dayali Opgrenme Farkinda Calismas
Olma

Sekil-2: Oprenme Galerisi Tekniginin Uygulandigi Dersle Daha Onceki Matematik Dersleri
Arasindaki Farklar

Deney grubundan bulunan 8 &grencinin gdriisme verilerinin analizi

sonucunda Ogrenme galerisi tekniginin uygulandigi matematik dersleri ile daha

snceki matematik dersleri arasindaki farklara iliskin “Onceki Matematik Dersleri” ve

“Ogrenme Galerisinin Uygulandig1 Matematik Dersleri” olmak lizere 2 tema ortaya

¢tkmistir. Birinci tema 4 koddan, ikinci tema 7 koddan olugmustur.

Ogrenme galerisi tekniginin uygulandigi dersle daha onceki matematik

dersleri arasindaki farklara iliskin baz1 6grencilerin goriisleri asagida verilmistir.

Oprenci 1: “...Matematik dersi sikic1 degil aslinda. Resim falan asinca daha eglenceli oldu.

Oradan oraya gegmek falan eglenceliydi. Grup ¢alismasi oldu. Bilgilerimizi ol¢tik.

Bilgilerimizi oraya yazdigimiz i¢in kimin ne kadar bildigini 6grendik...”

Oprenci 2: “...Daha onceki matematik derslerimiz bana gok sikici geliyordu. Bu teknikle

olan derslerimizdeyse grupga yaptigumniz igin ve stirekli renkli olarak gdziimiiziin dniine

geldigi igin gok eglenmistim ben ve eger o dersi tahtada islemis olsaydik bu kadar aklimda

kalabilecegini sanmiyorum...”

Oprenci 3: “...Onceden sizden dinledigimiz igin pek anlayamiyordum. Bunda kendimiz

yaptigimuz igin daha etkili oldu. Daha ¢ok anladim...”
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Ogrenci 4: “...Onceki derslerde sadece dersi dinliyorduk. Bu galeri teknigiyle olan

derslerimizde de bir eglence oldu. Hem ders zevkli oldu hem de bilgi aldik...”

Ogrenci 5: “...Daha 6nceki matematik derslerinde sadece anlatim iizerinden ders igliyorduk.
Bu teknigin uygulandign derslerimiz hem uygulamaliydt hem de grup ¢aligmasi ile

arkadaglarimizla aym bilgiyi ayni anda daha gok tartistik ve daha iyi bilgi sahibi olduk...”

Ogrenci 6: “...Daha onceki matematik derslerinde hocamiz tahtada anlatip bize bir seyler
yazdirir bazen de tahtada ¢dzmeye gikartirdi. Ama bu teknikle daha iyi oldu. Cunkil biz

kendimiz kalktik. Kendimiz konustuklarimizi yazdigimuz igin daha iyi oldu... «
Ogrenci 7: «...Oncekilerde hig eglenmiyorduk. Bu uygulamada ¢ok eglendik...”

Ogrenci 8: “...Grup ¢aligmast. .. ©

Oprenci goriisme verilerinin analizi sonucunda 6grenme galerisi &Zretim
tekniginin kullanilmadig: énceki matematik dersleri ig¢in Sgrenciler sikici, tahtada
islenen bir ders, dinlemeye dayal ve diiz anlatim teknigi oldugunu diisiinmektedirler.
Ogrenme galerisi ogretim tekniginin uygulandigi matematik derslerini 6grenciler
eglenceli, grup caligmast igeren, 8grendiklerinin farkinda olduklari, akilda kalicy,
yaparak ogrendikleri, uygulamali, tartisma ortami barmdiran dersler olarak
degerlendirmiglerdir. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin kullanildigy matematik

derslerinin daha etkileyici oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Gorilisme verilerin analizi sonucunda dgrenme galerisi tekniginin uygulandi
matematik derslerinde gorev ve sorumluluklar olarak ortaya gikan degisikliklere

iliskin bulgular Sekil-3’te gorsellestirilmisgtir.
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Ortaya Cikan
Degisiklikler

PASIF
KATILIM

Tartisma

Gorev Alma
] AkTIF
/ KATILIM

Yarigsma

Katki

Saglamak

Grupla Sorumluluk
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Sekil-3: Ogrenme Galerisi Tekniginin Uygulandigi Matematik Dersinde Gorev ve Sorumluluklar

Olarak Ortaya Cikan Degisiklikler

Deney grubundan bulunan 8 ogrencinin goriisme verilerinin analizi

sonucunda 8grenme galerisi tekniginin uygulandigi matematik derslerinde gorev ve

sorumluluklar olarak ortaya ¢ikan degisikliklere iliskin “Aktif Katilim” ve “Pasif

Katilim” olmak iizere 2 tema ortaya ¢ikmistir. Birinci tema 6 koddan, ikinci tema 3

koddan olusmustur.

Asagida bu bulgulari ortaya ¢ikaran dgrenci goriisleri sunulmustur:

Ogrenci 1: “...Uygulama yapmadan 6nce cahistim. Cokgenler hakkinda bilgi edindim.

Hazirlikli geldim. Uygulama sirasindada yazici olarak gorev aldim...”

Oprenci 2: “...Grupga ¢alistifimiz igin hi¢ kimse kendisi igin yarigmryordu. Hepimiz grup

icin ¢aligtyorduk. Eger ben yapmasaydim kendimi ¢ok sorumsuz hissederdim ¢iinkii sadece

benim degil bagka arkadaslarimin da notu etkileniyordu. Birde siirekli olarak kendimi

soylemek zorunda hissettim ama herkes bildigi igin ayni seyleri o ylizden ¢ok fazla sorun

yagamadik... “
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Oprenci 3: “...Yaz yaziyorduk ve aklimizdan gegen fikirleri kendimiz sdyliiyorduk.

Yazilar1 ben yaziyordum. Birde alimdan gegen fikirleri sdylityordum...”

Oprenci 4: “...Aklima gelen bilgiyi hemen soyleyip diger gruplarin bilgiyi kapmamasin

saglamak. i1k bizim grup sbylesin ki biz daha iyi olalim. Arkadaglarima yardim etmek...”

Oprenci 5: “...Hem arkadaglarimin goriigleri hem de kendi goriislerimle birlikte ortaya bir
calisma koyduk. Daha 6nceki derslerimizde sadece dinliyorduk ve bazen tahtaya kalkiyorduk
bunda ise hem dinliyoruz hem dinlediklerimizi konusuyoruz. Arkadaglarmzin diisiincelerini

de alip kagida yaziyoruz...”

Oprenci 6: “...Benim orda ki gorevim arkadaslarima bildiklerimi diisiincelerimi sdyleyip
dogruyu bulup yazilmasim saglamaktt. Diger dersler daha sikiciydi. Teknigin uygulandig

derste hig yatasim gelmesi. Bir heves aldim. Katki saglamaya ¢aligtim...”

Oprenci 7: «..Tahtaya kagitlar astik, yarisma yaptik, iiggen, kare falan yaptik. Benim

gdrevim takimla ¢alismak, o konuyla ilgili bildiklerimi grubumla paylagmakti...”

Ogrenci 8: “...Arkadaglarimla takim halinde ¢alismak. Obiir derslerde tektik burada grup
halindeydik. Obiir derslerde bildigimizi hemen yapabiliyorduk buradaysa grupga paylagip

dyle yaziyorduk, &biir derslerde bilmediklerimizi bunda 6grenebiliyorduk...”

Oprenci gorlisme verilerinin  analizi sonucunda 6grenme galerisinin
uygulandigi derslerde aktif katilimin saglandigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler
6grenme galerisin uygulandifi matematik dersinde gorev alma, grupla galisma,
sorumluluk duygusu, tartisma, katki saglama, yarisma gibi sorumluluklar aldiklarmi
diisiinmektedirler. Ogrenme galerisinin uygulanmadig: derslerde pasif katidim oldugu
sonucuna ulasiimistir. Oprenciler Ogrenme galerisin uygulanmadigi matematik
dersinin dinlemeye dayali oldugunu, sikict oldugunu ve bireysel oldugunu

diistinmektedirler.

Goriisme verilerin analizi sonucunda 6grenme galerisi tekniginin matematik
dersindeki basariya olan katkisina iligskin ortaya gikan “Siire¢” ve “Uriin” temalar1 ve

kodlar1 Sekil-4’te sunulmustur.
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Sekil-4: Ogrenme Galerisi Opretim Tekniginin Matematik Dersindeki Basartya Olan Katkisi

Deney grubundan bulunan 8 Ogrencinin goriisme verilerinin analizi

sonucunda dgrenme galerisi tekniginin matematik dersindeki basarrya olan katkisina

ait 2 tema ortaya ¢ikmigtir. Bu temalar “Siire¢” ve “Uriin” temalaridir. Birinci tema 3

koddan, ikinci tema 3 koddan olugmustur.

Asagida bu bulgular ortaya ¢ikaran dgrenci goriisleri asagida sunulmugtur:

Ogrenci 1: “...Ogrendiklerimi unutmadim. Aradan uzun zaman gegse de bilgilerin aklimda

kalacagni diistiniiyorum...”

Ogrenci 2: “...Bence ¢ok iyi oldugunu diisiinityorum. Su anda mesela segmeli matematik

uygulamalari dersinde gokgenlerin bir kismint igledigimiz bir bdliim oldu o derste bilgilerimi

hatirladigim i¢in ¢ok faydasi oldu...”

Oprenci 3: “...Daha faydali oldu.daha fazla bilgi 6grenmis oldum. Bilgilerim bildiklerimden

daha iistiin oldu...”

Oprenci 4: “..Bence bagar1 olarak biraz daha iyi oldu. Ciinkii o konuyu siz diiz

anlatsaydiniz bu kadar iyi anlayamazdim herhalde. Ama uygulama bittiZinde yazilanlar

okundugunda bilgiler aklimda yer edindi ve kalict oldu. Daha iyi oldu...”




Ogrenci 5: “...Uygulamali oldugu i¢in daha g¢ok aklimda kalds onceki matematik derslerine
gore. Ve daha onceki matematik derslerine gore daha ¢ok bilgi sahibi oldugumu fark

ettim...”

Oprenci 6: “...Bildiklerimi tekrar aklimdan gegirdigim i¢in unutmadim ve benim igin daha

iyi oldu...”

Oprenci 7: “...Bagarimiz arttirdigini dsiinityorum ve bundan sonrada olumlu olarak devam

edecegini diigtinliyorum...”

Ogrenci 8: “...Eglenerck dgrendik ve bana olumlu ysnde katkist oldu, bilmedigim seyleri

dgrendim...”

Ogprenci goriigme verilerinin analizi sonucunda 8grenme galerisi Ogretim
tekniginin matematik dersindeki bagartya hem siireg hem {iriin olarak katk1 sagladig
ortaya konmugtur. Ogrenciler teknigin siireg olarak basarilarina katkilari ile ilgili
teknigin aktif Sgrenme sagladigini, tekrarlar sagladigini ve eglenceli oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrenciler teknigin basarilarina katkilarina tirlin olarak katkilar
ile ilgili teknigin akilda kalici Ofrenmeler sagladifini, bilgileri hatirlamay:

kolaylastirdigimi ve bagari artist sagladigimi diistinmektedirler.

Goritsme verilerin analizi sonucunda 6grenme galerisi tekniginin matematik
dersine olan ilgiye etkisine iliskin olusan “Etkilenme” ve “Etkilenmeme” temalari ile

kodlar Sekil-5’te gorsellestirilmistir.
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Sekil-5: Ogrenme Galerisi Tekniginin Matematik Dersine Olan Iigiye Etkisi

Deney grubundan bulunan 8 ogrencinin goriisme verilerinin analizi

sonucunda dgrenme galerisi tekniginin matematik dersine olan ilgiye etkisine ait 2

tema ortaya ¢ikmustir. Bu temalar “Etkilenme” ve “Etkilenmeme” temalaridir. Birinci

tema 7 koddan, ikinci tema 1 koddan olusmustur.

Asagida bu bulgular1 ortaya ¢ikaran 6grenci goriisleri asagida siralanmugtir:

Oprenci 1: “...Matematik benim i¢in daha eglenceli geimeye basladi. O konuyla ilgili bir sey

gegince hemen aklima geliyor...”

Oprenci 2: «...Matematige olan ilgimi daha da arttirdi. O giinden beri bilgiler hala aklimda

oldugu igin matematik dersi benim igin daha keyifli gegiyor...”

Oprenci 3: “...0Olumlu yénde etkiledi ¢iinkii daha eglenceli oldugunu diisiintiyorum...

Oprenci 4: “.. Matematik dersiyle zaten ilgiliydim. Ilgimi daha da fazla arttirdi. Ders

eglenceli oldu...”
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Ogrenci 5: “...Olumlu ysnde. Ciinkii hem eglenceliydi hem de ilging bir seydi. Daha dnce
higbir derste boyle bir sey yapmamistim. Olumlu y&nde etkiledi...”

Ogprenci 6: “...Daha zevkli oldugu igin, daha cana yakin oldugu i¢in matematik derslerini

artik daha ¢ok seviyorum...”
Oprenci 7: “...Cok iyi etkiledi. Olumlu yondeydi. Eglenceli buldum...”

Oprenci 8: “...Cok etkisi olmadi aslinda. Zaten matematigi seviyotum c¢ok fazla

etkilemedi...”

Ogrenci goriisme verilerinin analizi sonucunda 6grenme galerisi ogretim
tekniginin matematik dersine olan ilgiyi arttirdigi ortaya konmustur. Ogrenciler
sgrenme galerisinin uygulandigi matematik dersinin eglenceli oldugunu, bilginin
hemen akillarina geldiklerini, ilgilerinin arttigini, kalict 8grenme sagladigini, olumlu
oldugunu, ilging ve cana yakin oldugunu disinmektedirler. Ogrenme galerisi
5gretim tekniginin matematik dersine olan ilgiyi etkilemedigini diigiinen az sayida
dgrencinin oldugu ortaya konmustur. Ogrenciler zaten matematik dersini sevdiklerini
bu nedenle ilgilerinin etkilenmedigini ifade etmiglerdir. Ortaya konan bulgular
dgrenme galerisi Ogretim tekniginin matematik dersine olan ilgiyi arttirdigini

gostermektedir.

Goriisme verilerin analizi sonucunda ogrenme galerisi tekniginin en
begenilen ve en begenilmeyen yonlerine iliskin “Siire¢” ve “Urlin” temalart
olusturulmustur. Begenilen yonlerine iligkin temalar ve temalara ait kodlar Sekil-
6’da, begenilmeyen yonlerdeki temalar ve temalara ait kodlar ise Sekil-7’de

sunulmustur.
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Sekil-6: Ogrenme Galerisi Tekniginin En Begenilen Yonleri
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Sekil-7: Ogrenme Galerisi Tekniginin En Begenilmeyen Yonleri

\

Kaybetme

Yanlis Bilgilerin
Yazilmasi

Deney grubundan bulunan 8 Ogrencinin goriisme verilerinin analizi

sonucunda 6grenme galerisi tekniginin begenilen yonleri “Siire¢” ve “Urtin” olarak

iki temada, begenilmeyen yonleri ise “Siire¢” ve “Uriin” olarak iki temada olmak

tizere toplamda dort tema olugturulmustur. Begenilen yonlerden siire¢ temast 6
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koddan, iirtin temasi1 3 koddan olugsmustur. Begenilmeyen yonlerden siireg temasi 5

koddan, tiriin temasi 3 ise koddan olusmustur.

Asagida bu bulgular1 ortaya ¢ikaran 6grenci goriisleri verilmistir:

Ogrenci 1: “...Grup caligmasi yaptik. Arkadaglarimla birlikte 6grendik. Hem kazanan taraf

biz olmustuk. Kazaninca daha da eglenceli oldu...”

«...Benim bildigimi bizden 6nce diger grubun yazmasi ¢ok sinirimi bozuyordu. Ben

oraya bir daha yazamayinca...”

Ogrenci 2 “...Oncelikle herkesin esit olmasi. Grupga galismamiz. Bildiklerimizi s8ylememiz

ve kazanmamiz...”

«...Akliniza bir sey gelir s6yleyemezsiniz ama sonradan bagka biri onu yazar ve bir

hirs biiriiniir. Bunu hi¢ sevmedim...”

Ogrenci 3 “.. Bir arada ¢alismamiz ve birlik beraberlik kurak bir seyler yaptigimiz i¢in daha
etkiliydi ve hosuma gitti...”

«_..S6ylenilen seyler hep aklimizdan gegtigi igin biz onlar s6ylemeden bagkalarinin

yazmasi hig hoguma gitmedi. Birde ortada yer degistirirken karmagiklik olugtu...”

Oprenci 4 «...Herkes bilgiyi yaziya gegirmek i¢in birbiriyle savasiyordu. Sif sanki iki kat
zekayla dolmugtu. Cok zevkliydi...”

«_..Bildigimiz seyin kagidin 8niine gittigimizde 6nceden yazilmig olmasi. Bizim
grupga diisiindtiglimiiz sey oraya yazilmisti yani. Biraz kargasa olmustu. Baguranlar oldu. Bu

da benim hosuma gitmedi...”

- Ogrenci 5 “...Hem grup galigmasiydi arkadaslarimla birlikte hem de matematik dersine daha

cok ilgi gdstermemizi sagladi...”

«,..Diger gruptaki arkadaglarimizin bizim diislindtigiimiiz seyi dnceden yazmast. O
zaman biz aym seyi yazamryorduk. Bilgi aligverigi olurken onlar bizden duyup yaziyordu.

Birde ayni bilgiyi yazdigimiz igin eksi puan almistik bu yiizden kaybettik...”

Ogprenci 6 “Herkesin grup olarak beraber galistigi, fikirlerini ortak sundugu igin bu yonleri

¢ok begendim.”

«...Bazi kigiler kendi aramzda konustugumuzu duyup fikirlerimizi galdi. Bu hig

hoguma gitmedi...”
Ogrenci 7 «...Takim galigmasi, bilgi sahibi olma...”

“Kosturmalarin olmasi ve yanlis bilgilerin yazilmas1.”
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Ogrenci 8 “...Ekip halinde ¢aligmak, eglenmek...”

“...Karmasa olmasi ve kosturma...”

Ogrenci goriisme verilerinin analizi sonucunda siireg boyunca grup galigmast,
birlikte ogrenme, esitlik, bilgileri paylagma, birlik ve beraberlik, zevkli olmasi
bgrenciler tarafindan begenilmistir. Uriin olarak ise kazanmak, daha gok ilgi, bilgi
sahibi olmak 6grenciler tarafindan begenilmistir. Stire¢ boyunca dnceki 6grencilerin
dogru cevabi yazmasi, yer degistirirken karmaga, bagirmalar, bagka gruptan duyup
yazma ve Kkosusturmalar Ogrenciler tarafindan begenilmemistir. Urlin olarak ise
kaybetme, ayni bilgiyi yazinca ceza alma, yanls bilgilerin yazilmasi &grenciler
tarafindan begenilmemistir. Ortaya konan bulgular 6grenme galerisi tekniginin
begenilen yonlerinin oldugu kadar begenilmeyen yonlerinin de oldugunu

gostermektedir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer

verilmistir.

5.1.Sonugclar

Oprenme galerisi dgretim tekniginin 7. Suuf ogrencilerinin  matematik
basarisina ve tutumuna etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu aragtirmada

asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirmada, deney grubundaki Ogrencilerin &n test-son test basart puan

ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada, kontrol grubundaki Sgrencilerin on test-son test basari puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark olmadif: gorililmiistiir.
Ortalamalar dikkate alindiginda mevcut ydntemin basarty: artirmak yerine kismen

diistirdiigii goriilmektedir.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 8grencilerin son test bagari puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farklihgin olmadig: goriilmiistiir. Ancak aragtirmaya
katilan deney ve kontrol gruplarmin son test basari puan ortalamalart dikkate
alindiginda deney grubundaki dgrencilerin puan ortalamasinin kontrol grubundaki
sgrencilerden yiiksek oldugu ve kismen deney grubunda uygulanan yontemin mevcut

yonteme gore daha bagarili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, deney grubu dgrencilerinin on test-son test bagari puanlari
farklart ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test basari puanlari farklari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ortalamalar dikkate alindiginda bu
farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum matematik dersi

basarisinda 5grenme galerisi tekniginin etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmada, deney grubu Ogrencilerinin &n test-son test tutum puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ancak &n test-son
test tutum puan ortalamalari dikkate alindiginda 6grencilerin tutum puanlarinda son

test puanlart lehinde olumlu ydnde bir artis oldugu stylenebilir.

87



Arastirmada, kontrol grubundaki ogrencilerin On test-son test tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiigtiir. Ortalamalar dikkate
alindiginda ise mevcut yontemin tutumu artirmak yerine kismen diistirdiigii

goriilmektedir.

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test tutum puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farkliik olmadigt gdriilmiigtiir. Ancak &grencilerin
tutum puan ortalamalari dikkate alindigmma deney grubundaki Ogrencilerin puan
ortalamasinin  kontrol grubundaki Ogrencilerin puan ortalamasindan daha iyi

oldugundan kismen ydntemin mevcut yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, deney grubu Ogrencilerinin on test-son test tutum puanlart
farklar1 ile kontrol grubu ogrencilerinin 6n test-son test tutum puanlart farklar1
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak ortalamalar dikkate alindiginda
bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum grenme galerisi
tekniginin grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarin olumlu etkiledigini

gostermektedir.

Ogrenci goriisme verilerinin analizi sonucunda Sgrenme galerisi Ogretim
tekniginin olumlu olarak degerlendirildigi sonucuna ulagtimistir. Ogrenciler 6grenme
galerisinin yararli, eglenceli, uygulamals, etkili, farkl bir bakis ag¢is1 kazandiran, grup
¢alismasi imkani sunan ve akilda kalicihgi arttiran bir ogretim teknigi oldugunu

diisiinmektedirler.

Goriis alinan grenciler 6grenme galerisi 6gretim tekniginin kullanilmadig:
dnceki matematik dersleri igin dgrenciler sikici, tahtada islenen bir ders, dinlemeye
dayali ve diiz anlatim teknigi oldugunu diisinmektedirler. Ogrenme galerisi 6gretim
tekniginin uygulandigi matematik derslerini Ogrenciler eglenceli, grup calismasi
iceren, Ogrendiklerinin farkinda olduklari, akilda kalici, yaparak 6grendikleri,

uygulamaly, tartisma ortam1 barindiran dersler olarak degerlendirmiglerdir.

Gorlisme verilerinin analizi sonucunda Ogrenme galerisinin uygulandigi
derslerde aktif katilimmn saglandii sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler dgrenme
galerisin uygulandigi matematik dersinde goérev alma, grupla ¢aligma, sorumluluk
duygusu, tartisma, katki saglamak, yarisma gibi sorumluluklar aldiklarini

diisiinmektedirler. Ogrenme galerisinin uygulanmadig: derslerde pasif katilim oldugu
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sonucuna ulastlmistir. Oprenciler 6grenme galerisin uygulanmadifi matematik
dersinin dinlemeye dayali oldugunu, sikici oldugunu ve bireysel oldugunu

diisiinmektedirler.

Arastirma sonucunda Ogrenme galerisi  ofretim  tekniZinin matematik
dersindeki basariya siireg boyunca katki sagladigi ortaya konmustur. Ogrenciler
teknigin bagarilarina katkilari ile ilgili olarak teknigin aktif 6grenme sagladigmn,
tekrarlar sagladigim1 ve eglenceli oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenme galerisi
Sgretim tekniginin matematik dersindeki basariya triin olarak da katk1 sagladig1
ortaya konmustur. Ogrenciler teknigin basarilarma katkilar ile ilgili olarak teknigin
akilda kalict dgrenmeler sagladigini, bilgileri hatirlamay: kolaylagtirdigini ve bagar1

artigt sagladigini diistinmektedirler.

Giiler (2007), I¢el (2011) ve Giilsar (2014) uyguladiklar farklr aktif 6grenme
tekniklerinin matematik basarisina etkisini incelemislerdir. Bulunan aragtirma
sonuglart bu galismadaki bulgulara paralel olarak uygulanan aktif §grenme tekniginin
matematik basarisini arttirdig1 sonucunu ortaya koymustur. Kabuk (2014) “Geometri
ve Olgme” konusunun isbirlikli 6grenme ydntemiyle &grenilmesinin dgrencilerin
matematik basarisina etkisini incelemis ve mevcut yontemin isbirlikli Sgrenme
yonteminden daha bagsarili oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu caligmadaki
sonucun farkli olmasi ¢alisma grubu olan 5. Siniflarm isbirlikli 6grenme ydntemi igin

uygun olmamasi olabilir.

Aragtirma ile ogrenme galerisi 6gretim tekniginin matematik dersine olan
ilgiyi arttirdigi ortaya konmustur. Oprenciler 6grenme galerisinin uygulandig
matematik dersinin eglenceli oldugunu, bilginin hemen akillarma geldiklerini,
ilgilerinin arttigini, kalict dgrenme sagladigini, olumlu oldugunu, ilging ve cana
yakin oldugunu diistinmektedirler. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin matematik
dersine olan ilgiyi etkilemedigini diigiinen az sayida 6grencinin oldugu da ortaya
konmustur. Ogrenciler zaten matematik dersini sevdiklerini bu nedenle ilgilerinin

etkilenmedigini ifade etmislerdir.

Ogrenci goriisme verilerinin analizi sonucunda Ogrenme galerisi 6gretim
tekniginin siire¢ boyunca grup galismast, birlikte grenme, esitlik, bilgileri paylasma,
birlik ve beraberlik igerdigi ve zevkli oldugu sonucuna ulagimistir. Teknigin bu

yonlerinin Sgrenciler tarafindan begenildigi ortaya konmustur. Uriin olarak ise
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kazanmak, daha ¢ok ilgi, bilgi sahibi olmak &grenciler tarafindan begenilmistir.
Siire¢ boyunca énceki 6grencilerin dogru cevabr yazmasi, yer degistirirken karmasa,
bagirmalar, bagka gruptan duyup yazma ve kosusturmalar Ogrenciler tarafindan
begenilmemistir. Uriin olarak ise kaybetme, ayni bilgiyi yazinca ceza alma, yanlis

bilgilerin yazilmasi 6grenciler tarafindan begenilmemistir.

Giilsar (2014) isbirlikli 6grenmenin matematik basarisina etkisine iligkin
yaptig1 ¢alismada 6grenci goriiglerini de arastirmistir. Deney grubu dgrencilerinin
uygulanan ydnteme iligkin goriiglerinin olumlu oldugu sonucuna ulagimistir. Giilsar
(2014)’in  aragtirma sonuglart yapilan bu aragtirma sonuglanyla paralellik

gostermektedir.

Arastirmanin deney grubu ontest-sontest tutum puanlari istatistiki agidan
anlaml1 bir farklilik gdstermemesine ragmen puan ortalamalari dikkate almdiginda
6grenme galerisinin 8grenci tutumlarini kismen olumlu etkiledigi sylenebilir. Nitel
verilerin sonuglar1 da 63renme galerisinin §grencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu etkiledigini desteklemektedir.

Ayrica arastirmantn sonuglart dgrenme galerisinin alan yazinda ifade edilen
bazi ilkelerini desteklemektedir. Bu ilkeler; 6grencilerin aktif olmasi, diigtindiiren ve
diisiinceleri rahat bir sekilde sunma sansi veren bir teknik olmasi, &grenilenleri
sorgulatan bir teknik olmasidir. Calisma sonucunda 6grenme galerisi 6gretim teknigi
ile ilgili farkli dezavantajlar da ortaya ¢ikmistir. Bunlar yer degisimi sirasinda

kargasa yasanmasi ve gruplarin birbirinden duyduklar bilgileri yazmasidir.

Matematik basarisi ile ilgili incelenen ¢alismalar ve yapilan bu arastirma
matematik basarisi ile 6gretimde kullanilan yéntem ve teknik arasinda kuvvetli bir
iliski oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde uygulanan farkli
ogretim tekniklerinin her zaman matematik basarisini arttirmada iyi sonuglar
vermedigi ortaya konsada genelde 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarinin

yiikseldigi sonucuna ulagilmistir.

5.2.0neriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen dneriler
“Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalar Icin Oneriler”

olarak alt basliklar halinde sunulmustur.
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5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1. Ilkogretim 7. Smf matematik dersinde “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler”
konusunda grencilerin basarisint arttirmak ve derse karsi olumlu tutum gelistirmek

icin 6grenme galerisi 6gretim teknigi meveut yonteme tercih edilmelidir.

2. Mevcut gretim yerine 6grenme galerisi 8gretim teknigini kullanmak zor olabilir.
Matematik dersi de 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: derslerden biridir. Bu anlamda
dgretmene biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin bu konuda donanimh olmasi

yontemin en iyi sekilde uygulanmasini saglar.

3. Ogrenme galerisi 6gretim teknigi ogrencilerin egitim siirecine aktif olarak
katilmalarini, yaparak ve yasayarak Ogrenmelerini saglar. Grup c¢alismasi,
sosyallesme, sorumluluk alma, gruba aidiyet gibi alanlarda &grencilerin gelisimlerini

saglayacak dgrenme ortamlar olusturulmalhdir.

4, Ogrenme galerisi dgretim teknigi her konu igin uygun olmayabilir. Bu nedenle her
ogrencinin bireysel farklar dikkate alinarak ders igin 6grenme galerisine benzer

dgrenme ydntem ve teknigi segilmelidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalar I¢in Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda;

1. Ilkogretim 7. Sinif matematik dersinde “Geometrik Kavramlar ve Cokgenler”
iinitesi 6grenme galerisi dgretim teknigi uygulanmistir. Ulasilan sonuglar teknigin
yararlihgint desteklemektedir. Bu agidan bu &gretim teknigi diger disiplinlere de

uygulanarak sonuglari tartisilabilir.

2. Bu arastirma sonuglar1 arastirmanin yapildigt okul ve smif ortami ile sinirlidir.
Farkli illerdeki farkli okullarda, farkli smiflarda, farklt tnitelerde bu teknigin
uygulanmasiyla ilgili ¢aligmalarin yapilmasi daha saglikli ve genellenebilir sonuglara

ulagilmasini saglayacaktir.

3. Bu arastirma Ogrenme galerisi Ogretim tekniginin ilkogretim yedinci sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarma ve tutumlarina etkileri ile
sinirlidir. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin grupla 6grenme, yaratici diisiinme,

sorun ¢dzme becerileri tizerindeki etkileri de arastirilabilir.
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EKLER
EK 1

39 SORULUK BASARI TESTI ANALIZ SONUGCLARI

Item Statistics Alternative Statistics

Seq. Scale Prop. Disc. Point Prop. Endorsing Point

No. -Item Correct Index Biser. Alt. Total Low High Biser. Key

1 0-1 .53 .18 24 A .53 48 .67 .24*
B .17 .14 .11 -14
Cc .20 28 .07 -21
D .10 .10 .15 .05
Other .00 .00 .00

2 02 62 23 .28 A .12 .10 .04 -13
B .12 .17 .11 -15
C .62 55 78 .28*
D .14 .17 .07 -.12
Other .00 .00 .00

3 03 53 43 37 A 26 41 .15 -31
B .53 31 .74 37*
C .10 21 .04 -14
D .11 .07 .07 -.02
Other .00 .00 .00

4 04 .59 33 .35 A .18 28 .04 -29
B .59 41 .74 .35%
Cc .11 .17 .07 -21
D .12 .14 .15 .02
Other .00 .00 .00

5 05 72 48 42 A 72 45 93 42*
B .11 .28 .00 -32
Cc .09 .17 .00 -25
D .08 .10 .07 -.07
Other .00 .00 .00

6 06 53 53 36 A 11 .14 .04 -12
B .15 34 .00 -30
C 21 31 22 -.09
D .53 21 .74 .36*
QOther .00 .00 .00

7 07 75 51 41 A .06 .10 .00 -23
B 75 45 96 Al*
C .13 24 .04 -18
D .06 21 .00 -27
Other .00 .00 .00

8 08 59 61 49 A 20 45 .04 -35
B .59 28 .89 .49*
c 13 17 04 -19
D .08 .10 .04 -14
Other .00 .00 .00
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9 09 .74 48 .33 A .06 .10 .00 -.15
B .14 34 .04 -25
C .74 48 96 .33*
D .06 .07 .00 -.09
Other .00 .00 .00

10 0-11 36 31 34 A .16 21 .15 -11
B .30 .38 .19 -.18
C .36 24 .56 .34*
D .17 .17 .11 -10
Other .00 .00 .00

11 0-12 .70 41 41 A .09 .07 .00 -21
B .14 34 .04 -31
C .70 52 93 A41*
D .07 .07 .04 -08
Other .00 .00 .00

12 0-13 43 50 .45 A .18 31 .07 -25
B .19 24 .07 -19
C 43 28 .78 45*
D .19 .17 .07 -.14
Other .00 .00 .00

13 0-14 56 .72 54 A 56 21 93 .54*
B .11 24 .00 -25
C .13 24 .00 -29
D 20 31 .07 -23
Other .00 .00 .00

14 0-15 53 61 49 A 22 28 .11 -.14
B .53 21 .81 .49*
C .15 31 .04 -33
D .10 21 .04 -23
Other .00 .00 .00

15 0-16 .54 .40 .33 A 17 14 15 -05
B .54 41 81 .33*
Cc .15 31 .00 -29
D .14 .14 .04 -.12
Other .00 .00 .00

16 0-17 49 .61 49 A .15 31 .11 -25
B .18 .14 .07 -.11
C 49 21 81 .49*
D .17 34 .00 -31
Other .00 .00 .00

17 0-18 45 39 32 A 45 31 .70 .32*
B .17 .17 .00 -.14
C 22 34 .19 -15
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D .15 17 .11 -11
Other .00 .00 .00
18 0-19 67 .62 .51 A .67 38 1.00 .51%*
B .11 .17 .00 -23
C .13 24 .00 -30
D .09 21 .00 -24
Other .00 .00 .00
19 020 62 .72 .57 A 11 .17 .00 -23
B .62 24 96 .57*
C .18 34 .04 -29
D .09 24 .00 -32
Other .00 .00 .00
20 0-21 .58 29 .28 A .17 31 .04 -26
B .58 45 .74 .28*
Cc .15 17 .19 -04
D .10 .07 .04 -.09
Other .00 .00 .00
21 023 .64 .51 .46 A .64 45 96 .46*
B .16 .17 .00 -20
Cc .11 .17 .04 -24
D .09 21 .00 -26
Other .00 .00 .00
22 0-24 36 .14 24 A 21 28 .19 -11
B .36 .38 .52 .24%
C .28 28 22 -13
D .14 .07 .07 -04
Other .00 .00 .00
23 025 35 35 .38 A 35 .17 52 .38*
B 24 41 26 -.18
c .19 .17 .11 -07
D 21 24 .11 -18
Other .00 .00 .00
24 026 46 46 A4l A 46 24 70 A41*
B .17 28 .11 -20
Cc 21 .21 .15 -.08
D .15 28 .04 -27
Other .00 .00 .00
25 027 49 57 44 A 15 .07 .04 -.03
B .17 34 .04 -28
Cc .18 34 .11 -27
D .49 24 .81 .44%
Other .00 .00 .00
26 0-28 .53 .68 .52 A .18 .45 .00 -40
B .14 24 .07 -.18
C .15 .14 .07 -.13
D. .53 .17 .85 .52%
Other .00 .00 .00
| 27 0-29 57 .58 42 A 21 34 .11 -18
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B .57 31 89 .42*
C .09 .14 00 -14
D .13 21 .00 -28
Other .00 .00 .00

28 0-30 37 38 27 A 24 34 15 -11
B .37 .17 56 27*
C 24 34 .15 -15
D .14 .14 .15 -04
Other .00 .00 .00

29 0-31 .51 50 45 A .09 .10 .07 -.10
B .51 28 .78 45%
C .23 41 .07 -31
D .17 21 .07 -18
Other .00 .00 .00

30 032 .39 .54 51 A 39 24 78 .51*
B .18 31 .11 -19
C .19 24 04 -22
D 23 21 .07 -22
Other .00 .00 .00

31 033 58 69 57 A .18 21 .00 -25
B .11 24 .00 -30
C .58 .31 1.00 .57%
D .13 24 .00 -26
Other .00 .00 .00

32 034 25 24 26 A 25 24 48 .26*
B 20 28 .11 -.14
C .31 31 22 -09
D 23 .17 .19 -03
Other .00 .00 .00

33 035 24 45 44 A 25 24 .11 -07
B .17 .14 .15 -.06
C .33 48 .15 -28
D 24 .14 .59 .44%*
Other .00 .00 .00

34 036 52 .82 .59 A .14 21 .04 -15
B 21 48 .07 -37
C .13 24 .00 -26
D .52 .07 .89 .59*
Other .00 .00 .00

35 0-37 .58 .86 .61 A .17 38 .00 -32
B .14 31 .00 -30
C .58 .14 1.00 .61*
D .11 .17 .00 -25
Other .00 .00 .00

36 0-38 .36 49 46 A 36 .14 .63 .46*
B .31 .38 .19 -21
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c .18 .31 .07 -20
D .14 .17 .11 -14
Other .00 .00 .00

37 039 42 35 33 A 42 28 .63 .33*
B .16 .10 .19 .08
C 21 38 .04 -32
D 20 24 15 -15
Other .00 .00 .00

38 040 42 25 24 A 20 28 26 -.02
B .19 24 .07 -.16
Cc .18 .17 .11 -11
D 42 31 56 24*
Other .00 .00 .00

39 041 42 50 42 A 42 24 74 42
B .26 .38 .07 -30
C .18 24 .04 -21
D .13 .14 .15 .01
Other .00 .00 .00
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EK 2

Matematik Basar1 Testi Maddelerinin Ayirt Edicilikleri

Madde No Giigliik Indeksi (P) Ayirt Edicilik (r)
1 24 0,19
2 28 0,26
3 37 0,41
4 35 0,26
5 42 0,48
6 .36 0,52
7 41 0,52
8 .49 0,59
9 33 0,44
10 34 0,33
11 41 0,41
12 45 0,48
13 .54 0,78
14 49 0,63
15 233 0,37
16 49 0,63
17 32 0,44
18 S1 0,63
19 .57 0,74

20 28 0,37
21 46 0,56
22 24 0,10
23 38 0,37
24 41 0,44
25 44 0,56
26 D2 0,67
27 42 0,56
28 27 0,41
29 45 0,48
30 Sl 0,56
31 .57 0,70
32 26 0,22
33 A4 0,44
34 .59 0,81
35 .61 0,85
36 A6 0,48
37 33 0,41
38 24 0,26
39 A2 0,52
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EK 3

15 SORULUK MATEMATIK BASARI TESTI ANALIZ SONUCLARI

Item Statistics Alternative Statistics

Seq. Scale Prop. Disc. Point

Prop. Endorsing Point

No. -Item Correct Index Biser. Alt. Total Low High Biser. Key
1 01 .53 45 .38 A 26 42 .14 -28
B .53 35 .79 .38%
CcC .10 .19 .03 -16
D .11 .04 .03 -.06
Other .00 .00 .00
2 02 53 45 44 A 11 .12 .07 -11
B .15 35 .00 -37
C 21 27 21 -13
D 53 27 .72 A4%
Other .00 .00 .00
3 03 59 71 .53 A 20 .46 .10 -32
B .59 .15 .86 .53*
CcC .13 27 .03 -28
D .08 .12 .00 -.14
Other .00 .00 .00
4 04 70 .51 4 A .09 .08 .03 -.18
B .14 38 .00 -35
C .70 42 93 .44*
D .07 .12 .03 -.10
Other .00 .00 .00
5 05 .53 71 54 A 22 35 .14 -18
B .53 .15 .86 .54%*
C .15 35 .00 -32
D .10 .15 .00 -25
Other .00 .00 .00
6 06 49 56 49 A 15 27 .07 -24
B .18 .12 .10 -.09
C 49 27 83 .49%
D .17 35 .00 -34
Other .00 .00 .00
7 07 62 85 .63 A .11 .19 .00 -25
B .62 .12 97 .63*
C .18 .38 .03 -32
D .09 31 .00 -37
Other .00 .00 .00 8 08 .63 .62 47
63 35 97 A47*
B .16 23 .00 -22
Cc .11 .19 .03 -23
D .09 23 .00 -25
Other .01 .00 .00 -.03
9 09 46 49 45 A 46 23 72 .45*
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B .17 27 .10 -24
Cc 21 .15 .17 -.03
D .15 35 .00 -34
Other .00 .00 .00

10 0-10 .53 .70 .57 A .18 46 .00 -47
B .13 23 .03 -20
c .16 .12 .07 -10
D .53 .19 90 .57%
Other .00 .00 .00

11 0-11 .57 .55 .48 A 22 23 .07 -20
B .57 38 93 .48*
c .09 .12 .00 -.17
D .12 27 .00 -32
Other .00 .00 .00

12 0-12 .51 .56 .47 A .09 .12 .07 -07
B 51 23 .79 A47*
C 23 42 .07 -37
D .17 23 .07 -.16
Other .00 .00 .00

13 0-13 .59 .70 .58 A .18 31 .03 -28
B .11 23 .00 -.32
C .59 23 93 .58*
D .12 23 .03 -23
Other .00 .00 .00

14 0-14 59 .88 .67 A .17 35 .00 -32
B .14 31 .00 -30
C .59 .12 1.00 .67*
D .10 23 .00 -33
Other .00 .00 .00

15 0-15 41 .57 .48 A 41 19 .76 .A48*
B .27 .38 .07 -29
Cc .18 31 .07 -30
D .13 .12 .10 .01
Other .00 .00 .00
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EK 4

Basar Testi




EK S

MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

FAKTORLER

Katiltyorum

Tamamen

Katiliyyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

ILGI

1. Matematik kolay bir derstir.

2. Matematik galigirken canim sikilir.

3. Matematik, ¢ok sevdigiim dersler arasindadir.

4. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

5. Matematik problemleri ¢6zmekten zevk alirim.

13. Matematik dersini sevmem.

16. Matematik dersi insanlara yaratict diigiinme yollar1 kazandirir.

19. Matematik problemleri ¢gzmek kendime olan giivenimi arttirir.

21. Matematiksel kavramlari diger derslerde kullanmak beni mutlu
eder.

23. Matematik bulmacalar1 ¢dzmekten hoslanirim.

KAYGI

6. Matematik smnavlart benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.

10. Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir,

32. Matematik sinavlarindan korkarim.

36. Matematikte arkadaslarimin benden daha bagarili oldugunu
diistintirtim.

CALISMA

9. Matematik dersinin oldugu giin sonunda iglenen konular diizenli
olarak tekrar ederim.

11. Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18. Matematik sinavlarindan diisiik not almay1 umursamam.

29. Matematik sinavlari dncesinde konu tekrari yaparim.

GEREKLILIK

30. Matematik dgretmenleri dersleri sikici hale getirir.

33. Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.

35, Matematigi sosyal hayatimin higbir alaninda kullanmam.
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EK 6

GORUSME FORMU

Arastirma Konusu

Ogrenme Galerisi dgretim tekniginin 7. Smnif 63rencilerinin matematik
basarisina ve tutumuna etkisi

Yer : Inang Tiirkes Ortaokulu
Tarih ve Saat:

Goriismeci

Giris

Merhaba adim Sercan Baydogdu. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin
ilkogretim dgrencilerinin matematik basarisina etkisini aragtirryorum.

Amacim 3renme galerisi 5gretim tekniginin matematik basarisini olumlu
etkileyip etkilemedigini ortaya koymak.

Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin matematik basarmn ve tutumun bakimindan
sana bir faydasi olup olmadigini 8grenmek istiyorum.

Sorular

1. Matematik derslerinde uygulanan 6grenme galerisi teknigini genel olarak nasil
degerlendirirsiniz? ( Matematik derslerinde uygulanan grenme galerisi teknigi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?)

2. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin uygulandigi dersle daha 6nceki matematik
dersleri arasinda gordiigiiniiz farklar nelerdir?

3. Ogrenme galerisi dgretim tekniginin uygulandigi matematik dersinde gorev ve
sorumluluklariniz olarak ortaya ¢tkan degisiklikler nelerdir? (Ogrenme galerisi
ogretim tekniginin uygulandig ders ile dnceki derslerinizdeki gorev ve
sorumluluklarinizi karsilastirir misiniz?)

4. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin matematik dersindeki bagarilariniza olan
katkilar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Ogrenme galerisi 6gretim teknigi matematik dersine olan ilginizi nasil etkiledi?
6. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin en begendiginiz yonleri nelerdir?

7. Ogrenme galerisi 6gretim tekniginin en begenmediginiz yonleri nelerdir?
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