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OZET

A1.1 DUZEYI “SCHRITT FUR SCHRITT DEUTSCH” iSiMLI
ORTAOGRETIM ALMANCA DERS KITABININ DORT DiL
BECERISI VE iCERIK ACISINDAN INCELENMESI

TELEMECI, Begiim
Yuksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog.Dr. Kemal OGUZ ER
2017, 86 Sayfa

Bu c¢alismada 2016-2017 0&gretim yilindan itibaren ortadgretimde
kullaniimaya baglanan Almanca A1.1 dizeyi “Schritt flr Schritt Deutsch” isimli ders
kitabinin dort temel dil becerisine nasil yer verdidi ve Almanca Ogretim
Programinda yer alan icerik Onerileriyle uygunluk g0Osterip gostermedigi

incelenmigtir.

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullaniimis olup dokiman analizi
yapimistir. Arastirmanin teorik boluminde Turkiye’de yabanci dil egditimi ve
yabanci dil olarak Almancanin 6gretimi gibi konulara ele alinarak Turkiye'de dil
ogretimi detayh bir bicimde incelenmigtir. Daha sonra ise ders kitabinin Almanca
Ogretim Programina gdre incelenmesi sebebiyle teorik bélimde program ve
program geligtirmenin ne oldugundan ve oneminden, egitim programinin dort
temel 6gesinden bahsedilmistir. Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni temel alinarak
hazirlanan ve 2011 yilindan itibaren de kullaniimaya baslanan Ortadgretim
Almanca Ogretim Programi ayrintili olarak tanitiimistir. Bu programa uygun olarak
hazirlanacak ders kitaplari ile ilgili bilgilere de deginilmistir. incelenen ders

kitabinin da genel bir tanitimi yapilarak teorik bélum sonlandiriimigtir.

Calismanin bulgular béliminde ders kitabinda yer alan dort dil becerisine
ait etkinlikler incelenmistir. Ders kitabinda her beceriye esit duzeyde yer verilip
veriimedigi ve hangi etkinlikler ile bu becerilerin kazandiriimak istendigi
belirlenmeye calisiimigtir. Programda yer alan tema ve igerik Onerileriyle ders
kitabinda yer alan tema ve igerik karsilastiriimig ve uygunlugu degerlendirilmigtir.



Bu calismanin sonucunda Schritt fr Schritt Deutsch isimli bu ders kitabinda
yer alan dort temel dil becerisine ait etkinliklerin Almanca Ogretim Programinda
onerilen etkinlikler ile blyik oranda uyumlu oldugu gértlmustur. Igerik bilgilerinin

de Almanca Ogretim Programina biiyiik oranda uyum sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Almanca Ogretim Programi, Alimanca Ders Kitabi, Yabanci
Dil (")gretimi, Dort Dil Becerisi



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE LEVEL Al1.1 COURSE BOOK NAMED
“SCHRITT FUR SCHRITT DEUTSCH” ACCORDING TO THE FOUR
SKILLS AND CONTENT

TELEMECI, Begim
Master of Arts, Department of Educational Sciences
Advisor: Associate Prof. Dr. Kemal OGUZ ER
2017, 86 Sayfa

In this study it was examined how the level A1.1 course book named “Schritt
fur Schritt Deutsch” — which has been used in secondry education- include Four
Skills in Languages and to If it accords with the advisories on content or not which

are included in German Language Teaching Curriculum.

In this study qualitattive reseach method was used and document analysis
was applied. In the theoretical part of the research, the Language Teaching in
Turkey was investigated in details, by dealing with Foreign Language Teaching in
Turkey and German Language Teaching as a foreign language. Then for the
course book was examined according to German Language Teaching Curriculum,
in the theoretical part, what the curriculum and curriculum development were and
their importance, four basic elements of curriculum were mentioned. The German
Language Teaching Curriculum which was prepared according to Common
European framework of reference for languages and was started to be used since
2011 was presented in details. Data about the course books which will be prepared
according to this program was mentioned. By making a general presentation, the

theoretical part was finished.

In the conclusion part of the study, the activities related to four skills in the
course book were examined. It was tried to be figured out whether or not each of
the four skills are focused at an equal rate in course book and which activities will
let the students gain these skills. The advisories on content and subject that are

included in German Language Teaching Curriculum were compared with the



content and subject in course book and were evaluated whether they were suitable

or not.

At the end of this research, it was found out that the activities related to four
skills included in this course book named “Schritt fir Schritt Deutsch” largely
Accord with the activities which ara adviced in German Language Teaching
Curriculum. Also it was defined that the content largely accords with German
Language Teaching Curriculum.

KeyWords: German Language Teaching Programm, German Course Book,
Foreign Language Teaching, Four Skills in Languages
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1. GIRIS

Arastirmanin bu bodlumudnde; problem durumu, arastirmanin amaci,
arastirmanin énemi, sinirliliklar, ilgili aragtirmalar, tanimlar ve kisaltmalara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son ylzyillda savas ve gdclerden bilim ve teknolojideki ilerlemelere,
ekonomik, kulturel ve sosyal gelismelere kadar dunyada hizli bir degisimin
yasandigi soylenebilir. Dinyada yasanan bu hizli degisim her seyi etkiledigi
gibi insanda aranan niteliklerin de zaman igerisinde degismesine neden
olmaktadir. Cogu insanin Universite bitirip hatta ylksek lisansini dahi
tamamladigi, ¢ok iyi bilgisayar kullandigi ginumuzde insan nitelikleri arasinda
farklihk yaratacak onemli unsurlardan birinin yabanci dil oldugu sdylenebilir.
Uluslararasi iligkilerin Ust duzeye ulastidi bu son yuzyilda, yabanci dil bilme
dinyaya agilan bir kapi olarak gorulmektedir. Bu baglamda ulkeler de yabanci

dil 6gretiminin Gzerinde daha ehemmiyetle durmaktadirlar (Tok, Aribas, 2008).

Ogrencilerin bir yabanci dili 5grenmeye baslamak zorunda olduklari yas
ulkeler arasinda farkhlik gosterebilmektedir. Avrupa’da, 6 ila 9 yas araliginda
birinci yabanci dil, 10 ila 15 yas araliginda ise ikinci yabanci dil 6grenme bir
zorunluluktur (Eurydice, 2012). Birinci yabanci dil 6gretimine ilkokul 2. sinifta
(7-8 yas) baslanan Turkiye’'de, ikinci yabanci dil 6gretimi ise 9. sinifta (14-15
yas) baslamaktadir (MEB).

Yabanci dilin daha etkili 6gretilebilmesi adina Turkiye’de son yillarda
Milli Egitim Bakanhgdr’nin c¢alismalari artmistir. DUnyadaki yeniliklerin ve
uygulamalarin takip edilmesi neticesinde yenilenen 06gretim programlari,
“Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni” temel alinarak hazirlanan ders kitaplari
ve yabanci dil derslerinin ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu
dersler arasinda yer almasi ve yabanci dil ders saatlerinin artirlmasi bu
yondeki olumlu ¢alismalara verilebilecek birka¢ ornektir. Nitelikli yabanci dil
ogretmeni yetigtiriimesi ve ezberden ziyade dilin kullanimini on plana gikaran
dil 6gretimi anlayisi da yine Bakanlik gergevesinde yapilan yeniliklerdendir
(Tok, Aribas, 2008).



Hemen hemen tiim Ulkelerde en fazla dgretilen yabanci dil ingilizcedir
(Eurydice, 2012). Bilim ve teknolojideki gelismelerin gerisinde kalmamak igin
diinya dili olarak kabul edilen Ingilizce, Tiirkiye’de de birinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Dunyada en yaygin olarak ogretilen ikinci yabanci dil ise
genellikle Almanca veya Fransizcadir (Eurydice, 2012). Turkiye’de ise ikinci
yabanci dil olarak dgretilen dil, yiksek oranda Almancadir. Cok az okulda ise
Fransizca ogretilmektedir. Almancanin Avrupa’da en ¢ok konusulan anadil
olmasinin yani sira Almancanin Turkiye’de ikinci yabanci dil olarak
dgretiimesinde daha pek cok farkli sebep de sayilabilir (Eurydice, 2012). iki
ulke arasindaki guglu siyasi ve ticari baglarin olusu, en gugli nedenlerden
birini olusturur. Baser (2014)’e gore Turkiye’deki 1000’i agkin Alman firmasi ile
Almanya’daki 50.000’'i agkin Turk isletmesi iki Ulke arasindaki ekonomik
baglari guglendirmektedir. Almanca bilmenin insanlara her iki Ulkede de is
kapisi agacagl gayet aciktir. Yine her yil 3 milyonun Uzerinde Alman turistin
Tarkiye'yi ziyaret etmesi sebebiyle Almanca bilen personel ihtiyacinin arttigini
belirten Baser (2014), yaklasik 25.000 Tark Universite 6grencisini blunyelerinde
barindiran Alman Universitelerinin her gecen yil daha fazla Turk Universite
ogrencilerini kabul etmesinin de Almanca 6grenmeyi cazip hale getirdigini
belirtmektedir.

Hangi dil 6gretilirse 6gretilsin hedef o dili gergekten kisiye kazandirmak
olmalidir. Yabanci dil 6grenmenin onemi artik dunyada tartisiimamaktadir.
Nasil daha etkili ve verimli dil dgretilecedi tartisiimaktadir. Bu dogrultuda
zaman igerisinde yeni yontem ve teknikler ortaya c¢ikmigtir. Yabanci dil
ogretimindeki bu degisiklikler, ders arag-gereglerinde de degisimleri ve
yenilikleri beraberinde getirmigtir. Bilim ve teknolojideki gelismeler de yeni ve
eglenceli egitim materyallerinin ortaya c¢ikmasini saglamigtir. Ne var ki bu
degisim ve yeniliklere ragmen hala en ¢ok kullanilan materyal ders kitaplaridir
(Oz, 2010).

Ders kitaplari, 6gretmene neyi hangi sirayla 6gretecedi hususunda
rehberlik eder. Kitaplarin ogrenciler icin ise neyi dgreneceklerini gosteren,
icerik ve gorseliyle 6grencilerin ilgi ve 6grenme motivasyonunu artiran onemli

bir roli mevcuttur. Geng (2002: 75) ders kitabini sdyle tanimlar



Ders kitabi, genel ve 06zel hedeflerin somutlastirilarak sunuldugu,
o6gretim malzemesinin (metin, icerik, beceri alanlari, dil bilgisi, s6zcik
bilgisi, fonetik, imla vs.) bu hedeflere uygun olarak segcildigi,
dizenlendigi, sinif igindeki oOgretim sdrecini, yontemi, dersin
asamalarini, ¢alisma bigimlerini, 6grenci ve o6gretmen etkilesimini
belirleyen; ara¢ gere¢c secimini ve kullanimini didzenleyen &gretim
malzemesidir.

Tanimdan da anlasildigi Uzere oOgretim programi dogrultusunda
amacina uygun hazirlanmig bir ders kitabinin birgok faydasi mevcuttur. Dersin
hedeflerinin somutlastirilarak 6grenenlere eglenceli bir sekilde sunulmasi,
ders basarisinin artmasina fayda saglayacaktir. Ozellikle yabanci dil ders
kitaplarinda hedef kiltirin de yer almasi 6grencilerde bir farkindalik yaratarak
ogrencilerin  farkli  kdltGrleri  hosgoériyle  karsilamayr  égrenmelerini
saglayacaktir. Bu ve benzeri hedefleri yabanci dil 6gretimine kazandirmayi
amaclayan Avrupa Konseyi, 2001 yilinda Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metnini
yayinlamistir (isisag, 2008).

Tarkiye’'nin de Uyesi oldugu Avrupa Konseyi tarafindan yayinlanan
Avrupa Dilleri Ortak Basgvuru Metninin amacini Erdem, Gin, Sengul ve Simsek
(2015: 461) soyle aciklar:

Avrupa kitasinda yaygin sekilde kullanilan dillerin farkli milletlerce
ogrenilmesi ve toplumsal butinlesmenin saglanmasi, kalttrel zenginligin
artirlmasi ve aktarilmasi; turistik, ticari, kultirel, egitimsel vb amaclarla
Avrupa icinde farkh Ulkelere giden insanlarin adaptasyon slrecinin
hizlandirimasi ve iginde bulundugu toplumun dilini kisa siurede
ogrenmesidir.

Avrupa’da ortak egitim uygulamalarini 6ngoéren Socrates Projesine 24
Ocak 2000 tarihinde Avrupa Konseyi karariyla katillan Turkiye'de, yabanci dil
ders kitaplari “Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni kistaslarina” goére
hazirlanmaktadir(Avrupa Dil Portfolyosu nedir? MEB). Milli Egitim Bakanhgi
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin karariyla 2016-2017 6gretim yilindan
itibaren kullaniimaya baglanan Almanca A1.1 duzeyi “Schritt fur Schritt
Deutsch” isimli ders kitabi da ADOBM’ne gdre hazirlanmigtir. Bu ¢alismanin
temel amaci da A.1.1 dizeyinde 9 ve 10. siniflar i¢in hazirlanmis olan Schritt
fur Schritt Deutsch isimli ders kitabini dort temel dil becerisi ve igerik agisindan

degerlendirmektir.



1.2. Amag

2001-2002 6gretim yilindan itibaren farkh lise turlerinde zorunlu ders
olarak yer alan Almanca dersi i¢in zaman igerisinde farkl 6gretim programlari
hazirlanmistir. Son olarak da Talim ve Terbiye Kurulu’nun izin ve onayi ile
2011 yilinda yeni bir Almanca Ogretim Programi yayinlanmistir. Degisen
ogretim programlari, ders kitaplarinda da bir degisimi zorunlu kilmaktadir. En
son Schritt fur Schritt Deutsch isimli A1.1 duzeyindeki Almanca ders kitabi, 9
ve 10. siniflarda kullaniimasi igin Bakanlik tarafindan okullara gonderilmistir.

Bu calismanin genel amaci ortadgretim 9 ve 10. Siniflarda okutulmakta
olan (A1.1 dizeyi) Schritt fir Schritt Deutsch isimli ders kitabinin dért temel dil
becerisine nasil yer verdigini ve Almanca Ogretim Programinda yer alan igerik

Onerileriyle uygunluk gosterip gostermedigini incelemektir.
Bu genel cergevede asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. 9 ve 10. sinif AlImanca Ortadégretim A1.1 dizeyi Almanca ders kitabi

dort dil becerisine (dinleme-konusma-okuma-yazma) nasil yer vermektedir?

2. 9 ve 10. sinif Aimanca Ortadgretim A1.1 duzeyi Almanca ders kitabi

programda yer alan tema ve igerik dnerilerine uygun mudur?

1.3. Onem

GuUnumuzde ikinci yabanci dil égretimi Avrupa’nin aksine Turkiye’de
ancak ortadgretimde baglamaktadir. Bu kadar ge¢ bir yasta ikinci yabanci dille
tanigsan ogrenciler igin, dil 6grenmeyi mumkuin oldugunca basit ve keyifli hale
getirmek gerekmektedir. Bunun gerceklesmesinde de hem 6gretmenler hem
de ders kitaplari 6nemli bir rol oynamaktadir. Hem eglenceli hem etkili ve
verimli bir dil 6gretimi igin ders kitaplari Gnemli bir materyaldir. Amacina uygun
olarak hazirlanmig bir ders kitabi, 6gdrencilerde 6grenme motivasyonunu
artiracagi gibi 6gretmenlerin is yikinu de hafifletecektir. Bu galigmada Talim
ve Terbiye Kurulunca onaylanmis bir ders kitabinin incelenmesi, varsa
hatalarinin ortaya ¢ikarilmasi ve eksikliklerinin tespit edilmesi bundan sonraki

kitap hazirlama g¢alismalarina yardimci olmasi agisindan dnem tasimaktadir.



1.4. Sinirhihik
Bu calisma sadece devlet okullarinda A1.1 dizeyinde 9 ve 10. siniflar
icin okutulmakta olan Schritt fur Schritt Deutsch adl ders kitabinin yalnizca

dort temel dil becerisi ve icerik agisindan incelenmesi ile sinirli kalacaktir.

1.5. Tanimlar
Bu calismada bazi kavramlar siklikla kullaniimistir. Bunlarin tanimlari

soyledir:

Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni: Avrupa Birligi'ne ve Avrupa
Konseyi'ne bagli ulkeler arasinda kulturel hareketliligin hiz kazanmasi, egitim
kurumlari arasinda igbirliginin saglanabilmesi, dil yeterlilik duzeylerinde
ortakligin olmasi, c¢ok dilliligin desteklenmesi gibi amaclarla hazirlanip 2001

yihinda ¢ikmis ortak gergeve niteliginde bir metindir (Macit, 2009: 6).

Ortadgretim Almanca Dersi Ogretim Programi: Ortaégretim kurumlari
Almanca dersi ic¢in hazirlanan, hedef-icerik- egitim durumlari- d6lgme
degerlendirmenin nasil olmasi gerektiginin ayrintili bir sekilde sunuldugu

programdir.

Tema: Unite

1.6. Kisaltmalar

Bu calismada asagidaki kisaltmalar kullanilimistir:
ADOBM : Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni
OAOP : Ortadgretim Aimanca Ogretim Programi

MEB: Milli Egitim Bakanhgi



2. KURAMSAL GERGEVE

Bu bdlimde arastirmanin kuramsal c¢ergevesini olusturan; Turkiye'de
yabanci dil egitimi, yabanci dil olarak Almancanin 6gretimi, egitim programi,
program gelistirme ve onemi, iyi bir egitim programinin ozellikleri, egitim
programinin yapisal boyutlari, Alimanca 6gretim programi ve Schritt flr Schritt

Deutsch isimli ders kitabinin genel tanitimina yer verilmigtir.
2.1. Turkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Yabanci dil 6gretimi tim dinyada ihtiyag olmaktan ¢ikip bir zorunluluk
halini almistir. Cogu kisinin Universite bitirdigi, cok iyi bilgisayar kullandigi ve
hatta yuksek lisans o6grenimini de tamamladigi gunumuz sartlarinda bir
yabanci dil bilmek artik yetersiz kalmaktadir. Yillar iginde is basvurularinda
aranan oncelikli kriterlerden biri yabanci dil hatta tercihen ikinci yabanci dil
bilgisi olmustur. Hemen hemen tim dunyada bu sartlar hakimken devletlerin
yabanci dil 6gretimine kayitsiz kalmasi, yabanci dil o6gretimindeki yenilikleri
takip etmemesi mumkuin degildir. SUphesiz gelismekte olan Ulkeler arasinda
yer alan Turkiye de yabanci dil 6gretimi, Gzerinde daha hassasiyetle durulmasi
gereken bir konudur. Bu boéliumde gunumuzdeki ¢caligsmalara isik tutmasi igin

gecmiste yabanci dil ogretimi ile ilgili Turkiye de neler yapildigi anlatilacaktir.

Tark egitim tarihi ¢gok oOncelere dayanmasina ragmen yabanci dil
ogretimi ciddiyetle Tanzimat doneminde ele alinmaya baglandigi igin Turkiye

de yabanci dil 6gretimine burada iki baslik altinda kisaca deginilecektir.
2.1.1. Cumhuriyet 6ncesinde yabanci dil 6gretimi

Tlrklerde medreselerle baslayan egitim dnceleri din agirlikli idi. Zaman
icerisinde ihtiyaglarla birlikte egitimin icerigi de cesitlendi. Osmanl dénemi
boyunca acilan degisik tipteki egitim kurumlarinda edebiyat, tarih, mazik, fizik,
kimya, cografya, astronomi, felsefe ve beden egitimi gibi alanlarda egitimler
verilmistir (Erdogan, 2010).

Osmanlh devleti farkli toplumlarin bir arada yasadigi blylk bir cati
olmasi sebebiyle Ulkede c¢ok dillilik hakimdi. Devletin bu konudaki 1hmli

politikasi sayesinde her toplum kendi dilini konusurdu. Boylelikle dil 6grenimi



okullardan ziyade daha ¢ok halk arasinda gayr-1 Muslimlerin konusmalari

araciligiyla dogal yolla gerceklesmekteydi (Sakaoglu, 2003).

Osmanlr’nin duraklama ve gerileme donemine girmesiyle beraber, her
alanda oldugu gibi, yasam tarzinda ve dilde de bazi degisimler meydana
gelmeye basladi. Bu donem iginde Bati ulkeler bir aydinlanma ve gelisme
icerisinde iken Osmanl’nin savaslarda surekli yenilen taraf olmasi ve
ekonomik olarak da kotuye gitmesi toplumun ylksek sinifinda batiya kargi bir
yabanci hayranligi ortaya c¢ikardi. Bu hayranhgin etkisi ile birgok aydin,

yurtdisina giderek bu Ulkelerin dillerini 6grendiler (Ertural, 2008).

Okullarda ise dil 6gretimi daha c¢ok Arapca agirlikliydi. Osmanli
devletinde iki okul tlrinden biri olan Sibyan okullari din agirhkhi olmasi
sebebiyle Arapca ogretim yapmaktaydi. Enderunlarda ise Turkgenin diginda

yabanci dil olarak Arapca ve Fransizca 6gretiimekteydi (Demirel,1999).

Osmanlrda egitim — égretimde ilk yenilik hareketleri savaslardan alinan
agir yenilgilerden sonra baslamistir. Bunun neticesinde de askeri okullar
aciimistir. 1773’'te Askeri Deniz Okulu (Muhendishane-i Bahr-i Himayun) ,
1784’te Askeri Kara Okulu (Muhendishane-i Berr-i Himayun) ,1834’te Mekteb-
i Harbiye (Harp okulu) ve 1827’de Tiphane-i Amire gibi askeri okullarin
acllmasi ile egitimde yenilesme hareketi baslamistir (Erdogan, 2010).
Buralarda yabanci ogretmenlere de goérev verimis, ilk kez Bati dilleri
(Fransizca, ingilizce) programlara girmistir. Bati ile iligkiler artmis ve ilk kez

1830’da Avrupa'ya 6grenci gonderilmistir (Akylz, 2011).

1800’lu yillar egitimde degisimin bagladig yillar olmusgtur. Bunda 1839
Tanzimat Fermani ve 1856 Islahat Fermanr’nin etkisi buylk olmustur. Bu
fermanlar ile yabanci dil 6gretiminin 6nu agilmisgtir. Yabancilara da okul agma
izni verilmesi ve orta dereceli okullarin programina yabanci dil dersinin

konmasi yabanci dil 6gretimi agisindan buyuk bir gelismedir (Altiok, 2006).

Egitimde en buyuk yenilik hareketlerinden birisi, Galatasaray Mekteb-i
Sultanisi’nin 1 Eylul 1868’de ac¢ilmasidir. Sultaninin hi¢bir sinifinda din ve
ahlakla ilgili derslere yer veriimemekteydi. Aksine Turkge, Fransizca, fizik,
kimya, matematik, geometri, tarih ve cografya gibi derslerle agirhkli bir
programi mevcuttu. 1 Eylul 1869da yayimlanan Maarif-i Umumiye

v



Nizamnamesi ile ilkdgretimin zorunlu hale gelmesi, ders programlarina
yabanci dil derslerinin de dahil edilmesi ile Bati benzeri bir egitim sistemi

benimsenmeye baglamistir (Guraz, 2008).

Askeri okullarin acilmasi ile baslayan Galatasaray Sultaniyesi,
Dartssafaka gibi ya da yabancilarin destediyle acilan okullarin programina
konan fen ve yabanci dil dersleri ile egitimde yapilan yenilesme hareketleri
Osmanlr’'yr Batili egitim sistemine bir adim daha yaklastirmasina ragmen
yeterli duzeyde oldugunu soylemek c¢ok mumkun goérinmemektedir.
Cumbhuriyet sonrasi donem incelendiginde hem egitim reformu hem de
yabanci dil dgretimi agisindan ¢ok daha fazla sey yapildigi gortulmektedir
(Demirel,1999).

2.1.2. Cumhuriyet Sonrasi Yabanci Dil Egitimi

Yeni Turkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasi ile birlikte her alanda oldugu gibi
egitimde de oOnemli calismalar yapilmasi gerekmekteydi. Zira Osmanli
Devleti'nden geriye egitime donuk c¢ok iyi bir miras kaldigi sdylenemezdi
(Akylz, 2011).

Basaran (1996), 1923, 1924 ve 1925’te dort kez egitim icin Kongre ve
Bilimsel Kurul'un (Heyet-i iimiye) toplandigini, bu kurullarda her diizeydeki
okulun egitim programlarinin Cumhuriyet'in gereklerine gore duzenlenmesine
calisildigini belirtir. Kuskusuz Cumhuriyet'in ilanindan sonra egitim icin yapilan
en buylk yenilik 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabultdur.
Yasanin yururlige girmesinden sonraki ilk G¢ yilda dinsel agirlikli egitim ve
Arapca ve Farsga 6gretimi kaldiriimis ve yabanci okullarinda yabanci dilin yani
sira Tirkgenin de dgretilmesi saglandi. ilkégretimin milli ve demokratik olmasi
gerektigi dusuncesi ile ilkdgretim programlarina yabanci dil dersi
konulmamigti. Ancak ortaokul ve liselerde yabanci dil derslerine yer verilmigti.
Yabanci dil dersi Ecnebi lisani olarak her iki okulun programinda da
bulunmaktaydi (Sakaoglu, 2003).

1928 yilinda da Fransizca, ingilizce ve Almanca 6gretmeni yetistirmek
icin Muallim Mektebi'nden mezun olan 6gdretmenlerden sinavla 15 kisi
secilerek yurt disina goénderilmistir. Yine ayni yil farkli alanlarda édretmen
yetistirmek i¢in de birgok kisi Avrupa'ya gonderilmigtir (Kirpik, 2014).
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Dunyadaki teknoloji ve bilim alanindaki hizli gelismeler ve yenilikler tim
ulkeleri uluslararasi iligkiler baglaminda birbirine yaklastirirken yabanci dil
ogrenimini de zorunlu hale getirmekteydi. Turkiye de yabanci dil 6gretimine
2.dunya savagindan sonra daha fazla 6nem verilmeye baslanmistir
(Demirel,1999).

1955’ten itibaren Kolej adi verilen ve c¢odu dersin yabanci dille
okutuldugu liseler kurulmustur. ik etapta sayilarl alti adet olan bu okullar
Temmuz 1975’te yayinlanan bir genelge ile Anadolu Lisesi adini almis ve
sayllari da artirilmistir (Akytz, 2011). GUntimuzde de halen varli§ini strdiren
bu okullar artik ayni ders programina sahip olmamakla birlikte dil 6gretimine
verdikleri 6nemde git gide azalmistir. Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim
kurumlari haftalik ders gizelgesine gére 9. Siniflarda zorunlu olarak haftada 6,
10.siniflarda 4, 11.siniflarda 4, 12.siniflarda ise yine 4 saat ingilizce dersi
bulunmaktadir. Batln siniflarda da zorunlu dersler arasinda ikinci yabanci dil
dersi haftada 2 saat olarak belirtiimistir (MEB).

Osmanli déneminde acilan yabanci dille egitim yapan yabanci okullari,
Cumbhuriyet sonrasi donemde de varliklarint surdurmuglerdir. Sadece
yenilerinin acgiimasina izin verilmemistir. Demirel (1999) bu okullardan
esinlenilerek daha sonra adi Ankara Koleji olan Ozel Tirk Okulu Yenisehir
Lisesi'nin 1937 yilinda acildigini, bu okulda da Ingilizce egitim verildigini

belirtmektedir.

Hasan Ali Yucel'in bakanlgi zamaninda acgilan Koy Enstituleri bugun
hala konusulup tartisiimaktadir. Bu konuda birgok kitap yazilmis ve sayisiz
calismalar yapilmistir. Acildigi ilk tarih olan 1940 yilindan 1954’te cikarilan
yasa ile kapatimalarina kadar tium Turkiye’de toplam 21 kdy enstitlsu
aciimistir. Gurlz (2008: 49) kdy enstitllerini “ dinyada uygulanmis en akilci
ve ilging egitim projelerinden biri” olarak tanimlamaktadir. Koy enstitulerinin
programlari kultir dersleri, tarim dersleri ve sanat dersleri olmak Uzere 3
bdlimden olugsmaktaydi. Enstitl egitim programinda yabanci dil dersi de kultur

derslerinin iginde yer almaktaydi (Binbasioglu, 2005).

Zaman igerisinde yabanci dil 6gretimi ile ilgili galismalar hiz kazanmistir.

1972 yilinda Bakanlik onayi ile MEB Talim ve Terbiye Dairesine bagli olarak



“Yabanci Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” kurulmustur. Avrupa konseyi ve
bu merkez arasindaki igbirligi sonucu okullarda Almanca, Fransizca ve
Ingilizce programlar ve ders araglar kullaniimaya baslanmistir. Akyiiz'ln
(2011) ifade ettigine gore 1988-1989 6gretim yilinda basamakh kur sistemine
gecilmesi sebebi ile yabanci dil sadece ortaokul 1.sinifta zorunlu iken daha
sonraki siniflarda ve lisede istege bagl idi. Ancak 1989-1990 6gretim yilinda
yabanci dil butan siniflarda zorunlu dersler arasina girmistir. 1997-1998
ogretim yilindan itibaren de yabanci dil dersleri 4. ve 5.siniflarin programina

da eklenmisgtir.

Glnumizde Turkiye'de Ingilizce dersi, okul turiine gére haftada kag
saat olacagi degismekle birlikte ilkokuldan itibaren zorunlu bir derstir. Halk
arasinda 4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 2012 yilinda yarurlige giren 12
yillik zorunlu egitim kanuna goére yabanci dil dersi ilkokul 2. Siniftan itibaren
haftada 2 saat olarak zorunlu dersler arasina girmistir. Ortaokul 5-8.siniflarda
ise 4 saat zorunlu, Bakanlar Kurulu Karari ile kabul edilen dillerden biri ise

haftada 2 saat segmeli ders olarak yer almistir (MEB).
2.2. Yabanci Dil Olarak Almancanin Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi, Turk egitim sisteminin i¢cinde uzun yillardir yer
almaktadir. 1299 yilinda Osmanli imparatorlugunun kurulmasindan gunumuze
kadar gegcen donemde yabanci dil 6gretimi Turk egitim sisteminde yer almis,

ogretilen diller de yillar icinde degisiklik gostermistir (Demirel,1999).

Bir dnceki bolim Turkiye’de Yabanci Dil Ogretimi incelendiginde
gecmisten bugline Arapga, Farsca, Latince, ingilizce, Fransizca gibi dillerin
yani sira Almancanin da égretilen dillerden biri oldugu goérilmektedir. Osmanli
zamaninda agilan Alman okullarinin halen varligini sirdurmesi de bu dile olan

ilgiyi kanitlar niteliktedir.

Eurydice/Eurostat'in ortak calismasi olan “Avrupa’da Okullarda Dil
Ogretimi Uzerine Temel Veriler” den alinan bilgilere gére ingilizce, tim egitim
dizeylerinde hemen hemen tum Ulkelerde en fazla 6gretilen dildir. 2009/2010
yilindaki verilere gore AB’de ilkogretime kayith olan o6grencilerin %730,
ortadgretim birinci kademede ve lisede ise %901 ingilizce dgrenmektedir.

Cogu ulkede yaygin olarak 6gretilen ikinci yabanci dil genellikle Almanca veya
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Fransizcadir. Almanca daha ¢ok Orta ve Dodu Avrupa Ulkelerinde, Fransizca

ise Guney Avrupa Ulkelerinde 6gretilmektedir (Eurydice).

Turkiye'de 1997 yilinda Talim ve Terbiye Kurulunun karart ile Ingilizce
dersi 4. ve 5.siniflarda zorunlu iken Almanca ve Fransizca da haftada Ug¢ saat
secmeli ders olarak konulmustur. ikinci yabanci dil dgretimi 2001-2002 gretim
yilindan itibaren de farkli lise tiirlerinde yerini almistir (MEB). Ikinci yabanci dil
dgretimi ok az okulda Fransizca, Italyanca, Rusga gibi dillerden biri olmakla
birlikte ¢ok sayidaki okulda Almancadir. Neden ikinci yabanci dilin Almanca
oldugu sorusunun birgok cevabi vardir. Giindogdu (2007) bu sebeplerin politik
gelismeler, savaslar, gogler, ekonomik ve kultlrel suregler oldugunu belirtir.
1989 yilinda Dogu Blogu ve Sovyetler Birligi'nin dagiimasi ile iki Almanya’nin
birlesmesi yabanci dil olarak Almancanin dunyadaki konumunu oldukga
degistirdigini de dile getiren Gindogdu, Macaristan, Cek Cumbhuriyeti ve
Slovakya gibi tilkelerde Almanca 6grenenlerin sayisinin ingilizce 6Jrenenlerin
sayisini astigini da belirtir. Almanca Avrupa'da Almanya’nin diginda Letonya,
Avusturya, Malta, Belcika ve Luksemburg gibi Ulkelerin de resmi dilidir
(Eurydice). Almanca yabanci dil olarak 119 Ulkede (resmi dil olarak kabul
edilen Ulkeler hari¢) devlet okullarinda 6gretilmektedir (Erigsim Tarihi:
23.11.2016 deutsch.de). Salihoglu (2003) 6nemli sayilacak bir Turk nafusunun
Almanya’da yasamasi, Turk kdkenli Almanlarin artik siyasette de yer alarak
parlamentolara girmeleri, iki Ulke arasindaki ticari, turizm ve Kkulturel
alanlardaki iligkilerin ikinci yabanci dil olarak Almancayi 6grenmeyi cazip hale
getirdigini belirtir.

Tarkiye’de Genel Lise, Anadolu Lisesi, hazirlik sinifi bulunan Anadolu
Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Glizel
Sanatlar ve Spor Lisesi, imam Hatip Lisesi, hazirhid bulunan imam Hatip
Lisesi, Meslek Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Teknik Lise, Anadolu Teknik
Lisesi, Saglik Meslek Lisesi ve Anadolu Saglik Meslek Lisesinde Almanca

dersleri bulunmaktadir(Ortadgretim Almanca Dersi Ogretim Programi, 2011).

Liselerde haftada 2 saat olarak 6gretiimeye baslanan Almanca icin

zaman iginde farkli ders kitaplari ve 6gretim programlari hazirlanmistir. En son
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olarak ta 2011 yilinda yenilenen 6gretim programi halen okullarda Almanca

ogretmenleri tarafindan kullaniimaktadir (MEB).
2.3. Egitim Programi

Dunyanin hizli bir degisim icinde oldugu sdylenebilir. Anne ve
babalarimizin bizim zamanimizda boyle miydi gibi sdylemlerinden bile yakin
kusaklar arasindaki farkin bile ne kadar fazla oldugu goézlenebilmektedir.
Sadece bu érnek bile dinyanin her gecen yil farklilastiginin kanitidir. Bilginin
hizla artmasi, gelisen ve degisen dunyanin kosullari hangi bilgi ya da
davranisin nasil en iyi sekilde bireylere kazandirilacagi sorusunu da
beraberinde getirmektedir. Bu soru da egitimin énemini bir kez daha ortaya
koymaktadir. Egitimin degisik sekillerde tanimlari yapilmaktadir. Ancak en
genel olarak Erturk (1982: 13) egitimi, “bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitl olarak istendik degisme meydana getirme slreci” olarak
tanimlamaktadir. Kigikahmet (2009: 6) ise egitimin amacinin “bireyi topluma
faydali hale getirme” oldugunu belirterek egitimin toplumun ihtiyaclarina gére

sekillenmesi gerektigini ifade eder.

Dunyada yasanan savaslar, Ulkeler arasi siyasi anlagmazliklar,
ekonomik yarislar ya da bilim ve teknolojideki sasirtan yeni buluglar egitimde
de vyenilikleri ve degisiklikleri zorunlu kilmaktadir. Bireylerin bu yenilik ve
degisikliklere ayak uydurabilmesi i¢in bu yonde yetistiriimeleri gerekmektedir.
Cagin gerisinde kalan bir egitim anlayisi diinyada ve cevresindeki yenilik ve
degisimlere kargi kor ve sagir bireylerin yetismesine neden olacaktir.
Ataturk’un de dedigi gibi milletimizi gagdas uygarlik seviyesine ulastirmak icin
egitimde yenilikleri takip etmek bir zorunluluktur. Bu durumda egitimin planl
olmasini gerektirmektedir. Daha etkili, daha ¢cagdas, daha verimli bir egitim iyi
planlanmig bir egitim ile gerceklesebilir. Bu da egitim programi kavramini akla
getirmektedir. Bireylere nelerin, ni¢in ve nasil Ogretilecegi egitim
programlarinda ayrintih ve kapsamli bir gekilde ortaya konur. Bu da
ogretmenden dgrenciye, yoneticiden aileye, bina ve teknik ekipmanlardan ders

kitaplarina kadar egitimin her 6gesinde bir duzen saglar.

Egitim programinin farkli sekillerde tanimlari bulunmaktadir. Varis

(1988: 18) egitim programini “ bir egitim kurumunun g¢ocuklar, gengler ve
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yetigskinler icin sagladigi, milli egitimin ve konunun amaglarinin
gerceklesmesine donidk tim faaliyetler” olarak tanimlar. Erden (1995: 4) “ bir
egitim kurumunun amaglari dogrultusunda duzenlenmis planli egitim
faaliyetlerinin tumd”, Dogan (1997: 3) ise “Ogrencilerin davraniglarinda
istenilen degisikligi meydana getirebilme amaciyla kapsamli ve ayrintili olarak

yapilan galismalar” olarak tanimlar.

Ornstein ve Hunkins (1993: 9) ise programi “istenilen hedeflere ve
sonuglara ulagmak i¢in gerekenlerin yazil oldugu bir dokiUman ya da bir eylem
plani” olarak tanimlanabileceginden bahseder. Saylan (1995: 12) ’'a gore
program “insanoglunu bireysel veya grup halinde mumkin oldugu kadar
cabuk, ekonomik ve yeterli bir sekilde egitme yollarini belirlemek amaciyla

planlarin secgilmesi, dlizenlenmesi ve kanitlanmasiyla ilgili bir calisma alanidir.”

Genel olarak tum tanimlardaki ortak nokta istenilen hedeflerin ve
davraniglarin  bireylere planli bir sekilde kazandiriimaya c¢alisiimak
istenmesidir. Bu da ilk etapta akillara okullardaki egitimi getirmektedir. Ancak
Demirel (2010: 6) “okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6gdrenme yasantilari dizenegdi” tanimi yaparak egitim programinin

okul disinda da s6z konusu oldugunu belirtir.

Egitim ve 6gretim programi siklikla karistirilan iki kavramdir. Ogretim
programi derslerin, bilgilerin 6gretiimesini organize ederken egitim programi
Ogretim programini da kapsamakla beraber okul disi faaliyetlerin de
planlanmasini icerir. Bu faaliyetleri “egitsel kol faaliyetleri, 6zel glnlerin
kutlanmasi, rehberlik hizmetleri, saghk hizmetleri, sanatsal faaliyetler, 6zel
kurslar, gezi, gozlem incelemeleri ve kulturel faaliyetler” olarak siralayan
Klgukahmet (2009: 9) bunlarin da planli olmasi gerektigini belirtir. Ders
programi ise d6gretim programinin iginde bir bdlimu kapsar. Ogretim programi
derslerin 6gretilmesiyle ilgili tim faaliyetleri kapsarken ders programi sadece
bir dersin dgretiminin  egitim programinin  amaglari  dogrultusunda

planlanmasidir. Varig (1996: 18) ders programini sdyle tanimlamaktadir:

“Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin,
disiplinlerin ve faaliyet alanlarinin, egitim amaclari ile iligkili olan 6zel
amagclarini gergeklestirmeleri icin 6gretim ilkelerini, konularin alt
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kategorilerini ve degerlendirme esaslarini iceren ve egitim 6gretim
programlarindaki esaslari 6grenci davranisina déntstiren program”

Kagukahmet (2009: 9) egitim, 6gretim ve ders programlari arasindaki

iligkiyi soyle 6zetlemistir:

Tablol: Egitim Programi

Ogretim Programi + | Ders Digi Faaliyet Programlari
Ders Ders + | Rehberlik Programi, Gezi Programi
Programi Programi VS.

Kiglkahmet, L. (2009). Program Gelistirme ve Ogretim. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim, s.9.

Egitim programi, ogretim programi ve ders programinin tanimlari
incelendiginde aralarindaki fark ortaya ¢cikmaktadir. Egitim programi okulda ya
da okul diginda bireye planh bir sekilde bilgi, tutum, deder, anlayis, beceri
kazanmalarini saglama iken 6gretim programinda amag, derslerin 6gretimiigin
egitim programi gercevesinde tum etkinliklerin planlanmasidir. Ders programi
ise bir dersle ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasina yonelik etkinlikleri
kapsar. Ornegin, Milli Egitim Bakanh@i tarafindan 2011 yilinda yenilen
Almanca 6gretim programi her okul tariinde (spor lisesi, guzel sanatlar lisesi,
Anadolu lisesi vb.) her seviyede (A1. 1.2.3. ,B1.1.2.3., C1.1.2.3. vb.) her sinif
dizeyinde (9-10-11-12) Almanca 6gretimine dair tim etkinliklerin yer almasi
sebebiyle 6gretim programi 6rnegdidir. Anadolu lisesinde 9.sinif A1.1
diizeyinde Almanca dersi programi ise ders programi oérnegidir. Ogretim
programi egitim programinin igcinde bir bolumu olustururken ders programi da

ogretim programinin bir parcasidir.
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2.4. Program Gelistirme ve Onemi

Dunyadaki ve ulke igindeki siyasi, kulturel, sosyal ve ekonomik
alanlardaki yenilikler, gelismeler ve ihtiyaclar egitime program gelistirme ile
yansitiimaktadir. Egitimde program gelistirme ¢alismalarini Varig (1996: 21)
soyle tanimlamaktadir “programin kapsadigi amaclarin saglikli ve etkin bir
sekilde saptanmasi ve gergeklesmesi icin faydalanilan esaslari, prensipleri

(teori) ve faaliyetleri (uygulama) operasyonel anlamda ele alan bir galismadir”.
Varig (1996: 27) ise program gelistirme ile ilgili olarak soyle demektedir:

Program gelistirme, duzenlenen programin, masa basinda
degistiriimesi, bir kisim konularin g¢ikariimasi ya da eklenmesi
degildir. Program geligtirme, operasyonel bir deyim olarak, surecle
ilgili olan bitun ilgililerin, malzeme, arag ve gereglerin gelistiriimesi
ile gerceklesir. Gelismenin gerceklesmesi igin programla ilgili btin
bireylerin ve programdan etkilenen herkesin gelistirme surecine
katilmasi gerekir.

Erden (1995: 4) ise program gelistirmeyi “egitim programlarinin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendiriimesi ve degerlendirme sonucu elde
edilen veriler dogrultusunda yeniden dlzenlenmesi sureci” olarak
tanimlamaktadir. Programlarin olusturulmasi veya dedistiriimesi program
gelistirme kavrami olarak tanimlanmaktadir. Program gelistirme bir sureci
ifade etmektedir. Bu surecte nelerin dizeltiimesi ya da degistiriimesi gerektigi

¢ok iyi analiz edilmelidir.

Program geligtirme bir c¢alisma alanidir. Programdaki aksaklilarin,
eksikliklerin dogru bir sekilde tespit edilmesinden sonra bunlarin en hizli ve
uygun sekilde programlara da vyansitilmasidir. Programin okullarda
uygulanmasini saglayan ogretmenler, program gelistirme boyutunda da
onemli bir unsurdur. Programlarin uygulanmasinda ortaya ¢ikan problemleri ilk
saptayan yine ogretmenlerdir. Ancak program gelistirme surecinde tek
sorumlu tabi ki 6gretmenler degildir. Dunya, Ulke veya bolgedeki ihtiya¢ ve
yeniliklerin tespit edilip programin dort temel 6gesi olan hedef, igerik, egitim
durumlari ve degerlendirmeye yansitiimasinda egitim programcilarinin 6nemi
bayuktir. Ne var ki program gelistirmenin bir sure¢ oldugu dusunullrse bu

surecte sadece egitim programcilari degil bir ¢cok 6ge ise dahil olmaldir
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(isman, Eskicumali, 2006). Bununla ilgili Ornstein ve Hunkins (2004: 265) “
programdan etkilenen herkes ve her sey gelistirme slrecine katilmalidir’

demektedir.

GuUnumuzde program gelistirme c¢alismalari dinyadaki ve Ulke igindeki
yenilikleri ve geligsmeleri egitime yansitmak igin sureklilik gerektiren bir ¢calisma
alanidir. Bu da birden fazla kisi ya da kurumun birlikte ¢alismasini gerekli
kilmaktadir. Demirel (2010: 68) program gelistirme galigmalarini yurutenleri
“program karar ve koordinasyon, program ¢alisma ve program danisma grubu”

olarak ug¢ grupta toplamistir.

Egitim programlari dinyada ve ulkedeki siyasi, ekonomik, sosyal,
bilimsel alanlardaki yenilik ve gelismeleri ve bu akil almaz degisimler ve
gelismeler 1s1ginda insanlarin degisen beklenti, ihtiya¢ ve ilgilerinin dikkate
alinarak gelistirilmesi ve diizenlenmesi gerekmektedir. Ozdemir'in (2009: 127)
Turgut'tan (1983) aktardigina gore program gelistirme sireci su asamalari

icermektedir:

Program taslaginin ve yardimci materyallerin hazirlanmasi
Taslagin gercek durumlarda denenmesi

Deneme verilerinin degerlendirilmesi

Taslagin degerlendirme sonuclarina gore dizeltimesi ve
yayllmasi

PoONE

Tarkiye’'de program gelistirme ile ilgili galismalar cumhuriyetin ilanindan
glinumuze dek stirmektedir. Varis (1996: 175) 'in da belirttigi gibi tlkede yillar
suren bir program krizi mevcuttur. Cumhuriyetin ilanindan beri stirekli degisen
programlar ulkenin bu konuda yeni arayiglar igerisinde oldugunu
gOstermektedir. Tevhid-i Tedrisat kanununun kabull ile ilk program
calismalarinin yapildigi tarih 1924’ten 2000’li yillara kadar hazirlanan
programlar 5 ya da 10 yillik sureler zarfinda uygulamada kalmigtir (Ulutas,
Erman, 2011: 149). 2012 yilinda ¢ikarilan yasa ile 12 yillik kesintisiz egitime
gecilmesi ¢ogu dersin programlarinda yine bir degisikligi de beraberinde
getirmistir. TUrkiye’de egitim programlari, Milli Egitim Bakanhgr’nin ilgili ARGE
birimleri tarafindan hazirlanip Talim ve Terbiye Kurulu’nun onayiyla yurtrlige

girmektedir (isman, Eskicumali, 2006).
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2.5. lyi Bir Egitim Programinin Ozellikleri

Program igin bir plan, bir rehber, bir regete, bir yol haritasi demek ¢okta
yanlis olmayacaktir. Program zamanin degisiklik ve yeniliklerini igerecek
sekilde siklikla yenilenmesi programin dinamikligini gdstermektedir. lyi bir
egitim programi bunun gibi bazi &zellikleri icerir. Bu dzellikleri isman ve
Eskicumali (2006: 39) soyle belirtir.

1. Islevsellik: islevsel bir egitim programi ¢ocuklarin bilfiil yasadiklari
tecriibe ve faaliyetlerden ibaret dinamik bir programdir. islevsel egitim
programinda ogretilen bilgi hayatta gecerli olan, ise yarayan konular
olmahdir.

2. Esneklik: Esneklik her 6grencinin gerek birey ve gerekse bir grubun
Uyesi olarak ve gerekse yasadigi ¢evrenin sartlari bakimindan
bireysel farkliliklari, intiyaglari ve ézellikleri dikkate almak demektir.

3. Toplumun inandigi degerlere dayali olma: lyi bir egitim programi,
toplumca benimsenmis olan milli ve manevi degerler ile uygunluk
icinde olmalidir.

4. Uygulayanlara yardimci olma: lyi bir egitim programi, iyi bir metot
kitabi dzelligi tasimahdir. Ogretici kisiye en iyi yol gdsteren eldeki
egitim programidir.

5. Bilimsellik: lyi bir egitim programi modern bilimlerdeki gelismeleri,
yeni 6grenme-ogretme metot ve tekniklerini dikkate alir.

6. Uygulanabilirlik: Programin iglevsellik ve esneklik &zelliklerinin bir
sonucu olarak iyi bir egitim programi uygulanabilir olmalidir.

7. Amaglara yonelik olma: Her egitim programinin icerdigi birinci
kategori, o programin dayandigi amaglardir.

8. Ekonomiye uygunluk: Bir egitim programi icindeki amaclar, icerik,
ders yontemleri ve degerlendirme teknikleri agisindan ekonomik
olmahdir.

2.6. Egitim Programinin Yapisal Boyutlari

Egitim programinin elemanlarinin neler olacagi yillar i¢cinde egitimciler
tarafindan cok tartisiimistir. lyi bir program hazirlamak icin éncelikle program
elemanlarinin kaynaklari ve temelleri belirlenmelidir. Egitimciler bu konuda da
gorus ayriliklarina dusmuslerdir. Bazilari 6grenenlerin ilgi, ihtiyac ve
problemlerini, bazilari toplumun isteklerini, bazilari ise bilgiyi veya konu-

alanlarini programin temel kaynagi olarak kabul etmiglerdir (Saylan, 1993).

Yakin zamanlarda program anlayisinda degigiklikler olmus ve ¢agdas
egitimciler programi butin 6grenme durumu ve sartlarini igerecek sekilde
tanimlamaya baslamistir (Karakaya, 2004). Eski ve yeni program anlayisini
Karakaya (2004: 9) sema Ustunde sOyle gostermistir:
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Tablo 2: Eski Program Anlayigi

Program

Ogretmen Ogrenci

Metot

Karakaya, $. (2004).Egitimde Program Gelistirme Calismalari. Ankara: Asil
Yayin Dagitim, s.9.

Tablo 3: Yeni Program Anlayisi

Program
Felsefe Sosyoloji Psikoloji
Program
Teorisi
Ogretmen Ogrenci
Metot

Karakaya, $. (2004).Egitimde Program Gelistirme Calismalari. Ankara: Asil
Yayin Dagitim, s.9.

Cogu ¢agdas egitimci programin elemanlarini belirlemek i¢in 6grenen,
toplum, konu-alani gibi birden fazla kaynadin birlikte kullanilabilecegini
savunur. Ornegin, Tyler bunlarin hepsini birlikte kullanilabilecegini savunmus
ve program planlamada cevaplanmasi gereken dort soru oldugunu
belirtmistir(Saylan,1995: 55-56).

Okul hangi egitimsel amaglari gergeklestirmeye ¢alismalidir?
Hangi egitim yasantilariyla bu amaglara ulasilabilir?

Bu egitim yasantilari etkili bir sekilde nasil dizenlenmelidir?
Bu amaglara ulasilip ulagiimadigi nasil belirlenebilir?

PN

Bu sorularin cevaplari da egitim programinin dort temel o6gesini

olusturmaktadir: Hedefler — igerik — Egitim Durumlari — Degerlendirme
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2.6.1 Hedefler

Programi yetisek olarak tanimlayan Ertlrk (1982: 24) programin ilk
Ogesi olan hedefleri “yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun goérdugumuz,
egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik Ozellikler” olarak tanimlar.
Demirel (2010) ise “bireyleri nigin egitiyoruz?” sorusunun yanitina programin 4
temel 6gesinden “hedefler’” boyutunda yanit aranacagina dikkat ¢ceker.

Sonmez (2009) ise “ istendik” kavraminin Uzerinde durarak hangi bilgi,
beceri, deger, ilgi, tutum vb. istendik kabul edilecegi sorusuna istendik
davranis belirleyicileri ile cevap verir. S6nmez’e (2009) goére istendik
davraniglar belirlemede toplumsal gercek, konu alani (bilim, sanat, felsefe

vb.), kisi(birey) ve doga unsurlarindan faydalanilir.

Egitimde hedefler kavrami bazen karisikliga neden olmaktadir. Bu
sebeple hedefler t¢ dizeyde belirtilir. Demirel (2010: 106) hedefleri; tlkenin
politik felsefesini yansitan ve oldukga genel olarak belirtilen “uzak hedef”, uzak
hedefin yorumu ayni zamanda da okulun is goérlsund yansitan “genel
hedefler”, 6grenciye kazandiriimasi uygun goérulen ézellikler ve bir disiplin ya
da bir calisma alani icin hazirlanmis olan hedefler de “6zel hedefler’ olarak
tanimlar. Genel hedefler icin “egitim hedefi”, 6zel hedefler icin “6gretim hedefi”

ifadelerine de rastlamak mumkundur (Fer, 2009).

Egitim programlarinda neyi hedefledigimiz, neye ulagsmak istedigimizi
belirlemek programin ilk 6gesini olusturmaktir. Bireyin istendik ydonde gelisimini
saglamak icin hedef 06gesi buylk 6nem tasir. Hedeflerin belirlenmesi,
programin diger butin o6gelerini etkileyecegi icin egitim programlarinin
olusturulmasindaki en zor evre oldugu sdylenebilir. Hedefler igerik segimine,
ogretim stratejisi, yontem ve materyallerinin dlizenlenmesine ve tabi ki
belirlenen hedeflere ulasihp ulasiimadiginin anlasilmasi igin degerlendirme
surecine de dogrudan etki eder. Fer (2009: 198) dgretim hedeflerinin dogru

belirlenmesinin yararlarini soyle siralar:

1. Hedefi gerceklestirmek igin gerekli adimlarin ve zamanin
planlanmasina rehberlik eder.

On-kosullarin tanimlanmasina yardimci olur.

Ogrenme igeriginin belirlenmesine rehber olur.

wnN
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Ogretim stratejisinin ve yéntemlerinin belirlenmesine rehber olur.
Ogretim materyallerinin belirlenmesine rehber olur.
Degerlendirme olcutlerinin belirlenmesine temel olusturur.
Ogrenen performansinin objektif olarak degerlendiriimesini
saglar.

8. Tasarimciya 6gretimin etkililigi hakkinda geri bildirim saglar.

No ok

Hedef tanimlari incelendiginde insanda olmasi istenen 6zellikler ifadesi
dikkati cekmektedir. insanda olmasi istenen o&zellikler saymakla
bitmeyecegine goére egitim programlari geligtirilirken hedefler ilkesinde bu
Ozellikler neye gore kime gore belirlenecegi sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ertirk (1988: 32-33) hedefleri tayin etmede bazi belirleyicilerin oldugunu
belirtir. Bunlari da soyle siralar: “Toplumsal Cevre, Konu Alani, Birey”. Sonmez
(2009), bu alanlardan elde edilen hedeflerin “Aday Hedef’ oldugunu “egitim

“ X G~

felsefesi”, “egitim psikolojisi”, “egitim ekonomisi” ve “egitim sosyolojisi”
suzgeglerinden gegirildikten sonra bazi aday hedeflerin elenebilecegini,

suzgeclerden gegmeyi basaranlarin ise “olasi hedefler” adini aldigini belirtir.

Hedefleri 6grenme alanlarina goére siniflamanin hedef olusturma
surecini kolaylastirdigi kabul edilir ve bu hedefler 3 sinifta toplanir: “Bilissel
Alan”, “Psikomotor Alan” ve “Duyussal Alan” (Ornstein ve Hunkins, 2004). Bu
hedefler 6gretme-6grenme etkinlikleri, 6lcme o6zellikleri ve degerlendirme
faaliyetleri agisindan birbirinden ¢ok farkhdir. Senemoglu’na gére (2009: 403)
hedeflerin siniflamasi soyledir:

“Bilissel hedefler bilme, anlama, problem ¢bzme, analiz etme,
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel etkinliklerle ilgili
Ozellikleri kapsayan hedeflerdir. Psikomotor hedefler, zihin-kas
koordinasyonu gerektiren etkinliklerle ilgili 6zellikleri kapsarlar.
Duyussal hedefler ise, bireyin, ilgilerini, tutumlarini, akademik

Ozglvenini, gidl dlzeylerini kisaca, bireyin duygusal 6zellik ve
egilimlerini kapsayan hedeflerdir.”

Senemoglu’'nun (2009: 405-410) farkh kaynaklardan derleyerek

olusturdugu her alana 6zgu hedef Orneklerini igeren tablolar asagida yer

almaktadir:
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Tablo 4: Biligsel, Duyussal ve Psikomotor Alanin Diizeyleri ve Hedef
Ornekleri

DUZEY ORNEK HEDEF

Bilgi (Bilme) (Hatirlama) Okulodncesi egitimle ilgili temel kavramlari bilme.

Kavrama Okuléncesi egitimin gocugun tim gelisimlerine etkisini
yorumlayabilme.

Uygulama Verilen belli 6zelliklere sahip bir anaokulunda kullaniimak
Uzere ilkelere uygun bir gunlik plan hazirlayabilme.

Analiz Anaokulunda uygulanmak tzere hazirlanmis bir glnltk planin
dayanmis oldugu felsefi temelleri analiz etme.

Sentez Okuldncesi egitimde kullaniimak UGzere 6zglin bir egitim
modeli dnerebilme.

Degerlendirme Verilen bir okuldncesi egitimde kullaniimak Gzere hazirlanmis
plani, okuléncesi egitim ilkelerine gore elestirebilme.

Biligsel Alanin Duzeyleri ve hedef érnekleri

DUZEY ORNEK HEDEF
Alma Fen bilgisi dersinde dikkatini konuya yoneltme.
Tepkide Bulunma Fen bilgisi dersinde sorulara cevap vermeye ve soru sormaya
istekli olma
Deger Verme Fen bilgisi ile ilgili kaynaklari okumaya éncelik verme.
Orgiitleme Fen bilimlerine duyulan ilgi nedeniyle fen egilimli bir degerler

sistemine dogru ilerleme.
Bir deger ya da degerler | Kendilerine fen bilimleri ile ilgili alanlara katki getirecek bir
butindyle nitelenme hayat yolu segme.

Duyussal Alanin Duzeyleri ve hedef drnekleri

DUZEY ORNEK HEDEF
Algilama Bir enstrimanla ¢alinan basit bir ritmi algilayabilme.
Kurulma Keman calmak ic¢in vicudu ve elleri uygun pozisyona
getirebilme.
Kilavuzla Yapma Ogretmen rehberliginde kalibi kumasa uygulayabilme.
Mekanizma Verilen bir durumda dikis makinesini dizgin olarak
kullanabilme.

Karmasik Faaliyet (Beceri | Otomobili kurallara uygun olarak kullanabilme.

haline getirme)

Duruma Uydurma Farkli marka ve modeldeki otomobilleri kullanabilme.

Yaratma Artistik buz patinajinda 6zgln bir yorum yaratabilme.
Psiko-motor Alanin Diizeyleri ve hedef érnekleri

Senemoglu, N. (2009). Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya.
Ankara: Pegem Akademi, s.405-410.

Hedeflerin dogru ifade edilmesi hedeflerin olusturulmasi ve
siniflandinimasi kadar énemlidir. Herhangi bir yanlis ifade programin diger
batun 6gelerini de etkilemektedir. Degerlendirme 6gesinde bireylerin istenilen

hedefe ulasip ulasmadidi tespit edildigi icin yanhs hedef yazma yanlis
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6grenmeye neden olup bu yanhglk buyuk bir problem haline gelebilir. S6nmez

(2009: 39-40) hedef yazmada dikkat edilecek noktalari séyle siralar:

1. Hedef timcesinin sonunda “bilgisi, becerisi, gucu, yetenegi,
olug, ilgililik, farkindahk, hosgorulik” gibi sdzclklerden biri
bulunmalidir.

2. Hedefler 6grenci davranigina doénustirtlecek ve d3renme
Ozelligini belirtecek nitelikte yazilmalidir.

3. Hedefler 6grenme Grindnd dile getirmelidir.

4.  Konu bagliklari hedef olamaz.

5. Hedef kapsamli ve ayni zamanda sinirli olmalidir.

6. Hedeflerin hangi konu igerigiyle ilgili olarak gerceklestirilecegdi
belirtilmelidir.

7. Hedefler binisik olmamali, tamamlayici yani bitisik olmalidir.
Bir hedefin kapsami, diger hedef ya da hedeflerin kapsamina
girmemelidir.

8. Hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa, o alanin niteliklerine ve
basamaklarina uygun olmahdir.

9. Hedefler birbirini destekler nitelikte olmalidir.
10. Ders dizeyinde yazilan hedefler Gnite ve bir, iki, U¢ saatlik
dersler igin belirlenirken kapsam ve sinirlilik agisindan daralabilir.

2.6.2. igerik

Programda hedefler belirlendikten sonra programin ikinci 6gesi olan
icerigin belirlenmesine gecilir. Saylan (1995: 53) igerik igcin “davranisin
uygulanacagi yasam alani kapsami” derken, Sénmez (2009: 152) icerigi “
hedef davranislari kazandiracak bicimde unite ve konularin dizenlenmesi”
olarak tanimlamaktadir. icerik degisik kaynaklarda muhteva, kapsam gibi
basliklarla da ele alinmaktadir. Ornegin Kuclikahmet (2009) igerik yerine

muhteva s6zcugunu kullanir.

“‘Ne ogretelim” sorusuna programda icerik 6gesinde cevap aranir.
icerigin belirlenmesi hedeflerin belirlenmesi kadar énemli bir sirectir. igerigi
sadece konular listesi olarak tanimlamak ¢ok sinirli bir ifade olacaktir. Clnku
icerigin belirlenmesinde de dikkat edilmesi gereken bazi odlgttler mevcuttur.
Klgukahmet (2009: 20) bu olgutleri sdyle agiklar:

1. Gegerlilik ve gulvenirlik: gecerliik hem igerigin hedeflerle
baglantisini, hem igerigin gergek bilgilerden olugmasini, hem de

icerigin guncel, dogru ve kullanilan bilgiden kisaca kullanighhg ifade
eder.

22



2. Bilimsellik: icerik genis problemlere bilimsel cevaplar aramaya
yardimci olmalidir.

3. Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini kargilama: Sinifin  diizeyi,
ogrencilerin butin bir grup olarak ya da bireysel ilgileri igerigin
secimine yardimci olur.

4. Faydalilk: o6grenciye o6gdretilen igerik onun mevcut ve
gelecekteki problemlerine de cevap vermelidir.

5. Ogrenilebilirlik: icerigin zorluk diizeyi 6grencinin dzelligine
uygun olmahdir.

6. Sosyal gergeklerle tutarlilik: Ogrencilere igerik olarak en
gerekli bilgiler verilmelidir.

Yukaridaki olgutlerden de anlagildigi Uzere igerik secimi ¢ok kolay bir ig
degildir. Bilginin hizla arttigi gunimuzde hangi bilginin ogretilecegdi
cevaplanmasi daha da zor bir soru haline gelmektedir. Bilim ve teknolojideki
gelismeler bilgi havuzunu her gegen gun doldururken egitim programlarinin
ayni hizla kendinin yenileyememesi ve guncelleyememesi programlarin

iceriginin gecerlilik ve bilimsellikten uzaklagsmasina neden olur.

icerik belirlenirken 6grencinin dizeyi dnemli bir kriterdir. Ogrenenin
yasl, hazirbulunusluk duzeyi gibi etkenler icerik secimini dogrudan etKkiler.
Ornegin; 9. Sinifta ilk defa Almanca ile tanisan dgrenciler icin “Perfekt”
konusunun igerige dahil edilmesi 6grenen duzeyinin dikkate alinmadan igerik
secimi yapildigini gosterir. Ya da konu kapsaminin gereginden genis tutulmasi
da oOgrenmeyi zorlastirabilir veya o6gdrenende istenilen egditim hedefine
ulasilamamasina neden olabilir. S6nmez (2009: 125) bu konuyla ilgili “igerik,
hedef ve davranislara gore belirlenmelidir. Hedeflerin belirleyicilerinden biri de

ogrenci ve onun hazirbulunusluk duzeyidir” demektedir.

icerik secimi yapildiktan sonra igerigin 6grenimini kolaylastiracak bazi
icerik duzenleme ilkeleri mevcuttur. Demirel (2010: 142) bu ilkeleri soyle

siralar:

1.Somuttan soyuta

2. Basitten karmasiga

3. Kolaydan zora

4. Butinden pargaya

5. GinUimuzden gegmise

6. Olaylardan kavrama ve genellemelere
7. Yakin gevreden uzaga
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icerik secimi ve diizenlemesi egitim programlarinin olusturuimasinda
oldukca dnemli bir evredir. iyi bir program gelistirmek icin programin her 6gesi
dikkatli bir sekilde olusturulur ve degerlendirilir. icerikten kapsam olarak
bahseden Erden (1995: 30) kapsam degerlendirirken asagidaki sorularin
yanitlanmasi gerektigini belirtir:
Kapsam hedeflerle tutarli mi?
Kapsamda yer alan bilgiler dnemli, dayanikli ve gecerli mi?
Kapsam 6grencileri icin anlamli m1?

Kapsamda yer alan bilgilerin sunulus sirasi 6grenme ilkelerine
uygun mu?

PwnNpRE

icerigin 6grencilerin seviyesine, beklentilerine ve ézelliklerine uygun
olmasi 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artiracagi igin bu durum 6grenme
diizeyini de artirabilir. igerigin asamalilik ilkesine dikkat edilerek diizenlenmesi
yani 6grenilen bilginin daha sonraki konulari 6grenmeyi kolaylastirmasi yine
ogrenme duzeyini artirabilir. Kisaca igerik 6greneni bilgi havuzunda bogmadan
ogrenen beklenti ve ihtiyaglarini karsilayacak sekilde dikkatlice belirlenmeli ve

dizenlenmelidir demek ¢okta yanlis olmayacaktir (Fer, 2009).
2.6.3. Egitim Durumlari

Egitim durumlari, hedef ve igerik belirlendikten sonra bunlarin 6grenciye
nasil kazandirilacagina cevap arandigi bolumduir. S6nmez (2009: 137) egitim
durumlarini “ hedef davranislari 6grenciye kazandirmak igin gerekli uyaricilarin
diizenlenip ise kosulmasi” olarak tanimlar. Ogrencilerde istenilen davranislarin
gelisebilmesi igin yasantilarinin etkili bir bigimde duzenlenmesi” gerektigini
belirten Demirel (2010: 151) egitim durumlarini “6grenci agisindan 6grenme
yasantilari duzenegi, 6gretmen acgisindan da 6gretme yasantilari duzenegdi”

olarak ifade eder.

Ogretmen acisindan 6gretim, 6grenci acisindan égrenme sinirli bir
zaman igerisinde gergeklesmek zorunda oldugu i¢in bu sinirli zaman nasil en
verimli hale getirilir sorusu egitim programlarinda buyuk 6nem tasir. Bu soruda
egitim durumlari 6gesinde yanit bulur. Egitim durumlari 6grenme surecini en
nitelikli hale getirmekse ogrenme stilleri, 6grenme modelleri, 6grenme
stratejileri dikkatlice incelenerek bunlardan en uygun olanlarinin segilmesine

dikkat edilmelidir. Ogrencilerin en iyi hangi yolla 6grendiklerini belirlemek
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Oogretimin kalitesi acisindan olduk¢a onemlidir. Daha ¢ok gorerek ya da
duyarak ya da dokunup hissederek 6grenen ogrencilerin her birinin 6grenim
sekli ve suresi birbirinden farklidir. Ogretim siirecinde bunlarin hepsine yer
vermeye caligmak iyi planlanmis bir 6gretim surecini gerektirir (Sonmez,
2009).

Egitim durumlarinda 6grenmeyi etkileyecek her faktor dikkatle ele
alinmalidir. Bu da ¢ok kolay bir is degildir. Eskicumali ve isman (2006: 30)
egitim durumlarinin duzenlenmesinde uyulmasi gereken ilkeleri soyle
belirlemiglerdir:

1. Egitim durumlari hedefle ilgili olmalidir.

2. Egitim durumlari 6grenci duzeyine uygun olmalidir.

3. Egitim durumlari hem birden fazla hedefe hizmet etmeli, hem de
istenmeyen sonuclar ortaya ¢ikarmaktan uzak olmaldir.

4. EQitim durumlar o6grencileri 6grenme surecine katilmaya
gudulemelidir.

5. Egitim durumlari égrenciler agisindan tatmin edici (pekistirici)
olmahdir.

6. Egitim durumlari ekonomik olmalidir.

7. Egitim durumlari dégrencilere sunulan diger egitim durumlari ile
tutarli ve kaynasik olmalidir.

2.6.4. Degerlendirme

Programin  sonuncu 0gesi degerlendirmedir.  Degerlendirme
basamaginda ne kadar 6gretilebildigi, 6grencinin ne kadar 6grendigi, ne kadar
basari saglandigi sorularina cevap aranir. Saylan (1995: 54) degerlendirmeyi
“program tasarisinin surekli gdézden gegirilerek gerekli duzeltme, onarma ve
gelistirme iglemlerinin yapilabilmesi igin hedeflere ulasilip ulasiimadigini,
program tasarisi elemanlarini ve tasarinin etkililigini inceleme sureci” olarak
Senemoglu (2009: 428) ise “yapilan 6gretim planinin ve uygulanan ogretim
etkinliklerinin hedef davranislari ne derecede gerceklestirdiginin, diger bir
deyisle 0grenmeyi saglama derecesinin belirlenmesi” olarak tanimlar.
Tanimdan da anlasildigi Uzere programin diger U¢ oOgesinde yapilanlarin
basariya ulasip ulasmadidi bu son basamak olan degerlendirme dgdesinde

belirlenmeye caligilir.
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Programin ik 0&gesi olan hedeflerde belirlenen o&grencilere
kazandirilmak istenen davraniglara ogrenci ulasmis mi, ulastiysa ne kadarina
ulasabildi gibi sorulara cevaplar aranir. Degerlendirme yapabilmek igin
oncelikle degerlendirilecek verilere ulasmak gerekir. Bunun iginde bir dlgme
aracl belirlemek ve bu araci ogrenenlerden veri toplamak igin uygulamak
gereklidir. Uygulama sonuglari puanlanarak basariya karar verilir yani basta
belirlenen hedeflere ulasihp ulasiimadigina karar verilir (Fer, 2009).

Degerlendirme ogelerini Fer (2009) soyle semalagtirmigtir:

Tablo 5: Degerlendirme Ogeleri

Ogretim
hedefleri

Degerlendirme
plani

Basariya karar
verme

Degerlendirme

Aleiitii

Fer, S. (2009).Ogretim Tasarimi. Ankara: Ani Yayincilik, s.210.

Degerlendirme 06gretimde ne derece basariya ulasildiginin ortaya
cikarilmasi igin gerekli bir surectir. Ancak degerlendirmenin verimli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in bazi hususlara dikkat edilmesi gerekir. Kisakurek (1976: 23-
24)'in Hooper (1975)'dan aktardigina gore bu hususlar soyledir:

1. Degerlendirme 6gretim surecinin butlnleyici bir pargasi olarak
kabul edilmelidir.

2. Degerlendirmenin kesinlikle yapilabilmesi igin programin
gereksinmeleri ve standartlari baslangicgta belirlenmelidir.

3. Yonetici, uzman, 6gretmen ve 6grencilerin hangi yontemlerle
degerlendirme yapilacagini bilmesi gerekir.
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4. Egitim programinin bir parcasi olarak, &grenciler basari
standart ve yeteneklerini gelistirmeli, kendi c¢alismalarini
deg@erlendirme aliskanhgi kazanmalidir.

5. Degerlendirme sinif igi bilgiye dayandigi kadar uygulamal
calismalara da dayanmalidir.

Degerlendirme olmadan istenilen hedeflere ve davraniglara ulasilip
ulasiimadigini belirlemek mumkun degildir. Bu sebeple degerlendirme sureci
oldukca muhimdir ve sureklilik ister. Degerlendirme ogretim Oncesi baslar
ogretim surecinde ve 6gretim tamamlandiktan sonra da surer. Degerlendirme
planh bir faaliyettir. Hangi 6lgme araclarinin ne zaman, nasil kullanilacagi
onceden belirlenir. Dogru, guvenilir ve tutarli sonuglar elde etmek igin dogru,
glvenilir ve duyarli 6lgme araclarinin kullaniimasi gerekir. Sonugclari

degerlendirmede obijektiflik de dnemli bir kriterdir (Dogan,1997).

Degerlendirme olmadan “ne kadar &6gretildi ve 6grenildi” sorusuna
cevap verilmiyorsa Olgme olmadan da degerlendirme yapilamayacagi
agikardir. Oncelikle 6grenilenlerin sayisal verilere dokilmesi 6nemlidir.
Biligsel, devinigsel ve duyussal alandaki g farkli hedef grubunun birbirinden
farkh olgcme araglari mevcuttur. Fer (2009: 212) igcin hedeflere gore dlgme

araglar soyledir:

Tablo 6: Biligsel, Devinsel ve Duyussal Hedeflere Dair Olgme Araglari

Bilissel hedefler Devinsel hedefler Duyussal hedefler
(Bilgi) (Beceri/Performans) (Tutum/Tavir)
e Yazil test e Kontrol e ilgi ve tutum dlgekleri
e SOzIi test listesi(var/yok- e GoOzlem
e Kisa yanit testi evet/hayir) fisi(evet/hayir)
e Tamamlama testi e Derecelendirme e Derecelendirme
o Dogru-yanlis testi olcegi(gok iyi/iyi/daha olgegi(gok
o Eslestirme testi iyi olabilir/gelistirilmeli yeterli/yeterli/kismen
e Coktan segme testi vb.) yeterli/yetersiz/gok
yetersiz vb.)
e Bireysel
degerlendirme
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Fer, S. (2009).Ogretim Tasarimi. Ankara: Ani Yayincilik, s.212.

Yukarida hedef alanlarina gore birgok Olgme araci gorulmektedir. Bu
olcme araclarinin her birinin farkl 6zellikleri mevcuttur. Bazilarinin sinirhliklari
ve hatta elestirilecek bircok noktasi olabilir. Onemli olan istenilen hedefe
ulasilip ulasiimadigini belirleyecek dogru élgme aracini segmektir. Fer (2009:
230) Olgme aracinin U¢ niteliginden bahseder: “gecgerlik”, “guUvenirlik”,

“kullanighk”. Her 6lgme durumunda, 6lgme araci bu niteliklere uygun olmalidir.

2.7. Almanca Ogretim Programi

Gunumuzde Turkiye'de ilkokuldan Universiteye kadar yabanci dil
ogretimi, egitim-6gretimin her kademesinde karsimiza c¢ikmaktadir. Zaman
icerisinde dil 6gretiminde dunyadaki gelismeleri takip etmek adina yontemler,
teknikler, ders saatleri, 6gretim programlari, ders kitaplari siklikla degismigtir.
Bu degigikleri ve yenilikleri egitim-ogretim kademelerine yansitma gorevi
oncelikle Milli Egitim Bakanhgdrna, daha sonra da okullarda bunlarin

uygulanmasini gergeklestirecek olan 6gretmenlere aittir.

Milli Egitim Bakanhgi 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ile kalkinma plan ve programlari dogrultusunda milli
egitim hizmetlerini yuritmek tGzere kurulmustur (MEB Mevzuat). Milli Egitim
Bakanhgi Ulkedeki tum egitim-0gretim iglerinden sorumlu kurumdur.
10.12.2010 tarihli resmi gazetede yayinlanan yeni mevzuata gore Milli Egitim

Bakanhgrnin gorevleri sunlardir:

a) Ataturk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatlrk Milliyetciligine bagh, Turk Milletinin milli, ahlaki, maneuvi,
tarihi ve kaltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren,
ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiceltmeye ¢alisan, insan
haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumbhuriyetine karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis vatandas olarak yetistirmek Gzere,
Bakanliga bagl her kademedeki 6gretim kurumlarinin 6gretmen ve
ogrencilerine ait butin egitim ve 6gretim hizmetlerini planlamak,
programlamak, yuratmek, takip ve denetim altinda bulundurmak,

b) Okul 6ncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve her gesit orgin ve
yaygin egitim kurumlarini agmak ve yuksekdgretim disinda kalan
ogretim kurumlarinin diger bakanlk kurum ve Kkuruluglarinca
acgllmasina izin vermek,
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c¢) Turk Vatandaslarinin yurt disinda yapilacak egitim ve égretimi
ile ilgili hizmetleri dizenlemek ve yurutmek,

d) Diger bakanlik, kurum ve kuruluglarca agilan ve yiksekdgretim
disinda kalan o6rgin ve yaygin egitim kurumlarinin denklik
derecelerini belilemek, program ve yonetmeliklerini Dbirlikte
hazirlamak ve onaylamak,

e) Turk Silahl Kuvvetlerine bagl ortaégretim kurumlarinin
program, yonetmelik ve 6grenim denklik derecelerinin belirlenmesi
konularinda igbirliginde bulunmak,

f) YUksekogretimin milli egitim politikasi butinligu iginde
yuritilmesini saglamak icgin, Yiksekogretim Kanunu ile Bakanhga
verilmis olan gorev ve sorumluluklari yerine getirmek,

g) Okullardaki beden egitimi, spor ve izcilik egitimi ile ilgili
hizmetleri yuritmek,

h) Yiksekogrenim gencliginin barinma, beslenme ihtiyaclarini ve
maddi yonden desteklenmelerini saglamak.

Yukaridaki maddelerden de anlagildigi Uzere tum egitim-0gretim
kurumlarindaki batin egitim-ogretim hizmetlerini planlamak, programlamak,
yurutulmesini takip etmek Milli EQ@itimin gorevlerindendir. Milli Egitim
Bakanhgrnin egitim-6gretim ile ilgili fakh goérev ve sorumluluklari olan birimleri
mevcuttur. Bakana bagli olan Talim ve Terbiye Kurulu’nun gorevieri ise
soyledir (MEB Mevzuat):

a) Egitim sistemini, egitim plan ve programlarini, batiin ders ara¢
ve gereclerini arastirmak, gelistirmek ve uygulama kararlarini
onaylatmak Uizere Bakanlik Makamina sunmak,

b) Bakanlik birimlerince hazirlanan égretim programlari ile ders
kitaplari, yardimci kitaplar, 6gretmen kilavuz kitaplari, bilgi is ve
islem yapraklarini incelemek, gelistirmek ve uygun gortlenleri
karara baglamak,

c) Egitim ve 6gretimi gelistirme ve dederlendirme ile ilgili gérev
ve hizmetleri yurutmek,

d) Yurt ici ve yurt digi egitim hareketlerini takip etmek ve
degerlendirmek,

e) Programlara goére ders veya yardimci ders kitaplarini
hazirlamak, hazirlatmak veya satin almak,

f) Satin alinmasi veya imal edilmesi 6ngérilen egitim arac¢ ve
gereglerini egitime katkilari ve ekonomik yonden incelemek, uygun
gorulenleri ilgililere bildirmek,

g) Bakanlik birimlerince hazirlanan egitim ve o6gretimle ilgili
kanun tasarilarina, tuzik ve yonetmeliklere, gerektiginde Hukuk
Musavirliginin de gorasinld alarak son seklini vermek ve ilgili
makamlara sunmak,

h) Yasama organi tyelerince veya diger bakanliklarca hazirlanan
egitim ve 6gretime iliskin kanun teklif ve tasarilari hakkinda Hukuk
Muisavirligine gorus bildirmek,
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1) llkdgretim ve ortadgretim kademesinde yurt disi egitim
kurumlarindan alinmis diploma ve 6grenim belgelerinin derece ve
denkliklerini tespit etmek,

j) Yabanci ulkelere gonderilen 6gretmen ve 6grenciler icin esas
olacak 6gretim planlarini incelemek,

k) Milli Egitim Surasinin sekreterlik gorevini yiritmek,

[) Bakanin onayindan sonra kurul Kkararlarinin yurarlige
konulmasi ile ilgili islemleri yapmak.

Anlagildigi Uzere oOgretim programlarinin planlanmasindan ve bu
programlara uygun ders veya yardimci ders kitaplarinin hazirlanmasindan
veya temin edilmesinden Talim ve Terbiye Kurulu sorumludur. Ortadgretim
Almanca Dersi (Hazirlik, 9, 10, 11 ve 12.sinif) 6gretim programi da Talim ve
Terbiye Kurulu’nun izin ve onay! ile 2011 yilindan itibaren kullaniimaya
baglanmigtir. Almanca Ogretim Programi, tGniversitelerde Alman Dili ve Egitimi
bélimiinde gérev yapan akademisyenler, Aimanca 6gretmenleri ve bir Olgme
ve Degerlendirme uzmanindan olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmistir.
Bu program Genel Lise, Anadolu Lisesi, hazirlik sinifi bulunan Anadolu Lisesi,
Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Glzel Sanatlar
ve Spor Lisesi, imam Hatip Lisesi, haziridi bulunan imam Hatip Lisesi, Meslek
Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Teknik Lise, Anadolu Teknik Lisesi, Saglik
Meslek Lisesi ve Anadolu Saglik Meslek Lisesinde Almanca dersi igin

kullaniimak Uzere hazirlanmistir.

Almanca Ogretim Programinin amaci “yabanci dil dgretiminin niteligini
artirmak, ogrencilerin Almancayi bir iletisim araci olarak kullanarak kendi
ihtiyaclarini  kargilamalarini,  teknolojiyi  kullanabilmelerini,  6grenmeyi
ogrenerek surekli olarak ilerlemelerini ve dustnce becerilerini kullanarak
problem ¢6zebilmelerini saglamak” olarak belirtiimigtir (OAOP). Programin
Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni kistaslarina gére hazirlandigi, bu sebeple
de temel ya da baslangi¢ (A1- A2), bagimsiz ya da orta (B1- B’) ve yetkin ya
da ileri (C1- C2) olmak Uzere Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metninde yer
alan dil yeterlilik duzeylerine gore hazirlandigi belirtiimigtir. Avrupa Dilleri Ortak
Basvuru Metni'nde yabanci dil 6grenenlerin her seviyede neler bilmesi ve
ogrenmesi gerektigi, iletisim kurabilmek icin hangi bilgilere ihtiyaci oldugu,
dinleme, okuma, karsilikli konusma, s6zlu ve yazil anlatim olarak ayrilan dil

becerileri icin A1- C2 duzeyleri arasinda her bir seviye igin neler yapilmasi
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gerektigi ayrintili bir sekilde ifade edilmistir (Avrupa Dil Portfolyosu nedir?
MEB). Ogretim programinda, Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni temel
alinarak bir dil yeterlilik dizeyi tablosu hazirlanmistir. Her seviye icin kag tema

ve igerigin yer alacagi belirtilmistir (OAOP: 12).

Tablo 7: Dil Yeterlilik Diizeylerine Gore Tema ve icerik sayilari

Dil Yeterlik Diizeyleri Tema Sayilari Icerik Sayilar
A.l.l 8 tema 24 icerik
Al.2 8 tema 24 icerik
A2.1 8 tema 24 icerik
A.2.2 12 tema 36 icerik
B.1.1 8 tema 24 icerik
B.1.2 8 tema 24 icerik
B.2.1 10 tema 30 icerik
B.2.2 10 tema 30 icerik
C.1.1 -- --

Cl.2 -- --

Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011, s.12.

Ortadgretim Kurumlari Almanca Dersi Ogretim Programi, kapsamli bir
sekilde hazirlanarak her asamada neyi nasil yapabilecekleri detayl bir sekilde
yabanci dil 6§retmenlerine sunulmustur. Ogretim programi Avrupa Dilleri Ortak
Basvuru Metni dogrultusunda hazirlandigi igin o0greneni merkeze alan,
ogrenen kisinin bilissel, duyussal ve devinissel olarak gelisimini hedefleyen,
ezberden ziyade yaparak yasayarak kesfederek 6grenmeyi temel alan, dort dil
becerisini gelistirmeyi hedef alan bir programdir. Programin kapsami soyle

belirtiimistir (Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011):

1. Zihinsel gelisim dlzeylerine uygun,

2. Biligsel alana (okudugunu anlama, yorumlama, karsilastirma
vb.ne) yonelik,

3. Duyussal alana (kiltirler arasi hosgoérl, dil 6grenmekten zevk
alma vb.ne) yonelik,

4. Psikomotor alana (dil kullanimi ile ilgili kaslarin gelistiriimesi,
iletisimde vicut dilinin kullaniimasi, jest ve mimikler, vb.ne)
yonelik,

5. lletisimsel becerileri (dilsel, sosyo-dilbilimsel, edimsel yetiler)
gelistirmeye yonelik,

6. Not tutma, altini gizme, dikkati sunulan bilgide tutma, kendi
kendine 6grenme icin materyalleri dizenleme ve kullanma
yetenegi gibi calisma becerilerini gelistirmeye yonelik,

7. Dort dil becerisini dengeli bicimde gelistirmeye yonelik,
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8. Kendi kiultir degerlerini yabancilara aktarma, hedef dili konusan
ulkelerin kultar degerlerini ayirt etme ve hedef dilin yasadigi
kalturd tanmima gibi kdltarler arasi iletisim yetisini gelistirmeye
yonelik,

9. Ogrencilerin yeteneklerini kesfetmelerine, guglii ve zayif yénlerini
tanimalarina yardimci

10. Ogrencilerin is birligi yaparak, birlikte sorumluluklari paylasarak
calisabilecekleri 6grenme ortamlarina imkan saglayan,

11. Dort dil becerisini geligtirirken 6zellikle Gretime dayali beceriler
araciligiyla kendilerini ifade etme becerilerini geligtirmeye yonelik
kazanimlardan olugsmaktadir.

Programda igerik Onerilerini gosteren bir tablo da yer almaktadir.
Icerigin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan “Milli Egitimin
Genel Amaclari ve Temel ilkelerine” uygun olmasi gerektigi belirtilmistir.
Programda kazanimlar, dil yeterlilik dizeylerine gore sinif bazinda dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine gore siniflandiriimigtir. Programa
uygun olarak hazirlanacak ders kitaplari ile ilgili bilgiler de soyle

semalastiriimistir (Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011):

Tablo 8: Programa Uygun Olarak Hazirlanacak Ders Kitaplari ile ilgili

Bilgiler
DIL _ TEMA DERS KITABI CALISMA | OGRETMEN KILAVUZ
YETERLIK | SAYILARI KITABI KITABI
DUZEYLERI KITAP FORMA | KITAP FORMA | KITAP FORMA
BOYUTU | SAYISI | BOYUTU | SAvISI BOYUTU | SAYISI
(cm) (cm) (cm)
Al.l 8 TEMA | 195x275| 6-8 | 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
Al.2 8 TEMA | 195x275| 6-8 [ 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
A2.1 8 TEMA | 195x275| 6-8 [ 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
A2.2 12 TEMA | 195275 | 8-10 | 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
B1.1 8 TEMA | 195275 | 8-10 | 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
B1.2 8 TEMA | 19,5x27,5 | 8-10 [ 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
B2.1 10 TEMA | 195x275 | 8-10 [ 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST
B2.2 10 TEMA | 195275 | 8-10 | 19,5275 4-6 19,5X27,5 | SERBEST

Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011, s.12.

Ders kitaplarinda dort dil becerisine ait esit duzeyde etkinliklere yer
verilmesi gerektigi, dil bilgisi ve kelime bilgisi ile ilgili c¢aligmalarin
‘yapilandirmaci” ve ‘iletisimsel yontemlerle” Ogretiimesi gerektigi de
programda vurgulanir. Ders kitaplari igin secilecek okuma metinlerinin
ogrencilerin yas ve gelisim duzeylerine uygun olmasi ve gercek hayattan
(gazete, dergi vb.) metinler, haberler, roportajlar ile diyaloglar, hikayeler,

ansiklopedik bilgiler, sarkilar, siirlerden olusmasinin dnemine de deginilmistir.
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Ozellikle Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan tilke bilgisin énemi
Ortadgretim Almanca Ogretim Programinda da mevcuttur. Ogrencilerin hedef
dilin konuguldugu ulkeyi tanimasi ve hedef kulturle kendi kudlturana
karsilagtirmasini saglayacak etkinliklere icerikte yer veriimesi gerektigi
Ozellikle vurgulanir. Ders kitabinda AtaturkgulUk ile ilgili konulara ve Resmi
bayramlara yer verilmesi gerektigi de belirtilir. Her sinif dizeyi icin ders
kitaplarinda Ataturk ile ilgili hangi konulara nasil yer verilecegine dair de bir

tablo mevcuttur (Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011):

Tablo 9: Dil Yeterlilik Dlizeylerine Gore Programda Yer Alan Ataturkgulik

Konulari

DiL
YETERLIK
DUZEYi

SINIF KONULAR

ACIKLAMALAR

9 ATATURK'UN
HAYATI
-Ogrenim hayat
-Askerlik Hayati
-Siyasi Hayati

All
Al?2
A21
A2.72

Ogretim programinda égrenme alanlarinda yer
alan kazanimlarla iliskilendirme yapilarak
islenmelidir.

Bu konulara 6zellikle 10 Kasimi igine alan Atattirk
Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
Ataturk’d Anma Genglik ve Spor Bayrami'nda yer
verilmelidir.

10 ATATURK ILKELERI
-Cumhuriyetcilik
-Milliyetgilik
-Halkglilik

-Devletgilik

-Laiklik

-inkilapgilik

A2.3

Ogretim programinda 6grenme alanlarinda yer
alan kazanimlarla iliskilendirme yapilarak, Atatirk
ilkelerinin adlar verilip bir ya da birkagi kisaca
aciklanmahdir.

Bu konulara 6zellikle 10 Kasimi igine alan Atatirk
Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
Ataturk’d Anma Genglik ve Spor Bayrami'nda yer
verilmelidir.

11 ATATURKCU
DUSUNCE SISTEMI
-Ataturk¢uligin
nitelikleri

-Tark milletinin
ihtiyaclarindan
dogmus olmasi
temelinde milli kiltir
olmasi

B1l.1
B1.2
B2.1
B2.2

Ataturkgulagun nitelikleri, 6gretim programinda
6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarla
iliskilendirme yapilarak iglenmelidir.

Bu konulara 6zellikle 10 Kasimi igine alan Atatirk
Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis
Atatlirk’d Anma Genglik ve Spor Bayrami'nda yer
verilmelidir.

12 ATATURKCU
DUSUNCE SIiSTEMI
-AKlI ve bilimi esas
almasi

-Kisi hak ve
hirriyetlerine 6nem
vermesi

-Yurtta ve diinyada
barisi esas almasi

Cl1

Ataturkguligun nitelikleri, 6gretim programinda
dgrenme alanlarinda yer alan kazanimlarla
iliskilendirme yapilarak iglenmelidir. Bu konulara
Ozellikle 10 Kasimi igine alan Atatlirk Haftasi, 29
Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 19 Mayis Atatlrk’u
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-Evrensel olmasi Anma Genglik ve Spor Bayrami'nda yer
verilmelidir.

Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011, s.49.

Almanca Ogretim Programina gore hazirlanacak ders kitabinin,
ogretmen kitabi ve dogru telaffuzlari iceren bir CD’si olmasi gerektigi de
belirtilir. Programa uygun yillik plan ve ders planlarinin, proje ve performans
gorevleriicin de konu onerilerinin 6gretmen kitaplarinda bulunmasi istenir. Dort
temel dil becerisine ait etkinlik ornekleri ve 6lgme ve degerlendirme yontemleri
ornekleri de paylagilarak 6gretmenlere her anlamda yol gosterecek bir 6gretim

programi hazirlandigi programda ifade edilmistir.

2.8. Schritt fiir Schritt Deutsch isimli Ders Kitabinin Genel Tanitimi

Schritt fir Schritt Deutsch isimli Ortaégretim A1.1 dlizeyi Almanca ders
kitabl, Nuran OZTURK CELEN tarafindan yaziimis olup Ankara’da ATA
Yayincilik tarafindan basimi yapiimistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginin 30.11.2015 tarihli 92 sayili kurul karariyla 2016-2017

ogretim yilindan itibaren de 5 yil sUreyle ders kitabi olarak kabul edilmigtir.

Kitap, Tirkce olarak yazilmis olan istiklal Margi ve Genglige Hitabe ile
baslamaktadir. Sinifta kullanilacak yonergeler de resimlerle Almanca olarak
verilmistir. Yonergeler bolumunde hi¢ Turkge kullaniimayarak, uygun
resimlerle bu yonergelerin hangi durumlarda kullanilacag: gosterilmigtir.
Kitabin iginde CD resmi, kalem resmi, konugsma balonu gibi semboller yer
almaktadir. Bu sembollerin ne anlama geldigi Turkgce ve Almanca olarak
kitabin ilk sayfalarinda bir liste olarak verilmistir. Hedef kultlirli yansitmak
adina buyuk bir AlImanya haritasi kitabin son sayfasinda yer almaktadir. Ancak
Almanya’nin komgulari ya da Almancanin anadil olarak konusuldugu baska

ulkelerin haritalari mevcut degildir.

Ders kitabinin bir de galisma kitabi bulunmaktadir. Her iki kitabinda
uzerinde Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni kriterlerince A1.1 olarak

seviyesi yazmaktadir. Ders kitabi ve galisma kitabinin kapak resimleri ve
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renkleri ayni olmakla birlikte sadece ders kitabinin adi pembe, c¢alisma
kitabinin adi ise mor renkle yazilmistir. Her iki kitapta da birebir ayni resmin
kullanilmasi 6grenciler igin hangi kitabin ders kitabi hangi kitabin ¢calisma kitabi
oldugu konusunda karisikhida neden olabilir. Her iki kitabin kapaginda CD
isareti olmasina ragmen kitaplarin icinde CD bulunmamaktadir. Ancak ATA
Yayincilik internet sitesinde ders kitabinin pdf formati ve CD’si mevcuttur. Ders

kitabi ve galisma kitabinin kapaklari asagidadir:

| SCHRITT FUR
i SCHRITT DEUTSCH
. ARBEITSBUCH

T Orradraiim Al Dizayl
| Almaney Sahgmea Kiran)
4

A SCHRITT FUR
% [ SCHRITT DEUTSCH
«° I SCHULERBUCH

’1 | OriuBPrsiim AL Dizayi
‘L Almancy Dars Kitao)

~ f
ST i
&

) L

< ; :\’ ‘D/

“u atA
YAYINCILIK

Resim 1: Schritt fur Schritt Deutsch Ders ve Caligma Kitabi1 Kapaklari

128 sayfadan olugan ders kitabinda 8 Gnite bulunmaktadir. Her Gnite de
3 bélimden olusmaktadir. icindekiler bélimiinde sadece konu basliklari yer
almaktadir. Unitelerin gramer bilgileri ayrica agiklanmamistir. Kitapta yer alan

ve her biri farkli renkte yazilmis olan tnite basliklari séyledir:

Ich und meine Kontakte

Schule und Unterricht
Personlichkeiten und Eigenschaften
Ernahrung und Gesundheit

Die Jugendlichen

Gesund und munter mit Sport

Natur und Mensch

© N o 0o b~ W NP

Reisen
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Her Unitenin ilk sayfasinda Unitenin igindeki 3 konu basligi ve o Unitede
dgrencilerin neler 6grenecedi madde madde belirtilmistir. Unite ile ilgili resimler
de yine unitenin ilk sayfasinda yer alarak ogrencilerin bu resimlerle ilgili
konugmalari istenmigtir. Her Gnitenin sonunda ise tekrar yapmak amaciyla bir
sayfa teste yer verilmistir. Her Unitenin en son sayfasinda dinleme- okuma —
konusma — yazma becerileri i¢in ayri ayri kendini degerlendirme formu yer
almaktadir. Kendini degerlendirme bolimunde not baremi (iyi-orta-kotu) yerine
gunumuzde genclerin mesajlasmada kullandigi emojiler kullanilmistir. Her
beceri icin elde edilmesi istenen kazanimlar hem Almanca hem de Turkce

yazilmistir.

Kitabin ilk sayfalarinda kitapta kullaniimis olan sembollerin ne anlama
geldigini belirten bir sembol listesi verilmigtir. Kitabin iginde her etkinlik i¢in bu
sembollerden biri kullaniimistir. Ornegin, bir dinleme alistirmasi yapilacaksa
CD, okuma aligtirmasi igin kitap, yazma igin kalem resmi konulmustur. Ne var
ki bu semboller bazen ydnerge cumlesinin bulundugu mavi renkli satirin
basina bazen de sonuna konulmustur. Basta oldugu zaman hemen goze
carparak ogrencinin ne yapacagini kolaylikla anlamasini saglamaktadir.
Ancak satirin sonunda yer aldigi zaman ¢ok ge¢ fark edilmekte ya da hig

gorulmemektedir. Yonerge ornekleri asagidadir:

m e
Lies und antworte! Ja oder nein? A 2,
e s Sini
@ \,- Schreibe einen Brief an dejp_e Eltern aus Ankara! ,,/)

Resim 2: Schritt fiir Schritt Deutsch Yonerge Satirlari

Schritt fur Schritt Deutsch isimli bu kitap ortadgretim A1.1 dlzeyi igin
hazirlanmistir. Ortadgretim duzeyindeki 6grenciler 14-18 yas araligindadirlar.
Kitap kagit kalitesi bakimindan ¢ok iyi olmamasina ragmen renkli baskisi ve
gorselligiyle g6z doldurmaktadir. Ancak kullanilan bazi resimlerin hedeflenen
kitleye hitap etmedigi dikkati cekmektedir. ilkokul kitaplarinda gérebilecegimiz
cizgi film tarzinda resimler siklikla kullaniimigtir. Bu resimlerin yaninda gergek

resimlerin de kullanildigr gorulmektedir.
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p Hor zu und antwortel Ist heute Samstag? @

il T

Das sind Stefan und Laura. Ihr Hobby ist Rad
fahren. Sie fahren oft zusammen Rad. Stefan
fahrt selten kein Rad. Nur einmal im Monat
nicht. Laura fahrt nie mit dem Auto. Ihre Eltern
haben kein Auto. Sie sagen: ~Sport treiben ist
wichtig und gesund.“ Das Wetter ist heute sehr
schén und es ist Sonntag. Sie missen nicht in
die Schule gehen. Sie machen heute Picknick.

(<4 @
das Wetter Wie oft?
das Picknick o en
einmal im Monat
selten
nie
a Sprecht in der Klasse! @ Q
* Fahrst du Rad? 4+ Ja (Nein), ich fahre (kein) Rad.
* Wie oft? 4+ Einmal in der Woche./ Ich fahre selten.
Ich fahre oft Rad. / Ich fahre nie Rad.
9 Lies den Text noch einmal und markiere! Welches Foto passt nicht zum Text? %

.4%;‘2_

Resim 3: Schritt fur Schritt Deutsch Gergek ve Gergek Olmayan Resim

Ornekleri

Kitaptan alinan bu o6rnekte de goruldugu gibi siklikla gergek olmayan
resimler kullanilmigtir. Ozellikle ayni sayfa iginde hem gergek hem gergek

olmayan resimlerin kullanildig1 da gérulmektedir.

Uniteler biter bitmez kitabin arkasinda 10 sayfa gramer anlatimi
bulunmaktadir. Her Unitede ogrenilmesi istenen gramer konularn kisaca
aciklanarak konu ile ilgili 6rnekler de sunulmustur. Gramer anlatimindan sonra
ise alfabeye gore dizilmis bir kelime listesi bulunmaktadir. Bu kelimelerin
sadece hangi sayfalarda kullanildigi yazmakta, bir sézlik gibi Turkge anlam

karsiliklari bulunmamaktadir.

2.9. ilgili Aragtirmalar
Farkli branslarda bircok ders kitabi farkli acilardan incelenmistir.
Kitaplar; aktiviteler, beceriler, konu ve igerikler, 6gretim programlari, okuma
metinleri, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni gibi degisik kriterlere gore

incelenmis ve bu konularda birgok ylksek lisans ve doktora tezi hazirlanmistir.
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Bu calisma hazirlanirken 6zellikle Aimanca ders kitaplarinin incelendigi
yuksek lisans tezleri gozden gecirilmigtir. Ancak su ana kadar bu ¢aligmadaki
gibi dort temel dil becerisi ve icerik acgisindan incelenen bir esere
rastlanmamistir.

Almanca ders kitaplarinin incelendigi calismalarda en fazla dikkat gceken
Beser (2014) tarafindan hazirlanmis olan “Avrupa Ortak Yabanci Dil Ogretim
Programi Cercevesinde PASSWORT DEUTSCH Adli Ders Kitaplarinin
Kazanimlar Agisindan Degerlendiriimesi” adli ¢alismadir. Bu galisma, Gazi
Universitesi Alman Dili Anabilim Dal’'nda ylksek lisans tezi olarak kabul
edilmistir. Bu arastirmada, adi gecen kitaplardaki dort dil becerisi etkinlikleri
Avrupa Ortak Yabanci Dil Ogretim Programi Cergevesi'nde degerlendiriimis
ve kitaplarin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni’'nde bahsedilen dil
seviyelerinin 6ngdrdigu kazanimlara uygunlugu ortaya konulmustur. So6z
konusu kitaplarin konugsma, dinleme, okuma ve yazma etkinliklerinin her birine
yer verdigi ancak birinci kitabin yazma, Gglncu kitabin ise konusma becerisine
daha fazla agirlik verdigi belirlenmigtir.

Bir diger calisma ise yine Gazi Universitesi Alman Dili Egitimi Anabilim
Dal’'nda ylUksek lisans 6grencisi Kozallik (2013) tarafindan hazirlanmis olan
“Deutsch ist Spitze ve Prima Adli Ders Kitaplarinin incelenmesi” adli yiiksek
lisans tezidir. Bu ¢alismada da eski MEB ders kitabi ile 6zel bir yayinevine ait
ders kitabi dort temel dil becerisi ve Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni
kriterlerine gdre karsilastinimistir. Ogrencilere iki kitabi degerlendirmeleri igin
bir anket uygulanmistir. Bunun sonucunda da ogrencilerin MEB kitabinin
kapak resmini begenmediklerini ve iginde ¢ok fazla konu olmasi sebebiyle
sikici bulduklarini belirtmiglerdir. Prima adl kitabin ise igindeki resimlerin lise
seviyesini uygun olmadigini ve ¢ok fazla gramer &gretimi yaptigini
belirtmiglerdir.

Kalkan (2012) tarafindan hazirlanan “Deutsch ist Spitze” Adh
Ortadgretim Almanca Ders Kitabinda Ulke bilgisi Ogelerinin incelenmesi” adli
tez Dicle Universitesi Alman Dili Egitim Bilim DalI’nda yiiksek lisans tezi olarak
kabul edilmistir. Kalkan tarafindan da incelenen eski MEB ders kitabi Deutsch
ist Spitze bu sefer ulke bilgisi 6geleri agisindan degerlendirilmis ve sonucunda
tespit edilen Ulke bilgisel 6gelerin 6grenci grubuna uygun olmadidi ortaya

cikmistir.
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Canakkale On sekiz Mart Universitesi Aiman Dili ve Edebiyati Egitimi
Bilim Dal’nda yuksek lisans tezi olarak kabul edilen, Oz (2010) tarafindan
hazirlanmis olan “Turkiye’de Yabanci Dil Olarak Almanca Ders Kitaplarinda
Klltiirlerarasi Ogrenme” adli tez de bu alanda bir diger ¢alismadir. Bu
calismada da iki farkli ders kitabi Schritt 1, 2, 3 ve Team Deutsch 1, 2, 3 adl
ders kitaplari kiiltiirlerarasi 6grenme baglaminda incelenmistir. inceleme
sonucunda bu kitaplarin kilturlerarasi 6grenmeye katki saglayacak nitelikleri
tasidig1 ancak bazi noktalarda eksiklikleri oldugu da tespit edilmigtir.

Yukarida verilen butun drneklerden de anlasilacagi Uzere Almanca ders
kitaplari bugtine kadar genellikle Glke bilgisi 6geleri veya Avrupa Dilleri Ortak
Basvuru Metni kriterlerine gore incelenmistir. Bu calismadaki gibi Almanca

Ogretim Programina gére incelenen bir eser henliz mevcut degildir.
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3. YONTEM

Bu bélumde aragtirmanin modeli, veri kaynagi, veri toplanmasina ve

analizine iligkin bilgilere yer verilmigtir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel bir aragtirmadir. Nitel aragtirma yontemi, post modern,
post pozitivist felsefelere dayanir ve yorumlayici bilim anlayisini benimser
(S6nmez ve Alacapinar, 2013:70). Yildinm ve Simsek’e (2006) gore ise nitel
arastirma gozlem, gorugsme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
batincul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir surecin izlendigi
arastirmadir. Dowling (2012) ve Glesne (2011), gincel yasamdaki dinamiklerin
cesitlenmesi, her alanda dezavantajli gruplarin daha gorunur hale gelmesi,
teknoloji ile birlikte bilginin kolay ulasilabilir olmasi ile farkhlasan yasam
deneyimlerinin ve degisen sosyal iligkilerin daha detayl olarak galigiimasinda
nitel arastirma yontemlerinin kullaniimaya baslandigini belirtmektedirler (Akt:

Seggie ve Bayyurt, 2015: 11).

Bu caligmada arastirmanin amacina ve dogasina uygun olarak nitel
arastirma yontemlerinden “dokuman incelemesi” yontemi kullaniimistir.
Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar ve gozlem ve gorisme yapmaya

gerek kalmadan bilgiye ulasmayi saglar (Simsek ve Yildirm, 2011:187).

Patton’a goére nitel bulgular G¢ farkh veri toplama seklinde meydana
gelir: (1) derinlemesine, ac¢ik u¢lu mulakatlar; (2) dogrudan goézlem ve (3) yazili
dokumanlar (Patton, 2014: 4). Dokuman analizi 6rgutsel, klinik veya program
kayitlarinin tam metinlerinin ya da bunlardan yapilan alintilarin, muhtira ve
yazigmalarin, resmi yayinlar veya raporlarin, kigisel gunluklerin, agik uglu
anketlere verilen yazili cevaplarin incelenmesini kapsamaktadir (Patton, 2014
4).

3.2.Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagi; Schritt fur Schritt isimli 128 sayfa ve sekiz

uniteden olugan ortadgretim A1.1 duzeyi Almanca ders kitabidir. Her Unite de
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kendi icinde U¢ bdlimden olusmaktadir ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligr'nin 30.11.2015 tarihli 92 sayili kurul karariyla 2016-

2017 ogretim yilindan itibaren bes yil streyle ders kitabi olarak kabul edilmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel arastirma 0zelligi tasimasi nedeniyle verilerin
toplanmasinda dokuman incelemesi yontemi kullaniimigtir. Dokuman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirm ve Simsek, 2011:187).
Bu galismada dokiman incelemesi yonteminin kullaniimasinda amag, “A1.1.
Duzeyi Schritt fur Schritt Deutsch” isimli ortadgretim Almanca ders kitabinda
dort dil becerisine nasil yer verdigini belirlemek ve ders kitabinin programda

yer alan tema ve igerik Onerilerine uygunlugunu tespit etmektir.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk once 2011 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan yayimlanan Aimanca Ogretim Programinda yer alan dért temel dil
becerisine ait bélimler tek tek incelenmistir. Ogretim programinda her dil
becerisi igin nelerin amaclandigi ve bu amaglara ulagsmak i¢in hangi tekniklerin
ve etkinlik tiplerinin daha etkili olabilecegi ayrintili bicimde aciklanmigtir. Bu
dogrultuda da s6z konusu ders kitabinda yer alan her beceriye ait etkinlikler
tek tek incelenerek ogretim programi ile uygunluklari degerlendirilmigtir. Yine
bu calismada incelenen diger bir husus olan igerik icin de Almanca Ogretim
Programinda tema ve icerik Onerileri adi altindaki tablo detayli incelenerek
ders kitabi ile 6gretim programi arasinda bu hususta bir uyum olup olmadigi

belirlenmeye calisiimistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme iligskin Bulgular

Bu bolumde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen

verilerden ulasilan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmigtir.

4.1.1. 9 ve 10. sinif Almanca Ortaogretim A1.1 diizeyi Almanca ders kitabi
dort dil becerisine (dinleme-konugma-okuma-yazma) nasil yer

vermektedir?

Al.1 seviyesinde olan kitap 8 Uniteden olusmaktadir. Programda her
beceriye dengeli bir sekilde yer verilmesi gerektigi belirtimekte ve her beceriye
ait etkinlik ornekleri de yer almaktadir. Almanca 6gretim programina gore
hazirlanan kitapta her beceriye esit duzeyde yer verilip verilmedigi ve hangi
etkinlikler ile bu becerilerin kazandiriimak istendigi bu bolumde belirlenmeye

calisilacaktir.

Dinleme

8 uniteden olusan ders kitabinin her Unitesinde sayisi degismekle
beraber dinleme aktivitelerine yer verilmigtir. Her Unitede yer alan dinleme

bolimlerinin sayisi soyledir:

Tablo 10: Dinleme Etkinliklerinin Sayilari

1. Unite 17
2. Unite 13
3. Unite 11
4. Unite 9
5. Unite 7
6. Unite 5
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Tablo 10- devam

7. Unite 8

8. Unite 9

TOPLAM 79

Yukaridaki tabloya bakildiginda Uniteler arasinda buyuk sayi farkliliklari
dikkati cekmektedir. 1. Unitede 17 olan dinleme sayisi 6. Unitede 5’e kadar
dismektedir. Dinleme becerisinin Olcilmesinde Uniteler arasinda bu kadar
bayuk  farklihklar  dinleme  becerisinde esitligin  saglanamadigini
gOstermektedir.

En cok dinleme aktivitesinin oldugu “Ben ve lletisim Bilgilerim” adli
birinci  Unitede genellikle sadece dogru telaffuzlarin  duyulmasi
amagclanmaktadir. Dinleyen Kisinin herhangi bir sey doldurmasi ya da

eslestirmesi gibi beceri isteyen etkinliklerin sayisi daha azdir.

12 C%tg, H&r zu und lies mit! Was sagen die Personen? — 3

Guten Tag, |
Frau Lang! ‘f

Guten Ta

—————
Guten Morgen,

g,
Peter! !

Guten
-] Morgen, §

@
Hallo!

Guten Morgen!
Guten Abend!
Gute Nacht!

Guten Abend, \
Herr Schmidt! [{
r -' ‘u

P

2

:")». -
5T

Resim 4: Schritt fur Schritt Deutsch 1. Dinleme Etkinligi

43



ﬂ Hér zu und lies mit! Wer ist neu in der Klasse? - ﬂ“?j

- , ) * Hallo! Wer bist du?
+ Hallo! Ich bin Klaus. Wer bist du?

* Ich bin Claudia. Wie geht es dir, Klaus?

+ Danke, gut. Wie geht es dir, Claudia?

* Danke auch gut. Bist du neu in der Klasse?

+ Ja, ich bin neu hier. Tschils, bis spater!

* Tschils, bis spater! @ ( ¢

eu — oy Bis spéter!

Resim 5: Schritt fiir Schritt Deutsch 2. Dinleme Etkinligi

Yukaridaki iki ornekte de goruldigu gibi dinleyenin sadece telaffuzlara
dikkat etmesi istenmektedir. Bu durumda dinleyici pasiftir. Bu etkinlikler ile
Almancay! yeni 6grenmeye baslayanlarin ilk Unitede tanisma ve vedalagsma
yapilarini nerede, nasil kullanmalari ve bu yapilari nasil telaffuz etmeleri

gerektigini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

w Hér zu und ergénze die Dialoge! 9
Hallo, ich heife ~ - -

Mark. Wie heiBtB du? Ich heife Martin. Guten Morgen! Ich Jeh b Stefan.

- Wie geht es dir? bin Erika Miller. Wer Wie geht es Ihnen,
Nichtso ............ ! o bist du? , Frau Miller?
Wie geht es dir? Mir geht es )\ = | A
- o ! Danke, es geht mir Es.gehtmir

: H 2 () ] <o Wie geht es dir? teeeereeeneen QU

..

L — : _- '

5 P g
© geht es |, .
nke, guy Mg Wie gent es dir?
ht s0 gy = "ke, sehr gut

Resim 6: Schritt fur Schritt Deutsch 3. Dinleme Etkinligi
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Ich komme aus der Tiirkei.
1 k@ Hér zu und lies mit! Welches Foto passt zu welchem Text?

\
E 2 \)

5 ‘\' .
-t
,
. . \J
O * Hallo. Ich bin Jahn. Wer bist du? * Guten Morgen. Mein Name ist Aysel Kocamg,
4 Ich bin Sabine. Woher kommst du? + Guten Morgen. Mein Name ist Uwe Miiller
* Ich komme aus England. Und du? Freut mich. Woher kommen Sie?
4+ Ich komme aus Osterreich. 4 Ich komme aus der Tirkei.

Resim 7: Schritt fiir Schritt Deutsch 4. Dinleme Etkinligi

Yine ayni Unitede bulunan bu drneklerde ise tekrar tanigsma ifadelerinin
yer aldigi ancak dinleyenin bosluklari doldurmasi ya da uygun resimlerle

diyalogu eslestirmesi gibi aktif katilimin gerektigi gértlmektedir.

m Hor zu und markiere! Richtig oder falsch? @)

Herr Meier ist Musiklehrer.

J,E_’ kommt aus Osterreich.

Herr Meier wohnt hier in Berlin.
Er ist 52 Jahre alt.
Er spielt Trompete.

Er ist sympathisch.

Resim 8: Schritt fiir Schritt Deutsch 5. Dinleme Etkinligi

Yukaridaki bu 6rnek kitabin 2. Unitesi olan Okul ve Arkadagslar
temasinda yer almaktadir. Birinci Unitede genellikle dogru telaffuzlari duymaya
yonelik dinleme aktiviteleri bulunurken, ikinci Unitede duydugunu anlayip bu
bilgilerin dogru ya da yanlis oldugunu degerlendirmeye yonelik daha Ust dlzey

aktiviteler yer almaktadir.
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Hast du Zeit?
f® &6 Horzu und schreibe die Antworten! ] —
——

Wie findet Martina Mathe?
............................................. @

Verstehst du nicht:
......... Frag: ,Was heit/
.................................... s st

Resim 9: Schritt fiur Schritt Deutsch 6. Dinleme Etkinligi

Yine ikinci Unitede yer alan bu dinleme aligtirmasinda dinleyenin butin
metni anlayarak verilen sorulara cevap vermesi istenmektedir. Yeni Almanca
ogrenmeye baslayanlardan daha ikinci Unitede dinlediklerinin tamamini
anlamalari ve sorulan sorulara cevap vermeleri istenerek seviye bir anda hizli
bir sekilde yiikseltilmistir. Ogretim programinda etkinliklerin 6grenci seviyesine
uygun olmasi gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir. Bu dinleme etkinligi ise bu

bakimdan dgrenci seviyesine uyum gostermemektedir.

@ v ‘/ Hér dir das Angebot an und notiere! ]

a) ReISOIBNGT  Fismsisssusio i G e SRR i

D) WIS IaRGE: i R R R R R A

c) Preis S e S O B S S R o R e

Resim 10: Schritt fur Schritt Deutsch 7. Dinleme Etkinligi

Sonuncu Unitede seyahat temasinda yer alan bu dinleme etkinliginde
ogrencilerin bir tatil onerisini dinlemeleri ve alistirmada yer alan seyahat
edilecek Ulke, kalig suresi ve fiyat gibi bilgileri doldurmalari istenmektedir.
Ogrencilerin bu bilgileri doldurabilmeleri igin metni iyi bir sekilde duyup
anlamalari gerekmektedir. Sonuncu Unitede yer alan bu etkinlikte 6grencilerin
A1.1 seviyesinin sonuna yaklagsmalari nedeniyle 6n bilgileri mevcuttur.
Dinlediklerini anlamlandirmada on bilgilerini kullanabilirler. Bu sebeple bu

dinleme etkinligi bu Unitede 6grenci seviyesine uyum saglayabilmektedir.
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Konusma

Kitapta konusma, konusma ve yazma, okuma ve konusma ve karsilikli
konusma olmak Uzere konusma becerisine yonelik 4 tip etkinlik bulunmaktadir.
Yani bazi etkinliklerde okuma ve konusma veya konusma ve yazma gibi iki
beceri ayni anda olgllmeye calisiimaktadir. Konusma becerisini iceren etkinlik

sayisi her Unitede soyledir:

Tablo 11: Konugma Etkinliklerinin Sayilari

1. Unite 7
2. Unite 9
3. Unite 11
4. Unite 14
5. Unite 12
6. Unite 14
7. Unite 11
8. Unite 11
Toplam 89

Yukaridaki tabloya bakildiginda ilk unitelerde konugsma becerisine
yonelik etkinliklerin daha az oldugu dikkati cekmektedir. A1.1 seviyesinde olan
kitap Almancayl yeni 6grenenlere hitap etmektedir. Bu sebeple de ilk
unitelerde  hic  Almanca bilmeyen Ogrencilerin  konusmasi  ¢ok
beklenmemektedir. Kitapta ilk Unitelerde az olan konusma etkinliklerinin daha
sonraki Unitelerde giderek artmasi 6grenci seviyesinin géz dninde tutuldugunu

gOstermektedir.

Ortadgretim Almanca Ogretim Programinda konusmanin s6zIii anlatim
ve Kkarsilikli konugsma olarak gerceklestirilebilecegi, sinif iginde diyalog,

tartisma, dogaclama, rdportaj, sunum, rol yapma, oyku anlatimi, iletisim
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oyunlari gibi etkinlikler ile 6grenci duzeyleri dikkate alinarak konusma

becerisinin gelistirilebilecegi belirtilir.

Kitap incelendiginde 6gretim programinda belirtilen s6zIu anlatim ve
karsilikli konugma bolumlerinin kitapta da ayri ayri verildigi gorulmektedir.
Kitabin ilk sayfalarinda verilen sembol listesinde konusma sadece bir balon,
karsilikll konusma ise iki balonla resmedilmistir. Unitelerde de bu semboller
hem o6grenciye hem de 6gretmene etkinliklerin karsilikli konusma mi yoksa
Kisinin sadece kendisinin konusacagi karsi taraftan bir cevap beklemeyecegi

bir konusma etkinligi mi oldugunu gostermektedir.

Kitabin ilk Unitelerinde Almancayi yeni 6grenmeye baglayanlar igin
konusma etkinliklerinde genellikle dogru telaffuz hedeflenmektedir. Bu da
dinleme becerisi ile birlegtirilerek o6grencilere sunulmaktadir. Asagidaki
dinleme ve konugma alistirmasinda 6grencilerin Aimancada hangi harfin hangi
sesi verdigini 6grenerek dogru bir sekilde telaffuz edip konusabilmeleri igin

alfabe dinletilerek bu sesleri 6grencilerin de tekrar etmesi istenmektedir.

ﬁ) Hor zu und sprich nach! "M)
o ~DasAlphabet
‘T> a B be C tse D | de E e F ef
G |\ ge H ha | i J 1 ‘yot K | ka L el
M | em N | en 0 ) P pe Q + ku R: & er
S . es T te U u \" fau W | ve X | iks
[ Y | dpsilon Z | tset A ee O ! o U il B | estset

Resim 11: Schritt fiir Schritt Deutsch 1. Konugma Etkinligi

Aile Uyelerinin dgrenilmesinin hedeflendigi 3. Unitede Alman bir aile
tanitildiktan sonra 6grencilerin kendi ailesi hakkinda konusmasi istenmektedir.
Asagidaki etkinlikte goéruldugu gibi Annenin/babanin adi nedir, kardesin var mi,
blylkbaban/blyikannen kag yasinda gibi 6rnek sorular verilerek égrencilerin
bu sorulari birbirine sorarak karsilikli  konusma gercgeklestirmeleri

hedeflenmektedir.
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D L\‘ L_,:f Sprecht in der Klasse iiber eure Familien!

* Wie heiBt dein Vater/deine Mutter? + Er/Sie heit... .
* Hast du Geschwister? + Ja(Nein), ich habe ein/e (kein/e)...
*  Wie alt ist dein GroBvater/deine Grofmutter? + ErfSieist............. Jahre alt.

Resim 12: Schritt fiir Schritt Deutsch 2. Konugma Etkinligi

Yine ayni Unitede 6grencilerin evcil hayvanin var mi, varsa nedir, ismi
nedir gibi sorulari birbirlerine sorarak bir roportaj yapmalari istenmektedir. Evcil
hayvanlarin sinif icinde roportaj yoluyla ogretilmek istenmesi hem degisik hem
de eglenceli bir konusma etkinligidir. Réportaj, Almanca Ogretim Programinda
yer alan konusma etkinliklerine iligkin onerilerden biridir. Ders kitabinda bu
Onerilerin kullanilmasi kitap ile program arasinda bir uyum oldugunu

gOstermektedir.

Kitabin ilerleyen unitelerinde konusma etkinlikleri de degisiklik
gOstermektedir. Daha Ust duzey konularda fikir paylagimi, tartisma ya da anket
yapilmasi istenmektedir. Ozellikle glnlik yasamda 6grencilerin karsilarina
clkabilecek konularin secilmis olmasi o6grencilerin daha c¢ok ilgisini
cekebilecegi gibi onlari konusmalari igcin daha ¢ok cesaretlendirebilir. Besinci
unitede yer alan bu konugsma etkinliginde ogrencilerin birbirlerine anket
uygulamalar istenmektedir. Yaptiklari aktiviteleri siklik zarflarina ve cinsiyete
gore ayirmalari da istenmektedir. BOylelikle eglenerek hem kelime 6grenmeleri

hem de konusmalari hedeflenmektedir.

Q Q Q \« Mach eine Umfrage in der Klasse! )

Erstelle eine Tabelle. Frag deine Mitschiiler nach ihren Aktivitaten.

Wie oft triffst du deine Freunde?

Médchen / Jungen Méadchen / Jungen Méadchen / Jungen

Aktivitat oft selten nie

Freunde treffen

Ins Kino gehen

Musik héren

Sport treiben

Resim 13: Schritt fiir Schritt Deutsch 3. Konugma Etkinligi
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Doga ve insan isimli yedinci tinitede gevre ve toplumsal sorunlara dikkat
cekilmektedir. Deri kiyafetleri nasil bulduklari ile ilgili &grencilerin
kullanabilecedi anahtar kelimeler de verilmigtir. Bir bagka konugsma etkinliginde
ise gevre sorunlarina dair 3 resim verilmistir. Ogrencilerin bu resimlerdeki
sorunlarla ilgili konusmalari istenmektedir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin basit,
acik ve anlasilir sekilde kisa konugmalar yapmasi, duygularini basit duzeyde

ifade etmesi ve bir konuya iligkin fikrini sdyleyebilmesi hedeflenmektedir.

Okuma

Kitapta sadece okuma becerisini iceren bolumler oldugu gibi konugma
becerisinde oldugu gibi diger becerilerle birlesen okuma bdlumleri de

mevcuttur. Okuma becerisini iceren etkinliklerin sayisi agagidadir:

Tablo 12: Okuma Etkinliklerinin Sayilari

1. Unite 14
2. Unite 8
3. Unite 15
4. Unite 13
5. Unite 13
6. Unite 16
7. Unite 9
8. Unite 13
Toplam 101

Tablodan da anlasildig Gizere 2 ve 7. Unitelerde okuma etkinliklerinin
sayisi oldukca azdir, diger Unitelerde ise sayilarin birbirine daha yakin oldugu
goriilmektedir. Uniteler arasinda okuma etkinliklerinde sayisal bir denge séz

konusu degildir.
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Birinci Unitedeki okuma bdlumleri incelendiginde genellikle kisa kisa
ifadelerin yer aldigi diyaloglar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu okuma etkinliklerinde
hedef, Almancayi yeni oOgrenenlere dogru vurgu, tonlama ve telaffuzu
kazandirmaktir. Henuz Almancayi yeni 6grenenler icin daha ilk Unitede uzun
okuma pargalarinin olmasi beklenmemektedir. Ne var ki uzunlugu ile goz
dolduran bir diyalog birinci Unitenin sonunda yer almaktadir. Sadece ilk Gnitede
yer alan tanigma ve vedalasma ifadelerinin oldugu bu diyalog biraz fazla uzun

olmasina ragmen basit ve gundelik kaliplari i¢cerdigi i¢cin 6grenci seviyesine
uygun oldugu soylenebilir.

g* @‘4 -,"w t__ic_aidenpialog |m _Roll_gnwechsel! Worwohnt Ayse?

« Guten Tag, ich bin Ayse Arslan. (57
— Guten Tag, Peter Bauer.

« Wie geht es [hnen?

— Danke, sehr gut. Wie geht es dir, Ayse?
» Danke, auch sehr gut!

— Woher kommst du?

+ lch komme aus der Turkei.

— Wo wohnst du?

+ lch wohne in Berlin, in Wilmersdorf.

— Wie alt bist du?

« Ich bin 15 Jahre alt.

— Deine Adresse, bitte!

+ Johann-Georg-StraBe 16 A.

— Die Postleitzahl, bitte!

* 10709 Berlin.

— Und deine Telefonnummer, bitte! & &

. 395 45 89. . Wo wohnst dy? die Postleitzahl

— Die Vorwahl, bitte! Ich wohne in ... . die Adresse

+ 030. : Wohnst du in.. 7 die Telefonnummer

— Danke, Ayse. Auf Wiedersehen. 6). Ja, ich wohne in... . die Vorwahl

* Auf Wiedersehen, Herr Bauer. di deinle Wie alt bist du? ran——
Ich bin ... Jahre alt?

Resim 14: Schritt fiir Schritt Deutsch 1. Okuma Etkinligi

Okuma becerisinin, telaffuzun gelismesine, kelimelerin dogru yerde
kullanimina ve bunlarin anlamlarini 6grenmeye olan katkisi géz ardi edilemez.
Okuma becerisinin 6nemi vurgulanarak, égrencilerin metinde tamamlamadan
birakilimig kisimlari tahminde bulunarak gelistirmesi, konulara iligkin
degerlendirmelerde bulunmasi, metni neden begendigini veya begenmedigini

gerekgeleri ile agiklamasi, kendisinin benzer durumlarda neler yapabilecegini

51



tartismasi gibi etkinliklerin okuma becerisinin gelistiriimesinde énem tasidigi

Ortadgretim Almanca Ogretim Programinda da belirtilir.

Kitapta ilk uzun okuma parcgasi ikinci Unitenin sonunda karsimiza
cikmaktadir. Mektup arkadasi arayan bir gencin mektubuna yer verilmistir.
Mektubun dikkatli bir sekilde okunarak ogrencilerden bu mektuba bir cevap
yazmasi istenmektedir. Mektup yazan gencin Almanya’dan olmasi ilgi ¢ekici
olmasinin yaninda Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metninde vurgulandigi gibi
yabanci dil derslerinde farkh kalttrleri tanima ve kabul etme hedefi icin guzel

bir 6rnektir.

—

@’ Mark sucht Brieffreunde! Lies die /\_r!z_ejg_g‘gpq_§§hre[p§ ihm eine Antwort! == R

Hallo, méin Name ist Mark und meine Schule heipt Kérnersch‘ule. ;
Ich gehe in die 9B. Meine Lieblingsfacher sind Deutsch, Englls.ch
und Kunst. Ich finde Sport doof. Mathe, Physik und Chemie sind
interessant. Mein Chemielehrer ist okay. Wir haben viel Spap. |
Mein Sportlehrer ist langweilig. Am Montag haben wir um 08.00
Uhr Deutsch. Wir haben um 12.00 Uhr eine Stunde Pause. Ich
hére Musik und esse mein Mittagessen. Um halb drei habe ich frei.
Wie ist deine Schule? Was sind deine Lieblingsfacher? |

Was findest du langweilig?
Meine Adresse ist: F.C.T. Str.3, 10709 Berlin.

§
{

Resim 15: Schritt fir Schritt Deutsch 2. Okuma Etkinligi

Kitabin Gg¢lncu Unitesinden itibaren kisa diyaloglarin yerini biraz daha
uzun okuma parcalari almaktadir. Ne var ki yukaridaki oérnegin disinda ¢ok az
saylda okuma parcgasi bulunmaktadir. Verilen okuma pargalarinda genellikle
ogrencilerin sadece bilmedikleri kelimelerin altini ¢izip so6zlikten anlamlarini
bulmalari istenmektedir. Pargaya dair sorulara yanit verme ya da dogru yanlhsg
ifadeleri bulma, bos birakilan yere uygun ctiimleyi bulma gibi okuma becerisini
gelistirecek farkl etkinliklere neredeyse hig yer verilmemistir. Kitabin en uzun
iki okuma pargas! asagidadir. ikisinde de dgrencilerden sadece bilmedikleri

kelimeleri bulmalari istenmektedir.
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Komm und hilf!

1.] %ﬂl"/ Lies den Text und markiere die Verben! Was standers?

Wir wohnen in einem Haus mit Garten. Wir haben viele Blumen und Baume lTﬁGart:ge\:V[:: ‘lalier:ben
die Natur. Wir miissen oft unseren Garten sauber machen und unsgre Tlere'fu e'm'k whi 9
Bruder Felix macht das nicht gern. Ich muss immer: JFelix, fum?re c{le Katze! Fehx,h 3218 B E.r
sagen. Das nervt manchmal. Er sagt selten: ‘Nein, ich komm nicht!" oder ,Ich mfljcn - spielén
spielt gern im Garten mit Wasser. Wir haben keinen Fernseher Zlf Hause. W!r rede ;

viel im Garten. Oft vergessen wir die Zeit. Unsere Mutter sagt: _Kinder, geht ins Bett!

Resim 16: Schritt fiir Schritt Deutsch 3. Okuma Etkinligi

| Lies den Text! Markiere die neuen Warter und schau im Wérterbuch nach! %

Felix Kommt

Laura lebt seit vier Monaten in Diisseldorf. Ihr Vater arbeitet seit sechs
Monaten hier. Diisseldorf ist schén. Sie hat noch nicht viele Freunde.
Laura geht viel Spazieren. Das ist ihr Hobby. Felix kommt néchste
Woche nach Dusseldorf. Sie fahren nach Kéln. Sie sucht im Internet
Informationen tber Fahrkarten und Preise.

¢ &
Seit wann? Wann kommt Felix?
Seit einem Monat. Er kommt ndchste Woche.

Resim 17: Schritt fiir Schritt Deutsch 4. Okuma Etkinligi

Yazma

Tablo 13: Yazma Etkinliklerinin Sayilari

1. Unite 12
2. Unite 12
3. Unite 17
4. Unite 10
5. Unite 12
6. Unite 14
7. Unite 14
8. Unite 11
Toplam 102

53



Tablodan da anlasildigi Uzere yazma becerisi i¢in kitapta Uniteler
arasinda kuguk farklihklar oldugu goértulmektedir. Kisinin duygu ve
dusuncelerini 6grendikleri cercevesinde dogru bir sekilde aktarabilmesi,
Ozellikle ginimuzde yaygin olarak kullanilan ve adeta bir gereklilik haline
donugsen sosyal paylasim siteleri, e-posta, kisa mesajlar gibi etkinlikleri
gergeklestirebilmesi igin yazma becerisi olduk¢ga onemlidir. Kitap da bu guncel
ihtiyaglar dogrultusunda, Ortadgretim Almanca Ogretim Programinin da
onerdigi kisa mesaj, e-posta, dogum gunu karti, posta karti, her ne kadar
duyulan ihtiya¢g azalsa da mektup gibi daha fazla ilgi ¢ekebilecek yazma
etkinliklerine siklikla yer vermigtir. Asagidaki ornekte verilmis olan kisa mesaja
ogrencilerin bir cevap yazmasi istenmektedir. Kitabin daha ikinci Unitesinde
yer alan bu oOrnekte o6grencinin birinci Unitede 6grendigi selamlasma ve
vedalagma kaliplarini kullanmasi ve yavas yavas anlamh kisa cumleler

kurmasi hedeflenmektedir.

p Lies die SMS und schreibeﬁeingrAntwo_rtg an fq;r_na_!_m %

Resim 18: Schritt fiir Schritt Deutsch 1. Yazma Etkinligi

Kitabin besinci Unitesinde yer alan dogum gunu karti hazirlama ve
davete cevap yazma aligtirmasi ilgi ¢ekici ve ogrencilerin gunluk hayatta
kargilagsma ihtimalleri olan bir yazma etkinligidir. Bu alistirma, tarihleri ifade
etme ve d6zel gunler igin kullanilan bazi kelime ve kaliplarin kullanilisini gérme

ve beceriye donustirme agisindan faydal bir galismadir.
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oy &=
ﬁ Lies die Einladungskarte und schreibe eine Antwort an Ayse! i 4
c ‘. ‘“"\ e Ao B A O Bt ’ :F - A - a~=n&nhnm<;:;<‘;“7.@“
v A D : A ¢
A R q ek g’
LWl Jchhabeam26.12.2016 % Yo ?}
¢ Geburtsiag. Jch feiere meinen ,,U b IS 4 R
{ D . % YA e W »
 Geburtstag in der ,, West 3} ‘ o )
¢ Bowling Halle.* Jchmuss {5 g ety D
$ biszum 20.12. reservieren. | oo i 4

| Kommst du?
¢ oAyse
be

e o ARGAAN

o

AIGA A
AL

Resim 19: Schritt fir Schritt Deutsch 2. Okuma Etkinligi

Ornek olarak inceleyecegimiz asagidaki alistirmada 6ncelikle
ogrencilere bir Universite panosundaki duyurular ve ilanlar tanitiimigtir. Bu
ornekten yola ¢ikarak ogrencilerin de benzer duyuru ve ilanlar hazirlamalari
istenmistir. Almanca Ogretim Programinda yer alan gunliik ihtiyaglarini sahip
oldugu sozcuk bilgisi ile dogru ve uygun yerde kullanma hedefi, kitapta bu
eglenceli yazma alistirmasi ile ogrencilere kazandiriimak istenmektedir. Bu
baglamda programdaki yazma hedeflerinin bazilarinin kitaptaki yazma

etkinlikleri ile 6rtustugunu soyleyebiliriz.

@ \)— Was méchtest du in der Schule machen? Schreibe eine Notiz an deine Schulpinnwandf

(UUUUUUUUULUUUUUUUULUUUUUUUUUUUUUUUUUU

i
i
i
!
f

Resim 20: Schritt fiir Schritt Deutsch 3. Okuma Etkinligi

Kitabin ilerleyen Unitelerinde yazma aktivitelerinde degisiklikler goze
carpmaktadir. Dérdincu Unitede bulunan asagidaki etkinlikte bilindik Turk ve
Alman davranis ve aligkanliklarina dair 6grencilerden bir liste hazirlamalari
istenmektedir. Bu etkinlik ile 6grencilerin hedef dilin konusuldugu ulkenin
kalturand tanimasi ve kendi kulturu ile kiyaslayarak bunlari basit ifadeler ile
betimlemesi hedeflenmektedir. Kaltur farkhliklari ve kulttrel gesitlilik ifadeleri;
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programinda ve Ortadgretim Almanca

Ogretim Programinda da lzerinde énemle durulan kavramlardir.
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p‘ Mach eine Liste! Was ist typisch Deutsch? Was ist typisch Tiirkisch? \")

EAETEAT R TS
- typisch TUIKISCO
St S L e e s

Resim 21: Schritt fur Schritt Deutsch 4. Okuma Etkinligi

Bu o6rnekte ise Ataturk ile ilgili on bilgiler verildikten sonra 6grencilerden
Mustafa Kemal Ataturk ile ilgili kisa bir metin yazmalari istenmektedir. Tlrk
tarihinde ve kultirinde 6nemli bir deger olan Ataturk ile ilgili bir yazi yazmak
ogrenciler igin ilgi uyandirici, motive edici bir etkinliktir. Bu etkinlik, Almanca
Ogretim Programinda énemle Uizerinde durulan Atatirkglliik konularina azda
olsa kitapta yer verildigine guzel bir ornektir.

@lmﬂs_theiller einen kurzen Text iiber Mustafa Kemal Atatiirk! j K,,)

Resim 22: Schritt fiir Schritt Deutsch 5. Okuma Etkinligi

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.2.1. 9 ve 10. sinif Almanca Ortaogretim A1.1 duizeyi Almanca ders kitab

programda yer alan tema ve igerik 6nerilerine uygun mudur?

Bu bolimde programda onerilen 22 tema ve igerik ile kitapta yer alan 8
tema ve igerik bilgileri karsilastirilarak programdaki icerik dnerileriyle kitabin
iceriginin ne derece ortlstugu incelenmigtir. Programda igerigin nasil olmasi

gerektigi ayrintili bir bicimde sunulmustur. Schritt fir Schritt Deutsch isimli ders

56



kitabinin programda yer alan igerik bilgilerine uygun olup olmadigi da bu

kisimda degerlendirilmigtir.

Dil yeterlik duzeylerine gbre tema ve igerik sayilari programda
verilmigtir. A1.1 seviyesi igin 8 tema ve 24 icerik olmasi gerektigi belirtilmigtir.
Ders kitabinda da 8 tema ve her temada da 3 igerik bulunmaktadir. Boylelikle
toplamda 24 igcerik olmaktadir. Bu sayl programda istenen tema ve igerik

sayllari ile ortigsmektedir.

Programda tema ve igerik onerileri i¢in bir tablo hazirlanmigtir. Bu tablo

asagidadir:

Tablo 14: Programda Yer Alan Tema ve igerik Onerileri

TEMALAR ICERIK ONERILERI

BIREY VE TOPLUM | Kisisel bilgiler, biyografi, aile, okul, arkadas,

1 akrabalar, komsular, ¢evreye bakis, birlikte
yasama, ulasim, ulasim sorunlari, yardimlasma,
dayanisma( yasl bakimi, engellilere karsi tutum
vb.)

DEGERLER Ataturk, evrensel degerler, kultirel degerler, milli
degerler, ahlaki degerler, sosyal degerler,
2 demokrasi ve insan haklari, vatandaslik, sivil
toplum kuruluslari, génallu hizmetleri vb.

EGITIM Dersler, Universite, dgrenci kuliipleri, dil yetenegi,
dil 6grenimi, dil ve duginme, bireysel 6grenme,
3 egditim sistemi, sinavlar, egitim teknolojisi, uzaktan
egitim, aile ve egitim, okul ve egitim, cevre ve
egitim, egitim sorunlari, hayat boyu 6grenme vb.
MESLEKLER Meslek secimi, meslek tanitimi, gelecegin
meslekleri, sira digi meslekler vb.

HAYALLER VE Gelecekle ilgili hayaller, bireysel hayaller,
PLANLAR toplumsal hayaller, bir gunlik plan, hafta sonu
S planlari, gezi plani, tatil plani vb.

GENCLIK Egitim ve genglik programlari, génulli hizmetleri,
gencglik sorunlari, aligveris, yurt disinda egitim
6 firsatlari, genclik kamplari, izcilik, bilgisayar
oyunlari vb.

SPOR Bireysel sporlar, micadele sporlari, sportmenlik ve
sorumlu  davranig, spor  organizasyonlari,
7 olimpiyatlar, engelli olimpiyatlari, sira digi sporlar
vb.
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Tablo 14- devam

KiSILIK VE
KARAKTER

Ruhsal 6zellikler, fobiler, kisisel gelisim, hobiler,
kendini tanima, aliskanliklar, iletisim/etkilesim vb.

SAGLIK VE
BESLENME

ik yardim, hastaliklar, tedavi, tip, gelisme, kisisel
bakim, saglikli beslenme, dengeli beslenme,
genetigi bozulmus hormonlu gidalar saglikli
yasam, uyku, besinler vb.

10

DOGA VE GEVRE

Mevsimler, hava durumu, yer sekilleri ( dag, gdl,
akarsu vb.) guines sistemi, ¢evre dengesi, kiresel
Isinma, dogal afetler, ¢evre sorunlari, aclik,
alternatif enerji kaynaklari, hayvanlar, nesli
tukenmis  turler(hayvanlar, bitkiler), nesli
tukenmekte olan tirler(hayvanlar, bitkiler) vb.

11

ILETISIM

Cevre, medya, telefon, internet, bilisim suclari vb.

12

TARIH

Mize, tarihi eserler, tarihi kisiler, anitlar, oren
yerleri, eski uygarliklar, arkeoloji, yazili ve s6zlu
tarihi kaynaklar vb.

13

TURIzZM

ic turizm, dis turizm, kiltir, seyahat, seyahat
acentesi, turizm cesitleri (saglik, kdltir turizmi vb.)
vb.

14

ULKEMiz

Ulkemizin demografik yapisi, cografyasi, iklimi,
kalturd, ekonomisi, folkloru, gelenek ve
gbrenekler, bayramlar vb.

15

DUNYAMIZ

Ulkeler, komsu tilkeler, hedef dilin konusuldugu
ulkeler, kitalar, diinya nifusu vb.

16

DUYGULAR

Olumlu duygular(seving, merhamet, umut vb.) ve
olumsuz duygular(izintl, endise vb.), kaygi ile
basa ¢ikma yollari, endige ile basa ¢ikma yollari,
Ofke kontroll vb.

17

SANAT

Edebiyat (siir, 6yku vb.), tiyatro, sinema, mizik,
resim, sanat galerisi, el sanatlari, kilttirel sanatlar
vb.

18

BiLIM VE
TEKNOLOJi

Bilim kurgu, bilimsel organizasyonlar, sosyal
bilimler, fen bilimleri, bilgi ¢agi, yenilikler, yeni
icatlar vb.
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Tablo 14- devam

EKONOMI
19

Ticaret, Uretim, tiketim, ithalat, ihracat, kaynak,
uretici, gelir, gider, bltce, vergi, yatirm, iktisat,
kalkinma vb.

TASARIM
20

Mimari, dekorasyon, aksesuar, aletler, otomobiller,
desenler, renkler, giysiler vb.

BASARMA
21

Basariya ulasma yollari, sinav kaygisi, stresle bas
edebilme, basari hikayeleri, zamani etkin
kullanabilme, calisma stratejileri vb.

GUVENLIK
22

Ulke glvenligi, toplum glvenligi, birey giivenligi,
Ozel glvenlik kuruluslar, trafik, trafik glvenligi,
guvenligi saglayan tedbirler (alarm, banka karti,
bilgisayar, celik kapi) vb.

Ortadgretim Almanca Dersi Ogretim Programi(MEB,2011:s.11-12)

22 tema ve bu temalara uygun igerik dnerileri sunulmustur. Temalar igin

verilen igerik onerilerinin zorunlu olmadidi, istenirse temayla baglantili farkli

icerik Onerilerinin de kullanilabilecegi programda belirtilir. Ders kitabinin 8

temasi ve igerikleri ise sOyledir:

Tablo 15: Ders Kitabinda Yer Alan Tema ve igerik Bilgileri

TEMA

ICERIK

5 | GENGLIK

Bir glinde bunlari yapiyorum
Dogum gunleri
Bos zaman

1 BEN VE ILETISIM 1. Selamlasma
o . i ir?
BILGILERIM 2. !nsgplar nereden gelir”
3. lletisim
2 OKUL VE DERS 1. Okul ve arkadaslar
2. Ders
3. Zaman
3 KISILIK VE 1. Aile Gyeleri
, : ' ?
OZELLIKLER 2. Insanlar nerede oturur®
3. Yasam alanlari
4 BESLENME VE 1. Afiyet olsun
< 2. Yeme aligkanliklar
SAGLIK 3. Hastane
1.
2.
3.
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Tablo 15- devam

6 SPORLA SAGLIKLI VE 1. Vicudunu taniyor musun?

2. Spor cesitleri
MUTLU 3. Mustafa Kemal Atatiirk

7 DOGA VE INSAN 1. Mevsimler
2. Kiyafetler
3. Hayvanlar

8 SEYAHAT 1. Posta kartlari
2. Trafik
3

. Guncel konular
Schritt fur Schritt Deutsch (MEB,2016:s5.4-5

Program ile ders kitabi arasindaki temalar karsilastirildiginda ders
kitabinda secilmis olan tum konularin programdaki tabloda mevcut oldugu
goOrulmektedir. Ne var ki temalara gore segilen bazi igeriklerin temaya uygun
olmadi§i dikkati cekmektedir. Ornegin, “Genglik” temasinda bir giin akisinda
neler yapildigindan, dogum gunlerinden ve bos zaman aktivitelerinden
bahsedilmektedir. Ogretim programinda ise Genglik temasi igin egitim ve
genclik programlari, gonulli hizmetleri, genclik sorunlari, génulli hizmetler,
alisveris, yurt disinda egitim firsatlar, genclik kamplari, izcilik, bilgisayar
oyunlari vb. icerik onerileri sunulmustur. Bu igerik Onerilerinin diginda da
temaya uygun farkli igeriklerin secilebilecegi programda belirtiimektedir. Ancak
ders kitabindaki Genglik temasinin higbir icerigi programdaki icerik dnerileriyle
uyusmamaktadir. Hatta bir gln plani programda “Hayaller ve Planlar” temasi

icin uygun gorulmustar.

Ders kitabindaki Kisilik ve Ozellikler temasinda aile tyeleri, insanlar
nerede oturur ve yasam alanlari olarak Ug¢ igerik verilmigtir. Yine bu Ug
iceriginde programdaki “Kisilik ve Karakter” temasinda bulunmadigi
gorulmektedir. Hatta aile konusu programda “Birey ve Toplum” temasinda
onerilmektedir. Yine kitapta “Sporla Saglikli ve Mutlu” temasinda verilen milli

bayramlar, programda “Ulkemiz” temasinda énerilmektedir.

Verilen orneklerde goruldigu gibi kitabin bazi temalari programda
Onerilenlerle birebir eslesmekte iken kitaptaki bazi temalara uygun secilen
iceriklerin programdakiler ile hi¢ eslesmedigi gorulmektedir. Programda zaten
temalara farkh igeriklerin segilebilece@i belirtimekte ancak kitaptaki bazi

temalara secilen igeriklerin temayla hi¢c baglantisi olmadigi gorulmektedir.

60



Kisilik ve Ozellikleri bashigini goren kiside dis gériinisii tasvir etme, ruh
durumunu ifade etme, sahip olunan iyi ve kotu aliskanliklari gibi igerik
beklentileri dogmaktadir. Ne var ki kitapta aile Uyeleri, evin bdlumleri,
mobilyalar ve yasam alanlar gibi kisilik ve karakterle hi¢c alakasi olmayan

icerikler secilmistir.

Programda dil yeterlilik dluzeyi ve sinif seviyelerine (9-10-11-12) gore
Ataturkguluk ile ilgili konular bir tablo seklinde verilmigtir. A1.1 seviyesindeki
ders kitabimizin ilk dort Gnitesi 9, son dort Gnitesi 10. siniflar icin hazirlanmistir.
Programdaki 9 ve 10. Siniflar icin uygun goértlen Ataturkgulik konulari ve

aciklamalari ise soyledir:

Tablo 16: Programda Yer Alan 9 ve 10. Sinif Atatiurkguliik Konular

SINIF KONULAR ACIKLAMALAR
9 ATATURK'UN HAYATI Ogretim programinda 6grenme alanlarinda yer
Ogrenim hayat alan kazanimlarla iligkilendirme yapilarak
Askerlik Hayati islenmelidir.
Siyasi Hayati Bu konulara 6zellikle 10 Kasimi igine alan

Atatlrk Haftasi, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami,
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami,
19 Mayis Atatirk’d Anma Genglik ve Spor
Bayramr’nda yer verilmelidir.

10 ATATURK ILKELERI Ogretim programinda égrenme alanlarinda yer
Cumbhuriyetgilik alan kazanimlarla iligkilendirme vyapilarak,
Milliyetcilik Ataturk ilkelerinin adlar verilip bir ya da birkagi
Halkgilik kisaca agiklanmalidir.

Devletgilik Bu konulara 6zellikle 10 Kasimi igine alan
Laiklik Atatiirk Haftasi, 29 Ekim Cumbhuriyet Bayrami,
Inkilapgilik 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami,

19 Mayis Ataturk’d Anma Genglik ve Spor
Bayrami’nda yer verilmelidir.

Ortadgretim Almanca Ogretim Programi, 2011, s.49

9.siniflar i¢in olan kitabin ilk dort Unitesi incelendiginde Tablo 16’daki
Ataturk ile ilgili higbir konunun olmadigi fark edilmektedir. Kitabin 10. Siniflar
icin olan bélimunde ise sadece 6. Temada Ataturk’in hayatina dair anne-baba
adi, nerede dogdugu, hangi okullara gittigi ve meslegi gibi kisa bilgilere yer
verilmistir. Buda sadece bir sayfada oldukca kisa bir bicimde sunulmustur.
Programda 6gretilmesi istenen askerlik ve siyasi hayatina ya da ilkelerine hig
deginilmemistir. Bu gézden kagamayacak kadar buyuk bir eksikliktir. Yine

dikkat geken bir diger nokta ise Turkler igin 6nemli olan bir kisi az da olsa
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kitapta yer almistir. Ancak Almanya’daki herhangi Unll bir kisiye, sanatgiya ya

da sarkiciya hig yer verilmedigi gorulmustur.

Programda her temada igerikle ilgili metinler, hikayeler, haberler,
roportajlar, diyaloglar, ansiklopedik bilgiler, sarkilar, siirler, gorseller vb.
kullaniimasi gerektigi vurgulanir. Ders kitabinin icerigi incelendiginde hemen
hemen her tema ve ona ait olan igeriklerde okuma metinleri ve diyaloglara
rastlamak mumkundur. Ne var ki 6grencilerin yas ve gelisim dizeyine uygun
olarak gergek hayattan (gazete, dergi vb.) alinan higbir haber ya da roportaja
yer verilmedigi gorulmektedir. Yine derste oOgrencilerin motivasyonunu

artirarak 6grenmeyi keyifli hale getirecek sarki ya da siir de bulunmamaktadir.

Diller i¢in ortak basvuru metninde de 6zellikle vurgulanan yabanci dil
derslerinde ulke bilgisine yer verilmesi gerektigi Almanca 6gretim programinda
da belirtilir. Ogrencilerin yabanci kiltiir ile kendi kiltiriini karsilastirmasina,
farkhliklara agik bireyler olarak yetismeleri gerektigine programda da yer
verilmektedir. Ders kitabi incelendiginde daha ilk Unitede yabanci biriyle
tanisan bir TUrk 6grencinin diyaloguna, farkli Glke ve sehir isimlerine rastlamak
mumkunduar. Asagidaki ornekte goruldugu gibi 6zellikle seyahat temasinda
farkh Glke bilgilerine ve resimlerine yer verilmigtir.

Reiselanaer

®

@ Lies die Reisebroschiiren E“‘ifﬂf"‘f?ﬁtg‘ﬁmw i T )
Wie heiBen die Lander?

4 Tage Rom
Flug und Hotel
720 €
oder Flug und

5 Tage Istanbul
Flug und Hotel

790 € | Volipension 900 €
3 Tage Paris 10 Tage Kairo
Hotel und Flug, Hotel und
FrUhstiick Halbpension
290 € 1080 €

COLLCCERL0COLELELEEeeeeeEteeteet  CRRLLLELELLLLLLLERELLLCLEELLLLLLE

CELLELEERLLELELOLELLRLEtetEtRtY  RRLRRLECELRLLELELELERLERLRLRLRILE

Resim 23: Schritt fiir Schritt Deutsch Seyahat Temasi Etkinligi
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“‘Beslenme ve saglik” temasinda da 24. resimdeki etkinlikte goruldugu
Uzere yine Turk ve Alman mutfagi ve iki Ulkeye ait yeme aligskanliklari verilerek
iki kltir kiyaslanmistir. Ogrencilerin bu farkliliklari gérmeleri ve bu farkliliklari
olagan karsilamalari igin bu tarz etkinliklerin faydali olacag: sdylenebilir. Ne
var ki bazi bolumlerde her iki kulture ait bilgiler yer almamaktadir. Milli
bayramlar konusunda sadece Turkiye’deki 23 Nisan Cocuk Bayrami ve 19
Mayis Genglik Bayrami ile 10 Kasim Ataturk’d Anma gunutne yer verilmistir.
Tarkler icin ¢cok Ozel olan bu bayramlar ve 0zel gunlere yer verilirken

Almanya’da kutlanan herhangi bir dini ya da milli bayrama yer veriimemistir.

w Lies die Texte und sprecht in der Klass?!“\‘l‘\las macht eure Familie sonntags? @ (“Q -

Manuela

Zu Hause gibt es Essen aus
'_Deutschland. Mein Lieblingsessen
: ist Schnitzel mit Pommes. Abends
| essen wir Kdse, Tomaten und
Waurst. Aber sonntags frithstlicken
a1 wir ganz gemdutlich. Nachmittags
trinken wir Kaffee und essen
Torte. Das ist typisch Deutsch.
Mein Vater kocht sonntags.
Wie ist es bei euch?

L _J

-
Burak

Zu Hause gibt es Essen aus

der Trkei. Wir essen abends imm:; Vg
warm. Das ist typisch tirkisch. ||
Sonntagmorgens frithstiicken wir mit  ‘ N
den GroBeltern. Mein Lieblingsessen %
ist tlrkische Pizza mit Salat. Wir trinken
mittags Tee und essen Kekse. Mein

Vater kocht nachmittags den Tee.

In den Wochentagen macht er den

Salat.

N

Resim 24: Schritt fiir Schritt Deutsch Beslenme Temasi Etkinligi

Bazi Ulkelere ait yemeklerin verilmesi de ulke bilgisine guzel bir drnektir.

Ancak sadece 3 Ulkenin yemeginin tanitilmasi ilgi ¢ekicilik agisindan biraz

zayif kalmaktadir. 25. Resimdeki etkinlikte doneri bir Tarkin degil de Frank

isimli

bir yabancinin sevmesi dikkat c¢ekicidir.

Dénerin  dunyada farkli

toplumlarda da sevilen bir yemek olarak algilanmasini saglamaktadir.
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Internationale Kiiche

" ~ Hér zu und lies mit!

Kerstin } = X

Ich liebe Gulasch. Pizza kommt aus Italien. Sie Déner kommt aus der

Es ist aus Ungarn. schmeckt lecker. Pizza ist Turkei. Er ist gesund
Es schmeckt sehr gut. mein Lieblingsgericht, aber ich und lecker. Ich mag
Ich mag kein Gemdse. mag keine Pizza mit Fisch. kein Sushi.

Resim 25: Schritt fiir Schritt Deutsch Beslenme Temasi 2.Etkinlik

Kitapta Berlin'de egitim goren Ispanyali bir kizin anlatildi§i ve
Berlin’deki bir Universite ve yurdun resimlerinin de bulundugu bir sayfa
bulunmaktadir. Bu sayfada yine Ulke bilgisinin yer aldigi goériimektedir.
Doérduncu alistirmada ise Berlin ile ilgili resimlerin ve bilgilerin bulunup bir
poster hazirlanmasi da hedef dile ve kullture karsi ilgiyi artiracak guzel bir
calisma ornegidir. Ne var ki Berlin’de egitim konusunun kitapta 3. Tema olan
“Kisilik ve Ozellikler” de yer almasi programdaki tema ve igerik 6rnekleri ile
uyum saglamamaktadir. Programdaki tema ve icerik Onerilerine gore bu
konunun“Genclik” temasinda yer almasi gerekmektedir.

ﬂ Hor zu und lies [n_itl Wo wohnt Maria? % ﬁ J

Wohnen im Studentenheim

Maria Magdalena kommt aus Spanien und studiert in Berlin, an der Humboldt
Universitét. Sie wohnt in einem Studentenheim. Sie findet Berlin toll. Ihre Mébel
| sind praktisch und gemitlich. In dem Studentenheim wohnen viele Studenten.
An dem Studentenheim ist ein Supermarkt. Neben dem Supermarkt ist ein Kiosk.
! . | Morgens friihstiickt sie im Heim. Sie kann mittags in der Mensa essen. Abends

’ isst sie im Heim. Leider hat sie noch keine Freunde. ¢
' ¢ ‘ morgens
_. ‘BabeR mittags
&) abends

P
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9 Lies die Informationen und ordne sie den Fotos zu!

0 Das ist die Humboldt @ Das ist ein 0 Das ist das Deutsche
Universitéat. Studentenheim. Parlament.
ﬂ Finde |nform3ﬂ°
70 und Fotos iber Berlin und mach ein Poster! Trag es vor! Q

Resim 26: Schritt fiir Schritt Deutsch Kisilik ve Ozellikler Temasi
Etkinligi

Seyahat temasinda bulunan bu ¢ resim hakkinda &grencilerin
konusmasi istenmektedir. Resimlerin nereye ait oldugu da sorulmaktadir. Ulke
bilgisi igin glzel olan bu etkinlikte sadece Berlin’de yer alan bir caminin
konmasi Almanya’daki herhangi bir buyuk kilisenin yer almamasi 6grencilerde
farkliliklari kabul etme ve hosgdru ile karsilama hususunda bir eksiklik

yaratabilecegi dusunulmektedir.

a &; Lies die Texte und ordne die Fotos von der Aufgabe 1den Textenzu! )
0 Das ist die Sehitlik Moschee. Sie fQ Das ist ein Ausschnitt von der
\—" istdie erste Moschee in Berlin. " Berliner Mauer. i

O: Das ist die Oberbaumbriicke in

\/ Kreuzberg.

Resim 27: Schritt fir Schritt Deutsch Seyahat Temasi 2.Etkinligi
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Kitap tamamen incelendiginde Ulke bilgisi, gerek okuma pargalari gerek
resimlerle yodun olarak “Ben ve lletisim Bilgilerim”, “Beslenme ve Saglik” ve
“Seyahat” temalarinda kargsimiza gikmaktadir. Geriye kalan 5 temada ise ulke

bilgisinin diger temalara gore ¢ok daha az yer aldigi gorulmektedir.
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5. SONUG VE ONERILER

Bu bodlumde, bu arastirma neticesinde elde edilen sonuglara ve bu

sonuglara bagl olarak onerilere yer verilecektir.
5.1. Sonuglar

Bu calismada, Ortadgretim 9 ve 10. siniflarda okutulmakta olan (A1.1
duzeyi) Schritt fur Schritt Deutsch isimli ders kitabinin dért temel dil becerisi ve
icerik 6geleri acisindan uygunlugu incelenmistir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine ait ders kitabindaki tum etkinlikler tek tek incelenmistir.

Bunun neticesinde asagidaki sonuglara ulagiimistir.

9 ve 10. sinif Almanca Ortadgretim A1.1 Duzeyi Almanca Ders Kitabinin,
Dort Dil Becerisine (Dinleme-Konugma-Okuma-Yazma) Nasil Yer

Verdigine iliskin Sonuglar

1. ik Unitelerde dinleme becerisi icin sadece dogru telaffuz ve tonlamayi
hedef alan etkinliklerin yerini ilerleyen unitelerde bosluk doldurma, sorulan
soruyu anlayip cevap verme gibi daha Ust dizey etkinliklerin aldigi
belirlenmistir. Ancak bulgular bolumunde yer alan 9 numarali resimdeki
dinleme etkinligi incelen ders kitabinda 2. Unitede yer almaktadir. Bu etkinlikte
dinleyenin butin metni anlayarak sorulan 3 soruya cevap vermesi
istenmektedir. Henlz A1.1 seviyesinde olan 6grenciler i¢in daha 2. Unitede bu

kadar ust duzey bir etkinlik oldukga zor gorunmektedir.

2. Konusma etkinliklerinde Uniteler arasinda sayisal farkhliklar oldugu
gérilmistir. ilk Gnitelerde biraz daha az olan konusma etkinliklerinin ilerleyen
unitelerde arttigr goralmustur. A1.1 seviyesinde olan yani Almancay! yeni
Oogrenenlere hitap eden kitapta ilk Unitelerde daha az olan konusma
etkinliklerinin daha sonraki Unitelerde giderek artmasi 6grenci seviyesinin goz

onunde tutuldugunu gostermistir.

3. Almanca Ogretim Programinda onerilen diyalog, tartisma, réportaj,
sunum, anket gibi degisik konusma etkinliklerine kitapta siklikla yer verilmistir.

Bu hususta kitapla program arasinda bir uyum oldugu saptanmistir.

4. ik Unitelerde “aile”, “dersler”, “okul esyalar’” gibi basit konusma

” 113 ” 13

konularinin ilerleyen Unitelerde “cevre”, “doga”, “toplumda uyulmasi gereken
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kurallar” gibi daha Ust dluzeye ulastigi gortulmustiur. Bu da kitabin 6grenci

seviyesine gore hareket ettigini gostermistir.

5. Okuma etkinliklerinin sayisal olarak dengeli bir dagiim sergilemedigi
gériilmustir. ik Gnitede 14 olan okuma etkinligi sayisinin ikinci initede 8’e
dustugu belirlenmigtir. Bu da okuma becerisine ait etkinliklerin Unitelerde esit

oranda yer almadigini gostermistir.

6. Okuma etkinliklerinin bazilarinda hedef klltire ait 6zellikler verilmistir.
Almanca Ogretim Programinda da farkl kiltlrleri tanima ve kabul etme hedefi
Ozellikle vurgulanmistir. Bu hususta program ile kitap arasinda kismen de olsa

bir uyum oldugu saptanmistir.

7. Okuma parcalarinda genellikle 06grencilerin sadece bilmedikleri
kelimeleri bulmalar istenmigtir. Parcaya iligskin sorulara cevap verme, dogru
yanhs ifadeleri bulma, bos birakilan yere uygun cumleyi bulma gibi okuma

becerisini gelistirecek farkh etkinliklere ¢ok fazla yer verilmedigi saptanmistir.

8. Yazma becerisi i¢in kitapta bulunan etkinliklerde Uniteler arasinda

sayisal farkliliklar oldugu belirlenmistir.

9. Almanca Ogretim Programinda onerilen kisa mesaj, e-posta, dogum
gunu karti, posta karti, mektup gibi degisik yazma etkinliklerine kitapta siklikla
yer verildigi gorulmustur. Bu hususta kitap ile program arasinda bir uyum

oldugu saptanmistir.

9 ve 10. Sinif Almanca Ortaégretim A1.1 Diizeyi Almanca Ders Kitabinin
Programda Yer Alan Tema Ve igerik Onerilerine Uygunluguna iliskin

Sonuglar

1. Programda A1.1 seviyesi i¢in hazirlanacak bir ders kitabinda 8 tema ve 24
icerik olmasi gerektigi belirtilir. inceledigimiz ders kitabinda da 8 tema ve 24
icerik bulunmaktadir. Program ile kitap arasinda tema ve icerik agisindan

sayisal bir denge oldugu tespit edilmistir.

2. Hangi temada hangi igerigin yer alabilecegi ayrintili bir sekilde programda
gosterilmigtir. Ne var ki s6z konusu ders kitabinda yer alan temalar programda
Onerilen temalar ile birebir ortlgtrken, icerik bilgileri programda 6nerilenler ile

neredeyse hi¢ ortismemektedir.
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3. Programda istenirse her temaya konu ile baglantili olabilecek baska icerik
bilgilerinin de secilebilecegi belirtilir. Ders kitabinda da temalara programda
Onerilenin disinda igerikler secilmigtir. Ancak ders kitabinda bir tema igin
secilen farkli igerikler, programda bagka bir tema igin uygun goralmustar.
Ornegin, bir glin plani ders kitabinda Genglik temasinda yer alirken programda

Hayaller ve Planlar temasinda yer almaktadir.

4. Ogrenmeyi eglenceli hale getirecek olan sarki ya da siire kitapta yer

verilmedigi saptanmigtir.

5. Programda onerilmesine ragmen gercek hayattan (gazete, dergi vb.) alinan
hicbir haber ya da Alman veya Almanca konusulan ulkelerin kulturinde onemli
bir yere sahip olan sarkici, sanat¢l ya da populer birine yer verilmedigi

saptanmigtir.

6. Berlin’de bulunan bir camiye kitapta yer verilmesine ragmen Almanya’daki
herhangi bir farkh dine ait ibadet yerinin resmi veya bilgisine yer verilmedigi
tespit edilmistir. Turkiye’deki 23 Nisan, 19 Mayis gibi milli bayramlara yer
verilmesine ragmen Almanya’daki herhangi bir bayram ya da buyuk bir

festivale de yer verilmedigi saptanmistir.

7. Butun becerilere ait etkinliklerde gunlik yasama uygun basit konu ve
ifadelerin  secildigi, bu konularin kismen de olsa kuilturel 06gelerle
zenginlestiriimeye calisildigi goralmustir. Ancak kultirel 6delerde sadece
Almanya ve Alman kultirine ait degerlere yer verildigi, Almanca konugulan
Isvigre ya da Avusturya gibi Ulkelerin degerlerine hi¢ yer veriimedigi fark

edilmigtir.

8. Turk tarihinde ve kultirinde blylk 6éneme sahip olan Mustafa Kemal
Atatirk ile ilgili konular her sinif seviyesine goére Almanca Ogretim
Programinda belirtilmistir. ik dért Gnitesi 9. siniflar, son dort Gnitesi 10. siniflar
icin hazirlanan ders kitabinda Almanca Ogretim Programina gore 9. Sinifta
ogretilmesi uygun gorulen Atatlrkculik konularinin ¢ok yuzeysel bir sekilde

ele alindigi tespit edilmigtir.
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5.2. Oneriler

Bu galisma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglara bagh olarak

oneriler bolima ikiye ayriimistir.
5.2.1. Ders Kitabi Hazirlayanlar igin Oneriler

1. A1.1. Duzeyi Schritt fir Schritt Deutsch ders kitabinin ayrintili incelemesi
yapildiktan sonra bazi eksiklikler tespit edilmistir. Ornegin, sonuglarda da
belirtildigi Uzere bulgular bolumunde yer alan 9 numarali resimdeki dinleme
etkinliginin A1.1 duzeyindeki 6grenciler igin 2. Unitede yer almasi ¢ok uygun
goérunmemektedir. Bu dinleme etkinliginin 2. Unitede degil de 6, 7 veya 8.

unitede olmasi daha uygun olabilir.

2. Turkiye'de kutlanan 23 Nisan Cocuk Bayrami, 19 Mayis Genglik ve Spor
Bayrami ya da tum Turkiye icin 6zel bir glin olan 10 Kasim Atatirk’d Anma
glnune ders kitabinda yer verilirken Almanya’daki herhangi bir festival,
bayram ya da Alman halki i¢in 6zel olan bir gline de yer verilmesi hedef kulturu
tanima acgisindan faydali etkinlikler olabilir. Yine Berlin’de bulunan bir caminin
resimleri yer alirken Almanya’da bulunan farkh bir dine ait bir esere yer
veriimedigi yapilan incelemede gorulmustur. Berlin’deki cami resminin yanina
kitapta Berlin’deki buyuk kilisenin resmi konulabilir. Almanya’daki uUnla bir
meydanin ya da muzenin resimleri verilerek bu yerlere ait bilgiler paylasildiktan
sonra Turkiye'de bu meydan ya da muzeye benzeyen yerlerin isimlerini
ogrencilerin bulmasi istenebilir. Boylelikle 6grenciler hem farkh olani tanir hem
de kendi uUlkesindekilerle benzerlerini bulabilirler. Almanya ya da Almanca
konusulan Ulkelerde UnlU olan bir sarkici, sanatgi ya da muzik grubu tanitilarak

hem eglenceli hem kulttr dolu bir igerik bolumua hazirlanabilir.

3. Kitapta yer alan okuma parcalarinin genelinin kisa oldugu gorilmektedir. ilk
unitelerde okuma parcalari kisa ileriki Unitelerde ise git gide daha uzun olabilir.
Bu okuma parcgalarina dair 6grenciyi aktif tutacak ve onlara daha fazla fayda
saglayacak pargayl devam ettirme, bogluklari doldurma ya da pargaya dair
sorulan sorulara cevap verme gibi etkinlikler ile okuma bdlumleri

zenginlestirilebilir.
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4. Eksiklikleri olmasina ragmen genel olarak bu ders kitabinin Almanca
Ogretim Programina uyum sagladigi bu calisma neticesinde goruimistir. Kisa
zamanda bu calisma da belirtilen eksiklikler giderildigi takdirde bu ders
kitabinin uzun yillar Almanca dersleri i¢in ders kitabi olarak kullaniimasinin

faydali olacagi degerlendiriimektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Milli Egitim Bakanligi bunyesindeki liselerde zorunlu bir ders olan
Almanca igin 2016 yilinda okullara goénderilen A1.1 dizeyi Schritt fir Schritt
Deutsch isimli ders kitabinin doért dil becerisine nasil yer verdigi ve Ortadgretim
Almanca Ogretim Programinda yer alan igerik ve tema &nerileriyle bu ders
kitabinda yer alan tema ve igeriklerin uygunlugu bu tez calismasinda
belirlenmeye c¢alisiimigtir. Ders kitabi incelemesi yapacak olan arastirmacilar
yine bu kitabin hedef ve icerik ya da degerlendirme gibi farkli boyutlarda da
incelemesini gergeklestirebilir. Genellikle kitap incelemesi c¢alismalarinda
tercih edilen kiltiir dgeleri ya da Avrupa Dilleri igin Ortak Bagvuru Metni'ne
gore de bu kitabin incelemesi yapilabilir. Bu tezde inceledigimiz dort dil
becerisi ve Almanca Ogretim Programinda yer alan tema ve icerik 6nerilerine
gore basgka bir ders kitabinin incelemesinin yapilmasi da yine kitap

hazirlayanlara buyuk katki saglayacaktir.
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