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OZET

BiLiM ETiGi OGRETIMINDE TERS YUZ SINIF MODELINiN
UYGULANMASI
YUKSEK LiSANS TEZi
MEHMET URFA
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU
BIiLGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGITiMi ANABILIiM
DALI

(TEZ DANISMANI: YRD.DOC.DR.GURHAN DURAK)
BALIKESIR, AGUSTOS - 2017

Bu calismada geleneksel yontemden farkli olarak ev ddevleri ile smif i¢i
etkinliklerin yer degistirdigi ve son zamanlarda adindan sik¢a bahsedilen Ters Yiiz
Simif (TYS) modelinin uygulanmasina yonelik 6grenci goriislerinin ortaya
konulmasi amaglanmigtir. Arastirma 2015-2016 giliz yariyilinda, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 24 dgrenci ile Bilim Etigi
dersi kapsaminda 11 haftalik siire boyunca yiiriitiilmustiir. Uygulama stirecinde
ogrencilerin ders i¢i uygulamalar isbirlikli olarak gergeklestirebilmeleri amaciyla
calisma gruplart olusturulmustur. Calismada yapilandirilmis gozlem formu,
gbzlem, yapilandirilmis goriisme formu ve odak grup goriismesi ile veriler
toplanmistir. Nicel destekli ve nitel agirliklt olan ¢alismanin nicel boyutunda
betimsel istatistiklerden, nitel boyutunda ise tematik analiz ydnteminden
faydalanilmistir. Caligmada verilerinin toplanmasi ve analizinde Rogers’in
Yeniligin Yayilimi Kurami kullanilmistir. Bu ¢er¢evede katilimeilardan elde edilen
veriler ile TYS modelinin avantaj ve sinirliliklar ifade edilmeye ¢alisilmistir. Elde
edilen bulgular neticesinde katilimcilarin Bilim Etigi dersini TYS modeli ile
isbirlikli 6grenmeleri hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari, bu modelin
motivasyonlarini artirdigi, yayginlastirilmasi gerektigi ve meslek hayatlarinda bu
model ile ders islemeyi tercih etmek istedikleri sonuglarina ulagilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Ters yiiz stnif modeli, bilim etigi



ABSTRACT

THE IMPLEMENTATION OF THE FLIPPED CLASSROOM MODEL IN
THE SCIENTIFIC ETHICS COURSE
MSC THESIS
MEHMET URFA
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY
(SUPERVISOR: ASS.PROF.GURHAN DURAK )
BALIKESIR, AUGUST 2017

This study aims to present students' views on a recently popular application
of the Flipped Classroom (FC) model, in which homework and classroom activities
switched to each other apart from traditional ones. The study was conducted in
Computer Education and Instructional Technologies Education Department
Science Ethics class in a state college with 24 students for 11 weeks period. During
this period, study groups were created for students’ classroom activities in order to
provide them with a collaborative environment. In the study, data from structured
observation, observation, structured interview and focus group interview were
collected. Descriptive statistics and thematic analysis methods have been used for
the quantitative and qualitative aspect of the study respectively. Rogers' Diffusion
of Innovations Theory was used in the data collection and data analysis stages. With
the help of data obtained from the participants, the advantages and limitations of
TYS model were identified. The results of the study are as follows: (1) participants
have positive attitude towards cooperative learning in the Science Ethics course
with the TYS model, (2) this model improves participants’ motivation, (3) it is
advised to extend application areas, and (4) participants prefer to use this model for
their future profession.

KEYWORDS: Flipped classroom model, sciencetific ectics
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1. GIRIS

Hayatin bir¢ok alaninda onemli degisiklikleri ortaya c¢ikarmis bilimsel ve
teknolojik geligsmeler, insanlarin bilgiye ulagma ve iletisim bi¢imlerinin degismesine
de sebep olmustur (Turan, 2015). Mobil iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte
cagimiz bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmis (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010) ve bdylece
egitimde de bilgi ve iletisim araglarinin kullanimi giderek yayginlasmistir. Bu
dogrultuda degisen hayat standartlari, 6grenenlerin yapilandirmact yaklagim temelli

aktif 6grenme ortamlarina olan ihtiyacini artirmigtir.

Mevcut durumda 6grenme imkanlarmin artmasiyla kiiresellesen 6grenme
ortamlarina dahil olma gerekliligi de zamanla artmustir. Ust diizey diisiinme becerileri
ve bilgi okuryazarligi gibi becerilerin 6n plana ¢iktig1 glinlimiizde, 6grencilerin
geleneksel yoOntemler ile egitilerek degerlendirilmeleri Ogrenci beklentilerini
karsilamayabilmektedir (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013; Vaughan, 2014; O’Flaherty
ve Philips, 2015). Bu durum egitimde teknolojinin kullanilmasina olan ilgiyi ve
beklentiyi artirmistir. Yasanan bu tiir zorluklar egitimcileri, yeni ve etkili egitim
yontem ve teknikleri arayisina siiriiklemistir. Gilinlimiizde Ogrenenler internet
araciligiyla milyonlarca bilgiye sadece saniyeler i¢cinde ulasilabilmekte (Turan, 2015)
ve boylece bilginin ezberlenmesinden ziyade, yapilandirilmasi, nasil kullanilacaginin
bilinmesi ve dgretim siirecine dgrenci katiliminin saglanmasi 6n plana ¢ikmaktadir
(Barkley, 2010; Beichner, 2014). Bu degisiklikler neticesinde “davranis¢1” egitim

3

sisteminden “yapilandirmact” egitim sistemine dogru bir paradigma degisikliginin

meydana geldigi sdylenebilir (Kertil, 2008).

Yasanan bu degisim ve gelisimlerle beraber egitimde yeni 6gretim yontemleri
arayist ortaya cikmistir (Hung, 2015). Bu amag¢ dogrultusunda 1980°’li yillardan
itibaren bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan onemli ilerlemeler bilgisayarl
ogrenmenin geleneksel 6rglin dgretime dayali olmaktan ¢ikip yas, mekan ve zaman
gibi smirlamalar1 da ortadan kaldirarak ders igeriginin ders disina aktarilmasi
kolaylastirmistir (Baker, 2000; Demirkan, Bayra ve Baysan, 2016). Telefon, tablet,
bilgisayar ve internet kullaniminin yayginlagsmasiyla 6grenciler egitimlerine okul

disinda da devam edebilme olanagi bulmuslardir. Bu cihazlarla grenciler zaman ve



mekandan bagimsiz olarak egitimlerine devam edebilir, zengin kaynaklara erisebilir
ve bdylece egitimlerini sinif disinda da devam ettirebilirler. Boylece sinif icinde ekstra
zaman kazanilabilecek ve Ogrencilerin bireysel olarak ilerlemelerine katkida
bulunabilecektir (Yavuz, 2016). Bu dogrultuda smif i¢indeki etkinlikleri artirmak ve
ders i¢i daha ¢ok uygulamaya dayali bir egitim gerceklestirebilmek amaciyla
geleneksel yontem ile yenilik¢i egitim sistemleri olan bilgisayarli, web destekli ve

mobil 6grenme ortamlar1 kullanilmaya baglanmis ve benimsenmistir.

Dijital 6grenme teknolojilerinin geliserek yiiz yiize 6grenme ortamlarinda
yerini almasi ve egitimde ihtiyaca gore yiiz yiize ve uzaktan egitim yontemlerindeki
avantajli yonlerin birlikte kullanilmasi ile harmanlanmig 6grenme yontemi ortaya
cikmistir (Unsal, 2012; Geger, 2013). Harmanlanmis 6grenme ortamlart hem
geleneksel sinif ortaminda yiiz ylize hem de dijital ortamlarda &grenme olanagi
saglamaktadir (Singh, 2003). Bu dogrultuda harmanlanmis 6grenme; geleneksel
yontem ile yiiz yilize sinif 6gretimi ortamlarini, sinif ortami diginda daha gergekei ve
daha mantikli ¢evrimigi ¢oklu ortam teknolojileri ile birlestirerek kullanan 6gretmen
merkeziyet¢iligi yerine 6grenenin merkezde oldugu temeline dayanan yeni bir 6gretim
paradigmasi seklinde karma sinif ortamlarinda kullanilmaktadir (Huang ve Kinshuk,
2013). Christensen, Horn ve Staker (2013), harmanlanmis 6grenme modelini; Cevirme
(Rotation), Esnek (Flex), Oz-Karma (Self-Blend) ve Zenginlestirilmis Sanal (Enricted

Virtual) olmak {izere dort boliime ayirmistir.

Ozellikle yiiksekdgretimde son yillarda siklikla kullanilan ve ilkdgretimde de
giderek yayginlagan harmanlanmis 6grenme modellerinden Cevirme (Rotation)
modeli altinda yer alan TYS modeli (Staker ve Horn, 2012), adindan sik¢a s6z
ettirmeye baglamistir (Turan, 2015). TYS modelini Baker (2000); geleneksel ders
yapisindan farkli olarak ders anlatimi ve ev ddevlerinin yer degistirdigi ve 6grencilerin
daha fazla isbirlikli calisma olanagma kavustugu bir 6gretim yaklagimi olarak
tanimlamistir. Bir bagka tanima gore ise ters yiiz sinif modeli sinif i¢i ders isleyisi ile
ogrencilere pekistirme amaciyla verilen ev odevlerinin yer degistirmesi olarak
tanimlanan, Ogrencilerin bireysel Ogrenmelerini destekleyen ve karsilastiklar
problemleri ¢ézme becerilerini gelistirmelerini saglayan bir sistemdir (Bishop ve

Vergeler, 2013).



TYS modelinin uygulanmasinda aragtirmacilar farkli yollar denemis olsalar da
genellikle ders igeriklerinin video olarak kaydedilip 6grencilere ders diginda sunulmasi
ve ders esnasinda Ogretmen esliginde sinif i¢i uygulama etkinliklerinin yapilmasi
seklinde ger¢eklesmektedir (Tucker, 2012; Hung, 2015; O’Flaherty ve Philips, 2015).
Diger bir ifadeye gore geleneksel siif ortaminda paylasilan igerigin ¢evrimigi bir
platformda paylasildigi, evde yaptirilmas: planlanan etkinliklerinin de 6gretmen
rehberliginde geleneksel sinif ortamina tagindigi bir harmanlanmis 6grenme modelidir
(Demiralay ve Karatag, 2014). Bergman ve Sams (2012) TYS modelinin
uygulanmasinda asil 6nemli noktanin ders dis1 video derslerin degil sinif icinde

gerceklestirilen anlamli ve etkilesimli 6grenme etkinliklerinin oldugunu vurgulamistir.

Arastirmanin 6nemi kisminda da ifade edilecegi gibi TYS modelinin son 15
yilda adi gegen bir yontem olmasina ragmen son 5 yilda popiilerliginin arttig1
gozlemlenmistir. Bu modelin yayginlagsmasinda siiphesiz en biiyiikk roli dijital
cevrimici video paylasim ortamlar1 (Youtube, Vimeo vb) ve e-6grenme ortamlari

(Edmodo, Moodle, Blackboard vb.) olusturmustur (Turan, 2015).

Bu caligmada iilkemizde yeni bir kavram olan ters-yiiz sinif modelinin gelisimi,
bu modele ait kavramlarin tanimi, avantaj ve dezavantajlar1 ile birlikte bu alanda
iilkemizde ve diinyada yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Ayrica arastirmada egitim-
Ogretim donemi siiresince hem orgiin hem de sosyal 6grenme platformu (Edmodo)
iizerinden yiiriitiilen teorik bir derse katilan 6grenen goriislerine bagvurulmustur. Bu
dogrultuda ¢alisma kapsaminda toplanan verilerin ters yiiz sinif modeli ¢ergevesinde
Bilim Etigi dersine yonelik 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve yiiriitiilmesi

konusunda arastirmacilara ve kurumlara yol gdsterici nitelikte olacag: diisiiniilmiistiir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Gilinlimiizde egitim sisteminin en 6nemli yaklagimlarindan olan yapilandirmaci
yaklasim odak noktasini O6gretmenden bireye yani Ogrenciye kaydirmistir. Bu
dogrultuda 6grencinin pasif oldugu 6gretmen merkezli davranis¢t yaklasimlardan
ogrencinin aktif oldugu yapilandirmaci yaklasimlara dogru bir egilim oldugu
sOylenebilir (Tezci ve Perkmen, 2013). Geleneksel 6grenme modellerinde 6gretmen

tek bir seviyeye yonelik ders anlatirken, bu seviyenin altinda veya iistiinde olan



bireyler egitim siirecinden yeterince verim alamamaktadir. Ozellikle hizla gelisen
teknoloji ve onunla es zamanli olarak gelismekte olan dgretim teknolojileri dikkate
alindiginda, 6grenme ortamlarinda yasanan sinirliliklarinin bu teknolojiler araciligiyle
daha aza indirilebilecegi sOylenebilir (Torun ve Dargut, 2015). Bu dogrultuda
literatiirde yapilan arastirmalarda geleneksel egitim sisteminin uygulanmasinda birgok
olumsuz durumla karsilasildigi vurgusu yapilmustir (Talbert, 2012; Ozer ve Ocal,
2013; Kiilekei, 2013). Geleneksel egitim sistemlerinde 6grenme siireci, sinirlt ortam,
zaman ve materyaller ile yiiriitilmektedir. Bu modelde sinif i¢i zamanin ¢ogu teorik
bilgi edinimine harcandigi i¢in dgrenciler, edindikleri bu bilgileri transfer edebilme
sans1 bulamamaktadir. Egitim siirecinin en temel amaglarindan olan 6grenme transferi,
belirli bir baglamda gelistirilen bilgi ve becerilerin bagka bir baglamda uygulanmasi

icin gereklidir (Aydin, 2016).

Degisen kosullarla birlikte bireylerin kendi hizlarinda ogrenebilecekleri
bireysel Ogrenme yontemlerine uygun aktif Ogrenme ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu durum Ogrenenlerin sorgulayan, teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireyler olabilmelerine yonelik
O0grenme ortamlarmin olusturulmasi zorunlulugunu ortaya c¢ikarmistir (Tezci ve
Perkmen, 2013). Bilisim teknolojilerinin egitim ortamlarina dogru bir sekilde entegre
edilmesi yliksekogretim kurumlarinda etkili ve verimli 6grenmeye katki saglayacaktir
(Turan, 2015). Bu teknolojilerin egitim ortamlarina entegre edilmesi ile 6grencilerin
zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde birbirleriyle ve igerikle etkilesime
girmeleri ve daha iyi 6grenmeleri saglanacaktir (Alessi ve Trollip, 2001). Bu
dogrultuda bu calismanm amaci bir devlet iiniversitesinde, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) boliimiinde yer alan Bilisim Etigi dersinin Ters Yiiz

Sinif (TYS) modeli ile isbirlikli olarak verilerek 6grenen goriislerinin alinmasidir.

1.2 Arastirmanin Onemi

Bireylerin bilgi toplumunda yasarken bilgiye ulagma, bu bilgileri kategorilere
ayirma, bireylerle paylasma ve degisen ve gelisen teknolojiye uyum saglamak bir
zorunluluk haline gelmistir (Genger, Glirbulak ve Adigiizel, 2014). Bu dogrultuda
egitimin de her diizeyinde degisen ve gelisen teknolojiye uyum saglamak

kacinilmazdir. Zaman igerisinde yeni Ogrenme yaklasimlari gelismekte ve



arastirmacilar bu yaklasimlari uygulayarak sonuglarini tespit etmeye ¢alismaktadir. Bu
yaklagimlardan biri olan TYS, son yillarda iilkemizde yeni bir calisma alani ve
ogrenme yoOntemi olarak karsimiza cikmaktadir. Bu yontem ile O6grenci aktif ve
igbirlikli 6grenme ortaminda ders goriirken kendisine esnek Ogrenme ortamlari

olusturmakta ve 6grendigi teorik bilgiyi uygulama imkani1 bulmaktadir.

Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veritabaninda “Ters Yiiz Siuf” ve
“Flipped Classroom” anahtar kelimeleriyle yapilan aragtirma neticesinde toplam 19
adet tez calismasina ulasilmistir (10.07.2017 tarihi itibariyle). Bunlarin 6 tanesinin
doktora, 13 tanesinin de yiiksek lisans tezi oldugu gozlemlenmistir. Yapilan bu
caligmalarin yillara gore dagilimi incelendiginde 2014 yilinda 2, 2015 yilinda 5, 2016
yilinda 11 ve 2017 yilinda 1 tez ¢alismasinin yapildigi gézlemlenmistir.

351
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Sekil 1.1: Web Of Science veritabaninda yillara gore TYS modeli ile ilgili yapilmis ¢alisma
sayisl.

Ayni tarihte Web Of Science veritabaninda yapilan sorgulamada 871 caligma
listelenmistir. Bu ¢alismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde 2011 yilinda 1,
2012 yilinda 9, 2013’te 50, 2014’te 128, 2015’te 332 ve 2016’da 351 calisma
listelenmistir (2017 yilinda yapilan-yapilacak ¢aligmalarin tamaminin listelenmedigi
varsayillmistir). Bu dogrultuda iilkemizde ve diinyada bu alanda harmanlanmis
ogrenme ortamlarindan TYS modelinin uygulanmasinda yillara gore bir artis oldugu
ve bu yontemin kullannomma da ilerleyen zamanlarda artarak devam edilecegi
sOylenebilir. Ayrica ¢aligmalarin {ilkelere gore dagilimi incelendiginde en ¢ok

calismanin Amerika’da (n=318) yapildigi, ardindan sirasiyla Cin (n=252) ve



Avustralya (n=47)’ mn yer aldig1 gézlemlenmistir. Ulkemiz ise 64 iilke arasindan 14

caligma ile 10’ uncu sirada yer almaktadir.
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Sekil 1.2: Scopus veritabaninda yillara gére TYS modeli ile ilgili yapilmis ¢caligsma sayisi.

Scopus veritabaninda ayni anahtar sozciiklerin kullanimiyla yapilan sorgu
sonucunda da toplam 1201 calisma filtrelenmistir. Bunlarin yillara gore dagilimi
incelendiginde 2012 yilinda 14, 2013’te 69, 2014°te 173, 2015’te 393 ve 2016’da 409
calismanin yapildig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda TYS modelinin 2011 yilindan
itibaren artan bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Ulkemizde giderek kullanimi
yayginlasan TYS modelini MEF Universitesi lisans ve 6nlisans programlarinda Bloom
Taksonomisi’ ne uygun olarak egitim-0gretim sistemine entegre etmis ve bu alanda

onctii olduklarini belirtmislerdir (MEF, 2017).

Arastirma kapsaminda uygulama alan1 olarak se¢meli bir ders olan bilim etigi
dersi secilmistir. Sadece bilim insanlar1 degil tiim arastirmacilar da etik degerleri
bilmeli ve bu cercevede hareket etmelidir. Bilim etigi konusu kapsaminda
arastirmalarda ve yayinlarda etik dis1 davraniglarin 6nemi ile ilgili literatiirde bir¢ok
calisma yapilmistir (Ugak ve Birinci, 2008; Erdem, 2012; Karadeniz, 2015; Ozcan ve
Balci, 2016). Bu calismalarin temel aldig bilimsel yayinlarda ve arastirmalarda etik
degerleri belirleyen ulusal ve uluslararasi bir¢ok kurulus/kurum bulunmaktadir (Tiiba,
Y&k, Tiibitak, Universitelerarasi Kurul vs). Tiim bu diizenlemelere ragmen ne yazik ki
bilingli veya bilingsizce etik dis1 eylemlerle karsilasiimaktadir (Ozcan ve Balc1, 2016).

Dikkatsizlik, disiplinsizlik, tecriibesizlik veya 6zensizlik gibi nedenler sonucu etik dis1



davranislar ortaya ¢ikabilmektedir. TUBA (2015), etik kurallara aykir1 davramislari
uydurma, ¢arpitma, agirma, tekrar yayim, dilimleme, destekleyen kurulus belirtmeme,
haksiz yazarlik, usulsiiz alint1 yapmak, kaynaklar1 amaca uygun kullanmamak, kabul
ve taahhiit beyanlarina uymamak ve gorevi ihmal seklinde siralamigtir. Bilimsel
aragtirmalarda etik dis1 davranislarin nedenleri olarak ise su sekilde siralamak
miimkiindiir: Bilim insan1 yetistirirken gerekli arastirma egitimi verilmemesi, ¢abuk
yiikselme ve line kavusma arzusu, kisilik bozukluklari, fazla yaym-fazla sayginlik
diisiincesi ve maddi destek saglamak gibi diisiinceler yer almaktadir (Ozcan ve Balc,

3

2016). Bu nedenler arasinda ilk sirada bulunan “yeterli arastirma ve etik egitimi
eksikligi” konusunda alanyazinda bir¢ok calisma yapilmis ve bu konunun 6nemi
vurgulanmaya calisiimistir. Ulkemizde bilimsel arastirmalarda yontem ve tekniklerin
ogretimi yliksekogretim seviyesinde gerceklesmektedir. Bu seviyeye uygun olarak
ogrencilerin etik dis1 davraniglarin neler oldugunu bilmesi, diinyada ve iilkemizde
mevcut durum ve gelismeleri takip edebilmesi, etik dig1 davranislarda yaptirimlarin ne
sekilde gerceklestigi ve bilimsel arastirmalardaki hatalarin topluma ne gibi olumsuz

etkilerinin oldugu gibi bircok konuda bilgi sahibi olmast ve bu dogrultuda

farkindaliginin artirilmasi gereklidir.

Ulkemizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde bilgisayar egitimi, yabanci dil
egitimi, sosyal bilgiler egitimi, tip egitimi ve bircok alanda TYS modelinin
uygulandig1 gézlemlenmistir. Ancak Bilim Etigi dersi i¢in bu yontemin uygulandigi,
Yeniliklerin Yayilimi Kurami ile bu yeniligin yayiliminin gergeklestirildigi ve
igbirlikli 6grenmeye yonelik bir calismanin yapilmadigi gozlemlenmistir. Bu
ortamlarindan TYS modelinin tercih edilmesi bu dersin 6gretimine farkli bir boyut

kazandiracag diistiniilmiistiir.

Bu ¢alismada elde edilecek bulgular, bilim etigi dersi ve bir¢ok teorik ders i¢in
TYS modelinin uygun olup olmadig1 konusunda gelecekte yapilacak olan ¢aligmalara
rehber olabilecektir. Dolayisiyla iilkemizde yeni bir kavram olan TYS modeli, bu
alanda yapilacak ¢aligmalara katki saglayacak ve bu konuda calisacak arastirmacilara

model olabilecektir.



1.3 Arastirma Sorulari

Calismanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

I-TYS modelinin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar nelerdir?
2-TYS ile yiiriitiilen bu ders ile ilgili 6grenen goriisleri nelerdir?

3-TYS modelinin yayginlastiriimas1 konusunda 6grenen goriisleri nelerdir?

1.4  Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar goz oniine alinmistir:

- Goriisme sorularina 6grenciler 6nemseyerek samimi cevaplar vermislerdir.
- Odak grup goriisme sorularina katilan arastirma grubunun sorulari samimi bir

sekilde cevapladiklar varsayilmistir

1.5 Siirhliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirhiliklar ¢ercevesinde gergeklestirilmistir.

- Bir devlet iiniversitesinin BOTE béliimiinde 6grenim goren 24 6grenci ile,

- Yontemin uygulandigi 11 hafta siire ile,

- Arastirma kapsaminda hazirlanan ¢evrimi¢i Bilim Etigi dersinin konulart ile,
- Arastirmaci gozlem verileri ile,

- Uygulama hakkinda 6grencilerle yapilan gériisme verileri ile ve

- Uygulama hakkinda yapilan Odak Grup Goriisme verileri ile sinirlidir.

1.6 Tanimlar ve Kisaltmalar

Ters Yiiz Sinif Modeli (TYS): Geleneksel yontemin aksine okulda 6dev evde ders

yapilmasi olarak tanimlanabilir.

EDOO: Evde ders okulda édev (TYS kavraminin Tiirkge literatiiriinde bir karsilig1)



Geleneksel Ogretim Yoéntemi: Konularm ders icinde 6gretmenin sunus yoluyla
anlattif1 ve etkinliklerin veya uygulamalarin sinif diginda ev 6devi olarak yapildigi

ogrenme yontemidir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiciik gruplar halinde

birbirlerine yardim ederek ¢aligmasi yontemidir.

Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS): Cevrimici icerigin ydnetimini ve dgrenenlere

iletimini saglayan sistemlerdir.
Sosyal Ogrenme Aglar1 (SOA): Egitsel amaglar icin hazirlanmis sosyal platformlar.

Harmanlanmis Ogrenme: Geleneksel dgrenme modellerinin avantajlari ile uzaktan

egitimin avantajlarinin bir arada kullanildig1 6grenme ortamu.



2. LITERATUR TARAMASI VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢aligmanin kuramsal gercevesini olusturan Ters Yiiz Sinif Modeli
hakkinda alanyazinda yapilmis ¢aligmalar incelenmis, bu modelin uzaktan egitimle
olan iligkisine, tanimina ve dzelliklerine yer verilmistir. Alanyazin incelemesi 3 ana
boliim altinda yapilmustir. ik béliimde uzaktan egitimle yiiz yiize egitim ortaminin
birlikte kullanildig1 harmanlanmig 6grenme kavramina yer verilmistir. Ikinci boliimde
calismanin genelinde ve verilerin toplanmasinda yer alan kuramsal temeller
(Yeniliklerin Yayilimi Kuramu, Isbirlikli Ogrenme Kurami) agiklanmstir. Ugiincii
boliimde TYS modelinin tanimi, gelisimi, avantaj ve dezavantajlariyla birlikte

alanyazinda bu konuda yapilmis ¢aligmalar incelenmistir.

2.1 Uzaktan Egitim

I¢inde bulundugumuz yiizyil, teknoloji agisindan hizli bir ilerleme igerisine
girmis ve bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirilmistir (Yavuz, 2016). Ulkemizde ve
diinyada meydana gelen bu degisim ve gelisimler egitim alanimna da yansiyarak
O0grenme-6gretme faaliyetlerini siirekli etkilemis, bununla birlikte bircok alanda
oldugu gibi egitimde de yeni kavramlar ortaya ¢ikmaya baglamistir. Cagin gerektirdigi
sekilde bu yenilik ve gelisimlerden egitim alaninda da yiiksek diizeyde faydalanmak
gereklidir.

Bilgi ve teknoloji ¢aginin egitim alaninda kullanilmasiyla birlikte literatiire
bircok kavram kazandirilmig ve kullanilmaya baslanmistir. Bu kavramlar uzaktan
egitim, glinliik hayatimizin her alaninda etkisini gostermeye baslamistir. Uzaktan
egitim yeni bir kavram olarak algilansa da temeli 1890’11 y1llara kadar dayanmaktadir.
Milli Egitim Bakanlig1 uzaktan egitimi “geleneksel 6grenme-6gretme yontemlerindeki
siirliliklar nedeniyle sinifi¢i etkinliklerin yiiriitiilme olanagi bulunmadigi durumlarda
egitim ¢alismalarini planlayanlar ve uygulayanlar ile 6grenenler arasinda iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak hazirlanmig 6gretim tiniteleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla belli

bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemi” seklinde tanimlamistir (Banar ve Firat,
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2015). Bu dogrultuda uzaktan egitimin Oncelikli amaci egitimde firsat esitligi

saglamak, zamandan ve mekandan bagimsiz bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Uzaktan egitim uygulama alani olarak yetiskin egitimi, ¢ocuk egitimi, ana-baba
egitimi, kurumlar i¢in hizmet i¢i egitim gibi bircok c¢esitli ve farkli amagclarla
yapilabildiginden ¢ok genis bir kapsama sahiptir. Zaman icerisinde mektupla,
televizyonla, internet ve mobil platformlarda uzaktan egitim uygulamalar1 icra
edilmistir. Ogretim ortamini iyilestirebilmek ya da daha etkili bigimde kullanabilmek
icin mobil teknolojilerden daha ¢ok istifade edilmektedir. Mobil 6grenme araglarinin
ogrenenlere bagimsiz bir dgrenme ortami sunmasi ve Ogretim teknolojilerinde
materyal ve Ogrenme ortami smirliliklarini azaltmasi gibi onemli faydalar

bulunmaktadir (Torun ve Dargut, 2015).

2.2 Cevrimici Ogrenme

Uzaktan egitim glinlimiizde sadece web araciyla degil, bununla beraber mobil
platformlarla uyumlu ¢esitli ¢evrimici 6grenme araglariyla da desteklenmektedir.
Cevrimi¢i 0grenme, geleneksel olmayan ya da egitim hakkindan mahrum edilmis
ogrenenlere yonelik egitim firsatlarina erismede uzaktan 6grenmenin yeni bir sekli
oldugu diisiiniilmektedir (Benson, 2002). Bir baska ifadete gore ise web teknolojileri
sayesinde egitsel araclar1 kullanarak, anlamli etkinliklerle birlikte etkilesimin
saglanmasiyla 6grenmeye yardimci olan agik ve daginik 6grenme cevreleri olarak
tanimlanmaktadir (Dabbagh ve Bannan-Ritland, 2005). Bu tanimlardan yola ¢ikarak
cevrimi¢i 6grenme, erisim unsuru, araci teknolojiler ve 6grenme boyutu olarak 3
boyutta diisiiniilebilir. Erisim unsuru olarak; intranet/internet aglar1 diisliniilebilir.
Aract teknolojiler kisminda, bilgisayarlar, akilli telefonlar, tabletler olarak
kullanilabilir. Son olarak 6grenme boyutu denildiginde, 6grenmenin saglanabilmesi
icin gereken unsurlarin yerine getirilmesi gereklidir. iletisim unsuru, etkilesim unsuru,
destek hizmetleri ve pedagojik yaklasimlar bu boyutta degerlendirilebilir (Durak,
2013). Bu dogrultuda cevrimigi ogrenme-ogretme faaliyetlerinin
gerceklestirilebilmesi i¢in cesitli teknolojilere ve Ogrenme ortamlarina ihtiyag

duyulmaktadir.
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Coldeway (1986), 6gretim ortamlar1 icin bir zaman ve mekan agisindan bir
smiflandirma yapmistir. Bunlar ayni zaman-ayni yer, farkli zaman-ayni1 yer, ayn
zaman-farkli yer ve farkli zaman-farkli yerdir. Cevrimici 6grenme es zamanli ve
(senkron) ve es zamansiz (asenkron) egitim olmak iizere iki sekilde yapilabilmektedir.
Bunlardan es zamanli egitim hazirlikli olan 6gretmen ya da egitmen dgrencilerle sanal
ortamlarda bulusur ve 6grenme aktivitesini es zamanl olarak gerceklestirirler. Bu
ogrenme ortamlarin en biiyilik avantaji, “68rencilerle 6grenciler” veya “6gretmenlerle
ogrenciler” arasindaki etkilesimi saglayabilecek yontemlerin kullanimmna uygun
olmalar1 nedeniyle geleneksel sinif ortaminin vazgecilmezi tartisma ortamini kendi
ortamlarina aktarabilmeleridir. Es zamansiz egitimde 6gretmen 6gretimde kullanacagi
egitim materyallerini 6grenme aktivitesi gergeklesmeden once hazirlamis olmalidir.
Bu dogrultuda 6grenciler de bu egitim materyallerine ne zaman, nereden ve ne sekilde

ulasacagina kendisi karar vermektedirler (Demirkan vd., 2016).

Es zamanli 6grenme uygulamalarinda egitim, canli olarak bir Ogretici
tarafindan gerceklestirilir (Durak, 2013). Egitim esnasinda &gretmen-0grenci ve
ogrenci-O6grenci etkilesim halindedir. Cevrimigi kurslari tercih eden insanlar genellikle
yaptiklari igler ve aileleri gibi durumlardan dolay1 es zamansiz 6grenme ortamlarini
tercih etmektedirler. Es zamansiz uygulamalar sayesinde Ogrenenler esnek bir
O0grenme ortaminda kontrollii bir sekilde ogrenirler. Es zamansiz &grenme
ortamlarinda 6grenenler gosterilen konu iizerinde diisiinme ve analiz yapma imkani

bulabilmektedirler.

Es zamanli ve es zamansiz 6grenme ortamlart hazirlanirken ve kullanilirken
cesitli platformlardan istifade edilmektedir. Sanal sinif olarak ta adlandirilan
platformlardan bazilar1 sunlardir: Adobe Connect, Webex, Blackboard, Microsoft Live
Meeting ve Wiziq. Bu platformlarda 6grenciler soru sorma, video ve ekran goriintiisii
paylasma, dosya-uygulama paylasma ve mesaj gonderme gibi bircok etkinligi
uygulayabilmektedir. Boylece c¢evrimici 6grenme ile ilgili olumsuzluklarin

giderilmesi amaglanmistir.

Es zamansiz 6grenme ortamlari i¢in tercih edilen 6grenme yonetim sistemi
(OYS), cevrimici igerigin ydnetimini ve dgrenenlere iletimini saglayan sistemlerdir
(Giilbahar, 2012). OYS, zaman ve mekan sinirlamasi olmadan &grenme ve dgretme

aktiviteleri i¢in ortam sunmaktadir (Epping, 2010). Bu araglar ile gretim materyalini
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paylasma, 6dev verme, sinav yapma, tartisma alani saglama, soru-cevap yonetme,
gonderilere geribildirim saglama, anket yapma, istatistik tutma ve rapor alma gibi

bir¢ok islem yapilabilmektedir.

OYS icin 5 kategoriden olusan bir arastirma modeli onerisi hazirlayan
Malikowski, Thompso ve Theis (2007) bu islevleri: (1)kurs igerigini iletme,
(2)dgrenenleri degerlendirme, (3)kursu ve Ogreticileri degerlendirme, (4)ders icin
tartigma ortamlar1 yaratma ve (5)bilgisayar temelli 6gretim ortamlar1 yaratma seklinde
siralamistir. Giiniimiizde OYS olarak agik kaynak kodlu ve ticari olan birgok uygulama
kullanilmaktadir. Kullanic1 sayisi bakimindan en 6nde gelen OYS’ler: Edmodo,
Moodle, Blackboard, SuccessFactors, SkillSoft, WizIQ Inc, Cornerstone, Instructure,

Schoology ve TOPY X tir (Capterra, 2017).

Glinlimiiz egitim sisteminde teknolojiyi kullanabilen, bilgiye ulagabilen ve
bdylece kendi kendine 6grenme becerisi olan bireylerin yetistirilmesi biiyiilk dnem
tagimaktadir. Bu donanimlara sahip bireylerin yetistirilmesinde ve insanlar arasindaki
etkilesimin artirilmasinda 6nemli bir rolii olan sosyal 6grenme ortamlart 21’inci
ylizy1ilin egitim sisteminin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir (Dere ve Yalginalp,
2016). Sosyal oOgrenme aglarinin  (SOA) egitim-6gretimde kullanilmasinin
avantajlarin1 Thongmak (2013), 6gretmenler ile 6grencilerin arasinda yeni bir iletisim
kanali sunmasi, sinif ortami disinda da Ogrencilerin birbirleri ile olan etkilesimini
artirmasi, 0grencilere verilen grup ¢alismalarinda isbirlikli calismayi kolaylastirmast,
ogrenenlerin daha aktif oldugu bir 6grenme ortaminda arkadaslartyla birlikte zaman
gecirmesi, ders igeriklerinin dijital olarak paylasiimasi ve Ogrenenlere kullanim

kolaylig1 saglamasi seklinde siralamistir.

Sosyal 6grenme aglari arasinda en ¢ok kullanilanlardan Edmodo, 2013 yilinda
18 milyon civarinda aktif kullanicis1 oldugu aciklamistir. Bu platform arayiiz olarak
cok sayida kullanicist olan sosyal aglardan Facebook gibi goriindiigiinden Rogers
(2011), geleneksek smif ortaminda ders i¢i uygulamalara katilmakta isteksiz olan
ogrencilerin Facebook arayiiziine benzeyen Edmodo’ da kendilerini ifade ederken
daha rahat hissettiklerini ifade etmistir. Ayrica Edmodo platformu Android ve 10S
mobil isletim sistemleri i¢in he aktif olarak kullanilmaktadir. Bu sayede akilli cep
telefonu ile 6grencilerin dersleri takip etmesi, videolar: izlemesi, 6devlerini yiiklemesi

ve tartigma yapmasi gibi olanaklar saglanmistir. Dersle ilgili herhangi bir 6gretmen
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veya kullanic1 bir konu paylagtiginda kullanicilara bildirim gitmekte ve bu sayede
internet erisimi olan her yerde kullanicilar dersleri aktif olarak takip edebilmektedir.
Ayrica bu platformda veliler i¢cin de c¢ocuklarimi takip edebilmelerini saglamak

amaciyla bir arayliz daha hazirlanmstir.

Bir Gruba katil Girig

Edmodo'ya Hosgeldiniz

Egitimcilerin 6grencilerle, velilerle ve birbirileri ile
baglanmasi ve isbirligi yapmasi icin en giivenli ve en kolay
yol.

Ucretsiz hesabini olustur

Ben bir Ogretmenim Ben bir Ogrenciyim Ben bir Veliyim

Sekil 2.1: Edmodo platformu masaiistii goériiniimii.

Durak, Cankaya ve Yiinkiil (2014), SOA’ nin egitim ortamlarinda
kullanilmasina yonelik olarak 6l¢me araglarinin yapilmasinin ve Edmodo’nun farkl
disiplinlere yonelik uygulamalarin1 gerceklestirerek alanyazinda karsilagtirmali
caligmalarin yapilmasmin gerekliligini ifade etmistir. Edmodo’nun 06grenme
faaliyetlerinde kullanilmasiyla ilgili alanyazinda akademik basari, motivasyon ve
memnuniyet gibi degiskenlerin 6l¢iildiigii ve Edmodo ile ilgili literatiiriin taranarak
olumlu yonlerinin belirtildigi ¢alismalar yer almaktadir (Sucu, Akbay ve Akbulut,
2015; Dere ve Yalgmalp, 2016; Durak, 2017; Durak, Cankaya, Yiinkiil ve Oztiirk,
2017). Bu dogrultuda bu arastirmada Edmodo sosyal 6grenme ag1 kullanilarak OYS

literatiiriine katki saglanmasi da amacglanmustir.

2.3  Harmanlanmis Ogrenme

Orgiin egitimin bazen alternatifi, bazen de destekleyicisi olan uzaktan egitim
uygulamalar1 giiniimiizde siklikla kullanilmaktadir (Demirkan vd. 2016). Ayrica

uzaktan egitim uygulamalar1 ile geleneksel O6grenme yaklagimlarinin beraber
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kullanildig1 6grenme ortamlarina yonelik aragtirmalar ta giin gegtikce artmaktadir.
Geger (2013) yiiz ylize egitimin gelisen teknolojilere ragmen dnemini yitirmedigi ve
bunun nedeni olarak ise 6gretmen 6grenci iletisiminin olmasini, 6grencilerin daha ¢ok
duyu organina hitap edilmesini ve bu sayede kalic1 6grenmenin gerceklesebilecegini
gerekce gostermistir. Teknolojik araclarin 6zellikle de web teknolojilerinin 6grenme
ortami olarak kullanilmasi ve yiiz yiize dgretimle birlestirilmesi uygulanan egitime
biiyiik katki saglarken ayn1 zamanda bu ortamda yer alan 6gretmen, dgrenci rollerini
ve sorumluluklarini farklilastirmaktadir. Boylece Ogrenme-0gretme siirecleri igin
etkili yaklagimin yiiz ylize 6gretim yontemlerinin ve web tabanli yontemlerin one

cikan Ozelliklerini géz onlinde bulundurarak bu yaklasimlar1 bir arada kullanmak

oldugu ifade edilebilir (Giilbahar, 2005).

Literatiirde bilgi ve iletisim teknolojilerinden istifade edilerek uzaktan egitim
ile yiiz yiize (6rgiin) egitimin birlikte kullanildig1 paradigmaya harmanlanmis 6grenme
adr verilmistir. “Harmanlama” terimi, geleneksel yiiz yiize yapilan egitimle beraber
diger elektronik araglarin da kullanilmasiyla olusan yeni bir yaklasimdan gelmektedir
(Unsal, 2012).0sguthorpe ve Charles (2003), harmanlanmis grenme ortamini web’e
dayali bilgisayar destekli 6grenme ortami ile geleneksel yiiz yiize Ogrenme
ortamlarinin sundugu avantajlarin birlestirilmesi ile elde edilen bir 6grenme ortami
olarak ifade etmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi, geleneksel yiiz ylize 6grenme
ile web destekli 6grenmenin birlestirilmesi temeline dayanmaktadir. Bu dogrultuda
harmanlanmis 6grenme; yiliz yiize 6grenmenin en giiclii taraflariyla web destekli
O0grenmenin en giiclii taraflarinin biitiinlestirilmesiyle olusan, etkilesimli, 6grenci
acisindan serbest ve istenen 6grenme hizinda, uzaktan egitimi de i¢inde barindiran

zengin bir 6grenme ortanudir (Unsal, 2012).

Alanyazin incelendiginde son yillarda harmanlanmig 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin, bu ortamlarla ilgili diisiincelerini belirlemeye, akademik ders basarilarini
nasil etkiledigine, bu ortamlarla ilgili memnuniyetlerini ve motivasyonlarin1 6lgen
calismalar yapilmistir (Usta ve Mahiroglu, 2008; Uluyol ve Karadeniz, 2009; Unsal,
2012; Geger, 2013;). Uluyol ve Karadeniz (2009), Isletim Sistemleri ve Uygulamalar
dersini harmanlanmis Ogrenme ortamiyla yiiriittiigli ve Ogrenenlerin akademik
basarisinin yiliksek ¢iktigini tespit etmistir. Ayrici yaptigi deneysel caligmasinda
geleneksel yontemle ders alanlar ile harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ders alan

ogrencilerin akademik basarilarinin arasinda ciddi bir fark olmadigini; harmanlanmis
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ogrenme ortaminin geleneksel yiiz yilize 6grenme ortami kadar basarili oldugunu tespit
etmigtir. Ayrica tim Ogrencilere uyguladigi kalicilik testinde harmanlanmis 6grenme
ortaminda ders alan 6grencilerin basarisinin daha ytiksek oldugunu ifade etmistir. Usta
ve Mahiroglu (2008), harmanlanmis 6grenme ile ¢evrimici 6grenme ortaminda ders
alan Ogrencilerin akademik basarisini, 6grenmelerinin kaliciligint ve doyumunu
Oletiigii calismasinda bu degiskenlerin tamaminin harmanlanmis 6grenmede daha

yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagmistir.

Harmanlanmis O6grenme ortamlart igin ¢evrimigi Ogretim platformlari
vazgecilmezdir. Bu platformlarda dersler; sunu, video, makale, yazi, resim, dokuman
ve kupiir gibi birgok yazili-gorsel materyal araclariyla desteklenmekte ve
yiirlitiilmektedir. Ders i¢in bu igeriklerin hazirlanmasi, ne sekilde ve nasil yliriitiilmesi
ile ilgili bir yontem gelistirilmeli ve cevrimi¢i 6grenme ortamlar1 aktif sekilde
kullanilmas: saglanmalidir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda ders yiiriiten 6gretim
elemanlar1 teknolojinin gelisimi ile derslere gelmeden Once hazirlamis olduklari
icerikleri-videolar1 6grencilerden izlemelerini beklemis ve boylelikle sinif i¢i zamani
tartigmalara ve uygulamalara ayirmayi diisiinmiislerdir (Cigdem, 2015). Boylece
cevrimici 0grenme ortamlariyla harmanlanmig 6grenme ortamlarinin aktif sekilde
kullanildig1 birgok yontem ve model gelistirilerek egitim alaninda sik¢a uygulanmaya

baslanmustir.

Harmanlanmis 6grenme ad1 altinda geleneksel anlayis ile teknolojik firsatlarin
bir arada kullanildig1 cesitli modellemeler yer almaktadir. Christensen vd. (2013),
harmanlanmis 6grenme modelini; Cevirme (Rotation), Esnek (Flex), Oz-Karma (Self-
Blend) ve Zenginlestirilmis Sanal (Enricted Virtual) olmak {izere dort boliime
ayirmistir. Bu modellerden evde ders okulda ddev (ters yiiz sinif) modelini ise Cevirme
(Rotation) modeli altinda siralamistir. TYS modeli literatiirde 2000’li yillardan
itibaren adindan soz ettiriyor olsa da hem diinyada ve iilkemizde son birka¢ yildir

popiilerlerligini artirmis ve uygulama imkani bulmustur (Demiralay ve Karatas, 2014).

2.3.1 Ters Yiiz Simif Modeli

Degisim ve gelisimlerle beraber egitim sisteminde davranis¢1 yaklagimdan bir

eksen degisikligine gidilerek yapilandirmaci yaklasima dogru bir yontem
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degisikliginin gerceklestigi sdylenebilir (Kertil, 2008). Bu degisim ve gelisimlerle
beraber 6grenme ve 6gretme yontemlerinde yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmis ve yeni bir
egitim stratejisi olan TY'S sisteminin uygulanabilirligi giindeme gelmistir (Genger vd.,
2014). TYS’yi Baker (2000), 6grencilere sinif disinda materyaller vererek ders i¢i
zamani Ogrencilerin igbirlikli ¢caligma yapmalarina ayirmasi olarak tanimlamistir.
Abeysekera ve Dawson (2015) ise TYS’ yi, ders anlatimi ve ev ddevlerinin yerini ve
zamanini degistiren, ders i¢inde daha fazla isbirlikli ¢calisma ve uygulama imkani
saglayan bir yaklasim olarak ifade etmistir. TYS, es zamansiz 6grenme ortamlari ile
ogrencilere calisacaklari konulari okul disinda ulagma imkan1 sunarken sinif ortaminda
da bu konularla ilgili 6grencilerin bireysel olarak veya grup caligmalar1 yaparak
problem ¢ozme aktiviteleri yapabilmesi i¢in uygun ortam sunmaktadir (Genger vd.,
2014). Sonu¢ olarak Ogrencilere bireysel olarak 0Ogrenmelerinde yasadiklar
problemlere odaklanma imkani veren bu sistem, ev ddevleri ile siif i¢i ders

aktivitelerinin yer degistirmesidir (Bishop ve Vergeler, 2013).

Alanyazinda TYS modeli ilk olarak Bergmann ve Sams (2012) tarafindan
ortaya konmustur. Guan (2013) ise TYS modelinin yaklasik 20 yildir var olan bir
model oldugunu ifade etmistir. 1990'l1 y1llarda Harvard Universitesinden Eric Mazur
akran 0gretimi yontemi lizerinde ¢alisarak TYS modeli uygulamalarini baglatmstir.
Bu yoOnteme gore Ogrenenlere bilgi aktariminin geleneksel sinif ortami disinda
gerceklestigi, sinifa gelmeden dnce 6n okumalarin oldugu, geleneksel sinif ortaminda
da Ogretimin gergeklestirildigi ve bu dogrultuda &grenci merkezli 6grenmenin
saglandigin1 savunmaktadir. Ancak giinlimiizde teknolojideki biiyiik gelisimler ve
degisimler TYS modelinin popiilerligini ve uygulanabilirligini giderek artirmistir.
Gliniimiizde ogrenenler bilgisayarlardan mobil araglara, bilgisayar destekli
ogretimden kitlesel agik ¢evrimigi kurslara kadar giinliik yasamda kullanabilecekleri
birgok 6grenme kaynagindan yararlanma imkani bulmuslardir. Béylece kullanilan bu
teknolojiler TYS modelini smif Oncesi okumalardan gilinlimiizdeki  haline

kavusturmustur (Torun ve Dargut, 2015).

TYS modelinin uygulanmasinda geleneksel yontemden farkli olarak 6grenciler
dersin teorik kismini videolar, sunular ve OYS gibi 6grenme araglari ile okul disinda
ogrenmektedirler. Ayrica, konuyla ilgili materyallerle birlikte 6grenciler gerekli
aragtirmalar da yaparak bireysel 6grenme sorumlulugu da kazanmaktadirlar. Siif

ortaminda ise 6gretmenin yardimci olmak icin yer aldig1, 6grencilerin ise islenen konu
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icin hazirlanmig ders ici uygulamalar ve 6grendiklerini paylasmaya yonelik tartisma
ortamlar1 gibi ¢aligmalarla edindikleri bilgileri paylagma imkani bulduklar1 6grenme

etkinlikleri gerceklestirilir (Seaman ve Gaines, 2013).

Geleneksel Model

Ogretmenin Ogrencinin konuyu Ogrencinin konuyu Ev ddevleri ile konunun

bilgiyi aktarmasi kavramasi kavramasi pekistirilmesi
Sinif igi uygulamalar (Ogretmen ve dgrenci) g Sinif dis1 !
uygulamalar
(Ogrenci)

TYS Modeli

Ders ile ilgili Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ogretmen yardimu ile
hazirlanan igeriklerin kavramasi uygulamalar konunun pekistirilmesi

calisilmasi
Sinif dis1 uygulamalar (Ogrenci) g Sinif igi uygulamalar (Ogretmen ve !
ogrenci)

Sekil 2.2: Geleneksel egitim modeli ile TYS modelinin karsilagtirilmasi (Zownorega, 2013)

Sams ve Bergmann (2013), TYS modeli i¢in en 6nemli 6zelligin genel olarak,
Ogretmenin dnceden konuya iliskin dnceden ¢ektigi videolar1 6grencilerin ders diginda
izlemeleri olarak algilandigini ifade etmistir. Ayrica, TYS modeli problem ¢ézmeye
ve igbirligine dayali 6grenme ile beraber (Demski, 2013; Hawks, 2014; Butt, 2014)
karma ve harmanlanmis 6grenme etkinliklerini de igerdigi ve 6grenenin ogrenme
stirecinde daha aktif rol almasina olanak sagladig1 soylenebilir (Berrett, 2012). TYS
modeli ile 6grencilerin sinif disinda 6grenme siirecine devam ettigini ve sinif i¢inde
de tartigma ve proje etkinlikleri ile 6gretmen ve Ogrencilerle uygulama firsati

buldugunu ifade eder.
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Alanyazinda TYS modelinin uygulanmasia yonelik olumlu ve olumsuz

diisiinceler de yer almaktadir (Dogan, 2015).

2.3.1.1 Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantaj ve Dezavantajlar:

Geleneksel 6grenme ortaminda 6grenmenin sinif igerisinde belli bir zaman
araliginda gerceklesmesi yerine sinif disina tasinarak smif i¢i etkinliklerin ve
uygulamalarin daha ¢ok yapilabilmesi ile 6grenenler aktif 6grenme ortamlarina dahil
olurlar. Literatiirde bu gorilisii destekler nitelikte birgok calisma ve arastirma
yapilmistir (Tuncer ve Tagpinar, 2007; Senkal ve Dinger, 2012; Filiz ve Kurt, 2015;
Ciglik ve Bayrak, 2015). Bununla birlikte TYS yonteminin en biiylik avantaji
ogrencilere zaman ve mekandan bagimsiz olarak bireysel hizlarina uygun bir sekilde
uygun 0grenme aracglartyla 6grenme ortamlar: sunmasidir (Bergmann ve Sams, 2012;
Davies, Dean ve Ball, 2013). Ayrica alanyazinda yer alan arastirmalar incelendiginde
TYS’nin, 6grencilerin kaygi diizeylerini diistirdiigii (Marlowe, 2012) ve 6grencilerin

isbirlikli ¢aligma yeterliliklerini artirdig1 (Strayer, 2012) sdylenebilir.

Turan ve Goktas (2015), yaptigi arastirmasinda Ogrenenlerin bu yonteme
yonelik olumlu goriiglerini su sekilde siralamistir: (1) daha ¢ok uygulama yapma
olanagi sunmasi, (2)0grenmenin kaliciligini artirmasi ve (3)tekrar tekrar konuyu
O0grenme firsati sunmasidir. Genger vd. (2014), 6gretmen ve 6grenciler icin TYS
modelinin avantajlarint 6gretmenler agisindan; sinifta rehber konumunda bulunmasi,
ogrencilere daha fazla yardimei olmasina olanak saglamasi, 6grencilerle birebir ve
kiigiik gruplarla ¢caligma imkani1 sunmasi, zamandan tasarruf saglamasi ve 6grenci ile
olan iletisimin gelisimine katkida bulunmasi seklinde ifade etmistir. Ogrenciler
acisindan ise; bireysel hizlarinda farkli siirelerde 6grenme imkanina kavusmasi,
kendini ifade edebilme yeteneginin gelismesi, ders i¢i uygulamalarda kullanilacak
bilgiyi onceden 6grenmesi, derse gelmese dahi konulari takip etmelerine olanak
saglamasi, ailelerin dersleri takip edebilme olanagina kavusmasi, bireysel 0grenme
faaliyetlerinde sorumluluk almasi ve ders i¢i aktivitelerde akranlartyla aktif olarak

caligsmasina olanak saglamasi seklinde siralamistir.

TYS modelinin 6gretmen ve Ogrenciye sagladigi bu avantajlarla beraber

olumsuz yonleri oldugunu ifade eden ¢alismalar da yer almaktadir. Ogretmenler
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acisindan Ogrencilerin videolar: izleyip izlemedigi ve istenilen konuyu Ogrenip
ogrenmediklerinin belirlenmesinin zorlugu TYS modelinin en biiyiik dezavantaji
oldugu sdylenebilir (Genger vd., 2014). Duerdan (2013; akt. Genger vd., 2014: 892)
ogrencilerin ders dis1 6greme faaliyetlerini gerceklestirirken 6gretmen ve akranlari ile
etkilesim kurmadan bireysel c¢alisma siirecinde zorluk yasayabilecegini belirtmistir.
Ayrica 6grencinin dersi dgrenirken anlayamadigi yerde kimseye soru soramadigi ve
islenen konular arasinda anlam iliskisi kuramadig1 zaman problem yasayabilecegi ve
boylece dgrencinin 6grenme siirecinde kopukluk yasamasina sebep olabilecegini de
ifade etmistir. Miller (2012), TYS modeli kullanilirken 6grenme etkinliginin
azalmasinda, kullanilan 6grenme aracinin ihtiyaglara karsilayacak sekilde
hazirlanmamasi, 6grencinin konuyu dinleme-anlama agsamasinda aktif olmamas1 ve
ogrenme gerceklesirken 0grencinin konusabilecegi ve tepkisinin Olgiilebilecegi bir
ogrenme ortamin olusturulmamasinin etkili oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6grencinin
konuyu eksik veya hatali 6grenmesi ile beraber bu hatalar1 diizeltmek i¢in harcanacak
zaman da TYS modelinin bir dezavantaji olarak goriilmektedir. Turan ve Goktas
(2015) ise yine yaptig1 arastirmasinda 6grenenlerin bu konudaki olumsuz goriislerini:
(Dteknik arag-gerec eksikligi, (2)normalden daha fazla zaman almasi ve (3)ders

videolarini 6nceden izleme zorunlulugunun olmasi seklinde ifade etmistir.

Sonu¢ olarak TYS’nin potansiyelinden daha fazla yararlanabilmek i¢in
alanyazinda yapilan ¢alismalarin incelenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda giderek
yayginlasan TYS modeline iligkin olas1 avantaj ve dezavantajlarin ortaya ¢ikarilmasi

Onemlidir.

2.3.1.2 Tersyiiz Stmif Modeli Ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Aragtirmanin  6nemi kisminda ifade edildigi harmanlanmis O6grenme
ortamlarinda TYS modeli basta Amerika olmak {iizere bir¢ok {ilke tarafindan
uygulanmaktadir. Ulkemizde Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusan Tez Merkezi
veritabaninda “Flipped Classroom” anahtar kelimeleriyle yapilan sorgu neticesinde 19

tez filtrelenmis ve bunlardan okuma izni verilen tezler incelenmistir.

Boyraz (2014), lisans diizeyinde yabanci dil hazirlik sinifindaki iki farklh

grubun akademik basarilarini ve kalicilik diizeylerini incelemistir. Arastirma sonunda
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TYS yontemi ile dersi alan deney grubu 6grencilerinin akademik bagarisi geleneksel
yontem ile ders alan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarisindan daha yiiksek
cikmistir. Ayrica uygulama sonunda yaptig1 odak grup goriismesinde 6grencilerin

cogunlukla TYS ile olumlu goriise sahip olduklarini da tespit etmistir.

Demiralay (2014), bir ortadgretim kurumunda gorevli idareciler, 6gretmenler,
ogrenciler ve velilerden veriler toplayarak EDOO modelini Rogers’in Yeniligin
Yayilimi Kurami temelinde incelemistir. Topladig1 verileri betimsel analiz, icerik
analizi ve dokuman analizi yoluyla ¢oziimleyerek su verilere ulagmistir: (1)6grenciler
acisindan yararl, gézlemlenebilir, (2)0gretmenler agisindan karmasik, deneyime bagh
olarak uygun, birka¢ ders saatinde veya tiim derslerde uygulanabilir ve esnek bir
modeldir. Sonu¢ olarak arastirmadan elde edilen veriler 15183inda ortaya konan

sistematik model ile modelin kullanilabilirligi ortaya konmustur.

Turan (2015), lisans diizeyinde 6grencilerle yaptigi deneysel calismasinda
TYS ile 6grenim goren 6grencilerle geleneksel yontemle 6grenim goren dgrencilerin
akademik basari, biligsel yiik ve motivasyonlarini incelemistir. Arastirma neticesinde
TYS ile 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarinin ve motivasyonlarinin
geleneksel yontemle 6grenim goren 6grencilerinkinden yiiksek oldugu ve TYS ile
ogrenim gdren dgrencilerin biligsel yiiklerinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir.
Ogrencilerle yaptig1 goriismeler neticesinde dgrencilerin TYS ile ilgili olumlu gériise

sahip olduklarini da ifade etmistir.

Sirakaya (2015), lisans diizeyinde Ogrenim goéren Ogrencilere Bilimsel
Arastirma Yontemleri dersini deney grubuna TYS modeli ile, kontrol grubuna klasik
harmanlanmis 6grenme yontemi ile uygulamis ve akademik basari, 6z-yonetimli
o0grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlarini karsilagtirmistir. Sonug olarak TYS
modeli ile o©6grenim gdéren Ogrencilerin akademik basarilart kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilarindan daha yiiksek ¢ikmustir. Oz-yonetimli 6grenme
hazirbulunuglugu boyutunda iki grup arasinda ise anlamli bir fark bulamamuistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin motivasyon diizeylerinin kontrol grubu
ogrencilerinin motivasyon diizeylerinden yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Deney
grubu 0grencilerinin genelinin TYS modeline yonelik goriislerinin olumlu oldugunu

da ifade etmistir.
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Aydm (2016), lisans diizeyinde 6grenim goren 44 kisilik 6grenci grubu
iizerinde Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi dersini TY'S yontemi ve geleneksel
yontem ile kontrol ve deney grubuna ayirarak vermistir. TYS yontemi ile dersi alan
ogrencilerin akademik basarilarinin geleneksel yontem ile ders alan 6grencilerin
akademik basarisindan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica TYS ile dersi alan
deney grubu 6grencilerin ddev/stres diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha
diistik oldugu sonucuna ulagsmig ve Ogrencilerle yaptigi goriisme neticesinde

ogrencilerin ¢ogunlukla bu modelden memnun olduklarini da ifade etmistir.

Kara (2016), tip egitiminde TYS modelinin uygulanip uygulanamayacag: ile
ilgili yapmis oldugu arastirmasinda staj goren 6grencilerin bu yontemi “verimli” bir
siire¢ olarak ifade ettiklerini dile getirmistir. Sonug¢ olarak TYS modelinin amaca

uygun bir planlama ile klinik egitiminde kullanilabilecegini tespit etmistir.

Yavuz (2016), meslek lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerle yaptig
aragtirmasinda, TYS modelini kullandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerin
akademik basarilari kiyaslamis ve deney grubu 6grencilerinin goriislerini almistir. Bu
iki grubun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulamazken deney grubu

ogrencilerinin TYS modelinden memnun kaldigin1 tespit etmistir.

Ulkemizde yapilan tez calismalari disinda alanyazinda yapilmis birgok
calismaya da ulasilmigtir. Bunlardan Dogan (2015), sosyal medya araciyla Temel
Bilgisayar Uygulamalar1 dersinin TYS yontemi ile yiiriitiilmesine iliskin 6grenen
goriislerini almistir. Goriligiine bagvurulan 6grenenlerin tamami, dersin sosyal medya
ile desteklenmesinin 0grenme siirecine ve Ogrenmelerine katkisi oldugunu ifade

etmislerdir.

Alanyazinda ogrenenlerin akademik basarisint  (Kong, 2014), katilimim
(Chen, Wang, Kinshuk ve Chen, 2014) ve motivasyonunu (Abeysekera ve Dawson,
2015) oOlgen arastirmalar da yapilmistir. Sonug olarak TYS modeli iilkemizde ve
diinyada bir¢ok alanda uygulanmakta ve farkli alanlarda akademik basar1, motivasyon,
0z yeterlik, kayg1 gibi degiskenleri incelenmektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢aligsmalar
neticesinde bu modelin geleneksel modellerle kiyaslandiginda kaygi diizeyini
azalttig1; akademik basari, motivasyon ve kalicilik gibi faktorlere olumlu katkisi

oldugu soylenebilir.
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2.4 Kuramsal Temeller

Amag sadece lirlin ya da tasarim gelistirmek olmay1p bunlarin kullanilmasi ve
kullanimma devam edilmesini saglamaktir. Alanyazinda Ogrenenlerin &zellikleri
dikkate alinarak iyi bir 0grenmenin gergeklesmesi i¢in bir¢cok c¢alisma yapilarak
O0grenme yontem ve teknikleri gelistirilmis ve bdylece model ve kuramlar ortaya
konulmustur (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Cogu 6gretim teknologu kendi iiriinlerinin
neden benimsendigini ya da benimsenmedigini agiklamakta zorluk yasamaktadir.
Ogretim teknolojisinin yayillimini etkileyen unsurlar belirlenerek, yayilimin
kolaylastiran ya da zorlastiran nedenler ortaya konulabilir (Usluel, Avei, Kurtoglu ve

Uslu, 2013).

Bu kisimda verilerin toplanmasinda ve analizinde kullanilan Rogers (2003)’1n
Yeniliklerin Yayilimi Kurami ile 6grenme ortaminin tasariminda kuramsal altyapi

saglayan isbirlikli 6grenme kavrami agiklanmistir.

2.4.1 Yeniligin Yayllm Kurami

Teknolojik yenilikler ve gelisimler dogrultusunda orgiit iiyelerinin hizmet
beklentileri degismis ve bdylece artan rekabet kosullarinda orgiitlerin yap1 ve
kullandig1 teknolojiler de zaman igerisinde degisime ugramistir. Bu dogrultuda
orgiitler tiyelerine ¢esitli yenilikler sunma yoluna gitmisler ve liyelerinin bu yenilikleri
ve degisimleri benimsemesi ve bunlara uyum saglamasini beklemiglerdir. Ancak
iiyelerin yenilikleri benimsemesi veya reddetmesi ya da bu yenilige direnmesinin
nedenlerinin agiklanmasi 6nemli bir husustur. Bu dogrultuda 6rgiit iiyelerinin yenilige
uyumunu etkileyen nedenleri belirlemeyi amaglayan cesitli teoriler ve modeller
gelistirilmektedir (Demir, 2006). Yeniliklerin benimsenmesi ve kullanimina devam
edilmesi i¢in kuram ve modellerden yararlanmak siirece olumlu katkida bulunacaktir.
Kuramlar, gozlenen olaylar1 agiklayabilme veya anlayabilme ¢abalar1 sonucunda ya
da mevcut kuramlarin sonuglari iizerinde diisiinmeler sonucunda tiiretilebilir. Ayrica
kuramlar uygulamalar1 sekillendirebilmeye, uygulamalar da kuramlarin gelismesine

katkida bulunur (Gunawardena ve Mcisaaac, 2004).
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Rogers’in  “Yeniligin Yayilmast Modeli”, bilgi ve iletisim sistemleri
aragtirmalarinda sik¢a kullanilan ve kabul goren bir modeldir. Rogers bu modeli,

yeniligin toplum arasinda benimsenip kullanilmasi olarak aciklamistir (Karal, Aktas,

Turgut, Gokoglu, Aksoy ve Cakir, 2013).

Yeniligin yayilimi, yeniligin ¢esitli iletisim kanallar1 kullanilarak belli bir
zaman diliminde sosyal sistem iiyeleri tarafindan kabul edilmesi ve uygulanmasidir.
Yeniligin yayilimi kuramina gore yayilimin 4 temel 6gesi vardir. Bunlar; yenilik,
iletisim kanallar1, zaman ve sosyal sistemdir. Yenilik; bir birey, grup ya da toplum
tarafindan yeni olarak algilanan bir teknoloji, fikir ya da uygulamadir. Iletisim
kanallari; bir yeniligin sosyal sistem tiyelerine duyurma ve tanitma yontemleridir.
Iletisim kanallar1 genellikle cesitli kitle iletisim araclar1 veya kisisel iletisimle
gerceklestirilir. Zaman; yeniligin tanmtilmasiyla baslayip bu yeniligim kabul
edilmesiyle ya da reddedilmesiyle sona eren siiregtir. Sosyal sistem; bireylerden olusan

ve birbirleriyle iliskili birimler toplulugudur (Karal vd., 2013).

Rogers yeniligi birey veya benimseyiciler tarafindan yeni olarak algilanan
fikir, uygulama ya da arag-gere¢ olarak tanimlamistir. Demir (2006) ise yeniligi,
bireyler ya da orgiitler i¢in yeni bir iiriin, teknoloji, fikir ya da ¢6ziim yolu olarak
tanimlamaktadir. S6z konusu yeniligin, birey veya oOrgiit tarafindan daha dnceden
bilinmeyen ya da taninmayan bir kavram olmasi gerekmez, bu yeniligi dnceden

kullanmamis olmas1 yeterlidir (Berger, 2005).

Bireyin yeni bir fikri, iiriinii veya teknolojiyi kabul hizin1 agiklamada yardimci
olan yeniligin Ozellikleri; goreli avantaj, karmasiklik, uygunluk (bagdasma),
denenebilirlik ve gozlenebilirliktir. Bunlardan goreli avantaj; yenililigin, mevcutta
kullanilan  fikir veya teknolojiye gore avantajlarinin belirlenmebilme ve
degerlendirilme diizeyi, karmasikiik; bireyin yeniligin gii¢liigline iligkin alg diizeyi,
uygunluk (Bagdasma), yenilige potansiyel uyum saglayanlarin degerleri, gegmisteki
deneyimleri ve ihtiyaglar ile uyumunun diizeyi, denenebilirlik (Deneme Kolayligi),
potansiyel olarak uyum saglayanin bir yeniligi test etme olanagi ve son olarak
gozlenebilirlik; yenilesmenin kullanilmasi sonucunda c¢evresindeki bireylerce de

gozlenebilme ve diger bireylere aktarabilme derecesidir (Demir, 2006).

Yeniligin yayilimimin gergeklestirilmesi, bilgilerin {iyeler ile paylasilmas ile

saglanir ve bu paylasimi saglayan ortam ve araglara iletisim kanali denilir. Iletisim
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kanallar1, mesajin bir kisiden digerine aktarilmasinda kullanilan yoldur. Diger tanima
gore ise bir kisi, grup veya kurumun herhangi bir yeniligi digerlerine aktarmasidir
(Kurtoglu, 2009). Kullanilan bu iletisim kanallar1 kitle iletisim araglar1 veya kisiler
arasi iletisim kanallar1 olabilir (Sahin, 2006). Rogers, kitle iletisim araglarinin
bireylerin yeniligin farkinda olmasinda etkili bir yol oldugunu; ancak kisiler arasi
iletisimin kiginin benimseme karar1 vermesinde daha etkili bir rol oynadigim

belirtmistir.

Rogers zamani, yeniligin yayilimi siirecindeki Onemli unsurlardan biri
oldugunu belirtmistir. Zamanin yayilma siirecine katilimi {ic noktada
gerceklesmektedir. Bu noktalar, yeniye karar verme siireci, benimseyici kategorileri

ve benimseme hiz1 seklinde siralanmastir.

Yeniligin yayilimi kisa bir zaman zarfinda anlik bir olay degil genis bir zaman
dilimine yayilan bir siiregtir. Bir yenilik ilk kez ortaya ¢ikmis da olsa, daha dnce ortaya
cikmis olup ancak toplum tarafindan kabul gérmemis bir yenilik te olsa yeniligin
benimsenmesinde belirli yenilige karar verme asamalarindan gegmesi gerekmektedir
(Kurtoglu, 2009). Yeniye karar verme siireci bir bireyin ya da bir karar
mekanizmasinin  bir yeniligin ilk bilgisinden, bu yenilige yonelik bir tutum
gelistirmesine, bu yeniligi benimseme ya da ret etmesine yonelik bir karar vermesine,
yenilesmeyi uygulamaya gecirmesine ve bu karar1 onaylamaya gecis siireci olmak

iizere bes asamadan olugsmaktadir (Rogers, 2003). Bu asamalar agsagida gosterilmistir.

Reddetme ‘

BILGi IKNA LARAR> UYGULAMA >

Benimseme

Sekil 2.3: Yenilige karar verme siireci (Rogers, 2003)
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Rogers benimseyicileri yenilik¢iler, onciiler, erken ¢ogunluk, ge¢ ¢cogunluk ve
geride kalanlar olmak tizere bes baslik altinda siralamistir. Yenilik¢iler: Rogers’a gore
yenilik¢iler denemeyi ve yeni fikirleri severler, teknolojiye kars1 6zel ilgileri olan ve
genellikle yeniyi meydana getirenler olarak tanimlanmistir.  Yenilikgiler
benimseyicilerin % 2,5’ ini olusturmaktadirlar. Onciiler: Genellikle bilgi sahibi olan
bireylerden olusan gruptur. Teknolojiyle profesyonel anlamda ya da akademik
sorunlarin ¢dziimii i¢in yakindan ilgilenirler. Onciiler benimseyicilerin % 13,5’lik
kismini olusturmaktadirlar. Erken Cogunluk: Cogunlugun ilk pargasini olusturan ve
erken benimseyicilerden sonra  yeniyi benimseyen sistemin ortalama
uygulamacilaridir. Erken cogunluk benimseyenlerin %34’ liik kismini olusturmaktadir.
Ge¢ Cogunluk: Cogunlugun ikinci pargasini olusturan, teknoloji ile daha az ilgili
kisilerdir. Genellikle sistemin erken ¢ogunluktaki ortalama tiyelerinden sonra yeniligi
benimseyen gruptur. Ge¢ c¢ogunluk benimseyicilerin  %34“liikk  kismini
olusturmaktadir. Geride Kalanlar: Yeniligi ya da teknolojiyi benimsemeyen veya
direnen kesimdir. Sosyal sistemde yeniyi veya teknolojiyi en son benimseyen ya da
hi¢ benimsemeyen kisilerdir. Bu grup benimseyenlerin % 16’lik kismini

olusturmaktadirlar (Isikli, 2010).

Erken Geg
Onciiler Cogunluk Cogunluk
Geride Kalanlar
Yenilikciler
<. ........................................................................................................................ >
Yiiksek  Benimseme egilimi Diisiik  Diisiik Direnme egilimi Yiiksek

Sekil 2.4: Benimseme diizey kategorileri (Robinson, 2009)

Benimseme hizi birey ve birimlerden ¢ok yeniligin sistemdeki kullaniminin
Ol¢iilmesidir. Rogers, benimseme hizinin belirli bir zaman diliminde bir yeniligi

benimseyen birey sayisti ile 6l¢iildiigiinii ifade etmistir. Bu dogrultuda benimseme hiz1
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bir yenilik i¢in benimseme egrisindeki dikligin sayisal bir gostergesidir. Bir yeniligin

veya teknolojinin benimsenmesi yavas baslar ve sonra ivme kazanir (Kurtoglu, 2009).

Rogers sosyal sistemi, ortak amaca ulasilabilmek amaciyla ortak sorun
cozlimleriyle ugrasan birbirleriyle baglantili birimler biitiinii olarak ifade etmistir.
Sosyal sistemin iiyeleri bireyler, ¢esitli gruplar, kuruluslar veya alt sistemler olabilir
(Karasar, 2007). Sosyal degisimin bir ¢esidi olarak sistemin yapi ve isleyisinde
gerceklesen degisim siirecine yayilma denilmektedir. Sosyal degisim yeni fikirler icat
edilip yayildiginda, benimsendiginde veya reddedildiginde ve belirli sonuglar ortaya
ciktiginda gerceklesir. Sosyal sistem, yeniligin yayilimi kuraminin sonuncu ve énemli
bir elemanidir. Sistemdeki yeniliklerin yayilimini o sistemdeki iletisim ve sosyal yap1
engeller veya kolaylastirir. Sosyal sistemde Orgiit bir yeniligi benimseyene kadar ¢ogu

durumda birey bu yeniligi benimseyemeyebilir (Kurtoglu, 2009).

2.4.2 Isbirlikli Ogrenme

Isbirligi insanoglunun hayatmin her asamasinda farkinda veya farkinda
olmadan diger bireylerle birlikte calisma yontemidir. Insanoglu yaradilisindan bu yana
giinliik yasamda karsilasilan bir¢ok problemin iistesinden gelmek i¢in birlik olmus ve
bir ama¢ dogrultusunda calismistir (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006).
Egitimde de igbirlikli 6grenme yontemi, sinif ortaminda dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kii¢iik calisma gruplart halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim

ederek caligmalari seklinde ifade edilebilir (A¢ikgoz, 1992).

Son yillarda pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢eken isbirlikli 6grenme etkinlikleri
hem tiim smifa yonelik geleneksel 6gretim yontemlerine hem de bireysel 6gretim
yontemleri i¢i bir segenek sunmaktadir. Kisaca isbirlikli 6grenme degisik yetenek,
cinsiyet, itk ve sosyal beceri diizeylerinden gelen ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim

ederek 6grenmeyi gerceklestirmelerine olanak saglayan bir siiregtir (Y1ldiz, 1999).

Isbirlikli &grenme ydntemi uygulanirken bazi basamaklart gdz ©Oniinde
bulundurularak gerekli hazirliklar yapilmalidir. S6zmez (1994), isbirlikli 6grenmeyi 6
basamak seklinde siralamistir. Bunlar: (1)hedefleri saptama, (2)ders kaynaklariyla
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Ogrenciye bilgiyi sunma, (3)bir konuda calisacak ogrencilerden kiigiik gruplar
olusturma, (4)belirlenen gruplara istenilen konu {izerinde ¢aligsmasi i¢in zaman verme
ve takim halinde ¢aligmalarina olanak saglama, (5)sonuglar1 degerlendirme ve (6)hem

bireyin hem de grubun gelisimini belirlemedir (Bozdogan vd., 2006).

Isbirlikli 6grenme yontemi ile simiflardaki galisma gruplari olusturulurken
bir¢ok noktaya dikkat edilmelidir. Dikkat edilmesi gereken bu hususlar ¢aligma
gruplarindaki verimliligin artmasinda ve ogrencilerden beklenen ve istenilen
davraniglarin olugsmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bozdogan vd.(2006) bu noktalart;
amaclar1 dogrudan vermek, isbirlikli c¢alisma gruplarini heterojen olarak
gruplandirmak, calisma gruplarinda olumlu dayanismay1 saglamak, ogrencilere
ogrenmeleri gerektigini belirtmek, gruplardaki her bir 6grencinin bireysel sorumluluk
duygusunu gelistirmek, genel katilim o6diillerini arttirmak, gruplarin veya kisilerin
basarilari icin 6diillendirme yollarini gelistirmek, basarinin artirilmasi i¢in 6grenenlere
esit imkanlar saglamak, dgrencilerin aktif yeteneklerin gelismesi i¢in ¢caba harcamak

ve 0grencilere grup i¢i etkilesimlerinin gelismesine degerlendirme firsati vermektir.

Ogrenciler belli amaglar1 paylasmak {izere bir araya gelerek isbirlikli 6grenme

gruplarini ii¢ sekilde olusturabilir:

1.Formal isbirlikli 6grenme gruplan: Bu tiir gruplar bir ders saati veya birkag
hafta siireli olarak olusturulabilir. Ogrenciler bizzat katilarak materyali organize eder,

aciklar, 6zetler ve mevcut kavramlar ile birlestirir.

2. Informal isbirlikli 6grenme gruplari: Birka¢ dakika ile bir ders arasinda
degisen siireler i¢in olusturulur. Bu sistem konusma, gosteri, film ve video gibi
dogrudan &gretmede kullanilir. Asil amag¢ Ogrencilerin dikkatlerinin Ogretilmek

istenen materyale ¢ekmektir.

3. Isbirligi esash gruplar: Bunlar ise uzun siireli calisma gruplaridir (En az bir
yil). Heterojen olan bu gruplarda iiyelik kalicidir. Grup i¢i yardimlagma, tesvik,
akademik gelismeye yardim vardir. Uzun donemli sorumluluk ytiikleyen iligkiler

olusturulur (Yildiz, 1999).

Isbirlikli Ogrenme Y®&ntemi tek bir ydntem gibi diisiiniilse de birgok teknikten
meydana gelmektedir. Bu farklilasmasmin sebebi igbirlikli calisma gruplarinin

olusturulmasindan degil, isbirlikli olarak uygulanan derse veya iiniteye gore degisiklik
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gostermesi ve siif ortamiin diizenlenmesinden kaynaklanmaktadir (Bozdogan vd.,
2006). Bu dogrultuda bu calismada TYS modeli kullanilarak Bilim Etigi dersinin
igbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretilmesi planlanmistir. Alanyazinda igbirlikli
ogrenmenin akademik basar1 (Sezer ve Tokcan, 2003) ve tutum (Bilgin ve
Karaduman, 2005) gibi degiskenlerin arastirildig1 ve 6grenenlerin igbirlikli 6grenmeye

kars1 olumlu goriislerinin oldugu ¢alismalar yer almaktadir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde; aragtirmanin modelinin agiklanmasina, c¢alisilan 6rneklemin
bilgilerine, veri toplama kaynaklarinin neler olduguna, aragtirmanin uygulamasinin
hangi asamalarda gerceklestigine, toplanan verilerin analizine, arastirmacinin

uygulamadaki roliine ve TY'S modelinin uygulandigi derse ait detaylara yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

TYS yonteminin degerlendirildigi ve 6grenen goriislerini inceleyen bu ¢alisma
nicel destekli nitel bir durum ¢aligmasidir. Sosyal bilimlerde iki veya daha fazla veri
toplama aracinin tek ¢alismada birlestirilmesi karma yontem olarak tanimlamaktadir.
Nicel yontem ile elde edilen veriler daha ¢ok katilimciya ulagilmasini saglarken nitel
yontemler kullanilarak toplanan veriler (gézlem, gériisme) arastirma konusunun daha
derinlemesine incelenmesini saglar (Greene, Krayder ve Mayer, 2005). Ian (1993),
nicel yontemlerle elde edilen sayisal verilerin derinlemesine anlamlandirilabilmesi
icin nitel verilerin kullanildigini belirtmistir. Karma yontemlerin kullanilmasinin temel
amaci bir paradigmanin zayif veya eksik yonlerini diger paradigma tarafindan
tamamlanmasidir (Creswell, 2014). Boylece yontem agisindan daha giiclii bir yapinin

olusturulabilecegi sdylenebilir.

Johnson ve Onwuegbuzie (2004) karma yontemleri 3 li bir tipolojiye gore
incelemistir: (1) karma diizeyine gore (kismi karma, biitlinliyle karma), (2) Olus
zamanina gore (es zamanli, sirali) ve (3) Oncelige gore (esit 5Snem, baskin 5nem). Olus
zamanina gore arastirmalarda herhangi bir veri toplama araci ile veriler toplandiktan
sonra diger veri toplama aracina gegilebilir (es zamansiz) veya her iki veri toplama
araci beraber (es zamanli) kullanilabilir. Bu veri toplama araglarinin da aragtirmalarda
belli bir agirliklart vardir. Nicel verilerle desteklenmis nitel agirlikli (baskin 6nem)
veya nitel verilerle desteklenmis nicel agirlikli calismalar yapilabilir. Bazi

arastirmalarda her iki yontem de esit oneme sahip olabilir (esit Gnem).
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Tablo 3.1: Karma yontem aragtirmalar (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004)

Onem Tiirii Es Zamanh Sirali
Esit Onem NITEL + NICEL NIiCEL = NiTEL
NITEL = NIiCEL
Baskin Onem NITEL + Nicel NICEL = nitel
NICEL + Nitel nicel & NITEL

nitel =& NICEL

Bu dogrultuda bu ¢alisma, karma diizeyine gore kismi karma, zaman agisindan
es zamanli ve 6nem acisindan ise nitel agirlikli bir karma yontem c¢aligmasi olarak

nitelendirilebilir.

3.2  Evren ve Orneklem

Arastirmanin  0rneklemini 2015-2016 egitim oOgretim yilinda bir devlet
iiniversitesinde BOTE béliimiinde 6grenim géren 4.Smif 6grencileri (n=24)
olusturmustur. Arastirma kapsaminda TYS modelinin isbirlikli 6grenme ortamina
entegre edilmesiyle iicer 6grenciden olusan 8 grup belirlenmistir. Ogrencilerden
gruplarimi1 kendi istedikleri kisilerle olusturmalar1 istenmistir. Boylece birbirini
tantyan, iyi anlagsan ve 6grenmelerine katkida bulunabilecekleri arkadaslar ile grup

olusturacaklar: diistiniilmiistiir.

TYS modeli i¢in gerekli olan altyapr ve teknolojik ihtiyaglar tespit etmek
amaciyla 6grencilerin mevcut durumu sorulmus ve tamaminin kisisel bilgisayarlari ve
akilli telefonlar1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica Edmodo, bu boliimde ders veren
ogretim elemanlar1 tarafindan aktif olarak kullanildigindan 6grencilerin bu konudaki
hazirbulunuslarmin yeterli diizeyde oldugu diisiiniilmiistiir. Internet erisimi olmayan
ogrenciler i¢in iiniversite yerleskesi igerisinde internet agindan faydalanabilecekleri

wifl ag1 yer aldigindan bu konuda bir problem yasanmayacag diistiniilmustiir.
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3.3  Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Caligmada 11 hafta siiresince nicel verileri toplamak amaciyla yapilandirilmig
(denetimli) gézlem formu; nitel verilerin toplanmasinda ise gozlem, bireysel goriisme
ve odak grup goriismesi kullanilmistir. Bu veri toplama araglarina iliskin veri toplama

siireci agagida detayli olarak aciklanmistir.

3.3.1 Nicel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  nicel boyutunu yapilandirilmis goézlem formu verileri
olusturmustur. Verilerin analizinde yilizde (%), frekans (f) ve ortalama

istatistiklerinden yararlanilmigtir.

TYS modelinin uygulanmasi esnasinda her ders saatinde video kayd1 yapilarak
aragtirmacitya tekrar bir gozlem yapma imkami saglanmistir. Boylece goézlemci
gruplarin igbirlikli ¢aligmasinin nasil oldugunun belirlenmesi ve ders igi aktif
katilimlarinin detayli olarak tespit edebilmesi i¢in dersi tekrar inceleme firsati

bulmustur.

Arastirmada her ders saatinde dersin 0gretim elemani ¢alisma gruplari i¢in
hazirlanan —daha once Ogrencilerle paylasilan ders konulariyla ilgili- sorular1 grup
caligmasimin bitiminde 6grencilere yoneltmistir. Bu sayede daha yeni fikirler ve
yaklasimlar ortaya c¢ikabilecek, diger grup tyeleri kendi fikirleri disinda daha yeni
bilgilere ulagsma imkani1 bulabilecektir. Bu asamada arastirmaci hazirlamig oldugu
cizelge ile gruplarin ve kisilerin detayli derse katilimlarini takip etmis ve 6grencilerin
ilerlemelerini veya durumlarindaki degisiklikleri izlemistir. Her ders saatinde EK A’
da yer alan gozlem formu diizenli olarak takip edilmis, gruplarin ve kisilerin haftalik
olarak ilerlemeleri kayit altina alinmistir. Bu sayede arastirmaci 6grencilerin evde

calistiklar1 konular1 derste ne kadar uygulayabileceklerini tespit etmeye caligmistir.
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3.3.2 Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin nitel boyutunu gozlem, bireysel goriisme ve odak grup

goriigmeleri olugturmustur. Bu veri toplama araglarina ait bilgiler asagida sunulmustur.

3.3.2.1 Gozlem

Bir olay1 ayrintili olarak tanimlamak amaciyla gozlemlerden istifade edilir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Gozlemlerde, olaylarin gercekte nasil gerceklestigi ile
ilgili bilgilerin toplanmasi1 amaglanir (Cepni, 2007). Bu tanimlar dogrultusunda
calismada arastirmaci uygulama siiresi boyunca 6gretim elemaninin TYS modelini
dersinde nasil uyguladigini ve 6grencilerin ¢esitli konulardaki tutumlarini, goriislerini

ve davranislarini not etmistir.

3.3.2.2 Bireysel Goriisme (Yapilandirilmis Goriisme Formu)

Ogrencilerin TYS modeli hakkinda ne diisiindiikleri, bu modelden memnun
kalip kalmadiklari, yasadiklar1 zorluklar, bagka derslerin de TY'S model ile verilmesine
iliskin tutumlar1 ve meslek hayatlarinda TYS modelini kullanip kullanmayacaklarina
iligskin verileri toplamak amaciyla tim 6grencilerle bireysel goriismeler yapilmistir.
Gorligme, belli bir konuda katilimcinin goriis, diisiince ve bilgilerini goériisme formu
aracilifiyla konugarak alinmasiyla verilerin toplandigir yontemdir. Durak (2013)’ a
gore, veriler goriisme sirasinda ya da hemen sonrasinda yazilarak toplanabildigi gibi
goriisme esnasinda kullanilabilecek bir ses kayit cihazi ile de toplanabilir. Goriisme
formu Edmodo platformunda yapilandirilmis olarak 6grencilere yonlendirilmis ve tim

ogrenciler burada sorular1 yanitlamiglardir.

Uygulama sonunda 11 hafta siireyle uygulanan TYS modeline iliskin 6grenen
goriiglerini belirlemek amaciyla EK C’ de yer alan 8 maddelik agik uclu

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
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3.3.2.3 Odak Grup Goriismesi

Bowling (2002) odak grup goriismesini; kiigiik bir grup ile goriismeyi
gerceklestiren lider arasinda yapilandirilmamis goriisme ve tartismada grup
dinamiginin etkisini kullanarak derinlemesine bilgi edinme ve diisilince {iretme olarak
tanimlamigtir. Odak grup gorligmesinin asamalarin1 Ekiz (2009) ve Finch ve Lewis
(2003); amacin belirlenmesi, odak grup goriisme sorularmin hazirlanmasi,
uygulanacak yer ve kullanilacak teknolojinin belirlenmesi, 6n denemenin yapilmasi,
katilimcilarin goriigmeye davet edilmesi, ¢aligmanin-goériismenin yapilmasi, toplanan

verilerin diizenlenmesi ve analizi seklinde siralamistir.

Bu calismada uygulama asamasindan sonra TY'S modeli ile ilgili derinlemesine
veriler elde etmek amaciyla odak grup goriismeleri yapilmistir. Odak grup goriismeleri
katilimcilara bilgi verilerek dijital olarak kaydedilmistir. Gruplarin haftalik ders ici
uygulamalara aktif katilim diizeylerinin ortalamasi alinarak en diisiik katilima sahip,
orta diizey ve en ¢ok katilimi olan 9 6grenci odak grup goriismesine katilmistir. TYS
modeline iligkin 6grenen goriislerini belirlemek amaciyla EK D’ de yer alan 6
maddelik goriisme formu kullanilmistir. Odak grup gorlismesine ait veriler ses kayit

cihazi ile kaydedilmis ve oldugu gibi bilgisayar ortamina aktarilmigtir.

3.4  Ogrenme Ortam

Arastirma, “Bilim Etigi” dersi kapsaminda yiiriitiilmiis ve TYS i¢in hazirlanan
icerik, “Bilim Etigi” dersinin igerigi ile sinirlandirilmistir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilere TYS modeli kapsaminda hazirlanmis sunular, ders videolari, makaleler,
hazirlanmis kupiirler, haber sayfalar1 ve akademik etik konusunda cesitli
diizenlemelere iliskin web sayfalar1 haftalik olarak Edmodo iizerinden paylasilarak
dersin teorik kismini 6grencilerin evde 6grenmeleri saglanmistir. Ders iginde ise soru-
cevap ve tartigma aktivitelerine dahil olmuslardir. Ayrica ders i¢i odevler ve
uygulamalar ile isbirlikli olarak iist diizey 6grenme becerilerine yonelik ¢aligmalar

yapmusglardir.
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Sekil 3.1: Bilim Etigi dersinin Edmodo platformu.

Ogrenciler anlayamadiklar1 veya sikinti yasadiklar1 kisimlar1 Edmodo
platformu {izerinden sormuslardir. Arastirmaci ve dersin Ogretim elemani ayni

zamanda bu paylagimlar1 gérebilmis ve bu problemlere yanit vermislerdir.

3.5 Gegerlik ve Giivenilirlik

Vaka caligmasinda birden fazla veri toplama yonteminin kullaniimasi
aragtirmacilar tarafindan calismayi zenginlestirme, daha fazla sonuca ve alternatif
yorumlara ulasilabilmesi nedeniyle Onerilmekte, bu durumun arastirmanin
giivenirligini 6nemli dlgiide artiracag: diisiiniilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu dogrultuda bu ¢alismada gozlem verilerinin gegerlilik ve giivenilirligini saglamak
amaciyla arastirmaci ders saatinin sonunda video kayitlarini tekrar izlemis ve
yapilandirilmig gézlem formundaki veriler ile kayittaki verilerin tutarliini incelemis
ve gerekli diizenlemelerde bulunmustur. Boylece veri kayiplarmin 6nlenmesi
amaglanmistir. Ayrica bireysel goriisme ve odak grup goriismeleri i¢in hazirlanmig
gorlisme sorulart dersin 6gretim elemani diginda alanda uzman iki 6gretim elemanina

kontrol ettirilerek gerekli diizenlemeler yapilarak hazirlanmistir. Odak grup
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goriigmeleri de dijital olarak kayit altina alinmis ve metin formatina aktarilarak olasi

veri kayiplar1 engellenmeye calisilmigtir.

3.6 Verilerin Analizi

Veri analizi kategorik birlestirme, dogrudan yorumlama, modelleri ¢izme,
dogal genelleme, betimsel analiz olarak farkli isimlendirilebilmektedir (Biiytiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu calismada hem nicel hem de nitel
verilerin analizi i¢in farkli analiz yontemleri uygulanmistir. Nicel verilerin analizinde
gruplar arasi farkliliklarin tespit edilebilmesi ve gruplarin derse aktif katilim
diizeylerini belirlemek icin yapilandirilmis gozlem formu analiz edilmistir.
Ogrencilerin haftalik olarak TYS modeli ve isbirlikli grenmelerine iliskin tutumlarini

tespit edebilmek icin ylizde (%) ve frekans (f) degerleri kullanilmistir.

Calismada kullanilan bir diger veri toplama aracit olan gdzlem, bireysel
goriigme ve odak grup goriismesi verileri i¢in nitel veri analizi uygulanmistir. Tiim bu
nitel verilere ait kayitlar bilgisayar ortamina metin bi¢iminde aktarilmistir. Nitel
verilerin gilivenilirliini artirmak amaciyla toplanan veriler dersin dgretim elemani
disinda iki alan uzmani 6gretim elemani tarafindan kontrol edilmis ve son seklini
almigtir. Veriler bilgisayar ortamina aktarilirken 6grencilerin gortisleri, gozlem notlari
ve odak grup goriisme kayitlar1 orijinal halleriyle kaydedilmeye ¢alisiimistir.
Arastirmaci ve alan uzmanlari tarafindan goriisme kayitlarinin teker teker tutarlilig
degerlendirilmistir. Tutarliligin saglandigina kanaat getirildikten sonra veriler
yeniligin yayilmas1 kuramina gore temalara ayrilarak analiz edilmistir. Temalara ait
analizler yapilirken Ogrenen goriiglerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilar

kullanilmistir.

3.7  Uygulama Siireci

Bu béliimde, ¢alismanin uygulandigi adimlar yer almaktadir. Arastirmanin
stirdiigii 11 hafta siiresince 6grenciler sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklere katilmiglardir.
Arastirma kapsaminda 6grenciler ders iginde tartigma, soru-cevap ve 6devlerle yapilan

etkinlilere katilmislardir. Dersler 24 bilgisayar mevcudu bulunan bilgisayar
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laboratuvarinda icra edilmistir. Bilim Etigi dersi teorik bir ders olmasina ragmen
ogrenciler boylece ders ici aktiviteleri bilgisayar basinda yapma firsati bulmuslardir.

TYS modelinin uygulanmasi siiresince neler yapildig: asagida belirtilmistir.

3.7.1 Oryantasyon Egitimi (Ilk Hafta)

TYS modeli uygulanmadan 6nce aragtirma kapsaminda ilk ders saatinde bu
modele yonelik 6grencilere gerekli bilgilendirmeler yapilarak gruplandirma iglemi
tamamlanmistir. Bu kapsamda 6grencilerin 6grenme ortami1 Edmodo platformunda
olusturulmus ve 6grencilerin Bilim Etigi Dersi grubuna dahil olmalar1 saglanmigstir. 24
ogrencinin tamami Edmodo platformuna dahil olduktan sonra c¢aligma gruplarim
olusturmalar1 i¢in bir miktar siire verilmis ve 6grencilerin kendileri olusturacaklar
icer kisilik gruplar1 ders sayfasinda ilk paylagim olan “Gruplarmizin isimlerini ve
gruptaki kisileri bu paylasgimin altina yapiniz” ifadesinin altina olusturmuslardir.
Mevcut say1 tam olarak ticerli 8 grubun ortaya ¢ikmasii saglamistir. Gruplardaki
kisilerin sosyal hayatta da isbirligi icerisinde olduklar1 ve diger derslerinde de bu
calisma gruplariyla isbirlikli ¢alistiklar1 dersin 6gretim elemani tarafindan tespit
edilmigtir. Tim 6grencilerin akilli cep telefonlart oldugundan 10S ve Android isletim
sistemleri i¢in magazalarda bulunan Edmodo uygulamasini kurmalar1 istenmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin yapilan paylagimlari her alanda takip etmeleri amaglanmustir.
Ogrencilerin gruplandirma islemi sonuclandirilarak uygulamalar1 telefonlarina
indirmeleri saglandiktan sonra gerekli alistirma egitimin tamamlandigi ve bu

kazanimlarin 6grencileri modele hazir hale getirdigi diistintilmustiir.

3.7.2 Ders Asamasi

Ogretim programinda yer alan konularla ilgili paylagimlar, ders saatinin oldugu
giin Persembe’den Onceki Pazartesi giinii ders grubu tizerinden paylasilmistir. Dersin
icerigini hazirlanmis sunular, makaleler, internet ortamindaki hazir videolar, haberler,
gazete kupiirleri ve hazirlanan videolar olusturmustur. Her hafta 6zellikle video
paylasimi yapilmasina dikkat edilmistir. Literatiirde Ogrencilerin videolarla

ogrenmelerinin olumlu etkilerini ifade eden bir¢cok ¢alisma yer almaktadir (Orhan,
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1999; Ocak, 20004; Pekdag, 2010;). Hazirlanan videolar Microsoft Movie Maker
uygulamasi kullanilarak olusturulmustur. Ogrencilerin internet erisimleri gdz oniinde

bulundurularak videolarin boyutlar1 kiiciiltiilmiistiir.

Icerikler hazirlandiktan sonra o konuyla ilgili 5-8 soru iceren word dosyalar1
olusturulmustur. Ogrenciler derse igerikleri izlemis/okumus olarak hazir bir sekilde
gelmiglerdir. Ders asamasinda sorularin yer aldigt Word dosyalar1 6grencilerle
paylasilmis ve grup halinde bu sorularin altinda gerekli alanlara 20 dakika siire
icerisinde cevaplar1 yazmalar1 istenmistir. Bu konuda o6zellikle kendi ifadelerini

kullanmalar1 ve goriiglerini grup karar1 vererek paylagmalar1 belirtmistir.

Dr. to @ BILIM ETiGI-2015-2016-BAHAR

2 hafta ders icerigi

arkadaslar agagidaki sunu dosyasini indirip derse kadar caligsmanizi
istiyorum. Derste size bu konularla ilgili sorular yéneltilecek. Grup olarak
tartigmalar yapilacak.

NOT: Bu kaynaga derse gelmeden 6nce calisiimasi ZORUNLUDUR.
Derste gorismek Gzere...

H1_BiLIMSEL ARASTIRMANIN DOGASI VE BILIM ...
114.7KB

B8

Like » Cevapla * Paylas * Arastir 8 Mar 2016

Loa) | Bir cevap yaz...

Sekil 3.2: Ik ders i¢in hazirlanmis icerik ve ders ortami.

Verilen silire sonunda Ogrencilere Edmodo o6zelliklerinden biri olan d6dev
ylikleme modiilii kullanilarak dosyalarinin son halini kaydetmeleri ve bu boliime
yiiklemeleri istenmigtir. Grup halinde tek bir dosya grup adiyla Edmodo’ya
yiiklendikten sonra dersin 6gretim elemani yilikleme isleminin tamamlandigini kontrol

etmis ve tartigma bolimiinii baglatmistir.
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Tartigma boliimiine koordinatdrlilk eden dersin gretim elemani, formdaki
sorulart tekrar sinifa yoneltmis ve soz almak isteyen Ogrencilere sirasiyla o soru
hakkindaki goriislerini sormustur. Dersin 6gretim eleman1 6grencilerinin yanitlar
dogrultusunda ayni soru iizerinden farkli sorular da sorarak Ogrencilerin elestirel
diistinmesine katkida bulunmay1 amacglamistir. Bu esnada arastirmaci pasif gézlemci
olarak dgrencilerin ve gruplarin aktif katilimlarini not etmistir. Ogrencilerin ilgili soru
ile ilgili yaniti/goriisii kalmadiktan sonra dersin Ogretim elemani bu konudaki
yanligliklar1 ifade etmis, gerekli diizenlemelerde bulunmus ve bir sonraki tartigma

sorusuna ge¢mistir.

Dersin notlandirmasi ara simav ve yariyil sonu sinavi ile gergeklestirilmistir.
Dersin ara sinavi yazili test formatinda, yariyil sonu sinavi ise Edmodo platformu
iizerinden ¢evrimigi olarak test sinav formatinda icra edilmistir. Yartyil sonu sinavi
icra edildikten sonra ogrenciler notlarini ekranda gormiislerdir. Ardindan tiim
ogrencilere bireysel goriigme yapilmis, 9 6grenci ile de odak grup goriismesi yapilarak

TYS modeli igin yapilan arastirma sonlandirilmistir.

Bilim Etigi dersinin 6gretim programinda yer alan ders konularin TY'S modeli

ile 6gretilmesine yonelik ¢calisma takvimi Tablo 3.2” de gdsterilmistir.
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Tablo 3.2: Bilim etigi dersi ders konulari

Haftalar Ders Konusu

Hafta-1 Oryantasyon Egitimi

Hafta-2 Bilimsel Aragtirmanin Dogasi ve Bilim Insanlarinin Gérev ve
Sorumluluklari

Hafta-3 Sahte Bilim ve Sahte Bilimle Miicadele

Hafta-4 Bilimsel Arastirmalarda Nobel Odiilleri ve Alfred Nobel’in
Ozgegmisi

Hafta-5 Bilimsel Yaniltma ve Yolsuzluk

Hafta-6 Bilimsel Yayinlarda Etik Ihlalleri ve Tiirleri, Etik Inceleme
Kurullar

Hafta-7 Bilim Etigi Egitimi ve Onemi

Hafta-8 Bilimsel Yaynlarda Etik: Editér ve Hakemlerin Gorev ve
Sorumluluklari

Hafta-9 Yayinlarda Etik Dig1 Davramiglarin Tespiti ve Internetin Etik
Ihlallerine Etkisi

Hafta-10 ~ Ulkemizde Etik Dis1 Davranislar, Mevcut Durum ve Yaptirimlar

Hafta-11  Bilim Etigi Konusunda Bir Cergeve Onerisi

Arastirma siiresinde her ders haftasi daha onceden belirlenen/olusturulan
materyaller ders grubuna yiiklenmistir. Hazirlanan ders materyallerinin ayn1 zamanda
mobil platformlara uyumlu olmasina dikkat edilerek olusturulan ders igerikleri
haftanin ilk gilinii ders grubuna yiiklenmistir. Haftalara gore hangi paylasimlarin
yapildig1 Tablo 3.3’ te gosterilmistir. Ders konularina ait 6grenme materyalleri ve ders

ici 6dev formlar1 EK B’ de sunulmustur.
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Tablo 3.3: Haftalara gore bilim etigi dersi ders materyal ve igerikleri

Ders Haftasi Icerik
Hafta - 1 Oryantasyon Egitimi (Calisma Gruplarinin Olusturulmasi
Hafta - 2 Sunu
Hafta - 3 Video
Hafta - 4 Kupiir, Youtube Adresli Video
Hafta - 5 Video
Hafta - 6 Video
Hafta - 7 Video, Kupiir
Hafta - 8 Makale(Kupiir), Makale(Kupiir), Video
Hafta - 9 Video, Makale(Kupiir)
Hafta - 10 Makale
Hafta - 11 Video, Makale

Ders igeriklerinin cogunlukla 6zgiin olmasma dikkat edilmistir. Ozellikle
makale iceriklerinde ders konusuyla ilgili olan makalelerden ilgili boliimler alinarak
en fazla iic sayfa olacak sekilde haber biiltenine benzer igerikler hazirlanmistir.
Videolarin, 6grenciler tarafindan daha dikkat ¢ekici olarak algiladig: diisiiniilerek ders
materyali olarak en cok videolardan yararlanilmistir. Igerikler olusturulurken bazi
haftalar tek paylasim yapilmis veya bir¢cok kaynak beraber kullanilmistir. Boylece
ogrencilerin her ders saatinde icerikle ilgili goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir.
Internet ortaminda ders konusuyla ilgili videolar da tespit edilerek Edmodo iizerinden
dis baglanti olarak verilmistir. Ozellikle bu videolarin Youtube adresinde yiiklii
olmasina dikkat edilmistir. Boylece Ogrencilerin kolay erisim saglamalar

amaglanmistir.

3.8 Arastirmacinin Rolii

TYS modeli tanitimindan odak grup goériismesine kadar arastirmaci derslerde
pasif gozlemci konumunda bulunmustur. Bilim Etigi dersi ilgili boliimde ilk defa
ogretilen teorik bir ders oldugundan dolay1 bu ders i¢in TYS modelinin uygulanmasi
kararlagtirildiktan sonra ilgili alanyazin taranarak ders konular1 igin igerikler

hazirlanmaya baslanmistir. Arastirmact ve dersin 6gretim elemani ders konusuyla
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ilgili internette ve {iniversite kiitliphanesinde ¢esitli arastirmalarda bulunmus, bilim
etigi konusunda yapilan caligmalar1 incelemis ve bu kaynaklari kullanarak ders
iceriklerini olusturmuslardir. Ders igerikleri olusturulurken hazirlanan her materyal
dersin 6gretim eleman tarafindan ders grubuna yiiklenmistir. Ders i¢i uygulamalar
icin konularla bagintili sorular da igerik hazirlamada oldugu gibi dersin &gretim

eleman1 tarafindan ders saatinde uygulamaya koyulmustur.

Arastirma kapsaminda arastirmaci, ders disindaki faaliyetlere kismi olarak
katilmis; ders ici faaliyetlerde ise pasif bir gozlemci olmustur. Ayrica arastirmaci ders
icerigine hakim oldugundan dolayr dersin ¢evrimici ortaminda &grenci sorularimi

dersin d6gretim elemani ile beraber yanitlamaya da ¢aligmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde bazi nicel bulgular ile arastirma sorular1 neticesinde elde edilen

nitel bulgulara yer verilmistir.

4.1  Nicel Verilerin Bulgu ve Yorumlari

Arastirmanin nicel boyutunu haftalik bireysel ve igbirlikli 6grenme gruplarinin
katilim diizeyleri olusturmustur. Ogrencilerin ve gruplarin katilim diizeyleriyle ilgili

% (ytlizde), f (Frekans) ve ortalama istatistiksel verileri kullanilmistir.

Ogrenenlere ve gruplara kodlar verilerek ders i¢i uygulamalara ait aktif
katilimlar1 arastirmaci tarafindan not edilmistir. Bu dogrultuda 6grenenlerin ve
Ogrenen gruplarinin ders i¢i aktivitelere katilim diizeylerinin ne oldugunun
belirlenmesi, ders siirecindeki ilerlemelerinin kaydedilmesi ve odak grup goériismesine
orneklemin belirlenmesi amaglanmistir. Gruplara ve 6grencilere ait kodlama Tablo

4.1’ de gosterilmistir.

Tablo 4.1: isbirlikli ¢aligma gruplari: Grup ve dgrenci kodlar.

G1 G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8

01-03 04-06 07-09  010-012  013-015 016-018 019-021 022-024

G: Calisma grubu kodu, O: Ogrenen kodu

Isbirlikli 6grenme gruplarinin ve dgrencilerin derse katilim diizeylerine iliskin

veriler agsagida gOsterilmistir.
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Tablo 4.2: Gruplarin derse i¢i uygulamalara aktif katilim sayilari.

G H2 H3 H4 H5 H6 H7 H8 H9 HI0 HII  §

Gl 5 4 7 5 5 4 4 3 5 10 5,2
G2 4 2 2 4 3 1 3 2 1 1 2,3
G3 4 1 3 1 2 1 2 3 5 2 2,4
G4 8 3 3 2 2 1 2 4 3 2 3

G5 3 1 3 2 2 2 2 1 1 2 1,9
Go6 6 1 2 1 2 0 2 1 2 2 1,9
G7 4 2 4 4 1 1 4 2 2 2 2,6
G8 2 3 1 2 1 0 1 3 1 1 1,5

H: Tlgili ders haftasi, Ort: Haftalik derse aktif katilim ortalamas:

Tablo 4.2 incelendiginde derse katilim1 en yiiksek olan grup haftalik 5,2 (%25)
ortalama katilim ile G1 olmustur. Derse katilim ortalamas1 en diisiik grup ise haftalik
1,5 (%7,21) ortalama katilim ile G8 olmugstur. Tiim gruplar i¢in en az derse katilim 0,
en ¢ok katilim 10 olarak Olgiilmistir. Gruplarin haftalik derse katilimlari
incelendiginde ilk haftada katilim diizeyinin diger haftalara gore yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bunun nedeni olarak TYS modelinin 6grencilerin ilk defa tecriibe ettikleri
—nitel bulgularda ifade edilecek olan- yeni uygulanan bir ydntem olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir. ilerleyen haftalarda 6grenciler tarafindan bu yontemin
benimsenmeye baglandig1 ve diizenli bir katilim grafiginin ortaya ¢iktigindan soz

edilebilir.

Iki galisma grubu tiim uygulama siirecinde sadece birer kez derse hi¢ aktif
olarak katilmamistir. Bunun diginda tiim gruplar her derste en az bir kere derse aktif
katilm gergeklestirmistir. Bu dogrultuda toplanan bu veriler ile gruplarmn isbirlikli
caligmalarinin 6grencilerin aktif 6grenme ortamlarina dahil olmalarina katki sagladig:

sOylenebilir.

Ogrencilerin de ayrica derslere katilimlari takip edilmistir. Bu dogrultuda elde

edilen bulgular agagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Tablo 4.3: Ogrenenlerin haftalik olarak ders i¢i uygulamalara aktif katilim sayilari.

H2 H3 H4 H5 H6 H7 H8 H9 HI0O HIl J

01 1 0 2 1 0 1 1 0 0 208
02 2 2 3 2 4 2 2 1 3 4 25
03 2 2 2 2 1 1 1 2 2 4 19
04 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 07
05 1 1 1 1 0 0 2 0 0 1 07
06 2 0 0 2 3 0 0 1 1 0 09
07 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,1
08 1 0 1 0 1 0 1 1 3 0 08
09 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 05
010 3 1 1 1 0 0 1 2 2 1 1,2
011 3 2 1 1 2 1 1 1 1 0 13
012 2 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0,5
013 1 1 1 1 2 0 0 1 0 1 0,8
014 1 0 2 0 0 1 1 0 1 1 0,7
015 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 04
016 2 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0,8
o017 2 0 1 0 1 0 0 0 1 0 05
o182 0 0 1 0 0 1 0 1 1 06
019 2 1 1 2 1 1 1 1 1 112
020 1 1 2 1 0 0 2 1 1 1 1

021 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 04
022 1 1 1 1 0 0 0 1 1 0 06
023 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0,5

0

024 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0,4

Tablo 4.3 incelendiginde derse katilimi en yiiksek olan 6grenci haftalik 2,5
(%12,02) ortalama ile O2 olmustur. Derse katilim diizeyi en diisiik grenci ise haftalik
0,4 (%1,92) ortalama ile 015, 021 ve 024 olmustur. ilk haftada gruplarin katilimi
kisminda ifade edildigi gibi 6grencilerin katilim diizeyi diger haftalara gore daha

yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin bireysel olarak gelisimleri incelendiginde haftalara
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gore ciddi bir farklilik tespit edilememistir. Ancak gruplarlin derse katilimlar ile
kisilerin derse katilimlar1 karsilastirildiginda en ¢ok derse aktif katilan O2’nin aym
zamanda en ¢ok derse aktif katilan grup olan G1°de yer aldig1 gézlemlenmistir. Derse
en az katilan O15 ve 024’ iin gruplar1 G6 ve G8 de derse katilimi en diisiik olan iki
gruptur. G7, gruplarin derse katilimi diizeyinin ortasinda yer alan bir grup olmasina
ragmen O21’in calisma grubundaki derse en az katilan 6grenci oldugu tespit edilmistir.
Katilm diizeyi yiiksek olan &grenciler ayrica grup basarisint da ylikseltmistir. Bu
dogrultuda isbirlikli 6grenme gruplarinda aktif rol alan &grencilerin bulunmasinin
diger Ogrencilerin de Ogrenme ortamlarina entegre olmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.

Nitel verilerin bulgu ve yorumlar1 kisminda bireysel goriismeler ve odak grup
goriismelerinin bulgular1 ifade edilirken ayrica yapilandirilmis gozlem formu

verilerinden yararlanilmigtir.

4.2  Nitel Verilerin Bulgu ve Yorumlari

Arastirmanin nitel boyutunu goézlem, yapilandirilmis bireysel goriisme formu
ve odak grup goriismesi olusturmustur. Bireysel gorlisme ve odak grup goriismesine
ait veriler cesitli temalara ayrilarak analiz edilmistir. Asagida elde edilen bu verilere

ait bulgulara yer verilmistir.

4.2.1 TYS Modelinin Uygulanmasi ve Karsilasilan Zorluklar

Arastirmanin uygulama siiresi boyunca arastirmaci gozlemlerini ders igi
kaydedilen videolardan da istifade ederek not etmistir. Toplanan bu veriler alan

uzmani iki farkli 6gretim elemanina kontrol ettirilerek yorumlanmaistir.

Arastirma kapsaminda dersin Ogretim elemani ile gerekli planlamalar
yapildiktan sonra ilk derse oryantasyon egitimi yontem kisminda belirtildigi gibi
tamamlanmustir. Ogrencilere TYS modeli ile derslerin islenecegi konusunda
bilgilendirme yapilirken ogrencilerde bir merak uyandirildigi gozlemlenmistir.

Gortigme kisminda ifade edilecegi ilizere Ogrencilerin ilk defa karsilagtiklari bu
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yontemi merak etmeleri normal karsilanmistir. Bu asamada 6grencilerin tamaminin
kisisel bilgisayarlar1 ve akilli cep telefonlarinin oldugu da gozlemlenmistir. Ayrica
ilgili anabilim dalinda gorevli bircok 6gretim elemaninin c¢alismanin uygulandigi
Edmodo platformunu aktif olarak kullandiklar1 da gozlemlenmistir. Derslerin biiyilik
cogunlugu bu platform iizerinden yiiriitildiiglinden o6grenciler Edmodo’ nun

kullanimuyla ilgili hi¢bir sikint1 beyan etmemislerdir.

Dersin planlandig1 bilgisayar laboratuvarmin durumu isbirlikli 6grenme igin
uygun bir ortam olarak belirlenmistir. Ders i¢i uygulamalarda igbirlikli 6grenme
gruplar1 tek bilgisayardan dosyalarmi hazirlamislardir. Ogrenciler derslerin ya da
uygulamalarin dersliklerde ya da baska bir laboratuvarda yapilmasi ile ilgili higbir
istekte bulunmamistir. Boylece uygulamada ii¢ 6grencinin yan yana oturdugu ve bir
ogrencinin cevaplart yazdigi igbirlikli grenmeye uygun bir ders ortami olusturuldugu

distinilmistiir.

Sekil 4.1: Isbirlikli grenme gruplari: ders i¢i uygulama ortamu.

Yerleske ici Wifi internet erisimi Ogrenciler i¢in faydali olmustur. Ders
saatinden yaklasik 3 giin dnceden yiiklenen igerikler 6grenenler tarafindan yerleske
icinde olduklar siire zarfinda izlenmis/okunmustur. Boylece internet erisimi olmayan

ogrencilerin de internet imkanindan istifade ettikleri diistiniilmiistir.
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Uygulama siiresince bazi derslere gelemeyen o6grenciler olmustur. Ancak
Edmodo platformunda islenecek haftayla ilgili paylasimlar yapildigindan o hafta
derslere gelemeyen dgrenciler bir 6nceki haftanin konularini izleme firsati bulmus ve
bir sonraki derse ge¢gmis konuyu bilerek gelmislerdir. Bu veri elde edilirken dikkat
edilen husus, konularin birbirleri ile olan baglantilaridir. Tartisma kisminda dnceki
hafta derslere gelmeyen Ogrencilerin islenen konu hakkinda goriisleri oldugu ve
bunlar1 ifade ettikleri gdzlemlenmistir. Ayrica gruplarin cevaplamasi i¢in gonderilen
sorular ayni1 zamanda derslere gelmeyen Ogrenciler tarafindan da goriilebilir

oldugundan, bu konular1 6grenciler derse gelmeden de takip etmislerdir.

Ogrencilerin ~ derslere  katim  diizeyinin  yeterli miktarda oldugu
gozlemlenmistir. Yaklagik her hafta her gruptan en az 1 6grenci ders aktivitelerine
katilmigtir. Bu durumun etkili olmasinda 6gretim elemaninin rolii biiyiiktiir. Dersin
ogretim elemani ders i¢i sorular1 paylasirken ilgili Word dosyasina gruptaki kisilerin

isimlerini yazmalarini da istemistir.

Her ders saatinin baginda dersin 6gretim eleman1 6grencilerin konuya hazirlikli
bir sekilde gelip gelmedikleri konusunda sorular sormustur. Arastirmaci gozlem
verilerine gore igerikleri izlemeden/okumadan herhangi bir derse gelen Ogrenci

olmadig1 not edilmistir.

Ogrenciler dersleri cogunlukla cep telefonlarindan takip etmislerdir. Edmodo
ayni zamanda IOS ve Android isletim sistemleri i¢in hazirlanmis magazadan iicretsiz
indirilebilir bir uygulamadir. Arastirmaci ders igeriklerini hazirlarken ayni1 zamanda
mobil platformlara da uygun olarak hazirlamistir. Boylece zaman ve mekan kisitlamasi
olmadan &grenciler her alanda dersleri takip etme firsati bulmuslardir. Ogrenciler
cevrimici ders grubu iizerinden ¢ok fazla soru sormamislardir. Boylece 6grencilerin
iceriklere erisim ya da ders konularinin seviyeye uygunlugu agisindan problem

yasamadiklar1 diigiiniilmiistir.

Ders igerikleri Edmodo platformuna sunu, pdf dosyasi, word dosyas1 veya dis
baglant1 (link) seklinde yiliklenmistir. Videolar disinda biitiin materyaller ders grubuna
yiiklenmistir. Ancak videolar i¢cin Google Drive 6zelligi kullanilarak video dosyalari

buraya yiiklenmis ve paylasilabilir baglanti alinarak ders grubunda paylasilmistir.
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Bunlar disinda c¢evrimi¢i 6grenme ortamina iliskin goriis ve diisiince yer

almamaktadir.

Dersin teorik bir ders olmasi ve bu béliimde ilk defa 6gretilen bir ders olmasi
nedeniyle igerik olusturulurken ve ders esnasinda bu igerikler dogrultusunda
aktiviteler yapilirken cesitli sikintilarla karsilasilmistir. Ozellikle literatiir taramasi
kisminda yapilan ¢alismalarin uygulamali dersler iizerinde yapilmasi dikkat cekmistir.
Ancak Bilim Etigi dersi i¢in igbirlikli tartisma ortaminin bu eksikligi kismen ortadan
kaldirdig1 sdylenebilir. Materyal gelistirilirken bu ders kapsaminda daha 6nce benzer
konuda uygulamanin yapildig1 Karadeniz (2015)’in bir ¢alismasina ulasilabilmistir.
Bilim etigi dersi i¢in ders materyallerinin bazilar1 bu kaynaktan temin edilerek

uygulanmuistir.

Ders i¢i uygulamalar esnasinda dosyalar 6grencilere gonderildikten sonra
yaklasik 15-20 dk siire icerisinde cevaplayip tekrar yiiklemeleri dersin 6gretim
eleman tarafindan saglanmistir. Ogrenciler bu esnada isbirlikli olarak sorulari beraber
okumuslar, aralarindan belirledikleri bir 6grenciye ortak goriislerini yazdirmislardir.
Gozlemlendigi iizere her ders saatinde ayni1 6grenci yazma islemini gerceklestirmistir.
Her soruya tek cevap verileceginden dolay1 6grenciler kendi aralarinda da kisa
tartigmalar yapmuslar ve tek bir kaniya vararak sorulari cevaplamislardir. Gruplar,
tartisma boliimiinde yazdiklarini ifade etmeye calismislardir. Ogrenciler yazdiklarmm
disinda diger arkadaslarindan 6grendikleri veya elestirdikleri noktalar1 da ayrica dile

getirmiglerdir.

Ders igerikleri hazirlanilirken ¢ogunlukla videolar tercih edilmistir. Ancak ders
teorik bir ders olmasi ve bu konuda ¢ok sayida ¢alismanin yapilmamis olmasi igerik
olustururken yeterli sayida kaynaga ulasilmasini zorlastirmistir. Bu dogrultuda ders
konularinin 6gretiminde farkli ders materyallerinden de faydalanilmistir. Her dersin
sonunda dersin 6gretim elemani dgrencilerle yaklasik 5 dakika siire ile gorligmeler
yapmus ve dgrencilerin dersle veya igerikle ilgili sorular yoneltmistir. Ogrenciler ders
iceriklerinden bazilarinin sikici oldugunu belirtmistir. Bunlar genel olarak sunular ve
makaleler olarak gézlemlenmistir. Mevcut durumda 6-10 dakika siiren videolar yerine
ogrenciler kisa ama birkag tane video paylagilmasini da istemislerdir. Bu dogrultuda

ogrencilerin her bir videoyu farkli zaman dilimlerinde izleme istegi, uzun videoyu
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izlemek i¢in genis bir zaman diliminin gerekliligi ve duraklat devam et gibi

olumsuzluklardan dolay1 bdyle bir talepte bulunduklari diistiniilmiistiir.

Ders i¢i uygulamalarla Ogrenenlerin evde edindikleri bilgileri derste
pekistirmeleri amaclanmistir. Her bir calisma grubu ders i¢i uygulama esnasinda
igbirlikli olarak aktif bir sekilde odevlerini yapmistir. Dersin Ogretim elemani
ogrencilerin tamaminin tartigma boliimiine aktif olarak katilmasini oryantasyon
asamasinda talep etmistir. Derste ¢cekimser davranan bazi 6grencileri yonlendirerek
uygulamaya katmaya ¢alismistir. Derse aktif katilim formunda da irdelendigi gibi bazi
ogrencilerin katilim diizeyi ortalamanin iizerindeyken bazilar1 ortalamanin altindadir.
Bu problemin 0Ogrencilerin bireysel O0grenmelerinin farkliligindan kaynaklandigi
diisiiniilmiigtiir. Tartisma bolimiinde icerik olusturulurken direk bilgi degil,
edindikleri bilgileri yorumlayabilecekleri ger¢ek Orneklerden faydalanilmasi

ogrencilerin daha iyi analiz yapabilmeleri i¢in dnemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Kismen de olsa 0grenciler bazi derslerde tartisma boliimiine katilmamaistir.
Ancak c¢alisma gruplarindan tartigma boliimiinde katilim yaklasik olarak her ders
saatinde gerceklesmistir. Bireysel olarak 6grenci derse katilmasa da kendi goriisiinii
ifade eden baska bir grup iiyesi olmustur. Boylece Ogrenci bireysel olarak derse
katilmasa da 6dev uygulamasini yapmis ve bu konuda bir bilgisi oldugunu belirtmistir.
Dersin 6gretim elemani her ders saatinin sonunda yaptigi goriismelerde dersin bu
yontemle uygulanmasindan Ogrencilerin memnun kalip kalmadiklarini sormustur.
Ders igerikleri ve yiikleme zamani gibi olumsuzluklardan sonra genel olarak

ogrenciler bu yontemden memnun kaldiklarini ifade etmislerdir.

4.2.2 TYS Modeline iliskin Ogrenen Goriisleri

Arastirma kapsaminda yapilan bireysel goriismeler ve odak grup goriismesiyle
ogrencilerin TYS modeline iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Dénem
sonunda her 6grenci ile EK C’ de yer alan gériisme sorularindan ve 9 6grenci ile de
EK D’ de yer alan odak grup goriismesi sorularindan faydalanilarak goriismeler
yapilmistir. Bireysel goriisme i¢in 20 dakika, odak grup goriismesi i¢in 35 dakika siire
ayrilmistir. Yapilandirilmig bireysel goriisme formu verileri ile odak grup goriismeler

coziimlenirken belli basliklar altinda anahtar temalar belirlenmistir. Goriismeler
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yapilirken Ogrencilerin geleneksel model hakkinda yeterli bilgi sahibi olduklar
varsayilarak hareket edilmistir. Boylece yapilan goriigmelerde geleneksel modelle
ogrenmeleri ile TYS modeli ile 6grenmeleri arasindaki farkliliklar1 ayirt edebilecekleri
diisiiniilmiistiir. Ogrenenlerle yapilan goriismeler neticesinde elde edilen veriler
kodlanmis ve su temalara ulasilmistir: TYS modeli i¢in hazirbulunusluk, TYS modeli
hakkinda genel goriisler, TYS nin etkililigi ve TYS modelin yayginlastirilmasi.

Temalar “Yeniliklerin Yayilmas1” kurami ¢ergevesinde yorumlanmistir.

4.2.2.1 TYS Modeli Hazirbulunusluk

“Katilimcilara Flipped classroom (ters yliz sinif) modeli hakkinda daha 6nce
bir bilginiz/deneyiminiz var miydi?” ve “Bu dersi flipped classroom yontemiyle
isleyecegimizi sdyledigimizde diisiinceniz ne oldu? Nasil bir beklenti i¢ine girdiniz? “

sorular1 sorulmus ve Tablo 4.4°te yer alan alt temalara ulagilmigtir.

Tablo 4.4: TYS modeli hazirbulunusluk

Temalar Frekans (f)

Haberdar Olma Durumu
TYS modeli hakkinda bilgim/tecriibem yoktur 24
TYS Modeli Hakkinda Beklentiler

Heyecan verici 11
Eglenceli 9
Farkli/Dikkat cekici 6
Endise verici 5
Beklenti icine girmedim 3

Katilimeilarin TYS modeli hakkinda herhangi bir bilgisi olmadig1 bulgusuna
ulasiimistir. Bu konuda O23 su yorumu yapnustir: “Hayiwr daha énce bir bilgim ve
deneyimim yoktu.”. Bu dogrultuda TYS modelinin 6grenenler i¢in bir yenilik oldugu

sOylenebilir.

Katilimeilarin dersin TYS modeli ile isleneceginin sdylenmesinden sonra
olumlu/olumsuz beklentileri oldugunu ve ii¢ 6grencinin TYS modeli hakkinda

herhangi bir beklenti i¢cine girmedikleri sonucuna ulasilmistir. Beklentiler ¢ogunlukla
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heyecan verici, eglenceli, farkli-dikkat ¢ekici ve endise verici bir model seklinde

stralanmugtir.

En ¢ok beklenti TYS modelinin heyecan verici olacagi yoniindedir. 020: “Bu

yontemi bilmedigim i¢in nasil olacagint merak ettim. Biraz heyecanlandirdi agik¢ast.’

seklinde goriis bildirmistir.

Beklentilerin ikinci sirasinda TYS modelinin eglenceli bir model olacag:
goriisii yer almaktadir. O17: “Ilk duydugumda hosuma gitti.Eglenceli olabilecegini

diigiindiim. ” seklinde yorum bildirmistir.

TYS modelinin farkli ve ilgi ¢ekici bir model olabilecegi katilimeilarin {iglincii
en ¢ok beklentisi olarak tespit edilmistit. O4: “Bu yontemle ders islenecegini

duydugumda farkly bir yontem oldugu icin dikkatimi cekti.” Ifadesini kullanmistir.

TYS modelinin endise verici bir model olabilecegi yoniinde beklentisi olan
ogrenenler de bulunmaktadir. O10: “Dersi isleyene kadar yonetimi bilmedigim icin bir

endise oldu.” agiklamasinda bulunmustur.

Bu model hakkinda herhangi bir beklenti i¢ine girmeyen 6grenenler de
genellikle modeli ilk zamanlarda anlayamadiklarindan ve detaylarini bilmediklerinden
dolay1 bu goriisii bildirmislerdir. O2 bu konuda: “Oncelikle bu teknigi bilmiyordum

spesifik bir beklenti ig¢ine girmedim.” goriisiinii bildirmistir.

Ogrenenlerin bir yenilikle ilk defa karsilagmalarmin neticesinde bu yenilige
kars1 heyecanlanmalari, eglenceli ve farkli bir 6grenme ortami beklentilerinin

olusmasi ve endigse duymalarmin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir.

4.2.2.2 TYS Modeli Hakkinda Genel Goriisler

Katilimcilara bireysel yapilandirilmis goriismede “Uyguladigimiz yontem
hakkinda (ters yiiz smif modeli) genel olarak ne diisiiniiyorsunuz
(olumlu/olumsuz/eksik  yonleri)?” sorusu sorulmustur. Ayrica odak grup
goriismesinde bu konuda derinlemesine bilgiler toplayabilmek icin katilimcilara

“Flipped classroom yontemi hakkinda genel olarak neler diisiiniiyorsunuz? Olumlu,
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olumsuz ve eksik yonleri ile neler sdyleyebilirsiniz? Bu yontemle ders islerken ne gibi
sikintilar ¢ikabilir?” sorusu sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar neticesinde

Tablo 4.5 te yer alan alt temalara ulagilmistir.

Tablo 4.5: TYS modeli hakkinda genel goriigler

Temalar Frekans (f)
TYS Modeli Hakkinda Genel Goériisler

Derslere aktif olarak katilimi gergeklestirir 10
Eglenceli bir ogrenme ortami sunar

Kendini ifade etmede kolaylik saglar

Isbirlikli calisma ortami ile daha etkili 6grenme gerceklesir

Kalict ogrenmenin gergeklesmesine yardimci olur

W W AN W W

Derslere hazirlikli gelmeye yardimct olur

TYS modeli ile ilgili 6grenen goriisleri incelendiginde en ¢ok derslere aktif
olarak katilimlarini sagladig1 bulgusuna ulagilmistir. Bu konuda O2: “Herkesin birbiri
ile fikir alisveriginde oldugu, direk olarak fikrini soéyleyebildigi, birbirlerinin
fikirlerine katilip veya katilmadigini belirttigi bir sinif ortami vardi. Bu sayede konuyu
daha iyi anladik. Onceden paylasilan materyallerden kendimiz bir seyler 6grenip

derste bunlar: pekistiriyorduk.” agiklamasinda bulunmustur.

Ogrenenlerden bes tanesi, dgrenme ortaminin TYS modeli ile olusturulmasinin
eglenceli bir deneyim sundugunu belirtmislerdir. O18: “Cok eglenceli bir deneyimdi.
Teorik konular olmasina ragmen bu yontemle hepimiz sikilmadan derste aktif olduk.

Diisiincelerimizi rahatlikla ifade edebildik.” seklinde yorum bildirmistir.

Ogrenenlerden bes tanesi TYS modelinin kendilerini ifade etmede kolaylik
sagladig1 goriisiinii bildirmistir. O8: “Normal simf ortaminda konusmayan ve
fikirlerini ifade etmeyen arkadagslar: da derse katti. Onlarin ozgiivenlerine katkida

bulundugunu diistintiyorum. ” agiklamasini yapmustir.

Isbirlikli 6grenme gruplari olusturularak dgrenenlerin ¢aligma gruplarindan da
ogrenmeyi  gerceklestirebilecekleri  bir  0grenme  ortaminin  olusturulmasi
amaclanmistir. Bu dogrultuda 6grencilerden dort tanesi igbirlikli §grenme gruplarinin

ogrenmelerinde etkili oldugu goriisiinii bildirmistir. O5: “Yontem arkadaslarimizia

53



beraber 6grenmemizde etkili oldu. Grup arkadaslarimizla ortak fikirler tiretip sorulart
cevaplandwrdik. Birimizin fikri olmadiginda diger arkadasn fikri oluyor ve bu eksikligi
gideriyorduk.” seklinde yorum bildirmistir.

Ogrenenlerden bazilar1 bu yéntemin ogrendikleri bilgilerin daha kalict
olmasimi sagladigini belirtmistir. O1: “Flipped classroom modeli kullanilarak yapilan
ogretimde 6grenci kendi diisiincelerini aktif olarak dile getirip derse katildig: igin ve
farkh diistinceleri gérerek tekrar fikirlerini yapilandirdigi icin konulari 6grenmemizde

kalict ogrenmenin gergeklestigini diistintiyorum.” agiklamasinda bulunmustur.

TYS modeli ile igerikler daha 6nceden 6grenenlerle paylasildigindan dolay:
bunun 6grenenlerin derslere hazirlikli gelmelerine olanak sagladigini belirten goriisler
bulunmaktadir. O17: “Dersten énce videolar: izleyip gelmemiz dersteki sorulari
cevaplamamiza ve kendimizi ifade etmemize olumlu katki sagliyor.” seklinde

aciklamada bulunmustur.

Ogrenenlerin TYS modeli hakkindaki genel goriislerinden TYS modelinin
birgok ortami bir arada barindirmasindan dolayi kalic1 bir 6grenmeyi gergeklestirdigi,
ogrenenin kendini ifade etmesine kolaylik sagladigi ve ders disi faaliyetlerle de

ogrenme faaliyetlerini destekledigi sdylenebilir.

4.2.2.3 TYS Modelinin Etkililigi

Katilimcilardan TYS modeli ile 6grenmeleri ile geleneksel model ile
ogrenmelerini  karilagtirmalar1 istenmistir. Ayrica katilimcilarin - derse  olan
motivasyonlarinin tespit edilebilmesi, konular1 bu yontemle ne denli anladiklar1 ve
bilim etigi dersini 6grenmelerinde bu yontemin etkili olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda katilimcilara “Geleneksel yontem ile mi ders islemeyi
mi tercih edersiniz yoksa ters yiiz sinif modeli ile mi? Neden? “, “Bu yontem ile
hazirlanan dokumanlar, resimler, videolar vs. bunlar sizin derse olan motivasyonunuza
etkisi oldu mu? Derse olan ilginizi artirdt m1?” ve “Flipped classrom modelini
kullanarak bilim etigi dersini isledik. Bu yontemin bilim etigi dersini 6grenmenizde
etkisi oldu mu?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar neticesinde Tablo

4.6’ da yer alan alt temalara ulasilmistir.
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Tablo 4.6: TYS modelinin etkililigi

Temalar Frekans (f)

Geleneksel yonteme karsi tistiin yonleri

Osrenilen kavramlarin kaliciligi daha yiiksektir 5

Ders igi aktivitelerde daha aktif olunmasini saglamasi 8

Osrenci merkezli bir 6grenme ortami sunmasi 3

Bireysel ders dis1 6grenme faaliyetleri ger¢eklestirilebilir 3

Derslere hazirlikli gelmeye yardimct olur 2
Geleneksel yonteme karsi zayif yonleri

Temel derslerde (Fizik, Kimya, Biyoloji) uygulanabilirligi zor 4

Geleneksel modele gore daha fazla hazirbulunugluk 1

gerektirmesi

Teknik aksakliklarin yol a¢tigi olumsuzluklar 3
Dersi anlama diizeyleri

Giidiilenme acisindan olumlu etki 19

Is birlikgi 6grenme ortami 6

Odevlerin sagladigi yararlar 2

Ders materyallerine(kaynaklarina) dogrudan erisim 18

Bilim etigi konusunun ogretilmesine etkisi 24

Katilimcilardan TYS modelini geleneksel yontemlerle karsilastirmasi istenmis
ve TYS modelinin {istiin ve zayif yonleri 2 baglikta toplanmigtir. Katilimcilarin
cogunlugu TYS modelinin geleneksel modele gore {istlin yonlerini, ders igi
uygulamalar ile derse aktif olarak katmasi ve 6grenilen konularin geleneksel modele
gore daha kalic1 oldugu seklinde belirtmiglerdir. Aktif bir grenme ortamu tistiinliigiinii
belirten O24: “Ters yiiz sumf modeli ile islenmesini isterim. Geleneksel yontemle
islenen ders sikici geciyor. Ogrencilerin aktif oldugu, arastirarak kendilerinin
ogrendigi bilgilerin daha kalici oldugunu diigiiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
TYS modeli ile 6grenilen bilgilerin daha kalic1 oldugunu O4: “Ters yiiz sinmif modelini
tercih ederim. Ciinkii geleneksel yontemle ders iglendiginde ders anlatiliyor ve bilgiler
swifta kalyyor eve gidince tekrar edilip iizerinde soru ¢oziilmedigi kesin. ters yiiz
swnifta ise zaten derslere hazirlikli halde geliniyor sinifta ise soru cevap seklinde tekrar

edilerek akilda kaliciligi artiyor.” ifade etmistir. Katilimcilarin baska bir goriis
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bildirdigi konu ise bireysel olarak ders dis1 faaliyetleri gergeklestirebilecekleri ve derse
hazirlikli gelmeleridir. O3: “Bu modelle hi¢ duymadigimiz kavramlar: gérdiigiimiiz bu
derste videolari izleyerek, makaleleri okuyarak derse hazirlikli bir sekilde geldik ve
konulart rahatlikla 6grendik. Videolari tekrar izleme firsati bulduk.” agiklamasinda

bulunmustur.

Geleneksel yontemlere gore zayif yonlerinin belirlenmeye ¢aligildig
sorulardan elde edilen yanitlar dogrultusunda katilimcilar TYS modelinin zayif
yonlerini, yasadiklar teknik aksakliklar, bagka konularda uygulanmasinin zor olusu,
daha fazla bilgisayar hazirbulunuslugu gerektirdigi ve her basamakta uygulanamayisi
seklinde ifade etmislerdir. O17: “Ornegin matematik dersi icin uygulanmasi zor olur.
Matematikte bazi seyleri ¢ozerek yapilir. Ogretmenin anlatmasimin daha faydal
olacagim diisiiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir. Ayrica O2: “Belli bir
hazirbulunusluk diizeyine ulasmadan flipped yonteminin uygulanmasi zor olur. Temel
bilgisayar bilgisi, tek basina ¢alisabilme disiplini ve okudugunu anlama gibi
seviyelerde bulunmasi gerekiyor.” yorumunda bulunarak yeterli hazirbulunuslugun
olusturulmas: gerektigini bildirmistir. Katilimcilardan bir kismu TYS modeli ile
birtakim teknik aksakliklarin yasanabilecegini-yasandigini iletmislerdir. Bu konuda
016: “pdf olarak hazirlanan dokiimanlar: okumak biraz sikiciydi. Ilk videolarda ise
uzun ve sikici videolar vardi. Ders igeriklerinin daha erken zamanlarda yiiklenmesi

gerektigini diisiiniiyorum.” agiklamasinda bulunmustur.

Katilimcilara “Hazirlanan igeriklerin derse olan motivasyonunuza etkisi oldu
yoneltilmis ve bu dogrultuda dersi anlama diizeyleri adi altinda bir baglik
olusturulmustur. Katilimecilarin derslere katilim diizeyleri incelendiginde ytiksek
oranda katilim gergeklestigi sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu
hazirlanan iceriklerin motivasyonlarin1 artirdigim ifade etmistir. Ol: “Icerikler
motivasyon ve giidiilenme a¢isindan onemliydi. Bir ders basladiginda giris kisminda
dikkat cekilmelidir. Bunun icin de videolar gercekten dikkat cekiciydi. Bu derste
sorgulamaya yénelik videolar kullanildigi icin merak duygusu uyandirdi. Boylece
arastirma yapmamizi ve derse daha aktif katilmamizi sagladi.” TYS modeli ile
isbirlikli &grenme ortamin etkisini O5: “Yéntem arkadaslarimizla beraber
ogrenmemizde etkili oldu. Grup arkadaglarimizla ortak fikirler iiretip sorulart

cevaplandrdik. Birimizin fikri olmadiginda diger arkadasn fikri oluyor ve bu eksikligi
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gideriyorduk.” seklinde agiklamigtir. Ders i¢i yapilan uygulamalar-6devlerin etkisini
O17: “Derste grup arkadaslarimizla yaptigimiz odevler 6grenmemizde ¢ok etkili
oldu.” seklinde agiklamistir. Hazirlanan ders materyallerine ders dist zamanlarda
erisim konusunda O22: “Ders materyalleri siirekli olarak elimizin altinda derste not
tutmayla zaman kaybetmiyoruz. Daha dogrusu ders notu aramakla ugrasmiyoruz.”
aciklamasinda bulunmustur. Ogrenenlerin tamanmi TYS modelinin bilim etigi
ogrenmelerinde etkili oldugunu dile getirmistir. Bu konuda O23: “Yeterli bilgiyi bu
ders sayesinde edindim bu yiizden lisans egitimi veren tiim fakiiltelerin bu dersi
zorunlu olarak miifredatlarina eklemeleri gerektigini diisiiniiyvorum.” agiklamasinda

bulunmustur.

Elde edilen yanitlar neticesinde 6gretim programinda ilk defa yer alan Bilim
Etigi dersinin TYS modeli ile Ogretilmesinin 6grencilerin tamaminin bu dersi
ogrenmelerinde olumlu goriisii oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin TY'S
modelini etkin bir model olarak gordiikleri, bu yontemle derslere daha motive
birlikte bazi1 Ogrenenlerin derslere katilma isteksizliklerinden dolay1 geleneksel
modelle ders islemeyi tercih ettikleri de gozlemlenmistir. Bu dogrultuda lisans
programlarinda ilk defa 6gretimi gerceklestirildigi sonucuna ulasilan Bilim Etigi
dersinin TYS modeli ile verilmesinin 6grencilerin bu dersi 6grenmelerine olumlu

yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

4.2.3 TYS Modelinin Yayginlastirilmasi

Katilimeilara TYS modelinin gelecegi disiiniildiigiinde, TYS modelinin
yayginlastirilmasina yonelik goriigleri sorulmustur. Bu tlir yontemlerin hangi dersler
icin daha uygun olabilecegi, hangi kesimlerin ihtiyact olabilecegi ve ileride bu tiir
uygulamalar1 kullanma tercihleri hakkinda goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Elde edilen verilerden Tablo 4.7’deki bulgulara ulagilmistir.
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Tablo 4.7: TYS modelinin yayginlastiriimast

Temalar Frekans (f)
Diger derslere yonelik uygulama
Sozel agirlikli derslerde 13
Boéliimdeki diger derslerde 5
Tiim derslerde uygulanabilir 8

Yayginlastirilmasi konusunda genel goriigler
Bu tip uygulamalarin gelecegin egitim sisteminde onemli bir 14
veri olacaktir
Yiiksekogretim icin daha uygundur 6

Meslektaslarimizin bu yontemi bilmesi gerekiyor 4

Katilimcilara Bilim Etigi dersini almis olduklar1 TY'S modelinin bdliim i¢i ya
da boliim disinda baska hangi dersler i¢in de uygulanabilecegi sorulmustur. Alinan
cevaplar genellikle sozel agirlikli derslerde uygulanmasmin daha iyi olacag:
yoniindedir. Bu konuda O17: “Her ders icin uygun olmadigimi diisiiniiyorum.
Sorgulayici, fikir iiretmeye dayali sozel bir ders i¢in uygun bir yontem.” oldugunu
ifade etmistir. Ayrica katilimcilar boliimde okutulan derslerde de bu yontemin
denenmesi gerektigini de belirtmislerdir. O11: “Bizim dersimiz gibi olan béliim
derslerinde uygulanmasi ve yayginlastirilmas: giizel sonuglar verecektir.” yorumunda
bulunmustur. Katilimeilardan bazilari ise TYS modelinin tiim derslerde uygulanabilir
bir model oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda 020: “Egitimin her alamnda

kullanilabilecegini  diigiiniiyorum. Tek sikinti  simiflarin  kalabalik  olmast.’

aciklamasinda bulunmustur.

Katilimeilarin  goriisiine basvurulan bir diger konu olan TYS modelinin
yayginlastirilmasidir. Katilimeilarin  biiyiik ¢ogunlugunun ortak goriisii bu tip
uygulamalarin gelecegin egitim sisteminde sik¢a kullanilacagi ve kullanilmasi
gerektigidir. Bu konuda 023: “Cagimizin gereklerini karsilayacak egitim sisteminin

1

bu oldugunu diisiiniiyorum.” agiklamasinda bulunmustur. TYS modelinin
ylksekogretimde cesitli sinavlara hazirlanirken Ogrenmelerinde etkili olacagi
goriisiinii belirten O2: “Bilim etigi gibi sosyal bir derste bu yontemin uygulamasi gayet

iyiydi. Diger egitim derslerinde de mevcutlar azaltilarak degisik metotlarla
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verilebilirse dershane ihtiyaci giderilir. Su anki sistemde kpss bir final biz de finalin

son giinti ¢alistyormuguz gibi oluyor.” yorumunda bulunmustur.

Katilimcilardan bazilar1 bu ydntemin meslektaglar1 tarafindan da
bilinmesi/uygulanmas1 gereken bir ydntem oldugu gériisiinii bildirmislerdir. O18:
“Giiniimiiz  egitim  sistemine bakarak sosyal derslerde kullanilabilecegini
diigiiniiyorum. Kendi derslerimde mutlaka kullanacagim. Hatta sosyal derslerin

’

ogretiminde de bu dersleri veren hocalara tavsiye ederim.” agiklamasinda

bulunmustur.

Son olarak katilimcilara ilerde bu tlir bir sistemi derslerinde kullanip
kullanmayacaklar1 sorulmus ve biiylik oranda ilerde kullanmay1 diisiiniiriim yanit1
ortaya ¢cikmistir. Bu konuda O16: “Bu model ile bize bir bilgi birikimi sagladig icin
son giin ¢alismig gibi c¢alismak yerine daha dnce c¢alisilmis gibi olacagin
diigtiiniiyorum. Meslek hayatimda uygulama derslerinde kullanacagim.” seklinde

goriis bildirmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda bu durum yeniliklerin yayilmasi kuramiyla
aciklanabilir. Ogrenenlerin TYS modeli ile ilgili bilgilerinin veya tecriibelerinin
olmayis1 TYS modelini bir yenilik olarak algilamalarma yol agmistir. Ogrenenlerin bu
dersi aldiklart TYS modeline giivendikleri ve yararli/faydali bulduklan
diisiiniildiigiinde bu yeniligi benimsedikleri sdylenebilir. Ogrenenlerden elde edilen
yanitlar dogrultusunda TYS modeli ile yapilan uygulamalarin yayginlastiriimasinin,
ozellikle lisans egitimlerinde faydali olabilecegi sdylenebilir. Ayrica 6grenenler genel
olarak bu tlir uygulamalarin yayginlastirilmasi konusunda ¢ogunlukla olumlu goriis
bildirmislerdir. Sonug olarak dgrenenlerin bu diislinceleri bu yeniligin yayilim1 olarak

aciklanabilir.

Arastirma kapsaminda derinlemesine veriler elde edebilmek amaciyla 9
ogrenci ile yapilan odak grup gorlismeleri neticesinde Ogrencilerin birbirleri ile
etkilesim i¢inde olmasi ve derse aktif olarak katilmasi en ¢ok olumlu yonde belirtilen
goriis olmustur. Ogrenciler kendi fikirleri olmadigi konularda grup arkadaslari
sayesinde yeni fikirler 6grendiklerini de belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu bu
yontemi derslerinde kullanmak isteyeceklerini ve bu modeli geleneksel yonteme tercih
edecekleri de ifade etmislerdir. Bilim Etigi dersinin 6gretiminde uygulanan TYS

modelinin 6grenmelerine olumlu yonde katkis1 oldugu ulasilan bagka bir sonugtur.
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Ders materyallerinin kendilerinde farkindalik yarattigi, ilgilerini ¢ektigi ve
ogrenmelerine yardimc1 oldugunu da ayrica dgrenciler belirtmislerdir. Ogrencilerin
birgogu bu yontemi meslek hayatlarinda 6grencilerin yeterli bilgisayar bilgisi kullanim
becerisine sahip olduklarini diislindiiklerinde kullanabileceklerini belirtmiglerdir. Bu
veriler 15181inda TY'S modelinin igbirlikli olarak uygulanmasinin 6grencileri derse aktif
olarak katti81, hazirlanan video iceriklerinin ilgilerini ¢ektigi ve 6grenmelerine katkis1
oldugu, meslek hayatlarinda bu yontem ile ders islemeyi tercih ettikleri ve bilim etigi

ogretiminin dnemli bir konu oldugu sdylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina, bu sonuglarin ilgili alanyazindaki
arastirma sonuglartyla karsilastirilmasina ve ileride yapilacak yeni arastirmalar igin
Onerilere yer verilmistir. Sonuglara, dnce arastirma problemleri kapsaminda ayr1 ayri

yer verilmis daha sonra ise tiim sonuglar birlikte degerlendirilmistir.

5.1 Sonuglar

Egitim alaninda uzaktan egitim yontemleri ile geleneksel egitim yontemlerinin
birlikte kullanildig1 harmanlanmis 6grenme ortamlari son yillarda ¢ogu arastirmacinin
ilgi alant olmustur. Bu harmanlanmig 6§renme ortamlarindan ters-yiiz sinif modeli de

adindan sik¢a soz ettirmektedir.

TYS modeline iligskin alanyazin incelendiginde bu modelin ¢esitli branglarda
akademik basariy1 artirdigr ve 6grenenlerin bu modele yonelik olumlu goriislerinin
oldugu caligmalar yapilmistir (Kong, 2014; Boyraz, 2014; Genger, 2015; Turan, 2015;
Aydin, 2016). Yapilan c¢alismalar dogrultusunda bu c¢aligmanin bulgularina benzer
sekilde TYS modelinin; etkilesimli ve uygulama odakli 6grenmeye firsat taniyan bir
siire¢ oldugu (Bosner, Pickert ve Stibane, 2015), 6grenen basarilarinin yiikselmesinde
bu modele yonelik 6grenenlerin olumlu goriislerinin etkili oldugu (Yestrebsky, 2015)
ve TYS modelinin sinif i¢i aktif 6grenme deneyimleri, etkilesimli materyaller, isbirligi
ve tartigmalara olanak sagladigi sOylenebilir. Bununla beraber alanyazinda TYS
modelinin akademik basar1 {izerinde olumlu etkisinin olmadigi sonuglarinin
bulundugu calismalar da bulunmaktadir (Davies vd., 2013; Overmyer, 2014). Bu
durumu Sirakaya (2015), yeni bir model olan TYS’nin yliriitiilmesinde farkl siirec,

materyal ve ortamlarin kullanilmasindan kaynaklanabilecegini ifade etmistir.

Alanyazindaki TYS modeli ile ilgili yapilan aragtirmalardan farkli olarak bu
calismada 6grenenlerin ve 6grenen gruplarinin ders i¢i uygulamalara aktif katilimlar
incelenmistir. Alanyazinda bu calismada oldugu gibi Ogrenenlerin ders ici
uygulamalara aktif katilimlarini 6lgen bir arastirma bulunamamustir. Ogrenenler icin
ders i¢i uygulamalarda tartisma ortami olusturularak kendi fikirlerini ifade etmelerinin

Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerine katki saglayacagi diislinlilmiistiir.
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Goriisme sonuclarinda da ifade edilecegi gibi geleneksel modelde 6grenenler ders igi
aktivitelerde pasif olduklarini ancak bu modelin onlar1 ders i¢i uygulamalara kattig
sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grenenlerin ders i¢i uygulamalara aktif katilimlarina ait
video kaydinin yapilmasi siirece olumlu katki saglamistir. Bu dogrultuda gdzlem

formlarindaki verilerin tutarliliginin saglandig diistiniilmiistiir.

Cevrimici 6grenme ortaminin mobil platformlar i¢in de kullanilabilir olmasi
Ogrenenlere zaman ve mekandan bagimsiz sekilde dersleri istedikleri zaman istedikleri
yerde dgrenme firsati sunmustur. Ogrenenlerin dgrenim gordiikleri boliim dolayisiyla
ders kaynaklarina erigimle ilgili herhangi bir problem yasamadiklari ve siirekli internet
erisimlerinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu konuda Yavuz (2016), 6grencilerin
teknoloji kullanimi konusunda motivasyonlarmin artirilmasi ve 6grencilerin video
izleme konusunda deneyimli olmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu c¢alismada
Ogrenenlerin tamaminin ¢evrimi¢i Ogrenme ortamina yonelik tecriibeleri siirece
olumlu katkida bulunmustur. Bu calismaya benzer sekilde dgrenenlerin teknolojik
yeterliliklerini de inceleyen Kara (2016), dgrenenlerin tamamina yakininin internet
erisimi oldugunu, c¢alisma grubunun %@41’inin ¢evrimigi 6grenme tecriibesinin
oldugunu ve yakin gelecekte tiim 6grenenlerin bu probleminin ortadan kalkacaginm

vurgulamaigtir.

TYS modelinde o6grenenlerin ders dis1 aktiviteleri yapmalari, videolar
izlemeleri, ders notlarmi okumalar1 ve elektronik kaynaklara ¢aligip derse gelmeleri
beklenmektedir. Ders dis1 paylasimlar internet ortaminda birgok sekilde kullanilabilir
(Sosyal medya araglari, youtube, Google drive vs). Ancak 6grenme yOnetim sistemleri
ve sosyal 0grenme aglar1 sadece egitim amagh gelistirilmis araglardir. Bu sistemler
aracilifiyla 6grenenlerin tartisma yapabilecekleri forum alanlari, 6dev verme, konu
paylasimi, smnav yapma ve Ogrenci aktivitelerini takip etme gibi bircok islem
gerceklestirilebilmektedir. Bu ¢alismada OYS araclarindan Edmodo tercih edilmistir.
Alanyazinda da ifade edildigi gibi (Sucu vd., 2015; Dere ve Yal¢inalp, 2016; Durak,
2017; Durak vd., 2017) Edmodo aracinin video yiikleme, ders i¢i faaliyetlerde
kullanilmak i¢in ddev yiikleme, dis baglant1 verme, tartisma ortami saglama ve simav
araglart bu c¢alisgmada etkili sekilde kullanilmaya calisilmigtir. Caligmanin
uygulanmasinda ¢ogunlukla video paylasimlari, ders i¢i uygulamalara yonelik 6dev
yiikleme modiilii, paylasimlar i¢in tartigma/forum kismi ve sinav yapma ozellikleri

kullanilmistir.
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Cevrimici 6grenme ortamlarinda videolar &grenenler tarafindan daha cok
tercih edilen ders materyalleri olmustur. Ogrenenler okuyarak &grenmek yerine
izleyerek, dinleyerek 6grenmeyi daha ¢ok benimsemislerdir. Bu ¢aligmada ders
materyallerinin metin formatinda degil genellikle video formatinda olmas1 6grenciler
tarafindan Ozellikle talep edilmistir. Bu konuda Ekren ve Akkul (2013) egitim
teknolojilerinde kullanilan videolarin 6grencilere bir konunun kazanimlart ile iligkili
bir bicimde anlatilmasina olanak sagladigin1 ve daha kisa siirede daha fazla bilgiye
ulagilmasinda da yardimer oldugunu ve gorsel, isitsel gibi birden fazla duyuya hitap
eden video tekniginin kullaniminin, 6grencilere izlerken sikilmayacaklari etkilesimli
bir halde sunulmasinin da onlar {izerinde motivasyonlarini arttirict bir etkisi oldugunu
belirtmistir. Genger (2015), TYS modelinin uygulandig1 bir okulda etkin 6grenme
imkan1 sunmay1 amaglayan ders videolarmin 6grencileri pozitif olarak etkiledigini ve
bilgilerin daha kalic1 olmasina katkida bulundugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica
kullanilan videolarin Sirakaya (2015)’ nin da ifade ettigi gibi 6grenenlere istedikleri
zaman istedikleri kadar oOgrenme firsati sunmasmin Ggrenenlerin bu modeli
begenmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda Frydenberg (2013)’ nin de
ifade ettigi gibi 6grenmenin daha kisisel bir boyuta tasindig1 sonucuna ulasilabilir. Bu
dogrultuda TYS modelinin etkililigini artirmak, 6grenenlerin kendi hizlarinda
istedikleri zaman 6grenmelerine olanak saglamak ve dgrenenlere tekrar etme firsati
sunabilmek i¢in videolarin mutlaka 6grenme materyali olarak kullanilmasinin gerekli

oldugu soylenebilir.

TYS modelinin igbirlikli 6grenme ortaminda uygulanmasiyla geleneksel
ogrenme modeline gore sinif i¢inde daha fazla 6grenci etkilesimi saglayarak olumlu
bir 6grenme cevresi olusturdugu sdylenebilir. Benzer sekilde Strayer (2012), Yavuz
(2016) ve Larson (2013) de isbirlikli 6grenme yontemini ¢alismalarinda kullanmasalar
da TYS modeli ile 6grenim goren dgrencilerin geleneksel yonteme gore daha ¢ok
isbirlik¢i bir sekilde etkilesim iginde olduklarint tespit etmislerdir. Caligmanin
bulgular1 arasinda yaklasik her ders haftasinda ¢alisma gruplarinin ders igi tartisma
boliimiine aktif katilim gergeklestirdigi gozlemlenmistir. Buna benzer sekilde Enfield
(2013), Hurley (2014) ve Hung (2015) TYS modelinin smiftaki etkinlikler ile

ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigini belirtmislerdir.

Bu calismada her ne kadar 6grenenlerin motivasyonlar: deneysel olarak tespit

edilemese de 6grenenlerin dersi takip edebilmelerinde kolaylik saglanmasi ve ders i¢i
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aktif 6grenme etkinliklerinin kullanilmasinin 6grenen motivasyonlarina olumlu yonde
etkisi oldugu sdylenebilir. Alanyazinda buna benzer sekilde harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin 6grenen motivasyonunu artirdigini ifade eden ¢aligmalar yer almaktadir
(Swrakaya, 2015; Chao, Chen ve Chuang, 2015; Turan, 2015). Bu dogrultuda TYS
modelinin aktif 6grenme ortamlar1 sunarak Ogrenenlerin 6grenme kaynaklarina
diledikleri zaman ulasip kendi hizlarinda ilerleyebilmelerine olanak sagladigi ve
Ogrenen motivasyonunu artiran énemli bir unsur oldugu sdylenebilir. Ayrica Aydin
(2016), dgrencilerin TYS modeli ile bireysel olarak 6grenmelerinin ve aktif 6grenme
ortamlarinin kullanilmasinin akademik basariy1 artirdigini da alan yazindaki diger

caligmalarda iliskilendirerek ifade etmistir.

Ogrenenlerle yapilan bireysel yapilandirilmis goriisme formu verileri ve odak
grup goriismesi verilerine gore dgrenenlerin biiyiik ¢ogunlugunun TYS modeline
iliskin olumlu goriisii oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda yapilan bir¢ok
caligmada (Basal, 2012; Pierce ve Fox, 2012; Bishop ve Vergeler, 2013; Enfield, 2013;
Findlay ve Mombourquette, 2014; Boyraz, 2014; Sirakaya, 2015; Turan, 2015) bu
caligmada oldugu gibi 6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde dgrencilerin TYS
modeline karst olumlu gériisleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler igin
TYS nin yeni bir 6grenme modeli oldugu varsaymmi ile hareket edilerek yapilan
goriismelerde Ogrencilerin bu modeli ilk defa duydugu veya uyguladigi sonucuna
ulagilmistir. Bu dogrultuda yeniliklerin yayilimi kuramina gére TYS modelinin
ogrenenler icin bir yenilik oldugu sdylenebilir. Ogrenenler bu modeli ilk defa
duyduklarinda heyecan verici ve eglenceli bir 6grenme ortami beklentisi igine
girmiglerdir. Bu bulgulara benzer sekilde Aydin (2016) ve Sirakaya (2015) da
ogrenenlerin modelin keyifli, farkli ve verimli olduguna yonelik goriislerinin oldugunu
tespit etmislerdir. Ayrica Pinto ve Little (2014) bu modelin 6grenciler tarafindan esnek

ve eglenceli oldugu i¢in sevildigini/tercih edildigini belirtmistir.

Aydm (2016) 6grenen goriisleri dogrultusunda TYS modelinin dersi 6grenci
merkezli hale getirdigi, bilgilerin daha kalict olmasma yardimci oldugunu,
ogrenenlerin daha rahat hissetmesini sagladig1 ve keyifli/eglenceli bir 6grenme ortami
sundugunu ifade etmistir. Benzer sekilde bu ¢alismanin bulgularinda da ifade edildigi
gibi TYS modeli ile islenen derslerin 6grenenlerin 6grendikleri bilgilerin daha kalici
olmasina yardimci oldugu, derslere aktif olarak katilmalarimi sagladigi, sinav

streslerini ve kaygilarini azalttig1, derslere hazirlikli gelmelerine yardimci oldugu, ders
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materyallerine/kaynaklarma daha kolay erigebildikleri ve o6grenen merkezli bir
O0grenme ortami sundugu sdylenebilir. Benzer sekilde Sirakaya (2015) ve Yavuz
(2016) te TYS modelinin 6grenmeyi kalic1 hale getirdigini, sinifi eglenceli bir 6grenme
ortamina donistiirdiiglinii ve 6gretmen-6grenci 6grenci-6gretmen iliskisine olumlu

katkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Yavuz (2016), TYS modelinin igbirlikli 6grenme ortami sagladigini ve
etkilesimi artirarak olumlu bir 6grenme c¢evresi olusturdugunu belirtmistir. TYS
modelinin uygulanmasinda igbirlikli ¢aligma gruplarinin &grencilerin  ders ici
uygulamalara yonelik aktif katilimlarinda biiyiik etkisi oldugu sdylenebilir. Bazi
ogrenciler konuya dair bir fikri olmasa da odevi beraber yaptig1 arkadaslarinin
yazdiklari/soyledikleri dogrultusunda fikirlerini ifade edebilmislerdir. TYS modelinin
uygulanmasinda farkli yaklasgimlar uygulansa da isbirlikli ¢alisma gruplarinin yer
aldig1 tartisma ortamlarmin etkinliine yonelik bir uygulama yapilmamistir. Ancak
Ceylan (2015), harmanlanmis 6grenme ortamlarinda bireysel ddevler yerine buna
benzer isbirlikli 6grenmenin kullanilabilecegi c¢aligmalarin yapilabilecegini de

belirtmistir.

Ders materyalleri kullanilarak (videolar, sunular, dokumanlar, kupiirler vs.)
Ogrenenlerin bireysel kendi hizlarinda ders dis1 faaliyetleri gergeklestirmeleri
amaglanmistir. Benzer sekilde Deperlioglu ve Kose (2010), dersin 6grencilere
sunulmasinda coklu ortam teknolojilerinin kullanilmasi, 6grencilere isbirlikgi ve
yapilandirmaci bir 6grenme ortami saglamakta, etkin bir ders olusturmada kullanilan
sunum, video, ses, gorsel teknolojilerin 6grenme basarisina olumlu etki sagladigim
belirtmistir. Bunu destekler nitelikte bu calismada 6grenen goriisleri dogrultusunda
yazi ve metinleri okumanin sikict oldugundan dolay1 video iceriklerin 6grenenlerin
ogrenmelerinde daha motive edici oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Aydin
(2016)’ 1n da ifade ettigi gibi video materyallerinin 6grencilerin bireysel olarak kendi
hizinda 6grenme olanagi sundugunu, anlamadiklarinda tekrar tekrar izleyebildiklerini
ve evde rahat bir ortamda diledikleri zaman video izleyebildikleri icin Ozgiir
hissettiklerini dile getirmislerdir. Ayrica 6grenenler videolarin kisa videolar olmasi
gerektigini de istemislerdir. Alanyazinda bunu destekler nitelikte ¢alismalar yapilmis
(Kenna, 2014; Stifle, 2014) ve videolarin 5-7 dakika arasinda konuyu 6zetleyecek
bicimde hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir (Torkelson, 2012).
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Ogrenenlerin  Edmodo platformuna yonelik olumlu gériisleri oldugu
soylenebilir. Ozellikle bu platformun mobil cihazlarda uyumlu olarak ¢alismas,
yartyll sonu smavinin bu platform tizerinden gerceklestirilmesi ve 6grenenlerin
notlarint sinavdan hemen sonra O6grenebilmeleri Edmodonun etkililigi agisindan
Oonemli bir ara¢ olmustur. Benzer sekilde alanyazinda (Aydin, 2016) cesitli
platformlara yonelik 6grenenlerin platformun kullaniminin kolay olmasi, sade bir ara
yiize sahip olmasi ve videolar1 durdur-devam et gibi 6zelliklerinin olmasi olumlu

goriislerin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Caligmanin bulgularma goére TYS modeline yonelik bazi olumsuz goriisler de
mevcuttur. Bireysel goriismelerde Ogrenenlerden bazilar1 bu modeli ilk defa
duyduklarinda endise/kaygi verici bir model oldugunu diislindiiklerini ifade
etmiglerdir. Bunun nedeni olarak bu goriise benzer sekilde Turan (2015) ‘i yaptig
aragtirmasinda da ifade edildigi lizere 6grenenlerin geleneksel yontemle ders islemeye
aliskin olduklarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Sirakaya (2015) da benzer sekilde
yaptig1 goriismelerde 6grencilerin uygulamadan 6nce yeni bir yontem olmasi ve
kendilerine fazladan yiik getirmesi, ders dncesinde caligma gerekliliklerinin olmasi
gibi endiseler nedeniyle tersyiiz sinif modeline karsi Onyargili yaklastiklarim
belirtmistir. Bu ¢caligmada siireg igerisinde ve uygulama sonunda yapilan goriismelerde
bu endisenin ortadan kalktig1 sdylenebilir. Mason (2013), baslarda 6grencilerin yeni
bir 6grenme modeline kars1 diren¢ gosterdiklerini ama uygulama siireci igerisinde
tutumlariin degistigini ve bu yontemle ders islemekten memnun kaldiklarini ifade

etmistir.

Ogrenciler teknik yetersizlikler boyutunda herhangi bir problem
yasamadiklarint belirtmislerdir. Literatiirde yapilan ¢aligmalarda bu konuda bir¢ok
problemin yasanabilecegi ifade edilmistir (Dogan, 2010; Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu,
2011). Ogrenciler hazirlanan ders igeriklerinin ¢ogunlukla kisa videolar olmasi
gerektigini savunmuslardir. Boylece okuyarak O0grenme yerine izleyerek 0grenme
ogrenciler i¢in daha ¢ok tercih edilen bir 6grenme metodu olmustur. Fraga ve Harmon
(2014), TYS modeline yonelik 6grenci goriisleri dogrultusunda bazi 6grencilerin
teknik problemler yasadigini ve modele yonelik olumsuz goriis bildirdiklerini ifade
etmig ve bu teknik problemlerin asildiginda modelin etkililiginin artacaginm

belirtmistir.
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Geleneksel 6grenme konusunda Ogrencilerin tecriibeli oldugu varsayilarak
yapilan gorligmelerde dgrencilerin tamamina yakinii TYS modeli ile dersleri islemek
istediklerini belirtmislerdir. Geleneksel modellerde sinif i¢i zamanin ders anlatimina
ayrilmasinin 6grencilerin TYS modelini tercih etmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Bu dogrultuda geleneksel yontem ile TYS modelini kiyaslayan Yavuz (2016), TYS
modeli ile egitim alan 6grencilerin performansinin geleneksel yontemle egitim alan
ogrencilerin performansindan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Mason (2013) da
yapmis oldugu ¢alismasinda benzer sonuglara ulasmistir. Boyraz (2014) ise geleneksel
egitimle TYS modeli arasinda yaptig1 deneysel arastirmasinda TYS modeli ile dersi
alan grubun kalicilik puaninin ve akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu ifade

etmistir.

Ogrenenlerden bazilar1 bu modelin uygulanabilir bir model oldugunu ancak her
derste uygulanamayacagini ifade etmislerdir. Genellikle bu yontemin sosyal derslerde
tartisma, soru cevap seklinde uygulanabilecegini diisiinmiislerdir. Demiralay (2014)
da benzer sekilde bu modele yiiklenen sinirli anlamlardan birinin de sdzel derslerde
uygulanabileceginin diisiiniilmesi oldugunu ifade etmistir. Bu ¢aligmada ise bu
durumun 6grenenlerin ilk defa karsilagtiklart TYS modelini isbirlikli olarak almalar
ve ders i¢i uygulamalar1 tartisma, soru cevap seklinde yapiyor olmalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Ancak alanyazinda yapilan ¢aligmalarda TYS modelinin
cogunlukla sayisal derslerde yapildig1 gézlemlenmistir (Baepler, Walker ve Driessen,
2014; Davies vd., 2013; Strayer, 2012; Bishop ve Vergeler, 2013; Wilson, 2013;
Talley ve Scherer, 2013). Ulkemizde yapilan galismalarda ise yabanci dil egitimi,
bilimsel arastirma yontemleri egitimi ve bilgisayar egitimi gibi alanlar tercih

edilmistir.

Bilim Etigi dersi konular1 yontem kisminda ifade edilmistir. Bu kavramlarin
cogu bazi derslerde —oOzellikle bilimsel arastirma yontemleri- kismen de olsa
islenmistir. Ancak 6grencilerin goriisleri dogrultusunda bilimsel etik egitiminin erken
zamanlarda verilmesinin ve bu dogrultuda 6grencilerde farkindalik olusturulmasinin
saglanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde alanyazinda etik egitiminin
onemine yonelik caligmalar da yapilmaktadir (Ugak ve Birinci, 2008; Erdem, 2012;
Karadeniz, 2015; Ozcan ve Balc1, 2016). Ayrica bu ders sonunda 6grencilerin bilimsel
alanda etik konusunda goriislerinin degistigi, dogru bildikleri yanliglar1 6grendigi ve

akademik hayata dahil olduklarinda bu bilgilerini kullanacaklarini belirtmiglerdir. Bu
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dogrultuda Bilim Etigi dersinin lisans programlarinda yer almasi gereken bir ders

olmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Yapilan goriismeler neticesinde 6grenenlerin ¢ogunlugu farkli siniflarda ve
derslerde TYS modelinin uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica bu modelle
derslere daha aktif olarak katildiklarini, istedikleri zaman ogrenme islemini
gerceklestirdiklerini ve eglenceli bir ders deneyimi yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenenlerin ¢ogu meslek hayatlarinda bu modeli kullanmak istediklerini de
belirtmislerdir. Ogrenenlerin bu modeli meslek hayatlarinda kullanmak istediklerini
belirtmeleri, meslektaslarint bu modeli kullanmaya tesvik etme istekleri ve lisans
derslerini bu sekilde almak gibi durumlar yeniliklerin yayilmasi kuramiyla
aciklanabilir. Ancak Ogrenciler ileride kendi derslerinde bu yontemi kullanmak
istediklerinde belli diizeyde bir hazirbulunusluk gerekecegini, bunun saglanmamasi
durumunda ise modelin uygulanabilirliginin olumsuz yonde etkileyebilecegini
savunmuglardir. Bu dogrultuda TYS modelinin 6grenenler tarafindan benimsendigi ve

bu yeniligin yayiliminin gerceklestigi sonucuna ulasilabilir.

Bu calisma kapsaminda Bilim Etigi dersi i¢cin TYS modeli ile hazirlanan
ogrenme ortaminin etkililigi arastirilmig, 6grenenlerin TYS modeli ile 6grenmelerine
yonelik goriiglerine basvurulmustur. Bu veriler 1s18inda TYS modelinin etkili ve
verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢cin su hususlara dikkat edilmesi gerektigi
sOylenebilir: TYS modeli i¢in 6grenen grubunun belli bir teknik bilgi ve beceri
hazirbulunuslugunun bulunmasi, ders materyallerinin ¢ogunlukla kisa ve konunun
Ozeti seklinde 5-7 dakikalik videolardan olugmasi, ders i¢i uygulamalarin tartigma-
soru cevap seklinde igbirlikli olarak organize edilmesi, ders igeriklerinin ders saatinden
yaklasik ii¢ giin dncesinden 6grenenlerle paylasilmasi ve kullanilan ¢evrimig¢i 6grenme

platformunun mobil platformlarda da kullanilabilir olmasi.

5.2  Oneriler

Asagida yer alan oneriler, literatiirde yeni bir kavram oldugu varsayilan TYS
modelinin igbirlikli olarak uygulanmasiyla 1ilgili bulgulardan yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Béylece bu alanda yapilacak ¢aligmalara 151k tutacagi ve alana katki

saglayacag diigiiniilmiistiir.
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5.2.1 Yapilacak Cahsmalar I¢in Oneriler

Bilim Etigi dersi lisansiistii seviyesinde degil de lisans seviyesinin
baslangicinda verilirse bu konuda 6grencilerde bir farkindalik olacak,
odevlerinde etik konusuna dikkat edecek ve akademik hayata erken
zamanda hazirlanmis olacaklardir. Bu dogrultuda Bilim Etigi dersinin
tiniversite lisans diizeyinde 6gretim programlarinda yer almasinin uygun
olacag diistiniilmiistiir.

Ogrenciler hazirlanan ders igeriklerinin cogunlukla kisa, seviyeye uygun,
anlagilabilir ve gilincel videolardan olusmasini istemislerdir. Ayrica
ogrenciler metin paylasimlarini okumaktan ise video izlemenin daha ¢ok
ilgilerini cektigini de ifade etmislerdir. Bu dogrultuda TYS modeli i¢in
hazirlanacak igeriklerin kisa videolar seklinde hazirlanmasi 6grenenlerin
derslere/konulara daha motive olmasini saglayabilir.

Ders materyalleri ders i¢i uygulamadan yeterli kadar siire Onceden
paylasilmalidir. Bu ¢alismada 6grenenler ¢cogunlukla bdyle bir problem
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bunun i¢in bu calismada en az ii¢ giin

onceden paylasimlarin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

5.2.2 Arastirmacilar icin Oneriler

I.

Ogrenci goriisleri dogrultusunda geleneksel modele gére daha begenilen
bir model olan TYS modeli, herhangi bir alan kisitlamasi olmadan
uygulanabilir. Literatiirde yer alan tip egitimi, bilgisayar egitimi, yabanci
dil egitimi, laboratuvar egitimi alanlarinin digindaki tarih, cografya,
matematik ve spor egitimi gibi bir¢ok alanda bu yontem uygulanabilir.

Ders ortami olarak farkli 6grenme yonetim sistemleri de kullanilarak
(Moodle, Blackboard vs) s6z konusu degiskenlerin (akademik basari,
motivasyon ve tutum gibi) ol¢iildiigii deneysel arastirmalar yapilabilir.

Farkl1 diizeyde —ilkdgretim-lise-lisansiistii diizeyler- 6grenme gruplari i¢in

TYS modeli uygulanabilir.
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4. Yapilacak arastirmalarda TYS modelinin igbirlikli olarak uygulanmasinin
disinda farkli kuram ve modellerden de yararlanilarak farkli sonuclara
ulagilabilir.

5. Bu ders i¢in yeterli sayida 6grenci mevcuduna ulasildiginda deneysel

aragtirmalar yapilarak nicel agirlikli verilerle arastirmalar yapilabilir.
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7. EKLER

EK A - Yapilandirilmis Gézlem Formu

H-3

H-4

H-6

H-9

H-10

Grup

Ogrenci

K|T

K

T

G-1

01

02

03

04

05

06

G-3

67
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09

010

011

012

G-5

013

014

015

G-6

016

017

018

G-7

019

020

021

G-8

022

023

024

G: Grup kodu

O: Ogrenci kodu

K: Ogrenenin derse aktif katilim say1s1

T: Calisma grubunun aktif katilim sayis1

H: Ders haftasi
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EK B - Bilim Etigi Ders Materyalleri

Hafta-2- Bilimsel Arastirmanin Dogasi ve Bilim Insanlarinin Gérev ve

Sorumluluklar:

Bilim Etigi A8
BILIMSEL

ARASTIRMANIN
DOGASI VE BiLiM

INSANLARININ GOREV

VE SORUMLULUKLARI

1- Sunuda “Cesitli toplum sorunlarinin ¢dziilmesinde bilimsel verilerin kullanilmas1”
size ne ifade etmektedir? Bu climleye dayanarak glinlimiiz toplumunda bilimsel veriler
ve arastirmalar yapilarak ¢O6ziime kavusturulmasi planlanan veya ¢Ozimii
gergeklesmis problemler var midir? Agiklayimniz.

2- Bilimsel arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in mutlaka bir problem olmak
zorunda midir? Ya da bilimsel arastirmalar daha farkli hangi sebeplerden dolay1
yapilabilmektedir? Agiklayiniz.

3- Sunuda 6zellikle sosyal ve medikal alaninda yapilan ¢alismalarda etik sorunlarin
arttigina dikkat ¢ekilmistir. Bunun nedenleri neler olabilir? Baska alanlarda da etik
sorunlar yasandigi halde bu alanlara dikkat ¢ekilmesinin sebepleri nelerdir?

4- Son 20 yilda bilime olan giivenin sarsildig1 veya zedelendigi ifade edilmistir. Bunun
nedeni olarak bilimsel arastirma gereksinimlerinin artmast ve yaymlarin bilimsel
basar1 Olgiitii olarak kabul edilmesi bunun nedenleri olarak ifade edilmistir. Bunlar
disinda bilime olan giiveni azaltan farkli durumlar da s6z konusu mudur? Aciklayiniz.

5- Yapilan arastirma neticesinde ortaya ¢ikan bilimsel bilginin yayilmasi gerekmekte
midir? Arastirmaci siz olsaniz ortaya ¢ikardiginiz bilgiyi hangi yollarla paylasirsiniz?
Aciklaymiz.
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Hafta-3- Sahte Bilim ve Sahte Bilimle Miicadele

[ Pause ]

JULY2011 EDINBURGHSCOTLAND
Epidemiyoloji, gercek hayatta karsilastigini seylerin

1- Deneysel ve deneysel olmayan bilimsel aragtirmalar size neyi ifade ediyor? 120
kisilik bir insan grubu iizerinde yapilan sosyal bir aragtirmada anket yoluyla toplanan
bir veri deneysel bir arastirma 6rnegi midir? Neden?

2- Egitim aragtirmalarinda o6grencilere uygulanan bir dersin farkli bir yontemle
islendigini varsayalim. Uyguladigimiz bu ydntemin gercekten basariyr artirdiginm
tespit etmek icin nasil bir bilimsel ¢alisma yapilmalidir?

3- Ben Goldacre’ nin yanci yayin sozleri size neyi ifade ediyor? Bilimsel aragtirma
stirecinde karsilasilan tiim bulgular —6zellikle tibbi arastirmalarda- yayinlarda ifade
edilmeli midir? Neden?

4- Dersinizde bir yontem uyguladiginizi varsayalim. Bu yontem sonucunda
Ogrencilerin basarisinin anlamli  sekilde artmadigini goézlemlediniz. Arastirma
sonuclarini yazarken kullanmis oldugunuz yontemin ise yaramadigini tezinizde veya
makalenizde belirtir misiniz?
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(1833-1896)

BMk bir lsvegll mucit ve sansylci olsa
Alfred Nobel, birgok zt ybmlerl clan bir
Insandr. Ifias etmis bir kisinin ogluydy; faket
kendlsi bir milyoner oldu. Edeblyst 8sifn bir
fenci Idi, ardindan bir ideal berakan sanayici
oldu, Bir servot yapti; fakat son derece besit
yagadi. Toplum Iginde negeli oimasina rajmen,
yaimz oldufu zaman ylzlnde tasa ve elem var-
di. Bir insanlk agedr Mdi; fakat hig egl ya da
O'nu sevecek bir allesi chmads Vatanina B3k
bir kigl idi; fakat yabanci topreklarda yapayak
nz 6ldl. Bang zamsnmda maden sanaylinde ve
yol Ingaatinda kullaniisin diye yeni bir patlayscs
madde olan dinamiti kegfetti; fakat dinamitin
bir silash olarak, savagta kendi vatandaglarme
yaralamak ve Olddrmek Igin kullamididim gBedD.
Cok faydalh yagami boyunca sik sk, faydasez
bir insan oldudu duygusuna kapildi.

Sl

Hafta-4- Bilimsel Arastirmalarda Nobel Odiilleri ve Alfred Nobel’in Ozgecmisi

Kendisini ok Ovenlers, bu Jvgilerden hog-
lanmadidim ve 2evk almadig.m sdylerdi: fakat
Slémdnden sonrs, adi birgok insana gan ve so
ref getirdi.

Alfred Nobel, 21 Ekim 1833"te Stockholm'de
dofdu. 1842 yilinda allesi Rusya'ya tasindi Bs-
bas: Immanuel, Rusya'ds mdhendislik sansylin
de ¢ok OGnemli bir mevkl elde wttl,

Immarusl Nobal, Kinm Savagi somunda ¢ok
onemll bir maden yatadr buldu, savas sirasinda
hokOmetin siparilorinl  kargilayarak milyoner
oldu; fokat bir mOddet soara IFlasa sOrOklendl,
1859 yilinda allenin tamami yeniden lsvec'e
dondll. Alired Nobel 1883te yeniden allesine
katilds ve babasiwn loborstuverinda patlayic

| maddeler konusunda ¢alismalara basladi, Ozel
¢+ olersk kendi kendinl yetistiren Alfred Nobel,

ylrmd yasma galdidl zaman mdakemmal bir kim.
yacs ve d!l bilgini 1dl. lsvecoe, Rusga, Almsnca,
Fransizca ve Ingllizceyl mikemmel bir sekikle
konuguyordu.

Babas: gibi, Alfred Nobel de hayalci ve ya-
raticy Idl. Fekst 1g hayatinda daha ganli Idl ve
mall ve ekonomlk sshads ok biyOk bir bagan
sadladi.

Bilimsel! kesiflerinl enddstrl sahasinda wy-

" gulams konusunda besar kazand: ve 20'den faz-

la Glkede 80°den fazla sirket kurdu. Gergekte
onun bOyokl0ga, llerl gorOgkd, yaraticalik giicd
olan Insanlan etrafna toplayabiimektokl yete-
negidir.

Felkaot Nobslin asil amec para kazanmak,
hatte kesl! yapmak da dedildi. O nadiran mut-
luydu ve daima yasamin aalamim arastiriyordu.
Genglijinden borl edeblyata vo folsefeye karg:
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ALFRED NOBEL'IN
VASIYETNAMESI

“Ardimdan beraktim gayrimenkulis
min vo servetimin tamami asagidald se-

Bir kisim, EDEBIVAY sahasinda en

rafindan segilen 5 kigiik bir komite
rul) tarsfindan dederlendirilmelidir.

Paris, Kasim 27, 1895
ALFRED BERNHARD NOBEL

derin bir ligl duyuyordu. Belki de bu yizden
hig evienmed!,

O bdtin Insonli§a karg: derin bir savgl ve
povkat duyuyordu, Fakirlere karg: daima gdmert.
ti. Bir keresinde “Glea insanier igin mubtesem
amtiar yaptirmaktansa, fakir insanlann karmni
doyurmayr terclh ederim” demisti, En  blyik
arzusu savagin son bulacaf) ginl gdrmekti. 1856
ydindan 8limine dek, milletlerarasinda bangin
sadlanmas: Igin parasim ve ramamni harcadi
O Onll vasiyetnamesi ile fizik, kimya, fizyolojl,
tip, edebiyat ve barig konusunda kesif yapan-
lara servet berakiyordu. Bu Gyle bir amitts ki,
Slaminden wzun slre sonra bile hatirfanacakt.

READING FOR ADULT'dan tercome eden :

Rocep AFSIN

Iki bizyik askerl bi rligin, birbirlerini bir saniye icinde yok edebilecek-

lerini
cekler ve silahlarini
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Alfred Bernhard
Nobel

P »l o) 013/634

Youtube ™ icin Adblock ile temiz r:-rnr

Alfred Bernhard Nobel Kimdir? Buluslari Nelerdir?

https://www.youtube.com/watch?v=q1t1zFT9qgsl

1- Alfred Nobel’in iyi niyetli olarak koprii ve yol yapiminda kullanilmasi i¢in icat

ettigi dinamitin savaslarda kullanilmasi bilimin olagan sonug¢larindan midir? Neden?

2- Ulkelerin silah ve savunma sanayisine ¢ok fazla para harcadig1 gergegini biliyoruz.
Bilimin dogasinda insanlarin ve toplumun daha iyi bir seviyeye gelmesi, sorunlarinin
giderilmesi gibi temel ilkeler vardir. Ancak gelisen savas teknolojileri bilimin bu temel

ilkeleri ile ortiisiiyor mu? Neden?

3- Alfred Nobel’in vasiyetnamesinde gelirinin bir¢ok arastirma alanina dagitildig
ifade edilmistir. Bu dogrultuda bilim insanlarini bilimsel arastirmalara tesvik etmek ve

desteklemek i¢in bu tiir desteklere ihtiya¢ var midir? Neden?

4- Bilim ve is diinyas1 birlikte calismali midir? Bir sirketin arge ihtiyaglar1 {iniversiteler

tarafindan karsilanmali midir? Universitelerin bu konudaki tutumu sizce ne olmalidir?

5- Biyolojik bir silah gelistirebilecek bilgiye sahip oldugunuzu varsayalim. Bu

bilginizi savunma veya silah teknolojilerinde kullanir misiniz? Neden?
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Hafta-5- Bilimsel Yaniltma ve Yolsuzluk

BILIMSEL
YANILTMANIN

NEDENLERI

1- Seffaflik orgilitiiniin iilkelerin yolsuzluk indeksine baktigimizda listenin basindaki
ve sonundaki tilkelerin durumlarini nasil agiklayabiliriz?

2- Bilimsel aragtirmalarda etik ihlallerinin yapilmasinin nedenlerinden birisi etik
egitimi eksikligidir. Bu egitimin gergekten verilmesi gerektigini diislinliyor musunuz?
Verilmesi gerekiyorsa ne zaman, kimlere ve nasil verilmelidir?

3- Bu dersi segerken diisiinceleriniz ile su anki diisiinceleriz arasinda herhangi bir
konuda fark olustu mu?

4- Bilimsel arastirma yontemleri dersinde bir egitim arastirmasi yaptiginizi
varsayalim. Yakin bir arkadasiniz sizden ddevi i¢in yeterli sayida anket yapamadigini
ve eksik kalan anketleri de uydurarak bir rapor hazirladigini sdylediginde tutumunuz
ne olurdu?

5- Calistiginiz akademik kurumun idari kadrosunda 6nemli bir konumda oldugunuzu
varsayalim. Amiri bulundugunuz akademik bir personelin bilimsel bir yaniltma yaptig1
size iletildigini diisiiniirsek tavriniz ne olurdu? Akademik etik dis1 davraniglar basina
yansimali midir?

6- Etik ihlallerinin nedenlerinden akademik yiikselme kriterleri ifadesi yer almaktadr.
Ulkemizde bu kistaslarin neler oldugu hakkinda fikirleriniz nelerdir? Akademik
calismalarda nicelik ve nitelik size ne ifade etmektedir?
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Hafta-6- Bilimsel Yayinlarda Etik Thlalleri ve Tiirleri, Etik Inceleme Kurullari

Bilim Etigi

ihlallerinin Tdrleri

1- Arastirmacilarin, daha oOnce ayni konuda yapilan aragtirmalardan kaynak
gostermeden, ciimlelerini veya ifadelerini kullanmalarina intihal adi verilmistir. Bu
dogrultuda aragtirmacilarin kaynak gostermemelerinin nedenleri neler olabilir?

2- Uydurma veriler ile yapilan arastirmalarin tespiti yapilabilir mi? Bir derginin
editorli oldugunuzu diisiiniirsek bdyle bir durumdan siiphelendiginizde tutumunuz ne
olurdu?

3- Egitim bilimlerinde bir arastirma yaptigimizi varsayalim. Aymi anda bir¢ok
degiskeni (motivasyon, tutum, basari, algi vs) dl¢liyorsunuz. Bu dl¢iimlerin sonucunda
her bir degisken i¢in farkli birer makale yazilabilir mi? Bu durum ¢oklu yayin yapmaya
girer mi? Neden?

4- Bilimsel bir ¢aligmada atif sayisinin gecen ders gordiigiimiiz nicelik ve nitelik
kavramlariyla bir ilgisi var midir? A¢iklayiniz.

5- Bir makale calismasinda ¢ok fazla kaynak gostermek aragtirmacinin lehine bir
durum mudur? Yoksa aragtirmanin zayif oldugunun bir gostergesi midir? Aciklayiniz.

6- Sonucunda insanlarin kullanacagi bir ila¢ veya tedavi gelistirilirken hayvanlar
lizerinde deneyler yapildigini ve bundan sonra ilacin veya tedavinin uygulandigini
bilmekteyiz. Bu durumun dogru oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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Hafta-7- Bilimsel Yayinlarda Etik Thlalleri ve Tiirleri, Etik Inceleme Kurullari

ege cewrs s Al:
Bilim Etiginin Ihlali
Diinyaca saygin bilim dergisi, “Nature™m 06 Eylil 2007 tarihli
sayisinda yayimlanan uyansinda; “New York'taki Cornell Universitesi
fizikcileri tarafindan kurulmus, bilimsel makale yayimlayan ArXiv
adh bir INTERNET ortaminda...
... Turk doktora 6grencisi, dogent ve profesore ait orijinal
aragtirmadir, diye yayimlanan 64 “bilimsel eser”in bagka yazarlara
ait makalelerden agirma olduklarim aciklanmigtir... Olay gecen
2006 Kasim ayinda, intihalci iki doktora 6grencisinin ODTU deki
sozli siavinda ortaya cikmistir.
ﬁ arXiv.org

...yercekimsel fizikle ilgili yayimlanms ¢ok sayidaki Ingilizce makale yazarmn. ..
...smavlarinda lise diizeyinde bile fizik bilgisine sahip olmadiklan, Ingilizcelerinin
de yetersizlijinden siiphelenen jiiri iiyeleri, 6grencilerin ArXiv' de ve diger
bircok uluslararasi bilimsel dergide yayimlanmis olan makalelerini |
inceleyerek; bunlann biiyik bir b6liminin bagka makalelerden agirilmig
oldugunu ortaya cikartrmglardir.
Olay1 ArXiv'e bildirdiklerinde; ArXiv kendi yaptigi arastirmasinda, Tarkiye’den
14 akademisyene ait 64 makaleyi cogu bolimiiniin calinti oldugu iddiasiyla
yayindan kaldirmigtir.”

(=3

1- Bilimsel aragtirmalarda etik egitimi sadece lisansiistii egitimde mi verilmelidir
yoksa hayatin belli kesimlerinde de bu husus gz dniinde bulundurulmali midir? Nasil?

2- Universitelerde dgretim gorevlilerinin sizin goziiniizde ne gibi gorevleri vardir?
Yeterli ve yetersiz gordiigiiniiz yanlar1 nelerdir?

3- Ornek olayda calinti makalenin tespiti nasil yapilmistir? Bu tiir davranislarin tespit
edilmesinde en 6nemli faktor ne olabilir?

4- Ulkemizde bilimsel etik egitimlerinin lisansiistii seviyesinde uygun olarak
verildigini diigiiniiyor musunuz? Danigmanlarin bu konudaki gdrevlerini yerine
getirmekte midir?
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5- Akademisyenlerin yaptiklari bilimsel arastirmalari merak ediyor musunuz? Bilime
ne gibi katkida bulunduklari sizin i¢in 6nemli midir? Bilim insani olmaniz igin size
yol gostermelerini ister misiniz?

6- Lisansiistii egitim yaptiginizi varsayalim. Danigmaninizin etik konusunda size
herhangi bir konuda telkinde bulunmadigini ve size bu konular1 arastirarak
ogrenebilecegini sdylemesi uygun mudur? Uygun olan davranig ne olmalidir?
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Hafta-8- Bilimsel Yayinlarda Etik: Editor ve Hakemlerin Gorev ve

Sorumluluklar:

Bilimsel Yayinlarda Editorun Sorumluluklan

Editor, yazara ve okurlarina karg: yikimlikikleri olan
kisidir. Diger bir tanmla dergisine gelen makaleyi hangi
hakeme godnderilecegini veya gonderiimeyecegini!
belifeyen kisidir. Yazarin caligmasi ashna uygun ve
anlasilr bigimde sunuimalidir. Bunlar farkhliklar: tespit
etme, dolayll anlatimlan agiklama, isimleri belifeme ve
goze carpan gercek hatalan wve celiskileri yok etme
anlamina gelir. Egitimli ve yetenekli bir editor yalnizca

aciklanmas: gerekenleri aciklamali ve aktarmasi gereken
sayisiz bilgiyi kullanima en uygun bigimde sunmalidr.

Yaynlarda yazilanin niteligini, kisisel sorumluluk duygusunu timden birakarak, yeterince
incelemeden ve inceletmeden yaymlayan kitap ve dergi editorlerinin biimsel sorumiuluk duygusu
ve kaygis: tasidiklan soylemek guctir. Bilimsel yayinlar; dergiler ve kimi kitaplar genellikie bir yayin
yonetmeni, daha sik kullanilan deyimle bir editor yonetiminde yayinlandigina gore, yayin etigi
agisindan yayn yonetmeni 6zel sorumluluklar tagimaktadir.

American Sociological Association’ in yayinladig: bdimsel
yayinlarda etk ilkelerinde bilimsel dergi editdrlerinin etk
yukimiiikleri asagidaki gibi 6zetienebilir;

1. Surek bir yayinda veya kitap ¢alismasinda editor gorevini
yerine getirrken, ideclojik wveya kisisel yakinlk veya
bagkasinin kotilugind isteyen bir anlayisla davranmamalidir.

2. Editdr, yayn onerilerinin incelenmesi asamasindaki
gizliligin garant alina alnmasi, diger caksmalarin
yonlendirdimesi ve gizliligin strdiridmesine uymahdirlar.

3. Editdrler, yayin kabul edilene kadar veya yayinin on baskisi ¢ikana kadar yazarlann isimlerini
agiklamamalidiriar.

4. Editorler bitin calismalann ayni slrede incelenmesini ve hakem raporlarinn zaman
kaybetmeden dénmesini saglamalidiriar.

5. Editorler, hakemlerin isimlerini gerektijinde hakemlerden izin alnarak calisma sahiplerine
aciklayabilirler.
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Bilimsel Yayinlarda Hakemlerin Sorumluluklan
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Hakemler;  editorce  segilen,
¢alismalann gelistriimesi amaciyla
yazih gorus sunan uzmanlardir.
Bilimsel aragtirmalan degerlendiren
hakemler, gonderilen makalede ki
kurala uymak zorundadiriar.
Birincisi, kendilerine verilmis sure
15 gun - 2 ay arasinda makaleyi
yeterli br sekide incelemeleri,
gereksiz geciktimme yapmamalan,
ikinci kural ise, makaledeki bilgilerin
saklanmasi, kimseye veriimemesi
ve kullaniimamasidr.

American Chemical Society'nin dergi hakemlerinin lstienmesi gerekli etik ilkeleri asagidaki gibi

siralamaktadir;

1. Her biimci adil bir elestiri yapmakla yukamludar.

2. Hakem olarak segilen kisi, kendini yeteri hissetmedigi

takdirde, yazryr derhal editore iade etmelidir.

3. Hakem yaznin nitekgini, calsmanin deneysel ve
kuramsal kisimlarini, yorumunu ve ortaya konulusunu m
bilimsel ilkelere bagh kalarak degerlendirmelidir. Yazarin

entelektiel bagimsizhgna sayg: gostermelidir.

4. Hakem, incelemekte oldugu yazinin, kendi galismakta m
oldugu konuya ya da baskida olan bir eserne yakin
olmasi ve bunun cikar catismas yaratabilecegi
durumlarda duyarl olmalidir. Eger boyle bir durum ortaya cikarsa, yaziyr incelemeksizin
derhal geri gondermeli ve editoru olas: ¢catisma ya da onyargidan haberdar etmelidir.

—

2 Bir derginia hedel, yayn yapt dana KALITELI BILIMSEL kot
yupemar

# Dergnin kaltes, yaywnianan makalelenn kaies! be dglobdr

B Yazar, oance, hakam we besd) rin 2ncrnde, hakem ve bakemlik sUreci
biimee] Kalbe komeohin On temeidr

Editde: 1. Derginin 3 alarena gireddecek hakemien badrier,
2. Y021 e B8 DAk am bk SOOacinin TRMAmiEnTa s sadle
(yan duzetme taeplennen yazar tarafndan tam ofacak yerme
Stinkaid ini 1akop eder)
3. Tom hatemn degetend rmetenrin arpaienmesni sadlar

olmalidirar.

3. Hakem, kigisel ya da mesleki
yakinligi olan kisilerce kaleme alinmis
eserleri, elestirinin nesnelligini
etkileyebilecegi gerekgesiyle,
incelemeyi kabul etmemelidir.

6. Hakem, elestirimek  uzere
kendisine gonderilen yaziyi, gizli bir
evrak olarak degerlendirmelidir.

7. Hakem elestirilerini, editorin ve
yazarin elestirderin dayandigi noktalar
anlayabilecekleri sekilde #ade etmeli ve
desteklemelidir.

8. Hakem, yazann diger bilimcilerin
benzeri eserlerine yapabilecekler hatal
yollamalar konusunda uyanik

9. Hakem fitiz caliymali, raporian zamaninda bitirmelidr. Eger hakem kendisine gonderilen
yaziyr kosullan geregi degeriendiremeyecekse, hemen geri gondermelkidir.
10. Hakemler incelenmekte olan bir yaziy1 yaynlanmamis bilgi, tartisma ya da yorumlan

yazarin izni olmaksizin kullanmamalidir.
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devam

Eger hakem yaphgi degerlendirmenin yararsiz oldugunu anlarsa, etik olarak calismaya
etmemelidir. Bazi durumlarda bilimsel bir makaleyi birden fazla dergide yayinlamak geregi

duyulur. Boyle durumiar asagidaki gibi swralamaktadir;

1)

2)

3)

Bazi gahgmalarda dil sorunu ortaya gikmaktadir. Arastirmacinin kendi dilinde yapilan bir
¢alismanin daha genis bir alana duyurulabilmesi igin, bu ¢alismay uluslararas| bir dergide
de yayinlama geregi duyulabilir.

Baska yerlerde yayinlanmus makaleleri yayinlamak isteyen bazi bilimsel dergiler de vardir.
Bu dergiler kendilerince ilging bulduklan makaleleri bir kez de kendi dergilerinde yayinlamak
isterler. Bu durumda da bir sorun yoktur ancak yine de daha onceki editorden izin alinmasi
ve dipnot olarak daha dnce yayinlandigi derginin verilmesi gerekir.

Bir aragtirma, uluslararasi ya da ulusal bir kongrede bidiri olarak sunulmus ve bu bidiri
kongrenin cikarmis oldugu sempozyum kitabinda tam metin olarak yaynlanmis olabilir.
Ancak bu kitaplann daghmi sinirh oldugundan simifh sayida okuyucuya ulasabilir.
Aragtirmanin ¢ok 6zgin olmas: nedeniyle daha genis bir ckuyucu kitlesine ulagabilmesi igin
bilimse! bir dergide de yayinlanmasi istenebilir.

Bazi cewreler yurt disindaki yaymnlardan Turkiye'deki
arastinicilarin haberinin olmadig gerekgesiyle tekrar yayin
yaptiklanni belitmektedirier. Bu kabul edilebdr bir goris
degildir. Bimsel arastrma yaptigini iddia eden herkesin
kendi konusunda alanyazin izleyebilecek kadar yabanci dil
bidmesi gerekir.

Bilimsel Yayin Etigi

I- Aym alanda yayin yapan iki farkli dergiye c¢alismanizi

diisiiniiyorsunuz. Hangi dergiye gondereceginize nasil karar verirsiniz?
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2- Hakem oldugunuz bir dergide editdr tarafindan size bir makale kontrolii verildigini
varsayalim. Editor iistiinkorii okumanizi ve onay vermenizi sizden rica etse tutumunuz

ne olurdu?

3- Hakem oldugunuz bir dergide kontrol amaciyla size bir makale gonderildigini
varsayalim. Bu calismay1 tanidiginiz birinin yaptigi biliyorsunuz. Bu durum sizin

kararinizi etkiler mi? Degerlendirmeye olumlu ya da olumsuz etkisi olur mu?

4- Makalenizi bir dergiye gonderdiginizde yanit siiresi —kabul, ret veya diizeltme- ¢ok
ge¢ zamanlara yayilabilmektedir. Bu durum arastirmaciyr olumsuz etkilemektedir.
Aragtirmaci siz olsaniz tutumunuz ne olurdu? Daha nitelikli bir dergiye gdnderip

bekler miydiniz yoksa bir alt diizeye gonderip erkenden yaymlanmasini mi isterdiniz?

5- Editorler makaleleri hakemlere dagitmadan dnce kontrol etmektedir. Ornek olarak
bir dergiye makale génderdiginizi varsayalim. Ancak uzun zaman sonra size olumsuz
yanit geldi ve siz de ¢aligmanizi baska bir dergiye gonderdiniz. Ardindan sizin
caligmaniza benzer bir ¢aligmanin ayni dergide editor adiyla ¢iktigini gézlemlediniz.

Tutumunuz ne olurdu?

6- Bir dergi diisiiniin ki editorii hemen her sayida kendi makalesini yayinliyor. Bu dergi

ve editor hakkindaki diisiinceniz ne olurdu?
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Hafta-9- Yayinlarda Etik Dis1 Davramslarin Tespiti ve Internetin Etik
Thlallerine Etkisi

1- Etik ihlallerinin Diinti ve
Bugunu
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Bilimsel etik ihiallerinin tespit eddmemesi, tespit
edilse bide gormezden gelinmesi etik ihlallerine
adeta zemin olugturmaktadrr. Bunun sonucunda
Uzbay''n ifade ettigi gibi uzun emek isteyen
kapsamh calismalar yerine kisa yoldan hedefe
ulasmayr saglayacak istenmeyen etk digsi
davraniglara bagvurulabilmektedir. Aynca etk
ihlallerinin ortaya ¢ikmayigini, bir sey olmaz abi
mantigs, idare et abi mantigi ve bak bu seferik
idare ediyorum bir daha olmasin gibi davraniglarin
olmasina baglamistr. Bu dogrultuda arastirmacinin sorumlulugunun yaninda editorierin,
universitelerin ve etik kurullarinin, bilimde et dig: davramglann nlenmesindeki rolleri byuktar.

Internetin Bilimsel Aragtirmalardaki Roli ve Etik Uygulamalara Etkisi

19207 ydlardan itibaren internetin yayginlagmasiyla birlikte
ginumizde bilimsel aragtrmalar yapilwken en cok
yararlanilan kaynak suphesiz intemet olmugtur. Bunun
nedenini Toplu (2012), intemetin toplumun tim kesimlerinin
kullansmiyla birfkte biginin muhafazasi, yayimlanmasi,
erisimi ve kullanimi ile ilgili basil bibliyografik kaynaklann
kullansmina dair kurallarin ve uygulamalanin degismesi,

bunun da bilimsel arastirmalara yansimasi olarak
degerlendirmistir. Artik zamana ve mekana bagl olmadan arastirmacilar, internet kullanarak bilgiye
rahatikla erigebimektedir.

Gorp (2009), daha dnceden bilim alaninda bulunmayan, bilginin givenligi ve muhafazasi, sanal
suglar ve gizlilik gibi kavramlann intemetle birfikte ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bununla birlikte Toplu
(2012), internetin kiresel bir ag oldugunu ve bunun da olayin uluslar arasi bir boyuta tagindigins
ifade etmigtr.
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Etik D11 Davramglanin Saptanmasi

Her ne kadar intemetle birlikte cesitli etik dig1 davraniglar kolaylagmis olsa bunun ¢ift tarafll etkisi
olmustur. Etk disi davramglann tespiti de yine internet sayesinde cesitli yazibmiar kullanilarak
kolaylagmistir (ithenticate, turnitin, articlechecker vs.). Ugak ve Birinci (2008), bu yazilimlardan en
cok kullanilanlarin WCopyFind ve Turnitin oldugunu belirtmistir.

/ 11henticate

RESEARCH

E_' ider neararto solving
q%nbgl we are nearer to solving

D R G o

Coguniukla yaymnin 6zginkigini ve intihalleri tespit etmek maksadiyla kullanilan kargilastirma
mantigina dayali bu yazlimlar, diinyada cesitli online veritabanlanna eriserek hazifanan yayinin
bu veritabanlanndakine benzerligini digmektedir. Ayrica bu yazimiar yayinin icerisinde befirtilen
internet adreslerini de tarayabilmektedir.

Genelde akademisyenlerin kullandig: bu programlar, Universite kutGphanelerinin Gyelikleriyle
tarama iglemini gerceklestimektedir. Yazilim icerisinde yiklenen PDF, WORD wveya metin
dosyalan binlerce kitap, dergi ve intemet sitesi igerisinde taranabilmektedir.

Sekilde Ithenticate programinin arayizi gosterilmistir. Omek bir digim sonucu, ekranin sag
tarafinda goruntidenmektedir.

Yiiklenen yayinin ne kadar kisminin alinti oldugu, ne kadar kisminin bagmsiz (orijinal) oldugu %
olarak gosteriimektedir.
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Oniversitelermiz ve dolayl olarak toplumumuzun bilim alaninda ciddi zararlar aimamas! igin etk
dig1 davranislarin tim akademik cevreler tarafindan iyice bilinmesi gerekmektedir. Temiz ve
givenilir bilimin ancak bu sekilde saglanacag: bénmelidir. Bifmsel alanda yapilan calismalann
daha sonraki arastrmalara zemin olusturacagl ve bilimsel bilginn gelismesinde etkin rol
oynayacad muhakkaktir. Bu dogrultuda b¥msel arastirmalar yapilirken ve neticelendirlirken bu
boyutta duginmek hem ilgii b@¥m dalina, hem Unwersitzlere hem de topluma biylk yarar
saglayacakir.

Istemeyerek  de  olsa  bilimsel  arasumalar  yayina
dondsturitirken bilim etigi ihiaferiyls karsilasilabilmektedr.
Bunun temel nedeni ise akademisyen yayin sayisinin bimsel
basan olclitu olarak kabul edilmesi, yani niceligin nitefgin
onine gegmesi ve dijer nedenler (akademisyenler arasindaki
rekabet ve mal etmenler) olarak belirtimistr. Bilimsel yaymlar
boyutunda ulkemizn dinya dzerndeki konumuna bakudimizda,

B

Ancak yayn basina atif sayimzn da buna paralel olarak distigo gozlemienmistir. Bu da az once

Web of Science vertabaninda yayin sayisindaki artiga gore 20

nei siralara kadar ferledigimiz goriimektedir (Cetnsaya, 2014).
bahsettgimz bilimse! yaynlarda nitelik konusunu tekrar disinmemiz gersktigini gostermektedi.

Bilimsel aragtrmalar yapiirken etik digi davranislann yasanmasinda rol oynayan etk kurullan,
ediorer, hakemler ve diger kontrol mekanizmalannin etk digi davramiglan tespit etmeleri
durumunda gereken islemi yapmalan gerekmekiedir.

Son yifarda internetin yaygin olarak kullanimasiyla birlikte bilgiye erismek te ayni dogrultuda
kolaylagmistir. Arastirmacilar yayinlar artk basii kitaplar ve dergierden takip etmek yering,
bilgierin internet ortamina aktan'masiyla birfkte interneti aktif clarak kullanmaktadir. Bu dogrultuda
bilimsel bilgiye ulasmada internet vazgegimez olmustur. Ancak bunu kétiye kullananlarla
karsilasmak kaciniimazdir. Bundan Stird cesitt akademik platformlarda bilimse! etik kenusuy'a iigili
calismalar yapimakia ve etk ihlallernin azaltimasina yonelik dunyada ve ulkemizde tedbrler
alinmakiadir.

Temiz ve givenir biim ancak bilgiy' etik "keler dogrultusunda Ureterek saglanabilin. Bu nedenle
bilimsel biginin ¢odalmas: ve Ulkemazin akademik calismalarda dunya siralamasinda hak ettigi
konuma gelebilmesi igin dgrenciler, akademisyenler. Universiteler, bilimsel arastirma kurulan ve
bilimsel arastrmalarda dogrudan veya dolayh olarak bulunan kuruluslann bu dogrultuda harsket
etmeler gerekmektedir.

1- Yayina doniistiiriilmeyen bir bilimsel arastirma gergekten bilime katki saglar mi1?

Neden?
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2- Bir dgretim gorevlisi olsaniz verdiginiz proje ddevlerinin raporlarin dijital olarak

mi1 toplarsiniz yoksa evrak olarak m1? Neden?

3- Derslerinizde Odevlerinizi veya projelerinizi hazirlarken bagkalarinin yaptig
caligmalarda ufak degisiklikler yaparak mi kullaniyorsunuz yoksa gercekten etik
olmaya dikkat ediyor musunuz? Dersin 6gretim gorevlisi Odevlerinizi Turnitin

programui ile kontrol edecegini sdylese tutumunuz yine ayni olur mu?

4- Bir makalenin ¢esitli programlar ile 6zgiinliik (bagimsizlik) testi yapilsa % kacinin

ozgiin, % kac¢inin alint1 olmas1 uygundur? Neden?

5- Bir yazarin sizin yayminizdan bir bolimi kaynak vermeden ustaca kelimelerin
yerini degistirerek, kelime ¢ikartarak veya yeni kelimeler ekleyerek kullandigini
diisiiniiyorsunuz. Turnitin gibi bir program da bu kisimda ¢ok diisiik bir benzerlik

oldugunu bulsa tutumunuz ne olurdu?

6- Madem kaynaklarla ¢aligsmak ve etik durumlara dikkat etmek arastirmaciy1 zorluyor
0 zaman arastirmact makalesinde hicbir kaynagi incelemeden sadece kendi ¢alismasini

anlatamaz mi1? Neden?
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Hafta-10- Ulkemizde Etik Dis1 Davramslar, Mevcut Durum ve Yaptirimlar

Ulkemizdeki Etik Dii Durumiar, Mevcut Durum ve Bunlann Tespiti
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BILIMSEL ETIK DI§l DAVRANISLARDA ULKEMIZDEKI MEVCUT DURUM VE ETIK
DI§I DAVRANISLARIN TESPITI

Bimsel etige aykin davraniglann  son
yillarda yayginiastigi yonundeki haber ve
yorumlar, kendisine medyada genelde yer
bulmaktador. Dolayisiyla, toplumun,
akademik camianin etk ve mesleki kodlara
riayeti konusunda olduk¢a duyarl oldugu
gozienmektedir. 2005 yhinda dogentiige
baswuran 3154 adaydan dosyas: incelenenlerin sayis1 120, alanlann sayisi ise
28dir. Bu rakamlara gére, incelenen dosyalarn ylizde 23'unde adaylara ceza verimistir.
2008 yilinda 2178 dogentlik basvuru dosyasindan 83 dosya incelemeye alinmus, ceza
alan aday sayisi 30 olmugtur (yizde 36). 2007 yilinda dogentlik bagvuru dosya sayisi
34929 iken, 135 dosya incelemeye alinmis ve ceza alan kisi sayisi 38 olmugtur (yuzde
28). 2008 yilinda dogentik bagvuru Josya sayisi 3185'tr. 140 dosya etik ihlal iddiasiyla
incelemeye alinmis ve bunlann 28'i cezalandindmegtir (yuzde 20).

2002 yilnda sosyal ve beseri blimler (filloloji,
egitim, dahiyat dahil) alaninda dogentiik sinavina
bagwuranlardan  dosyas: incelemeye  sevk
edidenlerin sayisi 28'dir. Etik kurul, bu dosyalardan
12'si hakkindaki iddialan ciddi bularak savunmasini
istemistr. Dogentlik sinavi etk komisyonu tarafindan tespit edilen etk ihlaller arasinda
haksiz yazarllk, makul Glcideri asan alintlar, dublikasyon ve dilimleme, carpitma,
yanilticiyanhigieksik beyanda bulunma, yonettigi tezden aynen alinti ve yayn yapip
ogrencisinin adini koymama, lisansisti tezden Grettigi yayini yeni bir aragtrma gibi
sunma en ¢ok gorulenleridir.

Turkiye'de intihal ile dijer arastrma ve yayin etigi ' "“:: ‘:';'/

ihialleri genelde ya yargi mercierine miracaat _'__/""(“

edidijinde ya da dogentik sinavianna =

baswuruldugunda ortaya cikmaktads. YOK, 2547 sayili Yuksekogretim Kanunu'nun
53uncu maddesi ile 65'inci maddesi uyannca Yiiksekogretim Kwumian Ydnetici,
Ogretim Elemam ve Memurian Disiplin Yénetmefigi (YDY) dizenlemistir. Buginki

C
(

!
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Utkemizdeki Etik Digt Durumiar, Mevcut Duram ve Buniarm Tespiti

(O
N

mevzuatta, yargrya intkal eden tazminat davalan harig olmak Uzere, etik ihlallerine
disiplin yonetmeligi kapsaminda iki tur ceza verilebilmektedir. Buniardan birisi meslekten
cikarma, digeri ise uyandir. Intihal sucu meslekten grkanimay gerektirirken, arastirma ve
yayin etigine aykin diger davranislar uyan cezas ile tecziye edilmektedir.

YETKILI KURUMLAR VE ETIGE AYKIRI DAVRANISLARA KAR$I TUTUMLARI
Inthal veya yayin/arastrma efigine aykin

davraniglar YOK veya UAK' ya ulastiridiginda,
genelde manevi fazminata yol agip agmadigi

konusunda bir degerlendirme yapilmaywp, isin &
b#msel dirastiuk bakimindan aykinhg ele %
alinmaktadr. Buna karsilik TUBITAK, ayni konuda,

b#msel yayin tesvikini belirli surelerle vermeme
sekiinde bir mueyyide uygulamaktadr. 6 Tazminata konu olan intihal wveya
yayin/arastrma etigine aykn dawanislarda ise, manevi degerleri haleldar olan kisiler,
FSEK m.707 ve m.71, kisik hakkmnin ihlal edidigini duginenler ise BK m.49a gdre
manevi tazminat davasi agabilmekiedir.

Yukandaki agiklamalardan da goruldigi gibi, Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu hikamiberi
(FSEK). bilimsel etige aykin davramiglann akademik yonden cezalandinimas
bakimindan onemli digude ilgisiz bulunmaktadar.

BILIMSEL YAYIN ETIGI YANILTMALARINA YONELIK ONLEM ONERILERI
Bi#imci dirist, bigh, donanimli, yetkin ve aym zamanda Etik ilkelere saygn, ahlak
felsefesine duyarh olmak durumundadw. B#mci; toplumu bilim ve bidgi konusunda
aydiniatma, biinglendirme, meslektaslan ile gic birligi yapma, aragtrmac: yetistime ve
egitme, onlara model olma gorevini de Ustlenr.

B#m kurumlan toplumsal sayginhgini; kesin olarak belifenmis etik standartiannin
bulunmasindan ve tutumianmin bu standartiara uyum icinde olmasindan almaktadir.
Akademik atama ve yukseltimelerde yayin sayisinin esas alinmasi, aragtirma ve yaymn
etigi yanittmalanini arttirmis, hlekarhk yapaniann sayisi yikselmistr. Bilim jirileri adeta
noter gibi calsmigtir. Eserleri kalite yonunden ciddi olarak incelenmemistir. Aynca etik
yaniimalara yonelik onlemler yetersizdir. Bu hiekarhg: yapanlara, yayin alaninda kotii,
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Ulkemizdeki Etik Digi Durumiar, Mevcut Durum ve Bunlarn Tespiti

utang verici bir uygulamanin geligmesine yol aganlara ne yap'maktadir? Tum sorun
buradadir. Kantlanmis bifm etigi yaniltmalarina kars: bilim Kurumlanmz ( YOK, UAK,
Universiteler, TUBA, TUBITAK v.b.) ne yapmaktadir? Bugin bilim etigi konusunda
U'kemiz pekiyi durumda sayilmaz.

ETIK DI§l DAVRANI§ SAPTANMASI VE ILK EYLEM
Bir arastirmaci ya da okuyucunun diger bir aragtirmacinin etik dig1 davranigini saptamas:
zor bir surecin basglangicidir. Bu tespitten sonra “arkasini donup giderse®, “gormezden
gelrse”, "beni dgilendirmez, neme lazim, bagimi belaya mi sokayim®™ gbi anlayislaria
suskun kalir ise bilimse! ¢urumenin zeminini hazirlamis olur. Etk disi davranig: yapan(iar)
zaten bu zeminin varliginda gelisebimektedir. Eger bilimci, bir bilimsel yayinda etik
digi davranig saptamigsa kesinlikle eyleme gegmek zorundadir.

 — 7\

-3-

1- Ulkemizde yapilan etik dis1 davramislarin bircogu neden dogentlik sinavlarinda

tespit edilmektedir?
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2- Ulkemizde goriilen etik dis1 davramslara bakildiginda haksiz yazarlik en ¢ok

yapilan etik dis1 davranis olarak ifade edilmistir. Bunun nedeni ne olabilir?

3- Arkadaginizla birlikte akademik bir arastirma yaparken makaleyi bir hocaniza
kontrol etmesi i¢in gonderdiginizi varsayalim. Hocaniz kontrol edip diizenledikten

sonra makaleye kendi ismini de yazmanizi istediginizde tavriniz ne olurdu?
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Hafta-11- Bilim Etigi Konusunda Bir Cerceve Onerisi

Etik Disi
Davranislarin
Engellenmesi Icin

Alinabilecek
Onlemler

1-Videoda yer alan oneriler hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Gergekten bilimsel etik

konusundaki sikintilarin giredilmesinde etkili olur mu?

2- Videoda alinabilecek onlemler ifade edilmeye ¢alisilmistir. Bunlar diginda ilave

olarak alinabilecek onlem Onerileriniz var mi?

3- Bu dersin BILIM ETiGi alaninda size katkis1 oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ilerde
akademik alanda calismalar yapsamiz bu dersin éneriler kismidaki ETIK EGITIMI

alanin1 karsiladigini diistiniiyor musunuz?
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EK C - Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular

1-

Flipped classroom (ters yiiz sinif) modeli hakkinda daha 6nce bir bilginiz
/deneyiminiz var mrydi1?

Bu dersi flipped classroom yontemiyle isleyecegimizi sdyledigimizde
diistinceniz ne oldu? Nasil bir beklenti i¢ine girdiniz?

Uyguladigimiz yontem hakkinda (ters yiiz smif modeli) genel olarak ne
diisiiniiyorsunuz (olumlu/olumsuz/eksik yonleri) ? Bu yontem ile ders islerken
herhangi bir zorluk yasadiniz m1?

Geleneksel yontem ile mi ders islemeyi mi tercih edersiniz yoksa ters yiiz sinif
modeli ile mi? Neden?

Bu yontemin bilim etigi dersinin konularini 6grenmenize katkist oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

Bu yontem ile hazirlanan igerikler (video, resim, dokuman) sizin
motivasyonunuzu veya derse olan ilginizi artirdi m1?

Bu yontemin farkli smiflarda veya farkli derslerde uygulanmasi ve
yayginlastirilmasi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir? Ileride derslerinizde
bu yontemi kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz?

Bilim Etigi egitiminin 6nemi konusunda ne diisiinliyorsunuz? Bu dersi
almadan once ve aldiktan sonra bakis aginizda bir degisiklik meydana geldi

mi?
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EK D - Odak Grup Gorlismesi Sorulari

1-

Flipped classroom yontemi hakkinda genel olarak neler diislinliyorsunuz?
Olumlu, olumsuz ve eksik yonleri ile neler sdyleyebilirsiniz? Bu yontemle ders
islerken ne gibi sikintilar ¢ikabilir?

Donem baglangicinda isbirlikli 6grenmeyi de amaglayarak gruplar halinde ders
isledik. Bu yontemin O6grenmenizde yarart oldu mu? Bunun hakkinda ne
sOylersiniz?

Universiteden mezun olmak iizeresiniz. Ogrenim hayatinizda geleneksel
yontem ile islenen bircok ders aldimiz. Geleneksel yontemlerle mi daha iyi
ogrendiginizi diislinliyorsunuz yoksa flipped classroom metoduyla m1 daha iyi
ogrendiginizi disiiniiyorsunuz? tercih yapma hakkiniz olsa hangi yontemi
tercih edersiniz?

Flipped classrom modelini kullanarak bilim etigi dersni isledik. Bu yontemin
bilim etigi dersini 6grenmenizde etkisi oldu mu?

Bu yontem ile hazirlanan dokumanlar, resimler, videolar vs. bunlar sizin derse
olan motivasyonunuza etkisi oldu mu? Derse olan ilginizi artird1 m1?

Bu yontemin farkli smiflarda ve farkli derslerde uygulanmasi ve
yayginlastirilmas1  hakkinda goriisleriniz nelerdir? Ilerde 6gretmenlik

hayatinizda bu yontemi kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz?
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