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ONSOZ

Glinlimiiz diinyasinda egitim, kiiltiir, sanat, teknoloji ve aklimiza gelebilecek
bircok alanda hizli bir tiiketim gerceklesmekte, biitlin {ilkeler iclerinde adeta bir
tilketim toplumu barindirmaktadirlar. Bu noktada iiretimin de artmasinin gerektigi
kaginilmaz bir gergektir. i¢inde bulundugumuz yiizy1l ve gelecek yiizyillar, elde
kalan sinirli kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasini, var olan degerlerimizden
yeni fikirler, iirlinler ve yapilar olusturulmasimi gerektirmektedir. Bu baglamda
tasarim/6gretim tasarimi, alan ne olursa olsun mevcut durumun en verimli sekilde
kullanilmasinda ve ihtiyaglar dogrultusunda arzu edilen mekanizmanin ortaya
cikarilmasinda basrollerden birini oynayacaktir. Evrenin kendisinin bir tasarim
oldugunu varsayarsak, igindeki her seyin tasarimin yeniden diizenlenebilecek
pargalart oldugunu diislinebiliriz. Bu calisma da bu diisiinceyle olusturulmus ve
esasinda egitim alaninda yapilacak tasarimlarin ne kadar Onemli olabilecegi
anlatilmaya ¢aligilmustir.

Bu calismada 6ncelikle hayatimda yeni bir bakis acis1 yaratan, bana bir dostu ve
hatta kardesi gibi davranan, silirecin basindan sonuna kadar yanimda olan danigsman
hocam Do¢. Dr. Kemal Oguz ER’e sonsuz tesekkiir ederim. Fikirlerini, yasam
tarzini, eylemlerini, 6gretmenligini 6rnek aldigim, siire¢ boyunca siirekli fikirlerine
basvurdugum, sartlar ne olursa olsun yardimini benden esirgemeyen degerli hocam
Yrd. Dog. Dr. Kenan DEMIR’e higbir tesekkiiriin aslinda yetmeyecegini bilerek
goniilden tesekkiir ederim.

Ders siirecinde ve tezimde, desteklerine ihtiyacim olan her anda bana igtenlikle
yardime1 olmaya ¢alisan hocalarim Dog. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN’a, Dog. Dr.
Erdogan TEZCI’ye, Yrd. Dog. Dr. Nihat UYANGOR e ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmay1 gergeklestirdigim okullardaki uygulama siirecinde bana her konuda
destek saglayip, yardimci olmaya calisan Ogretmenlere, idarecilere ve diger
katilimcilara en igten tesekkiirlerimi sunarim. Arastirma siirecinde maddi, manevi
bana siirekli destek olan degerli dostlarim Ziiheyir ALTUN ve degerli esi Hiimeyra
ALTUN’a, calismada yardimlarina basvurdugum degerli arkadaslarim Gozde Isil
DOGAN ve H. Baris KAYA’ya ve son olarak benim bugiinlere gelmemde en biiyiik
emegi olan sevgili annem Hediye AKAY’a varliklariyla bana kattiklar1 degerler icin

minnettarim. lyi ki varsiniz ve benim hayat tasarimimin bir pargasisiniz.

Yasin Akay
Balikesir, 2017



OZET

ILKOKUL 4. SINIF MATEMATIK DERSINDE OLUSTURULAN OGRETIM
TASARIMINA DAYALI UYGULAMALARIN ETKILILiGi

AKAY, Yasin
Doktora, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Tez Danismani: Do¢. Dr. Kemal Oguz ER
2017, xvi+282 sayfa

Bu arastirmanin amaci Ilkokul 4. simf matematik dersinde Dick ve Carey
Ogretim tasarimi modeli esas alinarak olusturulan 6zgilin 6gretim tasarimina dayali
uygulamalarin, 6grencilerin biligsel, sosyal becerilerine, duyussal 6zelliklerine ve
kisisel niteliklerine (degerlerine) etkisini incelemektir. Caligmada deney gruplarinda
0zgiin 6gretim tasarimi i¢in proje tabanli Ogrenme, grup c¢alismalari, Singapur
matematigi model yontemi, videoyla, oyunla 6grenme gibi yontem ve teknikler
kullanilarak dersler birbiriyle iliskilendirilmis, tasarim bir¢ok farkli arag-gere¢ ve
materyallerle uygulanmistir. Kontrol gruplarinda ise siire¢ d6gretmen kilavuz kitabu,

ogrenci ders ve calisma kitaplarina gore gerceklestirilmistir.

Arastirma; Izmir ili, Buca ilgesinde yer alan iki ilkokulda 2015-2016 &gretim
yilt ikinci doneminde gercgeklestirilmistir. Arastirma, deney 1 grubunda 21, deney 2
grubunda 22, kontrol 1 grubunda 21 ve kontrol 2 grubunda 18 &grenci olmak iizere

toplam 82 6grenciyle yliriitiilmiistiir.

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitiilen arastirmada,
nicel ve nitel veriler birlikte kullanildig1 i¢in karma yontem kullanilmistir. Calismada
nicel veriler matematik basari testi, problem ¢d6zme envanteri, matematik O6zyeterlik
Olgegi, sosyal becerileri degerlendirme Olgegi, sosyo-metri ve “Kimdir bu?”
testinden; nitel veriler ise yapilan goriismeler, ogrencilerin tuttuklari giinliikler ve
ogrenme ortamimin gozlenmesinden elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
elde edilen nicel veriler, normal dagilim gosterme ve gostermeme durumlarina gore
kendi iclerinde karsilastirilirken liskili t testi veya Wilcoxon Isaretli Siralar Testi,
birbirleriyle karsilastirilirken Anova veya Kruskal Wallis H-Testi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Nitel veriler analiz edilirken ise igerik analizi ve betimsel analiz

kullanilmastir.



Arastirma sonucunda nicel verilerin ¢6ziimlenmesiyle; deney 1 ve deney 2
gruplarinda gergeklestirilen 6zgiin 6gretim tasarimina dayali uygulamalar, kontrol 1
ve kontrol 2 gruplarinda uygulanan etkinliklere gére 6grencilerin matematik erisi
puanlarin1 ve problem ¢dzme envanteri erisi puanlarini istatistiksel olarak anlamli
derecede arttirmistir. Deney 1 grubunda uygulanan etkinlikler, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarinda, deney 2 grubunda uygulanan etkinlikler kontrol 2 grubunda uygulanan
etkinliklere gore Ogrencilerin matematik Ozyeterlik 6l¢egi erisi puanlarmi anlamli
derecede etkilemistir. Arastirmada deney 1 grubunda yapilan uygulamalar,
ogrencilerin iletisim becerileri erisi puanlarint kontrol 1 ve deney 2 gruplarina gore
anlaml derecede arttirmustir. Ogrencilerin grupla is yapma becerileri erisi puanlar
karsilagtirildiginda ise deney 1 ve deney 2 gruplarinin, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarina, ayrica deney 1 grubunun deney 2 grubuna istatistiksel olarak anlamli fark

yarattig1 belirlenmistir.

Sosyo-metri testi ve “Kimdir bu? testi sonuglar1 incelendiginde tiim gruplarda
son test lehine artiglar belirlenmistir. Gruplar birbirleriyle karsilagtirildiklarinda ise
her iki testte de deney gruplarindaki artig oraninin kontrol gruplarindaki artig oranina

gore daha ytiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrenci, 6gretmen, gdzlemci ve veli goriislerinden elde edilen nitel verilerin
¢coziimlenmesiyle Ogrencilerin siirecte yaptiklari ¢alismalarin daha Oncekilerden
farkli oldugu, daha iyi ve kolay ogrendikleri, farkli oyunlar, etkinlikler, grup
calismalar1 yaptiklari, farkli materyaller kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
sorunlarini iletisim, etkilesim, grupca birlikte ¢alisarak daha kolay ¢ozdiikleri,
matematik konusunda kendilerini daha yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica
Ogrencilerin silirecte mutlu, heyecanli olduklari, matematigi daha ¢ok sevdikleri,
sevgi, saygl, paylasma, yardimlagsma, dayanigsma, sorumluluk, 6zgiiven, arkadaslik,
planli ¢alisma, yaraticilik gibi 6zelliklerinin gelistigi ortaya cikmistir. Kontrol
gruplarinda ise 6grenci goriisleri ve gozlemler dogrultusunda uygulama oncesi ve
sonrasinda 6grencilerin konuyu anladik¢a ve sorulari ¢ozebildik¢e kendilerini mutlu

hissettikleri, aksi durumlarda endise ve korku yasadiklari, sikildiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Soézciikler: Degerler, Derslerin Iliskilendirilmesi, Dick ve Carey, Duyussal
Ozellikler, Erisi, Ilkokul 4. Sinif, Iletisim Becerisi, Grupla Is Yapma, Kisisel
Nitelikler, Matematik, Model Yontemi, Ogretim Tasarimi, Ozyeterlik, Problem

Cozme, Proje Tabanli Ogrenme, Singapur Matematigi

Vi



ABSTRACT

THE EFFICIENCY OF IMPLEMENTATIONS BASED ON
INSTRUCTIONAL DESIGN CREATED IN PRIMARY SCHOOL 4™ GRADE
MATHEMATICS LESSON

AKAY, Yasin
Doctorate, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Kemal Oguz ER
2017, xvi+282 pages

The objective of this study is to examine the effects of implementations based
on authentic instructional design formed depending on Dick and Carey instructional
design model on the students’ cognitive and social skills, affective features and
personal qualifications (values) in primary school 4™ grade mathematic class. In the
study, the lessons were linked together by using methods and techniques such as
project-based learning, group works, Singapore mathematics model method, learning
through videos or games for authentic instructional design in experimental groups,
and they were implemented through many different instruments and materials. In
control groups, on the other hand, the process was handled according to teacher

guide books and student lesson and work books.

The research was carried out in two primary schools in Buca, Izmir during the
second semester of the 2015-2016 academic years. The research was conducted with
totally 82 students, 21 in experiment 1 and 22 in experiment 2, 21 in control 1 and 18

in control 2.

In the study conducted by quasi-experimental design with pre-test/post-test
control group, a mixed method was used because quantitative and qualitative
methods were used together. In the study, the quantitative data were obtained from
mathematical success test, problem solving inventory, mathematics self-proficiency
scale, problem solving inventory, social skills evaluation scale, socio-metric and
“Who is this?” test; qualitative data were obtained from performed interviews,

diaries of students and observation of learning environment.

vii



While the quantitative data obtained in experiment and control groups were
compared in themselves according to whether they have a normal range or not, they
were resolved using correlated t test or Wilcoxon signed ranks test; while they were
comparing to one another, they were resolved using Anova or Kruskal Wallis H-
Test. Content analysis and descriptive analysis were used when qualitative data were

analyzed.

With the resolution of quantitative data at the end of the study; the
implementations based on authentic instructional design performed in experiment 1
and experiment 2 significantly increased students’ mathematics gain scores and
problem solving inventory gain scores compared to those activities implemented in
control 1 and control 2 groups. The activities implemented in experiment 1 group
significantly increased students’ mathematical self-proficiency scale gain scores
compared to those in control 1 and control 2 groups; the activities in experiment 2
group significantly increased students’ mathematical self-proficiency scale gain

scores compared to those in control 2.

The implementations performed in experiment 1 group in the study,
significantly increased students’ communication skills gain scores compared to those
in control 1 and experiment 2 groups. When the students gain scores of working in
group skills were compared, it was found out that experiment 1 and experiment 2
groups made a statistically significant difference from control 1 and control 2 groups,
furthermore, it was determined that experiment 1 group made a statistically

significant difference in experiment 2 group.

When the results of socio-metric test and “Who is this?” test were examined,
increases in favor of post-test were found in all groups. When the groups were
compared to one another, it was noticed that the increase rate in experiment groups

were higher in both tests than those in control groups.

When the quantitative data from students, teachers, observers and parents
views were resolved, it was determined that the activities the students performed in
the process were different from previous ones, the students learned better and more
easily, performed different games, activities and group works and used different

materials. It was again found out that the students solved their problems more easily

viii



with communication, interaction, and by working together in groups, and they found

themselves more proficient in mathematics.

Besides, the students were observed to be happy and excited in the process, to
love mathematics more, and to develop such features as love, respect, sharing,
helping, solidarity, responsibility, self-confidence, friendship, planned working and
creativity. In control groups, it was observed in accordance with students’ views and
observations that before and after the implementation the students felt happy when
they understood the subject and solved the problems, otherwise they had anxiety and
fear and they got bored.

Key words: Values, Correlation of Lessons, Dick and Carey, Affective features,
Gain Score, Primary School 4™ Grade, Communication Skill, Working in Group,
Personal Qualifications, Mathematics, Model Method, Instructional Design, Self-

proficiency, Problem Solving, Project-Based Learning, Singapore Math
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, énemine, problem

climlesine, alt problemlere, sayitlilara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bilginin biiylik bir hizla yayildigi, bir o kadar da hizla degistigi ve eskidigi
cagimizi “Hiz Cag1” olarak adlandirmak miimkiindiir. Giinliimiiz toplumlari, bu bas
dondiiriicii hiza yetismek ve ayak uydurmak i¢in egitimden ekonomiye kadar bir¢ok
alandaki degisimi anlamaya, saglamaya ve yonlendirmeye calismaktadir. Ortaya
ciktig1 anda eskiyen bilginin, dogrulugunun teyit edilmesi, alinmasi, kaliciliginin
saglanmas1 ve etkin kullaniminda yasanan gelismeler dolayisiyla toplumlarin

kalkinmasinda da etkili rol oynayabilmektedir.

Egitim tiim alanlarin gelisimini saglayic1 6zelligiyle degisimin ve gelisimin
anahtari olarak goriilmistiir. Simdi ve gelecekte s6z sahibi olmak isteyen toplumlar;
bilgiyi, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degerleri sonraki nesillere aktarmak igin
uzun zamandir egitimi bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Egitimdeki her olumlu gelisme
diger alanlardaki olumlu gelismelere 6n ayak olurken, ayni sekilde egitimdeki
olumsuz gelismeler de diger alanlardaki olumsuzluklara neden olmaktadir. Egitim
toplumlar {izerinde etkisini devam ettirirken, kendisi de zaman i¢inde degismis ve
gelismistir.  Bu  gelismeler dogrultusunda egitim  giinlimiizde; “Bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siireci” bigiminde tanimlanmaktadir (Ertlirk, 2013: 12-13). Bu tanimda yer
alan “istendik” kelimesi arzu edilen degisimin 6nceden tasarlanmasi, “kasit” kelimesi
egitimin planl yapilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Buna gore egitimin daha
etkili ve verimli olmasii istiyorsak plan diisiincesine ve planli egitime Onem

vermemiz gerekmektedir (Ertiirk, 2013: 13).

Her alani etkileyen giicii nedeniyle tiim toplumlar egitimin planli bir sekilde
yiuritiilmesi gerektigine inanmaktadir. Bu inan¢ egitimin ¢esitli programlar
araciligiyla bireylere aktarilmasima neden olmustur. Egitimin planli bir sekilde
yiriitiilmesini saglayan program, en basit tanimiyla bir 6grenme planidir (Taba,
1962: 11). Oliva’ya (1982) gore program okulun ydnlendirmesi altinda 6grenenlerin

kars1 karstya kaldiklari biitiin deneyimleri i¢in bir plan veya programdir.



Saylan (1995: 12) ise programi, “insanoglunu bireysel veya grup halinde
miimkiin oldugu kadar cabuk, ekonomik ve yeterli bir sekilde egitme amaciyla
planlarin se¢ilmesi, diizenlenmesi ve kanitlanmasiyla ilgili bir ¢alisma alan1” olarak

tanimlamaktadir.

Cok farkli sekillerde tanimlanan programin; “neyin”, miimkiin olan en ideal

2 ¢c 9 ¢e 19’ 13
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sartlar altinda “ni¢in”, “ne zaman”, “nasil”, “nerede”, “kime yonelik” ve “ne kadar”

gerceklestirilecegini gosteren egitsel faaliyetler biitiinii oldugu sdylenebilir. Burada
“ne” icerigi, “nicin” amaglar ve hedefleri, “nasil, nerede, ne zaman” O6grenme
yasantilarini, “kim” hedef kitleyi ve “ne kadar” ise degerlendirmenin karsilig1 olarak

kullanilabilir.

Programlar Ozellikleri geregi; islevsel, uygulanabilir, esnek, bilimsel,
yenilenebilir yapilardir (Sahan, 2014). Bu da programlarin yasanan degisim ve
gelisimler dogrultusunda giincellenmelerinin gerektigini agiklamaktadir. Ulkemizde
de degisime ayak uydurmak ve egitimde bir modernlesme ¢abasi olarak 2005 yilinda
tim Ogretim programlarinda kokli degisikliklere gidilmistir. Yapilandirmaci
yaklasima dayali olarak gelistirilen bu programlarda 6gretme-ogrenme siirecinin
ogrenci merkezli planlanmasi temel amag¢ olarak kabul edilmistir. Programin
diizenlenmesinde genellikle tematik yaklasgim gdz oniine alinmistir. Ogrencilerin
merkeze alindigi, bireysel farkliliklara dikkat eden ve Ogrenme ortamlarinin
zenginlestirilmesi gerektigini savunan bu programlarda 6grencilerin etkin katiliminin
esas oldugu proje tabanli ogrenme, probleme dayali 6grenme, ¢oklu zekad, isbirligine
dayali ogrenme, degerler, kisisel nitelikler, beceriler gibi birgok degiskene ve
ogretim yaklasimma yer verilmistir. Olgme-degerlendirme uygulamalarinda ise
geleneksel Olgme araclar1 yaninda siire¢ degerlendirmenin onemi vurgulanmis ve
alternatif degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasi 6nerilmistir. Programda ayrica
somut arag-gerecler kullanilarak olusturulmus etkinlik 6rneklerine yer verilmistir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Programlar, bu etkinlik 6rnekleri vasitasiyla
O0gretmenlere nasil uygulama yapacaklar1 konusunda rehber olmaktadir. Bu rehberlik
faaliyeti esasinda 0gretim tasariminin bir uzantisidir ve 6gretmene, 0gretim siirecini

etkinliklerle tasarlamas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Programlarin uygulayicis1 olarak dgretmenlerin bahsedilen uygulama yollari

konusunda uzmanlagmis olmalar1 programlarin, dolayisiyla egitimin bagarisini



belirleyen en onemli ogedir. Ogretmenlerin egitim programlarindaki egitim
cercevesine bagli kalarak kendilerine 6zgii 6gretme-6grenme yollarini kullanmalari
gerekmektedir. Bir bagka ifadeyle Ogretmenler Ogretim programlarimi kagit
tizerindeki cansiz bir yazi olmaktan ¢ikarip 6grenene 6zgii yollarla canlandirmasi,
can vermesi gereklidir. Ogretmenlerin programa dayali gretim uygulamalarini ifade
eden bu durum onlarin kendi 6gretim tasarimlarini yapmalarini, uygulamalarini ve

degerlendirmelerini gerekli kilmaktadir.

Tiim 6gretim programlarinda oldugu gibi matematik dersi 6gretim programi da
Ogretmenlere Ogretme-O0grenme  siireclerini nasil diizenleyecekleri konusunda
rehberlik yapmaktadir. Bu programlarda Ogretme-0grenme siirecinin yaparak-
yasayarak anlamli 6grenmeye uygun diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ogretmenlere rehberlik eden bu programlarda kazanimlar verilmis, dgrencilerin bu
kazanimlara nasil ulagacaklari, derslerin nasil islenecegine iliskin etkinlik 6rnekleri
aciklanmistir. Yine bu programlarda 6gretmenlerin ve 6grencilerin kullanabilecekleri
ders dgretim arag ve geregleri drneklendirilmistir. Olgme ve degerlendirme araglarini
veren bu programlarda ayrica her programda dgrencilerin 6z yonelimli diisiinebilme
ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel becerilerinin de gelistirilmesine dnem
verilmistir. Programlarda orneklendirilen bu etkinliklerle Ogrencilerin 6grenme
etkinliklerine aktif katilarak bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin
geligtirilmesi amacglanmistir (MEB, 2005, 2009a). Hazirlanan yeni matematik
Ogretimi taslak programlarinda da her ne kadar etkinlik 6rneklerine yer verilmese de
kazandirilmasi gereken beceriler, degerler ve bir 6nceki programda {izerinde durulan

O6grenme yollarina yapilan vurgular 6nemini korumustur (MEB, 2017).

Programlardaki bu acgiklama ve orneklendirmelere ragmen 1998 yilindan
glinlimiize kadar cesitli isimler altinda (OKS, SBS, TEOG) yapilan smavlarda tiim
derslerde oldugu gibi matematik alaninda da 6grenci basarisinin istenilen seviyeye
ulasamadig1 gozlenmistir (EGK, 2016; 2010; ITU, 2009; MEB, 2009b, 2010, 2011,
2012, 20164a).

Sadece tlilkemizde yapilan sinav sonuclar1 degil TIMMS, PISA gibi uluslararasi
diizeyde yapilan sinavlarda da iilkemiz &grencilerinin performansinin diigiik oldugu

bilinen bir gergektir (Kocabas, 2016; MEB, 2016b; MEB EARGED, 2003, 2005,



2010a, 2010b; Mebpersonel, 2015; Oral ve McGivney, 2013; Sisman, Acat, Aypay
ve Karadag, 2011; Yildirim, Yildirim, Yetisir ve Ceylan, 2013).

Hem ulusal diizeyde hem de uluslararasi diizeyde OKS, SBS, TEOG, TIMMS
ve PISA smavlarindan elde edilen istatistikler birlikte degerlendirildiginde
ogrencilerin diger alanlarda oldugu gibi matematik 6grenmede, matematigi glinliik

hayatiyla iliskilendirmede, problem ¢ézmede ¢esitli sorunlar yasadiklari belirgindir.

2005 yilinda yapilan egitim programini degerlendirme raporunda Ogretim
programlarinin bagarisinin 6gretmen egitimine, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve
amaca uygun olarak kullanilmasina, etkili kaynak, arag-gere¢ ve materyallerin
olusturulmasina, uygulama ve degerlendirme asamalarinin iyi sekilde planlanmasina
bagli oldugu ifade edilmektedir (ERG, 2005). Giiven (2004) ise hedeflerin 6gretim
programinin varolus nedeni oldugunu ve bu hedeflere ulagilmasina yonelik
diistincelerin  programlarin planlanmasi ve uygulanmasindaki her bir basamaga
rehberlik ettigini ifade etmektedir. Ayrica programin igerik, ydntem, slireg ve
degerlendirme araglarindan olusan biitiin 6gelerinin iyi segilirse, programin biitiin

amaglarma ulasilabilecegini belirtmektedir.

Programin biitiin 6geleri, istenilen hedeflere ulasmada 6nemli derecede etkili
olsa da bir programin istenilen ¢iktilara ulasabilmesi biiyiik Olgliide programin
uygulama bigimine baglhidir. Programin uygulayicist olarak &gretmen, programin
basarisinin en Onemli belirleyicisidir. Bu baglamda MEB 2009 yilinda 6gretim
programlarinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin Ogretmenlerin hangi
yeterliliklere sahip olmasi gerektigini belirlemistir. Bu yeterlilikler arasinda kisisel
ve mesleki degerler - mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6gretme ve 0grenme siireci,
o0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum iligkileri yer

almaktadir (Tiirk Egitim Dernegi, 2009).

Bu vyeterliliklerde 6gretme-6grenme siirecinde Ogretmenin; dersi planlama,
materyal hazirlama, 6grenme ortamlarini diizenleme, ders dis1 etkinlikler diizenleme,
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ggretimi c¢esitlendirme, zaman yoOnetimi ve
davranis yonetimi gibi degiskenleri dikkate almak zorunda oldugu belirtilmektedir

(Tirk Egitim Dernegi, 2009).



Oliva (1982) da egitim sistemlerinin, insanlar1 istenilen hedefler dogrultusunda
egitebilmesinin, programlarin basarili bir sekilde uygulanabilmelerine bagh
oldugunu ifade etmektedir. Programlari uygulayanlar Ogretmenler oldugundan
onlarin egitimi programin basarisi i¢in 6n kosul niteligindedir. Sen ve Erisen (2002)
O0gretim programlarin1 uygulayan 6gretmenleri egitim sisteminin temel 68esi olarak
gormekte ve sistemin basarisini da 6gretmenlerin 6zelliklerine baglamaktadir. Etkili
Ogretmenti; ¢esitli 6gretim stratejilerini uygulamay1 bilen ve bunlar1 gergeklestirirken
etkili iletisim kurabilen kisi olarak tanimlamigslardir. Ayrica 6gretim durumlarinin
dogru diizenlenmesi, dogru planlamalarin yapilmasi, hangi yontem, strateji, arac-
gereclerin kullanilarak bilginin ne sekilde verilecegine dair dogru kararlar vermede

ogretim elemanlarinin yeterli diizeyde ¢alisma yapmadiklar: belirtilmistir.

Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin goriislerinin alindi1 arastirmada o6gretim
elemanlarinin  6gretme-6grenme siirecini daha ¢ok anlatim yontemi kullanarak
organize ettikleri, 6grencilerin 6grenme stillerine uygun farkli yontem, teknik, arag-
gereclerin daha az kullanildigi, uygulama c¢alismalarina ve siireci 6grencilerle
diizenlemeye daha az yer verildigi belirtilmistir. Ayn1 arastirmada degerlendirme
stirecinin de ¢ogunlukla ¢oktan se¢cmeli ve yazili yoklamalarla yapildigi sonucu elde
edilmistir (Demir, 2015a). Gelmez, Gokmenoglu ve Kiraz (2009) ODTU’de
yaptiklar1 benzer bir arastirmada 6gretim elemanlarinin ders tasarimi yaptiklarini,
Ogretim tasarimi modeli kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte Akay ve
Kocabas (2013) ve Gokge’nin (2004) arastirmalarinda da ilkogretim diizeyinde
Ogretmenlerin aktif Ogrenmeyi gerceklestirecek Ogretme-6grenme  stireglerini

yeterince kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giliniimiizde 06gretmen yetistiren egitim fakiilteleri 6gretmenleri, bu
fakiiltelerde yetisen Ogretmenler ise kendi Ogrencilerini yetistirmektedirler.
Dolayisiyla egitim fakiilteleri bir anlamda toplumu egitmekte ve bir iilkenin
gelecegini yetistirmektedirler. Yukarida belirtilen bazi arastirmalarda da gortildigi
gibi Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde dahi ogretim durumlarinin dogru
sekilde planlanmadigi, siirecin  Ogrenenlerin  beklentileri  dogrultusunda
diizenlenmedigi sOylenebilir. Buradan hareketle egitim fakiiltelerinde gergeklestirilen
faaliyetlerin egitimin diger kademelerine de yansidigi goriilmektedir. Bu baglamda
programlarin uygulama boyutunda ve Ogretimde cesitli sorunlarin oldugu,

Ogretmenlerin 6gretimi yeterli diizeyde tasarlamadiklar1 anlagilmaktadir.
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Ogretim programi yapisinda birgok oOgeyi barmdirirken &gretimin nasil
yapilmasi gerektigi konusunda diizenleyici rolii tistlenen de ogretim tasarimidir. Bir
bakima Ogretim programini hayata geciren, canlandiran, yazili bir metinden
uygulama alanina ¢eviren 6gretim tasarimi, sistematigi olan biitiinsel bir yapidir.
Ogretim tasarimmin temel amaci dgrenciler tarafindan beklenilen performansi
saglamak icin 6gretimsel siirecin etkili olarak nasil planlanacagini, gelistirilecegini,
degerlendirilecegini ve yoOnetilecegini ortaya koymaktir. Bir Ogretim tasarimi
yaklagimi O&grenenlerin kendine 0Ozgii ihtiyaglari, 6grenmeleri ve yeterlilikleri

cevresinde iiriine odaklanmalidir (Morrison, Ross ve Kemp, 2012).

Ogretim programlarindaki (Matematik, Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler
gibi) 6gretim siirecinin etkili bir sekilde tasarlanmadigi yukarida belirtilen bir¢ok
arastirmada goézlenmistir. Ulusal ve uluslararast smav sonuglari da bu durumu
destekler niteliktedir. Bu sonuglar 6gretim programiyla yetinmeyip biitiin derslerin,
ogretme-0grenme siireclerinin etkili bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi  gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan arastirmalarda
Ogretmenlerimizin programlarda belirtilenlerin aksine 6gretme-0grenme siirecinde
o0grenmeye odaklanmadiklari, 6grenciyi pasif kildiklari, ezberlettikleri, sinirh
materyal kullandiklari, degerlendirme siirecinde sadece sonuca dayali ¢aligmalar
yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Bu da programlarin gerektigi gibi uygulanmadiginin birer
gostergesidir. Ogretim siirecini bastan sona etkili ve verimli bir sekilde planlayan,
uygulayan ve degerlendiren 6gretim tasarimi, programlarin bu eksikligini gidermede
bir alternatif olarak goriilebilir. Yukarida belirtilen nedenlerden dolayr bu
arastirmada matematik dersi temele alinarak bir 6gretim tasarimi olusturulmus ve bu

tasarima dayali uygulamalarin etkisi incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

[Ikogretimin ilk asamasi cocugun toplumsallasmasi, cevreye uyum saglamast,
sosyal iletisim kurma becerisinin gelistirilmesi gibi temel bazi davraniglar
kazanmas1 yoniinden ¢ok dnemlidir. Bu nedenle bu donemde yasadigi basarilar veya

basarisizliklar bireyin sonraki hayatini da etkilemektedir.

Ulkemizde 6zellikle matematik alaninda birgok 6grenci dersin zor oldugunu ve
matematigi basaramayacagini diisiinmektedir. Bu durum onlarda kaygi duygusu

olusturmakta ve derse olan tutumlarini olumsuz etkilemektedir. Ilkogretimin ilk
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yillarinda baslayan bu durum 6grencilerin 6grenim yasantilarina yansimakta, derse
olan olumsuz tutumlarini ilerletmekle birlikte kendilerine olan giivenlerini de kotii
yonde etkilemektedir. Hatta Ogrenciler kendilerini matematik dersi i¢in yeterli
gormemekte, gelecekte  matematikle ilgili  faaliyetlerin  icinde  olmak
istememektedirler. Gelinen bu noktada Ogretim yontemlerinin onemli roli vardir
(Baykul, 2014: 45). Bu nedenle &gretme-Ogrenme siireglerinin 6nemi ortaya

cikmaktadir.

Ogretme ve 6grenme siirecinde birgok faktoriin etkili oldugu bilinmektedir.
Hedefe gorelik, Ogrenciye doniiklik, o©grencinin hazirbulunuglugu, 06grenci
ozellikleri, 1lgi, yetenek, motivasyon ve tutumu, Ogretmen nitelikleri, yeterliligi,
tutumu bunlardan bir kismidir. Bunlara ek olarak arag-geregler, zaman, 6grenme
ortam1 ve ¢evre kosullari, egitim teknolojisi, strateji, yontem ve teknikler, 6grenme
modelleri, 6grenme stilleri, egitim durumu degiskenleri gibi bir¢cok degisken
O0gretme-O0grenme  siirecinde  Ogrenci basarisimt ve dolayisiyla  gelisimini

etkilemektedir (Demirel, 2012; Sonmez, 2010).

Ogrencilerin  hem akademik basarilar;, hem sosyal, kisisel, duyussal
ozelliklerinin gelismesi hem de arastirma, sorgulama, problem ¢ozme gibi
becerilerinin gelismesi i¢in &gretimin etkili 6grenme ortamlarinda, etkili yontem
tekniklerle, Ogrencilerin 1ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore olusturulmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla Oncelikle ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore

olusturulmus etkili 6gretim programlar1 ve 6gretim tasarimlarina gereksinim vardir.

“Ogretim tasarrmmnin amact Ofrenmeyi daha verimli ve etkili kilmak,
O0grenmeyi daha kolay hale getirmektir ve Ogretim tasarimi, 0gretimi saglam ve

dogru uygulamalara dayandirarak planlayan bir siiregtir” (Morrison, Ross ve Kemp,
2012: 3-7).

Ogretim tasarim siireci hem sistematik ilkelere hem de plandaki uygulama
detaylara dnem verilmesini gerektirir. Siire¢ bir problemin tanimlanmasiyla baslar.
Problemin, hedef kitlenin &zelliklerinin, Ogrenme ortamlarinin, gerekli arag-
gereclerin belirlenmesi i¢in ¢esitli analizler yapilir. Planlama siirecinin amaci
Ogrencilerin istenen basar1 seviyesine gelmelerini saglamaktir. Siirecin bagarili
olabilmesi igin s6z konusu hedefler dogrultusunda bilgi ve becerilerin en dogru

sekilde iletilmesi gerekir. Tasarim icerikten ¢ok Ogrenene odaklanir. Ogretimi



tasarlamak i¢in birden fazla dogru yolun oldugu unutulmamalidir (Morrison, Ross ve

Kemp, 2012: 11-14).

Bu arastirmanin temel amaci ilkokul 4. simif matematik dersinde Dick ve Carey
modelini esas alarak 0zglin bir Ogretim tasarimi olusturmak ve bu tasarimin
Ogrencilerin matematik erisileri, zihinsel ve sosyal becerileri, duyussal 6zelliklerine
ve kisisel niteliklerine/degerlerine etkisini incelemektir. Calismada zihinsel beceriler
olarak problem ¢6zme ve Ozyeterlik becerisi, sosyal beceriler olarak iletisim ve
grupla is yapma becerisi ele alinmistir. Arastirmada duyussal 6zellikler olarak ilgi,
tutum, motivasyon, farkindalik ile gruplarin sosyal yapisi ve uyumu olgiilmiistiir.
Kisisel nitelikler (degerler) olarak ise dayanisma, sorumluluk, paylasma,
yardimlasma, ¢aligkanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z giliven, sabir, dogruluk, diirtistliik,

bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik gibi degiskenler dikkate alinmustir.

Heniiz taslak durumunda olan yeni matematik o6gretim programinda da
egitimin, Ogrencilere iyi vatandas olmalar1 icin bilgi, beceri, tutum, davranig ve
aligkanliklar1 kazandirmayr amacgladigi ve bunun degerlerle sekillendirilmesi
gerektigini vurgulanmustir. Bireylerin milli, manevi ve evrensel degerleri elde
etmesinde Ogretim programlart O6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda
programlarda derslerin yapisina uygun olarak kazanimlar igerisinde bulunan adalet,
paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik, 6zgiirliik, sabir, saygi, sorumluluk ve
tasarruf gibi degerlerin 6grencilere gercek yasamla bag kurularak kazandirilmaya

calisilmas1 gerekmektedir (MEB, 2017).

Yeni Ogretim programlarindaki degerler egitimi de dikkate alinarak
gerceklestirilen bu arastirmada, dgretim tasarimi olusturulurken kullanilan strateji,
yontem ve teknikler tasarimin ilk basamaginda gerceklestirilen analizler sonucunda
belirlenmistir. Bu dogrultuda o6gretim programimizda da Onerilen ve 6gretim
tasariminin yapisina uygun olan proje tabanli 6grenme, ¢oklu zeka alanlar1 (diger
derslerle iligkilendirilerek), grupla is yapma gibi o6grenme yollar1 tasarim
olusturulurken dikkate alinmistir. Ayrica tasarim olusturulurken matematik alaninda
kullanilan yeni yaklagimlardan olan Singapur matematigi problem ¢dzmede model
yontemi amaglar dogrultusunda bu ¢alismada kullanilmistir. Esasinda programlarda

yukarida belirtilen kazanim, beceri ve oOzelliklerin ele alinmasi, kazandirilmasi



gerektigi vurgulandigi i¢in bu arastirmada tasarim olusturulurken tim bu 6zellikler

ele alinmis, 6gretimin ve degerlendirmenin biitiinciil olmasi saglanmaya calisilmistir.
Yukarida verilen tiim bilgiler birlikte degerlendirildiginde bu arastirmada;

e Ulkemizin matematik alanindaki ulusal ve uluslararas1 performansi dikkate
alinarak, matematik alaninda s6z konusu kazanimlar dogrultusunda
ogrencilerin bagarilarini arttirmak,

e Ogrencilerin matematik dersinde yasadiklar1 korku ve kaygi, derse karsi
olusturduklar1 olumsuz tutumlari olumlu yonde degistirmek,

e QGiliniimiizde kisisel niteliklerin (degerlerin) ne kadar 6nemli oldugunun
farkinda olarak bu nitelikleri 6grenci gelisimiyle birlikte ele almak,

e Matematigi soyut olmaktan ¢ikarip, birgok farkli strateji, yontem, teknik,
arag-gere¢, materyal kullanarak, 6grencilerin somut bir sekilde, yaparak-
yasayarak, oynayarak, eglenerek anlamalarini saglamak,

e Gelisimin biitiinsel oldugunu ve degerlendirmelerin sadece ¢oktan se¢meli
testlerle  yapilmasmmin saglikli  sonuglar vermeyecegini diisiinerek,
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerini hem nicel hem de
nitel olarak 6l¢iip, degerlendirmek,

e Ulkemizde oOgretim programlarmin beklendigi diizeyde planlanip,
uygulanamama durumuna dikkat ¢ekmek,

e Ogretim tasariminin diinyada Oneminin ve etkinliinin arti§1 halde
tilkemizde yeterli diizeyde c¢alismanin olmadigina dikkat ¢ekmek ve bu
calismada bir 6gretim tasarimi modelini 6rnek alarak tiim asamalariyla

Ozglin bir tasarimin nasil gerceklestirilebilecegini gostermek amacglanmistir.

Ogretim tasarimimin dgrenciyi merkeze alan, tiim degiskenleri de dikkate
alarak ogretim siirecini verimli ve kolay hale getiren bir sistem olmasina ragmen
iilkemizde uygulama alanlarinin oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde yapilan caligmalarin veya arastirmalarin arttirilmast ihtiyag
duyulan noktalardan biri olarak dikkat cekmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
Ogretim tasarimi olusturmalar1 ve uygulamalar1 hedeflere ulagsma noktasinda oldukca
onemli bulunmaktadir. Yukarida bahsedilen tiim bu degiskenler birlikte
diistintildiiglinde bu arastirmanin 6grenciler, Ogretmenler, arastirmacilar, 6gretim

tasarimcilari ve konuyla ilgili diger kisiler i¢in dnemli oldugu diisiiniilmektedir.



1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemi “Ilkokul 4. stmf matematik dersinde olusturulan

ozgilin oOgretim tasarimina dayal wuygulamalarin etkisi nedir?” seklinde

belirlenmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla asagida verilen sorulara cevap

aranmuistir.

1.4. Alt Problemler

1.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik dersi 6n-son test ve erisi

puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem ¢6zme envanteri 6n-son test

ve erisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik 6zyeterlik dlgegi on-son

test ve erisi puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iletisim becerileri envanteri 6n-son

test ve erisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin grupla is yapma becerileri 6lgegi 6n-

son test ve erigi puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

. Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin sosyo-metri testi on ve son

uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasindaki degisim nasildir?

. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin, “kimdir bu?” testi 6n ve son

uygulamasindan aldiklar1 puanlar arasindaki degisim nasildir?

. Deney gruplarinda gerceklestirilen 6gretim tasarimina dayali uygulamalara iliskin

Ogrenci, 6gretmen, gozlemci ve veli goriisleri nelerdir?

. Kontrol gruplarindaki 6gretmen kilavuz kitabina gore gerceklestirilen etkinliklere

iligskin 6grenci ve gozlemci goriisleri nelerdir?

1.5. Sayiltilar

1.

Arastirmada kullanilan tim veri toplama araglarina 6grenci, 6gretmen, veli ve
gozlemciler gercek performans ve diisiincelerini yansitacak sekilde yanit

vermiglerdir.

. Ayn1 okullarda 6grenim goren deney ve Kontrol gruplarindaki 6gretmen ve

Ogrencilerin arastirma siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyecek kadar etkilesime

girmedikleri kabul edilmistir.

. Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarint benzer sekilde

etkilemistir.
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1.6. Simirhliklar

Bu arastirma;

1. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin II. Déneminde yapilan uygulama ile,

2. Izmir ilinin Buca ilgesine bagl iki ilkokulda 6grenim goéren ikisi kontrol ikisi
deney grubu olmak tizere toplam 82 dordiincii sinif 6grencisiyle,

3. [lkdgretim 4. sif matematik dersi Mart-Nisan aylarida 6gretim programinda yer
alan kazanimlar dogrultusunda, Dick ve Carey modeli temel alinarak proje tabanlt
ogrenme ve 6zgiin etkinliklerle olugturulmus 6gretim tasarimiyla,

4. Ogrencilere uygulanan basar1 testi, rubrikler, problem ¢dzme envanteri,
matematik O6zyeterlik 6lgegi, iletisim becerileri envanteri, grupla is yapma becerisi
olgegi, sosyo-metri ve “Kimdir Bu?” testi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari,

gbzlem formlari ve giinliiklerden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Ogretim Tasarimi: Ogretim tasarimi teorisi, insanlarin nasil daha iyi 6grenebilecegi
ve gelisebilecegi konusunda agik rehberlik sunan bir teoridir. Bu 0grenme ve
gelisim; bilissel, duyussal, sosyal, fiziksel ve ruhsal bilesenleri igcermektedir

(Reiguleth, 1999: 5).

Proje Tabanl Ogrenme: Ogrencilerin kendi deneyimleriyle, kendi bilgilerini
olusturarak 6grenmelerini saglayan bir yaklasimdir. Ogrenciler siiregte problemi
tanimlar, ¢oziim yollar1 ile ilgili arastirmalar yapar, sorumluluk alir, veri elde eder,
verileri analiz eder, ¢6ziim icin uygun bilgileri seger, karar verir, sectigi bilgileri
diger alanlarla biitlinlestirir ve eski Ogrenmeleriyle yeni Ogrenmelerini birbiriyle

bagdastirir (Diffly, 2002).

Ozyeterlik: “Bireyin belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisina, inancina 6z-

etkililik-yeterlik denir” (Senemoglu, 1998).

Problem Coézme Becerisi: Problem ¢ozme becerisi hem bilissel hem de duyussal
ozellikleri igeren, var olan bir problem karsisinda bireyin arastirma yapmasini, gesitli
yontemlerle gerekli bilgilere ulasmasini, bilgileri diizenlemesini, karar vermesini,
yaratici, yansitict, elestirel dlisinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini

kullanmasini gerektiren karmasik bir siirectir.
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Tletisim Becerisi: Iletisim; bireyler arasinda bilgi, duygu ve diisiince paylasimidir.
Bu bilgi, duygu ve diisiince paylasimi kelimeler, isaretler ve bir takim eylemler

aracilig1 ile yapilan karsilikli bir siirectir (IEC, 1998: 5).

Isbirligi (Grupla is yapma) Becerisi: “Takim ¢alismasi ve liderlik gdsterme; farkli
rol ve sorumluluklara uyum gosterme; baskalartyla verimli calisma; kendini
bagkalarmimn yerine koyma; degisik farkliliklara saygi gosterme” olarak
tanimlanabilir (Polat, 2014).

Erisi: Ogrencilerin son testten aldiklar1 puan ile 6n testten aldiklari puanlarin

cikarilmasi ile elde edilen ilerleme diizeyidir (Gomleksiz, 1993: 66).

Duyussal Ozellikler: Ogrencinin derse karsi olan ilgi, tutum, motivasyon ve

farkindalik gibi duygusal egilimleri, duyussal 6zellikler olarak adlandirilir.

Degerler: Degerler; genel olarak insanlarin inandig1, gérmek istedigi davranislar igin
kriter olarak kabul edilen olgulardir (Ozensel, 2003). Bu arastirmada sevgi, sayg,
dayanigma, yardimlasma, paylagsma, hosgorii, 6zgiiven, arkadaslik, estetik, sabur,

dogruluk, bilimsellik, sorumluluk gibi degerler tizerinde durulmustur.
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2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Giliniimiizde ve gelecekteki insan toplumunun karmasikliginin artmast,
kararlilik, esneklik, hayal giicli ve sosyallik gibi kisisel ozelliklerin gelisimini
gerektirir. Smifta ve simif diginda Sgrenilecek bilgi ve becerilerin ¢ok olmas,
ogretmen ve O6grenen Ozellikleri ve rollerindeki degisiklikler, gelecegin karmasik
diinyasinda basarili ve sosyal bireyler yetistirebilme gibi nedenlerden dolay1
programlarin formal ve informal olarak nasil tasarlanabilecekleri énemli bir konu

haline gelmektedir (Klimiskas & Rupainiene, 2004).

Wragg (1997) gilinlimiiz programlarinin gelecek diisliniilerek egitimi
planlamalar1 gerektigini savunmaktadir. Program, konular kiimesi veya icerik olarak
goriiliirse ve egitimciler, 6grenenlerin isteklerini gormezden gelirlerse, bireylerin
gelecekteki ihtiyaglarmin karsilanmasi veya problemlerinin ¢6ziimiinde mevcut
programlarin yetersiz kalmasi kaginilmazdir. Bu nedenle c¢ocuklarin gelecegin
kosullarina uyum saglayabilmesi i¢in ¢ok boyutlu ve cesitli yollarla 6grenmeleri
gerekmektedir. Programlar gelecekte onemli olabilecek cesitli kisisel 6zellikleri ve

programin pargalarini olusturan farkli 6gretme/6grenme stratejilerini igermelidir.

Ulkemizde de programlarin giiniimiiz ihtiyaclarini karsilayabilmesi, degisen
sartlara uyum saglayabilmesi ve gelecegin arzu edilen bireylerini yetistirebilmesi igin
cesitli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar 2005 yilinda yapilan diizenlemelerle
tim diger alanlarda oldugu gibi matematik &gretim programinda da etkisini
gOstermistir. Programlarda yaparak-yasayarak anlamli 6grenmelere, yasamla bag
kurmaya, konularin diger derslerle iligkilendirilmesine, 6grencilerin giidiilenmesine,
teknolojinin etkin kullanimina, siire¢ esnasinda Ogrencilerin isbirligi yapmasi
gerektigine, bilgi ve becerilerin 6gretim ilkelerine gore ve bireysel ozellikler de

dikkate alinarak aktarilmasi gerektigine vurgu yapilmistir (MEB, 2005, 2009a).

Matematik programlarinda ayrica matematik 6gretiminin nasil olmasi gerektigi
tizerinde Onemle durulmustur. Buna gore matematik ogretimi, Ogrencilerin
matematigin gergek hayatin bir parcasi oldugunu anlamalari i¢in firsatlar yaratmay1
ve matematigin ugrasmaya deger oldugunu hissettirmeyi desteklemelidir. Ogrenciler

ancak kendi yaptiklar1 seyleri anlamlandirabildikleri i¢in kendi matematik bilgilerini
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de kendilerinin yapilandirmasi gerekmektedir. Bu da 6zellikle ilkokul seviyesinde
matematik ile ilgili tecriibelerinin basitten zora ve somuttan soyuta dogru giden bir
sirayla ele alinmasini gerekli kilmaktadir. Somut ara¢ ve gereclerin kullanilmasi,
oyun temelli uygulamalarla 6gretime yaklasilmasi, farkli yetenek ve seviyedeki

ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasi agisindan 6nemlidir (MEB, 2015).

Pesen’e (2006) gore matematik 6gretiminde ozellikle 6grencilerin bilgiye nasil
ulasacaklari, kendi Ogrenmelerini nasil gerceklestirilecekleri  Ggretilmeye
calistimalhidir. Ogretme-6grenme siireglerinde 6grencilerin aktif rol alabilecekleri
isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulus
yoluyla o6grenme gibi yaklasimlarin igerisinde problem ¢O6zme yontemini de
kullanarak, bilgi ve becerilerin yasamla bag kurularak 6grencilerde etkili ve kalici

ogrenmeyi gergeklestirecek sekilde kazandirilmasi gerekir.

Bu arastirmada da Ogrencilerin merkeze alindigi, Ogrenmede kendi
sorumluluklarini aldiklari, bilgiyi kendilerinin kesfetmelerini saglayan proje tabanh
ogrenme yaklasimi kullanilmigtir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi merkeze alinarak
dersler diger derslerle iliskilendirilmis, matematik Ogretiminde teknolojiden ve
oyunlardan etkin olarak yararlanilmigtir. Ayrica ozellikle 6grencilerin problem
¢ozmede yasadiklar1 sorunlar diisiiniilerek Singapur matematigi model yontemi
kullanilmistir. Tiim bu 06zellikler 6zgilin etkinliklerle olusturulmus bir 6gretim
tasarimi gercevesinde biitiinlestirilmistir. Kullanilan bu 6gretim yollarina iligkin alan

yazin bilgisi asagida verilmistir.
2.1.1. Arastirmada Matematik Ogretiminde Kullanilan Ogrenme Yollar

Son yillarda egitim alaninda hizli gelismeler yasandigi gibi matematik alaninda
da yeni arayislar hizla devam etmektedir. Giintimiiziin degisen kosullarina, bireysel
ozelliklere uyum saglamak, 6gretimi kolaylastirmak, daha eglenceli ve verimli hale
getirebilmek icin matematik alaninda bir¢cok farkli yaklasim gelistirilmistir. Bu
bolimde Ogretim tasarimi olusturulurken matematik dersi  6gretme-6grenme
siireclerinde kullanilan strateji, yontem ve teknikler alanyazin cercevisinde ele

alinmustir.
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2.1.1.1. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli Ogrenme, Ogrenmeyi projeler etrafinda biitlinlestiren bir
yaklasgimdir. Ogrencileri iist diizey diisiinme becerilerini harekete geciren,
problemlere dayali karmagik gorevleri ¢ozmeleri icin zorlayan bir modeldir. Ayrica
Ogrenciler bu siirecte arastiran, sorgulayan, sorumluluk alan, karar veren, tasarim
yapan, problem ¢dzen konumundadir. Ogrenciler grupca calisabilecekleri gibi belirli
araliklarda bireysel olarak da calisabilirler. Siire¢ sonunda ortaya 6zgiin bir {iriin

cikar ve 6grenciler tarafindan sunulur (Thomas, 2000).

Demirhan’a (2002: 7) gore proje tabanli 6grenme farkli disiplinleri ve
yaklagimlar1 igerisinde barindiran, &grencilerin grup olarak ve bireysel olarak,
gercekei bir problem dogrultusunda senaryolastirilmis bir konu {izerinde isbirligi
icinde calisarak, olusturulan igerik dogrultusunda kendi bilgi ve becerilerini
gelistirmek i¢in kullandiklar1 bir 6grenme yoludur. Ogretmen, bu yaklasimda daha
¢ok 0grenme ortamlarini hazirlayan, 6grenci igin siireci yonlendiren ve kolaylastiran
konumdadir. Siirecin sonunda ise ortaya gergekei bir iiriin ¢ikar ve 6grenciler ortaya

cikardiklar1 tiriinleri belirli yonergeler dogrultusunda sunarlar.

Proje tabanli 6grenme, 6grenciyi egitim durumlarinin merkezine alarak, gercek
yasamla baglantili olan konularla ve uygulamalarla dgrencilerin problem ¢6zme
becerilerini  gelistirir. Bu nedenle analiz, sentez diizeyindeki hedeflerin
gerceklesmesinde daha ¢ok kullanihir. Ogrenciler bu yaklasim ile kendi ¢alisma
prensiplerini kullanir ve kendi 6grenmelerini gergeklestirir. Proje tabanli 6grenme
siirecinde 0grenci problemle karsi karsiya kalir, bu problemi ¢ézmek i¢in arastirma
yapar, grup arkadaslariyla isbirligi icinde caligir, kararlar alir, uygular, 6grenmesinin

sorumlulugunu alir ve boylece yaraticiligini kullanmis olur (Demirel, 2012: 224).

Demirel’e (2012: 224-225) gore bu yaklasimda o6grenciler siirekli etkilesim
halinde olduklar1 icin 6grencilerin birbirleriyle 1yi iliskiler gelistirebilecegi bir
O0grenme ortami mevcuttur. Ayrica sadece Ogretmenin Ogrenciyi degerlendirdigi
degil, dgrencilerin de kendilerini ve birbirlerini degerlendirdigi bir yapiya sahiptir.
Proje tabanli 6grenme, egitimde biitiinciil bir degisimi ve yeniden yapilanmayi

gerektirmektedir.
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Bu arastirmada tiim siire¢ proje tabanli 6grenme ¢ercevesinde olusturularak
ogrenme ile gergek yasam arasinda bag kurulmus, 6grenciler problemle karsi karsiya
birakilarak analiz, sentez diizeyinde diistinmeleri, grupga c¢alisarak kendi
o0grenmelerini yapilandirmalar1 saglanmistir. Arastirma kapsaminda ayrica yukarida
bahsedilen benzer amaglar dogrultusunda o6zellikle problem ¢6zmede, Singapur
matematigi model yontemi kullanilmis, aym1 zamanda matematik Ogretiminde

oyunlardan ve teknolojiden yararlanilmustir.

2.1.1.2. Ogretimde Teknolojiden Yararlanma

Giiniimiizde teknoloji ve iletisimdeki yeni gelismeler; 6gretim anlayisinda da
degisimlere yol agmis ve yeni 6grenme yaklasimlarinin kullanimini da beraberinde
getirmistir. “Bilgi Cag1” olarak adlandirilan bu ¢agda bilgisayarlar, multimedya, ses,
goriintii, animasyon, internet ve gelisen internet teknolojileri gibi yeni kavram ve
teknolojiler egitim ve 0gretimde yerini almistir (Alakog, 2003: 43). Bu aragtirmada
da egitim durumlarinda zaman zaman multimedya, internet ve video teknolojileri

araciligiyla 6grenmeden yararlanilmigtir.
2.1.1.3. Oyunla Ogrenme

Teknolojiyle birlikte, 6zellikle ¢ocuklar i¢in vazgegilmez unsurlardan biri de
oyundur. Ilkokul ¢agmndaki her ¢ocuk giiniiniin bir boliimiinii oyunlarla
gecirmektedir. Dolayisiyla oyun, bu donemde ¢ocuklarin 6nemli gereksinimlerinden
biridir. Oyun esnasinda ¢ocuk, kendini ifade eder, dogal davranir, diisiiniir,
sorumluluk alir, karar verir, yeteneklerini ortaya koyar ve tiim bunlar1 yaparken ayni

zamanda eglenir.

Yapilan bazi arastirmalarda oyunla o6gretimin kaygiyr azalttigi, Ogrenciyi
giidiiledigi, 6grenmeyi destekledigi ve Ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigi,
Ogrencilerin  kendilerini  0zgiir ve yaratict hissettikleri, aktif katilimi
gerceklestirdikleri belirtilmistir (Ayan ve Diindar, 2009; Bayirtepe ve Tiiziin, 2007;
Er, 2008). Tasarim olusturulurken egitsel amagla ve arastirmaci tarafindan
olusturulmus oyunlara sik sik yer verilmistir. Arastirmada kullanilan oyunlar ekler
boliimiinde “Ozgiin Matematik Ogretimi Tasarimi Ogretmen El Kitapgigi™nda yer
almaktadir. Arastirmada ayrica problem ¢6zme ile ilgili kazanimlarda Singapur

matematigi model yontemine 6nem verilmistir.
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2.1.1.4. Singapur Matematigi

Singapur matematigi, Singapur’da okul 6ncesi egitimden ilkdgretim seviyesine
kadar kullanilan ulusal matematik programina dayali bir 6gretim ydntemidir.
Singapur matematigi, daha az konuyu Ogrencilere somut, gorsel ve soyut olmak
lizere iic adimda daha detayli olarak ve Ogrenciyi uzmanlastirarak Ogretmeyi
amaglamaktadir. ilk asamada &grenciler konuyu, dokunabilecekleri somut
materyallerle 6grenmektedirler. Daha sonra matematiksel kavramlarin gorsel olarak
¢izimi agsamasina ge¢ilir. Son basamakta ise 6grenciler matematiksel problemleri say1
ve sembol kullanarak soyut bir sekilde ¢ozerler (Brown, 2013; Hu, 2010; Jackson,
2012).

Singapur matematik programi Ogrencilerin matematik becerilerini 6zellikle
problem ¢ozme becerilerini gelistirmeyi amacglamaktadir. Program 1990 yilinda
ilkokul ve okul 6ncesi diizeyde uygulanmaya baslanmis 2003 yilinda tiim seviyelere
uyarlanmistir. Bu uyarlanmayla program hizli degisen, yarismaci ve teknoloji odakl
diinyadaki yeni egitsel gereklilikleri yansitmistir (MOE, 2009: 4). Singapur

matematigi program ¢ercevesi Sekil 1°de gosterilmistir.

inanclar

ilgi

Takdir Baskasimin diisiinmesini izleme
Giiven Ogrenme siireci icinde 6z diizenleme

Azim (saba

Sayisal hesaplama
Cebirsel islemler
Mekansal gorsellestirme
Veri analizi

Akal yiiriitme, iletisim &
bag kurma
Diisiinme becerileri&

Olciim sezme
Matematiksel araclar Uygulama & modelleme
kullanima
Tahmin Sayisal

Cebirsel

Geometrik

istatistiksel
Olasihik
Analitik

Sekil 1. Singapur Matematik Program Cercevesi
Kaynak: MOE (2009: 5)

Sekil 1’de goriildiigli gibi problem ¢dzme matematik Ogrenmenin
merkezindedir. Program, rutin olmayan, acik uclu ve gercek yasamla ilgili
problemler dahil matematiksel kavramlar ve becerilerin ¢esitli durumlarda
edinilmesini ve uygulanmasini icerir. Matematiksel problemleri ¢6zme becerisinin
gelisimi sekilde de goriildiigii gibi tutumlar, istbilis, siirecler, kavramlar ve

becerilere dayalidir.
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2.1.1.4.1. Singapur Matematigi Model Yontemi

Singapur matematik programi, ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirerek matematiksel problemlerini ¢dzmelerini amaglamaktadir. Problem
cozmenin temeli diisiinme becerileri ve sezgisel yaklasima dayandirilmistir.
Diistinme becerileri problem c¢ozerken diisiinme siirecinde kullanilir. Bunlar; parca
ve biitiinlin analizi, karsilastirma, siniflama, siralama, oriintii ve iliskileri tanimlama,

tiimdengelim, timevarim, dogrulama ve uzamsal gorsellestirmedir (MOE, 2009: 5).

Sezgisel (kesifsel) yaklasim ise problemi ¢ézmek ig¢in agik bir yol olmadigi
durumlarda 6grencinin ipuglarindan yararlanarak, sezgilerini kullanarak problemin
¢cOziimiinii kesfetmesi anlamina gelir. Bazi sezgisel yaklagimlar; problemi tekrar
ifade etme, basitlestirme (sadelestirme), problemin bir parcasin1 ¢ézme, oOrtaya
koyma, diyagram/model ¢izme, Orlintii aramak, geriye dogru islem, liste/tablo
olusturma, tahmin ve kontrol, dnce ve sonra, varsayimda bulunma ve esitlikleri

kullanma olarak ifade edilir (MOE, 2009:7).

Problem ¢6zmede kullanilan model yontemindeki temel anlayis ise parga-biitiin
ve karsilastirma modelleri olarak adlandirilan gorsel modellerdir. Bu gorsel modeller
ile ogrencilerin, soyut ifadeleri ve cesitli problem tiirlerini gorsellestirmelerine

yardimci olmak amaglanmustir (Kho, 1987 Aktaran: Yee & Hoe, 2009: 115).

Dort islem problemlerini ¢ozmede etkili yontemlerden biri olan bu yontem,
problemlerdeki bilgileri ¢ubuklara birim degeri vererek gorsel olarak ifade eder.
Model ¢izerek 6grenci, problemde verilen, bulunmasi gereken degiskenleri ve hatta
problemi ¢ozmek igin kullanilmasi gereken yontemi bilir. Model yontemi bir¢ok
aritmetik islem problemini ¢6zmek i¢in gilicli bir problem ¢6zme aracidir.
Matematiksel modeller 6grencilere matematigin soyut kavramlarini ve islemlerini
anlamalari i¢in oncelikli olan somut deneyimleri kazanmasinda yardimei olur (MOE,
2009). Bunun yani sira model yontemi “Diyagram Cizme”, “Model Kullanma” veya
“Gorsellestirmeyi Kullanma” gibi bulussal yontemleri kullanmak i¢in bir¢ok olanak
saglar. Ayrica model yontemi dort islem problemleri, kesir, ondalik kesir
problemleri, oran-oranti, ylizde problemleri gibi konularda siklikla kullanilmaktadir.
Singapur matematiginde problem ¢dziimii 8 adimdan olusur. Ogrenciler model
ciziminde uzmanlasincaya kadar her problemde tiim adimlar1 gergeklestirirler.

Singapur matematigi problem ¢6zmede 8 adim Sekil 2’de gosterilmistir.
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8 ADIMDA MODEL CIZME
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bilgileri bar gubuklarina yerlegtir,

Kaynak: Hogan & Forsten (2007: 19)
Sekil 2. Problem C6zmede 8 Adim

Sekil 2’de de goriilebilecegi gibi 6grenciler ilk iic basamakta problemi
anlamaya yonelik calismalar yapmaktadir. Sonraki {i¢ basamakta model yonteminin
temel Ozelligi olan dikdortgen cubuklari ¢izip, verilen bilgileri ve isaretleri bu
cubuklar iizerine yerlestirirler. Bu islemler yapildiktan sonra islem basamagina
gecilir ve son olarak 6grenci buldugu sonucu uygun bir climle ile ifade eder. Asagida
temel diizeyde bir problemin model yontemiyle ¢6ziimii 6rnek olarak verilmistir.

Ornek soru: Emre’nin 40 sar1 bilyesi ve 10 yesil bilyesi vardir. Emre’nin toplam kag

bilyesi vardir? ,

A —
~— —

40 10 40+10=50

Emre’nin toplam 50 bilyesi vardir.

Bu arastirma kapsaminda s6z konusu kazanimlar arasinda yer alan problem
¢ozme ve kurma ile ilgili kazanimlarda Singapur matematii problem c¢ozme
yaklagimlar1 ve 6zellikle model yontemi kullanilmistir. Model yontemiyle birlikte
diger tim Ogretme-0grenme yollari, esasinda Ogrencilerin etkili ve kalici
ogrenmelerini saglamak icin gelistirilen 0gretim tasariminin birer pargasidir. Bu
nedenle ¢aligmada dgretimin planl uygulanmasinin gerekliligi yani 6gretim tasarimi

vurgulanmaktadir.
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2.1.2. Ogretim Tasarim

Egitim sistemleri, bireylere istendik davraniglar1 kazandirmak i¢in programlari
kullanir ve programlarin basarili olabilmesi basarili bir sekilde uygulanabilmelerine
baglidir. Bu nedenle egitimin ger¢cek anlamda amacina ulasabilmesi i¢in 6gretme-
ogrenme siiregleri olduk¢a 6dnemlidir ve mutlak suretle planli ve programli olmalidir.
Gilintimiizde 6gretmenler yillik, tinite, giinliikk ve ders planlar1 yaparak ya da 6nceden
hazirlanmis planlar1 kullanarak 6gretme-6grenme siireclerini gerceklestirmektedirler.
Fakat yapilan bu planlamalar, amaca ulastirmaktan uzak ve basariya ulastiracak etkili
elemanlar olmamakla birlikte biitiinciil bir planlamay1 da igermemektedir. Ogretme-
O0grenme siireclerinin biitlinciil planlanmas1 ise yapilacak Ogretim tasarimlariyla

mumkin olmaktadir.

Gagne, Briggs ve Wager’e (1992: 3-4) gore tasarim dgrenenlerin, 6grenmesini
bir sekilde kolaylastiran bir dizi olaylardir. Ogretim ise tasarimin sadece bir
pargasidir. Ogretim tasarimmin amact dgrencinin dgrenmesini desteklemek ve
ogrenciyi aktif hale getirmektir. Ogrenmeyi destekleyici tasarim, gelisi giizel
olmaktan ziyade planli olmalidir. Ogrenme, tiim bireylerin yeteneklerini en uygun
sekilde kullanmalarina, hayattan keyif almalarina, fiziksel ve sosyal g¢evrelerini
diizenlemelerine olanak saglamalidir. Ayrica Ogretim tasariminin amaci, tiim
bireylerin kendi bireysel yonelimleri dogrultusunda gelismelerine yardimei olmaktir.
LaMotte (2015) ise dgretim tasarimini belirli bir igerigi alip onu 6grenenler i¢in daha

kolay ve ilging hale getirecek sekilde yapilandirma siireci olarak tanimlamaktadir.

Ogretim tasarimi, Ogretim yontemlerinin anlasilmasi, gelistirilmesi ve
uygulanmasi ile ilgili bir siirectir. Belirli bir 6grenci grubu icin belirli bir konuda
ogrencilerde istendik davranislar1 gelistirmek igin en iyi stratejilerin hangileri
olacagina karar verme siirecidir. Diger yandan 6gretim tasarimi, farkli yontemlerle
ilgili bilgi elde etmek, farkli yontemleri birlikte kullanmanin yollarin1 aramak ve bu
durumlar1 agiklamakla ilgilenir (Ocak, 2011: 9).

Ogretim tasarimi bireysel 6grenme merkezlidir, birbiri ardindan gelen ve uzun
evreleri vardir, sistematiktir, bilgi ve bireyin 6grenmesine iliskin bir sistem yaklagimi
kullanir. Bu yaklagim iizerine inga edilmis i¢ kosullarin kasitli olarak diizenlenmis
birtakim digsal olaylar tarafindan desteklenmesi gerekir. Ogretim tasarimu,

performans hedeflerini planlamanin, &gretimsel stratejileri se¢menin, medya
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se¢iminin, materyal olusturma veya segmenin ve degerlendirmenin bir tekrarlamali
siirecidir. Analiz tiirleri, 6gretimsel (Ornegin igerik veya gorev/is) ve Ogrenen
ihtiyaclarini veya baslangi¢ agamasini igerir. Diger hususlar ise kaynaklari, 6gretmen

hazirligini ve uygulamalari igerir (Branch, 2009: 8).

Branch’a (2009: 8) gore program, genellikle bireyin yeteneklerinden ziyade
genel amaglar ve Ozel hedefler baglaminda olusturulan igerik etrafinda
yapilandirildigindan tasarimcilar, 6grenilecek bilgi ve becerilerin bir taksonomisini
kullanarak, bireyin beklenen performans ¢iktilarindan, grup ve ardisik hedeflere
dogru calismalidir. Daha sonra 6grenmede i¢ kosullar1 desteklemek icin dis kosullar

planlamalidir.

Ogretim tasarimu ile ilgili alan yazinda yukarida verildigi gibi birgok tanima
rastlamak miimkiindiir. Yukarida da belirtilen tanimlardan yola ¢ikarak, genel olarak
Ogretim tasarimi; Ogretimi daha verimli hale getirmek amaciyla problemin
tanimlanmasi, mevcut durumun, ihtiyaglarin ve &grenen ozelliklerinin analizi ile
baslayan bir siirectir. Daha sonra analiz sonuglar1 dogrultusunda elde edilen verilere
gore hedeflerin belirlenmesi ile devam eden ve mevcut sartlarda 6grenen igin en
uygun Ogrenme ortamlari, Ogretim stratejileri ve Ogretim materyallerinin
gelistirildigi, uygulama sonucunda ise Ogrencinin gelisimine etkisi belirlenen

ogrenen merkezli dongiisel bir sistemdir denilebilir.

Tiim bu tanimlamalar dogrultusunda Ogretim tasarimi bir siire¢ olarak ele
alinirsa, O0gretme stratejileri ve yontemleri esas alinarak, Ogrencilerin daha aktif
oldugu, 6gretme gereksinimleri ve kalitesinin planli olarak gelistirildigi bir sistem
olarak nitelendirilebilir. Ayrica 6gretme igin gerekli olan ihtiyaglarin ve hedeflerin
¢Oziimlenmesi ve bu gereksinimleri karsilayacak bir sistematigin olusturulma
siirecidir. Siire¢ ayrica 6gretim arag-gereglerinin ve etkinliklerinin hazirlanmasi ve

degerlendirilmesini de i¢ermektedir (Uzun, 2008: 6).

Uzun’a (2008: 6) gore Ogretim tasarimi bir disiplin olarak diisiiniildiiglinde,
Ogretim stratejileri ile ilgili ¢esitli kuram ve arastirmalari inceleme ve stratejilerin
etkilerinin arttirilma siireci olarak ifade edilebilir. Ogretim tasarimi bilimin bir dal
olarak adlandirildiginda ise herhangi bir konunun, bir bolimiine iliskin g¢esitli
ozelliklerin detaylandirilmasina yonelik yapilan gelistirme, uygulama, degerlendirme

ve diizenleme faaliyetleri olarak diisiiniilebilir.
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Gustafson ve Branch (2002b: 19-21), 6gretim tasarimi siirecinin karmasik ve
cogunlukla proje yiirlitme seklinde gerceklestigini ifade etmislerdir. Onlara gore
Ogrenciyi merkeze alan Ogretim tasarimi hedef yonelimlidir ve bu hedefleri
gerceklestirmek i¢in anlamli performanslar iizerine odaklanir ve tasarimin sonucunda
ogrenme c¢iktilarmin dlgiilebilecegi varsayilir. Ogretim tasarimi, tasarimciya gore
farklilik gosterebilir, deneyseldir, degiskendir ve diizeltilebilir. Isbirligi iginde

gerceklestirilmesi gerekir.

Ogretim tasarimu siireci zorlayici bir siirectir ve belirli bir hazirlik, plan, isleyis
dogrultusunda gerceklestirilmesi gerekir. Buna goére Ogretim tasarimi siirecinde

izlenebilecek basamaklar asagida verilmistir.

e Ogretim ihtiyaclarinin veya problemlerinin ortaya konmasi

e Ogrenenlerin 6zelliklerinin belirlenmesi

e Ogretim hedeflerinin tam ve anlasilir bir sekilde agiklanmasi

e Ihtiyaclarin karsilanmas1 icin gerekli bilgi ve becerilerin, igerigin
belirlenmesi

e Icerigin etkili bir sekilde siralanmasi

e Hedefleri gerceklestirmek ve Ogretimi anlamli hale getirebilmek igin
Ogretim yontemlerini ve kullanilacagi zamani belirten 6gretim stratejilerinin
belirlenmesi

e Bilginin nasil sunulacagmmin ve stratejilerin nasil olusturulacaginin
belirlenmesi, 6gretimin gelistirilmesi

e (Ogretim materyallerinin gelistirilmesi, tasarim planmnin ortaya konmasi

e Degerlendirme amaglarinin, temel yontemlerinin ve tasarim siirecindeki
degerlendirmenin agiklanmasi

e Degerlendirme araglariin gelistirilmesi veya secimi, degerlendirme
sorularmin tekrar gozden gegirilmesi, degerlendirmenin yapilmasi

(Morrison, Ross ve Kemp, 2012).

Belirtilen bu asamalar arka planinda bircok yasantiyi, kaynagi ve
yararlandiklar1 dayanaklari barindirmaktadir. Bu baglamda 6gretim tasariminin
dayanagi nedir diye soruldugunda karsimiza bir¢ok kuramin ¢iktigr goriilmektedir.
Hatta insanlarin 6grenmesi ya da onlarin 6grenmesine yardim etmeyle ilgili her tiirli

kuramin Sgretim tasarimi agisindan ortaya ¢ikan sonuglar1 vardir. Ogretim tasarimi
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kuramlar1 arasinda davranis¢i, yol gosterici, buldurussal, biligsel kuram, yapisalci
O0grenme, sorgulamaci diyalog, 6ge yerlestirme, acimlama, giidiileyici tasarim, yapici
O0grenme, biligsel ylik ve durumlu o6grenme kuramlar1 gibi birgok kuram

bulunmaktadir (Simsek, 2014: 43-64).

Ogretim tasarimiin kuram olarak tanimlanmasi i¢in en az iki geden olusmasi
gerekir. Bunlar 6gretim durumlari ve 6gretim yontemleridir (Reigeluth, 1999: 8). Bu

iki temel 6ge ve alt 6geler sekil 3’te gosterilmistir.

Ogretim Tasarmu \
Kurami

~

Ogretim
Yontemleri

Ogretim
Durumlari

s - ~ —
Tasarlanmis Ogretim
Ciktilar Kosullart
[ e | |08 = Ogrenme Yapinin
{ penmilik } (;ekj%lﬂjk STEme Ogrenen Cevresi Gelistirilmesi

Sekil 3. Ogretim Tasarimi Kuraminin Ogeleri

Kaynak: Reigeluth (1999: 9)

-

‘ Etkililik

Sekil 3’te goriildiigii gibi 6gretim tasarimi kurami, 6gretim yontemi ve ogretim
durumlarim1 esas alir. Etkililik, verimlilik, ilgi cekicilik gibi beklenen ogretim
ciktilar1 ile igerik, 6grenen, 6grenme ortami, gelistirme sinirliliklart gibi 6gretim
kosullar1 dikkate alinarak 6grenmeyi yonlendirmek ve desteklemek amaciyla etkili

olabilecek 6gretim yontemleri belirlenir.

Ogretim tasarimu siireci birgok degiskenin sistematik olarak dikkate alinmasini
gerektirir. Ogrenenler icin uygun hedefler, hedeflere ve Ogrenene uygun igerik,
Ogrenenin aktif olabilecegi 6grenme ortamlari ve 6grenenin ilgi ve ihtiyaglar da goz
onlinde bulundurularak belirlenmis 6gretim strateji, yontem ve teknikleri beklenen

¢iktilarin elde edilebilmesi igin olduk¢a dnemlidir.

Ogretim tasariminin belirli evreleri vardir. Temel olarak 6gretim tasarmmi
stireci “Analiz (Analyse)”, “Tasarim (Design)”, “Gelistirme (Development)”,

“Uygulama (Implementation)” ve “Degerlendirme (Evaluation)” olmak iizere bes
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evreden olusmaktadir. Bu evreler biri digerini takip edecek sekilde ve birbirine bagh
olarak gergeklesir. Diger tiim modellerin bu temele dayandirilarak gelistirildigi
diistiniilmektedir. Bu model ADDIE modeli olarak da isimlendirilmektedir (Branch,
2009; Ocak, 2011; Simsek, 2014; Zheng ve Smaldino, 2003).

Bu arastirmada da olusturulan 6zgiin 6gretim tasarimi Dick ve Carey Modeli
temel alinarak ve yukaridaki bahsedilen bir¢ok degisken g6z oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Asagida bircok 6gretim tasarimi modeli arasindan en ¢ok bilinen ve
en yaygin kullanilan modellerle ilgili agiklamalar yer almaktadir. Bu arastirmada

kullanilan Dick ve Carey Modeli ise sonraki boliimde ayrintili olarak agiklanmaistir.
2.1.2.1. Ogretim Tasarim Modelleri

Geleneksel literatiir yogun bir sekilde “Ogretim tasarimi nasil uygulanir?”,
“Farkli baglamlarda hangi strateji ve yaklasimlar yararli olur?” ve “Tasarimecilar,
tasarim olusturma ve gelistirme becerilerini nasil sistematik olarak kullanmalidir?”
stireci tizerinde birlesir (Dick, Carey & Carey, 2005; Morrison, Ross ve Kemp, 2012;
Seels ve Glasgow, 1998). Bu baglamda 6gretim tasarimi siirecini belirli standartlar
cevresinde ve sistematik bir hale getirebilmek i¢in modeller yararli bir amaca hizmet

eder ve uygulayicilara yol gostericidir.

Ogretim tasarimi modeli genel olarak, belirli bir hedef kitleye, hangi bilgi ve
becerilerinin nasil 6gretilecegine karar verebilmek i¢in tasarimcinin genel amaglar ve
0zel hedefler dogrultusunda belirli 6l¢iitlere dayali degerlendirmeler olusturdugu bir
stirectir. S6z konusu hedefler dogrultusunda 6gretim stratejileri planlanir. Stratejiler,
Ogretim materyalleriyle birlikte Ogretimin gelistirilmesi i¢in kullanilir. Siirecin
detayli olarak aciklanmasina yardimci olurlar. Ogretimin beklenen performansina

ulagincaya kadar, tasarimcilar 0gretimi degerlendirmeye ve gilincellemeye devam

eder (Ocak, 2011: 10).

Cogunlukla 6gretim tasarimi denilince, Sistematik tasarimin asamalari (analiz,
tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme) yani ADDIE akla gelmektedir.
Bichelmeyer (2005), internet kaynaklari, kitaplar ve yapilan aragtirmalara
dayandirarak ADDIE’nin sadece bir model olmadigini ayni zamanda O6gretim

tasarimina sistematik bir yaklasim oldugunu ifade etmektedir. ADDIE, tasarimcilarin
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siireci sistematik bir sekilde planlayabilmeleri i¢in tasarim siirecinin genel agamalari,

yol haritasi, kavramsal veya mantiksal ¢ergeve olarak diisiiniilebilir.

Glinimiizde pek ¢ok farkli Ogretim tasarimi modelinden s6z etmek
miimkiindiir. Khodabandelou ve Samah’in (2012) arastirmasinda “ADDIE”, “Gagné
& Briggs”, ve “Morrison, Ross & Kemp” modelleri en yaygin kullanilan modeller
arasinda ilk siralarda yer almistir. Soto’nun (2013) yaptig1 arastirmada “ADDIE”,
“Dick, Carey ve Carey”, “ASSURE”, “Gagné & Briggs” modelleri en sik kullanilan
modeller olarak belirtilmistir. Goksu, Ozcan, Cakir ve Goktas (2014) yaptiklar
arastirmada ise Tiirkiye’de arastirmalarda en ¢ok kullanilan 6gretim tasarimi
modellerinin “ADDIE”, “ARCS”, “Dick ve Carey”, “Gagne ve Briggs” ve
“ASSURE” modelleri oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirmada da yukarida belirtilen, diinyada ve Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan
Ogretim tasarimi1 modelleri; amaglari, islevleri, asamalar1 dogrultusunda kisaca
aciklanmistir. Arastirmada kullanilan Dick ve Carey modeli ise ayrintili olarak

aciklanmustir.
ADDIE Modeli

ADDIE modeli bes asamasi olan, ¢ekirdek modeller arasinda yer alan
sistematik bir Ogretim tasarimi modelidir. Bu model ayni zamanda ogretim
tasariminin temel bilesenlerini ve asamalarim1 belirtmektedir. Tiim model veya
yaklagimlarda ADDIE modelinin s6z konusu asamalari temel alinir. ADDIE
modelinin  a¢ilimi  “Analiz  (Analyse)”, “Tasarim (Design)”, “Gelistirme
(Development)”, “Uygulama (Implementation)” ve “Degerlendirme (Evaluation)”
seklindedir. Bu model, tasarimin kavramsal boyutlarina dayali olarak uygulama
siirecinden de bahseder. Fakat daha ¢ok tasarimin hangi agsamalardan olusacagi ile

ilgilenir (Simsek, 2014: 67).

ADDIE modelinin kullanimina iliskin baz1 temel degerler ve ilkeler asagida

verilmigtir.

e Bir sistem perspektifini yansitmaktadir.
e Sonuglar iizerinde odaklanir.

e Deger katmay1 amagclar.
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e Uygulama ve ¢Oziim iretmede tasarimin tim durumlarinda sistematik
olmak i¢in ¢abalar (Danks, 2011: 2). ADDIE 6gretim tasarimi modelinin

sematik olarak gortintimii Sekil 4’te verilmistir.

Analiz
(Analysis)

Degerlendirme Tasarim
(Evaluation) (Design)

Uygulama Gelistirme
(Implementation) (Development)

Sekil 4. ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli
Kaynak: Akkoyunlu, Altun ve Soylu (2008: 144)

Gagne, Briggs ve Wager Modeli

Bu model sistem yaklagimina dayali, ¢ekirdek modellerden biridir. Davranisgi
Ogretim kuraminin etkileri goriilse de model daha ¢ok biligsel kurama dayali olarak
olusturulmustur. Gagne, Briggs ve Wager birlikte ¢ikardiklar1 kitaplarinda 6grenme
kosullarini 6gretime kattiklar1 gibi 6gretim tasariminda “ne yapilmali” sorusuna yanit
aramaya ¢alismislardir. Bu ¢aligsmalariyla insanlarin daha iyi 6grenebilecegine iliskin
cesitli standartlar olusturmay1 amacglamiglardir. Olusturduklar standartlara bilimsel
caligsmalar1 ve kuramlar1 da yansitmislardir. Ayrica 6gretimin insanlarin 6grenmesine
yardimer oldugunu belirtmislerdir (Fer, 2011: 51-52). Modelin asamalarina gore

olusturulmus sematik gosterimi Sekil 5°te verilmistir.
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Performmans hedeflerim tanorlarnna

Ofrenmme gorevini analiz etrne

OFretim s wras mu tas arlama.

OEretim olaylarma belidems Gagne, Briggs ve Wager Modeli

Ofrenme ortamm secine —

Dersleri tasalarre [

Ofrenci performmnsm ve

& Ereting degerlendirrme

Sekil 5. Gagne, Briggs ve Wager Ogretim Tasarima Modeli
Kaynak: Gagne, Briggs ve Wager (1992: 15-16)

Morrison, Ross & Kemp Modeli

Model, dogrusaldan ¢ok dongiisel bir sistem yaklasimi modelidir. Birbirlerine
bagli dokuz bileseni vardir. Fakat 6gretimsel 6grenme sistemi tasarimini anlamak
i¢in bu bilesenler sirayla takip edilmek zorunda degildir. Morrison, Ross ve Kemp
modelini digerlerinden ayiran 6zellik 6gretimi 6grenenlerin bakis acisiyla diisiinmesi
ve Ogretim tasariminin yapildigi yerde siirekli bir dongii olarak iyi bir uygulama
saglamasidir. Sonug¢ olarak da bir dgretim tasarimi siirecinin nasil yonetilecegi
tizerinde 6nemli vurgular yapar. Model, biliylik gruplara dgretimsel ve dgretimsel

olmayan ¢oziimleri onerir ve onlara esnek roller belirler (Akbulut, 2007: 64).

Akbulut’a (2007: 64-65) gore Ogretim tasariminin ¢iktilarinin, siiregten daha
¢ok 6nemsendigi durumlarda Morrison, Ross ve Kemp modeli bir veya birkag saatlik
ogretim ¢iktilarint yonettigi i¢in simif yonelimli model olarak dikkate alinabilir.
Model, esnek bir ogretim tasarimi siireci icerir. Ogretim tasarimi siirecinde,
bilesenlerin sirayla ele alinmasina gerek olmadigi gibi tamaminin alinmasi da

zorunlu degildir. Modelin sematik goriiniimii Sekil 6’da verilmistir.
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Planlama
Diizenleme

IS3UIpUB a3 unin
ewendn

Destek Hizmetler|

Surec Degerlendirme

Proje Yonetimi

Sekil 6. Morrison, Ross ve Kemp Ogretim Tasarimi Modeli

Kaynak: Morrison, Ross ve Kemp (2012: 2)

ASSURE Modeli

Ogretim tasarimi kavrami yerine gretimi planlama kavrami kullanan esnek
modellerden biridir. Model belirli bir sistematik icinde 6zellikle teknoloji kullanimi
gerektiren Ogretimi  planlamak ve uygulamak i¢in gelistirilmistir. ASSURE
kisaltmas1 dgrenci analizi yapma, hedefleri belirleme, medya ve materyalleri se¢gme,
medya ve materyalleri kullanma, 6grenen katilimini saglama, degerlendirme ve
gdzden gecirme anlamina gelmektedir. ASSURE modeli sinif ortami i¢in daha uygun
olup diger modellere oranla daha dar kapsamlidir (Simsek, 2014: 77). Modelin

sematik olarak goriinimii Sekil 7°de sunulmustur.

A O3 . lizi
. renenin analizi
Analyze Learners &
S ‘ - )
. = Hedeflerin belirlenmesi
State Objectives
. = Ogretim yéntem, medya ve materyallerinin
Select Methods, Media secimi
and Materials
u
Utilize Media and * Medya ve materyallerin kullanilmasi
Materials
R ™
Require Learner + Ogrenen katilmini saglama
Participation
E * Degerlendirme ve gézden gegirme
Evaluate and Revise

Sekil 7. ASSURE Ogretim Tasarimi Modeli
Kaynak: Akkoyunlu, Altun ve Soylu (2008: 156)
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ARCS Modeli

Bu model, ogrencileri giidillenmeleri igin uyarmak, motivasyonlarini
siirdiirmelerini saglamak ve 6gretim ortamlarinin giidiileyici yonlerini tasarlamak
i¢in olusturulmus bir problem ¢6zme yaklagimi modelidir. Modelin iki temel bileseni
vardir. Bunlardan birincisi motivasyon bilesenlerini temsil eden bir takim
siniflamalardir. Bu smiflamalar, insan motivasyonu lizerine yapilmis arastirmalarin
bir sentezinin sonuglaridir. Modelin ikinci boliimii, belirli 6grenenler i¢in uygun olan
motivasyon arttiricilarint olusturmak icin yardimei olan sistematik tasarim stirecidir

(Keller, 2006a).

Model, 6grencilerin motivasyonlar: ile ilgili ¢esitli bilgileri tanimlamanizi
saglar. Tasarim siireci, Ogrenenlerin Ogrenme ortaminda motivasyonla ilgili
Ozelliklerini belirlemede destek saglar ve onlar1 giidilemek i¢in uygun teknikler
planlar. Model, ilkokul, ortaokul, kolejler ve iiniversitelerdeki Ogretmen ve
ogrencilerde, sirketlerde, kamu ajanslarinda, kar amaci giidmeyen kuruluslarda ve
askeri kurumlardaki yetiskinlerde kullanilmis ve gecerligi onaylanmistir (Keller,
2006a). ARCS modelinin ismi Dikkat (Attention), Uygunluk (Relevance), Giiven
(Confidence) ve Doyum (Satisfaction) kelimelerinin bas harflerinden olusmaktadir.

Tablo 1’de ARCS modeline iliskin temel ve alt bilesenler verilmistir (Keller, 2006Db).

Tablo 1. ARCS Modeli Bilesenleri

Dikkat Uygunluk Giiven Doyum
Algisal Uyarilma  Hedef Yonelimi Ogrenme I¢sel Destek
Sorgulamaya Giidii Uygunlugu ~ Gereksinimleri Dissal Odiiller
Yonelik Uyarilma  gamimilik Basari Firsatlar Esitlik
Degiskenlik Kisisel Kontrol

Kaynak: Keller (2006b)

Tablo 1’e gore dikkat bileseninde 6grenenlerin ilgi ve merakinin uyarilmasina,
uygunluk bileseninde Ogrenme amaglart ve giidii ile ilgisi kurularak nigin
ogrendigine vurgu yapilmaktadir. Gliven bileseninde 68renenler, basarabilecegine ve
Ogrenebilecegine dair inang gelistirir. Son bilesen ise 6grenenlerin kendilerine deger

vererek igsel ve digsal doyuma ulagmalarini ifade eder.
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2.1.2.1.1. Dick ve Carey Ogretim Tasarim1 Modeli

Dick ve Carey modeli ilk kez 1978 yilinda olusturulmustur. Daha sonra 2001
yilinda alandaki gelismeler de dikkate alarak Dick, Carey ve Carey olarak
modellerini gelistirmislerdir. Dick ve Carey olusturduklari modelde biiylik Slgiide
Gagne, Briggs, Mager, Glaser ve Cronbach’in ¢alismalarindan etkilendiklerini ifade
ederler. Modellerinin kuram ve arastirmaya dayali, 6grenenlerin 6grenmeleri gereken

beceriler lizerinde odaklanan, performansa dayali bir model oldugunu belirtmislerdir
(Fer, 2011: 70).

Sistem yaklasimini benimseyen Dick ve Carey 6gretim tasarimi modeli kolay
anlagilir ve her asamasi kolay gerceklestirilebilir sekilde tasarlanmigtir. Sistem
birbiriyle baglantili olan parcalardan olusan bir biitiindiir. Bu parcalar ayn1 zamanda
birbiriyle etkilesim igerisindedir. Yani bir onceki asamada yer alan ciktilarin bir
sonraki asamada kullanildig1 dogrusal bir yap1 vardir. Dolayisiyla islem
basamaklarin1 atlamak miimkiin olmamaktadir. Sirasiyla tim islem basamaklari
uygulanir. Sistemin timii hedeflere ulasilip ulasilmadigimi belirlemek igin geri

bildirim kullanir (Ocak, 2011: 122).

Dick, Carey ve Carey (2005) yaklasimlarinda, birbiriyle baglantili 6gretim
bilesenlerinin ~ kapsamli  analizinin, = dgretim  materyallerinin  biitlinciil
degerlendirmesinin ve etkili 6grenme i¢in gerceklestirilecek yaratici siire¢ boyunca
Ogretimin gelistirilmesinin {izerinde durmaktadirlar. Modelde; 6gretmen, Ggrenen,
ogretim etkinlikleri, 6grenen performanslart gibi bircok unsur analiz edilir ve
Ogrenenlerin daha verimli 6grenmesini saglamak igin tasarim yapilir. Model, hem

bireysellestirilmis hem de grupla 6grenme i¢in uygundur.

Model, davranig¢r kuramin yani sira bilissel ve yapilandirmaci kuramin da
etkilerine ve goklu 6grenme bakis agisina sahiptir. Ayrica model, ger¢cek yasamdan
ornekler saglayarak coklu oOgrenme bakis acistyla problem ¢o6zmeyi de

desteklemektedir (Dick, Carey & Carey, 2005).

Akbulut’a (2007) gore Dick ve Carey, modellerinin uyaran ve tepki arasinda
giivenilir bir bag oldugunu varsayarlar. Baska bir deyisle bu bag dgretim tasarimi ve
O0grenme materyali arasindadir. Model, 6gretimin kiigiik bilesenlerine ayrildig:

noktada bir 0gretim tasarimi sirasi bildirir. Bu modelde tasarimecilar, 6grenenlerin
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beklenen davranislar1 kazanabilmesi igin uzmanlagmalar1 gereken alt becerileri

tanimlamalidir.

Dick, Carey ve Carey (2005), olusturduklart modelde O6gretimsel siirecin
bilesenlerini 6grenenler, 6gretmenler, 6gretim materyalleri, 6grenme ortami olarak
aciklamiglardir. Ayrica bu bilesenleri beklenilen ¢iktilarin elde edilebilmesi igin
birbirleriyle siirekli etkilesimde oldugu bir diizen olarak ifade etmislerdir. Dick ve

Carey modeli Sekil 8’deki asamalardan olusmaktadir.

Ogretimi Gozden Gegirme
ﬁgreﬁmAnalizi
Yiiriitme
1
Ogretim at

h (igeﬂ ini Degerlendirme Ogrenm. :
amme] o iht 1 —_ Araglarim Materyallerini

: e Gelistirme Se¢me ve

degerlendirme Sl

Sekil 8. Dick ve Carey Ogretim Tasarimi Modeli
Kaynak: Dick, Carey & Carey (2005: 2)

Sekil 8’de goriildiigii gibi Dick ve Carey Ogretim tasarimi modeli ihtiyag
degerlendirme ile baslayip, birbirini dogrusal olarak takip eden asamalarla devam
ederek toplam degerlendirmeyle sona ermektedir. Ayrica yaklagim, sistemin her
asamasinda gozden geg¢irmeyi gerektirmektedir. Asagida modelin tiim asamalari

sirastyla aciklanmistir.

e Ogretim Hedeflerini Tammlayici Thtiyaclar Degerlendirme

Modelin ilk agamasinda, gelistirilen 6gretim programu ile hedeflenen ¢iktilarin
gerceklestirilmesi i¢in hedefler belirlenir. Bu hedeflerin belirlenmesi, ihtiya¢ analizi,
ogrencilerin yasadiklari zorluklar ve uygulamada goriilen sikintilar, bireylerin is
yaparken analizi gibi yontemlerle yapilir. Burada amag 6gretim plani olusturulduktan

sonra dgrenenlerin neyi yapacaginin belirlenmesidir (Ocak, 2011: 122).
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e Ogretim Analizi

Ogretim hedefleri belirlendikten sonra 6grenenlerin bu hedeflere ulagsmak i¢in
hangi davraniglari, becerileri gosterecekleri, neler yapacaklart adimlar halinde
belirlenir; diger bir deyisle 6gretim analizi yapilir. Temel amag, 6gretimde yer alacak
bilgilerin ve becerilerin belirlenmesidir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008; Simsek,
2014). Ogretim analizi, islemsel analiz, bilgi isleme analizi ve &grenme gorev
analizinden olusur. Bunlar sirasiyla hedefler igin gereken becerilerin nerede, ne
zaman ve nasil kullanilacaginin belirlenmesini, 6grenenin zihinsel siirecinin analizini

ve 6gretim hedeflerinin analizini saglar (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008: 152).

e Ogrenen ve Baglam Analizi

Ogrenenlerin sahip olduklar bilgi, beceri, ilgi ve tutumlarinmn yani sira gretim
stirecinin Ozelliklerinin de ortaya konulmasini; 6grenci giris davranislari, onceki
ogrenmeler, hazirbulunusluk, 6grencilerin derse veya konuya olan tutumlari,
ogrenme stilleri, kisisel ve duyussal Ozelliklerini de ic¢ine alan kapsamli bilgileri

icerir (Tozmaz, 2011: 25).
o Performans Hedeflerinin Yazilmasi

Ogretim analizine ve giris davramslarina dayanarak bu asamada dgrenenlerin
Ogretimi tamamladiktan sonra ne yapacaklarini yazma islemi yapilir. Amag
ihtiyaglarin detayli olarak belirlenen hedefler seklinde yazilmasidir. Ogretim
analizinde tanimlanmis becerilerden alinan bu performans hedefleri, 6grenilmesi
gereken Dbecerileri, hangi sartlar altinda Ogrenenlerin  hangi becerileri
gerceklestirecegini ve basarili bir performans i¢in gerekli olan kriterlerin

belirlenmesini saglar (Dick, Carey & Carey, 2005).

e Degerlendirme Araclarinin Gelistirilmesi

Degerlendirme araclarinin gelistirilmesi asamasinda performans hedefleri de
dikkate alinarak 6grenenlerin 6nceden belirlenmis olan hedeflerde yer alan beceri ve
davraniglar1 gerceklestirme diizeylerini 6lgmek icin gerekli olan arag-gere¢c ve

materyal gelistirilir (Ocak, 2011; Simsek, 2014).
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Bu agamada ayrica asagidaki iglemler de yapilir.

» Degerlendirme araglar gelistirilmeden 6nce performansin nasil dlgiilecegine
karar verilir, yani 6n performans 6l¢iimleri belirlenir.

> Ogrenci aileleri ve idareciler i¢in dgrencinin gelisimini gosteren raporlar
hazirlanir.

» Ders esnasinda Ogrencilere kendi gelisimleri ile ilgili geri bildirimlerde
bulunulur.

» Yeni bilgi, beceri ve kazanimlarin 6grenilmesine gegmeden once Ogrenci
hazirbulunuslugu ve 6n kosul 6grenmeler kontrol edilir.

> Ogretim tasariminin  bigimlendirici ve tamamlayict degerlendirilmesi

desteklenir (Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008; Ocak, 2011).
e Ogretim Stratejilerinin Gelistirilmesi

[k bes asamadaki bilgilere dayanarak nihai hedeflere ulasmak icin kullanilacak
stratejiler belirlenir. Ogretim tasariminda kullanilacak stratejiler oldukca kapsamlidir.
Stratejiler, hedefler ve icerik dogrultusunda Ogrencilerin girig davraniglarinin
belirlenmesi, 6grencilerin giidiilenmesi gibi 6gretimden once yapilacak faaliyetleri,
bilgi, beceri ve davranislarin hangi sira ile olacagini belirten icerigin sunum seklini,
ogrenci katilimini, pekistirmeleri ve geri bildirimi kapsayan uygulama kismini igerir.
Ayrica stratejiler igersinde sinavlarin nasil ve ne zaman yapilacagi, diizeltme,

gelistirme, hatirlama ve aktarma gibi faaliyetler de yer alir (Tozmaz, 2011: 26).

Stratejiler, giincel 6grenme teorilerine ve 6grenme arastirmalarinin sonuglarina
dayalidir. Ogretim, Ogretilecek icerigi vermek ve Ogretimi alacak ogrenenlerin
Ozellikleri i¢in ortalama 6zellikler kullanilir. Bu 6zellikler, interaktif sinif 6gretimi
icin materyaller gelistirmek, segcmek veya strateji gelistirmek icin kullanilir. Ayrica
Ogrenen veya 0gretmen merkezli 6gretim, dgrencinin aktif oldugu yaklasim, yontem
ve teknikler, 6gretimin esnekligi, bireysel veya grupla ilerleme gibi degiskenler bu
boliimde kullanilan bazi stratejilerdir (Dick, Carey & Carey, 2005; Ocak, 2011).

° (")gretim Materyallerinin Secilmesi ve Gelistirilmesi

Ogretim stratejilerinin  uygulanarak ~ dgretimin  diizenlendigi, &gretim
materyallerinin gelistirildigi asamadir. Elde edilen materyaller 6grenen rehberinden,

Ogretim materyallerinden ve degerlendirme (test) araglarindan olusur. Burada
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Ogretimsel materyalle anlatilmak istenen o6gretmen el kitabi, 6grenci modiilleri,
tepegdz saydamlari, bilgisayar veya internet tabanli 6gretimsel araglar, videokasetler,
cevrimigi ve ders kaynaklari vb. her tiirlii 6gretimsel arag-gereclerdir (Fer, 2011,
Ocak, 2011).

Bu asamada amag¢ Oncelikle ihtiya¢ duyulan materyallerin belirlenmesidir.
Bundan sonraki asama s6z konusu arag-gere¢ ve materyallerin temin edilmesi, eger
bu materyaller hazir olarak bulunamiyorsa tasarimci tarafindan gelistirilmesidir. Bu
noktada Ogretmenler Onceden belirlenen Ogretimsel strateji ve yontemler

dogrultusunda materyalleri amaglarina uygun sekilde kullanir (Ocak, 2011: 125).
e Siire¢c Degerlendirmenin Tasarlanmasi ve Yiiriitiillmesi

Bu asamada ogretime iliskin taslak hazirlandiktan sonra, dgretimin daha iyi
nasil gergeklestirilebilecegine ve degerlendirilebilecegine yonelik veriler toplanir ve
toplanan verilerin detayli analizini igeren bi¢imlendirici bir degerlendirme yapilir
(Akoyunlu, Altun ve Soylu, 2008; Fer, 2011; Ocak, 2011). Siire¢ degerlendirmede,
elde edilecek veriler 6nceki agsamalarin titiz bir sekilde incelenmesiyle toplanmalidir

(Fer, 2011: 80).

Siire¢ degerlendirmede en ¢ok kullanilan yontemler, birebir degerlendirme,
kiigiikk grup degerlendirmesi ve alan degerlendirmesidir. Bu degerlendirme
yontemleriyle tasarimci, Ogretimin  iyilestirilmesi ve  gelistirilmesi  i¢in

kullanabilecegi her tiir bilgiyi elde etmeye ¢alisir (Ocak, 2011; Fer, 2011).

Ocak (2011) ve Fer’e (2011) gore birebir degerlendirmede tasarimei, bir veya
birka¢ Ogrenciyle goriisme yapar. Goriismede Ogretimin tiim asamalariyla ilgili
detayli sorular sorulur ve tespit edilen eksiklikler, yanlislar tasarimin gelistirilmesi
icin kullanilir. Kiiciik grupla degerlendirmede ii¢ 6grenciden az olmamak sartiyla
kiiciik bir grupla degerlendirme yapilir. Burada amag¢ 6grenenlerinin problemlerini,
duygu, diisiince ve tutumlarini anlayarak tasarimdaki sorunlar1 ortadan kaldirmaya
calismaktir. Bu degerlendirme, ayn1 hedefler dogrultusunda hazirlanmis 6n ve son
testler kullanilarak yapilir. Alan degerlendirmesi ise en az 30 ve tlizeri dgrenci ile
yapilir. Segilen 6grenciler evreni temsil etmek zorundadir. Ogrenenlerden anketler,
coktan se¢cmeli testler, goriismeler yoluyla detayli veri toplanir. Bu asamada toplanan

bilgiler 6gretim tasariminin etkililigi ile ilgili olduk¢a kapsamli bilgiler igerir.
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e Ogretimin Goézden Gecirilmesi

Bu asamada siire¢ degerlendirme yapilarak toplanan tiim veriler irdelenir. Bu
veriler hedefler dogrultusunda yorumlanarak ozetlenir. Ogrenenlerin, tasarimin
amaclar1 kapsaminda elde etmeleri gereken bilgi, beceri ve davranislar1 ne dlgiide
gerceklestirdikleri, yasadiklari zorluklar tespit edilmeye ¢aligilir ve bunlar 6gretim ile

iliskilendirilmeye ¢alisilir (Dick, Carey & Carey, 2005: 8).

Dick, Carey ve Carey’e (2005: 8) gore 6gretimin gozden gegirilmesi ile ayni
zamanda Ogretim analizi, 6grenenlerin giris davranislar1 ve 6zellikleri de test edilir.
Elde edilen veriler dogrultusunda performans hedefleri ve degerlendirme icin
kullanilan tiim araglar gdzden gegirilir ve yeniden denenir. Son asamada 6gretim
tasarisinda kullanilan strateji gozden gecirilir ve elde edilen tiim veriler daha etkili

bir 6gretim araci olugturmak icin 6gretimin gelistirilmesi siirecine dahil edilir.

e Toplam Degerlendirmenin Tasarlanmasi ve Yiiriitiilmesi

Bu asamada amag¢ olusturulan tasarimi biitiinciil olarak degerlendirmek ve
sistemin etkililigini ve degerini ortaya koymaktir. Toplam degerlendirme, tasarim
gerceklestirildikten, siire¢ degerlendirme ve gozden gegirme yapildiktan sonra
uygulanir. Toplam degerlendirme kiigiik 6lcekli, biiyiik 6lcekli, kisa-uzun zamanl
vb. yontemlerle yapilabilir. Fakat yapilan degerlendirme 6gretim siireci sona erdikten
sonra yapildigi i¢in ve aynt zamanda Ogretim tasarimcilart yerine dis
degerlendiriciler tarafindan yapildig1 igin 6gretim tasarimi siirecinin biitiinleyici bir

pargasi olarak goriilmez (Dick, Carey & Carey, 2005: 8).

Dick ve Carey modeli alanda olduk¢a yaygin olarak kullanilan bir modeldir.
Model sistem yaklasimini benimsedigi ve modelin tiim asamalar1 sirasiyla agik bir
sekilde betimlendigi i¢in uygulayicilar i¢in kolay ve anlagilir bir modeldir. Herhangi
bir uygulayici, model asamalarim1 ardisik olarak takip ederek tasarimi
gerceklestirebilir.  Dolayisiyla model bir¢ok farkli alanda egitsel anlamda
kullanilabilir. Model, 6grenen ve 6grenme iizerine odaklandigi icin her diizeydeki
O0grenmelerin tasarlanmasi i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir (Fer, 2011; Simsek,

2014).

Modelin giiglii yanlariin yani sira sinirli oldugu ve elestirildigi yonleri de

vardir. Ornegin model, dogrusal olarak ilerledigi i¢in asamalarinin kati bir sekilde
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diizenlenmis olmasi elestirilmektedir. Diger bir sinirli yani1 ise modelin, 6§renmeyi
ve Ogreneni vurgulamasmma ragmen davranisgr kuram etkilerinin ve Ogretime
odaklanmanin daha ¢ok goriilmesidir. Bu anlamda giinimiiz 6grenen merkezli
yaklagimlarindaki gibi esnek olmadigi icin elestirilmektedir. Bu da o6grenme
esnasinda gerceklesebilecek dogal siirecleri etkilemektedir (Fer, 2011; Simsek,
2014).

Bu arastirmada Dick ve Carey Ogretim tasarimi modelinin secilmesinin
nedenleri arasinda modelin asamalarinin dogrusal ve uygulanmasinin kolay olmasi,
asamalarin 6zgilin bir tasarim olusturmada sistematik bir sekilde diizenlenebilir
olmasi, tasarimin Ogretmenler tarafindan egitim-6gretim ortamlarinda kolayca
uygulanabilir olmasi gibi faktorler yer almaktadir. Ayrica bu modelde ¢oklu 6grenme
bakis agisina, gercek yasamla bag kurulmasina ve problem ¢ézmeye dnem verilmesi
de bu aragtirmada bu modelin se¢ilme nedenleri arasinda yer almistir. Bir sonraki
boliimde o6gretim tasariminin nasil ortaya ciktigi, gelisim ve yayginlagsma siireci

agiklanmustir.
2.1.2.2. Diinya’da ve Tiirkiye’de Ogretim Tasarim Algis1 ve Gelisimi

II. Diinya savasi esnasinda Amerikan ordusu, bir¢ok vatandasi asker ve destek
personeli olarak egitme sorunu ile yiizlesmistir. Bu anlamda konu iizerinde deneyimi
olan, deneysel arastirmalar1 bilen psikologlar ve egitimciler konu {izerinde ¢aligmalar
yapmak, gerekli egitim materyalleri gelistirmek, kisacast siireci yonetmek icin
goreve ¢agrilmiglardir. Bunlar arasinda Gagne, Briggs, Flanagan ve daha birgogu yer
almaktadir. Bu bilim insanlar1, egitim bilimleri ve psikoloji temellerine dayandirarak
egitim materyalleri gelistirmigler ve oOnemli derecede basarili olmuslardir.
Giiniimiizde bu bilim insanlar1 bu alanin kuruculart olarak bilinmektedirler (Reiser,

2001; Sortrakul ve Denphaisarn, 2009).

Bu aragtirmacilar sahip olduklar1 alan bilgilerini kullanarak goniillii olarak
katilan bu Kkisilerin kendilerine en uygun islere yerlestirilebilmeleri igin testler
gelistirmislerdir. Donemin baskin olan davranis psikolojisini yansitan g¢esitli 6gretim

kaynaklari ve davranis tekniklerini olusturmuslardir (Reiser, 2001: 58).

Dick’e (1978) gore bu bilim insanlar1 Savastan sonra da 6gretim problemleri ile

ilgili galismalarina devam etmislerdir. 1940-1950 yillar1 arasinda arastirmacilar,
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caligmalarini Amerikan Enstitiilerinde siirdiirmiislerdir. Yapilan ¢alismalarla egitim
bir sistem olarak goriilmeye baslanmis ve yeni analiz yontemleri ve degerlendirme
ilkeleri gelistirilmistir. Miller’e (1953, 1962) gbre 6rnegin bu siirecte detayli gorev
analizi yontemi Robert B. Miller tarafindan s6z konusu proje tizerinde galisirken

gelistirilmistir (Aktaran: Reiser, 2001: 58).

1960’11 yillarin baslarinda, 6gretim tasariminin gelistirilme siirecinde 6nemli
bir faktor olan “kriter-referans testleri ortaya ¢ikmustir. Bu testlerin amaci bir bireyin,
bir veya birka¢ davranist diger performanslarma bakilmaksizin ne kadar
gerceklestirebilecegini 6lgmekti (Reiser, 2001; Sortrakul ve Denphaisarn, 2009).
Yine bu yillarda Robert Glaser, O0gretimi tasarlama ve gelistirmeyi G6grenen
analizlerine baglayan bir model One siirerek 6gretim tasarimi kavramini ortaya
atmigtir. Ayn1 yillarda Patrick Suppes, bilgisayar destekli dgretim iizerine yaptig
calismalarla bilgisayar ¢aginin Onciilerinden olmustur. 1960°l1 yillarda &gretim
teknolojisi terimi Ggretim tasarimi teriminden daha ¢ok tercih edilmistir (Leigh,

2004).

Bu yillarda gorev analizi, hedeflerin belirlenmesi ve kriter-referans testleri gibi
alanlarda gelistirilen kavramlar, sistematik bir sekilde Ogretim materyallerini
tasarlamada siirecleri/islemleri  veya modelleri olusturmak igin  birbiriyle
iligkilendirilmistir. Bu modelleri tanimlayan ilk kisiler Gagne, Glaser ve Silvern
olmustur. Bu kisiler olusturduklart modelleri tanimlamak i¢in ogretim tasarimi,

sistem  gelistirme, sistematik dgretim Ve dgretim  sistemi  Qibi  kavramlar

kullanmiglardir (Reiser, 2001: 60-61).

1970’lerde egitim alaninda biligsel yaklasimin goriilmeye baslanmasiyla
Ogretim tasarimi kavraminin da gelismeye basladigi goriilmektedir. Fakat 6gretim
tasarim1 Kuzey Amerika’da bir disiplin olarak ele alinmaya devam etmistir. Ingiltere
ve bircok iilkede ise gorsel-isitsel teknolojiler, 6gretimin tasarlanmasi i¢in egitim
psikolojisi ilkelerinin sistematik olarak uygulanmast gibi nedenlerle egitim
teknolojisi terimi kullanmilmaya devam etmistir. Fakat ingiltere’deki egitim teknolojisi
uygulamalar1t Amerika’da ulastig1 seviyeye ulasamamustir. Amerika’da ise ogretim
tasarimi ¢aligmalarinin orduda devam ettigi goriilmektedir. Fakat bu donemde alanin
pek c¢ok kurucusunun savunma alanindan egitim alanma gegerek c¢aligmalarini

stirdiirdiigti goriilmistiir (Strain ve Inglis, 1990: 5).
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1970’lerde Ogretim tasarimi modellerinin sayisinda Onemli sayida artis
gorlilmiistiir. 1970’lerin sonunda Andrews ve Goodson (1980) tarafindan 40’tan
fazla model tamimlanmistir. Dick ve Carey modeli bu donemde tasarlanmistir. Bu
yillarda Ggretim tasarimi siirecine olan ilgi diger birgok sektor i¢inde de gelismeye
baslamistir. Amerikan ordusunun bir¢ok bransi, boliim iginde egitim materyallerini
gelistirmek igin bir 6gretim tasarimi modeli gelistirmistir. Akademilerde ise 6gretim
kalitelerini gelistirmek i¢in medya kullanimi ve §gretim tasarimi siirecinde yardimci
olmak amaciyla birgok 6gretimi gelistirme merkezi kurulmustur. Bunun yani sira
ogretim tasarimi icinde bircok lisans programi agilmustir. Is ve sanayi alaninda,
egitim kalitesini gelistirmek i¢in 6gretim tasarimini kullanmay1 6nemli goren birgok
kurulus, yaklasimi benimsemeye baslamistir (Reiser, 2001; Sortrakul ve
Denphaisarn, 2009). Uluslararas1 alanda Giiney Kore, Liberya ve Endonezya gibi
bircok iilke 6gretim problemlerini ¢6zmek i¢in 6gretim tasarimini kullanmay1 yararh
bulmusglardir. Bu {ilkeler yeni 6gretim programlarinin tasarimini desteklemis, 6gretim
tasarimi kullanimina destek olmak i¢in kuruluslar olusturmus ve bu alanda egitim

icin istekli kisilere destek saglamiglardir (Reiser, 2001: 62).

1980’lerde Ggretim tasarimi bagimsiz bir kimlik kazanmaya baslamis, is,
sanayi, askeri ve uluslararasi alanlarda gelisimini silirdiirmistiir. Fakat egitim
kurumlarinda diger alanlara gore gelisim minimum diizeyde kalmistir. Egitim
kurumlarindaki ¢aligmalar genelde program gelistirme etkinlikleri, 6gretim tasarimi
ders kitaplarinin yazilmasit ve Ogretmenlere seminerler diizenlenmesiyle sinirl
kalmistir. Yine bu donemde etkilesimli video glindeme gelmis ve sayisal teknolojileri
kullanarak goriintiiyli islemek olanakli olmustur. Boylece ¢ok miktarda ve yiiksek
nitelikli goriintii, bagka sembol sistemleriyle kaynastirilarak ¢ok ortamli 6grenmeye
uygun zemin hazirlanmistir (Simsek, 2014: 37). Bu donemde yasanan olumlu
gelismelerden bir digeri ise biligsel 6grenme akimimin 6gretim tasarimi alanina
etkileri olmustur. Bilissel psikolojinin savundugu temel ilkelerin 6gretim tasarimi
alanina nasil uygulanabilecegi konusunda tartisilmis, konuyla ilgili ¢ok sayida yaymn

yapilmistir (Simsek, 2014: 38).

1990’larda Ogretim tasarimi ilke ve uygulamalarinda farkli gelismeler
yasanmistir. Bu donemde o0zellikle performans teknolojisi alanindaki gelismeler
dikkat ¢ekmistir. Tasarimcilar analiz ve degerlendirme tlizerinde daha fazla durmaya

baslamislardir. Karsilagilan performans sorunlarinin ¢dziimiinde daha dikkatli
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davranmislar ve sorunlarin yetersiz veya uygun olmayan egitimden kaynaklandigini
fark etmislerdir. Performans sorunlarinin Ogretimsel olmayan tekniklerine bu
donemde basvurulmustur. (Dean, 1995 Aktaran: Reiser, 2001: 62-63). Yine bu
donemde Ogretim tasarimimi etkileyen gelismelerden biri yapici ogrenme anlayisi

olmustur (Simsek, 2014: 39).

2000’11 yillardan giiniimiize kadar olan siliregte Ggretim tasarimi alaninda
egitim teknolojilerinin yogun kullanimi ve sanal aglara dayali 6grenme sistemlerinin
gelistigi goriilmiistiir. Internetin yayginlagmasi ile dzellikle uzaktan egitim alaninda

web destekli 6grenme hizla kullanilmaya baglanmistir (Simsek, 2014: 39-40).

Ogretim tasarimi gegti§imiz yiizyilda ortaya ¢ikmis ve Ogretim sistemleri,
sistem gelistirme, O0gretim teknolojisi gibi terimlerle adlandirilmistir. Bu terimlerle
ortak bir gecmise sahip olmasina ragmen 6gretim tasarimi alaninin hizla gelistigi,
bilgi ve teknolojide yasanan geligmelerin Ogretim tasarimini birinci derecede

etkiledigi ve 6gretim tasariminin gelismesine katki sagladigi agikca goriilmektedir.

Ogretim tasarim alani daha cok bilgi ve teknoloji ile bagdastirilsa da
gecmisten gliniimiize bir¢ok farkli alanda kullanilmis ve kullanilmaya devam
edilmektedir. Ornegin bir miihendislik firmasinda, cep telefonu iireten bir sirkette,
otomobil firmalarinda, petrol sirketinde, telekominikasyon sirketlerinde, bilgi
sistemleri yonetiminde, grafik tasarimi, kamu ve 6zel egitim sektorii, elektronik esya
tireten firmalarda, biiylik siipermarketlerde ve daha bir¢cok farkli alanda Ogretim

tasarimi kullanilabilir (Morrison, Ross ve Kemp, 2012).

Morrison, Ross ve Kemp’e (2012) gore farkli alanlar da olsa 6gretim
tasariminin goérevi, yapilan analizler sonucunda varsa problemi ortaya koymak,
egitimin gerekli olup olmadigmma karar vermek, hedef kitlenin 6zelliklerini dogru
tespit edebilmektir. Ogretim tasarimu siireci, etkili bir 6gretim icin en dogru 6grenme
ortamini olusturmak, dogru materyaller gelistirmek veya temin etmek ve en etkili

ogretim yontemleriyle beklenen 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesini saglamaktadir.

Ogretim tasarimi, gelisim siirecinde bircok iilkede, birgok farkli alanda
kullanilmigtir. Bu gelismeler Tiirkiye agisindan incelendiginde 6gretim tasariminin
daha ¢ok egitim alaninda kullanildig1 gériilmektedir. Universitelerde ders olarak da

okutulan dgretim tasarim g¢ogunlukla Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
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dersi altinda ele alinmakta diger alanlarda yapilan g¢alismalarin daha az oldugu
goriilmektedir. Ozellikle teknolojideki hizli geligmelerle birlikte dgretim tasarmi
denilince ilk olarak web tabanli &grenme, bilgisayar destekli 6grenme, uzaktan

o0grenme gibi yaklasimlar akla gelmektedir (Simsek, 2014).

Ulkemizde &gretim tasarimi alaninda daha gok lisansiistii bitirme projeleri veya
egitim siirecinde yapilan web tabanli projeler dikkat cekmektedir. Ogretim
tasariminin egitim sektorii disinda yaygin bir kullanim alam1 bulunmamaktadir.
Bunun yaninda 6gretim tasariminin hizli gelisiminin iilkemizde de etkisini gosterdigi
sOylenebilir. Alanla ilgili bircok arasgtirmanin yapilmis olmasi, yazilan Kitaplar, tez

calismalar1 6nlimiizdeki siiregte gelisimin hizla devam edecegini gostermektedir.

Yasanan tim bu gelismelere ragmen 6gretim tasariminin lisans ve lisansiistii
diizeyden arzu edildigi sekilde ilkdgretim ve ortadgretim diizeyine inememesi halen
biiyiik eksiklik olarak goriilebilir. Burada esas nokta 6gretim programlari igerisinde
ogretmenlerin etkili 6gretim tasarimlart yapabileceklerinin farkina varabilmesi, bu

konuda yetistirilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleridir.

Daha oOnce de deginildigi gibi iilkemizde programlarin istendigi gibi
uygulanmasinda cesitli sorunlar yasanmaktadir. Ogretmenlerimiz dersi veya 6gretimi
planlama konusunda yeterli ve istenilen diizeyde ¢alisma yapmamaktadirlar. Ogretim
tasarimi yapisi itibariyle dgretmenlere ve diger uygulayicilara 6gretime biitiinsel,
sistematik yaklagmalarini, kendi hedeflerine uygun tasarimlar olusturmalarini
saglayabilir. Sadece egitim alaninda degil 6gretime ihtiya¢ duyulan daha birgok
alanda da 6gretim tasarimi etkin bir sekilde kullanilabilir ve bireylerin en verimli

sekilde egitilmelerine katki saglayabilir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu bolimde “Ogretim tasarimi” ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan,
arastirmaci tarafindan ulasilabilen yayin ve arastirmalar gecmis tarihten giiniimiize

dogru siralanarak verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Ilgili Arastirmalar

Tezci (2002) yaptig1 arastirmada, olusturmaci 6gretim tasarimi ile 6gretmen
merkezli 6gretim uygulamalarmi karsilastirarak, yaraticiliga ve basariya etkisini
incelemistir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desenle
ylritiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki farkli okuldan 35’1 deney grubu,
35’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 70 besinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Calisma, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilmis olup, deney grubunda
olusturmaci 6gretim tasarimi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmuistir.
Arastirmada Ogrencilerin yaraticiliklarini 6lgmek i¢in Torrance Yaratici Diisiinme
Testi S6zel A Formu, basarilarin1 6lgmek i¢in ise arastirmaci tarafindan gelistirilen
envanter kullanilmistir. Aragtirma sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin
yaraticilik puanlari kontrol grubunda yer alan G6grencilere gdére anlamli derecede
farklilik gostermistir. Yazma performanslar1 ve igerik bilgisi olusturma ile ilgili
karsilastirmalarda ise yine deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencilerinden

daha basarili bulunmustur.

Dede (2003) arastirmasinda, ARCS Motivasyon Modeline gore olusturdugu
Ogretim tasariminin Ogrencilerin matematige yonelik motivasyonlarina etkisini
incelemistir. Arastirmada ¢aligma grubunu, deney grubunda 35, kontrol grubunda 32
olmak tizere toplam 67 ilkogretim 7. sinif 6grencisi olusturmustur. Calismada deney
grubuna olusturulan Ogretim tasarimi, kontrol grubuna geleneksel matematik
yontemleri 4 hafta siireyle uygulanmugtir. On test ve son test olarak uygulanan
motivasyon testinden elde edilen veriler analiz edildiginde deney grubu ve kontrol
grubu puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olugsmadig1 ortaya

cikmustr.

Karabagshiew (2003) arastirmasinda, Gagne Ogretim Tasarinu Modeline gore
hazirlanan 6gretim yaziliminin ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin akademik basarisina
etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Arastirma Ingilizce dersinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirma igin belirlenen okulun 6. siniflarinin tamami deney grubu olarak

41



belirlenmistir. Calisma grubuna konu 6nce klasik yontemle anlatilmis ve 6n test
yapilmistir. Daha sonra ayni gruba hazirlanan yazilim uygulanmis ve son test
yapilmistir. T testi analizi yapilarak gerceklestirilen karsilastirmada son test puan
ortalamas1 (71,42) ile 6n test puan ortalamasi (64,75) arasinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli fark goriildiigi belirtilmistir. Elde edilen sonuca gore
Gagne’nin  Ogretim Tasarimi Modeline goére hazirlanmis 6gretim  yazilimimin

akademik basartya katkis1 oldugu ifade edilmistir.

Colak (2006) yaptig1 arastirmada “Isbirligine dayali &gretim tasarimimin
Ogrencilerin  6grenme yaklasimlarina, akademik basarilarina ve Ogrenmenin
kaliciligina etkisi’ni incelemistir. Arastirma, kontrol gruplu 6n test-son test-tekrar
test modeline gore yliriitiilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu lise diizeyinde olup,
s06z konusu lisenin {i¢iincli siiflarindan biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere
iki smnif secilmigtir. Her iki grupta da 15’er 6grenci yer almistir. Arastirmact ve
uzmanlar tarafindan hazirlanan akademik basar1 testi uygulamadan Once,
uygulamadan hemen sonra ve uygulamadan iki ay sonra olmak iizere toplam ii¢ kez
uygulanmistir. Sonug olarak gruplarin diizeltilmis 6n test puanlarina gore elde edilen
son test puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
fark bulunmustur. Bir bagka deyisle isbirligine dayali 6gretim tasarimi ile ders alan
Ogrencilerin akademik basarilar1 anlatim temelli 6grenme ile ders alan 6grencilerden
daha yiiksek bulunmugtur. Gruplarin son test puanlari kontrol altinda tutularak
yapilan kovaryans analizinde kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmamustir. Ayrica arastirmada gruplarin derin ve ylizeysel Ogrenme
puanlar1 karsilastirilmistir. Flde edilen bulgulara gore gruplarin derin &grenme
puanlarinin karsilagtirilmasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
belirlenmistir. Buna karsin iki grubun yiizeysel Ogrenme puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir.

Ozdilek (2006), arastirmasinda “Ilkdgretim Fen Bilgisi dersindeki maddenin
igyapisina yolculuk iinitesinin yeniden diizenlenmesi ve Ogretim tasarimi” iizerine
caligmistir. Arastirma 2004-2005 egitim-Ogretim yilinda 7. smif Ogrencilerine
uygulanmis olup, 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli ile yiiriitiilmiistiir.
Fen Bilgisi 6gretmeninin gorlisleri dogrultusunda 6gretim tasarimi hazirlanmistir.
Hazirlanan 6gretim tasariminda 6grenci kitabi, 68renci ¢alisma sorular1 ve 6gretmen

rehberi yer almigtir. Tasarimin deney grubunda uygulanmasinda Coklu Zeka Kurama,
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Yapilandirmaci Yaklasim gibi 6grenci merkezli yaklagimlar kullanilmastir.
Arastirmada iki deney ve iki kontrol grubu yer almis olup, 6grencilerin akademik
basarilari, tutumlar1 ve kalicilik diizeyleri karsilastirilmistir. Verilerin analizinde
SPSS 11.00 paket programi kullanilmis, elde edilen veriler Tek Yonli Varyans
Analizi ve Scheffe Testi uygulanarak irdelenmistir. Aragtirma sonunda 6grencilerin
tutumlarinda deney gruplari lehine kontrol gruplarinin birine karsi istatistiksel olarak
fark bulunmustur. Kazanimlari elde etme ve kalicilik diizeylerinde ise deney
gruplarinin her iki kontrol grubuna gore istatistiksel olarak iistiin oldugu ortaya

cikmustir.

Yiinkiil’iin (2006) yaptig1 arastirmanin amaci “Ilkdgretim 6. simif matematik
dersi OBEB ve OKEK konusunda bilgisayar destekli O0gretim yazilim tasarimi”
gelistirmektir. Tasarim yapilirken, ¢oklu ortam yazilim tasarlama ve dgretim yazilimi
tasarlama ilkeleri kullanilmistir. Olusturulan yazilim; hazirlama, tasarim, gelistirme
ve degerlendirme basamaklarina gore hazirlanmistir. Sonu¢ olarak matematik
dersinde OBEB ve OKEK konusunun Ogretiminde kullanilabilecek bir yazilim

olusturulmus ve 6gretim ile ilgili ¢esitli Onerilere yer verilmistir.

Akbulut (2007) arastirmasinda, Dick ve Carey Modeli ile Morrison, Ross ve
Kemp Modeli hakkinda bilgi vermistir. Genel bilgilerden sonra Ogretim
tasarimcilarinin uzaktan egitimde yararlanmalar1 i¢in modellerin benzerlikleri ve

farkliliklarini ortaya koymustur.

Korkusuz’un (2007) yaptigr arastirmada “ilkégretim 7. smif elektrostatik
konusunun bilgisayar destekli Ogretim tasarimini yapmak” konu edinilmistir.
Olusturulan 6gretim tasarimi i¢in Oncelikle mevcut Ogretim tasarimi modelleri
incelenmistir. Yazilim, ADDIE modeline uygun olarak gelistirilmistir. Olusturulan
materyal icin elektrostatik konusu hakkinda literatiir taramas1 yapilmis ve kavram
yanilgilar1 ortaya c¢ikarilmistir. Bu kavram yanilgilarim1 gidermek i¢in c¢esitli
etkinlikler tasarlanmistir. Yazilim, On test, konu anlatimlari, etkilesimli ornekler,
simiilasyolar, videolar ve son testi icermektedir. Arastirma sonunda sonug¢ olarak,

Fen ve Teknoloji dersinde kullanilabilecek bir 6gretim materyali ortaya ¢ikmistir.

Akkoyunlu, Altun ve Soylu (2008) calismalarinda, Ogretim tasarimi ve
teknolojilerinin temellerini tarihsel gelisim siirecinde aktarmiglardir. Calismada

ayrica ihtiya¢ belirleme ve analizi, 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin 6zellikleri,
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Ogretim hedefleri, gorev analizi, 6grenme ve Ogretim stratejileri ve degerlendirme
olmak {izere Ogretim tasariminin basamaklar1 ayrintili olarak anlatilmistir. Bunun

yani sira ¢aligmada birgok 6gretim tasarimi modeli detaylariyla birlikte aktarilmstir.

Uzun (2008), “Egitim fakiiltelerinde bilgisayar okur-yazarliginin internet
tabanli 6gretim tasarimi ile desteklenmesi” isimli arastirmasinda bilgisayar okur-
yazarhi@ ile ilgili bilgi ve becerileri 6grenenlerin daha iyi Ogrenebilmeleri igin
internet tabanli bir 6gretim tasarimi gelistirmiglerdir. Dick ve Carey modeline gore
bir internet sitesi olusturulmustur. Arastirma 2006-2007 egitim-0gretim yilinda
Uludag Universitesinde 6grenim géren 93’ii kontrol grubu ve 86’s1 deney grubu
olmak tizere toplam 179 ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubu ile
derslerin bir kismi yiliz ylize bir kismi da gelistirilen internet sitesi ilizerinden
yapilmustir. Kontrol grubu ile dersin tamami yiiz yiize gergeklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerle deney ve kontrol gruplarinin hedeflere ulasma
diizey1 ve bilgisayara kars1 tutumlar1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
karsilastirilmistir. Sonug olarak her iki degiskende de deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli1 fark bulunmustur.

Yabas (2008), yaptig1 arastirmada “Farklilastirilmig Ogretim tasariminin
Ogrencilerin 6zyeterlik algilari, bilisiistii becerileri ve akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi”ni amaglamistir. Arastirmada On test-son test deney deseni kullanilmus,
farklilagtirilmis 6gretim merkeze alinarak matematik dersi ondalik kesirler iinitesi
icin olusturulan 6gretim tasarimi, 25 0grenciden olusan deney grubu 6grencilerine
uygulanmustir. On test ve son test olarak arastirmac tarafindan gelistirilen akademik
basar1 testi ve Uredi (2005) tarafindan gelistirilen bilisiistii beceriler dlgegi ve
ozyeterlik algis1 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonucunda ii¢ de§iskene ait elde
edilen veriler karsilastirilmis ve son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur.

-----

tasariminin basart ve tutum agisindan etkilerini incelemistir. Arastirmada yari
deneysel arastirma deseni kullanilmis, ii¢ ayr1 okuldan toplam 137 yedinci simif
Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Matematik tutum Olgegi ve iki
farkli basar1 olgeginden elde edilen veriler 6n test-son test ve kalicilik testi olarak

uygulanmustir. Iki yonlii tekrarlamali varyans analizi sonuglarma gore her iki grubun
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Ogrencilerinin O0n test-son test ve kalicilik testlerine gore matematik basar
diizeylerinde dogrusal bir egilim oldugu, bir okulda ise deney ve kontrol gruplar
arasinda 6grencilerin matematik basar1 diizeylerindeki degisim acisindan istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin matematik tutumlarinda ise
dogrusal gelisim olmadigi anlasilmis, sadece bir okulda deney ve kontrol grubu
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Elden edilen nitel verilerden
ise deney gruplarinda yer alan O&grencilerin matematik tutumlarinin kontrol

gruplarindakilere gore olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir.

Ozbek (2009), arastirmasinda “Egitim fakiiltelerinde verilen drama dersi icin
Ogretim tasarimi modeli gelistirilmesi”ni amacglamistir. Arastirmada var olan
modellerin sentezinden yeni bir model gelistirilmistir. Calismanin 6rneklemini Orta
Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde
O0grenim goren 16 6gretmen aday1 olusturmustur. Gelistirilen model ¢aligsma grubuna
uygulandiktan sonra 6gretmen adaylarmmin dramaya yoneldigi goézlenmis, drama
bilgilerinde artis goriilmiistiir. Ayrica c¢alisma iiniversitelerdeki drama oOgretim

stirecini uygulayicilar i¢in agama agama ortaya koymaktadir.

Ergiil (2010), arastirmasinda “Ilkdgretim 6. smf matematik dersinde
olusturulan sosyal yapilandirmaci o6gretim tasariminin etkililigi’ni incelemeyi
amaglamistir. Arastirma, nitel olarak aragsal 6rnek olay deseni ile yiiriitiilmiistiir.
Calisma grubu olarak tek bir smif belirlenmistir. Veriler, fiziksel {iriinlerden,
arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formundan, gozlemci notlarindan ve video
kayitlarindan elde edilmistir. Veriler, Carney’in analitik soyutlama modeli ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, 6grencilerin hem akrandan 6grenmeye
hem de bireysel Ogrenmeye cesitli nedenlerden dolay1 ihtiya¢ duyduklari
belirlenmigtir. Diger bir sonuca gore 6grencilerin matematigi giinliik yasamlar ile
iliskilendirdigi ve gelecek egitimlerinde de kullanacaklarini fark ettikleri ortaya
cikmigtir. Arastirmada, Ogrencilerin igbirlikli gruplarda gorev paylasiminda
zorlansalar da isbirlikli 6grenmenin yaparak Ogrenmelerine katki sagladigi ifade
edilmistir. Arastirmanin bir baska boyutunda 6gretmenin rehberligi diger derslere
gore daha etkin bulunmustur. Bir baska sonuca gore ise oOgrencilerin kendi

degerlendirmelerini yapmasi 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmistir.
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Mutlu (2010) yaptig1 arastirmada, farkli kisa siireli bellek kapasitesine sahip
ogrencilerin, farkli dikkat tiirline gore olusturulmus c¢oklu ortam &gretim
tasarimlarinin uygulanmasinin geri getirme performanslarina etkisini incelemistir.
Calisma grubunu egitim fakiiltesinde 6grenim goren toplam 60 birinci sinif 6grencisi
olusturmustur. Arastirma verileri Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B Formu ile
toplanmistir. Toplanan verilere ANOVA, t testi ve ANCOVA analizleri yapilmistir.
Sonug olarak Ggretim tasariminin geri getirme performansi tizerinde etkili oldugu
gorlilmiistiir. Odaklanmig dikkat tiirlinde hazirlanan ¢oklu ortam ogretim
tasarimlarinda, Ogrenenler yine daha yiiksek geri getirme performansi
sergilemislerdir. Karsilastirmalarda kisa stireli bellek kapasiteleri agisindan anlamli
farka rastlanmamistir. Ogrenenlerin c¢oklu ortam kullanma siireleri arasinda ise

anlamli fark bulunmustur.

Fer (2011) c¢alismasinda, Ogretim tasariminin anlam ve Oneminden
bahsetmistir. Calismada Ogretim tasarimi kurami ve ogeleri, 6gretim tasariminin
temel asamalar ile birlikte yaygin olan 6gretim tasarimi modellerinin agiklamalarina
ve ornek uygulamalara yer verilmistir. Calismanin bu yonleriyle, uygulama yapacak
Ogretmenlere, arastirmacilara etkili 6gretimi tasarlamak icin yol gosterici oldugu

belirtilmistir.

Ocak (2011) c¢alismasinda, Ogretim tasarimi alanini detayli bir sekilde
aciklamay1 amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, alanla ilgili tanimlara, kavramlara,
Ogretim tasarim modellerine ve kuramlarina ayrintili olarak yer vermistir. Ayrica
modellerin ve kuramlarin uygulama orneklerine yer verilmeye ¢alisilmig, boylelikle

arastirmacilara rehberlik etmek istenmistir.

Ozdemir ve Uyangér (2011) arastirmalarinda, ASSURE modelini temele alarak
Dick ve Carey modeli ile destekleyerek matematik egitimi i¢in matematik
Ogretiminin dogasina uygun bir 6gretim tasarimi modeli gelistirmislerdir. Calismada
nitel durum ¢alismasi ve dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Sonug¢ olarak
olusturulan Ggretim tasarimmin kullanilmasiyla daha etkili bir 6grenmenin

gergeklesmesi beklenmektedir.

Tozmaz (2011) yaptigi arastirmada, e-6grenme ders igerikleri igin
uygulanabilir yeni bir Ogretim tasarimi modeli gelistirmis ve bir uygulama

gerceklestirmistir. Gelistirilen model i¢in oncelikle literatiirde en ¢ok adi gecen e-
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o0grenme modelleri incelenmis ve bunlarin giiclii yanlarindan yeni bir model
olusturulmustur. Gelistirilen tasarim modeli ile e-6grenme ortamlar1 hazirlanmistir.
Bu platform {izerinden ogrencilere ders icerikleri ve yardimci dokiimanlar
gonderilmis ve ayrica yliz ylize egitimler de yapilmistir. Arastirmaci bu ¢alismayla e-
O0grenme ortamlariin tasariminda dikkat edilmesi gerekenleri agiklanmistir. Ayrica

hazirlanan model ile gercek bir drnege yer verilmistir.

Aydogdu’nun (2012) yaptig1 aragtirmanin amaci, 6gretim tasarimi alanindaki
kavramlar ve maddeler arasindaki karmasiklig1i en aza indirgemeyi saglamak i¢in
bulanik kiime tabanli web ansiklopedisi uygulamasini gelistirmek ve gelistirilen bu
uygulamanin kullanilabilirligini test etmektir. Gelistirilen uygulama bir internet sitesi
tizerinde yaymlanmis ve kullanict denetimli veri girisi saglanmistir. Yapilan
kullanilabilirlik ¢alismasi, etkililik, verimlilik ve kullanict memnuniyeti bilesenlerini

igcermektedir ve sonug olarak yiiksek bir kullanilabilirlik durumu elde edilmistir.

Kala (2012) arastirmasinda, “Bilissel yiik kuramina gore termodinamik
konusunda hazirlanan 6gretim tasariminin kimya 6grencilerinin hatirlama ve transfer
diizeyindeki o6grenmelerine etkisi”ni incelemistir. Deneysel g¢alisma yOntemiyle
yiiriitiilen arastirmada calisma grubunu Karadeniz Teknik Universitesi Fen Fakiiltesi
Kimya Boliimiinde 6grenim goren 37 birinci simif 6grencisi olusturmustur. Veri
toplamak i¢in Termodinamik Akademik Basari1 Testi, Hatirlama Testleri, Transfer
Testleri, Bilissel Yiik Olgekleri 6n ve son test olarak kullanilmistir. Arastirmada bazi
Olcekler gruplarin denkligini belirlemek i¢in, bazilar1 da her oturumda kullanilmistir.
Ayrica yart yapilandirilmis goériisme formu aracilifiyla 6grencilerden goriis
alimmustir. Aragtirmada yapilan karsilagtirmalar icin alt problemler dikkate alinarak
cok faktorlii varyans analizi ve igerik analizi yapilmistir. Sonug olarak biligsel yiik
kuramma gore gelistirilen Ogretim tasariminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin hatirlama ve transfer diizeyi kontrol grubundaki 6grencilere goére daha
yiiksek bulunmusgtur. Ayrica tasarimdan Ogrenen uzman olmayan ogrenciler,
hatirlama diizeyinde uzman O6grencilerden daha yiiksek puan almistir. Uzman

Ogrencilerin ise transferde daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Morrison, Ross ve Kemp (2012) (Ed. ilhan Varank), calismalarinda 6gretim
tasariminin ne oldugunu, neden kullanilmas1 gerektigini, yararlarini, Ogretim

tasariminin temellerini olusturan varsayimlari anlatmiglardir. Hazirladiklar1 yayinda
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kendi olusturduklar1 etkili 68retim tasarimi modelini detayli olarak asama asama
aciklamiglardir. Bunun yami sira tasarim silirecinde paydaslarin rollerinden

bahsetmisledir. Caligmalarinda ayrica uygulama planlarina yer vermislerdir.

Yiicel (2013) yaptig1 arastirmada, Fen Bilimleri programindaki ekosistem,
biyolojik ¢esitlilik ve ¢evre sorunlar1 konular ile ilgili 6gretim tasarimi olusturmus
ve tasarimin uygulamasini gergeklestirmistir. Karma modelin  kullanildig:
arastirmada, nicel boyutta tarama ve deneme modelleri kullanilmistir. Gelistirilen
tasarim 4 deney ve 4 kontrol grubunda toplam 165 6grenciye uygulanmistir. Nicel
veri toplama araglar1 olarak basari testi ve ¢evresel tutum 6lgegi, nitel veriler igin ise
materyal ve ders degerlendirme formu kullanilmistir. Calisma sonunda 6gretim
tasariminin uygulandigi deney gruplarinin basarilar1 ve g¢evresel tutumlar1 kontrol
gruplarina gore istatistiksel olarak onemli derecede farklilik gostermistir. Ayrica

Ogretmen ve 6grenci gorlislerinin de olumlu oldugu belirlenmistir.

Kiigiikoglu (2013) arastirmasinda, “Okul oncesi egitimine yonelik bilgisayar
destekli 6gretim tasarimi” gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmada 4-5 yas anaokulu
cocuklarmin renk kavramini 6grenmeleri i¢in Dick ve Carey modeline gore
olusturulmus bilgisayar destekli bir 6gretim tasarimi gelistirmistir. Arastirmanin
caligma grubunu anaokulu yoneticileri ve 8 anaokulu Ogrencisi olusturmustur.
Gelistirilen 6rnek tasarimin renk kavramina yonelik egitime uygun olup olmadig:
arastirilmig, 6gretimin tasarim ihtiyacini karsilama noktasinda yeterli olup olmadigi
tartistlmigtir.  Arastirma sonucunda Ogretimin tasarlanabilmesi i¢in G&gretmen
goriislerinin, geleneksel Ogretimin, g¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin, bilgisayar

destekli materyallerin dikkate alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Tas (2013) yaptig1 arastirmada, “Farklilastirilmis Ogretim tasariminin
Ogrencilerin bilislistii becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisi”ni
incelemistir. Calismada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-0gretim yilinda altinci simifta
Ogrenim goren 30’u deney grubu, 30’u kontrol grubu olmak {izere toplam 60 6grenci
olusturmustur. Farklilagtirilmis 68retim tasarimi matematik dersi olasilik konusu i¢in
hazirlanmistir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi ve Bilisiistii Yeti

anketi, 6n ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin
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akademik basarilar1 deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark gosterirken,

bilisiistii yeti anketi puanlar1 arasinda anlamli farklilik belirlenmemistir.

Ceylan (2014) arastirmasinda, “Ortaokul Fen Bilimleri dersindeki asitler ve
bazlar konusunda fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) yaklasimi ile
Ogretim tasarimi hazirlanmasina yonelik bir ¢alisma” gergeklestirmistir. Hazirlanan
Ogretim tasariminin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina, yaraticilik
ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemis ve 6grencilerden FeTeMM ile ilgili
goriisleri istenmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Caligma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda sekizinci sinifta 6grenim
goren toplam 156 oOgrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
karsilastirilmasinda SPSS 20.00 paket programi kullanilmus, nitel verilerin analizinde
ise yizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Sonug¢ olarak, deney grubu
Ogrencilerinin akademik basari, yaraticilik ve problem ¢ézme becerilerinin kontrol
grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak daha anlamli oldugu tespit edilmistir.
Ayrica yapilan goriismelerin sonucunda, 6grencilerin FeTeMM ile hazirlanan

Ogretim tasarimi ile ilgili gortislerinin genel anlamda olumlu oldugu belirlenmistir.

Goksu ve digerleri (2014) ¢aligmalarinda, 6gretim tasarimi modelleriyle ilgili
yapilmis ¢aligmalari; tercih edilen 6gretim tasarimi modeli, aragtirma yontemi, veri
toplama araci, veri analiz yontemi, modellerin uygulama alani1 ve modellerle ilgili
tizerinde durulan degiskenler bakimindan incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada,
SSCI kapsamli dergilerden, ULAKBIM ve YOK tez bankasindan toplam 43 makale
ve 19 teze ulasilmistir. Elde edilen sonuglara gore en fazla tercih edilen modeller

siralanmustir.

Simsek (2014) caligmasinda, alan hakkinda genel bilgilere yer vermis, alanin
tarthsel gelisimini Ozetlemis, kuramsal dayanaklar1 agiklamis ve yaygin olarak
kullanilan 6gretim tasarimi modellerini anlatmistir. Yazar, ayrica 6gretim tasariminin
genel asamalarini ayrintili olarak agiklamigtir. Bunun yani sira ¢alismada, 6gretim
tasarim1 yapacak arastirmaci ve uygulayicilar i¢in dikkat edilmesi gereken cesitli
Oneriler yer almaktadir. Yazar, kitabinda ek olarak bazi 6gretim tasarimcilarinin
kariyer Oykiilerine yer vermis, alandaki mesleki Orgiitler ve siireli yayinlar
tanitmistir. Yazar boylelikle 6gretim tasariminin hem bir bilim dali olarak hem de bir

uygulama alani olarak kapsamli bir sekilde irdelenmesini saglamaya ¢alismistir.
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Demir (2015b), “Tematik Ogretim Tasarimi” adli arastirmasinda olusturdugu
Ogretim tasariminin etkililigini arastirmistir. Calisma, Ankara ilinde deney 1
grubunda 15, deney 2 grubunda 21, deney 3 grubunda 26 ve kontrol grubunda 21
olmak ftizere, toplam 83 Ogrenciyle yiriitilmistiir. Arastirmada kontrol gruplu 6n
test-son test deneysel desen kullanilmistir. Sonug¢ olarak Ogretim tasariminin
kullanildig1 gruplarin erisi puanlart diger gruplarla karsilastirildiginda anlamli fark
yarattif1 belirlenmistir. Bunun yami sira gruplarin akademik &zgiivenleri bazi
uygulamalarda deney gruplari lehine anlamli bulunsa da genel olarak benzer diizeyde
etkinlenmistir. Ayrica elde edilen goriislere gore 6gretim tasarimimin uygulandigi
gruplardaki ogrencilerin duygulari, isbirligi ve yaratict diisiinme becerileri ile

yaparak-yasayarak 6grenmeleri olumlu yonde etkinlenmistir.

Yukarida 6gretim tasarimi alaninda 2002-2016 yillar1 arasinda yurt iginde
yapilmis arastirmaci tarafindan ulagilabilen arastirmalara yer verilmistir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde genel olarak dokiiman inceleme, nicel ve nitel
aragtirmalar veya karma arastirmalar olarak siniflandirilabilecegi goriilmektedir.

Arastirmalar bu sekilde siniflandirilarak asagida 6zetlenmistir.

Dokiiman incelemesi ile gergeklestirilen arastirmalarda genel olarak 6gretim
tasarimi alani ile ilgili kapsamli bilgilere yer verilmistir. Bu arastirmalarda 6gretim
tasariminin tanimi, tarihsel gelisimi, kuramsal dayanaklari, neden gerekli oldugu,

yararlari, agamalar1 ve modelleri ayrintili olarak agiklanmustir.

Yapilan nicel arastirmalarda var olan modellerden esinlenerek gelistirilen bir
Ogretim tasarimi modelinin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisi
incelenmistir. Genel olarak bu arastirmalarda on test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Olusturulan 6gretim tasariminin bagimsiz degisken olarak
kullanildig1 bu arastirmalarda bagimli degiskenler {izerindeki etkilerin farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmalarda genellikle 6gretme yolu olarak isbirlikli
o0grenme, coklu zeka kurami, proje tabanli 6grenme, yapilandirmaci yaklasim,
farklilagtirillmis 6gretim gibi Ogrenen merkezli yaklasimlar kullanilmigtir. Bu
aragstirmalarin  bazilarinda istatistiksel olarak anlamli sonuglara rastlanirken

bazilarinda 6nemli derecede farkliliklarin bulunmadigi ortaya ¢ikmustir.

Nitel aragtirmalarda genel olarak var olan modellerden yola ¢ikilarak yeni bir

Ogretim tasarimi modeli olusturulmaya c¢aligilmistir. Olusturulan modellerle ilgili
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arastirmacilara, 6gretmenlere ve tasarimcilara cesitli onerilerde bulunulmustur. Bazi

arastirmalarda ise modeller arasinda benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmustur.

Karma arastirmalarda ise genel olarak yine belirgin 6zelliklere sahip yeni bir
Ogretim tasarimi olusturulmustur. Olusturulan 6gretim tasarimi ¢ogunlukla deneysel
desenle yiiriitiilmiistiir. Tasarimlarda, yukarida da belirtilen 6grenenin aktif oldugu
yaklagimlar merkeze alinmaya calisilmistir. Bunun yani sira 6gretmen, yonetici veya
ogrencilerden goriis alinarak tasarimin goriislerdeki etkisi incelenmistir. Tasarim
caligmalarinin ¢ogunlukla bilgisayar destekli, web tabanli oldugu dikkat ¢ekmistir.
Bu arastirmalarda olusturulan 6gretim tasarimi genellikle bir 6gretim materyali
olarak goriilmiistiir. Bu arastirmalarin ¢ogunda hem nicel hem de nitel olarak
toplanan verilerde tasarimin O&grenciler iizerinde olumlu etki yarattigi ortaya

¢ikmustir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Tlgili Arastirmalar

Dick (1986) yayinlanan makalesinde 6gretim tasarimini ve program gelistirme
siirecini agiklamistir. Caligmada 6gretim tasarimi siireci, asamalari, tarihsel bakis
acisi, sistem yaklagimi uygulamalar1 ve sistem yaklagiminin program gelistirmede
uygulanis1 anlatilmigtir. Calismada ayrica ge¢misten giinlimiize 6gretmenlerin
Ogretim tasarimini kullanma diizeyleri ile 6gretim tasarimi ve sistem yaklagimi

arasindaki iliskiden de bahsedilmistir.

Gagne, Briggs ve Wager (1992) kitaplarinda yeni teknolojileri, gelismeleri ve
bunlarin 6gretim tasarimi ilkelerine katkilarini tartismay1 amaglamislardir. Calismada
dersler icin ¢ok sayida tasarim Ornegine yer verilmistir. Bu Ornekler, 6gretim
ilkelerinin belirgin durumlarda nasil uygulanacagini gdstermektedir. Calismada
duyussal 6zellikler ve psiko-motor beceriler kapsamli olarak ele alinmistir. Ayrica
birgok uygulamaya da yer verilmistir. Bunun yani sira kitap, 6gretim tasarimi ile
ilgili temel bilgileri igermektedir. Yazarlar, kitapta “ne yapilacagindan” ¢ok “nasil
yapilacagi” goriisiinden yola ¢ikarak 6gretim tasariminin bazi standartlar1 ve kaliteyi
gerektirdigini diistinmektedirler. Ayrica bu standartlarin 6grenme alanindaki bilimsel
aragtirmalara ve kuramlara dayandirilmas: gerektigini vurgulamaktadirlar. Yazarlar
Ogretim tasarimi yontemlerinin, 6grenme hedeflerinin her asamasini tanimlamada

olabildigince detayli olmasi1 gerektigini belirtmiglerdir.
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Gustafson ve Branch (2002a) yayinladiklari kitapta 6gretim tasarimi alanindaki
gelismelerin yani sira Ogretim tasarimi modellerinin ¢esitliliginden ve Ogretim
tasarimi siirecini modellemede nasil kullandiklarindan bahsetmisglerdir. Yazarlara
gbre bir d6gretim tasarimi modeli belirgin bir igerige dayali olmalidir. Bireysel sinif
Ogretiminin gelistirilmesi, gelistiricilerin disinda uygulayicilar i¢in uygulama
materyalleri ve bir problemi veya amaci igeren genis ve karmasik bir gretim sistemi,
yazarlar tarafindan modelleri siniflandirmada bir sema olarak onerilmistir. Semanin,
Ogretimsel gelisim modellerinin hangi sekilde benimsenecegi veya uyarlanacagi
hususunda rehberlik etmede yardimci olacagi ifade edilmistir. Yazarlar ayrica
O0gretim tasarimi modellerinin kisa bir tarihgesini anlatmis, belirttikleri semadaki i
kategori iginde cesitli Orneklere yer vermis ve Ogretim tasarimi modellerinin

kullanimin etkileyen 6gretimle ilgili gelismeler i¢cinde 6ne ¢ikanlari tartigmiglardir.

Mayer (2003) yaptig1 arastirmada ayni 6gretim tasarimi modelini kullanarak
farkli 6grenme ortamlarinda ne kadar etkili oldugunu belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma sonucunda 6gretim tasarimi yontemlerinin metin ve gorsel gibi 6§renme
araglarinda daha derin 6grenmeyi saglamasinin yani sira anlatim ve animasyon gibi
O0grenme araclarinda da derin 6grenmeyi sagladigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore iyi
ogretimsel yontemlerin farkli ortamlarda da etkili olabilecegi ifade edilmistir. Sonug
olarak Ogrenme ortamlar1 degistiginde Ogretim tasarimi ilkelerinin degismesinin

gerekli olmadig belirtilmistir.

Dick, Carey ve Carey (2005) yaynladiklar1 kitapta Dick ve Carey sistem
yaklagimi  modelini agiklamiglardir. Bu model 06gretimin analiz edilmesi,
tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi i¢in kullanilan
Ogretimin kavram ve ilkelerini igeren O6gretim tasarimi bilesenlerini kapsamaktadir.
Kitapta 0gretim tasarimi siirecinin uygulanmasiyla ilgili 6rneklere yer verilmis, web
tabanli 6gretim i¢in kullanima hazir materyaller sunulmustur. Kitapta etkili 6gretim
tasarimi ve web tabanli 6gretim icin yenilik olarak sistem yaklasimi, ¢oklu kuramsal
temeller, gercek hayattan 6rnekler ve uygulamalar agiklanmistir. Yine kitapta yenilik
olarak baslangic asamasinda yapilan ihtiya¢ degerlendirmenin Oneminden
bahsedilmis, kullanima hazir materyaller olarak ders programlar1 6nerileri, amag ve
hedef ornekleri, hedef analizi degerlendirme 6lgekleri, 6rnek bir durum c¢aligmasi,

soru bankas1 ve web kaynaklarina iliskin bir a¢iklama listesi verilmistir.
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Margueratt (2007) yaptig1 arastirmada, 6gretim tasarimi yontemiyle tasarlanan
ve gelistirilen uzaktan 6grenme araci ile 0grenen motivasyonu arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada tek gruplu On test-son test yari deneysel
aragtirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin  6rneklemini  “savunma yoOnetimi
egitimi’ne kayit olan 204 askeri okul 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veriler,
Keller’in ARCS modeline gore hazirlannmis 6gretim tasariminin uygulanmasindan
once ve sonra Ogrenen motivasyonlarini belirlemek amaciyla uygulanan iki anket
aracihigryla toplanmustir. Olgiimler arasindaki farkin anlamhiligim test etmek igin
bagimli orneklemler icin t testi kullanilmistir. ARCS bilesenlerinin analizinde ise
Non-Parametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Arastirma
sonucunda ARCS modeli ile hazirlanmis tasarimin 6grenmeyi olumlu yodnde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Son olarak ilgili motivasyon bilesenleri kontrol odagi,
ozyeterlik, i¢sel ve digsal motivasyon analizi gergeklestirilmis ve ARCS modeline
gore hazirlanmig tasarimin 6grenen motivasyonlarini fark edilebilir 6l¢iide olumlu

etkiledigi sonucuna varilmstir.

Kupczynski, Davis, Ice ve Callejo (2008) arastirmalarinda 18-29 yas aras1 362
Ogrenciyle Ogretim tasarimi ve diizenlemesinin 6grencilerin basarilar1 iizerindeki
etkisini incelemislerdir. Olusturduklar1 6gretim tasarimi Ogrencilere online olarak
uygulanmustir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan agik uglu
anketlerle nitel olarak ve likert tipi Olgekle nicel olarak arastirma sonunda
uygulanarak elde edilmistir. Arastirmada Ogretim tasarimi birbirinden farkli bir¢ok
konuda ve bir somestre uygulanmistir. Sonug olarak farkli boliimlerden ve farkli yas
araliklarindan ogrencilerin yer aldigi arastirmada, Ogretim tasarimi ile Ogrenci
basarilar1 arasinda anlamli derecede iliski bulunamamistir. Elde edilen nitel
verilerden ise tasarimin 0grenci goriisleri lizerinde istenilen diizeyde etki etmedigi

bildirilmistir.

Branch (2009), arastirmasinda, Ogretim tasarimini ag¢iklamig, tasarimin
ilkelerini, sistem yaklagimini anlatmistir. Calismada bir Ogretim tasarimi modeli
olarak ADDIE modelinden bahsedilmistir. ADDIE modelinin tanimi, asamalari

detayli olarak agiklanmigtir. Calismada ayrica uygulama orneklerine yer verilmistir.

Reigeluth ve Chellman (2009), yayimladiklar kitapta 6gretim konusunda ortak

bir bilgi tabani olusturmayi amacglamislardir. Kitabin oncelikli olarak 6gretim
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kuramcilarina, arastirmacilara ve iiniversite 6grencilerine hitap ettigini ayn1 zamanda
Ogretim tasarimcilarinin, 0gretmenlerin ve egitmenlerin de Ogretimi tasarlamada
kitaptan yararlanabileceklerini ifade etmislerdir. Kitapta Ogretimi anlamak ve
ogretim hakkinda ortak bilgi tabani gelistirmek icin bazi Orgiitsel semalar
onerilmistir. Calismada dogrudan anlatim, tartisma, deneyimsel, probleme dayal1 ve
benzesme yaklagimlar1 olmak {izere baslica bes Ogretim yaklasimindan
bahsedilmektedir. Bunun yam sira beceri gelistirme, anlama, duygusal gelisim ve
biitiinlestirilmis 6grenme ¢iktilarini iceren dgretim ¢iktilart anlatilmistir. Son olarak
kitap, 6gretim ile ilgili ortak bir bilgi tabanmi gelistirmede yararhi olabilecek fikirler

sunmaktadir.

Tarng, Tsai, Lin & Shiu (2009) arastirmalarinda sanal gerceklik teknolojisini
kullanarak web tabanli sanal ekolojik gol gelistirmislerdir. Durumlu 6grenme kurami
ve “Su Yasami1” 6grenme alaninin 6gretim tasarimi ile olusturulan sanal ekolojik
golde, ortaokul 6grencileri su canlilarin1 gézlemleyerek kesfetmisler ve gevreyi
koruma ile ilgili kavramlar1 6grenmislerdir. Arastirmada O6grenmenin etkililigi ve
uygulanabilirligi, deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Sonug¢ olarak 6grencilerin su
yasami ile dgrenmelerini yiiksek diizeyde arttirdiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler sanal
ekolojik golii ilgi ¢ekici ve sudaki ekolojik sistemi anlamak i¢in kullanimi kolay ve
yararli bulmuslardir. Sonug¢ olarak tasarim Fen egitimi i¢in uygun ve yararh olarak

nitelendirilmistir.

Fazelian, Ebrahim ve Soraghi (2010), yaptiklar1 arastirmada 5E Ogretim
tasarimi modelinin ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki 6grenmelerine ve
kaliciliga etkisini incelemiglerdir. Arastirmanin evreni Navahand kentindeki tiim
ortaokul Ogrencileri olarak belirlenmis, 6rneklem ise kiime ornekleme yontemiyle
secilmistir. Orneklem, deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmustir. Veri
toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve On test-son test olarak
uygulanmistir. Toplanan verilere ANCOVA ve MANOVA analizi yapilmistir.
Arastirma sonucunda S5E Ogretim tasarimi modelinin 6grenmeyi ve kalicilig

istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Reigeluth (2012) c¢alismasinda, sanayilesme sonrast egitimi ve egitim
sistemlerini destekleyen, Ogrenmenin zamana degil 6grenmeye dayali oldugu,

Ozellestirilmis ve Ogrenen merkezli Ogretim teorisini ac¢iklamaktadir. Yazar
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makalesinde evrensel Ogretim ydntemlerini, durumsal yontemleri, sanayi sonrasi
Ogretim paradigmalarinin temel diisiincelerini, gérev tabanli 6gretimin Gnemi ve
problemlerini, sanayi sonrasi egitim ve dgretimin 0gretimsel teorisini anlatmaktadir.
Yazar ayrica bu paradigmada Ogretmen, Ogrenen ve teknolojinin rollerinden

bahsetmektedir.

Soto’nun (2013) yaptig1r arastirmanin amaci sanal 6gretimi tasarlamak igin
hangi 6gretim tasariminin daha ¢ok ve neden kullanildigini agiklamaktir. Arastirmaci
bu makaleyle 6grencilerin istenen 6grenme yasantilarini destekleyen, etkili teknoloji
kullanimin1 saglayan sanal ogretim tasariminin gelistirilmesinde kullanilan, belli
bash 6gretim tasarimi asamalarini tanimlamayi amacglamistir. Arastirmaciya gore
literatiirde web tabanli Ogretimin tasarlanmasi ve gelistirilmesi i¢in arastirmalar
bulunmasina ragmen sanal diinya ortamu Ogretiminin gelistirilmesi i¢in yeterli
aragtirmanin bulunmadigi ifade edilmistir. Arastirma sonucuna gore analiz,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme (ADDIE) asamalarinin, sanal diinya
Ogretiminin tasarlanmasinda en yaygin kullanilan asamalar olduklar1 belirlenmis ve
bu sanal diinya 6gretiminin tasarlanmasi i¢in en uygun model olarak goriilmiistiir.
Arastirmaya gore en sik kullanilan modeller arasinda daha sonra Dick, Carey ve

Carey ve ASSURE modelleri gelmektedir.

Olayinka (2016) yaptig1 arastirmada, ortaokul sosyal bilgiler dersinde
Ogretimsel materyallerin akademik basariya etkisini incelemistir. Arastirmanin
orneklemini 180 ortaokul ikinci sinif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada on test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
30 maddeden olusan ¢oktan segmeli test, on ve son test olarak kullanilmistir. Veri
analizinde ANOVA ve ANCOVA teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede
fark bulunmustur. Arastirmada ayrica Ogretimsel materyaller ile 0grenim goéren

ogrencilerin diger 6grencilerden daha iyi performans gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.

Yukarida 1986-2016 yillar1 arasinda 6gretim tasarimi alaninda yurt diginda
yapilan ve arastirmact tarafindan ulasilabilen caligmalara kisaca deginilmistir.
Aragtirmalar incelendiginde ¢alismalarin dokiiman inceleme, nicel, nitel ve karma

olarak siiflandirilabilecegi goriilmektedir.
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Dokiiman incelemesiyle yiiriitiilen arastirmalarda genel olarak yazarlar 6gretim
tasariminin tanimini, ilkelerini, asamalarini, kullanim amaclarini, 6gretim ile olan
iligkisini ve belli basli modelleri agiklamislardir. Nitel arastirmalarda belli amaglar
dogrultusunda ve bazi modeller 6rnek alinarak yeni bir model olusturma c¢abalar1 6n
plana ¢ikmaktadir. Yine benzer bir yaklasimla nicel arastirmalarda da olusturulan
veya var olan bir modelin bagimli degiskenler tizerinde etkisi incelenmistir. Nicel ve
nitel aragtirmalarda daha cok teknoloji odakli tasarimlar olusturulmustur. Web
tabanli 6grenmenin agirlikli olarak kullanildigi dikkat ¢ekmistir. Nicel arastirmalarda
genel olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama aracglari ile veriler
toplanmistir. Genellikle deneysel olarak yiiriitiilen bu aragtirmalarda sadece deney
grubu veya kontrol gruplu deney grubu yer almistir. Karma arastirmalarda da benzer
durum s6z konusudur. Olusturulan veya var olan bir dgretim tasariminin bir takim
degiskenlere etkisi incelenmistir. Karma arastirmalarda farkli olarak veriler hem nitel
hem de nicel olarak toplanmistir. Ogretim tasariminin bagimli degiskenlere etkisinin
incelendigi arastirmalarda genellikle bilgisayarli iletisim teknolojileri, web tabanl
O0grenme, cevrimi¢i 0grenme ve uzaktan egitim yontemleri kullanilmigtir. Burada
ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalari amac¢lanmistir. Bu arastirmalarin
sonucunda ¢ogunlukla tasarimin beklendigi gibi 6grenme, kalicilik, motivasyon gibi
degiskenler iizerinde olumlu etki yarattigi gozlenmistir. Arastirmalarin ¢ok azinda

istenilen diizeyde degisim olmamustir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirmanmin Modeli

Bu g¢aligmanin aragtirma modeli 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desene gore olusturulmustur. Bu nedenle deney gruplarina Ogretim tasarimi
cercevesinde hazirlanan egitim-6gretim etkinlikleri, kontrol gruplarina ise 6gretmen
kilavuz kitabina ve 6grenci ders/calisma kitaplarina dayali etkinlikler uygulanmistir.

Aragtirma verileri hem nicel hem de nitel olmak {izere karma bi¢gimde toplanmustir.

On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende bagimsiz degiskenin
uygulandig1 ve uygulanmadig: iki grup bulunur. Bunlar deney ve kontrol grubu
olarak adlandirilir fakat katilimcilar belirli denklestirmelere gore belirlenir. Gruplar
tizerinde uygulanan On testler arasinda onemli derece farkliliklar yoksa gruplarin
denk oldugu varsayilir. Alt problemlerin test edilmesinde, gruplarin 6n ve son test

puanlari arasindaki farkliliklar karsilastirilir (Bulduk, 2003; Christensen, 2004).

On test-son test kontrol gruplu desende aym ogrenciler séz konusu bagimli
degisken tlizerinde iki kez ol¢iiliir. Bu nedenle iliskili bir desendir. Ayn1 zamanda
deney ve kontrol gruplarinin Ol¢limlerden aldiklar1 puanlarin  birbirleriyle
karsilagtirilmasindan dolay iliskisiz bir desendir. Bu nedenle 6n test-son test kontrol

gruplu desen karisik bir desendir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Bu arastirmada da Kkatilimcilar, deneysel islemden Once ve sonra bagiml
degiskenlerle ilgili olarak Sl¢iilmiislerdir. Arastirmanin bagimli degiskenlerini basari
testi, rubrikler, problem ¢ézme envanteri, matematik ozyeterlik, iletisim, grupla is
yapma becerisi olgekleri, sosyo-metri ve kimdir bu testinden alinan nicel puanlar
olusturmustur. Duyussal o6zellikler ve kisisel niteliklerindeki (degerler) gelisimi
degerlendirmek i¢in ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve gézlem formlari ile
giinliiklerden elde edilen nitel veriler kullanilmigtir. Bir baska ifadeyle arastirma
sonucunda, bagimsiz degiskenlerin (6gretim tasarimina dayali uygulamalar), bagimli
degiskenler (basari, bilissel ve sosyal beceriler, duyussal o6zellikler ve kisisel
nitelikler/degerler) {iizerinde etkili olup olmadigina bakilmistir. Katilimcilardan
etkinliklere ve siirece iliskin goriisleri alinmistir ve yine arastirma sonunda, siire¢
boyunca yapilan gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Arastirma verilerini elde etmede hem nicel hem de nitel yontemler (karma

yontem) birlikte kullanilmistir. Karma yontemin kullanilmasinin amaci bir yontemin
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kendi basina kapsamli bir arastirma icin yeterli olmayacagi diisiincesidir. Ayni
zamanda karma yontem, nicel ve nitel arastirmalarin avantajlarinin arttirilmasini ve
dezavantajlarinin azaltilmasimni sagladig igin etkili bir yontemdir (Creswell, 2003;

Punch, 2005). Arastirmanin deseni Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Deseni

Gruplar On Olgiimler Denel islemler Son Olgiimler
. 1. Basar1 Testi
;' Efgglrér:eégzme Ozgiin Ogretim 2. Problem Cozme Envanteri
.Env AT Tasarimina Dayali 3. Matematik Ozyeterlik
3 antert : Uygulamalar Olgegi
N = | 3. Matematik Ozyeterlik e Lo o
, s Bl (Diger derslerle 4. lletisim Becerisi dlgegi
— > LS Ce iliskilendirilmis 5. Grupla Is Yapma Becerisi
S — | 4. Iletisim Becerisi Olgegi x . . w .
Ie) 2 ; ogrenci merkezli Olgegi
= .2 | 5. Grupla Is Yapma B . L
5 zZ Sessrid Clesd etkinliklerden 6. Sosyo-metri ve Kimdir Bu
& 6. Sosyo-metri ve Kimdir allnmimis) [
c . 7. Dereceli Puanlama
O Bu Testi
a Anahtarlari
[ - Ry . A\ . - . .
T2 L “Gvorusme. Ogrenci ve G(.).zle"rn 1. Gortisme: Ogrenci, Veli ve
=515 Ogretmen -Giinliik @yiien
> | 2. Gozlem degerlendirmeler
1. Basari testi .
2. Problem C6zme 1. Basan test1" .
Envanteri _ 2. Problem Cozme Envanteri
o 3 3. Matematik Ozveterlik _1lkokul 4. Sumf 3. Matematik Ozyeterlik
A = ' Olcedi 4 Ogretmen Kilavuz, Olgegi }
S 2 4 Ugtigim Becerisi Olcedi Ogrenci Ders ve 4. lletisim Becerisi Olgegi
g 3 5' Grusla is Yapma see Calisma Kitabina 5. Grupla Is Yapma Becerisi
6| Z 'Bece‘;isi (§)1 eE’i Dayal Etkinlikler Olgegi
S 6 Sosyo-met?i %e Kimdir 6. Sosyo-metri ve Kimdir Bu
£ Bu Testi Testl
! [ - Gu ]
—_ - -Gozlem
25| 5 Cumik Giinlik 1. Giinliik
>\ degerlendirmeler

Tablo 2°de de goriilebilecegi gibi uygulama oncesinde ve sonrasinda ¢alisma
grubunda yer alan tiim katilimcilar basarilari, becerileri, duyussal 6zellikleri ve
kigisel nitelikleri/degerleri bakimindan Olgiilmiislerdir.  Arastirmanin  denel
islemlerinde deney gruplarinda yer alan 6grencilere diger derslerle iliskilendirilmis
etkili etkinliklerden olusturulmus 6zgiin 6gretim tasarimi uygulanmistir. Calismada
uygulama siireci oncesinde ve uygulama esnasinda deney ve kontrol gruplarinda
Ogretim siirecini betimlemek amaciyla gézlemler yapilmistir. Kontrol gruplarinda yer
alan ogrencilere ise matematik dersindeki s6z konusu kazanimlar dogrultusunda,
ilkokul 4. sinif programinin 6n gordiigl sekilde 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve

calisma kitabina dayali etkinlikler uygulanmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek icin énce Izmir ili Buca ilgesinde
seckisiz yontemle (Okullarin isimleri ayr1 ayr1 kagitlara yazilmigtir. Sonra bu isimler
bir torbaya atilmis ve torba i¢inden rastgele dort okul seg¢ilmistir.) dort ilkokul
se¢ilmistir. Bu ilkokullarda yer alan idareci ve 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir.
Yapilan gorligmeler sonrasinda, aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden iki
ilkokul arastirmanin g¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Okullar belirlendikten
sonra bu iki ilkokulda 6grenim gormekte olan 4. sinif 6grencilerinin birinci donem
matematik dersi karne notlar1 karsilastirilmistir. Her iki okulda da karne notlar
arasinda anlamli fark olmayan biri deney biri kontrol ikiser smif kura ile

belirlenmistir.

Arastirmanin uygulama boliimii, 2015-2016 6gretim yili ikinci doneminde 28
Mart — 2 Mayis 2016 tarihleri arasinda iki farkli okulda yiiriitilmiistiir. Caligmada
O0gretme-O0grenme siireci deney 1 grubunda arastirmaci, deney 2 grubunda sinifin
kendi 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Bunun nedeni tasarimin iki farkl
okulda/smifta uygulanmis olmasiyla arastirmaci etkisinin ne diizeyde oldugunu ve
Ogretmenin degil esasinda tasarima dayali uygulamalarin etkisini ortaya

koyabilmektir.

Calisma gruplar1 ayn1 bolgede yer alan iki okuldan segilmistir. Bu okullarin
aynt bolgeden secilmesinin nedeni;  Ogrenci ailelerinin bdlge olarak benzer
imkanlara sahip olmalar1 ve sosyo-ekonomik diizeylerinin benzer olmalaridir. Genel
olarak bu bolgede is¢i ve memur aileleri yagsamaktadir. Calisma gruplarinda yer alan

ogrenci sayilarina ve 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilar1 ve Yas Arahklar

Cinsiyet Yas Araliklar:

Toplam

Gruplar Kiz Erkek 9-9,5 10-10,5
f % f % f % f % f %
Deney Grubu 1 17 81 4 19 13 61 8 39 21 100
Deney Grubu 2 11 50 11 50 7 32 15 68 22 100
Kontrol Grubu 1 10 48 11 52 - - 21 100 21 100
Kontrol Grubu 2 8 44 10 56 2 12 16 88 18 100
Toplam 46 56 36 44 22 27 60 73 82 100
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Tablo 3 incelendiginde gruplarda yer alan dgrenci sayilarinin genel olarak
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Cinsiyet dagiliminda ise toplam sayilar
birbirine yakin olmasma ragmen bir grupta kiz erkek 6grenci dagiliminin farkl
oldugu goriilmektedir. Deney 1 ve kontrol 1 gruplarinda ayrica birer kaynastirma
ogrencisi bulunmaktadir. Bunun yani sira deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin yaslarinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu durumun 2012°de
yiirlirliige gire 4+4+4 siteminden kaynaklandigi bilinmektedir. Bu durumda deney
gruplarmin kontrol gruplarina goére daha fazla kiigiik yas grubu o6grenciye sahip
olduklar1 sdylenebilir. Bireyin bedensel, zihinsel gelisimi diisiiniildiigiinde erken
yasta baslayan Ogrencilerin daha gec¢ yasta basglayan smif arkadaglarima gore
dezavantajli durumlar yasayabilecekleri bilinmektedir. Bu dogrultuda deney
gruplarin, kontrol gruplarina gore arastirmaya baslamadan 6nce bu anlamda
dezavantajli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarini daha iyi tanimak adina, arastirmaci
tarafindan hazirlanan veli bilgi formu ile 6grencilerin velileri hakkinda bazi bilgiler
elde edilmistir. Deney ve Kontrol gruplart velilerine ait bazi 6zellikler Tablo 4’de

sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplar Velilerine Ait Demografik Ozellikler

Deney 1 Deney 2 Kontrol 1 Kontrol 2
Anne Baba Anne Baba Anne Baba Anne Baba
flw| flw|flw|flw| flw|fluw|flun]|f|w
31-35 17 81 - - |12 10 3 14|18 86 3 14|13 72 - -
§ 36-40 - - 13 62|15 68 7 32| - - 10 48| 2 11 12 67
41 ve iizeri 4 19 8 38|5 22 12 54| 3 14 8 38| 3 17 6 33
Ev Hanimi 15 71 - - 115 68 - - 113 62 - - 113 72 - -
« Memur 6 29 - - |7 32 - - |5 24 7 33|5 28 - -
% Isci-Esnaf - - 14 67| - - 16 73| 3 14 13 62| - - 13 72
S Miihendis-
Teknisyen- - - 7 33| - - 6 27- - 1 5|- - 5 28
Asker
£ 5 [Ikogretim 12 57 5 24|11 50 5 23|10 48 6 29|10 55 5 28
o E
§ 2 Lise 3 15 9 43| 7 32 11 50| 5 24 9 43|5 28 8 44
on S
© 0 Universite 6 29 7 33| 4 18 6 27| 6 28 6 28| 3 17 5 28
e Iyi % 15 %5 % 15 % 6
;8 Orta % 80 % 87 % 81 % 88
< Diisiik %5 %8 % 4 %6

Calisma grubunu olusturan tiim oOgrencilerin velileri biitlin  olarak

diisiiniildiginde genel olarak anne-babalarin yas araliklarinin 31-40 arasinda
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degistigi soylenebilir. Bu da orta yas bir veli grubunun cogunlukta oldugunu
gostermektedir. Meslekler acisindan ise annelerin ¢ogunlukla ev hanimi, babalarin
ise is¢i veya esnaf oldugu goriilmektedir. Egitim diizeyleri bakimindan velilerin
agirliklh olarak ilkdgretim mezunu olduklar1 ortaya ¢ikmustir fakat her kademeden
mezun velilerin oldugu dikkat ¢ekmistir. Son olarak ailelerin aylik gelirlerinin
cogunlukla orta diizeyde olduklart goriilmiistir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin  genel olarak veli profilleri  benzerlik
gostermektedir. Birbirine yakin bolgelerde yer alan iki okulda 6grenim gdren deney
ve kontrol gruplarinin ekonomik agidan, ¢evresel imkanlar agisindan, sosyal yasam

acisindan ve veli profili agisindan birbirlerine oldukga yakin oldugu sdylenebilir.
3.2.1. Gruplarin Denklestirilmesi

Caligma gruplarinin denklestirilmesinde ayrica bir onceki doneme ait karne
notlari, Temel Kabiliyet Testi (TKT), matematik basari testi, problem ¢6zme
envanteri, matematik ozyeterlik 6lgegi, iletisim becerileri envanteri, grupla is yapma
becerisi 6l¢egi 6n test puanlar1 kullanilmistir. Bu testlerden alinan puanlar ve analiz

sonucu elde edilen sonuglar agagidaki verilmistir.
a. Matematik Dersi Karne Notlarina Gore Gruplarin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirmada ¢alisma grubunu olusturan iki okulda yer alan deney ve kontrol
gruplarinin denk olup olmadigini belirleyebilmek igin 6grencilerin bir Onceki
doneme ait matematik dersi karne notlar1 incelenmistir. Gruplardan elde edilen
veriler, parametrik test sonug¢larimi karsilamadigi igin Kruskall Wallis H-Testi ile
analiz edilmis, anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis ve sonuglar Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Gruplarin Matematik Dersi Karne Notlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar n Sira Ortalamasi Sd X2 p
Deney 1 21 45,14
Deney 2 22 32,66

3 6,139 ,105
Kontrol 1 21 49,50
Kontrol 2 18 38,72

Tablo 5°te goriildiigii gibi c¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol
gruplariin birinci donem karne notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmanmustir  (X*=6,139 p> ,05). Istatistik sonucunda tiim gruplarin karne

puanlarina gére matematik dersi basar1 diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.
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b. Temel Kabiliyetler Testi (TKT) Sonu¢larina Gore Gruplarin Denkliginin

Belirlenmesi

TKT (7-11 yas), L. L. Thursyone ve T. G. Thurstone tarafindan gelistirilmis,
MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Béliimii tarafindan 2001 yilinda
Tiirkge’ye uyarlanmistir. Toplam test puanina dayali olarak genel bir yetenek puani
vermektedir. Orijinal test, yedi alt testten olugmaktadir. Bu alt testler; kelimeler,
resimler, yer kavrami, kelime ve sekil gruplamasi, ayirt etme ve hesap testleridir. Bu
testlerden elde edilen puanlar; “Dil”, “Sekil-Uzay”, “Akil Yiriitme”, “Ayirdetme”,
“Sayisal” olmak iizere toplam bes ana yetenek alaninda bireyler hakkinda bilgi

vermektedir (Atilgan, 2005).

Arastirmadan Once gruplarin temel kabiliyetler agisindan birbirlerine denk olup
olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan TKT testi sonuglar1 parametrik testlerden
ANOVA testi ile karsilastirilmigtir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis,

analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Gruplarin TKT Puanlarimin Karsilastirilmasi

Varyalism Kareler sd Kareler E 0
Kaynag Toplanm Ortalamasi

Gruplararasi 237,561 3 79,187 ,203 ,894
Gruplarigi 30433,463 78 390,173

Toplam 30671,024 81

Tablo 6 incelendiginde gruplarin TKT puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkin olmadigi anlasilmistir (F(3, 78)= ,203; p> ,05). Bir¢ok farkli alanda
cesitli yetenekleri 6lgen, gegerligi giivenirligi kanitlanmis TKT den alinan puanlar,
her iki okuldaki deney ve kontrol gruplarinin s6z konusu yetenek alanlarinda benzer

diizeylere sahip olduklarini ortaya koymustur.
c. Matematik Basar1 Testi On Test Puanlarina Gore Gruplarin Denklestirilmesi

Her iki uygulama okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin matematik
dersi basar1 6n testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 karsilastirilmis, farkin anlamh
olup olmadigin1 belirlemek i¢in parametrik testlerden ANOVA testi kullanilmustir.
Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen sonuglar Tablo 7°de

gosterilmistir.
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Tablo 7. Gruplarin Matematik Basar1 Testi On Test Puanlarimin

Karsilastirilmasi
o Kareler Kareler
Varyansin Kaynag Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplararasi 52,804 3 17,601 ,081 ,970
Gruplarici 16996,952 78 217,910
Toplam 17049,756 81

Tablo 7 incelendiginde gruplarin matematik on test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir (F(3, 78)=,081; p> ,05).
Buna gore her iki uygulama okulunda da deney ve kontrol gruplarinin séz konusu
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis matematik testinden alinan puanlara gore

benzer diizeylerde olduklar1 sdylenebilir.

d. Problem Coézme Envanteri On Test Puanlarina Goére Gruplarin

Denklestirilmesi

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin, 6n test olarak uygulanan problem
¢ozme envanterinden aldiklar1 puanlar karsilagtirilmis, farkin anlamli olup olmadig:
Kruskal Wallis H-T testi ile tespit edilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul
edilmis, elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gruplarin Problem C6zme Envanteri On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar n Stra Ortalamast Sd X? p
Deney 1 21 40,26
Deney 2 22 39,59
3 3,079 ,380
Kontrol 1 21 37,48
Kontrol 2 18 49,97

Tablo 8’e gore ¢alisma grubunda yer alan, deney ve kontrol gruplarinin
problem ¢6zme envanteri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmadigi gorilmistiir (X*=3,079 p> ,05). Buna gore iki uygulama okulundaki
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulamadan 6nce problem
¢ozme becerisi bakimindan benzer diizeyde olduklar1 veya kendilerini ayni diizeyde

gordiikleri sdylenebilir.
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e. Matematik Ozyeterlik Olcegi On Test Puanlarina Gére Gruplarin

Denklestirilmesi

Aragtirmada On test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan matematik
ozyeterlik olgeginden elde edilen puanlarin karsilastirilmasiyla elde edilen veriler
parametrik testlerden ANOVA testi ile karsilastirilmistir. Analizde anlamlilik diizeyi
,05 olarak kabul edilmis, bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Gruplarin Matematik Ozyeterlik Ol¢egi On Test Puanlarinin

Karsilastirilmas:
Varyansin Kareler sd Kareler = D
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 762,581 3 254,194 2,302 ,084
Gruplarigi 8613,321 78 110,427
Toplam 9375,902 81

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarinin matematik 6zyeterlik dlgegi on test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig goriilmistiir (F(3, 78)=
2,302; p> ,05). Buna gore uygulamadan once Ogrencilerin matematik dersi igin

kendilerini benzer diizeyde yeterli gordiikleri sdylenebilir.

f. 1letisim Becerileri Envanteri On Test Puanlarina Gére Gruplarin

Denklestirilmesi

Aragtirmada ayrica deney ve kontrol gruplarmin iletisim becerileri envanteri 6n
test puanlart karsilastirilmistir. Karsilastirmada farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak

kabul edilmis, elde edilen bulgular Tablo 10°’da verilmistir.

Tablo 10. Gruplarin Iletisim Becerileri Envanteri On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Gruplar n Stra Ortalamast Sd X? p
Deney 1 21 35,64
Deney 2 22 46,14
3 6,185 ,103
Kontrol 1 21 34,93
Kontrol 2 18 50,33

Tablo 10 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan, deney ve kontrol
gruplarmin iletisim becerileri envanteri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark olmadigi anlasilmistir (X°=6,185 p> ,05). Analizler sonucunda elde
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edilen bulgular dogrultusunda arastirmaya baslamadan once tiim gruplarin iletisim

becerisi bakimindan benzer diizeyde olduklar1 s6ylenebilir.

g. Grupla Is Yapma Becerisi On Test Puanlarina Gore Gruplarin

Denklestirilmesi

Uygulama okullarinda yer alan deney ve kontrol gruplarinin “grupla is yapma
becerisi 6lgegi” on test puanlari karsilastirilmig, farkin anlamlilik derecesini analiz
icin Kruskal Wallis H-Testi kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul

edilmis, bulgular Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11. Gruplarin “Grupla is Yapma Becerisi Ol¢egi” On Test Puanlarinin

Karsilastirilmasi
2 Anlamh
Gruplar n Stwra Ortalamast Sd X p Fark
Deney 1 21 37,17
Deney 2 22 45,80 K1-D1,
3 15,659 ,001* K 1-K 2,
Kontrol 1 21 54,69 D 2-K 2
Kontrol 2 18 25,92

Tablo 11 incelendiginde gruplarin “grupla is yapma becerisi 6lgegi” on test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmigtir (X*=15,659
p< ,05). Buna gore gruplar arasinda grupla is yapma becerisi agisindan farkliliklar
oldugu soOylenebilir. Gruplar arasindaki farkin hangi gruplarin lehine oldugunu
anlamak i¢in gruplar ikili olarak birbirleriyle Mann Whitney U-Testi kullanilarak
karsilagtirilmistir. Kontrol 1-deney 1 grubu karsilastirildiginda kontrol 1 grubu lehine
(Z=-2,624, p=0,009<0,05) ve kontrol 1-kontrol 2 gruplar1 arasinda yine kontrol 1
grubu lehine anlamli fark bulunmustur (Z=-3,302, p=0,001<0,05). Deney 2-kontrol 2
gruplart arasinda ise deney 2 grubu lehine farkin anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir
(2=-2,921, p=0,003<0,05). Yapilan diger karsilastirmalarda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmamistir. Bu sonucglara gore her iki uygulama okulunda da
aragtirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinda baslangicta “grupla is yapma
becerileri’nde farkliliklar goriildigii, bu becerilerin uygulama Oncesinde ayni

diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirma oncesi yapilan tiim 6n testler birlikte diisliniildiigiinde, arastirmaya
baslamadan 6nce gruplarin matematik karne notlari, temel kabiliyetleri, matematik
basar1 puanlari, problem ¢dzme becerileri, matematik 6zyeterlik, iletisim becerileri

bakimindan birbirlerine denk oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira grupla is yapma
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becerileri acisindan bazi farkliliklar goriilmektedir. Genel olarak her iki uygulama
okulunda yer alan deney ve kontrol gruplarinin s6z konusu 6zelliklerinin birbirine

oldukg¢a yakin oldugu ve arastirmaya benzer kosullarda basladiklar1 sdylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri 6grencilere ¢aligma dncesinde ve sonrasinda uygulanan
matematik basari testi, rubrikler, problem ¢6zme envanteri, matematik Ozyeterlik
Olgegi, iletisim becerileri ve grupla is yapma becerisi 6l¢egi, sosyo-metri testi, kKimdir
bu testi, yar1 yapilandirilmig goriisme formlari, goézlem formlari ve gruplarda yer alan
katilimeilarin siirece ve etkinliklere iligkin tuttuklar1 giinliiklerle toplanmistir. Bu veri

toplama araglariyla ilgili bilgiler asagida verilmistir.
3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari
3.3.1.1. Matematik Dersi Basar: Testi

Arastirmada matematik basar1 testi aragtirmaci tarafindan ilgili {initenin
kazanimlart dogrultusunda hazirlanmigtir. Testle ilgili olarak sirasiyla; ilgili
kazanimlarin incelenmesi, kapsamin belirlenmesi, belirtke ve iinite analiz
tablolarinin (Ek 2) hazirlanmasi, soru tiplerinin secilmesi, sorularin yazilmasi
incelenmesi ve kitap¢ik haline getirilmesi, 6n denemenin yapilmasi, analiz edilmesi
ve nihai testin olusturulmasi iglemleri yapilmistir.

Test hazirlanirken, maddelerin Bloom taksonomisine gore hangi diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Daha sonra 6rnek sorular da incelenerek 40 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu Balikesir Universitesi ve
Mehmet Akif Ersoy Universitesinden iki 6gretim iiyesi, iki sinif dgretmeni ve bir
ilkbgretim matematik 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Madde kokleri, segenekler,
dil, anlatim, kapsam, kazanimlara uygunluk konularinda goriisler alindiktan sonra
madde havuzunun sayisal olarak ayni kalmasina karar verilmis, ayrica bazi
maddelerin segeneklerinde, ifade sekillerinde diizenlemeler yapilmistir. Yapilan
diizenlemeler sonucunda test, 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir. Testin 6n
denemesi Izmir’in Buca ilgesinde yer alan bir ortaokulda 165 6grenciye yapilmistir.
On deneme testi s6z konusu kazammlari bir énceki simifta 6grendikleri varsayilan 5.
smif dgrencilerine uygulanmistir. On uygulamadan elde edilen veriler MINITAB
istatistik programi kullanilarak analiz edilmis, analiz sonuglari Tablo 12’de

verilmistir.
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Tablo 12. Matematik Dersi On Deneme Testinin Analiz Sonuclar

Madde I(:l l:;‘:ll:sli Ayirieilik indeksi  Madde gll(lli:lll(lsli Ayricilik Indeksi
No : rjx No - rjx
P Pl
1 0,45 0,52 21 0,51* 0,21
2 0,81 0,33 22 0,60 0,41
3 0,55* 0,16 23 0,22 0,33
4 0,76** 0,26 24 0,63 0,34
5 0,61 0,40 25 0,54 0,37
6 0,65 0,48 26 0,68 0,39
7 0,49 0,45 27 0,48** 0,19
8 0,84 0,31 28 0,42 0,40
9 0,51 0,39 29 0,73 0,29
10 0,87 0,40 30 0,84 0,36
11 0,53* 0,05 31 0,64 0,39
12 0,57 0,55 32 0,38 0,39
13 0,57 0,45 33 0,48 0,46
14 0,71 0,43 34 0,80 0,49
15 0,68 0,39 35 0,85 0,43
16 0,92** 0,22 36 0,43 0,48
17 0,64* 0,25 37 0,40 0,43
18 0,85 0,36 38 0,41 0,31
19 0,79** 0,19 39 0,67 0,43
20 0,30 0,52 40 0,39 0,43
* Nihai Teste Alinmayan Maddeler ** Diizeltilerek Nihai Teste Alinan Maddeler

On denemeden elde edilen verilerle yapilan analiz sonucunda KR20 giivenirlik
katsayist 0,834 olarak hesaplanmistir. Madde ayiricilik indeksi 0,30 ve istii olan
maddeler nihai teste alinmis, altinda olan maddeler ise testten ¢ikarilmistir. Sorunlu
maddelerin bir kismi diizeltilerek teste alinmigtir. Ayrica 40 maddelik madde
havuzunun soru sayisinin diisiiriilmesi i¢in bazi maddeler de elenmis ve 25 maddelik
nihai test elde edilmistir (Ek 1.1.). Nihai teste ait analiz sonuglar1 Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13. Matematik Dersi Nihai Testinin Analiz Sonuclari

Madde ﬁ::;:;::i Aymicihk Indeksi Madde No ﬁ:;:ll::i Ayrricihik Indeksi

No : rjx . rjx
P P
1 0,45 0,50 14 0,53 0,43
2 0,76 0,31 15 0,67 0,42
3 0,65 0,46 16 0,48 0,27
4 0,49 0,47 17 0,72 0,28
5 0,51 0,40 18 0,64 0,42
6 0,87 0,40 19 0,38 0,43
7 0,57 0,59 20 0,48 0,48
8 0,57 0,44 21 0,78 0,48
9 0,71 0,41 22 0,44 0,48
10 0,63 0,30 23 0,39 0,47
11 0,79 0,19* 24 0,39 0,31
12 0,31 0,51 25 0,38 0,42
13 0,59 0,43

* Diizenleme yapilarak nihai teste alinmig madde
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Tablo 13’te nihai testin analiz sonuglarina gére madde ayiricilik indeksleri
0,19-0,59 arasinda yer almistir. Testte bir maddenin ayiricilik indeksi diisiik
cikmasina ragmen, kapsam gecerliligi ve kazanimla ilgili baska sorunun olmadigi
diisiintilerek, uzman goriisii dogrultusunda maddenin diizeltilerek teste alinmasina
karar verilmistir. Diger maddelerin istatistiksel verileri yeterli bulunmustur. Basari
testi 6n deneme ve nihai testlerine ait genel istatistikler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Matematik Dersi On Deneme ve Nihai Testinin Analiz Sonuclar:

Madde - Testin Giivenirlik
Testler Sayisi X Ss Ortalama Katsayis1 KR-
(K) giicliigii 20
On Deneme Testi 40 24,206 6,700 0,605 0,834
Nihai Test 25 14,170 4,887 0,567 0,798

Tablo 14 incelendiginde matematik basar1 testi n deneme analiz sonuglarina
gore ortalamanin 24,206; ortalama giicliigiin 0,605; KR20 giivenirlik katsayisinin
0,834 oldugu goriilmiistiir. Nihai test analiz sonuglar1 incelendiginde ise ortalamanin
14,170; testin ortalama giicliigliniin 0,567; KR20 giivenirlik katsayisinin ise 0,798
oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan matematik basari

testinin s6z konusu kazanimlar1 6lgmede yeterli diizeyde oldugu diistiniilmektedir.

3.3.1.2. Dereceli Puanlama Anahtarlar1 (Rubrikler)

Ogrencilerin  6grenmesini, c¢alisma aliskanliklarini, sunu becerilerini ve
iriinlerini degerlendirme amacli hazirlanan dereceli puanlama anahtarlar1 “Baslangic
diizeyi”, “Kabul edilebilir” ve “Oldukca iyi” olmak iizere 3’lii derecelendirilmistir.
Bu araclar her bir dlgiitiine ve derecesine farkli puan verilmesine ragmen toplamda
100 puan iizerinden puanlanmistir. Hazirlanan puanlama araglari diger envanterlerle
birlikte uzmanlarin goériisiine sunulmustur. Uzmanlarin puanlama araglarinin
amaglara uygunlugu, kapsam gecerligi gibi gerekli nitelikleri tasiyip tasimadigina
iliskin goriiglerine dikkat edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmada
Ogrenci basarilari matematik basari testi ile diger ozellikler farkli envanterlerle
oOlgiildiigii igin rubriklerden elde edilen puanlar bulgularda kullanilmamustir. Proje
tabanli 6grenmenin degerlendirme asamasinda kullanilan dereceli puanlama

anahtarlari eklerde verilmistir (bkz. syf. 238-241).
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3.3.1.3. Problem C6zme Envanteri

Arastirmada veri toplama araci olarak Serin, Bulut Serin ve Saygili (2010)
tarafindan ilkdgretim diizeyindeki oOgrencilerin problem ¢ozme becerilerini
belirlemek amaciyla gelistirilen, “Cocuklar I¢in Problem Cozme Envanteri”
kullanilmistir. Envanter toplam 24 maddeden ve li¢ faktérden olusmaktadir. Bu
faktorler Problem Co6zme Becerisine Giiven, Oz Denetim ve Kaginma olarak
adlandirilmigtir.  Envanterin  Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,80 olarak
hesaplanmustir. {1k faktdr “Problem Cézme Becerisine Giiven” olarak adlandirilmistir
ve bu faktéorde yer alan maddeler problemler karsisinda kendine giiveni,
vazge¢cmemeyi, kararliligi ifade etmektedir. ikinci faktér “Oz Denetim” olarak
adlandirilmigtir ve bu faktorii olusturan maddeler problem karsisinda kendini
yonetebilme, daha oOzerk davraniglar, diisiinceler gelistirebilme, i¢ denetimli
ozelliklerinin baskinlhigi ile ilgili ifadeler icermektedir. Ugiincii faktdr ise “Kaginma”
olarak adlandirilmistir ve bu faktérde yer alan ifadeler bir problemle karsilastiginda
sorununu ¢ozmek yerine erteleme, yok sayma, yiizlesememe, gercek sorundan
uzaklagma egiliminin agir basmasi ile ilgili anlamlar i¢cermektedir. Envanterdeki
olumlu maddeler i¢in “Hicbir zaman bdyle davranmam (1)”, “Ender olarak bodyle
davranirim (2)”, “Arada sirada boyle davranirim (3)”, “Sik sik boyle davranirim (4)”,
“Her zaman boyle davranirim (5)” seklinde puanlanirken, olumsuz maddeler ise tersi
seklinde puanlanmustir. Olgekte son iki faktér olumsuz maddelerden olusmaktadir.
Ogrencilerin maddelere katilma derecelerine iliskin segeneklere gére kodlanan puan
aralign [SKPA = (5-1=4), (4/5=0,80)] formiilii ile belirlenmistir. Olgekten alian
yiiksek puan 6grencinin yiiksek diizeyde, diisiik puan ise diisiik diizeyde problem

¢ozme becerisine sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Olgegin bu arastirmada kullanilmadan &nce 4. simif diizeyine uygun olup
olmadigint belirlemek i¢in 6n deneme calismast yapilmistir. 102 dordiincii smif
ogrencisine uygulanan 24 maddelik dl¢egin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha)
0,82 olarak hesaplanmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerin ifadeleri anlamakta
giicliik ¢cekmedikleri gézlenmistir. Bu nedenle maddelerde herhangi bir degisiklige
gidilmemistir. Olgegin sahip oldugu son istatistiksel verilerle bu arastirma igin

uygulanmasina karar verilmistir. Problem C6zme Envanteri Ek 1.2.”de verilmistir.

69



3.3.1.4. Matematik Ozyeterlik Ol¢egi

Matematik Ozyeterlik Olgegi, Akgiil (2011) tarafindan gelistirilmis, 25
maddeden olusan 4’lii likert tipi bir derecelendirme 6lcegidir. Olgek, “Olumlu
Ozyeterlik Inanglari, Olumsuz Matematik Ozyeterlik Inanclar1 ve Giinliik Yasamda
Matematigin Kullanimina iliskin Ozyeterlik Inanglar1” olmak iizere 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 100’diir.
Ogrencilerin aldiklar1 yiiksek puanlar, yiiksek matematik Ozyeterligine, diisiik
puanlar ise diisiikk diizeyde matematik 6zyeterligine sahip olduklarini diistindiiklerini
ifade etmektedir. Olgegin, i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach's Alpha) degeri .92 olarak
bulunmustur (Akgiil, 2014).

Olgek, bu arastirmada kullanilmadan énce uzman goriisiine basvurularak, 4.
simif Ogrencilerine uygunlugu hakkinda goriis alinmistir. Uzmanlar, kapsam ve
goriinlis gecerligi hakkinda goriislerini bildirmislerdir. Ayrica bes 4. sinif 6grencisine
tim maddeler okutulmus ve anlamakta zorlandiklar1 ifadelerin olup olmadig:
sorulmustur. Tiim gorlsler dogrultusunda bazi maddelerde yer alan birka¢ kelime
yerine benzer anlamlara gelebilecek daha uygun kelimeler kullanilmustir. Olgek
diizenlenmis haliyle, bu aragtirma igin 151 dgrenciye 6n uygulamasi yapilmis ve i¢
tutarlilk katsayist 83 olarak hesaplanmistir. Olgegin, son haliyle 4. sif
ogrencilerinin matematik 6zyeterliklerini 6lgmek icin yeterli diizeyde oldugu kabul

edilmistir. Matematik Ozyeterlik Olgegi Ek 1.3.’te sunulmustur.

3.3.1.5. iletisim Becerileri Envanteri

Ersanli ve Balc1 tarafindan gelistirilen ve ii¢c boyuttan (zihinsel, duygusal,
davranissal) olusan toplamda 45 maddelik “Iletisim Becerileri” envanteri orijinalinde
tiniversite 0grencilerine yonelik gelistirildigi i¢in tekrar ilkogretim Ogrencileri ile
pilot bir ¢calisma yapilmistir. Pilot uygulama Kirsehir ilinde 6, 7 ve 8. simif, toplam
147 ogrenciye uygulanmis ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Giivenirlik analizi
sonucu 11 maddenin ilkégretim 6grencileri tarafindan anlasilmadigi goériilmiis ve bu
11 madde olgekten cikarilmustir. Olgek son hali ile 34 maddeden olusmaktadir.
Giivenirlik kat sayisi ise 0,88 olarak hesaplanmistir (Karatekin, Sonmez ve Kus,
2012).

Karatekin, Sonmez ve Kus (2012) tarafindan yapilan gecerlik, glivenirlik

caligmasi sonucunda madde sayis1 34’e diisiiriilen 6lgek i¢in, bu arastirmada 4. simif
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ogrencilerine uyarlanmak iizere cesitli islemler yapilmistir. Oncelikle 34 maddelik
Olcek uzmanlara, 4. simif okutan 6gretmenlere verilerek dlgegin bu smif diizeyine
uygun olup olmadigi sorulmustur. Uzmanlarin dil, anlatim, kapsam vb. 6zelliklerini
inceledigi maddelerden aynen ve diizeltilerek alinacak maddeler belirlenmistir. Bu
maddelerde uzman goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Olgegin 6n
uygulamasi, uygulama okulundan farkli bir okulda 4. smifta 6grenim gérmekte olan
165 6grenciye yapilmustir. Elde edilen verilerle yapilan giivenirlik analizi sonucunda
Cronbach’s Alpha katsayis1 0,82 olarak hesaplanmistir. Ayrica uygulama esnasinda
ogrencilere, maddelerde anlamadiklart kelime ya da ifadenin olup olmadigi
sorulmus, verilen cevaplardan olgekte yer alan bazi kelimelerin d6grenciler tarafindan
yeterli diizeyde anlasilamadigi belirlenmistir. Bu kelimelerin ya da ifadelerin yerine
gercek anlami etkilemeyecek sekilde benzer anlamalara gelen ifadeler eklenmistir.
Olgekte 6, 7, 12, 21, 22, 26 ve 31. maddeler olumsuz olarak tanimlanmistir. Analiz
sonucunda madde sayisinda degisiklik olmamistir. Buna gore Olgekten alinabilecek
en diisiik puan 34, en yliksek puan ise 170 olmustur. Bu calismalardan sonra 34
maddeden olusan Olcegin, 4. smiflarda uygulanabilecek yeterli gecerlik ve
giivenirlige sahip olduguna uzman gériisleri dogrultusunda karar verilmistir. Iletisim

Becerileri Envanteri Ek 1.4.’te verilmistir.
3.3.1.6. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi

Arastirmada veri toplamak amaciyla Ak¢amete ve Avcioglu (2005) tarafindan
gelistirilen Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO) kullamlmistir. SBDO,
sosyal etkilesimi artirmak igin iletisim yetersizliklerine yardim etmede 6nemli olan
becerileri 6lgmeyi amaglamaktadir ve 5°li derecelendirilmis likert tipi bir olgektir.
SBDO, 7 ile 12 yaslarindaki ¢ocuklarm sahip olmasi gereken sosyal becerileri
icermektedir. Olgekte beceriler 12 kategori (faktdr) altinda toplanmustir. Bunlar;
temel sosyal beceriler (TSB), temel konusma becerileri (TKB), ileri konusma
becerileri (IKB), iliskiyi baslatma becerileri (IBB), iliskiyi siirdiirme becerileri (ISB),
grupla is yapma becerisi (GIYB), duygusal beceriler (DB), kendini kontrol etme
becerileri (KKEB), saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerileri (SDBCB), sonuglari
kabul etme becerileri (SKEB), yonerge verme becerileri (YVB) ve bilissel beceriler
(BB)’dir. Olgekte 69 madde bulunmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 69,
en yiiksek puan ise 345°tir. Olgek dgretmenler tarafindan cevaplanir. Ogretmenler,

Olcekte yer alan ifadeyi okuduktan sonra degerlendirmesini yaptigi ¢ocugun sahip
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oldugu sosyal becerilerin karsisindaki duruma uygun olanini isaretlerler. Gozleme

olanagi bulamadiklar1 beceriyi bos birakirlar.

Bu arastirmada &grencilerin grupla calisma aligkanliklari Ol¢iildiigiinden,
sosyal beceriler olgeginin “Grupla Is Yapma Becerisi” alt 6lgegi kullanilmistir.
Grupla is yapma becerisi alt 6lgegi 7 maddeden olusmaktadir. Bu alt Glgekten
alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan ise 35°tir. Bu boliimde yer alan
beceriler, bireylerin grup igerisinde is boliimiine uyarak sorumluluklarini yerine
getirmelerine yardim eden becerilerdir. Bu kategoride; bir gruba katilmak i¢in grup
tiyelerinden izin alma, grup faaliyetlerine katilma, grupta is boliimiine uyma, grupta
sorumlulugunu yerine getirme, sinif arkadaslarina oyun oynamayi teklif etme,
oynanmakta olan oyuna katilmay1 teklif etme ve arkadaslarina yeni oyunlar

oynamay1 teklif etme gibi beceriler yer almaktadir.

Olgegin giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda yapilan analizler sonucunda ig
tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha, 6lgegin biitiinii igin 0,98 bulunmustur. Olgegin,
grupla is yapma becerileri alt 6lgegine ait Cronbach Alpha katsayisi ise 0,92 olarak
hesaplanmistir. Gegerlik ve giivenirlikle ilgili olarak elde edilen bulgular, Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi’nin ilkdgretim diizeyindeki 7-12 yas arasindaki
Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini gegerli ve giivenilir olarak olgmek icin
kullanilabilecegini gostermektedir. Grupla Is Yapma Becerisi Olgegi Ek 1.5.°te

sunulmustur.

3.3.1.7. Sosyo-metri Testi

Bu test bir okulun, bir siifin veya belli bir grubun sosyal yapisini ve uyumunu,
bireylerin sosyal gelisimini, grup iiyelerinin grup ig¢indeki yerini belirlemek amaciyla
kullanilir. Okulda Ogrencilerin birbirlerine olan sosyal mesafelerini, arkadaslar
arasindaki yerlerini, ice-disa dontik tipleri, yalniz kalan ve lider olan 6grencileri, sinif
icindeki gruplasmalar1 6grenmek amaciyla kullanilir (Ozgiiven, 2004: 344). Smif
rehber 6gretmeni testi 6grencilere dagitir, yonergesini okur ve testin uygulanmasini
saglar. Ogrencilere yazdiklar1 isimleri kimseye gostermemeleri, cevap kagidina
sadece 3 isim yazmalar1 yoksa 2 o da yoksa 1 kisinin ismini yazmalari, hi¢ kimse
yoksa kagidi bos birakmalar1 soylenir. Istedikleri arkadaslarini, o giin smifta yoksa
da yazmalar1 ve smf disgindan arkadaslarini yazmamalar1 gerektigi belirtilir

(Ozgiiven, 2004: 347).
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Ogrencilerin verdikleri yamtlara gore, kimleri tercih ettikleri ve tercih edis
dereceleri tercih degerlendirme tablosuna yazilir. Bu islem her 6grenci i¢in yapilir.
Ogrencilerin segilis derecelerine gore puan verilir. 1. olarak tercih edilen dgrenci igin
3 puan, 2. olarak tercih edilen 6grenci i¢in 2 puan, 3. olarak tercih edilen 6grenci igin
1 puan ve hi¢ tercih edilmeyenler i¢in 0 puan verilerek, toplam puan boliimiine
yazilir. Alinan puanlara gére en yiiksek puan alan 6grencilerin sinif tarafindan kabul

edildigi, az puan alan 6grencilerin ise kabul gérmedigi i¢in bu durumlara yonelik

rehberlik ¢alismalar1 yapilir (Ozgiiven, 2004: 348).

Aragtirmada sosyo-metri testi yukarida da belirtildigi gibi olusturulan 6gretim
tasarimina iligkin uygulamalarin arkadaglik iliskilerine etkisini belirleyebilmek icin
kullanilmigtir. Calismada sosyo-metri testinde Ogrencilere sorulacak sorunun
belirlenmesinde yine uzman goriisiine basvurulmustur. Arastirmact tarafindan
oncelikle daha 6nce yapilan sosyo-metri testlerindeki sorular incelenmis ve birkag
ornek soru hazirlanmistir. Hazirlanan sorular daha once de belirtilen uzmanlara
gonderilmistir. Gonderilen sorular arasindan iki farkli sorunun birlesmesiyle elde
edilen tek bir sorunun sorulmasina karar verilmistir. S6z konusu soru “Sinifta en ¢ok
hangi arkadasinizla yan yana ayni sirada oturmak ve ¢alismak istersiniz?” seklinde

ifade edilmistir. Sosyo-metri testi EK 1.6.’da verilmistir.
3.3.1.8. “Kimdir Bu?” Testi

Sinifin sosyal yapisini tanima amaciyla kullanilir. Bu teknik 6grencilerin,
kendilerini ve birbirlerini nasil algiladiklar1 konusunda bilgi verir. Ogretmen bu
testle, 6grencilerin birbirlerine yonelik olumlu ve olumsuz algilamalarini ortaya
cikartarak, olumsuz algi ve tutumlar1 ortadan kaldirmaya, olumlu algilamalar1 da
pekistirmeye yonelik rehberlik ¢alismalari yapar. ilkdgretim 4, 5, 6, 7, 8. smuflar ve

ortadgretim kademesindeki tiim 6grencilere uygulanabilir (Yildirim, 2004).

“Kimdir Bu?” testinde, smif listesinin ve soru numaralarinin bulundugu
degerlendirme tablosuna, her 6grencinin adi hangi soruda kullanilmis ise tabloda o
soru numarasi bulunan kisma ( /) isareti konulur. Kendim diye isaretledigi 6zellikler
i¢cin de ( + ) isareti konulur. Bu testle, 6grencilerin kisilik 6zellikleri, arkadaslarinin
gbzlemlerinden yararlanilarak belirlenir. Ancak, smifin ¢ogunlugu tarafindan
isaretlenen Ozelliklerin 6grenciyi tanimlayici oldugu sdylenebilir, aksi halde birkag

kisinin isaretledigi tanimlamalar gerge§i yansitmayabilir. Ogrencinin kendisi igin
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isaretledigi Ozellikler ile arkadaslarimin isaretlemis oldugu o6zellikler ortiisiiyorsa,

Ogrencinin kendisini algilayis biciminin gercekei oldugu diisiiniiliir (Yildirim, 2004).

Bu arastrmada “Kimdir Bu?” testi uygulama Oncesinde ve sonrasinda
uygulanan 6gretim tasarimina dayali etkinliklerin sinifin sosyal yapisi, arkadaslik
iliskileri ve Ogrencilerin kisisel nitelikleri tizerindeki etkisini belirleyebilmek
amaciyla uygulanmistir. “Kimdir Bu?” tekniginde sorulacak sorular belirlenmeden
once literatiirde daha once yapilmis arastirmalarda bu teknigin nasil uygulandig
incelenmistir. Inceleme sonucunda bu teknikte kullanilacak sorularin yapilan
arastirmanin amacina gore belirlendigi, dolayisiyla soru sayisinda ve tiiriinde
degisiklikler olabilecegi tespit edilmistir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmaci
tarafindan bu calismanin amaglarina uygun olarak hazirlanan 30 soru séz konusu
uzmanlara gonderilmistir. Uzmanlarin, kapsam, uygunluk, ifade, dil ve anlatim gibi
ozellikleri incelemesinden sonra verdikleri goriisler dogrultusunda testin 13
maddeden olusmasina karar verilmistir. Toplam 13 sorudan olusan test, 68rencilerin
kisisel nitelikleri (degerler) ile ilgili sorular igermektedir. Bu degerler arasinda sevgi,
saygl, caliskanlik, yardimseverlik, hosgorii, dayanisma, nezaket, estetik, azim ve
yaraticilik gibi degerler ve 6zellikler yer almaktadir. “Kimdir Bu?” testi Ek 1.7.’de

sunulmustur.
3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclar:
3.3.2.1. Goriisme Formlari

Arastirmanin silire¢ 6ncesi ve sonrasinda dgrencilerin duyussal 6zellikleri ve
kigisel niteliklerinin/degerlerinin  gelisim diizeyini belirleyebilmek amaciyla

Ogrencilerden ve 6gretmenlerden goriis alinmstir.

Patton’a (1987) gore goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve
onun bakis agisin1 anlamaktir. Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler,
niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi gézlenemeyeni anlamaya
calisiriz (Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2008:120). Arastirmaci tarafindan hazirlanan

yar1 yapilandirilmig gériisme formlarina iligkin detaylar agagida belirtilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin hazirlanma siirecinde arastirmanin
amact ve alt problemleri dikkate alinmistir. Formlar, a¢ik uglu sorulardan
olusmustur. Arastirmada, deney gruplarinda yer alan 6grenci ve dgretmenler icin

birbirine benzer ayr1 formlar gelistirilmistir. Formlarin hazirlanma stirecinde
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Balikesir Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Usak Universitesinde
gorev yapan li¢ akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin; formlarda
kullanilan dil, anlatim, kapsam, uygunluk gibi konularda yaptig1 Oneriler
dogrultusunda goriisme formlar1 diizenlenmistir. Goriismeler yapilmadan once 3
ogrenci ve 2 siif 6gretmeninden sorularin dil, anlatim ve uygunlugu ile ilgili goriis

alinmis ve yapilan diizenlemeler dogrultusunda uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Deney grubu dgrencileri ve dgretmenleri i¢in hazirlanmis yart yapilandiriimis
goriisme formu 4 temel soru ve bunlara bagli alt sorulardan olugmustur. Deney
grubu yar1 yapilandirilmig 6grenci gorisme formu Ek 1.8. ve 6gretmen goriisme
formu ise Ek 5’te sunulmustur. Arastirmada ayrica deney gruplarinda yer alan
velilerden siirece iliskin goriisleri yazili olarak alinmistir. Arastirmaci tarafindan
calisma sonunda tiim velilere “proje/uygulama siireci hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?” seklinde acik uglu tek bir soru sorulmustur. Veliler diisiincelerini yazarak

ifade etmislerdir.

3.3.2.2. Gézlem Formu

Bir aragtirmada goriisme yontemiyle elde edilen verilerin gergegi yansitip
yansitmadiginit belirlemenin en belirgin yontemlerinden biri gozlemdir. Gozlem
herhangi bir ortami ayrintili olarak tanimlanmak amaciyla kullanilir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Bu c¢alismada arastirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarinda siireg
oncesinden baslayarak siire¢ boyunca 0grenme ortamlarini, 6grenme siirecini ve
Ogrencilerin gelisimini betimlemek amaciyla gézlem formlar gelistirilmistir. G6zlem
formlari, deney ve kontrol gruplarinda 4 temel soru ve 5 boyut dikkate alinarak
hazirlanmistir. Yapilan gozlemler 2 farkli glinde 2’ser ders saati olmak iizere toplam
4 ders saati olarak planlanmistir. Hazirlanan formlar igin yine Balikesir Universitesi,
Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Usak Universitesinde gorev yapan ii¢
akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Yine Oneriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan

gozlem formu Ek 1.9.’da yer almaktadr.
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3.3.2.3. Giinliik

Aragtirmada deney gruplari Ogrencileri ig¢in her oturumdan sonra, kontrol
gruplar1 dgrencileri icin belirli araliklarla giinliik tutmalari istenmistir. Ogrenciler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 4 ac¢ik uglu sorudan olusan bir forma, 0
oturumda neler 6grendiklerini ve nasil 6grendiklerini, neleri farkli yaptiklarini ve
kendilerinde neler degistigini, hangi kazanimlar1 elde ettiklerini ve neler
hissettiklerini yazmislardir. Ogrencilerin giinliik tutmalar1 i¢in hazirlanan form da
goriisme formlari ile birlikte yukarida belirtilen akademisyenlere gonderilip, uzman
gorlisii alinmistir. Yine uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler
icerik analiziyle ¢6ziimlenmis ve elde edilen sonuclar nicel bulgularla birlikte

yorumlanmugtir. Giinliik i¢in hazirlanmis form Ek 1.10.’da sunulmustur.

3.4. Islem Yolu (islem-Zaman Cizelgesi)

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilmin II. déneminde Izmir ili Buca
ilgesine bagh iki ilkokulda ikisi deney ikisi kontrol birbirine denk siniflarda
gerceklestirilmistir. Calismada Ilkokul 4. smmf matematik dersi séz konusu
kazanimlarinin, diger derslerdeki kazanimlarla iliskilendirilerek olusturulmus 6zgiin
ogretim tasarimi kullanilmistir. Bu ¢alismada uygulama oOncesinde, siirecinde ve

sonrasinda yapilan iglemlere ait islem-zaman ¢izelgesi, Tablo 15’te verilmistir.

Asagidaki ¢izelgede de goriilebilecegi gibi arastirma 22 ay slirmiistiir.
Arastirma siiresince Deney 1 grubunun yer aldig1 uygulama okulunda 694, deney 2
grubunun yer aldigi uygulama okulunda 816, toplamda ise 1510 adet fotograf
¢ekilmistir. Cekilen fotograflar arasindan uygulama siirecini yansitan goriintiiler (EK

6) ekler boliimiinde sunulmustur.
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Tablo 15. Arastirmanin Islem-Zaman Cizelgesi

2015 2016 2017

Yapilan islemler

Literatiir taramasi

Arastirma konusu ve sinirlarinin
belirlenmesi

Veri toplama araglariin gelistirilmesi veya
temin edilmesi

Veri toplama araglarinin 6n uygulamasinin
yapilmasi

Arastirmada kullanilacak veri toplama
araglari i¢in gerekli izinlerin alinmasi

Aragtirmanin yiiriitiilecegi okulun
belirlenmesi, arastirma izninin alinmasi,
gruplarin belirlenmesi ve denklestirilmesi

Ogretim tasarimimin olusturulmast,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi

Uygulama yapilan okuldaki idareciler,
ogretmenler, 6grenciler ve velilerin ¢aligma
hakkinda bilgilendirilmesi

On testlerin, dlgeklerin, goriisme ve gozlem
formlarinin uygulanmasi

Deneysel ¢aligmanin (uygulama) yapilmasi

Aragtirmaci gézlemlerinin yapilmasi

Ogrenciler i¢in giinliik degerlendirmeler

Son testlerin yapilmasi

Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve
analizi

Bulgularin ve yorumlarin raporlagtirilmasi

Tartisma ve sonuglarin yazilmasi

Calismanin rapor haline getirilmesi

77



3.5. Denel islemler
3.5.1. Deney Grubunda Yapilan islemler

Calismalar deney gruplarinda okulda-smifta, evde ve diger alanlarda olmak
tizere 3 temel alanda gergeklestirilmistir. Calisma toplam 8 haftada tamamlanmustir.
5 hafta siiren asil uygulama 10 oturum (maket okul ¢aligsmalar1 dahil 31 ders saati),
calisma Oncesinde yapilan 3 oturum (6n testlerin yapilmasi, goriisme ve hazirhik
calismalar1) ve ¢alisma sonrasinda yapilan 3 oturum (Son testler, goriisme) da dahil
olmak {izere tiim arastirma toplam 16 oturumda tamamlanmistir. Arastirmanin

tamamu 45 ders saatinde gerceklestirilmistir.

3.5.1.1. Ozgiin Ogretim Tasarim ve Etkinliklerinin Olusturulmasi

Bu béliimde arastirmada kullanilan 6zgiin 6gretim tasariminin Dick ve Carey
modeline gore agama asama nasil olusturuldugu yer almaktadir. Aragtirmada Dick ve
Carey ogretim tasarimi modelinin asamalarina uygun olarak arastirmaci tarafindan
0zgiin bir 6gretim tasarimi olusturulmustur. Olusturulan 6gretim tasariminda Dick ve
Carey modelinin asagidaki boliimleri birlestirilerek yeniden isimlendirilmis ve Tablo
16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Ozgiin Ogretim Tasariminin Dick ve Carey Modeliyle
Iliskilendirilmis Asamalar:

Ozgiin Ogretim Tasariminin

Dick ve Carey Tasarim Modeli Asamalar
Asamalan

eOgretim Hedeflerini Tanmmlayict Ihtiyaclar:
Degerlendirme

e Ogretim Analizinin Yapilmasi

e Ogrenen ve Baglam Analizi

1. Asama Ihtiya¢ Analizi

2. Asama Hazirhk e Performans Hedeflerinin Yazilmasi

e Degerlendirme Araglarinin Gelistirilmesi
e Ogretim Stratejilerinin Gelistirilmesi

3.A T -
yama asarim eOgretim  Materyallerinin ~ Segilmesi  ve
Gelistirilmesi
4. Asama Uygulama e Siireg (Bi¢imlendirici) Degerlendirmenin
Tasarlanmasi1 ve Uygulanmasi
Tasarimin e Ogretimin Gzden Gegirilmesi
5. Asama (.ii?zden. eUriin  Degerlendirmenin ~ Tasarlanmasi1  ve
Gegirilmesi ve Uygulanmasi
Degerlendirilmesi
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Tablo 16’da goriildiigii gibi Dick ve Carey Ogretim tasarimina gore hazirlanan
yeni tasarim 5 agamada toplanmistir. Arastirmaci tarafindan tasarimin agamalarinda
cesitli diizenlemeler yapilmistir. Dolayisiyla Dick ve Carey &gretim tasarimi
modeline gore yapilandirilan tasarimin asamalarinda bazi degisiklikler meydana
gelmistir.  Olusturulan 6zgiin 6gretim tasariminin sematik gosterimi Sekil 9’da
asagida sunulmustur. Sekil 9’da olusturulan Ggretim tasariminin  asamalari
gosterilmis ve bu agamalarin isimleri verilmistir. Tasarimin her asamasinda kisaca
neler yapildigir anlatilmigtir. Tasarimda her asamada degerlendirme bolimii
bulunmaktadir. Dolayisiyla her asamanin sonunda degerlendirme yapilmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda sorun goriilmesi durumunda bir Onceki
asamaya, sorun goriilmemesi durumunda bir sonraki asamaya gecildigi ¢ift yonlii
oklar ile gosterilmistir. Gozden gecirme ve tasarimi degerlendirme asamasina
gecildiginde toplam degerlendirme yapilmaktadir. Yapilan degerlendirmelerle
tasarimda sorun bulunan asamalara doniilebilecegini gosterecek sekilde oklar
kullanilmigtir. Tasarim olustrulduktan sonra Ek 2’deki “Tasarim Degerlendirme
Uzman Goriisii Formu” ile tasarimin tiim asamalarinda yapilan ¢aligmalar uzman
goriistine sunulmustur. Uzman degerlendirmeleri ve onerileri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir ve tasarimin bu haliyle uygulanabilecegine Kkarar
verilmigtir. Tasarimin olusturulmasinda her asamada yapilan c¢alismalar bolim
basliklar1 altinda asagida ayrintilariyla agiklanmistir. Bu c¢alisma kapsaminda
uygulanan 0gretim tasarimi ayrica d6gretmenler ya da diger uygulacilar i¢in kitapgik

haline getirilmis ve Ek 1’de sunulmustur.
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1. Asama 2. Asama 3. Asama 4. Asama S. Asama
-
intiya¢ Analizi Hazirhk Tasarmm Uygulama
Tasarmmin )
1. Kazamimlar Arastirma sonunda elde Olusturulmasi On testlerin
(Ogrenme) edilecek kazanimlar. * Ders ve etkinlik
) > apilmasi
IﬂJzunluklarl ol(;rrfe (!-6) sgrenmeler, planlarinin yap
Ucgen, kare ve dikdortgen (5) olusturulmasi o s
Ondalik Kesirler (1-4) performanslar, S s oL Ogretme-6grenme
Kesirlerde Toplama Islemi (1) beceriler, duyussal bodeabiinnn e kinliklerini
: : : diizenlenmesi etkin crinin
Kesirlerde Cikarma Islemi (1) ozellikler ve kisisel .
§ * Etkin 6grenme uygulanmasi

2. Beceriler
Problem C6zme
Matematik Ozyeterlik
iletigim

Grupla is Yapma
Yaraticilik

3. Duyussal Ozellikler
Ilgi, tutum, motivasyon,
farkindalik vb.

4. Degerler

Paylagma, yardimlagma,
sorumluluk, dayanigma,
ozgiiven, dogruluk,
bilimsellik, sevgi. saygi,
sabir, arkadaslhik vb.

S. Diger Derslerle

liskilendirme

Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, Gorsel Sanatlar,
Miizik, Spor ve Fiziki
Etkinlikler

On 6grenmeler ilgili iht.
Tasarmm ile ilsili iht.

\
R

.

niteliklerin yazilmasi

* Jligkilendirme
yapilacak derslerde
konularin belirlenmesi
ve diizenlemelerin
yapilmasi

* Degerlendirme
araglarinin belirlenmesi
* On 6grenmelerle ilgili
hazirligin yapilmasi

* Tasarim ile ilgili
hazirligin yapilmasi

- Ogrenme ortamlariyla
ilgili 6n ¢aligmalarin
yapilmasi

- Ogrenen ozelliklerini
dikkate alarak strateji,
yontem, teknik ve
materyallerin
belirlenmesi

yollarinin tasarimi
olusturmada
kullanilmas1

* Degerlendirme
araglarinin ve
materyallerin temin
edilmesi ya da
gelistirilmesi

\

v
RN

* Ogrenci gruplarinin
nasil olusturulacaginin
kararlastirilmasi
*Proje senaryosunun
olusturulmasi

* Ogrenci ve
dgretmenler i¢in proje
el kitapgiginin
olusturulmasi

* Kontrol listelerinin,
proje gorev kartlarinin
ve yonergelerin
hazirlanmasi

* Ara
degerlendirmelerin

hazirlanmasi

v

Y

\ 4

Ogretme-ogrenme

etkinliklerinin
degerlendirilmesi

Ara

degerlendirmelerin .
yapilmasi i B

Son testlerin
yapilmasi

e

Sekil 9. Dick ve Carey Modeli Esas Alinarak Olusturulan Ozgiin Ogretim Tasariminin Sematik Gosterimi

80

[LIPUSIAZA( oA ISOW[LITII) UIPZOS) UIMILIBSE,

Isow



1. Asama: Thtiyac Analizi

Bu asamada Oncelikle hedefler belirlenmistir. Bu arastirmada hedefler
belirlenirken ihtiyag belirleme degerlendirme tekniklerinden goriisme ve literatiir
tarama teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin literatiir kisminda da belirtildigi gibi
ogrencilerin matematik dersinde yasadig1 zorluklar, ulusal ve uluslararasi performans
gostergeleri matematik dersinde etkili 6gretim tasarimlarina gereksinim oldugunu
gostermektedir. Bunun yaninda c¢alisma Oncesinde, 5 smif &gretmenleriyle
goriisiilmiistiir. Bu 6gretmenlere matematik dersi 6gretiminde yasadiklar1 problemler
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplardan dzetle asagidaki veriler

elde edilmistir.

e Konularin, sinif seviyesi arttik¢ca 6grenciler i¢in soyut hale gelmesi

e Materyal sikintis1

e Zamanin yeterli olmamasi, dolayisiyla Ogrenci yerine programin
yetistirilmeye ¢alisilmasi

e Smif ya da okul i¢inde yeterli alanin bulunamamasi

e Smif diizeyi arttik¢a konularin zorlagmasi

e Ogzellikle problem ¢dzme, kesirler/ondalik kesirler gibi konularda sorunlar
yasanmasl

¢ Anlayarak ve kalic1 6grenmede sorunlar yasanmasi

e Farkl etkinliklere yer verilememesi

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda &gretmenlerin matematik &gretiminde,
belirtmis olduklar1 g¢esitli nedenlerden dolayr istenilen diizeyde egitim

gerceklestiremedikleri anlasilmaktadir.

Arastirma Oncesinde ayrica bir dnceki yil dordiincii smif olan arastirmanin
gergeklestigi zaman diliminde besinci sinifta 6grenim goéren 5 0grenci ile goriisme
yapilmistir. Gorlismede, 6grencilere onceki yillarda matematik dersinde yasadiklari
sorunlar, matematik dersi ile ilgili duygu ve diisiinceleri sorulmustur. Ogrenciler
genel olarak matematik dersini sevdiklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda bazi
konular1 anlamada zorluk ¢ektiklerini ve bu durumda endise yasadiklarimi ve
iiziildiiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, en ¢ok zorlandig1 konular arasinda problem
¢ozme daha sonra ise kesirler ya da ondalik kesirler konusunun geldigini

bildirmislerdir. Bu konularda neden zorlandiklart soruldugunda ise konuyu
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akillarinda tutamadiklarini, sorularda ne yapacaklarini bilemediklerini  ve

unuttuklarini sdylemislerdir.

Ogretmenleriniz bu konuyu nasil anlatti, hangi yollar1 kullandi, hangi arag-
gereclerle dersi isledi diye soruldugunda, 6gretmenlerinin genel olarak kitaptan,
tahtada, deftere yazdirarak, bilgisayardan veya calisma yapragi dagitarak konuyu
islediklerini belirtmislerdir. Arag-gere¢ olarak daha ¢ok defter, bilgisayar ve ¢alisma
yapraklarinin ~ kullanildigini, bazen farkli materyallerle ders islediklerini

sOylemiglerdir.

Daha 6nce bahsedilen arastirmalara ek olarak matematik dersinin 6grencilerin
en ¢ok zorlandiklari, Ogrenciler i¢in soyut oldugu, kalici 6grenmenin istenilen
diizeyde gerceklesmedigi dersler arasinda ilk siralarda geldigi farkli arastirmalarda
da belirtilmistir (Miller ve Mitchell, 1994; Basar, Unal ve Yal¢in, 2002; Ma ve Xu,
2004; Alkan, 2010).

Yine alan yazin incelendiginde 6grencilerin matematik dersinde zorlandiklari
konular arasinda Oncelikle problem c¢6zmenin geldigi goriilmektedir. Soylu ve
Soylu’nun (2006) arastirmasindan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin kavramsal
ve islemsel bilgileri gerektiren problemlerde zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin matematik dersinde, problem ¢6zmede zorlandigini ortaya koyan bir¢ok
farkli arastirmaya da rastlanmaktadir (Basar, Unal ve Yalcin, 2002; Altun ve Arslan,
2006; Aydogdu ve Yenilmez, 2012; Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu, 2015).

Ogrencilerin matematik dersinde zorlandiklar1 bir diger konunun da kesirler,
ondalik kesirler oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar (Seyhan ve Giir, 2004;
Siap ve Duru, 2004; Stafylidou & Vosniadou, 2004; De Castro, 2008; Olkun &
Toluk-Ugar, 2012) da 6grencilerin kesir kavramu ile ilgili, kesirlerle ilgili dort islem

yapmada, Kesir problemi ¢ozmede giigliik yasadiklarin1 gostermektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda 06grencilerin matematik dersini genel olarak
sevmelerine ragmen zorlandiklari, bazi konular1 anlayamadiklari, bazi endise ve
korkular yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan goriigmeler, alan
yazinda var olan aragtirmalar bu konuda birbirini desteklemektedir. Bu nedenle
matematigin etkili Ogretilmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu arastirmada
matematikte yasanan sorunlar, Ozellikle problem ¢6zme ve kesirler konusu

diistiniilerek aragtirmanin matematik dersinde ve ilgili 6grenme alanlarini igerecek
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bir ilinite kapsaminda yapilmasi hedeflenmistir. Hedefler belirlenirken yukaridaki
bilgiler ve uzman goriisleri dogrultusunda MEB Matematik Ogretim Program 4.
sinif matematik dersi iceriginde yer alan {nitelerden 5. iinitenin secilmesine karar

verilmistir.

Bu iinitenin secilmesinde etkili olan diger nedenler ise dncelikle dordiincii sinif
seviyesinin ilk li¢ siif seviyesinden daha zor bir seviye oldugu i¢in arastirmanin
ikinci donemde yapilmasinin Ogrencilerin bu seviyeye uyumu, olgunlagmasi,
arastirma i¢in daha hazir hale gelebilmesi agisindan daha uygun olabilecegidir.
Ayrica s0z konusu kazanimlar bakimindan iinitenin tasarima ve proje yapmaya daha
elverisli olmasi, diger iinitelerde yer alan kazanimlara goére daha c¢ok uygulama
diizeyinde kazanim igermesi, iist diizey becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun olmasi,
diger derslerle daha ¢ok iliskilendirilebilmesi gibi nedenlerle bu iinitenin sec¢ilmesine

karar verilmistir.

Bu asamada ayrica Ogretmenlerin ve ogrencilerin goriisleri dogrultusunda,
uzman gorlisii de alinarak 6grencilerin 6n 6grenme ile ilgili ihtiyaglar1 ve tasarim ile
ilgili ihtiyaclar belirlenmistir. Yapilan goriismeler sonucunda 6grenme ortaminin
ogrenciyi etkin bir sekilde siirece katilimini saglamasi gerektigi ortaya c¢ikmustir.
Matematik 6gretiminde kalic1 6grenmenin gergeklesmesi icin farkli ve etkili strateji,
yontem ve teknigin, amaca uygun egitici materyallerin etkin kullaniminin gerekliligi
anlasilmistir. Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin sonraki konularin égrenilmesinde bir
ihtiyac oldugu gerekgesiyle de 6gretme-6grenme siirecinde uygulamalara dncelikle
ogrencilerin  hazirbulunugluklarin1  diisiinerek 6n  bilgilerin  hatirlatilmasiyla
baslanmasi gerektigine karar verilmistir. Ayrica 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve
her 6grencinin 6grenme stillerinin farkli olabilecegi diisiincesiyle tasarimin Coklu
Zeka alanlarina uygun olarak hazirlanmasina, bu baglamda Tirkge, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Miizik, Gorsel Sanatlar derslerinde yer

alan ¢esitli konularla iliskilendirilmesine karar verilmistir.

Ihtiyag analizi asamasinda ayrica hedeflere ulasabilmek icin dgrencilerin neler
yapacaklari, 6gretimde yer alacak bilgi ve beceriler yer alir. Bir onceki adimda
tasarimin hangi ders ve konularda olacagina karar verilmistir. Bu noktada ise soz
konusu 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari, beceriler, hangi derslerle ve konularla
iligkilendirilecegi belirlenmistir. MEB matematik dersi 6gretim programi 4. sinif

programinin 5. {initesinde “Olgme”, “Geometri” ve “Sayilar” dgrenme alanlar1 yer
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99 et

almaktadir. Bu 6grenme alanlaria bagl olarak “uzunluklar1 6lgme”, “liggen, kare ve
dikdortgen”, “ondalik kesirler”, “kesirlerde toplama islemi” ve “kesirlerde ¢ikarma
islemi” alt 0grenme alanlar1 bulunmaktadir. Arastirmada Ogrenme alanlari, alt
ogrenme alanlari ve kazanimlar MEB 0Ogretim programinda yer aldigi gibi

degistirilmeden alinmistir.

Tasarim i¢in beceriler konusunda uzmanlara, matematik dgretim programinda
her 6grenme alani i¢in ele alinmasi gereken problem c¢ozme, akil yiiriitme,
matematiksel modelleme, matematik dilini kullanarak iletisim arag¢ ve gereglerini
uygun bicimde kullanma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmaya ek olarak
grupla is yapma, matematik Ozyeterlik ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ayrica
ogrencilerde matematik dersinde hangi duyussal 6zelliklerin ve kisisel niteliklerin

gelistirilecegi konusunda da goriis alinmustir.

Alinan goriisler dogrultusunda matematik basarilarinin yani sira, 6grencilerde
problem ¢6zme becerilerini, matematik 6zyeterliklerini, iletisim becerilerini, grupla
is yapma becerilerini, arkadaglik iliskilerini ve kisisel niteliklerini (degerler)
gelistirici bir tasarimin gelistirilmesine karar verilmistir. S6z konusu duyussal
ozellikler icerisinde ilgi, tutum, motivasyon, farkindalik gibi degiskenler yer alirken
kisisel nitelikler igerisinde ise paylasma, yardimlagma, isbirligi, dayanisma, 6zgiiven,
arkadaslik, sorumluluk, estetik, dogruluk, bilimsellik, saygi, sevgi, sabir gibi degerler

yer almstir.

Meggit’e (2013) gore insan fiziksel olarak biiyiiyiip gelisir, ama en basindan
itibaren hayata tam bir insan olarak baslar. Bir ¢ocugun gelisiminin ¢esitli yonlerini
birbirinden ayr olarak goriirsek cocugu tam bir insan olarak degil, bir arada bulunan
bir sira 6zellik olarak algilariz. Ote yandan bazi durumlarda belirli bir alan iizerinde
odaklanmak stireci kontrol etmek, gelisimi takip etmek, gelisimi ilerletmek veya
daha verimli hale getirmek agisindan katki saglayabilir. Bu baglamda gelisimin bir
yoniline odaklandigimizda bile biitiin bir insana baktigimiz unutulmamalidir. Bir
insanin fiziksel bedeni, diisiinceleri ve fikirleri, duygulari ve iligkileri vardir.
Bunlarin hepsi birlikte gelisir ve islev goriir. Bireyi bu sekilde bir biitiin olarak
gordiigiimiizde biitlinciil bir yaklasimda bulunmus oluruz. Bu arastirmada da 6grenci
gelisiminin bir biitlin olarak gerceklesecegi varsayilarak soz konusu o6zelliklerin

gelistirilmesi hedeflenmistir.
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2. Asama: Hazirhk

Bir onceki boliimde belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda yapilan incelemeler
sonucunda istenilen 6grenme alanlar1 ve kazanimlar igerdigi icin matematik 6gretim
programi 4. smif diizeyi 5. {inite (Uzunluklar1 Olgme, Esit Par¢alara Bélme) 6gretim
tasarimi olusturmak i¢in se¢ilmistir. S6z konusu {inite 14 kazanim, 3 6grenme alani

ve 5 alt 6grenme alanindan olusmaktadir.

Bu asamada hangi degerlendirme araglarimin gelistirilecegine ya da temin
edilecegine karar verilmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi dgrenciler bu aragtirma
kapsaminda matematik basarisi, problem ¢dzme becerisi, matematik 6zyeterlikleri,
iletisim becerileri, grupla is yapma becerisi, arkadashk iligkileri, duyussal 6zellikleri
ve kisisel nitelikleri bakimindan 6l¢iiliip, degerlendirilmislerdir. Bu bilgi, beceri ve
ozellikleri 6l¢ebilmek icin hedefler ve kazanimlar dogrultusunda testler, olgekler,
envanterler, gériisme ve gézlem formlarinin bulunmasina veya arastirmaci tarafindan
gelistirilmesine karar verilmistir. Ogrencilerin matematik basarilarin1 dlgmek igin
basari testi ve rubrikler, duyussal 6zelliklerini ve temel kisilik 6zelliklerini 6lgmek
icin goriisme, gozlem formlar1 ve giinliikler arastirmaci tarafindan hazirlanmaya
baslanmistir. Bunun disinda kalan problem ¢6zme becerisi envanteri, matematik
Ozyeterlik Olgegi, iletisim becerisi, grupla is yapma becerisi 6lgegi, sosyo-metri ve

kimdir bu testinin gelistiricilerinden izin alinarak temin ¢aligsmalarina gegilmistir.

Uniteye ait kazanimlar, gelistirilmesi planlanan beceriler, duyussal 6zellikler,
kisisel nitelikler ve iligkilendirilen dersler asagida Tablo 17’de verilmistir.
Kazanimlara iliskin detayli bilgi Ek 3’te belirtke ve iinite analiz tablosunda

gosterilmistir.

Hazirlhik asamasinda ayrica Ogretmenlerin tasarimda kullanacaklari strateji,
yontem ve tekniklere iliskin Onceki bilgilerini harekete gecirmek amaciyla ii¢ ders
saatinden olusan bir atdlye ¢alismasi yapilmistir. Ogretmenler bu atdlye ¢alismasinda
proje tabanli 6grenme, oyunla 6grenme, Singapur matematigi model yontemi ile
ilgili egitim almis, tasarimda uygulayacaklari oyun ve etkinlikleri 6grenmislerdir.
Ayni sekilde 6grenciler de bu asamada grup calismalarina hazirlanmak ve siirecte
yabancilik ¢ekmemek i¢in iki ders saati dramada kullanilan oyunlarla siirece
hazirlanmislardir. Hazirlik calismalart ile ilgili detayli bilgi “Ozgiin Matematik

~.%

Ogretimi Tasarimi Ogretmen  El  Kitapgigi’nda  yer  almaktadir.
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Iliskilendirilen Dersler

Tablo 17. Ogretim Tasariminin Olusturulmasinda Kullamilan Kazanimlar, Beceriler, Duyussal Ozellikler, Kisisel Nitelikler ve

o - Duyussal Kisisel Iliskilendirilen
N0 Kazammlar (Ogrenme) Beceriler & cllikler  Nitelikler Dersler
1. Atatirk’iin  Onderliginde Olgme  birimlerine  getirilen Problem flgi Paylasma Tiirkge
yeniliklerin gerekliligini nedenleriyle agiklar. Cozme
2. Standart uzunluk Olgme birimlerinden kilometre ve  Matematik Tutum Yardimlasma  Fen Bilimleri
milimetrenin kullanim alanlarini belirtir. Ozyeterlik
3. Milimetre-santimetre, santimetre-metre ve metre-kilometre e Motivasyon Dayanigma Sosyal Bilgiler
e qer Iletigim
arasindaki iliskileri aciklar.
4. Belirli uzunluklart farkli uzunluk 6lgme birimleriyle ifade  Grupla Is Farkindalik Sorumluluk  Gorsel Sanatlar
eder. Yapma
5.  Bir uzunlugu en uygun uzunluk 6lgme birimiyle tahmin eder Arkadaglik Miizik
ve tahminini 6lgme yaparak kontrol eder.
6. Uzunluk 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer ve Ozgiiven Oyun ve Fiziki
Kurar. Etkinlikler
7. Ucgenleri kenar uzunluklarina gore smiflandirir. Sevgi
8.  Bir biitiin 10 ve 100 es parcaya boliindiiglinde ortaya ¢ikan Saygi1
kesrin birimlerinin ondalik kesir oldugunu belirtir.
9.  Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar. Sabir
10. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini ve basamak Dogruluk
adlarin belirtir.
11. iki ondalik kesri karsilastirarak aralarindaki iliskiyi biiyiik, - .
- . . . Bilimsellik
kiiciik veya esit semboliiyle gosterir.
12. Paydalar esit kesirlerle toplama islemi yapar. Caliskanlik
13. Paydalan esit kesirlerle ¢ikarma islemi yapar
14. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren

problemleri ¢bzer ve kurar.




Tablo 17 incelendiginde matematik dersindeki 14 kazanimin temele alinarak
ogrencilerin  biligsel, duyussal ve psiko-motor alanda baz1 Ozelliklerinin
gelistirilmesinin  hedeflendigi anlagilmaktadir. Bu bdliimde ayrica o6grencilerin
hazirbulunugluklari, 6grenme ortamlarinin belirlenmesi, 6grenen 6zelliklerinin
dikkate alinarak strateji, yontem ve tekniklerin secilmesi i¢in on ¢alismalar
yapilmigtir.

Onceki boliimde yapilan analizler ve gériismeler sonucunda 6grenme ortaminin
derslerinde o6zgiirce ifade edemedikleri, onceki O6grenmelerinin kalici olmadigi,
matematik dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin geleneksel ve sinirli oldugu
anlagilmistir. Ayrica derslerde kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin oldukca sinirl
diizeyde kaldig1 ve O6grenme {lizerinde yeterli etkiyi gostermedigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin anlatim stillerinin genel olarak aymi oldugu, anlayan ve &grenen
ogrencilerin genelde ayni1 6grenciler oldugu, derslere katilimin ayni 6grenciler
tarafindan gergeklestigi  goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersinde grup
calismasi, proje calismasi, farkli etkinlikler yapmadiklari, oyun oynamadiklar
anlasilmistir. Ayrica 6grenciler arasindaki arkadaslik iliskileri, iletisim ve etkilesimin
oldukca smirli oldugu gozlenmistir. Ogrenciler arasinda yardimlagma, dayanisma,
paylagma, saygi, sevgi, hosgorii gibi degerlerin ise istenilen diizeyde olmadigi
goriilmiistiir. Hep ayni sistemle egitim alan bu 6grencilerin bazilariin bu durumdan
hosnut oldugu, yapabildigi siirece kendini mutlu hissettigi, bazilarinin ise dersi sikici
buldugu, basaramadigi durumlarda korku, kaygi ve iiziinti gibi duygular yasadigi

saptanmistir.

Sonug olarak uzman goriisleri de dikkate alinarak, s6z konusu iinitenin proje
tabanli 6grenme, grup calismalari, etkinlige dayali 6grenme, oyunla 6grenme gibi
bir¢ok farkli yol kullanilarak gergeklestirilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu 6gretim
yollariyla baglantili olarak kalici 6grenmeye yardimcr olacak, etkili dgretim arag-
gere¢ ve materyallerinin gelistirilmesine karar verilmistir. Ayrica matematik
kazanimlar1 diger derslerle iliskilendirilerek oOgretme-6grenme faaliyetlerinin bir
biitiin halinde gercgeklestirilmesi saglanmistir. Derslerin iliskilendirilmesi ile ilgili

sematik gosterim sonraki boliimde verilmistir.
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3. Asama: Tasarim

Ogretim tasarimmin olusturulmasinda daha 6nceki asamalarda elde edilen
bilgilerden yararlanilarak yine uzman goriisleri dogrultusunda Ogrencilerin etkin
olabilecegi, onlara hareket etme imkani saglayan 6grenme ortamlar1 olusturulmaya
calistimistir. Yine elde edilen bilgiler dogrultusunda oOgrencilerin bu hedeflere
ulagsmasini saglayacak 6grenme Yyollar: belirlenmistir. Buna gore igeriginde grup
calismasinin, eglenceli etkinliklerin, oyunlarin oldugu, 6grencilerin aktif katilim
gosterebilecegi bir Ogretim tasarimi olusturulmaya calisilmistir. Bu dogrultuda
gelisimin biitiinciil oldugu diisiiniilerek ve ayn1 zamanda bireysel 6grenme ve farkli
ogrenme stilleri de diisiiniilerek matematik dersinin diger derslerle iliskilendirilmesi
saglanmis, Ogrencilerin birlikte ¢alisabilecegi ortak bir senaryo belirlenmis, proje
tabanli 6grenme yaklasimi ve Coklu Zeka alanlar1 (derslerin iligkilendirilmesi ile)
kullanilarak s6z konusu hedeflere ulasilmak istenmistir. Deney gruplarinda ayrica
matematik ogretiminde kullanilan baz1 yeni yaklasimlar, Ozellikle Singapur
matematigi problem ¢6zme yontemlerinden model yontemi de kullanilmistir.
Siirecte, deney gruplarinda 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve calisma kitaplari
kullanilmamigtir. Ogrenme ortamini verimli hale getirebilmek ve Ogrencilerin
yardimlagsma, dayanisma, paylasim i¢inde ¢alisabilmeleri i¢in 6grencilerin gruplara

ayrilmasinin daha iyi sonuglar getirebilecegi diistiniilmiistiir.

Calismada kullanilan proje tabanli 6grenme, teknolojiden yararlanma, oyun ve
etkinliklerle 6grenme ve problem ¢ézmede Singapur matematigi model yonteminin

arastirma kapsaminda nasil kullanildigina iligskin bilgiler asagida verilmistir.
Ogretim Tasariminda Kullanilan Ogrenme Yollar
1. Proje Tabanh Ogrenme

Bu arastirmada olusturulan 6gretim tasarimi dogrultusunda matematik dersinin
ilgili kazanimlar1 i¢in proje tabanli 6grenme kullanilmistir. Arastirma 6ncesi elden
edilen verilerden, O&grencilerin Ogrenmeleri i¢in uyaranin ¢ok oldugu, aktif
olabilecekleri bir 6grenme ortaminda birbiriyle etkilesim i¢inde ¢aligabilecekleri bir
o0grenme yaklagiminin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Matematik dersinin, 6grencilerin
bireysel olarak zorlandiklari, bazen anlama giigliigii c¢ektikleri ve Ogrenme
stireclerinde olumsuz tutum gelistirdikleri bilinmektedir. Bu dogrultuda proje tabanl

O0grenmenin, matematik dersinde 6grencilerin belirli araliklarda bireysel, cogu zaman
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grupca caligip aralarindaki etkilesimi arttirarak 6grenmelerine katki saglayacagi

distinilmiistiir.

Bu cercevede 6grenciler kendileri i¢in daha 6nce zor olan kesirler, ondalik
sayilar ve problemler gibi konularda birlikte calisarak, yardimlasarak, dayanigsma
icinde kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerini saglamak hedeflenmistir. Ogrenme
stirecinde proje tabanli 6grenmeye dayali olarak bir senaryo esliginde s6z konusu
matematik kazanimlarmnin gergeklestirilmesi saglanmaya calisiimistir. Ogrenciler
senaryo geregi ortaya cikaracaklart {irline odaklanmis, karsilastiklart problemleri
zihinsel becerilerini kullanarak hem yaraticiliklarini hem de problem ¢ézme
becerilerini gelistirmislerdir. Uriine odaklanan oOgrenciler siirecte s6z konusu
kazanimlar1 &grenirken daha ©nce yasadiklart korku ve endise gibi duygular
yasamamuslardir. Ogrenciler ayrica siiregte olusturacaklari iiriin ve kazammlar
dogrultusunda yapilan etkinlikler i¢in bircok farkli arag-gereg, materyal
kullanmislardir. Ogrenciler proje tabanli 6grenme yaklasimiyla zaman zaman
bireysel ¢ogu zaman grup halinde calismislardir. Proje dogrultusunda calisma
planlar1 hazirlayan 6grenciler, arastirma yaparak ve 6n hazirliklarini tamamlayarak

her asamaya aktif olarak katilmislardir.

Ogrenciler icin proje tabanli 6grenme kapsaminda, ¢alismaya giriste kullanilan
proje senaryosu (bkz. syf. 198), bireysel olarak proje siireglerini takip edebilmeleri
ve ilerleyen siireclerde neler yapacaklarini bilmeleri i¢in proje gorev kartlart (bkz.
syf. 199) ve kontrol listesi (Ek 1.11.) hazirlanmustir. Ogretmenler icin ise proje el
kitapgig1 (Ek 1.12.) ve etkinlik planlar1 (bkz. syf. 197-241) hazirlanmistir. Sonug
olarak proje tabanli 6grenmenin tasarim siirecinde kullanilmasi ile 6grencilerin hem
bilissel hem duyussal hem de psiko-motor becerilerine 6nemli 6lgiide katki saglamak
amaglanmistir. Ayrica Ogretmenlerin siiregte daha kolay rehberlik edebilmeleri,
slireci planlandigi gibi yonetebilmeleri ve 6gretme-ogrenme siireglerini daha etkili,
verimli, eglenceli hale getirebilmeleri hedeflenmistir. Bu arastirma kapsaminda daha

once de bahsedildigi gibi ayrica matematik dersinde teknolojiden yararlanilmistir.
2. Ogrenme Siirecinde Teknolojiden Yararlanma

Arastirmaci matematik kazanimlar1 dogrultusunda &grencilere alternatif
O0grenme yollar1 sunabilmek i¢in zaman zaman videodan o6grenme, bilgisayar,

multimedya, internet gibi araclar kullanmustir. Ozellikle farkli okul yapilarinmn
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gosterilmesi, okul marslarina 6rnekler, uzunluk olgiileri gibi konularda internet ve
videodan 6grenme etkin olarak kullanilmistir. Yine etkinlikler ve sunumlar esnasinda
Ogrenciler multimedyay1r ara¢ olarak kullanmiglardir. Teknolojinin  nasil
kullanilildigina iliskin detayli bilgi eklerde etkinlik planlarinda yer almaktadir.

Arastirma teknolojinin yani sira oyunla ve etkinliklerle 6grenmeye de yer verilmistir.
3. Oyunlarla ve Etkinliklerle Ogrenme

Arastirmada uygulamadan O6nce ve uygulama esnasinda bir¢ok oyuna yer
verilmigtir. Oyunlar s6z konusu kazanimlar dogrultusunda egitsel amagla ve
arastirmact tarafindan olusturulmustur. Uygulamadan once Ogrencilerin grup
caligmalarini, isbirligi, arkadaslik iliskileri, paylasim, dayanmisma gibi 6zelliklerini
gelistirebilmek i¢in yaratict dramada kullanilan oyunlar oynatilmistir. Uygulama
siirecinde ise s6z konusu kazanimlar i¢in bir¢cok arag-gerecle hazirlanmis egitsel
oyunlara ve etkinliklere yer verilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan “ti¢genleri

2 (13

taniyorum’,

2 13 2 (13

tombala”, “sayiy1 bul balonu patlat”, “oryantiring” oyunlari ve “alis-
verig etkinligi”, “ucurtma etkinligi” ekler boliimiinde etkinlik planlarinda detayl
olarak anlatilmaktadir. Calismada ayni zamanda problem ¢ozmede Singapur

matematigi model yontemi kullanilmastir.

4. Singapur Matematigi Model Yontemi

Aragtirmada kullanilan model yontemi 6zellikle Ogrencilerin iist diizey
diistinme becerilerini kullanmalarin1 saglayarak matematiksel problemleri ve buna
bagli olarak giinlik yasamlarinda karsilagtiklar1 problemleri ¢dzebilmelerini
amaclamaktadir. Calisma kapsaminda problem ¢ézmede sezgisel yaklasima vurgu
yapilmistir. Sezgisel yaklasim problem ¢6zmede Ogrencinin varolanlardan
yararlanarak  problemin ¢Oziimiine ulagmasimi saglar. Ayrica problemin
somutlagtirilabilecegi dort islem ve kesir, ondalik kesir problemleri gibi alanlarda
Singapur matematiginin en etkili yontemlerinden biri olan model ydntemiyle
ogrencilerin problemleri ¢ok daha kolay ¢ozebilmeleri amaglanmistir. Bu yontemle
Ogrenciler tamamen soyut olan matematiksel problemleri 6énce somut nesnelerle,

daha sonra gorsellerle somutlagtirmiglardir.

Arastirmada iinite kapsaminda Ozellikle problem ¢6zme kazanimlarinda
problem ¢6ziimii 8 adimda gerceklesmistir. Ogrenciler dncelikle problemin tamamini

okumus ve problemde verilen bilgileri listelemislerdir. Daha sonra problemde
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istenenleri siralayip, probleme uygun dikdortgen ¢ubuklar ¢izmislerdir. Sonraki
adimda verilen bilgileri dikdortgen c¢ubuklar {izerine yerlestirmisler ve problemde
istenen bilginin oldugu yere soru isareti koymuslardir. Son olarak islemleri yaparak
bulduklar1 sonucu bir ciimleyle ifade etmislerdir. Ogrenciler her problemde tiim
adimlar1 uygulamiglar ve uzmanlagma gergeklesti§inde problem okundugu anda

ogrenciler problemin modelini hayal ederek problemi zihinden ¢6zmiislerdir.

Bu arastirmada uzunluk olgiileri, ondalik kesirler ve kesirlerde toplama-
cikarma ile ilgili kazanimlarda yer alan problem ¢dzme ve kurma konularinda
Singapur matematigi problem ¢6zme yaklasimlarindan sezgisel yaklagim ve 6zellikle
problem ¢6zmede model yontemi oOnemli yer tutmustur. Bir baska ifadeyle
arastirmaci olusturdugu etkinlik planlarinda problem ¢6zme ve kurma konularim
sezgisel yakasim ve model yontemiyle ele almistir. Yapilan etkinliklerde gerekli 6n
hazirliklar yapilmis, arag-gerecler hazirlanmig ve 6grenciler aktif olarak siirece dahil
edilerek problem ¢6zmede uzmanlagsmalar1 amaglanmistir. S6z konusu konularda
etkinlik planlarinda da belirtildigi gibi O68retmen yontemi Once sezdirmeye
calismistir. Daha sonra somuttan soyuta dogru giderek orneklerle 6grencilerin ne
yapilmasi gerektigini anlamalarini saglamigtir. Daha sonra tahtada modellemeler
yapilmustir. Ogrenciler yine kolaydan baslayarak yontem iizerinde uzmanlagmaya
calismislardir. Ogrenciler yontemi diger konularda nasil uygulayacaklar1 konusunda
yonlendirilmislerdir. Boylelikle s6z konusu kazanimlarda verilen problemleri bu

yontemle kolaylikla ¢6zmeyi 6grenmislerdir.

5. Derslerin Diger Derslerle Iliskilendirilmesi

Arastirma kapsaminda olusturulan tasarim sadece matematik dersi ile sinirh
kalmamustir. Ilgili kazanimlar diger derslerle biitiinlestirilerek ele alimmistir. Asagida,
“hayalimdeki okul” temasi1 altinda derslerin iliskilendirilmis hali Sekil 10’da
verilmigstir. Sekil 10°da goriilebilecegi gibi matematik dersindeki kazanimlar yabanci
dil dersi hari¢ diger tiim derslerle iligkilendirilmistir. Dersler ve konularin
iliskilendirilmesi kazanimlara uygun bir sekilde ve uzman goriisii alinarak
yapilmistir. Matematik dersindeki kazanimlarin diger derslerdeki konularla
iliskilendirilmesiyle 6grencilerin, bilgileri 6grenmelerinin yani sira ayni zamanda
ogrendikleri bilgileri diger alanlarda da kullanabileceklerinin ve bilgilerin gecisken

oldugunun farkina varmalar1 amaglanmistir.
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FEN BIiLIMLERI DERSI

1. Teknolojik araclar: Aydinlatma, ses
iiretme, 1s1tma, haberlesme Vvs.

2. Devre Kurma: Okul binalarinin,
bahge, spor salonu vs. aydinlatilmasi

MATEMATIK

1. Uzunluklari Olcme:

-Standart olmayan dSl¢iiler

-Standart 6l¢iilerin gerekliligi

-Km, m, cm, mm kullanim alanlari, dontisiimler
-Uzunluklar1 tahmin etme, ger¢ek 6lgiim
-Uzunluk problemleri kurma ve ¢6zme

2. Ucgen, kare ve dikdortgen: Kenar uzunluklaria gore tiggen

gesitleri
. Ondalik Kesirler: -Sekiller araciligiyla gosterilmesi
-Virgiillii gosterim
-Tam, kesir kisim ve basamak adlar1
-Ondalik kesirlerin karsilagtirilmasi

4. Kesirlerde Toplama islemi: Esit paydalarla toplama islemi
5. Kesirlerde Cikarma islemi: Esit paydalarda cikarma islemi
Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemi ile ilgili problem ¢6zme ve

kurma

OYUN VE FiZIKi
. Grup caligsmalari
. Oyunlara katilim
. Oyun ve etkinlik

. Caligma esnasinda

ETKINLIKLER

kurallarma uyma

diizen, hijyen ve
temizlik

Hayalimdeki Okul

GORSEL
SANATLAR

tasarim
calismalari,

hazirlama

1. Krokinin ¢izimi,

afig/brosiir, logo

SOSYAL BIiLGILER DERSI

1. Teknolojik araclar: Okul tasarlanirken,
yeniden yapilma siirecinde ve tamamlandiktan
sonra kullanilacak teknolojik araclar

2. Kroki olusturma

Gruplarin, okulun krokisini ¢cizmesi

MUZIK
1.  Gruplarin  siirecte  sarkilardan
yararlanmasi

2. Proje bitiminde okul mars1 olusturma

TURKCE

1. Dinleme

a. Arkadaslarini, 6gretmenini, video

izleme ve dinleme

2. Konusma

a.  Grup ici ve dis1 tartigmalara katilma

b.  Calismalarini kendi arkadaslarina ve diger
siiflara sunma

Rapor sunma, sergide tanitim yapma
Okuma

Tlgili kaynaklar (Gazete, kitap, dergi, brosiir,
vb.) okuma

Diger arkadaslarinin ¢alismalarini okuma
Yazma

El ilanlar1, brosiir yazilarint hazirlama

Rapor hazirlama
Gorsel okuma-gorsel sunu

Sergi hazirlama ve sunma

Grafik-tablo sunma

@

ce

o (2 O oy 69 o5 tor

Sekil 10. Derslerin “Hayalimdeki Okul” Temasi Etrafinda Iliskilendirilmesi
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4. Asama: Uygulama

Tasarimin uygulama boliimiinii olusturan bu asamada uygulamaya baslamadan
once veri toplama araclart O6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra hazirlanan

etkinlik planlar1 dogrultusunda 6gretme-6grenme faaliyetleri gergeklestirilmistir.

Ogretme-6grenme etkinliklerinin gerceklestirilmesi siirecinde &grenciler
gruplara ayrilmustir. Ogrencileri gruplara ayirma siirecinde deney grubu
ogretmenlerinden yardim alinmistir. Buna gore her grupta 6grenci 6zelliklerine gore
akademik basarisi iyi, lider bir 6grenci, el ve yazi becerisi 1yi bir 6grenci, konugma,
kendini ifade etme becerisi iyi bir dgrenci yer almistir. Boyle yapilarak gruplarda
basar1 ve beceri agisindan denklik olusturulmak istenmistir. Gruptaki tim 6grencilere
grup bagskani, baskan yardimecisi, sdzcii, yazici, postaci gibi roller verilmistir. Deney
gruplarinda olusturulan gruplar, grup isimleri ve sloganlar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Olusturulan Ogrenci Gruplari, Isimleri ve Sloganlar

Grup Grup

ady Ogrenciler Slogan ady Ogrenciler Slogan
Deney Grubu 1 Deney Grubu 2

- Kardelen (Lider) = Irem (L)

° 32 Irmak Kendime £ 3 Ozdenur Paylasalim,
= 2 Mehmet giiveniyorum, her S 5 Deniz arkadaglik

- . >
S © Nisa seyi bagariyorum. SO0 Anl kuralim.
A .
Buse Samih

g _ llayda (L) < Ikim (L) Arkadaslik,
z 3 lremY. Dayanismact = 3 Kaan acilmavan
S 2 Sudenaz cocuklar herkaptytr " 2 Nehir lfa 1la¥1n
O  Sude acarlar. = O Hatice analrl)tarl dir
0 Bakican < Baran '
X Aysegiil (L) Meral (L)

= = Zilan S

S 3 Emre Sorumluluklarimizi 2 = Dogrulugun
=20 . o =Q ArdaC. g

€ 2 Elkin yapalim, egitime 52 Irmak oldugu yerde
g O Riimeysa katki saglayalim. 2 O Y asir diiriistliik de olur.
2] Sueda

Mahmut

= Zeynep T. (L) p Sude (L)

E - Zeynep C. = ArdaB.

29 Hatice Yardimlagsmadan £8 Eda Caliskan ol,
E5 lremD. higbir sey olmaz. z 5  Ozgir hedefe ulas.
'g Yavuz S Ayse

> Tugge Ahmet T.

Tablo 18°de goriildiigii gibi her iki deney grubunda da 6grencilerden 4’er grup
olusturulmustur. Gruplar 5’er kisilik diisiiniilmiistiir fakat simif mevcutlar1 21 ve 22
oldugu icin baz1 gruplarda 6 6grenci yer almistir. Gruplar ¢alismaya baslamadan

once grup isimlerini (degerler), gérevlerini ve sloganlarini belirlemislerdir.
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Ogretim tasarrminin  6nemli unsurlarindan biri olan &grenme ortamu
ogrencilerin gruplar halinde oturabilecegi sekilde diizenlenmistir. Boylece 6grenciler
birbirleriyle ve diger gruplardaki arkadaslariyla iletisim ve etkilesim iginde

olabilmislerdir.

Tasarimin uygulama asamasi Ogretmenin tiim gruplara proje senaryosunu
vermesiyle baslamistir. Proje senaryosunda 6grencilere okullarinin yikilacagr kotii
bir haber olarak bildirilmistir. Fakat okulun yeniden yapilma siirecini 6grencilerin
yani onlarin {stlenecegi sOylenmistir. Daha sonra tiim gruplarin ellerindeki
senaryoda okul yapilmasi i¢in Oncelikle yapilmasi gerekenler kismini diisiinmeleri ve
bos alanlar1 doldurmalar1 istenmistir. Tiim 6grencilere gorev kartlar1 verilmistir.
Gorev kartlarinda o6grencilerin  hangi asamada ne yapacaklart yer almistir.
Ogretmenler de proje el kitapgiginda yer alan yonergelerle siireci yonetme roliinii
tistlenmistir. Olusturulan tasarimda proje tabanli 6grenme kullanildigindan 6grenciler
proje senaryosunda yer alan maket okullarin1 yapmaya koyulmuslardir. Arastirmact
proje siirecini etkinlik planlariyla tasarlamistir. Etkinlik planlarinda kazanimlar
maket okulla biitiinlestirilmis, hangi etkinligin ne kadar siirede yapilacagi, kullanilan
strateji, yontem ve teknikler, arag-gerecler ve degerlendirme boliimleri belirtilmistir.
Her oturumda hem s6z konusu kazanimlar elde edilmeye calisilmis hem de
Ogrenilenler dogrultusunda maket okul yapilmaya devam edilmistir. Elde edilen

Ogrenme Urilinleri ise maket okullarin yapilmasinda kullanilmstir.

Ogretim siireci planlanirken pekistireg, ipucu, geri bildirim ve etkin katilim
gibi ogelere dikkat edilmistir. Ogretmenler daha ¢ok yonlendirici, kesfettirici,
olusabilecek sorunlarda yol gésterici, ara bulucu gibi roller iistlenmistir. Ogrenciler
ise bilgiyi kendi cabasiyla veya arkadaslariyla yardimlasarak kesfetmeye calisan,
kendi 6grenmesinden sorumlu, karar verici, girisken, arastiran, soru soran, yaratici
diisiinen, sorun ¢dziicii roliindedir. Ogrencilerin motivasyonunu arttirmak igin
etkinlik planlarinda sik sik oyunlara ve yarismalara yer verilmistir. Ayrica sozel

pekistireclerin yani1 sira oyun ve yarigmalarin sonunda ¢esitli 6diiller de verilmistir.

Derslerin islenis stirecinde giris, gelisme, sonu¢ ve degerlendirme boliimlerine
dikkat edilmistir. Derse giriste dikkat ¢cekme, giidiileme, gézden gecirme asamalari
uygulanmistir. Degerlendirme asamasi i¢in her oturum sonunda, gruplardan o giin
ogrendigi konular1 resim, siir, sarki, hikaye gibi kendi belirledikleri bir tiirde ifade

etmeleri istenmistir.
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Tasarim olusturma asamasinda ilgili 68renme alanlar1 ve kazanimlar
dogrultusunda konuya uygun, 6grenmenin verimliligini arttiracak materyaller siirece
entegre edilmistir. Yapilan analizler dogrultusunda ve proje kapsaminda dgrencilerin
matematik dersinde daha once kullanmadiklar1 arag-gere¢ ve materyaller
kullanilmistir. Ogrencilerin maket okul yapabilmesi i¢in atik kutular, elisi kagitlari,
cetvel-metre takimlari, kurdele, kiirdan, makas, yapistirici, elektrik devresi
malzemeleri, oyun ve etkinlikler i¢in balonlar, pinpon toplari, ugurtma malzemeleri,
legolar, kesir kartlari, ip, mandal gibi birgok arag-gere¢ kullanilmigtir. Zaman zaman

video izletimi de yapilmis, calisma yapraklar1 da kullanilmistir.

Her oturumun sonunda o oturumda Ogrenilen kazanimlarla ilgili alternatif
degerlendirmeler yapilmustir. Siirecte belirli araliklarla gozlemler yapilmistir.
Uygulama bitiminde ise son testler yapilmistir. On ve son testlerde elde edilen nicel
verilerinden, goriisme, gozlem ve giinliiklerden elde edilen nitel verilerden, oturum
sonlarinda yapilan degerlendirmelerden yararlanilarak siirecin daha 1iyi nasil
gerceklestirilebilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Daha Onceki asamalar da goz
oniinde bulundurularak 6gretimin verimliligini arttirmak i¢in bazi diizenlemeler

yapilmustir.

Bu asamada son olarak 6grencilerin proje sonucunda ortaya ¢ikardiklar1 maket
okullar, grupca yaptiklar1 sunumlar, son testlerde aldiklari puanlar, 6gretmenlerin
rubriklere verdigi puanlar, dgrencilerin grup degerlendirme formlarina verdikleri
puanlar, 6grenci ve dgretmenlerle yapilan goriismeler, smiflarda yapilan gézlemler,
ogrencilerin tuttuklar1 glinliikler dosyalanmistir. Ayrica siirecte 6grencilerin tutum ve
davranislarinda meydana gelen gozlenebilir degisiklikler degerlendirilmek iizere
kayit altina alinmistir. Bu bilgiler bir sonraki agamada tasarimin hedeflere ulasmada
hangi diizeyde basarili oldugunu belirlemek, uygulamanin ve genel olarak tasarimin
giiclii ve zayif yonlerini, varsa eksiklerini, hatalarin1 belirlemek i¢in degerlendirme

altina alinmastir.

5. Asama: Tasarimin Gozden Gegirilmesi ve Degerlendirilmesi

Bu asamada 6gretim tasarimi bir biitiin olarak gbézden gegirilmis ve ne kadar
etkili oldugu degerlendirilmistir. Bu asamada silirecte tiim toplanan veriler
irdelenerek Ogrencilerin 6grenmede karsilastiklar1 giicliikler; hedefler, 6gretim

stratejileri, kullanilan yontem, teknik, arag-gere¢ ve materyaller, 6grenen 6zellikleri,
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fiziksel ve sosyal 0grenme ortami ile iligkilendirilmistir. Sonug¢ olarak elde edilen
verilerle Ogretim tasarimi tekrar gozden gecirilmis ve genel olarak tasarimin
beklenen hedeflerine ulastigi belirlenmistir. Fakat daha ¢ok zaman ayrilmasi,
kullanilan materyallerin sistematiklestirilmesi, 6grencilerin hazirbulunusluklarini
arttirict  daha c¢ok faaliyet ve Ogrenme ortamlarmin diizenlendigi sekilde
korunabilmesi gibi yapilacak birka¢ diizenlemeyle ogretimin verimliliginin

arttirilabilecegi diistiniilmiistiir.

3.5.2. Kontrol Grubunda Yapilan Islemler

Kontrol gruplarinda rubrikler ve goriisme formlart disinda diger tiim testler ve
envanterler 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilere
belli periyotlarla giinliik tutturulmustur. Kontrol gruplarinda ilgili konular ve
kazanimlar i¢in herhangi bir plan, program, etkinlik veya c¢alisma yapragi
hazirlanmamustir.  Kontrol gruplarinda, o6gretimi siniflarin  kendi 6gretmenleri

gerceklestirmistir.
3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in 6n ve son test olarak
basari testi, problem ¢dzme envanteri, matematik 6zyeterlik dl¢egi, iletisim becerileri
envanteri ve grupla is yapma becerisi 0lgegi, sosyo-metri testi, kimdir bu testi, yari
yapilandirilmig goriigme formlar: uygulanmistir. Aragtirmada ayrica gozlem formlari
kullanilmig, bunun yani sira deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

stirece Ve etkinliklere iligkin giinliik tutmalar1 saglanmistir.
Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilere uygulanan nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin
analizinde gruplar kendi icinde karsilagtirilirken bagimli 6rneklemler igin t testi
kullanilmistir. Normal dagilim gostermeyen durumlarda ise bagimli 6rneklemler t
testinin parametrik olmayan karsihigi olan Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmistir. Analizlerde tiim gruplar karsilastirilirken parametrik olup olmama
durumuna goére ANOVA veya Kruskall Wallis H testi kullanilmigtir. Farkin anlaml
oldugu durumlarda gruplarin ikili karsilastirilmalarinda Tukey veya Mann Whitney

U testi kullanilmistir.
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Alt problemler i¢in bagimh veya bagimsiz 6érneklemler icin t testi se¢ilmesinin
sebebi iki veya daha fazla farkli grubun aynmi degisken agisindan birbirleriyle
karsilagtirilmalart veya ayni grubun farkli zamanlarda ayni degisken agisindan
Olctimlerinin karsilagtirilmalar1 ve ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginm
incelemektir. Bagimsiz ve bagimli 6rneklemler icin t testinin parametrik olmayan
karsiliklar1 Mann Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar testidir. Gruplarin
ikiden fazla olmas1 durumunda ANOVA veya parametrik olmayan karsiligi Kruskall
Wallis H testi kullanilir (Biiytikoztiirk, 2011; Can, 2014).

On test-son test kontrol gruplu desenlerde bazi durumlarda &n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar gozlenebilmektedir. Boyle durumlarda 6n
testlerin son testlere olan etkisini kontrol altinda tutabilmek i¢in kovaryans analizi
(ANCOVA) onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu arastirmada 6n testin son test
puanlarina olan olas1 etkisini ortadan kaldirmak amaciyla gruplarin erisi puanlari
hesaplanarak karsilastirma analizi yapilmistir. Yani alt problemlerde de belirtildigi
gibi gruplarin son test ile 6n test puanlar1 arasindaki fark hesaplandiktan sonra ilgili

analiz yapilmistir.

Arastirmada, testlerden ve Ol¢eklerden elde edilen nicel veriler SPSS 21.00
istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerin parametrik mi yoksa
parametrik olmayan testlerle mi yapilacagina ise asagidaki degiskenler incelenerek
karar verilmistir. Parametrik testlerde genel olarak bazi varsayimlarin gerceklesmesi

gerekir:

e Veriler, aralik veya oran 6l¢eginde olmalidir.
e Verilerin normal ya da normale yakin dagilim gdstermesi gerekir.
e Birden fazla grubun oldugu durumlarda, gruplarin ilgili degiskenlere ait

varyanslari homojen olmalidir (Biiyiikoztiirk, 2011; Can, 2014).

Normallik Testleri: Bir gruba ait verilerin normal dagildigini sdyleyebilmek igin
bircok degiskenin birlikte degerlendirilip karar verilmesi gerekir. Bunlar; ortalama,
ortanca ve tepe degerlerinin birbirine yakin olmasi, ¢arpiklik basiklik katsayilarinin
standart hatalarina béliindiiglinde ¢ikan degerlerin -1,96 ile + 1,96 arasinda yer
almasi, 6rneklem 30’dan biiyiik ise Kolmogorov-Smirnov, 30’dan kiigiik ise Shapiro-
Wilk katsayisina bakilmasi (anlamlilik derecesinin p>0,05 olmas1 gerekir), verilere

ait s6z konusu grafiklerin (histogram, normal Q-Q, egilimden arindirilmis Q-Q, kutu-
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cizgi grafikleri) normal dagilim gostermesidir (Biyiikoztirk, 2011; Can, 2014).
Bunun yani sira bazi kaynaklarda (Tabachnick & Fidell, 2013) ¢arpiklik-basiklik
katsayilarinin -1,5 ile + 1,5 araliginda, bazi kaynaklarda (George & Mallery, 2010)
ise -2,0 ile + 2,0 araliginda olmasinin normal dagilim olarak kabul edilebilecegi ifade

edilmektedir.

Genel olarak 6rneklem sayisinin 30’un iistiinde oldugu durumlarda parametrik
testlerin uygulanmasi onerilir. Fakat karar vermek i¢in bu tek basina yeterli degildir.
Bu aragtirmada her grupta yer alan 6grenci sayist 30’un altindadir. Bu nedenle diger
varsayimlari incelemek gerekmektedir. Puanlarin esit aralikli veya oran 6l¢eginde
oldugunu varsayarsak, kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen puanlarin
parametrik test varsayimlarini karsilayip karsilamadigma iligkin bilgiler asagidaki

basliklar altinda verilmistir.
a. Gruplarin Matematik Karne Puanlari i¢in Varsayimlarin Karsilanmasi

Aragtirma oncesinde gruplarin denkligini belirleyebilmek icin tim gruplarin
matematik karne puanlart alinmistir. Gruplarin karne puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigine Levene testi, carpiklik-basiklik katsayilari, Shapiro-Wilk
Katsayilari, normal dagilim grafikleri birlikte yorumlanarak karar verilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Gruplarin Matematik Karne Puanlar1 Normallik Varsayimlari

S AN Levene
Gruplar n Carpikhk Basikhk Shapiro-Wilk
Katsayilarn Levene sd D
Deney 1 21 -1,60 -0,45 0,025
Deney 2 22 -0,80 -0,92 0,292
0,073 78 974
Kontrol 1 21 3,13 1,65 0,000
Kontrol 2 18 -1,29 -0,92 0,025

Tablo 19°’da gruplara ait carpiklik-basiklik katsayilarimin standart hatalarina
boliindiigiinde ¢ikan degerler, shapiro-wilk katsayilar1 ve levene test istatistikleri
bulunmaktadir. Tablo incelendiginde her ne kadar levene test istatigi (Levene=0,073
sd=78 p=0,974 p> ,05) varyanslarin homojen oldugunu gosterse de diger normallik
varsayimlarinin tam olarak karsilanmadigi goriilmektedir. Ayrica normal dagilim

grafikleri de normal dagilimdan sapmalar gostermistir.
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Tablo bir biitiin olarak degerlendirildiginde bazi1 gruplarin matematik karne
puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Ayrica puanlarin
Ogretmenler tarafindan ve sadece sinav sonuglarmma goére verilmemesi, yapilan
sinavlarin gecerlik-giivenirliginin bilinmemesi gibi nedenlerden dolay1 gruplarin
birbirleriyle karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis H-
Testinin kullanilmasina karar verilmistir. Anlamli farkin oldugu durumlarda ise ikili
olarak farkin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemede Mann Whitney U-

Testinin kullanilmasi planlanmustir.
b. Temel Kabiliyetler Testi (TKT) I¢in Varsayimlarin Karsilanmasi

Arastirmada gruplarin denkligini belirlemede kullanilan bir diger test ise
TKT’dir. Gruplarin TKT’den aldiklar1 puanlarin normallik varsayimlarmina iliskin

veriler Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Gruplarin TKT Puanlar1 Normallik Varsayimlar:

S \A Levene
Gruplar N Carpikhk Basikhk SHaPiro-Wilk
Katsayilari Levene sd p
Deney 1 21 -1,67 0,58 0,107
Deney 2 22 -1,08 -0,16 0,370
1,416 78 0,244
Kontrol 1 21 1,77 0,63 0,143
Kontrol 2 18 -1,52 0,81 0,347

Tablo 20 incelendiginde gruplarin carpiklik-basiklik katsayilariin standart
hatalarima bdliindiigiinde elde edilen degerler, shapiro-wilk katsayilari, levene
istatistigi (Levene=1,416 sd=78 p=0,244 p> ,05) ve ayrica normal dagilim grafikleri,
puanlarin  normal dagildigim1  gdstermektedir. Buna goére yapilan ¢oklu

karsilagtirmada parametrik testlerden ANOVA testi kullanilmasina karar verilmistir.
c. Matematik Basar1 Testi Icin Varsayimlarin Karsilanmasi

Arastirmada uygulama Oncesinde yapilan matematik basar1 6n testi de
gruplarin birbirine denk olup olmadigii belirlemede kullanilmistir. Gruplarin
matematik bagar1 on testinden aldiklar1 puanlarin normallik varsayimlar1 Tablo 21°de

sunulmustur.
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Tablo 21. Gruplarin Matematik Basar1 On Test Puanlar1 Normallik

Varsayimlari
S AN Levene
Gruplar N Carpikhk Basikhk SHaPiro-Wilk
Katsayilari Levene sd p
Deney 1 21 1,11 -0,68 0,165
Deney 2 22 1,34 -0,40 0,079
1,326 78 0,272
Kontrol 1 21 0,31 -1,29 0,088
Kontrol 2 18 0,75 -0,96 0,230

Tablo 21’e gore tiim gruplarin carpiklik-basiklik katsayilarinin standart
hatalarina boliindiigiinde ortaya ¢ikan degerler, shapiro-wilk katsayilar1 ve levene
istatistigi (Levene=1,326 sd=78 p=0,272 p> ,05) normal dagilim varsayimlarin
karsilamaktadir. Ayrica gruplarin normal dagilim grafikleri de normal dagilim
egrisinden biiylik sapmalar gostermemistir. Buna gore yapilacak karsilastirmalarda
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Gruplarin 6n ve son testleri
kendi iglerinde karsilastirildiginda bagimli 6rneklemler i¢in t testi, yapilan coklu

karsilastirmada ise ANOVA testi kullanilmustir.
d. Problem Coézme Envanteri i¢cin Varsayimlarin Karsilanmasi

Aragtirmada gruplarin problem ¢dzme envateri on testinden aldiklari puanlar
gruplarin denkligine karar vermede kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin
problem ¢6zme envanteri on test puanlari normallik varsayimlarina iliskin veriler
Tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22. Gruplarin Problem Cézme Envanteri On Test Puanlar
Normallik Varsayimlari

S AN Levene
Gruplar n Carpikhk Basikhk Shapiro-Wilk
Katsayilar Levene sd p
Deney 1 21 -1,66 -0,12 0,034
Deney 2 22 -1,48 -0,51 0,083
0,467 78 0,706
Kontrol 1 21 -1,36 -0,20 0,216
Kontrol 2 18 -2,86 3,68 0,032

Tablo 22 incelendiginde gruplarin garpiklik-katsayilarmin standart hatalarina
boliindiigiinde elde edilen degerler, shapiro-wilk katsayilar1 ve levene istatistikleri

goriilmektedir. Tablodaki istatistiklere gore deney 2 ve kontrol 1 gruplarinin ilgili
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Ozellikleri normal dagilima uygundur. Ayrica normal dagilim egrileri de bu durumu
desteklemektedir. Deney 1 grubunda garpiklik, basiklik degerleri uygun olmasina
ragmen shapiro-wilk katsayis1 normal dagilim i¢in gereken degerin altindadir. Fakat
normal dagilim egrisinin normal dagilima yakin oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplarinda parametrik testlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Ayrica levene istatistigi (Levene=0,467 sd=78 p=0,706 p> ,05)
incelendiginde varyanslarin homeojen oldugunu gdstermektedir. Kontrol 2 grubunda
ise puanlar normallik varsayimlarini karsilamadig1 i¢in parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Buna gore deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplari i¢in 6n ve son
testlerinin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler igin t testi, kontrol 2 grubu igin

ise Wilcoxon iseretli siralar testi kullanilmistir.

Yukaridaki veriler birlikte degerlendirildiginde problem ¢dzme envanterinden
alinan puanlarin ¢oklu karsilagtirmasinda gruplar iginde normallik varsayimlarini
karsilayamayan bir grup oldugu i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis
H-Testi kullanilmasina karar verilmistir. Anlamli farkin oldugu durumlarda ikili
olarak farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemede Mann Whitney U-Testi

kullanilmastir.
e. Matematik Ozyeterlik Olgegi I¢cin Varsayimlarin Karsilanmasi

Calismada gruplarin denklestirilmesinde matematik 6zyeterlik dlgegi on test
puanlart kullanilmistir. Elde edilen puanlarin normallik varsayimlarina iliskin
istatistikler Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Gruplarin Matematik Ozyeterlik Olcegi On Test Puanlari
Normallik Varsayimlari

S A Levene
Gruplar N Carpikhk Basikhk SH2Piro-Wilk
Katsayilar: Levene sd p
Deney 1 21 -0,02 -0,34 0,896
Deney 2 22 -0,79 -1,39 0,040
0,460 78 0,711
Kontrol 1 21 -0,28 -0,21 0,727
Kontrol 2 18 -0,82 -0,99 0,181

Tablo 23 incelendiginde gruplarin carpiklik-basiklik katsayilarmin standart
hatalarina boliindiigiinde elde edilen degerler, shapiro-wilk katsayilar1 ve levene

istatistigi (Levene=0,460 sd=78 p=0,711 p> ,05), puanlarin normal dagildiginm
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gostermektedir. Ayrica gruplarin normal dagilim grafiklerinin normal ya da normale
yakin olmasi da bu sonucu desteklemektedir. Bu nedenle yapilan karsilastirmalarda
parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Buna gore gruplarin 6n ve son
test puanlar1 kendi i¢lerinde karsilastirildiginda bagimli 6rneklemler igin t testi,

birbirleriyle karsilastirildiklarinda ise ANOVA testi kullanilmistr.
f. fletisim Becerileri Envanteri I¢in Varsayimlarin Karsilanmasi

Aragtirma oOncesinde yine gruplarin denklestirilmesinde iletisim becerileri
envanteri On testi kullanilmistir. Testten elde edilen puanlarin normallik
varsayimlarina iligkin istatistikler Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Gruplarin Iletisim Becerileri Envanteri On Test Puanlari
Normallik Varsayimlari

S \A Levene
Gruplar N Carpikhk Basikhk SHaPiro-Wilk
Katsayilari Levene sd p
Deney 1 21 0,30 -0,92 0,614
Deney 2 22 -1,51 -1,05 0,003
2,099 78 0,107
Kontrol 1 21 -1,19 -1,24 0,220
Kontrol 2 18 -1,66 -0,29 0,041

Tablo 24’e gore deney 1 ve kontrol 1 gruplarinin normallik varsayimlarini
karsiladigr goriilmektedir. Ayrica normal dagilim grafikleri de bu durumu
destekelemektedir. Levene istatistigine (Levene=2,099 sd=78 p=0,107 p> ,05) gore
varyanslar homojendir. Deney 2 grubunun istatistikleri incelendiginde degerlerin
istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Normal dagilim egrisi de bu sonug ile
ortiismektedir. Kontrol 2 grubunda ise shapiro-wilk katsayist normal degerin altinda
olmasina ragmen normal degere yakindir. Ayrica normal dagilim grafigi de normal
dagilima yakin ozellik gostermistir. Buna gore deney 1, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarinin 6n ve son testlerinin kendi iginde karsilastirilmasinda parametrik olan
testlerden bagimli orneklemler i¢in t testi kullanilmistir. Deney 2 grubu igin ise

parametrik olmayan testlerden Wilcoxon iseretli siralar testi kullanilmustir.

Tim veriler birlikte degerlendirildiginde ¢oklu karsilastirmalar igin gruplar
arasinda normallik varsayimlarini karsilayamayan bir grup oldugu icin parametrik

olmayan testlerden Kruskall Wallis H-Testinin kullanilmasina karar verilmistir.
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Anlamli  farkin oldugu durumlarda ikili olarak farkin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemede Mann Whitney U-Testi kullanilmustir.
g. Grupla Is Yapma Becerisi Olcegi Icin Varsayimlarin Karsilanmasi

Aragtirmada gruplarin denklestirilmesinde kullanilan bir diger veri toplama
aract olan “grupla is yapma becerisi 0Olgegi” On test puanlarimin normallik

varsayimlarina iligkin istatistikler asagida Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Gruplarin “Grupla is Yapma Becerisi Olcegi” On Test Puanlar
Normallik Varsayimlari

e \Ni Levene
Gruplar n Carpikhk Basikhk Shapiro-Wilk
Katsayilari Levene sd p
Deney 1 21 -0,10 -0,94 0,296
Deney 2 22 -0,13 -1,51 0,053
1,268 78 0,291
Kontrol 1 21 -1,00 -0,21 0,644
Kontrol 2 18 1,78 2,05 0,009

Tablo 25 incelendiginde deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplarmin séz konusu
degerlerinin normallik varsayimlarin1 karsiladigi goriilmektedir. Normal dagilim
egrileri de bu durumu desteklemektedir. Levene istatistigine (Levene=1,268 sd=40
p=0,291 p> ,05) gore varyanslar homojendir. Kontrol 2 grubunun verileri ise normallik
varsayimlarini karsilamamaktadir. Buna gore deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplarinin
kendi i¢inde karsilastirmalarinda parametrik testlerden bagimli 6rneklemler igin t testi
kullanilmasina karar verilmistir. Kontrol 2 grubu igin ise parametrik olmayan

testlerden Wilcoxon iseretli siralar testi kullanilmistir.

Tim bilgiler birlikte degerlendirildiginde gruplar arasinda puanlart normal
dagilim gostermeyen bir grup oldugu igin yapilan ¢oklu Kkarsilastirmalarda
parametrik olmayan testlerden Kruskall Wallis H-Testinin kullanilmasina karar
verilmistir. Anlamh farkin oldugu durumlarda ikili olarak farkin hangi gruplardan

kaynaklandigini belirlemede Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.
Sosyo-metri ve “Kimdir Bu?” Testlerinden Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

Sosyo-metri testi ve kimdir bu tekniginin analizi veri toplama araglarinda
belirtildigi sekilde kendine 6zgii degerlendirme yontemleriyle gergeklestirilmistir. Bu
testlerde 6grenciler sorulan sorulara sdzel olarak cevap vermislerdir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplara gore her dgrenci bir puan elde etmistir. Elde edilen bu puanlar
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ylzde ve frekans verilerek birbirleriyle karsilagtirilmis fakat aradaki iligkiler betimsel
olarak ifade edilmistir. Bu nedenle bu testlerden elde edilen bulgular nicel veri olarak

degerlendirilmistir.
Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve betimsel analiz
birlikte kullanilmustir. Igerik analizi siirecince sirasiyla; kodlama, temalarin
(kategorilerin) bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore organize edilmesi ve
tanimlanma ile bulgularin yorumlama islemleri yapilmigtir. Ayrica deney ve kontrol
grubundan elde edilen nitel verilerden dogrudan alintilara yer verilerek, deneysel

stire¢ miidahale edilmeden betimlenmeye ¢alisilmustir.

Nitel arastirmalarda goriisme ya da gozlem yontemiyle elde edilen veriler
betimsel ya da icerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmektedir (Ogiilmiis, 1991;

Yildirim ve Simsek, 2008).
3.7. Arastirmanin I¢ ve Dis Gegerligi i¢cin Yapilan Calismalar

Bir arastirma i¢in i¢ ve dis gegerligin saglanmasi oldukca 6nemli bir konudur.
Arastirmanin i¢ gegerligi deneysel islem sonucunda bagimli degiskende meydana
gelen ilerleme, gelisim ve farkliliklarin gergekten bagimsiz ve deneysel degiskenlerle
ilgili olup olmamasi ile ilgilidir. Arastirmaci diizenledigi kosullarin yani denemeye
tabi tuttugu bagimsiz degisken veya degiskenlerin bagimli degisken {izerinde
beklenilen etkiyi yapip yapmadigini, baska bagimsiz degisken veya faktorlerin

gelisim tlizerinde etkili olup olmadigini diisiinmek zorundadir (Karasar, 2008).

Arastirmanin i¢ gecerligini zaman, olgunlasma, deney oncesi 6l¢me islemleri,
farkli 6lgme araclar1 ve siiregleri, merkeze yonelme, yanli gruplama, denek kaybu,
gruplandirma-olgunlagma etkilesimi gibi faktorler etkilemektedir. Dis gecerlik ise
arastirma sonuglarinin genellenip genellenemeyecegi ile ilgili bir konudur (Karasar,
2008).

Arastirmada nitel verilerin i¢ gecerligini saglamak i¢in; uzman goriisi,
katilime teyidi, dogrudan alinti ve dis gecerligini saglamak igin ise veri toplama
araci, siireci ve analizinin agiklanmasi, ¢alisma grubunun ozellikleri, se¢imi ve
uygulama siirecinin betimlenmesi, kullanilan yontemin se¢im gerekgesinin
aciklanmasi, gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin detayli olarak agiklanmasi gibi

calismalar yapilmistir. Yine dis gegerliligi saglamak igin arastirmaci Katilimcilarin
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duygu ve diislincelerini etkilemeyecek kadar mesafeli, veri kaybina ugramamak igin
de siirecin i¢cinde olmustur. Bdylece arastirmaci siire¢ boyunca tarafsiz bir yol

izlemistir.

Nitel verilerin i¢ glivenirligini saglmak i¢in goriismeler esnasinda kayit cihazi
kullanilmis veri kaybinin Oniine gecilmeye ¢alisilmistir. Bulgular gercegi yansitacak
sekilde sunulmustur. Dis giivenirligi saglamak i¢in ise veriler sonu¢ kisminda uygun

sekilde tartisilmistir ve veriler arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir.

Bu arastirmada yapilan diger i¢ ve dis gegerlik ¢alismalari Tablo 26’da
verilmistir. Ayrica yontem boliimiine iliskin 6zet bilgiler de Tablo 27°de

gosterilmistir.
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Tablo 26. Arastirmanin I¢ ve Dis Gegerligi Icin Yapilan Calismalar

i¢ Gegerlik i¢in Yapilan Calismalar

Dis Gegerlik i¢in Yapilan Calismalar

- Arastirmanin uygulama siireci MEB 6gretim programinda iinite siiresi i¢in Onerilen siire igerisinde tamamlanmistir.
Ogretim tasarimi olugturulurken zamana dikkat edilmistir. Deney ve kontrol gruplar, ilgili kazanimlar1 almaya ayni
anda baslayip ayn1 zamanda bitirmistir. Yapilan tiim 6l¢limler benzer zamanlarda ve benzer sekillerde yapilmistir.

- Esas uygulama 5 hafta stirmiistiir ve son 6lgiimler uygulamanin hemen bitimindeki hafta igerisinde benzer zamanlarda
yapilmigtir. Dolayisiyla siire¢ icerisinde olgunlasmanin olmadigi ya da bu olgunun siireci benzer sekilde etkiledigi
disiiniilmistiir.

- Uygulama &ncesi yapilan dl¢iimler hem deney hem de kontrol gruplarinda denekleri uyarici sekilde degil, herhangi
bir ¢aligma ya da projeye girecekleri sezdirilmeden yapilmistir.

- Uygulama oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasinda yapilan 6l¢iimler, deney ve kontrol gruplarinda bireysel
ve odak grup goriismeleri ve rubrikler disinda ayni1 sekilde yapilmistir. Yapilan dl¢iimler deney ve kontrol gruplarinda
ayn1 giin ig¢inde yapilmistir. Boylece etkilesimin 6niine gecilmeye calisilmistir.

- Sans faktorii disiiniilerek, degelendirmenin birgok farkli alanda biitiinciil yapilmasina ¢alisilmistir. Ayrica veri
toplama araglari olarak da hem nicel hem de nitel araglar kullanilmig bulgularin birbirlerini destekleyip desteklemedigi
irdelenmistir.

- Yapilan nicel analizlerde son testler degil, gruplarin kendi iglerinde gelisimlerinin disinda erigi puanlar
karsilagtirilmigtir. Boylelikle gercek ilerlemelerin karsilastirilmasi saglanmigtir. Yapilan istatistiksel analizler, gruplarin
on olgiimlerden aldiklari puanlarin normallik dagilimlarina gore parametrik ya da parametrik olmayan ydntemlerle
yapilmigtir. Aragtirmada ayrica nitel veriler kullanilmigtir. Sonug olarak karma yontem kullanilarak bulgularin farkli
yollarla birbirini desteklemesi saglanmaya caligilmistir.

- Okullarin belirlenmesinde bolge ve okul olarak ortalama degerlere sahip olma kriteri dikkate alinmistir. Okullar ayni
bolgeden segilmistir. Siniflarin belirlenmesinde ise birkag farkli dl¢iim yapilarak birbirine denk siniflar secilmistir.
Caligma devlet okullarinda yapilmis ve deney ve kontrol gruplari, benzer gruplar arasindan kura ile belirlenmis, sinif
mevcutlart korunmustur. Aragtirmada farkli iki okuldan 2 deney ve 2 kontrol grubu, toplam 82 dgrenci yer almustir.
Boylece gruplar rastgele secilmis, icyapilarina miidahale edilmemistir.

- Aragtirma siirecinde denek kayb1 olmamistir. Tiim 6grenciler ve 6gretmenler tiim 6lgiimlere katilmistir.

- Siirecte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci ve Ogretmenlerin birbirleriyle etkilesecek durumlarda
olmamalaria 6zen gosterilmis, bu durumun minimum diizeyde olmasina veya aragtirmanin sonucunu benzer diizeyde
etkileyecek durumda olmasina dikkat edilmistir.

- Tasarim olusturulurken uzman goriisiine bagvurulmus, tiim asamalar 6rnek alinan modele uygun ve birbirleriyle
iliskilendirilerek gelistirilmistir. Gerekli diizenlemeler tasarim degerlendirme formuna verilen yanitlar dogrultusunda
yapilmistir. Veri toplama araglariin 6n uygulamalar1 yapilms, gegerlik ve giivenirlikleri kontrol edilmistir.

- Yapilan son Olgiimlerde deney ve kontrol gruplarini
olumlu ya da olumsuz yonde etkileyecek davranis ve
tutumlar goz Oniinde bulundurulmustur. Herhangi bir
durumun stireCi etkilemesinin engellenmesine
calisilmustir.

- Calisma grubunda yer alan smmiflar yansiz yolla
secilmistir. Siniflar ortalama 20 6grenciden olusmustur.
Bu da MEB’e gore bir smifta bulunmasi gereken
mevcudun en fazla 25 olmasi gerektigi diisiiniiliirse ve
deneysel bir ¢aligma i¢in daha kalabalik gruplarmn siireci
olumsuz etkileme ihtimalinin yiiksek oldugundan
genelleme yapmak i¢in uygun oldugu diisiiniilmistiir.

- Tasarim olusturulurken ve uygulanitken &grenme
ortami, kullanilan arag-gere¢ ve materyaller, kullanilan
yontem ve tekniklerin herkesin ulasabilecegi veya
kullanabilecegi sekilde olmasma dikkat edilmistir.
Uygulama yapilan smiflarin  konumuna miidahale
edilmemistir. Tasarimin matematik dersi
kazanimalarindan olusmasina ragmen birgok farkli dersle
iligskilendirilmesi iglemin farkli bir dersi merkeze alarak da
yapilabilecegini  gostermektedir. Bu  ¢aligmalarin
genellenebilirligi arttirdig1 diisiiniilmektedir.

- Arastirmada uygulamay1 gergeklestiren Ogretmenler
kadrolu ve aktif olarak gdrevde olan o6gretmenlerdir.
Deney grubu 6gretmenlerine uygulamadan dnce tasarimda
kullanilacak yontem, teknik, 6gretme-6grenme siireci gibi
konularla ile ilgili 3 ders saat siiresince egitim verilmistir.
Deney 1 grubunda uygulamayi arastirmaci yaparken
deney 2 grubunda smifin kendi 6gretmeni yapmistir. Bu
da arastirmaci etkisinin ne diizeyde oldugunu tespit
etmekte ve genellenebilirligin ne derece
gerceklestirilebilecegi konusunda bilgi vermektedir.
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Tablo 27. Yontem Béliimii Ozet Bilgileri

Alt Problemler Arastirma Deseni Veri Toplama Uygulama Uygulama Veri Analizi Teknigi
Araci Grubu Zamani
1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin . Deney Gruplary/ . fliskili t testi ve
matematik dersi 6n-son test ve erisi puanlari arasindaki Deneysel/Nicel Bagani Testi Kontrol Umt:o?]?fl ve ’
fark istatistiksel olarak anlamli midir? Gruplari ANOVA
B Tliskili t testi
2. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin problem . Deney Gruplary/ Unite basi ve /Wilcoxon Isaretli
. . .. . . Problem Cozme A
¢bzme envanteri 6n-son test ve erigi puanlar arasindaki Deneysel/Nicel Envanteri Kontrol sonu Siralar Testi
T o
fark istatistiksel olarak anlamli midir? Gruplar Kruskal Wallis H-Testi
3. Deney. ve kontro! grup 13:1‘.113(131{1 ogrencﬂerl’nv . Deney Gruplary/ Unite bas1 ve Tliskili t testi
matematik 6zyeterlik 6lgegi on-son test ve erisi puanlar . Matematik
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir? Deneysel/Nicel Ozyeterlik Olgegi Kontrol sonu
’ Gruplari ANOVA
e Miskili t testi/
4. Depey. ve kontrql ‘gruplarmdakl ogr§n01ler1n iletisim _ fletisim Becerileri Deney Gruplary/ Unite bast ve Wilcoxon Isaretli
becerileri envanteri 6n-son test ve erisi puanlari Deneysel/Nicel . Kontrol 1 ;
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir? Envanteri Gruplari sond Sialar Test
) P Kruskal Wallis H-Testi
Tliskili t testi/
e . . ; Wil Isaretli
5. Deney ve I_((_)n"trol vgr}.lplarlndakl ogrepgllerln grupla is _ Grupla Is Yapma Deney Gruplari/ Unite bas ve 1'coxon lsaretli
yapma becerisi 6lgegi 6n-son test ve erisi puanlari Deneysel/Nicel P Kontrol Siralar Testi
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir? Becerisi Olgegi Gruplari sonu . .
Kruskal Wallis H-Testi
6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyo-
metri testinin 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 . A Deney Gruplari/ Unite basi ve Betimsel Analiz
AN Deneysel/Nicel Sosyo-metri testi Kontrol N
puanlar arasindaki degisim nasildir? sonu Yiizde/Frekans
Gruplari
7. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, “Kimdir
Bu?” teknigi 6n ve son uygulamasindan aldiklari puanlar . L | Deney Gruplari/ Unite basi ve Betimsel Analiz
) AN Deneysel/Nicel “Kimdir Bu?” testi Kontrol N
arasindaki degisim nasildir? sonu Yiizde/Frekans
Gruplari
8. Deney gruplarlnda_ g_ergelilsegtlrll.ennggretlm tas?rlmma.l Deneysel/Betimsel Gotusme formlart _ Umte“basl_, Betimsel Analiz ve
dayali uygulamalara iliskin 6grenci, 6gretmen, gdzlemci - Gozlem formu, Deney Gruplar1 | isleme siireci ve . .
LS ; Nitel e Igerik Analizi
ve veli goriisleri nelerdir? Giinliik raporlar sonu
gereexics . 3 & & Nitel Giinlik raporlar Gruplar1 3 Igerik Analizi
goriisleri nelerdir? sonu
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, calisma grubunda yer alan Ogrenci, Ogretmen ve velilere
uygulanan test, envater, dlgek ve formlardan alinan verilerin ¢éziimlenmesiyle elde

edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin matematik dersi on-son test ve erisi puanlarn arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamh mdir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
matematik basari testi 6n ve son uygulamadan aldiklar1 puanlara iligkin betimsel

istatistikler Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Gruplarin Matematik Basari Puanlar1 Betimsel Istatistikleri

Ontest Sontest Erisi

Gruplar

n X Ss X Ss X Ss

Deney Grubu 1 21 44,00 13,62 78,66 14,49 34,66 9,49

Deney Grubu 2 22 44,00 17,45 70,72 11,99 27,09 11,96

Kontrol Grubu1l 21 43,04 12,12 60,57 13,52 17,52 9,91

Kontrol Grubu2 18 42,00 15,23 55,33 9,72 13,33 11,64

Tablo 28’de goriildiigii gibi gruplarin 6n test puanlarinin birbirlerine yakin
oldugu anlasilmaktadir. Son test puanlarinda ise gruplar arasinda farkliliklar
goriilmektedir. Buna bagli olarak erisi puanlarinda farkliliklar olugmustur. Tablo
20’ye gore deney 1 grubu 34,66 puanlik, deney 2 grubu 27,09 puanlik, kontrol 1
grubu 17,52 puanlik ve kontrol 2 grubu 13,33 puanlik ilerleme gostermistir. Tabloda
verilen istatistiklerle birlikte bu alt problem asagida belirtildigi gibi iki asamada ele

alinmis, analizler sonucu elde edilen bulgular yorumlanmastir.

a) Deney ve kontrol gruplarimin matematik dersi 6n ve son test puanlar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml midir?

Ogrencilerin matematik basari testinden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda
bagimli 6rneklemler i¢in t testi kullanilmigtir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul
edilmistir. Deney 1- kontrol 1 ve deney 2- kontrol 2 gruplarinin matematik basari
testinden aldiklar1 6n ve son test puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen veriler

Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29. Gruplarin Matematik Basar1 On ve Son Test Puanlarinin Kendi
Icinde Karsilastiriimasi

Gruplar Olgiimler n X ss sd r t p

On test 21 44,00 13,62
Deney 1 20 A74 -16,73 ,000*
Son test 21 78,66 14,49

On test 22 44,00 17,45
Deney 2 21 731 -10,50 ,000*
Son test 22 70,72 11,99

On test 21 43,04 12,12
Kontrol 1 20 706 -8,09 ,000*

Son test 21 60,57 13,52

On test 18 42,00 15,23
Kontrol 2 17 ,645 -485 ,000*
Son test 18 55,33 9,72

Tablo 29’da gore deney 1 grubunun matematik basari puanlari 44’ten 78,66’ ya
cikmistir. On ve son test karsilastirildiginda son test lehine istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur (t(20)= -16,73; p< ,05). Deney 2 grubunun matematik 6n ve son
test puan farklar karsilastirildiginda ortalamalar arasinda yaklasik 16 puanhk fark
goriilmiistiir. Puan farki son test lehine istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(t(21)=-10,50; p< ,05).

Kontrol 1 grubunun matematik puanlari ise 43,02’den 60,57 e ¢ikmustir. On ve
son test arasindaki bu fark son test lehine istatistiksel olarak anlamli fark yaratmigtir
(t(20)= -8,09; p< ,05). Kontrol 2 grubunun uygulamadan once 42 olan matematik
puan ortalamalar1 uygulamadan sonra 55,33’e ¢ikmustir. On ve son test arasindaki bu

farkin istatistiksel olarak son test lehine anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir (t(17)= -

4.85; p< ,05).

Tablo 29 bir biitiin olarak incelendiginde ¢alismada yer alan tiim gruplarin
matematik basar1 6n ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamli diizeyde oldugu
goriilmektedir. Buna gore deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasarimina dayali
etkinliklerin ve kontrol gruplarinda uygulanan o6gretmen kilavuz kitabina gore
yapilan etkinliklerin 6grencilerin s6z konusu kazanimlar1 edinmede belirtilen

diizeylerde etkili oldugunu gdstermistir.
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b) Deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi erisi ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Deney 1, deney 2, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin matematik erigi puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirleyebilmek icin
karsilagtirma analizlerinden ANOVA testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05

olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo 30. Gruplarin Matematik Testi Erisi Puanlarimin Karsilastirnlmasi

Varyansin Kareler Anlamh
Kaynag Kareler Toplam sd Ortalamasi F Fark
Gruplararasi 5512,472 3 1837,491 15,785 ,000* D1-K1
Gruplarici 9079,723 78 116,407 D1-K2

D2-K2
Toplam 14592,195 81 D2-K1

Tablo 30’a gore ¢alismada yer alan deney ve kontrol gruplarinin matematik
erisi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir (F(3, 78)=
15,785; p< ,05). Farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirleyebilmek i¢in
yapilan Tukey testi sonuglaria gore deney 1 grubunun erisi puanlar1 ( X = 34,66) ile
kontrol 1 (X = 17,52) ve kontrol 2 ( X = 13,33) gruplarinin erisi puanlari arasinda
fark oldugu ortaya ¢ikmis, farkin deney 1 grubunun lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda ayrica deney 2 grubunun erisi puanlar1 ( X
=27,09) ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda istatistiksel olarak deney 2 grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari kendi aralarinda
karsilagtirildiginda farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi anlagilmistir. Buna
gore matematik dersinde s6z konusu kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis ve deney
gruplarinda uygulanan dgretim tasarimina dayali uygulamalarin, kontrol gruplarinda
uygulanan Ogretmen kilavuz ve o6grenci ders kitaplarmma dayali etkinliklere gore

ogrencilerin bagarilarini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin problem ¢6zme envanteri on-son test ve erisi puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamh mudir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
problem ¢6zme envanteri 6n ve son testinden aldiklar1 puanlara iligkin betimsel

istatistikler Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31. Gruplarin Problem Cézme Envanteri Puanlar: Betimsel
Istatistikleri

Ontest Sontest Erisi

Gruplar

n X Ss X Ss X Ss

Deney Grubul 21 91,04 13,62 107,00 9,13 15,95 13,63

Deney Grubu2 22 89,95 14,14 101,90 8,02 11,95 12,38

Kontrol Grubu1l 21 91,07 12,81 89,57 14,04 -2,14 12,16

Kontrol Grubu2 18 96,22 12,77 95,05 16,47 -1,16 11,61

Tablo 31°de goriildiigli gibi gruplarin problem ¢6zme envanteri 6n ve son test
puanlar arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Erisi puanlar1 incelendiginde ise deney
1 grubunun 15,95 puan, deney 2 grubunun 11,95 puan, kontrol 1 grubunun -2,14
puan ve kontrol 2 grubunun ise -1,16 puanlik fark eclde ettigi goriilmektedir.
Tablodaki bilgiler dogrultusunda bu alt problem asagida belirtildigi gibi iki asamada

ele alinmis, analizler sonucu elde edilen bulgular yorumlanmugtir.

a) Deney ve kontrol gruplar1 égrencilerinin problem ¢6zme envanteri 6n ve son
test puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Gruplarin problem ¢ézme envanterinden elde edilen puanlar, iliskili t testi ve
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05
olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular agsagidaki tablolarda gosterilmistir. Deney
1, deney 2 ve Kontrol 1 gruplarma ait puanlar i¢in parametrik testlerle analiz
edildiginden, karsilastirma istatistikleri Tablo 32’de birlikte gosterilmistir.

Tablo 32. Deney 1, Deney 2 ve Kontrol 1 Gruplarinin Problem Cozme
Envanteri Puanlarinin Kendi i¢cinde Karsilastirilmasi

Gruplar  Olgiimler n X sS sd r t p
On test 21 91,04 13,62

Deney 1 20 334 -5,35 ,000*
Son test 21 107,00 9,13
On test 22 89,95 14,14

Deney 2 21 ,489 -452 ,000*
Son test 22 101,90 8,02
On test 21 91,07 12,81

Kontrol 1 20 ,593 ,80 ,429

Son test 21 89,57 14,04

Tablo 32 incelendiginde deney 1 grubunda problem ¢ozme envanterinden
alinan puanlarin ortalamasi 6n testte 91,04 iken son testte 107 olmustur. Aradaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(20)= -5,35; p<,05). Deney 2 grubunda ise

on testte 89,95 olan puanlar son testte 101,90 olmustur. Puanlar arasindaki fark
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(21)= -4,52; p< ,05). Tabloda kontrol 1
grubuna ait veriler incelendiginde ortalama puanlarin 6n testte 91,07 iken son testte
89,57’ye diistiigii gdzlenmistir. Tki 6l¢iim puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir (t(20)=,80; p>,05).

Kontrol 2 grubuna ait puanlar ise parametrik olmayan testle analiz edildigi i¢in

karsilastirma sonuglar1 Tablo 33’te ayr1 olarak gosterilmistir.

Tablo 33. Kontrol 2 Grubunun Problem Cézme Envanteri On ve Son Test
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

On Test-Son Test n Sira Ortalamasi Stra z p
Toplam

Negatif Sira 9 9,39 84,50 -,379 ,704

Pozitif Sira 8 8,56 68,50

Esit 1

Tablo 33 incelendiginde kontrol 2 grubu &grencilerinin, Wilcoxon Isaretli
Siralar testine gore problem ¢dzme envanteri On test ve son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig ortaya ¢ikmustir (z= -,379, p>,05).

Tim karsilastirmalar birlikte irdelendiginde deney 1 ve deney 2 gruplariin
problem ¢6zme envanteri 6n ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmasina karsin, her iki kontrol grubunun da 6n ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmemistir. Buna gore deney gruplarinda
uygulanan 6gretim tasarimina dayali uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini, uygulamadan 6nceki duruma gore arttirmada dnemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

b) Deney ve kontrol gruplari son-6n test (erisi) problem ¢6zme envanteri puan

farklar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmmin problem ¢dzme envanteri erisi
puanlarinin  ¢oklu karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H-testi  kullanilmustir.
Anlamhilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular Tablo 34’te

verilmistir.
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Tablo 34. Gruplarin Problem Cézme Envanteri Erisi Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Sira 2 Anlamh
Gruplar : Ortalamast Sd X P Fark

Deney 1 21 57,98 D1-K1
Deney 2 22 50,45 5 26604 000+ D1-K2
Kontrol 1 21 26,12 ’ ’ D2-Kl
D2-K2

Kontrol 2 18 29,28

Tablo 34°te deney ve kontrol gruplarinin problem ¢dzme envanteri erisi
puanlar1 karsilastirilmis ve istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu anlasilmistir
(X*=26,694 p< ,05). Farkin hangi gruplar lehine oldugunu anlayabilmek igin gruplar
ikili olarak Mann Whitney U-testi kullanilarak karsilastirilmistir

Analizler sonucunda deney 1 grubu; kontrol 1 grubuyla karsilastirildiginda
deney 1 grubu lehine (Z= -3,788, P=0,000<0,05) ve kontrol 2 grubuyla
karsilastirildiginda yine deney 1 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (Z= -3,650, P=0,000<0,05). Deney 2 grubu; kontrol 1 grubuyla
karsilagtirildiginda deney 2 grubu lehine (Z= -3,625, P=0,000<0,05) ve kontrol 2
grubuyla karsilastirildiginda yine deney 2 grubu lehine anlamli fark bulunmustur (Z=
-3,107, P=0,002<0,05). Deney gruplar1 birbirleriyle ve kontrol gruplar1 birbirleriyle
karsilastirildiklarinda, istatistiksel olarak anlamli farkin olusmadigi ortaya ¢ikmustir.
Bu  bilgiler dogrultusunda deney gruplarinda ogretim tasarimina dayal
uygulamalarin, kontrol gruplarinda uygulanan Ogretmen kilavuz ve 0&grenci
ders/caligma kitabina dayali etkinliklere kiyasla oOgrencilerin problem ¢dzme

becerilerini anlamli derecede arttirdig1 sylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {¢lincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin matematik ozyeterlik ol¢cegi on-son test ve erisi puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamh mudir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
matematik ozyeterlik 6lgegi on ve son testinden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel

istatistikler Tablo 35°te verilmistir.
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Tablo 35. Gruplarin Matematik Ozyeterlik Olcegi Puanlar1 Betimsel

Istatistikleri
Ontest Sontest Erisi
Gruplar — — —
n X Ss X Ss X Ss
Deney Grubu 1 21 77,76 9,58 87,52 10,08 9,76 10,72
Deney Grubu 2 22 77,13 10,68 81,50 9,10 4,36 9,23
Kontrol Grubul 21 76,09 11,17 74,76 13,44 -1,33 10,70
Kontrol Grubu?2 18 84,22 10,51 78,50 14,75 -5,72 9,13

Tablo 35 incelendiginde gruplarin matematik 6zyeterlik 6lgegi 6n ve son test
puanlar1 arasinda farkliliklarin  oldugu gorilmektedir. Son-6n test puanlari
incelendiginde ise deney 1 grubunun 9,76 puanlik, deney 2 grubunun 4,36 puanlik,
kontrol 1 grubunun -1,33 puanlik ve kontrol 2 grubunun ise -5,72 puanlik ilerleme
gosterdigi anlasilmaktadir. Yukaridaki istatistikler dogrultusunda bu alt probleme
cevap bulabilmek i¢in asagidaki iki asama gergeklestirilmis, analizler sonucu elde

edilen bulgular yorumlariyla birlikte verilmistir.

a) Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin matematik ozyeterlik olcegi on ve
son test puanlar: arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Bu arasgtirma alt problemi i¢in gruplarda yer alan 6grencilerin matematik
Ozyeterlik olcegi On ve son test puanlar iliskili 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
karsilagtirilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular
Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Gruplarin Matematik Ozyeterlik Olcegi On ve Son Test
Puanlarimin Kendi Icinde Karsilastirilmasi

Gruplar  Olgiimler n X ss sd r t p

On test 21 77,76 9,58
Deney 1 20 ,407 -4.17  ,000*
Son test 21 87,52 10,08

On test 22 77,13 10,68
Deney 2 21 574 -2,21  ,038*
Son test 22 81,50 9,10

On test 21 76,09 11,17
Kontrol 1 20 ,636 57 574
Son test 21 74,76 13,44

On test 18 84,22 10,51
Kontrol 2 17 789 265 ,017*
Son test 18 78,50 14,75
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Tablo 36’da gruplarin matematik Ozyeterlik 6l¢egi 6n ve son test puanlari
karsilastirilmigtir. Buna goére deney 1 grubunun 6n ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu anlagilmistir (t(20)= -4,17; p<
,05). Deney 2 grubunda uygulamadan once oOzyeterlik puanlarinin 77,13 iken
uygulamadan sonra 81,50’ye ¢iktig1 goriilmiistiir. Aradaki fark istatistiksel olarak son
test lehine anlamli bulunmustur (t(21)=,574; p<,05).

Kontrol 1 grubunda son test puanlarinin 6n test puanlarina gore daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t(20)=
,63; p> ,05). Son olarak kontrol 2 grubunda ise yine son test puanlari 6n test
puanlarindan daha diisiik olarak hesaplanmistir. Aradaki fark 6n test lehine anlaml
bulunmustur (t(17)= ,789; p< ,05). Kontrol 2 grubunda yapilan c¢aligmalar
Ogrencilerin matematik Ozyeterliklerini arttirmak yerine gerilemesine neden
olmustur. Bu durumun oOgretmenin matematik derslerini benzer sekillerde
islemesinden ve konular zorlandik¢a Ogrencilerin kendilerini daha yetersiz

gorebileceginden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak Ogretim tasariminin uygulandigr her iki deney grubunda
matematik Ozyeterlik puanlar1 son test lehine artis gostermistir. Kontrol gruplarinda
ise On test puanlarinin son test puanlarindan daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmistir.
Buna gore uygulanan ogretim tasariminin Ogrencilerin matematik O6zyeterlik
algilarint uygulama 6ncesine gore dnemli Ol¢iide arttirdigi sdylenebilir.

b) Deney ve kontrol gruplari son-on test (erisi) matematik 6zyeterlik 6lcegi puan
farklarn arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Arastirmada gruplarin matematik  Ozyeterlik erisi puanlarmmin  ¢oklu
karsilastiritlmasinda ANOVA testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul
edilmis, elde edilen bulgular Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37. Gruplarin Matematik Ozyeterlik Olcegi Erisi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

\% Karel Anlaml
aryaniln Kareler Toplanm sd areler F nlamh

Kaynag Ortalamasi Fark
Gruplararasi 2694,383 3 898,128 8,982 ,000 D 1-K1
Gruplarici 7799,178 78 99,989 D1-K2
D2-K2

Toplam 10493,561 81
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Tablo 37 incelendiginde gruplarin matematik 6zyeterlik 6lgegi erisi puanlari
ANOVA testi sonuglarina gore puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin
oldugu goriilmektedir (F(3, 78)= 8,982; p< ,05). Farkin hangi gruplar lehine
oldugunu anlayabilmek i¢in yapilan Tukey testi analizine gore deney 1 grubu ile
kontrol 1 ve kontrol 2 grubu karsilastirildiginda deney 1 grubu lehine anlamli fark
olusmustur. Analiz sonucunda deney 2 ile kontrol 2 grubu arasinda deney 2 grubu
lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Diger karsilagtirmalarda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmamistir. Bu bilgiler dogrultusunda deney gruplarinda uygulanan
Ogretim tasariminin kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklere gore 6grencilerin

matematik 6zyeterliklerinde 6nemli derecede fark olusturdugu sdylenebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin iletisim becerileri envanteri 6n-son test ve erisi puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamh mudir?” seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
iletisim becerileri envanteri 6n ve son testinden aldiklar1 puanlara iligkin betimsel
istatistikler Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38. Gruplarin iletisim Becerileri Envanteri Puanlari Betimsel
Istatistikleri

Ontest Sontest Erisi

Gruplar

n X Ss X Ss X Ss

Deney Grubu 1 21 127,47 15,51 141,57 17,04 14,09 13,22

Deney Grubu2 22 134,13 23,93 139,31 15,63 5,18 16,97

Kontrol Grubul 21 127,14 18,78 131,00 17,31 3,85 20,84

Kontrol Grubu2 18 138,33 18,23 134,05 22,39 -4,27 16,35

Tablo 38’e gore gruplarin iletisim becerileri dlgegi 6n ve son test puanlari
arasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Erisi puanlar1 incelendiginde ise deney
1 grubunda 14,09 puan, deney 2 grubunda 5,18 puan, kontrol 1 grubunda 3,85 puan
ve kontrol 2 grubunda ise -4,27 puan artis oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan
istatistikler dogrultusunda bu alt problem asagidaki iki asamada incelenmis, analizler

sonucu elde edilen bulgular yorumlariyla birlikte verilmistir.
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a) Deney ve kontrol gruplar1 ogrencilerinin iletisim becerileri envanteri on ve

son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Calisma grubunda yer alan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iletisim
becerileri envanteri 6n ve son test puanlari kendi i¢inde bagimli 6rneklemler igin t
testt veya Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak karsilastirilmistir.
Karsilagtirmalarda anlamlhilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, bulgular asagidaki
tablolarda verilmistir. Deney 1, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina parametrik
testlerden t testi yapildigi i¢in gruplarin kendi i¢inde karsilastirma sonuglari Tablo
39°da birlikte gosterilmistir.

Tablo 39. D“eney 1, Kontrol 1 ve Kontrol 2 Gruplarinin Tletisim Becerileri
Envanteri On ve Son Test Puanlariin Kendi I¢inde Karsilastirilmasi

Gruplar  Olgiimler n X sS sd r t P
On test 21 127,47 15,51

Deney 1 20 674 -4.88 ,000*
Son test 21 141,57 17,04
On test 21 127,14 18,78

Kontrol 1 20 , 707 -1,43 ,167
Son test 21 131,00 17,31
On test 18 138,33 18,23

Kontrol 2 17 ,693 1,10 ,283

Son test 18 134,05 22,39

Tablo 39’daki sonuglara gore deney 1 grubunun iletisim becerileri envanteri 6n
ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli derecede fark
oldugu goriilmistiir (t(20)= -4,88; p< ,05). Kontrol 1 grubunda ise puanlar son test
lehine artis gostermesine ragmen aradaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (t(21)=-1,43; p>,05).

Kontrol 2 grubunda ortalama puanlarda 6n test lehine fark olmasina ragmen
aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t(20)= -,84; p> ,05). Buna
gore deney 1 grubunda uygulanan Ogretim tasarimina dayali uygulamalarin
ogrencilerin iletisim becerilerini arttirmada anlamli derecede etki ettigi sdylenebilir.
Kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda ise uygulama &ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin

iletisim becerilerinin istatistiksel olarak 6nemli derece etkilenmedigi soylenebilir.

Deney 2 grubuna ait puanlara parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli
Siralar testi yapildigindan karsilastirma istatistikleri Tablo 40’da ayr1 olarak

gosterilmistir.
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Tablo 40. Deney 2 Grubunun letisim Becerisi Envanteri On ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Sira

On Test-Son Test n Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 9 9,39 84,50 -1,07 ,281
Pozitif Sira 12 12,21 146,50

Esit 1

Tablo 40°da karsilastirma sonucuna gore deney 2 grubunun iletisim becerileri
puanlar1 uygulama 6ncesinde ve sonrasinda istatistiksel olarak anlamli derecede fark
yaratmamistir (z= -1,07, p> ,05). Buna gore deney 2 grubunda uygulanan 6gretim
tasarimina dayali uygulamalarin, 6grencilerin iletisim becerilerini arttirmada 6dnemli

derecede etkili olmadig1 sdylenebilir.

Sonug olarak uygulama Oncesinde ve sonrasinda sadece deney 1 grubunda
uygulanan Ogretim tasarimina dayali uygulamalarda yer alan g¢alismalarin etkili
oldugu, diger gruplarda ol¢iimler arasinda bazi farklar olmasina ragmen aradaki
farklarin istatistiksel olarak dnemli derecede etki yaratmadigi sdylenebilir.

b) Deney ve kontrol gruplari son-on test (erisi) iletisim becerileri envanteri puan
farklarn arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh mdir?

Arastirmada deney ve kontrol gruplarima 6n ve son test olarak uygulanan
iletisim becerileri envanterinden elde edilen erisi puanlar1 Kruskal Wallis H-testi ile
karsilagtirilmistir. Anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular
Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41. Gruplarin iletisim Becerileri Envanteri Erisi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Sira 2 Anlamh
Gruplar : Ortalamast Sd X P Fark
Deney 1 21 54,50
Deney 2 22 40,59 D1-K2

3 11,225 ,011*

Kontrol 1 21 40,05 D1-D2
Kontrol 2 18 29,14

Deney 1, deney 2, kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarmin iletisim becerileri
envanteri son-on test (erisi) puan farklar1 arasinda tabloda goriiliigii gibi istatistiksel
olarak anlamli diizeyde fark bulunmustur (X?=11,225 p< ,05). Farklarin hangi
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gruplarin lehine oldugunu belirleyebilmek i¢in gruplar ikili olarak Mann Whitney U-

testi kullanilarak karsilagtirilmstir.

Karsilastirma sonucunda deney 1-kontrol 2 grubu arasinda deney 1 grubu
lehine (Z= -3,442, P=0,001<0,05) ve deney 1-deney 2 grubu arasinda yine deney 1
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir (Z= -2,091,
P=0,037<0,05). Mann Whitney U-testine gore diger gruplarin birbirleriyle

karsilastirilmalarinda aradaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Sonug olarak dgretim tasarimina dayali uygulamalarin, deney 1 grubunda yer
alan 6grencilerin iletisim becerilerini diger gruplarda yer alan 6grencilere gore daha
olumlu etkiledigi belirlenmistir. Deney 1 grubunun iletisim becerileri puanlarmin
deney 2 grubuna gore istatistiksel olarak anlamli bulunmasinda arastirmaci etkisinin
olabilecegi diistinlilmektedir. Arastirmaci etkinlikleri daha iyi bildigi ve siirece

hakim oldugu i¢in gruplar arasinda fark olugmus olabilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin “grupla is yapma becerisi Olcegi” on-son test ve erisi puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh mdir?” seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin grupla is yapma becerisi 6l¢egi on ve son testinden aldiklar1 puanlara

iliskin betimsel istatistikler Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42. Gruplarin “Grupla is Yapma Becerisi Olcegi” Puanlar1 Betimsel

istatistikleri
Ontest Sontest Erisi
Gruplar — — —
n X Ss X Ss X Ss
Deney Grubu 1 21 21,85 3,49 28,95 3,38 7,09 2,23
Deney Grubu 2 22 23,50 4,43 28,40 5,39 4,90 3,70
Kontrol Grubul 21 25,66 5,55 22,85 5,61 -2,80 4,31
Kontrol Grubu2 18 19,72 4,52 20,22 4,59 0,50 5,00

Tablo 42 incelendiginde grupla is yapma becerisi 6l¢egi 6n ve son test puanlari
arasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. On ve son ol¢iimler arasi farklar
incelendiginde ise deney 1 grubunda 7,09 puan, deney 2 grubunda 4,90 puan, kontrol
1 grubunda -2,80 puan ve kontrol 2 grubunda ise 0,50 puan artis oldugu
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goriilmektedir. Yukaridaki veriler dogrultusunda bu alt problem asagidaki iki

asamada incelenmis, analizler sonucu elde edilen bulgular yorumlanmustir.

a) Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin “grupla is yapma becerisi ol¢egi” on

ve son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Gruplarin uygulama oncesi ve sonrasinda sosyal beceri degerlendirme Olgegi
alt olceklerinden grupla is yapma becerisi Olgeginden aldiklari puanlar, iliskili
orneklemler icin t testi veya wilcoxon isaretli siralar testi ile karsilagtirilmistir.
Karsilagtirmada anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmis, elde edilen bulgular
asagidaki tablolarda gosterilmistir. Deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplarinin
Olgekten aldiklar1 puanlar parametrik testlerden t testi ile karsilastirildigindan,
karsilagtirma sonuglart Tablo 43’te birlikte gosterilmistir.

Tablo 43. Deney 1, Deney 2 ve Kontrol 1 Gruplarimin “Grupla Is Yapma
Becerisi Ol¢egi” On ve Son Test Puanlarimin Kendi I¢inde Karsilastirilmasi

Gruplar  Olgiimler n X sS sd r t P
On test 21 21,85 3,49

Deney 1 20 ,790 -14,55 ,000*
Son test 21 28,95 3,38
On test 22 23,50 4,43

Deney 2 21 , 733 -6,22  ,000*
Son test 22 28,40 5,39
On test 21 25,66 5,55

Kontrol 1 20 ,701 2,98 ,007*

Son test 21 22,85 5,61

Tablo 43’te deney 1, deney 2 ve kontrol 1 gruplarinin 6n ve son test puanlari t
testi karsilagtirma sonuglar1 gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney 1
grubunun puanlarinin 21,85’ten 28,95’e ¢iktig1 ve olusan puan farkinin istatistiksel
olarak son test lehine anlamli oldugu belirlenmistir (t(20)= -14,55; p< ,05). Deney 2
grubunda yine On testte 23,50 olan ortalama son testte 28,40 puan olmustur. Aradaki

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(21)= -6,22; p<,05).

Kontrol 1 grubunda ise on testte 25,66 olan puan ortalamasi son testte 22,85
olarak hesaplanmistir. Arada olusan fark ise istatistiksel olarak on test lehine anlamli
fark olusturmustur (t(20)= 2,98; p< ,05). On testler lehine anlamli bulunan bu farkin
O0gretmenin grup ¢alismalarina ya da 6grencilerin birlikte hareket edebilecekleri oyun
etkinliklerine yeterince yer vermemesinden kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir.
Yukaridaki bulgulara gore deney 1 ve deney 2 grubunda uygulanan ogretim

tasariminin 6grencilerin grupla is yapma becerilerini gelistirdigi, kontrol grubunda
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uygulanan etkinliklerin ise Ogrencilerin grupla is yapma becerilerini olumlu
etkilemedigi sdylenebilir. Kontrol 2 grubuna ait puanlar parametrik olmayan testle

yapildig1 i¢in karsilastirma analizi sonuglar1 Tablo 44°te ayr1 olarak gosterilmistir.

Tablo 44. Kontrol 2 Grubunun “Grupla Is Yapma Becerisi Ol¢egi” On ve
Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

.. Sira Sira

On Test-Son Test : Ortalamas1  Toplamm ? P
Negatif Sira 7 6,71 47,00 -,34 729
Pozitif Sira 7 8,29 58,00

Esit 4

Tablo 44°te Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gore 6n ve son test grupla
1s yapma becerileri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olmadig:
tespit edilmistir (z= -,34, p> ,05). Bu sonugtan kontrol 2 grubunda yapilan
caligmalarin 6grencilerin grupla is yapma becerilerini anlamli derecede etkilemedigi
¢ikarilabilir.

Sonug olarak her iki deney grubunda yapilan ¢alismalarin veya etkinliklerin,
ogrencilerin grupla is yapma becerilerini olumlu olarak etkiledigi goriiliirken, her iki
kontrol grubunda da yapilan ¢aligmalarin, 6grencilerin grupla is yapma becerilerini

onemli dlgiide etkilemedigi anlasiimistir.

b) Deney ve kontrol gruplari son-6n test (erisi) grupla is yapma becerileri puan
farklan arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarimin “grupla is yapma becerisi
Olgegi’nden aldiklari son-6n test (erisi) puanlart Kruskal Wallis H-testi ile
karsilastirilmistir.  Karsilastirma analizinde anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul

edilmis, elde edilen bulgular Tablo 45°te sunulmustur.

Tablo 45. Gruplarin “Grupla is Yapma Becerisi” Ol¢egi Erisi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Stra 2 Anlamh

Gruplar n Ortalamast Sd X P Fark
Deney 1 21 62,88 D1-K1
D1-K2
Deney 2 22 51,11 . D1-D?2
3 42851 000* po.k1
Kontrol 1 21 19,10 D2-K?2
Kontrol 2 18 30,94 K2-K1
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Tablo 45’e gore yapilan karsilastirma analizi sonucunda gruplarin “grupla is
yapma becerisi olgegi” son-6n (erigi) test puanlari arasinda istatistiksel olarak
onemli Olgiide farkin oldugu belirlenmistir (X*=42,851 p< ,05). Farkin hangi
gruplarin lehine oldugunu bulabilmek i¢in Mann Whitney U-testi kullanilarak ikili

karsilastirma analizleri yapilmistir.

Yapilan analizlere gore deney 1 grubu; deney 2 grubuyla karsilastirildiginda
deney 1 grubu lehine (Z= -2,259, P=0,024<0,05), kontrol 1 grubuyla
karsilagtirildiginda deney 1 grubu lehine (Z= -5,245, P=0,000<0,05) ve kontrol 2
grubuyla karsilastirildiginda yine deney 1 grubu lehine anlamli fark olusmustur (Z= -
4,213, P=0,000<0,05). Deney 2 grubu; kontrol 1 grubuyla karsilastirildiginda deney
2 grubu lehine (Z= -4,483, P=0,000<0,05), kontrol 2 grubuyla karsilastirildiginda
yine deney 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Z= -3,260,
P=0,001<0,05).

Kontrol gruplari kendi aralarinda karsilastirildiginda kontrol 2 grubu lehine
anlaml farkin meydana geldigi goriilmiistir (Z= -2,219, P=0,026<0,05). Kontrol 1
grubunun grupla is yapma becerilerinin uygulama oncesine gore geriledigi dikkati
cekmigstir. Kontrol gruplar1 arasindaki bu fark, kontrol 2 06gretmeninin diger
Ogretmene gore Ogrencilerine daha ¢ok etkilesime girebilecekleri faaliyetler
yaptirmis olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica analiz sonucunda deney 1 ve deney 2
gruplarinin puanlart arasinda da deney 1 grubu lehine anlamli farkin olustugu
gbzlenmistir. Bu farkin nedeninin, arastirmacinin yapilan grup calismalarini daha iyi
bilmesi, etkinlikleri ve siireci daha 1iyi yonetmesinden kaynaklanabilecegi

diistiniilmektedir.

Sonug¢ olarak her iki deney grubunda da &gretim tasarimi dogrultusunda
yapilan grup calismalarinin 6grencilerin, grupla is yapma, isbirligi becerilerini
olumlu sekilde etkiledigi sdylenebilir. Her iki kontrol grubunda da 6gretmen kilavuz
ve Ogrenci kitaplarma dayali yapilan g¢aligmalar, &grencilerin grupla is yapma

becerilerinde fark yaratmamustir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin altinct alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin sosyo-metri testinin 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 puanlar

arasindaki degisim nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol gruplarini
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olusturan Ogrencilerden sosyo-metri testi ile “Sinifta en ¢ok hangi arkadasinizla
birlikte oturup, ¢aligmak isterdiniz? sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Ogrenciler
bu soruya Onem derecesine goére iic smif arkadasinin ismini yazmuslardir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore ilk siraya yazilan dgrenci 3, ikinci siraya
yazilan 2 ve {igiincli siraya yazilan 6grenci 1 puan almaktadir. Bir 6grencinin, tiim
secilmelerinden aldig1 puanlar toplam segilme puanini olusturmaktadir. On ve son
test olarak uygulanan ve kendine 6zgili analiz yontemiyle ¢6ziimlenen SOSyo-metri
testi sonuglarit Tablo 46°da sunulmustur. Boylece 6grencilerin uygulama Oncesi ve

sonrasinda arkadas se¢imleri arasindaki fark belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 46. Gruplarin Sosyo-metri Testi On ve Son Test Puanlarimin Kendi icinde

Karsilastirilmasi
Ontest Sontest On Test-Son Test Arasindaki Farklar
Secilme Secilme Secilme
Gruplar Segilen Secilen Puam Puam Puam
Ogrenci  Ogrenci Artan Azalan Degismeyen
Sayisi Sayisi Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Sayisi Sayisi Sayisi
Deney Grubu 1 21 18 21 13 5 3
Deney Grubu 2 22 18 22 13 7 2
Kontrol Grubu 1 21 18 19 9 9 3
Kontrol Grubu 2 18 15 17 9 6 3

Tablo 46’da tiim gruplarinin sosyo-metri testi 6n ve son test sonuglar1 yer
almaktadir. Tabloya gore deney 1 grubunda 21 6grenciden 13 &grencinin (% 62)
secilme puanlart artis gostermistir. Bunun yani sira 5 6grencinin (% 24) secilme
puanlarinda azalma goriilmekle beraber 3 Ogrencinin (% 14) seg¢ilme puani
degismemistir. Tabloda deney 2 grubunu olusturan &grencilerin toplam secilme
puanlari incelendiginde 22 6grenciden 13 6grencinin (% 59) secilme puanlarinin artis
gosterdigi anlasilmaktadir. Se¢ilme puanlarinda azalma gosteren 6grenci sayist 7 (%

32) olarak belirlenmistir. 2 6grencinin (% 9) ise sec¢ilme puanlar1 degismemistir.

Tablo 46’ya gore kontrol 1 grubu incelendiginde yine 21 o6grenciden 9
ogrencinin (% 43) se¢ilme puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Bunun yani sira yine 9
ogrencinin (% 43) secilme puanlarinin azaldigi goézlenmistir. 3 6grencinin (% 14) ise
secilme puanlarinin degismedigi anlasilmistir. Kontrol 2 grubunda ise 18 6grenciden
9 6grencinin (% 50) se¢ilme puanlarinin arttigr goriilmiistiir. 6 6grencinin (% 33)

secilme puanlart azalmigtir. 3 6grencinin (% 17) ise se¢ilme puanlart degismemistir.
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Tim gruplar birlikte degerlendirildiginde deney gruplarini olusturan toplam 43
ogrenciden 26 ogrencinin (% 60) se¢ilme puanlarimin arttigi, 12 6grencinin (% 28)
secilme puanlarimin azaldigi ve 5 6grencinin (% 12) ise puanlarinin degismedigi
ortaya ¢ikmistir. Kontrol gruplarinda ise toplam 39 6grenciden 18 6grencinin (% 46)
secilme puanlarmin arttigi, 15 6grencinin (% 38) se¢ilme puanlarinin azaldigi ve 6
ogrencinin (% 16) ise puanlarinin degismedigi goriilmiistiir. Tablo’ya gore deney
gruplarinda uygulamadan once hi¢ se¢ilmeyen Ogrencilerin bulunmasina ragmen
uygulama sonrasinda tiim O&grencilerin en az bir kere se¢ilmis olmasi dikkat
cekmektedir. Kontrol gruplarinda ise 6n ve son testte hi¢ secilmeyen Ogrencilerin
oldugu goézlenmistir. Buna gore deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasariminda
yapilan grup ¢aligmalarinin 6grencilerin birbirlerini se¢mede, arkadaslik iliskilerinde
kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklere gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Tiim

ogrencilerin sosyo-metri puanlar1 ayrintili olarak ¢izelge EK 4’te sunulmustur.
4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin, “Kimdir Bu?” testi 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 puanlar

arasindaki degisim nasildir? seklinde ifade edilmistir.

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerin uygulamadan
once ve sonra bazi kisisel niteliklerindeki (degerler) degisim “Kimdir Bu?”
teknigiyle belirlenmek istenmistir. “Kimdir Bu?” tekniginde 6grencilere yazili olarak
13 olumlu soru sorulmustur. Her biri kisisel nitelikleri yansitan bu climlelerin yanina
Ogrencilerden bu o6zelligi en c¢ok tasiyan arkadaslarinin isimlerini yazmalari
istenmistir. Ogrencilerden, eger bu 6zellik en ¢ok sizde ise “ben” yazmalari, hig
kimseyi anlatmiyorsa bos birakmalar1 istenmistir. Ancak ilgili 6zelligin o kisiye ait

oldugunu soyleyebilmek igin sinifin gogunlugunun ayni ismi yazmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplara gére 6n ve son testte her
Ogrencinin sorularin kaginda isimlerinin gegtikleri belirlenmistir. Daha sonra 6n test
ve son testler karsilastirilmig, ka¢ 6grencinin sorulan sorularda yazilma sayisinin
arttigl, azaldigr ve degismedigi bulunmustur. Ayrica 6n test ve son testlerde grupta
ismi yazilan toplam 6grenci sayilar1 ve isimleri en ¢ok yazilan 6grenci sayilari da

hesaplanmistir. Elde edilen veriler Tablo 47°de verilmistir.
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Tablo 47. Gruplarin “Kimdir Bu?” Testi On ve Son Test Puanlarinin Kendi
Icinde Karsilastirilmasi

On Test Son Test On-Son Test Arasindaki Farklar
Ismi  jgmiEn ismi  ismiEn Yazilma Y22lma  Yazilma
Gruplar Yazilan Cok Yazilan Cok Orani Oram Orani
Toplam  Yazilan Toplam Yazilan Artan  Azalan Degismeyen
Ogrenci  Ogrenci Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci Ogrenci  Ogrenci
n Sayist Sayisi Sayisi Sayisi Sayis1 Sayis Sayisi
Deneyl 21 20 6 21 9 11 7 3
Deney2 22 21 7 22 9 13 4 5
Kontrol 1 21 20 12 20 12 10 7 4
Kontrol 2 18 17 7 17 7 8 8 2

Tablo 47 incelendiginde gruplarin “Kimdir Bu?” teknigiyle yoneltilen sorulara
verdigi cevaplarin istatistikleri goriilmektedir. Tiim sorularin olumlu oldugu dikkate
alinirsa, 6grencilerin uygulamadan 6nce verdikleri cevaplar incelendiginde deney 1
grubunda 6n testte 20 d6grencinin ismi anilmistir. Son testte ise grubun tamami en az
bir kere sorulan sorularda yazilmislardir. Sorularda en ¢ok yazilan dgrenci sayisi ise
on testte 6 (Aysegiil, Zeynep T., Zeynep C., Irem Y., Irmak ve Mehmet) iken son
testte 9 (Aysegiil, irem Y., Zeynep T. Zeynep C., ilayda, Kardelen, Irmak, Mehmet
ve Hatice) olmustur. Once ve sonra verilen cevaplarda genel itibariyle benzer
ogrenciler sec¢ilmesine ragmen son cevaplarda 3 farkli 6grencinin segilme sayilarini

arttirdig1 gézlenmistir.

Deney 1 grubu biitiin olarak degerlendirildiginde 6grencilerin % 48’nin (11
Ogrenci) uygulama sonrasinda sorulan sorularda yazilma oranlarini arttirdiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin % 38’nin (7 6grenci) yazilma oranlar diismiis,
ogrencilerin % 16’sinin (3 6grenci) ise yazilma oranlar1 degismemistir. Ayrica deney
1 grubunda uygulamadan oOnce bir Ogrencinin sorulan sorularda hi¢ isminin
yazilmadigi gozlenirken, uygulamadan sonra her 6grencinin en az bir soruda isminin
yazildig1 goriilmiistiir. Buna gore deney 1 grubunda uygulanan 6gretim tasariminin;
degerlerle ilgili etkinliklerin, grup calismalarimin &grencilerin kisisel nitelikleri

(degerler) iizerinde etki ettigi sdylenebilir.

Tablo 47’ye gore deney 2 grubu ogrencilerinin uygulama oOncesinde ve
sonrasinda sorulara verdigi cevaplardan On testte ismi yazilan toplam Ogrenci
sayisinin 21 oldugu, son testte ise Ogrencilerin tamaminin isminin yazildigi

goriilmektedir. Sorulan sorulara en ¢ok yazilan 6grenci sayilari ise 6n testte 7 (ilkim,
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Sude, Arda B., Irmak, Irem, Meral ve Ozgiir), son testte 9 (irem, Sude, Ilkim, Kaan,
Irmak, Meral, Ozdenur, Ozgiir ve Zilan) olmustur. Ogrenciler, séz konusu olumlu
kisilik 6zelliklerinin ¢ogunlukla bu dgrencilerde olduklarini ifade etmislerdir. Iki
uygulama arasindaki fark incelendiginde son uygulamada ad1 ¢ok yazilanlar grubuna

iki 6grenci daha katilmistir.

Deney 2 grubunun 6n uygulama ve son uygulamada verdigi cevaplar
arasindaki farklar bir biitiin olarak incelendiginde 13 6grencinin (% 59)
arkadaslarmin verdigi cevaplara gore kisisel niteliklerinde pozitif yonde artis
gozlenmistir. Bunun yani sira 4 6grencinin (% 18) s6z konusu niteliklerde negatif
yonde etkilenme olmustur. 5 6grencinin (% 23) ise s6z konusu 6zelliklere ait yazilma
sayilarinda degisiklik olmamigtir. Ayrica 6n uygulamada arkadaglar1 tarafindan hig
secilmeyen bir Ogrenci bulunurken son uygulamada tiim &grenciler arkadaglari

tarafindan en az bir 6zellige yazilmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda, deney gruplarinda 6gretim tasarimi uygulandiktan
sonra olumlu yonde farklar meydana geldigi, uygulanan Ogretim tasariminin

ogrencilerin kisisel niteliklerini (degerler) 6nemli dlciide etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 47 incelendiginde kontrol 1 grubunda uygulamadan 6nce de sonra da
sorulan sorulara 20 ogrencinin isminin yazildigi goriilmektedir. Bir 6grencinin
ISminin uygulama Oncesinde ve sonrasinda hicbir soruya yazilmamas: dikkat
cekmistir. Kontrol 1 grubunda 6n testte (Fatma N., Yigit, Eyliil, Naz, Ummiihan,
Giilbahar, Bengisu, Gorkem, Taha, Irem, Esmanur ve Almina) ve son testte (Fatma
N., Yigit, Ummiihan, Eyliil, Naz, Giilbahar, Berk, Bengisu, irem, Gérkem, Esmanur
ve Bahar) sorulara en ¢ok yazilan ogrenci sayist 12 olmustur. Iki uygulama
arasindaki fark incelendiginde uygulamadan Once yazilan Taha ve Almina son
uygulamada yazilmamis, bunlarin yerine Berk ve Bahar adli 6grenciler daha ¢ok

soylenmistir. Diger 10 6grenci yazilma sikliklarin1 korumuslardir.

Kontrol 1 grubu biitiin olarak degerlendirildiginde 10 Ogrencinin (% 48)
yazilma oranlarinin arttig1r goriilmiistiir. Buna karsin 7 6grencinin (% 33) uygulama
sonrasinda yazilma sikligi azalmistir. 4 6grencinin (% 19) ise yazilma oranlar
degismemistir. Ayrica genel olarak kontrol 1 grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz
ve Ogrenci ders/calisma kitaplarina dayali etkinliklerin 6grencilerin temel kisisel

niteliklerinde (degerler) olumlu yo6nde etkide bulundugu séylenebilir.

126



Tablo 47°de goriildigi gibi kontrol 2 grubunda uygulamadan 6nce ve sonra
sorulara verilen cevaplarda 17 6grencinin ismi yazilmstir. Her iki uygulamada da
birer 6grencinin ismi hi¢ yazilmamigtir. Sorulara en ¢ok yazilan 6grencilerin sayisi
ise on testte (Bilal, Arda M., Ozkan, Simge, Irmak, M. Arda ve Iremsu) ve son testte
(Ozkan, Irmak, Nisanur, Arda M., Bilal, Simge ve Iremsu) 7 olmustur. Buna gore &n
uygulama ile son uygulamada daha ¢ok secilen 6grenci sayist ayni kalmis, sadece 6n
uygulamada daha ¢ok secgilen bir dgrencinin yerine son uygulamada baska bir

Ogrenci daha ¢ok secilmistir.

Kontrol 2 grubu o6n uygulama ve son uygulama arasindaki farklar
incelendiginde 8 6grencinin (% 44) son uygulama lehine yazilma oranlari artmistir.
Yine 8 ogrencinin (% 44) ilgili ozellikler agisindan seg¢ilme oranlar1 azalmis, 2

ogrencinin (% 12) ise yazilma sayilar1 degismemistir.

Bu bilgiler 1s1ginda kontrol 2 grubunda uygulamadan Once ve sonra ayni
oranda Ogrencinin ayni oranda niteliklerinde olumlu yonde etkilenme oldugu
sOylenebilir. Bir baska deyisle kontrol 2 grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz kitabi
ve Ogrenci ders/calisma kitabina dayali etkinliklerin, 6grencilerin kisisel nitelikleri

(degerler) iizerinde 6nemli 6l¢iide olumlu degisikliklere neden olmadigi sdylenebilir.

“Kimdir Bu?” testinden elde edilen tiim veriler deney ve kontrol gruplari

birlikte diisiintilerek degerlendirildiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.

Toplam 43 6grencinin bulundugu iki deney grubunda 24 &grencinin (% 56)
kisisel niteliklerinde (degerler) olumlu yonde degisim meydana geldigi
belirlenmistir. Buna karsin 11 6grencinin (% 26) olumlu 06zelliklerde yazilma

oranlar1 dlismiis, 8 0grencinin (% 18) ise se¢ilme durumlar1 degismemistir.

Toplam 39 6grencinin bulundugu kontrol gruplarinda ise 18 dgrencinin (% 46)
s0z konusu olumlu 6zelliklere iligkin anilma oranlar1 artmistir. Bunun yani sira 15
ogrencinin (% 38) secilme oranlar diismiis, 6 Ogrencinin (% 16) ise yazilma

oranlarinda degisim yasanmamustir.

Tim bu bilgiler dogrultusunda; sevgi, saygi, yardimlagsma, dayanigma,
caliskanlik, hosgorii, nezaket, estetik, azim ve yaraticilik gibi 6zelliklerin yer aldig:
“Kimdir Bu?” testi sonuglarina gore deney gruplarinda uygulanan Ogretim

tasariminin kontrol gruplarinda uygulanan 6gretmen kilavuz kitabina ve Ogrenci
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ders/calisma kitaplarina dayali etkinliklere goére Ogrencilerin s6z konusu
Ozelliklerinin olumlu yonde gelismesine daha fazla etki ettigi soylenebilir. Ayrica
tim gruplara ait “Kimdir Bu?” testindeki sorulara verilen cevaplardan elde edilen

siklik tablolar1 Ek 5°te verilmistir.
4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Deney gruplarinda gerceklestirilen
ogretim tasarimimna dayal uygulamalara iliskin 6grenci, 6gretmen, gozlemci ve
veli goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin bu alt problemine
cevap bulabilmek i¢in 6grencilerle bireysel goriismeler, odak grup goriismeleri,
gruplarda gozlemler, 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ayrica Ogrencilerden
glinliik tutmalar1 istenmis ve velilerden yazili goriisleri alinmistir. Goriismeler ve
giinliiklerden elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile irdelenmistir. Elde

edilen bulgular asagidaki basliklar altinda yorumlariyla birlikte verilmistir.

a) Deney gruplarinda gerceklestirilen 6gretim tasarnmina dayah uygulamalara

iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Bu arastirma sorusuna cevap bulabilmek i¢in deney 1 ve deney 2 grubu
Ogrencileriyle uygulamadan 6nce bireysel goriisme, uygulamadan sonra ise odak
grup goriismesi yapilmistir. On goriisme olarak deney 1 grubundan 11 6grenci ve
deney 2 grubunda 10 6grenciyle ses kaydi alinarak goriisiilmiistiir. Son goriisme
olarak Deney 1 ve Deney 2 gruplarinda yer alan, ¢alisma kapsaminda olusturulan
gruplarin timiiyle (4+4= 8 grup) goriisme yapilmig ve ses kaydi alinmigtir. Toplamda
tim goriismeler 477,47 dakika siirmiis, gériisme basina ortalama siire 16,46 dakika
olarak hesaplanmistir. Ayrica siireci betimleyebilmek i¢in uygulama siirecinin belirli
araliklarinda Ogrencilere giinliikler tutturulmustur. Tiim veri toplama araglarindan
elde edilen veriler, icerik ve betimsel analiz yontemleriyle irdelenmis, bulgular
temalar halinde tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Goriislerin, uygulamadan 6nce ve
sonra olmak iizere yiizde ve frekansi verilmistir. Ayrica bazi durumlarda goriislerin

aslini degistirmeden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde veriler incelendiginde “Matematik derslerinin nasil
islendigi”, “Matematik dersinde karsilagilan sorunlar ve ¢oziimleri”, “Matematigin

giinlik hayattaki kullanim alanlar1”, “Sosyal beceriler”, “Ogretme-6grenme
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siireclerinin sagladig1 katk1” ve “Duyussal 6zellikler” temalar1 bulunmustur. Temalar
ve temalara ait kodlar ve yorumlar1 agagida tablolar halinde verilmistir.
a. Matematik Dersinin Nasil Islendigine iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda deney 1 ve deney 2 grubu 6grencileriyle
yapilan bireysel ve grup goriismelerinden elde edilen bulgular “Matematik

derslerinin nasil islendigi” temasi altinda Tablo 48°de verilmistir.

Tablo 48. Matematik Dersinin Nasil Islendigine iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama Uygulama
Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

1. Proje yaparak (“Hayalimdeki Okul”) - - 35 81
2. Grup ¢aligmasi yaparak - - 32 74
3. Oyunlarla - - 30 70
4. Eglenceli etkinliklerle - - 28 65
5. Yarigma (oryantiring) - - 25 58
6. Drama - - 10 23
7. Yaparak-deneyerek 6grenme - - 10 23
8. Gosterip Yaptirma/sekil ¢izdirme 12 57 10 23
9. Canlandirma (Rol yapma) 2 10 11 26
10. Anlatim (Kitaptan/tahtadan) 21 100 - -
11. Soru-Cevap 14 67 - -
12. Grup 6devi 6 29 - -
13. Deftere Yazdirma 6 29 - -
Kullanilan Arag¢-Gerecler

1. Balonlar, pinpon toplari - - 31 72
2. Atik kutular (ilag, ayakkabi, elektronik esya kutulari vs.) - - 28 65
3. Ugurtma malzemeleri (Ip, gubuk, bant, bayraklar) - - 26 60
4. Elektrik devresi elemanlar1 (pil, ampul, duy, anahtar, kablo) - - 23 53
5. Kurdele-mandal-ip - - 16 37
6. Oyuncak paralar - - 10 23
7. Kiirdanlar - - 9 21
8. Kesir kartlar1 (PVC kaplama) - 8 17
9. Karton, yapistirici, makas (mukavva, elisi kagidi, renkli A4) 29 30 70

10. Metre- cetvel
11. Bilgisayar/Projeksiyon/video izleme

29 26 60
33 6 14

H
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12. Ders/¢aligma kitab1 76 - -
13. Calisma yapragi/fotokopi/kaynak kitap 43 - -
14. Swvilart 6lgmek i¢in kap, zamani 6lgmede saat 10 - -
Toplam (Gériisiilen toplam 6grenci sayilarn) 21 100 43 100

Ogrencilerin, matematik derslerinin nasil islendigine iliskin gériisleri
“kullanilan strateji, yontem ve teknikler” ve “kullanilan arag-gerecler” olarak iki alt

temaya ayrilmistir. Bu alt temalara iligkin goriisler asagida agiklanmugtir.

Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler ile ilgili Goriisler
Tablo 48’¢ gore uygulama Oncesinde 6grencilerin tamami, dgretmenin sozlii

olarak konuyu kitaptan veya tahtadan anlattigini ifade etmistir. Anlatim yontemiyle
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birlikte 6grencilerin % 67’si soru-cevap, % 57’si gosterip yaptirma/sekil ¢izdirme, %
29’u grup odevi, % 29’u deftere yazdirma ve % 10’u canlandirma (rol yapma)
yollarinin daha ¢ok kullanildigini belirtmistir. Uygulama sonunda ise 6grencilerin %
81’1 proje yaparak, % 74’1 grup calismast yaparak, % 70’1t oyunlarla, % 65’1
eglenceli etkinliklerle, % 58’1 yarismayla (oryantiring), % 23’4 gOsterip
yaptirma/sekil ¢izdirme, % 23l drama, % 23’1 yaparak-deneyerek ve % 26’s1

canlandirma (rol yapma) ile derslerin islendigini sylemislerdir.
Kullanilan Arag-Geregler ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Yine Tablo 48 incelendiginde uygulama oncesinde ogrencilerin % 76’s1
ogrenci ders/¢alisma kitabinin, % 43’0 calisma yapragi/fotokopi/kaynak kitaplarin,
% 33’1 bilgisayar/projeksiyon/videolarin, % 29’u karton, yapistirict ve makasin, %
29’u metre ve cetvelin, % 10’u kap ve saatin matematik derslerinde daha g¢ok
kullanildigint ifade etmistir. Calisma sonunda ise 6grencilerin % 72’si balonlar1 ve
pinpon toplarini, % 70’1 karton yapistirici, makas, mukavva, renkli A4 ve elisi
kagidini, % 65’1 atik kutular1 (ilag, ayakkabi, elektronik esya kutulari, kagit havlu
rulolar1 vs.), % 60’1 metre Ve cetveli, % 60’1 ugurtma malzemelerini (ip, gubuk, bant,
Tiirk bayraklar1) kullandigmi belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin % 53’1 elektrik
devresi elamanlarini (pil, ampul, duy, anahtar, kablo), % 37’si kurdele-mandal ve ipi,
% 23’1 oyuncak paralari, % 21’1 kiirdanlari, % 17’s1 kesir kartlarini, % 14’1 ise

bilgisayar/projeksiyon/videoyu daha ¢ok kullandiklarini sGylemistir.

Tablo 48 birlikte incelendiginde uygulamadan once matematik derslerinde
anlatim, soru-cevap ve gosterip yaptirma gibi geleneksel yontemlerin daha ¢ok
kullanildig1 anlagilmaktadir. Uygulama siirecinde ise 6grenci goriislerine gore proje
yoluyla o6grenme, oyunla Ogrenme, grup calismasi, etkinliklerle, yarigmalarla,
yaparak-deneyerek 6grenme, drama ve canlandirma (rol yapma) gibi 6grencilerin
aktif oldugu O6grenme yollarinin daha ¢ok kullanildigr belirtilmistir. Yine tablo
incelendiginde uygulama oOncesinde kullanilan arag-gereclerin ¢ok kisith ve
geleneksel oldugu goriilmektedir. Uygulama siirecinde ise 6grencilerin o ana kadar
O0grenim hayatlarinda hi¢ kullanmadiklari, 6grenirken eglenmelerine yardimei olan

bir¢ok farkli arag-gere¢ ve materyalin kullanildigi belirtilmistir.
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Matematik Dersinin Nasil islendigine liskin Giinliikler ve Goriismelerden Elde
Edilen Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerle yapilan bireysel ve odak grup goriismelerinden ve siirecte
tuttuklar1 giinliiklerden elde edilen “matematik dersinin islenisi” ile ilgili bazi
Ogrenci goriisleri asagida verilmistir. (D: Dayamigma; Y: Yardimseverlik; S:
Sorumluluk; O: Ozgiiven; Dog.: Dogruluk; C: Caliskanlik; A: Arkadaslik; P:
Paylagma; Sayilar ise gruptaki 6grenci numarasini ifade etmektedir.)

“...cok eglenceli etkinlikler yaptik. Puanli oyunlar oynadik. Balon bulup
patlattik. Ondalik kesirleri kiigiikten biiyiige ve biiyiikten kiiciige siwraladik.
Kisacasi ¢ok eglendik. ”(D 1)

“..etkinliklere katildim, drama yaptim, tahtaya ¢iktim. Kiirdanlarla tiggen
vaptik. Balonlar: patlattim, problemler ¢ozdiim. Ucurtma ugurdum, hazine
avina katildik ve oyunlar oynadik, annelerimize sunumlar yapip
okulumuzu tanittik, sarkilarla isledik. ”(Y 1)

“...uzunluk olgiileri, video izledik, canlandirma, drama yaptik. Hikaye, siir
dinledik. Resim yaptik, metre kullandik. Grupga beraber ¢alistik, hikayeler
yvazdik. Sorunlarimizi konusarak ¢ozdiik. (S 2)

“...video izleyerek, drama yaparak, bir seyler dlcerek, gorerek igleyerek
etkinlik yaptim. Deney ve proje yaptik, aligveris oyunu oynadik. Okulu
sunduk” (S 2, O 2)

“...problem ¢ozdiik, u¢urtma yaptik, oryantiring oynadik, kermes yaptik,
sunu yaptik okullarimizi sunduk, oyunlar oynadik.”(O 3)

“...projemizin istklandirmasint yaptik, bugiin ise okulumuzu sunduk. Mars
ezberledik onu okuduk. Diin survivor yaptik. Ugurtma ugurduk.” (D 2)

“...eglenceliydi, ozellikle bu hafta ondalik kesirleri ¢ok sevdim. Oyunlarla
ve bol problemler ¢ozerek daha da eglenceli gecti. Grupla dinledikce
profesor oldum. ”’(Dog. 2)

“...balonlart bulup patlattik, pinpon toplariyla basamaklarimizi o6grendik.
Okulumuzun ikinci katim yaptik, kutular: kapladik, bugiin bahgeyi yaptik
ve ben de yemekhaneyi yaptim.”(C 1)

“...elektrik devreleri, malzemeleri, karton, mukavva, kablo, balonlar,
kurdele, bayraklar. Ucurtmamiz igin ucurtmanin kuyrugunu ve ¢italarini
ol¢tiik ve bunun icin metre kullandik sonra tiggenlerimiz igin mesela cetvel
falan kullanmistik 6l¢mek icin. Bunlarla birlikte ayni seyi kiirdanlarla da
yapmaya ¢alistik.” (D 3)

“...makas, yapistirict, metre, karton, renkli A4, elisi kdgitlar:, balon, tahta
kalemi, atik kutular, tuvalet kdgidi rulolari, ug¢urtma malzemeleri, ip,
cubuk, bayraklar, elektrik devresi malzemeleri kullandik. Daha var ama
hatirlamiyorum.” (C 2)

Ogrenci goriisleri incelendiginde matematik dersinin, dgrencinin aktif oldugu
birgok farkli strateji, yontem, teknik, etkinlik ve oyunla islendigi anlasilmaktadir.

Ayrica Ogrencilerin bu siiregte birgok farkli ve eglenceli arag-gere¢ ve materyali
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birlikte kullandig1 belirlenmistir. Tiim veri toplama tekniklerinden elde edilen bu
gortsler birbiriyle benzerlik gostermektedir.
b. Matematik Dersinde Karsilasilan Sorunlara ve Céziimlerine iliskin (")grenci
Goriisleri

Deney 1 ve deney 2 grubu o6grencileriyle ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda
yapilan goriismelerden elde edilen veriler sonucunda matematik dersinde karsilasilan
sorunlar ve ¢Oziimler temasi “sorun yasama/yagamama durumu ve sorunlarin tiirii”
ve “sorunlar karsisinda yapilan eylemler” alt temalarina ayrilmis ve bu temalara ait

goriisler Tablo 49°da sunulmustur.

Tablo 49. Matematik Dersinde Karsilasilan Sorunlara ve Coziimlerine
lliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama Uygulama
Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

Sorun Yasama Durumu ve Sorunlarin Tiirii

1. Matematik basit ve eglenceliydi. - - 30 70
2. Matematikte sorun yasamiyorum/yagsamadim. 6 29 35 81
3. Matematikte sorun yasadigim zamanlar oluyor/oldu. 15 71 8 19
4. Bazi konular1 anlamada problem yasiyorum/yasadim. 9 43 7 16
5. Kesirlerde/ondalik kesirlerde problem yasiyorum. 2 10 5 12
6. Problem ¢6zmede sorun yastyorum. 13 62 - -
Sorunlar Karsisinda Yapilan Eylemler

1. Isbirligi yaparak (kendi grubum ve diger gruplarla) ¢cozdiik. - - 18 42
2. Sorunlarimizi tartisarak, yardimlasarak, birlikte ¢6zdiik. - - 13 30
3. Gorev paylasimi/is bolimil yaparak. - - 13 30
4. Kendimize giivenerek, pes etmeyerek, planl ¢alisarak ¢ozdiik. - - 9 21
5. Farkli seyler yapiyoruz/yaptik. (Matematik dersi ¢ok farkliydi.) 7 33 43 100
6. Hirslanirim, ¢c6zmeye ¢aligirim. 5 24 8 19
7. Genelde ayn1 seyleri yapiyoruz. 14 67 - -
8. Ders galisir, soru ¢6zerim. 8 38 - -
9. Oluruna/akisina birakirim. 7 33 - -
10. Ailemden destek alirim. 5 24 - -
11. Farkl: aktiviteler yaparim (kafami dagitirim). 2 10 - -
12. Tekrar yaparim. 2 10 - -
Toplam (Gériisiilen toplam 6grenci sayilari) 21 100 43 100

Tablo 49°da gortldugi gibi “matematik dersinde karsilasilan sorunlar ve
¢cOziimleri” temast iki alt temaya ayrilmistir. Bu temalara iliskin bulgular asagida

sirastyla verilmistir.
Sorun Yasama Durumu ve Sorunlarin Tiiriine iliskin Ogrenci Goriisleri

Tablo 49 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grencilerin % 71’1 matematikte
sorun yasadigi zamanlar oldugunu, % 62’si problem ¢dzmede sorun yasadigini, %
43’1 bazi konular1 anlamada sorun yasadigini, % 10 ise kesirlerde sorun yasadigini

ifade etmistir. Buna karsin 6grencilerin % 29’u matematikte sorun yasamadigini dile
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getirmistir. Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin % 81’1 matematikte sorun
yasamadigini, % 70’1 matematik derslerinin basit ve eglenceli gectigini sdylemistir.
Buna karsin 6grencilerin % 19’u matematik derslerinde sorun yasadigi zamanlarin
oldugunu, % 16’s1 bazi1 konular1 anlamakta sorun yasadigimi, % 12’si ise

kesirlerde/ondalik kesirlerde sorun yasadigini ifade etmistir.
Sorunlar Karsisinda Yapilan Eylemler

Calisma dncesinde 0grencilerin % 67’si genelde ayni seyleri yapiyoruz, % 38’1
ders ¢alistyorum, soru c¢oziiyorum, % 33’4 farkli seyler yapiyoruz, % 33’1
oluruna/akismma birakiyorum, % 24’0 ailemden destek aliyorum, % 24’1
hirslaniyorum, ¢ézmeye calistyorum, % 10°u farkli aktiviteler yapiyorum ve % 10’u
tekrar yapiyorum seklinde goriis bildirmistir. Calisma sonrasinda ise 6grencilerin
tamam1 farkli seyler yaptiklarini, % 42’si isbirligi yaptiklarini, % 30’u sorunlari
tartisarak, konusarak, yardimlasarak c¢ozdiklerini, % 30’u gorev paylagimi
yaptiklarini, % 21’1 kendilerine giivenerek, pes etmeyerek, planli calisarak

cozdiiklerini ve % 19’u ise hirslanip ¢6zmeye calistiklarini belirtmistir.

Tablo 49 bir biitiin olarak incelendiginde ¢alisgmadan 6nce 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun matematik dersinde sorun yasadigi goriilmektedir. Ve 6grencilerin bu
sorunlar karsisinda genelde aymi seyleri yaptiklari, ne yapacaklarimi tam olarak
bilmedikleri, yeterli yoOnlendirmelerin yapilmadigr anlasilmaktadir. Calisma
sonrasinda ise matematik dersinde sorun yasayan Ogrenci sayisinin olduk¢a azaldig:
goriilmektedir.  Ogrencilerin  yasanilan sorunlar karsisinda  farkli  seyler
disiindiikleri/yaptiklari,  igbirligi, gorev  paylasimi  yaptiklar, tartigarak,
yardimlasarak ¢ozmeye calistiklari, sorunlar karsisinda pes etmedikleri
belirlenmistir.

Matematik Dersinde Karsilasilan Sorunlara ve Céziimlerine iliskin Giinliikler
ve Goriismelerden Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Arastirmada, calisma sonrasinda yapilan odak grup goriismesinden ve
ogrencilerin tuttuklar1 giinliiklerden elde edilen bazi1 goriisler asagida verilmistir.

“...matematik dersinde biz daha eglenceli olduk ve birlikte oyunlar

oynadik o yiizden daha eglenceli ve daha giizel ogrendik.”(O 1)
“...kendime giivenerek ¢ozdiim ya da daha ¢alisarak ¢ézdiim.” (O 2)
“...grup arkadagslarimiza sorarak. Diger gruplarla béyle bilgi alisverisi

yvaparak.”(S 1)
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“...herkesten bilgi almaya calistk. Aldigimiz bilgilerde bir fikir iirettik.
Urettigimiz fikirleri de kullandik.” (S 2)

“..yaraticthgimizi kullandik daha c¢ok, ozellikle okulumuzu yaparken.
Genelde farkl seyler yapmayt diistiniiyorduk.” (S 3)

“...mesela yapamadigim seyleri mesela kilometreyi hesaplamalarda bazi
yerlerde zorluk g¢ekiyordum onlarda mesela daha iyi olmaya basladim.
Matematikte bir sey ¢ozemedigimizde hani konusmak ise yaradi.”(Y 1)

“...grup¢a olunca daha iyi oluyor. Mesela grup¢a bir sey oldu mu herkes
basarmaya ¢alisiyor ve basardigini hissediyorsun.” (4 4)

“...plan, paylasim yaparak, konusarak, is boliimii yaparak sorunlarimizi
¢cozdiik.”(C 3)

“...grup ¢alismasuyla, is birligi yaparak ¢ozdiik. ”(Dog. 2)

Aragtirmadan Once 6grenciler matematikte karsilastiklari sorunlar1 genel olarak
kendileri calisarak, aile bireylerinden yardim alarak veya iizerinde diisiinmeyerek
cozmeye calistiklarin1 ifade etmelerine ragmen c¢alisma sonrasinda sorunlarinin
olduke¢a azaldigini, karsilastiklar: sorunlar1 da kendilerine giivenerek, yaraticiliklarini
kullanarak, grupca c¢alisarak, is boliimii, gorev paylasimi yaparak, planli calisarak
¢Ozdiikleri anlasilmistir. Elde edilen sonuglar goériisme sonuglartyla paralellik
gostermektedir.
¢. Matematigi Giinliik Hayatta Hangi Alanlarda Kullandiklarmna Tliskin
Ogrenci Goriisleri

Caligma Oncesinde ve sonrasinda deney gruplariyla yapilan goriismelerden elde
edilen veriler sonucunda “matematigi giinliik hayatta hangi alanlarda kullandiklar1”
temast ortaya ¢ikmistir. Temaya iliskin 6grenci goriisleri Tablo 50°de verilmistir.

Tablo 50. Matematigi Giinliikk Hayatta Hangi Alanlarda Kullandiklarina
lliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama Uygulama

Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
1. Tim mesleklerde - - 10 23
2. Yolculuklarda (sehirlerarast uzaklik) - - 5 12
3. Bir yerleri siislerken (Sriintii, geometrik sekiller kullaniriz) - - 4 9
4. Trafik/sokak tabelalarinda - - 4 9
5. Faturalarda (ondalik kesirler) - - 3 7
6. Market/Pazar/Aligveris (Dort islem yapmada) 19 90 23 53
7. Binalarin yapiminda 1 5 18 42
8. Her yerde 2 10 16 37
9. Oyun oynarken 1 5 16 37
10. Annem yemek yaparken 2 10 6 14
11. Terzide 1 5 5 12
Toplam (Goriisiilen toplam 6grenci sayilarn) 21 100 43 100
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Tablo 50 incelendiginde uygulama Oncesinde oOgrencilerin % 90’1
market/pazar/aligveris (dort islem), % 10’u her yerde, % 10’u yemek yaparken, % 5’1
binalarin yapiminda, % 5’1 oyun oynarken ve % 5’1 terzide matematigi
kullandiklarim1 ifade etmistir. Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin % 53’1
market/pazar/aligveriste (dort islem), % 42’si bina yapiminda, % 37’si her yerde, %
37’s1 oyun oynarken, % 23’0 tiim mesleklerde, % 14’ii yemek yaparken, % 12’si
terzide, % 12’si yolculuklarda (sehirlerarasi uzaklik), % 9’u bir yerleri siislerken, %

9’u trafik/sokak levhalarinda ve % 7’si faturalarda kullandiklarini sdylemislerdir.

Buna gore Ogrenciler calisma Oncesinde matematigi birka¢ sinirli alanda
kullandiklarin1 sdylemelerine karsin uygulama sonrasinda uygulama Oncesinde
sOylediklerine ek olarak farkli alanlarda da kullandiklarini ifade etmislerdir. Boylece
Ogrencilerin siiregte yapilan uygulamalarla bir farkindalik yasadigi ve giinlik

yasamlarinda da bunlar1 uyguladigi anlasilmistir.

Matematigi Giinliik Hayatta Hangi Alanlarda Kullandiklarna iliskin
Giinliikler ve Goriismelerden Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin odak gériismelerinden ve siirecte tuttuklar1 giinliiklerden elde

edilen goriislerden bazilar1 asagida verilmistir.

“...mesela alisveriste, yemek yerken, olasilik hesaplama olabilir.” (D 5)

“...matematigi her yerde kullanabiliriz mesela sokaga gittin sokakta
tabelada bir resim gordiin mesela onlart mesela saywyoruz ya da tabelanin
cevresinde ne kadar uzunlukta oldugunu diigiiniiyoruz.” (O 4)

“...otobiise binecegimiz zaman ka¢ numarali otobiise binecegimizi sayilar
sayesinde, eger dolmusa bineceksek ne kadar para verecegimizi
hesaplyoruz.” (O 5)

“...mesela marketten bir sey aldik diyelim arkadasimizin da cam c¢ekti
bolerken, insaat alaminda olgiim yaparken. En ¢ok mesleklerde ve
ogrencilik hayatinda.” (S 4)

“...kumaslart dlgerken, terzilerde daha ¢ok kullaniliyor. Mesela yolda
stiriiciiler goriiyor sehirlerarasi mesafeleri. Ondalik kesirler markette
bakkalda kullanilryor.” (S 5)

“...mesela dogum giiniimiizde pastay: boldiigiimiizde, ondalik kesir olarak
diistinebiliriz.” (Y 6)

“... bir yeri siislerken mesela gsekiller, iicgen, dikdortgen, kare falan
kullanabiliriz.” (C 5)

“...bina, ev yaparken. Giinliik yasamimizda bir¢ok yerde kullaniriz.”
(Dog. 6)
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“..ben genelde markete gittigimde orada hesap yapmak igin
kullaniyorum. Mesela insaat¢ilar da sey olarak kullaniyor. Mesela okul
vapacaklar onun metre karesini ol¢iiyorlar ve yapryorlar.” (P 5)

Ogrencilerin ~ goriisleri  incelendiginde, calisma siirecinde  kazanimlar
dogrultusunda matematigi farkli kullanim alanlarinda da degerlendirebileceklerinin

farkina vardiklar1 gériilmektedir.

d. Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Sosyal Becerilere Etkisine Iliskin Ogrenci

Goriisleri

Deney 1 ve deney 2 grubu Ogrencileriyle yapilan goriismeler sonucunda
verilerin incelenmesiyle elde edilen bulgularda “sosyal beceriler” temasi

bulunmustur. Temaya iliskin alt temalar ve goriisler Tablo 51°de gosterilmistir.

Tablo 51. Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Sosyal Becerilere Etkisine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

Uygulama  Uygulama

Temalar ve .
Oncesi Sonrasi

Kodlar

f % f %

Arkadaslik iliskilerine/iletisim Becerisine Etkisi

1. Genel olarak arkadaslarimla anlagiyorum/anlastim. 8 38 33 77
2. Birkag kisiyle anlagamiyorum/anlagamadim. 9 43 10 23
3. Anlasamiyorum/anlagmazliklar yasryorum. 12 57 - -
4. Haftada birkag kez anlagsmazlik yasiyorum. 9 43 - -
5. Her giin sorun yasiyorum. 7 33 - -
6. Birkagiyla anlastyorum. 4 19 - -
Arkadaslik iliskilerinde/Iletisim Siirecinde Gerceklesen Eylemler

1. Birbirimize nezaket sézciikleri kullaniriz. 12 57 25 58
2. Sorunlarimi konusarak/nazik¢e ¢dzerim/¢ozdiim. 10 48 10 23
3. Sorun yasadigimda arkadasimin gelip 6ziir dilemesini beklerim. 6 29 2 5
4. Anlagmazliklarda ilk adimi ben atarim. 5 24 8 19
5. Kiricv/kétii/kaba sozler kullanirim. 9 43 - -
6. Kavga ediyoruz. 5 24 - -
7. Sorunlarimizi tartigarak ¢oziiyoruz. 4 19 - -
8. Tartistigimizda kiiserim. 4 19 - -
9. Arkadaslik iligkilerimi akisina birakirim. 2 10 - -
10. Anlagsmazliklarimizda 6gretmen miidahale eder. 1 5 - -
11. Tartistigim arkadasimdan uzak dururum. 1 5 - -
Grupla Is Yapma Becerisine Etkisi

1. Arkadaslik iliskilerimizi diizeltti/kuvvetlendirdi. - - 18 42
2. Birbirimizi artik daha iyi taniyoruz. - - 17 40
3. Isbirligi yaptik. - - 14 33
4. Yapacagimiz seylere grupca, birlikte karar verdik. - - 14 33
5. Birbirimizle yardimlasarak, paylasarak, dayanisma i¢inde ¢alistik. - - 14 33
6. Grupga galigmay1 6grendik. - - 13 30
7. Gorev dagilimi/paylagimi yaptik. - - 12 28
8. Birbirimizle iyi arkadas olduk. - - 8 19
9. Anlagamadigim arkadaglarimla ¢ok iyi anlagtim. - - 7 16
10. Birbirimizle vakit gegirmeyi ve giivenmeyi 6grendik. - - 6 14
Toplam (Goriisiilen toplam 6grenci sayilar) 21 100 43 100
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Tablo 51°de goriildiigii gibi 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda vermis
olduklar1 yanitlardan “sosyal beceriler” temasi ve bu temaya bagh olarak
“Arkadaslik iliskilerine/Iletisim Becerisine Etkisi”, “Arkadaslik iliskilerinde/Iletisim
Siirecinde Gergeklesen Eylemler” ve “Grupla Is Yapma Becerisine Etkisi” alt
temalar1 ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalara iliskin goriisler asagida sirasiyla verilmistir.
Ogretme-Ogrenme  Siireclerinin Arkadashk iliskilerine/iletisim Becerisine
Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulamadan once Ogrencilerin % 38’1 genel olarak arkadaslarimla
anlastyorum, % 57’si anlagsamiyorum, % 43’ birkag kisiyle anlasamiyorum, % 43’1
haftada birka¢ kez anlasmazlik yastyorum, % 33 her giin sorun yasiyorum ve % 19’u
birkaciyla anlagiyorum seklinde goriis bildirmislerdir. Uygulamadan sonra ise
ogrencilerin % 77’1 arkadaslariyla genel olarak anlastigini, % 23’1 ise birkag kisiyle
sorun yasadigini sdylemistir.

Arkadashk Iligkilerinde/iletisim Siirecinde Gergeklesen Eylemlere Iliskin
Ogrenci Goriisleri

Uygulama oncesinde Ogrencilerin % 57’si birbirlerine nezaket sozciikleri
kullandigmmi, % 48’1 sorunlarim1  konusarak/nazik¢e ¢ozdiugini, % 43’1
kirici/kotii/kaba sozciikler kullandigini, % 29°u sorun yasadigi arkadasin gelip 6ziir
dilemesini bekledigini, % 24’1 kavga ettigini, % 24’li anlagmazliklarda ilk adimi
kendisinin attigini, % 19’u sorunlan tartisarak ¢ozdiiglini ifade etmistir. Ayrica
ogrencilerin % 19’u tartistig1 arkadagina kiistiigiinii, % 10’u arkadaslik iliskisini
akisima biraktigini, % 5’1 Ogretmenin miidahale ettigini ve yine % 5’1 tartistigi
arkadastan uzak durdugunu sdylemistir. Uygulamadan sonra ise dgrencilerin % 58’1
birbirlerine nezaket sozciiklerini kullandiklarini, % 23’1 sorunlar1 konusarak, nazikge
cozdiiklerini, % 19’u anlagsmazliklarda ilk adimi kendisinin attigin1 ve % 5’i sorun
yasadigimizda arkadasimin gelip 6ziir dilemesini bekledigini ifade etmistir.
Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Grupla Is Yapma Becerisine Etkisine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

(Calisma Oncesinde 6grenciler grup calismasi yapmadiklari i¢in bu yonde goriis
bildirmemislerdir. Uygulama sonrasinda yapilan goriismede ogrencilerin verdigi
cevaplardan bu tema olugmustur. Buna gore oOgrencilerin % 42’si arkadaslik
iligkilerini diizelttigini, giiclendirdigini, % 40’1 birbirlerini artik daha 1yi tanidiklarini,
% 33’1 isbirligi yaptiklarini, % 33’1 yapacaklar seylere grupca karar verdiklerini, %
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33’1 birbirleriyle yardimlasarak, paylasarak, dayanisma iginde calistiklarini, % 30’u
grupca calismay1 Ogrendiklerini ifade etmistir. Ayrica 0grencilerin % 28’1 gdrev
dagilimi/paylasimi yaptiklarini, % 19’u birbirleriyle iyi arkadas olduklarini, % 16’s1
anlasamadig1 arkadaslariyla ¢ok iyi anlagtigini ve % 14’4 birbirleriyle vakit

gecirmeyi ve birbirlerine giivenmeyi 6grendiklerini sOylemistir.

Tablo bir biitiin olarak incelendiginde uygulama Oncesinde O6grencilerin
arkadaglik iligkilerinde, birbirleriyle iletisimlerinde ¢esitli sorunlar yasadiklari
anlasilmaktadir. Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar1 ¢dzme yollar1 ¢ogunlukla
konusarak, nazik¢e olmasina karsin istenmeyen davraniglarin oranlarinin da 6nemli
derecede oldugu dikkat ¢ekmistir. Calisma sonrasinda ise 0grencilerin yasadiklar
sorunlar1 olduk¢a azalttiklar1 goriilmiistiir. Yine 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar
konusarak, nazikce ve ilk adimi1 kendileri atarak ¢ozdiikleri anlagilmigtir. Ayrica grup
caligmalarinin birbirleriyle olan iliskilerine, iletisim becerilerine, grupla is yapma
becerilerine etki ettigi gérilmiistiir. Calisma sonrasinda 6grenciler, arkadasliklarinin
giiclendigini, birbirlerini artik daha iyi tanidiklarini, daha iyi anlastiklarini, grupca
calismay1, birlikte karar vermeyi, paylagsmayi, yardimlagmayi, dayanismayi,
isbirligini ve birbirlerine giivenmeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Sosyal Becerilere Etkisine iliskin Giinliikler ve
Goriismelerden Elde Edilen Ogrenci Gorisleri

Ogrencilerin, siirecte tuttuklar1 giinliiklerden ve ¢aligma sonrasinda yapilan
odak grup goriismesinden elde edilen baz1 goriisler asagida verilmistir.

“...projeye basladigimizda mesela Samih ve Deniz’le o kadar iyi degildim
ama projeyle birlikte daha yakin oldugumuzu diigiiniiyorum.” (P 4)

“...kavga etmemeyi oOgrendik. Sorunlarimizi daha kolay c¢ozdiik.
Birbirimize vurmadan anlasmayr dgrendik. Bagirmadan anlasmayt
sagladik konusarak iletigim kurarak.” (C 6)

“...kendimizi daha iyi tanitabildik. Birbirimizi tamidik arkadaslarla grupga
sonra tartismalarimiz da oldu ama yine de baristik.” (4 4)

“...biz i¢imizi anladik ¢ok uzaktik birbirimize yani herkes simdi birbirini
tanyor kendilerini diglanmis hissetmiyorlar. Mesela ben bu proje oncesi
bu gruptaki hemen hemen hi¢hbir arkadasimla samimi degildim ama simdi
bu grupta siirekli onlarn fikirleri nasil olur diiriistler mi ¢ok alinganlar mi
yani nasil artik ona gére davraniyorum onlara.” (Y 1, 3)

“...i¢clerindeki baglar1 gordiim ve ¢ok arkadas canlisi olduklarimi fark
ettim, onlarla arkadashk yaptigimizi sevecen olduklarini  gordiim.
Arkadaslik nasil elde edilir onu 6grendik.” (S 4 O 5)
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“...dort yildir birlikte olmamiza ragmen birbirimizi ¢ok iyi tanimiyorduk.
Simdi daha iyi tanmiyorum. Sorun yasadigim arkadaslarimla simdi baya
samimiyiz kanka gibiyiz. Eskiden ¢ok kavgalar oluyordu. Simdi
iliskilerimizi giiclendirdik, kuvvetlendirdik.” (D 1, 3, 4)

Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, 6gretim siirecinin dgrencilerin
sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Caligmadan 6nce sorunlar
yasayan, birlikte ¢ok vakit gecirmeyen, sorunlarmi etkili bir sekilde ¢dzemeyen
Ogrenciler, calisma silirecinde birbirleriyle daha ¢ok vakit gegirdiklerini, birbirlerine
giivendiklerini, konusarak, tartisarak, isbirligi yaparak, gorev paylagimi yaparak daha
1yi anlastiklarini ifade etmislerdir. Elde edilen bu sonu¢ projenin amaglarindan biri

olan sosyal becerilerinin gelisiminin saglandigini gostermistir.
e. Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Sagladig1 Katkiya iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney 1 ve deney 2 grubu Ogrencilerinin 6n ve son goriismede verdikleri
yamitlar irdelendiginde “Ogretme-6grenme siireclerinin sagladigi katk1” temasi ortaya
¢ikmistir. Bu temaya bagli olarak “katki saglama durumu” ve “kisisel niteliklere
(degerler) etkisi” alt temalar1 ve 6grenci goriisleri Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52. Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Sagladigi Katkiya iliskin Ogrenci
Goriisleri

Uygulama Uygulama
Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

Katki Saglama Durumu

1. Katki sagliyor. 15 71 43 100
2. Katki saglamiyor. 6 29 - -
Kigisel Niteliklere (Degerler) EtKisi

1. Dogrulugun 6nemini anladim. - - 16 37
2. Birbirimizle dayanisma iginde ¢alistik. - - 14 33
3. Birbirimize kars1 daha saygili olduk. - - 12 28
4. Sevginin ¢ok 6nemli oldugunu 6grendik. - - 11 26
5. Projeyi yaparken 6zenli galistik. - - 11 26
6. Arkadasligimiz gelisti. - - 10 23
7. Birbirimize hosgoriilii davrandik. - - 4 9
8. Diiriistliigiin 6nemini anladim. - - 3 7
9. Bilimselligin ne oldugu &grendik. - - 3 7
10. Barigin anlamini 6grendik. - - 2 5

-
N
a1
g

21 49
38 20 47
29 17 40
5 16 37
14 33
33 10 23
38 9 21
38 - -
5 - -
100 43 100

11. Caliskanligimu arttirtyor/arttirdi.

12. Yardimlagiyoruz/Yardimlagmayi 6grendik.

13. Kendime olan giivenim artryor/artt1.

14. Sorumluluk bilincim artiyor/artti.

15. Paylasim i¢inde oluyoruz/Paylagsmay1 6grendik.

16. Zihnimi gelistiriyor/Zihnim gelisti.

17. Sabirli olmay1 6greniyorum/Sabirli olmay1 6grendim.
18. Ozenli calismiyorum.

19. Akil yiiriitebiliyorum.

Toplam (Goriisiilen toplam 68renci sayilari)

= 00 00~ O 0
w
(o]

N
[
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Tablo 52°de goriildiigii gibi s6z konusu temaya iliskin iki alt tema olusmustur.
Bu temalara ait 6grenci goriisleri asagida sirasiyla verilmistir.

Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Katki Saglama Durumuna Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Calisma oncesinde ogrencilerin % 71’1 matematik dersinin kendilerine katki
sagladigini, % 29’u ise katki saglamadigini belirtmistir. Calisma sonrasinda ise
Ogrencilerin tamami matematik dersinin kendilerine oldukga katki sagladigini ifade
etmistir.

Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Kisisel Niteliklere (Degerler) Etkisine liskin
Ogrenci Goriisleri

Arastirma Oncesinde 6grencilerin % 57’si ¢aligkanlhiginin arttigini, % 38’1
yardimseverliginin gelistigini, % 29’u o6zgiivenlerinin arttigini, % 5’1 sorumluluk
bilincinin arttigini, % 38’1 paylasim i¢inde olduklarini, % 33’1 zihninin gelistigini, %
38’1 sabirli olmayr 6grendiklerini, % 38’1 6zenli ¢aligmadiklarin1 ve % 5’1 akil
yiriitebildiklerini ~ belirtmistir. Uygulama sonunda ise oOgrencilerin % 49’u
caliskanliklariin arttigini, % 47°s1 yardimlagsmay1 6grendiklerini, % 40’1 kendilerine
giivenlerinin arttigini, % 37’si sorumluluk bilincinin arttigini, % 37’si dogrulugun
Oonemini anladiklarini, % 33’1 dayanisma iginde calistiklarini, % 33’1 paylasmay1
ogrendiklerini, % 28’1 birbirlerine saygi duymayi O6grendiklerini sdylemislerdir.
Ayrica 6grencilerin % 26’s1 sevginin ¢ok Onemli oldugunu 6grendigini, % 26’s1
projeyi yaparken Ozenli calistiklarini, % 23’0 =zihninin gelistigini, % 23’1
arkadasliklarinin gelistigini, % 21°1 sabirli olmay1 6grendigini, % 29’u hosgoriiyii
ogrendigini, % 7’si diriistligl, % 7’si bilimselligi ve % 5’1 baris1 6grendiklerini
ifade etmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda c¢alisma Oncesinde 6grencilerin matematigin
katkisinin farkinda oldugunu sdyleyebiliriz. Fakat yapilan katkinin daha ¢ok zihni
gelistirmeye yonelik oldugu, 6grencilerin akademik olarak basartya ulagtirmaya
yonelik oldugu, yapilan yardimlasmalarin, paylasimlarin daha ¢ok arac-gerec
konusunda oldugu, kendine giiven ve 6zenli ¢alisma durumunu 6grencilerin daha ¢ok
bireysel olarak elde ettikleri, diger derslerde de bu davraniglar1 gosterdikleri ortaya
cikmigtir. Calisma sonrasinda yapilan goriismelerde ise 6grencilerin kendilerine katki
sagladiklar1 alanlar1 genis tutmus olduklar1 dikkat ¢ekmistir. Bu da matematik

dersinde yapilan 6gretim tasariminin bilesenlerinden biri olan ve proje siirecinde
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kullanilan kisisel niteliklerin (degerler) ogrenciler tarafindan algilandigini,

yasamlarinin i¢ine girdigini géstermektedir.

Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Sagladigi Katkiya iliskin Giinliiklerden ve

Goriismelerden Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin odak grup goriismesi ve tuttuklar giinliiklerden elde ettikleri bazi
goriisler asagida verilmistir.
“...her agidan fayda sagladigini diisiiniiyoruz. Paylasma, yardimlagma,

dayanisma, sevgi, saygi, yardimseverlik, hosgorii, o6zgiiven, sorumluluk
degerlerinin gelistigini diigiiniiyoruz.” (D 1, 2, 5)

“...sevgi, saygi, ozgiiven, dogruluk, diiriistliik, dayanigsma, sorumluluk,
yardimseverlik. Ozgiiveni dgrendik kendimize giivenmeyi 6grendik, yardim
etmeyi ogrendik, sorumlulugu égrendik.” (O 2, 3, 4)

“...glivenimiz artti Ozgiivenimiz artti. Sorumluluk, dayanisma ve
yardimlasma artti. Sevgi, saygi ve birbirimize hosgoriimiiz artti.” (S 4, 5)

“...caliskan olmayr ogretti. Paylagimi kazandim. Daha c¢ok istemeyi
ogrendim. Sorumlulugum gelisti.” (A 1)

“..paylasma, dogruluk, c¢aliskanlik, dayanisma, arkadaslk, bars,
hosgort, arkadaslik, saygt bunlar: 6grendik.” (C 2, 4)

“..sevgi, saygi, dogruluk, baris, paylasma, huzur, ozenli ¢alisma,
dayanmisma, yardimlasmay: daha iyi anladim.” (Dog. 3, 6)

Ogrenci goriislerine gore uygulama siirecinin dgrencilere bircok farkli alanda
katki sagladig1 goriilmektedir. Ogrenciler calismadan sonra yardimlasma, paylasma,
dayanigma, oOzgliven, sorumluluk, arkadaglik, caliskanlik, dogruluk, diirtistlik,
estetik, sevgi, saygi, sabir, hosgorii, baris gibi bircok degeri daha iyi anladiklarini,
kendilerinin bu degerlerinde gelismeler oldugunu belirtmiglerdir. Bu da 6gretim
tasarimina dayali uygulamalarin 6grencilerin kisisel niteliklerinin gelismesi tizerinde

etkisi oldugunu gostermektedir.

f. Matematik Dersi Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Duyussal Ozelliklere
Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney 1 ve deney 2 grubu Ogrencileriyle arastirma Oncesi ve sonrasinda
yapilan goriismelerden elde edilen cevaplar incelendiginde “Duyussal 6zellikler”

temast elde edilmistir. Elde edilen goriisler Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53. Matematik Dersi Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Duyussal
Ozelliklere Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama Uygulama

Temalar ve Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %

1. Matematigi daha iyi, oyunlarla, farkinda olmadan

s P - - 17 40

o0grendigimizi hissetim.
2. Matematigi daha ¢ok sevdim. - - 15 35
3. Kendimi ¢aligkan hissettim. - - 14 33
4. lyi/giizel seyler diisiiniiyorum/hissediyorum. - - 12 28
5. Matematik artik daha kolay geliyor, anlayabiliyorum. - - 7 16
6. Hi¢ yapmadigimiz seyleri yaptik, hi¢ sikilmadik. - 5 12
7. Matematik dersi ilgimi ¢ekiyor/hosuma gidiyor. 67 43 100
8. Matematik dersinde mutlu oluyorum/oldum. 57 38 88
9. Matematik dersinde egleniyorum/eglendim. 10 34 79

11. Matematik dersinde heyecanlaniyorum. 43 23 53
12. Matematikte kendimi bazen iyi/yeterli goriiyorum. 48 11 26
13. Matematikte kendimi iyi/yeterli bulmuyorum. 29 3 7
14. Konuyu anlamadigim, sorular1 ¢cézemedigim zaman iizgiin

14
12
2
10. Kendimi matematikte iyi/yeterli gorilyorum. 5 24 29 67
9
10
6

17 81 - -
oluyorum.
15. Matematik dersinde endiseleniyorum. 13 62 - -
16. Matematik dersi benim i¢in diger derslerle aynidir. 10 48 - -
17. Matematik dersi benim i¢in az ilgi ¢ekicidir. 7 33 - -

18. Matematik dersi farkli, 6zel bir ders. 7

19. Matematik dersinden korkuyorum. 6

20. Matematik dersinde mutsuz oluyorum. 5 24 - -
21. Matematik dersinde umutsuzluga kapiliyorum. 5

22. Matematik dersinde soruyu ¢ézemeyince dfkeleniyorum. 2

23. Matematik dersi ilgi ¢ekici degil. 1

Toplam (Goriisiilen toplam 6grenci sayilarn) 21 100 43 100

Tablo 53’e gore galigma Oncesinde 6grencilerin % 67’°si matematik dersinin
ilgilerini ¢ektigini, hoslandiklarini, % 57’°si matematik dersinde mutlu oldugunu, %
81’1 konuyu anlamadigi, soruyu ¢ozemedigi zaman iizgiin oldugunu, % 62’si
matematik dersinde endiselendigini, % 33°i matematik dersinin az ilgi c¢ekici
oldugunu, % 29’u matematikten korktugunu sdylemistir. Ayrica 6grencilerin % 48’1
matematik dersinin kendi i¢in diger derslerden bir farki olmadigmi, % 24’
matematik dersinde mutsuz oldugunu, yine % 24’{i umutsuzluga kapildigini, % 10’u
soruyu ¢ozemeyince 6fkelendigini, % 29’u matematikte iyi/yeterli olmadigini ve %
5’1 matematigin hig¢ ilgi ¢ekici olmadigini belirtmistir. Bunun yani sira 6grencilerin
% 24’1 matematik dersinde kendilerini iyi/yeterli gérdiiglinii, % 10’u eglendigini, %
43’1 derste heyecanlandiklarini, % 33’{i matematik dersinin kendi i¢in farkli/6zel bir

ders oldugunu, % 48’1 kendini bazen yeterli gordiigiinii dile getirmistir.

Calisma sonunda ise Ogrencilerin tamami matematik dersinin ilgilerini
cektigini, hoslandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 88’i derste mutlu

olduklarini, % 79’u matematik derslerinde eglendiklerini, % 67°si matematikte
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kendilerini 1iyi/yeterli gordiiklerini, % 53’1 derste heyecanlandiklarini, % 40’1
matematigi daha iyi, oyunlarla ve farkinda olmadan anladiklarini, % 35’1 matematigi
daha cok sevdiklerini belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin % 33’1 kendilerini daha
caliskan hissettiklerini, % 28’1t matematik hakkinda iy1 seyler diisiindiigilinii,
hissettigini, % 16’s1 matematigin artik daha kolay ve anlasilir oldugunu, % 12’si hig¢
yapmadiklari seyleri yaptiklarini, hi¢ sikilmadiklarini ifade ederken, 6grencilerin %
26’s1 kendini bazen yeterli gormedigini, % 7’sinin ise kendilerini iyi/yeterli

bulmadiklarini sdylemistir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda ¢alisma 6ncesinde matematigin genel olarak
ogrencilerin ilgilerini ¢ektigi, fakat kendileri i¢in genel olarak diger derslerden farkli
olmadigi, kendilerini bazen iyi/yeterli gormeleri ve yasadiklar1 mutluluk, heyecan
yaninda korku, endise, 6fke, umutsuzluk ve mutsuzluk gibi duygular1 da yasadiklar
ortaya ¢cikmistir. Calisma sonrasinda ise 6grencilerin tamamina yakininin kendilerini
mutlu, heyecanli hissettikleri, matematik dersinde genel olarak kendilerini iyi/yeterli
gordiikleri, sikilmadiklari, eglendikleri, matematigi oyunlarla, farkinda olmadan daha

Iyi anladiklar1 anlagilmustir.

Matematik Dersi Ogretme-Ogrenme Siireclerinin Duyussal Ozelliklere Etkisine

fliskin Giinliiklerden ve Gériismelerden Elde Edilen Ogrenci Goriisleri

Odak grup goriismesi ve Ogrencilerin tuttugu giinliiklerden “duyugsal

ozellikler” temast ile ilgili baz1 goriisler asagida verilmistir.

“...projeye girdigimizde matematigimiz ¢ok iyi olmaya basladi ama
normalde gercekten ¢ok kotiiydiik matematikte. Matematik dersi daha
kolay ve eglenceli olmaya basladi. Eskiden daha zor ve hichir sey
anlamiyorduk. Bunlar: yaptiktan sonra daha gelistik daha eglenceli oldu
matematik.” (Dog. 1, 3, 4)

“...artik korku ve endise hissetmiyorum. Mutlu, heyecanli ve daha ¢aliskan
hissediyorum. Daha eglenceli gectigini diigiiniiyorum. ” (¢ 3, 5)

“...matematigi eglenerek ogrendik. Cok mutlu olduk, ¢ok sevingliydik.
Kendimizi ¢caligkan hissettik, tembel degilmisiz bunu 6grendik.” (A 1, 2, 5)

“...onceden bikyyordum sikilyyordum ama bu tir etkinlikler yapinca
matematigi daha ¢ok sevdim daha c¢ok eglendim. Matematik dersinden
nefret ediyordum ama su an mutluyum.” (Y 1, 2)

“...eski doneme bakilirsa bu donem daha farkl seyler gelisti. Eskisi biraz
sikicrydi ama  simdi  eglenceli olmaya basladi. Mutlu ve huzurlu
hissediyorum ¢iinkii matematigi daha iyi anladik.” (O 2, 3)
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“...benim baya ilgimi cekti baya aslinda. Ben eskiden diyordum ki
matematik alti iistii bir ders diye ama simdi artik acayip giizel bir sey
olarak geliyor bana. Hayatimin nerelerinde kullanacagimi, hayatimda
onemini, her geyini 6grendim artik.” (D 1)

“...kendimi ¢cok heyecanli ve ¢cok mutlu hissediyorum. Derslerin ¢ok kolay,
giizel ve eglenceli gectigini diistiniiyorum. Daha bilgili, daha ¢aliskan ve
becerikli oldugumu hissediyorum.” (S 1, 2)

“...bilgili, basarili, heyecanli ve mutlu hissediyorum. Cok giizel, eglenceli,
heyecanli, mutlu gegtigini diistiniiyorum. Sunum ve mars ¢ok giizel oldu”

(D1,3)

Gilinliikler ve odak grup gorlismelerinden elde edilen goriisler birlikte
irdelendiginde oOgrencilerin uygulama siirecinde matematige karst korku ve
endiselerinin kalmadigi goriilmektedir. Bunun yani sira Ogrencilerin matematik
konularin1 daha iyi o6grendikleri, kendilerini bilgili, c¢aligkan, heyecanli, mutlu,
becerikli hissettikleri, proje esnasinda konulart oyunlarla ve etkinliklerle, eglenerek
ogrendikleri ortaya c¢ikmistir. Bu da matematik dersinde uygulanan 6gretim
tasariminin ~ 6grencilerin  duyussal Ozelliklerini  olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

b) Deney gruplarinda uygulanan 6gretim tasarimina dayah etkinliklere iliskin

ogretmen goriisleri nelerdir?

Arastirmada uygulamadan Once ve sonra deney 1 ve deney 2 grubu
ogretmenleriyle matematik dersi 6gretim siireci ile ilgili gériisme yapilmustir. Iki
Ogretmenle yapilan toplam goriisme siiresi 60,59 dakika, her goériismenin ortalama
stiresi ise 15,14 dakika olarak hesaplanmistir. Yapilan goriigmelerde dgretmenlere,
matematik dersini genel olarak nasil isledikleri, hangi strateji, yontem, teknikleri,
arag-gere¢ ve materyalleri kullandiklari, matematik derslerinde kendilerinin ve
Ogrencilerin sorun yasayip yasamadiklari, yasiyorlarsa ne tiir sorunlar yasadiklari,
matematik dersinin amacina ulasip wulagmadigi, yaptiklar1 farkli calismalar
sorulmustur. Ayrica matematik dersinin katki saglayip saglamadigi, sagliyorsa hangi
yonlerden katkilar sagladigi, kendilerinin ve d6grencilerinin matematik dersi hakkinda
hissettikleri de sorulmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin ortak

paydalar1 asagida verilmistir.

Iki 6gretmenden birinin cinsiyeti kadin, digerinin erkektir. Her iki 6gretmen de
mesleklerinde 11. yillar1 olduklarini ifade etmistir. Egitim diizeylerinin ise lisans

oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin arastirma oOncesinde verdikleri cevaplara goére matematik
derslerinde miimkiin oldugunca 6nceden hazirlik yapmaya calistiklari, derse giriste
gerekiyorsa bir Onceki konuyu hatirlattiklari, gerekmiyorsa konuyu tahtada,
projeksiyonla kitab1 yansitarak veya internetten bir egitim sitesi acarak, varsa
ellerinde materyal kullanarak anlattiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler genel olarak
sunus yolu stratejisini, bazen bulus yoluyla 6grenmeyi kullandiklarini, yontem olarak
da soru-cevap yontemini daha c¢ok kullandiklarini, bunun yaninda sekil/model
cizdirme, kesme-yapistirma, gosterip yaptirma yontemini kullandiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenler, arastirmadan dnce en ¢ok matematik dersinde sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Matematik dersinde karsilastiklar1 sorunlar1 ise 6grencilerin dikkat
daginikligi, kiicik yas grubu Ogrenciler icin matematigin soyut kalmasi,
somutlastirilamamasi, problem ¢6zme, motivasyon (bazi &grencilerin matematigi
sevmemesi, istememesi, yapamamasi) olarak tanimlamiglardir. Bu sorunlar
karsisinda ise durumu aileyle goriistiiklerini, bazen 6zel olarak ilgilendiklerini, 6diil

mekanizmasini ¢aligtirdiklarint sdylemislerdir.

Calisma oncesinde 6gretmenlere matematik derslerinde ne tiir farkl etkinlikler
yaptiklar1 soruldugunda, 6gretmenler genel olarak anlatim stillerinin ayni oldugunu,
yaptiklar1 etkinliklerin genel olarak birbirine benzerlik gosterdigini ve bu durumun
genelde ayni 6grenciler iizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Fakat materyal
kullandiklar1 zaman anlamakta giicliik c¢eken baz1 Ogrencilerin de konuyu
anlayabildigini, 6grenciler lizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Genel
olarak ders isleyisinin ve yapilan etkinliklerin 6grenmede etkili oldugunu belirten
Ogretmenler, yaptiklar1 derslerin bazen amaglarina ulastigini, bazen ulagsmadigini
sOylemislerdir. Kalici 6grenmeye etkisinin ise smirli diizeyde oldugunu ifade
etmislerdir. Bu durumun kendilerinden ve birgok faktérden kaynaklanabilecegini

ayrica belirtmislerdir.

Arastirma Oncesinde sorulan bir diger soruda dgretmenler matematigin genel
olarak ogrencilere katki sagladigini, o6zellikle giinliik hayatta markette, pazarda,
aligveriste matematigi daha ¢ok kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Arkadaslik
iliskileri, kisisel nitelik olarak katki sagliyor mu sorusuna &gretmenin biri
matematikte bunlarin gelistigini sanmiyorum cevabint verirken, diger O6gretmen

yardimlasma, arkadaslik, 6zgliven gibi degerlerin kismen gelistigini belirtmistir.
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Son olarak aragtirmadan once her iki 6gretmene de matematik dersi sizin ve
Ogrencilerinizin ilgisini ¢ekiyor mu, derslerde siz ve 6grencileriniz neler hissediyor
sorular1 sorulmustur. Ogretmenlerin her ikisi de matematigi sevdiklerini, ilgilerini
cektigini soylemislerdir. Her iki 6gretmen de ellerinden geleni yaptiklarini fakat
derslerden Once Ogrencilerin  Ogrenip Ogrenemeyecekleri konusunda kaygi
yasadiklarini, buna benzer bir korku ve kaygimin 6grencilerde de oldugunu ifade
etmislerdir. Genel olarak anladiklarinda mutlu olduklarini, konuyu anlamadiklarinda

ve Ozellikle problem ¢ozmede sikint1 yasadiklarini, {iziildiiklerini belirtmislerdir.

Arastirma Oncesinde her iki 6gretmenle yapilan goriismeden elde edilen veriler
Ogrencilerin arastirma Oncesinde verdikleri goriislerle olduk¢a benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerle calisma sonunda yapilan goriismelerden elde edilen

goriislerin ortak noktalar1 asagida 6zetlenmistir.

Ogretmenlere arastirmadan sonra ¢alisma siirecinde matematik derslerini nasil
islediniz, hangi yollar1 kullandiniz sorular1 sorulmustur. Ogretmenler, proje siiresince
daha c¢ok bulus yoluyla 6grenmeyi kullandiklarini, yaparak-yasayarak 6grenmeyi
sagladiklarini, oyunlarla, etkinliklerle 6grenmeyi gergeklestirdiklerini, bunun
yaninda soru-cevap, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, drama gibi 6grencilerin aktif
olduklar1 bircok 6grenme yolunu birlikte kullandiklarini belirtmislerdir. Neredeyse
her ders i¢in farkli yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler,
proje siirecinde pinpon toplari, balonlar, elektrik devresi malzemeleri, ugurtma
malzemeleri, atik kutular, geometri tahtasi, legolar, rulolar, karton, makas, yapistirici
ve akla gelebilecek daha bircok arag-gere¢ ve materyalin kullanildigini

sOylemiglerdir.

Ogretmenler diger bir soruda matematik dersinin, proje siirecinde genel olarak
amaclaria ulastigin1  belirtmiglerdir. Cocuklarin daha o©nce grup c¢alismasi
yapmadiklari i¢in baslangigta uyum sorunu yasadiklarini, fakat yasadiklar1 sorunlar1
daha sonra isbirligi yaparak, kendi aralarinda konusarak, tartisarak, duygudaslik
kurarak, iletisimlerini kuvvetlendirerek grup i¢inde ¢ozmeye calistiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin kendilerinden yardim istedikleri durumlarda, fazla
miidahale etmediklerini, daha ¢ok yonlendirici olduklarini, yasanan sorunlari daha
cok Ogrencilerin ¢ozdiiklerini dile getirmislerdir. Her iki 6gretmen de yapilan
etkinliklerin, oOnceki deneyimlerinde yaptiklarindan olduk¢a farkli oldugunu,

cocuklarin 6grenme esnasinda nasil Ogrendiklerinin kendileri bile farkinda
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olmadigini, kullanilan yontemlerin 6grenciler iizerinde etkili oldugunu ve bunun

daha etkili 6grenmeyi sagladigini belirtmislerdir.

Bir diger soruda Ogretmenlere, projenin &grencilere katkisi sorulmustur.
Ogretmenler matematik dersinde yapilan bu projenin 6grencilere birgok ydnden
katkis1 oldugunu sdylemislerdir. Ozellikle grup c¢alismasiyla birlikte arkadashik
iligkilerinde, iletisimlerinde, birlikte hareket etme, karar verme, yardimlasma,
paylasma, hosgorii ve yaraticilik gibi ozelliklerde fark edilir olumlu degisimler
oldugunu belirtmislerdir. Birbirini tanimayan 6grencilerin simdi birbiriyle daha iyi
anlastigini, birlikte vakit gegirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica dgrencilerin proje
kapsaminda arkadaslik, dogruluk, paylasma, sevgi, sorumluluk, gliven, ozgiiven,
hosgorili, yardimseverlik gibi birgok kisisel niteliginin de gelistigini dile

getirmislerdir.

Son olarak Ogretmenlere projeden sonra, matematik sizin ve Ogrencilerin
ilgisini ¢ekiyor mu, hoslaniyor musunuz, neler hissediyorsunuz diye sorulmustur.
Ogretmenler biz zaten seviyorduk, bu sefer farkli olarak eglendik ve égrencilerimizin
mutlu oldugunu gordiik seklinde goriis bildirmislerdir. Genel olarak 6grencilerinin
onceki kaygi ve korkularinin kalmadigini, matematikte cok farkl: etkinlikler yaparak
hi¢ sikilmadiklarini, heyecanli ve mutlu olduklarini, matematigi daha ¢cok sevmeye

basladiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde bazi goriisler asagida verilmistir.

“...onceden hazirlandik bir kere etkinlikler icin. Giris boliimiinde de
¢ocuklara ne yapilmasi gerektigini su konu hakkinda boyle bir etkinlik
vapildigindan bahsedildi sonra etkinligin nasil uygulanacagindan ve en
sonunda da uygulayip degerlendirme asamast oldu. Cocuklarin bulma,
bulus yapma, bulus yontemiyle égrenmeyi kullandik. Yaparak 6grenmeyi
kullandik. Drama yoluyla 6grenmeyi kullandik. Her ders igin farkl
yontemler kullanmaya calistik.” (O 2)

“...genel olarak bekledigimiz performanstan daha yiiksek bir performans
sergiledi ¢cocuklar. Bu kadar onlara arti getirecegini ben diistinmiiyordum
ama c¢ocuklarda gercekten uygun ortam saglandigi zaman firsatlar
verildigi zaman ¢ok biiyiik basarilar elde edebileceklerini, Kayp olan
cocuklarin bile matematik ag¢isindan tekrar kazanabilecegini gordiik.
Genel olarak amacina ulasti diyebilirim diger derslerle baglantili olarak
biz isledik zaten proje kapsaminda. Iste fenden, gérsel sanatlara kadar
bircok dersi icine alarak biz matematik dersi islemeye calistik proje
kapsaminda. Proje tabi ki amacina ulasti mi evet fazlasiyla ulasti
diyebilirim.”(O 1)
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“...grup calismasindan dolayt kendi kendilerine degil de arkadaslariyla is
birligi icerisinde sorunlaria ¢oziim yolu tiretmeye ¢alisti ¢cocuklar.”(O 1)

“...bence kalici 6grenmeyi sagladi ¢iinkii cocuklar hayatinda ilk defa bir
projenin i¢inde bulundu. Daha once ¢ok fazla grup c¢alismasi
vapmiyorduk. Grup ¢alismasi ve arkadaslarla iletigimin, paylasmanin ne
demek oldugunun farkina vardik. Bence sinifin genelinde grup calismasi
iyi sonuglar verdi fakat projeyle ilgili sadece su vardi ne yapip ne
yapmayacaklarini tam kestiremiyorlardi ogretmenin burada yol gosterici
olmast gerekiyordu. Oyle yaparak iyi bir proje zamam ge¢irdik.” (O 2)

“..sunu duymustum bir égrencimden. Ogretmenim ben bu arkadasim
dogru diizgiin tamimamistim. Grup arkadasim olduktan sonra daha iyi
anlasmaya bagsladik. Insanlara karsi hosgoriilii davranmaya basladiklarin
soylediler. Grup arkadasi olduktan sonra onyargimin kétii bir sey
oldugunun farkina vardilar. Birbirleri arasindaki iliski kuvvetlendi diye
diistintiyorum. Ayrica kesinlikle — yaraticiliklarimin ~ gelistigini
diistiniiyorum.” (O 2)

“...genel olarak degerler acisindan ¢ok fazla gelisim oldu yani sevgi,
sorumluluk,  dogruluk,  diiriistliik,  birbirlerine  karsi  giivenleri,
vardimseverlikleri bunlar hepsi fazlasiyla gelisti ¢iinkii gruplarin adlarin
da biz degerler egitimine paralel koyduk. Boylece sorumluluklarini yerine
getirmeye c¢alistilar. O degerlerin aslinda ne anlama geldigini,
kavramlardan olusmadigint icinin bos olmadigini 6grenmis oldular.”(O 1)

“...Kesinlikle onlar ¢ok eglenerek islediler matematik dersini. Mutlu
olduklarimi  gérdiim. Bir tane o&grencim soyle demisti. Matematigi
seviyorum ama yapamamaktan korkuyorum demisti. Simdi matematigin en
sevdigi ders oldugunu soyliiyor. Gergekten de degistigini diistiniiyorum
ogrencilerde matematikte korkunun, heyecanin azaldigin
diisiiniiyorum.” (O 2)

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin uygulama &ncesi ve
sonrasinda verdikleri cevaplarla oldukg¢a benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Buna
gore hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin ¢aligma Oncesinde, silirecinde ve
sonrasinda benzer duygu ve diisiinceler ig¢inde oldugunu soyleyebiliriz. Bu da
Ogretim tasariminin  bu dogrultudaki amaglarinin  gergeklesmis  oldugunu

gostermektedir.

c) Deney gruplarinda gerceklestirilen uygulama siirecine iliskin gozlem

sonuclari nelerdir?

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanmis gozlem formu ile uygulama
Oncesinde ve uygulama siirecinde deney 1 ve deney 2 gruplarinda iki farkli zaman
araliginda ikiser ders saati olmak {izere toplamda dorder ders saati gozlem

yapilmistir. Arastirma oncesinde yapilan gézlem sonuglart asagida sunulmustur.
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Deney 1 grubunda 6grenciler U seklinde sira diizeniyle oturmaktadir. Deney 2
grubunda ogrenciler birbiriyle etkilesimlerini kesmek amaciyla Obekler halinde
oturmaktadirlar. Her iki sinifta da agik renk duvar boyasi mevcuttur. Her iki sinifta
da Tiirk Bayragi, Istiklal Marsi, Genglige Hitabe, Atatiirk Kosesi bulunmasinin
yaninda standart panolar, dolap, harita, bilgisayar, projeksiyon ve yazici
bulunmaktadir. Deney 1 grubunda 6gretmenin ayrica diger dersler i¢in hazirladig: ve

duvara astig1 cesitli gorseller yer almaktadir.

Yapilan gozlemler sonucunda, her iki smifta da arastirma Oncesinde
ogretmenlerin derse, Ogrencilere selam vererek basladigl, kiigiik sakalasmalarin
yasandigi, daha sonra 6grencilerden kitaplarini ve 6devlerini ¢ikarmalarini istedikleri
belirlenmistir. Daha sonra dersin bir 6nceki konuyla ilgili hatirlatmalarla basladigi,
Ogretmenlerin yeni konuyu kitaptan agtirarak, kendileri de kilavuz kitaptan takip
ederek isledikleri goriilmiistiir. Ayrica konuyu pekistirme amacli projeksiyonla
sorular yansittiklar1 gézlenmis ve O68rencilerden bu sorulari ¢ozmeleri istenmistir.
Soru-cevap yontemi her iki grupta da siklikla kullamilmistir. Her iki grupta da
Ogrencilere sorulart dogru yapmalar1 karsiliginda 6diil olarak yildiz verilmektedir.
Bunun 06grencilerin motivasyonunu arttirdigi gézlenmistir. Ayrica konu, c¢alisma
yapraklari, ders ile ilgili ek kaynaklar ya da fotokopi dagitilarak pekistirilmeye
calisilmaktadir. Genel olarak Ogretmenin anlatan, 6grencinin dinleyen konumunda
oldugu belirlenmistir.

Deney 1 grubunda 6gretmen, rahatsizligindan dolay1 genelde kendi masasinda
oturmaktadir. Deney 2 grubunda ogretmenin daha c¢ok simif icinde gezindigi
gozlenmistir. Deney 1 grubunda Ogretmen daha otoriter olarak goriilmistiir.
Ogretmen derste sessizligi saglamaya calisirken, dgrenciler dersi dinlemekle ve
sorular1 dogru cevaplamaktan sorumlu olarak goézlenmistir. Deney 2 grubunda
ogrenciler kendi aralarinda ders disi konusmalar yapabilmektedir. Smif yonetimi
bazen zorlasabilmektedir. Her iki sinifta da 6grenciler sorular ¢ézmek igin istekli,
yildiz almak i¢in ¢aba gdstermektedirler. Dersi ya da konuyu anlamayan 6grenciler
ise derse katilmamaktadirlar. Ogretmenler onlar1 da tahtaya kaldirip derse
katilmalarin1 saglamay1 amaclamaktadirlar.

Her iki sinifta da grup calismasi gozlenmemistir. Ogrenciler bireysel olarak
hareket etmektedirler. Her iki grupta da genel olarak 6grencilerin derse katildiklari,

dersin kendilerine katki sagladigi goriilmesine ragmen, dersin bazi Ogrencilerin
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ilgisini ¢ekmedigi, sikildiklari, heyecanli olmadiklari, derse katilmadiklari, dersin
katki saglamadig1 gozlenmistir. Derse katilan 6grencilerin de bir kisminda soruyu
cdzememe, yapamama kaygisi, korkusu gozlenmistir. Akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin problemleri ¢dzdilkce mutlu olduklar1 gozlenmistir. Ogretmenlerin

soruyu yapamayan dgrencilerin bazilariyla birebir ilgilendikleri de gézlenmistir.

Uygulama siirecinde yapilan gdzlem sonugclari ise asagida verilmistir.

Uygulanan 6gretim tasarimi kapsaminda her iki siniftaki 6grenciler de gruplara
ayrilmis durumdadir. Her iki sinifta da 4’er grup bulunmaktadir. Oturma diizeni
gruplar seklindedir. Duvarlarda, onceki asilan materyaller disinda her grup i¢in birer
panonun bulundugu ve panolarin {istiinde grup isimlerinin yer aldig1 gozlenmistir.
Gruplarin yaptiklar1 ¢aligmalar1 kendi panolarinda sergiledikleri goriilmiistiir. Grup
isimlerinin, gesitli degerler oldugu gozlenmistir. Her iki grupta da proje ¢alismasi
kapsaminda ¢esitli materyallerin getirildigi goriilmektedir. Cesitli atik kutular, cetvel,
metre, makas, yapistirici, mukavvalar, renkli kartonlar tespit edilmistir. Ogrencilerin
materyalleri dolapta grup olarak kendilerine ayrilmis bdliimde koruduklari
goriilmiistiir.

Deney 1 grubu dgretmeni derse bir 6rnek olay anlatarak girmistir. Ogrencilerin
dikkatlerini tizerine ¢ekmeye calismistir. Daha sonra Ogrencileri motive etmeye
caligsmis ve bugiin derste neler isleneceginden bahsetmistir. Derste, ondalik kesirlerle
ilgili olan kazanimlar &gretilmektedir. Ogretmen yaninda getirdigi ipi kullanarak
zeminde bulunan 10 kareyi ¢evreler. Her gruptan bazi1 6grenciler alarak belli karelere
basmalarini sdyler ve gruptaki 6grencilere 10 kareden kag¢ina bast1? 10°da kag¢ yapt1?
seklinde sorular sorarak ondalik kesirleri sezdirmeye devam eder. Yiizlik igin ise
yaninda getirdigi kartlar1 gruplara dagitir ve boya kalemleri ile boyatarak ayni islemi
yaptirir. Ogretmen daha sonra pinpon toplariyla, balonlarla pekistirici etkinlikler
yaptirmistir. Bunlar1 gruplar arasi yarisma yaptirarak gerceklestirmistir. Dersin
degerlendirme kisminda ise bugiin 6grendikleriyle ilgili her gruptan resim, siir,
hikaye, sarki tiirlerinden birini segerek etkinlik yapmalarii istemistir. Etkinlikler
panolarda sergilenmistir.

Deney 2 grubunda ise tiggen ¢esitleri ile ilgili kazanimlarin oldugu dersler
gbzlenmistir. Ogretmen derse elinde ¢esitli boyutlarda ve renklerde kartondan
yapilmis iicgenlerle girmistir. Ogrencilerin dikkatini iizerine cektikten sonra, onlari

giidiilemistir. Daha sonra derste ne isleyeceginden haberdar etmistir. Uggenlerle ilgili
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daha once bildiklerini gozden ge¢irmistir. Daha sonra ellerindeki tiggenleri metre ile
dlgmelerini istemistir. Olgiimlerden sonra bir {icgenin iki kenarinin uzunluklarmin
esit oldugu, bir liggenin tiim kenar uzunluklarinin esit oldugu ve diger iiggenin tiim
kenar uzunluklarmin farkli oldugu ogrenciler tarafindan fark edilir. Gerekli
aciklamalar yapilir. Daha sonra kibrit ¢opleriyle ve kart oyunuyla konunun
pekistirmesi yapilir. Ogretmen kartondan yapacaklari iiggen gesitleriyle daha sonra
okullarimi stisleyeceklerini hatirlatir. Calisma sonunda her grupta bir {iriin ortaya
cikmistir. Dersin degerlendirme kisminda, diger grupta oldugu gibi istedikleri bir
yontemle gruplardan égrendiklerini aktarmalar istenmistir. Calismalar sunulmus ve
panolarda sergilenmistir.

Her iki grupta da dgrencilerin aktif oldugu proje caligmalari, grup ¢alismasi,
bulus yontemiyle 6grenme, dramatizasyon, oyun gibi yollar kullanilmistir. Gruplarda
ogrencilerin derse katilmakta istekli olduklar1 gozlenmistir. Derslerde oldukga farkli
etkinlikler yapilmistir. Dersler olduk¢a yogun gecmistir. Zaman ydnetimi basarili
olmustur. Ogrencilerin ¢ok fazla sorun yasamadiklar1 gdzlenmistir. Grup
calismasinda 6grencilerin birbirleriyle tartistiklari zamanlarda bazen giiriiltii oldugu
gorilmiistiir.

Ogrencilerin birbirleriyle ve gretmenleriyle etkilesiminde sorunlu bir durum
gozlenmemistir. Gruplarin kendi i¢inde is boliimii yaptiklari, birbirleriyle fikir alig
verisi yaptiklar;, yardimlastiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin birbirleriyle nazikce
konustuklari, 6gretmenlerine ve arkadaslarina saygili davrandiklar1 gozlenmistir.

Her iki grupta da 6grencilerin heyecanli olduklar ve eglendikleri gézlenmistir.
Bir onceki gozleme gore daha enerjik olduklari sdylenebilir. Tiim Ogrencilerin
etkinliklere katilmak i¢in parmak kaldirdiklar1 gézlenmistir, dolayisiyla matematige
karsi ilgilerinin artt1g1, kendilerine olan 6zgiivenlerinin arttig1, daha kolay anladiklari

soylenebilir. Ogretmenlerin de aym sekilde daha keyifli oldugu gériilmiistiir.

Deney 1 ve deney 2 grubunda yapilan gozlem sonuglarina gore arastirma
Oncesinde yapilan matematik dersleri ile uygulama siirecinde yapilan matematik
dersleri arasinda onemli Ol¢lide farkliliklarin oldugu anlasilmaktadir. Bu siirecte
Ogretmenlerin Ogretme yontemleri, kullanilan materyaller farklilasmis, matematik
dersi ile diger dersler arasinda ve gercek yasam arasinda, degerlerle bag kurulmustur.
Gozlem sonuglarinin ayni zamanda goriismelerden elde edilen bulgularla ortiistiigii

gorilmiistiir.
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d) Deney gruplarinda yapilan uygulama siirecine iliskin veli goriisleri nelerdir?

(Calisma sonunda deney grubunu olusturan Ogrencilerin velilerinden yazil
olarak goriis alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan formda velilere “arastirma
siirecine, projeye, yapilan etkinliklere, ¢ocuklarindaki degisimlere” iliskin goriisleri
sorulmustur. Velilerin yazili olarak verdikleri cevaplardan elde edilen veriler

betimsel analiz yontemiyle irdelenmis, bulgular asagida 6zetlenerek verilmistir.

Velilerin goriislerine gore cocuklari basarili, egitici ve faydali bir siireg
gecirmiglerdir. Veliler proje silirecinde birbirinden farkli bircok materyalin
kullanildigini, farkli oyunlar, etkinlikler yapildigini, c¢ocuklarin plan yaparak
hazirlikli gittiklerini, grup ¢alismasi yaptiklarini, sadece matematik dersinde degil
diger derslerde de olumlu sonuglar alindigin1 ve ¢ocuklarin daha iyi 6grendiklerini
ifade etmiglerdir. Veliler ayrica ¢ocuklarinin siire¢ boyunca heyecanli olduklarini,
keyifli, eglenceli zamanlar gecirdiklerini, mutlu olduklarin1 ve matematigi eskisinden
daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira veliler, yapilan etkinliklerin
cocuklarin arkadaglik iligkilerini olumlu yonde etkiledigini, ¢ocuklarin sorumluluk
bilincinin  arttigini,  sosyallestiklerini, yaraticilik  becerilerinin  gelistigini,
Ozgiivenlerinin  arttigini, paylasma, dayanigsma, sevgi, saygi, hosgori gibi
degerlerinin olumlu yodnde gelistigini, el becerilerinin ve sunum becerilerinin

arttigini, ¢ocuklartyla gurur duyduklarini ifade etmislerdir.
Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bazi goriisler asagida verilmistir.

“...sevgili hocam, ben ...... ‘mn babasyim. Bu proje ve ¢ocuklarin
birlikte bir seyler yapmasi aralarindaki dostluk ve sevgi baglarint daha
da gelistirdi. Bana ilkokulda kiime dedigimiz ¢alismalarimizi ve o giinleri
ammsatti. Birseyler yaparak ¢ocuklarin etkinliklerle de bir gseyler
ogrenecegini ve kaybolmaya yiiz tutmus degerlerimizi degisik yollarla
ogrenme ve Ogretmeyi, ayrica kendilerine giiven ve toplum iginde bir
seyleri anlatmaya ve sunu yapabilme yetenegi sagladi. Bu
calismalarimizdan otiirii tesekkiir ederim.”

“..dayamsma grubundaydi. Izlerken anladim ki cocuklar kendi
aralarinda yaptig1 projeyle bile dayanismanmin, birlik ve beraberligin
onemini vurguladi. Heyecanli, hevesli ¢ocuklar gordiim.”

“«

..ben ....’min annesiyim. Cocugum matematikte giizel not almasina
ragmen matematigi sevmiyorum diyordu. Artik seviyorum diyor.
Arkadaglarina karst sabwrsiz ve aceleci oldugundan biraz da olsun
arkadaslart ile birlikte bir seyler paylasmayr ogrendi. Arkadaglariyla
vaptigi faaliyetleri ¢ok seviyor, ¢ok eglendigini séyliiyor. Sorumluluktan
bahsetmeye basladi.”
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Yukaridaki bulgulardan da anlasilabilecegi gibi veliler proje siirecinin
Ogenciler i¢in oldukga faydali gegtigini, o zamana kadar ¢ocuklarinda gérmedikleri
ya da c¢ok gelismedigini diislindiikleri Ozelliklerin olumlu yonde gelistigini
belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgular 6grenci, 6gretmen goriisleriyle ve gdzlem

sonuglariyla ortiismektedir.

9. Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “Kontrol gruplarindaki 6gretmen
kilavuz kitabina gore gerceklestirilen etkinliklere iliskin 6grenci ve gozlemci
goriisleri nelerdir?” olarak ifade edilmistir. Arastirmanin bu alt problemine iligskin

elde edilen veriler asagidaki gibi iki sekilde sunulmustur.

a. Kontrol gruplarinda, o6gretmen kilavuz Kkitabma gore gerceklestirilen
uygulama siirecine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Aragtirmada, uygulama Oncesi ve uygulama siirecinde Ogrencilerden yazili
olarak goriisleri alinmistir. Giinliik seklinde alinan goriislerde kontrol 1 ve kontrol 2
grubunda yer alan Ogrencilere “matematik dersinin nasil islendigi”, “matematik
dersinde kendilerinin neler yaptig1”, “matematik dersi ile ilgili neler diisiindiikleri”
ve “matematik dersinde neler hissettikleri” sorulmustur. Ogrencilerin sorulara vermis

olduklar1 yanitlarin ortak noktalar1 agagida verilmistir.

Her iki kontrol grubunda da 6grenci goriislerine gore 6gretmenler genel olarak
konuyu internetten bir egitim sitesi acarak, kilavuz ve Ogrenci ders/calisma
kitaplarindan ve tahtada anlatarak islemektedirler. Anlattm disinda her iki
ogretmenin de en sik kullandig1 yontemin soru-cevap yontemi oldugu anlagilmistir.
Ayrica ogrencilerin matematik dersinde daha g¢ok defterlerini veya ogretmenin
verdigi calisma yapraklarmi kullandiklari ifade edilmistir. Ogrenciler genel olarak
matematik dersinde defterlerine yazi yazdiklarini, 6gretmenin istegiyle sOylenilen
konuyu kitap iizerinde bitirmeye ¢alistiklarini, tahtaya yazilan, kitaptaki veya ¢alisma
kagidindaki soruyu c¢ozmeye calistiklarini  ve Ogretmene  goOsterdiklerini
sOylemislerdir. Yine Ogrenci goriislerine goére, zaman zaman sikildiklarini,
zorlandiklarini, tziildiiklerini, endise duyduklarimi ve korktuklarimi sdyleyenlerin
yani sira genel olarak ogrencilerin, 6gretmenlerinin anlatimlarindan memnun
olduklari, konuyu anlayinca ve sorular1 ¢ozdiikkge mutlu olduklart anlasilmistir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir (K: Kontrol, O: Ogrenci, sayilar

kag¢inci 6grenci oldugunu gostermektedir).
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“...matematik dersinde 6gretmen bilgisayardan konuyu acgti, ben de onu
izledim ve bir kagit verdi, biz de yazdik.”(K 1 O 1)

“...Ondalik kesir ile ilgili 6gretmen bize konu anlatti ve anlattigi konu ile
ilgili soru sordu.” (K 1 0 2)

“...matematik dersinde 6gretmen fotokopi ¢ekti, sorular ¢ozdiik.” ( K 1
012)

“...glizel, kitaptaki bazi sayfalar zordu ama en iyisi de ogretmenin
ddevlere bakmamastydi. Sonra ben sikildim. Sonra ogretmen yine ayni
seyleri yapti, ders iyi gegti.” (K 1 O 15)

“...iyiydi, yazi yazdik, soru ¢ozdiik ve hoca ders anlatti.” (K2 O 1)

“...defterden isledik. Sorular yazdik, cevapladik. Sonra kitaptan okuma
vaptik.” (K2 O 7)

“...anlatarak, anlayarak, dinleyerek, izleyerek, isleyerek yaptik.” (K 2 O
10)

“...eglenceli gectigini, bilgilendigimi diisiiniiyorum.” (K 1 O 1)

“...cok eglenceli, kolay gectigini diisiiniiyorum. Mutlu, sevingli
hissediyorum.” (K '1 O 4)

“...% 50 eglenceli, % 49 yorucu ve % I sikict oldugunu diistiniiyorum.
Yorulmus, sikilmus, iiziilmiis, 6lmiis hissediyorum.” (K 1 O 6)

“...0gretmen matematik kitabini bitirin dedigi icin icime sikinti girdi.”
(K1011)

“...matematik dersinde yazi yazinca sikildik.” (K 1 O 12)
“...kendimi heyecanli, endiseli hissettim ve biraz korktum.” (K 1 O 13)

“...matematik dersi ¢ok giizel, ogretmenimiz bize sorular sordugunda

¢ok mutlu oluyorum ve matematik dersinde kendimi ¢ok iyi
hissediyorum.” (K 1 O 14)

“...glizel oldugunu ama biraz da sikict oldugunu diisiiniiyorum.” (K 1 O
16)

“..glizel, eglenceli oldugunu diistiniiyorum, mutluluk ve giiven
hissediyorum.” (K 2 O 3)

“...her zamanki gibi hicbir sey hissetmiyorum.” (K 2 O 5)

“...eglenceli ama yapamayanlar i¢in kétii gegtigini hissediyorum.” (K 2
011

Ogrencilerin goriislerinden de anlagilacagi gibi &gretmenlerin  geleneksel
yontemler kullanmasina ragmen 6grencilerin ders siirecinden genel olarak memnun
olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Bazen yazi yazmaktan yorulduklarini ve sikildiklarim
ifade etseler de genel olarak matematik derslerinde kendilerini iyi hissettikleri

belirlenmistir.
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b. Kontrol gruplarinda, 6gretmen kilavuz Kkitabina gore gerceklestirilen

uygulama siirecine iliskin gozlem sonuclari nelerdir?

Calisgmada arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis gézlem
formu ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinda arastirma Oncesinde ve arastirma
stirecinde olmak tizere iki farkli zamanda 2’ser ders saati, toplamda 4’er ders saati

gbzlem yapilmistir. Gézlem sonuglari asagida sunulmustur.

Her iki kontrol grubu 6gretmeninin de cinsiyeti erkektir. Kontrol 1 grubunda
oturma diizeni “U” seklindedir. Kontrol 2 grubunda ise dgrenciler klasik diizende
yani arka arkaya oturmaktadirlar. Her iki smifta da bulunmasi gereken Atatiirk
kosesi, Tiirk bayragi, Genlige Hitabe ve Istiklal Mars1 duvarlarda asihi
bulunmaktadir. Bunun diginda her iki sinifta da standart bir pano, dolaplar, askiliklar,
yazi tahtalari, birer harita ve 6gretmen masalart bulunmaktadir. Her iki sinifta da agik
renk duvar rengi boyas1 vardir. Her iki sinifta da bilgisayar, projeksiyon ve yazici

bulunmasinin yaninda kontrol 2 grubunda ayrica klima da bulunmaktadir.

Her iki grupta da Ogretmenler derslere girerken dikkat ¢ekme, giidiileme,
gdzden gecirme gibi basamaklart uygulamamaktadir. Ogretmenler derse
selamlagarak baglamaktadir. Daha sonra o&grencilerden kitaplarini ve defterlerini
agmalar1 istenip konuya baslanmaktadir. Ogretmenlerin her ikisi de konuyu &nce
kendileri tahtada anlatmaktadir. Bunu yaparken kilavuz kitaptan ve internette var
olan bazi sitelerden yaralanmaktadirlar. Tahtayr kullanirken zaman zaman her iki
ogretmen de sekil cizerek anlatmaktadirlar. Ogretmenler anlatim stratejisi disinda
daha ¢ok soru-cevap yontemini kullanmaktadirlar. Konu anlatildiktan sonra
ogretmenler 6grencilere soru sorarak konuyu pekistirmeyi amacglamaktadirlar. Daha
sonra konuyla ilgili Ogrencilerin defterlerine sorular yazdirilarak, g¢6zmeleri
istenmektedir veya dagitilan calisma yapraklar1 iizerine Ogrencilerin ¢dziimleri
gerceklestirmeleri istenmektedir. Kontrol 2 grubunda pekistire¢ olarak 6grencilere
cikolata verildigi gozlenirken, kontrol 1 grubunda ise 6gretmenin daha ¢ok sozel

pekistiregler kullandig1 belirlenmistir.

Her iki siifta da 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise dinleyici ve bilgiyi alan
konumundadir. Kontrol 1 grubunda 6grencilerin kendi arasinda ve 6gretmenle olan
iletisimlerinde ¢esitli sorunlar bulunmaktadir. Zaman zaman 6gretmen sinifi kontrol

etmede giicliikkler yasasa da genel olarak simif yonetiminin iyi oldugu sdylenebilir.
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Kontrol 2 grubunda ise 6grencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenle olan iliskilerinin

olumlu oldugu gézlenmistir.

Gozlenen derslerde ders isleyis bigimlerinin genel olarak ayni oldugu
belirlenmistir. Dersin kendi i¢inde de akisinin genelde benzer sekilde oldugu
gozlenmistir. Farkli etkinlikler, oyunlar, grup c¢alismalari, farkli uygulamalar,
yontemler gdzlenmemistir. Ogretmenlerin  zaman zaman konuyu anlayamayan
ogrenciler icin tahtada tekrar anlatim yaptiklari, zaman zaman da 6grencinin yanina
giderek bireysel olarak anlatmaya calistiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
yasadiklari iletisim ve smif yonetimi sorunlarini ise genel olarak 6grencilere “sus”,

“konusma”, “yapma” ve “dinle” seklinde telkinler vererek ¢cozmeye ¢alistiklari tespit

edilmistir.

Ders siirecinin 6grencilere konuyu 6grenme veya hafiza da tutma seklinde
katki sagladign goriilmiistiir. Ogrencilerin daha ¢ok bilgi diizeyinde en fazla ise
uygulama diizeyinde zihinsel siireglerini kullandiklar1 gézlenmistir. Duyussal ve
psiko-motor alanda c¢ok az katkinin oldugu gozlenmistir. Ders siirecinde grup
caligsmasi yapilmadigi i¢in arkadaglik iliskilerinde sadece zaman zaman yardimlagma
ve paylagsmanin oldugu belirlenmistir. Yardimlasma daha ¢ok 6grencilerin sorularin
¢Ozlimiinii birbirlerine gostermeleri ve ¢oziimii birbirlerine sdylemeleri seklinde,

paylagma ise daha ¢ok arag-gerec paylasimi seklinde gerceklesmektedir.

Ders siirecinde Ogrenciler konuyu anladiklarinda ve &gretmenin sordugu
problemleri ¢ozdiiklerinde kendilerini mutlu hissetmektedirler. Konuyu anlamakta
giicliik ¢eken ve sorulari yapamayan ogrencilerin kendilerini {izgiin hissettikleri
gozlenmistir. Bazi dgrencilerin derste sikildiklart goriilse de genel olarak matematik
derslerinin 6grenciler igin ilgi cekici oldugu gozlenmistir. Ayrica Ogrencilerde
endise, korku, mutluluk, nese, iiziintii, heyecan gibi duygularin bircogu ders

stirecinde gozlenmistir.
4.10. Tiim Bulgulardan Elde Edilen Sonug¢larin Birlikte Ele Alinmasi

Bu aragtirmada gretim tasariminin dgrencilerin matematik basarilari, problem
cozme becerileri, matematik Ozyeterlikleri, iletisim becerileri, grupla is yapma
becerileri, duyussal 6zellikleri ve kisisel niteliklerine etkisi incelenmistir. Nicel ve
nitel olarak toplanan veriler sonucunda uygulanan ogretim tasarimina dayali

uygulamalarin etki ettigi alanlar asagida Sekil 11°de gosterilmistir.
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Kisisel Nitelikler Matematik
(Sorumluluk, e Izgg:ggn
paylasma, e
yardimlagma, Becerisi
Ozgiiven vs.)

Ogretim

Tasarimina .
Arkadaslik Dayali Matematik

iliskileri Uy o D Ozyeterligi
Etkisi

Duyussal
Ogzellikler
(Ilgi, tutum,
farkindalik)

Tletisim
Becerileri

Grupla Is
Yapma
Becerisi

Sekil 11. Ogretim Tasarimina Dayali Uygulamalarin Etki Alanlari

Sekil 11°de goriildiigi gibi tasarimin etkisi birgok alanda incelenmistir.
Tasarim olusturulurken belirlenen hedefler dogrultusunda ¢oklu ve biitiinciil bir
degerlendirmenin yapilmasi kararlagtirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin bilissel,
duyugsal ve psiko-motor alanda bir¢cok becerisi Ol¢iilmiis, uygulanan tasarimin

biitiinciil olarak hangi alanlarda olumlu y6nde etki yarattig1 incelenmistir.

Coklu veri toplama araglarinda elde edilen tiim bulgular biitiinciil olarak
degerlendirildiginde uygulanan Ogretim tasariminin  Ogrencilerin  matematik
basarilarini, problem ¢6zme becerilerini, matematik 6zyeterliklerini, grupla is yapma
becerilerini, duyussal ozelliklerini, arkadashk iliskilerini ve kisisel niteliklerini
planlandig1 gibi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Buna gore nicel verilerden
elde edilen bulgular istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark yaratmis, nitel
verilerden elde edilen bulgular ise nicel verileri destekler nitelikte bulunmustur.
Deney gruplarinda uygulanan tasarim &grencilerin s6z konusu bilgi, beceri ve
davraniglarinda ilerleme puanlarinda artis meydana getirdigi gibi tasarimin
uygulanmadigi gruplara gore de bu alanlarda istatistiksel olarak anlamli fark

yaratmistir.

Arastirmada uygulanan 6gretim tasariminin bu anlamda deney gruplarinda yer
alan ogrenciler kontrol gruplarindaki Ogrencilere gore yas olarak daha kiiciik
olmalarina ragmen Ogrencilerin birgok beceri ve Ozelliklerine katki sagladigi
belirlenmistir. Arastirmadan 6nce yas konusunda var olan dezavantajli durum deney

gruplarindaki 6grencileri olumsuz olarak etkilememistir. Ogrenciler s6z konusu
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bilgileri 6grendigi gibi, problem ¢b6zme, iletisim, grupla is yapma becerileri gelismis,
matematik Ozyeterlikleri artmis, matematige karsi ilgi ve tutumlari olumlu yo6nde
etkinlenmistir. Ayrica Ogrenciler siiregte yaraticiliklarint kullanmis, arkadaglik
iliskilerini gelistirmis, yaptiklar1 calismalarla el becerileri geligsmistir. Daha 6nce
matematige kars1 kaygi ve korku yasayan 6grenciler uygulama siirecinde heyecan ve
mutluluk hissetmislerdir. Siirecin tamaminda oynayarak, yaparak-yasayarak ve

eglenerek 6grenmiglerdir.

Arastirmada 6gretim tasarimi deney 1 grubunda arastirmaci, deney 2 grubunda
siifin kendi 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Tasarimin etkililigi her iki deney
grubunda ayni envanterlerle dl¢iilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda her iki grubun
matematik basarilari, problem ¢dzme becerileri, matematik 6zyeterlikleri arasinda
anlamli derecede fark bulunmamistir. Gruplar arasinda sadece nicel verilerden
iletisim ve grupla 1§ yapma becerileri arasinda anlamli fark bulunmustur. Arastirmaci
etkisinin bu iki degiskende olabilece§i ve etkinin arastirmacinin siirece ve
etkinliklere daha hakim olmasindan kaynaklanabilecegi disiiniilebilir. Fakat
uygulanan diger envanterlerden, goriisme, gbzlem ve giinliiklerden elde edilen
verilerde iki grup arasinda Onemli derecede fark bulunmamistir. Buna gore
arastirmaci etkisinin bu aragtirma i¢in giiclii bir etken olmadigi, minimum diizeyde
oldugu, bir bagka deyisle arastirma sonuglarin1 6nemli Olgiide etkilemedigi

sOylenebilir.

Arastirmada ayrica kontrol gruplarinin kendi aralarinda karsilastirilmalarinda
onemli Olclide farkliliklar goriilmemistir. Sadece grupla is yapma becerilerinde
kontrol gruplar1 arasinda kontrol 2 grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu
durumun kontrol 2 grubu 6gretmeninin daha ¢ok oyuna ya da &grenciler arasi
etkilesimi arttiracak daha fazla etkinlie yer vermesinden kaynaklanabilecegi
diisiiniilmiistiir. Bulgular ve yorumlar bdliimiiniin 6zet bilgileri Tablo 57°de

verilmistir.
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Tablo 57. Bulgular ve Yorumlar Béliimii Ozet Bilgileri

Alt Problemler

Bulgular

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik
dersi On-son test ve erigsi puanlari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?

Tiim gruplarin matematik basarilari son test lehine istatistiksel olarak anlamlt bulunmustur.

Deney 1 ve deney 2 grubunun erisi puanlari kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun erisi puanlarina anlaml fark yaratmistir. Yapilan
diger kargilagtirmalar arasinda anlaml fark bulunmamugtir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem
¢bzme envanteri O6n-son test ve erisi puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney 1 ve deney 2 grubunun problem ¢ézme envanteri puanlari son test lehine anlamli bulunmustur. Kontrol 1 ve kontrol 2
grubunda 6n ve son testler arasinda anlamli fark bulunmamigtir.

Deney 1 ve deney 2 gruplar1 problem ¢ozme envanteri erisi puanlari kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun puanlarina gére anlamh fark
yaratmustir. Deney ve kontrol gruplari sadece birbirleriyle karsilastirtldiklarinda anlamli fark olmadig belirlenmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematik
Ozyeterlik Glgegi On-son test ve erisi puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney 1 ve deney 2 grubunun matematik 6zyeterlik 6lcegi puanlart son test lehine anlamli bulunmustur. Kontrol 1 grubunda
anlamli fark bulunmamugtir. Kontrol 2 grubunda 6n test lehine anlamli fark bulunmustur.

Deney 1 grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 grubu arasinda deney 1 grubu lehine anlaml fark olusmustur. Deney 2 grubu ile kontrol
2 grubu arasinda deney 2 grubu lehine anlaml fark olugmustur.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iletisim
becerileri envanteri 6n-son test ve erisi puanlar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney 1 grubunda son test lehine anlamli fark olugsmustur. Diger gruplarda 6n ve son test arasinda anlamli farka rastlanmamaigtir.

Deney 1 grubunun iletisim becerileri kontrol 1 ve deney 2 grubunun iletisim becerilerine gore istatistiksel olarak daha g¢ok
geligmistir. Diger kargilagtirmalarda anlamli fark bulunmamastir.

5. Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin grupla ig
yapma becerileri envanteri On-son test ve erisi puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Deney 1 ve deney 2 gruplarinda alinan puanlar son test lehine anlamli fark yaratmistir. Kontrol gruplarinda son test lehine anlamli
fark bulunmamustir.

Her iki deney grubunda da her iki kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli fark meydana gelmistir. Ayrica deney 1 grubu
deney 2 grubuna istatistiksel olarak tistiinliik saglamistir. Kontrol 2 grubu da kontrol 1 grubuna fark yaratmustir.

6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyo-metri
testinin 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 puanlar
arasindaki degisim nasildir?

Her iki deney grubunda da 6grenci segilme oranlarinda son test lehine artis meydana gelmistir. Kontrol gruplarinda da son test
lehine artislar olusmustur. Gruplar birbirleriyle karsilastirildiklarinda deney gruplarinda kontrol gruplarina gére daha fazla artis
olustugu gdzlenmistir.

7. Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin, “Kimdir
Bu?” testi 6n ve son uygulamasindan aldiklar1 puanlar
arasindaki degisim nasildir?

Tim gruplarda son test lehine artiglar goriilmiistiir. Gruplar birbiriyle karsilagtirildiklarinda deney gruplarindaki artig oraninin
kontrol gruplarininkinden daha fazla oldugu belirlenmistir.

8. Deney gruplarinda gergeklestirilen &gretim tasarimina
dayali uygulamalara iliskin 6grenci, 6gretmen, gézlemci ve
veli goriisleri nelerdir?

Ogrenci, 6gretmen, gdzlemci ve veli goriislerine gore 6grencilerin siiregte yaptiklari aligmalarin daha éncekilerden farkli oldugu,
daha iyi ve kolay 6grendikleri, farkli oyunlar, etkinlikler, grup ¢alismalari yaptiklari, farklt materyaller kullandiklar1 belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin siiregte mutlu, heyecanl olduklari, matematigi daha c¢ok sevdikleri, sevgi, saygi, paylasma, yardimlasma,
dayanisma, sorumluluk, 6zgiiven, arkadaslik, planl ¢alisma, yaraticilik gibi 6zelliklerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir.

9. Kontrol gruplarindaki 6gretmen kilavuz kitabmna goére
gerceklestirilen etkinliklere iliskin gézlemci ve dgrencilerin
goriisleri nelerdir?

Ogrenci goriisleri ve gozlemler dogrultusunda uygulama 6ncesi ve sonrasinda benzer bulgulara rastlanmistir. Buna gére dgrenciler
konuyu anladik¢a ve sorulart ¢ozebildikge kendilerini mutlu hissetmektedirler. Aksi takdirde endise ve korku yasandigi,
Ogrencilerin dersten sikildiklar goriilmiistiir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde yukarida elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar verilmis,

sonugclar ¢esitli aragtirmalarla tartisilmig ve sonuclara bagli olarak oneriler getirilmistir.
5.1. Sonuglar ve Tartisma

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar alt problem

sirasina gore asagida verilmistir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

a. Ogretim tasarimmna dayali uygulamalarin &grenci basarisi {izerindeki etkisinin
arastirildigi bu alt probleme cevap bulabilmek icin arastirma 6ncesinde ve sonrasinda

tiim gruplara matematik basari testi uygulanmstir.

Deney 1 ve deney 2 grubunda uygulanan Ogretim tasariminin, Ogrencilerin
matematik basarilarini son test lehine anlamli derecede arttirdigi belirlenmistir. Kontrol
1 ve kontrol 2 grubunda ise 6gretmen kilavuz kitab1 ve dgrenci ders, ¢alisma kitabina
gore yapilan etkinliklerin, 6grencilerin matematik dersi basarilarini yine son test lehine

anlaml derecede arttirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirmadan elde edilen bu sonug, ¢alismasinda tek gruplu 6n test-son test
deneysel yontemi kullanan bazi arastirmalarin  bulgulaniyla oOrtiismektedir. Bu
arastirmalarda  gelistirilen veya var olan bir Ogretim tasarimi  modelinin
uygulanmasindan 6nce ve sonra deney gruplar1 akademik basari, ilerleme diizeyleri veya
O0grenmeleri bakimindan Slgiilmiislerdir. Sonug olarak bu arastirmalarda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Beler ve Avci, 2011; Kala, 2012;
Karabagshiew, 2003; Margueratt, 2007; Mutlu, 2010; Yabas, 2008). Elde edilen bu
sonug, bu aragtirmada elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bu sonugtan
farkli olarak Kupczynski, Davis, Ice ve Callejo (2008), tek grup iizerinde yiiriittiikleri
aragtirmada olusturduklar1 tasarimin uygulanmasi sonucunda o6grencilerin akademik

basarilarinda istatistiksel olarak fark olusmadigi sonucuna ulasmislardir.
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b. Deney 1 ve deney 2 gruplarinda uygulanan 6gretim tasarimimnin kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarinda uygulanan 6gretmen kilavuz kitabi ve 6grenci ders, calisma kitaplarina
dayali yapilan etkinliklere gore 6grenci basarisini istatistiksel olarak onemli derecede
arttirdig1 belirlenmistir. Her iki deney grubunun erisi puanlari, kontrol gruplarinin erisi
puanlari ile karsilastirilmis, karsilastirma sonucunda deney gruplar1 lehine istatistiksel
olarak anlamli fark olusmustur. Iki deney grubu ve iki kontrol grubunun kendi aralarinda

karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir.

Deney gruplarinda yapilan c¢alismalar 6grencilerin akademik bagarilarini
arttirmada kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklerden daha etkili olmustur. Bu sonug
Demir (2007), Demir (2015b), Ceylan (2014), Colak (2006), Fazelian, Ebrahim ve
Soraghi (2010), Kara (2009), Olayinka (2016), Ozdilek (2006), Ozdilek ve Ozkan
(2009), Tarng, Tsai, Lin & Shiu (2009), Tas (2013), Tezci (2002), Uzun (2008),
Yiicel’in (2013) yaptig1 arastirmalar sonucu elde ettikleri bulgularla paralellik
gostermektedir. Bu arastirmalarda da uygulanan 6gretim tasarimi 6grencilerin akademik

basarilarin1 deney gruplari lehine istatistiksel olarak 6nemli derece arttirmistir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar ve Tartisma

a. Ogretim tasarimina dayali uygulamalarin grencilerin problem ¢dzme becerisine
etkisinin incelendigi bu alt probleme cevap bulabilmek i¢in “Cocuklar igin Problem

(Cozme Envanteri” 6n ve son test olarak uygulanmistir.

Deney 1 ve deney 2 grubunda uygulanan 6gretim tasariminin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerini istatistiksel olarak son test lehine anlamli derece arttirdig:
belirlenmistir. Buna karsin kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz
ve Ogrenci ders, ¢alisma kitaplarina gore yapilan etkinliklerin 6grencilerin problem

¢ozme becerilerini istatistiksel olarak anlamli derecede arttirmadigi ortaya ¢ikmustir.

b. Tim gruplarin problem ¢dzme envanteri son-On test puan farklart (erisi)
karsilastirildiginda deney 1 ve deney 2 grubunda yapilan etkinliklerin kontrol 1 ve
kontrol 2 grubunda yapilan etkinliklere gore 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini
istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdig1 tespit edilmistir. Deney gruplart ve kontrol
gruplar1 kendi aralarinda karsilastirildiklarinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamustir.
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Bu sonu¢ Ceylan’in (2014) yaptigi arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
Yapilan arastirmada Ortaokul Fen Bilimleri dersindeki asitler ve bazlar konusunda fen,
teknoloji, miithendislik ve matematik (FeTeMM) yaklasimi ile bir dgretim tasarimi
hazirlamis ve uygulanmasinin etkililigi incelenmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerinde kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme
becerilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde artis meydana geldigi ortaya

¢ikmustir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

a. Arastirmada Ogretim tasarimima dayali uygulamalarin Ogrencilerin matematik
Ozyeterliklerine etkisinin belirlenmeye c¢alisildigi bu alt probleme cevap bulabilmek i¢in

gruplara aragtirma dncesinde ve sonrasinda matematik ozyeterlik 6l¢egi uygulanmstir.

Deney 1 ve deney 2 grubunda uygulanan Ogretim tasariminin Ggrencilerin
matematik 6zyeterliklerine etkisi son test lehine istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Kontrol 1 grubunda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin matematik 6zyeterliklerinde
istatistiksel olarak fark yaratmadigi ortaya ¢ikmistir. Kontrol 2 grubunda ise uygulanan

etkinliklerin son test lehine istatistiksel olarak anlamli bulundugu belirlenmistir.

Margueratt (2007), ARCS modeli ile hazirlamis oldugu Ogretim tasariminin
Ogrencilerin motivasyonlariyla iligkisini incelemistir. Deney grubuna yapilan 6n ve son
test sonucunda motivasyonun alt bilesenlerinden olan kontrol odagi, igsel-dissal
motivasyon ve ozyeterligin fark edilebilir diizeyde olumlu etkilendigi sonucuna

ulagmistir. Bu sonug bu arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

b. Tim gruplarin matematik ozyeterlik son-6n test puan farklar1 (erisi)
karsilagtirildiginda deney 1 grubunda uygulanan etkinliklerin kontrol 1 ve kontrol 2
grubunda uygulanan etkinliklere gore istatistiksel olarak anlamli derecede fark
olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Yine deney 2 grubunda uygulanan etkinliklerin kontrol 2
grubunda uygulanan etkinliklere gore istatistiksel olarak anlamli derecede fark
olusturdugu belirlenmistir. Diger karsilastirmalarda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamastir.

Yabag (2008) yaptig1 arastirmada, farklilastirilmis 6gretim tasarimini matematik

dersi ondalik kesirler konusunda uygulamis, uygulamanin deney grubu fiizerindeki
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Ozyeterlik algilarii ve biligiistii becerilerini hangi diizeyde etkiledigini incelemistir.
Arastirma sonucunda G6grencilerin dzyeterlik algilar1 ve bilisiistii beceri diizeyleri son
test lehine fark yaratmistir. Elde edilen sonug, bu arastirmada elde edilen bulgularla

benzerlik gostermektedir.

Buna karsin Tas (2013), yaptig1 arastirmada farklilagtirilmis 6gretim tasarimiyla
olusturulan etkinliklerin matematik dersinde 6grenciler iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda Ogretim tasariminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildigr kontrol grubu Ogrencilerinin biligsel yeti puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli derecede farka rastlanmamistir. Yine Dede’nin (2003) yaptigi
arastirmada, ARCS modeline gore olusturulan 6gretim tasariminin matematige yonelik
motivasyona etkisi incelenmis fakat deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel

olarak anlamli derede farkin olusmadigi ortaya ¢ikmustir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonugclar ve Tartisma

a. Ogretim tasarimia dayali uygulamalarin dgrencilerin iletisim becerilerine etkisinin
incelendigi bu alt probleme cevap bulabilmek i¢in 6n ve son test olarak iletisim becerisi

envanteri uygulanmistir.

Deney 1 grubunda uygulanan 6gretim tasariminin 6grencilerin iletisim becerilerine
son test lehine istatistiksel olarak anlamli derecede etki ettigi tespit edilmistir. Deney 2,
kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinda ise yapilan etkinliklerin, &grencilerin iletisim

becerilerini istatistiksel olarak anlamli derecede attirmadigi ortaya ¢ikmistir.

Ozbek’in (2009) yaptig1 arastirmada drama dersi igin yeni bir dgretim tasarimi
modeli olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismelerde Ogretmen adaylari, drama Ogretimi i¢in hazirlanan tasarimin
iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Tasarimin ayrica empati

becerilerini ve farkindaliklarini arttirdiklarini ifade etmislerdir.

b. Gruplarin son-6n test iletisim puan farklar1 (erisi) birbirleriyle karsilastirildiklarinda
deney 1 grubunda yapilan etkinliklerin kontrol 1 ve deney 2 grubunda yapilan
etkinliklere gore istatistiksel olarak anlamli derecede fark olusturdugu belirlenmistir.

Yapilan diger karsilagtirmalarda ise istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir.

163



5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

a. Ogretim tasarimina dayali uygulamalarin grencilerin grupla is yapma becerilerine
etkisini belirleyebilmek icin arastirma Oncesi ve sonrasinda “sosyal becerileri

=19

degerlendirme 6l¢cegi” alt dlgeklerinden grupla is yapma becerisi 6l¢egi uygulanmistir.

Deney 1 ve deney 2 gruplarinda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin grupla is
yapma becerilerini gelistirmede istatistiksel olarak son test lehine etki ettigi
belirlenmistir. Kontrol 1 grubunda uygulanan etkinliklerden sonra grupla is yapma
becerilerinin 6n test lehine anlamli derecede fark yarattigi ortaya ¢ikmistir. Kontrol 2
grubunda ise uygulanan etkinliklerin 6grencilerin grupla is yapma becerisini anlaml

derecede etkilemedigi gozlenmistir.

b. Tim gruplar karsilastirildiginda deney 1 ve deney 2 gruplarinda uygulanan 6gretim
tasariminin kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinda uygulanan etkinliklere gére 6grencilerin
grupla is yapma becerilerini 6nemli derecede etkiledigi belirlenmistir. Her iki deney
grubu da her iki kontrol grubuna istatistiksel olarak anlamli fark meydana getirmistir.
Deney 1 ve deney 2 gruplari kendi aralarinda karsilastirildiklarinda deney 1 grubu lehine
anlamli fark olugsmustur. Kontrol gruplari kendi aralarinda karsilastirildiklarinda ise

kontrol 2 grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark olusmustur.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

Ogretim tasarimma dayali uygulamalarin 6grencilerin arkadas secimlerine etkisini

belirleyebilmek i¢in 6n ve son test olarak sosyo-metri testi uygulanmustir.

Deney 1 ve deney 2 gruplarinda on testte hi¢ segilmeyen Ggrenciler olmasina
karsin son testte tiim O6grenciler en az bir kere secilmistir. Her iki deney grubunda da
ogrenci secilme oranlarinda son test lehine artis meydana gelmistir. Kontrol 1 ve kontrol
2 gruplarinda ise uygulama oncesinde ve sonrasinda da hi¢ se¢ilmeyen Ogrenciler
bulunmaktadir. Kontrol gruplarinda da ogrencilerin se¢ilme oranlarinda artiglar

belirlenmistir.

Gruplar birbiriyle karsilagtirildiklarinda her iki deney grubunun tamaminda
ogrencilerin se¢ilme oranlarinda toplamda % 60°lik bir artisin meydana geldigi, kontrol

gruplarinda ise toplamda % 46’lik artisin olustugu tespit edilmistir. Buna gore deney
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gruplarinda uygulanan 6gretim tasariminin kontrol gruplarinda uygulanan etkinliklere

gore 6grencilerin arkadaslik iliskilerinde daha olumlu etki yarattigi ortaya ¢ikmustir.

Demir, Savas ve Kayapmar’in (2010) yiiriittiikkleri bilimsel arastirma projesinde
biitlinlestirilmis 6gretim programinin tarihi mekanlarda uygulanmasinin duyussal
trlinlere etkisi incelenmistir. Sosyo-metri testi ile elde edilen bulgular dogrultusunda
genel olarak projede yer alan Ogrencilerin arkadas tercihlerinde olumlu gelismelerin

oldugu belirtilmistir. Bu sonug, arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmada ayrica Ogrencilerin temel kigsisel niteliklerindeki  degisimi

belirleyebilmek i¢in arastirma dncesinde ve sonrasinda “Kimdir Bu? testi uygulanmistir.

Deney 1 grubunda gergeklestirilen Ogretim tasarimina dayali uygulamalarin
sonrasinda yapilan “Kimdir Bu?” testinde olumlu 6zellikleri agisindan ismi sdylenen
Ogrenci sayisinda % 48 oraninda artis meydana gelmistir. Deney 2 grubunda ise
ogrencilerinin % 59’unun, arkadaslarinin verdigi cevaplara gore kisisel niteliklerinde
olumlu yonde artis oldugu tespit edilmistir. Her iki deney grubunda da uygulama

sonrasinda tiim 6grenciler en az bir olumlu 6zellik agisindan yazilmislardir.

Kontrol 1 grubunda uygulanan etkinliklerden sonra % 48 oraninda 6grencinin,
yazilma sayilarimi arttirdigr belirlenmistir. Kontrol 2 grubunda ise 6grencilerinin %
44°{niin olumlu kisisel nitelikler agisindan se¢ilme oranlar1 artmustir. Her iki kontrol

grubunda da ismi hi¢ yazilmayan birer 6grencinin oldugu belirlenmistir.

Toplamda deney gruplarinda yer alan ogrencilerin % 56’smin olumlu kisisel
niteliklerinde artisin oldugu gézlenmistir. Kontrol gruplarinda ise toplamda 6grencilerin

% 46’smin olumlu kisisel niteliklerinde artisin meydana geldigi belirlenmistir.
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonugclar ve Tartisma

a. Arastirmada deney gruplarinda gerceklestirilen Ogretim tasarimina dayali
uygulamalara iliskin goriisleri belirleyebilmek igin yari yapilandirilmis goriisme formu,
odak grup goriismesi ve giinliikklerden elde edilen veriler igerik ve betimsel analiz
yontemleriyle incelenmistir. Inceleme sonucunda “Matematik derslerinin nasil

islendigi”, “Matematik dersinde karsilagilan sorunlar ve ¢dziimleri”, “Matematigin
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giinliik hayattaki kullanim alanlar1”, “Sosyal beceriler”, “Ogretme-dgrenme siireglerinin
sagladigi katki” ve “Duyussal 6zellikler” temalar1 ortaya ¢ikmistir. Asagida bu temalara

iligkin sonuglar sirasiyla verilmistir.

Matematik derslerinin nasil islendigi temasi ile ilgili olarak arastirmadan 6nce
Ogretmenlerin daha c¢ok anlatim stratejisini, soru-cevap ve gdosterip yontemini
kullandiklar1 ortaya c¢ikmustir. Arastirma sonrasinda ise Ogrencilerin biiylik bir
cogunlugunun proje yaparak, grup calismasiyla, oyunlarla, eglenceli etkinliklerle,
yarigsmalarla, dramayla, yaparak-yasayarak ogrendikleri  belirlenmistir.  Yine
arastirmadan once 6grencilerin kitap, defter, projeksiyon gibi arac-gerecleri daha ¢ok
kullandiklar1 tespit edilirken ¢alisma sonrasinda ise balonlar, toplar, renkli kartonlar, atik
kutular, ugurtma malzemeleri, elektrik devresi elemanlari, kurdele, oyuncak paralar,
kiirdanlar, kesir Kkartlari, metre-cetvel takimlari gibi bir¢ok farkli arag-gerecin

kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.

Elde edilen bu sonug, Beler ve Avci (2011), Demir (2016), Ozbek (2009), Tarng,
Tsai, Lin & Shiu (2009) ve Yiicel’in (2013) yaptig1 aragtirmalarda elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmalarda 6gretim tasariminin bir pargast olan dgretim
materyalleri Ogrenenler tarafindan yeterli, ilgi cekici ve kullamigli bulunmustur.
Yukaridaki arastirmalara ek olarak ayrica Ceylan (2014), Demir (2007), Ergiil (2010),
Kala (2012), Kara (2009), Ozdilek (2006) ve Uzun’un (2008) arastirmalarinda
ogrencilerin ders islenirken eglenerek ve isbirligiyle 6grendikleri, derste aktif olduklart,

O0gretmenin rehber oldugu, yaparak yasayarak 6grendikleri bulgularina rastlanmustir.

Matematik dersinde karsilasilan sorunlar ve ¢oziimleri temasina gore calisma
oncesinde 6grencilerin ¢ogunun matematikte zaman zaman sorun yasadigi, baz1 konulari
anlamakta giigliik ¢ektikleri, problem ¢6zmede zorlandiklari belirlenmistir. Bu sorunlar
karsisinda ise genel olarak kendilerinin farkli seyler yapmaya calistiklari, daha ¢ok ders
calismaya c¢alistiklar, soru ¢ozdiikleri, genel olarak ise benzer seyler yaptiklari
belirlenmigtir. Calisma sonrasinda ise Ogrencilerin tamami matematik dersinde farkli
seyler yaptiklarini bu nedenle sorunlarinin oldukca azaldigini belirtmistir. Karsilasilan
sorunlar ise igbirligi, gorev paylasimi yaparak, sorumluluk alarak, yardimlasarak ve

kendilerine giivenerek ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.
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Arastirmanin bu sonucuna paralel olarak Ceylan (2014), Ergiil (2010) ve Kala
(2012) yaptiklar1 arastirmalarda benzer sonuglar elde etmislerdir. Bu arastirmalarda
genel olarak ogretim tasariminin uygulama siirecinde Ggrenciler, gorev paylagimi
yaparak, isbirligi yapip grupca birlikte hareket ederek ve 6grenmelerinin sorumlulugunu
alarak karsilastiklar1  giicliiklerin stesinden gelmisler ve istenilen hedefleri

gerceklestirmislerdir.

Matematik dersinin giinliik hayatta kullanim alanlar1 temasima iliskin ise
arastirmadan Once Ogrencilerin tamamina yakini matematigi, market/pazar/aligveriste
kullandiklarin1 sdylemislerdir. Arastirmadan sonra ise market-pazar aligverisinin
yaninda bina yapiminda, her yerde, oyun oynarken, tiim mesleklerde, terzide, trafikte,

yolculukta, faturalarda gibi bir¢ok kullanim alani belirtilmislerdir.

Bu aragtirmada oldugu gibi Ceylan (2014), Kara (2009) ve Yiicel’in (2013) yaptigi
arastirmalarda da 6gretim tasariminin icerigi, materyalleri ve kullanilan 6rnekler giinliik
yasamla iliskilendirilerek kalici 6grenme gerceklestirilmeye calisilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin 6grendigi bilgileri glinliik yasamdan orneklerle anlatabildikleri,
bundan sonra nerelerde kullanabilecekleri konusunda daha kullanish bilgilere sahip

olduklar1 bildirilmistir. Bu da bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Sosyal beceriler temasi ile ilgili olarak arastirmadan Once arkadaslariyla
anlagsmazliklar yasayan kisi sayisinin ¢ogunlukta oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan
sonra ise 6grencilerin biiylik bir boliimii, arkadaslariyla genel olarak anlagabildiklerini
sOylemistir. Arastirmadan oOnce Ogrenciler arkadaslariyla sorun yasadiklarinda
cogunlukla nazik¢e konusarak, nezaket sozciikleri kullanarak, daha sonra kirici-kaba
sozler soyleyerek, ilk adimi arkadasindan bekleyerek, kavga ederek problemleri
¢Ozdiiklerini ifade etmislerdir. Arastirmadan sonra ise daha ¢ok konusarak, nezaket
sozctukleri kullanarak, ilk adimi kendi atarak sorunlarimi ¢ozdiiklerini séylemislerdir.
Ayrica aragtirmadan sonra dgrenciler arkadaslik iligkilerinin gelistigini, birbirlerini daha
iyi tamdiklarini, isbirligi yaptiklarini, grupca birlikte hareket ettiklerini, yardimlasarak,
paylasarak, dayanisma i¢inde c¢alistiklarini, gorev paylasimi yaptiklarini, grupca

calismay1 6grendiklerini sdylemislerdir.
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Yapilan bazi arastirmalarda da aragtirmanin bu sonucuyla Ortiisen bulgulara
rastlanmistir. Bu arastirmalarda bagimsiz de§isken olan Ogretim tasariminin
uygulanmasit sonucunda Ggrenenlerin iletisim becerilerinde, birbirleriyle olan
etkilesimlerinde, dayanigmalarinda, isbirligi yapmalarinda olumlu gelismeler yasandigi

belirtilmistir (Ceylan, 2014; Demir, 2007; Demir; 2015b; Ergiil, 2010; Ozbek, 2009).

Ogretme-6grenme siireglerinin sagladig1 katki temasina iliskin arastirmadan dnce
ogrencilerin ¢ogunlugu katki sagladigin1 belirtirken aragtirmadan sonra Ogrencilerin
tamami katki sagladigini ifade etmistir. Yine arastirmadan Once Ogrencilerin ¢ogu
matematik dersinde c¢aligkanliklarinin arttigini, yardimlastiklarini, paylasmay1 ve sabirlt
olmay1 6grendiklerini, daha ¢ok zihinlerinin gelistigini ifade etmislerdir. Arastirmadan
sonra ise Ogrenciler c¢aligkanliklarmin arttigini, yardimlagsmayi, paylagmayi, sabirli
olmay1 o6grendiklerini, kendilerine olan gilivenlerinin arttigini, sorumluluk bilinglerinin
gelistigini, dogrulugu, dayanigsmayi, saygiy1, hosgoriiyli 6grendiklerini, arkadasliklarinin

gelistigini, sevgiyle, 6zenle ¢calismay1 6grendiklerini belirtmislerdir.

Alanyazinda 6gretim tasariminin sagladigi yararlara iliskin pek ¢ok arastirmaya
rastlamak miimkiindiir. Bu arastirmalarin bazilarinda 6gretim tasariminin deney gruplari
lizerinde anlamayi, 6grenmeyi, isbirligini, yardimlagsmayi, sorumluluk almayi olumlu
etkiledigi sonuglarma ulasilmistir (Beller ve Aver, 2011; Ceylan, 2014; Demir, 2015b;
Ergiil, 2010; Kala, 2012; Kara, 2009; Yiicel, 2013). Yapilan bazi ¢alismalarda ise
Ogretim tasariminin neden gerekli oldugundan, sagladigi yararlardan bahsedilmistir
(Akkoyunlu, Altun ve Soylu, 2008; Dick, Carey & Carey, 2005; Fer, 2011; Gagne,
Briggs ve Wager, 1992; Morrison, Ross ve Kemp, 2012; Ocak, 2011; Reigeluth ve
Chellman, 2009; Simsek, 2014). Ayrica Demir, Savas ve Kayapinar’in (2010) yaptig
calismada uygulanan &gretim programinin iletisim, duygu yonetimi, sorumluluk,
yardimseverlik ve 6z yonetim gibi becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonuclarina

ulasilmstir.

Duyussal 6zellikler temasina iligkin arastirmadan dnce 6grencilerin ¢ogunlugunun
matematik dersi ilgilerini ¢ekmelerine, genel olarak mutlu ve heyecanli olmalarina
ragmen ayni zamanda konular1 anlamadiklarinda veya sorular1 ¢cozemediklerinde endise,

korku, tiztintii, mutsuzluk gibi duygular yasadiklari, matematikte kendilerini yeterli
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goren gérmeyen Ogrenci sayilarinin birbirine yakin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Ogrencilerin ¢ogunun matematik dersini diger derslerden farklt gormedigi tespit
edilmigtir. Arastirmadan sonra ise Ogrencilerin tamami matematik dersinden
hoslandiklarini, ilgilerini ¢ektigini sdylemistir. Yine O0grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu
matematik dersinde eglendiklerini, mutlu olduklarini, kendilerini yeterli gordiiklerini,
heyecanlandiklarini, farkinda olmadan 6grendiklerini, daha kolay anlayabildiklerini ve

hi¢ sikilmadiklarini ifade etmislerdir.

Bu sonuglara paralel olarak Beler ve Avci (2011), Ceylan (2014), Demir (2015b),
Kara (2009), Margueratt (2007), Ozdilek (2006), Tarng, Tsai, Lin & Shiu (2009), Uzun
(2008), Yiicel’in (2013) arastirmalarinda Ogretim tasarimi uygulamalarma katilan
gruplarin egitimi ilgi ¢ekici bulduklari, motivasyonlarinin arttig1, derse katilmada istekli
olduklari, 6grenme siirecinde daha kolay anlayabildikleri, eglendikleri ve mutlu
olduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Bu da bu aragtirmadan elde edilen sonuclar1 destekler

niteliktedir.

b. Arastirma Oncesinde ve sonrasinda deney grubu oOgretmenleriyle goriismeler
yapilmistir. Arastirmadan O6nce her iki Ogretmen de derslere miimkiin oldugunca
hazirlikli gitmeye calistiklarin1 sdylemislerdir. Derslerde daha ¢ok anlatim, soru-cevap
ve gosterip yaptirma yollarin1 kullandiklarini belirtmislerdir. Arag-gere¢ olarak da daha
cok 6grenci ders, calisma kitaplari, kaynak kitaplar, projeksiyon ya da egitim siteleri,
bazi durumlarda farkli materyaller kullandiklarii ifade etmislerdir. Ogretmenler en ¢cok
matematik dersinde sorun yasadiklarini, sorun yasadiklarinda aile ile goriisme, bireysel
ilgilenme, 6diil mekanizmasi gibi yollar denediklerini sdylemislerdir. Ogretmenler genel
olarak birbirine benzer etkinlikler yaptiklarini ve bunun da genel olarak ayni 6grenciler
tizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Yine 6gretmenler, genel olarak matematigin
ogrencilere giinlilk hayatta bazi alanlarda katki sagladigim1 fakat bazi Ogrencilere
matematik anlaminda ulasamadiklarini belirtmislerdir. Son olarak 6gretmenler arastirma
oncesinde matematigi kendilerinin sevdigini, 6grencilerinin de g¢ogunun sevdigini,
yapabildikleri siirece mutlu olduklarini fakat matematik dersinde zorlanan, sikilan,

endise yasayan, kendini mutsuz hisseden 6grenciler oldugunu séylemislerdir.
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Arastirmadan sonra ise Ogretmenler, proje siiresince daha c¢ok bulus yoluyla
ogrenmeyi kullandiklarini, grup c¢alismasi ile yaparak-yasayarak Ogrenmeyi
sagladiklarini, oyunlarla, etkinliklerle 6grenmeyi gerceklestirdiklerini, bunun yaninda
soru-cevap, gosterip yaptirma, beyin firtinasi, drama gibi 6grencilerin aktif olduklar
bircok 6grenme yolunu birlikte kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica proje siirecinde
atik kutular, renkli kartonlar, metre-cetvel takimi, balonlar, toplar, kurdele, ip, ugurtma
malzemeleri, legolar, geometri tahtasi, elektrik devresi malzemeleri gibi bir¢ok arag-
gereci kullandiklarin ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu goriisleri 6grencilerden ayni

soru i¢in elde edilen goriislerle 6rtiismektedir.

Ogretmenler, matematik dersinin genel olarak amaglarina ulastigini, dgrencilerin
cok biiylikk sorunlar yasamadigini, yasadiklar1i sorunlar1 ise kendi aralarinda
yardimlasarak, is boliimii yaparak, dayanigsma, sevgi, saygi cercevesinde, hosgoriiyle,
konusarak, tartisarak, grupca calisarak ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu

soruya verdigi yanitlar 6grencilerin verdigi yanitlarla benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonrasinda Ogretmenler, 6grencilerin arkadaslik iligkilerinde, iletisim
becerilerinde, birlikte hareket edip karar verme, yardimlasma, paylasma, dayanisma,
arkadaslik, saygi, sevgi, dogruluk, sorumluluk, giiven, Ozgiiven, yaraticilik gibi
ozelliklerinde olumlu gelismeler oldugunu ifade etmislerdir. Son olarak 6gretmenler
matematigi zaten sevdiklerini, bu sefer farkli olarak hem kendilerinin hem de
Ogrencilerin matematigi daha c¢ok sevdigini daha ¢ok eglendiklerini sOylemislerdir.
Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin dnceki kaygi ve korkularimin kalmadigini, kendilerini,
heyecanli, mutlu, neseli hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar ile Ogrencilerin aym1 soruya verdigi cevaplarla biiyliik oranda

ortismektedir.

Ceylan (2014) ve Tezci’nin (2002) yaptig1 arastirmalarda Ogretim tasariminin
Ogrencilerin akademik basarilarinin yani1 sira yaraticiliklarii gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, bu arastirmada Ogretmenlerin, Ogrencilerin yaraticiliklarinin

gelisimiyle ilgili goriigleriyle benzerlik gostermektedir.

C. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gozlem formuyla deney grubu 6grencileri arastirma

oncesinde ve arastirma siirecinde gozlenmistir. Buna gore arastirma oncesinde her iki
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O0gretmenin de derste giris, gelisme, sonug ve degerlendirme béliimlerini tam anlamiyla
uygulayamadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler derslerde daha gok anlatim, soru-cevap,
gosterip yaptirma gibi yollar1 kullanmiglardir. Arag-gerec olarak daha ¢ok kitap, defter,
calisma yapraklar1 ve projeksiyon kullanmuslardir. Ogretmen genel olarak aktaran,
Ogrenci bilgiyi alan konumundadir. Konu anlatimindan sonra genelde soru-cevaplarla

ders devam etmektedir. Zaman zaman dogru cevaplar ddiillendirilmektedir.

Uygulama siirecinde yapilan gozlemde ise dgretmenlerin girig, gelisme, sonug ve
degerlendirme béliimlerine uygun hareket ettikleri gozlenmistir. Ogretmenler bulus
yoluyla 6grenme, proje c¢alismasi, grup calismasi, dramatizasyon, oyunlar, etkinliklerle
O0grenme gibi Ogrencilerin aktif, 6gretmenin ydnlendirici oldugu yollarla 6gretmeye
calismislardir. Derslerde bircok farkli arag-gere¢ ve materyalin kullanildig1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, Ogrencileri giidiilemek, motive etmek icin pekistire¢, 6diil ve geri
doniitler verdikleri gozlenmistir. Gruplarda Ogrencilerin birbirleriyle yardimlasarak,
paylasarak, dayanisma i¢inde gorev paylasimi yaparak, birbirlerine saygili ve hosgoriilii
davranarak, birlikte hareket ederek calistiklart gozlenmistir. Ders siiresi boyunca
ogrencilerin derste istekli, ilgili olduklar1 goriilmiistiir. Genel olarak eglendikleri, mutlu
olduklar, farkli ders isledikleri dikkat ¢gekmistir. Gozlem sonucu elde edilen bu bulgular

testlerden, 6lgeklerden ve goriismelerden elde edilen sonuglarla 6rtiismektedir.

d. Arastirmada deney grubu velilerinden siirece iliskin goriisleri yazili olarak alinmistir.
Sonug olarak veliler proje siirecinin ¢ocuklari i¢in oldukga yararli oldugunu, daha kolay
ve eglenerek Ogrendiklerini belirtmislerdir. Ayrica veliler siire¢ boyunca c¢ocuklarin
heyecanli, mutlu olduklarini, el becerilerinin gelistigini, sevgi, saygi, sorumluluk,
dayanisma, paylasma, birlikte calisma, 6zgiiven, yaraticilik gibi becerilerinin ve kigisel

niteliklerinin olumlu yonde etkilendigini ifade etmislerdir.
5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

a. Calismada kontrol grubu o&grencilerinden belirli zaman araliklarinda giinliikler
araciligiyla goriisleri alinmigtir. Buna gore 6grenciler, 6gretmenlerinin dersi genel olarak
tahtada anlatarak, internetten video izleterek, deftere yazi yazdirarak veya calisma
yaprag1 ilizerinde ¢alisarak islediklerini ifade etmislerdir. Konu anlatimindan sonra daha

cok soru-cevap seklinde dersin devam ettigini bildirmislerdir. Ogrenciler konuyu
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anladiklarinda ve sorular1 ¢ozebildiklerinde mutlu, neseli olduklarini, eglendiklerini
belirtmiglerdir. Konuyu anlamadiklarinda, sorular1 c¢ozemediklerinde ise mutsuz

olduklarini ve sikildiklarini sdylemislerdir.

b. G6zlem sonuglarina gore 6gretmenlerin derste giris, gelisme, sonug ve degerlendirme
boliimlerini uygulamadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler genel olarak dersi tahtada
kilavuz kitap ve internetteki videolar yardimiyla anlatmaktadir. Bunun yaninda kaynak
kitaplardan veya calisma yapraklarindan yararlanmaktadirlar. Ogretmenler, 6grencilere
gore daha aktiftirler. Zaman zaman sinif yonetiminde ve konularin anlasilmasinda sorun
yasayan Ogretmenler, bu sorunlar1 geleneksel yollarla ¢ézmeye c¢alismislardir. Ders
siirecinin dgrencilere daha ¢ok zihinsel acidan katki sagladig gériilmiistiir. Ogrenciler
ve Ogretmen arasi etkilesim minimum diizeydedir. Buna ragmen konuyu anlayan ve
sorular1 ¢ozebilen 6grencilerin mutlu, neseli ve heyecanli olduklar1 gézlenmistir. Tam

aksini yasayan ogrencilerin ise mutsuz olduklar1 ve sikildiklar1 goriilmiistiir.

Sonug olarak bu arastirmada deney gruplarinda Dick ve Carey modeline gore
olusturulan 6zgiin 6gretim tasarimina dayali uygulamalarin etkliligi incelenmistir. Elde
edilen tiim sonuglara gore deney gruplarinda 6gretim tasarimi ¢ergevesinde yapilan tiim
uygulamalarin, Ogrencilerin matematik basarilarini, problem ¢6zme becerilerini,
matematik Ozyeterliklerini, iletisim becerilerini ve grupla is yapma becerilerini 6nemli
ol¢iide arttidigr goriilmiistlir. Ayrica yapilan uygulamalar, deney gruplarinin bulundugu
siiflarin sosyal yapisini, arkadaslik iliskilerini, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerini
olumlu etkilemistir. Arastirmada uygulama siirecinde yapilan c¢alismalarla 6grencilerin
yardimlasma, paylasma, sorumluluk, 6zgiiven, dayanisma, estetik, sabir, saygi, hosgorii
gibi niteliklerinde olumlu yonde degisim yasanmistir. Deney grubundaki ogrenciler
problemlerini igbirligi yaparak, grupca hareket ederek ¢ozmiislerdir. Matematigi giinliik
yasamlarinda nasil kullanacaklarina dair bilgileri artmistir. Matematigin sagladigi
katkinin farkina varmiglardir ve matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmislerdir.
Ogrenciler genel olarak uygulama siirecinde olduk¢a mutlu, heyecanl gériinmiislerdir.
Siire¢ boyunca oyun oynayarak, yaparak-yasayarak keyif alarak ogrendikleri, tiim
uygulama siireci boyunca sikilmadiklar1 aksine eglendikleri goriilmiistiir. Tiim siire¢
birlikte irdelendiginde ise gelistirilen 6gretim tasariminin hedeflerine ulastigi ve yapilan

uygulamalarin s6z konusu degiskenler agisindan etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglari dogrultusunda uygulamaya ve arastirmacilara

iligkin 6nerilere yer verilmistir.
5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Bu arastirmada derslerin iliskilendirilmesinden yararlanarak proje tabanh
o0grenme merkeze alinmig, matematik dersinin bir {initesi ile 6zgilin bir 6gretim
tasarimi olusturulmustur. Uygulanan bu tasarimin bagimli degisenler iizerinde
olumlu etkisi goriilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6gretim programlarini
dikkate alarak kendi 6zgiin tasarimlarini gelistirmelerine imkan verilmelidir.

e Egitim  ortamlarmin  diizenlenmesi  hedeflerin  istenilen  diizeyde
gergeklestirilmesinde oldukea etkili olmaktadir. Bu arastirmada dikkate alindig:
gibi egitim durumlarinin gergeklestigi alan, kullanilan arag-gere¢ ve
materyaller, olusturulacak 6gretim tasarimlarinda dikkate alinmalidir.

e Ogrencilerin matematige karsi korkulari, endiseleri, matematik dersindeki
akademik basarisizliklar1 onlar i¢in en uygun Ogretim tasariminin basamaklari
izlenerek olusturulacak etkili bir 6gretim tasarimiyla tersine ¢evrilebilir.

e Haziran ve eylil aylarindaki mesleki c¢alisma silirecinde Ogretmenler
okutacaklar1 smiflar i¢in belirli konularda belirli kazanimlar i¢in 6gretim
tasarimi olusturabilirler. Calisma ziimreler halinde yapilirsa her 6gretmen farkl
bir ders veya konuda tasarim olusturabilir. Boylece ¢alisma bittiginde tiim
caligmalar birlestirilip meslektaglariyla fiziksel veya dijital ortamda
paylasilabilir.

e Olusturulacak o6gretim tasarimlari, bu arastirmada oldugu gibi grup
caligmalarin1 desteklemeli, 6grencilerin 6grenmesi gereken konular diger
konulardan bagimsiz olmamali ve konular mutlaka ger¢ek yasam durumlariyla
biitiinlestirilmelidir.

e Ogretim tasarimi 6grencilerin zihinsel becerilerini arttirmanin yanida problem
cozme, Ozyeterlik, iletisim, isbirligi, yaraticilik gibi becerilerini ve kisisel

niteliklerini (degerler) gelistirmede kullanilabilir.
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e Ogretim tasarimi bu arastirmada oldugu gibi proje tabanli 6grenme, derslerin
iligkilendirilmesi, grup c¢aligmasi gibi yollarla olusturulabilecegi gibi
ogrencilerin aktif olabilecegi farkli strateji, yontem ve tekniklerle de
olusturulabilir.

e Bu arasgtirmada Ogretim tasarimi dordiincii simif matematik dersinde
olusturulmustur. Uygulayicilar ayrica farkli ders ve seviyelerde veya farkli

degiskenleri dikkate alarak 6gretim tasarimi olusturabilirler.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Olusturulan 6gretim tasarimma dayali uygulamalarin etkililigi nicel ve nitel
olarak akademik basari, duyussal 6zellikler, degerler agisindan biitiinciil olarak
degerlendirilmistir. ileride yapilacak arastirmalarda veya uygulamalarda,
egitimciler hedefleri dogrultusunda bu arastirmada oldugu gibi biitiinciil ya da
daha spesifik degerlendirmelere bagvurabilirler.

e fileride yapilacak arastirmalarda olusturulacak dgretim tasarimlarinda kalic1 ve
etkili 6grenmeyi arttirmak i¢in herhangi bir ders veya konu i¢in 6gretim arag-

gerecleri ve materyalleri de gelistirilebilir.
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ACIKLAMA
Sevgili Ogretmenler,

Bu kitapcikta matematik dersinde uygulayabileceginiz 6rnek bir 6gretim tasarimi
yer almaktadir. Bu tasarim ilkokul 4. Sinif matematik dersinde 6zgiin etkinliklerle
olusturulmustur. Tasarim olusturulurken matematik dersinde belirtilen kazanimlar
temele alinmistir. Fakat tasarim Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e, Gorsel Sanatlar,
Oyun ve Fiziki Etkinlikler ve Miizik dersleriyle “Hayalimdeki Okul” temasi

¢ergevesinde iligskilendirilmistir.

Tasarimin uygulama agamasinda ise proje tabanli 6grenme merkeze alinmis, ayrica
coklu zeka alanlar1 (diger derslerle iliskilendirilerek) g6z Oniinde bulundurulmustur.
Tasarimin 6gretme-0grenme siireglerinde teknolojiden yararlanilmis, oyunla dgretim ve
problem ¢ozmede Singapur matematigi model yontemi kullanilmistir. Tasarimin

uygulamasi okul bahg¢esinde, sinifta, spor salonunda ve parkta yapilmistir.

Bu tasarimda degerlendirmenin biitiinciil yapilmasina karar verilmistir. Bu
baglamda o&grencilerin matematik basarilari, problem ¢d6zme becerileri, matematik
ozyeterlikleri, iletisim becerileri, grupla is yapma becerileri, arkadashk iliskileri, kisisel
nitelikleri ve duyussal Ozellikleri Olclilmiistiir. Degerlendirme igin ayrica dereceli
puanlama anahtarlari, goriisme, gozlem ve giinliik formalar1 kullanilmistir. Boylece
ogrenciler bilissel, duyussal ve psiko-motor becerileri agisindan biitiinciil olarak
dlgiilmiislerdir. Olgme sonucunda ogrencilerin ilerleme puanlari  belirlenmis,

O0grenmenin ne diizeyde gerceklestirildigine karar verilmistir.

Bu kitapgikta yer alan tasarimi smiflarinizda uygulayabileceginiz gibi, tasarimi
ayn1 alanda farkli konulara ya da farkli alanlara uyarlayabilirsiniz. Bilindigi gibi
matematik alan1 6grencilerimizin basart diizeylerinin diisik oldugu bir alandir. Hem
matematik alaninda hem de diger alanlarda tasarim asamalarini takip ederek sizler de

kendi tasariminizi olusturabilirsiniz.
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1. OGRETIM TASARIMINDA KULLANILAN KAZANIMLAR

Bu calisma ilkokul 4. simif matematik dersinde Olgme, sayilar ve geometri

ogrenme alanlarini kapsamaktadir. Bu kapsamda “Uzunluklar1 Olgme”, “Ucgen, kare ve

dikdértgen”, “Ondalik Kesirler”, “Kesirlerde Toplama Islemi” ve “Kesirlerde Cikarma

Islemi” alt 6grenme alanlar1 ve bu alanlara iliskin kazanimlar yer almaktadir. MEB

matematik dgretim programindan aliman bu kazanimlar ve diger 6zellikler Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1. Ogretim Tasariminmin Kazamimlari ve Alinan Diger Ozellikler

Kazammlar (Ogrenme)

Beceriler

Duyussal
Ozellikler

Kisisel
Nitelikler

iliskilendirilen
Dersler

1.

9.

Atatlirk’iin  6nderliginde Olgme birimlerine
getirilen yeniliklerin gerekliligini nedenleriyle
agiklar.

Standart uzunluk olgme  birimlerinden
kilometre ve milimetrenin kullanim alanlarini
belirtir.

Milimetre-santimetre, santimetre-metre ve
metre-kilometre arasindaki iliskileri agiklar.

Belirli uzunluklar1 farkli uzunluk Olgme
birimleriyle ifade eder.

Bir uzunlugu en uygun uzunluk Olgme
birimiyle tahmin eder ve tahminini Slgme
yaparak kontrol eder.

Uzunluk o6lgme birimlerinin  kullanildigt
problemleri ¢ézer ve kurar.

Uggenleri  kenar  uzunluklarma  gére
smiflandirr.

Bir biitiin 10 ve 100 es parcaya boliindiigiinde
ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik kesir
oldugunu belirtir.

Ondalik kesirleri virgiil kullanarak yazar.

10. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini

ve basamak adlarini belirtir.

11.1ki ondalik kesri karsilastirarak aralarindaki

iliskiyi biyiik, kiigiik veya esit semboliiyle
gosterir.

12. Paydalari esit kesirlerle toplama islemi yapar.

13. Paydalart esit kesirlerle ¢ikarma islemi yapar

14, Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini

gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Problem Cdzme - Matematik Ozyeterlik — Iletisim - Grupla Is Yapma

Ilgi - Tutum —Motivasyon - Farkindalik

Paylasma — Yardimlasma — Dayanisma - Sorumluluk - Arkadaslik — Ozgiiven — Sevgi — Saygi —

Sabir - Dogruluk - Bilimsellik - Caligkanlik

Tiirkge - Fen Bilimleri - Sosyal Bilgiler - Gorsel Sanatlar — Miizik - Oyun ve Fiziki Etkinlikler
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Tablo 1’de goriildiigii gibi bu iiniteye ait kazanimlar yukarida belirtilen derslerle
iligkilendirilmis, ayrica yukaridaki duyussal 6zelikler, beceriler ve kisisel nitelikler de bu

kazanimlarla birlikte alinmastir.
2. HAZIRLIK CALISMALARI

Bu calisma i¢in matematik O0gretiminde yasanan sorunlari belirlemeye yonelik
olarak alan yazin taranmistir. Ayrica bu amaca iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerine
de basvurulmustur. Bu kaynaklardan elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grenci
hazirbulunugluklari, 6gretmenlerin uygulamaya iligkin eksiklikleri, G6gretim arag-
geregleri, O0gretme ortami ve degerlendirme araglari gibi alanlarda eksiklikler oldugu
ortaya ¢ikmistir. Tasarim uygulanmadan once bu eksikliklerin giderilmesi i¢in asagidaki

calismalar yapilmstir.
2.1. Ogretmenlerin Uygulamaya Iliskin Eksiklerinin Tamamlanmasi

Bu asamada oOgretmenlerin 6zellikle O6gretim tasariminin ne oldugu ve nasil
uygulanacagi konusunda ihtiyac duydugu bilgi ve becerileri kazanmasi i¢in egitim
calismalar1 yapilmistir. Bu ¢aligmada dgretmenlerin proje tabanli 6grenme, ¢oklu zeka
etkinlikleri (derslerin iligkilendirilmesi), Ogrenmede oyunu kullanma, G&gretimde
teknolojinin etkin kullanilmasi, grup calismalarini etkili bir sekilde yaptirmalarina
yonelik etkinliklere yer verilmistir. Bu asama Ogretmenin eksiklerini tamamlamak
amaciyla yapilan egitimi icermekle birlikte bu tasarimda ozellikle problem ¢ozmede
Singapur matematigi model yontemine iliskin ayrintili egitim verilmistir. Buna gore
ogretmenler genel olarak tasarim konusunda 6zelde etkinlik planlari, yontem-teknikler,

arac-gere¢ vs. hakkinda 3 ders saati boyunca egitilmis ya da bilgilendirilmislerdir.
2.2. Ogrencilerin Cahsmalara iliskin Eksiklerinin Giderilmesi

Yapilan ¢aligmalarda proje tabanli 6grenme, grup calismalar1 gibi uygulamalarda
ogrencilerin birbirini tanima, isbirligi yapma, birlikte calisma, paylasma, grup
kurallarina uyma gibi temel becerileri gostermede biiylik eksiklikler yasadiklari ifade

edilmektedir.

Proje tabanli 6grenme, grup ¢aligmasi, Singapur matematigi gibi 6gretme yollari

ogrencilerin  birlikte  ¢alismasim1i  gerektirmektedir. Bu  nedenle tasarimin
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uygulanmasindan 6nce Ogrencilerin yaratici dramada kullanilan oyun etkinlikleriyle
birbirine 1sinmasi, giivenmesi, grupca hareket etme gibi becerileri 6grenmeleri
gerekmektedir. Calismanin  basarisini  olumsuz etkileyen bu tiir becerilerin
gelistirilmesinde dramada kullanilan, “ev sahibi-kirac1”, “kus kafeste”, “tavsan-tilki”
gibi oyunlarin oynatilmasi uygundur. Bu calismada da 6n Ol¢limlerin yapilmasindan

sonra bu tiir etkinliklere yer verilmistir.
2.3. Ogretim Arac-Gerecleri

Ogretim arag-gerecleri  &gretmenin  &gretme, Ogrencinin  dgrenme  isini
kolaylastiran unsurlardir. Bu c¢alismada c¢oklu arag-geregler kullanilmaya 06zen
gosterilmistir. Oncelikle ogretim tasariminda verilen ve Onerilen materyallerin
incelenmesi, materyallerin kullanimim1  6grenme, varsa eksikliklerin giderilmesi

saglanmistir.

Ogretmen gerekli gordiigiinde 6gretim tasariminda yer verilen materyallerden
bagimsiz olarak kendisinin ve hatta Ogrencilerle birlikte materyaller hazirlamasi,
gelistirmesi, uygulamasi uygundur. Bu calismada oldugu gibi biitiin duyu organlarinm

harekete gegiren ¢oklu materyaller kullanilmalidir.

Bu 6gretim tasariminda 6gretmenden ¢ok Ogrencilerin materyal kullanmalarina,
Ogrencilerin yazma, ¢izme, boyama, kesme ve yapistirmalarina, ¢oklu arag-gereglerle
yaparak yasayarak, kalici 6grenmelerine olanak saglanmistir. Tasarimda uzunluklari
6lgme, liggenler, ondalik kesirler, kesirlerde toplama-¢ikarma, problem ¢dzme-kurma,
maket okullarin olusturulmasi gibi konularda cetvelden kareli kagitlara, makastan renkli
kartonlara birgok basit arag-gerecle birlikte maket okul, elektrik devresi, problem
¢ozmede kullanilan model yontemi, oryantiring, ugurtma ve aligveris etkinligi i¢in farkl
materyaller hazirlanmistir. Arag-gere¢ ve materyallerin hangi kazanim ig¢in nasil
kullanilacag1 ekler boliimiinde o6rnek etkinlik planlarinda yer almaktadir. Gerekli

gordiigli takdirde 6gretmen arag-gereclere yenilerini ekleyebilir veya ¢ikarabilir.

2.4. Ogretme-Ogrenme Ortam

Bu tasarimda Ogretme-0grenme ortamlart  Ogrencilerin  igbirligi  iginde

ogrenebilecekleri bicimde diizenlenmistir. Tasarimin uygulanma siirecinde sadece sinif
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degil, okul bahgesi, drama salonu, park alani gibi bircok alan Ogretim amacl
kullanilmistir. Grup ¢aligmalarmin etkili yapilabilmesi i¢in de 6grenciler kiime diizeni
ile oturmuslardir. Tasarimi uygulayacak ogretmenler, 6grencilerin etkilesim iginde
olabilmeleri i¢in 6grenme ortamlarinda kiime, ¢ember, “U” gibi oturma diizenlerini
tercih etmelidir. Ogretmenler bu arastirmada oldugu gibi dgrencilerin birgok duyu

organini uyaracak cesitli uyaranlara 6grenme ortamlarinda yer vermelidir.

2.5. Olcme Araclari ve On Testlerin Uygulanmasi

Bu c¢alismada giris, siire¢ ve ¢ikis olmak iizere li¢ farkli bicimde degerlendirme
yapilmistir. Bu degerlendirmeler i¢in matematik basari testi (Ek 1.1.), problem ¢dzme
envanteri (Ek 1.2.), matematik 6z yeterlik o6lgegi (Ek 1.3.), iletisim becerileri envanteri
(Ek 1.4.), grupla is yapma becerisi envanteri (Ek 1.5.), sosyo-metri (Ek 1.6.) ve kimdir
bu (Ek 1.7.) testi gibi testler kullanilmistir. Bu testler ¢calisma 6ncesinde ve sonrasinda
kullanilarak  6grencilerin  basarilarindaki,  becerilerindeki, iliskilerindeki  vb.

ozelliklerindeki degisimler 6l¢iilmeli ve degerlendirilmelidir.

Ayrica yine bu aragtirmada oldugu gibi biitlinciil olarak Ogrencilerle goriisme
yapilmali, siireci degerlendirmede giinliikler kullanilmal1 ve siif ortami gézlenmelidir.
Diger tiim test, envanter ve formlarla birlikte gériisme formu (Ek 1.8.), gozlem formu

(Ek 1.9.) ve giinliik formu (Ek 1.10.) da eklerde yer almaktadir.

Biitiinciil degerlendirme anlayisiyla hazirlanan bu araglarin yaninda 6gretmen de
kendisi amaglar dogrultusunda yeni araglar hazirlayabilir. Bu 6l¢me araglar1 gercek
uygulama Oncesinde verilen egitimden 6nce uygulanmali, bu 6n uygulama sonuglarina

gbre 6gretim ¢aligmalarinin nereden ve nasil baslanacagina karar verilmelidir.

Aragtirmada kullanilan testler ve araglarin uygun yer ve zamanda kullanilmasina,
Ogrencilerin ayn1 giin igerisinde bir¢ok teste girmemesine Ozen gosterilmistir.
Calismanin her asamasinda 6lgme araglarindan elde edilen veriler bir biitlin olarak ele
alinmis, birlikte organize edilmis, degerlendirilmis ve acgiklanmistir. Calismada sadece
ogrencilerin basarilari degil, 6grenmelerini etkileyen beceriler, duyussal 6zellikler gibi

diger 6zellikleri de 6l¢iilmiis ve degerlendirilmistir.
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3. TASARIMIN UYGULANMASI

3.1. GIRIS

Bu tasarim 0grenciyi merkeze alarak, 6grencinin dgretme-6grenme siirecine aktif
katitlimin1 saglayan etkinliklerden olusturulmustur. Bu amagla 6gretme-6grenme
siirecinde Ogretmenleri degil Ogrencileri etkin kilan proje tabanli 6grenme temele
alinmis, 6grencilerin proje yapma siirecinde derslerin iliskilendirilmesiyle ¢oklu zeka
alanlarma dikkat edilmis, grup ¢alismalari, Singapur matematigi model yontemi gibi
bir¢cok dgretme yolu es giidiim igerisinde kullanilmistir. Bu siiregte ayrica dgrencilerin
teknolojiyi de kullanmalarina firsat verilmis, matematik Ogretiminde oyunlardan da

yararlanilmustir. Giris testleri yapildiktan sonra tasarim uygulanmaya baslanmustir.
3.2. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasgiminin Uygulanmasi

Bu tasarimda proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda asagidaki
basamaklar kullanilmistir.
- Calisma Konularmin ve alt konularin belirlenmesi
- Uygulama Calismalar1

- Gruplarin olusturulmasi

- Proje Konusuna Uygun Senaryonun Verilmesi

- Gruplarin proje planlarini olugturmasi

- Siire¢ degerlendirme (Glinliik degerlendirmeler, gozlemler, glinliikler)

- Sunu planlama, yapma ve degerlendirme

- Projenin Genel Degerlendirmesi

Bu basamaklar etkinlik planlarmin icerisinde verilmistir. Ogretmen asagidaki
basamaklar1 ve etkinlik planlarini ayn1 sekilde kullanabilecegi gibi kendi uygulamasinda

farkli planlar ve farkli basamaklar da kullanabilir.
3.2.1. Calisma Konularinin ve Alt Konularin Belirlenmesi

Bu tasarimda konular ve alt konular programa bagli kalarak, tasarimin ihtiyag
analizi bolimiinde ifade edildigi gibi belirlenmigtir. Tasarim icin ilkokul 4. simif
matematik dersinde uzunluklar1 6l¢me, liggenler, ondalik kesirler ve kesirlerde toplama-
cikarma islemlerinin oldugu iinite segilmistir. Ogretmen hedefleri ve konular1 belirlemek
icin tasarimin ihtiya¢ analizi bdliimiine basvurabilir.
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3.2.2. Uygulama Cahsmalari

Bu tasarimda kullanilan matematik dersi kazanimlari, hangi derslerle
iligkilendirildikleri, gelistirilmesi diisiiniilen beceriler, duyussal oOzellikler ve kisisel
nitelikler etkinlik planlariyla gergeklestirilmistir. Proje tabanli 6grenmenin asamalari
etkinlik planlar1 igerisinde ele alinmistir. Asagida tiim siire¢ boyunca kullanilan etkinlik

planlar1 ve bu planlara bagli olarak yapilan etkinlikler sunulmustur.

“HAYALIMDEKI OKUL” PROJESI
ETKINLIiK PLANI 1

BOLUM I
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Sinif 4
Ogrenme Alami Ol¢me
Alt Ogrenme Alami | Uzunluklari Ol¢me

BOLUM 11

1. Atatiirk’lin 6nderliginde dlgme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligini
nedenleriyle agiklar.

2. Standart uzunluk 6lgme birimlerinden kilometre ve milimetrenin kullanim
alanlarini belirtir.

Kazamimlar

Ogretme-Ogrenme | Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin
Yontem-teknikleri | Firtinasi, Drama

Kullanilan Arag- Bilgisayar, projeksiyon, metre, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici, bant,
gerecler ip, resim defteri, resim boyalar1
Ders Alam Okul, sintf, spor salonu, okulun otoparki, okul dniindeki yol

OGRETME-OGRENME SURECI
UYGULAMADAN ONCE YAPILACAKLAR
Uygulamadan once ogretmen Ogrencilerle tanisir ve bu projeyi neden
gergeklestirdiklerini agiklar.

3.2.2.1. Gruplarin Olusturulmasi

Proje i¢in ortalama 5’er kisinin yer aldigi 4 grup olusturulmustur. Gruplara
ayrilirken 6grenci ozellikleri dikkate alinmistir. Basari, basarisizlik durumuna ve
diger kisilik ozelliklerine gore Ogrenciler gruplara esit dagitilmaya dikkat
edilmistir. Gruplar olusturulurken 6grenci ve Ogrenme ortaminin &zellikleri

Hazirhk dikkate almmustir. Ogrencilerin simf i¢inde oturma diizeni gruplarin etkilesimini
Cahismalari arttiric1 sekilde, kiimeler halinde olmustur.

3.2.2.2. Proje Konusuna Uygun Senaryosunun Verilmesi

Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalari, projeye karsi dikkatlerini cekmek,
ilgi ve motivasyonlarini arttirmak i¢in tiim gruplara asagidaki proje senaryosu
verilmistir. Senaryoda O6grencilere okullarmnin yikilacagi ve yerine yapilacak
okulu kendilerinin yapacag yazmaktadir. Ogrenciler yapacaklart maket okul igin
kendi aralarinda tartigtiktan sonra senaryoda doldurulmasi gereken bosluklar
doldurulur. Asagida da Sekil 1°de goriilebilecegi gibi senaryo 6grencileri birlikte
diiginmeye, tartismaya, plan yapmaya, kimlerden yardim alabilecegini ve hangi
arag-gerecleri kullanabilecegini diisiinmeye sevk etmektedir.

197




P o L I P L -
M [t o Sevgili Ogrenciler,
Size bir iiziicii bir de muttu edecek haberim var. K&tii haber; okulumuzun bazr nedenlerden dolay! yrkilima
durumu var. Iyi haber ise yeni okulumuzu hep beraber insa edecegiz. Sizlerden bu sorunu nasil

cozebilecegimizi dlisunmenizi istiyorum. Sizce yeni okulumuz nasil olmalhi? Haydi hayal guglerimizi
calistiralim.

Nereden Baslamalnyim?
Ne zeman. Nerede ve Nasil Yapacogim?

<G
= N
Bu konudow

olabilir? Kimlerle calismalnyim? Thtiyocim olan arag-gerec ve malzemeler neler?

Sekil 1. Proje Senaryosu

Gruplar senaryo dogrultusunda gerekli tartismalar1 yapar ve doldurmalar1 gereken yerleri doldurur. Ogrencilere bir
sonraki agamada okullarini olusturmak icin bir ¢alisma takvimi yapacaklari sdylenir ve &gretmen her grubun
okullar1 igin proje bitimine kadar bir mars yazmalar1 gerektigini sdyler. Daha sonra gruplarin proje planlarini
olusturma agamasina gegilir.

Hazirhk Cahsmalary 3.2.2.3. Gruplarin Proje Planlarim Olusturmasi

Gruplarin ¢alisma planlarini olusturmalart icin asagida Sekil 2°de gosterilen gorev kartlari verilir. Oncelikle tiim
ogrenciler gorev kartlarinda yazilan gorevler konusunda tartisir. Gorev kartlart hazirlik, uygulama ve degerlendirme
olmak {izere ii¢ asamadan olusmaktadir ve kartlar 6grencilere sirasiyla verilmistir. Projenin uygulama agamasinda

ogrencilere yardime1 olan gorev kartlari asagida yer almaktadir.
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1. Grupla Sirfikte daim. slogan veya sembel bedindeme

N e

DECERLENDIRME AIAMAZL]

1. Tam graploran sbullaria elebirik denrest burmas
(cbudun andirdalmast)| elekironik clharlar. kullanmas,

2. Tam graplara, okullarsns sergilemelord sanvimalors
3. Luruum ériterdorine gore surumbaran yapdmast
‘4. Pragolorin] sgrenmelerin deferdondirimeat

Sekil 2. Gorev Kartlar

LLLUL AMA ALAAM AL

4+ O 4+ O 4

v ;x’ih!in

. Obul Grnedlorinin  incelenmesi. ohal icinde geci wve obul
{5 lomi szl )

2. Grug olanad sdulun hangd dilambenden/dinalardan slugacaguna
danan verme

3. Oduwlun diddambeninin atandant ve standart odmayan dirimdende
4. Ohubunu tasanlanken dm. mm nerelende dullanacaguu delintme

6. Hayalindedi obulun bnodisind cizme

7. Obul dalambeninin genced ueunlublarune £rodiye ugandama. mm-
etme. @-ﬂn&(}«t 2m50cm=250em

0. Odudun yapdmase esnaamnda Aarsana cbabileced prodlembord
1. Odulun Baee Sslimberinde 1O weya 100 esit parcaya dolinmds
12 Basamaéd zadlsaw oslustunma. obud dalimbéninin weunfudlarine
13, Ohut dalamberinin ueunlublare Sindinleriyle dargdastirma,
S idiin dacudtinesittin \ )

15, Odugtunduge odud ie igili deain prodlembeni bunma ve céeme

6. Digen gruplanta iletisgim ve etdilesim icinde olma
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Hazirhk
Calismalari

Ogrenciler birinci gérev kartinda proje icin hazirliklarini gerceklestirirler.
Hazirlik asamasinda dncelikle 6grenciler gruplari igin degerlerle ilgili isimler bulurlar.
Ayrica her gruba, isimleriyle ve olusturacaklart okulla baglantili olarak slogan ve logo
bulmalar1 i¢in zaman verilir. Tim gruplar isimlerini, logolarini ve sloganlarini bulur,
yazar ve resmeder.

Hazirlik asamasinda ayrica gruplar gorev kartlari dogrultusunda calisma
planlarmi hazirlar, gérev dagilimi yaparlar. Okullarini yapabilmeleri i¢in hangi
konularda arastirma yapacaklarini tartigirlar ve yapilacak ¢aligmalar i¢in hangi arag-
gerecleri temin edeceklerini kararlastirirlar. Ogrenciler projenin hangi asamasinda ne
yapacaklarim gorev kartlarindan takip ederler ve gergeklestirdikleri her adim i¢in Ek
1.11°de verilen kontrol listesinde ilgili yeri isaretlerler. Ogretmen ise daha énceden
hazirladig: proje el kitapeigi (Ek 1.12.) ile siireci takip eder ve yonetir.

Uygulama oOncesi yapilacaklar tamamlandiktan sonra 6gretmen kazanimlar
proje igerisinde gerceklestirme asamasma geger. Gergeklestirilen kazanimlarin
6grenme ¢iktilar1 ayn1 zamanda maket okullarin yapiminda kullanilacaktir. Ogretmen
ayrica tim gruplara isimleri yani degerlerle ilgili diledikleri bir yontemle bir etkinlik

erceklestireceklerini soyler.

Dikkat Cekme

Ogrencilere uzunluk 6lgiileri ile ilgili bir sarki dinletilir. Dikkatlice dinlemeleri
gerektigi, ders sonunda sarkinin sozleri ile ilgili konusacaklari sdylenir.

Giidiileme

Cevrenizde gordiigiiniiz nesneleri nasil 6lgersiniz? Ornegin evdeki halimizin,
televizyonun, defterinizin, kaleminizin uzunlugunu nasil 6lgersiniz? sorulari sorulur
ve tartigilir.

Gozden
Gecirme

“Bu derste standart ve standart olmayan 6l¢ii birimleri ve kullanim alanlar1 hakkinda
temel bilgiler edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gegis

Ogretmen tarafindan getirilen okul videolar: izlettirilir.

Ogrenme
Etkinlikleri

Video bittikten sonra dgrencilerin videoda gordiikleri hakkinda sorular sorulur,
tartisilir. Daha sonra okulda bir gezintiye c¢ikacaklar1 sdylenir. Gezecekleri belli
boliimlerde isaretler oldugu, bunlara dikkat etmeleri gerektigi sdylenir. Bu isaretlerin
okullarmi yapmada karsilarma c¢ikabilecek problemlerde yardimer olacagi sdylenir.
Gezinti esnasinda koridordaki krokiye, elektronik esyalara, aydinlatmaya, spor
salonuna, okulun Oniindeki yola, kantine, sinif levhalarina dikkat ¢ekilir. Bunlar
kendi okullarim1 ¢izerken olusturacaklari krokide nasil ¢izecekleri sorularak,
diisiindiiriiliir. Ogrenciler yanlarinda getirdikleri not defterlerine notlarini alirlar.

Spor salonunda iken zemin, ayak ve adimlarla birka¢ 6grenciye Olgtiiriiliir.
Aym sekilde duvarlar da kulaglarla birkag kisiye olgtiiriiliir. Olciimlerin neden farkli
oldugu sorulur. Cevaplar alinir. Standart ve standart olmayan &l¢li birimlerinden
kisaca bahsedilir. Atatiirk onderliginde bu doniisiimiin nasil gergeklestigi kisaca
anlatilir. Ogretmen gruplara ayirarak o donemki bu 6nemli gelismeyi dramatize
ettirir. Stnifa doniiliir. Simuftaki nesnelerin ve daha o6nce izledikleri videodaki
nesnelerin hangi 06l¢ii birimleriyle 6l¢iilmesinin uygun oldugu sorulur. Cevaplar
alinir. Cevaplara doniitler verilir.

Ogretmen diger vidoyu izletir. Videoda yer alan km, m, cm, mm’nin kullanim
alanlarina iliskin Ornekler incelenir. Daha sonra Ogretmenin verdigi Orneklere
ogrenciler hangi 6lgme birimiyle olgiilecegini sdylerler. Bdylece hangi 6lgme
birimlerinin hangi uzunluklar1 6l¢gmede daha uygun oldugunu kavrarlar.

Ogretmen gruplar halinde oturan 6grencilere kendi yapacaklar1 okul ile ilgili beyin
firtinas1 yapacaklarini sdyler. Gruplar izledikleri videolardan, yaptiklar1 gézlemden
sonra edindikleri fikirleri toparlamaya ¢alisir.

Ogretmen, grenciler arasi etkilesimi artirmak, takim caligmasi, grupla is
yapma, yardimlasma, dayanisma gibi ozellikleri gelistirmek icin grup caligmasina
0zen gosterir. Gorev ve sorumluluklar1 konusunda 6grencileri motive eder. Planli ve
diizenli ¢alisma konusunda ydnlendirmeler yapar. Oturma diizeni gruplarin kendi
icinde ve diger gruplarla iletisim ve etkilesimi arttirict sekilde olmasina dikkat edilir.
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BOLUM 111

Ol¢me-
Degerlendirme
Etkinlikleri

Siire¢ sonunda 6grencilerden siir, hikaye yazmalari, resim yapma, sarki sdyleme
gibi diledikleri bir yontemle bugiin 6grendikleri kavramlar: uygulamalar istenir.
Yaptiklar1 ¢alismalar degerlendirilir. Yaptiklar1 calismalarda tiim kavramlarin
kullanilmig olmasina 6zen gosterilir. Bu boliimde yapilan degerlendirme not
amacl degil 6grencilerin 6grenme eksiklerini belirlemeye yonelik olarak yapilir.

Son olarak &grencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Caligma sonunda konuyla ilgili dgrencilerin
evde yapacaklar1 g¢alisma yapraklari dagitilir. Giin sonunda o6grencilerle bir
sonraki oturumda neler yapilacagi paylasilir. Tiim siire¢ sonraki degerlendirmeler
icin kayit altina alinir. Ders sonunda 6grencilere Caliyma Yapragi 1 d6dev olarak
verilir.

Dersin Diger

Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Miizik

Derslerle iliskisi
Beceriler Problem Cozme, yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme,
duyussal 6zellikler, psiko-motor beceriler
Degerler Dayanigsma, sorumluluk, paylasma, yardimlagma, caliskanlik, sevgi, saygi, giiven,

0z giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik

Cahsma Yapragi-1

1. Asagida eskiden kullanilan dlciiler verilmistir. Bu dkgiilerin adlarmi ve Kullanim
alanlarmi yazmiz.
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Asagdaki sorular: cevaplandune.

2. Asagidakilerden hangisi A tatiirk'iin dlciiler ile ilgili getirdigi yveniliklerden
degildir?

A Tartmada, okka verine kilogram kullanilmaya baglanmigtir.

B. Hicri takvim verine miladi takvim kabul edilmisgtir.

C. Uzunluk dlgmede arsm, endaze ve kulag verine metre kullanilmaya basglanmigtir.
D. Zaman olci birimlerinde bir degisiklik vapilmamisgtir.

3. Atatiirk’iin, evrensel 6lcii birimlerinde venilik vaptizy vl kac vasmda
oldugunu hesaplaymiz.

4. Asagida verilen ifadelerin doZru olanlarmm basma “D* vanhs olanlkarmm
basma “Y" vazmuz.

[ ) 28 Mart 1931°de uzunluk ve agirlik dlciileriyle ilgili degisiklik kabul
edilmigtir.

(...... ) Ol¢ii birimlerinin degismesiyle birgok sorun ortaya cikmighr.
[ ) Okka verine kilogram, argin yerine metre kullanilmaya baglanmigtir.

[ ) Kulag, adun, avak ve parmak olcii birimleri giinimiizde hala aligverislerde
kullanilmava devam edilmektedir.

1. Atatiirk 6lcme birimlerinde neden bir yvenilik vapma geregi duymustur? Bir
metin, hikive, siir, sarki vazarak veva resim vaparak anlatmz.
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“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

ETKINLIK PLANI 2
BOLUM 1
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alam | Olgme
Alt Ogrenme Uzunluklar1 Olgme
Alam
BOLUM 11
1. Bir uzunlugu en uygun uzunluk dlgme birimiyle tahmin eder ve tahminini 6l¢me
yaparak kontrol eder.
Kazammlar 2. Milimetre-santimetre, santimetre-metre ve metre-kilometre arasindaki iligkileri
aciklar.
3. Belirli uzunluklar farkli uzunluk 6l¢me birimleriyle ifade eder.
Ogretme-
Ogrenme Yontem | Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi
ve Teknikleri
Kullanilan Ara¢- | Bilgisayar, projeksiyon, metre, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici, bant, ip,
gerecler resim defteri, resim boyalar1
Ders Alam Okul, smf
OGRETME-OGRENME SURECI
Hazirhk - Gruplarin bir araya gc.:lm.esi . . . .
- Ayni1 gruptaki dgrencilerin smif i¢indeki ¢caligma mekanlarini belirlemeleri,
- Arag-gere¢ ve malzemelerin kontrolii
Dikkat Cekme Ogrencilere farkli (6zgiin) okul videolar: izletilir. Ogrencilerden dikkatlice izlemeleri
istenir. Bu okullarda gordiiklerini isterlerse okullarinda kullanabileceklerini sdyler.
Giidiileme Hayallerinizde nasil bir okul var? Hangi boliimler var? Nasil bir yerde? Okulunuzun

ad1 ne olurdu? sorular sorulur ve tartigilir. Ogrencilere bugiin 6grenecekleri konularla
okullarmi inga ederken yapacaklari dl¢timleri daha iyi gergeklestirecekleri sdylenir.

Gozden Gegirme

“Bu derste mm-cm, cm-m, m-km arasindaki iligkiler ve belirli uzunluklar1 farkli
birimlerle ifade etme hakkinda temel bilgiler edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gegis

Ogretmen proje kitapgigindaki asamalara dikkat eder.

Ogrenme
Etkinlikleri

Ogrenciler gorev kartlarindan sirada ne yapacaklarmi onceden bilirler. Bu
asamada okullarmin krokilerini ¢izmeleri gerekmektedir. Kroki ¢izmeden Once
O0gretmen her grupta var olan metre ve cetvellerin incelenmesini ister. 1 metrenin kag
santimetreden, cetvel lizerinde ise 1 santimetrenin ka¢ milimetreden olustugu incelenir.
Daha sonra siniftaki ve smifa getirilmis bazi nesnelerin uzunluklar1 tahmini olarak
sorulur, tahminler not alinir ve daha sonra metre, cetvel ile gergek 6l¢iim yapilir.

Kroki ¢izme esnasinda daha once yaptiklar dlgiimleri daha kii¢iik uzunluklara
oranlayarak krokiye gizmeleri istenir. Ornegin 2 m olan kap1 2 ¢cm olarak gizilir. 1 m
50 cm olan pencere 1 cm 50 mm olarak ¢izilir. Sinif tabelalarini ¢izerken mm kullanir.
Bunun gibi 6rnekleri arttirir. Gruplar kendi okullarinda olacak béliimler igin diisiiniir,
tartisir ve birlikte karar verirler. Kroki ¢izimi igin yeterli siire verilir. Krokide her
boliimiin iizerinde uzunlugu yazar. Krokilerin ¢izimi esnasinda 6gretmen ve gruplar
arasinda yardimlagma, paylasim, iletisim ve etkilesim olur. Krokiler daha sonra tiim
sinifa sergilenir.

fIk oturumdaki videonun ilgili kism tekrar izlettirilir. Videodaki milimetre-
santimetre, santimetre-metre ve metre-kilometre arasindaki doniigiimlere verilen
orneklerden yararlamlir. Ogretmen yaninda getirdigi 6lgme kartlari ile kiigiik bir oyun
oynatir. Kartlar1 havaya kaldirir ve 6grencilerden gerekli doniisiimleri yapmalarini
ister. S0z konusu kartlarin bazilarinin 6n yiizlerinde canli veya cansiz varliklar, diger
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yiizlerinde uzunluklar1 yer almaktadir. Ogrencilerden tahmin etmeleri istenir. Daha
sonra ger¢ek sonug gosterilir. Kartlarin bazilarinda ise mm, cm, m, km doniisiimleri
sorulmaktadir. Ve son olarak uzunluklari farkli 6lgme birimleriyle ifade edecekleri
sorular bulunmaktadir.

Okullarinda kullanacaklar1 elektronik egyalar sorulur. Gruplarin karar vermesi
istenir. Okullarint aydinlatmak i¢in elektrik devresi hakkinda diistinmeleri ve bunu
kroki tizerinde gostermeleri istenir.

BOLUM II1

Siire¢ sonunda Ogrencilerden siir, hikdye yazmalari, resim yapmalari, sarki
sOyleme gibi diledikleri bir yontemle bugiin &grendiklerini uygulamalar: istenir.
Yaptiklar1 caligmalar degerlendirilir. Yaptiklar1 c¢aligmalarda tiim kavramlarin
kullanilmis olmasina 6zen gosterilir. Bu bdliimde yapilan degerlendirme not amacl
degil 6grencilerin 6grenme eksiklerini belirlemeye yonelik olarak yapilir.

Son olarak 6grencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Calisma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde

Ol¢me- yapacaklari calisma yapraklari (Calisma Yapragr 2) dagitilir. Giin sonunda
Degerlendirme | 6grencilerle bir sonraki oturumda neler yapilacagi paylasilir. Getirilecek malzemeler
Etkinlikleri hatirlatilir. Tiim siireg sonraki degerlendirmeler icin kayit altina alinir. Ogretmen, tiim
ogrencilerden ddev olarak kumas veya kartondan 1 metre yapmalarini ister. Metrede
her cm’nin altina kag¢ mm oldugu yazilir. 100 cm’ye gelindiginde altinda 1000 mm,
iistiinde ise 1 m yazilacagini hatirlatir.

Dersin Diger Tiirkce, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler,
Derslerle iliskisi | Miizik

Beceriler Problem Cozme, yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
ozellikler, psikomotor beceriler
Degerler Dayanigsma, sorumluluk, paylasma, yardimlasma, ¢aliskanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z

giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik

CALISMA YAPRAGI- 2

1. Asagidaki uzunluklarin hangi uzunluk 6l¢me 2. Asagidaki ciimlelerin dogru olanlarinin
birimiyle 6lciildiigiinii tablodaki bosluklara yazimz. basma “D”, yanhs olanlarinin basma “Y”
km |m |[cm | mm yaziniz.

Ogretmen masasinin genisligi 1. Biiylik uzunluklann dlgerken

Izmir-Istanbul yolunun uzunlugu kilometre kullaniriz.

Kalemin boyu 2. Bir uzay aracinin aldigi yolu
Ziirafanin boyu metre ile ifade ederiz.

Karincanin uzunlugu 3. Kiigiik uzunluklari 6lgerken mm
Kalemin kalinlig1 birimini kullaniriz.

Ege Denizi’nin genisligi 4. Uluslararasi uzunluk 6l¢iisti
Kitabin kalinlig: birimi metredir.

Silginin boyu 5. Dolabin uzunlugunu kilometre
Kedinin boyu olarak ifade ederiz.

Bogaz kopriisiiniin uzunlugu 6. Milimetre kisaca cm seklinde
Camin kalinlig1 yazilir.

Konya-Ankara yolunun uzunlugu 7. Masanin uzunlugunu mm olarak
Tiirkiye kara sinir ifade ederiz.

CD’nin kalinhig1 8. Kilometrenin kisaca yaziligt
Ekvatorun uzunlugu “km”dir.

Pirenin boyu 9. Parmagimizin kalinligint mm ile
Viicudumuzdaki damarlarmn ifade ederiz.

uzunlugu 10. Metrenin kisa yazilist “m”dir.
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3. Agsadidaki bogluklarn uygun kelimelerde tamamlayiniz

km Cumhuriyet'in Atatirk milimetre mefre
mm kilometre hassas dleme cm
4 26 Mart 1931°de .................0n dnderliginde agirik ve uzunluk olcileri degistirimistir.
<+ Bina, ucak, kopri yapiminda ....................... Onem lidir.
4+ Ankara ile Eskisehir arasindaki mesafe ............... ile dlgular.
<+ Birpirenin boyunu ... ile ifade edenz.
4 1000 milimefre bir .............. eder.
< Milimetrenin kisa yaziigi ............... seklindedir.
4+ Uzunluk dlctlerindeki yenilik ................... In lanindan sonra olmustur.
4 Kilometrenin kisaca yazilhgi ................. seklindedir.

4. Agagidaki 6lgimlerin yanlanna birimlerini km veya mm geklinde yaziniz.

Ankara-Konya yolu: 262 ..

Karincanin boyu: 5 ...

Kalem ucunun kalinhigi-6 ...
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1. Agagidaki dogrulann uzunluklarini tahmin edin. Daha sonra élgerek, tahmininizi gergek sonugla kargilagtnn.

> Tahmin:
Gergek Sonug:
. , Tahmin:
) Gergek Sonug:
ey Tahmin:
Gercek Sonug:
Tahmin:
* i Gercek Sonug:

2. Asagidaki varliklann hangi uzunluk dlge birimiyle dlgiilecegini belirleyin. Daha sonra uzunlugu tahmin ediniz. Ailenizden
yardim alarak gergek uzunluklar ile tahmininizi kargilagtinniz.

Tahmin:
Gergek Sonug:
Tahmin 1:
Gergek Sonug:
Tahmin 2:
Gergek Sonug:
Tahmin:
Gergek Sonug:
Tahmin:
Gergek Sonug:
Tahmin:
Gergek Sonug:
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3. Resimlerde verilen varhklarin gercek uzunluklarim tahmin ediniz. Tahmininizi
yandaki ol¢iimlerle eslestiriniz.

Tahmin:

1m80cm

A
Tahmin:

230 cm

v
A
Tahmin: 450 km

4

\ 5mm
Tahmin:

) 20 cm

Y.
:’ l?.’ Tahmin:
[
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1. Asagida verilen uzunluk odlgiilerini istenilen birimlere ¢eviriniz.

G0 CIMZ s s cer s v wmsna e

25000 MM= oves ceeee e

STU 4 ]

3300 CM= o vsens sarens wmwn mnes

BO00 M= coe s s sr srsvms v s

23 KM= s i e e s eenn e

cm

cm

cm

cm

cm

kim

300 CIM= as verans wan mwvs e san on

4000 KM= v v ceses e ren e

52 KIMI= et ceeces cercns e crmnn e

TV o] 4 1

30 CIMZ s s e n msne wnn e

FO0 MIM= s vvrns sen nasn me

000 CIM= r vevens wn e emn een

11000 M= ...

cm

cm

km

3400 CIM= i vas wwrsas mns smasns sas 1M

SO00 MM= e veens ves vennn ne e [T

FBOO0 M= cerees e ceeees enrcnn o KT

L= T 4 1 R o) | ||

FOOD M= e s ceeems canaenee KT

= LU 1] R ol | |

250 CM= savvis crsmn v wanans we s T

200 CM= savves cssnes sns wovass sasea M

L ) ¢ R v 1 1

1000 M= e e ceeres e weneenes KT

273 KM= e v e e M

2. Asagida verilen uzunluk 6lciilerinin doniisiimlerini yapiniz.

NG 2 ol o (T o I,

109 €M = e cveies M e v v

19 MM = e vrens T s e

26 MM = e vrees TN s e e

1890 M = woee KM s e

25 KM A M= e e e e e

4008 M= e cere KM et e

1890 MM = e vee M e vann s

3604 MM = v M e

1008 €M = vesves e M e e v

cm

cm

cm

15 m+ 7cm+4 mm = .......mm

250 €M = e veees

310 cm

TI MM = s vr e

I3MM= s v e

9578 M = i

ZKMIZ8 M = i cerms cne e

80075 M= v vieeneas

GOTE MM = ces e rees

7340 MM = ces vea

1 0w L 0 1 g T

30083 M = v

(141 1 [
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- CM

- CIM

S0 v 1 O | I o 4 ||

733 cm

1
3

- €M

B3 MM = e veeeee ©M e e mneea VI

A5 MM = s veeeswne CM s v aeee MM

5378 M = e KM e M

FO KM 14 M = s v v carsa e M

15200M= i e o KM e T

AT50 MM = v vveees M e s e T

B603 MM = v cee M s e e MM

16 €M B MM = s ves cees e mnea (VT

25 m+13 cm+ 4 mm = ........ mim



“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

o ETKINLIK PLANI 3
BOLUM I
Siire: 2 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alani Ol¢me
Alt Ogrenme Alan1 | Uzunluklar: Olgme
BOLUM II
Kazanimlar Maket okullarin yapilmasi
}F{((a)ll(lrt\‘lall(lll(-er Proje Tabanli Ogrenme, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Tartisma
Kullanilan Arag- | Bilgisayar, projeksiyon, metre, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici, bant, ip, resim
Gerecler defteri, resim boyalari, atik kutular, el isi kagitlar
Ders Alam Okul, sinif
OGRETME-OGRENME SURECI
Hazrhk - SII';E;? f)llilutl)ll:lrair(?i}rllangeelgrn}elzlpllmaa gerektiginin tartisilmasi
- Gruplarda gorev paylagimlarinin gdzden gegirilmesi
Dikkat Cekme | Ogretmen derse bir maket okul ile girer. Ogrencilere okulla ilgili sorular sorar.
Giidiilleme Okulunuz i¢in kullanacagimiz atik kutulari, renkli kartonlari, elisi kagitlarini vs. cetvel ve

metre ile dl¢ecekleri sdylenir.

Gozden Gecirme

Ogrencilere “Bu derste maket okullarmizi yapmaya baslayacaksiniz” denir.

Derse Gegis

Ogretmen videodaki ve kendi getirdigi 6rnek okullar iizerinde konusur. Ogrencilerden bu
okullar1 diistinmelerini ister.

Ogrenme
Etkinlikleri

Ogrenciler videoda gordiikleri okullar ve ogretmenin getirdigi okul iizerinde
tartigmaya bagslarlar. Kendi okullarin1 bir onceki oturumda kararlagtirmiglardir. Bu
oturumda son kez béliimleri gdzden gegirirler. Isteyen gruplar ekleme ¢ikarma yapar.
Tiim gruplar okullarinda hangi boliimlerin olacagi konusunda fikir birligine varirlar.
Kendi aralarinda hangi boliimleri kimin yapacagina karar verirler ve gdrev paylasimi
yaparlar. Bu boliimler genel olarak spor salonu, yemekhane, kiitiiphane, otopark, yiizme
havuzu, laboratuvar, gézlem evi, hobi bahgesi gibi boliimlerdir.

Onceki oturumda biiyiik mukavvalara cizdikleri krokilerin iizerine getirdikleri atik
kutular1 prova etmeye baslarlar. Okullar igin hangi atik kutular1, hangi kartonlari, hangi
renkleri kullanacaklarina karar verirler. Daha sonra atik kutularin diglarini kaplamak igin
hem kutularin, hem kartonlarin hem de elisi kagitlarinin uzunluklarini 6lgerler. Atik
kutular1 kaplama ve mukavva iizerine yerlestirme isi baslar. Ogrenciler ¢alisma esnasinda
dayanigma, yardimlasma, grupla c¢alisma, sorumluluk gibi degerleri kullanir.
Caligmalarina 6zen gosterir, nezaket sozciikleri kullanirlar.

BOLUM 111

Ol¢me-
degerlendirme
Etkinlikleri

Ogrencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair
giinliik tutturulur. Giin sonunda 6grencilerle bir sonraki oturumda neler yapilacagi
paylasilir. Ogrencilere maket okul yapiminin daha sonra devam edecegi sdylenir. Tiim
stire¢ sonraki degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.
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Dersin Diger
Derslerle Iliskisi

Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Miizik

Beceriler

Problem Cozme, yaraticilik, iletigim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
ozellikler, psiko-motor beceriler

Degerler Dayanisma, sorumluluk, paylagma, yardimlasma, caliskanlik, sevgi, saygi, giiven, 0z
giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, estetik
“HAYALIMDEKI OKUL” PROJESI
ETKINLIK PLANI 4
BOLUM I
Siire: 4 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alami Ol¢me
Alt Ogrenme Alam | Uzunluklar1 Olgme
BOLUM II
1.Uzunluk 6l¢gme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢6zer ve kurar.
Kazanimlar - . ..
2. Uggenleri kenar uzunluklarma gére siiflandirir.
Ogretme-
Ogrenme . “ . .
Yontem ve Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi
Teknikleri
Kullanilan Geometri tahtas, paket lastigi, kiirdanlar, noktali kdgit, metre, cetvel, renkli kartonlar,
Arac-gerecler | makas, yapistirici, bant, ip, resim defteri, resim boyalari
Ders Alani Okul, simif
OGRETME-OGRENME SURECI
Hazirhk Gruplarin bir araya gelmesi, arag-gere¢ ve malzemelerin kontrolii.

Dikkat Cekme

Ogrencilere okulunuzu insa ederken gesitli problemlerle karsilasabilecekleri sdylenir.
Bunlar iizerinde diigiinmeleri ve not almalar istenir.

Giidiileme

Hayalinizdeki okulun duvarlarini, zeminini nasil siislemek isterdiniz? Hangi geometrik
sekilleri kullanmak isterdiniz? sorulart sorulur ve tartisilir.

Gozden
Gecirme

“Bu derste uzunluk 6lgme ile ilgili problem kurup, ¢6zeceksiniz ayrica liggen ¢esitleri
hakkinda temel bilgiler edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.

Derse Gegis

Ogretmen yaninda getirdigi cesitli iicgen modellerini tek tek kaldirarak &grencilere
bunlarin arasindaki farklari sorar.

Ogrenme
Etkinlikleri

Ogretmen derse geciste sordugu sorunun cevaplarini ahr. Ogrencilerden
biiyiikliikleri, kenarlari, gesitleri farkli gibi cevaplar gelecektir. Ogretmen daha sonra
elindeki tiggenleri gruplara dagitir. Gruplardan bunlarm kenarlarini cetvelle dlgmelerini
ister. Ogretmen tiim gruplara yetecek sekilde ii¢ gesit iicgenden de 6rnekler hazirlamistir.
Ogrenciler 6lgiim yaptiktan sonra hepsinin kenar uzunluklarmin farkli oldugunu
goreceklerdir. Ogretmen kenarlardan yola ¢ikarak bu iicgenlere verilen adlar1 sezdirir.
Ayrica 0gretmen geometri tahtasini tek tek gruplara verir. Ellerindeki paket lastiklerle
eskenar, ikizkenar, ¢esitkenar licgen yapmalarini ister. Tahta bir gruptayken diger gruplar
noktali kagitlart ¢ikarir ve liggen ¢esitleri gizerler. Daha sonra getirdikleri kiirdanlarla
ticgenler olusturmalar1 istenir. Asagidaki “liggenleri taniyorum etkinligi” yapilir.
Ogrenciler  getirdikleri malzemeleri  kullanirken  birbirleriyle  yardimlasirlar.
Yaraticiliklarini kullanirlar. Yardimlagma esnasinda nezaket ifadelerini kullanirlar.
Ogretmen daha sonra iiggenlerle ilgili oyun oynatir. Oyunda her grupta mavi, kirmizi ve
sar1 kartlar bulunmaktadir. Her renk eskenar, ikizkenar, cesitkenar iiggenden birini temsil
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etmektedir. Ogretmen tahtaya kenar uzunluklarini da belirterek {iggenler gizer ve
gruplara bu iiggenlerin gesidini sorar. Ogrenciler ellerindeki renkli dairelerden dogru
olani kaldirirlar. Oyun, &grenciler konuyu iyice pekistirinceye kadar devam eder. Daha
sonra Ogretmen, Ogrencilerden okulun bazi boliimlerini 6grendikleri licgen cesitleri ile
siislemelerini ister (Duvarlar, zemin, cat1 vs.). Oncelikle kroki iizerinde bu alanlari
belirlemelerini ve ¢izimlerini yapmalari istenir. Gruplar tiggenlerle ilgili ¢aligmalarini
okullarini siislemek i¢in kullanirlar.

Daha sonra okulun yapimi esnasinda Ogrencilerin karsilagtiklari problemler
tartisthir, ¢oziiliir. Ogretmen &nceden hazirladign asagidaki calisma kagidimi gruplara
dagitir. Ogrenciler bu problemleri ¢ozerler. Problem c¢ozmede Singapur matematigi
model yonteminden yararlanilir. Model yonteminde Oncelikle Ogretmen tahtada
problemleri asagida verilen 8 adimda nasil ¢gozeceklerini gosterir.

8 ADIMDA MODEL CIZME

< %5\ T =Problemin S S ~Problemin sordudu
o dryssy) ramamine oku < i e
e | yere soru igaret: koy
-~
2 Problemde verilen TR ! - & Iglemiyap
—
s bilgiler hstele '
‘r. ;‘ 3 ~Probleminne istediding @
5 bul. - 8 ~ Cevabin bir cumle
A &= 3 - e
= 3 Probleme uygun bar v el

cubuklarimi g1z

S5 Problemicumle cumle oku ve

> =
‘{!& bilgileri bar gubuklarina yerlegtir,

Birkag oOrnekten sonra ogrenciler calisma kagitlarinda verilen problemleri asagida
gosterilen gerceve iizerinde ¢ozerler.

BOLUM 111

Ol¢me-
Degerlendirme
Etkinlikleri

Siire¢ sonunda oOgrencilerden diledikleri bir ydntemle bugiin 6grendiklerini
uygulamalar: istenir. Yaptiklar1 ¢caligmalarda tiim kavramlarin kullanilmis olmasina 6zen
gosterilir ve bu ¢aligmalara doniit verilir.

Son olarak ogrencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
hissettiklerine dair giinliik tutturulur. Caligma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde
yapacaklari ¢alisma yapraklari (Calisma Yaprag: 3) dagitilir. Giin sonunda dgrencilerle
bir sonraki oturumda neler yapilacagi paylasilir. Getirilecek malzemeler (ugurtma
etkinligi) hatirlatilir. Tiim siire¢ sonraki degerlendirmeler icin kayit altina alinir.

Dersin Diger

Derslerle Tiirkce, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler

Tliskisi

Beceriler Problem Cozme, yaraticilik, iletisim, igbirligi, karar verme, akil yliriitme, duyussal
ozellikler, psikomotor beceriler

Degerler Dayanigma, sorumluluk, paylasma, yardimlasma, ¢aligkanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z

giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik

211




UCGENLERI TANIYORUM ETKINLIiGi

Ogretmen bu etkinlikte daha dnceden her grup igin hazirladig1 eskenar, ikizkenar ve gesitkenar
tiggenleri sirastyla her gruba dagitir. Ogrencilerden bu iiggenlerin uzunluklarim 8lgiip yazmalarini ve
hangi tiir icgen oldugunu belirtmelerini ister. Her grup sirasiyla tiim {iggenlerin uzunlugunu 6lger ve
hangi tiir ticgen oldugunu yazar. Boylece hem uzunluklart 6lgme hem de tiggen ¢esitleri ile ilgili
kazanim birlikte ele alinmis olur. Daha sonra 6gretmen daha dnceden her gruptan bir paket istedigi
kiirdanlart ¢ikarmalarim ister. Kiirdanlarla sdyleyecegi tiggen gesitlerini olusturmalarini ve renkli
kartonlara yapistirmalarini ister. Ogrenciler kiirdanlar1 diledikleri renklere boyarlar ve kartonda
istedikleri yerlere yapistirirlar. Son olarak 6gretmen tiggenlerle ilgili bir oyun oynatir. Oyunda her
grupta mavi, kirmizi ve sari kartlar bulunmaktadir. Her renk eskenar, ikizkenar, ¢esitkenar iicgenden
birini temsil etmektedir. Ogretmen tahtaya kenar uzunluklarini da belirterek iiggenler cizer ve
gruplara bu iicgenlerin cesidini sorar. Ogrenciler ellerindeki renkli dairelerden dogru olani kaldirirlar.
Oyun, dgrenciler konuyu iyice pekistirinceye kadar devam eder.
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CALISMA YAPRAGI- 3

1. Asagidaki resimlerde verilenleri kullanarak birer problem yazip, yazdiginiz

problemleri ¢oziiniiz. Problem:
Coziim:
15m 6m
8m 5m
Problem:
Coziim:
Problem:
Coziim:
9m 2m 45cm
Problem:
Coziim:
250 km istanbul
izmir 65 km
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3. Asagidaki iicgenlerikenarlarna gire inceleyelim. Kenarlarma giire hangi cesit iicgen olduklarmi
altlarma yazahm. Ucgenleri de isimlendirelim.

1. Asapdakd problemleri altlarmdaki hostuklara sekdl cizerek veya model vontemiyle ciziniz.

1) Ali'nin boyu 138cm, Kerem'in boyu 122em ve Hilal'in boyy Ketem'in boyundan 130 tam daba uzundur. Busa e fcfnin boylan toplamt Ometc
kagm kag ca'dir? A V % o o e

C &ntl\en ariicgen ...

2) Semih bahgelerinin cevresini adimlayarak olgiyor ve bahgelerinin gevresi 245 adim geliyor. Semih'in bir adimt 64em olduguna gre behoenin

qeveesi kag m kag om'din?
i 5m ' 26 cm.
6cm. 22 em
4m 13 cm!
6m.
3)Cemginde 2400 m koguyor. Buna pore Cem 10 ginde kg km kogms ok e
5 cm.
13cm.
6 cm.
Scm
4) Bir terzi 20 mefrelik kumagin énce 2m 15 em’sini, daha sonra 6m 43cm’sini satiyor. Buna poe terzinin kag mvekag em kumagt kalmigte? 13 cm.
24 cm. 9 cm.
5) Altmet Amea bahcesini dikenls telle cevrelemek istiyor. Bahicesini gevresi 840 m'dir. Ahmet amea bahoenin cevresini 4 sira telle pevrelerse 4 em %
23 cm. 22 cm. 9em.
4 cm, 13 em.

kac kmve kac m tel kullanms olur?

140em kumag kullandigma gore geriye kag kumas kalmigtr?

6) Bir terzi 70 metrelik bir top knmagtan 30 etek dikemigtir Bir efek igin
Asagidaki ticgenlerin uzunluklarmi cetvelle élciiniiz, kenarlarma kag cm. olduklarim yvazimiz ve hangi gesit
ggen olduklanni noktal vere belirtiniz.

7) Koyimiz doeye 24 km vzakbktadir Tloemiz le ifimiz aras e 45 kG, Koyimizden cokan servis amar le sdip pelrse kag metre yol ; ; : ; /

yapmsg olur?
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“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

ETKINLIK PLANI 5
BOLUM I
Siire: 4 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alanmi Sayilar
Alt Ogrenme Alami | Ondalik Kesirler
BOLUM II

1. Bir biitiin 10 ve 100 es pargaya boliindiiglinde ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik

Kazamimlar kesir oldugunu belirtir.
2.0ndalik kesirleri virgiil kullanarak yazar.
Yontem- . . . .
Teknikler Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinast
Kullanilan Kareli kagit, kesir kartlari, basamak tablosu, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici,
Arac-gerecler | bant, ip, resim defteri, resim boyalar1
Ders Alam Okul, siif
OGRETME-OGRENME SURECI
Hazirhk Gruplarin bir araya gelmesi, arag-gere¢ ve malzemelerin kontrolii.
Dikkat Cekme |Smifa aligveris fisi, elektrik/su/telefon faturasi getirilir. Gruplara dagitilir. inceletilir.
Fiyatlarin virgiillii olduguna dikkat cekilir.
Giidiileme Ogrencilere “Bir markete, manava gittiginizde fiyatlar1 hi¢ incelediniz mi? Bu fiyatlar
nasil ifade edilmisti?” sorular1 sorulur ve tartigilir.
Gozden “Bu derste ondalik kesirler ve virgiil kullanarak yazimlari hakkinda temel bilgiler
Gecirme edineceksiniz.” agiklamasi yapilir.
Derse Gegis Q.gren(;ilere bu derste yaptiklar1 caligmalar1 yapacaklari okullarda kullanacaklari
sOylenir.
Oncelikle smifta ve bahgede ip yardimiyla 10 ve 100°li kareler olusturulur.
Bunlarm bir kismi doldurularak kagta kaglarinin dolu oldugu sorulur. Ogrenciler kapl
alanlarin kag birim kareyi temsil ettiklerini sdylerler. Ornegin 10°da 4, 100’de 25 gibi.
Burada birkag 6rnekte tam sayili kesirler de kullanilir bdylece 6grenciler “onda bes” gibi
ondalik kesirleri kavramalar1 ve yazarken 0,5 seklinde yazmalar1 kolaylagir. Ogretmen
ogrencilere ondalik kesirlerin virgiil kullanarak yazimini sezdirerek buldurmaya g¢alisir.
Yaninda getirdigi kesir kartlariyla 6grencilerin 6grendiklerini pekistirir.
Daha sonra kareli kagitlar dagitilir. Gruplardan kareli kagitlara 10 ve 100’li
orneklerle ondalik kesirleri ¢izmeleri ve virgiil kullanarak yazmalari istenir. Ogrenciler
Ogrenme ayni zamanda okunuslarim da yazarlar. Ogrenciler sayilar1 basamak tablosunda gosterir.
Etkinlikleri Ogretmen kagitlar1 diizenli ve temiz kullanmalar1 gerektigini hatirlatarak estetige
vurgu yapar. Yaptiklart sekiller ile okul duvarlari, bahge, smiflar, spor salonu gibi
boliimleri siisleyeceklerini sdyler. Daha sonra asagida yer alan ucurtma etkinligine
gegilir. Ugurtma etkinliginde dgrenciler var olan ugurtma iskeletinin ¢italarini dlgerler,
ucurtmanin kuyrugunu &lgerler. Bulduklar ifadeleri hem dogal sayilar hem de ondalik
sayilar seklinde ifade ederler. Ugurtmanin gévdesi grup logolariyla, kuyruk kismi Tiirk
bayraklari ile siislenir. Her grup ugurtmasini tamamladiktan sonra ugurma kismina
gecilecek. Ucurtmalarin ayrica okullar1 tamamlandiktan sonra yapacaklar1 agilis
toreninde ugurulacagi sdylenir. Ugurma esnasinda iplere belli araliklarla Tiirk bayraklar
koyulur, 6grencilere bayraklarin bulunduklari yerlerin ondalik kesir olarak ifadesi
sorulur.
BOLUM III
Siire¢ sonunda Ogrencilerden diledikleri bir yontemle bugiin 6grendiklerini
Ol¢me- uygulamalari istenir. Yaptiklar1 ¢aligmalara doniit verilir. Son olarak dgrencilere bugiin
Degerlendirme | neler dgrendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair giinliik tutturulur.
Etkinlikleri | Calisma sonunda konuyla ilgili Ogrencilerin evde yapacaklar1 c¢aligma yapraklar
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(Calisma Yaprag: 4) dagitilir. Giin sonunda 6grencilerle bir sonraki oturumda neler
yapilacagi paylasilir. Getirilecek malzemeler (alisveris etkinligi) hatirlatilir. Tiim siire¢
sonraki degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Diger Derslerle

Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler

iliskiler

Beceriler Problem ¢bdzme, yaraticilik, iletisim, igbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
ozellikler, psiko-motor beceriler

Degerler Dayanigma, sorumluluk, paylasma, yardimlasma, caliskanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z

giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik

UCURTMA ETKINLIiGi

Bu etkinlikte uzunluklar1 6lgme, ondalik kesirler ile ilgili kazanimlar dogrultusunda 6grencilerin
Ogrenmelerinin pekistirilmesi yani sira el becerileri, grupla is yapma becerileri, yardimlagma, paylasim,
sorumluluk gibi kisisel nitelikleri, iletisim becerileri, karar verme gibi Ozelliklerinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Etkinlikte oncelikle 6gretmen &grencilerden ugurtma yapimiyla ilgili edindikleri bilgileri
grup i¢inde tartigmalarini ister. Daha sonra tahtaya bir ugurtmanin iskeletini ¢izer. Citalarin nasil olmasi
gerektigini, elindeki metreler yardimiyla 6lgerek, 6l¢iim sonuglarini yazmalarini ister. Daha sonra ¢italarin
nasil kaplanmasin gerektigini gosterir ve dgrencilerden kendi ugurtmalarina grubun logosunu yapmalarini
ister. Bundan sonra ugurtmalarin kuyruk kisimlarinin 6l¢iimii yapilir. Olgiimler hem metre ve santimetre
seklinde ve ayn1 zamanda ondalik say1 seklinde yazilir. Olgiimler yapildiktan sonra Tiirk bayraklari esit
araliklarla kuyruk kismina yerlestirilir. Ornegin 4 m 35 cm= 4,35 m. Bu etkinlik esnasinda gruplar kendi
arasinda ve diger gruplar arasinda etkilesim icinde olur, birbirleriyle yardimlagirlar, nezaket sézciikleri

kullanirlar.
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Asagidaki sayt dogrusunda harflerin gosterdigi ondalikk kesirleri modeller @izerinde boyavarak gosteriniz.
Bogluklar omege gore tamamlaymiz.

CALISMA YAPRAGI-4

T 1
}

Onda bir=
10

Asagida gekillerle modellenen ondalik kesirlerin okunuglanninoktah verlere yazmiz.

gy B ey e

|

* Asapidaki bogluklan 6mege gore tamamlaymiz.

E. Asajidaki modellere karsilik gelen ondalik kesirleri ve okunuglarimi basamak tablosuna yaziniz.

i‘US‘S]‘ t dab 123‘ 137 =
10— = ollir tam onda bes 10 oo e
8 - s ns _

10 100 1000
L 0t »

100 1000 100

a)
Tam kismi Kesir kismi
Onlar Birler Onda birder | Yizde birlar
basamag | basamag basamad basamag
Okunusu:
b)
Tam kismi Kesir kismi
Onlar Birler Onda birder | Yizde birlar
basamaf | basamag basamadg basamadg
Okunusu:
c)
Tam kismi Kesir kismi
Onlar Birler Onda birler | Yizde birler
basamag | basamag basamad basamaf
Okunugu:
d) —
Tam kismi Kesir kismi
Onlar Birler Onda birder | Yozde birlar
L L basamad basamag
= e OKUNUSU: ..ovtiniiiiiiieieieeeneaaes
P O S
ST T T T T e T
0 l 1 2 3 4
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“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

ETKINLIK PLANI 6

BOLUM I
Siire: 2 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alam Sayilar
Alt Ogrenme Alam | Ondalik Kesirler

BOLUM II
Kazanimlar Maket okullarin yapilmasi
Yontem- . . . .
teknikler Proje Tabanli Ogrenme, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Tartisma
Kullanilan Arac- | Metre, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici, bant, ip, resim defteri, resim boyalari,
Gerecler atik kutular, el isi kagitlart
Ders Alami Okul, sinif

OGRETME-OGRENME SURECI
Hazirhk Gruplarin bir araya gelmesi, gruplarda gorev paylagimlarinin gézden gegirilmesi.
Dikkat Cekme Ogretmen degerlerle 11g%11 b1.r oyun oynatir. Gruplardan isimleri ile ilgili bir yapiy1
(heykel) canlandirmalart istenir.

Giidiileme Her grubun degerlerle ilgili bir ¢alisma yapacagi ve kendi marslarint olusturacaklari

hatirlatilir.

Gozden Gegirme

Ogrencilere “Bu derste maket okullarmizi yapmaya devam edeceksiniz.” denir.

Derse Gegis

Tiim gruplarin maket okullarimi ¢ikarir.

Ogrenme
Etkinlikleri

Gruplar 6nceki calismada kutular1 kaplama islemlerini bitirmislerdir. Bu oturumda
her grup mukavva iistiine ¢izdigi kroki iizerine okullarmim béliimlerini yerlestirmeye
baslarlar. Kutular1 yerlestirdikten sonra okullarin béliimlerine isim verirler. Ogrenciler
spor salonu, yemekhane, kiitiiphane, otopark, ylizme havuzu, laboratuvar, gézlem evi,
hobi bahgesi gibi boliimlerin isimlerini dilerlerse renkli kalemlerle dilerlerse farkli
sekillerde yazabilirler.

Okullarin boliimlerini yerlestiren gruplar siisleme islerine devam ederler. Bahge
diizenlemesi, otopark i¢in maket oyuncaklar, havuz, gozlem evi, duvarlarin siislenmesi,
oto yollarin ve yaya yollarmin gizilmesi gibi islemler yapilir. Ogrenciler caligma
esnasinda dayanisma, yardimlasma, grupla ¢alisma, sorumluluk gibi degerleri kullanir.
Yaraticiliklarini kullanirlar, calismalarina 6zen gosterir, nezaket sdzctikleri kullanirlar.

BOLUM III

Ol¢me-
degerlendirme
Etkinlikleri

Ogrencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair
giinliik tutturulur. Giin sonunda &grencilerle bir sonraki oturumda neler yapilacagi
paylagilir. Ogrencilere maket okul yapiminda bir sonraki oturumda elektrik devrelerinin
baglanacagi soylenir. Tim siire¢ sonraki degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Dersin Diger
Derslerle Iliskisi

Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler

Beceriler

Problem ¢ozme, yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
ozellikler, psiko-motor beceriler

Degerler

Dayanisma, sorumluluk, paylasma, yardimlagma, caligkanlik, sevgi, saygi, giliven, 6z
giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, estetik
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“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

ETKINLIK PLANI 7
BOLUM 1
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alam | Sayilar
Alt Ogrenme Ondalik Kesirler
Alam
BOLUM II
1. Ondalik kesirlerin tam kismini, kesir kismini ve basamak adlarini belirtir.
Kazanmimlar 2. Iki ondalik kesri karsilastirarak aralarindaki iliskiyi biyiik, kiiciik veya esit
semboliiyle gosterir.
Ogretme-
;)igi;::;lnze Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi
Teknikleri
Kullanilan Bilgisayar, projeksiyon, kesir kartlari, cetvel, basamak tablosu, renkli kartonlar,
Arac-gerecler makas, yapistirici, bant, ip, resim defteri, resim boyalari
Ders Alam1 Okul, siif
OGRETME-OGRENME SURECI
Ogretmenin bu oturumda yapilacak etkinlik ve oynanacak oyunlar igin arag-gerecleri
Hazirhk . . . "
hazirlamasi. Gruplarin bir araya gelmesi, arag-gere¢ ve malzemelerin kontrolii
Ogrencilere okullarinin yapimlarinin tamamlanmast igin maddi destege ihtiyag
Dikkat Cekme |duyuldugu sdylenir. Buna gore veliler bunun i¢in bir kermes diizenlenmistir.
Buradan elde edilecek gelir okullarin eksiklerini tamamlamak i¢in kullanilacaktir
aciklamasi yapilir.
Giidiileme Ogrencilere daha 6nce hig aligveris yaptimz m1? Hig kermese gittiniz mi? Hig para
kullandiniz m1? sorular1 sorulur ve tartisilir.
Gozden “Bu derste ondalik kesirlerin tam, kesir kisimlarini, basamak adlarini, aralarindaki
Gecirme biiyiikliik kiictikliik iliskilerini 6greneceksiniz.” agiklamasi yapilir.
. Bir onceki oturumda islenenlere yonelik hatirlatmalar yapilir. Ogrenme eksikleri
Derse Gegis . v o <
giderilir ve dgrencilerinin hazir olmasi saglanir.

Ogretmen aliveris etkinligi ile ilgili hazirliklar1 dnceden yapmustir. Karton
kutular iizerine bir elektronik esyanin isimleri ve ondalik kesirle yazilmis fiyatlar
bulunmaktadir. Ayrica 6gretmen alig veris i¢in oyuncak paralar temin etmistir ve tiim
gruplarin kullanimma yetecek kadar hazirlamistir. Aligverig etkinligi asagida detayli
olarak verilmistir.

Algveris Etkinligi

Her gruba bir aligveris listesi verilir ve kermese getirilen Uriinleri satin almalari

istenir. Kermeste satilacak {riinler, gruplarin okullarinda kullanacaklari cesitli

elektronik aletlerin maket halleri, kirtasiye malzemeleri vs.dir. Ogrenciler i¢in temsili
Ogrenme paralar hazirlanmigtir. Her grup elindeki listeyi tamamlamak i¢in {iriinleri satin alir.
Etkinlikleri Satin aldiklart iirinlerin fiyatlar1 basamak tablosu seklinde hazirlanmistir. Her satin

aldig: tlirtinde ondalik kesrin tam ve kesir kismmin basamak adlarimi goriir, bunlari
not eder. Uriiniin fiyatin1 dder. Satic1 ne kadar para {istii alacagim1 6grencilere sorar.
Ogrenciler hesap yaparak zihnini zorlar. Alisveris sonunda harcadiklar toplam para
miktarint hesaplarlar. Daha sonra gruplar harcadiklar1 para miktarlarin1 biiyiikliik-
kiigtiklik acisindan karsilastirir. Aligveris esnasinda da ellerindeki paralar ile
{iriinlerin fiyatlarim biiyiikliik-kiiciikliik agisindan karsilastirirlar. Ogrenciler alisveris
esnasinda birbirlerine nazik davranirlar. Tiirkceyi dogru ve giizel kullanirlar. Sira
beklemeleri gerekiyorsa sira beklerler. Aligveris esnasinda sik sik tesekkiir ederler.
Birbirleriyle yardimlagsma, dayanisma, paylasim iginde olurlar. Aldiklart iriinleri
okullarinda kullanacaklardir. Bu etkinlikten sonra “tombala” oyunu oynanir.
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Tombala

Bu etkinlik i¢in Ogretmen malzemeleri Onceden hazirlamistir ve ortami
diizenlemistir. Etkinlikte 6gretmen her gruba toplar ¢ektirir ve bu toplarla en kiigiik
veya en biiyiik ondalik sayilar1 olusturmalari istenir. Ogrencilerin dogru yerlesmesi
ve sayty1 dogru okumalar1 gerekir. Islemleri eksiksiz ve en hizli yapan grup oyunu
kazanir. Tombala oyununun detaylar1 asagida verilmistir. Daha sonra yine pekistirme
amacli balonlarla etkinlik yapilir.

Sayry1 Bul Balonu Patlat Oyunu

Ogretmen daha 6nceden balonlar sisirir ve her balonun iizerine bir ondalik say1
yazar. Balonlar1 sinifin her tarafina rastgele dagitir. Her gruptaki her 6grenciye
kapali bir kagidin iginde ondalik saymin okunusu verilir. Ogrencilerden daginik
halde duran balonlardan elindeki kagitta yazan sayiy1 bulmalarini ister. Elindeki tim
sayilar1 ilk ve dogru bulan ilk grup etkinlikte birinci gelmis olur. Daha sonra
ogrenciler ellerindeki balonlar1 tek tek patlatirlar.

Ogrenciler tiim etkinlikler ve oyunlar esnasinda heyecanla ve merakla yarisirlar,
eglenirler. Grupla calisma aligkanliklari gelisir, iletisim ve etkilesimleri artar.
Yardimlagma, dayanigma, isbirligi, paylasim igerisinde sorunlarin iistesinden gelirler.

BOLUM 111
Siireg sonunda 6grencilerden siir, hikdye yazmalari, resim yapmalari, sarki
sOyleme gibi diledikleri bir yontemle bugilin 6grendiklerini uygulamalar: istenir.
Olcme- Yaptiklari ¢alismalara doniit verilir. Varsa eksiklikler giderilir.
Degerlendirme Son olarak 6grencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler
Etkinlikleri | hissettiklerine dair giinlikk tutturulur. Calisma sonunda konuyla ilgili dgrencilerin

evde yapacaklar1 ¢aligma yapraklar1 (Calisgma Yaprag: 5) dagitilir. Giin sonunda
ogrencilerle bir sonraki oturumda neler yapilacagi paylasilir. Getirilecek malzemeler
(elma, simit, pizza, pasta vs. ve elektrik devresi malzemeleri) hatirlatilir. Tiim siireg
sonraki degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Dersin Diger

Derslerle Tiirkge, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler
Mliskisi
Beceriler Problem ¢6zme, yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
Ozellikler, psiko-motor beceriler
Degerler Dayanisma, sorumluluk, paylagma, yardimlasma, ¢aligkanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z

giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik

3.2.2.4. Siire¢ Degerlendirme

Ogretmen etkinlik planlarinda goriildiigii gibi her oturumdan sonra dgrencilerin

o0grenme diizeylerini belirleyebilmek, varsa 6grenme eksikliklerini giderebilmek i¢in

giinlik degerlendirmeler yapmalmigtir. Bu ¢alismada oldugu gibi giin sonunda

ogrencilere  giinliikler tutturabilir. Ayrica Ogrencilerin  gelisimini  biitlinciil

degerlendirmek i¢in sinif ortamini gézlenmelidir.
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ALISVERIS ETKINLIiGI

Bu etkinlikte 6grenciler olusturduklari okullar icin elektronik esya ve kirtasiye
malzemesi alacaklardir. Ogretmen 6nceden alinabilecek esyalarin neler olabilecegini
ogrencilere sorar, tartisir ve hep birlikte bir aligveris listesi belirlenir. Ogretmen bu
listeyi daha onceden hazirlayip etkinlik giinii her gruba bir tane verir. Listede yer alan
tiriinler ve fiyatlar1 6gretmen tarafindan hazirlanir ve kutularin iizerlerine yapistirilir.
Kutular etkinlik giinii olusturulan temsili magazada sergilenmek iizere dizilir. Ogretmen
daha onceden kalin kagida hazirladigr kagit ve madeni paralar1 her gruba esit olarak
dagitir. Her gruptan bir kisi satici olur ve bir miktar para onlara da verilir. Etkinlik
esnasinda sirastyla her gruptan birer kisi elindeki listeye gore iirliniinii almaya gider.
Aligveris esnasinda paralara ve ondalik sayilara hakim olmak zorundadirlar. Ciinkii tiim
iiriinler ondalik say1 seklinde yazilmugtir. Iyi hesap yapmalari, para iistiinii dogru
almalar1 veya vermeleri gerekmektedir. Etkinlik sonunda 6grenciler aldiklart iirtinleri
kendi gruplarinda sergiler. Toplam ne kadar harcadiklarini, ellerinde ne kadar para
kaldigimi hesaplarlar. Bu etkinlikle 6grencilerin ondalik sayilar1 giinliik hayatlarinda
aslinda sik kullandiklarina vurgu yapilmak istenmistir. Ondalik sayilar1 nerede ve nasil
kullanabileceklerine iliskin pekistirici bir uygulama yapilmistir.

ALISVERIS LiSTESI

URUNUN ADI FiYATI
1 TANE BILGISAYAR
1 TANE YAZICI
1 TANE PROJEKSIYON
1 TANE FOTOKOPI MAKINESI
3 TANE AMPUL
3 TOP A4 KAGIDI
1 DUZINE KURSUN KALEM
1 DESTE TAHTA KALEMI
4 TANE TAHTA SILGISI
1 ADET ILKYARDIM CANTASI
1 TANE DUVAR SAATI
1 ADET KLIMA

TOPLAM
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TOMBALA

Bu etkinlikte 6grenciler verilen sayilarla en kiigiik veya en biiylik ondalik sayiy1
olusturma ve kiigiikliik-biiyiikliik iliskisini incelemeyi kavrayacaklardir. Ogretmen daha
onceden masa tenisi toplarinin lizerine rakamlar yazar ve bunlar1 bir posetin i¢ine koyar.
Daha dnceden tahtaya “Tam Kisim” ve “Kesir Kisim” diye yazar. Altlarina sirasiyla tam
kisim i¢in binler basamagi, yiizler basamagi, onlar basamagi, birler basamagi; kesir
kisim i¢in onda birler basamagi, yiizde birler basamagi ve binde birler basamagi
yazilmistir. Posetin icinden gruptaki her dgrenci bir top ¢eker. Ogretmen en biiyiik veya
en kiigiik ondalik say1y1 olusturun der. Ogrenciler ellerindeki rakamlara gore tahtada
dogru basamaklarin altinda siralanirlar. Gruptaki tim 6grencileri dogru yerde olan ve
yazilan ondalik sayry1 dogru okuyan ogrenciler 10 puan kazanir. Bu igslem birkag kez
yaptirilir. Benzer bir etkinlik kagitlarla da yaptirilir. Ogretmen gruptaki her bir dgrenciye
bir rakam verir. Once okudugu odalik sayiy1 tahtada olusturmalarimi soyler. Etkinligi
zorlastirmak icin 6grencilere benzer rakamlar verir. Bdylece 6grencinin dogru basamaga
gitmesi zorlagmaktadir. Yine ellerindeki kagitlarla en biiyiilk veya en kiigiik ondalik
say1y1 olusturma etkinlikleri yaptirilir. Daha sonra tahtada yazilan ondalik sayilarin
biiylikten kiigiige ya da kiigiikten biiyiige dogru siralanmasi istenir. Siralamayi dogru
yapan gruplar yine 10 puan kazanir.

Visren O Biessr
Lasmilt | Basamhtt [Racavaz)
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SAYI1YI BUL BALONU PATLAT

Bu etkinlikte Ogrenciler kendilerine okunusu verilen ondalik saymnin yazilisini
bulacaklardir. Ogretmen daha onceden balonlar1 sisirir ve her balonun iizerine bir
ondalik say1 yazar. Balonlar1 siifin her tarafina rastgele dagitir. Her gruptaki her
ogrenciye kapali bir kdgidin iginde ondalik saymin okunusu verilir. Ogrencilerden
daginik halde duran balonlardan elindeki kagitta yazan sayty1 bulmalarini ister. Elindeki
tiim sayilar1 ilk ve dogru bulan ilk grup etkinlikte birinci gelmis olur ve 20 puan kazanr.
Ikinci grup 15 puan, iigiincii grup 10 puan ve dérdiincii grup 5 puan kazanir. Daha sonra
ogrenciler ellerindeki balonlar1 tek tek patlatirlar. Etkinlik, ondalik sayilarin okunusu,
basamaklarii kapsayan kazamm ile ilgilidir. Ogrenciler oyunla birlikte hem dgrenmeyi
hem de pekistirmeyi gerceklestirmis olurlar.
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CALISMA YAPRAGI-5

I 2
| MATEMATIK

ONDALIK KESIRLER

Asafmdalki sekille modellenen ondahk kesirlere uygun olarak tablolardaki bos biralalan bélimleri tamamlaymiz. |
Kesir olarak ifadesi
:_I Tam Kisim J [ Ondalk Kesir Kisim ] 1.Asofude verilen ondalik soyilarmn
Onlar Birler l [ Onda birler | Yizde birkr l ghunugiarin yazin,
............................ O e [ | 07
ET8=
6,09=
Tam Kisim Ondabk Kesir Kisim ] 0 00h=
onlar Birler Onda birler [ Yiizde birker ] 11=
— 2,02=
"""""""""""""" . I J 3,003=
5 5=
6,88=
Tam Kisim Ondalk Kesir Kisim ] L55=
Onlar Birler Onda birler [ Yizde birler ] 0,088=
L 0.7=
............. ] .
5,545=
3.24=
Tam Kisim Ondalik Kesir Kisim ] 0,2=
- Onlar Birler Onda birler [ Yuzde birker ] £,99=
L 0,02=
......................................... I ] 7.777=

Asagida okunuslart verilen ondalik kesirleri rakamla

yazmiz.

Dort tam onda vedi
iki tam vyiizde iki

Bir tam onda bir
Yedi tam binde vedi
altt tam onda iki

On tam binde on
Yiiz tam binde vyiiz
sekiz tam onda sekiz
Bir tam binde bir
Yirmi ikd tam binde viz

Alts tam binde altmis

Kirk tam binde kark
on tam binde bir

Otuz tam binde otz
dart tam viizde lark

Elli iki tam binde lark

seksen sekiz tam binde seksen - ... ..

ki tam binde virmi

Alts tam binde on dokuz
Seksen tam yiizde on bir
i3e$ tam on da dokuz

Yedi tam on da bir
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Sifir tam yiizde on G

IIki tam binde dért:

g tam onda iki:

sekiz tam ylede kirk beg:
alt tam onda altr:

yedi tam binde bir:

sifir tam ylzde altmag ki:
stfir tam onda bir:

dart tam yuzde iki:

Uig tam onda sekiz:

sifir tam yizde sekiz:

altr tam binde on bir:

bir tam anda bir:

iki tam yiizde iki:

lig tam binde dg:

dokuz tam onda dokuz:
sifie tam onda sekiz:

on i tam ylzde on dg:
dart tam binde beg;

3. Asofida verilen kesirleri ondolik saplora

I il lu}

15
50

3
a0



ONDALIK KESIRLERI KARSILASTIRMA

Sekille modellenen ondalik kesirler noktal: yerlere yazimz ve = =sembolleri ile
karstlastinniz.

[9,0? _____ 9,7] [30,5 _____ 29,6] [5,6 _____ 5.60 ] [23,62_._23,26]

[11,7 _____ 21,7] [24,05 _____ 24,5] [36,2 _____ 32;6] [11:?10_11,71]

II) Verilen ondahk kesirlerden biiyiik olanin bulundugu satr1 yesil. kiiciik olanin bulundugu saari sari renkle boyaymz.

Tam kisim [ Ondalik kismm ] Tam kism Ondalik kisim
Onlar | Birler Onda | Yuzde Onlar | Birler Onda ‘{ﬁZde
hirler | birler birler | birler
3 ‘ 8 .| o 8 ] 4 ‘ 5 |, s { 0
2 ‘ 8 |.| 1 0 ] 4 ER I { 9

1) 3, 6, 7 rakamlarm1 ve virgiilii kullanarak yaza bilece@imiz 7 den kiiciik en biiyiik ondahk kesir kactur?
A) 367 B)6,37 C) 6,73 D) 7,63

2) Asagakikarsilastirmalardan hangisi yanhstr?

a)A) 27.6 < 27,06 B)119>11.09 €)0,07<0,17 D) 888 <888
b)A) 1,07 = 0,07 B)10,1> 10,01 €)9,9>909 D) 63> 64

Q) A)2,732,07 B)3,09>39 €)4,1>32 D)17.6>175
d)A) 0,58 > 038 B)8.2>820 €)3,30=33 D) 858> 7,38

3 5,7, 9rakamlariile vaza bilecegimiz en biiviik ondahk kesir hangisidir?
A) 579 B) 759 C)79.5 D)975

4) Asagwlakikesirlerden hangisi 2,8°den kiiciiktiir?
A)29 B) 2,89 C) 2,90 D)2,79

5) Asagwakiondahk Kesirlerden hangisi digerlerinde kiiciik tiir?
A)0.3 B) 0,03 C)0.30 D)30

6) 3,2, 0, Srakamlarmibirer defa kullanarak olusturulabilecek en kiiciik ondalik kesir hangisidir?
A) 3,205 B) 5,203 C) 0,253 D)0,235
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4.Asadida verilen ondalik sayilari, ondalik
kesre cevirin.

5,09=
3,2=
0,001=
4,32=
1,11=
2,033=
0,79=
3,044=
5,5=
8,09=
0,001=
1,222=
2,32=
a,4=
2,02=
1,001=
5,11=
6,007=
4,44=

1,113=

5.Asagidaki ondalik sayilan biiyiikten kiiciige
dodru siralayin.

7,07 7,77 7,27 7,72
12,034 12,34 12,304 12,403
9,97 9,19 9,91 99,1
5,55 55,1 5,65 55,6

6.Asadidaki ondalik sayilan kiiciikten biiyiige
dodru siralayin.

1,01 10,1 11,1 11,2
88,8 8,88 80,8 8,08
6,65 65,6 56,6 5,66
3,333 33,33 333,3 33,32



“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

ETKINLIK PLANI 8
BOLUM 1
Siire: 4 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alam Sayilar
Alt Ogrenme Alam | Kesirlerde Toplama-Cikarma islemi
BOLUM II
Kazanimlar 1. Paydalar esit kesirlerle toplama islemi yapar.

2. Paydalar esit kesirlerle ¢ikarma islemi yapar.

Ogretme-Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin

Yontem ve

Teknikleri Firtmast

Kullanilan Arag- | Simit, elma, pasta, pizza gibi yiyecekler, kesir kartlari, resim defteri, resim

Gerecler boyalari,

Ders Alam Okul, siif, bahge

OGRETME-OGRENME SURECI

Hazirhk Gruplarin bir araya gelmesi, Arag-gere¢ ve malzemelerin hazirlanmasi.

Dikkat Cekme Ogrencilere dogum gﬁpﬁnﬁ;e 6 grkadaslnlzln geldigi ve pastanizi pgy.lastlrmak
zorunda oldugu soylenir. Bir kisiye pastanin kagta kagi diiser? Ug kisi pastanin
kagta kagini almis olur? Bunlari nasil hesaplarsiniz? sorulari sorulur.

Giidiileme Ogrencilere bu kazanimlar1 6grendikten sonra “Giinliik hayatta kesirli islemleri”

rahatlikla yapabilecekleri soylenir.

Gozden Gecirme

“Bu derste kesirlerde toplama ve ¢ikarma iglemini yapmay1 6greneceksiniz.”
aciklamasi yapilir.

Derse Gegis

Ogrencilerin 6nceki bilgileri hatirlatilir. Bu kazanmmlar igin gerekli olan hazir
bulunusluk saglanir.

Ogrenme
Etkinlikleri

Ogrencilerin yanlarinda getirdikleri simit, elma, pasta, pizza gibi yiyecekler esit
pargalar boliiniir. Kag¢ pargaya ayirdiklari sorulur. Bunlarin birim kesrinin ne
oldugu sorulur. Simdi farkli biiyiiklilkte iki parcanin bir araya getirilmesi
sOylenir. Bir araya getirilince ka¢ parca oldugu sorulur. Biitiiniin kagta kagi
oldugu sorulur. Diger malzemelerle de benzer islemler yaptirildiktan sonra
Ogrencinin paydasi esit kesrin nasil toplandigimni sezmis olmasi gerekir.
Ogretmen kesirlerde toplama gikarma islemini legolar, birim kiipler ile de
yaptirir. Bu iglemler daha sonra ¢alisma kagitlar1 lizerinde sekillerle ve son
olarak sayisal olarak yapilir. Ogretmen kesir kartlar1 ile 6grenmeyi pekistirir.
Benzer islemler benzer nesnelerle ¢ikarma islemi icin de yapilir. Ogretmen say1
dogrusu tizerinde de paydasi esit kesirlerle toplama ¢ikarma islemini gosterir.
Gruplardan paydasi esit kesirlerde toplama cikarma islemine ait gorselleri
okulun en az bir boliimiinde gostermeleri gerektigi hatirlatilir. Ayrica okul
kantininde triinleri esit pargalara bolerek satmak igin bir satis reklami
hazirlamalari istenir.

BOLUM 111

Ol¢me-
Degerlendirme
Etkinlikleri

Sire¢ sonunda ogrenciler diledikleri bir yontemle bugiin 6grendiklerini
uygulamalari istenir. Yaptiklari ¢aligmalar degerlendirilir. Son olarak dgrencilere
bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair giinliik
tutturulur. Calisma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde yapacaklar1 ¢aligma
yapraklar1 (Calisma Yapragy 6) dagitilir. Glin sonunda &grencilerle bir sonraki
oturumda neler yapilacagi paylasilir. Getirilecek malzemeler hatirlatilir. Tiim
stire¢ sonraki degerlendirmeler icin kayit altina alinir.
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Dersin Diger . . .
. 2 | Turkce, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler
Derslerle Iliskisi ¢ yu
Beceriler Problem ¢ozme, yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal dzellikler, psiko-motor beceriler
Degerler Dayanigma, sorumluluk, paylasma, yardimlasma, caliskanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z giiven, sabir, dogruluk,
diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik
CALISMA YAPRAGI-6
KESIRLERDE TOPLAMA PAYLARLA TOPLAMA
Asagidaki toplama iglemlerini yapiniz.
4 4 . . LSy 2 4 2 e ) ) ~ ~
e S ol e e /\ /
O-O-0O|0O- OO0 [ 4o- Trrs-T s
‘ 10 10 3 3 3 8 8
[
"1’ i-} 1 & om 4 + 3 + ! = oo 1i+i:
7 7 0 10 10 .. 6 6
3 4 e LIRS . SO L 6,2 4 .2 2 53,2 |
8 8 4 4 . 9 9 .. 1 m . 5 15 15 . E] 9
B . y. . ‘ " d 3.2 3.5 .9 14 .11 .
B i ‘ . 9 9 .. 21 21 21 7 7
A e 5 .5 .2 ... 13 .3 1.
5 15 . 18 18 18 10 70
6, F 1.6 .5 _ 712
ggg— 22— e aho R 7 7 2 12
3 .5 Ll 7 o2 1 o 23 ,21.
Ve S N . = . - 2 2 4 14 14 5 5
o l\_/)
10,4 . 3.1 .2 46 .21 .
B 16 5 5 5 9 =
B O B 3 L 17 9 .1 .
I - 2 .3 1,9 . 4 4 wonoon 4 4
9 9 . 10 10 .. 2 12 .. 5 .3 ... 2,5 ,3 .. 14 10 .
BT 707 7 7 7
o & LI IL NI PR B SR T
4 4 . 7 7 7 T
9 .9 .. 2 .3 .1 .,5 . 6 .54 _
19 19 4 14 14 14 13 1
5 2 | I 4 2 4 4
T » e i S 8 .12 _ .. 1,1 .2 , 4 . 3,7 .
10 10 100 Lo 6 6 . 8 8 as 575 3 3 5 5 3 5
TS TR &2 [l ) + ( ) = ( ) + | ) = \ 4, 6 1,3 .6 ,.2 o 2 .23,
W, /\)'C':Q/' | C C ‘ 6 6 313 133 6 6
|
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KESIRLERLE CIKARMA ISLEMI

Asagidaki ¢ikarma islemlerini sekil iizerinde géstererek érnekteki gibi

yvapin.
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Asagidaki kesirlerle ¢ikarma islemlerini yapin.
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“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

ETKINLIiK PLANI 9
BOLUM I
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alam Sayilar
Alt Ogrenme Alam [ Kesirlerde Toplama-Cikarma

BOLUM II
Kazanmmlar | 1. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
(:)gretme-
%%xg::ie Proje Tabanli Ogrenme, Anlatim, Soru Cevap, Gésterip Yaptirma, Beyin Firtinasi
Teknikleri
f:.l;l;mlan Ip, kurdele, mandal, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici, bant, resim defteri, resim
boyalari
gerecler
Ders Alam1 | Okul, sinif, spor salonu
OGRETME-OGRENME SURECI
Hazirhk Gruplarin bir araya gelmesi, O0gretmenin yapilacak etkinlikler igin arag-gere¢ ve
malzemeleri hazir hale getirmesi
Dikkat Ogrencilere, bugiin spor salonunda futbol, basketbol, voleybol toplartyla problem kurup
Cekme cozecekleri soylenir.
Giidiileme | Kesirlerle ilgili sorun yasayip yasamadiklari sorulur. Yine model yontemi kullanarak
artik tiim problemleri ¢ozecekleri sdylenir.
Gozden “Bu derste kesirlerde toplama ¢ikarma problemlerini ¢6zmeyi Ogreneceksiniz.”
Gecirme aciklamasi yapilir.
.| Ogrencilerin énceki bilgileri hatirlatilir. Bu kazanimlar igin gerekli olan hazir bulunugluk
Derse Gegis >
saglanir.

Ogrenciler 6nce spor salonuna indirilir. Gruplar basketbol topuyla atis yaparlar. Her
grup 10 atis yapar. Belli sayidaki top basket olur. Once gruplar bu durumun problemini
olusturur. Daha sonra problemi ¢ozerler. Etkinlik bittikten sonra sinifa doniiliir. Sinifta
Singapur Matematigi model ydntemiyle kesir problemlerinin ¢6ziimiine Ornekler
anlatilir. Modeli verilen bir problemin ne oldugunu bulmalarimi ister. Daha sonra
ogrenciler bu yontemle problemleri ¢ozer. Kesir problemlerinin model yénteminin en
etkili oldugu konulardan biri oldugunu 6gretmen dgrencilere sezdirir. Ogrenciler konuyu
pekistirinceye kadar problem ¢6zme devam eder.

Ogrenme
Etkinlikleri
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Daha sonra Oryantiring etkinligi yapilir. Bu etkinlikte 6gretmen oturumdan Once
okulun belli béliimlerine gesitli gorevler yerlestirmistir. Ogrencilere bir harita verilir.
Ogrenciler harita ile o bolgeleri bulup gorevleri gerceklestirir. Gérev sonunda ortaya bir
sifre veya puzzle ¢ikmaktadir. Oyunda siire tutulur. Gorevi en ¢abuk bitiren grup oyunu
kazanir. Oryantiring etkinligi asagida ayrintili olarak verilmistir.

BOLUM 111
Olcme- Siire¢ sonunda Ogrenciler istekleri bir yontemle bugiin &grendiklerini yansitir.
Degerlendirme | Yaptiklari caligmalar degerlendirilir. Son olarak &grencilere bugiin neler
Etkinlikleri

ogrendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair giinliik tutturulur.
Calisma sonunda konuyla ilgili 6grencilerin evde yapacaklari ¢alisma yapraklari
(Cahisma Yaprag 7) dagitilir. Giin sonunda bir sonraki oturumda gruplarin elektrik
devrelerini baglayacaklar1 ve okullarin sunumlarimin  yapilacagi sOylenir.
Ogrencilere sunuma velilerinin de katilacagi soylenir. Ogrencilere sunumda
marslarini da soyleyecekleri hatirlatilir.

Dersin Diger

Derslerle Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler
iliskisi
Beceriler Problem ¢6zme, yaraticilik, iletigim, Isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
ozellikler, psiko-motor beceriler
Degerler Dayanigma, sorumluluk, paylagma, yardimlasma, caligkanlik, sevgi, saygi, giiven, 6z

giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, adalet, doga sevgisi, estetik
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ORYANTIRING ETKINLIGi

Bu etkinlikte 6gretmen birgok kazanimla ilgili sorular hazirlar. Sorularin her birini
bir A4 kagidina ¢ikarir ve bahgenin belirli bolgelerine asar. Her gruba bahgenin bir
haritasin1 verir. Haritanin {izerinde gruplarin sorular1 bulacag yerler isaretlidir. Her grup
haritalar1 iyi okumak zorundadir. Gruplar siire tutularak pes pese yarismaya basglatilir.
Grup tyeleri haritayr iyi okuyup, sorularin oldugu yere ulasmak ve sorularin dogru
cevabini bulmak zorundadir. Gruplar her bolgeden bir cevapla ayrilir ve bitis noktasina
dogru gelir. Bitis noktasinda her grubu bir masa ve iistiinde daginik halde duran cevaplar
beklemektedir. Gruplar dogru cevaplari tek tek bulurlar. Dogru cevaplarin arkalarinda
harfler bulunmaktadir. Numara sirasina gére daha onceden gerilmis olan kurdelelere
harfleri dogru bir sekilde mandallar yardimiyla tuttururlar. Sifreyi en kisa siirede dogru
sekilde bulan grup yarismay1 kazanir.
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@ ////4/// g Ftk m\'\?\‘\ QUnitime

1. HER GRUP KENDINE AIT RENKTEKI KURDELEYI OLCEREK, OLCUM SONUCUNU CM'YE
CEVIRECEK.

2. HER GRUP KENDINE AIT RENKTEKI U¢GENI OLCEREK, UCGENIN CESIDINI YAZACAK.

3.7200 CM KUMASIN E’Si KESILIYOR, E’U SATILIYOR. GERIYE KAC METRE KUMAS KALIR?

* E;!i; YANDAKT SEKILLERT
ONDALIK KESIR OLARAK
YAZIP, KUCUKTEN BUYUGE
I SIRALAYINIZ.

5. YUZDE BIRLER BASAMAGI 5, ONDA BIRLER BASAMAGI 3 OLAN, TAM KISMI
OLMAYAN ONDALIK KESRI YAZINIZ.

DIKKAT: SONUCLARINIZI NOT ALMAYI UNUTMAYIN!. ...

/
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CALISMA YAPRAGI-7

Asagdaki kesirlerle ilgili problemleri model yontemiyle ¢oziiniiz.

1. 5 /7 ¢i40 olan sayinin, 23 fazlasi kactir?

_...

2. 3/8¢i15 olan saymin yarisi kactir?

3. 3/8 i 60 olan saymnin, 156 fazlasi1 kactir?

4. Elmalarm 2/ 6 ‘si 90 tanedir. Tiim elmalarin yarisi ka¢ elmadir?

_— P

 {

5. Bir kasa domatesin 3 / 5’ii 45 kg’dir. Domateslerin bir kismi satiliyor ve geriye
10 kg kahyor. Bu kasadan kac kilogram domates satilmistir?
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6. Bir folklor ekibindeki 6grencilerin 4 / 7 ‘ii kizdir. Erkek 6grencilerin sayisi1 45
olduguna gore folklor ekibinde kac Kisi vardir?

7. Buse 95 sayfalik kitabinin 1. giin 1/5 ‘ini, 2. giin de 2/ 5’sini okumustur. Daha
okuyacagi kac¢ sayfas1 kalmistir?

Yandaki resim icin en uygun kesir problemini yaziniz

ve ¢oOziiniiz.

180

v

A
A

A
N

?

Yukaridaki resme uygun kesir problemi yaziniz ve ¢oziiniiz.
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CALISMA YAPRAGI

Asagidaki resimlerde verilenleri kullanarak birer problem yazip, yazdiginiz problemleri ¢6ziiniiz.

1. Problem:
Coziim:
Planlama, kroki, sorun
16 m 12000 mm
Problem:
2.
Coziim:
Yiizme havuzu, anaokulu
ogrencileri, Ali, sorun,
derinlik 1 m 125cm
Problem:
3.
Coziim:
Basketbol sahasi, futbol
sahasi, oyun parki
35m 17m 1100 cm
4.
Problem:
2013/01/01
Coziim:
Okul duvari 45 m, siislemeler
2500 cm, liggen cesitleri
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“HAYALIMDEKIi OKUL” PROJESI

o ETKINLIK PLANI 10

BOLUM I
Siire: 3 ders saati
Ders MATEMATIK
Simif 4
Ogrenme Alam Sayilar
Alt Ogrenme Alam | Kesirlerde Toplama-Cikarma

BOLUM II
Kazanimlar Maket okullarin yapilmasi
Yontem- . . . .
teknikler Proje Tabanli Ogrenme, Soru Cevap, Gosterip Yaptirma, Beyin Firtinasi, Tartisma
Kullanilan Arag- | Metre, cetvel, renkli kartonlar, makas, yapistirici, bant, ip, resim defteri, resim boyalari,
Gerecler atik kutular, el isi kagitlari, elektrik devresi elemanlari
Ders Alami Okul, sinif

OGRETME-OGRENME SURECI

Hazirhk Gruplarin bir araya gelmesi, gruplarda gérev paylasimlarinin gozden gecirilmesi.
Dikkat Cekme | Ogretmen kendi maket okulunu aydinlatmasini tamamlamis olarak sinifa girer.
Giidiileme Fen Bilimleri dersinde yapmuis olduklari elektrik devrelerini okullarmi aydinlatmada

kullanacaklar1 sdylenir.

Gozden Gecirme

Ogrencilere “Bu derste maket okullarinizi tamamlayacaksiniz.” denir.

Derse Gegis

Tim gruplarin maket okullarin1 ve elektrik devrelerini ¢ikarir. O sirada bilgisayarda
ornek okul marslari calmaktadir.

Ogrenme
Etkinlikleri

Gruplar oOnceki c¢aligmada tiim kaplama, yerlestirme ve silisleme islemlerini
bitirmiglerdir. Maket okullarla ilgili isim yazma, yollar gibi ayrintilar da sona ermistir.
Bu oturumda 6grenciler daha 6nce Fen Bilimleri dersinde yaptiklar1 elektrik devrelerini
okullarim1 aydinlatmada kullanacaklari i¢in en uygun sekilde okula baglama calismalari
baslar. Ogretmen 6grencilerin zorlandiklar1 yerde yardim eder. Tiim gruplar elektrik
devrelerini baglamay1 bitirir. Elektrik devreleri baglandiktan sonra son eksikliklerini
kontrol ederler ve estetige dikkat ederler.

Ogrenciler ¢alisma esnasinda dayanigma, yardimlasma, grupla ¢alisma, sorumluluk
gibi degerleri kullanir. Yaraticiliklarini kullanirlar, ¢alismalarina 6zen gosterir, nezaket
sozciikleri kullanirlar.

BOLUM 111

Ol¢me-
degerlendirme
Etkinlikleri

Bu béliimde “Hayalimdeki Okul” projesinin degerlendirmesi yapilir. Ogrenciler siireg
boyunca 6grenmelerinden, ¢alisma aligkanliklarindan, iiriinlerinden ve sunumlarindan
sorumlu tutulurlar. Ogrenciler, rubriklerle degerlendirilir.
Gruplarin 6grenme iiriinleri ile ilgili sergileme ¢alismasina baslamasi saglanir.
- Calismalarda bulunmas gerekenler:
a) Gergeklestirilmesi beklenen kazanimlarin ve dlgiitlerin belirtilmesi
b)  Giris: Okulun boliimleri ile ilgili tanitic1 yazilar (Bina, sinif adlari, alanlar)
¢) Gelisme: Okul boliimlerin eksiksiz yapilmasi
d) Sonug¢: Bu boliimde gruplarin drtnlerini (rubric, grup degerlendirme)
degerlendirmeleri istenir.
Sunum ve degerlendirme siirecinde izlenecek yollar:
»  Gruplarin kendi sunumlarini hazirlamalari
»  Sunumlari i¢in bir degerlendirme formu
> Ogretmen ve 6grencilerin degerlendirmesi
e Sunularm yapilmasi
e Sunu siirecinde gruplarin sunum ve iiriin degerlendirme formlarini izleyici
konumundaki diger gruplara dagitmalari.
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e Sunu sonrast her grubun kendi formlarint puanlamalart ve birlikte
degerlendirmeleri.

e Ogretmenin belirlenen olciitlere gére dereceli puanlama anahtariyla
ogrencileri degerlendirmesi

3.2.2.5. Sunu Planlama, Yapma ve Degerlendirme

- Sunum i¢in énceden kriterler belirlenir. Ogrenciler okullarini sunmak icin hazirliklarint
tamamlar. Veliler de o6grencileri izlemek igin yerlerini alirlar. Ogretmen dereceli
puanlama anahtarlariyla 6grencilerin sunum becerilerini degerlendirir.

- Gruplar sirayla okullarmi tanitmak i¢in sahneye ¢ikarlar. Sunumlar i¢in gretmen
onceden hazirladig: sorularla 6grencileri sunumlarini yapmalari i¢in yonlendirir.

- Ogrenciler énce grup isimlerini, sloganlarini sdyler. Logolarini tanitir ve yaptiklari okul
marslarin1 sdylerler. Daha sonra okullarindaki béliimleri tanitmaya baslarlar. Ogretmen
tiim 6grencilerin s6z almasina dikkat eder.

- Ogretmen sunum igin énceden hazirladig1 sorular1 karisik olarak gruplara sormustur.
Boylece hem &grencilere yonerge vermis olup hem de 6grencileri degerlendirmek igin
veri elde etmistir.

- Her grup sunumunu 10 dakikada tamamlamistir.

- Gruplarin sunumlari; hazirlik, agiklik, zaman kullanimi ve ilgi gekicilik kriterlerine

gore degerlendirilmistir.
3.2.3. Projenin Genel Degerlendirmesi

- Ogretmen, ogrenmeleri, c¢aliyma ahgskanhklarimi, diriinleri ve sunumlar
degerlendirmektedir. Proje slirecinde 0Ogretmen asagidaki dereceli puanlama
anahtarlariyla 6grencileri degerlendirir.  Dereceli puanlama anahtarlari; 6grenmeyi,
iiriinii, ¢aligma aligkanliklarini ve sunumu degerlendirme béliimlerinden olusmaktadir.

- Grup iiyeleri kendi grubunu grup degerlendirme formu ile degerlendirir. Bdylece
hedeflere ne derece ulasildigt belirlenmeye ¢alisilir.

Ogrencilere bugiin neler 6grendikleri ve uygulama esnasinda neler hissettiklerine dair
giinlik tutturulur. Velilerden yazili olarak goriis almir. Tim siire¢ sonraki

degerlendirmeler i¢in kayit altina alinir.

Dersin Diger
Derslerle iliskisi

Tiirkge, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler,
Muzik

Beceriler

Problem ¢6zme, yaraticilik, iletisim, isbirligi, karar verme, akil yiiriitme, duyussal
Ozellikler, psiko-motor beceriler

Degerler

Dayanisma, sorumluluk, paylagma, yardimlagma, caligkanlik, sevgi, saygi, gliven, 6z
giiven, sabir, dogruluk, diiriistliik, bilimsellik, estetik
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“HAYALIMDEKI OKUL” PROJESI Dereceli Puanlama Anahtarlari

(Ogrenmeyi degerlendirmek i¢in)

Ogrencinin Ady/Soyadi: ... Tarih: ...........
Basar1 Diizeyi
Blcitler Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Basar1 | Ogretmen
(1-6 puan) (7-13 puan) (14-20 puan) Puam Goriisii

Projeyi Projeyi gergeklestirmek | Projeyi

Veri toplama, | gergeklestirmek i¢in icin toplamasi gereken | gerceklestirmek igin

arag-gerec toplamasi gereken bilgi ve donanimin toplamasi gereken bilgi

temin etme bilgi ve donanimin ¢ogunu (5-9 tane) ve donanimin

(20 puan) cok azimi (3-4 tane) bulmus, veriler tam tamamini (9 ve daha
bulmus, veriler olarak diizenlenmemis. | fazla) bulmus, veriler
diizenlenmemis. diizenlenmis.
Verilen uzunluk Verilen uzunluk 6l¢tim | Verilen uzunluk 6l¢iim

Olgme (20 6lglim ve ve problemlerin gogu ve problemlerin

puan) problemlerin ¢ok azi (5-9 tane) dogru tamamu (10 ve daha
(3-4 tane) dogru yapilmig fazla) dogru yapilmig
yapilmis

Agiklama ve Yapilmasi gereken Yapilmas1 gereken Yapilmas: gereken

tasvir (20 tasvir ve tasvir ve agiklamalarin | tasvir ve agiklamalarin

puan) aciklamalarin ¢ok azi | ¢ogu yapilmis. tamami yapilmus.
dogru yapilmis. Agiklamalarda kismen | Agiklamalarda yeterli
Aciklamalarda ¢ok az | yeterli 6rnege yer ornege_yer verilmis (5
Ornege yer verilmig(3-4 tane) ve daha fazla)

verilmig(1,2 tane).

Matematiksel

Matematiksel

Matematiksel

Matematiksel islemleri

olusturulmus

Islemlerdeki islemlerin gok azim islemlerin gogunu (6- tamamini dogru
Basari (20 (1-5 tane) dogru 10 tane) dogru yapmis. | yapmus.

puan) yapmis.

Olusturma (20 | Istenilen yapilarin gok | 2-3 tane yapi dogru Istenilen yapilarin
puan) azi (1 tane) dogru olusturulmus. tamami dogru

olusturulmus.

Toplam Basar: Puan

Ogretmen Geribildirimi:
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(Calisma ahiskanhklarim degerlendirmek i¢in)

Basar1 Diizeyi

Blciitler Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Tyi Basar1 | Ogretmen
¢ (1-8 puan) (9-17 puan) (18-25 puan) Puam | Goriisii
gl:l?linak gi(r)k g‘:}zelalha(r);rl?ayan Genel anlamda diizenli | Tamamen diizenli bir
(25 Suan) (;allr;ma d{ P bir plan yaparak calisti. | plan yaparak ¢alist1.
Katilim (25 Calismaya cok az Calismada kismen Calismada tiim
uan) Katilim yés terdi yeterli diizeyde katkis1 | sorumlulugunu yerine
P & ’ oldu. getirdi.
Calismada
Yardimlagsma Galigmada Galigmada . arkadaslariyla oldukca
(25 puan) arkadaslariyla cok az arkadaglariyla yeterince cterli diizevde
P yardimlasti. yardimlasti. M y
yardimlast.
Zamam Calismad mant
Etkili Calismada, zamani ¢ok :tefli Sﬁi,ezile ? ; Calismada, zamani
Kullanma(25 | az diizenli kullandk. Y yaely tamamen 1iyi kulland1.
puan) kullandi.
Toplam Basar:1 Puam
Ogretmen Geribildirimi:
(Sunum Becerilerini Degerlendirmek icin)
Basar1 Diizeyi
Blciitler Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Tyi Basar1 | Ogretmen
¢ (1- 8 puan) (9- 17 puan) (18-25 puan) Puam Goriisii
Hazirlik (25 | Sunuma ¢ok az hazirlik Sunuma kismen Sunuma ¢ok iyi
puan) yapmis. hazirhik yapmis. hazirlanmis.
.| Calismay1 genellikle Calismanin tiimiinii
Agiklik (25 Sriszfn?zlsﬁ?]réﬁa$lcl:kb; yalin ve diizgiin bir yalin ve diizgiin bir
puan) anlasild: P SOLAZ | Gnlatimla sundu, ¢ogu anlatimla sundu, tiimi
cL anlagildi. anlagildi.
Zaman Sunumu belirtilen
Kullanma zamandan oldukea Sunum belirtilen Sunum tam zamaninda
10 dk.) (25 “A8%¢ | Zamani biraz ast1. tamamlandi.
tamamlandi
puan) )
lei cekicilik Sunumu gok az Sunumu yeterince Sunumu gok gorselle
(2g5 guan) gorselle destekledi. gorselle destekledi. destekledi. Oldukea ilgi
P Cok az ilgi ¢ekiciydi. Kismen ilgi ¢ekiciydi. cekiciydi.

Toplam Basar1 Puam
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(Uriinii Degerlendirmek i¢in)

Basar1 Diizeyi

Blciitler Baslangi¢ Diizeyinde Kabul Edilebilir Oldukga Tyi Basar1 | Ogretmen
¢ (1-8 puan) (9-17 puan) (17-25 puan) Puam | Goriisii
flgi Calismalar1 ¢ok az ilgi | Calismalari kismen ilgi
cekicilik, ¢ekici ve digerlerinden | ¢ekici ve sadece 1-2 Qa.hsma.lle.lrl oldukca
e . .. . . . ilgi ¢ekici ve tamamen
Ozglinliik (25 | farkli degil. yoniiyle digerlerinden e .
digerlerinden farkli.

puan) farkl1.
Materyal Calismada, amacina Calismada, amacina Calismada, amacina
Kullanim uygun ¢ok az materyal | uygun yeterince uygun ¢ok materyal
(25 puan) kullanda. materyal kullandi. kullanda.
Calisma

. Caligmalar1 cok az Caligmalar1 kismen Calismalar1 oldukca
Diizeni (25 .. . - izenli - .. . -
puan) diizenli ve temiz. diizenli ve temiz. diizenli ve temiz.
Uriin (Son Uriinii olusturmada ¢ok | Uriinii olusturmada Uriinii olusturmada gok

R az katkisi oldu ve iiriin | yeterince katkisi oldu katkis1 oldu ve tiriin
goriiniim) dogru sekilde ve Uriin kismen dogru tamamen dogru sekilde
(25 puan) gru s . g gru s

olusturulamadi. sekilde olusturuldu. olusturuldu.

Toplam Basar1 Puani
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“HAYALIMDEKI OKUL PROJESI”

Grup Degerlendirme Formu

Bu ¢alisma ile degerlendirecegim grubun adi: ..............ccoooiiiiiiiiiiiiiiiii
Degerlendirecegim calismanin adi: ............cooiiiiiiiiiii e
Degerlendirme Tarihi: ....... [ooii. [ovivinnnn.

Sevgili Ogrenciler,

Yaptiginiz grup ¢alismasini asagida verilen alt1 6lgiitii dikkate alarak degerlendiriniz.
(Calisma sirasindaki grup davraniginizda;

Fazlaca eksik varsa “Hicbir zaman™1,
Birazcik eksik varsa “Ara Sira”y,
Genel olarak tamamsa  “Cogu Zaman™1,
Eksiksizse “Her zaman1 ¢arpi1 (X) ile isaretleyiniz.

Hi¢ Bir | Ara Cogu Her Goriisler
Degerlendirme Olciitleri Zaman | Swra | Zaman | Zaman
Yardimlasma

Grup iiyeleri birbiriyle bilgi, is
boliimii, arag-gere¢ bakimindan
yardimlasgt.

Tletisim

Grup iiyeleri ¢alisirken birbirlerinin
sOylediklerini dikkatle dinledi,
uyumlu calisildi.

Sorumluluk
Gruptaki her 6grenci ¢alismada
sorumluluklarini yerine getirdi.

Isteklilik, Caba

Grup iiyeleri caligmanin her
asamasinda istekliydi ve her asamada
herkes ¢ok calisti.

Sayg1
Grup tliyeleri ¢alisirken birbirlerine ve
sinif arkadaslarina saygili davranda.

Dogruluk, diiriistliik

Grup tyeleri birbirlerine ve sinif
arkadaslarina karsi, dogru ve diiriistce
hareket etti.

Ogretmenin Yorumu:
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4. DEGERLENDIRME
4.1. Son Ol¢iimlerin Yapilmasi

Tasarimda uygulama siireci tamamlandiktan sonra On test olarak yapilan tim
olgiimler son test olarak da yapilmistir. Ogretmenler 6gretim tasarimini uygulandiktan
sonra ¢ikis testleri kapsaminda bu arastirmada oldugu gibi eklerde yer alan basari testi,
problem c¢ozme envanteri, matematik Ozyeterlik 6lcegi, iletisim becerileri envanteri,
grupla is yapma becerisi 6l¢egi, sosyo-metri, kimdir bu testi gibi testleri kullanabilir. Bu
tasarimda Ogrencilerin 6n ve son test puanlar1 arasindaki ilerleme puanlar1 6lgiit olarak
belirlenmistir. Ogretmen kendi hedefleri dogrultusunda son testlere gore degerlendirme

yapmay1 da tercih edebilir.
4.2. Ogrenci ve Velilerden Géoriislerin Ahnmasi

Biitiinciil bir degerlendirmenin gergeklestirilebilmesi i¢in bu tasarimda oldugu gibi
ogrencilerden ve velilerden goriis alinmalidir. Ogrenci ve velilerden alman goriisler

bireysel olabilecegi gibi odak grup goriismesi seklinde de olabilir.

Elde edilen nicel ve nitel veriler bu arastirmada yapildigi gibi Dbirlikte
degerlendirilmelidir. Bir baska deyisle coklu veriler ¢oklu degerlendirme yapmak igin
kullanilmali ve Ogrencilerin istenilen hedeflere hangi diizeyde ulastiklar1 tespit

edilmelidir.
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Ek 1.1.
MATEMATIK BASARI TESTI

Adi-Soyadi: Tarih:
Sinifi:

Sevgili Ogrenciler, bu test matematik basarimizi 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Liitfen
ogrendikleriniz dogrultusunda sorulara cevap veriniz. Her soru 4 puandir. Siireniz 40 dakikadir.
BASARILAR

SORULAR

1.) Asagidakilerden hangisi 26 Mart 1931 tarihinde kabul edilen evrensel 6l¢ii sistemine
gecilmesinin sonuclarindan degildir?

A-) Tim iilkede ayni1 dl¢ii sistemine gecilmistir.

B-) Avrupa iilkeleriyle uzunluk 6lgiilerinden kaynaklanan sorunlar bitmistir.

C-) Olgii birimleri olarak; metre, santimetre, kilometre gibi standart 6l¢ii birimleri kullanilmaya
baglandi.

D-) Evrensel 6l¢ii sistemine gecis 6l¢mede yeni sorunlarin baglamasina neden olmustur.

2.) 1. Istanbul-izmir aras1 km ile &lgiiliir.
2. Kaleminin ucunun kalinligi mm ile 6l¢iiliir.
3. Gokyiiziindeki ugagim yere uzakligi m ile dlgiiliir.
4. Uzay aracinin gittigi mesafe m ile dlgiiliir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri yanhstir?

A-) 1. ve2. B-) 2. ve 3. C) 1.ved. D-) 3. ve 4.

Yukarida uzunluklari verilen araclar arka arkaya siralanirsa uzunluklar toplami ka¢ cm
olur?

A-) 14 cm B-) 140 cm C-) 1400 cm D-)1,4cm
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4)

2,5km 2500 m

@ 200 cm 20m

* 15 km 1500m
170mm 1.7cm

Yukaridaki tabloda sembollerle gosterilen cevirmelerden hangileri yanhstir?
MO+ BQO@H 90O+ DO

5.) Asagida verilen uzunluk olgiileri arasindaki doniisiimlerden hangisinde hata
yapilmistir?

A-) 480 cm

4m 80 cm B-) 310 mm = 3cm 10 mm

C-) 8m

800 cm D-)2800m =2km 800 m

6.) Meltem 6gretmen smifindaki dgrencilerden bir ziirafanin boyunu tahmin etmelerini
istemistir. Buna gore dgrencilerin verdigi cevaplardan hangisi dogru olabilir?

A-) Kemal: 5 mm B-) Ozgii: 5 km

C-) Canan:5cm D-) Eylil: Sm

25 m

okul

£l

7. ve 8. sorular1 yukaridaki sekle gore cevaplayimiz.

7.) Burcu, evden cikarak Basar1 caddesinden diikkédna gidip eve geri doniiyor. Buna gore
Burcu kag¢ metre yol yiiriimiistiir?

A-) 180 m B-) 120 m C-) 90 m D-) 65m

8.) Burcu evden okula gidip geri doniiyor. Burcu’nun 1 km yol yiiriimiis olmasi i¢in ka¢ m
daha yiiriimelidir?

A-) 60 m B-) 850 m C-) 940 m D-) 970 m
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o Ablam benden 15 cm daha uzundur. Ablamin boyu 167 cm
ise ikimizin boylarimizin uzunluklari toplami ka¢ cm’dir?

A-) 152cm B-) 182cm C-) 316cm  D-)319cm

10.) Bir eskenar ii¢gen icin asagidakilerden hangisi soylenebilir?

A-) Iki kenar1 esit, diger kenari farkli uzunluktadir.
B-) Tiim kenarlar1 farkli uzunluktadir.

C-) Tiim kenarlar1 esit uzunluktadir.

D-) Bir kenar diktir.

11)) { : ! : Yandaki seklin kesir olarak ifadesi asagidakilerden hangisidir?
|
] | @
| ' 36 40 42 48
o A) Too B-) Too C) 0o D) oo
i
|
3 55
12) — , =
10 100

Yukaridaki kesirlerin ondalik kesir olarak ifadesi asagidaki seceneklerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A-) 3,10 - 55,100 B-) 0,3-0,55
C-) 0,03 - 0,055 D-) 3,3-5,50
13.) [ Tam Kisim | Kesir Kisim
Yedi tam yiizde kirk iki

Yukarida okunusu verilen ondalik kesrin tam kismina yazilacak sayi ile kesir kismia
yazilacak saymnin farki kactir?

A-) 25 B-) 35 C-) 37 D-) 49

14.) Asagidaki ondalik kesirlerden hangisinin onda birler basamagindaki rakam 6’dir?

A-) 16,4 B-) 0,6 C-) 2,06 D-) 62,5
15.) Ali Ayse Kemal Mehmet
5,80 12,5 5,6 2,5

Yukarida paralan verilen 6grencilerin para miktarlar ile ilgili olarak hangisi dogrudur?
A-) Ali > Ayse B-) Kemal > Ali
C-) Mehmet > Kemal D-) Ayse > Mehmet
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16.)

h4 * e =

Yukaridaki sekillerin hangileri bir ondalik kesrin gosterimi olabilir?

A) @ N6 m=) g) % E=) @
c) @ W D) % e ==

17.) @@ @ Yandaki toplarin iizerine yazilan rakamlar bir kere kullamlarak
yazilabilecek en kiiciik ondalik kesir asagidakilerden hangisidir?
A-) 0,34 B-) 3,04 C-) 3,40 D-) 4,03

3 4
18.) p + p isleminin sonucunu hangi secenekteki model gostermektedir?

A) Q R@ B-) i\ \k
A

AN AN ) RN
SENANANNANANANN D-) i\\\t\ii\

[N
©
Y

Yukaridaki say1 dogrusuna gore A+B kactir?

12 13 14 15
A-) ? B-) ? C-) ? D-) ?
20.) Asagida verilen islemlerden hangisi yanhstir?

11 _5_ 5_3_2 ye3_ql_ 92 )32 _9%_3
A-)?—g—l B-)8 s C)58 38_28 D)39 29—9
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21.) Yandaki ¢ikarma isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?

A-) ] B-) c) D-) ™
= NN QN Q\
[ ) \5\\ = 7

\‘ \\\\ o \\ "

2 B 4 ,..
22.) 150 litre siitiin dnce T 'si ile yogurt yapiliyor. Daha sonra s i1 ile kaymak yapiliyor.
Buna gore geriye kag litre siit kalmistir?
A-)60 L B-)80L C-)o0L D-) 100 L

3, 4 ,, 6 ,.
23.) Bir marketteki 255 tane siitiin 1. giin T 'i, 2. Giin e 'i 3. giin ise T 'i satild1. Geriye

satilmayan kag tane siit kalmistir?

A-) 221 B-) 175 C-) 105 D-) 34

24.) 150

E,,;

Yukaridaki sekle en uygun problem hangisidir?

5,. .
A-) 150 liranin 3 "linti harcadim. Kag liram kald:?
B-) Bir sepetteki 150 yumurtanin S i kirildi. Geriye kag yumurta kald1?
C-) Bir tiyatrodaki 150 seyircinin z li kag kisidir?

3,..
D-) 150 sayisinin z li kagtir?

’

i 2, . 5,
25.) Bir deponun p 'si doludur. 639 L daha su konuldugunda deponun 3 1 doluyor. Buna

gore depo toplamda kag litredir?

A-) 1504 B-) 1604 C-) 1704 D-) 1804

Sinav bitti. Cevaplarimzi kontrol ediniz.
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Ek 1.2. Problem C6zme Envanteri

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket sizlerin “Problem C6zme Becerileriniz* ile ilgili goriislerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Vermis oldugunuz samimi cevaplar i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Problem C6zme Becerileri

No Maddeler

Hicbir
Zaman
Nadiren

Ara Sira

Sik sik

Her

Sorunlarimdan kagma yerine sorunumu ¢ézmeye caligirim.

Ne zaman sorun yasasam i¢imde hep bir karamsarlik olur ve
kendimi kolay kolay toplayamam.

Karsima sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya caligirim.

Kafama bir seyler takildiginda sinirli olurum ve istemedigim sozler
sOylerim.

Yasadigim problemlerin herkesin basina gelebilecegine inanirim.

Bagima bir problem geldiginde ¢abucak iiziiliiriim.

Sorun yasadigimda onu ¢ézmek i¢in buldugum ¢dziim yolu ise
yarayana kadar vazgegmem.

Sorun yasadigimda uzun siire etkisinden kurtulamam.

Sorunlarim oldugunda hep kendi kendime sorular sorarim ve ¢oziim
yollar1 ararim.

© |® N | &~ WD e

[EY
o

- | Sorunlarimi ¢ézemedigim zaman her seyden sogurum.

Karsilastigim sorunlardan kurtulmak i¢in vazge¢meden biitiin ¢6ziim
yollarini denerim.

-
=

=
N

-| Sorun yasadigimda kendimi kolay kolay derse veremem.

[ERY
w

.| Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigimi bulmaya galigirim.

H
o

- | Arkadaslarimla sorun yasadigimda konusmak yerine kavga ederim.

Sorunlardan kagmak yerine ise yarayan bir ¢6ziim yolu bulana kadar
ugragirim.

-
o

=
[op)]

.| Is ve sorumluluklarimdan kagmak icin bircok bahane uydururum.

[N
-~

.| Sorunlar karsisinda oldukc¢a sabirli ve kararli davranirim.

Bir sorunum oldugunda ne yaparsam yapayim ¢oziilmeyecegini
diistiniiriim.

-
o

Sorunlarimi ¢6zemedigim zamanlarda ailemden ya da

19. arkadaglarimdan yardim isterim.

20. | Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle bagarili degilimdir.

21 Sorunlarim kargisinda genellikle yaratici ve etkili ¢6ziim yollar
" | bulurum.

22. | Sorunlarim oldugunda kiigiik ¢ocuk gibi davranmak beni rahatlatir.

23 Bir sorunla karsilagtigimda tiim ¢dziim yolarini diisiinerek
'| cdzecegime inanirim.

Bir sorunum oldugunda ¢6ziim yollar1 aramak yerine her seyi

24. oluruna birakirim.
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Ek 1.3. Matematik Ozyeterlik Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket sizlerin “Matematik Ozyeterliginiz* ile ilgili goriislerinizi belirlemek amactyla

hazirlanmistir. Vermis oldugunuz samimi cevaplar i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

No

Matematik Ozyeterlik
Maddeler

Hicbir
Zaman

Bazen

Sik Sik

Her Zaman

Matematik dersindeki arag geregleri kullanabiliyorum.

Arkadaslarima matematik arag gereclerini nasil kullanacaklarini gretebilirim.

Matematikteki kurallar1 anlayabiliyorum.

Ogrendigim matematik bilgisini giinliik yagamimda kullanabiliyorum.

gl Kl w e

Matematik dersi ile ilgili sorunlarinda arkadaslarima kolaylikla yardim
edebilirim.

6. | Matematik konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigimi diisiiniiyorum.

7. | Alis veris yaparken para {istii almam gerektiginde ne kadar para iistii alacagimi
hesaplarken sasiracagimi diigiiniiriim.

8. | Glinliik yasamimda basit de olsa matematik problemleri ¢6zmeyi ve hesap
yapmay1 gerektirecek durumlardan kaginirim.

9. | En zor matematik sorularini bile ¢Ozebilirim.

10. | Matematik dersinde kendimi basarili goriiyorum.

11 | Bir problem verildiginde ¢6ziim i¢in gerekli islemleri hemen hatirlayabilirim.

12. Anlamadigim halde matematik ¢alismay1 zaman kayb1 olarak goriiyorum.

13. | Matematik caligirken cabuk sikiliyorum.

14. | Matematik dersinde kendi fikirlerimi rahatlikla tartigabilirim.

15. | Bir matematik problemini birden ¢ok yontem kullanarak ¢ozebilirim.

16. | Matematik sinavlarinda basarili olacagimi diisliniiriim.

17. | Matematik dersinde kafam karigir.

18. | Matematik dersinde basarili olmak i¢in yeterli bilgiye sahip olmadigimi
disiiniiyorum.

19. | Matematik 6devimi yaparken zorlandigim zaman ders ¢aligmay1 birakmak
isterim.

20. Matematigin bana gore olmadigim diisiiniiyorum.

2. | gy diisiik notlarim1 matematik derslerinden alirim.

22. | Matematik dersindeki etkinlikleri yardim almadan yapabilirim.

23. | Matematik dersindeki etkinliklerin amacini ve asamalarini tam olarak
anlayabiliyorum.

24. Cok caligsam da matematikte basarili olamayacagimi diigiiniiyorum.

25. | Matematiksel beceri gerektiren bir meslek sahibi olursam basarili olacagimi

diistiniirtim.
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Ek 1.4. Tletisim Becerileri Envanteri

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket sizlerin “Iletisim Becerileriniz* ile ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Vermis oldugunuz samimi cevaplar i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

No Maddeler £§8|8|88|58 |58
SLlS|cE|BE|EE
EN|S|NN|YUN N

1. |insanlar1 anlamaya caligirim.

2. |lletisimde bulundugum insanlardan gelen 6giit ve dnerileri samimi bir sekilde

dinlerim.

3. | Dikkatimi karsimdakinin ilgi alani iizerinde toplayabilirim.

4. |Kisilerin, anlatmak istediklerini dinlemek i¢in yeterince zaman ayiririm.

5. | Karsimdaki kisiye genellikle s6z hakk1 veririm.

6. | Baskalar1 konusurken sabirsizlanir, onlarm séziinii keserim.

7. | insanlar dinlerken sikildigimi hissederim.

8. | Elestirilerimi karsimdaki kisiyi incitmeden iletirim.

9. | Konusurken ilk adim1 atmaktan ¢ekinmem.

10. | Konusurken acik, sade ve diizgiin ciimleler kurarim.

11. | Karsimdaki kisiyle ayn1 goriisii paylasmasam bile fikirlerine saygi duyarim.

12. | Iletisimde bulundugum kisinin yiiziine baktigim halde sdzlerini dinlemedigim
olur.

13. | Karsimdaki kisinin konusmaya ve dinlemeye istekli olup olmadigin1 anlamaya
caligirim.

14. | Yanls tutum ve davranislarimi kolaylikla kabul ederim.

15. | Dinledigim kisiyi daha iyi anlamak igin sorular sorarim.

16. | Beni dinleyen kisi anlamaz goriindiigiinde, iletmek istediklerimi tekrarlar, yeni
kelimelerle ifade eder, 6zetlerim.

17. | insanlarla gériisiirken, bilerek onlar1 rahatlatacak seyler yaparim.

18. | Dinlerken, karsimdaki kisinin séziinii kesmemeye dzen gdsteririm.

19. | Ses tonumu konunun dzelligine gore ayarlayabilirim.

20. | Genellikle insanlara giivenirim.

21. | Baskalarin1 dinlemek mecburiyetinde olmadigimi diisiiniiriim.

22. | Oziir dilemek bana zor gelir.

23. | Tartisma sonunda, savundugum diisiincelerin yanlis oldugu kabul edebilirim

24. | Konusurken soziimiin kesilmesinden rahatsiz olurum.

25. | fletisim kurdugum kisinin tutumundan daha ¢ok sorununu anlamaya calisirim

26. | Cevremdeki insanlara kars1 ilgisiz kaldigim diisiincesindeyim.

27. | Tletisim kurdugum kimse tarafindan anlagilmaktan mutluluk duyarim.

28. | Karsimdaki kisiye giivenmek beni mutlu eder.

29. | Her insan1 olumlu beklentilerle (diisiincelerle) karsilarim.

30. | iletisim kurdugum kimselerden, bir seyler alir ve onlara da bir seyler verdigimi
hissederim

31. | insanlara cevaplamada zorlanacaklari ani (beklenmedik) sorular sorarim.

32. | Oneride bulundugun kisinin &neriye a1k olup olmadigina dikkat ederim

33. | fletisim kurdugum insanlar tarafindan anlasildigimi hissederim.

34. | Kendimi kargimdaki kiginin yerine koyarak, duygu ve diisiincelerini anlamaya

caligirim.
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Ek 1.5.
SOSYAL BECERILERI DEGERLENDIRME OLCEGI (7-12)

GRUPLA iS YAPMA BECERISi OLCEGi
Degerlendirme yapan Kkisinin adi-soyadi:
Degerlendirme yapilan kisinin adi-soyadi:

YONERGE: Asagida Cocuklarin sahip olmasi gereken sosyal beceriler verilmistir. Her ifadeyi
okuyun daha sonra degerlendirmeyi yaptiginiz ¢ocugun sahip oldugu sosyal becerilerin
karsisindaki duruma uygun olanina (X) isareti koyunuz. Gézleme olanagi bulamadiginiz beceriyi
bos birakiniz.

= 5
g c| 8|8
E N — © Q. >
ERE|Z|S
No Maddeler NE| S la|Z]|5
=S| >(ZX|E| €
S>3 (3% |
- 1S5
o T
1. | Bir gruba katilmak i¢in grup tiyelerinden izin alir.

2. Grup faaliyetlerine katilir.

3. Grupta is boliimiine uyar.

4. | Grupta sorumlulugunu yerine getirir.

5. Sinif arkadaglarina oyun oynamayi teklif eder.

6. Oynanmakta olan oyuna katilmay1 teklif eder.

7. | Arkadaslarina yeni oyunlar oynamay teklif eder.
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Ek 1.6.
SOSYOMETRI TESTi

Ad1 Soyad:
Sinifi

Smifta en ¢ok hangi arkadasinizla yan yana ayni
sirada oturmak ve calismak istersiniz? Tercih
sirasina gore Ui¢ isim yaziniz.
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SOSYOMETRI DEGERLENDIRME TABLOSU

S1
ra
No

SECILEN

SECEN

Adive Soyad1 |1

10

11

12

13

14

15

16

17

18

21

22

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

1.Tercih say1st

2. tercih sayis1

3. Tercih sayis1

TOPLAM
PUAN

1. tercihler 3, 2. Tercihler 2, 3. Tercihler de 1 ile garpilarak toplam puan hanesine yazilir.
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Ek 1.7.
“KiMDIR BU?” TESTI

ACIKLAMA:

Asagida smif arkadaglarinizi tanimlama olasilig1 bulunan sorular bulunmaktadir. Bu
sorular1 dikkatlice okuyunuz. Her soruyu sinif arkadaslarimizdan kimi—kimleri tanimliyor
ya da kimi hatirlatiyorsa o sorunun karsisina arkadaginizin ismini ve soy ismini yaziniz.
Eger soru sizi tanimliyorsa karsisina kendi isim ve soy isminizi yazin. Soru kimseyi
tanimlamiyorsa bos birakabilirsiniz. Cevaplart kimseye gostermeyiniz. Cevaplari
yazmak i¢in yeteri kadar zaman verilecektir liitfen acele etmeyiniz.

TESEKKUR EDERIZ.

SORULAR:

1- En cok sevilen KImMdir?..........ccoooiiiiiiiiiiiiiceee e
2- Her zaman herkese yardim etmek isteyen kKimdir? ...........cccoeeviiiiiiiiiniiecciee e
3- Arkadaslarmiza siirekli olarak kibar ve nazik davranan kimdir? ............c.c.cceeennee.
4- Bagkalarina saygili davranan (diisiincelerine, sirasina, hakkina) kimdir? .................
5- Her zaman temiz ve diizenli olan Kimdir? .............cccocoiviiiiiiiiii e
6- Her zaman sevgi dolu olan KIMAir? ...........cccooveiiiiiiieee e
7- Bagkalariyla iyi geginen Kimdir? ..........occoeviiiiiiiiiieniieiee e
8- Arkadaslarinin durumunu hosgorii ile karsilayan kimdir? ............ccoccoeviiiiiiiiennn.
9- S6ziinden, konusmasindan ve sohbetinden hoslanilan kimdir? .............c...ccccoeenne.
10- Engellilere kars1 anlayisl ve nazik davranan Kimdir? ...........ccoceveviinnnneniencienn,
11- Zekice buluslar yapan KImdir? ...........ccceeviieiiiiiiiiiee e
12- Grupga calismay1 seven KImdir?...........cocueeeiieriieniieiieeieeee e

13- En ¢ok ders galigan KiImdir? .........ccccoveiieiiiniiniiienie e
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KIiMDIR BU TESTi DEGERLENDIRME TABLOSU

Ogrencinin
. . en ¢ok
OZELLIKLER (SORULAR) amldig
tanitim ya
da
tanitimlar
AdiSoyadn | 1 | 2 | 3 (4 |5 |6 |7 |8 10|11 |12 | 13
EN COK
__ANILAN
OGRENCILER
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Ek 1.8. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
OGRENCI GORUSME SORULARI
Sevgili Ogrenciler,
Bu goriismede, yaptigimiz ¢alismayla ilgili birtakim goriigleriniz alinacaktir. Verdiginiz

cevaplar sadece bu arastirma icin kullanilacak, baska hicbir yerde kullanilmayacaktir.
Katkiniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Adimiz-Soyadimz: Sinif ve subeniz:
Goriisme Siiresi: Tarih:

1. Matematik derslerinde neler yapiyorsunuz?
Sonda 1: Derse giriste neler yapiyorsunuz? Daha sonra neler yapiyorsunuz? Hangi

etkinlikleri yapiyorsunuz?

Sonda 2: Ogretmen neler yapiyor? Siz neler yapiyorsunuz? Hangi arag-gerecleri
kullantyorsunuz? Ornegin bilgisayar, harita, projeksiyon vs. nasil kullantyorsunuz?
Sonda 3: Grup calismasi yapar misiniz? Grup caligmalarinda neler yapiyorsunuz? Size

katki sagladigini diistiniiyor musun? Hangi yonlerden katki sagliyor?

2. Matematik dersi bir onceki dersten farklh miydi? Nerede ve neden farkhiydi?
Sonda 1: Degisik olan ne yaptiniz?

Sonda 2: Derslerde karsilastiiniz sorunlar var mu? Varsa sorunlarmizi nasil
¢Ozliyorsunuz?

Sonda 3: Matematigi giinliik hayatta kullaniyor musun? Nerelerde ve nasil

kullantyorsun?

3. Matematik derslerinin sana katki sagladigim diisiiniiyor musun? Hangi
acilardan katkilar saghyor?

Sonda 1: Arkadaslik iligkilerine nasil katkilar sagliyor? Arkadaslarinla olan iletisimine
katk1 sagliyor mu? Hangi agilardan?

Sonda 2: Kisisel olarak sana neler kazandirtyor?

4. Matematik dersi ilgini ¢ekiyor mu matematikten hoslanmiyor musun? Neden?
Sonda 1: Matematik dersleri i¢in neler diisiiniiyorsun?

Sonda 2: Matematik derslerinden 6nce ve sonra kendini nasil hissediyorsun?

Son olarak matematik dersi ile ilgili ne soylemek istersin? Sence matematik dersi

nasil olmah? Nasil islenmeli? Nasil etkinlikler yapilmah? (6n test i¢in)
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Ek 1.9. Gozlem Formu

Amag:

Bu goézlemin amaci, sinifta matematik derslerinin nasil islendigini, derslerin 6grencilere

katkisini, 6grenci ve 6gretmenlerin ders siirecindeki duygu ve diisiincelerini gézlemleyip

ortaya koymaktir.

Arastirma sorulari:

1. Matematik dersleri nasil islenmektedir? Ogretmenin kullandig1 yontem, teknik ve
materyaller nelerdir? Ogretmen &grencilerin derse katilimimi nasil saglamaktadir/
ogrencilerin aktif katilmimi saglamak icin neler yapmaktadir? Ogretme-6grenme
siireci nasil ger¢eklesmektedir?

2. Derste farkli olarak neler yapilmaktadir? Diger derslerden farkli olan nedir? Derste
sorunlar yasanmakta midir? Sorunlar1 agmak i¢in neler yapilmaktadir?

3. Ders oOgretim siirecinde Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-6grenci etkilesimi nasil
gerceklesmektedir? Dersler 6grencilere nasil katkilar saglamaktadir? Ogrencilere
arkadaslik iliskilerinde ve kisisel olarak kazandirdig1 seyler var midir? Nelerdir?

4. Ders 1ilgi ¢ekici miydi? Ders siirecinde Ogrenciler hangi duyussal tepkileri
vermislerdir ve hangi duygularini ve diisiincelerini dile getirmislerdir? Ders siirecinde
o0gretmen, hangi duyussal tepkileri vermistir?

Veri Toplama:

[lkokul 4. simif matematik dersinde yukarida belirtilen ama¢ dogrultusunda 2 farkli

giinde 2’ser ders saati olmak {iizere toplam 4 ders gozlenecektir. Asagida yer alan

boyutlara gore notlar alinacaktir.

(1) Sinif ortam1: Sinif i¢indeki fiziksel ortama iligkin bilgiler (sira diizeni, sinif i¢indeki
resim, levha, kroki, duvar rengi gibi fiziksel 6zellikler), sosyal ortama iligkin bilgiler
(0grenciler ve dgretmenin ¢esitli 6zellikleri, 6grenci sayist gibi) psikolojik ortama iligkin
bilgiler (6gretmen-6grenci iliskisi, davranis bi¢imleri gibi) ve bilissel ortam (sinif ici
ortama yon veren igerik, igerigin paylasimi ve dagilimi, kullanilan yontem ve teknik
gibi),

(2) Smifin bigimsel yapisi: Sinifin i¢indeki rollere, sorumluluklara ve degerlendirmelere
iligkin bilgiler

(3) Smnif ici iletisim ve etkilesim: Ogretmen ve dgrenciler arasindaki ve dgrencilerin
kendi aralarindaki etkilesim bigimleri.

(4) Biligsel yapi: Ders siirecinin dgrenciye ve Ogretmene sagladigi yararlar veya
zararlar. Ogretme-dgrenme siirecinin nasil gergeklestigi.

(5) Duyussal yap1: Ders siirecindeki 6grenci ve 6gretmenlerin duygu ve diistinceleri
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Ek 1.10. Giinliik Formu
CALISMA GUNLUGUM

AdiveSoyadi: ... .....03.2016

Bugiin matematik dersinde ben neler yaptim?

.......................................................................................................................................................... diisiiniiyorum.
Bugiinkii matematik dersi ile ilgili
........................................................................................................................................................... hissediyorum.
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Ek 1.11.

“HAYALIMDEKI OKUL” PROJESI
KONTROL LiSTESI

‘ Evet ‘ Hayir

CALISMA ONCESINDE YAPILACAKLAR

Grupla birlikte isim, slogan veya sembol belirleme

Ogretmenin yardinmiyla bir ¢alisma plani1 hazirlama

Gorev ve sorumluluklarin belirlenmesi

Bir okulda olmast gerekenler konusunda arastirma yapma, fikir yiirtitme

SANIER RN

Calismada kullanilacak arag-gereg, materyalleri belirleme ve temin etme

CALISMA SURECINDE YAPILACAKLAR

1. Okul iginde gezi ve okul boliimlerinin gézlenmesi
Grup olarak okulun hangi boliimlerden/binalardan olusacagina karar verme

3. Okulun bolimlerinin standart ve standart olmayan birimlerle hesaplama
arasindaki farki belirtme

4, Okulunu tasarlarken km, mm nerelerde kullanacagini belirtme

5. Okulun béliimlerinin uzunlugunu tahmin etme

6. Hayalindeki okulun krokisini ¢izme

7. Okul boliimlerinin gergek uzunluklarini krokiye uyarlama. mm-cm, cm-m, m-
km déniisiimlerini yapma.

8. Okul béliimlerinin uzunlugunu farkli 6lgme birimleriyle ifade etme. Ornegin;
2m50cm=250cm

9. Okulun en az bir boliimiinde ii¢gen cesitlerini kullanma

10. | Okulun yapilmasi esnasinda karsisinda ¢ikabilecek problemleri ortaya koyma
ve ¢ozme.

11. | Okulun bazi bdliimlerinde 10 veya 100 esit parcaya boliinmiis biitlinler
kullanma ve bunlar1 ondalik kesir olarak ifade etme

12. | Basamak tablosu olusturma, okul béliimlerinin uzunluklarmi ondalik say1
olarak tabloda gosterme

13. | Okul boliimlerinin uzunluklarimi birbirleriyle karsilastirma, biiytiktiir-
kiigiiktiir-esittir igaretlerini kullanma

14. | Okulun istedigi boliimlerine kesirlerde toplama-gikarma islemini gosteren
sekiller ¢izme

15. | Olusturdugu okul ile ilgili kesir problemleri kurma ve ¢6zme

16. | Diger gruplarla iletisim ve etkilesim i¢inde olma

CALISMA BITIMINDE YAPILACAKLAR

1. Tiim  gruplarmm  okullarina  elektrik  devresi  kurmasi  (okulun
aydinlatilmasi)/elektronik cihazlar kullanmasi
2 Tiim gruplarin okullarini sergilemeleri/tanitmalar1

SUNUM ASAMASINDA YAPILACAKLAR

Sunumda herkesin gorev almasi

Sunum yaparken akict ve dogru bir Tiirk¢e kullanma

Sunumu 10 dakika iginde gergeklestirme

1
2.
3.
4

Gerekli durumlarda teknolojik araglardan yararlanma
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Ek 1.12. Proje El Kitapcig1

PROJEDE NELER YAPACAGIZ? (Ogretmen el kitapeign)

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Proje senaryosunun verilmesi zarf iginde mektupla ve gerekli yerlerin
doldurulmast.

Gruplarin olusturulmast.

Gruplarin projeleri igin isim bulmasi, ¢alisma planlarmin yapilmasi
(gruplarimn projelere verdikleri isim ayni zamanda gruplarin ismi olacak)
Hayallerindeki okul i¢in gruplarin kendi aralarinda diisiinmesi

Gruplarin okulu goézlemesi (Okulun belirli boliimlerinde bazi isaretler
konulacak).

Spor salonun uzunlugunun dl¢iilmesi/zemin, duvarlar (Adim, ayak, kulag,
karis, metre).

Ornek okullarla ilgili videolarmn izlenmesi (videodaki nesnelerin ne ile
olgiilebileceginin bulunmasi, kendi okullarini yaparken hangi standart
6lgme birimlerini kullanacaklar).

Sinifin Slgtilmesi (Smifin ve gesitli nesnelerin uzunlugunun oSl¢tilmesi
i¢in hangi uzunluk 6lgme birimleri daha uygundur). Her gruba 5 metrelik
metre verilmesi.

Sinifa getirilmis nesnelerin uzunlugunu tahmin etme, tahmini not alma.
Daha sonra nesneleri gergekten Olgme ve tahmin sonuglart ile
kargilagtirma.

Gruplarin yapacaklar1 okul i¢in kroki ¢izmeleri (kroki ¢izimi esnasinda
m, cm, mm doniisiimleri/sinif tabelalar1 cm’den mm’ye, kapi-pencere
m’den cm’ye, okul 6niindeki yol km’den m’ye/6l¢lim kartlart).
Yapacaklar okul i¢in hangi arag-geregleri kullanacaklarina karar verme,
arag-geregleri bulmak icin kimden yardim alacaklarint belirleme, arac-
geregleri temin etme. (Elektronik araglar dahil, okulun aydinlatilacaginin
sOylenmesi/elektrik devresi malzemelerinin de listeye alinmast).
Kullanacaklar1 arag-gereglerin uzunlugunu 6lgme ve farkli birimlerle
tekrar ifade etme (Olgme kartlar1 20 tane: Ornek, resimdeki hali 2 m 50
cm’dir cm olarak ifade edin).

Projeyi gergeklestirmek i¢in bazi problemlerin ¢dziilmesi (6grencilere
kagitlarin dagitilmasi).

Okullarinda kullanacaklar1 tiggenlerin yerinin belirlenmesi/ pencereler,
cati, zemin dosemeleri, siislemeler (gesitkenar, eskenar, ikizkenar
iicgenler).
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

24.

Okul boliimlerinin yapilmasina baslanmasi. Gruplarin kendi aralarinda ve
diger gruplarla etkilesimi.

Sinif zemininde ve bahgede parke taglarinda 10 kare {izerinde ondalik
kesirlerin gosterilmesi. Ipler kullanilacak. Ekranda ve ondalik kesir
kartlar1 ile 100 karede gosterim. Birim kesirler. Kareli kagitlar
dagitilacak. Tiim 6grenciler belirtilen kesirleri boyayip kesir olarak ifade
edecek. Grup olarak ondalik kesirlerde basamak adlart ve virgiil
kullanimu ile ilgili siir yazilacak.

Yaptiklar1 okulun dis duvarini kareli taslarla siislemeler yaparak, ondalik
kesir olarak ifade edecekler.

Ugurtma etkinligi (malzemeler belirlenecek/cita, ip, kap, bant). Citalar
Olctiiriilecek, uzunluklar1 yazilacak. Ugurtma yapimina baglama.
Ugurtmanin kuyrugu say1 dogrusu seklinde. Aralara Tiirk bayragi koy.
Ondalik ifadelerini sor. Ayrica elektrik, su, telefon, dogal gaz faturalar
da getirilecek ve tizerlerindeki ondalik kesirler okunacak. Ondalik
kesirleri  kendi aralarinda  karsilastirma.  Ucgurtma  yapiminin
tamamlanmasi1 ve ugurtmalarin ugurtulmasi. Ugurtma esnasinda iplere
belli araliklarla Tiirk bayraklarinin koyulmasi, ondalik kesir olarak
sorulmasi.

Kermes Etkinligi (Sinifa temsili iriinler (elektronik aletler, kirtasiye
malzemeleri) getirilecek ve temsili paralarla aligveris yapilacak. Aligveris
sonunda toplam harcadigi para ondalik kesir olarak ifade edilecek.
Basamak adlarinin  yazdigi basamak tablosunda temsili olarak
gosterilecek. Hangi grup daha ¢ok daha az harcamis biiyiikliik-kiigtiklik
iligkisi karsilastirilacak.

Sinifa simit, elma, pasta gibi gergek iiriinler getirilecek. Bunlar esit olarak
boliinerek kesirlerde toplama g¢ikarma islemi yapilacak. Say1 dogrusunda
da kesirlerde toplama ¢ikarma islemi gosterilecek. Ayrica kesir kartlari ve
sekillerle desteklenecek.

Singapur matematigi model yontemi ile kesir problemleri ¢6zme. Spor
salonunda etkinlik; Futbol, basketbol kagta kac1 isabetli/ problem kurma
ve ¢ozme.

Oryantiring etkinligi (Hazine avi).

Okullarin boliimlerinin birlestirilmesi, elektrik devrelerinin kurulmasi ve
okulun aydinlatilmasi. Kullanilacak elektronik cihazlarin belirlenmesi.
Gruplarin iiriinlerini/¢aligmalarini sergilemesi ve sunmasi



Ek 2. TASARIM DEGERLENDIRME UZMAN GORUSU FORMU

TASARIMIN BOLUMLERI Gelistirilmeli | Iyi | Cok
Iyi

IHTIiYAC ANALIiZi

1. Tasarim hedeflerinin belirlenmesi

2. Ihtiyag analizinde kullanilan ihtiya¢ degerlendirme ydntemleri

3. Tasarimda kullanilan 6grenme alanlarmin, konularin, kazanimlarin
kapsami ve 6grenene uygunlugu

4. Tasarimin gelistirmeyi hedefledigi beceri ve 6zellikler

5. On 6grenmeler ve tasarim ihtiyaglarinmn belirlenmesi

HAZIRLIK

1. Ogretmenlerin egitimi ile ilgili hazirliklar

2. Ogrenen dzellikleri ile ilgili hazirhiklar

3. Ogrencilerin 6n 6grenmeleri ile ilgili hazirliklar

4, Ogretim arac-geregleri ile ilgili hazirliklar

5. Ogretme-6grenme ortammin diizenlenmesine yonelik hazirhiklar

6. Olgme-degerlendirme araclarinin hazirlanmasi

TASARIM

1. Ogretme-6grenme siirecinin planlanmasi

2. Ogrenme ortammin diizenlenmesi

3. Ogrenen ozelliklerine gére Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinin
belirlenmesi

4. Kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin amaca uygunlugu

5. Olgme-degerlendirme araglarinin uygunlugu, gecerligi, giivenirligi

6. Gelistirilen veya temin edilen 6gretim arag-gereclerin amaca uygunlugu

7. On, son ve ara degerlendirmelerin planlamasi

UYGULAMA

1. On 6l¢iimlerin amag, kapsam, zaman ve 6grenci agisindan uygunlugu
Ogretme-6grenme etkinliklerinin uygulanmasi
Siire¢ degerlendirme (ara degerlendirmeler)

. Son dlglimlerin amag, kapsam, zaman ve 6grenci agisindan uygunlugu

TASARIMIN GOZDEN GECIiRiLMESi VE DEGERLENDIRILMESi

1. Tasarimin tiim agamalarina ait verilerin toplanmasi

2. Basar 6lgiitlerinin belirlenmesi

3. Tiim verilerin birlikte degerlendirilip, boliimlerin gézden gegirilmesi

4. Tasarimin degerlendirilmesi

TASARIMIN UYGULANABILIRLIGI:
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Ol¢cme
4. Kesirlerde
Hedef Diizeyleri: B: Bilgi, K: Kavrama, U: Uygulama, A: Analiz

2. Uggen, kare ve

1. Uzunluklar
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Alt Ogrenme
Alanlari

-Km, m, cm, mm kullanim alanlari, déniisiimler

-Standart olmayan 6lgiiler

-Standart 6l¢iilerin gerekliligi
-Uzunluklari tahmin etme, gergek dlgtim
-Uzunluk problemleri kurma ve ¢c6zme

1. Uzunluklari Olgme
dikdortgen
Islemi
Islemi

2. Ucgen, kare ve

3. Ondalik Kesirler

4. Kesirlerde Toplama
5. Kesirlerde Cikarma




Ek 4. Gruplarin Sosyo-metri Testi On ve Son Test Puanlarinin
Kendi i¢inde Karsilastirilmasi
Toplam Secilme Puanlari Toplam Secilme Puanlar:
%epuegul On Son Erisi Kg;ggllj 1 ™ 3n [ son Erisi
test test test test
frem D. 1 2 1 Bahar 5 4 -1
Kardelen 6 9 3 Naz 2 5 3
Zeynep C. 8 6 -2 frem 6 2 -4
Riimeysa 6 7 1 Giilbahar 5 6 1
flayda 23 19 -4 Berk 9 9 0
Bakican 3 2 -1 Esmanur 5 8 3
Hatice 1 2 1 Gorkem 8 2 -6
frem Y. 7 8 1 Eyiip Eren 8 3 -5
Yavuz 2 4 2 Almina 1 0 -1
Nisa 3 4 1 Taha 8 9 1
Sudenaz 5 5 0 Erdem 0 2 2
Elgin 3 2 -1 Furkan 0 0 0
Emre 0 6 6 Bengisu 9 8 -1
Irmak 9 10 1 Dolunay 8 3 -5
Tugge 5 4 -1 Fatma Naz 14 16 2
Sueda 0 1 1 Yigit 12 15 3
Aysegiil 26 27 1 Ummiihan 0 7 7
Zeynep T. 4 17 13 Eyliil 8 7 -1
Mehmet 7 5 -2 Talha 13 9 -4
Sude 3 3 0 Arda 1 1 0
Buse 0 1 1 Cemil Taha 4 8 4
Toplam Artis Oran 13| %62 | Toplam Artis Oram 9 | %43
Toplam Secilme Puanlari Toplam Secilme Puanlari
Deney 2 On Son Erisi Kontrol 2 ["@n | Son Erisi
Grubu test test Grubu test | test
Kaan 10 11 1 Ayberk 1 8 7
Anil 0 2 2 Ozkan 17 19 2
Eda 0 2 2 Bilal 20 12 -8
Nehir 3 6 3 Zehra 3 1 -2
Baran 7 3 -4 Nisanur 2 3 1
Meral 17 4 -13 Iremsu 7 3 -4
Sude 14 18 4 Yusuf 0 3 3
Irmak 1 2 1 M. Arda S. 11 7 -4
frem 3 1 -2 Arda M. 12 12 0
Ayse 2 4 2 Baran Y. 3 4 -1
Ozdenur 9 7 -2 Burak 4 1 -3
Deniz E. 8 6 -2 Irmak 8 9 1
Ozgiir Deniz 2 3 1 Simge 7 11 4
Arda B. 13 14 1 Silanur 3 3 0
Yasir 8 4 -4 Elanur 6 4 -2
Arda C. 4 8 4 Esmanur 3 4 1
Ilkim 16 11 -5 Yiicel 0 0 0
Hatice 3 6 3 Arda G. 0 3 3
Talha 0 1 1
Samih 2 2 0
Zilan 9 9 0
Mahmut 0 8 8
Toplam Artis Oram 13 | %59 | Toplam Artis Oram 9 % 50
Deney Gruplari Toplam Artis 26 | %60 | Kontrol Gruplari Toplam 18 | % 46
Orani Artis Oram

265




Ek 5. Tiim Gruplarin “Kimdir Bu?” Testi Yamt Cizelgeleri
Deney 1 Grubu “Kimdir Bu?” Testi Yamit Cizelgesi

Toplanan Kisilik Ozelliklerinin Sira Numaras: ve (")grencinin Kendisi ve Arkadaslarinca Belirlenen Ozelliklerinin Siklik Tablosu

Ogrencini Ogrencinin
On Test n en ¢ok Son Test en ¢ok
. . anildig1 anildigt
Ogrencinin
Ad 2 3 4 [5 [6 |7 [8]9 [10 [11 [12 |13 gg““m yval't T2 [3 4 [5 [6 [7 [8 [9 [10]11 [12 [13 aaanmm ya
tanitimlar tanitimlar
irem D. 1+ 2+ 1 + 1 1| 1+ + 1+ | + 3. 1+ | 1+ 1+ | + + |+ 1+ + + + +
Kardelen 2+ 1+ | 2 + 1 1+ 1 2. 1 1 2 |2 2 1 1 3+ 3 12ve 13.
ZeynepC. 1 4 2 + 2 1 1 2 4 3ve l13. 2 1 1 3 1 2 2 1 2 5.
Riimeysa 1 2 1 1|1+ | 2+ 10. 1 2 1 2+ 1 10.
Ilayda 4+ 2+ 2+ 3 4+ |+ | 1+ | 5+ | 2+ | 5+ | 3+ | 10ve 12. 1+ | 2+ | 2+ + 1 4 |2 4 1 2+ | 2 5 1+ | 12,6 ve 8.
+
Bakican 1+ + |+ 1+ |1 1+ + 1 |+ + R 1 |+
+
Hatice 1 1 1 1+ 1 + 1 1 2 3 1 |+ 1+ | 1+ | + + 5.
fremY. 2 1+ 4+ | 2 2+ |2 |1 1+ | 3+ | + 8+ | 4vell. 2+ | 3 2+ |2 |1+ | 2 1+ | 1 9 1+ 11 | 13,11 ve 3.
+ + +
Yavuz + + + + 1+ [+ | + + 2+ | + + 11. 1 + + + + [ 1 2+ 1+ | + + [}
Nisa 2+ 1 |2 1 + |2 1 1 |2+ 1 |1 2 |1 |1+ [+ |s.
Sudenaz 1 2 =+ 2 |2 1 3,6ve 7. + 1+ 1+ |2 + |1 2 +
Elgin 2+ | 1 1 2 |2 |11+ o+ 2 ve 10. 1 |1 1 |1 (221 11 1
Emre 1 1 1|1 1 + 2 1 1 +
Irmak 1 1 2 + 3 2 |2+ |2+ | 1 1 7. 1 + 1+ 1 2 2 |2+ |2+ |1+ | 3 2 + + 10,7 ve 8.
Tugge + 1+ [ 1 1 + 1+ + + + + + +
Sueda 1 1+ 1+ 1+ | + + +
Aysegill 6 3 2+ |4 [6+]10 |4 |5 |10 |11 |11 [19 [1ve13 |15 |4 |3 3 [3 [7 ]9 [3 [5+]7+#]11 [5+ |16 |131vell
+ + + + + + +
ZeynepT. 5 3+ 7+ |2+ | 8+ | 2+ |5 1 2 7+ | 6vel3. 3 7+ | 4 4 6 9 |3 4 3 3 3 2 5+ | 6,2veb.
+ +
Mehmet 1+ 2+ 2+ [ 3+ [+ |+ |42 |2+ + 8 1 |2 |1+ + o+ [ |2+ 2+ |+ + 1+ + | 7ve8.
+
Sude + 1+ | 1+ + + 1+ + 1 + + +
Buse + 2
S I AR - e - A R R N - -
g52 |gelgr | g |e | BElLglE ke B 2| 5| 5 5L zelog cE (s Eelielislils |2,] B |25 |5
<5 22 22 g e 2 |22 BEI2E B | B = T =< 2| @ 2z E%"ﬁ“:’%ﬁgﬁ%gl—ﬁg = |B2|s¢&
"‘"\‘l;t;b > > > >N > >N > > > > <1b)l)_>x %0 QO)D B0 %D bo>~ N >N > >‘oo > > %O>\>\:=§ N>‘DD == 0 %Dm b[)>‘
£ 705, < | < 2 P ) < 9 > Q 9 > Q > 2 < | <« (T w<chu<jm = | & 50 b5} oV | P2
Ejoie N N | NN | N g N &N Z 2y & 2 | &N N|N N & |N S NN 2 12702 | & 2|z &N
e = < <] <] 2| << < N z 2 £ |2 | << |<
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Deney 2 Grubu “Kimdir Bu?” Testi Yanit Cizelgesi

Toplanan Kisilik Ozelliklerinin Sira Numarasi ve Ogrencinin Kendisi ve Arkadaglarinca Belirlenen Ozelliklerinin Siklik Tablosu

Ogrencinin Ogrencinin
On Test en cok Son Test en ¢cok
. . anildig1 anildig1
Ogrencinin
Adi 1 ]2 [3 [4 ]5 [6 [7 [8 [9 [10 11 [12[13 aa;mm yari T2 3 [4 [5 [6 [7 [8 [9 J1o[11 [12 [13 aa;mm ya
tanitimlar tanitimlar
Eda + 3 1 2 1 1+ | 1 2+ + 3 ve 10. 1 1 + +
Mahmut 1 1 1 2 + 1 1 1 1 1 1+ 1+
Arda C. 1 1+ | 1 + 1 1+ | + + + 1
Kaan 1 3+ | 1 1+ 1 + + 2. 1 4 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2.
Ozgﬁr 1 14+ 1 17+ | 13vell. 1 1 1 14+ 8 11 ve 13.
Arda B. 7+ | 2 + 1+ | + 1 1+ 2+ 2+ | 3+ 1vel3. 4 + 1+ 1+ | + + 1+ | 1 1.
Zilan 3 1 1 2 1 2+ | + 1 + 1velO. 1 1 1 2 1 1 + 1+ 3 1+ | 12.
Nehir 1 3 1 1 + 2 3 2 1 2 1 1 2 + 5.
Hatice 1 3+ | 2 2 1 2 1 1 3+ + 2 2vel0. 1 2 2 1 1 3 3 2 2 2 2 6ve7.
Deniz 1 1+ 1 + + 1+ 1 1 1 1 1 1 2 1
Anil 1 1 3 + 2 9. 1 1 1 2 1
Ozdenur + + 3 2 5 3 1 2+ 1 1 7,5ve8. 1 3 2 2+ | 2 4 1+ 1 1 + 7 ve 3.
Irem 5 4+ | 8 4+ | 5 4 5+ | 2 3+ | 3 1 3 7+ 3,13ve7 10 | 8 6 3 6 2 6+ | 7+ | 1 3 6 3 15 | 13,1ve2.
M. Yasir 1 1 1 1 1
Sude 8+ | 2 4 6 4 6 7 6 4 5 1 4 7 1,7ve4. 9 4 8 6 9 6 6 4 3 2 6 2 8+ | 1,5vel3.
Ayse + 3 1 1+ 1 3. 1 + 3+ [ 2+ |2+ |1 1+ 3.
Irmak 5+ | 5+ | 3+ | 3 4 4 4 1 2+ | 1 1 2,3veb. 1 3 4 4 5 3 2 3+ | 2 1 5+ | 1+ | 12veb.
A. Talha 1 1 1 1
Ilkim 10 | 2 2 2 4 3 5 1 2 2 3+ | 3 1,7ve5. 9 2 4 6 4 1 4 2 3 1 2 1 lved.
Meral 4 3+ |1+ |2 + 5+ | 3+ [ 1+ | 6+ | 3+ | 1 2+ 9,6vel. 2 2+ 1+ |1 I+ |3+ |1+ |1 4+ | 2 1+ |1 9ve6b.
Baran 3 1 1 2 1 1 1 1. 1 1 2 1 1 1
Samih + + + + + + + + + 1 1 + 1
. .
g m ) g ) A 3 - 5 = Z g ]
55 |g|=|E|2|e|S|c|le|lE|e| 5|8 & | § 1| E|E|2|S|€|E|s| E|E|«
S: £l 3|2 2 Bl E |22 |2 ¢ g1E|E
& < 'é n fe) = = N A »n R o~ O = WS
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Kontrol 1 Grubu “Kimdir Bu?” Testi Yanit Cizelgesi

Toplanan Kisilik Ozelliklerinin Sira Numarasi ve Ogrencinin Kendisi ve Arkadaslarinca Belirlenen Ozelliklerinin Siklik Tablosu

Ogrencinin Ogrencinin
On Test en  ¢ok Son Test en gok
o . anildig1 anildig1
Ogrencinin tanitim ya tanitim ya
Adi 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 daa yali 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 da y
tanitimlar tanitimlar
Bahar 1+ [ 1+ | 2 + 1 1 1 2 2+ 1 10. 1 2 + 1 1 1 3+ 2 10.
Naz 3 1 1 2 4 3 2 1 4 3 6 ve 10. 2 2 4 2+ 3+ 2 4+ 1+ |1 + 1 8,3 ve 4.
Irem 1 2 2+ | 4 10+ | 11. 1+ 1 1 2+ | 5+ 10+ | 13ve 11.
Giilbahar 2 1 + 4 2 + 1+ 1 5. 1 2 1+ | 2 3+ |1 2 1 7.
Berk 1 2 1 2+ | 1 2 2 1 2 1 1 5. 1 2+ | 2+ | 1+ | 1 2+ 3+ |1+ | 1 + + 2+ 7.
Esmanur + + + 1+ + + 1+ 2+ + + 11. + + + 1+ + + + 1+ 1+ + 2+ 5+ + 12 ve 11.
Gorkem 1 1+ 1 1 1 1 3 2 2+ 1 8 ve 10. 4 2 + 1 1 1+ | + 1 + 3 1vel2.
E. Eren + 2 1
Almina 2+ 12. 1+ [ 1 1 1
Taha 3 2+ 1+ 9vell, + + 1 + + 1+
Erdem + + 1 2+ | + + 7. 1 1+ | + + 1+ + + 2 + +
Furkan
Bengisu 2 1+ | 2+ | 2+ | 3+ 2+ | 2+ | 2 1+ | 4+ | + 11+ | 13vell. 3 + 2 1 4 3+ 2+ | 3+ | 1 3 3+ | + 10+ | 13veb5.
Dolunay 1+ 1+ + 1+ |1 1+ | + + 1+ | 1+ 1 1+ | 1 + 1
Fatma N. 8 2+ | 4 2+ | 6 3+ [ 6+ | 2+ | 1 2+ |1 4 1,7veb. 4 + 3 1+ | 7 1+ | 2+ | 4 1+ |1 1+ | 1 6,1 ve 9.
Yigit 3 3 4+ | 3 2 4 3 4 1 1 1 + 3,6ve8. 4 4 4 4+ | 3 4 5 4 1 1 1 1+ 7ved.
Ummiihan 2 4 3 2 4 3 2 2 1 3veb. 4 4 6 4 7 6 3 4 1 2 1 5,3 ve 6.
Eyliil 1 3 3 1+ | 2 2 1+ | + 2+ 12. 4 1 + 4+ 1+ | 3+ | + 1+ 6 ve 8.
Talha VY. 2 1 1 2 1 + 3 1 1 1 1 1 2 1 1+ 2.
Arda 1 1 2 1 2 1 1 1 2 + + + + 1+ | 1 + 1+
Cemil T. 1 3 9. 1 1 1 1 2+ + 9.
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Kontrol 2 Grubu “Kimdir Bu?” Testi Yamit Cizelgesi

Toplanan Kisilik Ozelliklerinin Sira Numarasi ve (")grencinin Kendisi ve Arkadaslarinca Belirlenen Ozelliklerinin Sikhk Tablosu
. Ogrencinin Ogrencinin
On Test en ¢ok Son Test en ¢cok
Ogrencinin anildigr anildig1
Adi tanitim ya tanitim ya
da da
tanitimlar tanitimlar
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13
Ayberk 1 1+ 2 1 1
Bilal 8+ | + 4 2+ 2+ | 2+ | 2+ | 2+ | + 3 + 1 1ve3. 3 1 1 3+ |1 2 3 2 T+ 1 3+ | 11ve6.
Arda M. 6+ | 1+ | 2+ | 4+ | 3+ | 2+ | 2+ | 3+ | + 3+ | 6+ 6+ | 7+ 13 ve 1. 3+ | 2+ 3+ | 5+ | 3+ | 1+ | 2+ | + 1+ |1+ | 1 1+ | 5+ | 4vel3.
Simge 3 3 1 2 1 2 1 1 3 2 2+ | 2+ 1ve?2. 1 2+ 2 1 1 4+ 4+ | 4+ | 1lvel2.
Arda G. 2 + + 1 +
Iremsu 2 1 1 1 3+ |5 13vel2. 1 1 2 2 2 2 4 1 2 11.
M. Baran 1 1+ 1+ | 1 2 + + + + 1 1+ | + 1 1 + + +
Silanur 1 + 1 1 1 2+ + 10. + + + + 1+ + 1+ + + + 1+ +
Yiicel 1 1 + 1+ +
Zehra + 1 2 1+ + + + + 1+ | + + + + + 1+ +
Irmak 1 3 2 1 4 1+ | + 1 2 + + 5ve 2. 5 5 2 2 5+ | 4 2 3+ | 4+ | 3+ | 2 3 2+ | 5,1ve2.
Esmanur + + 1 1 1 1 1 + 1 1
Yusuf + + + + + + + + + + + 1+ | + + 1 + 2+ | + 12
Burak 1 1 1
M. Arda 2 2+ | 1+ |1 2+ | 2+ | + 4+ | 1 + + 1+ 8ve 2. 1 2+ + 1+ | 2+ | + 2+ | + 1 + + 25ve7.
Nisanur 1+ |1 1 2 3 2 8 1 5 2 2 1 2 1 2 1 3 2 ve 10.
Elanur 1 1+ 2 + + 1+ 1+ + + + + 2+ 2+ + 1+ + 1+ 1+ 1+ 1+ 3.
Ozkan 5 3 1 3 4 1 2 4 2 7 13 ve L. 10 | 5 3 3 3 4 5 2 2 4 5 7 1ve13.
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EKk 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME SORULARI

Degerli meslektasim, Tarih:

Bu goriismede, yaptigimiz calismayla ilgili birtakim goriisleriniz alinacaktir. Verdiginiz
cevaplar sadece bu arastirma i¢in kullanilacak, baska hicbir yerde kullanilmayacaktir.
Katkiniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Adimiz-Soyadimiz?:
Meslekte kaciner yilimiz?: Egitim Diizeyiniz?:

Goriisme Siiresi:

1. Matematik dersinizi genel olarak nasil isliyorsunuz?

Sonda 1: Girig, gelisme ve sonug¢ bolimlerinde neler yaptiginizdan bahseder misiniz?
Ogrenciler neler yapiyor?

Sonda 2: Ders islerken hangi strateji, yontem, teknikleri ve materyalleri kullaniyorsunuz?
Ornek verebilir misiniz?

2. Islediginiz dersler amacina ulasiyor mu? Ulasmiyorsa neden?

Sonda 1: Ders islerken siz ve 6grencileriniz ne tiir sorunlarla karsilasiyorsunuz? Bu sorunlari
nasil ¢éziiyorsunuz?

Sonda 2: Matematik derslerinde bir dnceki dersten farkli olarak neler yapiyorsunuz? Ornek

vererek aciklayabilir misiniz? Yapti§iniz ¢aligmalarin 6grenciler {izerinde nasil etkilerinin

oldugunu diisiiniiyorsunuz? Sizce kalic1 6grenmeyi sagliyor mu? Bunu nasil anliyorsunuz?

3. Matematik derslerinin ogrencilere katki sagladigim diisiinityor musunuz? Hangi

yonlerden katki saghyor?

Sonda 1: Arkadaslik iliskilerine ve iletisimlerine katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Hangi

agilardan?

Sonda 2: Matematik dersinin, O6grencilerinize kisisel olarak bazi seyler kazandirdigini

diisiiniiyor musunuz? Ornek vererek aciklayabilir misiniz?

4. Matematik dersleri ilginizi cekiyor mu? Ogrencilerinizin ilgisini ¢cekiyor mu
hoslaniyorlar m1?

Sonda 1: Matematik dersleri igin siz ve 6grencileriniz neler diisiiniiyorsunuz?

Sonda 2: Siz ve dgrencileriniz matematik derslerinden 6nce ve sonra neler hissediyorsunuz?
Son olarak eklemek istediginiz bir sey var mi?

TesekKkiir ederim
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Ek 7.

Etkinlik Ornekleri ve Cahsmalardan Gériintiiler

Proje senaryosunun verilmesi, 6grenci gruplarinin olusturulmasi, grup ismi, slogan
calismalari, okulun incelenmesi (Deney1 ve Deney 2)
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Uzunluk Olgiileri, drama cahsmasi, kroki ¢calismalari, panolarin olusturulmasi

(Deney 1 ve Deney 2)
@)




Uzunluk Olgiileri Oturum Sonu Degerlendirmeler (Deney 1 ve Deney 2)
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“Hayalimdeki Okul” Proje Calismalar: (Deney 1 ve Deney 2)
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Ucgen Cesitleri ile Tlgili Etkinlikler ve Oyunlar (Deney 1 ve Deney 2)




Ondalik Sayilarla ilgili Etkinlikler ve Oyunlar (Deney 1 ve Deney 2)

Yizrew |Owan |Biner
B asampbl | Basamast |Rasama 1]




Ondalik Sayilarla ilgili Etkinlikler ve Oyunlar (Deney 1 ve Deney 2)
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Ondalik Sayilarla ilgili Etkinlikler ve Oyunlar (Deney 1 ve Deney 2)
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Soromlaluls

Sorumldol  her werde
Bimimle birlilte
serumlologume=a  geptiem
saitime  latks  aoglugbim
fatbn  medlewbom  eitime
Aadi hep b rlibte
Serumlo baumme  gapdm
2aiVime Latls oglegelin
Siatih dioga bidilte
16 cam aa harqin @lee
“mealim

5 e remlologomo=s
cailime Vertle  aglogale

Problem Cozme ve Model Yontemi

Degerlerle ilgili Cahsmalar
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Hors dureme his bic apgal
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“Hayalimdeki Okul” Calismalar1 ve Sunumlar (Deney 1 ve Deney 2)
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