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ONSOz

Milli Egitim Bakanliginin, gelismis Ulkelerin sosyal bilgiler programlarindan
ve Ulkemizdeki sosyal bilgiler 6gretimi surecindeki deneyimlerden yararlanilarak
hazirlanan yeni sosyal bilgiler programi, 2005-2006 6gretim yilinda Ulke mizdeki
okullarin tamaminda uygulamaya konulmustur. Programda gergeklesen
degisiklikler ile birlikte ders kitaplarinda da birgok yenilik yapimistir. Bu
uygulama ile birlikte programa uygun ders kitaplari hazirlanmig; 6gretmen
kilavuzu, 6grenci ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi seklinde tim ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde Ucretsiz olarak dagttiimaya baglanmistir. Bu
sayede ogrencilerin daha nitelikli ve islevsel bir egitim almalari ve derslerde
etkin bir sekilde yer almalarini saglamak egitimde temel amag¢ olugturmustur.
Egitim-6gretim suUrecinde ise 6grencilerin yakin gevresinden baglayarak dunyada
gerceklesen olaylarin farkina varan ve bu olaylari analiz ederek elde ettigi
bulgulari 6zglrce ifade edebilen bireyler olmalarini saglamak amaciyla ders
kitaplarinda yenilikler yapiimigtir. Bununla birlikte, 6grencilerin ilgi, istek, beceri
ve ihtiyaclarini dikkate alarak ogrenmeyi igsellestirmelerini saglamak, ders
kitaplarinda yenilik yapma fikrinin temelini olusturmustur. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ders islenisi sirasinda ogrencilere MEB’in bu amagclarini
kazandirmada birincil kaynak olarak kullandigi ders kitaplari, 6grencilerin dersi
anlamasi ve ders igeriginin belirli bir plan dogrultusunda &grenciye

aktarilabilmesi acisindan dnem arz etmektedir.

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2005) ile
kullaniimaya baslanan 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin sosyal bilgiler
ogretmenlerince tasarim, gorsel dlzen, fiziksel vyapi, igerik, kullanimda
karsilagilan guglukler, kitabin programin kazanimlarini kazandirmadaki yeri,

kitabin kullanim durumu ve dneriler yonleriyle incelenmesi amaglanmistir.

Arastirma, bes bolumden olugsmaktadir. Birinci boluUmde arastirmanin
problem durumu ve alt problemler, arastirmanin amaci ve onemi, sinirliliklar ve

sayiltilar, kisaltmalar gibi arastirma ile ilgili genel bilgilere; ikinci bolUmde sosyal



bilgiler egitimi ve kitaplariyla ilgili kuramsal bilgilere, ilgili literatirin
incelenmesine; U¢lUncu bolimde arastirmanin yontemiyle ilgili bilgilere; dérduncu
bolimde arastirma ile ilgili bulgulara ve tartismalara; besinci bolimde ise sonug

ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirma, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin ders kitabina iligkin teknik,
tasarim ve duzenleme; igerik; dil ve anlatim; dlgcme degerlendirme acgisindan
belirttikleri goruUslerinin analizinden elde edilen sonuglar ve ders kitabinin
geligtiriimesine iliskin dnerilerden olusmak Uzere bes bdlumde agiklanmistir.
2005 yilinda uygulamaya konulan yeni sosyal bilgiler programi ve program
icerigine uygun olarak yenilenen sosyal bilgiler ders kitabina dair 6gretmen
goruslerinin neler oldugunun ortaya konulmasi amaciyla yapilan arastirmaya 93
ogretmen katiimistir. Daha detayl bilgi edinebilmek amaciyla anket uygulanan
15 sosyal bilgiler 6gretmeniyle de mulakat yapilmigtir.

Arastirmanin baglangicindan bitimine kadar degerli gorus ve elestirileriyle
beni yonlendiren ve slreci tamamlamami sabirla bekleyen ¢ok degderli danisman
hocam sayin Dog¢. Dr. Alaattin Kizilgaoglu'na tesekkuru bir borg bilirim. Ayrica
tez calismam da gorislerini paylasan Ars. Gor. Ali ihsan Kahraman’a, Uzm.
Derya Ensarioglu'na, Meryem YavuzZa ve egitim hayatim boyunca yanimda

bulunarak destekleyen bagta esim olmak Uzere aileme tesekkUr ederim.
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OZET
Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler Programi (2005) ile kullaniimaya baslanan 7.

Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin sosyal bilgiler 6gretmenlerince tasarim, gorsel
duzen, fiziksel yapi, igerik, kullanimda karsilagilan guglUkler, ders kitabinin programin
kazanimlarina ulastirmadaki katkisi, kitabin kullanim durumu ve Oneriler yonleriyle

incelenmesi amacglanmigtir.

Aragtirmada yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinin daha islevsel hale
getirilmesine katkida bulunmak icin derse giren ogretmenlerin goruslerine
bagvurulmustur. Bu kapsamda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un ilgelerinin
ortaokullarinda galigmakta olan 93 sosyal bilgiler 6gretmenine anket uygulanmis,
daha detayli bilgi edinebilmek amaciyla anket uygulanan 15 sosyal bilgiler
Oogretmeniyle ayrica mulakat da yapilmistir. Boylece arastirmada, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin bir arada kullanilmasi olarak tanimlanan karma yontem

kullaniimistir.

Ogretmen gorislerinin sonuglarinda; kronolojik eksiklik, gereksiz bilgilerin
olmasi, istenilen kazanimlari kapsamamasi seklinde Ug¢ guglugun one c¢iktigl
saptanmistir. Ayrica sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlerin konular igin ek kaynaga

ihtiyac duyduklari ve ek kaynaklara yoneldikleri belirle nmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ders Kitab1, Ogretim Programi
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ABSTRACT
This research aims at investigating how the course book of social studies

for seventh grade is evaluated by the teachers of the course in terms of its
design, visual layout, physical state, contents, contributions of the book and their
suggestions. In this research, a group of teachers of social sciences lecture at
seventh grade are interviewed in order to make the course book at this grade

more efficient.

In this regard, a questionnaire is made with 93 social sciences teachers at
middle schools in Istanbul and its some districts in the education year of 2014
and 2015. Furthermore, in order to obtain more detail information about that
topic, 15 teachers are interviewed with, as well. Thereby, compound method
which is also called as mixture of quantitative and qualitative methods is used in

this research.

As the result of teachers’ opinions, it is seen that there are three
difficulties like chronological absence, redundant information in the book and
incomprehensiveness of intended acquisitions from social science education in
seventh grade. On the other hand, it is also determined that the course book
isn't sufficient for most of the teachers, therefore, most of the teachers stated

that they need additional resources for teaching social sciences.

Keywords: Social Sciences, Textbook, Curriculum
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1. GIRIS

20. vyuzyil itibariyle dunyada yasanan siyasi, sosyal, ekonomik
gelismelerle birlikte, birgok alanda yenilikler yasanmistir. Onceleri farkinda
dahi olunmayan cografi yerler ve canli turleri kesfedilmis, insan hayatini
kolaylastirabilecek bir¢cok icat yapimistir Bu durum insanlarda merak
duygusunu on plana ¢ikarmis ve yeni bilgilere ulagsma arzusu olusturmustur.
Zamanla bilimsel g¢alismalar da hiz kazanmig, dogru kabul edilen bazi
bilgilerin yanlis oldugu fark edilmistir. Boylece dogru ve yeni bilgiye ulasma

¢abasi hizlanmigtir.

GUnumuze yaklastikga teknolojik yatirimlar ve aracglar geliserek
bunlarin sayisinda artis meydana gelmistir. Boylece dogru bilgiye ulagsmak
kolay hale gelmisken yanlis bilgiye ulagsmak da bir o kadar mumkuin hale
gelmigtir. Bu suregte elde edilen verilerin dogrulugunun kanitlanmasi, yanlis
bilgiden arindirilarak yalin hale getiriimesi 6nem arz etmektedir. Bu durum,
etkilesim ve iletisim imkanlarinin hiz kazandigi bu siregte, temel fonksiyonu
dogruyu yanlistan ayirrt etmek olarak gorilen egitimden beklentileri de
degistirmistir (Nalgaci A. , 2006, s. 1).

Insanligin giinimiizde yeni bir cagin dénemecinde oldugu séylenebilir.
Bu yeni g¢agin butun kosullari hazrlanmis ve hazirlanmaya devam
etmektedir. Fen ve teknolojideki yeni buluglar, dunya savaslari sonucunda
ortaya c¢lkan uluslararasi kuruluglarin gittikce yayginlagsan ugrasi alanlari,
kultar gegisleri, Ulkeler arasi ekonomik yarisma ve dayanisma, yeni politik
bloklarin ortaya ¢ikmasi ve kuresellesme, 6zgurluk ve demokrasi kavrami
uzerinde yapilan tartismalar bireylerin, bu ve benzeri gelismelere uyum
saglayabilecek bir sekilde egitilmelerini zorunlu hale getirmistir (Varis, 1997,
10). Kuskusuz bireylere verilecek egitimin gagin gereklerine uygun bir sekilde

saglanmasien onemli noktalardandir.



Gegmiste egitim bireye sadece bilgi ve beceri kazandirmay ve gocugu
yetiskin toplumuna hazirlamayi amaglarken; bugln egitimde bunun yani sira
bireylerin ihtiya¢c duydugu bilgi ve beceriyi nerede, nasil kazanabilecegini
ogretmek ve surekli degisen toplum kosullarina uyum saglayabilecek her
trlh  soruna yeni ¢Ozumler getirebilecek Dbireyler yetistirilmesi

amaglanmaktadir (Razon, 1990).

Bir toplumda egitim en genel amaci, o toplumun bireylerini topluma
faydali hale getirmektir (Kilig D. , 2005, s. 3). Cunku bir tlkenin siyasi, sosyal,
kulturel ve ekonomik yonden gelisme ve kalkinmasi ancak o Ulkede yasayan
bireylerin toplumun ihtiyaci olan degerler ve bilgilerle egitiimesi ile
mumkuandur (Tark, 1999, s. 1).

Okul
Oncesi
Egitim

Cevresel
Faktorler

Sekil 1. EQitim surecini etkileyen faktérler (Basaran, 1999, s. 34’dan dlUzenlenmistir)

Ulkemizin kurucusu Atatiirk egitimin énemini soyle belirtmektedir.
“Terbiyedir ki bir milleti ya hir, bagimsiz, sanli, yuksek bir toplum halinde
yasatir veya bir milleti kdlelik ve yoksulluga terk eder” (Akyuz, 2004, 306).
Tipki insanlar gibi milletlerin de kaderleri gabalarina bagldir ve bu ¢abanin
adi da egitimdir. Bu cihetle, milletlerin kaderlerini belirleyebilecek kadar etkili
olan egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme sirecidir (Ertiirk, 1998, 12). Iste bu

istendik degisme toplumun yapisina ve ¢agin gereklerine uygun olmalidir.



Sekil 1°de gorllecegi Uzere, bireyin aile iginde temellenen egitim
sureci, cevresel faktorlerin de etkisiyle okul dncesi ve okul yasami
deneyimleriyle harmanlanarak sekillenmektedir. Birey, dahil oldugu her bir
egitim sdrecinin sonunda elde ettigi kazanimlari kendi deneyimleriyle
yogurur. iginde bulundugu gruplarda Ustlendigi rollere gére diger bireylere
aktarimda bulunmak suretiyle egitim dongusunun bir pargasi olarak hayatina
devam eder. Egitim dongusunun pargasi olan her birey, bu bilgi ve deneyim
aligverisi neticesinde toplumsal dénisume katki saglamis olur (Basaran,
1999, s. 34).

Toplum
yapisli

Egitimin

! Toplumun
Fonksiyonu

ihtiyaclari

Toplumun
amaglan

Sekil 2. Egitimin fonksiyonu (Celkan, 1993, s. 45’den
duzenle nmistir)

Sekil 2'de gosterildigi gibi, evrensel oldugu kadar ulusal kimlige de
sahip olmasi gereken egitim fonksiyonu, U¢ temel 6denin gerektirdikleriyle
sekillenmelidir: icinde bulunulan toplumun yapisi, o toplumun ihtiyaglari ve
amaglari (Celkan, 1993, s. 45). ilkégretim kurumlarinda bu amaca hizmet
eden dersler, bu tezin de ana inceleme konusunu teskil eden Hayat Bilgisi ile

Sosyal Bilgiler dersleridir.

Nalgaci da egitimin temel islevleri hakkinda soyle sdylemektedir:
“‘Egitim kurumlarinin en 6énemli gérevierinden biri, bireyi iyi bir vatandas
olarak yetistirmektir. Egitim kurumlari bu islevi, bireyin toplumsallagmasini,

icinde vyasadigir toplumun kdltarint, tarihini, kurumlarini tanimasini
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sag@layarak; toplumdaki rollerinin gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine
sagladigi olanaklari ve bunlardan yararlanma yollarini kazandirarak yerine
getirir. Egitim kurumlari bu gorevi yerine getirerek hem bireyin mutlu ve
uretken olmasini hem de toplumun surekliligini saglar” (Nalgaci A. , 2006, s.
3).

Kiresel bir donugum igerisinde hizli bilgi akiginin oldugu dinyamizda
yasanan bilgi Kirliligi, ekonomik ¢ikmazlar, rekabetler, kultirel ve dini
catismalar, yozlagsmalar ve c¢evresel felaketler yetisecek yeni bireyde
beklenen nitelikleri arttirmistir. Bu durumda yetistiriimesi hedeflenen birey
pasif bilgi alici konumunda degil bilgiyi Uretendir. Karsilastigi bilgiyi
sorgulayan, cevresine ve sorunlara karsi duyarli, empati yetenegi gelismis,
problem ¢bézme ve elestirel duslnebilme yetenegine sahiptir. Gunimuizde
yapillandirmaci anlayig boyle bir ortamda anlam kazanmig ve egitimin

lokomotif gorevini Ustlenmistir (Aktin ve Kibar, 2011, 2).

Duzenlenen programla birlikte yenilenen ders kitaplari kismen
degistirilmig; ogrenci ve ogretmen icin egitime daha elverigli bir hale
getirilmigtir. Programa uyumlu hazrrlanan ders kitaplari; 6gretmen kilavuz
kitabi, 6grenci ders kitabi1 ve 6grenci ¢alisma kitabi seklinde butun ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde (Ucretsiz olarak dagitiimaya baslanmistir.
Boylece o6grencilerin nitelik ve fonksiyon bakimindan zengin bir egitim
almalarini ve derslerde etkin bir sekilde yer almalarini saglamak ana hedef

olmustur.

Ders kitaplarinda yapilan yeniliklerin egitim-6gretim surecindeki boyutu
ise Ogrencilerin dinyada gerceklesen olaylarin farkinda olarak analiz
yapabilen ve elde ettigi bulgulari yetenegiyle harmanlayarak 6zgun ve 6zgur
ifadelerle sunabilen bireyler olmasini saglamakla ilgili yapilan ¢alismalardan
olusmaktadir. Ogrencilerin bireysellik ilkesi dogrultusunda merak, istek,
yetenek ve gereksinimlerini dikkate alarak 6grenme surecini i¢sellestirmeleri
de ders kitaplarinin yeni amaclari arasinda yerini almistrr. Ulkemizde 2005
yilindan beri uygulamaya konulan bu anlayig, yavas yavas ilk meyvelerini

vermeye baslamistir. Fakat her hasat doneminden sonra yapilmasi gerektigi
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gibi, hasadin kontrol edilmesi gerekmektedir. Yapilan aragtirmada, bu ihtiyag

sonucunda hazirlanmis bir calismadir.

Bu arastirmanin amaci, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Evren
Yayinevi'ne ait ilkogretim yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitabina yonelik
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin genel goruslerini (tasarim, goérsel dizen
ve fiziksel yapi, igerik, kullanimda karsilagilan guglikler, kitabin programin
kazanimlarini kazandirmadaki yeri, kitabin kullanim durumu ve &neriler)
ortaya koymaktir. Arastirmada, incelenen sosyal bilgiler ders kitabinin daha
islevsel hale getiriimesine katkida bulunmak amaglanmigtir. Arastirmada,
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada oldugu karma ydntem

kullanilmistir.

Arastirma, bes bolumden olugsmaktadir. Birinci bolumde aragtirmanin
problem durumu ve alt problemler, arastirmanin amaci ve énemi, sinirliliklar
ve sayiltilar, kisaltmalar gibi arastirma ile ilgili genel bilgilere; ikinci bolumde
sosyal bilgiler egitimi ve kitaplariyla ilgili kuramsal bilgilere, ilgili literatlrin
incelenmesine; uUgUncu bolumde arastirmanin yontemiyle ilgili bilgilere;
doérdincu bolimde arastirma ile ilgili bulgulara ve tartismalara; besinci

bolumde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

1.1. PROBLEM VE ALT-PROBLEMLER

Milli  Egitim  Bakanliginin, gelismis Ulkelerin sosyal bilgiler
programlarindan ve Ulkemizdeki sosyal Dbilgiler &6gretimi surecindeki
deneyimlerden yararlanilarak hazirlanan yeni sosyal bilgiler programi, 2005—
2006 ogretim yihinda dkemizdeki okullarin tamaminda uygulamaya
konulmustur. Programda gergeklesen degisiklikler ile birlikte ders kitaplarinda
da birgok yenilik yapilmigtir. Bu uygulama ile birlikte programa uygun ders
kitaplar1 hazirlanmig; 6gretmen kilavuzu, 6grenci ders kitabi ve o6grenci
calisma kitabi seklinde tim ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde Ucretsiz
olarak dagitiimaya baglanmistir. Bu sayede 6grencilerin daha nitelikli ve
islevsel bir egitim almalari ve derslerde etkin bir sekilde yer almalarini

saglamak egitimde temel amac¢ olmustur. Egitim ogretim surecinde ise,
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ogrencilerin ilgi, istek, beceri ve ihtiyaclarini dikkate alarak 6grenmeyi
icsellestirmelerini saglama fikrini temel alarak égrencilerin yakin ¢cevresinden
baglayip dunyada gerceklesen olaylarin farkina varan ve bu olaylari analiz
edip elde ettigi bulgulari 6zgurce ifade edebilen bireyler olmalarini saglamak
icin ders kitaplarinda c¢esitli  yenilikler yapimistir. Sosyal Dbilgiler
ogretmenlerinin ders islenisi sirasinda 6grencilere Milli EQitim Bakanhgr nin
(MEB) bu amaglarini kazandirmada birincil kaynak olarak kullandigi ders
kitaplar), &grencilerin dersi anlamasi ve ders iceriginin belirli bir plan

dogrultusunda 6grenciye aktarilabilmesi agisindan dnem arz etmektedir.

Bugune kadar ders kitaplariyla ilgili yapilan arastirmalarda 4, 5, 6. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile ilgili 6gretmen gorusleri incele nmistir. Ulukalin
(2007), Cetin (2008), Sirin'in caligmalari (2012) bu konuda yapilmis olan
yuksek lisans tezlerinden birkagidir. Fakat literatirde 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitabinin tamami ile ilgili herhangi bir akademik caligmaya
rastanmamigtir. Bu ¢alisma ile bu alandaki eksikligin giderilmesine katki
saglanmasiamaclanmaktadrr.

Yapian bu aragtirma ile 2005 yilinda uygulamaya konulan 6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanan sosyal bilgiler ders kitaplarinin
Ogretmen gorusleri dogrultusunda degerlendiriimesi ve ortaya ¢ikan
aksakliklarin giderilmesi icin Onerilerin gelistiriimesi amaclanmistir. Bu
baglamda, arastrmanin problem cumlesi, “Ortaokul 7. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarina iliskin dersin uygulayicisi olan o&gretmenlerin goérusleri
nelerdir?” seklinde olusturulmustur. Bu sorunun cevabini bulabilmek igin ise,
ogretmenlerin tutumlari ile ilgili asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabina dair
tutumlar1 arasinda cinsiyetlerinden kaynaklanan farkhliklar var
midir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabina dair
tutumlari mesleki kidemlerinden kaynakli farklilik arzetmekte midir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabina dair
tutumlari arasinda egitimlerinden kaynaklanan farkliliklar nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabina dair

tutumlari ile yaslari arasinda bir korelasyon bulunmakta midir?
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5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabina dair
tutumlari Gzerinde hizmetici egitim almalarinin etkisi var midir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitabina dair
tutumlari ile sureli yayin takip etme durumlari arasinda bir iliski var
midir?

alt-problemlere gore farklilik goésterip gostermedigi incele necektir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismada, ilkdgretim 7. sinifta sosyal bilgiler dersini veren
ogretmenlerin Evren Yayinevi'ne ait 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabina
yonelik gorusleri belirlenmistir. Bu sekilde, sosyal bilgiler dersinin 7. sinif ders
kitaplar1 Uzerine bir degerlendirme yapma imkani bulunmustur. Literatirde,
2005 yilinda degisen 6gretim programindan sonraki dénemde 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitaplarina dair bir degerlendirmeye rastanmadigindan, bu
calismaya ihtiya¢g duyulmustur. Boylece, arastirmamizda hem literattrdeki
eksik bir noktaya deginilmeye, hem de egitim programimiza dair mitevazi bir
katki sunulmaya calisilmigtir. 2005 yilinda degisen ogretim programi ders
kitaplarinin icerigine de yansimigtir.

Piyasada bulunan kitaplarin ogretim programinin amaglarinin
gerceklestirip gerceklestirmediginin degerlendiriimesi bir kontrol mekanizmasi
saptamakla beraber, ders kitaplarindaki eksikleri gormemizi ve geligimin
onind acgmay! saglayacaktir. Bu sebeple, c¢alismada Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin siklikla bagvurdugunu gordigumuz s6z konusu yayinevinin
kitabl 6gretmen goruglerine basvurularak incelenmis ve egitim programimizin
ongordugu getirilerin piyasa genelinde kullanilan bir kitapta elde edilip

edilmedigi tartigilimistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrencilerin, okul ortaminda dgrendikleri bilgilerin verimli ve saglikli bir
zemine oturtulabilmesi igin dgretim araclarina gerek duyulmaktadir. Ogrenciyi
dolayli anlatima maruz birrakmadan bilgiyi dogrudan veren ve soru-cevap

etkinlikleri sayesinde 6gretmene hizli bir dlgme degerlendirme imkani sunan
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ders kitaplari, yeri doldurulamaz bir 6neme sahiptir. Bu cihetle, 6gretim

araclari arasinda ders kitaplarinin yeri digerlerinden farkhdir.

2005 yilinda uygulamaya gecgen yeni sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi ile 6grenci merkezli bir egitim sunan sosyal bilgiler dersi kitaplari
kullaniimaya baglanmigtir. Bu yeni ders programi 6grenci ve etkinlik temelli
hazirlandigi igin 6grenciyi surece dahil ederek kalici ve etkin 6grenmeye

yardimci olmayi hedeflemistir.

Ders kitaplarinin nitelikli ve verimli kullanilabilmesi icin bu kitaplarin
bicim ve muhteva yonunden gerekli bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Bununla birlikte, ders kitaplarinin islevsel yonu de ¢ok onemlidir ve 6gretmen
gérusleri ile degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekir. Ayrica ders kitaplarinin
islevsel yonunun degerlendirilmesi, yenilenen ders planlarindaki aksaklk ve
noksanlarin ortaya ¢ikarilip dizenlenmesi agisindan da dnem arz etmektedir.
Bununla birlikte, egitimde okul sayisi ve egitime ulasilabilirligin yaninda
mufredatin niteligine 6nem verilmesi gerekliligine binaen 7. sinif ders
kitaplarinin gozden geciriimesi ve uygulama esnasindaki eksiklerin tespit

edilmesi elzem gézikmektedir.

1.4. SAYILTILAR

Farkli sosyo-kulttrel niteliklerde okullarin bulunmasi ve buralarda yer
alan ogretmenlerin farkli cografyalardan gelmis olmasi tezin kapsam
gecerliligini arttiracagi diisincesiyle calismamizi istanbul'un farkli ilcelerinde
gerceklestirmeyi uygun gordik. Bunun yaninda, her ne kadar arastirmamizin
gecerliligini artirmig olsak da, calismamizin bazi sayiltilara sahip olmasi
kaginilmazdir. Bu dogrultuda arastirma asagidaki sayiltilara dayali olarak
gerceklestiriimigtir:

1. Arastrma igin secilen okullarin istanbul'un ilgelerinde bulunan

ortaokullari temsil ettigi varsayilmaktadir.

2. Uygulanan anket formlarinin kapsam gecerliligi konusunda

bagvurulan uzman goruglerinin yeterli oldugu varsayiimaktadr.



3. Arastirmaci tarafindan uygulanan ankete, sosyal bilgiler

ogretmenlerinin igten ve yansiz cevap verdigi varsayilmaktadir.

4. Aragtrmaya katilan sosyal bilgiler o6gretmenlerinin  mulakat

sorularina dusunce ve gorUslerini igten cevap verdikleri kabul

edilmistir.

5. Arastirma igin yapilan yerli ve yabanci kaynak taramalarinin yeterli

oldugu varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Yukarida bahsedilen sayiltilara ilaveten, ¢alismamizi sinirlayan bazi

hususlar da mevcuttur. Bu minvalde asagidaki maddeleri arastirmamizin

sinirlilklary olarak saymamiz mumkundur:

1. 2014-2015 6gretim yilinda lIstanbul ilindeki ortaokullarda
okutulan Evren Yayinevine ait yedinci sinif sosyal bilgiler ders
kitabi ile sinirlidir.

2. Istanbuldaki 27 tane ortaokul ile sinirldir.

3. Arastirma, Ornekleme 93 sosyal bilgiler 6gretmeninden elde
edilen veriler ile sinirlidr.

4. Arastrmada milakatlar istanbulda goérev yapmakta olan ve
orneklem igerisinde yer alan 15 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile
sinirhdir.

5. Arastirmada veri toplamak igin olusturulmus nicel anket 51 soru
ile sinirhdr.

6. Arastirmada veri toplamak igin olusturuimus miulakat formu 5
soru ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Caligmamizin devami agisindan asagidaki tanimlari yapmak buyuk

Onem tasimaktadir. Zira calismamizda 6gretmenler tarafindan degerlendirilen

sosyal bilgiler ders kitabinin temel z hniyetini ortaya koyan tanimlar asagida

verilmistir.



Sosyal Bilgiler: Sosyal yasam igerisinde bireyin kendini ifade edebilmesine,
insanlarla iligkiler kurabilmesine ve bu slreci irdeleyebilmesine , vatandaslik
hak ve sorumluklarinin neler oldugunu fark edebilmesine , gegmisindeki
tarihsel sureci yorumlayabilmesine imkan saglayan okullarda okutulan bir
derstir. Gegmisi arastirdigi icin tarihi, yerylzu ve insan arasindaki iligkiyi ele
aldigi icin cografyayi, toplumsal olaylari yansittiyi igin sosyolojiyi, tarihteki
toplumlarin irk ve kokenlerini arastirdig! igin antropolojiyi, sosyal yasami
sorguladigi icin felsefe gibi sosyal bilim ve vatandaslik bilgilerini ele alir.
(MEB, 2005).

Ders Kitabr: Programda hedeflenen, istendik davranis gelistirme sirecinde
bulunan amag¢, muhteva, egitim ve ogretim asamalariyla birlikte surecinin
clktisi olan sonucu birden fazla asamasi ile birlikte degerlendirmeyi
amagclayan gorsel veya sozel kisimlardan olusan basilmis ders araglardir
(Demirel ve Kiroglu, 2006, 9).

Ogretim: Bireyin dogal istegi olan 6grenme igin belirli bir hedefe ulagsmada

yurutulen surecin agamalarini  kolaylagtiran, bu suregte yer alan etkinlikleri
dizenleyen, ve arag¢ geregleri saglayan 6grenme bigimidir (Sungur, 2005,
397).

Ogretim Programi: Orgiin yada yaygin egitimde kisilerin hedefledigi

kazanimlara ulasmak icin uygulanan etkinlikler surecidir (Demirel, 2003, 6).
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2. ILGILIALANYAZIN

Bir egitim sistemi i¢in buyuk 6nem tasiyan sosyal bilgiler, ders kitabi,
ogretim ve Ogretim programi tanimlarini ortaya koyduktan sonra,
calismamiza isik tutmasi igin, bu tanimlar ile ilgili kimi kuramsal agiklamalar
yapmak ve bu sayede bu konudaki literatlrl ortaya koymak gerekmektedir.
Calismanin bu bolumande, asagidaki U¢ kademeden gecilerek, ilgili kuramsal

acklamalar yapilacak ve ilgili literatur ortaya konacaktir.

Bu calismanin konusunu su cumle tam anlamiyla Ozetlemektedir:
“Ortaokul 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Yeterliligi”. Bu cimlenin bir

teze donusturdlmesinde 3 kademe bulundugu dugunulmustir:

1. Sosyal Bilgiler ve Egitimi
2. Sosyal Bilgiler Egitiminde Ders Kitaplari
3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Ders Kitaplarinin Yeterliligi

Dolayisiyla, bu galigmada “Yeterlilik” sorusunun cevabina ulagiimadan
evvel Sosyal Bilgiler Egitimi ele alinacak; ardindan “Sosyal Bilgiler Egitiminde
Ders Kitaplari” bagligi altinda Sosyal Bilgiler Egitimi ve Ders Kitabi kavramlari
birlestirilecek; sonu¢ olarak da arastirmanin temel konusu olan “iki

kavraminin birlesiminin yeterliligi” sorusuna bir cevap aranacaktir.

2.1. KURAMSAL CERCEVE

2.1.1. Sosyal bilgiler tanimi

Sosyal Bilgiler kavramini tanimlamak, Uzerine birgok tartismanin
gerceklestirildigi bir konudur. Dolayisiyla, hakkinda uzlagma olusmamis her
konu gibi sosyal bilgiler kavramini tanimlamak da kompleks bir meseledir.
Fakat yapilan literatir taramasi sonucunda, Cetin'in (2008) tanimi temel

alinabilir. Bu tanimda Cetin, sosyal bilimler ile sosyal bilgiler arasinda bir iligki
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kurmakta ve bu iligki Uzerinden sosyal bilgilerin tanimi hakkinda ipucu

vermektedir.

“Toplum icinde yasayan bireylerin ihtiyaclariyla, toplumun beklentileri
arasindaki dengeyi saglamada, bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlari
kazandirma acgisindan Sosyal Bilimlere dnemli gorevler dlismektedir. Sosyal
Bilimlerin degisimi ve sdurekliligi inceliyor olmasi, bireyi toplumsallagtirma
amaci giden egitimde, Sosyal Bilimlerin etkin bir yer kazanmasina yol agmis
ve egitimin, hem bir Sosyal Bilim dali, hem de Sosyal Bilimlerin uygulama
alani durumuna gelmesi "Sosyal Bilgiler" kavramini meydana getirmigstir’
(Cetin, 2008, 4-5).

Bu tanima gore Cetin, sosyal bilimler ile sosyal bilgiler arasinda bir
teori-uygulama alani iligkisi kurmaktadir. Buna gore, sosyal bilimlerin de
sosyal bilgilerin de temel amaci “bireyin toplumsallasabilmesidir’. Sosyal
bilimler, “bireyin toplumsallagabilmesi” icin ne vyapilmasi gerektigini
arastirirken, sosyal bilgiler sosyal bilimler tarafindan ortaya koyulan bilgilerin

uygulanma sahasiolmaktadir.

Peki, nasil bir toplumsallasmaktan bahsediyoruz? Toplumsallagmanin
kistaslari nelerdir? Bir birey ne yaptigi zaman toplumsallasmis olur? Bu
sorular felsefi tartigmalari da beraberinde getirecektir. Fakat arastirma
kapsami disinda kaldigindan bu tip felsefi tartismalara tez boyunca yer
verilmeyecektir. Bu sebeple, asagidaki sosyal bilgiler Uzerine yapimis
tanimlar, bize toplumsallagmanin temel dGlgutind sunmaktadir. Bu kriter ise,
MEDB’in “sosyal bilgiler dersinin faydalari” konusunda ortaya koydugu fikri ile

ortak bir nokta bulmamizi saglayacaktir.

Erden (1996), sosyal bilgileri ‘ikdégretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis
bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri,
tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma alanidir’ seklinde tanimlamistir
(Erden, 1996, 8).
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Barth ve Demirtas ise, Sosyal Bilgiler'i su sekilde tanimlamistir:

“‘Vatandaslk egitimi programi, Tuark demokratik toplumundaki
sorumluluk sahibi vatandaslarin gorevlerine uygun amaclar Ureten, icerigini
tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularini iligkilendirerek olusturan ve
yasam boyu surecek vatandaslik becerileri sunan bir egitim planidir” (Barth
ve Demirtag, 1997, 6).

Erden ve Barth/Demirtag’ in tanimlarindaki ortak nokta, “vatandagliktir”.
Dolayisiyla, iddia edilebilir ki, sosyal bilgiler dersi ile toplumsallagan bireyler,
sonug olarak, vatandaglk bilincini elde ederler. Buradan yola ¢ikarak,
vatandaslk  bilincinin  edinilmesi  toplumsallasmanin  dlguti  olarak
dUsundlebilir. Bununla birlikte, MEB’in 2005 yilinda ydrarlige giren “Yeni
Sosyal Bilgiler Ogretim Programrnda” ortaya koydugu asagidaki kapsamli
tanimlama vatandaslik bilincinin kazanilmasinin toplumsallasmanin olgutu

olarak kabul edildiginin gostergesi olarak degerlendirilebilir:

“Sosyal Bilgiler bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloiji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik
bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir Gnite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki gcevresiyle etkilesiminin gegmis,
buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir”[(MEB, 2005, 51) akt: (Gurbuz,
2013, 18)].

Toplumsallagmanin kriteri olarak vatandaslik bilincinin alinmasi, ayni
zamanda, ABD’de profesyonel Sosyal Bilgiler egitimcilerinin tyesi oldugu
National Council on Social Studies (NCSS) (Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi),
1992 yilinda Sosyal Bilgilerle ilgili tartismalara bir son vermek amaciyla

yapmis oldugu asagidaki kapsamli tanim tarafindan da destekle nmektedir:

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir calisma alanidir. Okul programi iginde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik

ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi icerik Uzerinde sistematik ve
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esgudumlu bir calisma saglar. Sosyal Bilgilerin dncelikli amaci, kargilikli
olarak birbirine bagh bir dlinyada, kulttrel farkliliklari olan demokratik bir
toplumda, gen¢c insanlara bilgiyedayali ve mantikli karar alabilme
yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir’[(NCSS, 1992) akt: (Gurbuz,
2013, 19)].

Her ne kadar, MEB, NCSS, Erden, Barth ve Demirtag, sosyal bilgiler
egitiminin sonucunu vatandaslik bilincinin kazanilmasi olarak gorse de,
elbette, sosyal bilgilere farkli perspektiften bakan galismalar da mevcuttur.
Robert Barr, James Barth ve Samuel Shermis, Sosyal Bilgiler 6gretimine yol

gOsteren yaklasim ya da gelenekleri Uge ayirmiglardir:

e “Vatandaslik bilgisi aktarimi olarak Sosyal Bilgiler: Vatandaslik
aktarmi yaklasimi gecmisteki bilgi ve bilgilerin 6grenilmesi Uzerine
vurgu yapar. Vatandaslik aktarimi temel toplumsal kuruluslar, degerler,
inancglar ve yonelimlere yonelik garantileri agilayarak mevcut statikoyu

korumaya caligir.

e Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklagima gore, bireylerin iyi
vatandaslar olabilmeleri, Sosyal Bilimler disiplinlerindeki bilgi, beceri
ve degerleri kazanmalarina baglidir. Bu nedenle, bu yaklasim Sosyal
Bilim disiplinlerinin yapisinin 6grenilmesinin dnemini vurgulamakta; bu
disiplinlere ait kavramlari, genellemeleri, kuramlari, Sosyal Bilimcilerin

bilgi Uretme sureclerini kapsamaktadr.

e Yansitici inceleme Alani Olarak Sosyal Bilgiler: icerikte Sosyal
Bilgilerin belli bir kapsami yoktur, cagdas sorunlar ¢alismanin temelini
olusturmaktadir Ogrencilere olaylara elestirel bakma aligkanligi
kazandirmak ve egemen olan inang, deger ve uygulamalari inceleme
firsati saglanmaktadir.” [(Barr, Barth ve Shermis, 1978) akt: (Cetin,
2008, 5-7)]

Bu Ug¢unln arasindaki fark su sekilde 6zetlenebilir. Birinci tlr sosyal
bilgilerden Ug¢uncu tur sosyal bilgilere gegtikgce analitik ve elestirel disunce
artis gostermekte, bunun yaninda &grencilere dnceden belirlenmis bilgi

kitleleri verilmemektedir. Vatandaglik bilgisi aktarimi olarak sosyal bilgiler
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anlayisinda bilgi kutlesi vatandaslik hakkindaki bilgilerdir. Zira bu bilgiler
dgrenciler tarafindan degil, dnceden baskalari tarafindan uretilmistir. Obr
taraftan, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler anlayiginda ise, bilgi kutleleri
sosyal bilim disiplinlerinin yapisidir. Ogrencinin bu yaplyr sorgulamasi
mumkun degildir. Neticede, dnceden bagkalar1 tarafindan dretilmis olan
disiplin yapilarinin 6grenciler tarafindan kabul edilmesi beklendiginden, bu
anlayista da bir bilgi kitlesi aktarimi mevzu bahistir. Fakat ‘Vatandaslik bilgisi
aktarimi olarak Sosyal Bilgiler ve ‘Sosyal bilimler olarak Sosyal Bilgiler
anlayiglarinin arasinda ise birincisine nazaran ikincisi daha esnek
gorunmektedir. Zira vatandaglik olarak sosyal bilgilerde o6grencilere
vatandaslik bilgisinin igerigini sorgulama yetisi kazandiriimaya g¢aligiimazken,
sosyal bilimler olarak sosyal bilgilerde icerigi sorgulama yetisi kazandiriimaya
calisihr ve fakat icerigi Ureten metot sorgulanmasina misaade
edilmemektedir. Sonu¢ olarak, bu U¢ anlayis igerisinde en 6zgurlUikgu
goruneni, yansitici inceleme alani olarak sosyal bilgilerdir. Peki, MEB ve
NCSS neden 6zgrltkgu bir tanimi segmemistir de en az 6zgurlikgl gorinen
tanimi segmislerdir? Bunun sebebinin ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin egitim
asamasinda bulunmasi olarak dusunulebilir. Boylece, bu bdolimun ikinci
kismini olusturan egitim kavraminin tanimina girilecek ve tartismaya farkli bir

boyut kazandiriimaya galigilacaktir.

2.1.2. Sosyal bilgiler egitimi

Egitim, tipki sosyal bilgiler gibi, Gzerine ¢ok fazla tartigmalar yapiimis
bir kavramdir. Tartigmalar genel itibariyle, egitimin sonucunun ne olmasi
gerektigi, amacinin nasil elde edilecegi gibi konular Gzerine donmustur. Fakat
Kiligc ve Seven’in (2005) asagidaki tanimi egitim hakkinda genel kabul

gorebilecek bir tanimdr:

“Egitim, genel olarak insanlari belirli amacglar dogrultusunda yetistirme
surecidir. Ayni zamanda tahsil, terbiye, yetistrme anlamlarini da
icermektedir” [(KIli¢ ve Seven, 2005) akt: (Ceylan, 2014, 5)].

“Belirli amaclar dogrultusunda yetistirme” ifadesi, MEB ve NCSS’nin
sosyal bilgilerin tanimi ile ilgili vatandaglik bilgisi aktarimi perspektifini

secmelerinin sebebi olarak dusunulebilir. Sosyal bilgilerin diger iki perspektifi
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“‘belirli amaclar® kismini kargillayamamaktadir. Zira bu iki perspektifi
amaglarin biraz daha o6grenciler tarafindan gelistiriimesini hedeflemektedir.
Halbuki vatandaslik bilgisi zaten Onceden gelistirilmis bir amagtir ve
aktariimasi gereken bir bilgidir. Bununla beraber, yetistirme kismi da MEB’in
ve NCSS’nin vatandaslik bilgisi aktarimi perspektifini segcmesini de mantikli
kilmaktadir. Zira 7. sinifa giden bir 6grenci 13-14 yaslarindadir ve “yetisme”
¢aginda olan bir bireydir. Dunyadaki birgok devlette de oldugu gibi, 14
yasindaki bir bireyin “ehliyeti” devlet tarafindan kabul gérmemektedir. Sonug
olarak, hala yetigtiriime ¢aginda olan bir birey i¢in vatandaslik bilgisi aktarimi
perspektifinden yola c¢ikarak sosyal bilgileri tanmlamak anlamli

gbzukmektedir.

Bununla birlikte, Erden’in de ifade ettigi gibi, ‘editim bireyin gbzle
gérulen kalici davranis degisikligine vesile olmalidir (Erden, 2005). Aksi
takdirde, egitim islevini yerine getirmemis demektir. islevini yerine
getirebilmesi icin egitimin sahip olmasi gereken dzellikler Girkan (2000)

tarafindan soyle 6zetlenmigtir:

e “Egitim zaman ve kapsam bakimlarindan genis ve karmasik bir

surectir.

e EJitim surecinde bireyde davranis degisikligi meydana gelmektedir.
Davranig organizmanin hareketidir. Egitim agisindan davranigin

gOzlenebilir, dlgulebilir ve istenilir olmasi gerekmektedir.

Davranig degisikligi bireyin yasantilari sonucu meydana gelir.” [(Glrkan,
2000) akt: (Ceylan, 2014, 6-7)]

Bu acidan bakildiginda, egitim caginda olan 7. sinif 6grencilere
gOsterilen Sosyal Bilgiler dersinin  vatandaslik bilgisinin aktariimasi
perspektifinden degerlendiriimesi daha dogru olacadi kanaatindeyiz. Bu
anlamda Sosyal Bilgiler dersinin hedefi olarak, bireyin icinde yasadigi
topluma uyumunu saglayacak bilgi, beceri, deger ve tutumlari kazandirmanin
(Ocal ve Yigittir, 2007, 53) belirlenmesi dogru bir tercihtir. Vatandaslk
yeterliliklerini kazandirmayi Sosyal Bilgilerin ayirici bir 6zelligi olarak goren

Tekindal ve Cin (2002), bununla birlikte disiplinler aras bir alan olmasini da
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Sosyal Bilgilerin ayirici bir 6zelligi olarak gérmustur (Caligkan, 2014, 17).
Nitekim MEB’in 2005 yilinda, NCSS’nin de 1992 yilinda yapmis oldugu
tanimlarda Sosyal Bilgilerin adeta birgok akademik disiplinin kesisim kimesi
oldugunu dusinmeleri de Tekindal ve Cin'in (2002) bu argUmanlarini

destekler niteliktedir.

Ayni zamanda, Erden’in ‘Sosyal Bilgiler; insanlari ve yasamlarini konu
alir, kendi kendimizi ve digerlerini daha iyi anlamimiza yardimci olur. Sosyal
Bilgileri tanimlamak, Cografya ya da Tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan
daha zordur; ¢linkl Sosyal Bilgiler disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alandir.
Bununla birlikte; Sosyal Bilgilerin iki temel ayirict 6zelligi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki; vatandaslik yeterliliklerini kazandirmak, ikincisi ise buttncul
disiplinler arasi bir alan olusturmaktir’ seklindeki tespiti de Sosyal Bilgilerin
interdisipliner 6zelligine dair olan argimanlari destekle mektedir (Erden, 1996,
4).

2.1.3. Sosyal bilgiler egitiminin faydalar

Bu bolumun sonunda disiplinler arasi olma 0Ozelligine sahip sosyal
bilgilerin faydalarina da deginilmesi bu bolimin ana gereksinimlerinden bir
tanesidir. Bu konu hakkinda ise Savas/Univarin ve Oztirk/Otluoglu'nun

calismalarina atif yapmak anlamli olacaktir.

“Ikégretim programlarinda yer alan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersi; bireyin yasaminda karsisina c¢lkacak olan cesitli sorulara en uygun
cevabi verebilmesi igin bireyi hayata hazirlamayi, ona hayatin iginden
olaylarla, bu olaylardan nasil ders almasi gerektigini, sosyal insan ve
vatandas olarak gérev ve sorumluluklarini hatrrlamakta ve ogretmektedir.”
[(Savas ve Univar, 1999, 1) akt: (Elikesik, 2013, 44-5)]

“Sosyal Bilgiler Dersi ile toplumlarin gegmisteki, simdi ve gelecekteki
baglarinin kurulmasi saglanmaktadir. Bdylece birey sosyal ve Kkdulturel
yasantilar edinmekte, bu konuda birikim ve deneyim sahibi olmakta, iginde
yasadigl toplumun geg¢gmisini ve bugunund o6grenirken diger toplumlar
hakkinda da bilgi edinmektedir” [(Oztlirk ve Otluoglu, 2002, 40) akt: (Elikesik,
2013, 45)].
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Savas ve Univar ile Oztirk ve Otluoglu nun ifadeleri de “MEB’in 2005
yili ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program!” tarafindan da
desteklenmektedir. MEB’in 2005 vyilinda bu durumu desteklemesi ise
Onemlidirzira ginimuzdeki Sosyal Bilgiler anlayisinin temelini 2005 yilinda
yapillan Sosyal Bilgiler mufredatindaki degisiklik olusturmaktadir. Ayrica
MEB’in bu konudaki yaklasiminin 6nemi hem Sosyal Bilgiler dersinin Turkiye
egitim mufredatinda ne kadar 6énemli bir yer tuttugunda hem de bu ders
hakkinda yayimlanan ders Kkitaplarinin yeterliliklerinin hangi acilardan

degerlendirilmesi gerektigini gostermesinde de yatmaktadir.

“2005 llkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programrina” gore

Sosyal Bilgilerin yararlari 17 maddede saymaktadir:

1. “Ozgir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Turkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal

bilince sahip bir vatandas olarak yetigir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kdiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve

¢agdas degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes igin baglayici oldugunu, tum Kkisi ve

kuruluglarin yasalar 6ninde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tuark kaltarin ve tarihini olusturan temel 6ge ve surecleri kavrayarak,
milli  bilincin olusmasini saglayan kultirel mirasin korunmasi ve

geligtiriimesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi cevrenin ve duinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar

ile dogal ¢cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, cizelge, kire,

diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, dizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her

meslegin gerekli olduguna inanir.

Farkli dénem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler,

degisim ve surekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim surecini ve toplumsal yagsam Uzerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel dusunmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve

uretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, Sosyal Bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢ézimu igin

kendine 6zgu gorugler ileri surer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel suregleri ve gunumiz Turkiye'si Uzerindeki

etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore dizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kdlturel

ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

insanligin bir parcasi oldugu bilincini tagiyarak, Ulkesini ve dinyayi

ilgilendiren konulara duyarhlik gosterir” (MEB, 2005, 6).

2.1.4 Dinyada sosyal bilgiler egitiminin tarihsel geligimi

Sosyal Bilgiler egitiminin kavramsal gelisimi hakkindaki bilgilerin

yaninda tarihsel gelisimi hakkindaki bilgiler de, bu g¢alismanin sorusuna

cevap bulmak agisindan aydinlatici olacaktrr. Zira hayatin herhangi bir

alaninda karsilasilan problemler kumulatif ilerleyen verileri barindirir ve

problemin kaynagini gorebilmek igin tarihsel gelisimi bilmeye ihtiyag vardir.

Bu sebeple bu bdlumde, Sosyal Bilgiler egitiminin tarihsel geligimi

irdelenecektir. Dunyadaki tarihsel sire¢ ile Turkiye'deki tarihsel sulreg

arasindaki benzerlikler ve farkhliklari gérebilmek icin de dncelikle dinyadaki

tarihsel sureg incelenecek, sonra Turkiye’deki surece odaklanilacaktir.
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Sosyal Bilgiler egitiminin dinyada ne zaman ve nerede basladigi
kesin olarak bilinmemekle birlikte, dinyanin birgok yerinde sosyal bilgiler
konulari hakkinda egitimin eski toplumlarda da basladigina dair bilgiler
mevcuttur. Mesela Antik Yunan ve Roma’da ‘Heredotes, Thukydides (ykl.
M.O. 145-86), Aristo, Eflatun, ayni zamanda dersler vermislerdir. Bununla
birlikte, diinyanin bir bagka kdsesinde yer alan ‘Cin'de Sima Qian (ykl. M.O.
145-86) ile Du-Yu (732-812) tarih dersleri okutmuglardir. Anadolu
cografyasinda da Sosyal Bilgiler konularinin égretildigi gorilmektedir. Ornek
olarak, Selcuklu Nizamiye medreselerinde Sosyal Bilgiler konularina

(6zellikle Tarih ve Cografya) yer verilmistir (Elikesik, 2013, 40).

Antik Yunan'a kadar inen okul gegcmiglerine ragmen Sosyal Bilgilerin
kapsamina giren derslerin yaygin/etkin bir bicimde okul programlarina girisi,
buyuk olgude XIX. yluzyillda Bati Avrupa ve Kuzey Amerika Uulkelerinde
gerceklesmistir (Girbiiz, 2013, 20). Ornek olarak, ilk kez Sosyal Bilgiler
adiyla bir dersin ilk ve ortaokullarda okutulmasini Fransiz dugunadr
Conderecet (1743-1794) savundugu gorulmektedir. Fakat sosyal bilgiler
egitiminin resmi bir ders olarak okutulmasi ilk olarak Amerika Birlesik
Deuvietleri’'nde baslanmigtir. Elikesik’e gore bunun sebebi, 18. ve 20. yuzyillar
arasinda ABD’de yasanan bliylik ekonomik ve sosyal dénusumdur (Elikesik,
2013, 40). Zira Amerikan toplumu ekonomik ve sosyal donisumun ortaya
clkardigi sorunlara ¢ozum aramak endisesi ulusal toplum anlayigi olusturma
ihtiyacini meydana getirmistir. Bu konu hakkinda Bilgili’'nin asagidaki ifadeleri

aciklayici olacaktir:

“Sosyal Bilgiler kavramina bir egitim programi olarak ilk defa Amerika Birlesik
Devietlerinde rastlanmaktadir. Amerika kitasina dunyanin gesitli yerlerinden
yapilan yogun gogler, mozaik bir toplum ve c¢ok kultirlGluk yaratmigti.
Bununla beraber sanayi inkilabi sosyal, ekonomik ve kulturel agidan pek ¢ok
sorunlar ¢ikarmisti.  19.yuzyll Amerikan toplum liderleri, kdulturleri
homojenlestirmek, bir arada yasama bilinci gelistirmek, kolektif ¢calisma ve
ortak karar alma mekanizmalari igletmek, kisacasi “yeni Amerikan toplumu
yaratmak’ icin egitimi ara¢ olarak gérmuslerdir.” [(Bilgili, 2010) akt: (Gurbuz,
2013, 20)].
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Buna bagli olarak da, ‘1892 yilinda Wisconsin’'de Madison'da toplanan
idare ekonomi ve tarih 6gretimi konferansi bitin bu konular1 Sosyal Bilgiler
adi altinda toplamis’ ve sosyal bilgiler kavrami ilkk kez resmi olarak 1916
yihinda ABD’de bir dersin ismi olarak kullaniimigtir ((Dilaver ve Tay, 2008, 11)
akt: (Elikesik, 2013, 40).

Amerikan toplumunda yasanan toplumsal sorunlarin ne olduguna ve
surecin dinamiklerine dair Barth'in yaptigi degerlendirme de, Sosyal Bilgilerin
ulusal bir toplum bilinci olugsmasina dair bir islev gormesinin sebepleri

hakkinda fikir vermektedir:

“Disiplinler arasi bir vatandaslk egitim programi olarak Sosyal
Bilgilerin dogus sureci ABD’nin 20. yuzyila girerken yasadigi ve muteakip
yuzyillda da devam eden sosyal, kultirel, ekonomik alanlardaki buylk
toplumsal donusumin dogurdugu sorunlara ¢dézim arama c¢abalarinin bir
sonucu olarak baglamistir. Soyle ki 19. ylzyilin ortalarina kadar halkin ¢ok
bayuk bir boluma, tarimsal ekonomide ¢alisan kdyla bir toplumu meydana
getiriyordu. Sanayilesmeye paralel olarak yogun bir sekilde yasanan kdyden
kente gog¢, nufusun buyuk bir kesiminin barinma, beslenme, ulasim gibi
alanlarda daha ylksek bir hayat standardina kavusturdu ise de, yuzyillarca
adeta birbirinden soyutlanmis gettolarda yasayan farkli kdltirlere mensup
insanlari, birlikte yasamak mecburiyetiyle karsi karsiya getirdi. Ornegin;
siyahlarla beyazlar, Katolikler, Protestanlar, Yahudiler vs. ayni mahallede ya
da apartmanda bir arada yasamak zorunda kaldi. Geg¢miste bu unsurlar
arasinda yasanan catismalar, toplumsal déndsin/kaosun benzer olaylari
dogurma riskini artirdigini dusindiriyordu. Ote yandan tasra kokenli
nufusun da kentli ndfusun yeni bilgi, beceri ve degerleriyle donatiimasi
gerekiyordu. Bu gizelge, ABD yoneticilerinin yeni bir egitim reformu yapmaya
zorluyordu. Zira yeni bir egitim programi ile farkli etnik ve dinsel kdkenlere
mensup Amerikan vatandaslarina, bir arada yasama arzusunun, giderek
karmasiklasan ve zorlasan yasamda karsilasacaklari sorunlari ¢dzme ve
karar alma becerilerinin kazandiriimasi gerekiyordu” ((Barth, 1991) akt:
(Demirboya, 2014, 13-4))
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Barth’a gore, sosyal bilgilerin resmi egitim programinda yer almasinin
en onemli iglevi ‘farkli etnik ve dinsel kdkenlere mensup Amerikan
vatandaslarina, bir arada yasama arzusunun’ asilanmasi amacinda
yatmaktadir. Bu amacin gergeklesebilmesi icin Amerikan vatandaslarinin
‘giderek karmasiklasan ve zorlasan yasamda karsilasacaklari sorunlari
¢cb6zme ve karar alma becerilerini kazanmalarr gerekmekteydi. Dolayisiyla,
vatandasglara karmagik ve zor bir sosyal hayat icerisinde ortaya cikan
sorunlari ¢ozmek igin gerekli becerileri kazandirmak sosyal bilgilerin ana
amaci olarak gozukmektedir. Fakat tarihsel sureg igerisinde, sosyal bilgilerin
bu iglevini yerine getirip getiremedigi Uzerine birgok tartisma yasanmis ve
negatif goérlgler giderek artmistir (Demirboya, 2014, 14). Ozellikle, 20.
yuzyilin bagindan itibaren 1960’l yillara kadar bu tartismalar devam etmis ve
Yeni Sosyal Bilgiler hareketinin etkisi altinda bulus yoluyla 6gretim stratejisini
temel almis pek ¢ok program gelistiriimistir (Naylor ve Diem, 1987). Sosyal
Bilgiler dersi tarih ve cografya agirlikli olarak 1960’1 yillara kadar okutulmus
ve geleneksel egitim anlayisi ile yeni egitim anlayigi arasinda adeta bir
mucadele yagsanmistir. Elikesik (2013) bu durumu su sekilde ifade etmisgtir:
“1960-1970’li yillarda Yeni Sosyal Bilgiler adi altinda reform hareketleri
yapiimig, Brunerin bulus yolu ile 6grenme kurami etkili olmustur. Bruner'in
bulug yolu akiminin etkisiyle Sosyal Bilimlerden disiplinler arasi bir
yaklasimla Sosyal Bilgiler konulari olugturulmaya baslanmistir. Sosyal Bilgiler
ogretiminde tumdengelim ve anlatim yontemleri yerine, timevarim ve
arastirma yontemlerine 6nem verilmistir. 1980’li yillarda bu anlayigtan tekrar

geleneksel yonteme déonulmustar” (Elikesik, 2013, 41).

Ogretmen Amag: Bireylere éérenci_
merkezli Karmagiklasan merkezli

egitim Sorunlari Gozme egitim
anlayisi

anlayisi Becerisi
Kazandirmak

Sekil 3. Dunyanin sosyal bilgiler egitim anlayisindaki degisimi
(Elikesik, 2013, s. 41'den dlzenlenmistir)
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Sonug olarak, dunya ftarihi icerisinde sosyal bilgiler egitiminin ayni
amag dogrultusunda iki farkli evre gecirdigi iddia edilebilir. Bu durum ise Sekil

3’'deki gibi 6zetlenebilir.

2.1.5 Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitiminin geligimi

Bolumun basinda da soylenildigi gibi, dinyadaki sosyal bilgiler egitim
anlayigsinin degisimi ile Turkiye’deki sosyal bilgiler egitim anlayisindaki
degisim arasinda bir paralellik bulunmaktadir (Gurblz, 2013, 22). Sekil 3’te
Ozetlenen degisimin aynisinin Turkiye’de de yasandigini sOylemek dogru
olacaktr. Bu bolimde vyapilan analiz, neden bu kaniya varidigini

gOstermektedir.

Sosyal bilgiler egditiminin Turkiye’de gecirdigi evrelerden evvel,
Cumhuriyet 6ncesi hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Sosyal bilgiler
egitiminin amacinin bilingli vatandas yetistirmek oldugu dusunuldigunde,
Islamiyet'i kabul edislerinden énceki Tiirk toplumlarinda toplumsal yasamla
ilgili birtakim bilgi ve kurallarla gelenek-gorenekler cocuk ve genclere
ogretilmeye calisiimasini, sosyal bilgiler egitiminin erken bir ornedi olarak
gorebiliriz (Akylz, 2005, 5). Bu sekilde, ¢ocuklara toplumsal yasamin nasil
isledigine dair egitim verilmis ve tipki ABD’nin 20. yuzyildaki hedefi gibi
birlikte yasama fikrine sahip ve Turk toplumunun kurallarini bilen bireyler
yetistirmeye calisiimistir. Bu amacin aynisi, Tirkler islamiyet'i kabul ettikten
sonra da devam etmisti. Bu sefer, Turk toplumunun gelenek ve
goéreneklerine ilaveten islami degerler de 6gretimeye baglanmistir. Bunun

orneklerini Osmanli doneminde bulmak mumkudndr.

Bununla birlikte, Tuark egitim tarihinde Bati ile paralel bir anlayig
izlemenin ne zaman basladigi ihtilafli bir konudur. Bati toplumlarinda oldugu
gibi, Tarih ve Cografya derslerinin sosyal bilgiler konularinin icerigine ne
zaman dahil edildigi hakkinda iki gorus oldugu sdylenebilir. Birinci gorus, Bati
ile benzer anlayigsin Tanzimat doneminde bagsladigini ileri sUrmektedir.
AkyuzZe (2005) gore, Tanzimat donemi 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi'nde, erkek rustiyesinin programinda Muhtasar Tarih ve

Cografya, idadiyelerin programlarinda Cografya ve Tarih-i Umumi,
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darulfUnunlarin programlarinda iIm-i Tarih, Tarih-i Umumi ve Tarih-i Ulum-i
Tabiliye dersleri yer almistir (Akytz, 2005, 5). Bunun sonucunda, Tanzimat
doneminde, Batidaki gibi tarih ve cografya derslerinin de sosyal bilgiler
konularinin igerisine katildi§1 dugUnulebilir. Buna karsin, Gurblz ve Safran’a
gore, Turk egitim tarihinde tarih ve cografya derslerinin dahli Il. Abdulhamit
déneminde gergeklesmistir. Guarbliz ve Safran’in ifadeleri bu durumu
gOstermektedir:

“Tark maarif tarihine bakildiginda Sosyal Bilgiler programlarinin
kapsamina giren konulari iceren dersler ilk kez sultan [l. AbdUulhamit
zamaninda ilkokul programlarinda yer almistir (1892 yilinda cikarilan bir
talimat geregince Ug yillik iptidaiyeler igin hazirlanan programda, Mulahhas
Tarih-i Osmani ve Muhtasar Cografya-yi Osmani dersleri yer almistir). ittihat
ve Terakki Firkasi iktidari doneminde (1913 yilinda), ilkogretimi yeniden
dizenleyen “Tedrisat-1 Iptidaiye KanOn-i Muvakkati” (ilkégretim gegici

kanunu) ¢ikariimis ve uzun yillar yararlUkte kalmigtir.” (Gurbdz, 2013, 21)

“Sosyal Bilgiler kapsamina giren Tarih ve Cografya dersleri ilk kez Il.
Abdulhamit zamaninda Maarif Nezareti’'ne bagl Usul-i Cedide uygun egitim-
dgretim yapan birer ilkdgretim kurumu olan iptidailerin programinda yer
almigtir. 1904’te tum ilkokullar igin yayinlanan yeni programda Muhtasar
Tarih-i Osmani dersi yer almaktadir. 1913'de Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-i
Muvakkati (ilkégretim Gegici Programi) gikariimig, Tarih ve Cografya yaninda
Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve iktisadiye dersleri ilkdgretim programina
konulmustur” (Safran, 2008, 13).

Bati tarzi sosyal bilgiler egitim anlayisi ile Tirkiye arasinda ortaya
¢cikan paralelligin ne zaman bagladigi konusu her ne kadar arastirmanin
temel konusu olmasa da 6nemli bir noktay1 gostermektedir. Bati tarzi anlayis
Osmanlrnin son déneminde baslamistir ve bu durumu Cumhuriyete miras
olarak birakmigtir. Fakat Cumhuriyet devrinde bu miras oldugu gibi devam
ettirilmemis ve Uzerinde degisiklikler yapiimistir. Mesela, ‘Cumhuriyet donemi
ile 1924’te Osmanli egitim sistemindeki Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye dersleri birlestirilerek 1926 programinda Yurt Bilgisi adini almistir.
Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri 1926, 1930, 1932, 1936 ve 1948
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programlarinda tek disiplinli 6gretim anlayisina bagh kalarak okutulmustur’
(Elikesik, 2013, 42). Turk egitim sisteminde Cumhuriyetten sonra 1926
programinda yapilan degisiklik 1948 senesine kadar etkisini sirdUrmustar.
Fakat Osmanlinin son ddneminde baslamis olan ve Cumhuriyetin
sonrasinda bir doneme kadar devam etmig olan sosyal bilgiler egitimi, Sekil
3’'te 6zetlenen egitim anlayisinin birinci asamasina (6gretmen merkezli) gére
sekillenmigtir. Bir bagka ifadeyle, Cumhuriyetin ilk donemi de dahil olmak

uzere, sosyal bilgiler egitimi 6gretmen merkezli yurattimustar.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda da bu paralelligin devam ettigini Demirboya
(2014) su ifadeleriyle ortaya koymaktadir: “Tarkiye Cumhuriyeti’ne
Osmanlrdan miras kalan ¢ok uluslu toplum yapisi, Fransiz ihtilalinin etkisiyle,
Amerika’da oldugu gibi Turkiye’de de toplumu bir arada tutacak careler
aranmasina yol agmistir. [Bu sebeple] Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilacak
olan “vatandas” kavrami ile farkli uluslardan insanlarin kendilerini Glkenin bir
bireyi olarak hissetmesi amacglanmigtir. Nitekim John Dewey, Tark Egitim
sistemine iliskin sundugu raporda, Tulrkiye’nin toplumsal amaca hizmet
edecek genel bir 6gretim programina ihtiyag oldugunu ve bu programin MEB
icin anayasa niteligi tasimasi ve degismemesi gerektigini belirtmistir’
(Demirboya, 2014, 17). J. Dewey, disiplinler arasinda iligki bulundugunu
bunun en guzel érneginin ise tarih ve cografya dersleri oldugunu belirtmigtir.
Tarih ve cografya dersleri birlikte verilerek 6grencinini¢ ve yasam dunyasinin
farklilasabilecedi ve ortak kazanimlari saglayacagini belirtmistir. Bu
kapsamda “Demokrasi ve EGgitim” baslkli raporunda tarih ve cografya

derslerini birlestirmeyi dnermektedir (Dewey, 1996, s. 197).

Fakat cumhuriyetin ilk yillarinda da devam eden Bati ile Turkiye
arasindaki sosyal bilgiler egitimi arasindaki bu benzerlik sonraki donemlerde
de kendini gdstermistir. Sekil 3’Un birinci kismindaki benzerlik ayni sekilde
ikinci kisminda da devam etmistir. Bir baska ifadeyle, ABD 6zelinde Bati
dunyasi 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa dogru yol
aldig1 gibi Tlark egitim sisteminde de benzer bir dedisim yasanmistir. Bu
degisimin yasandig! yil olarak 1962 yilini almak yanlig olmayacaktir. Zira
1962 yilinda ilkokul Programi Taslagrnda, Tarih, Cografya ve Yurttaslk
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Bilgisi dersleri disiplinler arasi bir yaklagmla “Toplum ve Ulke incelemeleri”
adi altinda birlestirilmistir (Demirboya, 2014, 15).

Bu degisikligi Barr, Barth ve Shermis tarafindan yapilan daha 6nce
Ozetlenen sosyal bilgiler kavraminin tanimlari agisindan su sekilde okumak
mumkundur. Bu tanimlarin ilk ikisi vatandaslik bilgisi aktarimi olarak sosyal
bilgiler ve sosyal bilimler olarak sosyal bilgilerdir. ilkinde tamamen dgretmen
merkezli ve verilen bilgilerin 6grenci tarafindan tamamen kabul edildigi bir
egitim anlayig1 hakimken, ikincisinde bu anlayis biraz daha esneklesmis ve
ogrenciyi biraz daha merkeze almaya baslayan bir anlayig hakim kilinmistir.
Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi derslerinin Toplum ve Ulke incelemeleri
adi altinda birlestiriimesi, egitim anlayisindaki bu esnemenin bir Uranudur.
Fakat bu esnekligin 1962 yilindan itibaren slrdidgunu sdylemek de dogru
olmayacaktir. Zira Sosyal Bilgiler dersi 1968-69 egitim 6gretim déneminden
itibaren ilkokullarda, 1973-74 doneminde de ortaokullarda okutuimaya
baslanmigken, ortaokullar i¢in durum 1985-86 doneminde degismistir. 1985-
86 yilina gelindiginde ortaokullarin 6. ve 7. siniflarinda Sosyal Bilgiler dersi
kaldiriimis ve tekrar Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgileri dersleri
veriimeye baslanmistir. Dolayisiyla, Turkiye 1962 yilinda Cizelge 1’in ikinci
kismina dogru bir gegis yasamigken, 1985 yilinda tekrar birinci kismina geri
donmustar. Bu agidan bakildiginda, Bati egitim sistemi ile yasanan
paralelligin 1985 yilinda kesildigini sOylemek mumkundidr. Memisoglu'nun
(2012), Erden (1996), Oztiirk/Dilek (2005) ve Saglam’dan (2006) da alintilarla
yaptig1 asagidaki ¢ikarim, sosyal bilgiler egitim anlayisinda Bati ile Turkiye

arasindaki paralelligin sirdurulemedigi argumanini desteklemektedir:

“1968 ilkokul Programr nda, ‘ilkokulun dérdiincii ve besinci siniflarinda
tarih, cografya, yurttaglik bilgisi adi altinda okutulan konular birbirleriyle olan
yakin iligkileri ile gocuga uygunlugu bakimindan birlestirilerek Sosyal Bilgiler
adi altinda bir butan haline getirilmistir’ (MEB, 1968). Dersin programi
Uzerinde, bu yillarda ABD’de egemen olan Yeni Sosyal Bilgiler akiminin
onemli bir etkisi olmustur. Ancak, bu hareketi destekleyecek o6gretim arag
gereglerinin bulunmayisi ve oOgretmenlerin gerekli mesleki donanimdan

yoksun olusu gibi nedenlerle, Turkiye'deki ilkogretim okullarinda davranisgi
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kuramin etkisindeki geleneksel yaklasim egemenligini surdurmasgtur” [(Erden,
1996, 6; Oztirk ve Dilek, 2003, 73; Saglam, 2006, 67-8); Memisoglu, 2012,
67-8)].

Fakat her ne kadar Erden, Oztirk/Dilek ve Saglam sosyal bilgiler
egitim anlayiginda davraniggi geleneksel kuramin etkisini surdurmesinin
sebebi olarak ABD’deki Yeni Sosyal Bilgiler akimini destekleyecek gerekli
Oogretim araclarinin Turkiye’de bulunmamasini ve 6gretmenlerin gerekli
donanimdan yoksun olugunu gorseler de, bunun sebebinin farkli olabilecegini
g6z ardi etmemek gerekir. Yeni Sosyal Bilgiler anlayisina gecemeyiste
Tarkiye’de yasanan 1980 askeri darbesinin ne kadar etkili oldugu da bir
baska onemli ve tartigilmasi gereken bir sorudur. Fakat bu arastirma ilgili
sorulari kapsam digi tutmaktadir. Dolayisiyla, bu tur tartismalara girilmeden
Tarkiye'nin egitim anlayisi anlatiimaya devam edilecektir. Nitekim 1985
yilinda meydana gelen geri donus, etkisini 1997 yilinda kadar hissettirmigtir.
Zira 4306 sayill Kanunun ongordugu sekiz yilik ilkdgretim uygulamasi
geregince, Ilkdgretim Okulu 4, 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi 1998-1999 o6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.
Bdylece, ilkokul 4 ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi,
Ortaokul Milli Tarih Programi ve Ortaokul Milli Cografya Programi; 1997—-
1998 6gretim yili sonunda ilkdgretim okullarinda uygulamadan kaldiriimigtir’
(Demirboya, 2014, 16).

Tarkiye’deki ogrenci merkezli anlayisa geri donulmesini Sahin’in

(2010) asagidaki ifadeleri gayet glizel 6zetlemektedir:

“1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin genel amaglari ise, dgrencilerin
cesitli kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini baskalarina sunma,
yardimlagsma, is birligi yapma, birlikte calisma, elestirel dusunme,
bagkalarinin goruglerine saygi duyma, gruba katilma, grubu ydnetme,
kendine glivenme, sorumluluk alma, topluluk karsisinda konugsma becerilerini
gelistirme olarak belirtilmistir’ [(MEB,2003) akt: ( Sahin, 2010, 5)].
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Ogrenci merkezli anlayigin egitim programinin merkezine yerlesmesi,
2005 yilinda daha fazla guglenmistir. Fakat 1998 yilindaki anlayis ile 2005
yilindaki anlayis arasindaki fark, 6grencinin egitim sistemine karsi konumunu
degistirmek ile degil, egitim sisteminin 06grenciye karsi kendini
konumlandirmasinda ortaya c¢ikmistir. Sahin’in ifadeleri Gzerinden bunu
tartismak ¢ok daha anlamli olacaktir:
“1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin genel amaglari ise, dgrencilerin
cesitli kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini baskalarina sunma,
yardimlasma, is birligi yapma, birlikte c¢alisma, elestirel dusunme,
bagkalarinin goruslerine saygl duyma, gruba katiima, grubu yonetme,
kendine guvenme, sorumluluk alma, topluluk kargisinda konugsma becerilerini
gelistirme olarak belirtilmistir’ (MEB,2003 akt: Sahin, 2010, 5).

“2004 ikégretim Programinin en énemli sdylemini, bilginin tasidigi
degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin
katlimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici ve geligtirici
bir yaklagim dogrultusunda yapilandirmayi 6nemseyen bir gelisim gostermesi
olusturmaktadir” (Sahin, 2010, 6).

Bu ifadelerde de goruldugu Uzere, MEB 1998 vyilinda kendini
ogrencilerin becerilerini gelistirici taraf olarak gorirken, 2004 yilinda kendini
ogrencilerin becerilerini gelistirmesine destekleyici konuma kaydirmigtir.
Dolayisiyla, 2004 yilindaki bu degisim sonucunda ogrenci 1998 yilindaki
anlayiga nazaran daha fazla 6zne haline getiriimeye caligiimistir. Bu anlamda
Tarkiye’deki sosyal bilgiler egitim anlayisi davranisgi yaklasimdan ¢ikarak

yapilandirmaci bir yaklagima dogru ge¢gmis olmaktadir.

Sonu¢ olarak, Turkiye’nin sosyal bilgiler agisindan cumhuriyetin
kurulusundan gunimuize kadar Sekil 4’de gorilen genel degisimi, ayni
zamanda iki zeminde de inceleyebiliriz. Bu iki zeminin birincisi sosyal bilgiler
kavraminin algilanisi; ikincisi sosyal bilgiler egitim anlayisidir. Sekil 5 ve Sekil

6 bu degisimleri gérebilmek igin gorsel kolaylk saglamaktadir.
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Vatandaslik Bilgisi Sosyal Bilimler Yansitici inceleme

Aktarimi olarak Olarak Sosyal Alani Olarak Sosyal
Sosyal Bilgiler Bilgiler Bilgiler

Sekil 4. Sosyal bilgilerin tanimlar (Sahin H. K., 2010’dan d zenle nmistir)

Her iki zeminde de Turkiye soldan saga dogru bir degisim
gergeklestirmigtir. Bu iki zemin arasinda dogrusal bir iliski oldugunu beklemek
hata olmayacaktir. Zira yukarida agiklanan ABD 6rneginde oldugu gibi, egitim
anlayisi davranisgl yaklagimdan yapilandirmaci yaklasima kaydik¢a, sosyal
bilgiler kavraminin algilanigi da yansitici inceleme alani olarak sosyal bilgiler
anlayigina kaymigtir. Bu genel bir iliski duzenidir. Bu iligki dizeni su sekilde
izah edilebilir:

Egitim programi oncelikle sorunlari ¢ozme becerisini kazandirmayi
amaglar. Bunu yaparken 6gretmen merkezde konumlandik¢a, sosyal bilgiler
vatandaslik bilgisinin aktarmi olarak tanimlanir. Zira 6grencinin sorunlari
¢ozebilmek icin yapmasi gereken tek sey kendinden dnceki neslin sorunlarla
nasil bas ettigini 6grenmesidir. Bu da egitim anlayiginda davranis¢i yaklagimi
getirir. Her 6grencinin bir yandan sorunlarla nasil bas edilecegini 6grenirken,
diger yandan da bir toplumun pargasi oldugunu benimsemesi igin vatandaslik

bilincine sahip olmasilazimdir.

Bireylere

Karmasiklasan
Davranisgl Sorunlari

Yapilandir

-maci
Yaklasim

Yaklasim

Cozme
Becerisi
Kazandirmak

Sekil 5. Turkiye’nin sosyal bilgiler egitim anlayisindaki degisim (Sahin H. K.,
2010’dan duzenlenmisgtir)
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Bu da sosyal bilgileri vatandaslik bilgisi aktarimi olarak tanimlamay:i getirir.
Buradan su sonug ¢ikarilabilir: Bir egitim sisteminde sosyal bilgiler davranisgi
yaklagimla o6gretiliyorsa, bunun sonucunda sosyal bilgiler vatandagslik bilgisi
aktarimi olarak tanimlanir.

Yapllandirmaci yaklasim ogrencinin sorunlari ¢ozebilmeyi kendi
basina 6§renmesini saglamayi amagclar. Bunun iki sebebi vardir: 1. Ogrenci
kendinden Onceki nesillerde kargilagilan yeni problemlerle nasil bas
edilecegini bilmemektedir 2. Ogrenci ezberledigi bilgileri hayata uyarlamakta
zorlanmaktadir. Dolayisiyla 6grencinin kendi kendine 6grenmesini saglamak
en dogru ¢6zum olarak gorulmustir. Bu da sosyal bilgiler kavraminin
vatandaslik bilgisi aktarimi olarak degil, yansitici inceleme alani olarak
tanimlanmasi sonucunu getirir. Bu iligki bi¢cimi sonucunda, dunya ve
Tarkiye’deki 6rnek sonucunda Sekil 5’teki sosyal bilgiler tanimi ve egitim
anlayigi zeminlerinde Sekil 6'daki gibi bir degisim yasanmistir (Sahin H. K.,
2010).

Davranisgi-vatandaslik bilgisi aktarimi seklinde isleyen egitim anlayisi
ogrencilerin sorunlari ¢ozme becerisi kazanmasinda basarili olamayinca,
egitim anlayisi degisime ugrar ve davranis¢l yaklasimdan c¢ikarak

yapilandirmaci yaklagima dogru bir gegis yasar.

DENVELNIREINEN) Yapilandirmaci Yaklasim

+ +

Vatandaslik Aktarimi Yansitici inceleme Alani

Sekil 6. Turkiye ve dunyadaki sosyal bilgiler algisindaki degisim (Sahin H. K.,
2010’dan duze nle nmistir)

Yapilandirmaci yaklagsim temelli degisim tam yasandigi muddetce

egitim sisteminde herhangi bir problem yasanmayacaktir. En azindan egitim

30



goren bir neslin kendi igerisinde tutarsiz bir sonug alinmayacaktir. Fakat
Tarkiye’'nin egditim sisteminde bugin yasanan sorunlarin temelinde bu

degisimin tam anlamiyla yasanmadigini dugsinmek gerekmektedir.

Tez calismasi, Turk egitim sisteminde egitim anlayisi duzleminde
davranisci yaklasimdan ¢ikarak yapilandirmaci yaklasima gecildigini ve fakat
bununla es zamanli bir sekilde sosyal bilgileri vatandaslik aktarimi olarak
tanimlamaktan vazgecip, yansitici bir inceleme alani olarak tanimlamadigini
iddia etmektedir. Bu iddiayl goOsterebilmek icin ise, sosyal bilgiler ders
kitaplarinin incelenmesi zaruridir. Zira sosyal bilgilerin nasil tanimlandigini
goérmek icin ders kitaplarinin igerigine bakmak lazimdir. Bunu yapmak da
hayatinda kargilastigi sorunlarin farkina varan ve onlari bir ¢b6zime
kavusturmasi gerektigi bilincine yeni ulasan 7. sinif 6grencilerine okutulan
sosyal bilgiler ders kitaplarinin igeriginin yeterliligini irdelemekle mumkuandur.
Bu sebeple, tez galismasi 7. sinif ders kitaplarinin igerigini incelemeyi

kendisine hedef edinmistir.

2.1.6. Ders kitaplarinin genel 6zellikleri

Ders kitaplari, ogretme-0grenme surecinde, ogrencilerin neler
ogreneceginin, 6gretmenlerin neler 6greteceginin ve sdrecin yuratalmesinde
nasil bir yontem uygulanacaginin yol gostericisi olarak etkili bir kaynaktir.
Cunku ogrencilerin, derste anlatilan bilgilerin dogrulugunu

kargllastirabilecekleri tek bilgi kaynagi ders kitaplaridir. Bu nedenle ” ders
kitaplarinin 6grenci icin bir zorunluluk degil, onun istekle ulasacagi, bilme
merakini giderecegi, uygulama istegi meydana getiren bir kaynak olmasi
gerekmektedir” (Doyran, 1997, 37). “Ders kitaplart planli egitim
uygulamalarinda o6grencilerin neyi 0grenecegini ve Ogretmenin de neyi
Ogretecegini dnemli Olgude belirleyen kaynaklar oldugundan, 6gretmen ve
ogrencinin temel basvuru kaynag! durumundadir. Bu sebeple ders kitabi,
gelismis ya da gelismekte olan Ulkelerde her zaman dnemli bir egitim araci
olmustur. Japon 6gretmenlerin, okulda derste iken deprem oldugunda, ders
kitaplarinin da &ncelikle kurtarilmasi gerekenler arasinda oldugunu
vurgulamalari bu 6nemi net bir sekilde ortaya koymaktadir’” (Semerci, 2004,

49-50). Gunumuzde ise Japonlar ve Amerika Birlesik Devietleri gibi birgok
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gelismis Ulke ders kitaplarint o6gretim i¢in temel kaynak olarak
goOstermektedirler. Amerika Birlesik Devietlerinde ders kitaplarinin 6nemli bir
yeri vardir. Shannon’un yaptigi bir arastirmaya gore, “06grenciler sinifta
zamanlarinin yaklaskk yuzde 80Q’ini ders kitaplari ve ders kitaplariyla ilgili
etkinliklere harcamaktadir” (Semerci, 2004, s. 49-50). Diger taraftan
“Turkiye’de de ders kitaplari, temel bir bilgi kaynagi olup derslerde en ¢ok
kullanilan materyallerden birisidir’ (Kaya Z. , 2002, s. 92-3).

“Ogrenme 6gretme sireglerinin  basariyla gergeklesmesi, egitim
ortaminda konunun gerektirdigi her tirl 6genin yer almasina ve bunlarin yeri
ve zamani geldiginde birbirini tamamlayacak bi¢cimde kullaniimasina baghdir”
(Cetin, 2008, 17).

Egitim ortami, 6grenme 6gretme etkinliklerinde, konunun 0dzelligine
gore etkilesimde bulunan arag¢ gereg, tesis ve organizasyon Ogelerinden
olugur. Egitim ortaminin kaynaklarini olusturan ara¢ gereglerden biri ise
ogretmen ve 6grenciyi istekli kilan ya da istegi azaltan gesitli etmenleri icinde
barindiran ders kitabidir. Bu nedenle ders kitaplarinin 6grenciye seslenen,
onlarin gereksinimlerini géz 6nunde tutan ve ogretim ortamini olumlu
etkileyen yonleri olmalidir. Zira ders Kkitaplari, “egitim programlarinda
belirlenen amaclar dogrultusunda 6gretim programlarindaki derslerin igerigi
ile ilgili bilgileri 6grencilere sunan ve 6grenme hizlarina uygun calisma
olanag! saglayan ogretim materyalleridir’ (Evin ve Kafadar, 2004, 294).
Yukarida saydigimiz nedenlerden 6tirl ders kitaplarinin sinifta 6gretmen ve
yazi tahtasindan sonra en ¢ok kullanilan arag olmasi gerekmektedir. Bu da
ancak ders kitaplarinin egitim programina uygun bir sekilde hazirlanmasi ile
mumkun olabilir. Bu nedenle egitimde kaliteyi artirmak amaciyla Milli Egitim
Bakanigimiz tarafindan ydrdtulen ilkdégretim programlarini  yenileme
calismalari tamamlanmigs ve 2005-2006 o&gretim yilinda uygulamaya
konmustur.

Her bir derse iligkin olarak hazirlanan yeni 6gretim programi ile birlikte
yeni ders kitaplari da hazirrlanmistir. Hazirlanan yeni ders kitaplarinin her
birinin degerlendiriimesinin egitim ve 6gretim faaliyetlerinin etkili ve verimli bir

sekilde yapiimasina katki saglayacagini iddia eden tez galismasinda, 7. Sinif
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Sosyal Bilgiler Ders Kitabini 6gretmen goruglerine goére incelenmistir.
Arastirmadaki temel soru ise “iyi bir ders kitab1 nasil olmalidir?” sorusudur.
Kabapinar (2002), ginumuz dunyasinin bu soruya verdigi yaniti soyle
Ozetlemektedir:

“‘Ders kitaplarinin 6grenci merkezli, o6grencide sistemli bir sekilde belirli
beceriler olusturmayl amaglayan, ogrencinin bireysel dusunce ve deger
yargilarim dzgurce olusturmasina olanak taniyacak Ozellikte olmasi gerektigi
yonundedir. Bununla beraber, bir onceki bolumde inceledigimiz gibi son
donemdeki hakim anlayis olan yapilandirmaci yaklasima gore Sosyal
Bilimlerle ilgili konularda da iyi bir ders kitabi, mutlak ve tek dogrudan uzak
bir ¢ogulculuk, O&nyargidan uzak bir objektiflik, farkli gorUslerin

kaginilmazigini ve gegerliligini ortaya koymalidir” (Kabapinar, 2002, 33).

Bu galigmada da 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin bu 6zellikleri

tasiyip tasimadigi 6gretmen gorugslerine gore belirlenmeye ¢aligiimigtir.

Bununla beraber, egitim hayatinda kargilagiimasi muhtemel bazi
problemlerden de bahsetmek gerekmektedir. Bunlardan bir tanesi, ders
kitaplarinin icerigi tasarlanirken, Ulkenin i¢ dinamiklerinin de g6z dninde
bulundurulmasi gerekliligidir. Mesela, gevrenin imkéanlari, dersin 6zellikleri,
ogretmenin formasyonu gibi faktdrlerden dolayi 6dretim ortaminda kullanilan
araglar cesitli olmayabilir. Bu tur imkéansizliklarda 6grenme -6gretme surecinin
vazgecilmez materyali ders kitaplaridir. Ote yandan teknolojideki gelisme ve
ogretim araglarindaki c¢esitliligin oldugu o6grenme ortamlarinda bile ders
kitaplarinin gunumuzde en onemli kaynaklardan biri olmasi, bu kitaplarin,
Ogretim programinda soyut olarak planlanan amag¢ ve hedeflerin, somut
olarak kendini gosterdigi materyaller olmalari ile de iligkilidir (Kabapinar,
2002, 337). Bu sebeple, imkanlarin ¢ok fazla gelismemis oldugu bolgeleri de
dusunerek, ders Kkitaplarinin igeriginin ogrenci merkezli anlayisa gore
tasarlanmasi gerekir. Bu sebeple, ders kitaplarinda o6grencinin dnceki
deneyim dunyasini harekete geciren, tanimlarin ve anlamlarin neler
olabilecegini hissettiren/sezdiren ve onun bireysel anlam yaratma ¢abasina
girmesini kigkirtan metinler yer almalidir. Aksi takdirde, metinlere dayali

ogrenmenin karmasikhiindan dolaylr ogrencilerin ders kitabinda bulunan
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konulari kavramakta zorlanmasi ve metinleri okuyarak, onemli bilgileri ve
olaylar1 tespit etmeyi bilmemesi sonucu dogar ki bunun sonucunda
yapilandirmaci yaklagimin hedefledigi egitim sonuglarina varilmasi imkéansiz
hale gelir. (Myers ve Savage, 2005)

Egitim hayatindaki bir baska problem de ders kitaplarinin tamamen
yapilandirmaci yaklagimin 6ngoérdugu sekilde tasarlanmasina ragmen, dersin
islenis bigiminin buna uygun olmamasindan kaynaklanmaktadir. “Bazi
siniflarda héakim olan egitsel stratejinin, cok az ya da hi¢ etkinlik olmadan,
dogrudan ders kitaplarindan o6gretmek olmasi, Sosyal Bilgiler dersinde
‘anlama” ve “ddstiinme” eylemlerinin  kazandiriimasi yerine, kitabin
islenmesine oOncelik verilmesi sonucunu dogurmaktadir’ (Sunal ve Haas,
2005, 7). Bu gibi durumlarda icerigi 6grenmek icgin butin sorumluluk
ogrenciye yiklenmektedir. Ogrenilmesi gereken icerik, genelde terimleri ve
konulari ezberlemekten olusmaktadir ve Sunal ve Haas, bu tur bir 6gretimin
sosyal bilgileri gergekten 6gretmeyecegini vurgulamistir.

2.1.7.Egitim programlarinda davranig¢l yaklasimdan yapilandirmaci yaklagima
gecis ve ders kitaplari

“Amerika Birlesik Devietlerinde 1990’h yillarda kullanilan Sosyal
Bilgiler ders kitaplari ile ilgili yapilan elestirilerden bazilari sunlardir:

e Sosyal bilgiler ders kitaplarinda tartismaya yer verilmemekte ve farkl
bakis agilarini sunmamaktadir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplari sikici olabilir. Cogu ders kitab1 ilging tarihi
olaylari ve insanlari dikkate almamaktadir.

e Ders kitaplarinin gogu her zaman tutarli bir igerik sunmamaktadir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplari her bir 6drencinin dizeyine uygun
degildir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplari gorunus olarak dikkat ¢ekici bir bigcimde
yaziimig olsa da, onlari kullanmak ciddi problemler icermektedir.
Acikgcasi ¢ogu ogrenci kendi sinif seviyelerindeki kitaplari
okuyamamaktadir.

e Ayrica, kitap-merkezli 6gretim butin 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun degildir. Bu baglamda sosyal bilgiler ogretiminde gorsel

materyaller ve egitsel stratejiler kullaniimadigi belirtiimistir. Oysa
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ogrencilerin gogu kitapta bulunan yazili metinlerden ¢cok gorsel 6geler
yoluyla (cizelge ve fotograf gibi) ve uygulamali etkinliklerle daha iyi
ogrenebilmektedirler” (Zarillo, 2004, 194).

“2000'li yilara gelindiginde ise Sosyal Bilgiler ders kitaplari daha 6nce
kullanilanlara gore gelisme gostermigtir. Resimler, zaman cizelgeleri, ¢esitli
turdeki haritalar, sutun grafikleri, gizelgeler vb materyaller 6grencinin konuyu
daha rahat ve daha dogru anlayabilecegi sekilde sunmak uUzere ders
kitaplarinin igine yerlestirilmigtir. Ayrica, konuya iligskin, oykuler, sarkilar,
gazete vyazilari gibi gorsel materyaller, sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yerlerini almistir” (Zarillo 2004, 194).

Bu gelismeler 2004 yilinda Ulkemizde gergeklestirilen Milli Egitim
reformu ile birlikte Sosyal Bilgiler ders kitaplarina da yansitiimis ve Glkemizde
de Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima gegis kendini
gostermistir. Bu durum Milli Egitim Bakanhginin, 2434 sayili Tebligler
Dergisi'nde yayinlanan “Kitaplarin Hazirlanmasi ve incelenmesi lle ligili Esas
ve Usuller” baslikli tebligde gozikmektedir:

e Basglklar, gorsel tasarim ilkelerine uygun verilmelidir,

e Ogretime yardimci unsurlar, 6grencilerin gelisim basamaklarina ve
konularina uygun olmaldir,

e Ogretime yardimci unsurlar (bellek destekleyiciler) estetik yénden
uygun, net ve temiz baskili olmalidir,

e Varsa istatistiki veriler en son bilgileri yansitiimahdir,

o Ogretime yardimci unsurlar egitim durumuna ilgi gekicilik getirmelidir,
(Renklerde gercgekgilik, estetik, sayfa dizenleme, iyi algilama igin
buyukluk, iliskisiz ayrintilardan kaginma),

e Ogretim yapraklari diizenlenmelidir,

e Her bir metin mantiksal bir buttinltk icerisinde dlizenlenmelidir,

e BOIUm uzunluklariiglenen konularin 6nemine uygun olmalidir,

e Yauz stili kolay okunabilir bigcimde, stusten arinmis ve yalin olmalidir,

e icindekiler listesi dogru ve yeterince ayrintili olmalidir,

e Resim, harita, grafik, vb. gerekli yerde kullaniimalidir,
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e Resim, harita, fotograf vb. bulundugu bolimuin igerigine uygun
olmalidrr,

e Resim, harita, Cizelgeler vb. dogru ve anlasilir olmalidir,

e Resimlerde 0zellikle vurgulanmasi gereken elemanlara dikkat
cekilmelidir,

e Kitabin giris bolumunde dersin 6nemine iliskin agiklamalar yer alabilir
(Neden bu dersi aliyoruz?, Bu kitab1 ve dersin bize katkis1 nedir?, Bu
kitaptan nasil yararlanacagiz?)” (MEB, 1995, 606-11).

Goruldugu uzere, Milli Egitim Bakanligi tarafindan ders kitaplarinda
ogrenciyi duslndurecek ve 6grencinin konuyu 6grenmesini, arastirmasini,
sorgulamasini tesvik edecek igerikte metin ve gorseller barindirmasi
hedeflenmis ve tavsiye edilmistir. Bu tavsiyenin gergeklestirilebilmesi igin,
yazili bilgilerle dolu olan ders kitaplarinda metinlerle birlikte yer alan harita,
sekil, fotograf, kroki ve planlar okunabilir ve anlagilir olmasi gerekmektedir
(Sahin & Yildirim, 1999, 47).

Egitim programlarinda davraniggl yaklasimdan yapilandirmaci
yaklagima gecilmesi ders kitaplarinin icerigi ile ilgili temel degisimler ortaya
koymugken, ayni zamanda oOgretmenlerin rolleri ile ilgili de Onemli
degisiklikler yasanmistir. Ogretmenlerin rollerindeki degisimi Hayirsever

(2010) asagidaki bolumde gayet net bir sekilde agiklamigtir:

“Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayanmaktadir. Bu distnceden su iki sonucu ¢ikarmak mumkuandir” (Hein,
1991; akt. Hayirsever, 2010, 21)

1. Ogretmenler konuya ya da derse degil, kendi 6grenmesi (izerine dislinen
bireye yogunlagsmalidir.
2. Ogrenenlerin kendi deneyimlerine vermis olduklari anlamlardan bagimsiz

bir bilgi yoktur.

Yukaridaki vurgular 6gretmenin rolinidn ne oldugu konusunu gundeme
getirmektedir. Buna gore 6gretmenin roll, problem, sorular ve kavramlar

etrafinda bilgiyi organize ederek 6grencilerin ilgisini gekmektir. Ogretmen
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ogrencilerin yeni bakig agilar1 gelistirmelerine ve bu yeni dusunceleri ile
onceki 6grenmeleri arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmakta (Farris,
2004) bu dusunceler, genis kavramlarla butincul olarak sunulup, sonra
parcalara ayrilmaktadir (Usun, 2008,191). Nitekim yapilandirmaci 6grenme
kuraminin temele alinmasi ile degisen 6gretmen rollne iliskin Girgin ve
Mesut (2008) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenin yeni roliinin daha

cok bir “rehber,yol gbsterici” oldugu belirtiimektedir.

Buna gore, yapilandirmaci yaklasim altindaki egitim programlarinda
ogretmenin rolt, daha c¢ok rehberliktir. Boylece, o6gretmen merkezli egitim
anlayigindan ogrenci merkezli egitim anlayigina gecis, ders kitaplarinin da
2004 yilindaki degisimi ile desteklenmigtir. Fakat burada ortaya c¢ikan bir
soru, rehberlik gorevini Ustlenen 6gretmenlerin rehberlik kaynaklari ile ilgili
neler dusundukleri ve ders kitaplarinin eksikleri hakkindaki dusuncelerinin ne

oldugudur.

Sosyal bilgiler egitiminin geneli, Turkiye ve dinya uygulamalarina dair
yaptigimiz literatir taramasi sonucunda ortaya ¢ikan sonu¢ Turkiye’de de
2005 yilindaki egitim programi degisikliginin sosyal bilgiler ve dunyaya
paralellik teskil ettigi yonundedir. Turkiye, egitim sisteminin davranisgi
yaklagimdan c¢ikarak yapilandirmaci yaklagsima dogru bir gegis yasamis;
buna paralel olarak egitim programlari da 6grenciyi pasif birakan yapisindan
clkip aktif hale getiren bir hale gelmis ve bununla beraber sosyal bilgiler
egitim anlayiginin vatandaslik aktarimi anlayisindan ¢ikip yansitici bir bilim
anlayisina burinmustir. Bunun sonucunda yapilmasi gereken, genel olarak
egitim programinin 6zel olarak da sosyal bilgiler anlayisindaki degisimin,
sosyal bilgiler egitiminin materyallerine yansiyip yansimadigini sorgulamaktir.
Yapilan arastirma da tam olarak bu sorunun cevabini aramaktadir. Buna
yonelik de, su ana kadar literattrde Uzerinde calisiimamis olan 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitab1 analiz dizeyi olarak segilmis ve 7. sinif sosyal bilgiler ders

kitabinin yeterliligi Uzerine 6gretmen goruslerine bagvurulmustur.
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2.2. TURKIYE’DEKI ILGILi GALISMALAR

Kulantag (2007), 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler 6grenci ders ve c¢alisma
kitaplari ile 6gretmen kilavuz kitaplari, 6gretmen, 6grenci ve veli goruslerine
goére cesitli acgilardan inceledigi doktora tezinde; 6gretmenlerin, c¢alisma
kitabindaki etkinliklerin gergcek yasamla bagdastirilamadigi ve c¢alisma
kitabinin igeriginin yetersiz oldugunu ama seviyelerine uygun oldugunu ve
etkinlikleri yapmak icin ayrilan zamaninda yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin bazi durumlarda yardima ihtiyac duyduklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler ise calisma kitabindaki etkinliklerin blyik kismini severek

yaptiklarini belirtmislerdir (Kulantas, 2007).

Kaya (2007), 4, 5, 6 ve 7. sinif Sosyal bilgiler ¢calisma kitaplarinin
ogrenci becerileri ve degerlerini gerceklestirebilme duzeylerini  6lgmek
amaclyla 6grenci c¢alisma kitaplarinin igerigini detayl bir sekilde analiz
etmistir. Bu kapsamda oOgrenciler galigmanin kapsaminda yer almigtir.
Ogrenciler icerikte yer alan etkinliklerin kalitesinin ve uygulanma sirecinin
cok kaliteli olmadigini belirtmislerdir. Dikkat ¢gekici husus ise beceri ve deger
kazandirmaya yonelik igerik orani yuzde 25 civarini kapsadigi géz onune
alinirsa oOgrencilerin aktif disiunmeye sevk edecek beceri ve deger

etkinliklerine yer verilmesi gerektigi gértlmektedir (Kaya N. , 2007).

Ocal ve Yigittir (2007) 4 ve 5.sinif sosyal bilgiler ders kitaplari
hakkinda Kirikkale’de bulunan 15 okul ve 71 sinif 6gretmenin goruslerine
gére degerlendiriimesi amaclanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin gogunlugu
ders kitaplarini yeterli gormektedir. MEB tarafindan génderiimeye baslanan
ogretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi 6gretmenler
tarafindan memnuniyetle karsilanmaktadir. Ayrica o6grencilere yonelik
etkinlikleri kapsayan g¢alisma kitaplarinin anlasilabilirliginin yuksek oldugu ve
kolayca yapilabildigini; bu alana yonelik sorun olarak gorilen husus ise
etkinlikler igin temin edilmesi gereken malzemelerin ailelerin bltgeleri igin
sorun teskil ettigini ifade etmektedirler (Ocal & Yigittir, 2007, s. 51).
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Tas (2007) tarafindan ilkogretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin yeni
sosyal bilgiler 6gretim programi esas alinarak hazirlanmis yeni sosyal bilgiler
ders kitaplarina iliskin aragtirma Konya’da bulunan 76 okul da ¢alisan sinif
ogretmenlerini kapsamaktadir. Calisma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin
ogretim programi dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin teknik tasarim,
fiziksel yapi, harita, grafik ve resimler ve dil anlatim agisindan oldukga yeterli
oldugunu fakat sozel bilgi ve muhtevada bazi eksikliklerin oldugunu
belirtmislerdir (Tas, 2007).

Palandokenlier (2008), yaptigi calismada 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler
dersi galisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yaratici diginme agisindan
degerlendirmek igin katilimcilarin ¢cogunlugu yaratici dustinmeye sevk eden
etkinliklerin c¢alisma kitabinda yer aldigini belirtmiglerdir. Yillk plan
icerisindeki mufredati zamaninda tamamlanmasinin oldukga gUglestigi ve
icerigin fazla olmasi sebebiyle ders saatlerinin yetersiz kalmaktadir. Ogrenme
ikliminin en 6nemli unsuru olan siniflarda 6grenci mevcudunun fazla olmasi
ve ara¢ gereclerin ve teknik malzemelerin yetersiz olmasi da verimliligi
dusurmektedir. Ayrica verilen ddevlerin, aileler tarafindan yapiliyor olmasi da
ogrencinin  6grendigini  pekistirmesini  zorlastirmaktadir (Palanddkenlier,
2008).

Celik ve Katiimis (2010), yaptiklari arastirmalara da ogretmenlerin
Sosyal 6. ve 7. Sinif 6grencilerinin derse karsi basarisinda etki eden olumsuz
faktorlere yonelik incelemede; ogretmenler hedef kazanimlarin 6grencilere
aktariimasinda kitaplarin iceriginin yetersiz oldugu ve grafik, harita ya da
resimlerin agkk ve net olmasi gerektigini vurgulamiglardir. igerikte yer alan
konular arasinda iligski aginin yetersiz oldugu, ¢alisma kitaplarindaki ¢alisma
yapraklarinin nicelik olarak fazla fakat gorsel nitelik acgisindan zayif;
ogretmenler ise bu bolumler icin vyeterli sureye sahip olamadiklarini
belirtmektedirler (Celik & Katiimig, 2010).

incekara ve Karatepe (2010), Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin teknik

tasarim ve igerik kisimlarinin degerlendirmelerini yaptiklar: ¢alismalarinda;
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Kitabin fiziki yapisiteknik tasarimi, kitapta yer alan resim,sekil, harita ve
grafiklerin yeterli oldugunu belirtmisler. Fakat kitabin igerik kisminda bazi
revizyonlara gidilmesi gerekmektedir. Burada 6zellikle dersin sorumlusu olan
ogretmenin konuya uygun olarak ek malzemelerle 6grenme ortamini
zenginlestirebilmeli, konulari ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek sekilde

diizenleyebilmelidir (incekara & Karatepe, 2010).

Sirin (2012), 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders, 6grenci ¢alisma ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin nitelik ve niceliklerinin
etkililigini saptamak, sinif 6gretmenlerinin kitaplarda yer alan etkinliklerin
kullanilabilirligi ile ilgili goruslerini almak amaciyla, ders kitabinda yer alan
icerikleri hakkinda olumlu goris belirtmisler fakat ders kitaplarinin
uygulanmasindan kaynakli bazi aksaklklarin oldugu, édretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan igeriklerin yeterli sayida olmadi§i fakat kaliteli bir

muhtevaya sahip oldugunu belirtmiglerdir (Sirin, 2012).

Ogretmenlerin bir kismi ders kitaplarinin égrencilerde Uretkenligi
arttirici disinmeye sevk eden, arastiran, farkli distinmeye yonlendirebilen
etkinliklere rastlandigini, kazanimlarla uyumlu oldugu, o6grencilerin
gelisimlerine paralellik gosterdigi, gunluk yasam ile iliskili oldugunu
belirtmislerdir. Fakat dgrencilere ydnelik olan etkinliklerin sinif ortaminda

yapilmadigi ev 6devi olarak verildigi belirtilmistir (Sirin, 2012).

Baki (2012), 6 ve 7. sinif Sosyal bilgiler dersi 6grenci calisma
kitaplarinin kullanim durumlarinin 6gretmen ve ogrenci goruslerine gore
deg@erlendirilmesi konulu g¢aligmasinda alana katki saglamaylr amacglamistir.
Ogretmenler caligma kitabinda yer alan bélimler igin 6gretmen rehber kitab
olan kilavuz kitapta yeterli dizeyde yonlendirme yapilmadigini, bu kitaplarin
derslerde yeterince verimli olarak faydalanilamadigini belirtmisler. Bu durumu
destekleyen kisim ise ogrencilerle yapilan c¢alismada daha da netlik
kazanmaktadir:

-6. sinif dgrencilerinin % 61,4’ 0,

- 7.sinif 6grencilerinin %64,7’si
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burada yer alan galigma sayfalarinin eve 6devlendirme seklinde verildigini
belirtmektedirler. Ogretmenler bu duruma gerekge olarak da calisma kitabinin

niteliginin yeterli olmadigi gorusunde birlesmektedirler (Baki, 2012).

Seker (2013), tarafindan 7. Sinif sosyal bilgiler ders, 6grenci ¢alisma
ve oOgretmen kilavuz kitaplarinin 6grenme stilleri agisindan incelendigi
calismada, mufredatin uygulanmasi igin birinci dereceden kaynak olan
kitaplarin uygun 6grenme yontemine gore dizenlenmedigi, MEB tarafindan
farkli  kurumlara hazirlattirilan  kitaplarin  igeriksel ag¢idan farkhlik
gb6zlemlenmedigi ve birbirleriyle bu noktada benzerlik tagidigi, Ogrenmeye
katki saglayan 6zellikle 6grencilerin birden fazla duyusuna hitap edebilen
ogrenme faktorleri igeriklerde tam anlamiyla mevcut olmadigi bu durum
kitaplarin 6grencilerin dikkatini cekememekte ve 6grenmelerine olumlu katki

saglayamamaktadir (Seker, 2013).

Akdag (2008), 6. ve 7. sinif Sosyal bilgiler dersi programini 6gretmen
ve Ogrenci gorUslerine gore degerlendirilmesi kapsaminda 6gretmen kilavuz
kitab1 haricindeki ders arag gereglerini irdelemistir. Bu kapsamda;

- 6. sinif o6grencilerinin ylizde 50’si ders ve c¢alisma Kkitaplarinin
anlagilmasinin kolay olmadigini, i¢erikte yer alan sorularin kendi seviyelerinin
uzerinde oldugunu bu yizden etkinlikler igin vakit ayirmak istemediklerini ve
yapmad klarini belirtmiglerdir.

- 7. sinif 6grencilerinin ise yarisindan fazlasi ders ve calisma
kitaplarinin kolay kavrayamadiklarini, tekrar tekrar okumaya calistiklarini,

konular igerisinde iliski aginin zayif oldugunu belirtmiglerdir .

Onal ve Kaya (2006), “Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin (4. ve 5. Sinif)
Degerlendiriimesi” adli ¢alismasinda gorsel unsurlar ve iceriklerin niteligi
arttiriimasi gerektigini, insan haklari kavraminin 6grencinin onbilgisi olmadan
ders kitabinin igeriginde yer aldigini belirtmektedir. Yapilandirmaci yaklagsim
kapsaminda o6lgme degerlendirme araglarinin sonucu degil sureci olguyor
olmasi 6grenci Uzerindeki tembel algisini da ortadan kaldirmaktadir (Onal &
Kaya, 2006).
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Ulukalin (2007) Artvin il merkezindeki ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler
ders kitaplarinda meydana gelen degisikligi ve ders kitaplarinin hedef kitleye
uygun olup olmadigini arastirmay! hedeflemistir. Bu kapsamda oOgretim
programinda ve mufredatta yapilan degisikler 6grencileri sdrecin tam
merkezine alan, bireysel egitimi destekleyen bir programdir. Programin

uygulanmasinda bazi aksakliklar yagsanabilmektedir.

e Okul sayisinin yeterince artis gostermis olmamasi,

e Egitim ortamlarinin mevcutlarinin kalabalik olmasi,

e Her bir bireye 6zglu vyuritilmesi gereken rehberlik faaliyetlerinin
aksamas|,

e Ailelerin sosyo-ekonomik sorunlarin bulunmasi hazirlanan o6gretim

programinda aksakliklarin meydana gelmesine sebep olusturmaktadir.

Ayrica yapilan nicel ve nitel anket sonuglarinda ders saatlerinin kisitli
olmasi sebebiyle ders kitaplarinin igerik kisimlarinda bilgi eksikligi bulundugu
ve ogrenciye yonelik etkinliklerin 6grenciyi arastirmaya sevk etmektedir. Bu
durumun sinif icindeki caligmalarin zamaninda yapilamamasina sebep
olusturmaktadir. Egitim ogretim faaliyetlerinde cevresel kosullar dikkate
alinmasi gerekmektedir. CiinkU ders kitaplarinda yer alan igeriklerin teknolojik
arac gereglerle iligkili olmasi igerigin tam manasiyla uygulanmasini
engellemektedir. Kitaplarda yer alan s6zel bilgilerin yetersiz olmasi sebebiyle
ek kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir. Unite ve konu sonlarinda bulunan dlgme
degerlendirme etkinliklerinde bulunan yonergelerin uygulayicilar tarafindan
tam manasiyla anlagilamadigi ve buradaki sorulari ¢dzerken zamanin
yetersiz oldugu gozlemlenmektedir. Ders kitabinin fiziksel yapisi ve tasarimi
oldukga iyi oldugu, sdzel bilgilerin rahat¢a okunabildigi fakat gorsellerin

yetersiz oldugu sonucuna variimigtir (Ulukalin, 2007).

Cetin (2008), yuksek lisans tezinde 2005 yilinda sosyal bilgiler
programi dogrultusunda hazirrlanan 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
Oogretmen gorUslerine gore teknik tasarim, igerik,dil anlatim ve Olgme
degerlendirme gibi farkli agilardan degerlendirmistir. Bu arastirma Afyon'da
yer alan 42 okul ve 100 &gretmen ile yUrutliimastir. Ogretmenler, ders

kitaplarinda yer alan akademik bilginin, icerikte kullanilan dilbilgisi kurallarinin
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kitabin genel fiziki goérunimunin ve konu oncesi hazirlk c¢alismalarinin
oldukga vyeterli oldugunu fakat yardimci materyallerin yetersiz oldugu

gorusune variimistir (Cetin, 2008).

Hayirsever (2010), 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve
Ogrenci Calisma Kitaplarinin, ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandiriimasi hedeflenen temel becerilere uygunluguna ve 0grenme-
ogretme surecinde kullanimina iligkin degerlendirilmesini kapsayan doktora
tezi calismasini Ankara’da yer alan okullarda yuratmastar. Arastirmada hem
nicel hem de nitel anket uygulanarak detayli verilere ulagiimasi
amaglanmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarinda yer alan becerilerin %70’i igerigin
uygun olmadigini, 75’i galisma kitabindaki becerileri kazandirmada yetersiz
oldugu gorusune variimis. Ayrica birebir yapilan mulakatlar da bu goérugu
desteklemektedir. Mllakat yapilan égretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabinin
becerileri kazandirmda yetersiz oldugunu belirtmisir. Ayrica cinsiyete gore
bazi farkliliklara rastlanmigtir. Erkek 6gretmenler, kitaplarda yer alan igerigin
becerilerle uygun oldugu gorusunu belirtmigtir. Uygulamada yer alan ders
kitaplarinin gelir seviyesi dusuk olan c¢evrelerdeki okullarda gdrev yapan
ogretmenlerin kitaplarda yer alan igerigin beceriler ile farkhlik gosterdigi ifade
edilmektedir.

Ders kitabi hakkinda velilerle yapilan arastirmada elde edilen
bulgularda ise ders kitabi ve &grenci calisma kitabinin becerileri
kazandirmada kismen vyeterli oldugu gorUsune ulasiimistir (Hayirsever,
2010).
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3. YONTEM

Arastirmamizin bu asamasinda; arastirmanin modeli, ewren ve
Orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢ozumlenmesi ile ilgili analizler yer almaktadr.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6gretmen goérislerine goére
degerlendirilmesinin  yapildigi bu arastirma nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullaniimasi olarak tanmlanan karma yontem
modelinde bir ¢alismadir. Karma yontemin sosyal bilimlerdeki elverigliligine
dair Johnson&Christensen, Creswell&Plano Clark ve Fraenkel&Wallen su

ifadeleri kullanmaktadir:

“Ug arastirma paradigmasindan biri olan ve son yillarda kullanimi artig
gOsteren karma yontem, nicel ve nitel yontemlerin, tekniklerin veya bu
yaklagimlarin diger karakteristik Ozelliklerinin bir arastirmada birlikte
kullaniimasidir” [ (Johnson & Christensen, 2011, s. 33) akt: (Sénmez &
Yildirim, 2011, s. 19)].

“‘Karma arastirmalarda nitel ya da nicel ydontemlerden biri daha baskin
olarak kullanilabilir ya da ikisine de esit olarak agirlik verilebilir’ [(Creswell ve
Plano Clark, 2011 akt: (Creswell, 2011, 535); (Fraenkel ve Wallen, 1990,
16)].

Bu yontem ile analizlerin elde edilme sureci, sayisal veri olarak
kalaballk olan gruplarla nicel anket ¢aligmasi bunun yani sira bu anketi
dolduran katilimcilar arasindan tesadufi olarak segilen kisiler ile yari
yapillandirilmig anketler uygulanir. Bu sayede elde edilen sayisal verilere

daha detayli bakilarak ve katilimcilarin tutumlari hakkinda bilgi
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saglanabilmektedir (Creswell J. , 2011, s. 535). Yapilan arastirmayi
desteklemek, kapsam gecerliligini arttirmak ve calismadaki eksik bolimleri
ortadan kaldirmayr amacglamaktadir. Nicel ve nitel yontemin bir arada
kullanilmasi1 avantajli iken onu kullanacak olan arastirmaci da bu alanda
bilgili ve donanimli olmalidir (Creswell J. , 2011, s. 535; Fraenkel & Wallen,
1990, s. 443; Johnson & Onwuegbuzie, 2004).

Yapilan c¢alismanin ilk kisminda, begli likert tipi anket katilimcilara
uygulanmistir. Boylece istatistiksel verilere ulasiimistir. Diger kisimda ise yari
yapillandirilmig anket calismasi ile birebir gorismeler yapilarak katilimcilarin

tutumlari detayli olarak ol¢gulmustar (Yildirnm F. , 2014, s. 30-1).

3.2. NiCEL BOLUM

Bu aragtirmanin nicel bolimu, tanimlayici yontemlerden biri olan ve
durum tespitinin yapilmasini saglayan survey modeli ile gergeklestirilmigtir.
Tanimlayici yontemin kullanildigi bir arastirmada temel amag, bir durumun
nasil aciklanabilecegini ve olaylar arasindaki iligkileri nasil ortaya
konabilecegini bulmaktir. Tanimlayici yontem ile tasarlanan arastirmalarda
Durum nedir, Neredeyiz, Ne yapmak istiyoruz, Nereye, hangi yéne gitmeliyiz,
Oraya nasil gideriz gibi sorular, mevcut duruma gore cevaplandirmak temel
meseledir. (Kaptan, 1998, s. 59).

Tanimlayici ydéntemin kullanildi§ir arastirmalarda G¢ farkli usul
kullanildig1 gorulmektedir. Bunlar survey (tarama), etnografik ve tarih
calismasi olarak ortaya konabilir (Buyukoztirk, 2010, s. 21). Bu arastirmada
ise tarama yonteminin kullaniimasi tercih edilmistir. Ortak amaglar
dogrultusunda bir araya gelmis olan kisilerin belirli dlgme kriterleriyle bir
problemlere karsi takindiklari tutum, davranig veya bakis acgilarina yonelik
veriler elde edilir. Genellikle egitim konu baslklarinda c¢alismalarda
kullaniimaktadir (Arili & Nazik, 2004, s.7; Creswell J. ,2011, s. 376).

“Tarama arastirmalarinin  temel karakteristik &zellikleri sdyle

siralanabilir:
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1) Bir grup insandan ait oldugu populasyonun bazi 6zellik ya da yonlerini
(gorus, tutum, inang, bilgi gibi) belirlemek amaciyla bilgi toplanir.

2) Bilgiler soru sorma yoluyla toplanir. Grup uUyeleri tarafindan verilen
cevaplar arastirmanin verilerini olusturur.

3) Genellikle veriler bittn gruptan ziyade, grubu temsil eden bir 6rneklemden
toplanir’ [(Fraenkel & Wallen, 1990, s. 397) akt (Yildirnm F. , 2014, s. 30)].

Arastrmamiz kapsaminda MEB yedinci sinif sosyal bilgiler dersi
kitabinin teknik tasarim, gorsel yapisi, dil anlatim, fiziksel yapi durumu,
icerik ve dlgcme degerlendirme ile ilgili veriler analiz edilerek durum tespiti
yapllmaya calisiimis bu kapsamda tarama yontemi kullaniimistir. Elde edilen

sonuglar ise ilgili bolumde paylagiimistir.

3.3.NiTEL BOLUM

Uzman destegi alinarak hazirlanan yari yapiandirimis mdulakat
calismasi ile ortaya cilkan analizler derinlemesine incelenme imkani
saglamistir. Nitel arastirmalar sayesinde, incelenen olgunun meydana
gelmesinin sebepleri ve meydana gelis sekli hakkinda bilgiler toplanarak
derinlemesine incelenebildiginden, arastirma sorusu hakkinda daha detayl
ve aclkklayici sonuglara ulagsmak mumkundur (BuUyukozturk, 2010, s. 256;
Creswell J. , 2011, s. 16).

3.4.EVREN VE ORNEKLEM

Yapilan c¢alismanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da bulunan ortaokullarda, yedinci sinif sosyal bilgiler derse giren
ogretmenlerden meydana gelmektedir. Calisma kapsaminda hem istatistiki

veri hem de bu verileri destekleyici mulakat gorusmeleri yapiimistir.
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Caligmanin evrenini temsil eden orneklem ise lIstanbulda Ewvren
Yayinevi'ne ait sosyal bilgiler ders kitabini okutan ortaokullar belirlenmis ve
bu okullardaki 6gretmenler arasindan rastlantisal olarak segilmistir.

Arastirma érneklemi icerisinde Istanbul ili ve ilgelerine bagh (bkz. Ek—
1, 134) toplam 27 ortaokulda gorev yapan 93 o6gretmen ile anket ve 15
ogretmen ile de yuz yuze gorusme yapilarak arastirma sureci yurutulmustar.
Nicel ve nitel calisma surecinde yer alan 6gretmenlerin demografik yapilarina
yonelik veriler asagidaki, gibidir(93 kisi).

Cizelge 1 incelendiginde, 6gretmenlerin:

o 47'si (%50,5) kadin, 46’s1 (%49,5) ise erkeklerden olustugu;

e 571’ (%54,8) 20-30 yas, 31'i (%33,3) 31-40 yas, 11'i (%11,8) 40 yas
ustu olduklari

o 4’0 (%4,3) yuksekokul, 78’i (%83,9) egditim fakultesi, 11’i (%11,8) diger
bolumlerden mezun olduklari,

o 48'i (%51,6) 1-5 yil, 16’s1 (%17,2) 6-10 yil, 16’s1 (%17,2) 11-15 yil, 13’0
(%14,0) 16 yil ve Ustu kideme sahip olduklari,

o 32’si (%34,4) hizmetici egitim kursu ald g1,

o 51'i (%54,8) sureli yayinlari takip ettikleri goralmektedir.

Bu arastirmanin orneklemi icerisinde girecek o6gretmenler oransiz
kime oOrneklem secimi metodu ile secilmistir. Oransiz kime Orneklem
seciminde evrendeki butun elemanlarin segilme sansi esittir. Secilme
sansinin egit olmasi sebebiyle, yansizlik kuralini uygulamak mumkin hale
gelmistir (Karasar, 2010, s. 112). Egitim sistemi gibi bir Ulkenin gelecegini
etkileyecek kadar onemli konuda arastirma yapan calismalarda yansizlik
kuralini uygulamanin ehemmiyeti ise malumdur. Dolayisiyla, yansizlk
kuralint mumkudn kilan oransiz kime orneklem yonteminin kullaniimasi en
uygun secgenek olarak gorulmustir. Bununla beraber, ¢alismamizin
sinirlarindan kaynakli olarak oransiz kime oOrneklem ydnteminin iginden
amagcl drneklem ydntemine basvurulmustur. Sonug olarak, istanbul sinirlari
icerisindeki ortaokullar arastirma evreni igerisindeki bir kime olarak kabul
edilmis ve yansizlk kuralini uygulayabilmek icin de yeterli sayida ortaokul

orneklem igerisine katiimaya caligiimigtir.
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3.5. VERi TOPLAMA ARAGLARI

Veri toplama araclari olarak, Cakir (2009) tarafindan geligtirilen
dgretmen anket formlari kullanimistir. “Ogretmenlere uygulanan anket
formlarinin olusturulmasinda dncelikle anket formlari, arastirma konusu olan
matematik ders kitabinin degerlendiriimesi ile ilgili hazirlanan tezler ve
makaleler, konu alani ders kitabi inceleme kilavuzlari ve ders kitaplarini
degerlendirme Olgekleri incelenerek, genis bir kaynak taramasi yapimistir.
Taslak olarak hazirlanan anket formlari uzman gorusleri ve Ogretmen
gorusleri dogrultusunda tekrar organize edilmigtir. 10 6gretmene uygulanan
pilot uygulama sonucunda duzenlenen anket formlarindaki maddelerin
anlasilabilirligi gozden gecirilmistir’ (Cakir, 2009, s. 28). Daha once
uygulanmis olan bu anketin glven indeksinin 0,9767 ¢ikmis olmasi da
(Yuksel, 2010, s. 29) caligmamizda en uygun anket formlarindan birisi oldugu
disuUncesini percinlemistir. Fakat nicel anket calismalarinda fark edilen
eksiklikler ve yanlig ifadeler revize edilerek anket ¢aligmalarinin igerigi uygun

sekilde olusturulmustur.
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Cizelge 1. Ogretmenlerin ilgili Kriterlere Gére Dagilimi

Gruplar Frekans(n) Yizde (%)
Kadin 47 50,5
Cinsiyet Durumu Erkek 46 49,5
Toplam 93 100,0
20-30 Yas 51 54,8
31-40 Yas 31 33,3
Yas Araliklari
40 Yas Ustu 11 11,8
Toplam 93 100,0
Yiksekokul 4 4,3
Egitim Fakiiltesi 78 83,9
Egitim Durumu
Diger 11 11,8
Toplam 93 100,0
1-5 Yl 48 51,6
6-10 Vil 16 17,2
Mesleki Kidem 1115 Yl 16 17,2
16 Yil Ve Ustl 13 14,0
Toplam 93 100,0
Evet 32 344
Hizmet Igi Egitim Kursu Hayr 61 656
Alma Durumu
Toplam 93 100,0
Evet 51 54,8
Sireli Yayinlar Takip Hayrr 12 152
Etme Durumu
Toplam 93 100,0

49




Cizelge 2. inceleme Yapilan Okullarin Listesi

Sira No lice Okul Ad1 Katilimci
Ogretmen Sayis|
. . Sehit Ogretmen Nurgll 12
1 Umraniye
Kale Ortaokulu
2 Umraniye Inang Turkes Ortaokulu 3
Umraniye Anabilim Koleji 3
4 Umraniye Bilge Soyak Ortaokulu 4
. Yukari Dudullu 75.Y1l 3
5 Umraniye
Ortaokulu
6 Umraniye Cayironu Ortaokulu 3
. . Fatih Imam Hatip 3
7 Umraniye
Ortaokulu
8 Cekmekoy Avrupa Koleji 2
Cekmekody Cekmekody Ortaokulu 3
10 Cekmekody Ozel ligi Ortaokulu 1
Yenidogan Fatih 2
11 Sancaktepe
Ortaokulu
12 Sancaktepe Birikim Okullari 2
13 Uskidar Camlica Ortaokulu 3
14 Uskidar SEV Okullari 3
15 Uskidar Kis ikl Ortaokulu 4
16 Uskudar Selami Ali Ortaokulu 4
I Uskudar Imam Hatip 3
17 Uskidar
Ortaokulu
. Ozel Derya Onci 3
18 Uskudar va
Ortaokulu
19 Uskudar ASFA Okullari
Nuzhet Usta Bilgincan 4
20 Esenyurt
Ortaokulu
21 Ikitelli Ikitelli Ortaokulu 12
22 Atasehir TEB Atasehir Ortaokulu 3
23 Atasehir Fenerbahce Koleji 3
24 Beykoz TED Vakfi Okullari 2
25 Adalar Heybeliada Ortaokulu 2
. Istek Semiha Sakir 2
26 Kadikdy
Ortaokulu
27 Kadikoy Anakent Okullari 3
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3.5.1. Ogretmen anket formu

Sosyal bilgiler ders kitabinin 6gretmen goéruslerine gore incelenmesi ile
ilgili calismanin arastiriimasina yonelik olarak Cakir’'in kullanmis oldugu nicel
anket kullaniimistir.

Anketin ilk kismi, katiimcilarin demografik yapisi hakkinda bilgi
edinmek (6 soru) diger kismi ise kullanilan ders kitabinin teknik, tasarim ve
dizenleme (18 soru); igerik (23 soru); dil ve anlatim (4 soru); dlgme ve
degerlendirme bakimindan (6 soru) degerlendiriimesini kapsamak Uzere
toplamda 51 soru yoneltiimistir. Uygulanan nicel anket iki asamadan
olusmaktadir. Katilimcilar nicel ankete, besli likert tipi Olgek cevaplarini

kullanilarak ifade etmislerdir.

MEB tarafindan onaylanmis Evren Yayinevi’'ne ait sosyal bilgiler ders
kitabinin niteliginin ve iceriginin geligtiriimesi ve ders kitabina katki
saglanmasi amaciyla 15 6gretmene de agik uglu 5 soru yoneltiimistir (Cakir,
2009, s. 29).

3.5.2. Ogretmen miilakat formunun gelistiriimesi

Muilakat yontemi, arastirmanin muhatabi olan kisi ile karsilikh ve
dogrudan iletisime gegmeyi mumkudn kildigindan, kisinin duygu, dusunce,
inan¢g gibi ankette gorllemeyecek olan Ozelliklerini de godzlemlemeyi
saglamaktadir. Bu gsekilde derinlemesine bilgi edinmeyi kolaylastirmasi
sebebiyle, mulakat yontemi nitel caligmalarda siklikkla tercih edilmektedir
(Creswell J. , 2011; Cepni, 2009; Ekiz, 2003; Fraenkel & Wallen, 1990;
Yildirm & Simsek, 2008, s. 126-7). Bu arastirmada da bu gelenege uyulmus

ve arastirma drneklemini olugturan 6gretmenlerin 15’i ile mulakat yapiimigtir.

Mulakat yontemi de kendi icerisinde siniflara ayriimaktadir. Bu siniflar
e Yapilandirimis Mulakat
e Yari Yapilandiriimigs Mulakat
e Yapilandirimamis Mulakattir (Ekiz, 2003, s. 62) (Yildirm & Simsek,
2008, s. 126-7).

Mulakat gesitlerinin arasindaki farklari Yildirm soyle agiklamigtir:
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“Yapilandiriimig mulakatlarda ne tur sorularin sorulacagi kesin olarak
belirlenmigtir. Mulakat suUrecinde ekleme ve ¢ikarmalar yapilmaz. Sorular
standardize edildigi icin de tasnifleri kolay olur. Bunlarin arasindan bizim
kullandigimiz yari-yapilandiriimis mulakatlarda arastirmaci, hazirladigi agik
uclu sorulari sureg igerisinde beliren durum ve ihtiyaglara gore degistirebilir,
ekleme ve c¢lkarmalar yapabilir. Yapilandirimamig mulakatlarda ise,
arastirilan konu hakkinda mulakat yapilan kisiye genel bir soru sorularak,
bilgi elde etmeye caligilir. Yapilandiriimamig mulakatlar daha ¢ok tartigma ve
kegfe yoneliktir” (Yildirim F. , 2014, s. 24)

Sonug olarak, 6gretmenler ile yapilan mulakatlarda ag¢ik uglu sorular
sorularak anlik bilgilere de ulasiimasi amaclanmak suretiyle, mulakat cesitleri
arasindan yari yapilandirimis mulakat yontemi tercih edilmistir. Bununla
beraber, 6gretmenlerden randevu alinarak okullara gidilmis ve mulakatlar

yazil olarak gergeklestirilmistir.

7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin 6gretmen gorUslerine gore
deg@erlendiriimesi amaciyla yapilan mulakatlarda, ayni amacla kullanilan
anketler temel alinarak Yildirim’'in (2014) 8. sinif TC Inkilap Tarihi ve
Ataturkguluk dersi 6grenci c¢alisma kitabi hakkinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goruUslerinin  degerlendiriimesi konulu tezinde yer alan
mulakat formundan yararlaniimigtir. Mulakat formu arastirmaci tarafindan
geligtirilerek yar1 yapilandiriimis formata doéndstlrdlmustir. Nicel anket
uygulanan katilimcilar arasindaki 15 kisi bu kapsamda arastirmaya gorus
bildirmistir. Ogretmenler ile gorismeler 2015 Mayis ayi igerisinde

gerceklestirilmistir.
3.6. VERILERIN TOPLANMASI
Anket formlarinin, kitabin okutuldugu okullar arasindan secilerek

dgretmenlere uygulama slreci ise Balkkesir Universitesi Sosyal Bilimler

EnstitisU'ne basvurularak gergeklestirilmistir.
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Ogretmenlere anket uygulamalari Nisan ve Mayis aylari igerisinde
gerceklestiriimesine dikkat edilmistir. Boylece 6gretmenlerin, o yil okutulan
ders kitab1 hakkinda daha genis kapsamli goérus belirtmelerine ve
degerlendirmelerine imkan verecegi varsayllmistir. Orneklem kapsamindaki
okullarda, anket uygulamalari yapilmadan 6nce okul idaresine anket
calismalari hakkinda bilgi verilmigtir. Okul idaresinin iznine bagli olarak

arastirmaci 6gretmenlere ilgili anketi uygulamigtir.

Ogretmenlere yapilan anketlerin tamamina ulasiimis ve hepsi analize
sokulmustur. Yapilan veri toplama aracinin alt olgeklere iligkin guvenirlik
katsayillari Cizelge 3’te verilmistir. Sonug olarak, alt dlgeklerin guvenilir

olduklari saptanmistir.

Cizelge 3. Alt dlgeklere iliskin glUvenilirlik katsayisi

Cronbach Alpha
Teknik Tasarim ve Duzenlemeye Yonelik Degerlendirme 0,900
Icerige Yonelik Degerlendirme 0,927
Dil ve Anlatima Yénelik Degerlendirme 0,726
Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Algi 0,814

3.7. VERILERIN ANALizi

Anketten elde edilen sonuglar bilgisayar ortaminda analize veriimeden
evvel, anket formlarinin anket yonergesine gére doldurulup doldurulmadigi
kontrol edilmistir ve butlin anketlerin anket yonergesine uygun bir sekilde
tamamlandigi tespit edilmigtir. Arastirmaci, ogretmen anketleri analiz
sonuglarinin daha saglikli bir sekilde ortaya koyabilmek amaciyla SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) istatistik programina nicel verileri
tek tek girisini yapmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS for Windows
22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerin yorumlanmasinda

istatistiki olarak sayi, ylzde, ortalama, standart sapma kullaniimistir.
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ki bagimsiz grup arasinda niceliksel strekli  verilerin
karsillastiriimasinda Man Whitney-U testi, ikiden fazla bagimsiz grup
arasinda niceliksel surekli verilerin karsilastiriimasinda “Kruskall Whallis testi”
kullaniimistir. Kruskall Whallis testi sonrasinda farkhliklari belirlemek Uzere
tamamlayici olarak “Man Whitney-u testi” kullaniimigtir. Ayrica, 6gretmenlerin
sosyal bilgiler dersine yonelik degerlendirmeleri ile kigisel durumuna gore
farkliig1 arasindaki iliski t-testi ve ANOVA yontemleri ile analiz edilerek

kargillastirmalar yapilmistir.

Kruskall Whallis testi ile ilgili Yesilyurt ve Yaras’'in asagidaki konulara
dikkat cekmigtir: “Buyukozturk (2007) ve Antalyali (2006), iliskisiz iki ya da
daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasinda anlamli farkin olup olmadigi ile ilgili
hipotez test etmek igin “tek yonlU varyans analizi’nin kullaniimasinin uygun
oldugunu vurgulamaktadirlar (Buyukdztirk, 2007; Antalyali, 2006). Balcr'ya
(2001) gore parametrik istatistiksel manidarlik testlerinden olan varyans
analizinin birden c¢ok degiskene iliskin ortalama puanlarinin birbirinden
manidar sekilde farklilasip farkhlagsmadigini gorulebilir (Balci, 2001). Bununla
beraber, nanparametrik testlerinden olan Kruskal-Wallis testiyle de bir faktore
iliskin U¢g ya da daha ¢ok ortalama puanin birbirinden anlamli sekilde
farklilagip farklilagsmadigini ortaya koymak mumkinddr. Ayrica Demirgil
(2006) ve Buyukozturk (2007) Kruskal-Wallis testinin iliskisiz iki ya da daha
cok oOrneklem ortalamasinin  birbirinden anlamh  farkhlk gosterip
gOstermedigini gérmeyi ve U¢ ve daha fazla degisken arasinda karsilastirma

yapmayi sagladigini ifade etmektedirler” (Yesilyurt & Yaras, 2011, s. 101-2).

Bununla beraber, bu testler sonucunda elde edilen bulgular %95
glven arahiginda, %5 anlamlihik dizeyinde degerlendirilmistir. Bunun
yaninda, arastirma verilerini yorumlama amaciyla 6gretmen anketleri igin
arallk sayisi segenek sayisina bolunerek Tablo 1’deki Olgekler hazirlanmistir
(Kaptan, 1995).

Arastirma kapsaminda uygulanan anket begli likert tipinde tasarlanmig
ve anket sonucunda ulasilan verileri yorumlamak Uzere Tablo 1’de gdsterilen

Olgek kullaniimistir.
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Tablo 1. Besli likert dlgegi

1.00-1.80 kesinlikle katilmiyorum
1.81-2.60 katiimiyorum
2.61-3.40 kararsizim

3.41-4.20 katilyorum

4.21-5.00 kesinlikle katiliyorum

Nicel anket analizlerinden alinan sonuglari kontrol etmek igin dnceden
hazirlanmig olan vyari vyapillandirilmig mulakat sorulari yuz yluze
gerceklestiriimistir. Buradan elde edilen veriler ile katilimcilarin vermis oldugu
donutlerin siklik durumlarinin frekansialinarak bir tablo olusturulmustur. Nicel
verilere ek olarak mulakat sorularini cevaplandiran 6gretmenlerin gorugleri
dogrudan alintilama yapilip, elde edilen analiz sonuglariyla iligkilendirilerek
yorumlar desteklenmis ve bu yorumlar ilgili gizelgelerin ardindan verilmigtir
(Yiudirm F. , 2014)
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, c¢alismanin basinda ortaya koydugumuz arastirma
probleminin ¢ozUmu igin yapilan arastirmamiza katilan o6gretmenlerin
cevaplari dlgeklendirilerek toplanan verilerin analizi yapilmig ve sonuglari
paylasiimigtir. Bu sonuglar, anlamli farklilik (Kruskall Wallis ve Whitney-U
Testleri) ve farklilk (t-testi ve ANOVA) olmak Uzere iki ayri baslk altinda
gosterilecektir. Bununla beraber, kimi veriler gorsel agidan kolaylik saglamasi
adina pasta grafigi seklinde de gdsterilmigtir.

CiINSIYET

Sekil 7. Ogretmenlerin cinsiyete gére dagilimlar

Arastrmamiza katilan égretmenler, cinsiyet degiskenine goére 47’si
(%50,5) kadn, 46’s1 (%49,5) erkek olarak dagiimaktadir (Sekil 7) .
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40 Yas ustu
11,81%

31-40vyas
33,33%

20-30vyas
54,85%
Sekil 8. Ogretmenlerin yaslarina gére dagilimi

Bir baska degisken olan yas degiskenine gore dgretmenlerin 51’inin
(%54,8) 20-30 yas, 31’inin (%33,3) 31-40 yas, 11’inin (%11,8) 40 yas Ustl
oldugu gdzlenmistir (Sekil 8).

EGITIM
Diger Yiiksekokul
11,80% 4,30%

/

gitim Fakiiltesi
83,90%

Sekil 9. Ogretmenlerin egitim durumlarina gére dagilhimlari

Bununla beraber, d6gretmenler egitim durumu degiskenine gore 4'U
(%4,3) ylksekokul, 78'i (%83,9) egitim fakdltesi, 11'i (%11,8) diger olarak
dagilimaktadir (Sekil 9).
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MESLEKI KIDEM

11-15Vil
17%
1-5vil
52%

6-10Yil
17%

Sekil 10. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére dagilimi

Ogretmenler mesleki kidem degiskenine gore ise 48'i (%51,6) 1-5 vil,
16's1 (%17,2) 6-10 yil, 16's1 (%17,2) 11-15 yil, 13'G (%14,0) 16 yil ve Ustl
seklinde dagilim goéstermistir (Sekil 10).

Obir taraftan, égretmenler hizmet ici egitim kursu alma durumu

SURELI YAYINLARI TAKIP ETME DURUMU

Hayir
45%

Evet
55%

Sekil 12. Ogretmenlerin sireli yayin takiplerine gére dagilimlari

degiskenine gore 32’si (%34,4) evet, 61’i (%65,6) hayir olarak dagiimaktadir
(Sekil 11).

Ogretmenlerin 51'i (%54 ,8) sureli yayinlari takip ederken, 42'si (%45,2)

ise sureli yayinlari takip etmedigini soylemigtir (Sekil 12).
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Cizelge 4. Ogretmenlerin 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarini
degerlendirilme duzeyleri

N Ort Ss Min. Max.

Teknik Tasarim ve D[]zgnlemeye Yonelik 93 2812 0.640 1.440 4.250
Degerlendirme

icerige Yénelik Degerlendirme 93 3.171 0.642 2.000 4.260

Dil ve Anlatima Yo6nelik Degerlendirme 93 2.672 0.631 1.750 4.250

Olgcme ve Degerlendirmeye Yoénelik Algi 93 3.333 0.711 1.830 5.000

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin nicel anket yontemiyle belirlenen
“teknik tasarim ve duzenlemeye yonelik degerlendirme” dizeyi orta (2,812 +
0,640); “icerige yonelik degerlendirme” duzeyi orta (3,171 £ 0,642); “dil ve
anlatima yonelik degerlendirme” dlizeyi orta (2,672 + 0,631); “lgcme ve
degerlendirmeye yodnelik algl” duzeyi de orta (3,333 + 0,711) olarak
saptanmistir. Bu durumda kitabin genel olarak yeterli dizeyde olmadigi

sOylenebilir (Cizelge 4).

Teknik Tasanim Ve
Dizenlemeye Yonelik
Degerlendirme

3,5
3 2,812
Olgmeve 3,33 31711
Degerlendirmeye \(;e"r\ge Yor.welxk
Yonelik Algi Degerlendirme

2,672

Dil Ve Anlatima Ydnelik
Degerlendirme

Sekil 13. Ogretmenlerin 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
degerlendirilmesine iligkin diyagram
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4.1. TEKNIK TASARIM VE DUZENLEME

Cizelge 5. Ogretmenlerin teknik tasarim ve diizenleme ile ilgili ifadelere
verdigi cevaplarin dagilimlari

Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

KESITITKTE

Katiliyorum

—| AIG

S

—

%

—h

%

—h

%

—h

S

Ort

Ss

1. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabinin Kapak Tasarimi
Ogrencilerin Dikkatini
Cekecek Niteliktedir.

3,2

17

18,3

11

11,8

45

48,4

17

18,3

3,602

1,085

2.Kitabin Cildi Saglamdir.

6,5

43

46,2

10

10,8

15

16,1

19

20,4

2,978

1,310

3.Kitabin Sayfa Diizeni ilk
Bakista Goze Hos
Gorinmektedir.

3,2

32

34,4

18

19,4

28

30,1

12

12,9

3,151

1,132

4 Kitaptaki Kenar Bosluklar
Ogrencinin Dikkatini
Sayfanin Merkezine Cekecek
Sekilde Diizenlenmistir.

2,2

36

38,7

27

29,0

25

26,9

3,2

2,903

0,933

5.Kitap Sayfalarinda
Kullanilan Kagidin Beyazligi,
Uzerindeki Yazi ve Grafik
Gibi Unsurlarin Rahat
GoOrinmesini Saglamaktadir.

11,8

49

52,7

14

15,1

17

18,3

2,2

2,462

0,995

6.Sosyal Bilgiler Ders
Kitabinin icindekiler
Bolimiinde Aranilan
Konulara Rahat
Ulasiimaktadir.

9,7

54

58,1

3,2

18

19,4

9,7

2,613

1,189

7 Kitapta Kullanilan Resim,
Grafik vb. Gorseller ilgili
Olduklari Konular Hakkinda
Gerekli ipucunu
Vermektedir.

11

11,8

33

35,5

22

23,7

23

24,7

4,3

2,742

1,093

8.Kitapta Kullanilan
Gorsellerin Renkleri Agik,
Canli ve Net Gorinmektedir.

6,5

49

52,7

9,7

23

24,7

6,5

2,720

1,107
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9.Sosyal Bilgiler Ders
Kitabindaki Gorsellerin
Renkleri Canlidir.

8|86 (48|51,6(9 |9,7 |24|25,8|4 |4,3 |2,656|1,088

10. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabindan Ogrencilerin 6| 65 |32(34,4)|22 (23,7127 (29,0 6 | 6,5 |2,946 |1,077
Nasil Yararlanacagina Ait Bir
Agiklama Bulunmaktadir.

11.Gérsel Ogeler Ait Oldugu
Konu ile ilgili Sayfalarda
Kullaniimaktadir.

9197 |66|71,0|12(12,9|5 (54 |1 (1,1 |2,172|0,717

12. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabinda Bulunan Gorseller
Akilda Kalicidir.

3|32 (28|30,1(34136,625(26,9|3 |3,2 |2,968|0,914

13.Kitaptaki Yazinin|12 | 12,9 (56 (60,2 |8 (8,6 (16 (17,2|1 | 1,1 |2,333|0,948
Baskisi;Acik, Net ve Anlasilir.

14 Kitaptaki Yazinin Baskisi| 6 | 6,5 [50 (53,8 (1819,4|15|16,1|4 [4,3 (2,581 (0,982
GOz Saghgina Uygundur.

15.Ders Kitabindaki Basliklar|{5 | 5,4 (36 (38,7 (13 14,034 (36,6 | 5 [ 5,4 (2,978 (1,093
Dikkat Cekicidir.

16.Ders Kitabindaki Alt| 3| 3,2 |31(33,3|17 (18,330 (32,3 |12|12,9 |3,183 1,132
Basliklar Dikkat Cekicidir.

17.Ders Kitabindaki Basliklar
Acik ve Etkili Bir Bigimde
ifade Edilmistir.

4|43 |(42145,2|6 |6,5|39]41,9|2 |2,2 |2,925|1,066

18.Sayfalar Sinif Seviyesine
Uygun Sekilde
Tasarlanmistir.

7175 |35(37,6|28 (30,1121 (22,6 |2 | 2,2 |2,742 (0,966

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin teknik tasarim ve duzenleme ile ilgili
ifadelere verdigi cevaplar incelendiginde ulasilan sonuglar, asagida madde

madde siralanmistir.

1. “Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Kapak Tasarimi Ogrencilerin Dikkatini
Cekecek Niteliktedir’ ifadesine ogretmenlerin, %3,2'si (n=3) hig
katimiyorum, %18,3'U (n=17) katilmiyorum, %11,8'i (n=11) kararsizim,
%48,4'U0 (n=45) katiliyorum, %18,3'U (n=17) kesinlikle katillyorum
yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiksek (3,602 + 1,085)
dizeyde katilmalari, 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabinin kapak
tasarminin bayuk Olgide oOgrencilerin dikkatini gekecek nitelikte

oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadr.
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“‘Kitabin Cildi Saglamdir.” ifadesine o6gretmenlerin, %6,5'i (n=6) hig
katimiyorum, %46,2'si  (n=43) katimiyorum, %1081 (n=10)
kararsizim, %16,1'i (n=15) katiliyorum, %20,4'G (n=19) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Sonug olarak, 6gretmenlerin bu ifadeye
orta (2,978 + 1,310) duzeyde katildiklari saptanmistir. Bu bulgulardan
hareketle 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin cilt saglamhgi
konusunda 6gretmenlerin farkl yanitlar verdigi goze carpmaktadir. Bu
durumun, anketi farkhh sartlara sahip okullarin 6gretmenlerine
uygulamamizdan kaynaklandig sdylenebilir.

“Kitabin Sayfa Diizeni llk Bakista G6ze Hos Gériinmektedir’ ifadesine
ogretmenlerin, %3,2'si (n=3) hi¢ katimiyorum, %34,4'G (n=32)
katimiyorum, %19,4'G (n=18) kararsizim, %30,1'i (n=28) katiliyorum,
%12,9'u (n=12) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin
bu ifadeye orta (3,151 + 1,132) dlzeyde katildiklari saptanmigtir.
Sonug olarak, 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabinin ilk bakista géze hos
gorunmesi konusundaki soruya ogretmenlerin verdigi yanitlar arasinda
belirgin bir fark gérinmektedir. Katilan ve katilmayan 6gdretmenlerin
hemen hemen ayni oranda olmasindan dolayl kitap sayfalarinin
dizaynlarinin gézden gegirilmesi gerektigi sdylenebilir.

“Kitaptaki Kenar Bosluklar Ogrencinin Dikkatini Sayfanin Merkezine
Cekecek Sekilde Diizenlenmigtir.” ifadesine 6gretmenlerin , %2,2'si
(n=2) hi¢ katilmiyorum, %38,7'si (n=36) katilmiyorum, %29,0"1 (n=27)
kararsizim, %26,9'u (n=25) katilyorum, %3,2'si (n=3) Kkesinlikle
katlliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,903 +
0,933) duzeyde katildiklari saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle
7.sinif sosyal bilgiler ders kitabinin kenar bogluklari 6gdrencinin
dikkatini sayfanin merkezine c¢ekecek sekilde duzenlenmis olmasi
konusunda 6gretmenlerin belirli tereddutlerle birlikte yeterli buldugu
sonucuna ulasiimistir. Kitap sayfalarindaki kenar bosluklarinin da
gOzden gecirilmesi gerektigi sdylenebilir.

“Kitap Sayfalarinda Kullanilan Kagidin Beyazligi, Uzerindeki Yazi ve
Grafik Gibi Unsurlarin Rahat Gériinmesini Saglamaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin, %11,8'i (n=11) hi¢ katimiyorum, %52,7'si (n=49)
katimiyorum, %15,1'i (n=14) kararsizim, %18,3'u (n=17) katiliyorum,
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%2,2'si (n=2) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu
ifadeye zayif (2,462 = 0,995) dlzeyde katildiklari saptanmigtir.
Dolayisiyla, 7.sinif sosyal bilgiler ders kitabinin kagidin beyazigi
konusunda icgerigin daha iyi gorinebilmesi igin iyilestirme yapilmasi
gerektigi ortaya ¢clkmaktadir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin icindekiler Béliimiinde Aranilan
Konulara Rahat Ulagiimaktadir’ ifadesine 6gretmenlerin, %9,7'si (n=9)
hic katilmiyorum, %58,1'i (n=54) katilmiyorum, %3,2'si (n=3)
kararsizim, %19,4'4G (n=18) katilyorum, %9,7'si (n=9) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,613 +
1,189) dlzeyde katildiklari saptanmistir. Buna gore, 7. sinif sosyal
bilgiler ders kitabinin igindekiler bolumunin igerige ulasabilmeyi
kolaylastiracak sekilde tekrar dlizenlenmesi, Unite i¢i konu
bagliklarinin gogaltiimasi gerektigi sOylenebilir.

“Kitapta Kullanilan Resim, Grafik vb. Gérseller llgili Olduklari Konular
Hakkinda Gerekli [pucunu Vermektedir.” ifadesine dgretmenlerin,
%11,8'i (n=11) hi¢ katiimiyorum, %35,5'i (n=33) katiimiyorum, %23,7'si
(n=22) kararsizim, %24,7'si (n=23) katiliyorum, %4,3'0 (n=4) kesinlikle
katlliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,742 +
1,093) duzeyde katildiklari saptanmistir. 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda kullanilan goérsellerin konu ile uyumlulugu noktasinda
ogretmenlerin %47,3’'4nun olumsuz fikir bildirmesinden yola ¢ikarak
kullanilan resim, fotograf, grafik ve cizelgelerle ilgili iyilestirmeye
gidilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

“‘Kitapta Kullanilan Goérsellerin  Renkleri  Acgik, Canli ve Net
Gériinmektedir’  ifadesine  ogretmenlerin,  %6,5'i (n=6) hig
katimiyorum, %52,7'si (n=49) katilmiyorum, %9,7'si (n=9) kararsizim,
%24,7'si (n=23) katiliyorum, %6,5'i (n=6) kesinlikle katiliyorum yanitini
vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,720 + 1,107) dizeyde
katidiklari saptanmigtir. Bu maddeye verilen yanitlar
degerlendirildiginde, égretmenlerin %59,2’sinin ders kitaplarinin agik,
canli ve net gérunmedigini dlisunmedigi gorulmektedir. Sosyal bilgiler

dersinde gorselin onemi dikkate alinirsa o6gretmenlerin tamamina
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10.

11.

12.

yakininin bu konuda olumlu anlamda hemfikir olmasini saglayacak
sekilde ders kitaplarinin dtizenlenmesi gerekmektedir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Gorsellerin Renkleri Canlidir.”
ifadesine &gretmenlerin, %8,6's1 (n=8) hi¢ katiimiyorum, %51,6'si
(n=48) katiimiyorum, %9,7'si (n=9) kararsizim, %25,8'1 (n=24)
katlhiyorum, %4,3'U0 (n=4) Kkesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.
Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,656 + 1,088) diizeyde katildiklari
saptanmistir. 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki gorsellerin renkleri
konusunda da gorsellerin daha iyi gorunebilmesi igin goresl renklerini
yeniden tasarlanmasi gerektigi sdylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabindan Ogrencilerin Nasil Yararlanacagina Ait
Bir Agiklama Bulunmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin, %6,5'i (n=6) hi¢
katiimiyorum, %34,4’0 (n=32) katilmiyorum, yaklagik dortte biri (n=22)
kararsizim, %29,0'1 (n=27) katiliyorum, %6,5'1 (n=6) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,946 +
1,077) dizeyde katildiklari saptanmistir. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler
ders kitabindan nasil yararlanilacagina dair agiklamalarin yetersiz
oldugu ve bu konuda kitaplarin tekrar gbzden gegirilmesi
gerekmektedir.

“Gorsel Ogeler Ait Oldugu Konu lle llgili Sayfalarda Kullaniimaktadir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %9,7'si (n=9) hi¢ katilmiyorum, yaklasik
dortte UgU (n=66) katiimiyorum, %12,9'u (n=12) kararsizim, %5,4'u
(n=5) katiliyorum, %1,1'i (n=1) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.
Ogretmenlerin bu ifadeye zayif (2,172 + 0,717) dizeyde katildklari
saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda gorsel Ogelerin ait oldugu konu ile ilgili sayfalarda
kullanilmadigi anlagiimaktadir. Bu durum, igerik ile gorseller arasinda
uyumsuzluk gikarmakta ve 6grencilerin kafasinin karigmasina neden
olabilecektir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Bulunan Goérseller Akilda Kalicidir.”
ifadesine o6gretmenlerin, %3,2'si (n=3) hi¢ katimiyorum, %30,1'i
(n=28) katilmiyorum, %36,6's1 (n=34) kararsizim, %26,9'u (n=25)
katlhyorum, %3,2'si (n=3) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.
Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,968 + 0,914) diizeyde katildklari
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13.

14.

15.

16.

17.

saptanmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak daha dikkat gekici gorseller
kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bununla beraber,
gorsellerin  ilgili sayfalarda kullanilmamasi bulgusu ile de
birlestirildiginde, arastirmamiza konu olan ders kitaplarinin gorseller
acisindan zayif oldugu soylenebilir.

“Kitaptaki Yazinin Baskisi; Acik, Net ve Anlagilir.” ifadesine
ogretmenlerin, %12,9'u (n=12) hi¢ katilmiyorum, %60,2'si (n=56)
katimiyorum, %8,6's1 (n=8) kararsizim, %17,2'si (n=16) katiliyorum,
%1,1'i (n=1) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu
ifadeye zayif (2,333 £ 0,948) dlzeyde katildklari saptanmigtir.
“‘Kitaptaki Yazinin Baskisi Gb6z Sagligina Uygundur.” ifadesine
ogretmenlerin, %6,5'i (n=6) hi¢c katimiyorum, %53,81 (n=50)
katimiyorum, %19,4'0 (n=18) kararsizim, %16,1'i (n=15) katiliyorum,
%4,3'l (n=4) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu

ifadeye zayif (2,581 £ 0,982) duzeyde katildklari saptanmigtir.

13. ve 14. maddelerle ilgili yanitlardan alinan sonuglarin
birbiriyle uyumlu oldugu saptanmigtir. Ayni zamanda bu iki madde
arasinda bir sebep sonug iligkisi oldugu ¢ikarilabilir. Buradan hareketle

yazinin baskisi ile ilgili bir yenilenmeye gidilmesi gerektigi sdylenebilir.

“Ders Kitabindaki Basliklar Dikkat Cekicidir.” ifadesine 6gretmenlerin,
%5,4'0 (n=5) hi¢ katilmiyorum, %38,7'si (n=36) katilmiyorum, %14,0"i
(n=13) kararsizim, %36,6's1 (n=34) katiliyorum, %5,4'U (n=5) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,978 +
1,093) dlzeyde katildiklari saptanmistir.

“‘Ders Kitabindaki Alt Bagliklar Dikkat Cekicidir.” ifadesine
ogretmenlerin, %3,2'si (n=3) hi¢ katilmiyorum, %33,3'0 (n=31)
katiimiyorum, %18,3'U0 (n=17) kararsizim, %32,3'0 (n=30) katiliyorum,
%12,9'u (n=12) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin
buifadeye orta (3,183 £ 1,132) dUzeyde katild klari saptanmistir.

“Ders Kitabindaki Bagliklar Agik Ve Etkili Bir Bigimde Ifade Edilmisgtir.”
ifadesine &gretmenlerin, %4,3'0 (n=4) hi¢c katilmiyorum, %45,2'si
(n=42) katimiyorum, %6,5'i (n=6) kararsizim, %41,9'u (n=39)
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katliyorum, %2,2'si (n=2) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.
Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,925 + 1,066) diizeyde katildiklari

saptanmistir.

15, 16 ve 17. maddeleri birlikte ele aldiginda olumlu yanit
verenlerin oraninin birbirine yakin oldugu gdézlemlenmigstir. Yine de
yaridan fazlasinin olumsuz ya da kararsiz yonde fikir beyan etmesi ve
konularda yer alan bagliklarin dikkat gekiciliginin 6neminden dolayi bu

konunun da gozden gegcirilmesi gerektigi sdylenebilir.

“Sayfalar Sinif Seviyesine Uygun Sekilde Tasarlanmigtir.” ifadesine
ogretmenlerin, %7,5'i (n=7) hi¢ katiimiyorum, %37,6's1 (n=35) katiimiyorum,
%30,1'1 (n=28) kararsizim, %22,6'si (n=21) katilyorum, %2,2'si (n=2)
kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,742
1 0,966) duzeyde katild klari saptanmistir.7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin
sinif seviyesine uygun sekilde tasarlanmadigi goézlemlenmektedir. ilgili
maddeye olumlu yanit veren katilimci oraninin %24,8 oldugu tespit edilmigtir.
Bu konunun o6neminden dolayl ders kitaplarinin 7. Sinif égdrencilerinin

seviyesine uygun olarak yeniden tasarlanmasi gerektigi dusunulebilir.
4.2. ICERIK

Ders kitaplarinin kanunda ongorulen sekli o6zelliklerinin diginda,
ogretmenlerin ders kitaplarinin igerik 6zellikleri hakkindaki dugunceleri de
sorulmustur. Arastirmaya katilan ogretmenlerin icerik ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplarindagihimlariise Cizelge 6’da gorulmektedir.
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Cizelge 6. Ogretmenlerin igerik ilgili ifadelere verdigi cevaplarin dagihimiari

E | § e e
o o £ S LS
> > = S E ©
£ £ @ > E >
o = = o = b =
i ® v © ® 0] ©
T X 4 4 4 Az
f 1% |f| % [f|% |[f|% |f| % |Ort | Ss
1. Sosyal Bilgiler
I;éiti mindeki Gagdas
Ogretim Yaklagimlari 6 |6,5|29| 31,2 [15|16,1(35(|37,6|8 |8,6 |3,108|1,137

(isbirikg Ogretim,
Arastirma, Gezi Yaratic
Drama vb.)dikkate Alinarak
Diizenlenmistir.

o . 1 |(1,1)40( 43,0 (23]24,7(26(28,0|3 |3,2 |2,892 (0,938
2.lgerikte Sozel Hata Vardir.

3.icerikte Gereksiz Bilgi ve 0 |0,01|15]| 16,1 |22 (23,7 |34 (36,6 |22 23,7 (3,677 |1,013
Ayrinti Yoktur.

4. Sosyal Bilgiler Kitabindaki
Konular Ayni Sinifta 9 9,7 |31 33,3 [25]26,9(231|24,7|5 | 5,4 12,828 |1,080

Okutulan Diger Derslere
iliskilendirilmistir.

5.Ders Kitabinda Sosyal
Bilgilere Karsi Olumlu Tuum | 3 |3,2 |30 32,3 (24 (25,829 (31,2|7 | 7,5 |3,075|1,035

Gelistireye Yonelik
Etkinlikler Yer Almaktadir.

6.icerikte Verilen Gizelge ve | > |25 |44| 47,3 |14 [15,1|25|26,9| 8 | 8,6 |2,925 |1,086
Istatiki Veri vb. Bilgiler
Ginceldir.

7.lcerikte Tanmlanmayan
Terimler, Sézliik Boliminde | 4 |43 |42| 45,2 |17 (18,3 |19 (20,4 {11 |11,8 2,903 (1,143

Sinif Seviyesine Uygun
Sekilde Agllanmusgtir.

8. Sosyal Bilgiler Kitabindaki
I erik, Teknolojileri ve 1 |1,1 (28] 30,1 |3638,7 (26 (28,0|2 |22 |3,000 (0,847
Bilimsel Yontemleri
Kullanmaya

Yénlendimektedir.

9.6grenme ve Alt Ogrenme
Alanlarn Arasinda,
Programdak| Aé|r||k|ar| 3 3,2 22 23,7 23 24,7 37 39,8 8 8,6 3,269 1,023
Dikkate Alinarak Kapsam
Bakimindanislenise Uygun
Bir Denge Kurulmustur.

10.Konulada ilgili
Ogrenmeyi Destekleyid, 3 |3,2(34| 36,6 [18(19,4(37(39,8| 1 | 1,1 |2,989 |0,972
Gunlik Yasamla llgili
Caligmalara Yer
Verilmektedir.

11.0grendilerin Gelisim 2 |22 (21| 22,6 |17 (18,3 |37 39,8 |16 |17,2 |3,473 |1,089
Farkhliklarini Dikkate Alan

Etkinlikler Bulunmaktadir.
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12.0grendlerin ilgisini
Cekecek Omeklere Yer
Verilmektedir.

3,2

28

30,1

15

16,1

37

39,8

10

10,8

3,247

1,100

13. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabindaki Kavramlar
GUnlUk Hayattan
Yarardanilarak Verilmektedir.

2,2

39

41,9

24

25,8

25

26,9

3,2

2,871

0,947

14. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabinda Yer Alan Konular
Ogrendilerin Karsilagtirma
Yapmasina Firsat
Vermektedir.

2,2

28

30,1

25

26,9

36

38,7

2,2

3,086

0,929

15. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabinda Yer Alan Konular
Ogrendilerin Neden-Sonug
iliskisi Kurmalarini
Saglamaktadir.

1,1

32

34,4

15

16,1

41

44,1

43

3,161

0,992

16.Ders Kitabinda Yer Alan
Problemler Glinlik Hayatta
Karsilasilan Durumlari
Yansitmaktadir.

1,1

43

46,2

16

17,2

24

25,8

9,7

2,968

1,078

17.Ders Kitabindaki
Problemler Ogrendlerin
ilgisini Cekecek Niteliktedir.

1,1

27

29,0

18

19,4

35

37,6

12

12,9

3,323

1,065

18.Ders Kitabindaki Sorular
Ogrendlerin Yorum
Yapmasini, Yeni Coziimler
liretmesini Saglamaktadir.

2,2

36

38,7

10

10,8

36

38,7

9,7

3,151

1,113

19. Sosyal Bilgiler Ders
Kitabi, Programda
Ongoriilen Beceri, Deger ve
Tutumlarn Kazandirmaya
Yonelik Etkinlikleri
icermektedir.

0,0

27

29,0

18

19,4

39

41,9

9,7

3,323

1,002

20.Kitapta Problem Kumayi
ve Cozmeyi Gelistirecek
Gergek Yasam Durumlarina
Yer Verilmektedir.

2,2

29

31,2

20

21,5

35

37,6

7,5

3,172

1,028

21. Konular Ogrendilerin
Daha Once Sahip Olmasi
Gereken Sosvyal Bilgiler
Onbilgileri Dikkate Alinarak
Sunulmaktadir.

3,2

21

22,6

27

29,0

33

35,5

9,7

3,258

1,021

22.Konular Ogretmenden
Destek Almadan Ogrendiler
Tarafindan Anlasilabilecek
Diizeydedir.

4,3

10

10,8

14

151

38

40,9

27

29,0

3,796

1,109

23. Sosvyal Bilgiler Ders
Kitabinda Yer Alan
Etkinlikler Ogrencilerin
Farkli Becerilerini
Gelistirmektedir.

1,1

18

19,4

27

29,0

34

36,6

13

14,0

3,430

0,993
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Aragtirmaya katilan ogretmenlerin igerik ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplarincelendiginde agsagidaki sonuglara ulasiimaktadir.

1. “Sosyal Bilgiler Egitimindeki Cagdas Ogretim Yaklasimlar (Isbirlikgi
Ogretim, Arastirma, Gezi, yaratici Drama vb.) Dikkate Alinarak
Dizenlenmigtir”  ifadesine  6gretmenlerin, %6,5'i (n=6) hig
katimiyorum, %31,2'si  (n=29) katimiyorum, %16,1'i (n=15)
kararsizim, %37,6's1 (n=35) katiliyorum, %8,6's1 (n=8) Kkesinlikle
katlliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,108 +
1,137) dlzeyde katildiklari saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore,
ogretmenler sosyal bilgiler egitiminin cagdas 6gretim yaklasimlarini
tam manasiyla icermedigi diisiinmektedir. Buna goére sosyal bilgiler
egitiminin cagdas 6gretim yaklasimlari ikinci béliimde de irdeledigimiz
sekliyle dikkate alinarak daha fazla O6grenci merkezli olarak
gelistirilebilecegi digtinlimektedir.

2. “Icerikte S6zel Hata Vardir.” ifadesine 6gretmenlerin, %1,1'i (n=1) hig
katimiyorum, %43,0''1 (n=40) katiimiyorum, %24,7'si (n=23)
kararsizim, %28,0'' (n=26) katiliyorum, %3,2'si (n=3) Kkesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,892 +
0,938) diizeyde katidikklari saptanmigtir. Ogretmenlerin %441
oraninda sb6zel hata olmadidina yonelik gorus bildirdidi, geri kalanin
ise kararsiz ya da olumsuz yonde gorug bildirdigi tespit edilmigtir.
Buradan hareketle ve ders kitaplari ogretici kaynaklar oldugu igin
icerikte bulunan sbzel hatalarin tamamen ortadan kaldirimasi
gerektigi dusunulmektedir. Fakat bu sonuca varirken, katilimci
ogretmenlerin s6zel hatalari dogru bir sekilde tespit edebilecek
nitelikte olduklari varsayildigi unutulmamalidir.

3. “Icerikte Gereksiz Bilgi ve Ayrinti Yoktur.” ifadesine 6gretmenlerin,
%16,1'i (n=15) katiimiyorum, %23,7'si (n=22) kararsizim, %36,6'sI
(n=34) katihyorum, %23,7'si (n=22) kesinlikle katiliyorum yanitini
vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiksek (3,677 + 1,013) diizeyde
katildiklari saptanmistir. Bu soruya verilen cevaplardan anlasildigi

Uzere katihmcilarin yaklasik 2/3’G bu konuda olumlu géruas bildirmigtir.
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Bununla beraber, yuz yluze vyapilan mulakatlarda igerikte
gereksiz bilgilerin yer aldigini  “6gretmen 10" su sekilde ifade

etmektedir:

“‘Gereksiz bilgiler yerine daha c¢ok ise yarayacak bilgiler
kullaniimalidir. Daha glizel bir kapak hazirlanabilir. icerikteki gérseller
ogrencilerin dikkatini ¢cekecek sekilde segilmelidir. Konularin bilgi
basamagindaki icerikleri zenginlestiriimeli.” Bu konuda “6gretmen 2”

ise goruslerini su sekilde beyan etmistir:

“Kitaplardaki konular, Uniteler azaltilabilir. Cok fazla konu
oldugu icin o6grencilere fazla vyukleniimektedir. Sadelestirilmis bir

mufredat 6grenciler icin daha rahatlatici ve motive edici olabilir.”

Buradan da goruldugu uzere 6gretmenlerimizin gereksiz bilginin
azaltimasina dair 6ngordikleri yol ise yarayacak bilginin ders
kitaplarina konulmasi ve konu sayisinin azaltilmasidir. Bir bagka
ifadeyle, “6gretmen 2” konu sayisinin azalmasini gereksiz bilgilerin
ortadan kalkmasi olarak gérmektedir. Bu ifadeler kendi igerisinde
tutarli ve dogru boyutlari ihtiva eden gorusler olmasina ragmen, bazi
eksiklikleri oldugunun da g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Mesela
neyin ise vyarayan bilgi oldugunun tespiti hangi kritere gore
yapilacaktir? Kitaplardaki konu sayisi azaltildiginda gereksiz bilgilerin
ortadan kalkacagina dair olan varsayimin da dogru olmadigini
distinmek de pekala miUmkUnddr. Fakat bu konular arastirmamizin
ana konusunun digina ¢lkmamiza sebep olacagindan bu konuyu daha

detayli incelemek Uzere farkli arastirmalara birakiyoruz.

“Sosyal Bilgiler Kitabindaki Konular Ayni Sinifta Okutulan Diger
Derslerle lliskilendirilmistir.” ifadesine égretmenlerin , %9,7'si (n=9) hig
katimiyorum, %33,3'dU  (n=31) katimiyorum, %26,9'u (n=25)
kararsizim, %24,7'si (n=23) katiliyorum, %5,4'G (n=5) Kkesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,828 +
1,080) duzeyde katildiklari saptanmistir. 7. sinif sosyal bilgiler

kitabindaki  konular ayni sinifta okutulan diger derslerle
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iligkilendirilmesi  konusunda  verilen cevaplar incelendiginde
disiplinlerarasi iliskilendirmenin yeterli diUzeyde tasarlanmadigi
g6zlemlenmektedir. llgii maddeye olumlu yant veren katilimci
oraninin %30,1 oldugu tespit edilmistir. Dinya genelinde kabul gérmus
ve Ulkemizdeki egQitim c¢evrelerinde de de son zamanlarda genis
karsihk bulan ders kitaplarinin disiplinlerarasi iligkilendirme ilkesi,
Ogretmenlere gore, 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda tam
anlamiyla uygulanmamaktadir. Bu sebeple ders kitaplarinin bu ilkeye
uygun olarak yeniden tasarlanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

“Ders Kitabinda Sosyal Bilgilere Karsi Olumlu Tutum Gelistirneye
Yénelik Etkinlikler Yer Almaktadir.” ifadesine o6gretmenlerin , %3,2'si
(n=3) hi¢ katilmiyorum, %32,3'G (n=30) katiimiyorum, %25,8'i (n=24)
kararsizim, %31,2'si (n=29) katiliyorum, %7,5'i (n=7) Kkesinlikle
katiliyorum yanitini vermigtir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,075 +
1,035) duzeyde katildiklari saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin %38,7’sinin ders kitabinda sosyal bilgilere karsi olumlu
tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler yer aldigini distUinmektedir.Sosyal
bilgiler dersinde etkinliklerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi
gerektigi gbz 6nune alinarak bu sonug degerlendirilirse, 6gretmenlerin
tamaminin bu konuda olumlu anlamda hemfikir olmasini saglayacak
sekilde ders kitaplarinin diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

“Icerikte Verilen Cizelge ve Istatiski Veri vb. Bilgiler Giinceldir.”
ifadesine &6gretmenlerin, %2,2'si (n=2) hi¢ katiimiyorum, %47,3'U
(n=44) katilmiyorum, %15,1'i (n=14) kararsizim, %Z26,9'u (n=25)
katlhiyorum, %8,6's1 (n=8) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.
Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,925 + 1,086) diizeyde katildiklari
saptanmistir. Bu konuya verilen cevaplar dikkate alindiginda, ders
kitaplarinda verilen gizelge ve istatistiki veriler gibi bilgilerin guncel
olmadigi1 gorusune varilmigtir. Ders kitaplarinda c¢caga ve zamana
uygunluk ilkesi dogrultusunda, bu konuda da yeniden dizenlenmesi
gerekmektedir.

“Icerikte Tanimlanmayan Terimler, S6zliik Béliimiinde Sinif Seviyesine
Uygun Sekilde Agiklanmigtir.” ifadesine 6gretmenlerin , %4,3'G (n=4)
hic katimiyorum, %45,2'si (n=42) katilmiyorum, %18,3'4 (n=17)
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kararsizim, %20,4'G (n=19) katiliyorum, 9%211,81 (n=11) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,903 +
1,143) duzeyde katildklari saptanmigtir. Elde edilen bulgular dikkate
alinirsa, igerikteki bilgileri tamamlayici olmasi acgisindan sézlik
bolumunun icerikle uyumlu olacak sekilde yeterli hale getiriimesi
gerektigi soylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Kitabindaki igerik, Teknolojileri ve Bilimsel Yéntemleri
Kullanmaya Ybénlendirmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin , %1,1'i (n=1)
hic katilmiyorum, %30,1'i (n=28) katiimiyorum, %38,7'si (n=36)
kararsizim, %28,0'' (n=26) katiliyorum, %2,2'si (n=2) Kkesinlikle
katlliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,000 +
0,847) duzeyde katildiklari saptanmigtir. Sonug olarak %30,2 oraninda
olumlu yanit verildigi gorilmektedir. Buna gore ders kitaplarindaki
icerigin teknolojiyi ve bilimsel yontemleri kullanmaya yonelik olarak
tekrardan duzenlenerek bu oranin artmasi saglanmalidir.

“Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlar Arasinda, Programdaki Agirliklari
Dikkate Alinarak Kapsam Bakimindan islenise Uygun Bir Denge
Kurulmusgtur.” ifadesine 6gretmenlerin , %3,2'si (n=3) hi¢ katilmiyorum,
%23,7'si (n=22) katiimiyorum, %24,7'si (n=23) kararsizim, %?39,8'i
(n=37) katihyorum, %8,6'st (n=8) kesinlikle katiliyorum yaniini
vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,269 + 1,023) diizeyde
katildiklari saptanmistir. Bu verilerden yola c¢ikilarak katilimcilarin
%48,4’Unun olumlu yanit verdigi goérulmektedir. Ancak katilimcilarin
%51,6’sinin olumlu gorus bildirmedigi ve kapsamla ilgili bir maddeye
verilen yanitlarin daha fazla olumlu yénde olmasi gerektigi g6z éninde
bulundurulursa ilgili konuda bir dizenlemeye gidilmesinin gerekliligi

ortaya ¢cikmaktadir. “Ogretmen 2"nin bu konudaki gorusleri séyledir:

‘Kitapta konu butanliglu saglanmamaktadir. Bazi konulara
agirlik verilirken bazilari gozden kagiriimaktadir. Bu da 6grencilerde
konulari genel c¢ergevesiyle anlamasinda sikinti yaratmaktadir.

Kisacasi bilgiler dengesiz bir dagilim gosteriyor kitapta.”
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10.

11.

12.

13.

“Konularla ligili Ogrenmeyi Destekleyici, Giinlilk Yasamla ligili
Calismalara Yer Verilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %3,2'si (n=3)
hic katilmiyorum, %36,6's1 (n=34) katilmiyorum, %194'4 (n=18)
kararsizim, %39,8'1 (n=37) katiyorum, %1,1'i (n=1) Kkesinlikle
katlliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,989 +
0,972) duzeyde katildiklari saptanmisti. Bu sonuca goére, ders
kitaplarinda yer alan bilgilerin 6grenciyi gunlik hayata hazirlamaya
yonelik olmasi gerektigi sdylenebilir.

“Ogrencilerin  Gelisim  Farkliliklarini  Dikkate  Alan  Etkinlikler
Bulunmaktadir” ifadesine  6gretmenlerin, %2,2'si  (n=2) hi¢
katimiyorum, %22,6'st (n=21) katiimiyorum, %18,3'4 (n=17)
kararsizim, %39,8'i (n=37) katihyorum, %17,2'si (n=16) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiksek (3,473
+ 1,089) dlizeyde katildiklari saptanmistir. Elde edilen bulgulara goére
sosyal bilgiler ders kitaplari hakkindaki en 6nemli kriterlerden biri olan
ogrencilerin gelisim farkliliklarini dikkate alan etkinliklerin blyuk 6lgide
bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat katiimcilarin 1/4’G bu gorise
katimamaktadir. Bu yuzden, etkinliklerin gdzden gecirilmesi
gerekebilir.

“Ogrencilerin ligisini Cekecek Orneklere Yer Verilmektedir.” ifadesine
ogretmenlerin, %3,2'si (n=3) hi¢ katimiyorum, %30,1'i (n=28)
katimiyorum, %16,1'i (n=15) kararsizim, %39,8'i (n=37) katiliyorum,
%10,8' (n=10) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin
bu ifadeye orta (3,247 + 1,100) duzeyde katildiklari saptanmigtir.
Konuya dair 6rnekler vermenin anlamayi kolaylastirdigi géz onunde
bulunduruldugunda, oérneklendirmeli anlatima daha sik bagvurulmasi
gerektiginin bir ihtiya¢ oldugu dusunulmektedir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Kavramlar Glnlik Hayattan
Yararlanilarak Verilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %2,2'si (n=2)
hic katilmiyorum, %41,9'u (n=39) katimiyorum, %25,8'i (n=24)
kararsizim, %26,9'u (n=25) katiliyorum, %3,2'si (n=3) Kkesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,871 +
0,947) duzeyde katildiklari saptanmistir. Ders kitaplarindaki yer alan

kavramlar gunlik hayattan yararlanilarak verildigi yonunde olumlu
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14.

15.

16.

yanit verenlerin orani %30,2 olarak tespit edilmistir. Ders kitaplarinda
yer alan kavramlarin konularin 6zl olmasi, ilerleyen sinif seviyelerine
eklektik ilerlemesi ve gunlik hayattan yararlanilarak yapilan agiklama
ve tanimlamalarin anlamayi Kkolaylastirici etkisi g6z o6nlnde
bulundurulursa s6z konusu maddeyle ilgili bir duzenleme yapilmasi
gerektigi gorilmektedir. Bu konuda “6gretmen 8”in dusuncelerini su

yondedir:

“Konular kazanimlarla bagdasmiyor. Unite ve konuda bol
miktarda kavram olmasina ragmen iceriginde hem ylzeysel islemeye
calismis hem de derin konulara itiyor. Ayrica ogrenciler tarafindan
icerikte gorulen bir kavrami anlatmadan gegmek olmayacagiicin yillik

planla uygunilerlemek de zorlagmaktadir.”

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Konular Ogrencilerin
Karsilastirma Yapmasina Firsat Vermektedir.” ifadesine dgretmenlerin,
%2,2'si (n=2) hi¢ katiimiyorum, %30,1'i (n=28) katilmiyorum, %26,9'u
(n=25) kararsizim, %38,7'si (n=36) katihyorum, %2,2'si (n=2)
kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta
(3,086 £ 0,929) duzeyde katild klari saptanmistir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Konular Ogrencilerin Neden-
Sonug lliskisi Kurmalarini Saglamaktadir.” ifadesine dgretmenlerin,
%1,1'i (n=1) hi¢ katilmiyorum, %34,4'4 (n=32) katiimiyorum, %16,1'i
(n=15) kararsizim, %44,1'i (n=41) katiliyorum, %4,3'0 (n=4) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,161 +

0,992) dlizeyde katildiklari saptanmistir.

14. ve 15. maddelerle ilgili yanitlardan alinan sonuglarin
birbiriyle yakin oranda oldugu gorilmektedir. iki maddenin de Ust
duzey becerileri gelistirme ile ilgili oldugu g6z onunde bulundurulursa

bu konuda bir iyilestirmeye gidilmesi gerektigi sdylenebilir.

“‘Ders Kitabinda Yer Alan Problemler Ginlik Hayafta Karsilasilan
Durumlarn Yansitmaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin, %1,1'i (n=1) hig
katimiyorum, %46,2'si  (n=43) katiimiyorum, %17,2'si (n=16)
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17.

18.

19.

20.

kararsizim, %25,8'1 (n=24) katiyorum, 9%9,7'si (n=9) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,968 +
1,078) diuzeyde katildiklari saptanmigtir. Sosyal bilgiler dersinin
yasama donuklik ilkesi géz énlnde bulundurularak dersin igeriginin
gunlik hayata faydali olmasi noktasinda bir eksiklik oldugu goze
carpmaktadir.

“Ders Kitabindaki Problemler Ogrencilerin llgisini Cekecek Niteliktedir.”
ifadesine 6gretmenlerin, %1,1'i (n=1) hi¢ katilmiyorum, %29,0'1 (n=27)
katimiyorum, %19,4'G (n=18) kararsizim, %37,6's1 (n=35) katiliyorum,
%12,9'u (n=12) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin
bu ifadeye orta (3,323 £ 1,065) dluzeyde katild klari saptanmistir. Elde
edilen bulgulardan ve 6grenmenin ilk basamaginin bilgi oldugundan
hareketle, bahsi gegcen konunun yeterli dlizeye getiriimesi gerektigi
soylenebilir.

‘Ders Kitabindaki Sorular Ogrencilerin Yorum Yapmasini, Yeni
Coziimler tretmesini Saglamaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin, %2,2'si
(n=2) hi¢ katiimiyorum, %38,7'si (n=36) katiimiyorum, %10,8'i (n=10)
kararsizim, %38,7'si (n=36) katiliyorum, %9,7'si (n=9) kesinlikle
katiliyorum yantini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,151 +
1,113) duzeyde katildiklari saptanmistir. Maddeyle ilgili yanitlar
dikkate alindiginda, konunun 6nemine karsin doyurucu bir sonug
alinamadig1 saptanmigtir. Maddenin Ust duzey becerileri gelistirme ile
ilgili oldugu g6z 6nunde bulundurulursa bu konuda bir duzenlemeye
gidilmesi gerektigi soylenebilir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, Programda Ongériilen Beceri, Deder Ve
Tutumlan Kazandirmaya Yénelik Etkinlikleri Igermektedir” ifadesine
ogretmenlerin, %29,0'' (n=27) katiimiyorum, %194'4 (n=18)
kararsizim, %41,9'u (n=39) katiliyorum, %9,7'si (n=9) kesinlikle
katillyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,323 +
1,002) duzeyde katildiklari saptanmistir. Elde edilen bulgular ve
cagdas egitim yaklagimlari dikkate alindiginda, kazanimlara yonelik
etkinliklerin gogaltiimasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir.

“Kitapta Problem Kurmayi ve Cbézmeyi Geligtirecek Gergek Yasam

Durumlarina Yer Verilmektedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %2,2'si (n=2)
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21.

22.

23.

hic katilmiyorum, %31,2'si (n=29) katilmiyorum, %21,5'i (n=20)
kararsizim, %37,6'st (n=35) katiliyorum, %7.,5'i (n=7) Kkesinlikle
katliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (3,172
1,028) diuzeyde katildiklari saptanmistir. Sosyal bilgiler dersinin
yasama donukluk ilkesi ve ayrica Ust duzey becerileri gelistirme ilkesi
g6z 6nunde bulundurulursa, dersinigeriginin gunlik hayata yansimasi
noktasinda bir eksiklik oldugu géze carpmaktadir.

“Konular Odgrencilerin Daha Once Sahip Olmasi Gereken Sosyal
Bilgiler ~Onbilgileri Dikkate Alinarak Sunulmaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin, %3,2'si (n=3) hi¢ katimiyorum, %22,6'si (n=21)
katimiyorum, %29,0'1 (n=27) kararsizim, %35,5'i (n=33) katiliyorum,
%9,7'si (n=9) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu
ifadeye orta (3,258 + 1,021) duzeyde katildiklari saptanmistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikilarak, sinif dizeyine gore ve eklektik olarak
ilerleyen konularin 7. sinif duzeyinde oOnbilgilere biyluk oranda yer
verildigi ancak yine de iyilestirilebilecegi sdylenebilir.

“Konular Ogretmenden Destek Almadan Ogrenciler Tarafindan
Anlagilabilecek Diizeydedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %4,3'0 (n=4) hi¢
katimiyorum, %10,8'i (n=10) katiimiyorum, %15,1'i (n=14) kararsizim,
%40,9'u (n=38) katiliyorum, %29,0'1 (n=27) kesinlikle katiliyorum
yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiiksek (3,796 + 1,109)
duzeyde katidiklari saptanmistir. Elde edilen sonug¢ dikkate
alindiginda, s6z konusu sosyal bilgiler kitabinin 6grenci tarafindan
anlasilabilirligi hususunda genelde eksiklik olmadigi sOylenebilir.
“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler Ogrencilerin Farkli
Becerilerini Gelistirmektedir.” ifadesine ogretmenlerin, %1,1'i (n=1) hi¢
katimiyorum, %19,4'G  (n=18) katimiyorum, %29,0'1 (n=27)
kararsizim, %36,6's1 (n=34) katiliyorum, %14,0'1 (n=13) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiksek (3,430
+ 0,993) dlzeyde katildiklari saptanmigtir. Bu verilerden hareketle ve
icerikteki etkinliklerle ilgili diger maddeler de dikkate alindiginda,
olumlu sonuglarin orta dizeyde oldugu ancak konunun iyilestirme

gerektiren onemde oldugu soylenebilir.
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Bulgularimizin buraya kadar olan kismi nitel bilgilerle desteklenmekle
birlikte, genel olarak ydntemimizin nicel boyutunu olusturan tarafiydi. Simdi
ise, daha 6nce de deg@indigimiz arastirmamizin nitel yontemi olan mulakat
sonucglarina daha detayli bagvurmak gerekmektedir. Nicel kisim, ders
kitabinin sekli ve icerik Ozelliklerine yogunlasirken, nitel kismi ise ders
kitabinin kullanimi ile ilgili karsilasilan guglUkleri irdele mektedir. Buna iligkin
mulakat formunda yer alan Soru 1'e 6gretmenlerin yanitlarindan olusan

temalarin dagilimi asagida verilmistir.
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Sekil 14. Ogretmenlerin ders kitabinin kullanimi ile ilgili

kargillagilan gugluklere iligkin gorugleri

Sekil 14’te goérlldigu Uzere, OQgretmenlerin  verdigi yanitlar
incelendiginde kronolojik eksiklik, gereksiz bilgilerin olmasi, istenilen
kazanimlari kapsamamasi seklinde U¢ gugligin éne ¢ikktigi saptanmistir.
Ogretmenlerin siralama ile ilgili yanhglklar oldugu, fazla bilgilerin 6grencilerin
kafasini karistirdigr ve bundan dolayl gereksiz sorularla karsilastiklarina
degindikleri gorilmustiur. Karsilasilan guglUik olarak az oranlarda da olsa bu
géruslerin  dikkate alinacak sekilde 6n plana c¢iktigr goérilmektedir.

Karsilagilan gugliklere iliskin 6rnek gorusler asagida verilmektedir.

“Kitapta konu butunligu saglanmamaktadir. Bazi konulara agirlik
verilirken bazilar1 gdézden kagiriimaktadir. Bu da ogrencilerde konulari genel
cercevesiyle anlamasinda sikinti yaratmaktadir. Kisacas bilgiler dengesiz bir

dagilim gosteriyor kitapta.” (02)
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Sekil 15. Ogretmenlerin ders kitabinin eksik ydnlerinin bulunmasina yonelik
gorusleri

Ders kitaplarinin eksik buldugunuz yonlerine iliskin 6gretmen yanitlari
incelendiginde konu anlatimindaki eksiklikler, baski hatalari ve tamamlayici
sorularin basitligine iliskin goruslerin 6ne ¢kt goruilmektedir. Ders
kitaplarinin eksik bulunan yonlerine iliskin bazi gérusler asadida verilmistir.

Ogretmen 3 sunlari séylemistir:

“‘Konu anlatimi, bilgi verme gibi bolumler yetersiz kalmaktadir. Gorsellige

ayrilan bolimu azaltip yazil bilgilere daha fazla yer ayriimalidir.”

Sosyal Bilgiler derslerinde konular icin ek kaynaga ihtiya¢ duyma
nedenleri incelendiginde ise, MEB sinaviari igin kitab1 yetersiz gorme
durumlari 6ne ¢ikmaktadir. Katilimci ogretmenlerin diger nedenlere dair

dusunceleri de Sekil 16’da verilmigtir.
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Sekil 16. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derslerindeki konular icin ek kaynaga
ihtiyag duyma nedenleri

Sekil 17°deki sosyal Dbilgiler ders kitaplarinin geligtiriimesi igin
ogretmenlerin gorusleri incelendiginde de, harita, cizelge ve grafiklerin ¢ok
olmasi, baski kalitesinin arttirlmasi;, MEB sinavlarina uygun sorularin
secilmesinin 6n plana ¢ikti§i1 gorilmektedir. Diger gorusler ise Cizelge 16’da
verilmektedir.
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Sekil 17. Ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitaplarinin gelistiriimesi igin
Onerileri
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4.3. DIL VE ANLATIM

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dil ve anlatim ile ilgili ifadelere

verdigi cevaplarin dagilimlar: Cizelge 7’de gorulmektedir.

Cizelge 7. Ogretmenlerin dil ve anlatim ile ilgili ifadelere verdigi cevaplar

Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Hi¢c Katilmiyorum
Katiimiyorum
Kararsizim

% [f| % [(f| % | f | % | Ot | Ss

—+

%

—

1. Sosyal Bilgiler Ders

Kitabinda Yer Alan Konu | 1 |11 |35(37,6(30 (32,3 |21 |22,6| 6 | 6,5 |2,957 |0,955
Anlatimlarinda Mantik
Bakimindan Tutarlilik,
Fikir BatUnliga Vardr.

2. Ders Kitabinin Dili 3 1321|63|67,7|9 19,7 |16|17,2] 2 2,2 2,473 (0,892
Anlasiimaktadir.
3.Ogrencilerin Yeni 4 |4,3|46(49,5(26(28,0(14|15,1| 3 | 3,2 | 2,634 |0,906

Terimler Ogrenmelerini
Saglamaktadir.

4.Yazim ve Noktalama 8 |[8,6 140(43,0|26(28,0(17 (18,3 2 2,2 2,624 10,955
Hatalar1 Vardir.

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin dil ve anlatim ile ilgili ifadelere

verdigi cevaplar incelendiginde su sonuglari vurgulamak istiyoruz:

1. “Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Konu Anlatimlarinda Mantik
Bakimindan Tutarlilik, Fikir Batiinligd Vardir.” ifadesine ogretmenlerin,
%1,1'i (n=1) hi¢ katilmiyorum, %37,6's1 (n=35) katilmiyorum, %32,3'U
(n=30) kararsizim, %22,6's1 (n=21) katiliyorum, %6,5'i (n=6) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermigtir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,957 +
0,955) duzeyde katildiklari saptanmistir. Bu sonuglara gbre sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan konu anlatimlarinda mantik bakimindan
tutarlilk, fikir bUtinligu oldugu yonlinde olumlu goérus belirtenlerin
orani %29,1°dir. Ders kitaplarindan yer alan igeriklerin anlatimlarinda
mantik bakimindan tutarsizlk ve fikir bUtinlGgd agisindan eksiklik

goruldugu goze carptigi soylenebilir.
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Nitekim 6gretmen 11 soyle demistir:

“Kitaptaki konu siralamasi ve konularin anlatimi gocuklarin kafasini

karigtirdig icin kitab1 kullanmiyorum.”

“Ders Kitabinin Dili Anlagiimaktadir.” ifadesine 6gretmenlerin, %3,2'si
(n=3) hi¢ katilmiyorum, %67,7'si (n=63) katilmiyorum, %9,7'si (n=9)
kararsizim, %17,2'si (n=16) katiliyorum, %2,2'si (n=2) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye zayif (2,473 +
0,892) duzeyde katildiklari saptanmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, katilimcilarin buylk ¢ogunlugunun kitabin dilini anlasilir
bulmadigi goérulmektedir. Anlasiimaz dilin 6grenmeye olumsuz etkisi
dusunulurse, kesinlikle bir iyilestirmeye gidilmesi gerektigi soylenebilir.
“Ogrencilerin Yeni Terimler Ogrenmelerini Saglamaktadir.” ifadesine
ogretmenlerin, %4,3'0 (n=4) hi¢c katiimiyorum, %49,5'i (n=46)
katimiyorum, %28,0'1 (n=26) kararsizim, %15,1'i (n=14) katiliyorum,
%3,2'si (n=3) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu
ifadeye orta (2,634 + 0,906) dlizeyde katildiklari saptanmistir. Elde
edilen bulgulardan hareketle, katilimcilarin buyuk ¢ogunlugunun
kitabin ogrencilere alanla ilgili terim ogretme anlaminda yetersiz
kaldig1 anlagiimaktadir. Ogretmenlerin ortaya koydudu bu gizelge goz
onune alinirsa, kesinlikle bir yenilemeye gidilmesi gerektigi
sdylenebilir.

“Yazim ve Noktalama Hatalari Vardir” ifadesine &6gretmenlerin,
%8,6's1 (n=8) hi¢ katiimiyorum, %43,0'l (n=40) katilmiyorum, %28,0'i
(n=26) kararsizim, %18,3'4 (n=17) katiliyorum, %2,2'si (n=2) kesinlikle
katlliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,624 +
0,955) duzeyde katildiklari saptanmistir. ‘Sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yazm ve noktalama hatalari vardir’ gorisine
katimayanlarin oraninin buyudk bir cogunlugu kapsadigi gorulse de
ders kitaplarinin yazim ve noktalama kurallarina uygun olarak gdzden

gegcirilmesi gerektigi dusunulmektedir.
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4.4. OLGME — DEGERLENDIRME

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme ile ilgili

ifadelere verdigi cevaplarin dagilimlariise Cizelge 8’de gorilmektedir.

Cizelge 8. Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplar
El § S E |o E
o| o N 2 |x 2
> > = 7] S |22
CE|E s | £ |32
=| = ®© © XE
gl & | ¥ | % ¥
fl%|f|% |f|% |f|% |[f|% |Ort | Ss

1. Alistirmalar Her Seviyedeki
Ogrencinin Kendini 010,0(20 |21,5 (23 (24,7 |41 (44,1 |9 | 9,7 |3,419 (0,936

Degerlendirmesine Firsat
Tanimaktadir.

2. Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda |5 15 5113 14,0 |22 23,7 |42 |45,2 |14 |15,1 |3,570 |0,082
Her Konu Igin Hazirlanan Olgme-

Degerlendirme Sorulari Yeterlidir.

3.0lgme Degerlendirme
Ca||§ma|ar| Ogrencilerin Henlz 2 2,2 22 23,7 22 23,7 38 40,9 9 9,7 3,323 1,013

Kazanamad g Bilgi ve Becerileri
Kazanmaya Tesvik Etmektedir.

4. Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda
Ust Diizey Diglinme Becerilerini |010,0 (17 (18,3 |16 |17,2 (53 (57,0 | 7 | 7,5 (3,538 0,879

Geligtirici Nitelikte Sorulara Yer
Verilmektedir.

5. Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda
Yer Alan Sorular Ogrencnen 2 2,2 24 25,8 24 25,8 34 36,6 9 9,7 3,258 1,021

Arastirma ve Inceleme Yapmaya
Tesvik Etmektedir.

6.Unite Sonlarindaki Sorular 7|7,5|35 (37,6 |15 |16,1 |33 (35,5 | 3 | 3,2 |2,892 |1,078
Ogrenci Kazanimlarini Olgecek

Niteliktedir.

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme ile ilgili ifadelere verdigi

cevaplar incelendiginde ise su sonuglara varmak mumkundur;

1. “Alistirmalar Her Seviyedeki Ogrencinin Kendini Degerlendirmesine
Firsat Tanimaktadir” ifadesine &6gretmenlerin, %21,5'i (n=20)
katimiyorum, %24 ,7'si (n=23) kararsizim, %44,1'i (n=41) katiliyorum,
%9,7'si (n=9) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu
ifadeye ylksek (3,419 % 0,936) duzeyde katildiklari saptanmigtir.
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Bunun sonucu olarak, alisgtirmalar ile o6grencilerin kendini
gelistirebilmeleri arasinda pozitif bir iliskinin bulundugu gortlmektedir.
“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Her Konu lgin Hazirlanan Olgme-
degerlendime Sorulan Yeterlidir” ifadesine 6gretmenlerin, %2,2'si
(n=2) hi¢ katiimiyorum, %14,0"1 (n=13) katilmiyorum, %23,7'si (n=22)
kararsizim, %45,2'si (n=42) katiliyorum, %15,1'i (n=14) kesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiksek (3,570
+ 0,982) dizeyde katidklari saptanmistir. Dolayisiyla ders
kitaplarinda her konu igin hazirlanan 6lgme degerlendirme sorularinin
buyuk oranda yeterli bulundugu gorulmektedir.

“Olgme Degerlendirme Calismalari Ogrencilerin Heniiz Kazanamadigi
Bilgi ve Becerileri Kazanmaya Tesvik Etmektedir” ifadesine
ogretmenlerin, %2,2'si (n=2) hi¢ katimiyorum, %23,7'si (n=22)
katimiyorum, %23,7'si (n=22) kararsizim, %40,9'u (n=38) katiliyorum,
%9,7'si (n=9) kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu
ifadeye orta (3,323 + 1,013) dizeyde katildiklari saptanmistir. Bir
baska ifadeyle, ders kitaplarinda her konu igin hazirlanan o&lgcme
degerlendirme caligmalari 6grencilerin henlz kazanamadigi bilgi ve
becerileri kazanmaya tesvik etmektedir ve dlgmeye yonelik sorularin
bluyuk oranda yeterli bulundugu gorulmektedir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Ust Diizey Diisiinme Becerilerini
Gelistirici  Nitelikte ~ Sorulara  Yer  Verilmektedir.”  ifadesine
ogretmenlerin, %18,3'0  (n=17) katilmiyorum, %17,2'si (n=16)
kararsizim, %57,0'1 (n=53) katiliyorum, %7,5'i (n=7) Kkesinlikle
katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye yiksek (3,538
+ 0,879) duzeyde katildiklari saptanmigtir.Bunun sonucunda, Sosyal
bilgiler ders kitabinda ust duzey dugsunme becerilerini gelistirici
nitelikte sorulara yer verilmektedir.

“Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Sorular Ogrencileri Arastirma
ve Inceleme Yapmaya Tesvik Etmektedir” ifadesine 6gretmenlerin ,
%2,2'si (n=2) hi¢ katilmiyorum, %25,8'i (n=24) katiimiyorum, %25 ,8'i
(n=24) kararsizim, %36,6's1 (n=34) katiliyorum, %9,7'si (n=9)
kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta
(3,258 + 1,021) duzeyde katildiklari saptanmigtir. Sosyal bilgiler ders
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kitabinda yer alan sorular 6grencileri aragtirma ve inceleme yapmaya
tesvik etme noktasinda kismen yeterli bulundugu gézlemle nmigtir.

6. “Unite  Sonlarindaki  Sorular Ogrenci Kazanimlarini  Olgcecek
Niteliktedir.” ifadesine 6gretmenlerin, %7,5'i (n=7) hi¢ katimiyorum,
%37,6's1 (n=35) katilmiyorum, %16,1'i (n=15) kararsizim, %35,5'i
(n=33) katihyorum, %3,2'si (n=3) kesinlikle katiliyorum yaniini
vermistir. Ogretmenlerin bu ifadeye orta (2,892 + 1,078) diizeyde
katildiklari saptanmistir. Unite sonlarindaki sorularin dnemli oranda
ogrenci kazanimlarini 6lgecek nitelikte olmadigi1 gozlemlenmigtir. Fakat
2. maddedeki her konu ig¢in hazirrlanan oOlgme degerlendirme
sorularinin  buyuk oranda yeterli bulgusu ile  beraber
deg@erlendirildiginde, Unite sonu degerlendirme sorularinin Unitede
neler 6grenildigini 6lgmek konusunda yeterli iken, genel kazanimlarini

Olgme noktasinda yeterli nitelikte olmadigi dugunulmektedir.

Cizelge 9. Ogretmenlerin ders kitabindaki tnite sonu etkinlikleri dgrencilerin
severek ve isteyerek yapip yapmadigi hakkindaki dusunceleri

Frekans(n) Yizde (%)
Evet 10 66.7
Hayir 5 33.3
Toplam 15 100.0

Ders kitabindaki unite sonu etkinliklerinin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki yeterlilikleri kadar 6nemli olan bir baska husus da, 6grencilerin
bu etkinlikleri ne kadar severek ve isteyerek yaptiklaridir. Ogretmenlerimizin
bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik 2/3’Unin
ogrencilerin etkinlikleri severek yaptigini, 1/3’Gnun ise severek yapmadigini
belirttigi gérilmektedir. Fakat katilimci1 6gretmenler, ek olarak farkli gértgler
de ortaya koymaktadir. Kitaptaki soru sayisinin fazla olmasi, gcoktan segmeli
sorularin biraz daha geligtirilebilir olmasi, sorularin bilgi 6lgmekten ¢ok
dUsunceye sevk etmesi gerektigi, farkl etkinliklerin eklenmesi gerektigi, farkl
soru tarzlarinin olmasi gerektigi gibi ilave yorumlarin oldugu gorulmektedir.
Bunun sonucu olarak, Sosyal Bilgiler derslerinde konular igin ek kaynaga tum

ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklari ve ek kaynaklara yoneldikleri belirle nmistir.
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4.5. OGRETMEN GORUSLERIi ARASINDAKi ANLAMLI FARKLILIK TESTI

Arastirmaya katilan ogretmenlerin vermis olduklari cevaplarin gesitli
kriterler acisindan anlamh farklilk gdsterip goOstermedigi incelemek,
calismamizin gegerliligi agisindan elzemdir. Bu kriterler, 6gretmenlerin egitim
durumlari, mesleki kidemleri, yas, cinsiyet, hizmet i¢i egitim kursu alma ve
sureli yayinlari takip etmeleridir. Ogretmenler kendi aralarinda bir farkhlik
goOstermiyorlarsa, bu durum elde edilen sonuglarin duslinulenden farkli
sebeplere dayanmadigini gosterir. Asagida yapilan Kruskall-Wallis Testi ve
Man-Whitney Testi, grup ortalamalari arasinda bir farklilk olmadigini

gOstermektedir.

Cizelge 10. Ogretmenlerin 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
degerlendirilmesinin egitim durumlarina goére ortalamalari

Kriter Grup N Ort Ss Kw P
Teknik Tasarim ve Yiksekokul 4 3.250 0.794
Dizenlemeye Yonelik Egitim Fakultesi | 78 2.784 0.623 1.827 0.401
Degerlendirme Diger 11 | 2.852 0.710
icerigie Yonelik Yuksekokul 4 2.870 0.452
yenge yonel Egitim Fakltesi | 78 | 3.200 | 0.661 | 1.846 | 0.397
Degerlendirme —
Diger 11 3.071 0.557
Dil ve Anlat Yénelik Y Uksekokul 4 2.750 0.289
" ve Antatima Yonel Egitim Fakiltesi | 78 | 2.673 | 0.649 | 0.519 | 0.771
Degerlendirme —
Diger 11 2.636 0.626
Blgme ve .Y.Uksekokul : 4 3.833 0.577
Degerlendirmeye Egitim Fakiiltesi | 78 | 3.299 | 0.726 2.147 | 0.342
Yénelik Algi Diger 11| 3.394 | 0.611

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarina gére Cizelge
10’daki kriterler agisindan anlamli bir farklilk gdsterip gdéstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina goére, grup
ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir(p>0.05). Bir baska
ifadeyle, 6gretmenlerimiz yliksekokul mezunu, egitim fakultesi mezunu ya da
diger turdeki okullardan mezun olsalar da nicel ve nitel bolumumuzdeki 4 ana

kriter acisindan birbirlerine benzer dlislUnmektedir.
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Cizelge 11.

Ogretmenlerin 7.

sinif sosyal

bilgiler

degerlendirilmesinin mesleki kideme gdre ortalamalari

ders kitaplarinin

Kriter Grup N Ort Ss Kw P
Teknik Tasarim ve 1-5Yil 48 2.731 0.591
Dizenlemeye Yonelik 1611 105\:;'" 12 gigg 8;(1)2 5.369 0.147
Degerlendirme 16 Yil ve Ustd | 13 | 2.606 | 0.692
1-5Yil 48 3.186 0.622
icerige Yonelik 6-10 Yl 16 3.277 0.689
Degerlendirme 11-15 Yl 16 3.109 0.622 0.756 0.860
16 Yil ve Usti 13 3.060 0.730
1-5Yil 48 2.693 0.632
Dil ve Anlatima Yoénelik 6-10 Yil 16 2.797 0.653
Degerlendirme 11-15 Yl 16 2.531 0.499 1.552 0.670
16 Yil ve Usti 13 2.615 0.768
) 1-5Yil 48 3.333 0.566
glgmel Ved, 6-10 Yl 16 | 3.292 | 0.836 0063 | 0.008
egerlendirmeye - ) .
Yénelik Algi 11-15 \(n i 16 | 3.344 | 0.792
16 YIl ve istii 13| 3.372 | 0.977

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemlerine gdére de durum pek
farkli degildir (Cizelge 11). Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina goére, grup
(p>0.05).

Ogretmenlerimizin mesleki kidemlerinin farkli olmasinin nicel ve nitel

ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir

bolimimuzdeki 4 ana kriter bakimindan anlamli bir fark olusturmadigi

sonucuna variimistir.

Cizelge 12. Ogretmenlerin 7. Sinif sosyal
deg@erlendirilmesinin yasa gore ortalamalari

bilgiler ders kitaplarinin

Kriter Grup N Ort Ss Kw P
Teknik Tasarim ve 20-30 Yas 51 2.792 0.605
Dlzenlemeye Yonelik 31-40 Yas 31 2.839 0.669 0.211 0.900
Degerlendirme 40 Yas Ustii 11 2.830 0.768
icerige Yonelik 20-30 Yas 51 3.237 0.594
Degerlendime 31-40 Yag. 31 3.062 0.704 1.332 0.514
40 Yas Usti 11 3.170 0.690
. . 20-30 Yas 51 2.696 0.615
ggg"grgz';?r:: Yonelik 31-40Yas | 31| 2621 | 0580 | 0371 |0.831
40 Yas Usti 11 2.705 0.865
Olgme ve 20-30 Yas 51 3.356 0.562
Degerlendirmeye 31-40 Yas 31 3.285 0.809 0.252 0.882
Yonelik Algi 40 Yas Usti 11 3.364 1.046

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslarina gore de c¢ok farkli bir
(Cizelge 12).

fark anlamli

Ogretmenlerimizin  grup
(p>0.05). Cizelge 16'da

durum ortaya c¢lkmamaktadir

ortalamalari arasindaki degildir

goruldugu uzere,
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ogretmenler arasindaki yas farki anket sonuglarinda istatistiksel olarak

dikkate deger bir ayrim olusturmamaktadir.

Cizelge 13. Ogretmenlerin 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
deg@erlendirilmesinin cinsiyete gore ortalamalari

Grup N Ont Ss MW P

Teknik Tasarim ve Kadin 47 2.719 | 0.584

Dizenlemeye Yonelik 884.000 0.130
Degerlendime Erkek 46 2.906 | 0.686

Kadin 47 3.160 | 0.571

Icerige Yonelik Degerlendirme Erkek 76 3182 | 0.713 1013.500 | 0.604
Dil ve Anlatima Ydnelik Kadin 47 2.596 | 0.625
Degerlendirme Erkek | 46 | 2.750 | 0635 | 00000 | 0479
Olgme ve Degerlendirmeye Kadin a7 3.401 | 0.637
Yénelik Algi Ekek | 46 | 3.265 | 0780 | o000 | 0487

Ogretmenlerin teknik tasarim ve diizenlemeye yonelik degerlendirme,
icerige yonelik degerlendirme, dil ve anlatima yonelik degerlendirme, olgme
ve degerlendirmeye yonelik algi puanlari ortalamalarinin (Cizelge 13) cinsiyet
degiskenine goére anlamli bir farklilk gdsterip gdstermedigini belirlemek
amaclyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari

arasindaki fark da istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Cizelge 14. Ogretmenlerin 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
degerlendirilmesinin hizmet igi egitim kursu alma durumuna goére ortalamalari

Grup N Ort Ss MW P

Teknik Tasarim ve Ewvet 32 2.861 0.659

Dlzenlemeye Yonelik 903.500 | 0.557
Degerlendime Hayir 61 2.786 0.633

Ewvet 32 3.283 0.651

Icerige Yonelik Degerlendirme Hayir o1 3112 0635 826.000 | 0.225
Dil ve Anlatima Ydnelik Ewvet 32 2.711 0.809
Degerlendirme Hayir 61 2.652 0.521 923.000 | 0.665
Olgme ve Degerlendirmeye Evet 32 3.385 0.819
Yoénelik Alg Hayir 61 3.306 0.652 948.500 | 0.823

Ogretmenlerin hizmetigi egitim kursu alma durumu degiskenine gore
algr puanlari ortalamalarinin (Cizelge 14) anlamh bir farklihk goésterip
gOstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda
grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh bulunmamistir
(p>0,05).
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Cizelge 15. Ogretmenlerin 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
degerlendirilmesinin sureli yayinlari takip etme durumuna gore ortalamalari

Grup N Ort Ss MW P

Teknik Tasarim ve Evet 51 2.868 0.606

Dizenlemeye Yonelik 899.500 0185
Degerlendirme Hayir 42 2.744 0.680

Evet 51 3.235 0.617

Icerige Yonelik Degerlendirme Hayir ) 3092 0670 958.500 0.385
Dil ve Anlatima Ydnelik Evet 51 2.696 0.711
Degerlendirme Hayir 42 2.643 0.524 1046.000 | 0845
Olgme ve Degerlendirmeye Evet 51 3.422 0.745
Yoénelik Alg Hayir 42 3.426 0.659 938.000 | 0.302

Ogretmenlerin Cizelge 15'teki genel kriterlerimize yonelik algi puanlari
ortalamalarinin sureli yayinlari takip etme durumu degiskenine gére anlamli
bir farkhlik goOsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark da istatistiksel

acidan anlamlh bulunmamistir (p>0,05).
4.6 OGRETMEN GORUSLERI ARASINDAKI FARKLILIK TESTI

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine yonelik
degerlendirmeleri ile kisisel durumuna gore farkhlig arasindaki iliski t-testi ve
anova yontemleriyle analiz edilerek karsilastiriimas: ilgili tablolarda
gOsterilmektedir. Bu kisisel durumlar alti kritere gore belirlenmistir. Bunlar;
ogretmenlerin cinsiyetleri, egitim durumlari, yas, hizmet icgi egitim almalari,
mesleki kidemleri ve surekli yayin takip etmeleridir. Ankete katilan
ogretmenlerin 47’si kadin 46’s1 erkektir. Tablodaki sonuglardan; Anlamhlik (p)
degeri 0,05'ten buyuk oldugundan teknik tasarim ve duzenleme, igerik, dil ve
anlatm ve 0Olgme ve degerlendirme degiskenlerinin kadin ve erkek

orneklemleri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamistir.
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4.6.1 Cinsiyet Farklihigi (T-Testi)

Cizelge 16. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine
yonelik degerlendirmeleri ile cinsiyet farkliliy1 arasindaki iliski

Grup Istatistikleri
N | Ortalama Standart Sapma Standart Hata

Teknik | 1,0 |47 | 49,0851 10,43162 1,52161

2,0 |46 |52,2609 12,50144 1,84324
icerik 1,0 |47 | 73,0213 13,07751 1,90755

2,0 |46 | 73,2609 16,18015 2,38563
Dil 1,0 |47 | 11,1489 1,99977 ,29170

20 |46 [ 11,7391 2,21545 ,32665
Olgme 1,0 |47 | 20,4043 3,82020 55723

2,0 |46 | 19,5870 4,67892 ,68987

Cizelge 16’da ankete katilan oOgretmenlerin cinsiyetlerine gore
ortalamalari, standart sapmalari ve standart hatalari verilmistir. Sosyal
Bilgiler ogretmenlerinin 7.  Sinif sosyal Dbilgiler dersine yodnelik
deg@erlendirmeleri ile cinsiyet farklihgi arasindaki iliskiye dair t-testi yontemiyle
elde edilen ortalamalarin kargilastiriimasi Cizelge 17°de gOsterilmektedir.

Tablodaki sonuglardan;

Anlamllik (p) degeri 0,05'ten buylk oldugundan teknik tasarim ve
duzenleme, igerik, dil ve anlatim ve olgcme ve degerlendirme degigkenlerinin

kadin ve erkek orneklemleri arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamistir.
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Cizelge 17. iliskisiz Orneklemeler igin t- test

iligkisiz Orneklemeler igin t- test

Levene's Varyanslarin Ortalamalarin Esitligi t-testi
Esitligi Testi
F-Degeri Sig. t- Serbestlik Sig. (iki Ortalama Std. Hata Farkin 95% Gulven
Degeri | derecesi uclu) Fark Farki Araligi
Disuk Ylksek
Teknik | Varyanslarin Esitligi 1,756 ,188 -1,331 | 91 ,186 -3,17576 2,38550 -7,91427 1,56274
Varsayimi
Varyanslarn Esit -1,329 | 87,485 ,187 -3,17576 2,39015 -7,92607 1,57455
Olmamas| Varsay imi
icerik | Varyanslarin Esitligi 4,744 ,032 -,079 91 ,938 -,23959 3,04755 -6,29317 5,81399
Varsayimi
Varyanslarin Esit -,078 86,390 ,938 -,23959 3,05450 -6,31135 5,83217
Olmamas| Varsay imi
Dil Varyanslarin Esitligi ,888 ,348 -1,349 | 91 ,181 -,59019 ,43745 -1,45913 ,27874
Varsayimi
Varyanslarin Esit -1,348 | 89,629 ,181 -,59019 ,43793 -1,46028 ,27989
Olmamas| Varsay imi
Olgme | Varyanslarin Esitligi 3,569 ,062 ,924 91 ,358 ,81730 ,88488 -,94041 2,57501
Varsayimi
Varyanslarin Esit ,922 86,750 ,359 ,81730 ,88681 -,94540 2,58000
Olmamas| Varsay imi
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4.6.2 Yas Farkligi (ANOVA)

Cizelge 18. Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene
lstatistigi | sd1| sd2 | Sig.

Teknik 1,103| 3 89,352
icerik 2,072| 3| 89,110
Dil 3,764 3 89,014
Olcme 6,041 3 891,001

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine yonelik
degerlendirmeleri ile yas farklihgi arasindaki iliski anova yontemiyle elde
edilen ortalamalarin karsilagtiriimasi Cizelge 19'da gOsterilmektedir.
Tablodaki sonuglardan; Anlamlilik (p) degeri 0,05'ten blylk oldugundan
teknik tasarim ve duzenleme, igerik, dil ve anlatim ve O&lgme ve
degerlendirme degiskenlerinin 6rneklem grubunun yaslari arasinda anlamli

bir farkhlik bulunmamistir.
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Cizelge 19. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine
yonelik degerlendirmeleri ile yas farklihgi arasindaki iligki

ANOVA
Kareler Toplami | sd | Ortalama Kare | F Sig.
Teknik | Gruplar Arasi | 519,558 3 | 173,186 1,311 | ,276
Gruplar igi 11753,431 89| 132,061
Toplam 12272,989 92
lcerik | Gruplar Arasi | 409,713 3 | 136,571 ,632 | ,596
Gruplar ici 19239,470 89| 216,174
Toplam 19649,183 92
Dil Gruplar Arasi | 3,350 3 |1,117 243 | ,866
Gruplar igi 409,575 89| 4,602
Toplam 412,925 92
Olcme | Gruplar Arasi | 10,851 3 | 3,617 ,194 | ,900
Gruplar ici 1661,149 89| 18,665
Toplam 1672,000 92

4.6.3 Egitim Durumu Farklihigi (ANOVA)

Cizelge 20. Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene Istatistigi | sd1 | sd2 | Sig.
Teknik | ,459 2 90 | ,633
icerik | 1,698 2 |90 |,189
Dil ,649 2 90 | ,525
Olcme | ,225 2 90 |,799
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine yonelik
degerlendirmeleri ile egitim durumu arasindaki iliski anova yontemiyle elde
edilen ortalamalarin karsilastiriimasi Cizelge 21 gosterilmektedir. Tablodaki
sonuglardan; Anlamlilik (p) degeri 0,05’ten blyuk oldugundan teknik tasarim
ve duzenleme, icerik, dil ve anlatm ve Olgme ve degerlendirme
degiskenlerinin 6rneklemin egitim durumu arasinda anlamh bir farklilk

bulunmamigtir.

Cizelge 21. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine

yonelik degerlendirmeleri ile editim durumu arasindaki iligki

ANOVA
Kareler Toplami | sd | Ortalama Kare | F Sig.
Teknik | Gruplar Arasi | 206,513 2 | 103,256 770 | ,466
Gruplar igi 12066,477 90| 134,072
Toplam 12272,989 92
icerik | Gruplar Arasi | 281,552 2 | 140,776 654 | 522
Gruplar ici 19367,631 90| 215,196
Toplam 19649,183 92
Dil Gruplar Arasi | 1,200 2 |,600 131 | 877
Gruplar igi 411,725 90| 4,575
Toplam 412,925 92
Olcme | Gruplar Arasi | 40,737 2 | 20,368 1,124 | ,330
Gruplar ici 1631,263 90| 18,125
Toplam 1672,000 92
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4.6.4 Meslekteki Kidem Farkliligi (ANOVA)

Cizelge 22. Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene istatistigi | sd1 | sd2 | Sig.
Teknik | ,899 5 |87 |.,486
lcerik | 1,208 5 |87 |,312
Dil 228 5 |87 |,949
Olcme | 2,776 5 |87 |,022

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine yonelik
deg@erlendirmeleri ile mesleki kidem arasindaki iligki t-testi yontemiyle elde
edilen ortalamalarin karsgilastirilmasi Cizelge 23’te gdsterilmektedir.
Tablodaki sonuglardan; Sig (p) degeri 0,05’ten buyuk oldugundan teknik
tasarm ve duzenleme, icgerik, dil ve anlatim ve Olgme ve degerlendirme
degiskenlerinin orneklemin meslekteki kidemi arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamistir.

Cizelge 23. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine
yonelik degerlendirmeleri ile meslekteki kidem farklihgi arasindaki iligki

ANOVA
Kareler Toplami | sd | Ortalama Kare | F Sig.
Teknik | Gruplar Arasi | 1011,593 5 | 202,319 1,563,179
Gruplar igci 11261,396 87| 129,441
Toplam 12272,989 92
icerik | Gruplar Aras | 1351,287 5 | 270,257 1,285,278
Gruplar igi 18297,896 87| 210,321
Toplam 19649,183 92
Dil Gruplar Arasi | 14,966 5 | 2,993 ,654 | ,659
Gruplar ici 397,958 87| 4,574
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Toplam 412,925 92

Olgme | Gruplar Arasi | 180,563 5 | 36,113 2,107 | ,072
Gruplar igi 1491,438 87| 17,143
Toplam 1672,000 92

4.6.5 Hizmetici Egitim Kursu Alma Farkliligi (T-Testi)

Ankete katilanlarin 32’si yeni Sosyal Bilgiler programi ile ilgili seminer
veya hizmet ici egitim kursu almis 61’i almamigstir.

Cizelge 24. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine
yonelik degerlendirmeleri ile hizmeticgi egiitm kursu alma farklihgi arasindaki

iliski

Grup Istatistikleri

N | Ortalama | Std. Sapma | Std. Hata Ortalamasi
Teknik | 1,0 | 32| 51,8125 | 11,98504 | 2,11868
2,0| 61| 50,0492 | 11,36871 1,45561
lcerik | 1,032 75,6250 | 15,06491 | 2,66313
20|61 71,8361 | 14,32501 1,83413
Dil 1,01 32| 11,8438 | 2,25917 ,39937
20|61 11,2295 | 2,02808 ,25967
Olgme | 1,0 | 32| 20,3125 | 4,91500 ,86886
2,0 61| 19,8361 | 3,91229 ,50092

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine yonelik

degerlendirmeleri ile hizmetici egitim kursu alma farkhligi arasindaki iligki t-

testi yontemiyle elde edilen ortalamalarin karsilastirimasi Cizelge 25'te

gOsterilmektedir. Sonuglara gore, anlamhlik (p) degeri 0,05’ten buyUk

oldugundan teknik tasarim ve duzenleme, igerik, dil ve anlatim ve dlgcme ve

degerlendirme degiskenlerinin Sosyal Bilgiler programi ile ilgili seminer veya

hizmet ici egitim kursu alan ve almayanlar arasinda anlamli bir farkhlik

bulunmamigtir.
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Cizelge 25. Bagimsiz Orneklemler Testi

Bagimsiz Orneklemler Testi

Levene Varyans Esitligi Testi Ortalamalarin Esitligi igin t-Testi
F-Degeri Sig. | t-Degeri | sd Sig. (iki Ortalama Fark | Std. Hata 95% Farklarin Glven
uclu) Farki Araligi
Disuk Yiksek

Teknik | Varyanslarin Esitligi Varsayimi ,666 417 | ,697 91 ,487 1,76332 2,52812 -3,25849 6,78513
Varyanslarin Esit Olmamasi ,686 60,238 | ,495 1,76332 2,57052 -3,37808 6,90472
Varsayimi

icerik | Varyanslarin Esitligi Varsayimi ,061 ,805 | 1,190 91 ,237 3,78893 3,18271 -2,53313 10,11100
Varyanslarin Esit Olmamasi 1,172 60,366 | ,246 3,78893 3,23362 -2,67845 10,25632
Varsayimi

Dil Varyanslarin Esitligi Varsayimi ,452 ,503 | 1,334 91 ,186 ,61424 ,46048 -,30045 1,52893
Varyanslarin Esit Olmamasi 1,289 57,447 | ,202 ,61424 ,47636 -,33950 1,56798
Varsayimi

Olgme | Varyanslarin Esitligi Varsayimi 2,106 | ,150 | ,510 91 ,611 47643 ,93428 -1,37941 2,33228
Varyanslarin Esit Olmamasi 475 52,061 | ,637 47643 1,00291 -1,53600 2,48887
Varsayimi
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4.6.6 Yayin Takip Etme Farklhihig (T-Testi)

Ankete katilanlardan 51’i sosyal bilgiler dersi ile ilgili streli yayinlari
takip etmekte 41°’i etmemektedir.

Cizelge 26. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine
yonelik degerlendirmeleri ile sireli yayinlar1 takip etme farklihgi arasindaki
iligki

Grup Istatistikleri

N | Ortalama | Std. Sapma | Std. Hata Ortalamasi

Teknik | 1,0 | 51| 51,7843 | 10,91662 1,52863

2,0 (41| 49,0000 | 12,27803 191751

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 7. Sinif sosyal bilgiler dersine yonelik
deg@erlendirmeleri ile sureli yayin takip etme arasindaki iligki t-testi yontemiyle
elde edilen ortalamalarin karsilastirimasi Cizelge 27’de gosteriimektedir.

Tablodaki sonuglardan;

Anlamhlik (p) degeri 0,05'ten buylk oldugundan teknik tasarim ve
duzenleme, igerik, dil ve anlatim ve olgme ve degerlendirme degiskenlerinin
orneklem grubunun sosyal bilgiler dersi ile ilgili sureli yayinlari takip ediyor

olup olmamalari durumlari arasinda anlaml bir farklilk bulunmamistir
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Cizelge 27. Bagimsiz Orneklemler Testi

Bagimsiz Orneklemler Testi

Levene Ortalamalarin Esitligi igin t-Testi
Varyans
Esitligi Testi
F Sig. t df Sig. (2- | Mean Std. Error 95% Confidence
tailed) Difference Difference Interval of the
Difference
Lower Upper
Teknik Esit varsayilan ,408 525 1,150 90 ,253 2,78431 2,42092 -2,02527 7,59389
varyanslar
Esit 1,135 |80,868 ,260 2,78431 2,45225 -2,09502 7,66365
varsayllmayan
varyanslar
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5. SONUC VE ONERILER
5.1. SONUCLAR

Bu arastirmada 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitaplari 6gretmen gorUsleri
dogrultusunda degerlendiriimeye calisiimistir. Arastirmada istanbul’da 27
okulda gorev yapan 93 ogretmen ile anket ve 15 6gretmen ile mulakat
yapilarak nitel ve nicel ydntemlerle veri toplanmistir. Ogretmenlerin 7. Sinif
ders kitaplarinin teknik tasarim ve duzenleme, igerik, dil ve anlatim, dlgme ve
degerlendirme konularindaki goruslerinden elde edilen veriler SPSS for
Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmigtir. Elde edilen bulgularin

Is1ginda varilan temel sonuglar asagida ifade edilmistir.

Ogretmenler teknik tasarim, igerik ve dil ve anlatm konusunda ders
kitaplarinda degdisime ihtiyag duyuldugunu, oOlgme ve degerlendirme
konusunda ise degisim cok fazla gerekli olmadigi seklinde goéris beyan
ettikleri anlasiimistir. Teknik tasarim ile dil ve anlatim konusunda degisime
olan ihtiya¢g ylksek oranda ifade edilirken, 6gretmenlerin icerik degisimine
daha az vurgu yaptiklari gérilmistir. Olgme ve deerlendirme basliginda ise
genel olarak degisime ihtiyag duyulmadigi ifade edilmis olmasina karsin,
degistiriimesi gereken noktalarin ifade edildigi de g6z ardi edilmemelidir.
Ogretmenlerin maddeler hakkindaki dusinceleri detayli olarak gdrilmek

istenirse, Cizelge 28’e bakilabilir.
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Cizelge 28. Ders kitabinin teknik tasarim, igerik, 6lgme ve degerlendirme, dil
ve anlatima gore ankete verilen 6gretmen yanitlarinin analiz sonuglari

) L Dil ve Olgme ve
Teknik Tasarim Icerik
Anlatim Degerlendirme
Kismen 4,5,6,7,8,9,
20,22,25,26,31 | 42,43,44,45
(%33’e kadar) 11,12,13,14,18
Ugte Birden Fazla
(%33-40) 2,10 23,24,34 51
Yariya Yakin 19,27,28,32,3,
3,15,16,17 50
(%40-50) 36,38, 39
Yaridan Fazla 21,29,30,35
1 46, 47, 48, 49
(%50’den fazla) 37,40, 41

Arastrmaya konu olan ders kitabinin teknik tasarim, icerik, dil ve
anlatim ve olgme ve de@erlendirme basliklari altinda dlizenlenmesine iliskin
hazirlanan ankete verilen 6gretmen yanitlarinin analizinden elde edilen
sonuglar asagida verilmigtir. Fakat 6ncesinde anketimizde ve aragstirmamizda
kullandigimiz alt kriterlerin guvenilirlik dlzeyinin, Cizelge 3’te de gosterildigi

Uzere, ¢ok iyi duzeyde oldugunu tekraren belirtmek de fayda vardir.

llgili tablolarda, 6gretmenlerin degisim konusunda olumlu ve olumsuz
gorus beyan ettikleri maddeler bazinda bazi toparlayict sonuglar
sunulmustur. Bu tablolarda amag, her baslik altinda 6gretmenlerin katild klari
ve katilmadiklari maddelerin bir oranlamasini yaparak, ilgili baglik hakkindaki
olumlu ve olumsuz géruslerin genel bir gercevesini gormektir. Ogretmenlere
her baslk altinda farkli sayllarda maddeler sorulmus, 6gretmenlerin
cevaplarina gére maddeler doért farkli sekilde siniflandiriimistir (kismen, Ugte
birden fazla, yariya yakin, yaridan fazia). Ogretmenlerin kismen, Ucte birden
fazla ve yariya yakin katildiklarini ifade etmeleri halinde, ders kitaplarinin
mevcut durumlarinda degisime gitmek gerektigini dugundukleri; yaridan fazla
cevabini vermeleri halinde ise, mevcut durumun degismesine gerek

olmad g ini diis(ind ikleri degerlendiriimektedir.*

' Bu oransal kriterler, teknik tasarim, igerik, dil ve anlatim ve 6l¢gme degerlendirme basliklari igin
verilecek bitiin tablolar icin gecerlidir. Bir baska deyisle, 6gretmenler ilgili maddelere %50’den daha
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Asagida verilecek tablolarin yorumlarinda dikkat edilmesi gereken
Ozellik, madde ve d6gretmen ayrimidir. Bir baska ifadeyle, tablolarda verilen
oranlar, 6gretmenlerin katildiklari maddelerin oranlardir. Ornek vermek
gerekirse, teknik tasarim ile ilgili sorulan maddelerin %61’ine 6gretmenlerin
kismen katildiklari, yalniz %6’sina yardan fazla katildiklari sonucuna

varilmaktadir. Asagida tek tek her baslik i¢in ulagilan sonuglar incelenecektir.

Cizelge 29. Teknik tasarimin dizenlenmesine iliskin
maddelerin dagilimi

Teknik Tasarim
Madde Sayisi Madde Orani
Kismen 11 61%
Ucte Birden Fazla 2 11%
Yariya Yakin 4 22%
Yaridan Fazla 1 6%
Toplam Madde Sayisi 18

Cizelge 29'da, teknik tasarim ile ilgili hocalarin katildigi ve
katimadiklari maddeler Gzerinden genel bir tablo ortaya koyulmustur. Buna
goére, o6gretmenler maddelerin %94’Gnde, mevcut ders kitaplarinin teknik
tasarm acgisindan degismesi gerektigini disunmektedirler. Buna karsilik,
maddelerin %6’sinda herhangi bir degisime gerek olmadigi yoninde gorus
beyan etmislerdir. Sonug olarak, aragtirmamizin nicel bélumu, etkili bir teknik
tasarma ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Zira etkili bir tasarim
ogrencinin dikkatini merkeze c¢ekmekte ve oOgrencinin dogal merakini
desteklemektedir. Ayni zamanda derse olan tutumunu olumlu yonde
gudulemektedir. Sinif seviyesine uygunluk ve gorsellerin akilda kaliciligi ise
sonraki 6grenmeleri olumlu etkilemektedir. Ogretmenlerin  goérsellerin
renklerinin canlihdi, yazi ve grafik gibi unsurlarin rahat gorinmesi, yazi
baskisinin netligi, géz saghgmina uygunlugu, basliklarin ilgi cekiciligi, sayfa
duzeni, kitap cildinin saglamhigi konularindaki gorusleri bu dugunceyi
desteklemektedir. Ornek olarak, Ogretmenlerin %30.1'i gorsellerin
renklerinin canli oldugunu sdylemislerdir. Buna gore, 6gretmenlerin %70’ine

yakini gorsellerin renklerinin canli olmadigi disunmektedir. Bir baska dérnek,

az katildiklarini soyledikleri takdirde ders kitaplarinin ilgili baslikta degistirilmesi, fazla goris beyan
ettiklerinde ise degistirilmemesi gerektigi degerlendirilmektedir.
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yazi ve grafik unsurlarindan bulunabilir. Ogretmenlerin % 20.5'i kitap
sayfalarinda kullanilan kagidin beyazligi, Uzerindeki yazi ve grafik gibi
unsurlarin  rahat goérinmesini saglamakta oldugunu dusunmektedir.
Dolayisiyla, ogretmenlerin %80’ine yakini grafik gibi unsurlarin rahat
gorunmedigi yonunde gorus belirttiler. Son olarak ogretmenlerin % 20.4’G
yazi baskisinin géz sagligina uygun oldugunu belirtmistir. Bu oran, ders
kitaplarinin g6z sagligina uygun sekilde yeniden tasarlanmasi gerektigini
gostermektedir. Buna karsilik oOgretmenler, sadece ders kitap kapagdi
konusunda olumlu goérus beyan etmigler ve herhangi bir degisime gerek
olmadigini séylemiglerdir, zira 6gretmenlerin %66,7’si ders kitabinin dikkat

cekici oldugunu disiinmektedir?.

Cizelge 30. icerik diizenlemesine iliskin maddelerin dagilimi

icerik
Madde Sayisi Madde Orani
Kismen 5 22%
Ugte Birden Fazla 3 13%
Yariya Yakin 8 35%
Yaridan Fazla 7 30%
Toplam Madde Sayisi 23

Ogretmenlere igerik kismi ile ilgili toplam 23 soru sorulmus ve
cevaplarin oranlari Cizelge 30’te verilmigtir. Buna goére, hocalarin %70’ine
yakini, mevcut ders kitaplarinin icerik agisindan degismesi gerektigini
disunmektedirler. Buna karsilik, %30’u degisiklige c¢ok gerek olmadigi
yonunde gorUs beyan etmiglerdir. Sonug olarak, etkili bir icerige ihtiyac
duyuldugu gorulmektedir. Ders kitaplarinin seciminde ilk dikkat edilen
hususun igerik oldugu da géz dnune alinirsa, icerikte degisimin ivedilikle
yapiimasinin  gerekliligi  acktr. Icerikte degisimin  geciktiriimesinin
yapillandirmaci yaklagimin ilkelerinden olan “derse karsi olumlu tutum
gelistirme” ve “gunluk hayatla kargilastirma durumlarini yansitma’ ilkelerinde
olusturdugu zayifligin da g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Ogretmenlerin
sosyal bilgiler ders kitabinin diger derslerle iligskilendirme, kitaptaki terimlerin

s6zluk bolumuinde sinif seviyesine uygun kullaniimasi, teknolojik araglarin ve

2('5gretmenlerin ders kitabinin dikkat cekiciligi hakkindaki diisinceleri ile ilgili goriasleri igin, bu
tezdeki Cizelge 5’e bakilabilir (s. 73)
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bilimsel yontemlerin kullanimina tesvik, cizelge ve istatistiki verilerin
guncelligi, ders kitaplarindaki problemlerin gunlik hayattaki problemleri
yansitmasi, 6grencilerin kargilagtirma yapma, neden sonug iligkisi kurma ve
yorum yapma becerilerine katkisi konularindaki gorusleri, Sekil Y'de ulagilan
sonuglari desteklemektedir. Ornek olarak, ders kitabindaki konular ayni
sinifta okutulan diger derslerle iliskilendirildigine 6gretmenlerin %30.1i 3
katllirken, %69.9'u katiimadigini soylemistir. igerigin diger derslerle
iliskilendirilmesi, yapilandirici yaklasimin hedefe ulasmadaki en &nemli
ilkelerindendir. Dolayisiyla, icerigin diger derslerle iliskilendirilmesinde
yapllacak degisimin gerekliligi aciktir. Bunun yaninda, ogretmenlerin
%35.5'i*, ders kitabinda yer alan problemler giinlik hayatta karsilasilan
durumlari yansittigini dusinirken, %64.5’,i ders kitaplarinin bu konuda
yetersiz bulmaktadir. Bu durumun, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumunu etkiledigini de duasUnUlebilir. Zira 6gretmenlerin %62’ye yakini,
kitapta sosyal bilgilere karsi olumlu tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler
bulunmadigina yonelik gorus bildirmislerdir. Bu durum hedefe yonelik ilkesine
aykirilik tegkil etmektedir.

Cizelge 31. Dil ve anlatim duzenlemesine iliskin
maddelerin dagilimi

Dil ve Anlatim
Madde Sayisi Madde Orani
Kismen 4 100%
Ugte Birden Fazla 0 0%
Yariya Yakin 0 0%
Yaridan Fazla 0 0%
Toplam Madde Sayisi 4

Ogretmenler kitaptaki dil ve anlatim konusunda ise ¢gok daha net bir
tablo ortaya koymaktadir ve ders kitaplarinda dil ve anlatim konusunda
mutlaka degisime gidilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Bu konuda,
ogretmenlere toplam 4 soru sorulmusg, bunlarin tamaminda 6gretmenler ders
kitaplarinda dil ve anlatim ydnunden degisiklige gidilmesini tavsiye

etmislerdir. Bu maddeler, mantik bakimindan tutarlilik ve fikir btGtanlGga, ders

} Ogretmenlerin ders kitabinin diger derslerle iliskilendiriimesi hakkindaki diisiinceleri ile ilgili
gorisleriicin, bu tezdeki Cizelge 6’ya bakilabilir (s. 80)

4('5gretmenlerin ders kitabinin giinliik hayattaki problemleri yansitmasi iliskilendirilmesi hakkindaki
duslnceleriileilgili gorisleriicin, bu tezdeki Cizelge 6’ya bakilabilir (s. 80)
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kitabinin dili rahat anlasiimasi, ogrencilerin yeni terimler 6grenmesini
saglamasi ve yazim ve noktalama yanliglarinin bulunmasi hakkindadir.
Ogretmenler bu konularin tamaminda olumsuz gériis beyan etmislerdir.
Ornek olarak, 6gretmenlerin sadece %29.1'ine gére ders kitabini mantik
tutarhihg ve fikir batanligu bakimindan yeterli goérmektedir. Diger taraftan,
ders kitabinin dilinin rahat anlasilirhgr konusunda, ogretmenlerin olumlu
goOrus beyan etme orani %19.4'tir. Bu sonuglar, dil ve anlatim konusunda
ders kitaplarinin acilen revize edilmesi gerektigini gostermektedir.

Cizelge 32. Olgme ve degerlendirme diizenlemesine
iliskin maddelerin dagilimi

Ol¢me ve Degerlendirme
Madde Sayisi Madde Orani
Kismen 0 0%
Ucte Birden Fazla 1 17%
Yariya Yakin 1 17%
Yaridan Fazla 4 67%
Toplam Madde Sayisi 6

Ogretmenler dlcme ve degerlendirme basliginda ise genel olarak
olumlu goris beyan etmiglerdir. Zira 6gretmenlerin olumlu géris beyan
ettikleri maddeler, sorulan sorularin %67’sini teskil etmektedir. Bu durum,
ders kitaplarinin  dgrencilerin  6grenme derecesini  dogru sekilde
degerlendirecek nitelikte oldugu fikrini guglendirmektedir. Ogretmenlerin
alistirmalar her seviyedeki o6grencinin kendini degerlendirmesine firsat
vermesi, her konu icin hazirlanan 6lgme degerlendirme sorulari yeterliligi,
Olgcme degerlendirme calismalari 6grencilerin heniiz kazanamad g1 bilgi ve
becerileri kazanmaya tesvik etmesi, Ust diuzey dusunme becerilerini
geligtiriciligi, 6drencileri arastirma ve inceleme yapmaya tesvik etmesi, Unite
sonlarindaki sorular 6grenci kazanimlarini élgebilmesi konularindaki gorusleri
bu sonuglari desteklemektir. Burada unite sonlarindaki etkinlikler ile konu
sonundaki etkinlikler hakkinda ogretmenlerin farkli dusunduklerine dikkat
edilmesi gerekir. Ogretmenlerin %61.3’si Unite sonlarindaki sorularin égrenci
kazanimlarini Glgecek nitelikte olmadigini disunmektedir. Bu oran, konu

sonundaki etkinlikler hakkinda ise %39.7’ ye gerilemektedir.
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Sonug olarak, 6gretmenler konu sonundaki etkinlikleri yeterli bulurken,
Unite  sonlarindaki  etkinlikleri yeterli bulmamaktadr. Olgme ve
degerlendirmeye yonelik oOgretmenlerin ortaya koydugu olumlu tabloya
karsin, icerik ve dlgme-dederlendirme arasinda olmasi gereken uyuma dikkat
etmek gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklagsimda igerik tek amag¢ olmaktan
ziyade 6grenciyi hedeflere ulastirmada bir ara¢ olarak degerlendiriimektedir
ve anket sonuglarimizda igerikte yapilmasi gereken degisim vurgulanmistir.
Bu degisim sonucunda olgme—degerlendirme sorularinin da igerikle uyumlu
bir sekilde kazanmlar odakli olarak degismesi gerektigi de aciktir. Ayni
zamanda Olgme ve degerlendirmeye yonelik sorularin 6grenci merkezli
yaklasima (arastirma ve incelemeye tesvik etme, tartisma, yorum yapma,
sorgulama vb.) uygun ve slreci degerlendirmeye yodnelik olmasi da bir o

kadar onem arz etmektedir.

Ogretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina ilaveten, mulakat
sonuclarina da deginmek gerekmektedir. Mulakatlarda elde edilen 6gretmen
goruglerinin sonuglarinda; kronolojik eksiklik, gereksiz bilgilerin olmasi,
istenilen kazanimlari kapsamamasi seklinde uU¢ gugluigun 6one c¢iktigi
saptamistir. Ogretmenlerin siralama ile ilgili yanhslklar olduguna, faza
bilgilerin o6grencilerin kafasini karigtirdigina ve bundan dolayl gereksiz
sorularla kargilastiklarina degindikleri gortulmustur. Karsilasilan guglik olarak
az oranlarda da olsa bu goruslerin dikkate alinacak sekilde 6n plana ¢iktigi

gorulmektedir.

iIkégretim 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin gelistiriimesine ydnelik
olarak, ogretmenlerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda gorsellerin bol olmasni,
eglendirici oyun ve etkinliklere yer verilmesini istedikleriharita, gizelge ve
grafiklerin guncel verilere uygun olmasi, baski kalitesinin arttiriimasi, MEB
sinavilarina uygun sorularin segilmesinin on plana c¢iktigi gorulmektedir.
Ayrica sosyal bilgiler derslerinde konular igin ek kaynaga tum 6gretmenlerin
ihtiyac duyduklari ve ek kaynaklara yoneldikleri belirlenmigtir. Daha onceki

yapilan arastirmalarda da ayni konuya deginilmigtir.
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5.2. ONERILER

Ogrencilerin hem okumayi sevmesi hem de iyi ve nitelikli okuma

aligkanlig1 kazanmasinda ortaokul ders kitaplarinin tesiri buyUkttr. Buradan

yola g¢ikarak sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerik ve bigim yonunden daha

nitelikli hale getirilmesi i¢in asagida maddelenmis Oneriler dikkate alinabilir.

1.

Kagidin beyazligi, Uzerindeki yazi ve grafik gibi unsurlarin rahat
gorunmesini ve boylece 6grencinin ilgisini cekmeyi saglamalidir.

Ders kitaplarinda kullanilan resim, fotograf, grafik ve cizelgelerle ilgili
iyilestirmeye gidilmesi gerekmektedir. Resim, grafik vb. gorseller ilgili
olduklari konular hakkinda gerekli ipucunu verebilmelidir. Yanlis
bilginin yanlis ¢ikarimlara sebebiyet verecegi dusunulerek istatistiki
veriler en son bilgileri yansitmali;gorsellerin renkleri agik, net ve canli
olmalidrr.

Ders kitaplarinda resim, grafik vb. gorseller ilgili olduklari konular
hakkinda gerekli ipucunu verebilmeli ve ilgili konu bagliklarinin oldugu

sayfalarda yer almalidir.

. Ders kitaplarinin girig  boliUmunde oOgrencilerin kitabi  nasil

kullanacagina dair agik ve anlasilir ydonergeye yer verilmelidir. Bu
yonergeler ok igaretleri vb. sekillerle desteklenerek daha ilgi cekici
hala getirilmeli, igcindekiler listesi yeterince ayrintili olmalidir. Ayrica
kitabin giris bolumunde dersin 6nemine ve katkisina iligkin agiklamalar
yer alabilir.

Yazinin baskisinin acikk ve net anlagilir olmamasi g6z saghgi
acgisindan zararli oldugundan kitabin baskisi 6grencilerin géz saghgi
g6z onunde bulundurularak yeniden duzenlenmelidir. Bu ylzden
yazim ve noktalama kusursuz olmalidir.

Basliklarin dikkat c¢ekiciliginin 6neminden dolayr genel ve alt
basliklarin gozden gegirilmesi gerekir. Ayrica bagliklar gorsel tasarim
ilkelerine uygun olmaldir.

Kitabin ogrencilere alanla ilgili terim o6gretme anlaminda yetersiz
kaldig1 anlasiimaktadir. Bu yetersizligin alanla ilgili bilgileri 6gretmeye
ve 0Ogrenmeye olumsuz etkisi dikkate alindiginda kesinlikle bir

yenilemeye gidilmesi gerektigi soylenebilir.
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8. Her konu igin hazirlanan 6lgcme degerlendirme sorulari ve Unite sonu
degerlendirme sorulari her kazanimi kapsayici nitelikte olmalidir.

9. Ders kitaplarinin igerikte bulunan sbdzel hatalardan tamamen
arindiriimasi gerekmektedir.

10.Ders kitaplar1 disiplinlerarasi iligkilendirme ilkesine uygun olarak
yeniden tasarlanmalidir.

11.Cagdas egitimin temel ilkeleri dugunuldugunde ilgi ¢ekicilik ve etkinlik
noktasinda eksiklikler giderilmelidir.

12.Yapilandirmaci yaklagim baglaminda ve 6grenciyi merkeze alan egitim
anlayisina uygun olarak, égrencinin Ust dlizey becerilerinin (neden-
sonug iligkisi kurma, karsilastirma yapma, yorum vyapma, yeni
¢cozUimler dretme vb.) gelistiriimesi konusunda ders kitaplarinin
gelistiriimesi konusunda hem igcerik hem de o6lgme degerlendirme
acisindan iyilestiriimesi temel amaclardan biri olmalidir.

13.Ders kitaplarinda mantik tutarsizliginin olmasi ayni kitab1 yazan
kisilerin farklillk gdstermesinden kaynaklanabilir. Bu sorunun
giderilebilmesi igin kitabin her bir bolimdnun tek bir yazar tarafindan
yazilmalidir. Komisyon tarafindan yazilan ders kitaplari ise es zamanli
olarak ayni ortamda yaziimalidir.

14.Ders kitaplarinin konu anlatiminda gorulen mantk bakimindan
tutarsizliklar ve fikir butinligu agisindan eksiklikler giderilmelidir.

15.Konulari kavrama ve pekistirme asamasinda 6grenciye destek olacak
alistirma ve degerlendirme sorularinin turd ve sayisi artiriimali,
sorularin nitelikli ve anlasilir bicimde ifade edilmesi konusunda titiz
davraniimalidir. Ayrica gegmis kazanimlarin hatirlanmasina yardimci
olacak konu tekrari testleri olusturulmalidir.

16.0grencinin  gerektiginde not alip, soru c¢dzebilmesi icin ders
kitaplarinda uygun bosluklar birakiimali, gerek goéruldigunde defter
gibi kullanma imkani saglanmalidir.

17.Egitim ogretim yil baglarinda ve sonlarinda vyapilan seminer
calismalarinda Sosyal Bilgiler 6gdretmenlerinin ders kitabinda
kullanilacak etkinliklerin hazirlik ve uygulama asamasinda merkez bir

hizmet ici egitime tabi tutulmalarinin verimi artiracagi d s unulmektedir.
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18.Ders kitabinin unitelerinde basta ve sonda yer alan proje gorevlerinin
her bir dnite igin ayri ayri ve bireysel ya da grup halinde
hazirlanabilecek proje gorevi olarak verilmesinin 6gretmenler icin yol
gOsterici olacaktir.

19.Ders kitaplarindaki icerigin teknolojiyi ve bilimsel yontemleri
kullanmaya yonelik olarak tekrardan duzenlenmesi gerekmektedir. Bu
kapsamda oOgretmen ve ogrencilerin etkilesim icinde olabilecekleri
sosyal portallar (edmodo,kahoot, vitamin, morpa kampus gibi)
uygulamalar ders kitaplarina entegre edilebilmelidir. Kitaplar igerisinde
bu alanlara yonlendirmelerde bulunmaldir. Ayrica CD, slayt gibi
isitesel ve goOrsel agidan destekleyici materyaller kullaniimasi ders
kitabinin tesirini arttiracaktir.

20.Dersin iglenigi sirasinda zamani verimli kullanmak igin Fatih Projesi
kapsaminda dijital 6gelere hizlica ulagabilme sorulan sorular veya
ders igerikleri ile ilgili gorsellere animasyon, karikatir veya videoya
hizlica yonlendirmek i¢cin karekod uygulamalarina yer verilmelidir.

21. Mili Egitim Bakanlhi§r nin olusturdugu sosyal portallarda (MEBBIS) her
egitim ogretim yili sonunda ogretmenlerin kullanmis oldugu ders
kitaplariyla ilgili goruslerini beyan edebilecegi aglar olusturulmalidir.

22.Firsat egitimi kapsaminda ve yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda
ornek sahsiyetleri tanitmak icin kullanilan karakterlerin bdolgesel ya da

yoresel olarak taninan kigilerle yazilmasi ilgi ¢ekiciligi arttirabilir.
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Ek 1. istanbul’un llgelerine Bagli Uygulama Yapilan Ortaokullar

Sira No ice Okul Ad1 Katilimci
Ogretmen Sayis|
1 Urmraniye Sehit Ogretmen Nurgil Kale 12
Ortaokulu
2 Umraniye Inang Turkes Ortaokulu 3
3 Umraniye Anabilim Koleji 3
4 Umraniye Bilge Soyak Ortaokulu 4
5 Umraniye Yukari Dudullu 75.Y1l Ortaokulu 3
6 Umraniye Cayironu Ortaokulu 3
7 Umraniye Fatih Imam Hatip Ortaokulu 3
8 Cekmekoy Avrupa Koleji 2
9 Cekmekody Cekmekody Ortaokulu 3
10 Cekmekoy Ozel ligi Ortaokulu 1
11 Sancaktepe Yenidogan Fatih Ortaokulu 2
12 Sancaktepe Birikim Okullari 2
13 Uskidar Camlica Ortaokulu 3
14 Uskidar SEV Okullan 3
15 Uskidar Kis ikl Ortaokulu 4
16 Uskudar Selami Ali Ortaokulu 4
17 Uskudar Uskiidar Imam Hatip Ortaokulu 3
18 Uskidar Ozel Derya Onci Ortaokulu 3
19 Uskudar ASFA Okullari 1
20 Esenyurt Nuzhet Usta Bilgincan 4
Ortaokulu
21 Ikitelli Ikitelli Ortaokulu 12
22 Atasehir TEB Atasehir Ortaokulu 3
23 Atasehir Fenerbahce Koleji 3
24 Beykoz TED Vakfi1 Okullari 2
25 Adalar Heybeliada Ortaokulu 2
26 Kadikdy Istek Semiha Sakir Ortaokulu 2
27 Kadikoy Anakent Okullar 3
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Ek 2. Anket Sorulari

ILKOGRETIM 7. SINIF SOSYAL BILGILER DERS KITAPLARININ
INCELENMESI
OGRETMEN ANKET/

Sayin Ogretmenim;

Bu anket, ders kitabi olarak kullandiginiz Evren yayinevine ait ilkégretim 7.
Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabr'nin gorugleriniz dogrultusunda genel olarak
incelenmesi amaciyla hazirlanmigtir.  Elinizdeki anket iki bolimden
olusmaktadir. Birinci bolumde kisisel bilgilerinize ait sorular, ikinci bolumde
ise Sosyal Bilgiler ders kitabina ait 51 madde bulunmaktadir. Vermis
oldugunuz cevaplar yalniz bu arastirma igin kullanilacak ve bilgiler sakli
tutulacaktir. Elinizdeki ankete adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.
Ankete gostermis oldugunuz ilgi ve yardimlariniz igin simdiden tesekkur

ederim.

Sezai Esen
Balikesir Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlis U

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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BOLUM |
Bu bdlumdeki kisisel durumunuza ait sorular yer almaktadir. Her soruda

duruma uygun segenedi lUtfen isaretleyiniz.

A. Cinsiyetiniz
1. ()Kiz2. ()Erkek

B. Yasiniz
1.()20-30 3.()41-50 5. ()61 ve yukari
2.()31-40 4.()51-60

C. Egitim Durumunuz
1. ()2 Yilhk Egitim Enstitsu 3. ()Egitim Fakultesi
2. ( )Yuksekokul/Akademi 4. ()Diger(Yazinz........coooveviiieannnn )

D. Meslekteki Kideminiz
1.()1-5yil 3.()11-15 5.()21-25 vl
2.()6-10yil 4.()16-20 6. ()26 yil ve daha fazla

E. Yeni Sosyal Bilgiler programi ile ilgili seminer veya hizmet ici egitim kursu
aldiniz mi?

Evet () Hayir()

F. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili sUreli yayinlari takip ediyor musunuz?
Evet () Hayir()
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BOLUM I
Bu bolimde Sosyal Bilgiler ders kitabina ait ifadeler yer almaktadir. Her

maddeyi lUtfen dikkatle okuyunuz ve size uygun gelen segenegi (X) isareti

koyarak gorusinuzu belirtiniz.

TEKNIK TASARIM VE DUZENLEME

el e S S
L 5| 3 £ S 2 5
X 5| 0o D > A
c > > o £ c E
o =| = © = =
O ©| ®© © ® L ®©
v ¥X| ¥ a a NV

1. Sosyal Bilgiler ders kitabinin kapak
tasarimi 6grencilerin dikkatini cekecek
niteliktedir.

2.Kitabin cildi saglamdir.

3.Kitabin sayfa dizeni ilk bakista géze
hos gorinmektedir.

4 Kitaptaki kenar bosluklari 6grencinin
dikkatini sayfanin merkezine gekecek
sekilde dizenlenmistir.

5.Kitap sayfalarinda kullanilan kagidin
beyazlgi, Gzerindeki yazi ve grafik gibi
unsurlarin rahat gériinmesini
saglamaktadir.

6.Sosyal Bilgiler Ders kitabinin igindekiler
bolimdnde aranilan konulara rahat
ulagiimaktadr.

7.Kitapta kullanilan resim, grafik vb.
gorseller ilgili olduklari konular hakkinda
gerekli ipucunu vermektedir.

8.Kitapta kullanilan gdrsellerin renkleri
acik, canl ve net gérinmektedir.

9.Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
gorsellerin renkleri canlidir.

10. Sosyal Bilgiler ders kitabindan
ogrencilerin nasil yararlanacagina ait bir
agiklama bulunmaktadir.

11.Gdrsel 6geler ait oldugu konu ile ilgili
sayfalarda kullaniimaktadir.
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12. Sosyal Bilgiler ders kitabinda bulunan
gorseller akilda kalicidir.

13.Kitaptaki yazinin baskisi;acik, net ve
anlagihr.

14 Kitaptaki yazinin baskisi géz sagligina
uygundur.

15.Ders kitabindaki basliklar dikkat
cekicidir.

16.Ders kitabindaki alt bagliklar dikkat
cekicidir.

17.Ders kitabindaki basliklar agik ve etkili
bir bicimde ifade edilmistir.

18.Sayfalar sinif seviyesine uygun sekilde
tasarlanmistir.

ICERIK

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.icerik Sosyal Bilgiler egitimindeki cagdas
ogretim yaklasimlan (is birlikgi 6gretim, arastirma,
gezi,yaratici drama vb.)dikkate alinarak
dizenlenmistir.

2.Icerikte sozel hata vardr.

3.igerikte gereksiz bilgi ve ayrint1 yoktur.

4. Sosyal Bilgiler kitabindaki konular ayni sinita
okutulan diger derslerle iligkilendirilmistir.

5.Ders kitabinda Sosyal Bilgilere karg1 olumlu
tutum gelistirmeye yonelik etkinlikler yer
almaktadir.

6.Icerikte verilen cizelge ve istatiski veri vb. bilgiler
gunceldir.

7.Icerikte tanimlanm ayan terimler, s6zlik
boliminde sinif seviyesine uygun sekilde
acllanmistir.

8. Sosyal Bilgiler kitabindaki igerik, teknolojileri ve
bilimsel yéntemleri kullanmaya yonlendirmektedir.
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9.0grenme ve alt 6grenme alanlari arasinda,
programdaki agirliklari dikkate alinarak kapsam
bakimindan iglenigse uygun bir denge kurulmustur.

10.Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici, glinluk
yasamla ilgili calismalara yer verilmektedir.

11.0grencilerin geligim farkliliklarini dikkate alan
etkinlikler bulunmaktadir.

12.0grencilerin ilgisini cekecek dmeklere yer
verilmektedir.

13. Sosyal Bilgiler ders kitabindaki kawamlar
gunlik hayattan yararlanilarak verilmektedir.

14. Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan konular
dgrencilerin karg ilagstirma yapmasina firsat
vermektedir.

15. Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan konular
ogrencilerin neden-sonug iliskisi kurmalarini
saglamaktadir.

16.Ders kitabinda yer alan problemler giinl ik
hayatta karsilagilan durumlari yans itmaktadr.

17.Ders kitabindaki problemler 6grencilerinilgisini
cekecek niteliktedir.

18.Ders kitabindaki sorular 6grencilerin yorum
yapmasini, yeni ¢gézumler dretmesini
saglamaktadir.

19. Sosyal Bilgiler ders kitabi, programda
ongorilen beceri, deger ve tutumlari
kazandirmaya yonelik etkinlikleri igermektedir.

20.Kitapta problem kurmayi ve ¢bézmeyi
gelistirecek gergek yagsam durumlarina yer
verilmektedir.

21. Konular 6grencilerin daha 6nce sahip
olmasigereken Sosyal Bilgiler dnbilgileri dikkate
alinarak sunulmaktadir.

22.Konular 6gretmenden destek almadan
dgrenciler tarafindan anlag ilabilecek duzeydedir.

23. Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
etkinlikler 6grencilerin farkli becerilerini
gelistirmektedir.
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DIL VE ANLATIM

Katiliyorum
Katiliyorum

Kesinlikle
Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katiimiyorum

1. Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
konu anlatimlarinda mantik bakimindan
tutarhlik, fikir batunlGga vardr.

2.Ders kitabinin dili anlagiimaktadir.

3.0grencilerin yeni terimler
dgrenmelerinisaglamaktadir.

4.Yazim ve noktalama hatalari vardir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

Katiliyorum
Katiliyorum

Kesinlikle
Kararsizim

Katiimiyorum

Kesinlikle

Katiimiyorum

1. Alistirmalar her seviyedeki
dgrencininkendini degerlendirmesine firsat
tanimaktadr.

2. Sosyal Bilgiler ders kitabinda her konu
icinhazirlanan dlgme-degerlendirme
sorulan yeterlidir.

3.0Igcme degerlendirme calismalari
dgrencilerin henliz kazanamadi§1 bilgi ve
becerileri kazanmaya tesvik etmektedir.

4. Sosyal Bilgiler ders kitabinda ust duzey
disinme becerilerini gelistirici nitelikte
sorulara yer verilmektedir.

5. Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
sorular 6grencileri aragtirma ve inceleme
yapmaya tes\ik etmektedir.

6.Unite sonlarindaki sorular égrenci
kazanimlarini élgecek niteliktedir.
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Ek 3. Mulakat Formu

Degerli meslektagim,

Bu calisma alanimiza ait bir tez arastirmasinin sonuglari igin dnem arz
etmektedir. Zaman ayirarak samimiyetle verdiginiz destekten oturu tesekkur
ederim.

Sezai Esen

Balkesir Universitesi

Sosyal Bilimler EnstitlsU

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sosyal Bilgiler Dersi Kitabr'na iliskin mulakat sorularidir.

1) Ders kitabinin kullanimui ile ilgili kargilastiginiz guglukler nelerdir?

2)Ders kitaplarinin eksik buldugunuz yonleri var midir? Varsa nelerdir?

3) Ders kitabindaki unite sonu etkinlikleri 6grencileriniz severek ve isteyerek

yapiyor mu?Bu konuda neler dugunuyorsunuz?

4)Sosyal Bilgiler derslerinde konular igin ek kaynaga ihtiyag duyuyor

musunuz? Neden?

5) Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin gelistiriimesi icin sizin 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 4. Ozgecmis
KiSISEL BILGILER

Adi Soyadi: SEZAI ESEN
Kisisel Bilgiler

Uyrugu: T.C. _
Dogum Tarihi ve Yeri: 03.02.1986 / ISTANB UL

iletisim Bilgileri

Tel: 0506 392 46 16
E-posta:sezaiesen@hotmail.com

OGRENIM BILGILERI
Lise: 2000-2004 istanbul Mevlana Lisesi(YDA)

Lisans: 2005-2009 Balkesir Universitesi Necatibey Egitim Fakdiltesi
,Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Balkesir Universitesi , Sosyal Bilimler Enstitis, ilkégretim
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi

iS DENEYiMI

2014-.....: istanbul Derya Oncui Koleji/ Sosyal Bilgiler Ogretmeni
2012-2014: Istanbul Anabilim Koleji/ Sosyal Bilgiler Ogretmeni
2011-2012:istanbul Sigma Dersanesi / Sosyal Bilgiler Ogretmeni
2010-2011:Istanbul Kalite Ozel Dersanesi/ Sosyal Bilgiler Ogretmeni

2009-2010:istanbul Sancaktepe Yenidogan Cok Programli Lisesi Cografya
Ogretmeni
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