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ONSOZ

Bu c¢alismanin kapsami S.smif Tiirk¢e derslerinde anlama stratejileri
kullaniminin 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerine etkisini
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Arastirma  siirecimde bana yardimct olan Ars. Gor. Dr. Ersoy
TOPUZKANAMIS ve bu siirecte tiim sorularima sabirla cevap veren Serkan
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OZET

TURKCE DERSLERINDE
ANLAMA STRATEJILERI KULLANIMININ
OGRENCILERIN OKUDUGUNU VE DINLEDIGINi
ANLAMA DUZEYLERINE ETKISI

KAPLAN, Aysegiil
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Sadet MALTEPE
2016, 188 Sayfa

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e derslerinde kullanilan anlama stratejilerinin
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri iizerindeki etkisini
belirlemektir. On test-son test kontrollii yari deneysel desen kullanilarak yapilan
calisma Bursa/Mustafakemalpasa Ortaokulu’'nda 5-D ve 5-E subelerinde
yuriitiilmiistir. Arastirma grubu 5-D Sinifi (N=29) deney, 5-E Smifi (N=30) kontrol
grubu olmak tizere, toplam 59 ogrenciden olusmaktadir. 10 haftalik aragtirma
boyunca deney grubunda ilgili alanyazindan se¢ilen uygun anlama stratejilerinin
kullanildigi  etkinlikler uygulanirken; kontrol grubunda c¢alisma kitabindaki
etkinliklerle derslere devam edilmistir. Ogrencilerin anlama diizeylerinin tespitinde
her iki gruba da 6n test ve son test olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis
“Okudugunu  Anlama Testi” ve “Dinledigini Anlama Testi” uygulanmistir.
Uygulama oOncesinde testlerin giivenirlik ve gecerlilik degerleri belirlenmis;
Okudugunu Anlama Testi’nin KR-20 degeri .90, Dinledigini Anlama Testi’nin ise
.75 olarak tespit edilmistir. Verilerin analizinde ise SPSS 13.0 Paket programindan
yararlanilmistir. Gruplarin denkliginin tespitinde frekans hesaplamasi yapilmis; 6n
test ve son testlerin yorumlanmasinda grup i¢i analizlerde esli gruplar T-testi ve
Wilcoxon testi; gruplar arasi analizlerde ise bagimsiz gruplar T-testi ve Mann
Withney U testi kullanilarak 6grencilerin okuduklarini ve dinlediklerini anlama
diizeyleri 6l¢iilmiistiir. Karsilastirmalarin verimli olabilmesi i¢in anlamlilik diizeyi
.05 olarak kabul edilmistir.

Aragtirmanin bulgularima gore deney grubu ogrencilerinin okudugunu ve
dinledigini anlama diizeylerini gelistirmede uygulanan anlama stratejilerine dayali
okuma ve dinleme egitimi etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan geleneksel
okuma ve dinleme egitimi etkinliklerinden daha etkili oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak 5. Simif Tiirkce derslerinde anlama stratejileri kullaniminin 6grencilerin
okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlama Stratejileri, Dinleme Becerisi, Okuma Becerisi,
Tiirk¢e Dersi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF COMPREHENSION STRATEGIES USED IN
THE TURKISH LESSONS FOR READING AND LISTENING
COMPREHENSION LEVELS OF STUDENTS

Kaplan, Aysegiil
M.A. Thesis Department of Turkish Education
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Sadet MALTEPE
2016, 188 Pages

The aim of this research is to determine the effects of comprehension
strategies used in Turkish lessons on students' reading and listening comprehension
levels. The research was conducted by employing pre-test, post-test, control group
design in Mustafakemalpasa Secondary School. The study included 59 subjects in
total, and class 5-D was the experimental group (N=29), while class 5-E (N=30) was
the control group. In a 10-week-long period, experimental group were exposed to
comprehension strategies with the use of activities; in the meantime, control group
continued studying in woorkbook’s. To determine the students’ comprehension
levels, both groups were administered scales developed by the researcher as pre-test
and post-test, named Reading Comprehension Test (RCT) and Listening
Comprehension Test (LCT). Prior to workshop, scales were tested to determine
reliability and validity; subsequently, KR-20 values for RCT was .90, and .75 for
LCT. Obtained data was analyzed through the SPSS 13.0 (Statistic Package For
Social Science). To determine the equivalence of the groups, the frequency was
calculated. Moreover, in the way of interpretation of pre-tests and post-tests, a
paired-samples t-test and Wilcoxon test was used for intra-group analysis, while an
independent samples t-test and Mann Withney U test for inter-group analysis was
utilized. Thus, reading and listening comprehension levels of the students were
measured. Significance level was considered as .05 so as to make the comparisons
between groups productive.

According to the results of the research, the reading and listening activities
based on reading and listening comprehension strategies to develop the students’
learning levels in the experiment group were more effective than the traditional
reading and listening activities applied on the control group. In conclusion, the study
suggested that, the use of comprehension strategies in 5th-grade Turkish classes has
positive effect on students' reading and listening comprehension skills.

Key words: Comprehension Strategies, Listening Skill, Reading Skills, Turkish
Lesson.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu boliminde “Problem Durumu, Problem Ciimlesi, Alt
Problemler, Arastrmanin Onemi, Arastirmanin Varsayimlari, Arastirmanin
Sinirliliklar1 ve Tanimlara” yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Insanoglu, tiim iletisim bigimlerinde en temel arag olarak kabul edilen “dil”i
kullanmaktadir. Bu anlamda dili; insanlarin nesiller boyunca edindikleri tecriibeler
sonucunda olusan s6zlii ve yazili bir iletisim araci olarak tanimlamak miimkiindiir.
Yazinin icadindan onceki dénemlerde sadece sozlii dil becerileri olan dinleme ve
konusmanin etkin kullanildigini, yazinin icadindan sonra da okuma ve yazmaya
dayali dil becerilerinin kullanilmaya baslandigi disiiniilirse zaman igerisinde
toplumsal anlamda iletisimin gelistigini sdylemek miimkiindiir. Toplumsal agidan
kisilerle saglikli bir iletisim kurabilmek i¢in de dilden; dogru, giizel, etkili bir sekilde
faydalanilmasi gerekir. Bu konuda oncelikle ailede baslayan sonrasinda okullarda
devam eden etkili ve verimli bir egitim-ogretim faaliyetine ihtiyag vardir.

Diinyadaki gelismelere paralel olarak iilkemizde de egitim anlayis1 adina
biiylik degisimler yasanmaktadir. Bunun en 6nemli 6rneklerinden biri 6grencilerin
derse aktif katilimimi saglayan yeni egitim modelleridir. Bu modeller sayesinde her
ogrencinin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda farkli bir birey oldugu gergegi gozler
Oniline serilmektedir. Cagdas egitim modellerinin hedefi de insanlarin bilgiyi
depolayip, ezberleyen degil; yeni bilgiler ireterek bu bilgileri yorumlayip,
kullanabilen bireyler haline doniismesidir.

Gelistirilen egitim modellerinin hayata gecirilmesinde en 6nemli faktorlerden
biri de 6gretim programlaridir. Pilot uygulamalarina 2004-2005 egitim- Ogretim
yilinda baglanan bu programlar araciligiyla ogrencilerin biligsel, duyussal ve
devinissel becerilerinin gelistirilmesine dayali etkinliklere daha fazla yer verilmeye
baslanmistir. Uygulamaya konan programlardan biri olan Tiirkge 6gretim programi
da 2005 yilinda koklii degisimlere ugrayarak temel dil becerilerine dayali bir yapiyla
giniimiizde halen kullanilan bir program olmustur. Birbiriyle iligkili sekilde
yapilandirilan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan
olusan bes Ogrenme alani ile ogrencilerin egitim siireclerine katki saglanmasini
amaglayan programdaki bu 6grenme alanlarindan, konusma, yazma ve gorsel sunu



anlatim siireglerini; okuma, dinleme ve gorsel okuma ise anlama siireglerini
kapsamaktadir.

Ogretim programlari aracihigryla okullarda verilen dil egitiminin iki temel amaci
vardir:
1. Okuma ve dinleme dil becerileri ile 6grencilerin bilgi edinmelerini, 6grenme
siirecinde iyi kavrayicilar olmalarini saglamak.
2. Yazma ve konugma dil becerileri ile 6grencilerin duygu ve diistincelerini iyi
anlatabilen bireyler olmalarini saglamak (Karatay, 2014, 6).

Okuma ve yazma becerileri formal yapida olmasindan dolayi, dinleme ve
konusma becerilerine nazaran formal bir egitim siireciyle daha iyi yapilandirilir.
Dinleme ve konusma becerileri ise daha informal yapida oldugundan formal egitim
safhalarinda okuma ve yazma becerisi 6n plana ¢ikarilmis, dinleme ve konugma
becerileri ise geri planda kalmigtir. Bunun en 6nemli kanitlarindan biri programda
okuma metinlerine dinleme metinlerinden daha fazla yer verilmesidir. Ayrica
ogrencilerin derslerde genel olarak esit dinleme becerisine sahip olduklarinin
diisiiniilmesi ve dinleme becerisi iyi olmayan 6grencilerin ihmal edilmesi dinleme
becerisinin bu durumdan daha da olumsuz etkilenmesine sebep olmustur.

Formal yapida amaci “anlama” olan okuma becerisinin kazanimlari, “okuma
kurallarin1 uygulama, okudugunu anlama ve anlam kurma, s6z varligin1 gelistirme,
tir yontem ve tekniklere uygun okuma” olarak siralanmaktadir. Tiirkge Ogretim
programi, Oncelikle okuma kurallar1 tizerinde durarak, ardindan Ogrencilerin
okuduklarini anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik vermekte ve buna yonelik
anlama stratejileri sunmaktadir. Yine temel amaci “anlama” olan dinleme becerisinde
de “dinlemeye hazirlik, dinleme amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me,
dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallar1” ile ilgili kazanimlara yer verilmektedir.
Ardindan o6grencilerin dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirmeye agirlik verilmekte ve bu dogrultuda strateji kullanimina gidilmektedir.

Ancak bu amag ve kazanimlar dogrultusunda olusturulan Tiirkge derslerinde
kullanilan birgok ¢alisma kitabinda, okudugunu ve dinledigini anlama stratejilerinin
uygulanmasina yonelik etkinlikler bulunmasina ragmen, Ogrencilere stratejilerin
nerede, nasil, ne zaman, ni¢cin ve Ozellikle hangi amagla kullanildiginin bilgisi
verilmemektedir. Bu dogrultuda son donemde anlama 6gretimi ile ilgili arastirmalara
sik¢a rastlanmakla birlikte anlama becerilerinin her ikisinin (okuma, dinleme) de ele
alinip birden fazla anlama stratejisinin etkililiginin smandig1 caligmalara smirh
sayida yer verildigi ve arastirmalarin 6grenmenin 6zellikle sosyal yoniine vurgu
yaptig1 goriilmektedir.

Bacon (2005) sosyal yapilandirmaci teori tizerine temellendirilen bu
anlayigin, Ogretmenlerin roliinli, &grencilerin yapabildikleri ile yapabilecekleri
arasindaki koprii olarak belirledigini ifade etmektedir. Pearson (2009) ise, anlamanin
ogretim acisindan degerlendirilmesinde saydam olunmadigini ileri siirmektedir.



Bunu saydamlastirmak icin de anlamayi destekleyici etkinlikler iiretilebilecegini,
dogrudan strateji 0gretimi yapilabilecegini, bunlarin 6grencilere anlama siirecini
izleme firsati verecegini iddia etmektedir. Ulkemizde anlamayr konu edinen
arastirmalara bakildiginda ¢ogunlukla 6grencilere 6gretilen belirli bir stratejinin ya
da tek bir dil becerisinin etkilerinin test edildigi goriilecektir. Oysaki anlama
becerileri birbirinden bagimsiz degerlendirilebilecek strateji ve etkinliklerden
olusmamaktadir.

Verilen bu bilgiler dogrultusunda bu arastirmanin problemi “5.Sinif Tiirkce
derslerinde kullanilan anlama stratejilerinin dgrencilerin okudugunu ve dinledigini
anlama basarilar1 lizerine etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Insan, duygu ve diisiincelerini dogru sekilde ifade edebilmek ve ifade edilen
diisiinceleri dogru sekilde anlayip, yorumlamak i¢in dile bagvurur. Duygu ve
diistincelerin ifade edilmesinde anlatma (konusma, yazma, gorsel sunu); ifade edilen
bu duygu ve diistincelerin anlasilip, yorumlanmasinda ise anlama (okuma, dinleme,
gorsel okuma) becerileri kullanilir. Ne yazik ki egitim-0gretim siirecinin ilk
yillarinda anlatma, anlama o6gretiminin Oniline ge¢mis; bu sebeple anlamlandirma
stireci ileriki yillara ertelenmistir. Oysaki anlama ve anlatma siirecini birbirinden
bagimsiz diisiinmek yerine bunlarin i¢ ice sekilde verilmesi durumunda 6grenciler
kendilerini daha iyi ifade etme ve dilin imkanlarin1 daha etkili kullanma olanagina
sahip olacaktir.

Tiirkce Ogretim Programi goz oniine alindiginda smif seviyesi yiikseldikge,
egitim-ogretim  siirecinde  kullanilan  metinler c¢esitlenmekte ve  gittikce
zorlasmaktadir. Alt siniftan bir list sinifa anlama giicliigii ile gelen 6grencide bu
durum ciddi sikintiya sebep olmaktadir. Bu sikintilar1 en aza indirmek adina ise
ogrencilerin ihtiyaglari ve seviyeleri dogrultusunda gesitli stratejiler kullanilmaktadir.
Demirel (2005)’in de ifade ettigi gibi teknolojiden sonra egitime de uygulanan
cagdas yaklagimlar sayesinde gelistirilen anlama stratejileri, 6grencilere okuduklarini
ve dinlediklerini nasil daha iyi anlayabileceklerini, bilgiyi zihinlerinde nasil
yapilandiracaklarin1 6gretmenin yani sira; anlamama durumunda ne gibi Onlemler
alabilecekleri konusunda alternatif yollar sunmaktadir.

Bu aragtirmanin temel amaci; Tiirk¢e derslerinde anlama stratejileri
kullanimin 6grencilerin  okudugunu ve dinledigini anlama basarisina etkilerini
belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit bulunmaya
caligilacaktir:



1. Anlama stratejilerinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu okuma becerisi 6n test puanlart arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Anlama stratejilerinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu dinleme becerisi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunda uygulanan okuma
becerisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunda uygulanan dinleme
becerisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Anlama stratejilerinin kullanildigr deney grubunda uygulanan okuma becerisi
On test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Anlama stratejilerinin kullanildigi deney grubunda uygulanan dinleme
becerisi 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Anlama stratejilerinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu okuma becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

8. Anlama stratejilerinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu dinleme becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Bireylerin tiim anlama ve anlatma c¢abalariin temelini “dil” olusturmaktadir.
Dilin bir beceriye doniismesinde ise dogustan gelen yatkinliklar 6nemli bir paya
sahiptir. Ayrica ¢ocugun yetistigi cevre ve aile de bu becerinin gelistirilmesinde
onemli rol oynar. Ancak okul dncesi yillarda diger zihinsel siireglerle kaynasan ve
“diistinme’ slirecinin olusumuna etki eden dil becerisi biitiin bunlarin yaninda
cocugun, temel dil becerilerini iletisim amag¢h olarak nasil kullanacagini, bir
diyalogu nasil siirdiirecegini bilmesi adina egitim- 6gretim faaliyetlerinin de rolii ¢ok
biiyiiktiir.

“Gelisen ve ilerleyen teknolojiyle 6nce matbaa ve ardindan internet basili
malzemenin ve bilginin siiratle ¢cogalmasini saglamistir. Artan bilgi hacmiyle birlikte
okuma “zevk” ve “ayricalik” olmanin 6tesinde bugiiniin diinyasinda bir “zorunluluk”
halini almustir.” (Bayram, 2001. Akt. Balc1, 2013, 2). Ozen (2001) de bu diisiinceyi
destekler nitelikte “okuma ve anlama egitimi, biitiin disiplinlerin 6gretilmesinde
anahtar durumunda bulunmakta ve bireyin gelismesini saglamaktadir. Ancak okuma
becerisi ve egitimi alanindaki caligmalar ilk okuma-yazma doneminde baslamasina
karsin dinleme becerisi ihmal edilen bir beceridir.” seklindeki goriisiiyle dinleme
alanindaki galismalari eksikligine vurgu yapmustir (Ozbay, 2005, 14).



Tiirkge dersi ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren egitim ve 6gretimin temel
yapitaglarindan biri konumundadir. Bu dersin en Onemli amaglarindan biri,
ogrencilerin  okuduklarint1 ve dinlediklerini anlama becerisi kazanmalarini
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen stratejiler araciligiyla 6grencilerin
anlamaya bagli Ogrenmelerinin daha kolay gerceklesecegi diisiintilmektedir.
Ulkemizde Tiirkce Ogretim Programi dahil olmak iizere okuma becerisi alaninda
dinlemeye gore daha fazla ¢alisma bulunmaktadir. Gelismis iilkelerde ise dinleme
egitimine ana dili egitimi bashig: altinda biiyiik bir 6nem verilmektedir. Baslangigta
dinleme yoluyla edinilen ana dilini iyi Ogrenen bireylerin anlama ve anlatma
siirecleri olumlu yonde gelisecegi diisiiniilmektedir. Ulkemizde ise dinleme
becerisinin 6nemi son donemlerde kavranmaya ve bu alanda da c¢aligmalar
yiirlitiilmeye baslamistir.

Bu arastirmanin okuma ve dinleme becerisinin ilk kez birlikte uygulama
alanina sahip olmasi nedeniyle yapilacak diger arastirmalara kaynaklik etmesi ve
Tiirk¢e derslerinde anlama stratejileri kullaniminin okuma ve dinleme becerisi
tizerinde olumlu etki yapmas1 umulmaktadir.

1.4. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araci arastirmanin amaci ile uygunluk
gostermektedir.

2. Deney ve Kontrol grubunu olusturan 6grenciler nicel ve nitel ozellikleri
bakimindan bu aragtirma igin yeterli diizeydedir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma, kuramsal ¢erceve agisindan ulasilabilen alanyazinla,

2. Bu aragtirma 2014-2015 6gretim yili Mustafakemalpasa Ortaokulu’na devam
eden ve aym Ogretmen tarafindan egitim Ogretim goren ve 29 G6grenciden
olusan 5/D ve 30 6grenciden olusan 5/E siniflartyla,

3. Tiirkge 6gretimi kapsaminda bulunan okuma, dinleme, konugma, gorsel sunu,
gorsel okuma ve yazma bes temel alanindan; okuma ve dinleme becerisiyle,

4. Tirkce derslerinde kullanilan anlama stratejilerinden “zihinsel imaj
olusturma, not tutma, benzetim, grafik Orgiitleyicileri kullanma, 6zetleme,
problem durumu olusturma, soru-cevap, kavram haritas1 olusturma, KWL(ne
biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne 6grendim), SQ4R (Survey, Question,
Read, Reflective, Recite, Review), tahminde bulunma, bag kurma,
sentezleme, POSSE-TIOD(Tahmin et, Incele, Ozetle, Orgiitle, Degerlendir),
siniflandirma, ¢oziimleme, hikaye haritasi olusturma, zihin haritas1 ve
orgiitleme stratejileriyle,

5. Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleriyle,



6. 2014-2015 egitim ogretim yilmin 2. doneminde haftada 4 ders saati olmak
tizere, 10 haftalik uygulama siireci ile sinirlandirilmistir.

1.6. TANIMLAR

Okudugunu Anlama Stratejileri: Kisilerin kendilerini daha etkili bir
bicimde anlamalarini ve anlatmalarini saglamak amaciyla gelistirilen okumaya dayali
Ogrenilebilen stratejilerdir.

Dinledigini Anlama Stratejileri: Dinleme amacina uygun olarak, dinleme
stirecinde en iyi sonucun alinmasina katki saglayabilecek dinleme bigimlerini segme
yaklagimlaridir.

Geleneksel Tiirkce Dersi Ogretimi: 2005-2006 yilindan itibaren
uygulanmaya baslayan, ilkdgretim okullart 5. siuf Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan 6grenme-6gretme siirecidir.



2. ILGILI ALANYAZIN

Bu boliimde okuma ve dinleme becerisi ile anlama egitimi ve bu alanlarda
yapilmis ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2. 1. KURAMSAL CERCEVE
2.1.1. Okuma Becerisi

Kisisel ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda sekillenen bilgi ve bilim ¢agi olarak
adlandirilan giiniimiizde, birey, gerek duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylagsmak
gerek gereksinimlerini gidermek gerekse de toplumsal agidan s6z sahibi olabilmek
icin diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir. Bu iletisimin temel kaynag: da hig
kuskusuz “dil”dir.

Bu anlamda iletisimin en temel 6gesi durumunda olan dilin etkili bir sekilde
kullanilmasi, bireyin kendini anlama ve anlatma siirecinde 6nemli rol oynar. Yani,
temel dil becerileri olarak kabul edilen okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine ve 6grenmelerin daha etkili bir sekilde ger¢eklesmesine
katk1 saglar.

Dil becerilerinin temel unsurlarindan biri olan okuma becerisi, bireyin ¢esitli
kaynaklar araciligiyla yeni bilgi ve deneyimlere ulagsmasina yardimci olur.
Dolayisiyla bu beceri; aragtirma, 6grenme, 6grendiklerini sorgulama, bunlardan yeni
anlamlar ¢ikarma ve tartisma gibi becerilerin kazanilmasina da yardimei olur.

2.1.1.1. Bir Dil Becerisi Olarak Okuma ve Ozellikleri

“Insamin dil araciligiyla kullandig1 anlama ve bilgi edinme araglarindan biri
‘okuma’dir. Okuma ile alinan bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmekte ve zihnimizde
uzun siireli depolanmaktadir.” (Giines, 2014, 118). Giiniimiize kadar okumanin
zihinsel ve fizyolojik boyutta birgok tanimi1 yapilmistir.

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e gore (2005, 41) “okuma, bir yaziy1 sézciikleri,
ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama
stirecidir.” Akyol (2010, 29) ise okumayi “yazar ve okur arasindaki aktif ve etkili bir
iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci” olarak tanimlamistir.



Sever (2004, 14) okumay1, “sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni
gormek ve seslendirmek eyleminin otesinde, diisiinsel bir ¢abayi, anlamlandirmay1
gerektiren bir diisiinme siireci” olarak tanimlarken; Yal¢in (2002, 47) ise “insanlarin
kendi aralarinda 6nceden kararlastiklar1 6zel sembollerin duyu organlart yoluyla
algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.” seklinde ifade
etmistir.

Uluslararasi literatiirde ise okuma adina yapilan tanimlar su sekildedir:

Okuma, Harris & Sipay (1990, 10)’e gore “yaz1 dilinin anlaml: bir sekilde
yorumlanmasi” iken, Anderson ve digerleri (1985, 18), “yazili kaynaklardan anlam
kurma (insa etme)” seklinde bir tanimlama yapmustir. Perfetti (1986, 24) ise, “yazih
unsurlarin 1s1ginda  diisiinme  siireci” seklinde okumay: tanimlamistir (Unal ve
Koksal, 2007, 155). Tinker ve McCullough’a (1968, 8) gore ise “Okuma, gegmis
yasantilar araciligiyla olusturulan anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun halen
sahip oldugu kavramlar1 kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarici olarak gorev
yapan basili ve yazili sembollerin taninmasi, algilanmasini igerir. “(Tinker ve
McCullough, 1968. Akt. Coskun, 2002, 231).

Okuma ile ilgili yapilan tanimlarin birgogunda diistinme ve anlamlandirma 6n
plandadir. Ancak Akyol’un tanimi dikkate alindiginda okumada karsiliklr iletigimin
de 6nemli oldugu goriilmektedir. Akyol (1997, 26-28) gore

(...) tanimlarin hepsi de anlamanin karakterinin nasil oldugu ve hangi unsurlarin
anlam kurma siirecinde tesirli oldugu hususunda yetersiz kalmaktadir. Okuma
kargilikli etkilesim yoluyla gerceklesmektedir. Bir bagka ifadeyle okumanin karakteri
karsilikl1 etkilesimdir. Hangi unsurlar aras1 bir etkilesim? Okuma, yazili ve yazi-siz
kaynaklar, okuyucu ve cevrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan anlam kurma
siirecidir. Tanimdan da anlasilacag iizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde, ne
de i¢inde bulunulan ortamdadir. Su halde anlam okuyucunun rehberligi ve diger
unsurlarin  da  yardimina dayanan bir etkinliin, etkilesimin  sonucu
olusturulmaktadir. S6z konusu etkilesimde, okurun daha 6nce okuduklari, izledikleri,
yasadiklari, kiiltiirel birikimi, inanglar1 ve deger yargilar1 gibi bircok faktor etkilidir
(Akt. Coskun, 2002, 232).

Bazi arastirmacilar ise okumanin seslendirme boyutunu 6n plana ¢ikararak
tanimlamalar yapmislardir. Okumay1 Rozan (1982, 19) “yazili ve basili isaretleri,
belli kurallara uyarak seslendirmektir (Rozan, 1982. Karatay, 2014, 8). Oz (2001,
193) ise “goziin satirlar tizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini gorerek
bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirme”; Ak¢amete (1989, 735) de “basili ya
da yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses
organlarimizla birlikte ortaklasa yaptigi etkinlik” olarak tanimlamistir (Akcamete
1989. Oz, 2011. Akt. Coskun 2002, 232).

Okuma; baslangici, gelisim agamalari ve sonucu olan bir siire¢ olarak da
tanimlanabilmektedir. Tiirkge 6gretim programinda okuma siireci, gérme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli



islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilir. Bu siirecin isleyisi de su
sekilde aciklanmaktadir:

Okuma siirecine ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla baglanmaktadir. Algilama
isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak, kelime ve climleler anlasilmakta, ilgi
duyulan ve gerekli goriilen bilgiler sunulmaktadir. Segilen bilgiler siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz—sentez yapma, problem ¢dzme
ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler 6n
bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden
anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, gilidiilenmesi, okuma
amacit, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2006, 20).

Okumanin literatiirde kazanmis oldugu tanimlarinin yaninda giinliik hayatta
zihnimizde ¢agristirdig1 anlamlar da mevcuttur. Ornegin “‘Okumanin yas1 yoktur.’
‘Onun okumasi yoktur.” ‘Cok gezen degil ¢cok okuyan bilir.” ‘Oku da adam ol!”
climlelerinde okumanin basit ancak kisisel donanima katki saglayacak bir eylem
oldugu vurgusu yapilmaktadir. Ayrica zengin Tiirk¢emizin birgok deyimine de konu
olarak kendi anlaminin disinda farkli anlamlara da biirtinebilmektedir.

Okumanin sadece okuma-yazmay1 bilmekten ibaret olmadigina isaret etmek
icin son donemlerde “islevsel okur-yazarlik” kavrami kullanilmaya baslannmustir. ilk
defa 1956’da UNESCO Uluslar Arasi Okuma Arastirmalart Toplantisi’nda
kullanilan bu kavram, bireyin biitiin yagam etkinliklerinde basarili olmasi igin gerekli
bilgi ve becerilere sahip olma-sina imkan saglayan okur-yazarlik anlaminda
kullanilmaktadir (Devrimei, 1993. Akt. Coskun, 2002, 233).

Ancak okuma, biitiin bu tanimlarin hepsini igersinde barindirdiginda tam bir
tanima kavusur. Yani okuma; gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama
yoniiyle de zihinsel siireg¢ gerektiren bir beceridir (Gogiis, 1978. Akt. Demir, 2010,
209). Sever (2004, 12-16) goérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi
girisik eylemleri igeren okumanin genel niteliklerini soyle 6zetlemektedir:

a. Okuma Bir [lletisim Siirecidir: Yazar duygu ve diisiince evreninde
olusturdugu anlam birikimini, dil dedigimiz simgeler sistemi aracilig ile
isaretlere doniistiiriir ve metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri dnce
goriir, gerekirse seslendirir ve anlamlarimi kavrar. Metin ile okur arasindaki
bu etkilesimde, yazarin kafasindaki anlam, okura aktarilmis olur. Bu
baglamda diistiniildiigiinde, okuma, yazarla okur arasinda dogan bir iletisim
stirecidir.

b. Okuma Bir Algilama Siirecidir: Sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve
metni gérmek ve seslendirmek eyleminin Gtesinde, diisiinsel bir gabayi
gerektiren etkinliktir. Bir diisiinme siirecidir ve anlamlandirmay1 gerektirir.
Bu anlamda okuma, bir algilama siirecidir.

c. Okuma Bir Ogrenme Siirecidir: Ogrenme ve bilgilenmenin en temel
yollarindan biri okumadir. Okuma, yalnizca Ogrencilerin degil herkesin
genis bir bilgi evrenine agilmasi ve birbirleriyle saglikli bir iletisime girmesi
icin bagvurmasi gereken etkili bir 6grenme aracidir.

d. Okuma Bilissel, Duyussal ve Devinigsel Boyutlu Bir Gelisim Siirecidir:
Okunan bir metinde anlam evreninin algilanmasi dil ve diistince etkilesimini
gerektirir ve anlamaya dayali okuma eylemi insan bilincini olusturan ve

9



gelistiren bir siirectir. Okuma, bireylerin kisiligini, degerlerini, ilgisini de
etkiler. Bu etkileme duyussal boyutlu degisimlere neden olur. Kural ve
teknigine uygun olarak yapilan sesli ve sessiz okuma, devinissel boyutu olan
davranislar1 igermektedir.

Bu dogrultuda okuma fiziksel, zihinsel ve psikolojik boyutlu ¢ok nemli bir
egitim arac1 ve dil becerisidir. Fizyolojik ve zihinsel boyutta gérme, algilama,
dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme yapmay1
saglayan ayn1 zamanda psikolojik boyutta da insanin kendisini, ¢evresini ve diinyay1
tanimasini, bilgi ve kiiltiir kazanarak elestirel bilince ulasmasini hedefleyen g¢ok
yonlii bir yapiya sahiptir.

Ancak etkili ve verimli bir okumanin gergeklesmesi igin gerekli olan belli
bash ilkeler vardir. Sembollerden anlam kurma siireci olarak da tanimlanan
okumanin etkili olabilmesi igin aragtirmalara dayali olarak bes temel prensip tespit

edilmistir (Anderson vd. Akt; Akyol, 2003, 14-15). Bunlar:

e Okuma, anlam kurma siirecidir. Akyol (2003)’a gére “okuma siirecinde;
higbir yazili kaynak kendini ifade edici degildir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak
onu ¢6zmeye caligir ve o yazili kaynaga anlam yiikler.” Wigfield ve Guthrie (2004,
412) ise Akyol’un bu goriisiine su ifadelerle destek olmustur:

Okuyucunun anlamasi i¢in metinle ilgili 6n bilgiler okumanin gergeklesmesinde ¢ok
onemlidir. Ayrica 6grencinin okumay1 aligkanlik haline getirmesinde Ogretmene,
Ogrenciyi yeni metine kars1 ilgili olma, 6nceki metinlerle baglant1 kurmasini saglama
ve dgrenciyi sliregte izlemek gibi gérevler yiiklenmistir. Ayrica bu siiregte metnin
taninmasi ya da metinle okuyucu arasinda bagin kurulmasinin okumaya karsi bir
giidiilenmeyi de beraberinde getirecektir.

Okumanin fizyolojik boyutunun yaninda zihinsel boyutu diisiiniildiiglinde
okuyucunun kelime ve ciimleleri anlamli bir biitiin halinde birlestirmesi gerekir.
Yoksa okuma bir beceri haline donlisemez ve sadece harfleri gorme eylemi olarak
kalir.

e Okuma, akici olmalidir. “Akic1 okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt
etme becerisi yatmaktadir. Akict okuyucular metindeki kelimeleri tanimakta ve daha
kolay ayirt etmekte, zayif okuyucular ise kelimeleri tanimakta zorlanmakta, yavas ve
yanlis okumaktadirlar.” (Anderson vd. Akt; Akyol, 2003)

Lesgold (1985) ve digerlerine gore zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt
etme hizi oldukga yavastir. Kapasitelerinin biiyiik bir boliimiinii kelime tanima ve
ayirt etmeye ayirdiklart i¢in anlama yeteneklerini gelistirememektedirler (Yiiksel,
2010, 125-126). Worthy ve Broaddus (2001) da bu goriisii desteler niteliktedir.
Onlara gore, “okumay1 yeni 6grenen cocuklar, bagimsiz okumaya gectiklerinde akici
bir okumaya sahip olamazlarsa uzun siire okudugunu anlama ve okuldaki diger
ogretim faaliyetlerinde zorlanirlar.”
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Ozellikle ilkokuma ve yazma déneminde alinan egitimin okumada etkisi
olduk¢a biiyiiktiir. Ancak bu etkinin devam edebilmesi i¢in ¢ocuklarin gerek aile
gerek 6gretmen gozetiminde sesli ve sessiz okuma yapmaya ihtiyaglari vardir.

e Okuma, stratejik olmalidir. Akyol (2003) okumanin stratejik boyutu
hakkinda, okuyucunun okuma amacini bilmesi, okudugu metne karsi ilgi duymasi ve
okudugu metnin ona anlamli gelmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica stratejik
okumanin psikolojik a¢idan okuyucuya okumayi sevdirmesi, okuma siirecinin keyif
vermesi ve stkmamasi gerektigini belirtmistir.

Okuma siirekliliginin saglanmasi igin okunacak metnin 6grencileri okumaya
kars1 olumlu sekilde giidiilemesi gerekir. Bu giidiilenmeyi de metnin tiirii, metinde
var olan ¢esitli ipuglar1 saglar. Boylece okunacak metinden hareketle kisinin stratejik
diisiinme yetisi giiclenir.

e Cocuk okumaya giidiilenmelidir. Motivasyonun okuma siirecinde énemli bir
pay1 vardir. Edmunds ve Bauserman (2006) yaptiklar1 ¢alismada birgok 6gretmenin,
ogrenme ortaminda karsilagtiklar1 sorunlarin kaynagi olarak motivasyon eksikligine
dikkat cektigini belirtmistir.

Guthrie (2004) ise zayif okuyuculari, okumaya giidiileme igin 6gretmenin
informal metinler hazirlamasinin ve bu metinlerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek,
hayvan hikayeleri, karsilikli konusmalar icermesinin dnemli motivasyon kaynagi
olacagindan bahsetmektedir (Akt. Diindar ve Akyol, 2014, 364).

Bu diisiinceler 1s18inda okumaya iliskin motivasyonun gerek o6grencilerin
okuduklarmni anlamlandirmalarina gerekse de okuldaki basarilarini artirmalarina
katkida bulundugunu séylemek miimkiindiir.

e Okuma, hayat boyu devam etmelidir. Okuma devamli gelisen bir beceridir ve
bir defa da oturulup halledilebilecek bir husus degildir. Hayat boyu devam eden bir
etkinliktir. Bunun i¢in hemen hemen her giin zamanimizin bir kismini okumaya
ayirmaliyiz. Zamanin azligir ya da ¢oklugundan ziyade devamlilik, okumada ¢ok
onemlidir (Akyol, 2003).

Bu sebeple 6zellikle diger ilkeler agisindan eksigi bulunan zayif okuyucularin
zamanlarinin bir boliimiinii okumaya ayirmasi gereklidir. Bu sayede kisi hem okuma
aligkanlig1 kazanilir hem de 6zgiiven sahibi bir birey haline gelir.

Yukarida belirtilen okuma ilkeleri araciligi ile kisiye kazandirilmak istenen
belli basli okuma amaglar1 vardir. Bu amaglarin tespiti gegmisten giiniimiize kadar
birgok arastirmaciya konu olmustur. Ornegin;

Okuma siirecinin temel amaglar1 Green ve Petty (1971, 467) tarafindan asagidaki
sekilde belirlenmistir:
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Sozciikleri tanima,

Sozciiklerin anlamini bulma,

Okunan materyali diizeyine uygun kavrama ve yorumlama,
Anlamli bir sekilde sesli veya sessiz okuma,

Okuma materyallerini akici ve uygun hizda okuma,
Okumadan zevk alma ve okuma aliskanlig1 kazanma,
Okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yagantilar saglama,
Degisik tiirde yazilmis metinleri okumaktan zevk alma,

Okuma yoluyla bireysel ilgi ve gereksinimlerini karsilama yetenegi kazanma
(Akt. Epgacgan, 2008, 208-209).

Bamberger(1973, 13)’e gore okumanin dort amact bulunmaktadir. Bu dort amag,
bireyin hayatinda su yonlerden 6nem tasimaktadir:

Bireyin okuma kapasitesinin kendi gelisimi iizerinde maksimum etki
yaratmast ve kendini gergeklestirmeye yonlendirmesini saglayacak sekilde
en genis kullaniminin desteklenmesi.

Okumanin 6grenme ve sorgulama araci oldugu kadar dinlenme ve kagis icin
etkin kullanimi.

Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin siirekli olarak gelistirilmesi.
Okumaya olan yaklagimin kisinin hayati boyunca degisik tiirlerde ve farkl
amaglar i¢in okuma yetisini koruyacak bicimde desteklenmesi, tesvik
edilmesi (Akt. Temizkan, 2007, 20) .

Okumayi, yazili metinden anlam ¢ikarma ve metindeki bilgileri yaklasik olarak
yorumlama becerisi olarak tanimlayan Grabe ve Stoller (2002, 13) okumanin
amaglarimi yedi baglik altinda toplamaktadir:

Temel bilgileri incelemek i¢in okuma,

Metinleri hizlica yiizeysel olarak gbzden gegirme amaclh okuma,
Bilgileri biitiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okuma,

Metinden bir bilgi 6grenme i¢in okuma,

Yazma gereksinimini kargilama i¢in okuma,

Okuma pargasini elestirme ve degerlendirme i¢in okuma,

Genel olarak anlamay1 saglamak i¢in okuma (Akt. Epcagan, 2008, 208).

Celik (2006, 19)’e gore ise okumanin amaglari sunlardir:

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama
yetenegini elde etmek,

Bos zamanlarin1 diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi
ogrenmek; kitap sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline
getirmek,

Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi cekici kitaplar1 secebilme
yetenegini kazanmak,

Sozciikleri taniyarak, sozciik dagarciklarini, okuma aligkanligi kanaliyla
gelistirip, zenginlestirmek,

Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak,

Giizel ve dogru bir Tiirkge ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiglerini
gelistirmek.

Demirel ve Sahinel (2006, 83) ise bu amaglari asagidaki sekilde

siralamaktadir:
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e Dogru ve siirekli anlayarak okuma becerisi kazanabilmek.

e Sozciik haznesini zenginlestirebilmek.

e Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilmek.

e Dogru ve giizel dille yazilmis, okuyarak anlatim giiciinii gelistirebilmek.
e Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilmek.

Yukaridaki tanimlarda da belirtildigi gibi okuma araciligiyla okuyan kisinin
duyussal, zihinsel ve ruhsal gelisimine; okuduklarindan edindigi bilgi ve donanimla
Ozgliven sahibi olmasina ve kendini gelistirmesine; igerisinde bulundugu toplumla
saglikl bir iletisim kurmasina katki saglanir. Kisaca bir dil becerisi olarak okumanin
temel amaci, her okuma faaliyeti ile okuduklarini anlayabilen, anladiklarini etkili bir
sekilde anlatabilen okuyucular yetistirmektir.

2.1.1. 2. Okumanin Onemi

Birey, yeni bilgiler kesfetmek icin anlama yetenegini gelistirmeye ihtiyac
duyar. Anlama yeteneginin de 6nemli bir basamagini okuma becerisi olusturur. Bu
nedenle bireyin gelisiminde okuma bilyiik bir 5neme sahiptir.

Okuma, bireyin bilgi diinyasin1 genisleten, kisiligini sekillendiren, onu
toplumsal hayata baglayan onemli bir etkendir. Okumanin insan ve toplum
hayatindaki 6nemini anlamak i¢in Aytas (2005, 462) “okuma bes duyu organinin
cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama c¢abasindan meydana gelen
karmagik bir faaliyettir.” seklinde bir tanimlama yapmis ve Yyapilan bilimsel
arastirmalarda ¢ikan sonuglara goére Ogrendiklerimizin %1’ini tatma, %1,5’ini
dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini isitme, %83’iinii gorme duyusu yoluyla elde
ettigimizi ifade etmistir. Giiniimiiz iletisim teknolojisi gbz Oniine alindiginda
okumay1 gordiigiini, isittigini anlama faaliyeti olarak kabul edersek 6grenmede %94
gibi 6nemli bir paya sahip oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Dokmen (1994)’e gore okuma, bireyin ruh sagligi i¢cin dnemli bir beceridir.
Bu konuda 1950°li yillardan beri ¢ok sayida aragtirma yapilmigtir. Bunlarin
sonuglarina gore kitap okumanin, &grencilerin kendilerini daha iyi tanmiyip ideal
benlik gelistirmelerine, kitaplardaki kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmelerine ve
meslek segimlerine etki ettigi bulunmustur. Bunun yaninda insanlarin kendilerini,
cevrelerini algilama sekillerini degistirip; benlik kavramlarini ve saygilarini yiikseltip
kisiliklerini gelistirdigi ortaya ¢ikmuistir.

Okuma, bireylerin gelisiminde c¢ok biiyiik bir role {istlenmistir. Bu
dogrultudaki 6nemli rollerinden biri de vazgecilmez bir egitim araci olmasidir.
Okuma egitimine kiigiik yaslarda baslanmasi ve bunun aligkanliga doniligmesi
konusunda c¢ocugun ilk okuma- yazma doneminden itibaren caligmalar
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yirlitilmektedir. Bu sayede c¢ocugun psikolojik ve sosyal agidan gelisimi
saglanmaktadir. Giines (2007, 118) bu diisiinceyi su sozleriyle desteklemektedir:

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari,
ozellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkdgretim diizeyinde 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n bilgileriyle
okuduklar1 arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalar
amaclanmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel ve st diizey becerileri
gelistirilmelidir.

Ik okuma Ogretiminin temel amaci okumanmn 6grenilmesidir. Sonrasinda
okuma, yeni bilgilere ulasmada kullanilan bir arac haline gelir. Oregin okullardaki
o6grenme materyallerinin bir¢ogu okumayla anlam kazanir ve okul 6grenmelerinin
bliyiik ¢ogunlugu okudugunu anlamayla saglanir. Dolayisiyla okuma, 6gretim
programlarinin vazgecilmez bir dgesidir, denilebilir.

Cocugun ogretim siireci i¢inde Okumanin 6nemi Milli Egitimin Tiirkce
Ogretim Programinda su ifadelerle yer bulmustur: “Okuma becerisi, grencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigsma, elestirel diisiinmeyi
saglayan bir siireci de igine alir.” (MEB, 2006, 6).

Okuma, anlamanin 6nemli yapitaslarindan biri oldugu igin sadece Ogretim
programlarinin ve dil derslerinin degil her dersin temelini olusturmaktadir. Clinkii
“okudugunu anlama becerisi kazanmis bir 6grenci, okudugu bir metni anlamaya
cabalar ve yorumlayarak diisiincesini gelistirmeye calisir. Ornegin karsilastigi bir
matematik problemini ¢ézmeden Once, problemin sozel ifadesini okuyup anlamaya,
gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirt etmeye ve problemin ¢6ziimii {izerinde
diistinmeye ¢alisir.” (Akay, 2004, 36).

Ayrica okuma, bireyin sadece 6gretim kademelerinde degil giinliik hayatinda
da kullandigr bir beceridir. Dolayisiyla egitim kademelerindeki o6gretimle
sonuglamaz, hayat boyu devam eder. Bu anlamda kisisel gelisime oldugu kadar
toplumsal hayata katkisi1 bakimimndan da vardir. Glover ve digerleri (1990, 186)
“Egitim siireci devam ettikce okuma, 6grencinin bilgiyi edinmesi ve bagimsiz olarak
ogrenmesine doniik en onemli beceri haline gelir. Ilerleyen yillarda ise okuma,
toplumsal gerekliliklere uyum ve is yasamindaki basarinin kazanilmasinda en 6nemli
ara¢ haline gelir.” seklindeki diisiinceleriyle bu goriisii destekler niteliktedir (Akt.
Gilingor, 2009, 17). Giineyli (2003, 23)’de su ifadeleriyle okumanin toplumsal agidan
Oonemini ¢ok yonlii bir yaklagimla vurgulamistir:

Ulkelerin  kalkinmighgr her alanda iiretim yapabilmelerine yani teknolojiyi
yaratabilmelerine ve kullanabilmelerine baglidir. Uretme ise kendini gelistirmeye ve
okumaya baglidir. Okuma, yaratici olmay1 ve hayata farkli pencerelerden bakmay1
kolaylastiran bir beceridir. Ulkedeki okuma bilinci, kitaba verilen deger ve okur
sayisi arttik¢a disilinen, lireten kafalar artacak, gelisme de o denli fazla olacaktir.
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Ulkelerin ekonomik anlamda kalkinmishigi acisindan da okuma 6nemlidir.
Teknolojik triinleri kullanarak her alanda iretim yapabilen iilkelerde okuma
seviyesinin yiiksekligi dikkat ¢ekicidir. Ciinkii okuma, bireyi yaratict olmaya ve
farkli agilardan diisiinmeye yonlendiren bir faaliyettir.

Kisacas1 okuma, bireyin gerek bireysel gerek toplumsal anlamda kendini bir
fert olarak gormesi agisindan ¢ok 6nemlidir. Ciinkii okuma becerisini kazanmis bir
birey egitim hayati boyunca azimli ve basarili olur, mesleki ve sosyal hayatinda
sayginlik kazanir, zihinsel a¢idan arastirici ve sorgulayici bir kisilige sahip olur.

Ancak okuma, yasam boyu siiren bir faaliyet olmalidir. Bu nedenle bir ihtiyag
olarak goriilmeli ve 6zellikle ilkogretim kurumlarinda 6grencilerin okumay1 sevmesi
ve okuma becerilerini kazanabilmesi i¢in ¢esitli okuma etkinlikleri diizenlenmelidir.
Bu bilingle hareket edilir, kitaba verilen deger ve okur sayis1 artarsa; diisiinen, iireten
beyinlerin yetismesine ve iilkelerin gelismesine biiyiik bir katki saglanacaktir.

2.1.1. 3. Okuma Siireci

Okuma, okuyucu ile yazar arasinda goriis alisverisine dayanan karmasik bir
stirectir. Bu siiregte okuyucu metni anlama ve ¢éziimleme adina genellikle pargadan
biitline yani harflerden kelimelere, kelimelerden ciimlelere, ciimlelerden ilerleyen
anlam yapilarina dogru ilerleme gosterir. Boylelikle 6n bilgileriyle 6grendiklerini
birlestirir ve zihninde yeni anlam yapilar1 olusturur.

Bir yaz1 okunurken g6z, okunan yazi lizerinde kayarak degil sigramalar
yaparak ilerlemektedir. Yani bir kelimeyi okurken kelimeyi olusturan harfler teker
teker degil toptan goriiliir. Yani goziin sigrama alanina giren simgeler bir biitiin
halinde goriiliir ve algilanir. Gestalt psikolojisine gore de zihin kelimeleri biitiini ile
algilar kelimedeki eksiklik ya da yanlishklar1 tamamlayip diizelterek okur.
Okudugunu anlama i¢in okunan metin iginde yanlis ya da eksik yazilmis harfler
onemli degildir. Goz yaptigi sigramalarla bu eksikligi ya da yanlhishg diizeltip
tamamlayarak okur. Goziin okuma esnasindaki hareketleri okunan metnin zorluk
derecesine de baghdir. Sayet, okunan metin zor bir metin ise hemen hemen her
kelime goz i¢in duraklama noktasi olabilir. Zorlanilan kelimelerde duraklama ve geri
doniisler yasanir (Yildiz, 2010, 34).

Okuma siireci gorsel olarak su sekilde ifade edilebilir:
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Sekil 2. 1. Okuma Siireci
Kaynak: Akyol, H. (2013). Okuma. (Ed: Ahmet Kirkkilig, Hayati Akyol).
Ilk6gretimde Tiirkge Ogretimi. 3. Baski. Ankara: Pegem A Yayincilik. s.16.

Moftet ve Wagler’e gore (1976) okudugunu anlama siireci ancak asagidaki
kosullar saglandiginda ortaya ¢ikabilir:

Dikkati Yogunlastirma: Dikkat yetenegi, metinde birbirini takip eden
kelimelerin anlamlarina yogunlagmakla ilgilidir.

Yeniden Yapilandirma: Yeniden yapilandirma, metinden 6grenilen bilgilerin
metnin konusu hakkinda oOnceden edinilmis bilgilerle iligkilendirilerek
zihinde giincellenmesidir. Bilginin yeniden yapilandirilmasi, o andaki
dikkate ve daha sonra bilgiyi yeniden elde etmek i¢in harcanan cabaya
baglidir.

Zihinde Canlandirma: Bu madde okunanlarin anlamlar iizerinde diistinme
ve bunlart zihinde canlandirmayla ilgilidir. Diisiinme olusumu dogrudan
dogruya okunanlara yogunlagsmakla ilgilidir.

Cikarimlarda Bulunma: Cikarimda bulunma bir metindeki sebep-sonug
iligkilerinin, sart ifadelerinin, durumlar, olaylar vb. arasindaki kiyaslamalarin
tespit edilmesini gerektirir.

Anlama Niifuz Etme: Bu asama digerlerine gore daha karisik zihinsel
etkinlikleri igermektedir. Cikarimda bulunma ile birlikte bu agamada yapisal
ipuclari, ton, vurgu ve metnin odak noktasi da kullanilir. Biitiin bunlar
metnin kelime se¢imini ve yapisini (diizenlenisini) ilgilendirmektedir (Akt.
Palavuzlar, 2009, 37).
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Okuma siireci, arastirmacilar tarafindan farkli asamalarla siniflandirilmistir.

1900’li yillarda okumaya yonelik ¢esitli aragtirmalariyla taninan Hinsbel Wood,
okuma siirecinin ii¢ asamada gerceklestigini belirtmistir. Bu asamalar:

“l.Asama: Alfabedeki her bir harfin gorsel hafizaya kaydedilmesi.

2.Asama: Bireyin harfleri ve kelimeleri tek tek yazip okuyabilmesi.

3.Asama: Bireyin her harfi tek tek tanimak yerine, her kelimeyi ve kelime
gruplarini bir biitiin olarak taniyabilmesi.” (Giines, 1997, 5).

1970 yilina gelindiginde ise Harris okumanin gelisimsel bir siire¢ oldugunu
belirten agamalariyla dikkat ¢eker. Harris’in gelistirdigi okuma siirecinin asamalari

sunlardir:

“l. Asama: Okumaya hazir olma.

2. Asama: Okuma edinimine baglama (Nasil okuyacagini 6grenme).

3. Asama: Okumanin basarilmasi ve hizlica gelismesi.

4. Asama: Temel okuma becerilerinin zenginlestirilmesi.

5. Asama: Ust diizey okuma becerilerinin gelistirilmesi.” (Giines, 1997, 6).

1990’11 yillara gelindiginde ise Giasson okumanin zihinsel, fizyolojik ve
psikolojik boyutlar1 olduguna dikkat ¢ekerek gérme, anlama ve zihinde yapilandirma
alanlarindan meydana geldigi ifade etmistir.

Gorme: Okuma siirecinin  ilk asamasidir. Yazilarin  ve resimlerin
gorlilmesidir. Bu asamada yazilar, gorseller fiziksel olarak alinmakta ve
beyne iletilmektedir.

Anlama: Okunanlara dikkat edilerek ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler
secilmektedir. Bu anlamda dikkat 6nemli olmakta ve biitiin anlama siirecini
etkilemektedir.

Zihinde Yapilandirma: Bu asamada once segilen bilgiler, diisiinceler vb.
incelenmektedir. Ardindan anlama, siralama, smiflama, iliski kurma,
diizenleme, sorgulama, degerlendirme vb. zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Daha sonra bilgiler bireyin zihinsel yapisina gore yeniden
anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada 6n bilgilerle yeni bilgiler
biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir (Giasson, 1995., Akt.
Demir, 2010, 210).

Ulkemizde de yurt disindaki siireglerden hareketle okuma siirecinin
asamalarini siniflandiran arastirmacilar olmustur. Ornegin Binbasioglu (1993, s.19-
20) okumanin olusumunu su basamaklarla agiklamstir:

a.

b.

C.

Okuma pargasindan alinan izlenimlerin, izlerini goziin ag tabakasi lizerine
birakmasi,

Sinir akimlarinin bu izleri -zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin gérme
merkezine iletmesi,

Sinir akimlarma anlam veren zihinsel c¢agrisimlarin uyarilmas1 ya da
kurulmast

Sinir akimlarmin beynin gorme merkezinden devimsel dil merkezine
gegmesi

Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi
olusturan ses telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gegmesi

Dil kaslarinin devinime (harekete) gegmesi ve sozciiklerin sdylenmesi.
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Bir diger siniflama ise Ozdemir ’e aittir. Ozdemir (2007)’e gore okuma siireci
lic asamadan meydana gelmektedir. Kagit tizerindeki imleri birbirine c¢atarak
anlamlar ¢ikarma yani sembolleri gérme ve seslendirme asamasi bu siirecin birinci
asamasimi olusturmaktadir. Siirecin ikinci asamasinda ise okuma becerisinin
kazanilmasindan sonra stirekliligini saglama yani okuma becerisini okuma
aligkanligima doniistirme s6z konusudur. Okuma silirecinin tiglincii ve son
asamasinda okuma aliskanlhigina bireyin diisiincesini Katarak elestirel bir bigim
kazandirarak yeni anlamlar olusturma s6z konusudur.

Okuma siireciyle ilgili yapilan baska bir ¢aligma Giines (2014)’e aittir. Giines,
yapilandirmaci yaklagima gore okuma siirecinin islem, etkilesim ve anlama
boyutundan olustugunu ve bunlarin ayn1 zamanda okumanin birer bileseni oldugunu
ifade etmistir. ilk smiflamada belirtilen gérme, anlama ve zihinde yapilandirma
asamalar1 Giines’in smiflandirmasinda “islem boyutu”nu olusturmaktadir. Ikinci
boyut olan “etkilesim boyutu”nda ise fiziksel ve zihinsel etkilesim asamalarina
deginilmistir. Kagidin kalitesi, yazinin biiytikligii gibi fiziksel unsurlar ile yazarin
vermek istedigi diisiince gibi zihinsel unsurlarin okuma faaliyetinde okuyucunun
zihnini dinamiklestirdigi vurgulanmigtir. Son boyut olan “anlama boyutu”nun ise
stirecsel ve etkilesimsel yonden okumanin en énemli boyutu oldugu ifade edilmistir.

Okuma siirecinin, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasindan olustugunu ve bu
sekilde bir siiflama yapilmasi gerektigini diisiinen arastirmacilar da vardir. Bu
smiflama goéz Oniline alindiginda okuyucu, metin ve baglam arasinda ayrilmaz bir
iligski bulundugu unutulmamalidir.

a. Okuma oOncesi asama: Okuyucunun okuma Oncesinde zihnen okuyacagi
konuya hazirlandigr andir. Bu anda ilk yapilacak sey, okumanin amacini
acik se¢ik belirlemektir. Bu asamanin amaci, 6grencinin konuyla ilgili
bilgisini harekete gecirmek, pargayla ilgili, okuma sirasinda gerekli olacak
caligmay1 yapmak ve son olarak da parcayr okumaya motive etmektir. Bu
asamada var olan bilgiyi harekete gecirmek i¢in resimler, agiklamalar,
gosteriler veya drama kullanilabilir.

Parcanin Icerigini Tahmin Etme

Okumaya Istekli Olma

Okuma Amacini Belirleme

Gerekli Kelime Bilgisi

Uygulama (iiretici beceriler) (Dublin ve Bynica 1991. Akt. Hasra, 2007,
28).

b. Okuma siireci: Metnin okunmasi asamasidir. Bu asamanin amaci, parganin
okuyucuya ne vermek istediginin algilanmasi ve igerigin kavranmasidir. Bu
asamada Ogretmenin O6grenciler okumaya baslamadan 6nce parcayla ilgili bir
dizi soru yoneltmesi dgrencilerin ilgisini parcanin temel fikrine ¢ekecektir.
Okuma sirasinda dgrencilerin okuma 6ncesinde verdikleri cevaplarin kontrol
edilmesi  Ogrencinin  kafasindaki soru isaretlerinin yok olmasim
saglayacaktir. Okuma siireci kural olarak, parcanin genel olarak
anlagilmasiyla baslar ve daha sonra paragraflar, ciimleler veya kelimeler gibi
daha kii¢iik parcalara inilir (Sarigoban, 2001. Akt. Demir, 2010, 211).
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c. Okuma sonrast asama: Okuyucunun, okuyup anladiklarin tespit etme ve
onlar iizerinde diisiinme asamasidir. Bu asamada amag, icerigi gozden
gecirmektir. Okunan yeni bilgiyle, var olan bilgi arasinda bag kurarak yorum
yapabilme ve Ogrenilen yeni bilgiyi kelime ve dilbilgisi agisindan
giiclendirmek yine bu asamada gergeklesir. Ogrencinin bu asamada yeni
bilgi ile var olan bilgilerini iliskilendirebilmeleri ve genel bir yargiya
varabilmeleri amaglanir (Hasra, 2007, 29).

Okuma sonrasinda, iyi okuyucu aldig1 notlar1 da kullanarak o6zetlemeler
yapmaktadir. Ilk izlenimlerinin ve diisiincelerinin gelisim ve degisimi zihinsel
stizgecten gegirerek yeni anlama ulagsma seklini bir kez daha diisiiniir ve yorumlar
yapmaya ¢alisir. Okuma sonrasinda okunanlar hakkinda yorumlar yapilmalidir. Bu
yorumlar araciligiyla metinler arast baglantilar kuruldugu gibi Ogrencilerin
iliskilendirme yetenekleri de gelisecektir (Akyol, 2010).

Bilgilerin anlamlandirilmasi i¢in okuma siirecinin olusumu kadar gelisimi de
onemlidir. Bu gelisim donemlerine okuma egitimi boliimiinde detayli bir sekilde
degilmistir.

2. 1. 1. 4. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Okuma ile bireyin dil, iletisim, 6grenme, anlama, zihinsel, sosyal ve zihinsel
bagimsizlik vb. becerileri gelisir. Ancak “farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren
okuma her seyden 6nce saglikli bir algilamayi gerektirir. Kelime tanima, anlam
bilgisi (semantik), ciimle dizilis bilgisi(sentaks), dilsel siiregler ve anlama saglikli
okumada diger gerekliliklerdendir” (Akyol, 2013, 15).

Okuma becerisi ile ilgili yapilan tanimlarda ortak kelime “anlama”dir.
“Okuma edimi sirasinda yasanan biligsel siire¢ler, okunan metnin sundugu
yonergeler dogrultusunda anlam ¢ikarmaya isaret etmektedir. Anlam ¢ikarma islemi
okurun etkin olarak katiliminin gerektirir. Bu bakimdan okuma sureci ayn1 zamanda
bir anlama kurma siirecidir.” (Ulper, 2010a, 36). Dolayisiyla anlamlandirma
gergeklestirildiginde okuma, tam ve dogru yapilmis olur, denilebilir.

Okumaya yiikledigimiz anlamlar aslinda okumayi nasil algiladigimizla ilgili
olup bu becerinin kazandirilmas: siirecini de etkilemektedir. Ciinkii okumadan ne
anladigimiza gore bu beceriyi kazandiracak uygulamalarimiz sekillenecektir. Okuma
yazili isaretlerin seslendirilmesi olarak ele alindiginda O6gretim siirecinde buna
yonelik becerilerin kazandirilmas: giindeme gelirken, bir ¢oziimleme siireci veya
metnin verdigi mesajin anlasilmasi olarak degerlendirildiginde farkli uygulamalar 6n
plana cikacaktir. Eger anlam kurma, yorumlama veya tepkide bulunmadan soz
ediliyorsa ¢ok daha farkli ve iist diizey zihinsel siirecleri ise kosacak uygulamalarin
yer almasi gerekecektir (Ates, 2011).
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Ailede baslayan okuma egitimi okulda devam etmektedir. Dolayisiyla
ogrenciye dogru bir okuma ve okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirmak okulun en
temel gorevleri arasindadir. Bu sayede 6grenciler dolayli olarak anlayan, anlatan,
sorgulayan, on bilgileriyle yeni okuduklar1 arasinda iligkiler kurup yeni anlamlara
erisen bilingli birer okuyucu haline gelirler. Ancak farkli sinif diizeyi 6grencileri igin
okuma, farkli anlamlara gelebilecek nitelikte bir beceridir. Bu becerinin
kazandirilabilmesi i¢in 6grencinin okumayi fizyolojik (yeme- i¢gme) ve zorunlu bir
ihtiyac gibi diistinmesi, kendinde okumaya dair bir tutku hissetmesi gerekir. Kitabin
bir ihtiya¢ oldugu diisiincesi de ¢esitli etkinlikler ile 6grencilere aktarilabilir. Anilan
(1998, 22)’a gore:

Okulda, okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilere, yas ve gelisim diizeylerine

uygun eserlerin Onerilmesi; bu tiir eserlerden kisa bolimlerin sinifta okutulmast,

okunan eseri sinifta anlattirma; kitap ve okuma kolu kurularak O6grencileri bu

etkinliklere katilmaya yoneltme; sinifa giincel konularla ilgili okuma pargalar
getirerek, bunlarin okunmasini saglama gibi etkinliklerde bulunulmasi gerekir.

Bu sayede 6grencilerde;

o Okunanlari; kalite, deger, dogruluk, gerceklik, taraflilik, tutarlilik,
propaganda, ilgililik, yeterlilik, gercek veya fikir acilarindan karsilastirma,
Yazarin amaglarini ve tavirlarin1 degerlendirme,

Konuyu ortam agisindan degerlendirme,

Ortamdaki dili degerlendirme,

Ortamin genel yapisini degerlendirme,

Yazarin uzmanligin1 degerlendirme,

Bilgi kaynaklarint degerlendirme, gibi cesitli beceriler gelisir (Y1ilmaz, 2008,
135).

Ancak o6grenci eger okuduklarini yeni anlamlarla tamamlamayip kendine
0zgli bir yorum katmadan hafizasina oldugu gibi yerlestirirse zaman gegtikce
unutulmaya baglar. Ciinkii 6grenci anlamaya degil ezberlemeye dayali okuma
yapmustir. Bu sebeple 6grencilerin okulda yapilan okuma becerilerini gelistirme
etkinliklerine bolca katilmasi tesvik ederek hayata uyum saglayan ve topluma faydali
olan bireyler olarak yetismesini saglamak tiim egitimcilerin en temel gorevleri
arasinda olmalidir. Yal¢in (2002, s.78)’da, “Cocuk okulda 6grendigi bir okuma
becerisini kullanabilmelidir. Bu anlayis okuma egitiminin daha fonksiyonel olmasini,
hayatla biitiinlesmesini sagladigi gibi, ¢ocugun &grendiklerinin kendisi i¢in ¢ok
gerekli oldugu diisiincesini de benimsemesini saglayacaktir.” diyerek bu diisiinceyi
desteklemektedir.

2. 1. 2. Dinleme Becerisi

Bireyin, kendini ifade edebilmesini ve toplumla uyum igerisinde yasamasini
saglayan en 6nemli arag “dil”dir. Bu sayede dilin temel islevi olan yazili ve sozli
iletisim gergeklesir. Dilin iletisim araci olarak kullanilabilmesi igin de dil
becerilerinin kazanilmis olmasi gerekir.
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“Dil becerilerinin i¢inde dinlemenin 6zel bir yeri vardir zira dinleme, dil
yetisinin beceriye doniistiigli ilk adimdir. Heniliz anne karninda dinleme becerisini
kullanmaya baglayan birey, ana dilinin ilk sozciiklerini dinleme becerisi ile
ogrenmekte, yasam boyu da en ¢ok bu dil becerisini kullanmaktadir.” (Ozbay, 2007,
38).

Toplumsal anlamda bireylerin iletisim kurmalari ve birbirlerini
anlayabilmeleri i¢in konusmaci ve dinleyiciye ihtiya¢ vardir. Bu iletisimin de
sorunsuz bir sekilde gerceklesebilmesi igin temel dil becerilerinden biri olan
“dinleme” becerisine énem verilmesi gerekmektedir.

2. 1. 2. 1. Dinleme Becerisi ve Ozellikleri

“Dinleme, duyma mekanizmalarindan gecen bilgilerin kaydedilip kullanima
hazir hale gelmesini saglayan bir farkindaliktir.” (Robertson, 2004. Akt. Aytan vd.,
2014, 271). Duymanin &tesinde aktif bir zihinsel yontemdir. Anlama ve bilgi
edinmenin en 6nemli yollarindan biri olan dinleme bireyin giinliik hayatta ve okul
hayatinda bagvurdugu en kolay ve en yaygin 6grenme yoludur.

“Ogrendiklerimizin %83’iinii gérme, % 11’ini isitme, %3,5’ini koklama,
%1,5’ini dokunma, %1’ini tatma yoluyla elde ettigimiz belirtilmektedir. Giinliik
yasantimizda gorme yoluyla edindiklerimizi bir kenara birakirsak, 6grenim
siirecimizde o6grendiklerimizin onemli bir kismi dinleme yoluyla kazanmilmistir.”
(Ozbay, 2005, 92).

Dinleme becerisi cocugun diinyaya geldigi andan itibaren edinilmeye baslar.
Baslangicta informal yapida aile ya da yakin ¢evre araciligiyla belirli bir plan
dahilinde olmayan ancak c¢ocugun ve ailenin cabasiyla edinilen bu beceri; ¢ocuk
okula basladiginda temel 6grenme araglarindan biri haline gelir. Okullarda verilen
dinleme egitimiyle dil egitiminin temelleri atilir. Ayrica diger dilsel etkinlikler,
dinleme becerisiyle gelisip sekillenir.

Alan yazin incelendiginde yasamda bu kadar 6nemli bir yere sahip olan
dinlemenin bir¢ok tanimina rastlamak miimkiindiir. Ancak dinlemenin ne ise
yaradigini ortaya koyan “yapisalci” ve “dinlemenin nasil olustugunu belirten, isitme
ile farklarinin neler oldugunu ortaya koyan “islevselci” tanimlamalar dinlemenin
degisik boyutlarini gézler 6niine sermektedir.

Temur (2001, 61) tarafindan “dinleyicinin Once sdylenilenlerle sonra
sOylenenler arasinda baglantt kurma ve iletisim igindeki islevini anlama yetenegi”
olarak tanimlanan dinlemenin, anlama yetenegi oldugu vurgulanmistir. Demirel ve
Sahinel (2006, 72)’e gore “dinleme, konusan Kisinin vermek istedigi iletiyi piiriizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.”
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Giileryiiz (2006, 29) ise “bireyin sesleri, sozleri, konugmalar1 isitme ve goérme
organlariyla algilamasi; zihinsel iglemlere tabi tutarak anlamasi etkinligidir.”
seklinde Demirel ve Sahinel’in tanimina benzer bir tanimlama yapmustir.

Bu tanimlamalar dinlemenin ne ise yaradigim1i belirten yapisal
tamimlamalardir. Ciinkii dinleme, 06grenme siireci igerisinde en Onemli bir
becerilerden biridir ve e 6grenmenin vazgegilmez bir unsuru kabul edilir. Egitim-
Ogretim siireci boyunca edinilen bilgilerin bir¢ogu dinlenilerek kazanilir.

Bazi tanimlamalarda ise dinleme, anlamlandirma siirecinin bir parcasi kabul
edilmis ve dinlemenin islevsel anlamda aciklamasina yer verilmistir. Ornegin Taser
(2000, 207) dinlemeyi, bildirileri etkin bir yolda alma ve yorumlama siireci, gorsel ve
isitsel simgelere tepki olarak tanimlanmistir (Akt. Yilmaz, 2007, 17). Ergin ve Birol
(2000, 115)’a gore ise:

Dinleme, seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara

dikkati vermeyle baglayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren

ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siiregtir. Bu siirecin asamalari su
sekildedir:

a. lletiyi gonderme/ iletme.

b. Tletiyi isitme/duyma.

c. lletinin anlamlandirilmasi.

Ergin ve Birol’un tanimlamasma benzer bir tamim da Ozbay (2005, 11)
tarafindan yapilmistir. Ozbay’a gore “dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin
vermek istedigi sozIlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligidir” Akyol (2010,
1) ise “dinleme, konugma dilinin zihinde anlama doniistiiriildiigii karmasik ve gok
asamal1 bir siirectir.” sozleriyle dinlemenin bir¢ok boyutu olduguna dikkat ¢cekmistir.

Dinlemenin fizyolojik ve zihinsel boyutu iizerine de tanimlamalara rastlamak
miimkiindiir. Ornegin, Gogiis (1978, 228) “dinleme, isittigini anlamak amaciyla
dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmayi izleme.” (Akt. Yilmaz, 2007,
16) seklinde bir tanimlama yapmis; Keskinkilig (2002, 12) ise “herhangi bir konuda
konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak gerekli olanlar1 ve gerekli
olabilecekleri alip saklamak i¢in sesler tizerinde dikkati yogunlastirma” olarak ifade
etmistir. Sever (2011, 10) de “isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak
amaciyla dikkat harcamak” olarak tanimlamistir. Bu tanimlamalarda daha ¢ok dikkat
on plandayken Onan (2005, 157) dinlemeyi “sozli iletisim siirecinde konusan
tarafindan ses birimleri vasitasiyla gonderilen mesajlarin alict kisinin zihninde
desifre edilip bilgiye doniistiiriildiigii zihinsel bir siire¢” olarak tanimlamistir. Calp’a
(2010, 161) gore de “dinleme isitilenlerin 6n bilgilerle karsilagtirilarak zihinsel ve
bilingli bir ¢aba ile anlamlandirilmasi isidir.”

Uluslar aras1 literatiirde de dinlemeyle ilgili pek cok tanima rastlamak
miimkiindiir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:
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e “Sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi” (Johnson,
1951).

e “Konusulan kelimelere dikkat etmek, seslerin yani sira onlar1 anlamak”
(Hampleman, 1958).

e “[sitmeyi, anlamay1, anlasilan bilgileri 6nceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve
gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siireg” (Wolff, Marsnik, Tacey ve
Nichols, 1983).

e “Her giin hi¢ diistinmeden, cevremizde olup biteni anlamlandirmak i¢in
kullandigimiz bir dil becerisi” (Rost, 1994)

e “Mesaja yogunlasmak i¢in isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel bir siizgecten
gecirme, isitmeden ¢ok daha ote bir is”(Jalongo, 1995) (Akt. Aytan vd.
2014, 271).

Nichols ve Stevens, (1974) ise “dinlemek bir insanin rahat¢a oturup ses
dalgalarinin kulaklaria girmesine miisaade etmesi demek degildir. O tipki okumak
gibi insanin yalniz yazili harflere bakmasindan daha fazla bir sey yapmasina ihtiyag
gosterir. Iyi dinlemek faal bir istirak gerektirir” diyerek dinlemenin tipki okumak
gibi biligsel bir yaninin varhigina vurgu yapmaktadirlar (Akt. Temur, 2010, 306).

Dinleme, ses ve konusmalarin zihinde anlamlandirilarak yapilandirilmasi
stirecidir. Karmasik olan bu siire¢ isitme, dikkati yogunlastirma ve anlama
asamalarindan olusmaktadir. Ik asamada sesler ve konusmalar isitilmektedir. Tkinci
asamada, uyaranlara dikkat yogunlastirilarak, ilgi duyulan veya gerekli goriilenler
secilir. Secilen bilgi ve diigiinceler ise anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel igslemlerden gegirilir. Son
asamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu ve diisiinceler bireyin 6n bilgileri ile
biitiinlestirilir. Boylece isitilenler zihinde yapilandirilarak dinleme siireci
tamamlanmig olur (MEB, 2009, 13).

Dinlemeyle ilgili yapilan tanimlar dogrultusunda temel dil becerilerinden biri
olan dinlemenin karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapida olmasi, bireyin iletisiminde
onemli rol oynayarak isitmenin 6tesinde alinan mesajlart dogru bir sekilde anlama ve
yorumlamada kullanilmasi, yeri geldiginde Ogrenilebilen ve genellikle belirli bir
amaca yonelik kullanilan bir beceri olmast hemen hemen tiim tanimlarda ortak olarak
belirtilen 6zelliklerdendir.

Bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanan dinleme giiniimiizde isitme olarak
kendiliginden ger¢ceklesen ve herkes tarafindan algilanan bir beceri olarak
goriilmekte dolayisiyla hala yanlis anlagilabilmektedir. Ancak;

e Dinleme isitme degildir. Isitme, dogal bir siirecin sonucudur. Dinleme ise
Ogrenilmesi gereken bir beceridir. Seslerin kulaga gelmesi isitme, bu sesleri
anlamlandirma cabasi da dinleme olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla
dinleme etkinliginin ger¢eklesebilmesi i¢in bireyin aktif olmasi sarttir. Bagka
deyisle dinleme kisinin tercihine bagli olarak segerek ve isteyerek aldigi
sesler Dbiitiinii iken, isitme kisinin iradesi ile olmayan, insanin kulagi
araciligiyla beynine giden her tiirlii ses unsurundan ibarettir. Dinlemek, bir
irade isidir. Isitilen seslerle dinleyici arasindaki temel ilgi disaridan
dinleyicinin kulagma gelen bilgilerden hangisine ilgi duydugu, dikkatini
hangi ses iizerinde yogunlastirdigidir. Bu yogunlagsmada dinleme i¢in segici
olmak gerekmektedir. (Unalan, 2006, 50).
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Dinleme becerisi dogal degildir. Isitme dogal yolla gerceklesen bir siiregtir.
Ancak dinleme isitmeden farkli olarak dikkat ve anlamlandirma siireclerini de

icermesi nedeniyle dogal degildir. Dinleme becerisi tipki konusma, yazma ve
okuma becerileri gibi 6grenilerek sonradan kazanilir (Karasakaloglu ve Bulut,
2012, 723).

Birey,
edinmektedir.

Biitiin dinleyiciler ayni iletiyi almazlar. Dinleme seslerin zihinde
anlamlandirilmasi olarak tanimlandiginda, buradaki anlamlandirmanin her
bireye 0zgli oldugunu unutmamak gerekir. Siiphesiz, her insanin farkl
deneyimlere sahip olmasi, dinlenilenleri kendi bakis agilaryla
yorumlamalarma neden olmaktadir. iletisimde alicinin, gonderilen mesaji
kendine mal etmesi ve anlamlandirmadaki deneyimsel yetersizlikler
iletisimin yetersiz kalmasina yol agmaktadir (Ergin, 2010, 109).

dinleme becerisini, kimsenin yardimi olmadan anne karninda
Iigi ve ihtiyaglar dogrultusunda yapilan dinlemenin bireyin

hayatindaki rolii biiyiiktiir. Ancak belirli bir ama¢ dogrultusunda gergeklestirilen
dinleme bireyin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilir. Mackay(1997) “Dinleme
Becerisi” adl1 eserinde dinleme amaglarini su sekilde siralamistir:

S@ o a0 ow

Bilgi edinmek i¢in dinlemek,

Elestiri almak i¢in dinlemek,

Bir baskasinin dykiisiine katilmak amaciyla dinlemek,

Digerlerinin deneyimlerinden ve anlayislarindan faydalanmak icin dinlemek,
Bir konuya hakim olmak i¢in dinlemek,

Ufkumuzu genisletmek, yeni seyler 6grenmek i¢in dinlemek,

Bir iliski olusturmak iizere dinlemek,

Digerlerini degerlendirmek ve saygi gostermek icin dinlemek (Akt.
Kocaadam, 2011, 5).

Ozbay (2009b, 64) da Mackay’e benzer bir bicimde dinlemenin amaglarini su
sekilde belirtmistir:
“Herhangi bir konuda bilgi edinmek,

Hosca vakit gecirmek,

Olaylar elestirel gozle degerlendirmek,

Elestiri almak,

Bagka insanlarin deneyimlerinden yararlanmak,
Toplumla iletisim kurmak,

Insanlarin diisiincelerini degerlendirmek,
Cevremizdekilere yardim etmek”

Taysi (2014) ise dinlemenin kisisel ve toplumsal bir etkilesim araci

oldugundan hareketle Sosyal ortamlarda iletisimde bulunmada, bilgi aligverisini
saglamada, iletisim silirecinde kontrolii elde tutmada, duygular1 paylagsmada ve
eglenmede kullanildigini ifade etmistir.

Tim bu amaclar1 gerceklestirebilmek i¢in sabir, ilgi ve dikkat gereklidir.

Dinleyici konugmacinin ilettigi mesajlar1 alip kendi zihninde yeniden yapilandirip
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anlamlandirmak i¢in bir ugrag vermiyorsa, ilgisiz kaliyorsa yani kendini kapatmigsa
dinlemenin gerceklesmesi dolayisiyla da etkili bir iletisimin kurulmasi beklenemez.
Bu sebeple iyi bir dinleyici dinleme siiresince aktif olmak zorundadir.

2. 1. 2. 2. Dinlemenin Onemi

Insanlar kendilerine 6zgii dil yetenegi ile diinyaya gelir ve bu yetenegini
gelistirmedigi takdirde hayatinda cesitli problemler yasayabilir. Iste bu noktada
dinleme becerisi devreye girerek bireyin dil yetenegini gelistirmesine yardimci olur.
Ayrica temelleri ailede atilmaya baglayan anadil ediminde okul donemine kadar
anlama becerisi olarak dinleme becerisinden yararlanir. Dolayistyla, diger dil
becerilerinin  kazanilmasinda dinleme becerisinin  etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Iletisim siirecinde karsimizdaki kisiyi ve onun diinyayr nasil algiladigim
anlamanin yolu dinlemekle miimkiindiir. Ayrica toplumsal anlamda iyi iligkiler
gelistirmede, karsimizdakinden bilgi almada ve o bilgiyi anlamlandirmada en temel
oge etkin dinlemedir. Dinleme, iletisimin yeterliligini artirir ve baskalarinin
ihtiyaclarina gore yonlendirilebilmesini saglar.

Dinleme, giinliik hayatta sikga bagvurulan ve kullanilan bir etkinliktir.
“Yapilan arastirmalara gore birey diger insanlarla birlikte oldugu stirenin %42’sini
dinleyerek gegirmektedir.” (Sever, 2011, 11). Ornegin “Minnesota Universitesi’nden
Dr. Lyman K. Steil’in yaptig1 dinleme ile ilgili arasgtirmalarda insanlarin her giin
iletisime ayirdiklart siirenin  %9’unda yaz1 yazdiklari, %16’sinda okuduklari,
%30 unda konustuklart ve %45’inde ise dinledikleri ortaya ¢ikmistir.” (Ailes, 1996.
Akt. Aytan vd. 2014, 272). Ayrica bazi arastirmalarda 6grencilerin iletisim siirecinde
kullandiklar1 dil becerilerinin oransal gosterimi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Cizelge 2. 1. Dil Becerilerinin Kullanim Oranlar1

l r b -
Yazar (lar) Orneklem OKkuma Yazma Konusma Dinleme
Ogrenci ve

Wemer. 1975 °° A3 08 23 55
isciler

Barker ve Universite - o

. e 17 14 16 53
dig.. 1980 ogrencileri

Perras ve Universite - -

- T 14 08 .03 15
Weitzel. 1981  6grencileri

' .V - <)

Bohlekn, 1999 ~ CmIversite 13 1 22 53
dgrencileri

. Universite . R

Davis. 2001 . oo 12 10 31 34
ogrencileri

Janusik ve Universite - -

07 08 20 23

Wolvin. 2007  dgrencileri
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Kaynak: Temur, T. (2010). Dinleme Metinlerinden Once ve Sonra Sorulan
Sorularin Universite Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi.
Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, Say1 29, 303-319,
s.307.

Bu 6rneklerden hareketle temel dil becerilerinden biri olan dinlemenin gerek
iletisimde gerek bilgilerin ifade edilmesinde ve paylasilmasinda dogumdan o6liime
kadar en c¢ok kullanilan beceri oldugunu sdéylemek miimkiindiir.

Dinleme, bir¢ok arastirmaci tarafindan dogal bir siire¢ olarak goriillmekte ve
okuma, yazma gibi okulda Ogrenilebilecek bir beceri olarak disiiniilmemektedir.
Ancak bireyin kii¢iik yasta ¢cevresindekilerden hareketle sahip oldugu dilsel birikimin
okul ortaminda da edinilmeye devam ettigi unutulmamalidir. Cilinkii okulda ¢ocugun
karsisina ¢ikacak ilk dil becerisi dinlemedir. Bu durum tiim okullarin biitiin siiflari
icin gegerlidir. Ciinkii dinleme simf iginde kendiliginden olusabilen dogal bir
olgudur. “Ogrencilerin birbirlerini ve ogretmenlerini dinlemeleri; &gretmenin
Ogrencilerini dinlemesi, sinif i¢i ¢aligmalarin temel dayanagidir. Dinleme, sanilanin
aksine sinif i¢erisinde alinan egitimle gergeklestirilmektedir.” (Cemiloglu, 2005, 69)

Dinlemenin 6grenme siirecindeki 6nemine dikkat ¢eken Demirel (2003, 26),
bu 6nemin sebeplerini su sekilde siralamistir:
e Smif ortamindaki s6zel anlatimlar konunun 6ziiniin ve en 6nemli noktalarinin
Ogrenciye aktarilmasini saglar.
e Anlatim boyunca tablo, harita, resim vb. gorsel araglarin kullanilmasi
anlamay1 kolaylastirip isitsel, gorsel dinleme imkan1 saglar.

e Smifta yapilacak grup ¢alismalar etkilesimi saglar, bu da 6grenmede olduk¢a
etkilidir.

Dinleme becerisini etkili kullanmak bireyin okul hayatinda oldugu gibi sosyal
hayatta da basarili olmasini saglar. Ciinkii toplumsal iligkilerin birgogu anlama ve
anlatmaya dayamir. Insan da anlamanin temel 6gelerinden biri olan dinlemeyi evde,
okulda, sokakta, ¢arsida vb. siirekli kullanmaktadir. Ayrica dinleme bireye anlamanin
yant sira bu siirecin dogal bir iriinii olarak, zihinsel anlamda da yetkinlik saglar.
Ciinki kendini oldugu gibi kabul eden, kendi kararlarinin sorumluluklarini alabilen,
ve sorunlarina ¢oziimler iretebilen bireyler ayn1 zamanda etkin dinleme becerisine
sahip olan bireylerdir.

Dolayistyla gerek sosyal gerek zihinsel a¢idan giiniimiiz teknolojisiyle 6nem
kazanan televizyon, telefon, internet gibi kitle iletisim araglarindan; sinema miizik,
tiyatro gibi sanatsal faaliyetlerden; konferans, seminer, panel gibi zihinsel
etkinliklerden dinleme araciligiyla faydalanildigi ve bu ortamlarda bilgi aligverisinin
biiylik cogunlugunun dinlemeyle saglandigi unutulmamalidir.
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Sonug olarak bireyin bilgi ve birikim kazanmasinda; duygu, diisiince ve
fikirlerini gelistirmesinde ve toplumsal anlamda basarili bir iletisim kurmasinda;
cesitli araclar ve ortamlar yoluyla gelistirilen ve gilinliik hayatta da diger becerilerden
daha aktif kullanilan dinleme becerisinin énemli bir paya sahip oldugunu soylemek
miimkiindiir.

2. 1. 2. 3. Dinleme Siireci

Dinleme, seslerin ve konusma goriintilerinin farkina varilmasi ve onlara
dikkatin verilmesiyle baslayan belli isitsel isaretlerin taninmasi, hatirlanmas: ve
anlamlandiriimasiyla son bulan karmasik bir siiregtir.

/ . — =
( Dikkati
1 1 > vogunlastirma

Algilama (alma) Anlamlandirma

Sekil 2. 2. Dinleme Siireci

Yapilandirmac: dil yaklasimina gore dinleme gelisimsel ve etkilesimsel bir
siirectir. Gelisimsel olmas: dinleme becerilerinin genis bir zamana yayilmasi,
dinlemenin cesitli siireglere ve asamalara ayrilmasidir. Etkilesimsel olmas: ise
dinlemenin konusmaci, konusmacinin aktardigi bilgiler ve dinleme ortami ile
etkilesim iginde yapilmasidir. Boylece dinleme ¢esitli bilgilerin  6grenildigi,
becerilerin gelistirildigi karmasgik bir siire¢ olmaktadir (Giines, 20073, 71).

Dinlemenin siirecinin olusumuyla ilgili pek ¢ok smiflandirmaya rastlamak
miimkiindiir. Ornegin Brownell (1985)’e gore “bir siireg olarak dinleme;
konusmacinin mesajina dikkat kesilerek isitme, isitilen mesajin kodunu ¢o6zerek
anlamlandirma, anlamlandirilan mesaj1 hatirlama, mesajla ilgili elestirel diisiinme ve
hiikkiim verme, konusmaciya tepki verme asamalarindan olusmaktadir ve gorsel
olarak soyle ifade edilebilir.” (Giirel ve Tat, 2012, 277):

Duyma » Yorumlama » Degerlendirme » Tepki

Sekil 2. 3. Dinleme Siireci ve Ogeleri

Kaynak: Giirel, E., Tat, M. (2012). Bir Iletisim Edimi Olarak Dinleme Ve
Tiirk¢cede Bulunan Dinleme Temali Atasozler: Ile Deyimler Uzerine Bir Icerik
Analizi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(23), 276-297, s.277.
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e Duyma: Isitme olarak da bilinen ve dinleme siirecinin ilk asamasi olan
duyma, bireyin herhangi bir ¢aba gostermesine gerek kalmaksizin gergeklesen
fizyolojik bir siirectir. Ancak ¢ogu zaman anlamsal benzerlik sebebiyle dinleme
yerine kullanilmaktadir. Oysa dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in bireyin yasadigi
geemis yasantilar, ilgi ve ihtiyaglar belirleyici olmakta ve bu dogrultuda birey
dikkatini  belirli  uyaranlar1 alma  amaciyla  yogunlastirarak  dinleme
gerceklesmektedir.

e Yorumlama: Yorumlama siirecinde bireyin sahip oldugu algilar, tutumlar,
degerler, gee¢mis deneyimler, kelime hazinesi, egitim seviyesi ve Kkiltir
dogrultusunda sectigi bilgi ve diisiincelerin gesitli zihinsel islemlerden gegirilerek
anlamlandirilmasi s6z konusudur. Bu asamada duyulan sozlii ve sozsiiz iletiler,
bireyin ilgi ve ihtiyag siizgecinden gegirilerek kendisi i¢in yararli olan iletiler alinir.

e Degerlendirme: Isitilenlerin zihinde yapilandirildigi, anlamlandirilan bilgi,
duygu ve diisilinceler bireyin 6n bilgileriyle biitiinlestigi bir siire¢ olan degerlendirme
dinlemenin sonug¢landigi asamadir. Bu asamada dinleme amaci yani iletinin 06z,
Oonemi kavranarak zihinde yapilandirilir. Ve dinlemenin amaca ulasip ulagsmadiginin
belli olacagi tepki asamasinin da dayanagini olusturur.

e Tepki: Dinleme siirecinin son agsamasi olan bu asama bireyin iletilen mesaj
hakkindaki diisiince ve yorumlarini ifade ettigi sozlii ya da sozsliz doniittiir. Bu
dogrultuda dinleme esnasinda da birey ilgi ve ihtiya¢ alan1 dogrultusunda bir iletiyle
karsilasirsa karsisindaki konusurken de tepki verebilir ve bu tepki destekleyici ya da
karsit goriislii bir nitelik gdsterebilir.

Devito (1995), Brownell’in siirecine “animsama” basamagimi da ekleyerek
dinleme siirecinin asamalarini benzer bir sekilde bes basamakta agiklamistir. Bunlar:

a. Algilama Asamasi: Dinleme konugmacinin génderdigi mesajlart algilamakla
baglar. Bu asamada hem sozel hem de sdzel olmayan mesajlar kullanilir.

b. Anlama Asamasi: Konusmacmin ne 6grenmek istedigimiz ogrendigimiz
asamadir. Bu agsamada konugmacinin neler diislindiigii ve nasil hissettigini
anlamak gerekir

C. Animsama Asamasi: Algilanan ve anlasilan mesajlarin bir siire i¢in akilda
tutulmasi gerekir.

d. Degerlendirme Asamasi: Bu asamada alinan mesajlar Onyargilardan
arindirilmis olarak yorumlanir.

e. Tepki Verme Asamasi: Bu asama kisi konusurken ve konusmasini
bitirdikten sonra verilen tepkiler olarak iki asamadan olusur. Bu tepkiler,
konusan kisiye verilen geribildirimlerdir. (Akt. Cihangir, 2011, 26-27).

Kingen (2000)’e gore ise dinleme siireci dort asamadan meydana
gelmektedir. Bu asamalar:
1. Algilama: Sesli uyaranlari ve sozsiiz iletisim sinyallerini fark etme.
2. Dikkati Yogunlastirma: Dinlenen seye odaklanma.
3. Anlamlandirma: Duyulan sesli uyaran: anlama ve yorumlama.
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4. Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek igin sesli uyarani bellekte saklama
(Akt. Aytan, 2011, 24).

Moore (2001) dinleme siirecini dikkat, anlama ve degerlendirme olarak ifade
etmis ve bu basamaklari su sekilde aciklamistir:

a.

Dikkat siireci: Dinleme siireci, konusan kisiye ve gonderilen mesaja
odaklanmay1 igerir. Dinlemek, bazi etkinlikleri durdurmaktir: konusmay1
durdurmak, kipirdamayr durdurmak, c¢esitli konularda dolagsan =zihni
durdurarak konusanin sdylediklerine kilitlenmek. Kisaca ¢evrede olup biten
bagka her seyle alakay1 kesmek dikkat siirecini olusturur.

Anlama siireci: Anlama, almman bilginin mantiksal isleme tabi tutulmasini
icerir. Bu asamada dinleyen, bilgiyi degerine ve kendisi ile ilgili olmasina
gore yargilayarak secer Ve organize eder.

Degerlendirme siireci: Dinlemenin son basamagi degerlendirmedir. Bu
asamada dinleyen; mesaj1 inanglarina gore Ol¢iip tartar, konusanin giidiilerini
ve mesajin gegerliligini sorgular, sunulan fikirlere yonelik stiphelerini ortaya
cikarir, konusanin fikirlerini mitkemmelligin standartlar ile karsilastirir, s6z
edilmeyen hususlart ve mesajin nasil gelistirecegini diigiiniir; kisaca
sOylenenleri degerlendirir. Bu tiir degerlendirmelerde kisi, sahip oldugu
inang ve degerleri temel alir (Akt. Kurt, 2008, 40-41).

Yurt disindaki c¢alismalardan hareketle tilkemizde de dinleme siirecinin

asamalar1 smiflandirlmistir.  Ornegin  Giines Tiirkge Ogretimi Ve Zihinsel
Yapilandirma (2007b, 79-80) isimli kitabinda Moore’un smiflamasina benzer bir
smiflamayla bu siireci li¢ asamali olarak incelemistir.

1.

2.

3.

Isitme: Dinleme siirecinin ilk asamasidir. Seslerin ve sozlerin isitilmesidir.
Sesler ile sozler kulak yoluyla alinmakta ve beyne iletilmektedir.

Anlama: Isitilenlere dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli
goriilenler segilmektedir.

Zihinde yapilandirma: Bu asamada once secilen bilgiler, diisiinceler vb.
incelenmektedir. Bunlar anlama, siralama, smiflama, iliski kurma,
diizenleme, sorgulama, degerlendirme gibi c¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Daha sonra bilgiler bireyin zihinsel yapisina gore yeniden
anlamlandirilmaktadir.  Anlamlandirmada 6n bilgilerle yeni bilgiler
biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir.

Giines, Tiirkge Ogretimi Yaklagimlar ve Modeller (2014) isimli kitabinda ise
yapilandirmact yaklasima gore dinleme siirecinin islem, etkilesim ve anlama
boyutundan olustugunu ve bunlarin ayn1 zamanda dinlemenin birer bileseni oldugunu
ifade etmistir. Ilk siniflamada belirtilen isitme, anlama ve zihinde yapilandirma

asamalar1 Giines’in bu smiflandirmasinda “islem boyutu”nu olusturmaktadir. Ikinci
boyut olan “etkilesim boyutu”nda ise fiziksel ve zihinsel etkilesim asamalarina
deginilmistir. Konugmacinin sesi, mimikleri gibi fiziksel unsurlar ile konugmacinin
vermek istedigi diislince gibi zihinsel unsurlarin dinleme faaliyetinde dinleyicinin
zihnini dinamiklestirdigi vurgulanmistir. Son boyut olan “anlama boyutu”nun ise
stiregsel ve etkilesimsel yonden dinlemenin 6nemli boyutu oldugu ifade edilmistir.
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Dinleme siirecini dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi olmak iizere {i¢ asamadan
olustugunu ifade eden goriis ise Demirel e aittir. Demirel (2002, 36-37) bu
asamalarda yapilmasi gerekenleri su sekilde siralamistir:

Cizelge 2. 2. Demirel’e gére Dinlemenin Asamalari

. Tamtma: Dinlenecek konu hakkinda genel bilgi verilir.
2. Kestirme: Konu hakkinda 6grencilerin tahminleri almur. Dinlenecek metnin bashgi
soylenerek icerik tahminlerinin stnirt daraltilir.

Dinleme Oncesi 3. Yeni kelimelerin ogretimi: Dinlenecek metinde gegen yeni kelimeler ve gerekirse yeni
climle kaliplar 6gretilir. Yem ogrenilen kelimeler, bilinen ciimle kaliplaryla yen
dgrenilen ciimle yapilar da bilinen kelimelerle verilir.

4. Amagh dinleme: Dinleme etkinliginm amaci belirlenir.

L. Ogretmen metni yiiksek sesle okur,

2. Ogrencilerin. metni dinlerken farkli tonlama ve vurgulara dikkat etmesi saglamr,
Dinleme Sirasi )

3. Ogrencilerden dinleme sonunda sorulacak sorulara cevap verebilmeleri icin gerekli

gordiklert verleri not etmeleri istenir.

1. Dinleme metniyle 1lgili sorulara cevap verilir.
2. Dinlenen metnin s6z1ii ya da yazili 6zeti ¢ikarlr.
Dinleme Sonrasi
3. Dinlenen metinle 1lgtlt resimlerin ya da ctimlelerin olay swrasma gore dizilmest 1stenir.

4. Dinlenen metne uygun baslik Snerilir.

Kaynak: Demirel, O. (2002). Tiirkce ve Sinif Ogretmenleri icin Tiirkce
Ogretimi. Ankara: PegemA Yayincilik. 5.36-37.

Kuscu (2010)’da benzer bir smiflamayla dinleme siirecini yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda ele almis ve “dinleme oncesi (6n hazirlik, zihinsel hazirlik,
On bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimeler, tahmin, amag belirleme, tiir-yontem
ve teknik belirleme), dinleme (so6zlii anlama, zihinde yapilandirma, bilgiyi uygulama)
ve dinleme sonras1” seklinde asamalandirmustir.

Ozbay (2009b) ise bu basamaklarin olusabilmesi i¢in “ilgi” tanimin1 ortaya

citkarmig ve dinleyicinin ilgisi olmaksizin tam anlamiyla bir dinleme
gerceklesmeyecegini belirtmistir. Ona gore dinlemenin agamalar: su sekildedir:
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Ilgi > Isitme —> Dikkat = Kavrama — Dinleme — Degerlendirme —>Tepki

Sekil 2. 4. Ozbay’a Gore Dinlemenin Asamalari
Kaynak: Ozbay, M. (2009b). Anlama Teknikleri: II Dinleme Egitimi. Ankara:
Oncii Kitabevi. s.50.

Dinleyicinin  bu  basamaklar1  gergeklestirebilmesi  ve  isittiklerini
anlamlandirabilmesi i¢in saglanmasi gercken birtakim unsurlar vardir. Bunlar:

“Alict sesleri tam olarak isitebilmeli, ses kayb1 olmamali,
e Diizenli ve saglikli bir igitme ortam1 olusturulmali,
e Iletilmeye ¢alisilan mesaj anlasilir ve net olmal,

e Gondericinin kullandigi dil, alicnin seviyesine uygun olmalidir.” (Ozbay,
2009b, 52).

Kisacas1 dinleme, bilginin 6grenilme, paylagsma ve degerlendirilmesini igeren
bir stirectir. Dinleme siirecinin gelisimi ve bu siiregte yer verilmesi gereken etkinlik
ornekleri dinleme egitimi boliimiinde detayli sekilde agiklanacaktir.

2. 1. 2. 4. Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi

Dinleme becerisi, ¢ocugun dilsel ve bilissel gelisiminde, yeni 6grenmeler
edinmesinde ve bunlar1 diizenlemesinde, saglikli iletisim becerileri gelistirmesinde
onemli rol oynamaktadir. Diger dil becerilerinde oldugu gibi dinleme de
gelistirilebilir bir beceridir.

Yalgin (2002)’da dinleme becerisinin diger becerilerden farkli olarak erken
yaslarda gelismeye bagladigini ve bu gelisimin baslica su asamalardan gegtigini
belirtmistir:

e Cocuk ozellikle kendisine yapilan seslenmeler diginda bilingli olarak
dinleme becerisine sahip degildir. Sadece bazi belirgin sesleri dinler.

e Baslangi¢ta cocugun dinlemek i¢in dikkat kesildigi bir anda disaridan gelen
ses, 151k, hareket vb. davranislarla dinlemekten kolayca vazgecer.

o Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizlanir.
Soylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilenir.

e Dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda c¢agrisim yoluyla ilgi kurar ve
konusmaya katilir.

e Bu asamada ¢ocuk, dinleme siirecinde soru ve yorumlarla aktif hale gelir.

Duygular, zihinsel faaliyetler ve dnceki bilgiler de dinleme siras1 ve sonrasi
uygulamalara katilir ((Stricland, 1951. Akt. Yalgin, 2002, 125).

Anne karninda baglayan ve yaklasik olarak 16 yasina kadar gelismeye devam
eden dinleme becerisi bireyin algilama giiciiniin de gelismesini saglar. Ornegin okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarin edindikleri yasam igin gerekli bilgi ve diisiinceler
dinleme ile gergeklesir. Bu bilgi ve diisiinceler heniiz basit bilgiler diizeydedir. Okul
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doneminden sonra ise bunlarin {izerine sistemli, organize ve daha karmasik yapida
bilgiler eklenir. Bu yiizden bilginin akiciligt ve siirekliligi ilkesi ile ¢ocugun
dinlediklerini yorumlama becerisi arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir.

Dinlemenin temelinde isitme oldugundan siniftaki Ogretmenin Oncelikle
ogrencilerinin normal olarak isitip isitmediklerini saptamasi gerekir. Ozellikle
ilkogretimin  birinci  kademesinde 6grenciler, dinlediklerini dogru olarak
kavrayabilmek i¢in bilinglendirilmeli; dinleme becerisi, bu temel ilkeden hareketle
gelistirilmelidir. Daha sonrasinda ise Ogrencilere, not alarak dinleme, tim viicutla
dinleme, dinlerken bagka seylerle ilgilenmeme ve dikkatini dinleme {izerine
yogunlastirma gibi etkili dinleme becerilerini kazandirmak gerekir.

Dinleme becerisi gelistirilirken rastgele yontemler kullanilmamalidir.
Dinleme Oncesinde, sirasi ve sonrasinda gerceklestirilmesi gereken islemler vardir.
Bu dogrultuda dinleme siireci boyunca dikkat edilmesi gereken ii¢ boyuttan s6z
edilebilir. Bunlar: Ogrencinin dinlemede durusu, oturusu, yiiz, goz, bas hareketleri
devinigsel; konusmaciyr zevkle, isteyerek, empatik olarak dinlemesi duyussal,
konugmacinin iletilerini zihinsel islemlere tabi tutmasi biligsel boyutu olusturur
(Giileryiiz, 2000. Akt. Demir, 2010, s.208).

Ayrica dinleme becerisinin gelistirilmesi adina hazirlanan materyallerin
ogrenci beklenti ve seviyesine uygun olmasi gerekir. Bu becerinin uygulama alani
buldugu Tiirkgce derslerinde segilen metinlerin uzun ya da kisa olmasi, konusu,
anlam1 bilinmeyen kelime icermemesi ve olumsuz bir ana fikre sahip olmamasi gibi
ozelliklere de dikkat edilmelidir. Derslerde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmas1
da dinlemeyi olumlu yonde etkileyen bir unsurdur. Ciinkii hep ayni1 bigimde yapilan
bir uygulama dersi monotonlastirip sikici hale getirir ve bu durum, uygulamanin
ogrenciler lizerindeki etkisini azaltir.

Ornegin; bir tiimcesi igerigiyle ilgisi olmayan bir paragrafi dinledikten sonra,
cocuklarin bu tiimceyi bulmalari istenmesi etkili bir uygulamadir. At, sat, kat, tat gibi
uyakli sozciiklerin arasinda uyaksiz sozciikler serpistirilir. Bunlar1 dinleyen
cocuklarin, uyaksiz sozciikler okununca el c¢irpmalart gibi etkinlikler dinleme
becerisin gelistirecektir. Metin okuma ¢alismasi, dinleme becerisini gelistirmede
sikca uygulanan etkili bir tekniktir.

Ogretmen, gocuklarin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici bir metni simfa getirir ve
yiiksek sesle okur. Okudugu metinde gegen ana ve yardimci fikirlerin veya bagka
hususlarm tespiti i¢in de onlara dnceden hazirladigi bir kagit dagitir. Bu kagitta
metinle ilgili sorular bulunur. Ogretmen, 6grencilerden bu kagittaki uygun yerlere
sorularin cevaplarmi yazmalarini ister. Cevaplama isi bittikten sonra metni tekrar
okur ve Ogrencilerin kendi kendilerini kontrol etmelerini saglamis olur. Metni
okurken 6grenciler kagidi dolduracaklari i¢in dikkatle dinlemeleri gerekecektir. Bu
da onlarmn dinleme becerilerini gelistirecektir (Ozbay, 2005, 76).

Bir bagka uygulamada da 6grencilere bir metni okumadan 6nce metin ile
ilgili birkag resim gosterilir. Daha sonra, metnin basligi sdylenir. Yalniz, burada
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dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta, resmin ve bagliginin metinde anlatilanlarla
ilgili olmas1 gerekir. Aksi takdirde, yapilacak etkinlikler amacina ulasmaz.
Ogrencilerden, once resimden daha sonra da basliktan yola cikarak metinde
anlatilanlar1 tahmin etmeleri istenir (Yangin, 1998, 46).

Dinleme becerisinin planli bir gelisim gostermesi sonucu oOgrencilere
dinlemeye ilgili birtakim yeterlikler kazandirilir. Bu yeterlilikler Kavcar ve digerleri
(2005, 49) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

e Izlenen bir filmde, oyunda gegen olaylarin yerini, zamanimi, nedenlerini ve
sonuglarini agiklayabilme.

e Baslica kisilerin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerini belirtebilme.

e Dinlenen bir konugmanin, izlenen bir filmin ya da oyunun ana diigiincesini
kavrayip ifade edebilme.

e Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini ciimlenin gelisinden ya da kelimenin
yapisindan ¢ikarabilme.

e Kelime tiretme  yollarindan  yararlanarak  kelime  dagarcigim
zenginlestirebilme.

e Temel diisiinceleri sirasiyla kavrayabilme.

e Dil ve anlatim 6zelliklerini sezebilme.

e Dinledigi metnin tiiriiniin farkina varma.

Bireyin dinleme becerisini gelistirmesi, zihninde var olan bilgilere yenisini
ekleyerek bilgi birikimini artirmanin yaninda toplumsal anlamda demokratik haklarin
korunmasi bakimindan da 6nemlidir. Baris ve mutluluk i¢inde bir diinyada yasamak
adina; “tath dil yilan1 deliginden ¢ikarir.” atasdziiniin yanlis anlagilmamasi, iletilerin
sorgulanarak zihin silizgecinden gecirilmesi ve g¢ocuklara nasil dinleyeceklerinin
ogretilmesi gerekir.

2. 1. 3. Anlama Egitimi ve Anlama Stratejileri

Anlama, yazili ya da sozlii metinlerdeki anlami kesfedip, onlar hakkinda akil
yiiriitme, ¢ikarimlar yapma, yapilan ¢ikarimlart yorumlama ve degerlendirme
becerisidir. Biitiin canlilar dogduklar1 andan itibaren dogasi geregi diger canlilarla
iletisim kurar. Bu iletisim dogal bir siire¢ igerisinde gergeklesir. Ancak iletisimin
anlamli ve tutarli olmasini saglayan tek canli insandir. Dolayisiyla insani diger
canlilardan ayiran ve toplumsal acidan kabul gormesini saglayan en Onemli
Ogelerden biri anlama becerisidir. Yasam boyunca bu denli énemli olan anlama
becerisinin ne oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirma konusu olmus ve bu
dogrultuda degisik fikirler one siirmiislerdir.

“Anlama, yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini algilamak.” (G6gis,
1978. Akt. Demir, 2010, 203); “yazida veya konusmada bize verilmek istenen
mesajlar1 tim yonleriyle algilamak.” (Luma, 2002. Akt. Temizkan 2007, 29);
“dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla alinan bilgilerin iizerinde diigiinme,
nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimi.” (Giines, 2007b,
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229); “metinde iletilmek isteneni dogru sekilde algilamak ve yorumlamak.”
(Giineyli, 2003, 26) olarak tanimlanmustir.

Bu tanimlamalardan hareketle anlamanin fizyolojik boyutunun yaninda
zihinsel boyutunun da oldugunu gérmek miimkiindiir. Ornegin, metni ve yardimci
fikirlerin ana fikre uyum saglayip saglamadigini inceleme, metinde verilen iletiyi
anlayip yorumlama, tahmin etme, analiz, sentez ve degerlendirme yapma gibi
zihinsel faaliyetler de anlama siirecinde gerceklesir.

Ayrica “anlama, iletisim ve 6grenme siirecinin de temel basamaklarindan
biridir. Bu siiregte alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle
karsilagtirarak yorumlamak; bir baska deyisle anlamak durumundadir. Anlama
gerceklesmedigi zaman, iletisim ve 6grenme amacina ulasamaz.” (Yangin, 1999, 27).

Anlamanin gerceklesmesi i¢in bireyde cesitli becerilerin bulunmasi gerekir.
Dinleme ve okuma becerisi de anlamanin temelini olusturan iki beceridir. Goger
(2007, 18) bunu su sekilde ifade etmistir: “Anlama, okuma vasitasiyla yazili
metinlerin mesajin1 alma; dinleme yoluyla da konusma ve sesleri ayirt edip
kavramaya dayanan iki 6nemli 6grenme alanindan olusmaktadir.”

Kovacioglu (2006)’na gore anlama okul 6ncesi donemde dinleme yoluyla,
okuma-yazma ogrendikten sonra ise genellikle okuma yolu ile gelistirilmektedir.
Anlayan birey 6grenir, dgrenen birey Ogrendiklerini kullanir, 6gretir ve gelistirir.
Beyin, ¢alistik¢a hizlanan, kendini yenileyen bir makine gibidir. Bu yiizden okuyan,
anlayan ve anladiklarin1 yorumlayan beyin iiretmeye de baslar.

Ancak iilkemizde anlama egitimine yeteri kadar Oonem verilmemektedir.
Gilines (1997)’in bununla ilgili yaptigi tespit ve degerlendirme bunu kanitlar
niteliktedir. Giines’e gore, “Ulkemizde, anlama egitimi Tiirkce programlarinda yer
almakta ve yapilacak ¢aligmalar gosterilmektedir. Ancak, yontem ve teknik agisindan
bazi eksiklerin olmasi ve oOgretmenlerin yeterince uygulayamamasi sonucu bu
konuda ciddi sorunlar yasanmaktadir. Orgiin ve yaygin egitime devam eden ¢ocuk ve
genglerimize egitimleri siiresince c¢esitli bilgiler verilmekte, ancak, anlama egitimi
eksikligi nedeniyle bu bilgilerden yeterince yararlanamadiklart ve hayata
geciremedikleri goriilmektedir. Bu sorun, ilkokuldan tiniversiteye, hatta lisansiistii
egitim diizeyinde bile yaygin olarak bulunmaktadir.”

Bu sebeple 6gretmenlerin etkili bir anlama egitimi gerceklestirebilmeleri icin
asagida belirtilen uygulamalar1 yapmalar1 gerekmektedir (Harvey ve Goudvis, 2007,
31):

Kendilerine has okudugunu anlama yontemini belirlemeleri,

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilayan bir 6gretimi tasarlamalari,
Ogrencilerin okuduklar1 ya da dinledikleri seyi daha iyi anlamalarinda hangi
yontemin ne kadar yardimci oldugunu belirtme imkani saglamalari,

e Metne yonelik s6zlii, yazili ve sanatsal cevaplar1 drneklendirmeleri,
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e Rehberli ve bagimsiz uygulamalar i¢in dgrencilere firsat vermeleri,

e  Farkli metin, tiir ve igeriklerde okudugunu/dinledigini anlama yontemlerinin
nasil uygulanacagini d6grencilere gostermeleri,

e Opgrencilerin mevcut metin okumalar1 igin genis bir zaman dilimi
tasarlamalari,

e  Okuduklari/dinledikleri hakkinda 6grencilerin birbirleriyle konusmalari i¢in
bir¢ok firsat hazirlamalari,

e Ogrencilere yazarak ve ¢izerek cevap verme imkanlar sunmalari,

e Ogrencileri gozlemleme ve dogrudan onlarla miizakere etmeye zaman
harcamalari; gelismeleri degerlendirme ve egitimi daha donanimli hale
getirmek i¢in bu gozlemlerin ve miizakerelerin kaydini tutmalari durumunda
en verimli halini alir (Akt. Kusdemir, 2014, 29).

Bireyin anlama becerisi ile yasi, zihinsel gelisim diizeyi ve gegirmis oldugu
yasantilar arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Bu yiizden 6zellikle okulda verilen
anlama egitimi ile 6grencinin zihnini gelistirmek ve 6grenciye, anlamaya yararli
birtakim tutum ve aliskanliklar kazandirmak bu becerinin gelismesinde oldukca
Oonemlidir.

Pressley ve Block (2002) anlama stratejileri egitiminin ilkelerini yedi madde
aciklanmistir. Bunlar:

a. Ogretimin ilk yillarindan itibaren anlama becerilerinin dgrencilere
Ogretilmesi ve Ogrencilerin ihtiyact oldugu miiddetce strateji Ogretimine
devam edilmesi,

b. Anlam ¢6zme becerilerinin dgrencilere 6gretilmesi, 6grencilerin dikkatini
okuduklar1 metne vermeleri ve metnin anlamimni ¢6zmeye odaklanmalari,

c. Kelime 6gretimi,

d. Ogrencilerin gesitli tiirde ve faydali metinler okumasinin saglanmast,

e. Ogrencilere yeni 6grendikleri bilgileri eski bilgileriyle iliskilendirmelerinin
Ogretilmesi,

f.  Ogrencilere cesitli strateji uygulamalarmin dgretilmesi ve yardima ihtiyaci
olan 6grencileri gruplayarak stratejilerin gelistirilmesi i¢in gerekli 6gretimin
verilmesi,

g. Ogrenciler metni okurken kendi anlama siireclerinin farkina varmalarinin
ogretilmesi (Ozyilmaz, 2010, 47).

Anlama egitiminde kullanilan stratejiler ile de 6grenme siireci daha kolay
anlasilir hale gelir. Ayrica uygun strateji kullanimi 6grencinin kendine ve giiven ve
dil yeterligine katkida bulunur. Ancak strateji 6gretimi soyut ve kuramsal olmamali,
aksine 6grenciler i¢in kullanish ve yararli olmalidir.

2. 1. 3. 1. Okuma Egitimi

Toplumlarin, giiniimiizde hizla gelisen teknoloji ve yeniliklere ayak
uydurabilmeleri bilgiyi tiretme, elde etme ve kullanmadaki yeterliliklerine baglidir.
Bu yeterliliklerde gocugun ihtiyaglari dogrultusunda ailede baslayan ve okulda
devam eden egitim etkinlikleriyle kazanilir. Ciinkii ¢ocuklarin sinema, televizyon,
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radyo vb. cesitli kitle iletisim araglarindan gérme ve isitme yoluyla edindigi bilgi,
beceri ve tutumlar yeterli degildir.

Okuma, bireyin genis bilgi kaynaklarindan Kkendi ihtiyacina gore
yararlanmasin1 saglayan kelime tanima ve anlamaya dayali bir beceridir. Kelime
tamima boyutunda okunan metindeki bilinmeyen kelimeleri anlamlandirmak veya
onlarin sozliikteki anlamini bulmak s6z konusu iken anlama boyutunda okunani
kavramak devreye girer. Metnin degerlendirilerek ondaki bilginin yorumlanmasi
kavrama sayesinde gergeklesir. Daha genis kapsamda okuma anlama ve
yorumlamay1 kapsar, denilebilir.

“Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen
diistinceleri ¢6zmek ve bunlara anlam yiiklemektir. Okuyucu kelimeyi seslendirme
yapmakla yazili kodu ¢ozmekte ve hemen ardindan seslendirdigi kelimeyi zihinde
anlamlandirmaktadir.” (Yilmaz, 2008, 133). Okudugunu anlama siireci belirli
asamalardan meydana gelir. Bunlar:

a. Anlam Bulma asamasi, anlami kavrama ve degerlendirme asamalarinin
temelini olusturmaktadir. Bu asamanin da kendi i¢inde alt basamaklari
vardir:

e Kelimenin anlamini bulma

e Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamimi bulma

e Mecaz kelime ve climlelerin anlamini bulma

e Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme

b. Anlami Kavrama diizeyi de kendi iginde asagidaki basamaklari

icermektedir:
e Anlami c¢evirme, anlami ekil, kroki, resim ve sembollerle ifade
etmektir.

e Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sozciik ve ciimleleriyle ifade
etmesi ve aciklamasidir.

e Oteleme ise, anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme vb.
etkinlikleri i¢ine alir.

€. Anlami Degerlendirme, okudugunu anlamanin son asamasidir. Bu asama da

kendi i¢inde asagidaki basamaklar1 barindirir.

e Anlami analiz etme, yazida ileri siiriilen kaynak ve delillerin analizini
yapmaktir.

e Anlamin sentezini yapma, yaziya ilikin sentezler yapmaktir.

e Anlami degerlendirme, yazidaki diisiince ile okuyucunun diisiinceleri
arasinda karsilastirmalar yapmak ve sonuca ulasmaktir (Giines, 2004.
Akt. Epgagan, 2009, 210-211).

Okuyucunun kendi bilgilerini yazarinkilerle karsilastirmasi ve onun
goriiglerinden kabul edip etmedikleri hakkinda bir yargiya varmasi siireci olan
okudugunu anlama becerisi birtakim &gelerden olugmaktadir. Smith ve Dechant

(1961, 43), bunlar1 soyle belirtmektedir:

e Grafik sembollerle -yani yazi ile- bunlarin anlamlari arasinda iliski
kurabilme; kelimelere, metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,
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e Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve tiim parganin tasidigi anlamu,
kiiciikten biiylige dogru olmak {izere hiyerarsik bir sekilde anlama;
gerektiginde pargalarla biitiin arasinda iligki kurabilme,

e Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,
Okumakta oldugu parcadaki fikirleri, gegmis yasantilartyla bagdastirabilme
(Akt. Ciftci, 2007, 56).

Okudugunu anlama siirecinde sadece okumanin 6grenilmesi yeterli degildir.
Okuyucunu kelime bilgisinin de yeterli diizeyde olmasi gerekir. Boylelikle hem
okuma hatalarina diisiilmez hem de okunan daha iyi anlasilir. Ayrica anlamanin
gerceklesebilmesi i¢in bazi alt becerilerin de gelistirilmesi gerekir. Bu beceriler:

e Metindeki ana diisiinceyi segme ve iiretme,

Metindeki 6nemli detaylar1 not alma, iliskilendirme ve hatirlama,

Metin hakkinda genel bir kan1 edinmek i¢in gbz atarak okuma ve metinde
gecen Ozel bir bilgiyi bulmak i¢in okuma (scanning and skimming),

Sebep sonug iliskilerini anlama

Olaylarm siralanisin takip etme,

Metinde verilen talimatlar1 takip etme,

Daha 6nce okunanlari hatirlama. (Haris ve Sipay. Akt. Coskun, 2003, 102)

Okul hayat1 da, biiylik 6l¢iide okumaya dayanir. Bu anlamda okuma egitimi,
“okuma beceri ve aliskanlig1 kazanmis, diisiinme, anlama ve degerlendirme yetenegi
gelismis, karsilama ve kiyaslama yapabilen 6grencilerin yetistirilmesi siirecidir.”
denilebilir. (Kog ve Miiftiioglu, 1998. Akt. Ozyilmaz, 2010, 9).

Okuma egitiminin tarihine baktigimizda, Pearson (2009), bu siirecin ii¢
donemde ele alinabilecegini belirtmektedir. Birinci donem, okuma egitimi ile ilgili
fikirlerin yeni yeni olusmaya bagladigi, yirminci yiizyilin ilk yetmis bes yilimi
kapsayan, biligsel psikolojide meydana gelen temel degisimden Onceki siiregtir. Bu
donem davranigci yaklagimin agirligiin hissedildigi dénemdir. 1975’ten 1990’larin
ilk yillarina kadarki on bes yillik siireci kapsayan ikinci donemde; amag, yonelme,
tutum, bakis acisi, dikkat, anlama, 6grenme, hafiza ve ist bilis gibi konularin
calisiimasina agirhk verilmistir. Ugiincii dénem, okudugunu anlamada sosyal ve
kiiltiirel baglamin 6nem kazandigi, okuryazarlik arastirmalarinin disiplinler arasi
perspektiften ele alindigi, 1990’lardan giliniimiize kadar gelen siireci kapsamaktadir.
Okuma egitiminde siireci izlemeye yonelik ¢alismalarin Dolores Durkin (1978-79)
ile basladig1 goriilmektedir. Durkin’in okuma &gretimiyle ilgili gbézleme dayali
caligsmalari, ozellikle ‘anlamayr’ on plana ¢ikarmustir (Akt. Ates ve Akyol, 2013,
269).

Ulkemizde okuma egitimi genel olarak bir metin etrafinda, ders kitabindaki
yonergeler dogrultusunda ve ¢ogu zaman da biitlin sinif 6grencilerinin metni parca
parca sirayla seslendirdikleri bir siire¢ icinde gecmektedir. Halbuki okuma 6gretimi
ogrencide okumaya kars1 bir istek ve ilgi uyandirmali, 6grencinin herhangi bir metni
nasil okuyacagi, nelere dikkat edecegi, hangi noktalardan ne gibi ¢ikarimlarda
bulunabilecegi ve metin tiirli farkliliklarinda nasil davranmasi gerektigi gibi bir dizi
amaci da tasimalidir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010, 658).

Bu sebeple Harmer (2003, 70-71) okuma egitiminin verimli bir sekilde
gerceklesmesi i¢in birtakim ilkeler olusturmus ve bunlar1 alti madde ile belirtmisgtir:
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Okuma edilgen bir beceri degildir.

Ogrenciler okudugu metinle iletisim i¢inde olmalidir.

3. Ogrenciler metnin igerigine yamt vermeli ve metinle okuyucu arasindaki
iletisim vurgulanmalidir.

4. Tahmin etme becerisine 6nem verilmelidir

Metin konusu ile metin {izerinden yiiriitiilecek gorevin eslestirilmesi ve etkin

anlamli gorevlerin segilmesi saglanmalidir.

6. Metin, 6gretmenler tarafindan farkli etkinlikler icinde kullanilmalidir (Inal,

2009, 91).

N

o

[Ikogretim basamaginda Tiirkge &gretiminin en temel sorumluluklarindan
birisi okuma becerisi ve aligkanligini &grencilere kazandirmaktir. Bu beceri ve
aligkanligin basarili bir sekilde kazandirilmasi i¢in 6grencilerin yas gruplar goz
oniinde bulundurulmali ve gruplara uygun yontemler uygulanmalidir. Bu donemler
su sekilde siniflandirilabilir:

e {lkdgretimin ilk aylari: Bu dénemde okumaya istek ve merak artarak gelisir.
Gorsel okuma ilgilerinin yaninda, seslerin harf olarak karsiliklar1 da
algilanmaya baglar.

e Okumay1 6grenmeye baslangic: Okumanin ikinci donemini olusturmaktadir.
Bu donemde, okumay1 6grenmeye baslayan c¢ocuk, her seyi okumaya ve
anlamaya caligir. Bu yiizden, iyi yonlendirme dogru belirlenmelidir.

e Okuma istegi ve ahskanhigmnin gelismeye basladigi donem: Bu daha ¢ok
ilkogretimin ikinci ve tigiincii sinifin1 kapsamaktadir.

e Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve istiinligiin
elde edildigi donem: Genellikle ilkogretimin 4, 5 ve 6. smiflarina
rastlamaktadir.

e Okuma ilgi ve aliskanliklarinin, okumada zevk almanin inceldigi donem:
Orta 6gretimin birinci ve ikinci donemleriyle yiiksek dgretimin ilk yillarina
rastlamaktadir (Aytas, 2005, 463).

Okuma egitiminde temel amaglardan biri okuyucunun okudugundan zevk
almasidir.  Bunun igin 6grencinin okuma siirecinde giidiillenmesi ve bu siiregte
gereken firsat ve zamana sahip olmasi gerekir. Ancak 6gretmen, okuma etkinligini
zor ve zevksiz bir is haline getirirse siiregten verim alinmasi imkansiz hale gelebilir.
Dolayistyla bu siiregte 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.

Robert Karlin (1964), 6gretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik
kullanacag: farkli 6gretim uygulamalari bulundugunu ifade etmis ve Kitabinda okuma
egitimini; gelisimsel okuma egitimi, diizeltici okuma egitimi ve yardimci okuma
egitimi olarak siniflamistir.

o QGeligsimsel okuma egitimi; normal gelisme gdsteren dgrencilerin yararlandigi
ek yardimlar olarak tamimlanmaktadir. Devam eden bir siire¢ olan okuma
egitiminde c¢ozillemeyen problemlere yardimci olmayi igerir. Okuma
o0grenmeye hazirlik ve okuma becerilerinin bir sira ¢ercevesinde dgretimine
dayanir.

e Diizeltici okuma egitimi; sinif igerisinde programa uygun olarak verilen
yardime1 egitimdir. Ogretmenlerin gorevi, siniflarda dgrenme giicliigii ¢eken
ogrencilere okuma yoluyla yardime1 olmaktir.

e Yardimc1 okuma egitimi; kapasitelerinin 2 yil veya daha fazla altinda olan
engelli dgrencilere verilen egitimdir. Ogretmenler Ogrencilerle bireysel
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olarak ya da grup i¢inde ilgilenirler. Egitim okul saatleri i¢cinde ya da
okuldan sonra verilebilir ( Akt. Ozyilmaz, 2010, 11).

Yukarida belirtilen egitim uygulamalar1 belirli 6zellikleri vardir. Bunlar
Nunan (1999, 252) tarafindan soyle ifade edilmistir:

a.
b.

Q@—+~o a0

=

Amag ve hedefler 6grencilere agik bir sekilde anlatilir,

Ogretmen etkin okuma kuramlar1 hakkinda bilgi sahibidir ve bunu
gerektiginde dersinde kullanir,

Ders zaman1 6grenme i¢in kullanilir,

Etkinlikler 6l¢me ve degerlendirmeden ¢ok dgretim odaklidir,

Derslerin anlasilir bir yapis1 vardir,

Her derste farkli okuma etkinlikleri kullanilir,

Smuf etkinlikleri 6grencilerin kendi okuma performanslari hakkinda donit
almalarini saglamaya uygundur,

Etkinlikler yagsam okuma hedeflerine uygundur,

Ogretim dgrenci odaklidir (Nunan, 1999. Akt. inal, 2009, 80-81).

Demirel’e de (2002, 78-79) okuma egitiminin temel amaglarin1 su sekilde

siralamistir:

Anlamak Igin Okuma Becerisi Kazanabilme: Yazili bir materyalin ana fikir
ve Ozel gerceklik ya da Ornekleri iceren birbiriyle iligkili iki temel 0gesi
vardir. Okuyucu alt bagliklar ve 6zet climlelerden faydalanarak ana fikri
bulur. Gergekler ve ornekler ise, ana fikrin desteklenmesi ve agiklanmasina
yardim ederek okuyucunun okunan materyale iliskin genel bir bakis agisi
olusturmasini saglar.

Elestirel Olarak Degerlendirme Becerisi Kazanabilme: Okuma, elestirel
anlamay1 da igerir. Elestirel anlama i¢in okumak, neden-sonug iliskilerinin
aragtirllmasini, fikirlerin degerlendirilmesini, materyalde verilen temel
tartisma konusunun denenmesi i¢in sorular sorulmasimi ve materyaldeki
sayitlilarin aragtirilmasini kapsar.

Uygulama Becerisini Gelistirebilme: Okurun, belli bir amaca yonelik olarak
okudugu materyallerden edindigi bilgiler dogrultusunda yazili ya da sozli
olarak bilgilerin aktarilmasini igerir.

Okumay1 Zevkli Bir Aligkanlik Bicimine Getirebilme: Okuma bireylerin
yasamlarin1 ve bakis agilarimi daha genis kilar ve alternatif gercekleri
anlamalarina yardimci olur. Bu baglamda okuma zevkli bir aligkanlik
durumuna getirildiginde bireyler bilgisizlik ve yanlis inanglardan korunur.
Sozciik Dagarcigint Gelistirebilme: Yasam boyu 6grenen bireylerin, kelime
dagarciklar1 da siirekli artar. Kelime dagarcigi arttikca okunan materyalin
anlagilmasi, daha ¢ok okudukca da kelime dagarciginin artmasi birbirine
bagli iki etken olarak goriilmektedir.

En iyi 6grenen bireylerin, okuma siireclerini bilingli bir sekilde kontrol
edebilen ve siire¢ igerisinde yiiriitiicii bilislerini etkili bir sekilde kullanabilen
okuyucular oldugu diistiniiliirse bilis ve yiiriitiicii bilisin beraber kullanilmasinin
etkili okuma egitiminin temeli oldugu sdylenebilir.

Bu dogrultuda okuma egitiminde Kalici bir temel olusturulabilmesi i¢in bilig
ve yiritiici bilisin kullanimini saglayan okuma becerilerin gelistirilmesi, son derece
onemlidir. Kisinin dogru okumasi i¢in kazanmasi gereken bu okuma becerilerinin

basinda sozciigli tanima ve anlama gelmektedir. Parcadan biitline yaklagimla metnin
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anlasilmasi bir diger beceridir. Bu iki beceri dogrultusunda birey sézclik dagarcigina
yeni kelimeler ekleme, bilgi ve diislince hazinesini zenginlestirme, hayata ve olaylara
elestirel gozle bakabilme ve karsilastigi bireysel ya da toplumsal sorunlara ¢oziim

yollar1 iiretebilme imkanina da sahip olur.

Okullardaki 6grenme - Ogretme siirecinde okumanin biiyiikk bir yere sahip

oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda iyi bir okuyucu olmanin 6nemi artmaktadir.
Akyol (2010, 29)’a gore:

Iyi bir okuyucu okudugundan anlam kurma beklentisiyle metinle kars1 karsiya gelir,
ilk is olarak metne gdz gezdirerek materyalin tiiriinii belirler ve okuma amacin
olusturur. Daha sonra konuyla ilgili 6n bilgilerini okuma ortamma aktarir. On
bilgilerin okuma ortamina aktarilmasi okuyucunun tahmin yapmasini kolaylastirir.
Okuma aninda ise, anlama durumunu siirekli kendi kendine kontrol eder ve
kendisine sorular sorarak, zihinsel imajlar olusturarak, 6nemli noktalar1 daha dikkatli
inceleyerek ve karmagsik ifadeleri aciklifa kavusturarak tahminlerini diizenleyip
gelistirir. Eger metnin veya paragrafin anlam hakkinda agik ve anlagilir bir sonuca
ulagmazsa yardimer stratejileri kullanir. Okumayi bitirdikten sonra da metni uygun
bir sekilde 6zetler, olaylarm kritigini yapar ve degerlendirir.

Bu bilgiler 1s1ginda Giirses (1996, 41), iyi ve zayif okuyucunun anlama

davraniglarini su sekilde siiflandirmistir:

Cizelge 2. 3. Iyi Ve Zayif Okuyucunun Anlama Davranislari

Iyi Okuyucunun Anlama Zayif Okuyucunun Anlama
= Davranislan Davranislan
< 5 Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okumaya baslar.
P
i i Dersin ve etkinligin amacmi | Ni¢in okudugunu bilmez.
S Z anlar.
O Uygun stratejileri belirler. Nasil okuyacag: hakkinda bilgisi
yoktur.
Dikkatini verir. Kolayca dikkati dagilir.
Metnin i¢erigini dnceden Dogrudan okudugu i¢in
tahmin eder ve soyler. diisiinmez.
Okudugunu anlamadiginda ne Okudugunu anlamadigmda ne
< yapmasi gerektigini bilir. yapacagi bilmez.
E Z Yeni kelimeleri belirler. Onemli kelimeleri taniyamaz.
Z Z Metnin yapisma bakarak Metnin anlatim diizenini
= % okudugunu daha 1y1 anlar. anlayamaz.
’ Yeni bilgileri zihninde diizenler | Yeni ve eski bilgiler arasmda
ve eski bilgilerle biitiinlestirir. iliski ve biitiinliik aramaz.
Okudugunu anlama ve
anlamama durumunu kendi s .
Anlamadigmm farkinda olmaz.
kontrol eder. =
Okudugundan anladiklarmm Okuma ve diistinme siirecini
& cesitli sekillerde anlatabilir. sonlandurr.
a Anlamak i¢in basvurdugu Sonugta basar: eksikligi hisseder.
E ; yol!m‘u;. pq§al'131111 llas.'ll.
- < etkiledigini degerlendirir.
% % Onemli fikirleri 6zetler ve ana
o fikri ¢ikarr.
= Konuyla ilgili ek Dbilgileri
arastu.
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Kaynak: Kanmaz, A. (2012). Okudugunu Anlama Stratejisi Kullaniminin,
Okudugunu Anlama Becerisi, Bilissel Farkindalik, Okumaya Yoénelik Tutum Ve
Kaliciliga Etkisi. Doktora Tezi, Adnan Menderes Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Aydin. s.22.

Sonug olarak 6grenci, okuma egitimi ile gelistirdigi beceriler dogrultusunda
edindigi bilgiyi hayatina uygulayabiliyor ve bunu sosyallesme araci olarak
kullanabiliyorsa, okuma egitimi amacina ulagsmistir, denilebilir.

2. 1. 3. 2. Dinleme Egitimi

Birey, diinyaya geldigi andan itibaren cevresinde olup biteni 6grenmeye
calisir. Her giin bu ugraslar zihinsel ve fiziksel gelisimine paralel olarak artarak
devam eder. Anne karninda baslayan hayati kesfetme seriiveninin ilk araci da
dinlemedir. Baslangigta bilingsizce yapilan bu eylem zamanla anlamlandirilarak
bireyin en ¢ok kullandig1 beceri halini alir.

Kiiciik yaslardan itibaren ¢gocugun dinleme becerisinin gelisiminde baglica su
asamalar goriilmektedir:

e Cocuk ozellikle kendisine yapilan seslenmelere karsi bilinglidir, onun
disinda bilingli olarak dinleme becerisini kullanmaz. Sadece bazi belirgin
sesleri dinler.

e Bagslangicta cocugun dinlemek icin dikkatini verdigi bir sirada disaridan
gelen, ses, 151k, hareket vb. davranislarla dinlemekten kolayca vazgecer.

e Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etmek konusunda sabirsizlanir.
Sdylenenlerden ¢ok kendisiyle ilgilenir.

e Dinledikleri ile kendi deneyimleri arasinda ¢agrisim yoluyla ilgi kurar ve
konusmaya katilir.

e Bu asamada ¢ocuk, dinleme siirecinde soru ve yorumlarla aktif hale gelir.

e Duygular, zihinsel faaliyetler ve dnceki bilgiler de dinleme sirasi ve sonrasi
uygulamalara katilir (Stricland, 1986. Akt. Yalgin, 2002, 125).

Cocugun bu gelisme ve algilama giicii 15-16 yaslarina kadar siirer. Ancak,
dinleme egitiminin temelleri okuloncesi donemde baslar. Bu donemde en 6nemli yeri
aile alir. Ailede verilen egitim bi¢imi, ¢ocuklarin dinleme yeteneklerinin gelismesini
etkiler. Kendi konugmas1 dinlenmisse, masal dinlemeye aligmissa, yonerge dinleyip
is yapmaya, soru sorup yanit almaya aligkinsa, kendisine iyi davranilmigsa, ¢ocuk
okula dinlemeyi 6grenmis olarak gelir. (Gogiis, 1978, Akt. Katranct, 2012, 15).

Ozbay (2005, 114)’da bu goriisii su ifadelerle desteklemistir:

Dinleme egitimi, ¢ok kiigiik yaslarda baglatilmalidir. Bu egitim anaokullarinda
baslamal1 ve her kademedeki 6gretim kurumlarinda da siirdiiriilmelidir. Ulkemizde
okul oncesi egitim kurumlar1 heniiz yeterli sayiya ulasamamistir. Buna karsilik
ilkdgretimdeki okullagmamiz tamamlanmig sayilir. Oyleyse ilkdgretimin birinci
sinifinda dinleme egitimi baslatilmalidir. Okumaya hazirlik devresinde Ogrencilere
isittigini ayirt etme becerisini gelistirici bazi alistirmalarla ilk dinleme aligkanliklar
kazandirilabilir.
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Dinleme, bireyin hayati boyunca kullandigi anlamanin en 6nemli 6gelerinden
biridir. Bu 6genin, 6grencinin derste dinlediklerini algilayip yorumlamaya basladigi
seviyeden itibaren belirli bir sistem dahilinde gelistirilmesi gerekir. Demirel (2003,
27)’de dinleme yeteneginin gelisiminin smiflara gore siiresini su sekilde
belirtmektedir:

e Birinci sinifta 3-5 dakika, 2 ile 3. Siniflarda 6grenciler, Sile 10 dakika
dinleyebilir. Dinledikleri konunun en belirgin yonlerini kavrarlar.

o 4-5. sif 6grencileri 15 ile 20 dakika dinleyebilirler. Dinledikleri kurallar
Ogrenir, bunlar iizerine soru soracak bir temele inebilirler.

e 6-8. simf Ogrencileri 30-40 dakika dinleyebilirler. Neden sonug iliskisini
anlarlar, konunun 6nemini de kavrarlar.

Eger dinleme becerisinin gelistirmeye yonelik bir egitim alinmaz; siireg
kendiliginden gelisim gosterirse dinlediklerini dogru anlayan, elestirel diislinebilen
be etkili iletisim kuran bireylerin yetismesi neredeyse imkansiz bir hal alir. Bu
yiizden dinleme becerileri belirli amaglar dogrultusunda gelistirilmelidir. Bu amaglari
Giines (2007a, s.72), “Dil becerilerini gelistirme, iletisim becerilerini gelistirme,
O0grenme ve anlama becerilerini gelistirme, zihinsel becerileri gelistirme, sosyal
becerileri gelistirme, zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme.” seklinde alt1
baslikta ifade etmistir.

Amaglar dogrultusunda gergeklestirilen dinleme egitiminin 6grencilere
olumlu bir etki yaratmasi kacinilmazdir. Gogiis (1978, 227-228)’e gore dgrencilerin
dinleme egitimiyle gelistirecegi beceriler sunlardir:

e Soylenen s6zii konu, zaman, yer, ad vb. kavramlarla tam anlamak igin
dinleyebilme.

e Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme.

o Arkadaslk, is ve baska insan iliskilerinde nezaketle dinleme aliskanlig
kazanma.

e Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme.

e Bos zamanlarda miizik dinlemeye alisma, tiyatro, sinema, radyo ve
televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz bir dinleme aliskanlig1 kazanma.

e Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug ilgisi kurma yetenegi kazanma.

¢ Dinledigi konugmanin ana diisiincesini kavramaya ¢aligma.

e Dinledigini degerlendirirken Onyargilardan, kisisel sevgi ve karsitlik
duygusundan siyrilabilme, tarafsiz olabilme.

e Dinlediginin eksik, yanlig, abartili, gercek, yararli, yararsiz vb. yonlerini
secmeyi Ogrenebilme.
Dinledigini hizli bir sekilde degerlendirme yetenegi kazanma.

¢ Dinlediklerine karsi hosgorii duygusu besleyebilme (Akt. Taysi, 2014, 30).

Ancak dinleme egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in g¢ocuga kiiglik yastan
itibaren egitim verilmesi, bu egitim icin gerek 6gretim programindaki yontem ve
tekniklerden gerek okuldaki gilincel ve egitime uygun materyallerden yararlanilmasi,
siire¢ i¢cinde Ogrenci, dogretmeni rol model aldig1 icin 6gretmenin iyi bir dinleyici
oldugunu 6grenciye hissettirmesi gerekir.
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Yeni Tiirk¢e 6gretim programinda dgrencilerin dinleme siirecine etkin olarak
katilmalar1 ve bu siiregte rol almalar1 hedeflenmektedir. Bu anlamda dinleme beceri
ve aligkanhiginin 6grencilere kazandirilmasinda ogretmene birgok sorumluluk
diismektedir.  Ogretmenlerin,  dinlemenin  gelistirilebilir,  &lciilebilir  ve
degerlendirilebilir bir dil becerisi oldugunun bilincinde olmalar1 ve dinleme
konusunda 6grencilere iyi bir model olmalar1 bu siirecin basarisi lizerinde etkiye
sahiptir.

Ergin ve Birol (2000, 127-128) dinleme becerisini gelistirmek igin
ogretmenlerin kullanabilecegi teknikleri soyle siralamistir:
e Ana fikirler, ayrintilar ya da sonuglar i¢in dinleme,
e Dinlemede baglamdan yararlanma,
e Sununun Ozetlenmesi,
e iliskili ve iliskisiz bilgileri ayirt etme.

Ancak Ogretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek adina gesitli
yontem ve teknikler kullansa da okullarda verilen egitimin yaklasik %90’ min okuma
ve anlatma agirlikli olmasi, 6grencinin etkin dinleme becerilerine sahip olmamasi,
dinlemenin bazi durumlarda 6gretmen veya ogrencilerden dolayr ihmal edilmesi
dinleme becerisinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

Oysa dinlemenin, 6grenme siirecindeki yeri ve dnemi ¢ok biiyiiktliir. Demirel
ve Sahinel (2006, 73)’e gore “Ogrencinin bir ders siiresi i¢inde dinleyerek ve
izleyerek ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi igin ii¢ kati fazla
zaman ayirmasi gerekir.” Unutulmamalidir ki simif i¢i dinleme egitimi ile birey
iletilen konunun ana fikrini ya da kendisi i¢in gerekli olan boliimii kavrayabilir. Ders
esnasinda kullanilan dinlemeyi artiracak gesitli materyaller aracilifiyla anlama ve
algilama kolaylagir.

Dinleme egitiminin belirli boyutlarla tanimlanmasi, 6grencilerin bu siirece
daha etkin katilmalarinda 6nemlidir. Bu sayede dinledikleri konunun icerigine uygun
dinleme aliskanlig1 kazanmalar1 saglanabilir. S6z konusu diizeyler Burleson (2011)
tarafindan temel ve ileri dinleme diizeyi olarak siniflandirilmistir.

a. Temel Dinleme Diizeyi: Gilinlik yasamda kullanilan pek ¢ok dinleme tiirii,
ileri diizeyde anlama yetisi gerektirmemektedir. Konugmanin anlam ve
amact ufak bir farkindalikla otomatik olarak anlagilmaktadir. Dinleme
siirecinin bu denli otomatik olarak gerceklesmesinin nedeni, ana dilinde
ulagilan ustaliktir. Temel dinleme diizeyi, mesajin standart yiizeysel olarak
islemden gecirildigi bir siire¢ olarak karakterize edilebilir. Bu diizeyde,
mesajin tagidig yiizeysel anlamin yakalanmasi yeterli bulunup, altinda yatan
derin anlamin arastirilmasi yapilmamaktadir. Bunun nedeni mesajin tasidigi
ozellikten kaynaklanir. Bu dinleme tiiriiniin kullanildig1 durumlar1 agagidaki
gibi 6zetlemek miimkiindiir.

e Her seyin agiklikla dogrudan ifade edildigi iletisimlerde,
e Konugma amacimin agiklikla dinleyiciye iletildigi seffaf iletisimlerde,
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e Konugmacimin igerigin agikligini saglamak icin, 6rnek ve agiklamalarda
bulunmaya hazir oldugu iletisimlerde.

b. ileri Seviye Dinleme Diizeyi: Konusma siirecinde, icerik ya da kaynagin
sahip oldugu baz 6zellikler, ileri seviyede dinleme diizeyinin kullanmasina
neden olmaktadir. Buna ek olarak kaynagin ve igerigin dinleyicinin diisiince
ve inanglartyla catigmasi, igerie yonelik sahip oldugu Onyargilar,
konusulanlarin gegek dis1 bulunmasi ya da dinleyici i¢in hayati 6neme sahip
olmasi gibi sebepler siralanabilir. Dinleyiciler karsilastiklart bazi uyaranlar
karsisinda, mesaji anlamaya engel olan kapali ve karmasik ifadeleri
aydinlatmak ve mesajin icerdigi detaylar1 kavrayabilmek i¢in daha fazla
dikkat sarf etmek gerekliligi hissedebilirler. Ornegin yeni ve zor bir icerikle
karsilagildiginda sozel anlatimla ifade bulan bu igerigin 6ziimsenmesi igin
dikkatin tam anlamiyla konusmaciya odaklanmasi gerekir. Aksi takdirde,
anlam meydana gelmeyecektir (Akt. Bayrak, 2010, 18-19).

Fakat bir¢ok aragtirmada &grencilerin dinleme diizeylerinin genellikle zayif
oldugu belirlenmistir. Dinleme siirecinde vurgulanan en 6nemli 6zelliklerden biri
olan ebeveynlerin evde, 6gretmenlerin de sinifta 6grencilere dinleme konusunda iyi
ornek olmamalari; sinif igi etkinliklerde dinleme egitimine dogrudan yer verilmemesi
ve bunlarin giinliik hayata uyarlanmamasi zayif dinleyicilerin olugsmasinin en énemli
sebepleri arasindadir.

Glinlimiizde televizyon, telefon gibi kitle iletisim araglarinin artmasi,
bireylerin sosyal ve kiiltiirel ilgi ve ihtiyaglarinin degismesi gibi nedenler bireylerin
okul yasamlarmin aksine sosyal hayatlarinda dinlemeye ayirdiklari siirenin artmasini
saglamistir. Robertson (2008, 63), dinlemeye ayrilan zamani bireyin egitim
durumuna/konumuna gore asagidaki tabloyla 6zetlemektedir:

Cizelge 2. 4. Egitim Durumuna/Konumuna Goére Dinlemeye Ayrilan Zaman

Egitim durumu/konummu Dinlemeve ayrilan zaman
Ilkogretim Ogrencileri 2657
Yiiksekokul Ogrencileri 2653
Kolej Ogrencileri 2069
Y oneticiler 2650
Idareciler 2068

Kaynak: Aydin, G. (2009). Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya
ve Kalicihga Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Erzurum. s.15.

Yukarida verilen bilgilerden hareketle, dinlemenin bireyin hayati boyunca
stirekli kullanim agisindan her zaman birinci siray1 aldig1 géz oniinde bulundurulursa,
ilkdgretimden yiliksekogretime kadar her kademede iizerinde durulmasi gereken bir
beceri oldugu gorilmektedir.
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Bu ylizden 6grencilerin dinleme becerileriyle ilgili eksiklerini gidermek i¢in
dinleme konusunda onlara iyi model olunmasi; 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarla
ilgili bilgilerinin artirilmasi; anne-babalarin evde, ¢ocuklarinin dinleme becerilerini
gelistirici  calismalar yapmas1 gerekmektedir. Ayrica Ogrenciler dinlemeye
baslamadan once ‘“Ne i¢in?” dinledigini yani dinleme amacini bilmelidir. Dinleme
siirecinde kullanilacak igerik ve etkinlikler, 6grenci merkezli ve onlarin seviyesine
uygun ve ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir.

Ancak dinleme etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken
birtakim unsurlar vardir. Bunlar:

a. Dinleme etkinlikleri sirasinda &grenciler yalmizca dinlemelidirler. Dinleme
sirasinda  igitemedikleri ya da anlayamadiklart hususlarla ilgili soru
sormamalar1 konusunda 6grenciler uyarilmalidir.

b. Dinleme sirasinda kimi nedenlerden dolay1r dikkatten kacan noktalar
lizerinde fazla durmamalari, metnin geri kalanimi dikkatle dinlemeleri
gerektigi 6grencilere agiklanmalidir.

C. Ogrencilere, etkinlik sirasinda dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda
Ogretmeninin her ikazina uymalar gerektigi sGylenmelidir.

d. Ogrencilere, dinleme sirasinda onemli gordiikleri kisimlari not almalari
belirtilmelidir (Dogan, 2010, 266-267)

Sonu¢ olarak dinleme egitiminin asil amacinin bireyleri hayatin her
asamasinda etkili birer dinleyici yapmak, oldugu soylenebilir. Ogrencilerin
kendilerine giivenen, ¢evresindekilerle giiglii iliskiler kurabilen bireyler olarak
yetisebilmesi i¢in okullarda yiiriitiilen Tiirk¢e derslerinin yani sira tiim derslerde ve
Ogretim programlarinda dinleme becerisinin  egitimine 6nem  verilmelidir.
Dinlemenin, gelistirilebilen ve hayat boyu kullanilan bir beceri oldugu akillardan
¢ikarilmamalidir.

2. 1. 3. 3. Gorsel Okuma Egitimi

Insanlar aras1 iletisimde gorsellerin  kullanilmast ve kullanilanlarm
anlasilmasini saglayan gorsel okuma, egitimin 6nemli bir pargasi haline gelmistir.

Her gecen giin yasantimiza yeni bir teknoloji girmekte ve beraberinde de pek ¢ok
seyi degistirmektedir. Bu degisimi yakalamada s6zel okur-yazarlik tek basina yeterli
olamamaktadir. Bireyin yasadigr dogal ya da dogal olmayan gevreyle etkilesimi
sirasinda kendi kararlarini alabilmesi, gorsel ¢evreyi okuyabilmesi ve anlayabilmesi
gerekmektedir. Gorsel okuma becerileri bireylere bir yandan gorselleri okuma ve
anlamlandirma imkan1 saglarken, bir yandan da ayni diislinceyi farkli yollarla isleme
yetenegi kazandirmaktadir (Koksal vd., 2006, 190).

“Giiniimiizden yaklasik 32.000 yil once yasayan yerli kabilelerin yaptig
primitif resimler ve Fransa’da Lascaux magarasinda bulunan 20.000 yillik duvar
resimleri insanlik tarihindeki goOrsel anlatim bicimlerinin ilk ornekleri olarak
degerlendirilmektedir.” (Linderman, 1997. Akt. Balun, 2008, 43). 20. yiizyilda gorsel
teknolojinin diinyada en onemli teknolojiler arasinda yerini almasiyla goriintiiniin
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tiretimi, iglemesi ve c¢ogaltilmasi saglanmis; dolayisiyla gorseller yasamimizin her
alaninda yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmigtir. Gorsel okuma kavramindan
Ilk kez s6z eden John Debes (1968, 961) gorsel okuryazarligi, “insanin gorerek ve
diger algilama deneyimleriyle biitiinlestirerek gelistirebilecegi bir grup gérme yetisi”
olarak tanimlar. Goriildiigli {izere bu ilk tanimda sadece gorsellere iliskin algilama
boyutu ele alinmis, gorselleri tiretme boyutuna yer verilmemistir.(Akt. Tiizel 2010,
963).

Giintimiize gelindiginde ise gorsel kullanimi daha da yayginlasmus; bir tiyatro
afisinde, bir web sayfasinda ya da bir tabloda gorsel bir ifadeye rastlamak
alisilagelen bir durum halini almistir. Iletisimde ve giinliik hayatta gorsel dgelerin bu
denli yogun kullanilmas1 ise beraberinde birtakim 6zelliklere sahip olmay1 gerekli
hale getirmistir. Bu 0Ozelliklerin basinda da “gorsel okuryazar’lik gelmektir.
Gorsellerin okunup, yorumlanabilmesi i¢in egitimde kazandirilmasi gereken temel
beceriler arasinda kabul edilen gorsel okuma birgok tilkenin dil 6gretim programinda
ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmasina ragmen tilkemizde 2005 yilina kadar goz
ard1 edilen bir beceri olmustur.

1981 Tiirkce Ogretim Programinda Tiirkce dgretimi, anlama, anlatim ve dil
bilgisi olmak f{izere ii¢ alanda yapilandirilmistir. Anlama basligi altinda dinleme,
izleme, okuma ve anlama teknigine, anlatim basligi altinda ise sozlii ve yazili
anlatima yer verilmistir. Gorsel okuma ayr1 bir alan olarak ele alinmamis, diger
alanlar icinde verilmigtir. Okullarda ise Ogrencilerin gorsel okuma ve anlama
becerilerini gelistirme yerine kitaplarda sinirli sayida verilen gorselleri inceleme
caligsmalar1 yapilmistir (Giines, 2013, 16).

2005 yilina gelindiginde ise gerek gorme yetisinin teknolojik gelismelere
paralel olarak daha ¢ok kullanilmast gerek Ogrencilerin soyut bilgileri
anlamlandirmada gii¢liik yasamasi sebebiyle Tiirkge Dersi 1-5. Smiflar Ogretim
Programi’nda “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” olarak okuma, dinleme, konusma,
yazma gibi ayr1 bir beceri olarak ifade edilmistir.

Yazili ve basili metinler haricinde dogadaki gesitli sekil, isaret, tablo, resim
gibi gorsellerin okunma ve anlamlandirilmasiin yaninda duygu ve diislincelerin
gorseller araciligiyla baskalarina aktarilmasi olarak tanimlanabilecek goérsel okuma
bireyin hem birikim edinme hem de kendini ifade etme siirecidir. Ogretimde
kullantminin kazanimlarin bilgi diizeyini asarak bilgiye kalicilik kazandirdigini,
Ogrencinin analiz ve sentez yetenegini gelistirdigini sdylemek miimkiindiir.
Dolayisiyla o6zellikle Tiirkge egitiminde Qorsel okuma Ogrenme alanmin yer
almasinin 6gretimi daha verimli hale getirdigi ve 6grencinin derse aktif katilimim
sagladig1 gbz onilinde bulundurularak siire¢ planlanmalidir.

Dil 6grenmeye Onemli bir katki saglayan bu alana yonelik c¢alismalar
¢ocugun dogumundan itibaren baslamaktadir. Cocuklarda dil 6grenme siireci énce
anne karninda dinlemeyle baslamakta ardindan gorsel okumayla devam etmektedir.
Cocuga okul 6ncesi donemde aileler ve ¢evredeki yetiskinler tarafindan verilen bu
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egitim, okullarda sistemli ve diizenli olarak yiiriitiilmekte, gerekli beceriler
kazandirilmaktadir (Giines, 2013, 2).

Bu dogrultuda asagidaki ¢izelgeden hareketle Ogrencilere cesitli sorular
yoneltilerek 6grenme stireglerine katki saglanabilir.

Cizelge 2. 5. Gorsel Okuma Semasi

Dilsel isaretler
{ yaziisaretien )
4

Sekilsel isaretler Bicim Isaretleri
(5unu13n oOgeler) {renk, cizgi, bakis agsi vb)

Mesan vapirlandirmak 3
icin
Bu gorsel bize ne
anlatiyor?

Ne géruyorum?
(Algisal boyut)
Ne hissediyorum? Ne anhyorum?
(Duyussal boyut) > (Zihinsel boyut)

4

Kaynak: Giines, F. (2013). Gorsel Okuma Egitimi. Bartin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Cilt 2, Say1 1, 1-17.5.15

Ogrenciler gorsel okuma gergeklestirirken tablodaki sorularla diger anlama
becerilerinden farkli olarak daha esnek bir 6grenme siireci yasarlar. Bu sayede
kendilerini yazili ve sozlii ifade etme, cevrelerindeki gorselleri sorgulayarak bilgi
birikimlerini ve yorum gii¢lerini artirma gibi 6zelliklere sahip olurlar.

Gorsel okuma egitimi hem gorme duyusuna hitap etmesi hem de beden dili
kullanimin1 saglamasi bakimindan 6grenmede olduk¢a onemlidir. Ayrica gorseller
sozel olarak anlattimin ve anlamanin zor oldugu durumlarda somutlastirmay:
saglayarak oOgrencinin dikkatini derse g¢ekmektedir. Ornegin &zellikle ilkokul
ogrencilerinin (7-14) somut islemler doneminde olduklar1 disiiniiliirse gorseller
yardimiyla soyut kavramlari algilamalari ve kavramalarinin daha kolay oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Garofalo (1988, 294) bu diisiinceyi su ifadelerle desteklemektedir:
“Ogrencinin ders kitabma olan tepkisinde iki etmen oldukca &nemlidir. Birincisi
bireyin dil gelisimi, sdzciik dagarcigi, dili kullanmasi vb. Ikincisi, ders kitabinin
kendisidir. Ders kitabinin resim, dil, s6z dizimi, bilgi orgiitlemesi ve sayfa tasarimi
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gibi yonlerden etkili olarak tasarlanmis olmasi, 6grencinin okuma performansini ve
kitapla olan etkilesimini artirmaktadir” (Akt. Taskaya, 2010, 24).

Duchastel’e, (1980) gore gorsel 6geler egitimde yedi farkli islevde kullanilabilir:

a. Tamimlayici: Anlatilmakta olan nesnenin gercekte nasil goriindigii ile ilgili
bilgi verme amagli,

b. Aciklayict: Basit agiklamanin daha ilerisinde, 6grenen {iizerinde bir etki
birakma amaci giiden,

€. Yapilandirict: Bir biitiiniin parcalarini ve iliskileri {izerine yogunlasan,

d. Islevsel: Ogrenenin bir siirecin ya da sistemin nasil isledigini anlamasini
amaglayan,

e. Mantiksal-matematiksel: Matematiksel iligkileri agiklamak igin kullanilan
sema, diyagram ve ¢izim gibi nesneler.

f.  Yonerge: Belli bir islemler dizisini gérsellestirmeyi amaglayan,
Veri gosterimi: Verilerin gorsel olarak sergilenmesini saglayan grafikler vb.
nesneler (Giildas, 2012, 35)

Egitimin kaliciligini artirma adina bu 6gelerle cesitli gorsel okuma etkinlikleri
diizenlenebilir. Bu etkinlikler;
e Gorseli tanima ve anlama
e Gidiileme ve merak uyandirma
e Gorselleri inceleme
e Kodlar1 kesfetme ve 6grenme
e Hayal giiciinii zenginlestirme’dir.

Bu etkinlikler sayesinde o6grencinin bakislarini egiterek gozlem yetenegini
gelistirmesi, goriilenleri tanimlayarak sozel ifadelere doniistiirebilmesi duygu, hayal
ve izlenimlerini yaraticilikla biitiinlestirmesi gibi gesitli beceriler de gelistirilir.
Ausburn (1975) ise gorsel okuma egitiminin temel faydalarini su sekilde
siralamaktadir:

e Her tiir anlatim becerilerinin gelisimine yardim eder.

e Fikirlerin diizenlenmesini ve kendini ifade etmeyi kolaylastirir.

e Konu ne olursa olsun biitiin seviyelerdeki &grencilerin ilgisini ve
motivasyonunu artirir.

o Geleneksel yollarla ulagilamayan 6grencilere ulagilmasini kolaylastirir.

e Bireyin diinyay1 ve diinyadaki yerini kavramasini kolaylastirir.

e Ogzgiiveni ve bagimsiz diisiinme becerilerinin gelismesine katkida bulunur.
(Akt. Sanalan vd., 2007, 39).

Gorsel okuryazarligi, goriineni okuma ve anlama, ayni zamanda da
anlasilmast icin ortaya yeni ve goriinebilir materyaller koyma yetenegi olarak
tanimlayan Akyol (2006) ise, gorsel okuryazarligin dnemini ve neden 0grenilmesi
gerektigini su sekilde belirtmistir:

e Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

e  Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.
e  Gorsel metinler karmagik ve farkli bilgilerden olusmaktadir.
[ )

Gorsel metinler bilgileri yazili ve sozlii metinlerden daha agik ve anlagilir
sekilde aktarmaktadir.
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e  Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

e Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

e Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katki
saglar.

e Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir. (Akt.Kiran,
2008, 39-40).

Sonug olarak Tiirkge 6gretiminde ¢ok yakin bir zamana kadar dort temel
beceri alani (okuma, dinleme, konusma, yazma) bulunurken egitimdeki yeni
yaklagimlar sayesinde yeni bir 6grenme alani olarak ortaya ¢ikan gorsel okuma,
Ogrencilerin, dilsel ve sosyal becerilerinin ve O0grenme, anlama, hatirlama gibi
zihinsel becerilerinin gelisiminde O6nemli bir paya sahiptir. Daha yeni taninmaya
baslanan ve ayr1 bir beceri alani olarak ifade edilmeye baslanan gorsel okumaya
derslerde daha ¢ok yer verilerek 6grencilerin gorsel okuma ve anlama becerilerinin
gelismesi saglanmalidir. Bu konuda basta 6gretim programi olmak tizere kendini
egitime adamis herkese 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.

2. 1. 3. 4. Anlama Stratejileri ve Tiirk¢e Derslerinde Kullanimi

Cevremizdeki varliklari, kavramlart ve hareketleri gorerek, isiterek,
dokunarak, tadarak, koklayarak algilariz.  Insanlarin hayata transferinde bu
duyulardan 6zellikle gérme ve isitme ¢ok belirleyicidir. Formal yapida “anlama”nin
gerceklesebilmesi icin gérme ve isitme duyularina ihtiya¢ vardir. Ciinkii anlama,
bireyin bilgi kapasitesini artiran, diisiince ve inanglarma sekil veren, ona kisilik
kazandiran; biyolojik, psikolojik, fizyolojik siireglerin biitiniidiir.

Anlamay1 bir siire¢ olarak kabul eden ve onun iizerine ¢alismalar baslatan ilk
1sim Dolores Durkin’dir.

Durkin (1978-79), 14 ayr1 okulda yaptigi gozlemlerde, anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik caligmalara neredeyse hi¢ yer verilmedigini belirlemistir.
Durkin’in aragtirma sonuglari, arastirmacilari anlama becerisinin gelistirilmesine
yonelik strateji arayisina ve yeni aragtirmalar yapmaya sevk etmistir. Bunun iizerine
yurt disinda uygulamaya dayali pek ¢ok arastirma yapilmis ve ¢ok sayida strateji
gelistirilmistir (Ates ve Akyol, 2013, 269-270).

Bu noktada stratejinin ne olduguna ve ni¢in kullanildigina deginmek yararl
olacaktir. Strateji, kelime anlami olarak “yoneltme, sevk etme, gonderme, gotiirme”
gibi anlamlarda kullanilmaktadir. Ancak kavram olarak strateji, teknik ve yontem
gibi sozciiklerle karistirilmaktadir.

Strateji ya da “yaklasim” diye ifade edilen kavram adi gecen terimlerin
(yontem ve teknik) en kapsamlis1 ve diger ikisini de ig¢ine alamidir. Bu haliyle
yaklagim, “belirlenmis bir hedef i¢in ilgili konuya genis bir agidan bakis sekli”
olarak tanimlanabilir. Yaklagimin bir alt basamagi olan yontem, belli bir amaca
ulagmak i¢in yapilan genel uygulamalardir. Her bilimin kendine has yontem ya da
yontemleri vardir, denilebilir. Teknik ise, bir konuyu 6gretmek i¢in 6gretmenlerin
ozel galigma sekilleridir (Calp, 2010, 247).
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Ulkemizde egitim-6gretim faaliyetleri sirasinda 6grencilerden bilgileri
ogrenmeleri ve bu dogrultuda beceriler edinmeleri beklenmekte ancak bu bilgilerin
nasil 6gretilecegi konusuna pek 6nem verilmemektedir. Dolayisiyla strateji kullanimi
goz ardi edilmektedir. Oysa bu siirecte bilginin zihinde kalict hale gelmesi ve
yapilandirilmasi igin siirecin dncesinde nasil 6gretileceginin tespit edilmesi gerekir.
Iyi bir egitimin amacinin, dgrenciye nasil dgrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi
kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip
yonlendirecegini 6gretmesi oldugu diistiniiliirse bu noktada derslerde o6zellikle
anlama ve anlatma temeline dayanan Tiirkce derslerinde strateji kullaniminin gerekli
oldugu goriilmektedir.

“Strateji egitiminin amaci 6grenilen dili daha anlamli kilmak, dil 6grenimi
icin segenekleri bulmak, kendine giiven igin gerekli stratejileri 6grenmek ve pratik
yapmaktir.” (Déner, 2005, Akt. Inal, 2009, 69). Bu yiizden strateji egitimi soyut ve
kuramsal olmamali, aksine Ogrenciler i¢in kullanisli ve yararli olmalidir. Uygun
strateji kullanimi kendine ve giiven ve dil yeterligine katkida bulunur.

Strateji egitimi i¢in sekiz 6nemli hedef vardir. Bunlar:

e Ogrenci gereksinimlerinin ve zamanlamanin tanimlanmast,

e Strateji se¢imi,

e Strateji egitiminin uyumu,

e (Gildiilenme konularmin diistiniilmesi,

e Materyal ve etkinliklerin hazirlanmasi,

e Uygulamanin yapilmasi,

e Degerlendirme,

e Siirecin gdzden gecirilmesi (Oxford,1990. Doner. 2005. Akt. Inal, 71).

Ancak, gergeve programlarda yukarda bahsedilen sekiz 6nemli basamagin
vurgulandigini  sdylemek oldukga giictiir. Ogrenci gereksinimlerinin saptandigi,
strateji se¢imlerinin bilingli bir sekilde yapildigi ve buna gore etkinliklerin
hazirlanip, degerlendirildigi 6gretim ortamlar1 oldukca sinirhdir.

Karlin (1971, 233-265) “dgrencilerin bilgi edinmek amaciyla Oncelikle
kendilerini yonlendirmeyi ve kontrol etmeyi, bilgiyi elde etmenin etkili yollarini
kullanmay1, elde ettikleri bilgileri yeniden yapilandirmayi, ihtiyag hissettikleri
konularda edindikleri genis bilgi yigmlarimi segici bir gozle ayirmay1 ve siiflamayi
ogrenmeleri gerektigini belirtmektedir.” (Akt. Temizkan, 2007, 80). Bu noktada
ogretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin zihinlerindeki bilgiyi
anlamlandirip yorumlamalar1 i¢in egitmenler yillarca birgok strateji, yontem veya
teknik 6nermis, aragtirmig, dogrulamis ve uygulamistir.

Anlama stratejileri de kisisel deneyimlerden silinmis bilgilere ulagma imkan

sagladigindan arastirmacilar tarafindan denenen, uygulanan ve sonu¢ alinan
stratejiler arasinda yerini almigtir. Okuma ve dinleme temel becerilerine yonelik
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kullanilan bu stratejiler icin cesitli tanimlamalar yapilmistir. Ornegin, McNamara,
(2007) okudugunu anlama stratejilerini “Belirli baglamsal durumlarda kavramay:
arttirmak i¢in ortaya ¢ikan davranigsal veya biligsel bir hareket” olarak tanimlarken;
Pressley ve Block (2002) “Aktif, yetkin, 6z diizenleyici ve amaca yonelik okuma
siireclerine yardim eden belirli ve 6grenilmis prosediirler” seklinde ifade etmistir
(Ozyilmaz, 2010, 32-33).

Anlama stratejileriyle ilgili giinlimiize kadar yapilan ¢aligmalara bakildiginda
bunlarin sadece okuma ya da dinleme olarak tek bir beceri alaniyla sinirlandirildigt
goriilmektedir. Okuma ya da dinleme becerisinde kullanilan stratejilerde ise “Oncesi,
siras1 ve sonrast” seklinde bir smiflandirmaya gidilmis; aslinda bu becerilerin
birbirini tamamladigi bu yiizden ortak stratejiler gelistirilebilecegi diisiincesi
calismalara konu edilmemistir.

Arastirmamizin bu boliimiinde, bu alandaki erisilebilen ilgili caligsmalar
incelenerek okuma ve dinleme becerisinde ortak olarak kullanilabilecek stratejiler

belirlenmis ve tablolastirilmistir.

Cizelge 2. 6. Anlama Stratejileri

a. NOT TUTMA k. ZIHINSEL IMAJ OLUSTURMA
b. OZETLEME |. SORU SORMA
c. TAHMIN ETME m. KWL (BIO)

n. PROBLEM DURUMU

d. EMPATI KURMA OZETLEME OLUSTURMA
e. HIKAYE HARITASI OLUSTURMA | 0. SENTEZLEME

f. KAVRAM HARITASI

OLUSTURMA 6. ORGUTLEME

g. SINIFLANDIRMA p. SQ4R (GSOYBY)
h. ZIHIN HARITASI OLUSTURMA r. BAG KURMA

i. BENZETIM (ANALOJI) s. POSSE (TiOD)

j. GRAFIK ORGUTLEYICILERI

KULLANMA 5. TALS

Aragtirma kapsaminda hazirlanan g¢alisma sayfalarinda tabloda belirtilen
stratejilerden sadece “Not Tutma” stratejisi kullanilmamistir. Bu stratejilerin neler
olduklar1 ve nasil kullanildiklar1 asagida ifade edilmistir.
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a. Not Tutma

Not tutma, “okunulan materyaldeki Onemli bilgilerin hatirlanmasi, genel
catinin olusturulmasi, bilgilerin toplanmasit ve ifade edilmesinde kullanilan bir
ogrenme stratejisidir.” (Belet ve Yasar, 2007, 74). Etkili 6grenmede not tutmanin ve
tutulan notlardan yararlanmanin 6nemi biiyiiktiir. Bu sayede 6grencinin ders siirecine
aktif katilimimin saglanmasinin yaninda zihnindeki kavram, bilgi ve diisiincelerin
hatirlanmasi kolaylasir. Bu stratejinin uygulanabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
birtakim unsurlar vardir. Bunlar;

e Ogrencinin, not almacak konu hakkinda 6n bilgilerinin olmasi gerekir.

e Anlayarak not tutmak amag¢ oldugu i¢in okuma/dinleme esnasinda 6grencinin

dikkati konu iizerine yogunlagmalidir.

e Ogrenci not tutarken 6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt edebilmelidir.

e Tutulan notlarin anlasilabilmesi icin bilgiler siral1 bir sekilde kaydedilmelidir.

Ancak not tutmak her dinleneni ve okunani kaydetmek degildir. Not tutma
zihinsel bir etkinliktir. Ogrenci bu etkinligi gerceklestirirken asagidaki zihinsel
asamalardan gegcmek durumundadir:

[Dinlemek/okumak] — —> [Analiz etmek- Segmek] —

Sekil 2. 5. Not Alma Siireci
Kaynak: Ozbay, M. (2005). Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi. Ankara:
Akc¢ag Yayinlari. s.88.

Bu sayede 6grencilerde dikkat, kavrama ve hatirda tutma gibi ¢esitli beceriler
gelisir. Ancak not tutma stratejisinin etkili bir bigimde kullanilabilmesi igin ¢esitli

asamalarin gergeklestirilmis olmasi gerekir. Bunlar:

a.

Neden-sonu¢ iliskilerini bulma: Neden-sonug iliskilerini bulma konu
icindeki olaylar1 nedenlerini ve sonuglarini ortaya koyacak bigimde
¢oziimlemedir. Konu i¢indeki neden-sonug iligkilerini kesfetme konun
biitliniiniin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir.

Ogrenme malzemesindeki &nemli yerleri bulma: Konu igindeki 6nemli
bilgileri segcme Ogrencilerin neleri 6grenmesi gerektigini farkina varmasini
saglar. Onemli bilgileri secerken tamimlar, tekrarlar, ozetler, Ornekler,
ozellikler, listelenen baz1 bilgiler, sorulan 6énemli sorular ve yanitlari, bazi
sozel (“en Onemlisi”, “bunu unutmaym” vb.) ve sozel olmayan (konuya
harcanan zaman, ses tonundaki vurgular vb.) ipuglart neyin 6nemli oldugu
hakkinda 6grenene yol gosterici olur.

Orgiitlenmis bir bicimde yazma: Okudugu ya da dinledigi konuyu
orgiitlenmis bir bigimde yazmak, diisiinceler ve olaylar arasindaki iliskilerin
acikca goriilmesini, olaylarin gosterdigi gelisimi izlemeyi kolaylastirir.
Ayrica konunun ana fikrinin ne olduguna dikkat edilmesini saglayarak ana
noktalarinin ve buna bagl ayrintilarin nasil sekillendigini gdsterir. Anlatim
stirecinde farkli bilgi biitiinlerine gegildiginde paragraflama yapilarak
konunun belli boliimlere ayrilmasi1 ve bilgi biitiinleri arasina baglayici
ciimlelere yer verilmesi gereklidir.
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d. Anahtar ciimle ve kelime ekleme: Anahtar ciimle ya da kelimelerin
kullanilmas1 6grenilmesi gereken bilgilerin kodlanmasini hatirlanmasini
kolaylastirir. Konudan alinan notlarla iliskili olacak ve bu notlar1 temsil
edecek anahtar ciimle ve kelimeler belirlenir ve notlara eklenir (Cetingoz,
2006, 25).

Not tutma belirli ilkeleri olan sistematik bir yaklasimi gerektirir. Bu ilkeleri
Caglayan (2002, 207) asagidaki sekilde siralamaktadir:

Alman notlar kisa olmal.

Gereksiz ayrintilardan kaginilmali.

Notlar, bellegin yerini alic1 degil, onu uyarici nitelikte olmali.
Not almanin yogun bir dikkat gerektirdigi unutulmamali.
Not alirken renkli kalem kullanilmali.

Kisaltilmig sézciikler ve simgelerden yararlanilmali.
Alinan her notun daha sonra kullanilacagi unutulmamali.
Notlar, konularina gore siniflandirilmali.

Anlaticinin 6zelligi bilinip, not alma pratiklestirilmeli.
Notlar saklanip, arsivlenmeli.

Soru sorarak, 6nemli noktalar yakalanmali.

Dinleme ile not alma arasinda bir denge olusturulmali (Akt. Aydin, 2009,
26).

Bu strateji sayesinde 6grenci okudugu ya da dinledigi metnin ana hatlarimi
kavrama becerisine sahip olur, metin hakkinda biitiinciil bir bakis agis1 gelistirir.
Ayrica konunun hafizaya yerlestirilmesini kolaylastirir ve Ogrencilere kisisel bir
bakis agis1 kazandirir.

b. Ozetleme

Ozetleme stratejisi, zihinsel anlamlandirma (anlama, kavrama, hatirda tutma)
stirecini aktif hale getiren bilis iistii stratejilerden biridir.

Metin Ozetleme siirecinin temel olgusu olan ‘Onemli bilgiyi daha az 6nemli olan

bilgiden ayirma’ eylemi, ayni zamanda anlama siirecinin de basat ¢iktilarindan birini

sunmaktadir. Bu eylem, 6zetleme siirecinde kaynak metin tizerinde gergeklestirilen

islevsel bir kisaltma eylemidir. Oyle ki, “metnin 6nemli iceriksel yapisinin

kisaltilmis olarak yeniden {iretilmesi” oOzetleme ediminin temel amacini
olusturmaktadir (Dijk, 1977. Akt. Cikrikg1, 2008, 20).

Ozetleme, bilginin yeniden organize edilmesini gerektirir, tekrar yapilmasini
saglar ve 0grencilere, kendi kelimeleriyle dersin ana hatlarin1 belirlemeleri olanagini
verir. Kiewra ve Dubois (1998, 236), dgrencilere dzetleme yaptirmanin nedenlerini
sOyle siralamiglardir:

a. Qgrenme icin dzet yazma, sdylemek ve diistinmekten daha etkili bir yoldur.

b. Ozetler kalic1 kayitlardir; ¢alisma amaglh olarak geriye donmek igin daha
sonra okunabilir.

c. Bilgi eksiklerinin ortaya c¢ikarilmasinda kolaylik saglar; Ozet gdzden
gegirildiginde ya da yazildiginda bilinmeyenler agia ¢ikar.

d. Ogzetler grup tiyeleriyle degistirilebilir. Bu yolla bilgilerin edinilmesi ve
paylasilmasi saglanir.
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e. Ozet yazma, bireyi yazili sinavlara hazirlar. Ciinkii, birgok yazili smav,
ozetlenen materyaldeki fikirleri bilmeyi gerektirir (Akt. Belet, 2005, 35)

Eger Ogrenciler, metinde neyin Oonemli, neyin Onemsiz oldugunu ayirt
edemezlerse, verimli bir sekilde calisamazlar. Bu sebeple Ozetlenecek metnin
oncelikle dikkatli bir sekilde dinlenmesi ya da okunmasi, bu esnada énemli anahtar
kelimeler tespit edilmelidir. Metin dinlenildikten/ okunduktan sonra metnin konusu
ve metinden ¢ikarilabilecek sonu¢ belirlenerek 6zetlemeye baslanmalidir.
Ozetlemede geri planda kalan ancak dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta ise
ogrencinin kendi ifadeleriyle metni dzetlemesidir. Ozetlemede eger vurgulanmasi
gercken Oonemli bir s6z varsa muhakkak tirnak i¢inde alint1 yapilarak belirtilmelidir.
Acik, anlasilir ve sade bir dil kullanilmaya ve yazim-noktalama kurallarina 6zen
gosterilmelidir. Bu dogrultuda Ogretmenlere biiyilk gorev ve sorumluluk
diismektedir. Akyol (2010, 46)’a gore Ogretmenler 6zet yazmayr Ogretirken su
noktalara dikkat etmelidirler:

e Ozetlenecek metin gocuklarin diizeyine uygun olmalidir: Ozetleme siirecinin
baslangicinda ¢ok zor ve uzun metinler secilmemelidir. Daha kolay
Ozetlenmesi sebebiyle hikaye edici metinlere 6ncelik verilmelidir.

e (Cocuk 6zet yazarken orijinal metin yaninda olmalidir.

e Metinde yazar tarafindan bilginin O6nemli oldugunu ifade eden giris
climlelerine, bagliklara, 6zet ifadelere, italik veya siyahlastirilmis yazilimlara
ve alt1 ¢izili yazilimlara 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir.

e Ogzetleme siirecinde Ogrenciye once yazarin kelime ve ciimlelerini
kullanarak 6zet yazma becerisi kazandirilip daha sonra kendi kelime ve
ciimleleriyle 6zet yazma becerisi gelistirilmelidir.

Ozetleme yapilirken amaca gore eserin tamamy, bir boliimii ya da paragraflart
Ozetlenebilir.

o Eserin tiimiinii esas alarak o6zetleme: Eserin tiimiinden ¢ikarilan 6zettir. Cok
uzun yazilarda ya da romanlarda, uzun &ykiilerde kullanilacak en uygun
Ozetleme bigimidir.

e Boliimlere gore 6zetleme: Eserin giris-gelisme-sonu¢ ya da serim-diiglim-
¢Oziim boliimlerinin ikiser liger ciimleyle 6zetlenmesidir. Uzun yazilardan ve
roman, Oykii tlirinden eserlerden Ozet ¢ikarmada 62 bu yoOntem
kullanilabilir.

e Paragraf gruplarina gore Ozetleme: Orta uzunluktaki yazilarda kullanilan
Ozetleme yoOntemidir. Metinde birbiriyle bagintili olan paragraflar1 ortak
climlelerde birlestirerek 6zet ¢ikartilabilir.

e Paragraf paragraf ozetleme: Orta uzunlukta ve kisa yazilarda kullanilan
Ozetleme bi¢imidir. Her paragraf, metnin ana diigiincesini destekleyen bir
yardimei diisiinceyi igerir; bu diisiincenin belirlenmesi her paragrafin dogru
bir sekilde 6zetlenmesini saglayacaktir. (Okur, 2011, 61-62)

Ozetlemenin, bireyin kisisel goriis ve diisiincelerine bagvurmaksizin orijinal

metinde anlatilanlarin  6ziinii almak oldugu bir silire¢ oldugu diisiiniiliirse
arastirmacilarin bu siirecin agamalarini ¢esitli sekillerde siiflandirdiklarint gérmek
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miimkiindiir. Ornegin; Eggen and Kauchak (1992, 587)’a gore ozetleme dort
asamadan olusmaktadir. Bunlar:
e Metindeki gereksiz bilgiyi belirlemek ve ¢ikarmak.

e Metindeki ana diisiinceyi belirlemek ve kendi sozciikleri ile anlatmak.

e Her paragraftaki ana diigiinceyi belirlemek ve yeniden anlatmak.

e Metnin ana diisiincesi ile yardimer diisiincelerinin anlamini bozmadan kisa
olarak biitiinlestirmektir (Akt. Eyiip vd. 2012, 25).

Gorgen (1999, 23-28) ise bu asamalari su sekilde ifade etmistir:

Ozetlemenin
Asamalan

I Oczetlemeye Hazirlik

II. Orzer Yazarken

Uygulanacak Kurallar

ve Uygulanmasi

11 Oreti Gézden

Gegirme

Cizelge 2. 7. Ozetlemenin Asamalari

Yapilacaklar

1. Metni okuyunuz
2. Metmle 1lgili kendinize su sorular: sorunuz:

e Metni anladim mi?

e Metinden anladiklarim ne?

e Yazar hangi konudan bahsediyor?
*Yukaridaki sorulara yeterli cevap veren okuyucu
o6zetlemenin ikinci asamasina gecebilir. Eger yeterli cevabi
veremiyorsa metni anlamak i¢in tekrar okuyarak asagidaki
islemler yapilabilir.
3.Metnin  konusunu bulmak i¢cin metnin  bashgun
inceleyiniz.
4. Paragraflar1 inceleyiniz. Paragrafta sik sik tekrarlanan
sOzciik ve ciimleler ile énem belirten ifadelerle, vurgularla
belirtilen ciimleleri bularak metnin ana diisiincesini
cikarmiz.

1. Liste halinde verilenleri kisaltimz

[§%]

. Tekrarlanan bilgileri. diisiinceleri atunz.

)

. Onemsiz bilgileri, diisiinceleri atmiz.

. Ilgisiz ciimleleri atimz.

o

. Konu ciimleleri varsa kullammiz.

. Konu ciimleleri yoksa siz bulunuz.

=

. Metni tekrar gézden gegiriniz.

I

. Yapilan 6zetle metni karsilastwarak metinde yer alan.
o6zette bulunmayan énemli gériisler var imm? Kontrol ediniz.
3. Yazilan ozetle pargada tartisilan diistincenin. bilginin

tutarliligini kontrol ediniz.

Kaynak: Bulut, P. (2013). likégretim 5. Sumif Ogrencileri Ve Ogretmenlerinin
Ozetleme Stratejilerinin Degerlendirilmesi: Tiirk¢ce Dersi Ornegi. Doktora Tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara. s.23.
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Sonug olarak iginde birden fazla asamayi barindan Ozetleme stratejisini
kullanmanin egitimde bir¢ok faydasi vardir. Kintsch ve digerlerine gore bu faydalar
Tablo 12°de gosterilmistir.

Cizelge 2. 8. Ozetleme Stratejisinin Yararlar

O:zetleme, genigletilmiy bilgi verici metin yazma konusunda pratik yapma

imkant sunar.

o Metmin igerigindeki onemli béliimlerin tespit edilmesi ve ana fikirlerin

ayrintilardan ayrilmasi gibi 6nemli ¢alisma becerilerini égretir.

3 Belirli bir amag igin ézetleme yapmak ilgili bilgilerin segilmesi igin daha

derinlemesine diigiinme ve analiz yapmayt saglar.

O:zetleme karmasik materyalin saglam bir bigimde anlasiimasinin, kiginin
4 anladigi sevi ifade etmesinin ve béylece baskalar ile paylasabilmesinin
bir yoludur.

Smif iginde birlikte yapilan ézetleme ¢alismalarinda ve tartigmalarda

h

agrenciler  fikri  katthmlar  yaparak Fkonulara hdkim  olduklarim
gostermektedirler.

Metnin igerigini yeterli ve tutarl bir bigimde ifade etmek zorunda olmak
ogrencilerin sadece kelimelerin ya da ciimlelerin eklenip silinmesi otesine

6 gesen ozelleme stratejilerini  Ggrenme  ihtiyacim  fark  etmelerini
saglamalktadir. Bu farkindalik 6grencileri birkag fikvi tek bir ciimlede bir
arava getirerek metin i¢erigini yeniden diizenlemek gibi daha iist diizey
stratejiler ile tanistirmamn bir baglangig noktasi olur.

Ozetleme ¢oktan se¢meli testte cevabi bulmalk ve a¢ik u¢lu sorulara kisa
7 cevaplar yazmadan daha iist diizeylerde etkin bir bigimde anlam
olugturmay: gerektirmektedir.

Kaynak: Kusdemir, Y. (2014). Dogrudan Ogretim Modeli'nin Ilkokul
Dordiincii Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerine Etkisi. Doktora
Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara. s.51.

Ozet olarak bilginin hatirlanmasmi  ve kavranmasmi kolaylastirmak,
Ogrencilerin anlama ve bilis sti yeteneklerini gelistirmek, metnin nasil
yapilandirildiginin ve fikirlerin nasil iligkilendirildiginin farkina varmak adina
onemli bir strateji olan “6zetleme”nin derslerde daha fazla kullanilmasi1 6grencinin
akademik basarisina da olumlu etki yapacagini séylemek miimkiindiir.

¢c. Tahmin Etme

Tahmin etme, gorseller, metnin bagligi ya da metinle ilgili verilen anahtar
kelimeler araciligiyla metnin igerigi hakkinda gesitli fikirler olusturma stratejisidir.
Bu stratejide amag¢ O6grencinin dikkatini metne g¢ekerek siirece etkin bir sekilde
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katilmasimi saglamaktir. Tahmin etme stratejisinin uygulanabilmesi i¢in belirli
asamalar vardir. Bunlar:

e Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmast,

e Tahmin yapmadan 6nce bashigin nasil okunacaginin ve metnin nasil gézden
gegirileceginin 6gretilmesi,
Ogrencilere tahminlerinin sorulmast,
Tahminlerini okuma/dinleme siirecinde, metinlerle karsilastirmalari,
Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri,

Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar saglandiginin &grenilmesi
(Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007. Akt. Ozyilmaz, 2007, 37-38)

Kisacas1 6n bilgileri harekete gegirme, metni 6nizleme ve gézden gegirme,
karsilastirma ve degerlendirme siirecinden olusan tahmin etme stratejisi en onemli
bolimii okuma Oncesi tahminlerle, okuma sirasinda metinden g¢ikan anlami yani
karsilagtirmaktir. Bu boliimde metindeki ipuglart 6grenciye yardimei olur. Ancak
Ogrencinin tahminde bulunmasini kolaylastirmak i¢in kullanilan ipuglarinin giivenilir
olmasi gerekmektedir. Okuma/dinleme oncesinde 6grencinin Kullanabilecegi bazi
ipuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Cizelge 2. 9. Tahmin Etme Stratejisinde Kullanilabilecek Ipuglari

E?(:;/rA’ ~
I¢indekiler

Metnin Ozeti

Komnu Ciimlesinin Verilmesi

Okuma Amacimn Belirtilmesi >- Diisiincelerle Ilgili Ipuclar
Anahtar Kelimelerle Calisma

Metin Tiirlerinin Tanifinn

Metne Goz Atma

Hikave Haritasi —
Resim

Grafik

Sema Ve Cizimler

Yazi Karakterlerinin Farki Girsellere Yonelik Ipuclan
Listeler

Aln Cizili Boliimler

Baglagiar
Tekrariamalar } Dilbilgisiyle Ilgili Ipuclan

Kaynak: Ulper, H. (2010a). Okuma Ve Anlamland:rma Becerilerinin
Kazand:rzimas:. Ankara: Nobel Yayincilik. s.56.

Tahmin etme silirecinde 6gretmenin, 6grencilere metinle ilgili soru sormasi,
metnin okunan ya da dinlenen paragrafinin 6zetlenmesi, gerekli agiklamalarin
yapilmasi i¢in yeni sorularin sorulmasi, metnin daha sonraki paragraflarinda neler
olabileceginin tahmin edilmesi i¢in 6grencilere yol gdstermesi gerekir. Bu sayede
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Ogrencilerde ayni zamanda c¢ikarim yapma becerisi de gelisir. Tahmin etme
becerisine sahip 6grencilerde goriilen &zellikler sunlardir:

e “Bir soru sorar ve metinde bir seyi merak eder.

e Metinsel delilleri dikkate alir.

e Metindeki deliller hakkinda bildiklerini diistiniir.

e Metindeki ipuglarint ve metin hakkinda sahip olduklar1 geg¢mis bilgileri

kullanarak metinle ilgili 6zgiin sorulara cevap vermeye c¢alisirlar” (Kusdemir,
2014, 39).

d. Empati Kurma

Empati, kendimizi baskalarin yerine koyarak, onlarin duygu ve diisiincelerini
anlamak ve karsimizdakiyle 6zdesim kurabilmektir. “Empatinin” kavram olarak
dayandig iki kokii vardir. Bunlar; Almanca’daki “einfithlung” ve Eski Yunanca’daki
“empatheia” dir. 1909 yilinda Tichener, einfiihlung terimini, Eski Yunanca’daki
“empathei” teriminden yararlanarak Ingilizce’ye “empathy” olarak terciime etmis;
bdylece empati, psikoloji ve psikiyatri literatiiriindeki bugiinkii yerini almustir.

Ancak giinlimiize kadar empatiye iliskin bir¢ok farkli tanim yapilmistir. Bu
tanimlardan hareketle empatinin ii¢ temel agsamadan gectigini soylemek miimkiindiir.

Baslangictan 1950’lerin sonuna kadar, empati, bilissel bir kavram olarak ele alinmus,
“empati 6l¢iimii” ad1 altinda daha ¢ok kisilerin birbirlerinin kisilik 6zelliklerini nasil
algiladiklar1 Ol¢lilmiistiir. 1960°l1 yillara gelindiginde ise empatinin bilimsel
boyutunun yani sira duygusal boyutu da vurgulanmis; bu yillarda, bir kisinin
karsisindaki kisi gibi hissetmesi, empati kabul edilmistir. 1970’lerde ise ligiincii
asamaya gecilmistir. Bu donemden sonra empati, 1960’lara oranla daha dar anlamda
kullanilmaya baglanmus, bir kisinin belli bir duygusunu anlamaya ve durumu ona
iletmeye “empati” ad1 verilmistir (Baston,1990, Alver, 2004, 94).

Diinyay1 baskalarinin goziiyle goérmeyi, onlarin duygu, diislincelerini
anlamay1 ve bunlar iletmeyi igeren empatinin egitimde biiyilk dnemi vardir. Bu
sayede ogrenci etkin dinleme/ okuma siirecinin bir pargasi haline gelir. Ancak bunun
gerceklesebilmesi igin dgrencinin ti¢ temel 6geye dikkat etmesi gereklidir. Dokmen
(2005, 135-137) de empati kavraminin {i¢ temel 6gesini su sekilde ifade etmistir:

1. 6ge: Empati kuracak birey, kendisini karsisindakinin yerine koymali, olaylara

onun bakis a¢isiyla bakmalidir.

2. 6ge: Bireyin empati kurmus sayilabilmesi i¢in, karsisindaki kisinin duygularini ve

diistincelerini dogru olarak anlamasi gerekmektedir. Karsisindakinin yalmizca

duygularimi ya da yalnizca diiglincelerini anlamis olmak yeterli degildir. Duygusal ve
biligsel, bu iki temel bilesenin bir arada bulunmasi gerekmektedir.

3. 0ge: Empati kuran bireyin zihninde olusan empatik anlayisin, karsidaki kisiye

iletilmesi davramisidir. Birey, karsisindakinin duygu ve diislincelerini tam olarak

anlamis olsa da, eger anladigini ona ifade etmezse, empati kurma siireci
tamamlanmis olmayacaktir.

Ancak empati kavraminin “sempati” ile karistirilmamasi gerekmektedir. Eski
Yunancadaki “sympatheia” teriminden Ingilizceye “sympathy” olarak aktarilan
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terimin kelime anlami, “birisiyle birlikte ac1 ¢ekmek ya da sevinmektir’tir. Bir
bireye sempati duymak demek, onun sahip oldugu duygu ve diisiincelerin aynisina
sahip olmak demektir. Empati kuruldugunda ise, karsidaki bireyin duygu ve
diisiincelerini anlamak esastir (Dokmen, 139)

Okudugu bir metinde gegen olaym kahramanmin ya da dinledigi kisinin
duygu ve diisiincelerini anlamak ve anladigini hissettirmek olan empati, bu duygu ve
diisiinceleri kabul etmek anlamina gelmez ancak sorunu ¢6zmeyi kolaylastirir.
Empati kurma becerileri yiiksek olan ve bu yiizden de baskalarina yardim eden
insanlar, ¢evreleri tarafindan sevilir, kabul goriirler Bu yiizden gerek aile gerek okul
ortaminda ¢ocuk kendisiyle empati kurularak yetistirilmelidir. Anlama becerilerinin
gelistirilmesinin bel kemigi niteliginde olan “empati kurma stratejisi” Ozellikle
Ogretmenler tarafindan kullanilmasi gereken bir stratejidir. Cilinkii empati kurmay1
bilen O6gretmen, olay ve olgulara 6grencisinin goziiyle bakabilir ve 6grencisini
anlayabilir.

e. Hikaye Haritas1 Olusturma

“Belirli bir zaman ve yerde birkag kisinin bagindan gecen, gergege uygun bir
olayr anlatan veya birtakim kimselerin karakterlerini ¢izen, ¢ogu kez birkag sayfa
tutan kisa yazilar” hikdye olarak adlandirilmaktadir.” (Aral ve Giirsoy, 2000. Akt,
Akga, 2002, 4).

Hikaye haritas1 da, hikayenin olay, kahramanlar, yer ve zamanin tespitine
dayanan bir tiir anlama stratejisidir. Sorrel (1990) ise ‘“hikayenin parcalarinin
birbiriyle iligkisini okuyucuya 6greten ve hikayenin temel elemanlarina okuyucunun
dikkatini ¢ekmek i¢cin bu elemanlarin semalarla verildigi bir sema-yapi
modelidir.”’(Akt. Duman, 2006, 11). seklinde bir tanimlamada bulunarak dikkat
Ogesine vurgu yapmistir. “Story Map” olarak da adlandirilan bu strateji “ilk olarak
Pearson (1982) tarafindan Stein ve Glenn (1979)’in hikdye yapisina uygun olarak
olusturulan hikaye edici tiirdeki metinlerin anlagilmasini kolaylastirmak amaciyla
hikaye bilesenlerinin sema haline getirilmesiyle uygulanmistir.” (Isikdogan, 2009,
22).

Bu stratejinin 6gretimde kullanilmasiin amaci 6grencinin dikkatini metne
yogunlagtirarak birbiriyle iliskili 6geleri buldurup zihinde anlamlandirmanin
giiclendirilmesidir. Boylelikle 6grenci giinliikk hayatta karsilagtigi olaylar icin de
zihninde bir ¢ergeve olusturarak etrafinda olup bitenleri daha kolay anlama imkani
bulur. Ancak hikaye haritalama stratejisi 6gretilirken takip edilmesi gereken birtakim
agamalar vardir. Bu asamalar sunlardir:

a. Model Olma Asamasi: Bu asamada hikadye 6gretmen tarafindan okunduktan
sonra yine hikaye haritasinin Ogretmen tarafindan uygun sekilde
dolduruldugu ve Ogrencinin de Ogretmenin verdigi dogru tepkileri
gozlemledigi ilk asamadir.
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b. Rehberlik Asamasi: Bu agsamada 6gretmen hikaye haritasin1 kullanmak igin
model olmaz. Ogrenciler hikdyeyi okuduktan sonra hikdye haritasini
bagimsiz olarak doldururlar. Daha sonra Ogretmen uygun cevaplari
aciklayarak Ogrencilerin gerekli diizeltmeleri yapmalarimi ve anlama
sorularint cevaplamalarini ister. Yani Ogretmen gerektiginde Ogrenciye
yardim ve yonlendirme yaptig1 asama olarak da bilinir.

c. Test Asamast: Ogrencilerin dgretmen yardimi olmaksizin bagimsiz olarak
kendi hikaye haritalarin1 doldurduklart ve anlama sorularini yine bagimsiz
sekilde cevapladiklar1 ve sonuglarini 6gretmenle birlikte degerlendirdikleri
agsamadir.

d. Sireklilik Asamasi: YoOntemin esas amact siirekliligi saglamaktir.
Ogrencilerin bagimsiz olarak hikdyeyi okuyup sorulari hikdye haritasi
kullanmadan cevaplamaya calistig1 boliimdiir. Ogrenciler hikayeyi sessizce
okurlar, anlama sorularini hikaye haritasi olarak verilen gorsel materyal
olmadan cevaplarlar. Ogrencilerden art arda gelen giinlerde ortalama %80
oraninda anlama sorularina dogru cevap vermeleri beklenir (Sorrel, 1990.
Akt.Isikdogan, 2009, 23-24).

KAHRAMANLAR

METNIN ADI

Sekil 2. 6. Hikaye Haritas1 Ornegi

Ogretmen, yukarida drnek olarak verilen hikdye haritas1 sablonuna ek olarak

stireg i¢inde “metinle ilgili elementleri daha derinlemesine kavratabilmek igin bir dizi
etkinliklere yer verebilir;

Hikayeyi dramatize ettirebilir,

Anlattirabilir,

Cesitli semalar ve grafikler ¢izdirebilir,

Hikayeyi ¢cocuklarin kendi ciimleleriyle yeniden yazdirabilir.

Ogretmen, cocuklarla birlikte yapilan biitiin ¢aligmalar1 gdzden gegirebilir”
(Akyol, 2010, 42).

Hikayenin unsurlarinin bir arada sunulmasi 6grencinin gorsel biitlinliik i¢inde

hikayeyi anlamlandirmasina ve odaklanmasina yardimci olur. Bu stratejiyle ayrica
ogrencide planli diisiinme, énemli ve 6nemsiz bilgileri birbirinden ayirt etme, daha
sonra kullanmak {izere bilgileri sistematik bir sekilde uzun siireli hafizaya

yerlestirme, ¢ikarimlar yapma gibi ¢esitli beceriler de gelisir.
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f. Kavram Haritas1 Olusturma

Kavram haritasi, yeni Ogrenilecek bilgilerin ortak ozellikler araciligiyla
orgiitlenip bunlar arasindaki iliskilerin gesitli sekiller yardimiyla gosterildigi anlama
stratejilerinden biridir. 20. yiizyilin sonlarina dogru Novak ve Gowin adindaki bilim
adamlarinin David Asubel’in anlamli 6§renme kurami temel alarak gelistirdikleri
kavram haritalari, bir konu ile ilgili bilgilerin gorsel sekilde anlamlandirilmasi ve
zihne kodlanmasini saglayan etkin bir 6grenme aracidir. “Ogrencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir strateji olan
kavram haritasi; ana kavramlar1 sekillendirmek ve kavramlar arasindaki iliskilerin
anlasilmasim saglamak igin olusturulan akis semalarini icermektedir.” (Oztiirk ve
Karayagiz, 2006, 29). Ancak kavram haritasi hazirlanirken birtakim ozelliklere
dikkat edilmelidir. Bunlar:

a.

Asirt  karmasik  hale getirilmis kavram haritalart  olusturmaktan
kaginilmalidir. Harita ¢ok sayida kavrami, Onermeyi ve ilkeyi igeriyorsa
once en onemli kavramlar1 gdsteren genel bir harita, sonra genel haritanin
boliimlerini ayr1 ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir. Ciinkii ¢ok
fazla baglanti veya ¢izgiden dolayir asir1 karmagik hale gelmis kavram
haritalar1 yanhs Ogrenmelere yol acabilir. Ayrica bdyle bir haritanin
Ogretmen tarafindan incelenmesi ve degerlendirilmesi de neredeyse
imkansizdir.

Kavramlar arasi iligkileri belirtmek amaciyla uygun baglanti kelimeleri ve
ekleri secilmelidir. Ciinkii bir kavram haritasinda uygun olmayan baglanti
kelimeleri veya ekleri kismi kavramalar1 veya kavram yanilgilarini isaret
eder.

Capraz baglantilarin kurulmadigi, zincir kavram haritasina benzeyen kavram
haritalar1 olusturulmamaya c¢alisiimalidir. Ciinkii kavram haritasindaki
gecerli ve onemli ¢apraz baglantilarin sayisi, haritayr hazirlayan kisinin, o
konuyla ilgili kavramlar1 nasil algiladigini ve biitiinlestirdigini gdsteren en
onemli delildir.

Her kavram haritada yalmzca bir kez yer almali ve en az bir kavramla
iligkilendirilmis olmalidir.

Kavramlar arasi iligkilerin yoniinii gostermek icin oklar kullanilmalidir
(Kaya, 2003, 76).

Kavram haritas1 olusturulurken belirli adimlar takip edilir. Bu adimlar ise su

sekildedir:

En genel ya da kapsayici kavram s6z konusu haritanin en {ist kisminda yer
alir.

Yaklagik olarak ayni genel seviyeye ait kavramlar ayni hiyerarsik seviyede
bulunur.

Haritanin vurgusu degistiginde ya da yeni bir harita ¢izildiginde 6nceden alt
seviyede bulunan bir kavram iistte yer alabilir.

Iki veya daha fazla kavram, kendileri ile birlikte dogru bir Snermeyi
olusturacak kelime veya ciimlelerle birbirine baglanir. Burada iki yonlii
iliski de s6z konusu olabilir.

Haritanin degisik bdliimleri arasinda ¢apraz baglantilar goriiliir.

Baglayici 6nermeler haritayr yapan veya dolduran kisinin kavramlar1 nasil
sentezledigi ve biitlinlestirdigini gosterir.

Icerisinde kavramlarin bulundugu daireleri birbirine baglayan &nermeler
genellikle yukaridan agagiya olacak sekilde diizenlenir.
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e Her kavram sadece bir kez kullanilmalidir. Ancak ihtiya¢ oldugu zaman bu
kavrama birden fazla baglayici s6z baglanabilir.
Her kavram muhakkak bir 6nermenin pargasi olmalidir.

e Spesifik o6rnekler kavram haritasinin altina konulabilir ancak daire igerisine
alinmamalidir (Giinhan, 2009, 20).

Bu dogrultuda olusturulan kavram haritalar1 balik kilgig1, 6riimeek, siniflama
ve olay zinciri (akis) haritalar1 olmak iizere gesitlere ayrilir. Bunlar agiklamalar1 ve
gorsel ornekleriyle agagida verilmistir.

Balik kilg1g1 haritalar; Belirlenen bir
problem ile bu probleme neden olan etkenler
veya sebepler arasindaki iligkileri ortaya koyan @)
diyagramlardir. Belirlenen bu problemin
temelinde yer alan nedenleri bulmaya destek
olabilecek bir yapidadirlar. Bir balik Sekil 2.7. Balik Kil¢i1g1 Kavram Haritasi
iskeletinin ¢izilmesi ve bu baligin bas
kismina temel problem, kilgiklara ise, onem sirasina gore, nedenler ve alt nedenlerin

siralanmasiyla  olusturulur. Problem ¢6zme siirecinde izlenecek yollarin
diizenlenmesine yardimci olur.

Oriimcek ag1 haritalar; , riimcegin viicudu ve Q
bacaklarinda oldugu gibi, bir merkezi ve
bu merkezden ¢ikan dallardan esinlenilerek Q
olusturulmustur. Merkezde bir diisiince ya da
kavram, dallarda onun kanitlari; merkezde bir
problem, dallarda onun ¢dziimleri yer alabilir. Q Q
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin
gelismesine olanak tanir.

Sekil 2.8. Oriimcek A1 Kavram Haritasi

Olay zinciri (akis) haritalari; Belirli
olaylarin ya da kavramlarin dizilis sirasinin veya
bir islemin basamaklarinin 6nemli oldugu
durumlarda kullamlir. Ozellikle tarihi olaylarin
gelisim siras1 veya bir kavramin gelisim
diizenini aktarmada kullanilmasi miimkiindiir.
Sekil 2.9. Olay Zinciri Kavram Haritas1

Kavram haritasinin egitim- 6gretimde birgok faydasi vardir. Bunlar;
e Ogrencilerin 6grendikleri konular arasinda bir siralama yapmalarinda,
konular arasinda baglant1 kurmalarinda etkilidir.
o Kavramlar arasindaki dogrusal iliskilerin tamimlanmalarma yararli bir
alternatif olusturulur.
e Birbirleriyle karigan kavramlarin acikliga kavusmasini saglar.
e Ogrenci-dgrenci ve 6gretmen- dgrenci iliskilerini gelistirir
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e Ogrenmeyi gozle goriiliir bicimde artirir.

e Farkli Ogrenme sekillerine ve Ogrenciler arasindaki diger bireysel
farkliliklara hitap eder.

e Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmasi kolaydir (Giirdal, 1998. Akt.
Polatcan, 2013, 24).

g. Smiflandirma

Siniflandirma  stratejisi  bilgilerin genelden &zele dogru sistematik ve
hiyerarsik olarak gruplandirildig stratejidir.  Genellikle siniflandirma kavram
haritas1 olarak kullanilir. Bu stratejide yeni kavramlarin kendisi ile ilgili olan daha
kapsamli kavramlarin altina eklendigi bir harita olusturulur. Kapsami genis olan
kavramlarin birden ¢ok alt baslig1 olabilir. Bdylece dgrencilerin, ayni kavram alanina
giren kavramlar1 ve kavramlarin iligkili oldugu iist bagliklar1 sistematik bir bigimde
gormesi ve anlamlandirmasi kolaylasir. Ayrica parga- biitlin iligkisinin kavranmasi
ogrencide cok boyutlu diistinme imkan1 saglayarak hayatindaki olaylara daha genis
cergeveden bakmasini saglar. Siniflandirma stratejinin kullanimina iliskin bir 6rnek
Sekil 2.13.’te gosterilmistir.

Isimden Isim Isim Cekim Fiil Cekim
Yapim Ekleri Ekleri Ekleri
‘ B ip Exleri |

Isimden Fiil
Yapim Ekleri

Fiilden Isim
Yapim Ekleri

Fiilden Fiil
Yapim Ekleri

Sekil 2. 10. Siniflandirma Haritas1 Ornegi

h. Zihin Haritas1 Olusturma

20. yiizyihn ikinci yarisinda Ingiliz psikolog, matematik¢i ve beyin
arastirmacist Tony Buzan’in kesfettigi zihin haritalama stratejisi dilimize akil
haritasi, beyin haritas1 seklinde aktarilmistir. Zihinde ¢agrisim yapan diisiincelerin
resim, sozciik ya da sekiller araciligiyla tablolastirilmasini iceren bu haritalar egitim,
sanat, spor gibi ¢esitli alanlarda kullanilmaya oldukga elverislidir. Bilgiler arasindaki
baglantilar1 gosteren bu strateji, kendi i¢inde sistematik bir 6zellik gostererek bireye
Ozgiir dlisiinme ve algilama imkani saglar.
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Mantigin yaratici diisiinmeyle birlestigi bu teknigin gelistirilmesinde belirli temeller
esas alinmistir. Bu temelleri Gelb (2002, 90) asagidaki sekilde siralamaktadir:

Zihin haritalama, not alma yeteneklerinin arastirilmasini temel alir.

Zihin haritalama bellek psikolojisine dayanir.

Zihin haritalama, aglar ve dogal sistemlerin kavrayisi {izerine oturur.

Zihin haritalama, beynin yapisinin ve isleyisinin kavranmasina baglidir.
Zihin haritalama, zihnin gercekte ne yapmak istedigine dayanir (Aydin,
2009, 33).

“Zihin haritas1 birbiriyle iliskili kavramlarin ag1 olarak diisiiniilebilir, zihin
haritasi yapilirken spontane bir bi¢imde diisiinme gergeklesir ve kavramlar arasindaki
iliskiler kesfedilir; buna bagl olarak yaratici baglantilar kurulur. Bu nedenledir ki
zihin haritalar1 aslinda ¢agrisim haritalar1 olarak da disiiniilebilir.” (Davies, 2010.
Akt. Kan, 2012, 51).

Zihin haritas1 genelde ana kavramin merkeze yerlestirilmesi, bu kavrama
iligkin dislincelerin yazilmas: ve merkeze alinan kavramla bu diisiinceler arasinda
cesitli iligskilendirmeler yapilmasi olmak iizere li¢ asamali sekilde olusturulur.
Asagidaki sekilde 6rnek bir zihin haritast modeli gosterilmistir.

Sekil 2.11. Zihin Haritas1 Ornegi

Bazi aragtirmacilara gore zihin haritast grenme ve Ogretme siirecinin her
ikisini de i¢inde barindirir. Ciinkii 6gretmen, gorseller araciligiyla kavramin daha
kolay Ogretimini gerceklestirirken; 6grenci de o gorselleri zihninde kavramla daha
kolay iligkilendirerek daha kalic1 bir 6grenme gerceklestirir. Bu 6grenme ve dgretme
aracinin egitimde kullanilmasi 6grencilerde birgok becerinin edinilmesine katki
saglar. Zihin haritas1 olusturma stratejisinin temel faydalar1 sunlardir:

e  Zihin haritalan bilgiyi organize etmeye yardim eder.
e  Zihin haritalan bir hafiza yardimcisi olarak kullanilabilir.
e  Zihin haritalar tekrar ve 6zet konusunda yardimei olabilir.
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Bir zihin haritas1 birgok 6grencinin fikirlerini 6zetleyebilir.
Zihin haritalar1 verilmis olan bilgi ile yeni bilgiyi iliskilendirmeye anlamli

sekilde yardim eder.

Yeni kavramlar zihin haritalar1 araciligiyla tanitilabilir.

Zihin haritalar1 6grencilerin bilissel yapilarinin goriilebilir olmasini saglar.
Ogrenci, sahip oldugu bilgi organizasyonunun farkindaligin gelistirir.
Zihin haritalar1 yaraticiligi ve hafizay1 gelistirir (Biitiiner, 2011, 4-5).

Ancak giliniimiizde zihin ve kavram haritalar1 birbirinin yerine kullanilmakta

ve islevleri karistirilmaktadir. Bunu onlemek i¢in iki haritanin da benzer ve farkl
yonleri Eppler’in (2006) tarafindan tablolagtirilmistir.

Cizelge 2.10. Zihin ve Kavram Haritasinin Karsilastirilmasi

Kavram Haritasi

(J. D. NOVAK)

Zihin Haritasi
(Tony BUZAN)

Tanmimlama

Kavram haritast. kavramlar arasi

iliskileri,  kavramlarin  ¢apraz
iligkilerini ve gdriintiilerini
gbsteren  genelden odzele  bir
semadir.

Zihin haritast, anlamla ilgili temsilleri veya
Ogrenilmis materyallerin parcalan arasindaki
diger baglantlan hiyerarsik olarak gosteren
renkli resim merkezli

cok ve bir

merkezden yayilan bicimde bir semadir.

Temel islevi veya

Tek bir ana kavrama bagh alt

Alanim  alt bashiklarmi yaratict  ve

Yarar kavramlar arasindaki sistematik Kusursuz bir sekilde gdsterir.

iliskileri gdsterir.
Tipik Sif égretimi. bireysel calisma ve L. . .

P &l ysel galis Kisisel not alma ve gdzden gecirme

Uyvgulama tekrar

Ogrenciler i¢in dgrenme destekli

bir arac olarak kullanilir. Yani ana | Analiz 6ncesinde. hizli not almada veya
Uyvgulama ’
. basliklarin 6zetlenmesi. ogelerin | konunun ana kavramlarim yapilandirmada
Ilkeleri : -

aciklanmasi ve soyut kavramlarin | kullamlr.

ornekleri i¢in kullanilir.
Kullanilan Yazili kutwbalon ve etiketli | Merkezi konu balonu, renklendirilmis
Gorsel Ogeler baglayic: oklar iistll yazih dallar. imgeler

Okuma Yonii

Yukaridan asagiya

Merkezden disariya

Temel
Tasarlama
Kurallan veya

ilkeleri

En {stte ana kavramla baglanir.

o6rneklerle altta  bitirilir.

Kutular/balonlar

en
kavramlar
gosterir, oklar iliskileri temsil eder.
Ogeler arasinda

capraz baglar

igerir.

Merkezde ana konu ile baslanir ve alt

konulara dallandirilir. flave anlamlar

eklemek icin renkler ve imgeler
kullamilir. Dallarin  {izerine metinler
vazilir.

Kaynak: Taga, T. (2013). llkégretim 7. Swnif Tiirkce Dersinde Kullanilan
Zihin Haritas1 Tekniginin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya. s.34.
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i. Benzetim (Analoji)

Ogrencinin yeni bilgiyi kavrayabilmesine yardimci olan benzetim (analoji)
stratejisinin egitimde kullanilmasina filozof Mary Hesse’nin oOnciiliik ettigi ya da
onun etkisinin oldugu soylenmektedir. Bilinmeyen ya da herhangi bir fikir sahibi
olunmayan bir olgunun, bilinen benzer olgularla agiklanmasi olarak tanimlanan
benzetimde kaynaktan hedefe cagristm ve Kkarsilastirma yoluyla ulasma soz
konusudur. Anlamli 6grenmeler i¢in karsilastirma yapilirken kaynak ve hedef
arasindaki benzerliklerin hangi amagla ya da nasil olusturuldugunun tespit edilmesi
gerekir.

“Analojiler bilimsel fikir ve kavramlarin 6grenilmesi ve gelistirilmesinde
onemli rol oynamaktadirlar. Analojiler onemli bir 6grenme ve Ogretme aracidir.
Heywood (2002), analoji kullanimmin en O©nemli amacmin somut olarak
bahsedilenlerden soyut olaylar1 (olgular1) anlamayr gelistirmek oldugunu
belirtmektedir.” (Akt. Kanalmaz, 2010, 24).

Harrison(2002), analojilerin 6grencinin ilgi diizeyini yiikseltici kabiliyetinin
zaman zaman Ogrenme motivasyonunda daha onemli olduguna dikkat ¢eker. Bu
fikirden ayrilmaz olan nokta ise, su Oneridir: gelisimsel diizeylere denk gelen
analojiler etkili bir 6grenme ile sonuglanir ¢linkii 6grenen kisi tarafindan bunlar daha
fazla ilgi ¢ekici ve ulasilabilir durumdadir (Saygili, 2008).

Ancak analojilerin dogru kullanildigi zaman 6grenmeyi kolaylastirdigi, bir
durum ya da kavrami anlamay1 sagladig: fakat 6grenciler, analoji kullaniminda dogru
yonlendirilmedikleri takdirde yanlis kavram olusturacaklari, ya da kaynak kavram ile
ilgili yanlis bilgileri varsa hedef kavrama da bu yanlis bilgileri transfer edecekleri
g6z Oniine bulundurulursa analojinin egitimsel hedefe ulasabilmesi igin belirli
noktalara dikkat edilmesi gerekir. Bunlar:

e Bilinmeyenlerin agiklanabilmesi i¢in benzer olay hakkinda az da olsa bilgi
sahibi olunmasi,

e Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar oldugunun bilinmesi,

Ogrencinin mevcut bilgileri ile konuya kars1 gelistirdikleri tutumlarimin,
Ogrenecegi bilgileri etkileyeceginin bilinmesi,

e Benzetilen kavramin, benzeyen kavramdan daha basit yapiya sahip olmasi,

e Benzetmenin bagkasi tarafindan degil de Ogrencinin kendisi tarafindan
yapilmasi, farkli benzetmelerin yapilmasina olanak saglanmasi ve bu
benzetmeler arasinda bagin kurulmasi,

e Benzetmenin bir bagkasi tarafindan sunulmasi durumunda benzetmenin
sunulma sekli, kullanilan malzemenin kullanilma seklinin, yeni kavramin
ogrenilisini etkilediginin bilinmesi (Kanalmaz, 2010, 37).

Bu dogrultuda hazirlanacak analojilerin yeni kavrami somut bir sekilde
tanimlayici, kaynak olusturacak hedefe gore daha basit ve ideal ve farkli 6gretim
durumlarina uyarlanabilir ve buralarda uygulanabilir olmas1 gerekmektedir.
Analojilerin somutlastirma, yapilastirma ve benzestirme islevi oldugu icin derslerde
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anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili bir yardimci olarak kullanilmaktadir.
Ayrica transfer edilecek fikrin-bilginin tasiyicist olduklart i¢in sinifta iletisimsel bir
islevi de bulunmaktadir. Yapilan gesitli arastirmalarda analoji kullanilarak bir konu
islendikten sonra Ogrencilerin ¢ogunun konu ile ilgili yeni agiklamalar yaptigi ve
daha oOnce sahip olduklari 6n bilgileri diizenleme sansi bulduklari sonucuna
ulasilmstir.

Genel olarak bakildiginda analojilerin;

o Kavramsal degisim siirecinde yeni perspektifler acan yararli araglar olmasi,

o Gergek diinyadaki benzerliklere isaret ederek soyutun anlasilmasini
kolaylastirmasi,

Soyutun somutlastirilmasini saglamasi,

Ogrencilerin ilgisini cekmesi ve bdylece dgrencileri motive etmesi,
Ogretmeni, dgrencinin 6nceki bilgisini géz oniinde bulundurmaya zorlamasi,
Ogrencide var olan yanlis kavramlarin ortaya cikarilmasini saglamasi
acisindan O6nem kazandigi ve derslerde daha sik kullanilmasi gerektigini
sOylemek miimkiindiir (Duit, 1991. Akt. Giiler, 2007, 41).

j. Grafik Orgiitleyicileri Kullanma

Grafik orgiitleyiciler kavrami Ausubel’in  (1960) Ogrenme teorisinden
hareketle “on orgiitleyiciler”in genisletismis ve gelistirilmis sekli olarak 20. yiizyilin
sonralarina dogru egitimde yerini almistir. “Gergekler, kavramlar ve fikirler
arasindaki iligkileri gdsteren yazili ya da sozlii ifadelerin ¢izimleri olarak betimlenen
ve Ogrenenlere var olan bilgi verileri ile konu bilgisi arasinda bag kurmalari igin
anlamli bir yap1 saglayan grafik orgiitleyiciler etkili 6grenmelerin basarisinda 6nemli
rol oynar.” (Mede, 2010. Akt. Bektas, 2014, 84).

Grafik orgitleyicilerin temel pargasi olan ve bilimsel yontemlere uygun
olarak ¢izilen grafikler, olaylara iligkin verilerin zaman igerisindeki degisimlerini
karsilagtirmali olarak gosterir. Ayrica konunun o6zelligine, yapisina ve Ogrencinin
seviyesine gore hikdye ve kavram (balik kilgig1, 6riimcek agi vb.) haritalari, daire
grafigi, tanilayici dallanmis agag, kiime, siirekli olgek, karsilastirma ve karsitlik
matrisi gibi gesitli sekiller de grafik orgiitleyicisi olarak kullanilabilir.

“Veriler arasindaki iligkileri yansitan grafiklerde verileri yorumlamak
tablolara nazaran daha hizli ve daha kolay olmaktadir. Grafikler kullanirken goz
ontinde bulundurulmasi gereken temel ve 6nemli nokta, sunulmak istenen verilerin
karmasiklig1 ve muhataplarin grafik yorumlama becerileridir.” (Demirel, Seferoglu
ve Yagci, 2002. Akt. Selamet, 2014, 4) Ancak grafik olusturulurken amaca uygun
grafik tlirlinii kullanmak gerekmektedir.

Kullanilacak grafigin 6gretici niteliginin artmasi, verilerin anlasilabilir bir
sekilde ve kullanim amacina uygun olarak sec¢ilmesine baglidir. Temsil edilecek
verinin tiiriine gére hangi tiir grafigin kullanilacagina karar verilmelidir. Bunun i¢in
de herhangi bir olayi grafikle ifade ederken ona en uygun kullanilacak grafik tiiriiniin
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belirlenmesi, hangi grafik tiirliniin kullanilacagi ve nasil kullanilacagi onemlidir
(Yalin, 2000).

Ayrica grafik cizerken dikkat edilmesi gereken birtakim oOzellikler vardir.
Arikan (2003, 72) bu 6zellikleri bes madde ile ifade etmistir:

a. Grafik ¢iziminde en 6nemli nokta 6lgeklemenin dogru yapilmasidir. Gerek
koordinat sisteminin kullanilmasinda, gerekse resim ve krokilerde 6lgeklerin
iyi secilmesi ve dogru kullanilmas1 gerekir. Optimal 6l¢eklendirme sarttir.

b. Grafik sayfa ve metin igerisinde iyi konumlandirilmalidir. Grafigin
bliyiikliigli sayfayla orantili olmali, sayfanin kenar bosluklar1 uygun sekilde
ayarlanmalidir.

c. Grafikle beraber olan yazi ve aciklamalar i¢in uygun bir yazi bic¢imi
secilmeli, yazilarin metinle karigmasi 6nlenmelidir.

d. Grafik numarasi ve grafik adi grafigin altinda ve grafige uygun bir mesafede
yazilmalidir. Grafik ad1 farkli bir punto ve koyulukta yazilmalidir.

e. Aldatict goriiniimlerden kaginilmali, sekil ve resimlerin goriiniimleri ve
birbirleriyle olan orantilari aldatici izlenim vermemelidir (Akt. Akgiin, 2010,
74-75).

Bilgilerin anlasilirligini ve yorumlanabilirligini kolaylastirmast dolayistyla
giinlik hayatin yaninda egitimin de bir parcasi haline gelen grafikler araciligiyla
karmagik veriler ¢oziilebilir veya Ozetlenebilir, sayisal veriler gorsellestirilerek
birbirleriyle daha kolay karsilastirilabilir, veriler arasindaki iliskiler daha cabuk
kavranabilir, anlamanin temeli olan giidillenme artirilarak 6grenme diizeyi
yiikseltilebilir.

Ancak grafik orgiitleyiciler kullanilirken &grencilerin aktif hale getirilmesi
gereklidir. Grafik orgiitleyicilerin her zaman &gretmen tarafindan hazirlanip
ogrencilere sunulmasi istenilen sonuglarin elde edilmesini engeller. Ogrencilerin de
grafik orgiitleyicileri kullanmast igin imkanlar verilmelidir. Ogrenciler zaman zaman
grafik orgitleyicileri kendileri hazirlamali, hangi metinde nasil bir Orgiitleyici
kullanarak metni ¢dziimleyebilecegini kendisi tespit etmelidir. Ogretmen bu islemin
daha zevkli hale gelmesi i¢in farkli uygulamalar da yapmalidir. (Tavsanli, 2014).

k. Zihinsel Imaj Olusturma

Zihinsel imaj olusturma okunanlarin {izerine zihinsel goriintiiler olugturmaktir.
Zihinde yer alan bu goriintii, bireyin metni yorumlamasinin bir gostergesidir.
Dolayisiyla birden ¢ok 6geyi eslestirme ya da bunlar arasinda sozel ya da imgesel
baglantilar kurmay1 gerektirir. Zihinsel imge olusturmadaki amag, iki ya da daha ¢ok
0ge arasindaki i¢sel baglantilarin yapilanmasidir (Giiven, 2004)

Kaynaklarda zihinde canlandirma, imgeleme, =zihinsel uygulama gibi
kavramlarla es anlamli olarak kullanilan zihinsel imaj olugturma daha ¢ok “ciftli
cagrisim Ogrenmelerinde, sirali liste ve serbest hatirlamali liste dgrenmelerinde
kullanilir. Ciftli ¢agristm 6grenmesinde, “kitap - cocuk” bi¢imindeki bir sozciik
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hatirlamay1 amagclayan bir 6grenci, zihninde kitap okuyan bir ¢ocuk canlandirabilir.
Boylece, dgrenci bu sozciik ¢iftini daha kolay hatirlayabilir ve dgrenebilir.” (Ozer,
1998. Akt. Cebesoy, 2009, s.40).

Egitim- 6gretimde Ozellikle ortaokullarda etkili bir sekilde kullanim imkani
olan bu stratejinin 6gretimi sirasinda 6grencilerden, metindeki icerigi veya metinde
neler oldugunu zihinlerinde canlandirmalar1 beklenmektedir. Hikaye tiirii metinlerde;
Ogrencilerden hikayenin basinda, ortasinda ve sonunda ne oldugunu zihinlerinde
canlandirmalar istenir. Okunacak parg¢anin sadece resimlerine bakmalar1 ve beyin
firtinas1 teknigiyle metindeki olaylar1 tahmin etmeleri de zihinde canlandirma
stratejisinin bir parcasidir. Bilgilendirici metinlerde ise, Ogrencilerden anahtar
kelimelere bakarak Ogrenecekleri igerigi zihinlerinde canlandirmalar1 beklenir.
Zihinde canlandirma isleminin ardindan &grencilerden gordiikleri imajlar
aciklamalari, bu imajlar1 okuduklar1 metin ile karsilastirmalar1 ve sonuglar hakkinda
konusmalari, strateji kullanimindaki basamaklar1 olusturmaktadir

Zihinsel imaj olusturma stratejisiyle ogrenciler daha once 6grendikleri ve
uzun siireli belleklerinde var olan bilgilerle, 6grenmeyi amagladiklari yeni bilgiyi,
biitiinlestirerek anlam ytikler ve yeni 6grenmelerin temelleri atilir.

l. Soru Sorma

19. yiizy1l dncesine kaliplagsmis cevaplari olan sorularin sorulmasina dayali
olan bu stratejinin en Onemli oOzelligi, ezbere dayanmasi ve Ogrencilerin
ezberledikleri sorularin cevaplarini aynen tekrar etmesidir. Ancak Amerikali egitimci,
Mc Murry 19. yiizyilin sonuna dogru bu strateji ile bir kitap ¢ikararak klasik soru
sorma stratejisi yetersizlikleri ve sakincalarini bilyiik dl¢iide gidermis ve 20. yiizyilin
ilk yarisindan itibaren yeni bir 6zellik kazanmistir. Giliniimiizde bu stratejinin
ogretimde kullanilma amaci 6grencileri incelemeye ve arastirmaya yoneltmektir.
(Aydin, 2001).

Soru sorma stratejisinin etkili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in sorularin
konuya ve 6grencinin seviyesine uygun olarak se¢ilmesi ilk sarttir. Bunun haricinde
sorulan sorunun bazi nitelikleri iginde barindirmasi gerekir. Bunlar:

Ogrencinin rahatlikla anlayabilecegi sekilde acik ve anlasilir olmal,

“Evet”, “hayir” gibi kisa cevapli olmamali,

Oncelikle 6grencinin diisiinme yetenegini gelistirici nitelikte olmal,

Ogrencinin seviyesinin ne ¢ok altinda ne de ¢ok iistiinde olmali, (giinkii her

iki durumda da 6grencinin derse ilgisi azabilir.)

e Ogrencilerin diisiincelerini belli bir diizen i¢inde anlatabilmesini saglayici
nitelikte olmals,

e Anlatilan konunun temel noktalarin1 vurgulamali; gereksiz ya da detay
bilgileri buldurmaya yonelik olmamali,
Yeni bilgiler ve aragtirmalar igin yol gosterici olmali,

e Beklenen cevabi ima edici nitelikte olmamali,
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e B. S. Bloom’un “biligsel alan basamaklar1” olarak belirledigi bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme amaglarma uygun ve degisik
diizeylerdeki 6grenmeyi 6lgiicii nitelikte olmalidir (Kiigiikahmet, 1999. Akt.
Ensar, 2003, 275)

Egitimde bircok Ogretim programinda kullannm alani bulan bu strateji
uygulanirken soru dncelikle biitiin sinifa sorulmali ve 6grencilerin diisiinmeleri i¢in
belirli bir siire verilmelidir. Tim sinifin aktif katilimi saglanarak stirekli ayni
Ogrenciden cevap istenmemeli, 6grenci dogru cevap verdiginde cesitli ifadelerle
desteklenmeli; cevap veremediginde ise 1srarci olunmamalidir. Sorularin cevaplanma
ihtimalini yiikseltmek adina samimi, i¢ten bir ifadeyle 6grencilere yoneltilmeli; hala
anlasilamiyorsa soru kokii parcalara boliinerek Ogrencilerin zihinlerinde var olan
bilgilerle cevap biitiinlestirilmelidir.

Bu dogrultuda uygulanacak soru sorma stratejisinin amaci ve islevleri ise
sunlardir:

Yapici ve iiretici diigiinmek igin 6zendirici bir ortam olusturmak,
Ogrenme faaliyetlerine (derse-konuya) kars1 ilgi uyandirmak,
Bilgileri zihinde sistemlestirmek, analitik diisiinceleri uyarmak,
Sorun ¢6zme tekniginin temel kurallarini gretmek,

Nesnel degerlendirme yetenegini gelistirmek,

Ogrencinin yapacag yeni inceleme ve ¢alismalarda rehberlik etmek,
Diisiinceleri bir diizen iginde toparlayip anlatabilme imkan saglamak,
Ogrencinin faydali sosyal ilgi ve aliskanliklarini gelistirmek,
Ogrencileri isbirligi halinde ¢alismay1 6grenecek sekilde yetistirmek,
Ogrencilere grup halinde diisiinebilme becerilerini kazandirmak,
Yeni deger ve tutumlari cesaretlendirmek,

Kavramlari uygulamaya tesvik etmek,

Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini saglamak,
Ogrencilerin dikkatini saglamak,

Diisiinmeye 6zel bir yon vermek (Oguzkan, 1989. Akt. Turgut, 7).

Literatiirde sorular cesitli bicimlerde siralanmis ve siniflanmistir. “Ozellikle
ogrencilerin anlama, analitik diisiinme, degerlendirme, yaraticilik, 6zetleme, teori
gibi becerilerini gelistireceginden Ogretmenlerin derslerde degisik tiirde soru
sormalar1 tavsiye edilmektedir.” ( Morgan, Saxton, 1991. Akt. Filiz, 2009, 170).

Ancak ders boyunca siirekli soru sorulmasi ve cevap istenmesi O6gretimi
etkisiz ve sikici hale getireceginden ve sorulara dogru cevap veremeyen 6grencilerin
kendilerine gilivenleri azalacagindan o6gretimde tekrar ve pekistirmeyi saglayici
sorular tercih edilmelidir.

m. KWL (BIO) Stratejisi

Egitimdeki ¢agdas yaklagimlarm {iriinii olan BIO stratejisi, “Ne biliyorum?
Ne Ogrenmek istiyorum? Ne 6grendim?” sorularina yanit arayan bir stratejidir.
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Stratejinin ingilizce’deki karsilig1 olan KWL; What | know ?, What | want to learn?,
What I have learned? climlelerindeki know, want we learn kelimelerinin bas
harflerinden olusmaktadir. Bir 6gretme ve Ogrenme stratejisi olarak Ogrencilerin
derse karst olumlu tutum gelistirmelerine, bilgileri sistematik olarak kategorilere
ayirmaya ve yeni bilgilerle iliskilendirmeye imkan saglayan BiO kullanim ilk olarak
Ogle (1986) ile baslamistir. BIO niin yaraticis1 olarak sayilan Ogle, 1986°da ii¢
kisimdan olusan bir tablo ile BIO’yii tanitmis; bu strateji daha sonra bircok
aragtirmaci tarafindan egitimin farkli kademelerinde denenmistir.

BiO stratejisinin uygulamasi ii¢ boliimden olusur. Stratejinin ilk boliimii olan,
Ne biliyorum? boliimiinde, 6gretmen 6grencilere konu hakkinda ne bildiklerini sorar
ve konuyla ilgili bildiklerini formdaki ilk boliime yazmalarini ister. Ana teori gegmis
bilgilerin sema teorisiyle yerlestirilmesidir. Sema teorisi insan hafizasin1 organize
ederek 6grencilere eski deneyimleri hatirlatma olanagi saglar (Taylor vd., 1986. Akt.
Kaya, 2006).

Ikinci siituna dgrenci metinle ilgili ne dgrenmek istedigini siralar Ogrenciler
konunun ¢evresinde ¢esitli sorular gelistirmeye baslarlar. Dewey’e gore (1935)
Ogrencilerin kendi kendilerine sorular sormalar1 okunma arzusunu artirir. Listeleme
stiresince, Ogrencilerin bilmek arzularinin artmasiyla, kendi sorularmma cevap
bulabilir ve bilgileri daha iyi analiz edebilirler (Ogle, 1986, Kaya, 2006).

Uglincii ne o6grendim? boliimiinde ise, &grenci metinden &grendiklerini
siralar. Bir baska deyisle ne 6grenmek istiyorum? siitununa siraladigi sorulara aradig:
cevaplar1 bulur. BIO stratejisinin kullaniminda BIO tablosundan yararlanilir. Tablo
15°te BIO tablosuna drnek verilmistir.

Cizelge 2.11. BIO Strateji

NE OGRENMEK

iSTIYORUM? NE OGRENDIM?

NE BILIYORUM?
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BIO, yapisalci-olusturmact kuram temelli olmasi ve Ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirip yeni 6grenilecek bilgilerle baglanti kurmasi yoniinden
etkili bir strateji olma Ozelligi tasimaktadir. Ayrica ayni calisma kagidi icinde
Ogrencinin ilk bildigi ile sonradan 6grendigini bir arada gosterme olanagi saglamasi
yoniiyle de kavramsal gelisim ve degisimi gormek acisindan 6nemli bir stratejidir
(Yurd, 2008, 5.388).

Egitim- 6gretim siirecinde 6grencilere daha iyi organize etme ve verilen konu
hakkinda disiincelerini gelistirme imkani1 veren bu stratejinin kullaniminda
o0gretmenler, 6grencilerinin ne bildigini, 6nceki bilgilerini de gdz Oniine alarak, buna
dayal1 bir 6gretim planlamali ve mevcut yanlis kavramlar1 nasil degistirebileceklerini
arastirmalidirlar.

Nn. Problem Durumu Olusturma

Temelleri Dewey(1944)’in faaliyet, diisinme ve Ogrenme arasindaki
baglantilar1 inceledigi calismasma dayanan “Problem Dayali Ogrenme” ilk olarak
1960’11 yillarin sonunda Kanada Mc Master Universitesi Tip Fakiiltesi’nde, Barrows
ve Tombly tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda literatiirde yerini almistir.
Probleme yol agan durumun tespit edilip kontrol edilmesi seklinde ifade edilebilecek
bu strateji genellikle hayatin her asamasinda kullanilabilecek bir stratejidir.

Bir¢ok kaynak problem durumu olusturma stratejisini “problemi tanimlama”
basamagi ile baglatmaktadir. Oysaki problem, aslinda bireyin i¢inde bulundugu
durumla, olmasm istedigi durum arasindaki engeldir. Dolayisiyla problemle
tanimlanmis bir bigcimde karsilasmamaktadir. Bu dogrultuda problem durumu
olusturma stratejisinin egitimde kullanilma ve uygulanma basamaklar1 Saban (2002),
tarafindan asagidaki tabloda su sekilde belirtilmistir:

Cizelge 2.12. Problem Durumu Olusturma Basamaklari

Basamaklar Yapilmasi Gereken Etkinlikler
| |Bulma Ogrenciler. icin bir problem durumu bulunur.
) | Hazulama Ogrenciler, problem durumuna hazulanirlar.
3 | Karsilasma Ogrenciler, problem durumu ile Karslasirlar.
4 | Saptama Ogrenciler. problem durunu hakkinda ne bildiklerini, ne bilmeleri gerektiini ve
kend fikirlerini teshis ederler.

Kaynak: Saban, A. (2002). Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve
Yaklagimlar. 2. Baski. Ankara: Nobel Yaym Dagitim. s. 160.

Barth ve Demirtas, (1997) ise problemi bulma basamagindan 6nce “deneyim
asamas1” ve “celiski ve belirsizlik asamasi” olmak iizere iki asama daha
tanimlamiglardir. Problem durumu olusturulurken problemin icermesi gereken
birtakim 6zellikler vardir. Bunlar asagidaki tabloda ifade edilmistir.
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Cizelge 2.13. Problemin Ozellikleri

PROBLEM
1 |Ogrencilerin ilgilerine. bireysel ihtiyaclarma, deerlerine. denevimlerine. olgularma, kiltiirlerine ve oz
gecmislerine dayanarak olusturulmaldir.
Program amaclariyla drtiismelidir.
Beceri kazanmayi saglamalidir.
Disiplinler etrafinda birlesmeye uygun olmalidir.
Uzerinde disiiniilebilecek dnemli kavramlar icermelidir.
Ogrencilerin tophumla iletisim kurmalarma elverisli olmalidir.
Okulda ogrenilenlerle yasamdaki iliskilerin anlamin kavratabilmelidir.
Ogrencileri yiksek diizeyde dilsiinmeve. yaraticiliga ve bilgilerin daha iyi sentezini yapmaya zorlayici
olmahdir.

9 | Iyi yapilandinlmali, cevaplart icinde verilmemelidir.

10 | Acik uglu olmahdir.

11 |Gercek yasanu elverdigince yansitmalidur.

Kaynak: Baysal, Z. (2005). Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler Ogretiminde

Probleme Dayali Ogrenme Igin Problem Durumlart Olusturma. Tirk Egitim
Bilimleri Dergisi, 3(4), 471-485. s.474

SO | —2 | SN | | (2

Ogrenciyi gergek yasamda karsilasilabilecek problemleri igeren senaryolar
yoluyla, b hhharastirip 6grenmeye, tartismaya, farkli ¢6ziim yollari arasindan duruma
en uygun ¢Oziim yolunu secip, bu Ogrendiklerini uygulamaya yonelten PDO
stratejisinde problem durumu olusturulduktan sonra gergeklestirilecek Ogrenme
stireci Kaptan ve Korkmaz (2001) tarafindan asagidaki gibi semalastirilmistir.

PROBLEME DAYALIOGRENME sURECIH OBRENDIKLERIM IZLE NE Y APABILIRIZ? PROBLEM|
NEEADAER ANLADIR?

NE OGRENDIK?

OGRENMENIN DEGERLENDIRILMES|I SONUCLAR

KABUL
EDILEBILIR
FIKIRLER

| PROBLEMI TANIMLAMAK ‘

}

PROBLEMLE ILGILI FIKIRLER]
ORTAYA CIKARMA
l EKSIK
I DUSUNCELER| TEST ETME I—. BILGILER
FIKIRLERI ORGANIZE ETME

(ILETISIM, TARTIS MA, 4
MEVCUT KAVRAMLARLA

ONCEKI KAVRAMLARI DUSUNCELERI
e i YENDEN
DEGERLENDIRME) R
-~
- I YENIBILGILER ELDE ETME |
OGRENME [HTIYAGLARINI 2

ORTAYA CIKARMA YENIDEN

(PROBLEMLE NELERI
BILMEMIZ GEREKIYOR?)

}

OGRENME IHTIY ACLARINI OGRENME KAYNAKLARINIBELIRLEME
ORGANIZE ETME (OGRENME VE KULLANMA (KAYNAK KISILER,
ISLEMLERINI PAYLASMA) KUTUPHANE. INTERNET KAYNAKLART)

GOZDEN
GECIRILECEK

v

Sekil 2.12. Probleme Dayali Ogrenme Siireci

Kaynak: Kaptan, F., Korkmaz, H. (2001). Fen Egitiminde Probleme Dayall
Ogrenme Yaklasimi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 185-192.
s.191.
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Bu stratejinin egitimde bir ara¢ olarak kullanilmasiyla 6grencilere birgok
beceri kazandirilir. Bu becerilerden bazilari sunlardir:

e Ogrencilere gesitli yollarla (yazili senaryolar, hikayeler, resimler, drama,
video, teyp gibi araglari kullanarak ) problem durumunu sunar.

e Problem ¢6ziimili ve 6grenme sirasinda dgrenciye moral verir; 6grenmeye
rehberlik eder.

e Problem ¢dziimii sirasinda 6grencilerle birlikte arastirma stirecine katilir.
Ogrencileri grup calismasina 6zendirir.

e Opgrencilerin problemin ¢dziimii igin kaynaklar1 bulmalarma ve bu
kaynaklara ulasmalarina yardimei olur.

e Problem ¢dzme siirecinde 6grencileri yiireklendirir ve giidiiler.

e Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerine yardim eder (Deveci,
2002. Akt. Ozcan, 8)

0. Sentezleme

Eski bilgilerle yeni bilgileri birlestirerek yeni bir fikir iiretmeye sentezleme
denir. “Ogeleri, parcalar1 belli iliski ve kurallara gore birlestirip, yeni bir biitiin
olusturma, 6zgiin fikirlere ulagabilme anlamina gelir. Yeni bir bi¢ime ve formdiile
kavusturabilme, yeni seyler yaratma siireclerinden olusur. Uretme, bulus, icat ve
yaraticilik 6n plandadir.” (Harvey ve Goudvis, 2007. Akt. Ozyilmaz, 2010, 43).

Sentezleme, ozetleme ve anlam cikarmadan daha kapsamlidir. Ozetleme
bilgileri kendi kelimelerimizle ifade etmek iken, sentezleme; bilgileri diisiincemize
aktararak bicimlendirmeyi iceren en karmasik yapida olan anlama stratejilerinden
biridir. “Okudugunu ya da dinledigini 6zetlemeyi, yorumlamayi, karsilagtirmay1 ve
ayirmayi, bunun yaninda siraya koyma, tekrar sdyleme, tekrar hatirlama, tekrar
yaratma siireclerini icerir.” (Harvey ve Goudvis, 2007. Akt. Ozyilmaz, 2010, 43).

Sentezleme stratejisinin 6gretiminde ilk basamak, 6grenciye sik sik durmasini
ve ne okudugunu/ dinledigini diisiinmesini 6gretmektir. Bu siirecte 6grenciler metin
ile birebir etkilesime girerek, kendilerini diistiinmeye sevk eden tepkilerde bulunurlar.
Kelimeler ve fikirler, 6grencinin kendi diisiinceleriyle birleserek metne yeni bir
perspektiften bakmasmi saglar. Ogrenci okuma/ dinleme siirecince ve sonrasinda
metne biligsel ve metnin anlamina yonelik sorular sorarak metni anlamlandirmaya
caligir. Metni okurken/ dinlerken, yazarin metni olustururken neler hissettigini ve
diistindiigiinii sorgularken bir yandan da kendine neler hissettigini ve neden bu
sekilde hissettigini sorar.

Ogretmen siiregte grenciye rehberlik ederek, stratejiyi kullanmasi ve
uygulamasi i¢in cesaretlendirir. Bu strateji, 6grencilerin anlama becerilerin yani sira
yaratici diisinme ve olaylara farkli bir bakis acis1 getirme becerilerini de olumlu
yonde etkiler.
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6. Orgiitleme

Temelleri Ausubel (1978)’in “anlamli 6grenmesi’nde 6nemli bir basamak
olan 6n organize edicilere dayanan Orgiitleme; bilgilerin hiyerarsik ve sistematik
bicimde birbirine baglanarak planli bir bigimde uzun siireli bellege aktarilmasidir.
Anlama stratejilerinden orgiitleme stratejisi de, 6grenilecek bilgilerin yapilandirilarak
zihinde eski ve yeni bilgiler arasindaki bagi artiran 6nemli bir stratejidir. Bu
stratejide 6grencinin verilen malzemeyi kendi 6n bilgileri, semalar1 ve 6grenme
profillerine gore yeniden diizenlemesi s6z konusudur.

Cook ve Mayer (1983) etkili bir Orgiitleme siireci icin 10 tane kriterin
gerceklestirilmesi gerektigini ileri siirmiislerdir. Bunlar:

e Tamlik,
e Genel bir format,
e Uygunluk,

e Yazilis tarzi, iislup,

e Karmasik ve fazla olan bilgiyi azaltmasi,

e Onemli fikirleri igermesi,

e Ayrntilarda sadelik,

e Diisiinme diizeyini olumlu yonde etkilemesi,

e Organizasyon ve biitiinliige sahip olmasi,

e  Orneklerin kullanilmasi. (Akt. Cicek, 2009, 31).

Bu sekilde hazirlanan bir 6rgiitleme stratejisi temelde iki amaca hizmet eder:

1. Calisan bellege transfer edilecek olan bilginin se¢imi,
2. Calisan bellekteki fikirler arasinda iliski kurma (Cebesoy, 2009, 52).

Bir¢ok arastirmaci orgiitleme yollarin1 farkli sekillerde yorumlamis ve
calismalarinda kullanmistir. Ornegin “Sherrie ve Simpson'a (1991) gére en fazla
kullanilan Orgiitleme stratejileri; kavram kartlar1 - haritalari, matrisler ve akis
semalaridir. Ogrencinin diizeyine ve metnin karmasiklifma gore bu ydntemlerden
birisini segmek gerekir.” (Yilmaz ve Siinbiil, 2006, s.178). Giiven (2004)’¢ gore de
“temel Ogrenmeler icin kullanilan en basit Orgiitleme stratejisi kiimelendirmedir.
Kiimelendirme, Ogrenilecek olan fakli bilgilerin ortak olan noktalarinin ortaya
cikarilip gruplandirilmasidir.” (Akt. Cigek, 2009, 32). Senemoglu (2005, 305-308)
ise baglantilar1, iliskileri kurarak bilgiyi anlamli hale getirmelerini saglayan
orgiitleme yollarimi su sekilde ifade etmistir:

o C(Cizelge, tablo ve matrisler kullanma,
e Hiyerarsik yapilar olusturma,

¢ Konunun ana hatlarini olusturma,

e (Grafik ve modeller ¢izme.
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Orgiitleme stratejisiyle ogrenci cesitli etkinliklerle 6grencilerin bilgiyi
kendine gore yeniden organize eder ancak bu stratejinin “etkili bir sekilde
kullanabilmesi i¢in O0grencinin dnce elindeki materyali ¢ok iyi bir sekilde gézden
gecirmesi, var olan yapisini kavramasi ve daha sonrada kendi 6grenme stratejisini ise
kosarak anlamli diizenleme ve kiimelenmeleri olusturmasi gerekir.” (Yilmaz.,
Stinbiil, 2006, 179). Ayrica “Demirel’in (1996, 28) Erden ve Akman’dan (1995, 175)
aktardigmma gore, Orgiitleyicilerin (6n organize ediciler) Ogrenilecek bilginin
sunulmasindan Once verilmesi gerekir. Boylece, Ogrenci yeni gelen bilgiyi
kodlayacag: biligsel yapilart (semalar1) hatirlar ve yeni gelen bilgiyi uzun siireli
bellegine daha kolay ve orgiitlenmis bir bicimde kodlar.” (Yardimoglu, 2007, 7)

Orgiitleme stratejisi sayesinde dgrencinin, iist diizeyde planlama yapip buna
uygun siireci tasarlamasi1 konusunda yol gosterir. Onemli diisiinceleri belirlemesini
ve ana diisiinceleri yardimer diisiincelerden ayirt edebilmesini kolaylastirir. Ayrica
yeni Ogrendigi bilgileri eski bilgilerini kullanarak kendi i¢in anlamli sekilde
yapilandirmasina ve uzun siireli bellegine kodlayarak yerlestirmesine ve bilgiyi
transferine biiyiik katki saglar.

p. SQ4R (GSOYBY)

Birkag stratejinin birlesiminden meydana gelen bu strateji, materyalin degisik
adimlarla anlamli bir gsekilde Ogrenilmesine yardimci olan etkili bir anlama
stratejisidir. 1940’11 yillarda Ohio State Universitesi’nde Psikolog Francis Robinson
tarafindan II. Diinya Savasi’ndaki askerlerin el kitapgiklarin1 ve calistiklart
materyalleri okuyup hatirlamalarina yardim etmek i¢in gelistirilen SQ3R stratejisine
Reflect-yansitma basamaginin eklenmesiyle olusan bu strateji 6zellikle agiklayici ve
betimleyici metinlerde kullanilmak i¢in diizenlenmistir.

SQA4R stratejisi su basamaklardan olusur:

o Survey (Arastirma); okunacak metnin zihinsel haritasi ¢ikarilarak metnin
bazi boliimleri segici bir sekilde okunur. “Konu hakkinda 6nceden sahip
oldugun bilgiler neler? Konu hakkinda herhangi bir gegmis deneyimini
hatirliyor musun?” sorularina cevap aranir. Ogrenci okuma pargasinin hangi
konu ile ilgili oldugunu tahmin eder.

e Question (Soru sorma); asamasinda ana baglik ve alt bagliklar1 gbz 6niinde
tutarak, metinde cevaplanmasi muhtemel bazi sorular not edilir.

e Read (Okuma); metnin ana diislincesi ve yardimeci disiinceleri okuyucu
tarafindan tespit edilir. Sordugu sorularin cevaplarim arastirir.

e Reflect (Yansitma); 6grenci okudugu metin hakkinda diigiiniir. Okudugu
metnin gorsel imajlarini olusturmaya caligir. Var olan bilgileri ile okudugu
yeni bilgiler arasinda iligski kurmaya ¢aligir.

e Recite (Bakmadan Cevaplama); asamasinda Ogrenciye metnin her bir
bolimiini okuyup bitirdikten sonra énemli noktalar hatirlanir ve anlatilir.
Ikinci basamakta grencinin sordugu sorulari kendi kendine ya da baskasina,
kitaba bakmadan yiiksek sesle cevaplar. Metindeki dnemli bilgi listelerini ya
da diger olgular1 ezbere, sesli ya da iginden tekrar eder.
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e Review (Yeniden Gozden Gegirme); ise alinan notlara bakilir ve metnin
onemli noktalar1 ile diger noktalar1 arasindaki iliskiler gézden gegirilir.
Ogrenci, hatirlamadig1, anlamadigi, cevaplamakta giicliik cektikleri yerleri
yeniden okur ve sorulari tekrar cevaplar (Senemoglu, 2005, 570).

SQ4R stratejisinin ilk adiminda 6grenci okuma amacini belirleme adina
metnin ana ve alt basliklarii gozden gecirerek bunlarla ilgili sorular olusturur.
Ikinci adim metnin okundugu adimdir. Ogrenci bu adim1 gerceklestirirken, yansitict
diistinmeyle okuma oncesinde hazirladigi sorulari, sozlii, yazili veya sessiz bir
bicimde kendi kendine yanitlayabilir. Okumanin ardindan 6grenci {igiincii adim olan
okuma pargasmin kesin konusunu belirleme ve Onceden olusturulmus sorulari
yanitlama adimina gegilir. Bu adimda 6grenci kitab1 kullanmadan soézel veya yazili
anlatimla sorular1 yamitlar. U¢ adimda tamamlandiktan sonra metin yeniden gdzden
gecirilerek anlagilmayan, eksik cevaplanan boliimler tespit edilerek anlamlandirmay1

giiclendirmek adina istege gore 6zetleme yapilabilir.

SQR4 stratejisi  Ogrencilerin konu hakkinda ge¢mis bilgileri harekete
gecirmesine, kendi kavramlarmin dogru ve yanlishigint kontrol etmesine, konuya
odaklanmak i¢in sorular olusturmasina yardim eder. Ayrica konuya karsi merak
uyandirarak kavrama ve hatirlama i¢in gerekli derin isleme siirecini bagslatir.
Ozellikle bilgilerin anlamlandiriimasini ve hatirlanmasimi kolaylastirict bu stratejinin
kullaniminda 6gretmene diisen gorev disiplinli yaklasimla 6grencilerin okuma ve
calisma aliskanliklarini, okudugunu anlama diizeylerini gelistirmektir.

r. Bag Kurma

Ogrencilerin gegmis bilgilerine ulasmada bag kurma stratejisi temel basamagi
olusturur. Anlamsal ilgiler kurma olarak da ifade edilen bag kurma sadece metinlerle
ilgili dnceki bilgileri igermez. Dolayisiyla {i¢ sekilde gergeklesmektedir. Bunlar:

e Metinden kendine bag kurma: Okuma sonrasinda okuyucunun geg¢mis
yasantilar1 ile metin arasinda kurdugu anlamsal etkilesimdir. Metindeki herhangi bir
resim, ifade ya da sekil bu bagmn kurulmasini saglayabilir. “Okuyucular, metinden
kendilerine bag kurarken; Okudugum metin bana kendi hayatimdan neyi hatirlatt1?,
Okudugum metin ve hayatim arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Boyle bir
durum hi¢ benim bagima geldi mi? Okuma sirasinda neler hissediyorum? gibi
sorulara yanit ararlar.”(Ozyilmaz, 2010, 38).

e Metinden metne bag kurma: Okuma siirecinde gergeklesen ve okuyucunun
daha onceki okuma deneyimleri ile okudugu metin arasinda kurdugu etkilesimdir.
“Bag kurma, metinler arasi1 yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu, konu, diisiince ve
olay bakimindan iligkiler kurmayi igerir.”(Arici, 2008, 60). “Okuyucular metinden
metne bag kurarken; Okudugum metin bana daha 6nce okudugum bir metni hatirlatti
mi1?, Okudugum metin ile daha oOnce okudugum metinler arasinda ne gibi
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benzerlikler/farkliliklar var?, Daha dnce bdyle bir metin okudum mu? gibi sorulara yanit
ararlar.”(Ozyilmaz, 2010, 38-39).

e Metinden hayata bag kurma: Tim okuma siirecinde (okuma Oncesi, sirasi,
sonrasi) ger¢eklesen ve okuyucunun daha genis bir perspektifte metni anlamlandirmasina
dayali kurdugu etkilesimdir. Bu siirecte kisisel deneyimlerin yani sira diinyada meydana
gelen olaylar da metinle iligkilendirilir. “Okuyucular, metinden diinyaya bag kurarken;
Okudugum metin bana ger¢ek hayattan neyi hatirlatt1?, Okudugum metin ve gergek
hayat arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Okudugum boliim gergek hayatla
nasil bagdastirilabilir? gibi sorulara yanit ararlar.” .(Ozyilmaz, 2010, 39).

Ulper (2010b) metin- okur- diinya baglantisini su sekilde 6rneklendirmistir:

Okuma Oncesi

Okuma Am

Okuma Sonrasi

Cizelge 2.14. Bag Kurma Stratejisi Ornegi
Baglant: kurma
Metnin basligim okuyunca ve resmine goz atinca, bu 6ykinin dagda yasamayla ilgili oldugunu anladim. Dag gezisine
gittim; ancak orada hi¢ yagamadim. Dag yasaminin sehir yagamina gore daha sessiz oldugunu animsiyorum. (Metin-okur

baglantisim kurma iglemi)

Oykudeki karakterlerin giysilerine bakinca bu éykiinin onceki zamanlarda yaganmig oldugu anlagiliyor. Giinkd
glnimizde boyle giysiler giyilmiyor. (Metin-diinya baglantisin kurma iglemi)

Baglant: kavramay nasil etkiler?
Bu oyki bir dagda ve ginimizden dnceki bir zaman diliminde gegiyor. Saninm bu dykU aksiyon icermeyen, yavas bir
oyku. Bu 0ykiyu okuyunca 6nceki zamanlarda dagda yagamanin nasil oldugu hakkinda bir seyler dgrenebilecegimi
tahmin ediyorum. Zaten bu konuda ¢ok az sey biliyorum.
Bu baglantilar dykiye girmeye hazir olmama yardim edecek.

Baglanti kurma

Ben de anlaticiyla ayni deneyimi yasadim. Okra (bir sebze) yemek disinda. Bir keresinde ok fazla gikolata yedim ve
parasini odemek zorunda kaldim. Camurlu bir derede yUzdUm. (Metin-okur baglantisini kurma iglemi)

Baglantr kavramay nasil etkiler?

Bu baglantilar kahramanin neler duyumsadigini ve yasadigini anlamama yardim etti. Simdi anliyorum ki, ayn yerlerde
yagasak da benzer duygulara ve yasantilara sahip olabiliyoruz.

Bu beni dykinin igine cekti. Kahramanin yagamimi paylagtim ve kendi yagamimla kahramanin yagam arasinda baglant:
kurdum

Baglanti kurma

Bu 0yki bana Heidi filmini ammsatt:. Bu filimde de bir kiz biytkbabasiyla yagamak igin daga gidiyordu. Onceleri
orada mutsuz oluyordu. Sonra aligti ve mutlu oldu. (Metin-metin baglantisim kurma iglemi)

Baglant kavramayi nasil etkiler?

Bu baglant benim, dykinin iletisini anlamami saglad. Bence yazar, okura gunu anlatmak istiyor: Yagamimzda sevgiye
sahip olmak gok 6nemlidir. Ben de bu diigiinceye katiliyorum.

Kaynak: Ulper, H. (2010b). Okuma Siireci: Bilissel Islemler, Kavrama ve

Okuma Stratejileri. Cito Egitim: Kuram ve Uygulama Dergisi, 32-44. s.41.
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s. POSSE (TiOD) Stratejisi

TIOD (Tahmin, inceleme, Ozetleme, Orgiitleme, Degerlendirme) stratejisi
1980’11 yillarda Palincsar ve Brown tarafindan 6grencilerin metinleri gesitli haritalar
ve resimler aracilifiyla anlamlandirmasi igin gelistirilmistir. 1991 yilinda da Englert
ve Mariage, ogrenme yetersizligi yasayan 6grencilerin metinlerde kendi bilgilerini
hatirlamalarina yardimci olmasi igin bu stratejiden yararlanmistir. Dolayisiyla bu
stratejinin 6grencilere “model olma” ve “rehberlik etme” gibi gorevlerle metinleri
anlamlandirmalarinda yardimci olan etkili bir anlama stratejisi oldugunu soylemek
miimkiindiir.

TIOD stratejisi, igerisinde soru — cevap, kavram haritas1, tahminde bulunma
ve Orgiitleme, Ozetleme gibi birden ¢ok stratejiyi barindiran ¢ok fonksiyonlu bir
anlama stratejisidir. Stratejinin ilk asamasi olan “tahmin etme” asamasinda okunacak
metin Ogrenciler tarafindan gozden gegirilerek On bilgilerden hareketle metnin
konusu ve igerigi ile ilgili tahminlerde bulunulur. Tahminler, kavram haritalari,
semalar ya da sekiller araciligiyla metnin yapisina uygun bir sekilde orgiitlenir.
Zihinde organize bir bi¢cimde tahminler orgiitlendikten sonra metin okunarak
anlamanin saglamasi i¢in 6gretmen tarafindan hazirlanan sorulara cevap verilir.

Metnin tiirii, yapist ve icerigine gore gerek okuma aralarinda gerek okuma
sonrasinda sozlii ve yazili olmak iizere 6zetleme yapilarak metinle ilgili ana diistince
ve yardimci diisiinceler, metnin 6geleri (olay, kahramanlar, yer, zaman) tespit edilir.
Ozetlemede net olarak belirlenen varlik ve kavramlar tahmin etme asamasinda
oldugu gibi cesitli araclarla orgiitlenir. Ozetleme ve oOrgiitlemenin daha kolay
yapilabilmesi i¢in de sorular olusturulur. Olusturulan sorularn  smifca
yanitlanmasindan sonra son olarak Ogrenciler okuduklari metne iliskin
kavramalarini;

o “Yaptiklar1 6zetlemeleri, tahmin asamasindaki etkinliklerle karsilastirarak,

e Ozetleme asamasinda anlasilmayan noktalara aciklik getirmek igin yanitlanan
ve olusturulan sorularla,

e Ileriye déniik yorum, tahmin ve diisiincelerini aciklayarak degerlendirirler.

e lleriye doniik diisiincelerini metindeki ipuglarindan veya yeniden diizenlenen

kavram haritalarindan yararlanarak sekillendirebilirler.” (Epgagan, 2008, 219)

Stratejinin gorsellestirilmis sekli asagidaki gibidir:
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Tahmin Etme

..D1gimi Tahmin Ediyorum. ...Digimi Hatirhyorum

\Z

Tahminlerini Orgutleme

Kavram Haritalan Gorsel jekiller Tablolar

\Z

Metin Inceleme

Sorulan Yantlama Tartusma S6zl0 Ve Yazilh Anlatim Yapma

N\

Ozetleme: Bence Metnin Ana Disiuncesi... Yan Dasincesi... Metinde Gecen Olaylar...

\Z

Orgiitleme: Kavram Haritalar, Tablo Ve Garsel Sekiller Cizme

\Z

Degerlendirme: Tahminlerle Son Orgutlemeleri Karsilastirma... Sorulara Cevap
Verme._. Yeni Sorular Sorma...

Sekil 2.13. TIOD Stratejisinin Islenis Asamalar1
Kaynak: Epcagan, C. (2009). Okudugunu Anlama Stratejilerine Genel Bir
Bakas. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6),207-223. s.221.

Sonug olarak TIOD stratejisi egitimin bir¢ok alaninda dgretmenlere rehberlik
eden ve ogrencilere okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda anlamlandirmay: saglayan
kompleks yapil1 bir anlama stratejidir.

s. TALS Stratejisi

TALS (think/ diistin, ask why/ nedenini sor, listen for what/ neyi dinledigini
sor, say to self/ kendine anlat) stratejsi 2004 yilinda Swain, Friehe ve Harrigton’in
dinlemenin daha etkili olabilmesi i¢in gelistirdigi ve gesitli etkinliklerden olusan bir
dinleme stratejisidir.

Bu strateji 0grencinin gorevlerini yerine getirmesi i¢in digsal motivasyonu
saglar ve 6grencinin duydugu biitlin bilgiler arasinda en 6nemli olan bilgiyi se¢mesi
i¢in elestirel dinleme giiciinii gelistirir. Ogrenci, dinleyici ve dgrenici olarak derste
daha aktif olur. Metinlerin daha iyi anlamlandirilmasinda etkili olan bir stratejidir
(Ungan, 2013, s.150).
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Incelenen yirmi stratejiden hareketle &zet olarak sunlari sdylemek
miimkiindiir: Ogrenciler bir stratejiyi otomatik olarak kullanabilir hale geldiklerinde,
0 strateji artik bir “beceri” haline gelmistir. Anlama becerisi de bu becerilerden
biridir.

Anlama becerisinin gelistirilmesi, hem birey hem toplum i¢in ¢ok onemlidir.
Ciinkii insana hayati boyunca sayillamayacak kadar fazla mesaj gonderilmektedir.
Birey, bu mesajlar1 anlamlandirabildigi siirece ¢agdas bilgiyi yakalayabilecek; daha
rahat ve daha giicli iletisim kurabilecek; karsisindaki insanlart daha iyi
anlayabilecektir. Bu da toplumu bilgi ve iletisim toplumu haline getirecektir.

Okul 6grenmelerinin de, temelde bir iletisim ve etkilesim siireci oldugu go6z
oniinde bulundurulursa, bu iletisim siirecinin saglikli bir yapida siirdiiriilebilmesi i¢in
mevcut ders kitaplar ilkdgretim Ogrencileri igin anlasilabilir ve kavranabilir hale
getirilmelidir. Kitaplarda sunulan 6gretim yaklagimlarinin ve etkinliklerinin Gtesine
gecilmeli ve metnin dogasi, Ogrencilerin ihtiyaglarima uygun bir 6gretim siireci
planlanmalidir.

2. 2. ILGILI ARASTIRMALAR

Ogrencilerin okuma ve dinleme diizeylerini etkileyen degiskenler iizerine
tilkemizde ve yurtdisinda gesitli aragtirmalar yapilmistir. Anlama stratejileri de bu
degiskenlerden biridir. Tiirk¢e derslerinde bu degiskenin kullanimina dair sinirl da
olsa ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir.

Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda bu degisken ile birlikte okuma ve
dinleme becerisi alaninda yapilan ¢aligsmalara yer verilmistir.

2. 2. 1. Okuma Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Kiroglu (1995)’nun anlamli okuma stratejilerinden SQ3R (Survey, Question,
Read, Recite, Review) yonteminin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisini inceledigi
aragtirmaya 19 Mayis Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Kimya ve Matematik
Boliimlerinde okuyan ikinci sinif &grencileri katilmistir. Deney grubunda anlamli
okuma stratejilerinden SQ3R yontemi, kontrol grubunda ise Geleneksel Yontem
uygulanmstir. Veri toplama arac1 olarak “Ingilizce Bilgisi Basar1 Testi” ve “Ingilizce
Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; deney grubu
ile kontrol grubunun basarilar1 arasinda, deney grubu lehine 6nemli bir farklilik tespit
edilmis ve deney grubunun hatirlama diizeyinin, kontrol grubunun diizeyinden
onemli farklilik olusturacak sekilde yiikseldigi goriilmiistiir.
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Acat (1996)’1n ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma giigliikleri ile okudugunu
anlama diizeyleri arasindaki iligkisini imceledigi arastirmaya Mugla ili Fethiye ilcesi
ilkokullar1 arasindan 6rneklem olarak secilen 8 ilkokulun 4. siniflarindan 300 6grenci
katilmistir. Arastirmada Ogrencilerin okuma giigliiklerini belirlenmek amaciyla
gbzlem formlari; okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in ise 20 soruluk
okudugunu anlama testi hazirlanmistir. Okudugunu anlama testine temeli olan tig
faktor ise “sozciiklerin anlamini bilme, climlelerdeki yargilart belirleyebilme,
paragraflardaki diislinceleri belirleyebilme” olarak kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda okuma giigliikleri toplami ile okudugunu anlamadaki toplam diizey
arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna gore iyi bir
okuma stratejisine sahip olma ile okudugunu anlama diizeyi arasinda yiiksek diizeyde
bir iligkinin oldugu vurgulanmustir.

Erginer (1999)’in ilkogretim 3., 4., ve 5. Simf Ggrencilerinin okudugunu
anlama Dbecerilerini inceledigi arastirmasinda okudugu metne baslik bulma,
kelimenin metindeki anlamin1 bulma, olayin gegtigi yeri bulma, yardimci fikirleri
bulma, es anlamli kelimeyi bulma gibi okudugunu anlama becerilerinin
kazanilmasin1 kolaylastiric1 6n kosul becerileri ve 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini g6z Oniinde bulundurulmustur. Arastirma sonucunda, okuma anlama
becerilerinin en etkili alt becerileri, ana fikir ve baslik bulma, metinde gecen bir
kelimenin ger¢ek anlamini bulma, metinde gecen olayla ilgili bilgileri 6grenme,
metne anlamca denk ve metne anlamca zit diisen ifadeleri 6grenme becerileri oldugu
belirlenmistir. Okudugunu anlamanin iyi diizeyde gergeklesebilmesinin bu alt
becerilerin kazanilmasina bagh oldugu ortaya konulmustur.

Celik¢i (2000)’nin Ilkdgretim 3. siif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin  gelistirilmesinde godsteri (demonstrasyon) yonteminin etkililigini
inceledigi arastirmaya 1999-2000 &gretim yilinda Istanbul ili Esenler ilgesine baglh
Tacirler Egitim Vakfi [lkdgretim Okulu’nda okuyan 100 tane iigiincii simif 6grencisi
katilmistir. Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama Becerisi Bagar1 Diizeyi Testi”
ile toplanmistir. Ayrica “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde edilen veriler iizerinde
varyans analizi, frekans-yiizde ve t testi hesaplamalari yapilmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirk¢e Ogretiminde, okudugunu anlamada gosteri (demonstrasyon)
yontemi kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir.

Akca (2002)’nin hikaye haritas1 yonteminin ilkogretim 4.simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisine etkilerini inceledigi aragtirmaya 2001 - 2002 &gretim
yilinda Ankara ili, Yenimahalle ilge sinirlari igerisinde bulunan Afsin Bey Ilkdgretim
Okulu’nda 6grenim goren 22'si deney, 22'si kontrol grubuna olmak iizere toplam 44
Ogrenci katilmistir. Yedi haftalik arastirma siirecinin sonucunda veriler SPSS'te t-
testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim 4.smif Ggrencilerinin
okudugunu anlama ve hikdyenin elemanlarini dogru olarak bulabilme beceri
diizeyleri iizerinde, hikdye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili
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oldugu ancak hikayenin ana fikrini bulmada, diger hikaye elemanlarina goére daha
zay1f kaldigi tespit edilmistir.

Dogan (2002)’in strateji Ogretiminin igbirlikli geleneksel siiflarda
okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini ve bu
etkilerin cinsiyetle iliskisini inceledigi arastirmaya 154 grenci katilmistir. On test-
son test kontrol gruplu deney deseninin uygulandigi arastirmanin verileri
“Okudugunu Anlama Testleri” ve “Basar1 Giidiisii Olcegi” ile toplanmistir. Verilerin
analizinde, Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Varyans Coziimlemesi, Cift Yonli
Varyans Coziimlemesi, Kovaryans Coziimlemesi, Scheffe Testi ve t-Testi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, strateji Ogretiminin  okudugunu anlama
becerileri, glidii ve hatirda tutma tizerinde olumlu bir etki yaptig1 ancak isbirlikli ve
geleneksel siiflarda yapilan strateji 6gretiminde ve cinsiyete gore onemli farkliliklar
gostermedigi tespit edilmistir. saptanmistir.

Giindemir (2002)’in Ilkdgretim sekizinci smmif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimlerinin ol¢iilmesi lizerine yaptig1 arastirmaya 2000-2001
ogretim yilinda Ankara ili Polath ilge merkezinde bulunan Mihgioglu ilkdgretim
Okulu'ndan 38, 13 Eyliil ilkogretim Okulu'ndan 28, Sevim Aras ilkdgretim
Okulu'ndan 31 toplam 97 sekizinci smif &grencisi katilmistir. Tesadiifi kiime
ornekleme yontemiyle secilen Ggrencilere “Okudugunu Anlama Becerisi Basari
Diizeyi Testi" uygulanmistir. Testte elde edilen veriler "SPSS 9" programinda
onemlilik testleriyle degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ayrica okullarin bulundugu
gevrelerin  sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerinin farkli olmasinin da
okudugunu anlama becerilerini etkiledigi goriilmuistiir.

Mokhtari ve Reichard (2002)’mn, Ilkdgretim 6. siniftan iiniversite
ogrencilerine kadar gesitli diizeydeki dgrencilerin okuma stratejileri ile ilgili bilissel
farkindaliklarin1 belirlemek amaciyla yaptigi caligmaya 825 ogrenci katilmistir.
Calisma i¢in 30 maddelik Likert tipi bir anket gelistirilmistir. Bu anketle,
Ogrencilerin okuma stratejileri, “genel okuma stratejileri”, “okumay1 destekleyici
stratejiler” ve “problem ¢O6zme stratejileri” seklinde bir siniflandirilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin verileri faktor analizi ile olglilmis ve giivenirlik
katsayis1 6. siif seviyesi igin .89; 12. seviyede olan {iniversite 6grencileri igin de .93
olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda smif seviyesi yiikseldikce 6grencilerin
stratejileri kullanma oranlarinin arttigi ve tiim gruplarin daha cok genel okuma
stratejilerini kullandig: tespit edilmistir.

Cetinkaya (2004)’nin okuyucularin anadil ve yabanci dildeki metinleri okuma
sirasinda kullandig1 bilissel siirecleri karsilastirdig1 arastirmaya Ankara Universitesi
DTCF Ingiliz Dili ve Edebiyat1 ve ABD'de 6grenim gérmekte olan on tane birinci
siif dgrencisi katilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak okuyucularin anadil
ve vyabanct dildeki metinleri okuma siirecinde kullandiklar1 okuma-anlama
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stratejilerini belirlemek icin Tiirkce ve Ingilizce olmak iizere iki adet bilgilendirici
metin kullanilmistir. Arastirma sonucunda gerek Tiirkce gerekse Ingilizce metni
okuma siirecinde, 6grencilerin metni anlamlandirmak igin igerik tabanli stratejileri
daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica, bazi strateji tiirlerinin de sadece
Ingilizce metin okuma siirecinde kullanildig1 goriilmiistiir.

Uraz (2004)’1n 6grencilerin okuma becerisinde 6grenme stratejileri se¢imi ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmaya Hava Lisan Okul
Komutanlhigi'nda dokuz aylik bir Ingilizce kursuna devam eden, ayni Ingilizce
seviyesindeki 15 kisilik iki 6grenci grubu katilmistir. Esit diizeyde olduklari anket
sonuglarina gore belirlenen deney grubu 6grencilerine 6grenme stratejileri hakkinda
alt1 haftalik bir egitim verilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin 68renme stratejilerini diger gruptakilere oranla daha sik kullandiklari
goriilmiistiir.

Kilig (2004)’1n 6.7. ve 8. Sinif dgrencilerinin kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine ve siiflarina gore farklilik gosterip
gostermedigini inceledigi arastirmaya ayni okulda egitim géren 858 Ogrenci
katilmistir. Ogrencilere Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi uygulanarak veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler Ortalama, Standart Sapma, t-testi, varyans analizi ve
Scheffe testi uygulanarak ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, 6, 7 ve 8. sif
okudugunu anlama stratejilerini diger anlama stratejileri gore daha sik kullandigi ve
bunun kizlar lehine anlamli fark gosterdigi tespit edilmistir.

Cerci (2005)’nin Tiirkge Ogretiminde Ogrenmeyi Ogrenme stratejilerinin
Ogrencilerin anlama diizeylerine ve ogrencilerin tutumlarina etkisini inceledigi
arastirmaya basarilar1 agisindan esit kabul edilen iki subelik 8. Sinif 6grencileri
katilmistir. Arastirmanin verileri gecerligi ve giivenirligi standart degerlere sahip 30
soruluk bir basar1 testi ve 18 soruluk tutum olgegi ile Olglilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda, 6grenmeyi Ogrenme stratejilerinin 6grencilerin anlama diizeylerini ve
Tiirkge derslerini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Keles (2005)’in Bolvadin ilgesi Merkez ilkdgretim okullarindaki 8. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini inceledigi arastirmaya Afyon ili
Bolvadin ilge merkezinde bulunan Atatiirk Ilkogretim Okulu'ndan 20, Gazi
[Ikégretim Okulu' ndan 38, M.Kezban Bayramer Ilkégretim Okulu'ndan 38 toplam
96 sekizinci smif dgrencisi katilmistir. Ogrencilere uygulanan "Okudugunu Anlama
Becerisi Basar1 Diizeyi Testi" ile Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimlerinin, ne diizeyde oldugu olgiilmeye calisilmistir. Ayrica cinsiyet, ailenin
ekonomik durumu, dershane faktorii, anne-babanin egitim durumu da okudugunu
anlama becerisi lizerindeki etkileri adina arastirmanin bir baska konusu olmustur.
Testte elde edilen veriler, yiizdelerine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
dershanenin, aile gelir diizeyinin ve anne ve babanin egitim seviyesinin yiiksek
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olmasinin 6grenci basaris1 tizerinde olumlu etkisi oldugu ve kiz Ogrencilerin,
erkeklere oranla daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Sidekli (2005)’nin ilkogretim besinci siif 6grencilerinin - 68retici  ve
Oykiileyici metinlere gore okudugunu anlama becerileri lizerine yaptig1 arastirmaya
Ankara’da farkli ilkogretim okullarinin 5. siiflarinda 6grenim goren 411 6grenci
katilmigtir. Arastirmanin verileri bilgi formu ve basar1 testiyle toplanmustir.
Arastirma sonucunda {iniversite mezunu anne babalarin ¢ocuklarmnin, il merkezindeki
ve st sosyo-ekonomik ve iist sosyo-kiiltiirel diizeydeki Ogrencilerin dgretici ve
Oykiileyici metinleri okuyup anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin genel okudugunu anlama diizeylerinin &ykileyici
metinlerde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Hardebeck (2006)’in ikinci smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
stratejilerinin kullanimi ve etkililigini inceledigi calismaya 2005 yilinda Merkez Bati
Minesota’da okuyan 22 ikinci sinif 6grencisinden, okul bolgesi standartlarina gore
birinci seviyeyi bitiren ii¢ tanesi katilmigtir. Arastirmada yeniden okuma, kelime
haznesini gelistirme ve grafik kullanma stratejileri 6gretiminin, O6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini ve bu stratejileri kullanma diizeylerini gelistirip
gelistirmedigi incelenmistir.12 haftalik okuma sinifi donemi veri toplama siirecini
olusturmustur. Egitim sonunda, iki 6grencinin anlama diizeyinde artis, bir 6grencide
diisiis gozlenmistir. Buna bagl olarak, 6grencilerin bazi stratejileri egitimden sonra
daha siklikla kullandiklar1 tespit edilmistir.

Karasakaloglu (2006)’nun Adnan Menderes Universitesi Smif Ogretmenligi
Anabilim Dali birinci smif o6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini ¢esitli
sosyo-demografik 6zellikler agisindan inceledigi calismaya ayni programda okuyan
159 birinci siif 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Taraban,
Kerr ve Rynearson tarafindan gelistirilen Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi ve
LASSI (The Learning and Study Strategies Inventory)- Ogrenme ve Ders Calismalari
Stratejileri Envanteri (ODCSE) kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine ve caligan
annenin ¢ocugu olma durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Kaya (2006)’nin [lkdgretim dérdiincii sinif Tiirkge dersinde bazi dgrenme
stratejilerinin tutum ve okudugunu anlamaya etkisini inceledigi aragtirmaya 2004-
2005 egitim-6gretim yilimin ikinci doneminde alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir
ilkdgretim okulunun 4. Smifinda okuyan &grenciler katilmistir. On test- son test
kontrol gruplu deneme modeli seklinde yiiriitiilen arastirmanin verileri Tiirkge
dersinde okudugunu anlamaya yonelik basari testi ve Tiirkge dersine karsi ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda, bazi 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney
grubu lehine anlaml bir fark tespit edilmis ancak gruplarin tutumlarinda herhangi bir
farka rastlanmamustir.
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Barnett ve Mckown, (2007)’un iist diizey diisiinme becerileri yoluyla
okudugunu anlamay1 arttirma iizerine yaptigl arastirmaya tiniversitede okuyan 16
ikinci ve 17 {iglincti sinif 6grencisi katilmigtir. Tahmin etme, bag kurma, hayalinde
canlandirma, anlam c¢ikarma, sorgulama ve Ozetleme okuma stratejilerinin
Ogrencilere model olarak sesli diisiinme ve gorsel diizenleyicilerle ogretildigi
arastirmanin  verileri The Metacomprehension Strategy Index ile uygulama
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda tiim 6grencilerden; The State Snapshot of Early
Literacy ile uygulama oOncesinde ve sonrasinda ikinci smif 6grencilerinden ve
uygulama oncesinde ve sonrasinda The Test Ready Test ile 3. sinif 6grencilerinden
toplanmistir.  Ayrica  aragtirmacilar uygulama boyunca gozlem listeleri
doldurmuslardir. Stratejiler tiim sinifca, grupca ve bireysel olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri bilgilerinde
uygulama dncesinden sonrasina anlamli bir fark oldugunu tespit edilmistir.

Fotovatian ve Shokrpour (2007)’un okudugunu anlama stratejilerinin iran
Universitesi dgrencilerinin anlamalari iizerinde etkililigini inceledigi calismaya 31
Ingilizce béliimii dgrencisi katilmistir. . Ogrenciler Okudugunu Anlama I dersindeki
notlarma gore, iyi (20’de 16 ve iistii yapanlar), orta diizey (20°de 14-16 arasi
yapanlar) ve zayif (20°de 14 ve alt1 yapanlar) olarak gruplandirilmis ve bu ¢alisma ile
ogrencilerin okudugunu anlamalari {izerindeki etkileri karsilastirilmistir. Okudugunu
anlama stratejilerinin st bilissel, bilissel ve sosyo-duyussal olmak tizere ii¢ boliimde
toplandigi ¢alisma sonucunda iyi okuyucularin yiiksek diizeyde iist biligsel stratejileri
kullandigi, biligsel ve sosyo-duyussal stratejileri kullanimda iki grup arasinda fark
bulunmadigi bulgular elde edilmistir.

Houtveen ve Grift (2007)’in st biligsel strateji Ogretiminin ve Ogretim
stiresinin okudugunu anlama becerisine etkisini inceledigi ¢alismaya 335’1 deney,
225’1 ise kontrol grubu olmak iizere 560 tane on yasindaki 6grenci katilmustir.
Uygulama oncesinde deney grubu Ogretmenleri bilissel stratejiler ve okudugunu
anlama Ogretiminin siiresini en aza indirmek konusunda Ogretim gormiistir.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda iist biligsel bilgi anketi, okumaya kars1 tutum ve
okuma materyali anketi, okudugunu anlama testi, 6grenciler igin kisisel bilgiler
formu, zeka testi (SON-R) gibi araglar kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubu Ogretmenlerinin 6gretim almayan kontrol grubu 6gretmenlerine gore 6grenci
gruplarinda yaptig1 egitimin, strateji 6gretiminde ve 6gretim siliresinde anlamhi fark
gosterdigi tespit edilmistir. Ust bilissel agidan da deney grubundaki &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin yiiksek oldugu gorilmiistiir. Kisisel bilgiler
formundan elde edilen bilgilere gore de Ogrencilerin ilk test puanlarinin, zeka,
okumaya kars1 tutum ve sosyo-ekonomik ge¢misleri acisindan son test puanlartyla
iligkili oldugu gézlenmistir.

Karatay (2007)’mn Ilkdgretim Tiirkce Ogretmeni adaylarmin okudugunu
anlama becerileri {izerine yaptig1 arastirmaya Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi ve Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
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Fakiiltesinde 6grenim goéren 350 6grenci katilmistir. Arastirmanin verileri metin
tiirlerine dayali 75 soruluk “Okudugunu Anlama Testi ve 33 maddelik bir “Okuma
Stratejileri Olgegi” ile Olciilmiistiir. Arastirma sonucunda Tiirkge Ogretmeni
adaylarimin okudugunu anlama basarisinin, metin tiirleri arasinda en yiiksek siir
tiirlinde, en distk ise Oykiileyici metinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyinin okuma Oncesi siiregten okuma
sonrasi siirece dogru bir diisiis gosterdigi goriilmistiir. Ayrica stratejileri kullanma
adina erkekler lehine anlamli bir fark belirlenmistir.

Pesa ve Sommers (2007)’in okuma stratejilerinin transferi ve uygulanmasi
yoluyla okudugunu anlamay1 arttirma isimli ¢aligmalarina, 2006 yilinda Sikago’da
okuyan toplam 830 7. sinif ve 8. sinif 6grencisi katilmigtir. Arastirmada uygun
stratejilerin hikaye tiiri ve bilgilendirici metinlere gére se¢imini, uygulanmasini ve
transfer ediligini arttirmay1 amaglayarak dogrudan 6gretilmesi yontemi kullanilmustir.
16 haftalik uygulamanin verileri, uygulama 6ncesi ve sonrasi okudugunu anlama
becerisini 6l¢cen Holt Rinehart Winston Diagnostic Reading Assessment ve dgrenci-
Ogretmen-veli anlama anketleriyle toplanmistir. Bu siire i¢inde &grencilere 6z
diizenleme, zihninde canlandirma, onemli kisimlara/ana fikre karar verme, soru
sorma, bag kurma, anlam ¢ikarma ve sentezleme stratejileri 6gretilmistir. Aragtirma
sonucunda 6grenci anlama anketlerine ve Holt Rinehart Winston Diagnostic Reading
Assessment son test sonucglarina gore biitiin stratejilerin  kullaniminda artig
gbzlenmis, en fazla artis ise bag kurma, soru sorma ve zihninde canlandirmada
oldugu tespit edilmistir. Ancak velilerden alinan anket sonuglar1 uygulamaya pek
katki saglamamis, Ogretmenlere yapilan anket sonuglari degerlendirildiginde ise
Ogretmenlerin, 6grencilerin strateji kullaniminda artis gozlemledikleri belirlenmistir.

Sabak (2007)’1n Ilkdgretim 3. sinif dgrencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu
anlama becerilerini etkileyen ekonomik ve demografik faktorleri inceledigi
arastirmaya Gaziantep merkez ilgelerinde (Sehitkdmil, Sahinbey) bulunan
ilkdgretim 3. Sinifta okuyan 496 6grenci katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak, ogrencilerin ailesi ve kendisi ile ilgili bilgiler edinmek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Veriler SPSS istatistik
programindan yararlanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri, yasadiklari evin kendilerine ait olma
durumu, evlerinin bulundugu c¢evrenin ekonomik durumu, kardes sayisi betimsel
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ancak anne ve babalarinin 6grenimi,
meslekleri, aylik gelirleri, okul disinda baska bir iste calisiyor olmalari, 6grencinin
kendine ait ¢alisma odasinin olmasi, evlerine siireli yayin girmesi, bos zamanlarinda
kitap okuma sikliklar1 ve okul dncesi egitim durumu betimsel degiskenleri arasinda
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Temizkan (2007)’1n bilissel okuma stratejilerinin Tiirk¢e derslerinde bilgiye
dayali metinleri okudugunu anlama iizerine etkisini inceledigi arastirmaya 24 kisiden
olusan iki grup sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Verilerin toplanmasinda “Bilgiye
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Dayali Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilmistir. On test sonuglarindan
elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
okuma stratejilerinin bilgiye dayali metinleri anlama tizerindeki etkisini arastirmak
igin ise karisgik olgtimler igin iki faktorlii anova (Two-Way ANOVA For Mixed
Measures) kullanilmistir. Arastirma sonucunda okuma stratejilerinin 6gretildigi
deney grubunda bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basar
puanlarinda, deney 6ncesinden sonrasina anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Yurdaisitk (2007)’1in  iiniversitelerin  hazirlik boliimiinde goérev yapan
okutmanlarin okuma 6gretimi ve okuma stratejileri ile ilgili gorlis ve yaklasimlarini
inceledigi arastirmaya 2006-2007 o6gretim yilinda Cag Universitesi, Cukurova
Universitesi ve Mersin Universitesi hazirlik okullarindan 50 okutman katilmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket ve goriisme kullanilmigtir. Anketten
alan yanitlar ve katilimcilarin ¢alistig1 liniversiteler dogrultusunda 6 katilimciyla
goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin bilmedikleri ve daha 6nce
karsilagsmadiklar1 yabanci dildeki kelime ya da konunun, okutmanlarin en 6nemli
sorun olarak gordigii tespit edilmistir. Ayrica okuma dersinde okuma stratejilerinin
Ogretilmesi gerektigi ve okutmanlarin okuma Oncesi stratejileri okuma sonrasi
stratejilerden daha fazla kullandiklari, giinliik hayatlarinda okuma stratejileri
kullanan katilimcilarin = derste daha fazla yogunlastiZi da belirlenen diger
bulgulardandir.

Aydogan (2008)’1n okumaya kars1 olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6. sinif
ogrencilerinin Tiirk¢ce dersinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve
yaraticilik diizeylerini inceledigi arastirmaya 137 altinci smif 6grencisi katilmstir.
Veriler Ogrenci Tamtim Formu, Torrance Yaratict Diisiinme Testi S6zel A Formu,
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ile
toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimiinde; ortalama, standart sapma, Scheffe
testi ve varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; okumaya kars1 olumlu
tutum icindeki 6grencilerin, okumaya karsi olumsuz tutum sergileyen ya da orta
diizeyde tutuma sahip 6grencilere nazaran, okudugunu anlama stratejilerini daha sik
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica okumaya karsi1 tutumla okudugunu anlama
stratejileri arasinda orta diizeyde anlamli iliski olduguna rastlanmigtir. Ogrencilerin
yaraticiliklarinin akiciliktan 6zgiinliige dogru disiis gosterdigi tespit edilmistir.
Ancak okumaya karsi tutumlarina gore ogrencilerin yaraticiliklar1 arasinda 6nemli
bir farka rastlanmamustir.

Cogmen (2008)’in egitim fakiiltesi 0grencilerinin, ders metinlerini okurken,
okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliklarini belirlemek ve bunlart gesitli
degiskenler acisindan incelemek amaciyla yaptigi arastirmaya 2007-2008 Ogretim
yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin dort farkli béliimiinde okuyan,
1. ve 4. smif Ogrencilerinden toplam 230 6grenci katilmistir. Arastirmada
ogrencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini belirlemek amaciyla,
Taraban ve arkadaslarmin (2004) gelistirdigi ve analitik ve pragmatik stratejiler
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olmak iizere iki boyuttan olusan Metacognitive Reading Strategies Questionnaire
(MRSQ), Tiirkce gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilarak Ust Bilissel Okuma
Stratejileri Olgcegi (UBOS) adi altinda kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
Ogrencilerin cinsiyetleri ve alanlar1 agisindan okudugunu anlama stratejilerini
kullanma sikliklar1 adina anlamli bir farklilik tespit edilmezken; kitap okuma
sikliklari, aile durumlari ve not ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir.

Epcacan (2008)’m ITS (isbirlikli Ogrenme — Tartisma — Sorgulama) ve TIOD
(Tahmin — Inceleme — Ozetleme — Orgiitleme — Degerlendirme) okudugunu anlama
stratejilerinin okudugunu anlama diizeyi, Tiirk¢e dersine iligskin tutum, okudugunu
anlama 6z yeterlik algis1 ve yazili anlatim becerileri tizerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirmaya ilkogretim 5. sinif 6grencileri katilmigtir. Arastirmada
kontrol gruplu &n test — son test deneysel desen modeli kullanilmistir. ITS ve TIOD
okudugunu anlama stratejilerinin etkililigi 2 deney bir kontrol grubu ile belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin nicel verileri, Tiirk¢e dersi bilissel giris davraniglar testi,
okudugunu anlama testi, okudugunu anlamaya iligkin 6z yeterlik algis1 Olcegi,
Tiirkce dersine yonelik tutum Olgegi ve yazili anlatim degerlendirme formunun
uygulanmasiyla elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise, 6grenme — dgretme
stireci hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goriislerinin saptanmasini saglayan goriisme
formu ve siirecin isleyisine iliskin bilgi saglayan gozlem formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucunda, nicel ve nitel verilerden ortak olarak ITS ve
TIOD okudugunu anlama stratejilerinin dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerini,
Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarini, okudugunu anlama 6z yeterlik algilarini ve yazil
anlatim becerilerinin gelismesini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Kirmizi (2008)’nin Tiirkge 6gretiminde yaratici drama yonteminin tutum ve
okudugunu anlama stratejileri iizerindeki etkisini inceledigi ¢aligmaya 2005-2006
egitim-6gretim yilinda izmir ili Buca ilgesinde okuyan 75 tane 4. Smmf dgrencisi
katilmistir. On test, son test kontrol gruplu deney deseninin kullamldig: arastirmanin
verileri “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) ve Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi (OASO)” ile toplanmustir. Verilerin ¢dziimlenmesinde Mann
Whitney U-testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okumaya yonelik tutuma
iligkin olarak deney ve kontrol grubu arasinda 6nemli bir fark tespit edilmemis ancak
okudugunu anlama stratejilerinin kullanimiin gelistirilmesinde Yaratici Drama
Yontemine Dayali Ogrenmenin, Tiirkce Dersi Ogretim Programma gdre yapilan
o0grenmeden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Inal (2008)’m egitici goriislerinin dgrenciler ve program agisindan bilissel
okuma stratejilerine iligkin vakif ve devlet iiniversitelerinde nasil farkliliklar
gosterdigini  belirlemek amaciyla yaptigi arastirmaya devlet ve vakif
{iniversitelerinde Ingilizce 6gretiminden sorumlu 285 okutman katilmistir. Sormaca
ile elde edilen goriisler istatistiki olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,

89



egiticilerin Ogrencilerin kullandiklar1 biligsel stratejilerle ilgili farkindaliklarinin
istenilen diizeyde olmadigint goriilmistiir.

Yilmaz (2008)’1n basarili ve basarisiz 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde
kullandiklar1 okuma stratejileri diizeyleri ile yaraticilik diizeyleri (akicilik, esneklik,
ozgiinliik) arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmaya Izmir ili Cesme ilge merkezinde
bulunan Mehmet Akpinar ilkdgretim Okulu ve Namik Kemal Ilkdgretim Okulu 7.
smifta 6grenim goren 126 6grenci katilmistir. Bu arastirmanin verileri, Ac¢ikgdz ve
Giingdr'iin olusturdugu Okuma Stratejileri Olgegi ve Torrance Yaratict Diisiinme
Testimin (S6zel A Formu) aracilifiyla toplanmigtir. Arastirmanin veri analizinde
ortalama, standart sapma, t testi ve varyans analizi kullanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, basarili Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri
diizeyleri ile basarisiz d6grencilerin okudugunu anlama stratejileri diizeyleri arasinda
onemli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ancak basarili ve basarisiz 6grencilerin
akicilik, esneklik, 6zgilinliikk ve yaraticilik diizeyleri arasinda 6nemli fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Topuzkanamis (2009)’1n 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama ve okuma
stratejilerini kullanma diizeylerini inceledigi arastirmaya Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii Tiirkce Egitimi, [lkogretim
Bolimii Fen Bilgisi Egitimi, Siif Ogretmenligi Egitimi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Egitimi, Matematik Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dallarinda 2008-
2009 egitim-0gretim yilinda 4. smifta okuyan toplam 569 6grenci katilmistir.
Calismada temel degiskenler olarak ana bilim dali, 6gretim tiirli, cinsiyet ve
akademik bagar1 puanmi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Karatay (2007)’1n
gelistirdigi bilgilendirici ve dykiileyici iki metne dayali okudugunu anlama testleri ile
okuma stratejileri 6lcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin
okudugunu anlama diizeylerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ancak
okudugunu anlama agisindan 6gretim tiirtine goére anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmigtir. Okuma stratejilerini kullanma agisindan ise katilimcilar orta diizeyde
bulunmus ancak diger bulgu gibi 6gretim tiirline gore strateji kullaniminda anlamli
bir farka rastlanmamistir. Ancak her iki uygulamada da kiz 6grencilerin daha basarili
olduklart saptanmigtir. Okudugunu anlama ile akademik basari puani arasinda ise
diisiik diizeyde fakat anlamli bir korelasyon bulunmustur.

Ozyilmaz (2010)’m okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme, soru
sorma, 0zet ¢cikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum-
ne Ogrenmek istiyorum-ne Ogrendim (K-W-L) stratejilerinin okudugunu anlama
basaris1 lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmaya Hizir Reis
[Ikdgretim Okulu'nda 7. Simf toplam 69 6grenci katilmistir. Ogrencilerin anlama
basarisinin tespitinde On test ve son test olarak, Temizkan (2007) tarafindan
gelistirilen Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi 8 haftalik siirecin
basinda ve sonunda uygulanmistir. Elde edilen verilere t-testi ve kovaryans analizi
yapilmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin yedinci

90



smif dgrencilerinin gerek okudugunu anlama basarisinda gerek cinsiyet agisindan
anlaml1 bir etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Ates (2011)’in ilkogretim besinci smif Tiirkge dersi Ogrenme-ogretme
siirecinde Ogretmenlerin anlama Ogretimine ayirdiklar1 zaman ve bunu kullanma
durumlarini inceledigi aragtirmaya 2008-2009 egitim-6gretim yilinda besinci sinifi
okutan bes simif Ogretmeni katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
gozlem formu, video-kamera, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6gretmen kilavuz
kitaplarindaki etkinlikleri siniflamak i¢in etkinlik siniflama formu ve sorulari
simiflandirmak i¢in de soru siniflama listeleri kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz ve igerik analizi tekniklerinden faydalanilmigtir. Arastirma
sonucunda, Tirk¢e egitiminde programla ilgili yapilan degisikliklerin arzu edilen
sonuca ulasmada tek basina yeterli olmadigi, bu alanda yapilan degisikliklerin bir
biitiin olarak ele alinmasi gerektigi ve bu siirecin en 6nemli boyutlarindan birinin
Ogretmen egitimi oldugu belirlenmistir.

Baydik (2011)’in okuma gii¢liigii olan Ogrencilerin iist biligsel okuma
stratejilerini  kullanimi  ve  Ogretmenlerinin  okudugunu anlama  dgretim
uygulamalarini inceledigi ¢alismaya 96 okuma giicliigli olan ve 96 okuma giicliigii
olmayan iciincii simif oOgrencisi ve onlarin &gretmenleri (n=39) katilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Ogretmen ve oOgrenciler igin iki anket
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, okuma giicliigii olan 6grencilerin ¢ogunun ana
fikir bulmada, neden-sonug iliskisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylari
hatirlamada ve ¢ikarim yapmada giigliikleri oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
ise en az yaptigl okudugunu anlama 6gretim uygulamasinin, onbilgiyi etkinlestirme
ve akran aracili 6gretim oldugu goriilmiistiir.

Yantir (2011)’in ilkdgretim 6.simif Ogrencilerinin - okudugunu anlama
becerilerine iligkin durumlarini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmaya 2010 - 2011
egitim-0gretim yili giiz yartyilinda, Erzurum ili merkez ilgelerinde bulunan Ahmet
Yesevi, Kocatepe, Kayak Yolu, Polis Amca ve Basogretmen ilkogretim Okullarinda
O0grenim goren 141 altinct siif 6grencisi katilmistir. Bu arastirmada iligkili tarama
ile deneysel model kullanilmigtir. Okuma tutumu 6lgegi ve okudugunu anlamaya
yonelik metin ¢aligmasi iligkili tarama yontemi ile metin tiirlerine gére okudugunu
anlama basarist arasindaki iliski deneysel modelde degerlendirilmistir.
Aragtirma sonuglar1, Likert tipi okumaya iliskin tutum ol¢eginden ve okudugunu
anlama yonelik basar1 6lgeklerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda okumaya
iliskin tutum Olgeginden elde dilen bulgulara gore; 6grencilerin okumaya iligkin
tutumlart olumlu olmakla beraber, okullara ve cinsiyete gore farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Okudugunu anlamaya iliskin metin ¢alismasindan elde edilen
bulgulara gore, sozciik kullanma ve okudugunu anlama becerilerinin hedeflenen
diizeyde olmadig belirlenmistir.
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Yildiz ve Akyol (2011)’un ilkdgretim 5. sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama, okuma motivasyonu ve okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi inceledikleri
calismaya alt, orta ve {ist sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkdgretim 5.
sinif Ogrencisi  katilmustir. liskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirma
sonucunda okudugunu anlamayi, igsel motivasyonun olumlu ancak rekabet faktorii
hari¢ dissal motivasyonun olumsuz ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
okuma aliskanliklarinin ise okudugunu anlama basarisina dogrudan etkisinin
olmadig1 belirlenmistir.

Beydogan (2012)’in o6grencilerin akict okumalarina gore okuma-anlama
stratejilerini kullanma diizeylerini inceledigi c¢aligmaya ilkogretim altinci sinifa
devam eden 131 6grenci katilmigtir. Veriler, ¢cok boyutlu akici okuma o6lgegi ve
okuma-anlama stratejileri kullammuyla ilgili testler ile &lgiilmiistir. Olgme
araglarindan elde edilen veriler, yiizdelik, aritmetik ortalama, berivate korelasyon
teknigi, tek yonlii varyans analizi, t-test, LSD teknigiyle analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda, ozellikle kiz 6grenciler ve akici okuma diizeyi yiliksek 6grenciler lehine
gore okuma-anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin anlamli sekilde farklilastig
tespit edilmistir.

Erdem (2012)’in Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmen adaylarinin okuma
stratejilerini kullanma diizeylerini inceledigi calismaya Gazi Universitesi Tiirk dili ve
Edebiyat1 Ogretmenligi programinda Ogrenim goéren 112 Ogrenci katilmistir.
Calismanin verileri Karatay (2007) tarafindan gelistirilen 33 maddeden olusan
‘okuma stratejileri olgegi’ ile toplanmistir. Toplanan veriler bagimsiz 6rneklem t
testi, bagimli orneklem t testi ve tek faktorlii varyans analizi (Anova) ile
anlamlandirilmis ve sonuglar tablolastirilmistir.  Arastirma sonucunda, 0gretmen
adaylarinin aldiklar1 akademik egitimin okuma stratejisi becerilerini destekleyecek
ve yetkinlestirecek bir nitelik gostermedigi ayrica cinsiyet degiskenin de okuma
stratejilerini kullanma diizeylerine etki etmedigi tespit edilmistir.

Ince (2012)’nin sinif &gretmenlerinin Tiirkge derslerindeki kullandiklar
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerini inceledigi aragtirmaya Kiitahya
merkezi, Altintag, Aslanapa, Dumlupmar ve Hisarcik ilgelerindeki 100 simif
Ogretmeni katilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan betimsel tarama modeli
kullanilarak 6l¢ek hazirlanmistir. Arastirma sonucunda derslerde okudugunu anlama
stratejilerini uygulamanin her zaman gerekli oldugu fakat ders kitaplarindaki bazi
metinlerin stratejileri uygulamak igin elverisli olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
okudugunu sinif mevcutlarinin ve ders siirelerinin stratejileri uygulamada olumsuz
etki yaptig1 belirlenmistir. Ogretmelerin stratejileri uygulamada, cinsiyetlerine gore
herhangi bir farklilik olmadig1 ancak kidemlerine gore anlamli farkliliklar bulundugu
gozlenmistir.
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Kaman (2012)’m Ilkdgretim 3. simif &grencilerinin, okuma diizeylerini
gelistirmede akict okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik
diizeyini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmaya Kirsehir ili Kaman ilgesinde
bulunan ilkdgretim okullar1 arasindan sosyo-ekonomik diizeyleri denk olan iki 3.
Smmf &grencileri katilmustir.  Ogrencilerin okuma ile ilgili hazir bulunusluluk
seviyeleri “Yanlis Analizi Envanteri” ile tespit edildikten sonra, deney grubu
ogrencilerine tekrarli okuma stratejisi 10 hafta boyunca, her hafta bir okuma metni
ile toplam 50 saat uygulanitken, kontrol grubu Ogrencileri normal egitim
Ogretimlerine devam etmislerdir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
lehine; okuma diizeylerini ve okudugunu anlamalarint gelistirdikleri ve okuma
sirasinda yaptiklari hatalar1 azaltmalar1 bakimindan kontrol grubu 6grencilerine gore
anlaml diizeyde farklilastig1 belirlenmistir.

Kanmaz ve Saracaloglu (2012)’nun okudugunu anlama stratejisine dayali
Tiirkce Ogretiminin, 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve bu tutuma iliskin
kaliciliga etkisini arastirdiklar1 ¢aligmaya 2010-2011 6gretim yili bahar déneminde
Denizli ili Merkez Ilgesinde yer alan bir ilkogretim Okulu’nda okuyan 55 tane
besinci sinif dgrencisi katilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneme modeline
gore desenlenen arastirmanin verileri SPSS 13.0 istatistik paket programi araciligiyla
¢Oziimlenmistir. Aragtirma silirecinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, faktor analizi, esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi, kovaryans
(ANCOVA) ve tekrarli (repeated) ANOVA analizi istatistiksel tekniklerinden de
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, okudugunu anlama stratejisinin kullanildig
deney grubu son test puanlari ile mevcut programa dayali olarak Ogretimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farkliligin olustugu, ancak
kalicilik testi sonucunda ise meydana gelen bu anlamli farkliligin ortadan kalktig
tespit edilmistir.

Yildirim (2012)’1n 6gretmenlerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
degerlendirmede kullanabilecekleri bir sistem: Barrett taksonomisi olarak hazirladig:
caligmasinda Barrett Taksonomisi hakkinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Soru
sormanin hem 6gretmenlerin 6grencilerin anlama becerilerini degerlendirmede hem
de dgrencilerin kendi anlamalarini izlemedeki 6nemi g6z 6niinde bulunduruldugunda
yapilan ¢alismanin literatiire onemli katki saglayacagi goriisii aktarilmis ve aym
zamanda c¢alismanin O6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarindaki anlama o6gretim
sireclerine rehberlik edecegi diistiniilmiistiir.

Ates (2013)’in iniversite Ogrencilerinin okuma stratejileri iist bilissel
farkindalik diizeylerini inceledigi ¢aligmaya Inénii Universitesi’ndeki tiim
fakiiltelerde 6grenim goéren Ogrenciler katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak Mokhtari ve Reichard (2002) tarafindan olusturulan, gegerlik ve giivenirlik
calismasi ise Oztiirk (2012) tarafindan yapilan “Okuma Stratejileri Ustbilissel
Farkindalik Envanteri” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin okuma
stratejilerini destekleme ve genel okuma stratejisi diizeylerinin orta, problem ¢dzme
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stratejisi diizeylerinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Kiz 0grencilerin {istbiligsel
farkindalik diizeyleri erkek Ogrencilerden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu
gozlenmistir.

Bulut (2013)’un ilkdgretim besinci sinif Ogrencileri ile onlarin  sif
Ogretmenlerinin farkli metin tiirlerinde yazdiklar1 Ozetler ile bu 6zetleri yazarken
kullandiklar1 6zetleme stratejileri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmek
amaciyla yaptig1 aragtirmaya 561 ilkogretim besinci sinif 6grencisi ve bu 6grencileri
okutan 17 smif 6gretmeni katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak hepsi
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Hikdye Edici Metinler icin Ozet Degerlendirme
Formu, Bilgi Verici Metinler I¢in Ozet Degerlendirme Formu, Okudugunu Anlama
Testi, Yart Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu ve Yari Yapilandirilmis
Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde nicel veriler igin
frekans, ylizde, korelasyon analizi ve t-testi yapilirken, nitel veriler i¢in igerik analizi
yapilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin cevapladiklar: testlerdeki olumlu
etkiye dayanarak hikaye edici tiirdeki metinleri 6zetlemede bu stratejiyi daha ¢ok
kullandigt ve bilgi verici metinlere gore daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerde ise farkli tiirdeki metinlerle ilgili yazdiklari &zetlerde Ozetleme
kriterlerini karsilama acgisindan metin tlirline gore degisiklik olmadig1 tespit
edilmistir.

Gl (2013)’iin ortaokul 6, 7, 8. sinif dgrencilerinin kitap okuma siireclerinde
hangi yasantilar1 yasadiklari, kitap okurken nelere Onem verdikleri, okuma
amagclarint olusturan etmenlerin neler oldugu, okuma stratejilerinden hangilerini
siklikla kullandiklarini inceledigi arastirmaya 2012- 2013 yilinda Kayseri ilinin
Melikgazi, Kocasinan, Talas ve Incesu ilgelerinde okuyan ortaokul 6-7 ve 8. smif
ogrencileri katilmistir. Arastirma siirecinde nitel arastirma yontemlerinden betimsel
analiz yontemi, nicel arastirma yoOntemlerinden ise tarama modeli kullanilmistir.
Ogrencilerin kitap okuma amaglar1 ve stratejileri cinsiyet ve sinif ydniinden
karsilastirilmali olarak incelenmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin kitap okuma
amaglar1 ve stratejilerini kullanim oranlar1 belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin okuma amagclarinin ve stratejilerinin maddeler 6zelinde ve
kullanim oranlarinda simif ve cinsiyet degiskeni agisindan farklilagtigi belirlenmistir.
Betimsel analiz sonuglarina gore 6grencilerin bulundugu ortamin okuma stratejilerini
etkiledigi tespit edilmistir.

Bas ve Kardas (2014)’1n ilkogretim 6grencilerinin gérsel okuma becerisi ile
okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismaya Ankara ili
Cankaya ilgesinde okuyan 52 dordiincli simif Ogrencisi katilmistir. Arastirmada,
ogrencilerin gorsel okuma becerisini 6lgmeye yonelik Pixar tarafindan tiretilmis bes
adet grafik animasyon tiirii kisa filme yonelik gorsel okuma testi ve okudugunu
anlama becerisini 6l¢gmeye yonelik okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Arastirma
sonucunda, ilkogretim dordiincti sinif 6grencilerinin gorsel okuma becerisi testi ile
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okudugunu anlama becerisi testinden elde ettikleri toplam puanlart arasinda pozitif
yonde anlamli iligki oldugu tespit edilmistir.

Giirbiiz (2014)’1in ilkokul 4. sinif 6grencilerinde SQ4R tekniginin okudugunu
anlama becerisine etkisini inceledigi arastirmaya 2013-2014 egitim-ogretim yili 2.
doneminde Usak Ili merkezindeki Atatiirk Ilkokulu'nda 6grenim goren iki farkli
subeden toplam 57 6grenci katilmistir. Calismada on test- son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda toplam 10 hafta SQ4R teknigi
kullanilarak Tiirkge dersleri islenmis, kontrol grubunda ise 6grenci ders, c¢alisma
kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi kullanilarak dersler yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna
SQ4R teknigi uygulandiktan 4 hafta sonra arastirmaci tarafindan kalicilik testi
uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan okudugunu anlama becerisi basar1 sorular1 kullanilmistir. Bu sorular
deneysel islemden 6nce her iki gruba da uygulanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz
orneklem t-testi, Kruskal Wallis-testi ve Mann-Whitney U testi yontemleri
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina
iliskin deney grubu lehine anlamli bir fark belirlenmistir.

Kana (2014)’nin ortaokul Ogrencilerinin iist bilis okuma stratejileri
farkindalik diizeylerini inceledigi ¢alismaya 2012-2013 egitim Ogretim yili birinci
doneminde Istanbul’da dgrenim gérmekte olan 5. ve 6. Sinifta okuyan 350 dgrenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak, Oztiirk (2012)'{in Tiirk¢eye uyarladigi okuma
stratejileri iist bilissel farkindalik envanteri uygulanan arastirmadan elde edilen
verilere SPSS 20 programiyla t-testi, regresyon ve ANOVA analizleri yapilmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin iis st biligsel strateji kullanmalariyla yas,
cinsiyet, kitap okuma, ders basarilari, aile okuma diizeyi degiskenleri arasinda
anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir.

2.2.2 Dinleme Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Yangin (1998)’m dinledigini anlama becerisini gelistirmede ELVES
yonteminin etkisini inceledigi arastirmaya, 48 tane ilkokul birinci sinif 6grencisi
katilmistir. Deneye ve kontrol gruplu ¢alismada arastirma sonucunda ELVES
yonteminin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin 6grenme seviyeleri, geleneksel
Ogretimin sirdiiriildigii gruptaki Ogrencilerin 6grenme seviyelerinden anlamli
derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak bu yontemin kaliciliga herhangi bir
etkisinin olmadigi belirlenmistir. Fakat 6grenme seviyesinin kaliciligi, zeka bolimdi,
takvim yas1, aylik gelir seviyesi ve anne-babanin 6grenim durumuna gore iki grup
arasinda anlamli bir farklilik olmag: goriilmustiir.

Cihangir (2000)’in tiiniversite 0grencilerine verilen etkin dinleme becerisi
egitiminin bagkalarint dinleme becerisine etkisini inceledigi arastirmaya Siileyman
Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi'nde okuyan 30 tane birinci siif
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ogrencisi katilmistir. Deneysel modelle gerceklestirilen arastirmanin 2x3 faktorlii,
son faktorde tekrar Olgiimlii deseninin verileri Kuzgun ve arastirici tarafindan
gelistirilen "Dinleme Becerisi Olgegi" ile toplanmustir. Alt1 haftalik arastirmanin veri
analizinde varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, etkin dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik egitim programi kullanilan deney grubu lehine
anlaml bir fark tespit edilmistir.

Gergek (2000)’in Ingilizce hazirhk okulunda siirdiiriilen dinleme becerisi
derslerinin dinleme-anlama stratejileri kullanimi sikligina etkisini belirlemek
amaciyla yaptig1 calismada hazirlik okulu alan ve almayan Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Ogretmenligi Béliimiindeki 59 Hazirlik Alan ve
89 Hazirlik Almayan toplam 139 birinci sinif 6grencisi ¢alismaya katilmigtir. Her iKi
gruptaki dgrenciler literatiirde yetkin dinleyiciler tarafindan kullanildig1 saptanmis 13
dinleme-anlama stratejisini igeren bir Dinleme- Anlama Stratejileri Envanterine
cevap vermistir. Arastirma sonucunda, her iki grubun dinleme-anlama stratejilerini
orta siklikta kullandigi; buna ek olarak, genel dinleme-anlama stratejileri kullanim
sikliginda herhangi bir istatistiksel baginti olmadig1 goriilmiistiir.

Kog (2003)’un dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin uygulanmasina
yonelik yaptig1 aragtirmaya Canakkale ilinde 6grenim goren ilkdgretim besinci sinif
ogrencileri katilmistir. Arastirma sonucunda, dinleme becerilerini kazandirma
yontemlerinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
dinleme becerilerini kazandirma ydntemlerinden dramatizasyon yontemi, deney
grubu Ogrencilerine uygulanan klasik yontem, kasetten dinletme, okunan metnin
resmini yaptirma, Oykii tamamlama, gosterme, CD’den dinletip, izleme
yontemlerinin i¢inde en bagarili yontem olarak tespit edilmistir.

Koklii (2003)’niin Tiirkge 6gretiminde 7. ve 8. sinif 6grencilerine dinledigini
anlama davranigmin  kazandirilmasina dramatizasyonun etkisini  inceledigi
aragtirmaya 2002-2003 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili, Kartal ilgesinde bulunan
Milli Egitim Vakfi ilkdgretim Okulu'nda okuyan 71 'i 7. smif ve 654 8. siuf
Ogrencisi olmak tizere toplam 136 6grenci katilmistir. Deneme modelinin kullanildig:
arastirmanin verileri 7. siniflarda 15, 8. siniflarda 19 soru iizerinden hesaplanmustir.
Arastirma sonucunda, egitici drama tekniklerinin, 6zellikle kiz 6grenciler agisindan
dinledigini anlamada ve hatirlamada ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Aras (2004)’1n ilkogretim Tiirkge dersleri agisindan dinleme tiirleri ve 6, 7 ve
8. smiflarda dinleme becerisinin gelistirilmesi konusunda yaptigi arastirmaya
Kirikkale ilinde sosyo-ekonomik yonden birbirinden farkl: {i¢ ilkdgretim okulunun 6,
7 ve 8. smiflarinda okuyan ogrenciler katilmistir. Veri toplama araci olarak
okudugunu ve dinledigini anlama testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 8.
siiflarin 7. smiflara gére 7. simiflann da 6. simiflara goére okudugunu ve dinledigini
anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica sosyo-ekonomik
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acidan il merkezinde okuyanlarin ilge merkezinde okuyanlara, ilce merkezinde
okuyanlarin da koy merkezinde okuyanlara oranla daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Kaplan (2004)’1n 1lkdgretim 6. smif 6grencilerinin dinleme becerileri iizerine
yaptig1 arastirmaya 2001- 2002 6gretim yilinda Ankara ilinin Polath ilgesinde, 13
Eyliil ilkdgretim Okulunda okuyan 37 altinci sinif dgrencisi katilmistir. Deneme
modeli kullanilan aragtirmanin verileri SPSS 10.0 programi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilan
etkinlikler sonunda, ogrencilerde ozellikle erkek ogrenciler lehine anlamli bir
gelisme gozlendigi tespit edilmistir.

Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou (2005)’nun yaptiklar
calismaya 2, 4, 6 ve 8. sinif dgrencilerinden olusan toplam 612 6grenci katilmistir.
Smif seviyelerine gore Oykiileyici ve bilgilendirici metin tiirleri agisindan dinledigini
ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin incelendigi arastirma sonucunda
bilgilendirici metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskinin
Oykiileyici metinlere gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Odaci (2006)’nin dinledigini anlama agik strateji egitiminin &grencilerin
dinleme anlama stratejilerini kullanimina ve dinleme anlama diizeyine etkisini
inceledigi arastirmaya Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Boliimiinde okuyan 40
hazirlik smifi 6grencisi katilmigtir. Veri toplama araci olarak Dinleme Anlama
Stratejileri Anketi ve TOEFL Dinleme Anlama siavi kullanilmigtir. 20 kisilik deney
grubu 7 hafta siiresince dinleme anlama agik strateji egitimi almistir. Kontrol grubu
dinleme anlama Ortiilii strateji egitimi almistir. Arastirma sonucunda, deney
grubunun kontrol grubundan daha ¢ok strateji kullandig1 ve anlama ag¢isindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Dogan (2007)’1in ilkogretim 7. simf Ogrencilerinin dinleme becerilerinin
etkinlikler yoluyla gelistirilmesi konusunda yaptig1 aragtirmaya Ankara Yenimahalle
Harzemsahlar Tlkogretim Okulu ile Mamak Metehan Ilkdgretim Okulunda okuyan
toplam 77 tane 7. Sif ogrencileri katilmistir. Veri toplama araci olarak igerisinde
acik uclu, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢meli sorularla ¢esitli ¢izimler, hesaplamalar
ve isaretlemeler gerektiren uygulamalarin oldugu “Dinleme Testi” kullanilmistir.
Toplanan  verilerin ~ analizinde  SPSS 115  programi  kullanilmistur.
4 haftalik uygulamanin sonucunda her iki grubun da ortalama puanlarinda bir artis
olasina karsin deney grubundaki oOrgencilerin puanlarinda anlamli bir artis farka
oldugu tespit edilmistir.

Yildirrm (2007)’in [lkdgretim 3. smif ogrencilerinin dinleme becerileri
lizerine yaptigi uygulamali arastirmaya 2006-2007 egitim-6gretim yilinda
Kocaeli'nin Golciik ilgesine bagli Donanma Ilkogretim Okulu 3-A smifinda bulunan
31 6grenci katilmistir. On iki haftalik bir siiregte; 6n test ve son test 6lgiimlii, tek
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gruplu deneysel bir g¢alisma olan arastirmanin verileri “Dinleme Becerileri
Degerlendirme Olgegi” ile toplanmustir. Elde edilen verilerle SPSS programinda t-
testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanan ¢alismalarin olumlu sonug verdigi
tespit edilmistir.

Yilmaz (2007)’in Tiirkge o6gretiminde dinleme becerisini gelistirmek icin
onerilen etkinliklerin yeterliligini inceledigi aragtirmaya 2005- 2006 egitim- dgretim
yili Yozgat ili Sefaatli ilgesindeki Sehit Ercan Alkaya, Yavuz Sultan Selim, Atatiirk,
Sehit Adnan Menderes Giilbas ilkogretim Okullarindaki 6. siif Ogrencileri
katilmistir.  Olusturulan deney grubuna Dinleme-izleme, Dinleme-Yeniden
Yapilandirma, Dinleme-Miizik, Dinleme-Bosluk Doldurma, Dinleme-Haber,
Dinleme- Not Tutma Etkinlikleri uygulamistir. Kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle dinleme c¢alismalart yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine
anlamli fark tespit edilmis ve diizeye uygun etkinliklerle dinleme becerisinin
gelisebilecegi goriilmiistiir.

Celebi (2008)’nin Ilkdgretim 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin olay ve diisiince
yazilarina gore dinleme becerilerini degerlendirdigi arastirmaya Mugla merkeze
bagli bes ilkdgretim okulundaki 405 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak
okudugunu anlama testleri uygulanmig; sonuglar SPSS 13,0 istatistik paket
programinda analiz edilerek bagimsiz T- testi, tek yonlii varyans analizi, aritmetik
ortalama, standart sapma, frekans ve yiizdelik hesaplamalart yapilmistir.
Arastirma sonucunda, &grencilerin olay yazilarini anlama diizeylerinin, diisiince
yazilarini anlama diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Dogan (2008) “Ilkdgretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerisini
Gelistirmede Etkinlik Temelli Calismalarin Etkililigi” isimli ¢alismasinda
ogretmenlerden, 6g8rencilerine dinlemenin pasif bir durum olmadigini, aksine aktif
bir siire¢ oldugunu agiklamalarmi istemistir. Ogretmenlerin dinleme anindaki
zihinsel islemlerden hareketle dgrencilere acgiklama yapmalarinin gerekliligini de
belirtmistir. Bu yonde yapilacak ¢aligmalarin 6grencilerin dinleme etkinlilerine olan
motivasyonunu artiracagini savunmaktadir. Bu yiizden 6gretmenler farkli dinleme
durumlarinda farkli stratejiler uygulamayr Ogrencilerine Ogretmelidirler. Ayrica
Ogretmenlerin, 0grencilerinin etkili birer dinleyici olmalarini saglamak icin ders
oncesinde, ders sirasinda ve ders sonrasinda dinleme stratejilerinden
faydalanmalarinin gerekli oldugu goriisiinii de belirtmistir.

Maz1 (2008)’nin hikayeler yoluyla diisiinmenin ilkogretim 5.sinif Tiirkce
dersinde okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisini inceledigi arastirmaya 2007-
2008 egitim-6gretim yilimin 1. doneminde Hatay ili Antakya Merkez ilgesinde
bulunan bir devlet ilkégretim okulunun besinci simiflarindan yansiz segimle
belirlenen iki subeden toplam 74 6grenci katilmistir. 10 haftalik siirecte veriler, her
biri 35 sorudan olusan, okudugunu ve dinledigini anlama testleri ile toplanmustir.
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Arastirma verilerinin analizinde, bagimsiz ve esli gruplar t testleri kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin
okudugunu ve dinledigini anlama agisindan aralarinda fark olmadigi ancak deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama agisindan 6n test-son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Pardo-Ballester (2008)’in web tabanli Ispanyolca dinledigini anlama
becerilerinin Sl¢lilmesi amaciyla yaptigi ¢alismaya Arjantin, Meksika, Peru ve
Ispanyol toplam 11 {iniversite dgrencisi katilmistir. Arastirmanin verileri “Web-
Based Language Assessment System (WebLAS)” iizerinde test gelistiriciler ile
bilgisayar programcilarinin ortaklasa c¢aligsmalari sonucu gelistirilen test ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin
yilksek puanlar aldigi ve toplum dilbilimsel (sociolinguistic) degiskenlerin
ogrencilerin dinleme becerileri lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Aydin (2009)’1n zihin haritalama tekniginin dinleneni anlamaya ve kaliciliga
etkisini inceledigi arastirmaya Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 77 6grenci katilmistir. 4
haftalik bir siirecte veri toplama araci olarak dinleme-anlama basari testi ve tutum
anketi uygulanmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler SPSS 16.0 paket
programinda degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin  dinleme
yaparken zihin haritalama teknigini kullanmalarinin dersi giincellestirme, anlami
yapilandirma, kendini 6zgiir hissedebilme ve ifade edebilme, konu hakkinda fikir
yiiriitebilme, yaraticilifi ve ¢agrisim giiciinii ortaya koyabilme, kalicilig1 saglama,
hem ayrintilar1 hem biitiinii goérebilme ve derste aktif olma bakimindan 6nemli
katkilarinin oldugunu saptamistir.

Bayrak (2010)’in Ilkdgretim 5. sif Ogrencilerinin dinledigini anlama
stirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini inceledigi arastirmaya Eskigehir
merkez ilkdgretim okullarinin 5. siifina devam eden 750 dgrenci katilmigtir. Veriler
aragtirmact tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama Testi” ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde
kullandiklar1 anlamsal iligskiler kurma, anlami yapilandirmada gorsellerden
yararlanma, ayirt etme ve analiz etme zihinsel becerileri yiiksek diizeyde gelistigi
tespit edilmistir.

Celikbas (2010)’m 6grencilerin anlama / dinleme stratejilerinin kullanimai ile
dinledigini anlama diizeyi arasindaki iliskisini inceledigi arastirmaya Bilecik ili
Sogiit ilgesindeki tiim ilkdgretim 7. simf dgrencileri katilmistir. On test- son test
kontrol gruplu desenin kullanildigi arastirmada veriler Dinleme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi uygulanarak toplanmis ve SPSS programinda t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Astirma sonucunda &grencilerin cinsiyet farki
olmaksizin stratejiler sayesinde hem dinleme davranislari hem de dinlediklerini
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anlayabilme, dinlediklerinden gesitli yargilara ulasabilme ve dinledikleri ile bildikleri
arasinda baglantilar kurma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir.

Karadiiz (2010) “Tiirkce ve Simf Ogretmeni Adaylarinin  Dinleme
Stratejilerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda dinleme stratejilerini bilissel
stratejiler, duyussal stratejiler ve beden diliyle ilgili dinleme stratejileri olarak ii¢ ana
baslik altinda ele almistir. Ogrencinin dinleme sirasinda birgok zihinsel siireg
gecirdigini ve ogrencinin 0 anki duygusal durumunun dinlemeyi dogrudan
etkiledigini belirtmistir. Ayrica 6grenme ortaminda 6gretmenin kullandigi jest ve
mimiklerin 6grencinin dinleme sirasinda kullandig1 jest ve mimikleri etkiledigini ve
ogrencilerin derste yorum yapmasini engelledigini vurgulamstir.

Kirbas (2010)’mn isbirlikli 6grenme yOnteminin ilkdgretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmesine etkisini inceledigi arastirmaya
2009-2010 egitim-6gretim yil1 giiz yartyilinda Erzurum ili, Yakutiye ilgesi Sair Nef'i
[Ikdgretim Okulu ve Palanddken ilgesi, Alparslan ilkdgretim Okulundan segilen 75
Ogrenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dinleme becerilerini 6lgmek
amacityla “Dinleme Becerileri Gozlem Formu” ve “Dinleme-Anlama Basari
Testi’nden yararlanilmigtir. Yedi hafta boyunca isbirlikli 6grenme yontemi birlikte
O0grenme teknigiyle, kontrol grubuna geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma
sonucunda Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir.

Mehrpour ve Rahimi (2010)’nin kelime bilgisinin okudugunu ve dinledigini
anlama tzerindeki etkisini inceledigi calismaya yabanci dil programinda 6grenim
goren 58 Iranli &grenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplu calismada deney
grubundaki O6grencilerden okudugunu ve dinledigini anlama sorulariyla veriler
toplanmis ve sorular1 yanitlarken ogrencilere anlamada zorlandiklari kelimeleri
sozlikkten bakma imkani verilmigtir. Kontrol grubunda ise sadece sorularla veriler
toplanmis; bdyle bir imkan verilmemistir. Arastirma sonucunda hem okudugunu
anlamada hem de dinledigini anlamada deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir.

Tirkyillmaz (2010)’in bir ders araci olarak dinleme metinlerinin anlamaya
etkisini inceledigi ¢alismaya Kirsehir ilinde bulunan Prof. Dr. Erol Gilingor
[Ikdgretim Okulu’nda 48 tane 6. simf Ogrencisi katilmistir. 48 kisi dort gruba
bolinerek her grupta farkli 6gretim uygulanmistir. 12 kisilik ilk gruba kendi
siiflarinda dinleme metni dinlettirilmis; 12 kisilik diger gruba yine smiflarinda
metin, sessiz okutturulmustur. Diger iki gruba da slayt destekli metin dinletilmis ve
sesli okuma yaptirilmistir. Veriler basari testi ile Olgiilmiis ve istatistiki islemlerle
bulgular elde edilmistir Arastirma sonucunda, gorsel materyallerle desteklenmis
dinleme sonrasinda yapilan testten elde edilen basar1 puanlarinda anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir.
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Wang (2010)’in 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi siirecinde
ogrenen kontroliiniin ve yeni bir modelin etkililigini sorguladigi ¢alismaya Huaiyin
Normal Universitesi'nde dgrenim géren 49°u erkek, 53’ii kiz toplam 102 dgrenci
katilmistir. Yar1 deneysel desenle gerceklestirilen galisma sonunda; “the zero class
hour teaching” yonteminin ve web tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelismesinde sorumluluk alacaklar1 dolayisiyla daha etkili oldugu ve bu
siirecte daha 6zerk davrandiklari tespit edilmistir.

Aytan (2011)’in  Ogrencilerin  dinleme becerilerinin  aktif 6grenme
teknikleriyle gelistirilerek bu tekniklerin Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlari tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla yaptigi aragtirmaya Trabzon
Akcaabat Darica Ilkdgretim Okulu’nda iki siniftan toplam 40 tane 6. simf dgrencisi
katilmistir. Veri toplama araci olarak Oykiileyici ve bilgilendirici dért metinden
hareketle dinledigini anlamaya yonelik test sorular1 ve Ogrencilerin aktif 6grenme
tekniklerine yonelik goriislerine dair yar1 yapilandirilmis  goriisme formu
kullanilmistir. Metinler 6grencilere arastirmaci tarafindan okunarak siirecin basinda
ve sonunda test uygulanmigtir. Verilerin analizinde SPSS 17. 0 programi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, aktif 6grenme teknikleriyle verilen egitim
sonucu deney grubu lehine anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Chen ve Zhang (2011)’1n, web tabanl ortamda 6grencilerin tutum diizeyleri
ve dinlediklerini anlama basarilart belirlenmeye ¢alistiklari ¢aligmaya 2005 yilinda
Guangzhou Universitesi’nde okuyan 296’s1 deney, 260’1 kontrol olmak iizere 556
Ogrenci katilmistir. Aragtirma sonucunda web tabanli ortamda uygulama yapan
ogrenciler ile geleneksel O0gretim ve Ol¢me-degerlendirme siireglerinde yer alan
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamasma karsin; web tabanli ortami
kullanan ve 6zellikle alt diizey basariya sahip Ogrencilerin web tabanli ortamdaki
uygulamalar esnasinda daha fazla giidiilendikleri ve daha olumlu tutuma sahip
olduklari tespit edilmistir.

Kocaadam (2011)’in not alarak dinleme egitiminin ilkogretim 7. smif
ogrencilerinin dinleme becerisi {izerindeki etkisini inceledigi aragtirmaya Arastirma,
Ankara Sincan Semiha Isen ilkégretim Okulu ve Elmadag Kurtulus ilkdgretim
Okulu’nda okuyan 102 tane 7. Sinif 6grencisi katilmistir. On test son test kontrol
gruplu deneysel yontemin kullanildig1 arastirmada, on test uygulamasinin ardindan,
deney grubu 6grencilerine, hazirlanan etkinlikler aracigiyla on hafta boyunca not
alarak dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle ise dersler olagan
akiginda devam etmistir. Veri toplama araci olarak, “Dinleme Testi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda tiim sorularda gerek grup i¢i gerek gruplar arasi sonuglarda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Melanlioglu (2011)’nun istbilis strateji egitiminin, ilkdogretim dgrencilerinin
dinleme becerilerini gelistirmedeki etkisini inceledigi arastirmaya Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde bulunan Atatiirk Ikégretim Okulunda 6grenim goren 7. simif
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ogrencileri katilmistir. Arastirmanin modeli, 6n test- son teste dayali deney ve
kontrol gruplu bir c¢alismadir. 12 haftalik siiregte veri toplama araci olarak
arastirmac1 tarafindan gelistirilmis Ustbilissel Dinleme (Dinledigini Anlama)
Farkindahigi Olgegi ve Ustbilissel Dinledigini Anlama Goériisme Formu
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 15.0 istatistik paket programiyla
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda iistbilis strateji egitiminin verildigi siniftaki
deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Sahin, Aydin ve Sevim (2011)’in Cornell not alma tekniginin, iiniversite
ogrencilerinin  dinlediklerini anlamalar1 ve hatirlamalar1 {izerindeki etkisini
inceledikleri ¢alismaya 2008-2009 egitim- ogretim yilinda Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii 2/A ve 2/B smiflarinda
ogrenim goren dgrenciler katilmistir. On test-son teste dayali kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildigi arastirmada deney grubu Ogrencilerine sekiz hafta siiresince
Cornell not alma teknigi ile ilgili strateji egitimi verilirken kontrol grubuna klasik not
alma teknikleri anlatilmis ve uygulamalar yaptirilmistir. Arastirma sonucunda, deney
ve kontrol gruplar1 arasinda dinlenileni anlama diizeyleri bakimindan deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugunu tespit edilmistir.

Fidan (2012)’1n ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde
kullandiklar1 dinleme stratejilerini degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmaya
2011-2012 egitim-6gretim yili Kayseri ili Melikgazi, Talas ve Kocasinan
ilcelerindeki ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri katilmistir. Arastirma siirecinde
nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi, nicel aragtirma
yontemlerinden ise tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge derslerinde
kullandiklar1 dinleme stratejileri cinsiyet, simif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey
yoniinden karsilagtirmali  olarak incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin dinleme
stratejilerini kullanim oranlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Aragtirmada F testi (tek
yonlii varyans analizi), derecelendirme analizi (ylizde, frekans) ve t - testi
kullanmilmistir. ~ Arastirma  sonucunda,  Ogrencilerin  dinleme  stratejilerini
kullanimlarinin cinsiyet ve smif diizeyi yoniinden farklilagsmadigi, ancak sosyo-
ekonomik diizeye gore ise alt1 maddede gruplarin farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Ayrica 6grencilerin, dinleme stratejilerinden en ¢ok Tiirkge dersinde yararlandiklari
belirlenmistir.

Karasakaloglu ve Bulut (2012)’un gorsel destekli dinleme metinlerinin,
dinledigini anlamaya etkisini ortaya koymak amaciyla yaptigi caligmaya 2011-2012
egitim 6gretim yilinda Aydin il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
bir devlet okulunda iigiincii sinifa devam eden 21 kontrol ve 22 deney grubu olmak
tizere toplam 43 6grenci katilmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel model uygulanmistir. Arastirma verileri 10 ¢oktan se¢cmeli sorudan olusan
Dinleme-Anlama Basar1 Testi (DABT) ile toplanmistir. Verilerin analizinde tek
faktorlii kovaryans analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda
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kullanilan gorsel destekli dinleme metinlerin dinledigini anlamaya olumlu bir etki
yaptig1 tespit edilmistir.

Katranci (2012)’nin {ist bilis stratejileri 6gretiminin, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini inceledigi arastirmaya Kirikkale ili merkezinde bulunan iki
ilkogretim okulunun besinci smiflarinda 6grenim goren toplam 65 Ogrenci
katilmistir. Arastirmada, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karisik yontem (mix method)
kullanilmigtir. 12 haftalik uygulamanin verileri olgekler ve goriisme formu
aracilifiyla toplanmistir.  Verilerin  analizinde SPSS  paket programindan
yararlanilmistir. Aragtirma sonucunda, dinledigini anlama, st biligsel dinledigini
anlama farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutum erisileri agisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubu 6gretmeni ve
ogrencilerinin {ist bilissel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin de olumlu
oldugu belirlenmistir.

Kaya (2012)’nin Ilkdgretim 5. siif dgrencilerinin dinleme becerilerinin Web
tabanli bir sistem yardimiyla Olgiilmesi iizerine yaptigi arastirmaya Eskisehir il
merkezindeki ilkdgretim okullarinda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 5. simf dgrencileri katilmigtir. Arastirmanin verileri “Tiirkce Dersine Iligkin
Tutum Olgegdi” ve web tabanli olarak hazirlanan “Web Tabanli Dinleme Testi” ile
toplanmustir. Verilerin analizinde ise t testi, ANOVA, Post-Hoc Tukey HSD Testi ve
Pearson Carpim Momentleri Korelasyon analizinden yararlanilmistir. Aragtirma
sonucunda, Ogrencilerin dinleme becerilerinin cinsiyete, anne veya babanin
kendilerine sesli olarak kitap okuma durumuna ve Kkardes sayisina gore
farklilasmadig1 ancak anne-baba egitim diizeyine, aile gelir diizeyine, en ¢ok sevilen
ve dinlenen miizik tlriine gore farklilastigi tespit edilmistir. Ayrica olceklerin
uygulandigr web tabanli sistemin dil 6grenme, 6gretme, dlgme ve degerlendirme
stireglerinde kullanilabilirligi agisindan olumlu durumlarla karsilasilmistir.

Aksu (2013)’nun ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin dinleme
becerisinin  gelistirilmesinde Biitiinlestirici Dinleme Modeli uygulamalarinin
etkililiginin belirlenmek amaciyla yaptigi arastirmaya 2010-2011 6gretim yilinda
Istanbul ili, Pendik ilgesi, Yildirim Beyazit ilkdgretim Okulu’nda yer alan toplam 44
besinci smmif katilmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu olarak diizenlenen bu
arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Dinleme
Becerisi Testi ve Ogretmen Goériisme Formu kullanilmistir. Arastirmanm Dinleme
Becerisi Testi verilerinin analizinde Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon Testi
kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanilmis, ayrica
betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve yiizdeler hesaplanmistir. Arastirma
sonucunda Biitiinlestirici Dinleme Modeli uygulamalarinin, deney grubu lehine
dinleme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir.
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Arslan (2013)’m  yedinci smif &grencilerinin  dinledigini anlamadaki
durumlarim1 ve ¢esitli degiskenlerin dinledigini anlamandaki etkisini belirlemek
amaciyla yaptigi calismaya Tiirkiye nin yedi cografi bolgesindeki yedi il merkezinin
sosyo-ekonomik acgidan birbirinden farkli 21 ilkoégretim okulunda 7. smifta
ogrenimlerine devam eden 2001 6grenci katilmistir. Ogrencilere stiidyo ortaminda
seslendirilmis olan iki ayri metin dinlettirildikten sonra, iki farkli basari testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin dinledigini anlama seviyelerinin
istenilen diizeyde olmadigi, Ogrencilerin dinledikleri Oykiileyici metinleri
bilgilendirici metinlerden daha iyi anladiklari, dinledigini anlamada iller arasinda
farkliliklar bulundugu, Tiirk¢e dersini sevmenin, okunan kitap sayisinin, ailenin gelir
diizeyinin, okul 6ncesi egitimin ve evde demokratik bir ortam olmasinin dinledigini
anlamada etkili oldugu belirlenmistir.

Bulut (2013)’un etkin dinleme egitiminin dinledigini anlama, okudugunu
anlama ve kelime hazinesi iizerine etkisini inceledigi arastirmaya 2012-2013 egitim
ogretim yili giiz yariyilinda Aydin ili merkez ilgesindeki orta sosyo-ekonomik
diizeydeki iki devlet okulunda okuyan 125 dordiincii simif Ogrencisi katilmistir.
Arastirmada yar1 deneysel deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Aragtirmanin verileri, deney ve kontrol gruplarina 6n
ve son test olarak uygulanan arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama
Testi”, “Okudugunu Anlama Testi” ve “Kelime Hazinesi Testi” ile toplanmuistir.
Aragtirma sonucunda, etkin dinleme egitiminin dordiinci smif O6grencilerinin
dinledigini anlama, okudugunu anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimini
olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin dinledigini anlama basarisinin,
okudugunu anlama basarisindaki gelisime 6n kosul teskil ettigi ve yeni sozciiklerin
Ogrenilmesine katki sagladig1 da goriilmiistiir.

Kana ve Kurudayioglu (2013), “Tiirke Ogretmeni Adaylarmin Dinleme
Becerisi ve Dinleme Egitimi Ozyeterlik Algilarr” isimli calismalarina 247 Tiirkge
Ogretmeni adayr katilmistir. Betimsel nitelikte olan ve tarama modeli kullanilan
arastirmada adaylara arastirmacilar tarafindan gelistirilerek gegerlik ve giivenirlik
caligmasi yapilan “Dinleme Ozyeterlik Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen veriler
frekans, yiizde, t-testi, tek yonli ANOVA ve basit regresyon analizleriyle SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda Tirkge
Ogretmeni adaylarmin dinleme egitimi ve dinleme becerisi 6zyeterlik algilarina sahip
oldugu ve bu algilarinin gesitli nedenlere gore degistigi goriilmiistiir.

Keles (2013)’in dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin 5. siif
ogrencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisini inceledigi arastirmaya
Istanbul'un Umraniye ilgesine bagli Yukar1 Dudullu 75. Y1l Ortaokulu’nda okuyan
68 oOgrenci katilmistir. Arastirmada karsilastirmali modelden yararlanilmistir.
Aragtirma sonucunda, dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularla yapilan
etkinlikler sonucunda 6grencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin yiiksek oldugu
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tespit edilmistir. Ayrica bilgilendirici dinleme metninde erkek ogrencilerin, kiz
Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yildirnm ve Er (2013)’in sekizinci smif Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(TDOP) Dinleme / Izleme alanina ydnelik amag ve kazanimlarini1 8gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmeye yonelik hazirladiklar1 calismaya Kars’ta resmi ve
Ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan ve sekizinci simif Tiirkge derslerini yiiriiten
15 6gretmen katilmistir. Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirk¢e Ogretmenlerinin amag¢ ve kazanimlari genel olarak yeterli
bulduklar1 ancak 6grencilerin dinleneni / izleneni anlama ve ¢dziimleme amacina
ulagsmakta zorluk ¢ektikleri tespit edilmistir.

Karabacak (2014)’in 6. smif ogrencilerinin dinleme becerilerine secici
dinleme egitiminin etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirmaya Karaman il
merkezinde yer alan Makbule Orman Ortaokulundan 576. sinif 6grencisi katilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak basar1 testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda segici dinleme egitiminin dinleme becerisini olumlu ve anlamli diizeyde
gelistirdigi tespit edilmistir.

Karabay (2014)’m 5, 6, 7 ve 8. smuf Tirkce dersi Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin islenisiyle ilgili olarak O6gretmen
uygulamalarini inceledigi calismaya Adana ili merkez ilgelerinde gorev yapan 12
ogretmen ve bu Ogretmenlerin siiflarindaki 6grenciler katilmistir. Veri toplama
araci olarak gozlem ve goriisme formu kullanmis; elde edilen veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan dinleme metinlerini yonergelere uygun isledigi ve materyal olarak
ders kitabini kullandigi belirlenmistir. Ayrica dinleme metninin &gretmen ve
ogrenciler tarafindan seslendirildigi, dinleme sonrasinda ise metinle ilgili sorularla
degerlendirme yapildigi, ogrencinin derse katilimimin ise metnin tlirine ve
ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore degistigi tespit edilmistir.

Taysi (2014)’nin 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan dinleme
caligmalarinin ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye ve dinlemeye
yonelik tutumlarma etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirmaya 2011-2012
egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesi Onuncu Yil Ilkdgretim
Okulunda dgrenim gormekte olan yedinci siif dgrencileri katilmistir. On test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin uygulandigi arastirmada veri toplama araci
olarak "Kisisel Bilgi Formu", "Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi", "Ogrenciler I¢in
Ogrenme Stilleri Belirleme Listesi", "Oykiileyici Metin Basari Testi", "Bilgilendirici
Metin Basar1 Testi" ve arastirmaci tarafindan gelistirilen "Dinlemeye Y 6nelik Tutum
Olgegi" testleri kullamlmustir. 18 haftalik bir siirecin nicel verilerinin analizinde
SPSS paket programindan; nitel verilerin analizinde Mann Whitney U-Testi ve
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Wilcoxon Testi’nden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, nitel ve nicel boyutta
deney grubu lehine olumlu bir sonuca ulagilmistir.

Genel olarak okuma ve dinleme becerisi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda
yapilan c¢alismalara bakildiginda bu becerilerle strateji kullanimi iliskisini ortaya
koyan c¢esitli arastirma bulgular1 goze ¢arpmaktadir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde strateji kullanimi ile 6grencilerin anlama diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Bir bagka ifadeyle derslerde
kullanilan stratejiler, dgrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerinde
olumu etki yapmustir. Ayrica stratejilere dayali egitimin her O6gretim diizeyinde
(ortaokul, lise, tiniversite) uygulanmasindan hareketle siire¢ farklilastirilarak her yasa
uyarlanabilecegini s0ylemek miimkiindiir.

Tiirkge 1-5 Ogretim Programinda ise anlama (okuma, dinleme, gorsel okuma)
becerisine yonelik yontem ve teknikler belirlenerek 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinlikler araciligiyla bu yontem ve teknikler uygulanmistir. Ancak etkinliklerde
kullanilmas1 dngoriilen yontem ve tekniklerin, 6grencilerin bunlart nerede, nasil, ne
zaman, ni¢in ve hangi amagla kullanmas1 gerektigi agiklanmadigindan 6grencilerde
bu becerilerin gelismesini zorlastirmaktadir. Ulasilabilen alanyazin taranarak
Ogrencilerin “anlama” becerilerinin ¢esitli stratejiler kullanilarak gelistirilebilecegi
ancak heniiz bu stratejilerin yaygin bir kullanim alani olmadigi, genellikle bir ya da
birka¢ stratejinin etkilerinin arastirildigi ve bircok derste goz ardi edildigi
goriilmiistiir. Dinleme becerisine iliskin stratejilerin daha ¢ok yabanci dil
ogretimindeki etkilerinin arastirildigi ve okuma becerisine gore daha az inceleme
alan1 buldugu saptanmistir. Ozellikle birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyecek okuma
ve dinleme becerisinin birlikte ele alindigr bir calismaya rastlanmamistir. Bu
baglamda anlama stratejilerinin Tiirk¢e derslerinde kullanilarak 6grencilerin okuma
ve dinleme diizeylerine etkisinin incelendigi nicel boyuttaki bu c¢aligmanin
alanyazina katkilar saglayacagi ve yapilacak yeni caligmalara kaynaklik edecegi
diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin yontemine yer verilmistir. Sirasiyla “Arastirmanin
Modeli”, “Evren ve Orneklem/ Arastirma Grubu”, “Veri Toplama Ara¢ ve
Teknikleri”, “Veri Toplama Siireci” ve “Verilerin Analizi” agiklanacaktir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada 5. Smif Tiirkce derslerinde anlama stratejileri kullaniminin
ogrencilerin  okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri tizerindeki etKisi
Smanmigtir.

Calismada on test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel deneme modeli
(Quasi Experimental Design) kullanilmistir. Karasar (2005) deneme modelini, neden
sonu¢ iliskilerini belirlemeye calismak i¢in, dogrudan arastirmacinin kontroli
altinda, gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modeli olarak tanimlarken;
Biiyiikoztiirk (2006) de bu modelin ilgili arastirmaya yiiksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak
veren bir desen oldugunu vurgulamistir.

Yar1 deneysel model bilimsel deger bakimindan gergek deneysel yontemden
sonra gelen ve egitim ¢alismalarinda siklikla kullanilan bir yontemdir. Yar1 deneysel
desende yer alacak denekler rastgele dagilim disinda 6nceden belirlenmis bir yolla
belirlenir. Ancak katilimecilarin olabildigince benzer ozellikte olmalarma 6zen
gosterilir. “Her iki grupta da deney 6ncesi ve sonrasi 6lgiimler bulunur. Modelde 6n
testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve
son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder” (Karasar, 2005, 97).
Cepni (2007, 84), bu yontemin agamalarini asagidaki gibi aciklamistir:

1. Daha 6nceden rastgele atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar rastgele
deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama 6ncesinde gruplara 6n test uygulanir.

3. Deney grubu deneysel ¢alismaya katilip 6zel bir miidahaleye ugrarken,
kontrol grubuna herhangi bir deneysel miidahalede bulunulmaz.

4. Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir.

Yar1 deneysel yontem dogal ortamda yiiriitiildiiglinden ve hazir simiflardan
rastgele deney ve kontrol gruplari segildiginden bu yontemin dissal gecerliligi diger
yontemlerden daha fazladir. Bu aragtirmada da egitim kurumlarinda klasik deneysel
calisma ile 6grencileri segmek ve deney amaciyla gruplara veya siniflara bolerek
uygulama yapmak imkansiz denecek kadar zor oldugu i¢in ve bu tip bir uygulamanin



kurum programini aksatmasinin yaninda Ogretim agisindan da olumsuz etkiler
yaratabilecegi goz Oniinde bulundurularak yar1 deneysel model tercih edilmistir.

Arastirmanin modeli akademik basarilar1 a¢isindan esit kabul edilen deney ve
kontrol gruplarindan olusturulmustur. Modelin semasi Cizelge 3.1’de verilmistir:

Cizelge 3. 1. Arastirma Deseni

Gruplar S_Tfn?e On Test X Son Test
ipi
DG R o1 Anlama stratejileri 03
kullanimi1
KG R 02 Geleneksel Tiirkce o4
Ogretimi

Kaynak: Biiytlikoztiirk, S. (2001). Deneysel Desenler. Ankara: Pegem A
Yaymcilik. s.23

Yukaridaki ¢izelgede “DG, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; R,
deneklerin gruplara yansiz atandigini; O1 ve O3, deney grubunun okuma ve dinleme
On test ve son test olgiimlerini; O, ve Oy, kontrol grubunun 6n test ve son test
olgtimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel
degiskeni- bu arastirmada anlama stratejileri kullanimini)” ifade etmektedir
(Biiytikoztiirk, 2001, 23-24).

Yukaridaki modelin mantig1 su sekilde 6zetlenmektedir:

e R, ilgili degiskenler lizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari
yaratir.

e 01 ve O3, on test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degiskeni ve deneysel degisken nedeniyle deney
grubunda olusan farki gosterir.

e 02 ve O4, 6n test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki
gosterir.

o (01-03)-(02-04), deney degiskeninin etkisini gosterir (Aytan, 2011, 89).

Cizelge 3.1.’de de yer verildigi gibi arastirmada, siirecin basinda her iki gruba
da arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi” ve “Dinledigini
Anlama Testi” 6n test olarak uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan yiiriitiilen 10
haftalik siire¢ iginde deney grubunda anlama stratejilerine dayali etkinliklerin
uygulanmasinin Tiirkge derslerinde 6grencilerin okudugu ve dinledigine olumlu bir
etki saglayabilecegini ortaya koymak amaciyla on test- son test kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilmigs ve arastirma sonunda iki gruba da siire¢ basinda
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uygulanan “Okudugunu Anlama Testi” ve “Dinledigini Anlama Testi” son test
olarak uygulanmustir.

3.2. ARASTIRMA GRUBU

Tiirkce derslerinde anlama stratejilerinin = 6grencilerin  okudugunu ve
dinledigini anlama diizeylerine etkisinin incelendigi bu arastirmada ¢alisma grubu,
2014-2015 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Bursa ili Mustafakemalpasa
ilgesinde, MEB’e bagli Mustafakemalpasa Ortaokulu’nda 6grenim goren 5. siniflar
arasindan belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun tespitinde 0grencilerin basari
diizeylerinin yakin olmasi, aile egitimi, gelir durumunun denk kabul edilmesi ve
arastirmaci tarafindan egitim verilmesi gibi gesitli dlgiitler esas alinmistir.

Bu dogrultuda kisisel bilgiler formundan (Ek 6.) elde edilen verilerden
hareketle Mustafakemalpasa Ortaokulu’nda yer alan 9 subelik 5. siniflar iginden 4.
Smif Yil Sonu basari ortalamalari, anne-baba egitimi, ailenin geliri ve evde
kiitiphane olmasi durumu denk kabul edilen 5-D (N=29 /deney grubu) ve 5-E
(N=30/ kontrol grubu) smiflar1 deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. Okul
idaresinden temin edilen denklik faktorlerinin deney ve kontrol grubu agisindan
degerleri frekans ve yiizde  hesaplamasi yapilarak Ek 6.” dan hareketle
cizelgelestirilmistir (Cizelge 3.2.).

Mustafakemalpasa Ortaokulu’nun se¢ilmesinde; arastirma i¢in kolay

ulagilabilir olmasi, aragtirmacinin o okulda gorev yapmasi, okul idaresinin olumlu
tutumu ve uygulama kosullarinin problemsiz olmasi etken olmustur.
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Cizelge 3. 2. Arastirma Caligma Grubu Denklik Tablosu

Faktorler DENEY KONTROL
CINSIYET f % f %
Kiz 15 51.72 17 56.67
Erkek 14 48.28 13 43.33
ANNE EGITiMI
[lkokul mezunu 10 34.48 10 33.33
Ortaokul mezunu 3 10.34 4 13.33
Lise mezunu 8 27.59 9 30
Universite mezunu 8 27.59 7 23.34
BABA EGITiMI
[lkokul mezunu 3 10.34 4 13.33
Ortaokul mezunu 6 20.69 6 20
Lise mezunu 11 37.94 12 40
Universite mezunu 9 31.03 8 26.67
AILE GELIRI
500-1000 aras1 3 10.34 4 13.33
1000-2000 arast 10 34.48 10 33.33
2000-3000 aras1 9 31.03 9 30
3000 TL'den fazla 7 24.13 7 23.34
KUTUPHANE
Var 25 86.20 26 86.67
Yok 4 13.80 4 13.33
4. SINIF BASARI ORTALAMASI 94, 36 93,48
TOPLAM (n) 29 100 30 100

3.3. VERIi TOPLAMA ARAC VE TEKNIKLERI

Arastirmada ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerini
Olgmek igin ¢oktan se¢meli sorulardan olusan “Okudugunu Anlama Testi” ve
“Dinledigini Anlama Testi” kullanilmistir. Her iki testin gelistirilmesinde de asagida
belirtilen yollar izlenmistir:

Arastirmanin amacina yonelik olarak oncelikle temel dil becerilerinden olan
okuma ve dinleme {izerine Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalar ve MEB 1-5 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi incelenmistir. Ardindan anlama stratejilerinin kullanim {izerine
yapilmig arastirmalar ve ilgili literatiir gozden gegirilmistir. MEB 1-5 Tiirkce Dersi
Ogretim Programinda yer alan Okuma ve Dinleme Becerisi ile ilgili kazanimlarin
seciminde uzman goriislerine bagvurulmus ve Dinleme Ogrenme Alani’nda bulunan
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“Dinledigini Anlama” amaci ile Okuma Ogrenme Alanr’ndaki “Okudugunu
Anlama”, “Anlam Kurma” ve “S6z Varligin1 Gelistirme” amaclarma yonelik
siralanan kazanimlardan {igte biri kritik kazanimlar olarak belirlenmistir.

Arastirmaci tarafindan, okuma i¢in belirlenen 17 kazanim dogrultusunda yine
uzman goriisleri alinarak her kazanim igin ikiser sorudan olusan toplam 34 soruluk
“Okudugunu Anlama Testi” ve dinleme i¢in belirlenen 14 kazanim dogrultusunda
her kazanim igin ikiser sorudan olusan toplam 28 soruluk “Dinledigini Anlama
Testi” gelistirilmistir. Gelistirilen testler deney ve kontrol gruplarina uygulanmadan
once gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve 5. ve 6. Siniflarda okuyan toplam
297 6grenciye uygulanmis ve her soru i¢in madde analizi yapilmistir. Madde analizi
sonucunda Olcekte yer alan her bir maddenin giiclik ve ayirt edicilik derecesi
bulunmustur.

Analizden elde edilen veriler 15181inda daha 6nceden belirlenen kazanimlardan
en az birini i¢inde bulunduran deney ve kontrol grubuna uygulanacak Okudugunu
Anlama Testi (EK 1.) 22 soruya, Dinledigini Anlama Testi (EK 2.) 19 soruya
diistiriilmiistiir. Dinledigini anlama testindeki 10. Soru i¢in diizeltme yapilmasina
ragmen ikinci uygulamada da sorunun niteligi artmamistir. Ancak kapsam
gegerliligini kaybetmemek adina sorunun testte kalmasi kararlastirilmigtir. Belirlenen
kritik kazanimlar ve testlerde karsiladiklar1 soru sayilar1 EK 3. ve 4.’te gosterilmistir.
Asagida belirtilen gizelgeden (Cizelge 3.3.) hareketle iki testte de her bir madde i¢in
madde giicliik ve ayirt edicilik derecesi tablolastirilmis, yorumlanmig ve kapsam
gecerliligini korumak kaydiyla asil uygulamada kullanilacak sorular belirlenmistir.

Cizelge 3. 3. Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indekslerinin Yorumu

Madde giicliik Madde ayirt YORUM
Endeksi (p) edicilik endeksi (r)
0.90 dan fazla Deger yok - Eger etkili bir 6gretim varsa tercih
edilir
0.60-0.90 r>0.20 - Tipik iyi bir madde
0.60-0.90 r<0.20 - Uzerinde ¢alisilmas1 gereken madde
p<0.60 r>0.20 - Zor fakat ayirt edici bir madde

(Eger yiiksek standartlara sahipseniz
bu soru iyidir)

p<0.60 r<0.20 - Zor ve ayirt edici olmayan madde

(Bu madde kullanilamaz)

Kaynak: Demirel, O. (2014). Madde Analizi.
http://www.eqgitim.aku.edu.tr/odemirel.ppt
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Cizelge 3. 4. Dinledigini Anlama Testi Madde Analiz Sonuglari

SORU Madde Giicliigit | Madde Ayirt ediciligi | Madde Giivenirligi
() (1) ()
1 0,72 0,38 0,17
2 0,55 0,46 0,23
3 0,63 0,31 0,15
4 0,72 0,45 0,21
5 0,63 0,34 0,16
6 0,72 0,27 0,12
7 0,58 0,45 0,22
8 0,66 0,39 0,18
9 0,72 0,30 0,14
10 0,54 0,31 0,12
11 0,51 -0,05 -0,023
12 0,69 0,33 0,11
13 0,77 0,32 0,13
14 0,63 0,41 0,15
15 0,66 0,39 0,18
16 0,64 0,21 0,11
17 0,61 0,25 0,06
18 0,64 0,14 0,07
19 0,53 0,05 0,03
20 0,57 0,05 0,03
21 0,63 0,38 0,18
22 0,78 0,34 0,14
23 0,64 0,43 0,21
24 0,71 0,16 0,07
25 0,59 0,18 0,09
26 0,47 -0,19 0,09
27 0,66 0,25 0,12
28 0,63 0,27 0,13

Cizelge 3. 4.’ten hareketle “Dinledigini Anlama Testi”’nde yer alan ayirt
ediciligi negatif ve zor olan, madde gii¢ligii p>60 olmasina ragmen giivenirligi ¢ok
diisiik diizeyde olan ve testi olumsuz yonde etkileyecek 11., 16., 17., 18., 19., 20.,
24.,25., ve 26. Sorularin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Cizelge 3. 5. Okudugunu Anlama Testi Madde Analiz Sonuglari

SORU Madde Giicliigii | Madde Ayt ediciligi | Madde Giivenirligi
(&) (ri) ()

1 0,85 0,23 0,08
2 0,58 0,34 0,19
3 0,77 0,32 0,16
4 0,63 0,20 0,09
5 0,75 0,19 0,08
6 0,70 0,41 0,19
7 0,54 0,31 0,15
8 0,54 0,08 0,004
9 0,58 0,30 0,13
10 0,54 0,26 0,12
11 0,75 0,31 0,13
12 0,63 0,39 0,19
13 0,52 0,21 0,10
14 0,52 0,25 0,13
15 0,63 0,34 0,16
16 0,69 0,45 0,21
17 0,48 0,04 -0,02
18 0,58 0,36 0,18
19 0,63 0,23 0,11
20 0,54 0,32 0,16
21 0,70 0,31 0,14
22 0,46 0,07 0,005
23 0,73 0,25 0,09
24 0,40 -0,13 -0,06
25 0,79 0,22 0,09
26 0,70 0,41 0,19
27 0,39 0 0

28 0,56 0,34 0,18
29 0,50 0,36 0,19
30 0,60 0,25 0,12
31 0,52 -0,14 -0,07
32 0,58 0,14 0,07
33 0,68 0,34 0,16
34 0,61 0,27 0,13

Cizelge 3. 5.’ten hareketle “Okudugunu Anlama Testi”nde yer alan ayirt
ediciligi negatif ve zor olan, madde giicliigii p>60 olmasina ragmen giivenirligi ¢ok
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diisiik diizeyde olan ve testi olumsuz yonde etkileyecek 1., 4., 5., 8., 17., 22., 23., 24.,
25., 27., 31. ve 32. Sorularin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

Ayrica testlerin biitiinii géz oniine alinarak her testin giivenirlik ¢alismasi igin
Kuder Richardson-20 KR-20) degeri hesaplanmistir. KR-20 elde edilen test puanlari
arasindaki i¢ tutarliligi incelemek amaciyla kullanilir. Test maddelerine verilecek
cevaplarin dogru/yanlis, evet/hayir gibi iki secenekli olmasi durumunda KR-20
kullanilir. Giivenirlik katsayisinin .70 veya daha yiiksek olmasi test puanlarinin
giivenirligi icin yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2006). KR-20 formiiliine gore
Okudugunu Anlama Testi’nin gilivenirlik katsayist1 0.95, Dinledigini Anlama
Testi’nin giivenirlik katsayis1 0.75 olarak bulunmustur.

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Bursa ili Mustafakemalpasa il¢esinde, Mustafakemalpasa Ortaokulu’yla ilgili
goriigmeler yapildiktan sonra, arastirma modeline uygunluk gosterdigi goz oniinde
tutularak, arastirmanin bu okulda uygulanmasina karar verilmistir. Arastirmayi
uygulayan arastirmacinin bu okulda gérev yapmasi izin siirecini kolaylagtirmistir.
Mustafakemalpasa Ortaokulu’nda yer alan 9 subelik 5. siniflar iginden basari
diizeyleri en yakin olan, aile egitimi, gelir durumu denk kabul edilen ve arastirmaci
tarafindan egitim verilen 5-D ve 5-E smiflar1 deney ve kontrol grubu olarak
secilmistir.

Denk olarak kabul edilen iki grupta da, haftada 6 saat olan Tiirk¢e dersinin 1
saati dilbilgisi etkinliklerine ve 1 saati de okuma etkinligine ayrildigindan, geri kalan
4 saatte okudugunu ve dinledigini anlama stratejilerine dayali okuma-anlama ve
dinleme-anlama etkinliklerinin uygulanmasi kararlastirilmistir. Deneysel islemler
2014- 2015 egitim- 6gretim yili ikinci doneminde toplam 10 hafta siireyle devam
etmis ve iKi grupta da ayn1 hafta baglamis yine ayni hafta sona ermistir.

Okul i¢in 6ngoriilen FCM Yayinlar1 5. sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda 6. Tema
olan “Yenilikler ve Gelismeler” temas: ile 7. Tema olan “Uretim, Tiiketim,
Verimlilik” temalarinmn islem siirecinde kullanilmas1 kararlastirilmistir. Islenecek
icerigin belirlenmesinden sonra temalarda bulunan toplam sekiz metin igin
arastirmaci tarafindan anlama stratejilerinin kullanimina uygun ¢alisma kagitlar1 (EK
5.) hazirlanmistir. Temalardaki 6ykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirlindeki metinler
g6z Oniinde tutularak hazirlanan “Okudugunu Anlama Testi” ve “Dinledigini Anlama
Testi” siirecin basinda deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir.
Arastirmada yanlilik olmamasi adina 10 hafta boyunca Tiirkge ders kitabindaki
metinlere sadik kalinarak deney grubunda anlama stratejilerine gore, kontrol
grubunda ise MEB Tiirkge Ogretim Programi esas alinarak geleneksel ydntemle
derslere devam edilmistir.
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Stire¢ boyunca deney grubundaki 6grenciler, islenen metinler dogrultusunda
aragtirmaci tarafindan hazirlanan anlama stratejilerini kullandirmaya yonelik ¢alisma
sayfalarin1 uygulamis; kontrol grubu 6grencileri ise FCM Yayinlar1 5. Sinif Tiirkce
calisma kitabindaki degerlendirme etkinliklerini yapmustir. Arastirmaci iki
degerlendirme siirecini de kontrol altinda tutmus ve uygulama bitiminde iki gruba da
stire¢ basinda uyguladigr “Okudugunu Anlama Testi” ve “Dinledigini Anlama
Testi”ni son test olarak uygulamistir.

Stire¢ i¢inde deney grubunda uygulanan anlama stratejilerine dayali
etkinlikler, ¢izelge 3.6.’da gosterilmistir:

Cizelge 3.6. Uygulama Siirecinde Kullanilan Metinler ve Stratejiler

MiT[I)\IIm ETKINLIK ANLAMA STRATEIJISI
1. Etkinlik Tahminde Bulunma
= = 2. Etkinlik KWL/BIO
ﬁ § 3. Etkinlik Hikaye Haritas1 Olusturma
é E 4. Etkinlik Siniflandirma
|:_{ z 5. Etkinlik Ozetleme, Bag Kurma
'g(" % 6. Etkinlik Zihinsel Imaj Olusturma
-I:-i E 7. Etkinlik Zihin Haritas1 Olusturma
E 8. Etkinlik Grafik Orgiitleyicileri Kullanma
9. Etkinlik Orgiitleme
M]ZTSIIH\I ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
~ 1. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Hayata)
g; B 2. Etkinlik POSSE (TIOD)
§ é 3. Etkinlik POSSE (TiOD)
ir, S 4. Etkinlik POSSE (TiOD)
n S 5. Etkinlik POSSE (TiOD)
% ﬁ 6. Etkinlik Siiflandirma
~ 8 7. Etkinlik Problem Durumu Olusturma
8. Etkinlik Genel Tarama-1
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METNIN

ADI ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
1. Etkinlik Kavram Haritas1 Olusturma
- 2. Etkinlik SQ4R
T
& o 3. Etkinlik SQ4R
[ >
< 2 4. Etkinlik SQ4R
a = . Etkinli Q
®© Z
< ‘8 5. Etkinlik SQ4R
|_
'2(" E 6. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Hayata)
I S
<Ir' é 7. Etkinlik Grafik Orgiitleyicileri Kullanma
_ >
™ < 8. Etkinlik Problem Durumu Olusturma
9. Etkinlik Simiflandirma
10. Etkinlik Orgiitleme
MiT[I)\II IN ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
1. Etkinlik Zihin Haritas1 Olusturma
—~ 2. Etkinlik TALS
& - .
n % 3. Etkinlik Soru Sorma
w
| .
a é 4. Etkinlik Siniflandirma
-
|<£ E 5. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Metne)
4
EEL z 6. Etkinlik Tahminde Bulunma
: N )
Lo § 7. Etkinlik Zihinsel Imaj Olusturma
8. Etkinlik Smiflandirma
9. Etkinlik Orgiitleme
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METNIN

ADI ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
1. Etkinlik Zihin Haritas1 Olusturma
2. Etkinlik POSSE (TIOD)
g 3. Etkinlik POSSE (TiOD)
n =
2 < 4. Etkinlik POSSE (TiOD)
) ]
NS g 5. Etkinlik POSSE (TiOD)
< N .
= % 6. Etkinlik POSSE (TiOD)
723
< - -
T j 7. Etkinlik Sentezleme
© o
8. Etkinlik Problem Durumu Olusturma
9. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Hayata)
10. Etkinlik Smiflandirma
MiT[I)\IHN ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
1. Etkinlik Tahminde Bulunma
2. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Hayata)
3 3. Etkinlik Soru Sorma
n o—
o = -
2 E 4. Etkinlik Kavram Haritas1 Olusturma
S &
< - 5. Etkinlik Sentezleme
- o—
LL -
% 5 6. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Hayata)
7. Etkinlik Zihinsel Imaj Olusturma
8. Etkinlik Siniflandirma
9. Etkinlik Benzetim (Analoji)
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METNIN

ADI ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
1. Etkinlik Tahminde Bulunma
2. Etkinlik Soru Sorma
g 3. Etkinlik SQ4R
(]
§ = 4. Etkinlik SQ4R
o
Z
if R 5. Etkinlik SQ4R
|_
% i 6. Etkinlik SQ4R
‘?- 8 7. Etkinlik Smiflandirma
(o'}
8. Etkinlik Zihinsel Imaj Olusturma
9. Etkinlik Grafik Orgiitleyicileri Kullanma
10. Etkinlik Orgiitleme
MiT[I)\IIm ETKINLIK ANLAMA STRATEJISI
1. Etkinlik Tahminde Bulunma
- 2. Etkinlik KWL (BiO)
— Qe
& & 3. Etkinlik Hikaye Haritas1 Olusturma
e o
3 = 4. Etkinlik Soru Sorma
S -
|<_E E 5. Etkinlik Bag Kurma (Metinden Hayata)
LL N
% E 6. Etkinlik Empati Kurma
= T )
<ZE 7. Etkinlik Orgilitleme
=
8. Etkinlik Siniflandirma
9. Etkinlik Genel Tarama-2
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3.5. VERILERIN ANALIZi

Calismalardaki verilerin analizinde elde edilen degerlerin normal dagilim
gosterip gostermediginin tespit edilmesi analizde kullanilacak testleri belirlemede
onemli bir adimdir. Oyle ki verilerin dagilimi normal degilse parametrik testlerin
kullanilmasi dogru olmaz. Bu arastirmada da toplanan veriler bilgisayara aktarilmig
ve verilerin istatistiki analizinde SPSS 13.0 (Statistic Package For Social Science)
programindan yararlanilmistir. Oncelikle deney ve kontrol grubuna uygulanan test
verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in arastirma grubu
50 ogrenciden fazla oldugundan ve diger normallik sinamalarina kars1 daha giicli
sonuglar verdiginden (deney grubu n= 29, kontrol grubu n= 30) Shapiro-Wilk testi
uygulanmigtir.

On test son test deney ve kontrol gruplu modellerde Karasar (2005), verilerin
analizinde kullanilabilecek ii¢ yontem onermektedir. Bunlardan birincisi, gruplarin
Oon test ve son test puanlarindaki yiizde artiglarina gore ortalama artislarinin
karsilastirilmasi, 6n test puanlarini birlikte degisen olarak kullanip, son test puanlar
arasindaki farka bakilmasi ya da 6nce on test puanlarinin karsilastirilip, on testler
arasinda anlamli bir fark yoksa yalnizca son test puanlarina ait ortalamalar arasi
farklarin karsilastiriimasidir. Ikincisi kovaryans analizi, {i¢iinciisii ise T-testidir.

Shapiro-Wilk testinden alinan verilerden hareketle normal dagilim gosteren
deney ve kontrol grubunun on test verilerinde yani uygulama 6ncesi basarilarinin
anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermediginin tespitinde Karasar’in da
onerdigi li¢iincii yontem olan t-testinden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda 1. ve 2. alt
problemler i¢in iki iligkisiz 6rneklem ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek amaciyla kullanilan bagimsiz gruplar T-testi (Independent
Samples T-Test) uygulanmistir. Calismanin 3. ve 4. alt probleminin analizinde ise
ayni grubun iligkili 6l¢iimlerden elde ettigi puanlarinin karsilastirilmasinda ve farkin
anlamli olup olmadiginin test edilmesinde kullanilan esli gruplar T-testi (Paired-
samples T-Test)’nden yararlanilmistir.

Normal dagilim gostermeyen deney grubuna ait okudugunu anlama ve
dinledigini anlama son test verilerinin kullanildig1 5., 6., 7. ve 8. alt problemler i¢in
parametrik olmayan degerler i¢in nonparametrik testlerden yararlanilmistir. 5 ve 6
alt problemlerin analizinde veriler normalden uzak ancak simetrik veya simetriye
yakin oldugu i¢in T-testine alternatif olarak uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir. 7. ve 8. alt problemler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testiyle ayni

giicte bir nonparametrik test olan iki grup arasindaki siralamanin farkli olup
olmadigini degerlendiren Mann Withney U testi kullanilmistir.
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Sonug olarak bu aragtirmada verilerin analizinde kullanilan testler ile deney
grubunda anlama stratejileri kullaniminin dinleme ve okuma becerisine iliskin 6n ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina; geleneksel 6gretimin
kullanildig1 kontrol grubunda ise 6n ve son testten alinan puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakilmustir.

Analizler sonucunda elde edilen bulgularin yorumlanmasinda, .05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Okudugunu Anlama
Testi” ve “Dinledigini Anlama Testi” 6lgeginden alinan puanlarla istatistiki islemler
yapilarak alt problemlerin sinanmasina iligkin bulgular ve yorumlar sunulmustur.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Anlama stratejilerinin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu okuma becerisi on test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt
problemin smanmasi i¢in her iki gruba da okudugunu anlama testi on test olarak
uygulanmis ve bagimsiz gruplar t-testi ile sonuglar hesaplanmigtir. Hesaplanan
sonuclar asagidaki sekilde tablolagtirilmistur.

Cizelge 4. 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Testi”
On Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

GRUP N X Ss Sd t p

; 30 14,00 2,841
Kontrol G.(On Test) 56.719 | -275 785
Deney G.(On Test) | 29 14,21 2,944

Cizelge 4. 1’de deney ve kontrol gruplariin uygulama éncesinde okudugunu
anlama becerilerine iligkin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama Oncesinde
yapilan 6n testte kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi puan ortalamasi
14,21; kontrol grubunun puan ortalamasi 14,00’dir. Uygulama 6ncesinde okudugunu
anlama becerisi bakimindan deney ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini saptamak amaciyla her iki grubun okudugunu anlama becerisi puan
ortalamalar1 bagimsiz gruplar t-testi ile sinanmis ve gruplar arasinda [t(56,719)= -
,275, p>.05] anlaml1 bir farkin olmadig1 belirlenmistir.

Uygulanan bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina gére okudugunu anlama
becerisi agisindan deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlaml bir
farkin olmamasinda 4. Sinif Y1l Sonu basari ortalamalari, anne-baba egitimi, ailenin
geliri ve evde kiitliphane olmasi durumu agisindan denk olmalariin etkili oldugu




sOylenebilir. Bu durum, deney ile kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerisi
bakimindan uygulama 6ncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Kiroglu (1995)’nun ¢alismasindan bu yana yapilan arastirmalarda uygulama
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin ¢esitli degiskenler araciligiyla birbirine denk
kabul edildigi goriilmiistiir. Ornegin Ak¢a (2002)’nin hikaye haritas1 stratejisinin
okudugunu anlama becerisini sinadig1 calismasina ayni yil ayni okulda ve ayni sinif
seviyesinde 6grenim goren 22 deney 22 kontrol grubu 6grencisi katilmig ve bunlarin
denklikleri basari, sosyo-ekonomik diizey gibi c¢esitli Olciitlere gore saglanmustir.
Uraz (2004)’im okuma becerisinde Ogrenme stratejilerinin etkilerini inceledigi
caligmasina ise 15 kontrol grubu O6grencisi katilmis ve bu gruplarin denkliginde
dokuz aylik Ingilizce kursuna devam etmeleri ve aymi seviyede olmalari etkili
olmustur. Cer¢i (2005)’nin 6grenme stratejileri kullaniminin Tiirkge Ogretiminde
Ogrencilerin anlama diizeylerine etkisini inceledigi arastirmasinda da 8.sinifa devam
eden ve basar1 agisindan dek kabul edilen iki sube deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ozyilmaz (2010)’m okudugunu anlama stratejileri kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemek igin yaptigi ¢aligsmasinda ise 7. sinifta okuyan
36 deney ve 33 kontrol grubu 6grencileri hem basarilart hem de ayni 6gretmende
egitim gormeleri agisindan denk kabul edilmistir. Bu ¢aligma da okudugunu anlama
becerisi agisindan diger calismalardaki bulgulari destekler niteliktedir.

4.2 IKINCi ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Anlama stratejilerinin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu dinleme becerisi 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”olarak ifade edilmistir. Bu alt
problemin simmanmasi i¢in her iki gruba da okudugunu anlama testi 6n test olarak
uygulanmis ve bagimsiz gruplar t-testi ile sonuglar hesaplanmistir. Hesaplanan
sonuglar asagidaki sekilde tablolagtirilmistir.

Cizelge 4. 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinledigini Anlama Testi”
On Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar T- Testi Sonuglari

GRUP N X Ss Sd t p

; 30 12,83 2,361
Kontrol G.(On Test) 54422 | -478 634
Deney G.(On Test) | 29 13,17 3,052

Cizelge 4. 2°de deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde dinledigini
anlama becerilerine iligkin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama 6ncesinde
yapilan 6n testte kontrol grubunun dinledigini anlama becerisi puan ortalamas1 12,83;
deney grubunun ise 13,17°dir. Uygulama oncesinde dinledigini anlama becerisi
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bakimindan deney ile kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
saptamak amaciyla her iki grubun dinledigini anlama becerisi puan ortalamalari
bagimsiz gruplar t-testi ile sinanmis ve gruplar arasinda [t(54,422)=-,478 p>.05]
anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir.

Uygulanan bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina gore dinledigini anlama
becerisi acisindan deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin olmamasinda 4. Sinif Y1l Sonu basar1 ortalamalari, anne-baba egitimi, ailenin
geliri ve evde kiitiiphane olmasi durumu agisindan denk olmalarinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu durum, deney ile kontrol gruplarinin dinledigini anlama becerisi
bakimindan uygulama oncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Yangin (1995)’1n ¢alismasindan bu yana yapilan aragtirmalarin bazilarinda
deney ve kontrol gruplarinin rastlantisal olarak belirlendigi bazilarinda ise uygulama
oncesinde ¢esitli degiskenler araciliiyla birbirine denk kabul edildigi goriilmiistiir.
Denkligi kabul edilen calismalardan bazilari sunlardir: Kocaadam (2010)’1n not
alarak dinleme egitiminin Ogrencilerin dinleme becerisine etkisini inceledigi
caligmaya dinledigini anlama testi yapilarak birbirine denk kabul edilen 51 deney ve
51 kontrol grubu olmak tizere 102 tane 7. simif 6grencisi katilmistir. Mlenalioglu
(2011)’nun {stbilis strateji egitimin Ogrencilerin dinleme becerilerine etkisini
arastirdig1 ¢alismasinda da 25’1 deney 25’1 kontrol grubu olan 7.smif 6grencileri yer
almistir. Bu 6grencilerin denkliginde ailenin egitim durumu 6grencilerin basari
durumu ve uygulama Oncesi dinledigini anlama testinde gosterdikleri basar etkili
olmustur. Bu ¢alisma da dinledigini anlama becerisi acisindan diger ¢alismalardaki
bulgular destekler niteliktedir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiIN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Geleneksel yontemle ders islenen kontrol
grubunda uygulanan okuma becerisi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt problemin sinanmasi i¢in her iki gruba
da okudugunu anlama testi on test olarak uygulanmis ve esli gruplar t-testi ile
sonuclar hesaplanmistir. Hesaplanan sonuglar asagidaki sekilde tablolastirilmistir.

Cizelge 4. 3. Kontrol Grubu “Okudugunu Anlama Testi”
On- Son Test Puanlarma Ait Esli Gruplar T- Testi Sonuglar

GRUP N X Ss sd t 0
Kontrol G.(On Test) 30 14,00 2,841

29 -2,289 |,300
Kontrol G.(Son Test) | 30 14,50 2688
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Cizelge 4. 3’te kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasinda okudugunu
anlama becerilerine iligkin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama Oncesinde
yapilan 6n testte kontrol grubunun okudu4gunu anlama becerisi puan ortalamasi
14,00; son testte ise 14,50°dir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda okudugunu anlama
becerisi bakimindan kontrol grubu adina anlamli bir farkin olup olmadigini1 saptamak
amaciyla grubun okudugunu anlama becerisi puan ortalamasi esli gruplar t-testi ile
smmanmis ve grup i¢inde [t(29)=-2,289 p>.05] anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir.

Uygulanan esli gruplar t testi analiz sonuglarina gore okudugunu anlama
becerisi agisindan kontrol grubu 6n test-son test puanlari arasinda az da olsa anlaml
bir farkin olmasinda on haftalik siire¢te uygulanan geleneksel yontemin etkili oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi bakimindan uygulama
Oncesi ve sonrasinda etkilendigini gdsteren bu durum Ogretim programinin takip
edilerek ders islendigi siirecin sonunda artigin oldugu olagan bir durumdur.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Geleneksel yontemle ders islenen
kontrol grubunda uygulanan dinleme becerisi 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt problemin sinanmasi igin
her iki gruba da okudugunu anlama testi 6n test olarak uygulanmis ve esli gruplar t-
testi ile sonuglar hesaplanmistir. Hesaplanan sonuclar asagidaki sekilde
tablolastirilmistir.

Cizelge 4. 4. Kontrol Grubu “Dinledigini Anlama Testi”
On- Son Test Puanlarma Ait Esli Gruplar T- Testi Sonuglari

GRUP N X Ss sd t D
Kontrol G.(On Test) 30 12,83 3,252

29 -480 | ,635
Kontrol G.(Son Test) | 30 13,27 3.041

Cizelge 4. 4’te kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasinda dinledigini
anlama becerilerine iligkin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama Oncesinde
yapilan on testte kontrol grubunun dinledigini anlama becerisi puan ortalamas1 12,83;
son testte ise 13,26’°tlir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda dinledigini anlama becerisi
bakimindan kontrol grubu admma anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak
amaciyla grubun dinledigini anlama becerisi puan ortalamasi esli gruplar t-testi ile
smanmig ve grup icinde [t(29)=-,480 p>.05] anlaml1 bir farkin oldugu belirlenmistir.
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Uygulanan esli gruplar t testi analiz sonuglarma gore dinledigini anlama
becerisi agisindan kontrol grubu 6n test-son test puanlari arasinda az da olsa anlaml
bir farkin olmasinda on haftalik siire¢te uygulanan geleneksel yontemin etkili oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunun dinledigini anlama becerisi bakimindan uygulama
oncesi ve sonrasinda etkilendigini gosteren bu durum Ogretim programinin takip
edilerek ders islendigi siirecin sonunda artisin oldugu olagan bir durumdur.

4.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin besinci alt problemi “Anlama stratejilerinin kullanildigi deney
grubunda uygulanan okuma becerisi 0n test- son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt problemin sinanmasi i¢in her iki gruba
da okudugunu anlama testi 6n test olarak uygulanmis ve deney grubu 6n-son test
puanlart arasindaki farkin anlamliligi i¢in esli gruplar t-testinin nonparametrik
alternatifi olan Wilcoxon isaretli siralar testi ile sonuglar hesaplanmistir. Hesaplanan
sonuclar asagidaki sekilde tablolagtirilmistir.

Cizelge 4. 5. Deney Grubu “Okudugunu Anlama Testi”
On- Son Test Puanlarina Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Siralar N Sira Siralar YA p

ortalamasi toplami

LB Negatif 1 21,00 21,00 -4.277 <0,01

8L sira

5 3 Pozitif | 28 14,79 414,00

g g sira

Z 32 Esit 0

© O Toplam | 29

Cizelge 4.5’te de gorildiigii gibi deney grubunda uygulama Oncesi ve
sonrasinda okudugunu anlama becerisi adina anlamli bir fark olup olmadigim
saptamak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Testten elde edilen
verilere gore Z ve p degerlerinden 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda son
test puanlart lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Deney grubu okuma
becerisi 6n test puanlar1 ortalamasi son test puanlari ortalamasindan .05 diizeyinde
anlamli olacak sekilde yiiksek bulunmustur.

Uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar testi analiz sonuclarina gére okudugunu
anlama becerisi agisindan deney grubu 0n test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir
farkin olusmasinda; yirmi farkli anlama stratejisinin kullanildig1 deney grubundaki
etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir. Bu durum, deney grubunun okudugunu anlama becerisi bakimindan
uygulama sonrasinda kontrol grubuna gore daha olumlu sekilde etkilendigini
gostermektedir.
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Bu calismay1 destekler nitelikte yapilan arastirmalarin bircogunda okudugunu
anlama stratejilerini kullanan 6grencilerin anlama basarilarinin arttigi goriilmiistiir.
Omegin Belet (2005), Kaya (2006), Temizkan(2007), Epcacan (2008), Kaman
(2012), Giirbliz (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda Ogrencilerin okudugunu
anlama basarilarim1 arttirmada strateji kullanimimin etkili oldugu saptanmustir.
Ozyilmaz (2010) ve Erdem (2012)’in ¢alismalarinda ise strateji kullanimimin deney
grubu lehine anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin altinci alt problemi “Anlama stratejilerinin kullanildigir deney
grubunda uygulanan dinleme becerisi On test- son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt problemin sinanmasi i¢in her iki gruba
da okudugunu anlama testi 6n test olarak uygulanmis ve deney grubu 6n-son test
puanlart arasindaki farkin anlamliligi i¢in esli gruplar t-testinin nonparametrik
alternatifi olan Wilcoxon isaretli siralar testi ile sonuglar hesaplanmistir. Hesaplanan
sonuclar asagidaki sekilde tablolagtirilmistir.

Cizelge 4. 6. Deney Grubu “Dinledigini Anlama Testi”
On- Son Test Puanlarina Ait Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Siralar N Sira Siralar z p
ortalamasi toplami

Negatif 0 0,00 0,00 -4,506 <0,01
sira

(] (] e

£ & £ | Pozitifsira | 26 13,50 351,00

KR T

€ £ c | FEsit 3

0 0 O | Toplam 29

Cizelge 4.6’da da goriildiigii gibi deney grubunda uygulama Oncesi ve
sonrasinda dinledigini anlama becerisi adina anlamli bir fark olup olmadigimi
saptamak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmistir. Testten elde edilen
verilere gore Z ve p degerlerinden 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda son
test puanlart lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Deney grubu okuma
becerisi 6n test puanlar1 ortalamasi son test puanlari ortalamasindan .05 diizeyinde
anlaml olacak sekilde yiiksek bulunmustur.

Uygulanan egli gruplar t testi analiz sonuglarima gore dinledigini anlama
becerisi agisindan deney grubu 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
olusmasinda; yirmi farkli anlama stratejisinin kullanildigi deney grubundaki
etkinliklerin, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir. Bu durum, deney grubunun dinledigini anlama becerisi bakimindan
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uygulama sonrasinda kontrol grubuna gore daha olumlu sekilde etkilendigini
gostermektedir.

Bu calismay1 destekler nitelikte yapilan arastirmalarin birgogunda dinledigini
anlama stratejilerini kullanan 6grencilerin anlama basarilarinin arttigr gortlmustiir.
Ornegin Koklii (2003), Odaci1 (2006), Aydin (2009), Celikbas (2010), Karadiiz
(2010), Melanlioglu (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin dinledigini
anlama basarilarini arttirmada strateji kullaniminin etkili oldugu saptanmistir. Gergek
(2000) ve Fidan (2012)’1n calismalarinda ise strateji kullaniminin deney grubu lehine
anlamli bir fark olusturmadig tespit edilmistir.

4.7. YEDINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin yedinci alt problemi “Anlama stratejilerinin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu okuma becerisi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? > olarak ifade edilmistir. Bu alt
problemin smanmast i¢in her iki gruba da okudugunu anlama testi 6n test olarak
uygulanmis ve bagimsiz gruplar t-testinin nonparametrik alternatifi Mann-Withney U
testi ile sonuglar hesaplanmistir. Hesaplanan sonuglar asagidaki sekilde
tablolastirilmistir.

Cizelge 4. 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okudugunu Anlama Testi”
Son Test Puanlarina Ait Mann-Withney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Siralar M-W U V4 p
ortalamasi | toplami
Kontrol 30 22,55 676,50
’ : 211,50 -3,413 0,001
Deney 29 37,71 1093,50 ’ ’ !

Cizelge 4. 7°de deney ve kontrol gruplariin uygulama sonrasinda okudugunu
anlama becerilerine iliskin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama sonrasinda
yapilan son testte kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi sira ortalamasi
22,55; deney grubunun ise 37,71’dir. Uygulama sonrasinda okudugunu anlama
becerisi bakimindan deney ile kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 saptamak amaciyla her iki grubun okudugunu anlama becerisi puan
ortalamalart Mann-Withney U testi sinanmis ve gruplar arasinda [M- W U(211,
50)=-3,413 p>.05] anlaml1 bir farkin oldugu belirlenmistir.

Uygulanan Mann-Withney U testi analiz sonuglarina gére okudugunu anlama
becerisi agisindan deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olustugu goriilmiistiir. Farkin olusmasinda kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders islenmesi ve Ogrenci calisma kitabindaki etkinliklerin kullanilmas;
deney grubunda ise anlama stratejilerine dayali egitim ve etkinliklerin
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uygulanmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum, deney ile kontrol gruplarinin
uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerisi bakimindan deney grubu lehine
etkilendigini ve deney grubunun daha basarili oldugunu gostermektedir.

Kullanilan strateji veya strateji gruplarinin 6grencilerin okudugunu anlama
basarisindaki etkilerini farklilastirdigi géz oniline alindiginda yapilan arastirmalarin
son testlerinde degisik sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Birgok c¢alismada bu
aragtirmaya paralel olarak okudugunu anlama stratejileri kullanan deney grubu lehine
anlamli sonuglar bulundugu goriilmiistiir.

Ornegin Temizkan (2007)’mn biligsel okuma stratejilerinin bilgiye dayali
metinler lizerindeki etkisini inceledigi aragtirmada okuma stratejilerinin dgretildigi
deney grubunda bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi basari
puanlarinda deney Oncesi ve sonrasina anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Epcacan (2008)’mn ITS (Isbirlikli Ogrenme — Tartisma — Sorgulama) ve TiOD
(Tahmin — Inceleme — Ozetleme — Orgiitleme — Degerlendirme) okudugunu anlama
stratejilerinin  okudugunu anlama diizeyine etkisini inceledigi arastirmada ise
stratejilerin kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini, Tiirk¢e dersine
iligkin tutumlarini, okudugunu anlama 06z yeterlik algilarin1 ve yazili anlatim
becerilerinin gelismesini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Yurt disindaki calismalar da bu calismada elde edilen bulgulara benzer nitelik
tagimaktadir. Barrett ve© McKown(2007)’un tahmin etme, bag kurma, hayalinde
canlandirma, anlam ¢ikarma, sorgulama ve 6zetleme okuma stratejilerini kullandigi
arastirmalarinda, ogrencilere model olarak sesli diisiinme ve gorsel diizenleyicilerle
Ogretim yapmis ve Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin arttigini tespit
etmiglerdir. Pesa ve Sommers (2007) ise, 7. smif ve 8. smif 6grencilerine 6z
diizenleme, zihninde canlandirma, 6nemli kisimlara/ana fikre karar verme, soru
sorma, bag kurma, anlam c¢ikarma ve sentezleme stratejilerini Ogretmis ve
Ogrencilerin 6gretim ardindan okudugunu anlama basarilarinda artig gézlemlemistir.

4.8. SEKIZINCI ALT PROBLEME iLISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Anlama stratejilerinin kullanildig
deney grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu dinleme becerisi son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? ” olarak ifade edilmistir. Bu alt
problemin smanmasi i¢in her iki gruba da okudugunu anlama testi on test olarak
uygulanmis ve bagimsiz gruplar t-testinin nonparametrik alternatifi Mann-Withney U
testi ile sonuglar hesaplanmistir. Hesaplanan sonuglar asagidaki sekilde
tablolastirilmistir.
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Cizelge 4. 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Dinledigini Anlama Testi”
Son Test Puanlarina Ait Mann-Withney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Siralar M-W U V4 p
ortalamasi | toplami
Kontrol 30 22,17 67
65,00 200,00 -3,595 <0,001
Deney 29 38,10 1105,00

Cizelge 4. 8’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda dinledigini
anlama becerilerine iligkin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama sonrasinda
yapilan son testte kontrol grubunun dinledigini anlama becerisi sira ortalamasi 22,17;
deney grubunun ise 38,10°dur. Uygulama sonrasinda dinledigini anlama becerisi
bakimindan deney ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin
saptamak amaciyla her iki grubun dinledigini anlama becerisi puan ortalamalari
bagimsiz gruplar t-testi ile sinanmis ve gruplar arasinda [M- W U(200,00)=-3,595
p>.05] anlaml1 bir farkin oldugu belirlenmistir.

Uygulanan bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglaria gore okudugunu anlama
becerisi agisindan deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli bir
farkin olustugu goriilmiistiir. Farkin olusmasinda kontrol grubunda geleneksel
yontemle ders islemesi ve Ogrenci caligma kitabindaki etkinliklerin kullanilmast;
deney grubunda ise anlama stratejilerine dayali egitim ve etkinliklerin
uygulanmasinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum, deney ile kontrol gruplarinin
uygulama sonrasinda dinledigini anlama becerisi bakimindan deney grubu lehine
etkilendigini ve deney grubunun daha basarili oldugunu gostermektedir.

Kullanilan strateji veya strateji gruplarinin 6grencilerin dinledigini anlama
basarisindaki etkilerini farklilastirdigi goz oniline alindiginda yapilan arastirmalarin
son testlerinde degisik sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bir¢cok calismada bu
aragtirmaya paralel olarak dinledigini anlama stratejileri kullanan deney grubu lehine
anlamli sonuglar bulunmustur. Ornegin Odac1 (2006)’'nin dinledigini anlama agik
strateji egitimi ile 6grencilerin dinleme anlama stratejilerini kullanimina ve dinleme
anlama diizeyine etkisini inceledigi arastirmada deney grubunun kontrol grubundan
daha ¢ok strateji kullandig1 ve anlama acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Aydin (2009) ise zihin haritalama tekniginin dinleneni
anlamaya ve kaliciliga etkisini inceledigi arastirmasinda bu teknigin 6grencilerin
anlami yapilandirma, kendini ifade edebilme, konu hakkinda fikir yiiriitebilme,
yaraticiligr ve ¢agrisim giiciinii ortaya koyabilme vb. agisindan gelisim gosterdigini
saptamigtir. Celikbag (2010) ve Katranci (2012)’ da benzer olarak 6grencilerin
anlama / dinleme stratejilerinin kullanimi ile dinledigini anlama diizeyleri ve
tutumlar1 arasindaki iliskisini inceledikleri arastirmalarinda deney grubu lehine
anlaml bir fark elde etmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

Bu calismayla “Tiirkce derslerinde anlama stratejileri  kullaniminin
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerine etkisi” aragtirilmigtir.
Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglar su sekildedir:

Deney ve kontrol grubunun calisma Oncesinde denkligini saglamak {izere
belirlenen 6lgiitler cercevesinde olusturulan gruplarin, bagimsiz gruplar t testi analiz
sonuclarina gére okudugunu anlama becerisi agisindan On test puanlari arasinda
anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir. 4. Simif Y1l Sonu basar1 ortalamalari,
anne-baba egitimi, ailenin geliri ve evde kiitliphane olmasi durumu agisindan denk
olmalar1 dolayisiyla deney ile kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerisi
bakimindan uygulama 6ncesinde birbirine denk olmasinda etkili oldugunu séylemek
mimkiindiir.

Calisma oncesinde dinledigini anlama becerisi agisindan deney ve kontrol
grubunun denkliginin saglanmasi i¢in aile egitim durumu, basari ortalamalari, evde
kiitliphane olmas1 ve ailenin gelir diizeyi 6grencilere verilen kisisel bilgi formu ile
tespit edilmistir. Bu olgiitler ¢ercevesinde olusturulan gruplar, bagimsiz gruplar t testi
ile stnanmis ve analiz sonuglarma gore on test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig: tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama becerisi
bakimindan uygulama Oncesinde birbirine denk olmasinda belirlen bu oOl¢iitlerin
etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

On haftalik uygulama siiresince geleneksel yontemle ders islenen kontrol
grubuna uygulanan esli gruplar t testi analiz sonuglarmna gére okudugunu anlama
becerisi acisindan on test-son test puanlart arasinda az da olsa anlamli bir farkin
oldugu tespit edilmistir. Bu farkin olusmasinda 6gretmenin programa bagl kalarak
dersini islemeye devam etmesi, her {initedeki dort metinden ii¢ tanesinin okumaya
dayal1 olmast ve okuma becerilerini Olgmek i¢in Ogrencilerden okulda
gerceklestirilen yazili sinavlar araciligiyla doniit almasinin etkili oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Kontrol grubunda on haftalik uygulama siiresince geleneksel yontemle ders
islenmis ve siirecin sonunda esli gruplar t testi uygulanmistir. Testten elde edilen
analiz sonuglarina gore dinledigini anlama becerisi agisindan kontrol grubu 6n test-
son test puanlart arasinda belirgin olmayan bir anlamli fark tespit edilmistir.
Ogretmenin 6gretim programma bagh bir sekilde ders islemesi ve her iinitede



okumaya {i¢ metin ayrilmis olmasina karsin dinleme adina tek metin bulunmasina
ragmen bu metnin 6grenci ders kitaplarinda bulunmamasi dolayisiyla 6grencileri
daha dikkatli dinlemeye tesvik etmesinin bu farkin olugsmasinda etkili oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

On haftalik uygulama siiresince aragtirmaci tarafindan gelistirilen etkinliklerle
ders islenen deney grubuna uygulanan esli gruplar t testi analiz sonuglarina gore
okudugunu anlama becerisi agisindan deney grubu On test-son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesinde on dokuz farkli anlama stratejisinin ve bu stratejileri
uygulamaya yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerin etkili oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinliklerin uygulandigi deney grubunda
on haftalik uygulama siirecinin sonunda esli gruplar t testi uygulanmigtir. Testten
elde edilen analiz sonuglarina gore dinledigini anlama becerisi a¢isindan deney grubu
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. On
dokuz farkli stratejinin kullanim alani buldugu etkinliklerin uygulanmasinin,
Ogrencilerin bu stratejiler araciligiyla daha etkili ve verimli bir dinleme saglamasinin
bu farkin olusmasinda etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu ile arastirmaya uygun sekilde
ders islenen deney grubuna uygulanan bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina
gore okudugunu anlama becerisi acisindan deney ve kontrol grubu son test puanlari
arasinda anlaml bir farkin oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda herhangi bir
miidahale yapilmadan miifredat dogrultusunda ders islenerek Ogrenci ¢alisma
kitabindaki etkinliklerle dersin pekistirilmesi yapilirken; deney grubunda anlama
stratejilerinin etkilerini daha 1yi gorebilmek adina metinlere sadik kalinarak anlama
stratejilerine bagl yeni etkinlikler olusturularak kullanilmasinin siire¢ sonunda deney
grubu lehine anlamli bir farkin olusmasini saglamada etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Deney grubunda arastirmacinin hazirladigi anlama stratejilerine dayali
etkinler uygulanirken; kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islemeye devam
edilmistir. Siirecin sonunda her iki gruba da bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve
analiz sonugclarina gore dinledigini anlama becerisi agisindan deney ve kontrol grubu
son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Herhangi bir
miidahale yapilmadan miifredat dogrultusunda ders islenen kontrol grubunda 6grenci
calisma kitabindaki etkinliklerle ders pekistirilmistir. Deney grubunda ise anlama
stratejileri kullaniminin etkilerini daha iyi gorebilmek adma kontrol grubunda
kullanilan metinlere sadik kalinmis ancak anlama stratejilerine baghh yeni
etkinliklerle siire¢ tamamlanmis ve Ogrencilerin silirecin sonunda dinlemeye olan
yatkinliklarinin arttigi goriilmistiir. Dolayisiyla bu uygulamanin deney grubu lehine
anlaml bir farkin olugsmasini saglamada etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.
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5.2. ONERILER

Anlama stratejilerini uygulamak derslerin verimliligi ve etkililigi acisindan
oldukca Onemlidir fakat c¢aligma kitaplarinda strateji kullanimmi kisitlayan
etkinliklerin yer almasi stratejileri uygulamak icin yeterli degildir. Dolayisiyla
Ogrencilerin ilgi ve beklentileri dikkate alinarak tiim stratejilerin uygulama alam
bulabilecegi etkinliklerin tasarlanmas1 gerekmektedir. Ayrica Tiirk¢e Ders
kitaplarinda yer alacak metinler i¢in 6gretmenlerin ve uzman kisilerin de fikirleri
aliarak metinlerin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini kazandiracak
nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Anlama stratejilerine dayali 6gretim yapilabilmesi i¢in Ggretmenlere de
biiyiilk sorumluluk diismektedir. Bircok derste uygulanabilecek bu stratejilerin
kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve bu dogrultuda ise kosulmalar
Ogrencilerin derslere ilgisini arttirmada etkili olacaktir. Bu dogrultuda betimsel bir
calisma yapilarak gozlem yoluyla Ogretmenlerin anlama stratejilerini kullanip
kullanmadiklari; goriisme yoluyla da stratejiler hakkindaki farkindaliklar:
incelenebilir.

Yapilan ¢aligma 10 haftalik bir siireyi kapsamaktadir. Anlama stratejilerinin
tam olarak O0gretimi ve etkili kullanim1 daha uzun bir siiregte daha verimli sonuglar
verebilecegi icin daha uzun siireli arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmalar da okuma
ve dinleme becerilerinin yani sira, konusma, yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma
becerilerinin her birinin okuma veya dinleme ile iliskisi incelenebilir.

Belirli olgiitler dogrultusunda birbirine denk gruplar segilip, her gruba farkl
bir stratejinin kullanimina dayali etkinlikler yaptirilarak ilgili stratejinin anlama
basarisi lizerinde ne derece etkili oldugu ya da hangi stratejinin anlama basarisi
tizerinde daha etkili oldugu arastirilabilir.

Okudugunu ve dinledigini anlama sadece Tiirk¢e dersiyle siirli kalan bir
beceri degildir. Tiim derslerin temeli kabul edilebilecek bu becerinin diger derslerde
de kullanilmas1 gerekmektedir. Bu calisma dogrultusunda yapilan arastirmalarda
diger derslerde anlama stratejileri kullaniminin etkilerine pek rastlanmamasi
dolayisiyla bu baglamda bir caligma yapilarak anlama stratejileri kullaniminin
Ogrencilerin basarilar iizerine etkisi incelenebilir.
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EKLER

EK 1- OKUGUNU ANLAMA TESTI

COBANLA DENIZ 5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde terim anlamh
Cobanun biri. koyunlarin deniz kiyisinda bir sozciik vardu?
otlatiyormus. Denizi durgun goriince: A) Bugiin okula ay yiizlii giizel bir kiz geldi.
- Ne duruyorum? Ben de denize ¢ikip agilayun. ticaret B) Bu hafta acilar konusuna gegtik.
yapayun. demis. C) Hafta sonu arkadaglarla piknige gidelim.
Koyunlanmni satnus. Parastyla hurmma alip genuye D) Babam istedigim hediyeyi alinca dinyalar benim
binmis. denize agilms. Bir siire sonra denizde bityiik oldu.
bir firtina ¢tkmus. Adam. baknus olacak gibi degil.
gem. batmak iizere. Hi¢ olmazsa cammu kurtaraym. | | [ L.
diye biitiin hurmalar: denize atnus. Kendisi de bin bir Benim kitaplarim hep cicek kokar. Renk renk
zorlukla ancak kiyiya cikabilmis. giizellik kokar bans ve sevgi yayilir onlarn ortanunda.
Aradan uzun bir zaman gecmis. Deniz kiyisinda Belki bu yiizden. kitaplarunla birlikte evimizde daha
dolasirken. bir adam gérmiis. Coban baknus ki o da glizel bir diinya olusur. En giizeli. ben daha anlayish.
kendisi gibi denizin durgunluguna bakiyor. Hemen daha igten, daha sevecen biri oluverdim. Kuslarla.
adanun yamna yaklasnus: kelebeklerle, agaclarla. bulutlarla dost oldum. Onlan
-Aman inanma sen onun dyle durgun durmasina bizim yasanunuzla biitiinleyerek degerlendirmek ne
dostum, demis. Yine cani hurma istiyor, Onun i¢in vararli ve zevkli bir oyunmus meger.
boyle uslu uslu oturuyor! 6. 7. ve 8. sorular1 pargaya gore cevaplaymz.
Aisopos 6. Yukandaki paragrafa gore, asagidakilerden
Ceviren: Tiirkan Andac hangisi soylenemez?
Ik 1ki soruyu metne gore cevaplayimz. A) Kitap seciminde birtakim ozelliklere dikkat
1.Yukardaki parcaya gore asagidaki vargilardan edilmelidir.
hangisine ulasilabilir? B) Kitap okumanm kisiligimiz fizerindeki olumlu
A) Cobanlar ticaret yapmamalidur. etkileri vardur,
B) Cobanlar denize agilmamalidur. C) Kitap okumak. insann diger canlilara bakisin
C) Deniz her zaman tehlikelidir. olumlu olarak degistirir.
D) Goriiniise aldanmamaliyiz. D) Kitap okumak yararl ve zevkli bir ugrastur.

2. (1) Parastyla hurma alip gemiye binmis. (2) Bir siire 7. Yukandaki paragrafa gore asagidakilerden hangisi
sonra denizde bityiik bir firtna ciknus. (3) Aradanuzun | yazarm kisilik ozelliklerinden biri olamaz?

bir zaman gegmis. (4) Deniz kiyisinda dolasirken. bir A) Anlayish C) Diistinceli
adam gérmils. B) Icten D) Sevecen
Yukaridaki ciimlelerin hangisi zit anlamhsi olmavan
Kelimelerden olugmustur? 8. Yukandaki paragrafa en uygun bashk
A)l B)3 Q)2 D)4 agagidakilerden hangisidir?
A) Gicekli kitap C) Agac ve kitap
Se\gldm Se\'mg[en bo}rle pek uzak B) Camm }\l[ap D) fnsanmn OykuS“
Yasamak bilsen ah ne act anne!
Yillanin sacinda yaktig1 her ak (I) Kartal. giicli bir sese sahipti ancak bu giiclii
Su 1ss1z gonliimiln son taci anne! sesini hi¢ begenmiyordu. (II) Bir giin duydugu atin
3 Somyu siire gore cevaplaymiz. kisnemesi o kadar ho;tm g.itmi,sti ki onu taklit
3. Siirin biitiiniine hakim olan duygu nedir? etmeye calistr. (IIT) Kendini ne kadar zorladiysa da
A) Anne sefkati C) Yillann acimasizin kisnemeyi basaramadu. (IV) Ustelik bu arada kendi
B) Anne dzlemi D) Yasanun iimitsizligi sesini de kaybetti
Ezop Masallar
4, Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonuc 9.ve 10. Son{lan metne gér; cevaplaymz.,
iliskisi voktur? 9.Yukandaki paragraftaki ciimlelerden
A) Amcamu gormek icin Antalya'ya gittim. hangisinde farkh diisiinmeye yonlendiren bir ifade
B) Smnava iyi hazirlandi igin basarth oldu. vardu? )
C) Geg kaldid icin annesinden 6zilr diledi. Al B)II O D)iv

D) Sporcu, dereceye girdidi icin takima alnds.

151



I Bu ses o kadar hosuna gitmisti ki taklit etmeve cahsn.]
10. Yukardaki ciimlede belirtilen anlam dzelligine
benzer bir ifade asagrdaki climlelerin hangisinde
vardn?

A) Oturdugumnz apartman dort kathidr,

B) Yurdumnz yedi bilgeden olusmaktadr.
C) Yildizlar acik havada ok giizel goriinir.
D) Televizvon gorsel bir vayin aracidu,

Cicek vardir koklanmak i¢indir; ¢icek vardir dalmda
giizeldir. Kimui ¢igekler hem koklamr, hem de
giizeldir. Neden soz ettigimi anlamadimz sanirm:
Cocuklar... Baska bir devisle cocuklar ve cicekler;
seveinin, bansin ta kendisidir. Ditnyanuz onlarla
giizellesir, onlarla deger bulur,

11 soruyu metne gire cevaplaymz,

11. Yukarulaki paragraftan cikarilabilecek en
kapsamh sonug asagidakilerden hangisidir?

A) Cocuklar, giizellik bakumndan ciceklere benzer.
B) Bans ve sevgi, cocuk ve gigeklerle anlam kazanr,
C) Cocnklar ve gicekler havartaki nemli canhlardur.
D) Cocugun ve ¢igedm olmadig verde savaslar olur,

Dogm mu vapiyoruz, ivi mi ediyoruz? Bana kalirsa
oncelikle yasam alanimz1 daraltryoruz. Dolayisiyla
bir zevkamiz bile olmadigm kabullenmg oluyoruz.
Herkesle bir oluyoruz. Herkesin sectigimi seciyor ve
sevdigimi sevivoruz. Ondan sonra herkesten avr1 bir
vanumz, farkh bir rengimiz kalmiyor. Biz istedigimiz
kadar "birev" olmanin oneminden ve anlamindan soz

edelim...

12, ve 13, Sorular memme gore cevaplavimz.

12. Parcaya gire yazarin sitem etme nedeni pedir?
A) Yasam alanlarmmzn daralmas:

B) Herkesin burbirmi sevmesi

C) Kendimize ait zevklerimizin olmasi

D) Insanm farkly bir birev oldugu anlamamasi

13. Yukandaki metinde gecen aciklayicr ve
desteklevici ifadeler hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

A) dncelikle- dolayisivla
B) bile- kadar

C) farkh- avn
D) onem- anlam

14. Asagidaki ciimlelerden hangisinde genel
durumu bildiren bir ifade vard?

A) Bahcede ovnayan cocuklardan biri agaca tirmand.
B) Balikeular, codunlukla aksam baliga ¢ikarlar.

C) Hafta sonlarmda parka gideriz.

D) Bardaklardan birkagr sarsimimm etkisivle devirldi.

“Hep aydw giinlerimiz olmaly,
Milletge el ele, beraber,
Biiriin kivlerde giizel yurdwmun
Okumayan, vazmavan kalmamaly.
Umutlar vitkselmeli avdnlik gelecege dair.
Bu vatan, cennet vatan,
Kalkinmal. kalkinmal.”

13 somyu siire gire cevaplavimz.

15. Yukaridaki siivin musralarimda dile getirilen
duygular asagidakilerden hangisidir?

A) Birhik - Ivimserlik () Korku - Uziintii

B) Yalmzlik - Pismanhk D) Karamsarlik — Ozlem

Agaclarm, baharda nasil calisngma dikkar ettiniz
m? Dogrusu bunlarn hali, ibret alabilecekler igin ne
bityiik bir derstir. Iskelet gibi kupkuru agag. bir sabah
karsimnza giceklerle donanmns, taze bir gelin celiresivle
cikar. Bu dedisim hichir giriiltii nvandimadan. highir
suretle goze carpmadan meydana gelmuistic. Hicbir
insan giicii, o agacta ¢iceklerin ne zaman ciktigim
gOTmenstir.
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16.soruvi metne gire cevaplaviniz.

16. Yukaridaki par¢anin biitiiniinde islenen konu
asagidakilerden hangisidir?

A) Agaclarin geline benzemesi

B) Insanlanmn giicii

C) Baharda agaclarin vesermesi

D) Azaclann gorevi

Cogumuz onu geceleri gékyviiziinde parlayan Ay dede
olarak biliriz. Sanki elle tutacakmisiz gibi vakin
gartiniir bize. Geceleri ona hayranlikla bakarak nasil
olup da onun farkh gorimimler aldigun diisiniriz.
Uzerindeki koyu lekelerin neler oldugunu merak ederiz.
Tipka birgok msanm yiizyillarea kendi kendine sordugu
aibi. ..

Insanlar. Ay'mn surim ¢ézmek amactyla uzun yillar
ona gidebilmenin disiind kurdular. Sonunda 1969 yilun
Temmuz avinda bu diisler gercek oldu. Neil Armstrong
(Nevl Armstrong) adl astronot Ay'a ilk avak basan
nsan oldu. Armstrong 'un Av’da ilk adumim atarken
sovledign sozler biitin diinvada coskuvla karstland:
“Insan tein kiigiik fakat insanlik icin dev bir adim!™

17. Parcada alti ¢izili kelimenin ciimleye kattig1
anlama benzer bir kullanim asagidaki ciimlelerin
hangisinde vardur?

A) Yagmur viiziinden biirin planmiz bozuldu.

B) Asin vorgunluktan neredeyse bayilacakimn,

C) Hafta sonu arkadaslarla pikmige gidelim.

D) Ekmegi bicakla kesip ikive boldii.




18. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “neden™ ve
“masi” sorularindan her ikisinin de vamiti vardir?
A) Ovincakerdan, ziplamavan bar top aldim.

B) Kardesim. okula her giin viriiverek zider..

C) Ali, hasta oldugu igin ma¢ vapamadi.

D) Kalemimin ucu kinldigimdan mzh vazamadim.

(1) Kitaplarn uzaklastizi, vabanct saatler vardir. (2)
En ivilerini, en sevdiklerini agin sarmazlar sizi. (3)
Diiglerimz, ditsimeelermmz bizim buyrugumuza uvar
1 sanursimz. (4) Anlattiklanma kendinizi bir tiirlii
kaptiramazsinz. () felerinde gizlenen sesi duymaz, o
kara vazilardan iirperirsiniz.

19.soruyvi metne gore cevaplayuuz,

19, Yukanridaki parcaya gore ka¢ numarah ciimle
metin ici anlam bitinligini bozmustur?

A)l B)2 )3 D)5

20. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem nesnel
hem de dznel bir yarg: yardur?

A) Ben 1982 vilmn evliil avinda dogdum.

B) Okulumuzun bir miidir odas: ve bes derslig vardar,
C) Ablam okulunun ik numaral 6grencisivinis.

D) Kardesim 1998 vilin soguk bir kis giiniinde
diinvava geldi.

21. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem duygusal
hem de abartil ifade vardn?

A) Korkudan gézler fal tasi gibi acildi.

B) Beni aramavinca merak ettim.

C) Uziintiisimden kimseyle konusmuyor.

D) Isler 6niimde dag gibi birikti.

Yola ¢ikmea her sabah
Bulutlara selam ver

Taslara. kuslara

Insanlara selam ver

Sonra gikanp cebinden aynam
Bir selam da kendine ver
Hatirn kalmasm el giin vannda
Bu diinvada sen de varsmn!
Pavlastir dostlugunu varhiZa
Havatin tadun cikar ki
Unitlar yiireging sarsi...

22 soruyu sure gore cevaplayunz.

22. Yukardaki siirin biitiiniine hakim olan konu
asagudakilerden hangisidir?

A) Selam vermenin onemi  C) Doga seveisi

B) Arkadas dzlemi D) Yasama sevinci
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EK 2- DINLEDiIGINI ANLAMA TESTI

Babam. ben ¢ok kiigiikken oldiigi igin. annem Bir ataséziimiiz der ki: “Bal mtan parmagun yalar.”
tarlalarumzda 1sgilenimizle beraber calisird. O, evden Yani kinu zaman tek basinuza iistesinden
cikmca ben de hannana kosar, sabaltan aksama kadar gelmemeyecek birgok sorunla karsilasinz. Bunlan
arkadaslanmla oynardim. Cok yaramaz oldugumu, halletmek 1cm yarduma ihtiyag duyvanz. Unutmayalum
vitksek kestane agaglarum tepelerinde sergeler gili ki insanlar bir araya gelip vardunlagtikea her tiirlia
daldan dala atladizum hatrhyorum, Annem aksamlarn | zorlugn yenebilirler.”
eve yorgun donerdi. Beni. kapuun éniindeka kuyunun 5. ve 6. Sorulan metne gére cevaplayuuz.

basinda, cektigi buz gibi suile vikarken avazin ¢iktigr | 5. Dinlediginiz metindeki atasozii verine asagudaki
kadar baginrdim. Koylimiiziin coban inegimizi yolun atasozlerinden hangisi getirilemez?
baswda birakirken bize seslenirdi, Bu, san bir inekti, | ) Yalwmz tas duvar olmaz.

I L P e B) Agac vaprag ile giitler.
Yiiziimil, yilziine stiverdim. Annem beni gdrince "Sarn T . L .
Kiz" div ‘k arak hira ediisiirdi C) Bir elin nest var, 1k1 elin sesi var.

12" dive Konusarak onu ahira gomiriivdii, D) Bir ipte iki cambaz oynamaz

Lamia BALLI

Ik dért soruyu metne gore cevaplayiz. 6. Asagidakilerden hangisi dinlediginiz paragralin

1. Yazar, nicin “avaz iktig1 kadar™ bagirirnms? ana fikri olabilir?

A) Annest ona kuyudan su gektirdidi igin A) Insanlar tek baglarma yasamaktan hoslanurlar.
B) Kdyim gobamm gordiigi igm B) Insanlar sorumlanm tek basna da ¢ozebilir,

C) Arkadaslanyla oynarken ditstii2i icm C) Yardunlagarak biitiin giiliikleri asabiliriz.

D) Soguk suyla yikandigi igin D) Aneak giigsiiz insanlar varduna ihtivag duyar.
Babam., ben gok kilgiikken 6100 igin annem (Ty Atariirk iin en 6nemli dzelliklerinden biriside
farlalarmizda isgilerimizle beraber galisudi. cocuklan ¢ok sevmesivdi. (IT) Din, dil. uk, emsiyet
1. Yukarudaki ciimlede kurulan anlam iliskisine ayrin vapmaksizin tiim ¢ocuklara kucak agards,
benzer bir kullanim asagidaki ciimlelerin (II) Aynica cocuklann yurdumuzun gelecegi
hangisinden yardu? olduguna manci tamdi. (IV) Bu yiizden TBMM nin
A) Ekmek almak tizere firma gitmi. agilis vildéniimiinii tiim cocuklara armagan etti.

B) Yagmur yagdigndan ¢antam 1slandi. 7. ve 8. Sorulan metne gore cevaplaymiz.

C) Dikkath olursan basanh olursun. 7. Dinlediginiz paragraftaki ciimlelerden hangisi

D) Sem gormek beni ok mutlu edecektir Kisiden Kisive degismeyen bir yarg: icerir?

A1 B)II C) 111 D) IV
3. Dinlediginiz metindeki abarub ifadelere benzer
bir kullamm asagidaki ciimlelerin hangisinde 8. Yukaridaki paragrafin bashi asagidakilerden
vardir? hangisi olamaz?
A) Bebegin minicik ellert ve avaklan vardi A) Atatiirk'tin Cocuklara Olan Inanes
B) Mektubu okuyunca igimi bir liiztin kapladi, B) Atatiirk iin Cocuk Sevaisi
C) Filmi izletken korkudan viirekleri agizlarma geldi. C) Atariirk tin Cocukluk Anilan
D) Annem. onun igin yaptignz siieprizi giriince D) Atariirk ve Cocuklar
duygulandi.

Birkag kitabr birden okumak... En hoslandigim sey.
4. Dinlediginiz metinde ge¢en kelime ¢iftlerinden Biiviik babanun kitaphZmdan ik dig kitaba alip odama
hangisi anlam bakimmndan digerlerinden farkhidu? gotiirdiigiim ilk genglik gecelerini ammsiyorum.
A) Ev- Konut B) Tiik“k' Algak Biivik babam takilirdy: "Cok kitabr olandan degil. bir
B) Sabah- Aksam D) On- arka kitabn olandan korkmal." Hepsini okur muydum o

kitaplann? Nerde... Kiminin birkag vapragum. kiminin
tiining, kiminin yansm... Sevilen bir kitabn
bitmesini istemem hig. Onu bitinnemeye ¢alisimm
elimden geldiginee. Sur kitaplanm daha ¢ok severun
bu viizden. Tiim olarak okunmazlar, zaman zaman
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seslenirler. Disa degil. ige doniik dykiileri bu vitzden
iistiin iutarim. Disumzdakiler smarlidir, igimizdekiler
dyle mi va!

Oktay AKBAL
9. ve 10. Sorulan metne gore cevaplayuuz,
9, Yazar, hangi kitaplar i¢in " Tiim olarak
okunmazlar, zaman zaman seslenirler." ifadesini
kullannustir?
A) gocuk kitaplan igin C) stir kitaplan1 icin
B) bityiikbabasiumn kitaplan i IV dvkii kitaplar igm

Bibviik babam takihwdi: "Cok kitabn olandan degil.
bir kitabn olandan korkmali.”

10. Yukarida kullamlan “takihirdi” kelimesinin
anlam ozelligine benzer bir kullamm asagulaki
ciimlelerin hangisinde s6z konusudur?

A) Bu tarilu fusat senin vilziinden kagn.

B) Arabanm éniinden son anda kagn,

C) Kopedi géren kedi kagip gitti.

D} Camdan atladig gibi bir anda evden kagti,

“ Qzledigin nedir dive sorsamz;
Kryismda ¢imenlerle bir dere
Ve berrak gokyiiziinde rengirenk gokkusag,
Hava kirlilifimden. makine giiriiltiisimden nzak:
Beton vigmlanndan azade,
Tabiatn kucagmda vasamak,

Su tig gimliik hayat...”
1 1.somyu siire gore cevaplayuuz.
11. Dinlediginiz siirin biitiiniine hakim olan
duygu asagidakilerden hangisidir?
A) Hayattan zevk alma C) Berrak bir gékviizii
B) Rahat bar vasam simme D) Dogal vasam 1stegi

Soguk, karl bir hava... Kasabada her yer
bembeyaz... Bu beyazlifi, valmz dniimiizde giden
karartilar bozuvor. Bunlar, kagnilanyla ordumuza
cephane tasivan kiyli kadunlardr.

Biraz sonra onlara vetigip selamlasnk. Biz, kalin
paltolariuz altmda titrerken, ¢ok vash bir nime,
yorganmn kagnuun iistiine drimis, ciplak avaklanyla
karlann ¢igmiyordu, Sutimdaka dutlindin icinde de sanp
sarmaladig torunu vardy

-Ninecigini. dedim. fisiimez misin sen? Bak
torumun da neredeyse donacak. Arabaya serdigin
yorgani onun tistiine ortsene!

Nine kagmya dogm kostu:

-Kar serpeliyor, oglum dedi. Bunun altindak: millet
malidir, Nem kapmasi.

Sonra, yorgamn nglarnm geke ¢eke top mermmlerini
tyice drttil. Torunundan, oglundan, kendinden dala
¢ok ordumuzun cephanesini diisimiiyordu. Iste Tik
Millen, Kurtulus Savasi'm boyle fedakarhklarla
kazandi.

12, ve 13. Sorulan metne gore cevaplayimz.
12. Dinlediginiz hikayenin unsurlar: hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

Kisi Zaman Yer Olay
A) | Kadwlar | Kig Kagm | Kadmlann savastaka
basanst
B) | Erkekler | Sonbahar | Koy | Erkeklerin savastaki
milicadelesi
C) | Kadlar | Kis Kasaba | Kadmlann savagtak
wvarchn
D) | Exkekler | Kis Kasaba | Tirklerin savastaki
galibiveti

13, Dinlediginiz metnin ana fikri asagidakilerden
hangisidir?

A) Kadmlar, cephaneye cok énem vermektedir.

B) Kovlii kadmlan karda yoleuluk etmeyi severler.
C) Kadin cephaneyi torunu gibi sevinektedir,

D) Tiirk Millet vatam 1¢m her fedakarligi vapar.

Dalgalar. ¢ocuklar igin bazen dost bazen de
ditsmandir. Onlar. kumsalda yaptiklan su vollan.
lizvuzlan su ile doldukea dalgalan severler. Dalgalar.
kumdan vaptiklan kaleleri. kuleleri vikmaya kalkinca
1se eserlernn korumava ¢ahisular. Biivik dalgalar
geldikge de bilirler ki eserlen bir anda silinip

dasilacaktr

[4. soruyu metne gire cevaplavimz.

14. Dinlediginiz paragrafin konusu nedir?

A) Cocuklann kumdan yaptiklan kaleler ve kuleler
B) Denizde ovnayan ¢ocuklann ovunlart

C) Dalgalarm, ¢ocuklarm havanndaki veri

D) Cocuklann su yollan ve havaz vapmalan

Bir ala karga varmug. Oteki ala kargalarm hepsinden
daha bitvitk ve gosterislivimis. Onun igin kendini ¢ok
begenip hepsim de hor girmeve baslams,
Karakargalann arasina gitius. Onlatla omrmak
1stens. Ama karakargalar "Semn seklii de sesim de
begenmedik." demisler. Sonra da koviuslar.
Diniigte alakarga giivercinlere rastlanumg. Onlara
imrenip "Ben de givercinim.” diye aralarma girmis.

Ik giinler hig étmemis. Giivercinler de ne bilsinler.
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Onu da kendilerinden sanip ses gikannamuslar. Ama
bir gin alakarga vamlms. Bir bagiravim demis.
O zaman hilest meydana gikung. Giivercinler,
"Giivercinm biyle bagiram olmaz." devip alakargay
kovmuslar,

Alakarga ne yapsm? Yine alakargalarm arasma
dénmits. Bu kez de onlar istememis.

Kumaseilar, avakkatneilar, tencere, tabak satanlar,
hazir givimeiler bir vana. benim asil ilgimi geken
zerzevatgilardir pazarda. Yemyesil, tazecik
sebzelerle dolu tezgahlarm arasmnda dolasmak. ruba
ivisinden bir serinlik, ferahlik verir. Mevvelerin,
sebzelerin taze diriligr. kendine mahsus kokular.
msana biitiin dertlerini unutturur bir siireligine.

15 ve 16. Sorulan metne gore cevaplayimz,

15. Dinlediginiz metinde anlanlan olay
asagulakilerden hangisidir?

A) Bir alakargamn giivercinlerle ve karakargalarla
olan kavgast

B) Bir alakarganm giivercinlerle olan dostlugu

C) Bir alakargamn karakargalarla ¢ikngt volenlukra
basma gelenler

D) Bir alakarganmn baskalarivla birlikte vagama
cabasi

16. Dinlediginiz metinde gecen “imrenmek” ve
“hor girmek™ kelimelerinin s anlamhlar
sirasiyla hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

A) Sevinek - Begenmemek

B) Hoslanmak - Sevinemek

() Begenmek- Kiigiik gormek

Dy Sevinek- Bivilk gérmek

Onceki vil Avrupa’dan veni gelmis bir arkadastmla
Kadikoy'e vapurla gidivorduk. Disanda ohumyonz,
Ciplen gistere gostere gevre kulilifin anlanyordu.
Avrupa’da hig kimse denize en kiigiik bir sevi bile
atmaznus. Boyle konusurken paketi acti, kalan son
biskiivisim vedi ve paketi burusturup denize atti. Bu
davramsina once sasirdun, sonra gildiim.

17. soruyu metne gore cevaplayuuz.

17. Dinlediginiz parcadaki olay: anlatan kisinin
arkadas icin asagidakilerden hangisi
siylenebilir?

A) Avrupa’da 6grendiklerini uygulayan baridir.
B) Cevre temizliging seven biridir,

C) Yemek vemeyi seven biridir.

D) Diisiincelerivle davramslan ttarsiz biridir.

NOT: Dinledigini Anlama Testinde Belirtilen Metinler Ogretmen Tarafindan

18, ve 19. Somlan metne gore cevaplayunz.
18. Dinlediginiz metinde gecen “mahsus™

kelimesinin anlann asagidakilerden hangisi olabilir?

C) Ozgil
D) Farkli

A) Ay
B) Ayt

19. Dinlediginiz metinde gecen Kisisel ifadelere
benzer bir ifade asagudaki ciimlelerin hangisinde
vardur?

A) Orman, gesith agag ve bitki topluluklanndan olusur,

B) Sabahlan sicak siit icmekten keyif alivorum.
C) Ilkbahar geldiginde agaglar gicek agar.
D) Otobiisiimiiz vanm saat iginde hareket edecek.
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Okunmus, Ogrenciler Sadece Test Sorularin1 Cevaplandirmistir.
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EK 3- MEB 1-5 TURKCE OGRETIiM PROGRAMI OKUMA BECERISi iLE
ILGILI UYGULAMA iCiN BELIRLENEN KAZANIMLAR VE
TESTTE TEMSIL ETTIiKLERIi SORU NUMARALARI

KAZANIMLAR SORU NO
2. Okudugunu Anlama

2. 6. Okuduklarmdaki duygusal ve abartili 6gelert beliler ve sorgular. 21

2. 7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) 15
sorularina cevap arar.

2. 8. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

2. 11. Okuduklarmda sebep-sonug iliskilert kurar.

2. 13. Genel ve ozel durumlan bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. 14

2. 14, Destekleyici ve aciklayicr ifadelert dikkate alarak okur. 13

2. 17, Okudugu metindeki oznel ve nesnel yargilart ayut eder. 10 - 20
2. 18. Okuduklarmin konusunu belitler. 5 - 16
2.19. Okuduklarmim ana fikrini belirler. [ - 22
2.20. Okudugu surin ana duygusunu belirler. 3

2.22. Baslik ve igerik iliskisini sorgular. 8

2. 24. Okuduklarmndan ¢ikarunlar yapar. 6

2.30. Okuduklarmda “hikaye unsurlart"n1 belirler. L= 7
2.31. Yazarm amacim belitler. 12

3. Anlam Kurma

3.1, Metim 1¢1 anlam kurar. 19

4. Soz Varhgim Gelistirme

4.2. Kelimelerin es ve zit anlamhlarin bulur. 2

4. 6. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarint ayirt eder. 5 17
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EK 4- MEB 1-5 TURKCE OGRETIM PROGRAMI OKUMA BECERISi iLE
ILGILI UYGULAMA iCiN BELIRLENEN KAZANIMLAR VE
TESTTE TEMSIL ETTIKLERI SORU NUMARALARI

KAZANIMLAR SORU NO.
2. Dinledigini Anlama

2. 5. Dmlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢mn ve kim (5N 1K) I - 9
sorularina cevap arar.

2. 6. Dmlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlami tahmin eder. 18

2. 7. Dinledikleri kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarint ayurt eder. 10

2. 9. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri belirler. 4 - 16
2. 10. Dinlediklerinde duygusal ve abartili sozler1 ayirt eder. 3

2. 11. Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilar ayurt eder. 7 - 19
2. 13. Dinlediklerinde sebep-sonug 1liskiler1 kurar. 2

2. 14. Dinledig1 surin ana duygusunu belirler. 11

2. 15. Dinlediklerinin konusunu belirler. 14

2. 16. Dinlediklernin ana fikrini belirler. 6 - 13
2. 20. Dinlediklerinde dil, 1fade ve bilgi yanhsliklarini belirler. 5

2.21. Dinlediklertyle ilgili ¢cikarunlar yapar. 17

2. 25. Dinledigi konuya uygun, farkli basliklar bulur. 8

2. 35. Dinlediklerinde “hikaye unsurlari™n1 belirler. 12 - 15
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EK 5- ANLAMA STRATEJILERINE DAYALI HAZIRLANAN 6. VE 7.

UNITE CALISMA SAYFALARI

TELEFONUN BULUNUSU METNI

3

1 INLI IN N

agiklayiniz.

0l
2R

2. ETKINLIK (KWL /BIO)

ogrendiniz? Asagidaki tabloyu doldurunuz.

3640 3 350 3 W N R R H RN RN

Asagidaki gorselin hangi icat oldugunu tahmin etmeye galiniz. Nedenleriyle birlikte

Telefonun icadi hakkinda neler biliyorsunuz? “Telefonun Bulunusu”
metninden neler Ggreneceginizi disiiniyorsunuz? Metni okuyunca neler

Ne Ogrenmek

oy 9 o
Ne Biliyorum? Istiyorum?

Ne Ogrendim?
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Asagidaki 5N-1K tablosunu “Telefonun Bulunusu” metnine gére doldurunuz.
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4_ETKINLIK (SINIFLANDIRMA)

NEREDE?

..............................
..............................

..............................

-------------------------------

"Telefonun Bulunusu” metninde gegen znel ve nesnel ifadeleri asagidaki tabloya

yaziniz.
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. .
5. ETKINLIK (OZETLEME / BAS KURMA- Metinden metne) %
"Telefonun Bulunusu” metniyle "Telefonun Kesfi ve Geligimi” isimli metinlerden %
hareketle aklinizda kalan bilgileri 6zetleyerek yaziniz. %

E %

e e s xe o e sl e o s o ol ol o of

6. ETKINLIK (ZIHINSEL IMAJ OLUSTURMA

_ Siz de zihninizde
canlandirdiginiz telefonun resmini
yandaki kutucugun igine giziniz.

,; Ltk (ZEHiN
"Cep telefonu” denince aklimiza gelen kelimeleri asagidaki kutucuklara yaziniz.
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HHEHESRAEEASEEESREBEERERERERE

"~ AFIK GRED C ANMA
Asagida bir cep telefonu sirketinin diizenlemis oldugu kampanyaya ait
grafik verilmistir. Bu grafikten hareketle sorularm cevaplayimz.

Tarife Fiyatlari

35

[ 4
_ L3 —
30 2
s 7] L2]
L=

20
15 W Tarife Fiyatlan
10

5

0 T 1

300 dakika 500 dk + 1000 sms 500 dk + 1000 sms 500 dk + 1000 sms
+1ghint. +2ghint.

1) Verilen grafikte tim dakika, sms, ve internet miktari gz dniine alindiginda en
avantajli tarife hangisidir?

2) Ayse, cep telefonunu en gok arkadaglariyla kenugmak igin kullaniyorsa en avantajli
tarife hangisidir?

3) Ahmet, arkadaslariyla hem konusup hem mesajlasarak iletisim kuruyorsa en
avantajli tarife hangisidir?

4) Siz de ig aile biyigiinize sorarak her biri igin en uygun tarifeleri asagiya
nedenleriyle birlikte yaziniz.

9 INLEK (GRG0
Asagidaki kelime gruplarini uygun olanlariyla eslestiriniz.

1 Odamitoplamama ragmen trenle gitmeyi distinlyoruz.

2 Seninle gelmek istiyorum oncelikle yine de heyecanlyd.

3  Yetismek igin taksiye bindi,ancak trafik yuzinden yetisemedi.

4 Yaz tatiline otobisle ya da annem bana izin vermedi.

5 Okula gitmek amaciyla yaramazhk yapmamalisin,

6 Bilgisayarda ddev aragtiryor veya yazl yaziyor.

7 Sinavi ok iyi gegmisti ama

8 Annem, nefis bir yemek hazirladi ve Not: Dokuz maddeden ig tanesi
9 Bizimle birlikte gelebilirsin,yalrz artacak, kolay gelsin

s e i ol ale ofe ule o ol e e e e e e e ke e e e ol il ol R e e ol ol ol e ol R e ol e ol e
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UCAK YOLCULUGU METNI

??T???T???T???T???T??T?????T???????T??????T?T???????
1. ETKIN RMA- Metinden Hayat

Metindeki goml: inceleyiniz. Ugak, gérselde hangi amagla kullanilmistir? Bu gérselden

hareketle ugaklarin daha baska hangi amaglarla kullanilabilecegini maddeleyerek yaziniz.

- \
rikg-

2. INLIK (P / 1. Tahmin

Metnin son bélimiini okuyunuz.
Okudugunuz bélimden hareketle metnin
konusunun ne olabilecegini yazimiz.

[NL /2. Incel
A;agldnkn sorulart metne gére cevaplayiniz.
@ Yazar, ilk olarak nereye gitmek ve ne yapmak istiyor?

?
:
*
%
?
?
?
*
%
T-
?
?
*
?
1'
'F
§
?
IF
*
*
*
-F
1’
%
*

o
e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e b b

k.
P
g
3
o
3
|
£
2
s
g
A
3

4._ETKINLIK (POSSE / 3. Ozetleme)
Metnin ana ve yardimci digiincelerini asagiya yaziniz,

ANA DUSUNCE

e =

FHFF B F B FFFF B IR IR B I F A F RS
E e e e e e e e e e e e e e e e e e b

R e T L L e e e e L R e R e
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5. ETKINLIK (POSSE / 4. Orgiitleme + 5. Dederlendirme)

* Okudugunuz metinden hareketle ugaginizda diger ugaklardan farkli olarak sahip olmasi gereken

T dzellikleri gésteren bir resim giziniz ve asagidaki sorulari yanitlayiniz.

1. Gizdiginiz resimde ugaginizda diger ugaklardan farkl olarak hangi Gzellikler bulunmaktadir?

i
.?
?
%
.?
?
?
?
?
?
?
?
?
?
?
?
"
,’
?
?
?
?
?
?
?
?
E
?
2. Ugaginiza bu ézellikleri nigin ilave ettiniz? E

............................................................................................................ »

FEFFFFFFFFFFFFFF R FFFF IR R R EFF R R R IR R R F A

% 3. Ugaginizdaki bu dzellikler sayesinde neler yapmak isterdiniz?

FHP

_ETKINL] FLAN
Ugak yolculugu hakkinda bir aragtirma yapimiz. Yaptiginiz arastirmadan hareketle bu yolculugun
diger hava/ deniz/ kara yolculuklariyla benzer ve farkli yénlerini yaziniz.

e T T I T T T S T T T T R L L ke Lk

FFFFRF BB FF IR R R BB R BRI R R R BRI R
FFFFFF R R R R FF R R IR BRI R PR R R RP
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7.ETKINLIK (PROBLEM DURUMU OLUSTURMA)
* Tatilde Disneyland'a gitmek istiyorsunuz ancak baskalari da sizin gibi diigiiniip erken rezervasyon
yaptirmis ve tiim hava yollarindaki biletler tikenmis. Bu durumda neler yapardiniz? Destekleyici

» Ve agiklayici ifadelerle ¢azim yollarinizi asagiya yaziniz.

8. ETKINLIK (A7
Asagidaki test larim layni )
1. Baktim, gocuklar bahgede ugurtma 5. Benim carim arkadasim, \j@
uguruyor. Her yil bahar aylarinda gokyuziinde Sirdagim kitap...
ugurtmalar gordiiglmde bir Gziintl duyarim Uziilsem teselli, nese kaynagim,
igimde, aglamakli oluyorum.” Yolumu yitirsem isigim kitap.
Paragrafta hangi sorunun yaniti yoktur? Siirde kitaplarla ilgili hangisinden sz

A) kime? B) kim? ) ne zaman? D) nerede? edilmemistir?

A)Okuma sevgisini artirdigindan,
2. Hangi secenek "siirle” ilgili dedildir? B)Uziintiiyii giderdiginden,
A) dértlik B)misra ) paragraf D) sair C)lyi bir dost oldugundan,

D)Yel gésterici oldugundan
3. Bu hava, bu yagmur, bu toprak,

Bu glines, yavrum, ona iyi bak. 6. Bohgemizde qll afaci

Hepsi glizel, hepsi senin olacak, Her giin yeniden agar

Biiyudigiin zaman. Yildizlar gokyuziinde,
Dértlikte asil vurgulanmak istenen hangisidir? Mutluluk sagar.
A)Dedgal gizelliklerin korunmasi gerektigi Yukaridaki dartlikte hangi sézcik esseslidir?
B) Topraklarimizin cok verimli oldugu A) bahge Bygil C)yildiz D) mutluluk

€) Havanin temizligi
D) Her mevsimde gunegin glizelligi 7. Hangi tumcede mecaz anlatim yoktur?
A)Tepeler daglara yaslanmig uyuyor,
4. “canli"sozclig hangi timcede digerlerinden B)Ginegin ilk 1giklart ormani aydinlatti.
farkli anlamda kullanilmigtir? C) Artik o glizel gnlerimiz geride kald,
A) Cigeklerde canl birer varliktir, D) Agir sdzleri kalbimi kird,
B) Nehirde hicbir canli yagamiyordu.
) Emrah gok canli bir gocuktu.

B)Bazi canlilar etle beslenirler.

FFFFFFFFFF AR R AR R R R R R R R FFFFFFFFFFFFFEFFIF R R R R R AR R R R ERFFFEFFFFFFF R R R FFF AR R

FHFEFFFF AR AR F R R R R R R R R R F IR FFFFFFFFF AR R R R R R R R R R R R F R R FF R FF IR AR
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AYCA’NIN GUNLUGU METNI

e A v d i il R A il < rg r vl R A H g L R T O
e 24
s 1 INLI HAR] jé,
<+ Tletigim araglarinin gegmisten ginimize geligimiyle ilgili bir aragtirma yapiniz. Yaptiginiz g
%' aragtirma dogrultusunda asagidaki tabloyu doldurarak sizin hayatinizda daha nemli olan N
g.: iletigim aracini nedenleriyle birlikte yaziniz? g
&
o BASILI, YAZILI ILETiSIM ARACLARI &
&l e————————————— g
B U ———————— i
& &
& N 2
¥ ILETiSiM SANATSAL ILETiSIM ARAGLARI 5
I ([~
f ARACLARI &
& @
& &
1 GORSEL], ISITSEL ILETISIM ARAGLARI &
- (T — 5
;f _______________________________________________________________________________ {?
¥ 'l
£+ Benim hayatimda dnemli olan iletigim araci;...................... &
& QENKDL ... 'y
't W
A "y
o , W
i 2 - i &
¢/ Metnin baglgi ve gorsellerden hareketle metindeki olay érgiisini tahmin ederek sirayla %
</ asagiya yaziniz. @ W
& g
¥ M, &
f o
“c: 3-... ‘E,;
& 4-... &
gl |s- &
& /i
q "y
' 3ETKINLIK (SQ4R / Question- Read- Recite: Sor- Oku- Bakmadan Cevapla) v
%, Asagidaki kutucufa metinle ilgili olasi O soru yazimiz. Metni okuduktan sonra ‘;,
25 sorularinizin cevaplarini kargi kutucuga belirtiniz. \\ &
-
2 ke
: Gh_RUL.ﬁR \ CEVAPLAR 1;:,
A B A N 1':
| T N s s W
A (A [ —————— i
G| B || T———"" .E;
A T N T '&’
s? O S SOOI E’
?, .................................................................................................................. T_:.’
a-’ \ _// Tl-’
& &
i g vl gl el gl vl gl < ngl gl vl il gl v gl g g T vl g
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Okudugunuz metinde gegen iletisim araglariyla aragtirmaniz sonucu buldugunuz iletigim
araglarinin kullanimindan dogan olumlu ve olumsuz yénleri belirleyerek yaziniz.

OLUMLU OZELLIKLERI OLUMSUZ OZELLIKLERI

Okudugunuz metni yeniden gozden gegirerek Ayga'nin sirasiyla neler yaptigini 6zetleyerek
asagiya yaziniz.

g
VRULUYRYYYY YOIV LULURLUIVLUYVLUOOINLOLYY
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Okudugunuz metinden hareketle iletigim araglarinin sizin

hayatinizdaki énemini anlatan kisa bir yazi yazimiz.

.g]_p

7 INLIK FIK OR ICILERT N
Tletigim araglarinin evinizde kullanilma sirelerini agagidaki tabloda gésteriniz ve sorular
cevaplayiniz.

4 za +
3sa
2 sa

1sa
30 dk

Telefon TV Int. Radyo Gazete Dergi Diger

8. ETKINLIK (PROBLEM DURUMU OLUSTURMA)

Hayatinizla ilgili &nemli bir gelisme yasadimiz. Bu gelismeyi mutlaka uzaktaki ailenizle
paylagmaniz gerekli. Ancak bulundugunuz yerde internet ve telefon hatlari galismiyor. Bu
durumda onlara bu geligmeyi nasil haber verirdiniz? Yaziniz.

(2

#,
-

el &
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9. ETKINLIK (SINIFLANDIRMA)
Asagida karigik olarak verilen ciimlelerden énem belirtenleri gruplandirarak

bu ifadeleri yandaki kutucuda yaziniz.
++ Bir ¢ocugun annesine verebilecedi en giizel hediye &plciktir.

< DUgin hazirhgi igin ablamin yaninda olmaliyim.
“ Bu filmi gormeyi en az senin kadar istiyorum. | e
+#+ Bundan daha iyisini yapman gerekirdi.
<+ Babamla birlikte bahgede top oynadik. L,
“ Yaz mevsiminde, &zellikle Akdeniz Bélgesi gok sicak olur. B
++ Kopegimi her seyden gok seviyorum.

“ Insanlari bagarrya ulagtiran en iyi yol azimli olmaktir. g

10. ETKINLIK (COZOMLEME)

Asagida verilen paragraflardaki yardimer diginceleri listeleyip, ana diginceyi yaziniz.

=¥
£
e
£p

o0p

birer arkadas sahibi olabiliriz.

Kitabin en iyi arkadas oldugu soylenir. Gercekten de || j.
boyledir. Okudukea can sikintisini uzaklastiririz,

yalnizhk cekmeyiz, vaktimiz iyi gecer. En dnemlisi 2-
de bilgi dagarcigimizi genisletir. Bu yizden
harchiklarimizin bir kismini biriktirerek bizler de 3-

VARDIMET DUSUNCELER

ANA DUSUNCE:

y

YARDIMCT DUSUNCELER
I-

2-
3-

ANA DUSUNCE:

y

" Yazi yazmay: defterier dolusu yanlis cizgiler cizerek
dgrendik. Yabanc: dil égrenirken komik sesler cikardik,
olmayacak yerde olmayacak kelimeler kullanaik. Ama
"Yanlis yapiyorum " dive oklu birakmadik Pek cok seyi
ogrenip diplomalar: aldrk Bu nedenle hichir zaman hata
yapma hakkimizdan vazgecmemeliyiz. "

~»

A

A i i el r i e n i v xg i ngl ril i e gl i w el il el nglh i nel r ol ng o
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YAZININ BULUNUSU METNI

piiisisiiisiiiainiaag

1 K NN _HAR] R
ﬁ "Yazili iletigim” denince akliniza gelen kelimeleri agagidaki kutucuklara yaziniz. ?
-

— k)
— =
S =2 Aoty
B [
[
[}

[
(
(
[
§ s =
(
(
(
(

T r . . “BAK, YAZIYI UL
2 Think- o 5 _icat ETTIM _:3 R o
I

what-Say to self)
’i "Yazinin icadi” hakkinda

A) neler digind{ginizi,

B) Bu amagla hangi metni dinleyeceginizi

C) Metni, hangi sebeple dinlediginizi

D) Metni dinledikten sonra zihninizde kalanlar
ﬁ Asagidaki tabloya yazimiz

"Yazinin icadi " metninden neler 8§renecedinizi diginiyorsunuz? Metni okuyunca neler
ﬁ dgrendiniz? Asagidaki tabloyu doldurunuz.

-CMETMN ADI:
YAZININ ICADI
: METNI DINLEME SEBEBI:

[ =3

HATIRLADIKLARIM:

.

tidisdisisbinianiniin
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Asadidaki sorulari metne gére cevaplayiniz.

i 1) IIk insanlar, yanlarinda bulunmayan uzaktaki insanlara haber iletmek igin sirasiyla neler

yapmiglardir?

4 ETKINLIK (SINIFLANDIRMA)

Yararlar

Dinlediginiz metinden hareketle yazili iletigimin yararlari ve sinicliliklarini belirtiniz,

Sinirhihiklar

5. ETKINLIK (BAG KURMA-
Metinden Metne)

Tletigim agigindan disinildiginde
izlediginiz "Képrii" animasyon filmi
ile dinlediginiz "Yazinin Bulunugu”
metninden hangisi

a) kigiler arasi iletigimde daha
etkilidir? Nedenleriyle birlikte
agiklaymmiz.

b) Siz olsaniz sézsiz iletigimde
nelere dikkat edersiniz?

3) Turkler, bugine kadar hangi alfabeleri kullanmiglardir?

b)

J

[ 4 o N Y aN Y Y N o N f o N Y Y N N N Y N - Y Y aF

it iiidiiinnniiiii
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}i NLIK (TAHMIN N

ﬁ o |0 [ (R ','|:~ ts%e, 0 Jl*ls Yandaki gorsel hangi iletigim araci olabilir? Bu
i abec g. de 1 g E R i iletigim aracindan kimler nasil faydalanabilir?
s |8 (eelsals | u'|tt . ® e ® 8 @ Tﬂhﬂ‘liﬂhl‘“ﬂizi yaziniz.

ﬁ ] @ ® & |8 wm @ L1
k Il mnod ors s t ud N
ﬁ o | [va]fe] COICNC
& - w L
we B R LI L] Ll
¥ f Z E QW s s s
G 1ee Wslle "|q'_' ms] | | e e
- L - - ae aw w LA
| | ] Ll e
1111111111

7. ETKINLIK (ZIHINSEL IMAT OLUSTURMA)
Siz olsaniz kigiler arasi iletigimi giglendirmek igin nasil bir iletigim araci icat
ederdiniz? Icadimizin resmini gizerek dzelliklerini yaziniz.

Oz llTKIERT ..ottt
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8. ETKINLIK (SINIFLANDIRMA)
Asagidaki elimlelerdeki alti gizili sézeiklerin kargilarina anlam ézelliklerini (gergek, yan,
mecaz) yaziniz.

CUMLELER ANLAM

Cemberimde giil oya.

O senin dengin degil.

Kursta en iyi dereceyi ben yapmigim.
Bugiin gok dolu oldugundan benimle gérisemedi.
Engin denizlere yelken agtik.

Giinden giine eriyip gidiyordu.

Garip olaylar birbirini izliyordu.
Sdylediklerinin hepsi hatirimda.
Olanlardan sonra beni bir glizel haslad:.
Hazir olunca haber ver.

9 ETKINLIK (OR
Agagidaki clmle pargalarim "sebep - sonug” iligkisi kuracak gekilde birlegtiriniz.

1...ses gikarmadan kirsideki adami dinliyerdu, ( )Paramizin hepsini harcadigimiz igin
( )O sézlerden sonra

3. herkesin yardimina kegard:. ( )Dogum gindm cldugundan

4. rahata erdik. (

5. .anlarimi kaleme aldim. ( )Anlam zerularini ¢ézmek igin

6...sinemaya gidemedik, ( )Ailesinden dyle gérdigiinden

7....yemeli insan ( )berdime derman bulmak igin

8... . yola giktik ( )Babam iz bulunca

9....¢almadik kepi birakmadik ( )Hefta sonu maga gidemedigim igin

10... gok dzilmigtim ( )&elecek nesiller faydalansin diye
()Mot alabilmek igin

Not: Oncilillerden (ic tanesi artacak. ( Boyramda annemlends olmak igin

Kolay gelsin .
@ ( )Herkesin okuyabilmesi amaciyla

10, ETKINLIK
Bahgeniz yari gélgeli mi{ ) yol boyu devam eden gériinimi kotl bir duvarimiz mi var{ )
Size ortanca dikmenizi Sneririm{ ) Séyle insanin igini 1sitan, renk renk acan ortancalar{ )
Bu pargada bog birakilan yerlere sirasiyla hangi noktalama igaretleri gelmelidir?
)™ I ) ()
B)()OOM OO

[ [
i i
i [
i i
i [
[ i
i i
i i
i i
i i
[ i
i i
i i
i [
ﬁ 2....kitap fiyatiarinda indirim yapildi ’i
i ...kitap fiy yapildi. ‘i
i )Yazemak igin i
[ [
i [
i [
[ [
i i
[ i
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i [
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CALISAN HALKIM METNI
ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ%ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ%ﬁﬁﬁ

,; 1. ETKINLIK (ZIHIN HARITASI OLUSTURMA) ﬂ:f
"i{ "Uretim” ve “tiketim" denince akliniza gelen iic kelimeyi birer cimle iginde kullaniniz. ﬁ‘# [:{

4 7 4
Aﬁ@ .......................................................................... Aﬁ’

i A
‘-’if 2. ETKINLIK (POSSE / 1. Tahmin) =, {1
igr Metnin baglgindan ve gdrsellerden hareketle metinde gegen olaylari tahmin ederek '@" ‘/ﬁ

sirasiyla asagiya yaziniz. (>

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

4) R T ,f;{

e ste ety

‘ N o
2 "Galigan Halkim” metnini inceleyiniz. Zihninizde kalan dért kelimeyi asagiya yazimiz.

4/ 4_ETKINUIK (POSSE / 3. Ozetleme)

Ai{ Yazdiginiz anahtar kelimelerden hareketle metni 6zetleyiniz.

o
W || /5t pombion b i iy soolon Gt o w uaon Au R SRS ARG s a Rad on bl K T A FSN E% A4 SO MU ATR U BAE AP ASNY O AN o4 A Euoun RARRR PP G B RUSARSS USSR M
e e e it

-------------------------------------------------------------------------------------------

..........................................................................................

[
W
4
i
“
A
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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2 A O A B O A A
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ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁg

‘f‘f ETKINLIK (POSSE / 4. Orgitieme) Ry -
‘ﬁf Agagidaki sorular “Caligan Halkim" metnine gére cevaplayiniz. ‘} ‘.if

ﬂ‘,f 1.Halk, mevsimler degistikge tarlalarda hangi iglerle ugragmigtir? f:f

5, 4 Yazarin yolda rastladigi iggiler yorgun olmalarina ragmen mutlu kalabilmeyi nasil
ﬁff bagarmigtir?

4] 5. Asker pantolonlu adem ne yapmistir?

L Exbutcoose 13 oswins @
Okudugunuz metnin igerigine uygun dért tane atasdzil yaziniz.

~

ETKINLIK (SENTEZLEME)
Yukarida yazdiginiz atasézlerinden birini segerek bu ataséziyle ilgili bir hikdye olusturunuz.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

e P W W W W W T T W W S v

CEEEEEEEEREEEEEEEEERERER
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8. ETKINLIK (PROBLEM DURUMU OLUSTURMA)
{f Ulkemizde herhangi bir Uretimin olmadigini disininiz. Bu durumda ortaya ¢ikabilecek
sorunlar ve ¢éziim dnerileriniz nelerdir? Asagiya yaziniz.

2 H H H H H
H : H H H H

el eSS sy SRR Sy R B B S S e S By e R Rp 2o Rlp 2le Bl Ble e e 2

Sorunlar

i H
. Metinden hareketle siz de ileride hangi meslegi segmek
istediginizi nedenleriyle birlikte yaziniz.

BEM covvuirmmssnmsnammarisssmsmmannsssssssssnssnsssnssenns 1SHYOTUM.

N J
10. N
‘Ef Metinde gegen agagidaki ifadelere ikiger drnek veriniz,
ﬁ;f a) Betimleme bildiren,

Serlrle sl Ee s RS e e Ry Sl Se Sle Ble Ble Ele Bl

Besle sl sl

4 A
SR O O I G (R (R R (R R
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ENERJI BIRIKIMI METNI

%*&%K%%%K%&KK%K%%%K%%@x@&*&%
1. ETKINLIK (TAHMINDE BULUNMA) .

%t Asagidaki sorulari "Agustos Bécegi ile Karinca" filmine gére cevaplaymniz.
1. Sizee, karinca bisikleti nazsil almay! planliyor olabilir?

Y Yy Y Y Yy Y Yy,

6. Bu hikayenin, daha énceden bildiginiz "Agustos bdcegi ile Karinca” hikayesinden
farki nedir?

2 INLIK (BAG / Meti H

Hayahmizda bagka nelerden nasi mﬁ@
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Tasarruf edebileceklerimiz; Tasarruf etme yollarimiz;
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3. ETKINLIK (SORU SORMA)
Asagidaki sorular "Enerji Birikimi“ metninden hareketle cevaplayimiz.
1. Dinyamizi nigin bir gikmaz beklemektedir?

Y XYY Y Y Y Y Y Y Y Y YV YTV YYYY YTy

2. Su ve elektrikten nasil tasarruf edilebilir?

2

%\ 3. "Para kazanilir ama zaman geriye gelmez.” Sézilyle anlatiimak istenen nedir?

4. Insan, para diginda nasil birikim yapabilir?

O LU LT LT L LT LTy

Y Yy
y XYY Y Y Y Y Y Y Y Yy Y Y YT Y YYY Y Y

177



N A A A N A R N A N R Y

4. ETKINLIK (KAVRAM HARITASI OLUSTURMA)
“Enerji Birikimi" metninden hareketle ilkemizdeki enerji kaynaklarimi aragtiriniz.
Aragtirma sonuglariniza gére asagidaki kavram haritasini doldurunuz.

Enerji kaynaklari sayesinde
hayatimizda ne gibi kelayliklar

saglamir? Metindeki
bilgilerden ve kendi
yagantinizdan hareketle yan
tarafa yaziniz.

Evinizde enerji tiketen araglar tespit ediniz. Bu araglarin ekonomik, psikelojik ve sosyal
agidan olumlu ve olumsuz yénlerini agadiya yaziniz.

Olumlu dzellikler Olumsuz dzellikler
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7. ETKINLIK (ZEHINSEL IMAT OLUSTURMA)

Siz olsaniz, evinizde enerjiden tasarruf etmek igin nasil bir icat tasarlardiniz?
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Asagidaki tableda verilen kelimelerin es ve zit anlamlarini kargilaring yaziniz.
us uzun
dislnce dar
vatan kalabalik
misafir & 3 gece
veteriner > v yukari
- Z <
climle [y - sebep
konut = N beyaz
diis bayat
hediye hiiziinli
and asabi

9 ETKINLIK (BENZETIM / ANALOJTL)
Yandaki gekilde dinya neye benzetilmistir? Betimleyerek yaziniz.

Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y YYYYY Y,
Y Yy Y Y YV Y Y Y Y YV Y Y YYYYY Y Y YV YV YV Yy

shekhaasaasananannanannns
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GERI KAZANIM METNI
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« Geri Dénigiim” ve "Geri Kazanim" kelime gruplarinin anlami hakkinda ne diginiyorsunuz?

\

Bence “geri déniisiim” Bence “geri kazanim”
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M:tnin bashg ve gérsellerden hareketle metinde yaganan olaylari tahmin ederek sirayla
« G3agiya yaziniz,
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' Asagldnkl kutucuga rnzhnle |Ig1l+ olusl g soru yaziniz. Metni olo.lcb.lkrun sonra sorularinizin

-

« cevaplarini karg kutucugda belirtiniz. J »

- SORULAR CEVAPLAR L
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1zlediginiz animasyon filmi “;-‘éipler ve ukudué.mu: ‘Geri Kn:amm metni arasinda benzer .
ve farkl yénleri agadiya yaziniz. ®
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Rewiev- i ) i
Okudugunuz metni yeniden gozden gegiriniz.
a) Baghk ve igerik arasinda uyum var mi? Neden?
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b) Eger siz bir baglik koyacak olsaydiniz ne koyardiniz?
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¥4 9 999

L]

¢) "Geri Kazanim” metinindeki her paragrafi bir cimleyle dzetleyerek agagiya yazinz.

]
L]

L]

L)

R R R R R R AR R s

4 4 4 4 A
w

R R R IR R R R R R R R R R R R R IR R IR AR R R IR R R R AR R R E S R RT R A NIRRT AR EE FE R A ERRE SRR R AR

D T T T T T T T T T T T e T P T T T T T T T T E T TP T ATy

-

4 9 % 9

4 4
L]

B R R RN R R N R R R AN SRR SR N TSR RN RN A ARy

L]

B T T T P T e e R T e T T T P P L PP PR T PP e

R R B SRR R R R RR R

L)

4 4 4 4 4 4 4
w

P o af ofF o of oF oFf oF oF ofFf oF oF oF oF oF F aF oF o ofF oF oF oF oF o F oF o oF oF oF F oF oFf F oF aF oF oF o oF oF oFf oF oFf oF & 9
- -

Wy 99 %9

a0 4 A

LB R R EREREREREREREREERERERERRENR! LR LR BB
&bk'!%%%'?&%ﬂ%ﬂ%ﬂ%ﬂ,mﬂ,%ﬂ%\?&%ﬂ"bﬂ%%lﬂ%ﬂkﬁﬂbﬂwé

181



vawurﬂuwﬂwﬁwJuwvwﬂﬂrﬁmummrﬁ@mwrﬁtﬂ*mmﬁm'
seaseeeasaasceae@aes 4 4 4 4 4 4 8 &4 4 da”

7. ETKINLIK (SINIFLANDIRMA)

A
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« Ulkemizde geri kazanilabilecek maddeler ve bu maddelerin geri donigimini saglayan »
« Kuruluglar hakkinda bir aragtirma yapimiz. Yaphgimz aragtirma dogrultusunda; hangi o
« maddenin hangi kurulugsa dederlendirildigini agagiya listeleyiniz. »
v »
= Geri Dénisimi Olan Maddeler ‘Hw Geri Dénlsimini Saylayan Kurumlar @
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Geri donlglimin dnemi hakkinda digiincelerinizi ifade eden bir afig tasarlayiniz.

Afiginizi uygun bir sloganla destekleyiniz.
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9. ETKINLIK (GRAFIK ORGUTLEYICILERT KULLANMA)
2009 Top 10

§

Yukarida 2009 yilinda geri dénigimi saglanan irinlerin yluzdelik dilimleri gésterilmigtir.
Agagidaki sorular buna gére cevaplayimiz.

1. En fazla geri dénigimi saglanan Urin hangisidir?. ..

2. En az geri dénligimii zaglanan Urin hangisidir?. ..
3. Elektronik egyalarin geri déniisimde bu kadar ':.n.'kszk blr paya snhip olmmm
nedeni ne clabilir?. .

4. Hangi sagl zmr'll mnddclu- geri donu;m-l.lmk I'tl-:mr kullumlmukfadlr-’
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B Metal
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B Ovoimotiv

B Kagri
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5. Kagidin bu kadar gok kullamimasina kargin geri dénilgimde payimin az olmasinin
nedeni ne clabilir? Bu pay yikseltmek igin neler yapilabilir?
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+ 10, ETKINLIK (ORGUTLEME) .
*  Agadideki atasézlerini anlamlariyla eglestiriniz. *
- »
- Baga bak dzlm olsun, yemeye [ Tyice diglnilmeden yapilan iz, insani zarara soktugu igin v
- yiiziin olsun. pi.;nwnllk ige yaramaz. »
- | Lafla peynir gemisi yirimez. |-| Bir konu, iki kizi arazsinda gizli olarak konusulza bile duyulur. »
h | Son pigmanlik fayda etmaz. |-| Hig kimse, bagkasindan yardim beklememeli. v
- —_— L4
Kaz galen yerden tavuk Biylk gikar saglanan yerden ufak tefek dzveriler
esirgenmez. esirgenmemelidir. ’

L)

| Yerin kulagi var. | Insanlar ¢ofu zaman bilgili, becerikli kimselere satagirlar.

L)

| Ayagimi yorganina gére uzat
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NOT: ljg. tane atasézindn anlamimi siz tahmin

L
d siniz,

| Tirnagin varsa basini kagi.
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| Meyveli agaci tazlarlar.
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HANGI MESLEGI SECSEM? METNI
A AL AL AR AR AR ALRARA LA RARARARRARORAARR AR R

Asadidaki gorsellerde hangi mesleklerin yapildigini tahmin ederek noktali yerlere yaziniz

2. ETKINLIK (KWL / B1O)

"Meslekler” hakkinda neler biliyorsunuz? “Hangi Mesledi Se¢sem” metninden neler
dgreneceginizi diginiiyorsunuz? Metni okuyunca neler 63rendiniz? Asagidaki tabloyu
doldurunuz.

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? | Ne Ogrendim?
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3. ETKINLIK (HIKAYE HARITASI)
Dinlediginiz metne gére hikaye haritasini doldurunuz.

Metindeki olay Metnin Eahramanlari

Metnin Gectigi Yer

Metnin Geg¢tigi Zaman

4. K A
Asadidaki sorulari dinlediginiz metne gére cevaplayiniz.
1.Yigit, kimlere hangi meslege sahip olacagini séyliyor?

1" 5. Metnin ana fikri nedir?
L 4
: G KUR inden H
F Siz de metinden hareketle segmeyi digindiginiz meslegi anlatan akrostig bir giir yaziniz.
= ™
v
L
v
.
:
/
v
v
v
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6 ETKINLIK (EMPATI KURMA)

Yigit'in yerinde siz olsaydiniz segmeyi disindiginiz meslek hakkinda ailenizi bilgilendirme
ya da ikna etme sirecinizi kargilikli konugsma bigiminde yazimiz.

W R e
R

K M

Asadida verilen hikayede gegen meslek izimlerini bulup sirasiyla agagiya yazimiz.

Q giin Ayse Hamim iki aylik dinlenmenin verdigi enerjiklik ile sabah erkenden uyand,
Utilledigi takim elbisesini giydi ve yola gikti. Saglarinin istedigi gibi dzenli olmadigini
dizinerek Sebahat Hanim'a ugradi. Oradan ayrilirken kendini daha mutlu hissediyordu.
Derken aklina akgama gehir diginda oturan dnli projeler tasarlayan kardegi Murat Bey'in
gelecegini hatirladi. Ancak evde yemeklik higbir sey yoktu. “"Nasil olsa erken giktim.”
diyerek sokegin bagindeki Hulusi Bey'e gitti. Ellerini birgok posetle deldurmus eraden
gikarken lacivert takimi ve sapkasiyla kirmizi-mavi arabanin iginde birinin ona
seslendigini igitti. Bu komgusu Muzaffer Bey idi. Elindeki pogetieri gorince onu gidecegi
yere birakmayi teklif etti. Bu nazik davranigi kabul eden Ayze Hanim'in yolda giderken
telagtan bagi déndld. Muzaeffer Bey, saghigin her seyden énemli oldufunu dislinerek onu
en yakin saglik kurumuna gétirdd. Beyaz Uniformali bir beyefendi Ayze Hanim'i tetkik
ettikten senra tansiyonun digtigind sSyledi. Ve bagka bir beyaz Unifermali bayandan
ona igne yapmaszini istedi. Kendini iyi hissetse de istirahat etmesi gerektigini dgrenen
Ayse Hanim gareyi eve dénmekte buldu. Ancak kapiyr aghiginda, giderken dtilyd prizden
gekmeyi unuttugu igin evde ufak gapta bir yanginin oldugunu gérdii. Hemen képikld =zu ile
séndirmeleri igin kirmizi-lacivert dnifermall kigilere haber verdi. Neyse ki bagina gelen
bu claylardan senra kardesgini gérince tim sikintilarini unuttu,

Hikayede gecen meslekler:

4) 7)
5) 8)
6) 9)
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8. ETKINLIK (SINIFLANDIRMA)
Asagidaki tabloyu deldurunuz.

Adlar Varliklara veriligine

gdre adlar

Varliklarin eluglarina
gdre adlar

Varliklarin sayilarina
gére adlar

Ogrencilik

digiinceler

karanhk

gemi

evler

Mersin

E

Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

L. Asagidaki climlelerde alti ¢izili sgzclklerin
hangisi somut anlamlidir?

A) Bu olaydan ¢ok lzlinti duydum,

B) Yaptiklari igin vicdan azabi duyuyor,

() Biiyiiklerimize her zaman sayg! gésteririz.
D) Bu 151k oday: yeterince aydinlatmiyor.

2."Gekyizl artik hafif hafif karariyor.”
Yukaridaki climlede "hafif hafif" sdzciiklerinin
yerine agagidakilerden hangisi yazilamaz?

Al agir agir B) yavag yavas

C) tek tek D) giderek

3. Asogidaki ciimlelerin hangisinde abartili bir
ifade yoktur?

A) Dag gibiydi, yazik eldu adama.

B) Cok giizel bir resim yapmisti.

C) Adami gérdiin mii, dev gibiydi?

D) Gozyaslar: sel oldu, akt.

4. Asogidaki climlelerin hangisinde sirasiyla,
"kim, ne zaman, nasil, nereden” sarularinin
cevabi bulunur?

A) Ali, yazdan edun, kémir ald.

B) Hasan, diin yorgun argin isten geldi.

C) Osman, karneyi alinca kosarak eve geldi.

D} Serkan, aksamleyin Nevsehir'den Ankara'ya
gitti.

a2 d a2 A a i A d i A a A A A A A AR A A A A A A A A A
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5. "Makineye tabaklari ( ) catallar: [ )
bardaklar: ve kagiklar yerlestirdin mi ( )°
Yukaridaki ciimlede ( ) yerine hangi
noktalama igaretleri gelmelidir?

ACYC () B ()00
9101016 D) ()() ()

6. Hangi ciimlede karsilastirma
yapilmamistir?

A) Ahmet de babasi gibi ¢ok caliskandir.
8) Isini bugiin daha cabuk bitirdi,

) Ne yapacagina karar verememisti.

D) Cocuklar, gigekler gibi narindirler,

7. Asofidaki ciimlelerden hangisinde ayri
"-de” nin yaziminda bir yanlighk yapilmistir?
A) Ali'nin elinde kitap olur .

B) Cantamda kalan simit bayatlamis.

C) Yerde gbrdiigiin ¢opleri aliver.

) Bu kalemde kalin yaziyormus.

8 "Buev...... siz.... baskakim
oturuyor?”

Yukaridaki ciimlede bog birakilan yerlere
sirastyla hangi durum ekleri getirilmelidir?
A)-i,-de B)-i-de

C) -den -de D) -de -den



EK 6- KiSISEL BILGILER FORMU
Sevgili &grenciler;

Burada belirtecediniz gérisler yalmzeca aragtirma amaci ile kullamlacaktir. Bu amacin gergeklemesi igin

vereceginiz cevaplarin igten clmaszi ve gergegi yansitmazi gek dnemlidir. Litfen her zoruyu dislnerek ve

semimi bir sekilde yemtleyimiz. Ceveplermzin ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin elunuz.

Cevaplarken her zoru igin uygun gérdlginiz yeri (X) ile isaretleyiniz.

Adi- Soyadii e -

1. Annenizin egitim durumu nedir?
() Okuryazar degil.

() Ilkekul mezumy.

() Ortackul mezun.

() Lise mezunu.

() Universite mezunu.

2. Babamizin egitim durumu nedir?
() Okuryazar degil.

() Tlkekul mezunu.

() Ortackul mazun.

() Lise mezunu.

() Universite mezunu.

3. Ailenizin aylik geliri ne kadar?
( )500 TL'den az.

( J500-1000 TL arasi.

( )1000-2000 TL arazi.

( )2000-3000 TL aresi.

( )3000 TL'den fazla.

4 Matinleri ckuyarak mi yoksa dinleyerek mi daha
kelay anlar ve algilarsimz?

() Okuyarak ( ) Dinleyerak

E.Kendi istediniz diginda sizi ockumeya yénlendiren
kimdir?

() Anne

() Baba

() OFretmen

() Arkadas

() Diger. Belirtiniz............cccoeoevnnnn

6.Hangi  tir  metinleri okumaktan daha  gok
heslanirsiniz?

() Bilgi verici metinler

() Oykileyiei matinler

() iin
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7. Evinizde kendinize ait bir kitepliginiz ya de
kiitiphananiz var mi?
() Evet () Hayr

B.Hongi zaman diliminde  kitap okumay
zeversiniz?

() Sebeh () O§le () Aksem () Gece

9. Kitap ckumaya heftada ortalama kag sact
slire ayiriyorsunuz?

()1 zaatten az.

() 1-2 zaat.

() §-5 saat.

() 6-8 saat.

()9 saat ve istii.

10. Kiteptan baska yayin skuyer musunuz?
(Birden fazla gikki igaretlayebilirsiniz.)

() Gazete

() Dergi

() Internet yaymnlam (e-gezete, e-dengi, dens
kenularini igeren yaziler)

() Diger. Belirtiniz...............cooieiiinnn,

11. Televizyen izlemeye haftada ertalama keg
saat sire ayiryersunuz?

()1 seaten ez.

() 1-2 zeat.

() 3-5 saet.

() 68 zaat.

()9 saat ve dsti.

12. Okumak igin segtiginiz kitaptan uyarlanmig
telavizyen dizizinin ya da filminin olmasi kitep
segimizi etkiler mi?

() Evet () Hayr






