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OZET

BiYOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ PEDAGOJIK ALAN
BILGILERININ KARSILASTIRILMASI
YUKSEK LiSANS TEZi
OZGE BAYBOZ
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGITiMi ANABILIM
DALI
BiYOLOJi EGITIMI
(TEZ DANISMANI: DOC.DR. SAMi OZGUR)
BALIKESIR, ARALIK - 2015

Bu c¢alsmann amaci, Balkesir Universitesi Necatbey Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Egitimi 5.Smif biyoloji &gretmen adaylar(BOA) ile pedagojik formasyon
egitimi alan biyoloji Ogretmen adaylarmm (PFBOA) pedagojik alan bilgilerini
karsilastrmaktr.  Biyoloji ~ 68retmen  adaylarmm  pedagojikk  alan  bilgleri
karsilastmilirken; konu alan bilgileri, 6gretim-strateji-yontem-teknik  bilgileri,6lgme
ve degerlendirme bilgileri incelenmistir.

Calsma grubundaki; 50 kisi5.Smif biyoloji Ogretmen aday, 54 kisi
formasyon grubu biyoloji Ogretmen adaydw. Calismada nitel ve nicel yontemler
birlikte Kkullanmustr. Veriler; iki basari testi, bir anket, 5E ders igerigi formu ve
goriisme 1ile toplanmustr. Nicel veriler SPSS 17.0 istatistik progranu ile , nitel veriler
ise betimsel ve icerik analizi ile analiz edimisti. Cabsma sonucunda BOA ve
PFBOA arasmda konu alan bilgisi ve 0Ogretim-strateji-yontem-teknik bilgisi
bakimmndan istatiksel olarak anlamh bir farkllk gozZlenmemistr. BOA’nn
PFBOA’dan olgme ve degerlendirme bilgisi bakmindan daha basarih oldugu tespit
edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Pedagojik alan bilgisi, biyoloji egitimi, biyoloji
Ogretmen adaylari, formasyon.



ABSTRACT

COMPARISION OF THE PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE OF
PROSPECTIVE BIOLOGY TEACHERS
MSC THESIS
OZGE BAYBOZ
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
BIOLOGY EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC.PROF.DR. SAMi OZGUR)
BALIKESIR, DECEMBER 2015

The purpose of this study is to compare pedagogical knowledge of 5 th grade
prospective biology teachers on Biology Education Department of Necatibey Faculty
of Education and  prospective biology teachers on formation program following
Biology Department of Faculty of Arts and Sciences at Balikesir University.While
comparing pedagogical content knowledge of prospective biology teachers’; field
information, knowledge on teaching methods,strategies and techniques, knowledge
on testing and evaluation have been researched.

The study sample includes 50 prospective biology teachers on 5th grade and
54 prospective biology teachers on formation program. Data were collected with two
successfultest, aquestionnaireand interview form 5 to course content. Quantitative
data with SPSS17.0 istatistical software, the data were analyzed with descriptive and
qualitative content analysis. At the end of the study, it has been revelead that there is
not any difference between prospective Biology teachers’ and prospective teachers’
in pedagogical formation group in terms of knowledge of field information and
teaching strategy method and technical knowledge. The 5th grade prospective
Biology teachersmeasurement and evaluationinformationhas been found tobe more
successful.

KEYWORDS:Pedagogical content knowledge,biology education, prospective
biology teachers, formation.
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ONSOZ

)

“Ogretmenler yeni nesil sizin eseriniz olacaktir.’

Mustafa Kemal ATATURK

Yiksek lisans yapmak benim i¢in bir tutku gibiydi...Her ne kadar bu siirecin
baslarmda kararsiz olsam da; sonunda dogru karar verdigime simdi daha iyi

anhyorum. Umarm ki; sizde bu tezi okurken en az benim kadar zevk alrsiniz!

Belki de akademik anlamda yeni kararlar almaniza vesile olabilirim.Kim

bilir?

Bu c¢alsmay;, benim bugiinlere gelmemde biiyik emekleri olan annemeve
babama; {iniversite hayatim boyunca damgmanhgmu istlenen Dog¢. Dr. Sami
OZGUR’e; egitim hayatimmn her evresinde yer alan oOgretmenlerime; akademik
anlamda bana birgok bilgi ve tecriibe kazandrdima inandigim Balkesir Universitesi

Necatibey Egitim Fakiiltesi akademisyenlerine armagan eder, tesekkiirii bor¢ bilirim.
Bu zorlu siirecte her tiirli destegini ve kardesliklerini benden esirgemeyen

degerli arkadaglarima da c¢aligma hayatlarmda basarilarmn devamm dilerim. Daha
glizel yerlerde karsilasmak temennisiyle...

Sayglarimla...
Ozge BAYBO Z
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1. GIRiS

Bu kisimda; arastrmann problem durumu, amaci ve Onemi, problemlere,

saylltilar ve smrhiliklara degnilecektir.

1.1 Problem Durumu

Bu calgmada; Egitim Fakiiltesinde Ogrenim goren 5. Smif biyoloji 6gretmen
adaylann (BOA) ile pedagojik formasyon alan biyoloji Ogretmen adaylarmmn
(PFBOA) pedagojik alan bilgileri;

-Konu alan bilgileri,

-Olgme ve degerlendirme bilgileri,

-O gretim-strateji- yontem-teknik bilgileri bakmindan incelenip
karsilastirilacaktir.

Teknoloji ve bilimde kaydedilen ilerlemeler, var olan bilginin yenilenmesi
lizerine yogunlagmug; tiim diinyadaki var olan Ogretim programlari da bu degisimden
etkilenmistir. Ogretim ~ programlarmdaki  yenilkler ~ de  Ogretmen  yetistirme
anlayislarmi etkilemistir. Bu baglamda hem pedagojik bilgi hem de alan bilgisinde
sirekli bilgi akis1 olusmaktadr ve Ogretmenlerimizin kendilerini gelistirmeleri  bir

zaruret olmustur.

Ulkemizde Ogretmenin  sahip olmasi gereken bilgiler “alan  bilgisi”,
“Ogretmenlik meslek bilgisi’ ve “genel kiiltlir bilgisi” olarak iic grupta ele almnustir.
Ulkemizde son 30 yidr bu bilgi tiirlerine, yeni bir bilgi tiirii olan“alan 6gretimi
bilgisi (Pedagojik Alan Bilgisi)” de eklenerek, Ogretmen yetistirme programlarmda
bu bilginin kazandrilmasi1 yoninde derslere yer verilmeye baslanmistr (Nakipoglu
ve Karakog, 2005).

Ulkemizin  dgretmen ihtiyac1 egitim fakiiltelerinden  karsilanmaktadr. Tezsiz
yiksek  lisans ile  Ogretmen  yetistirimesi  Fen-Edebiyat  Fakiilteleri ile



EgitimFakiilteleri arasindaki iligkiyi biraz daha karmask hale getirmistir. Alan
derslerinin  Fen-Edebiyat fakiiltelerinde gosteriimesi, Ogrencisayisi 170 bini  bulan
Fen-Edebiyat Fakiiltelerinde asm1 yigimalara neden olmaktave egitimi olumsuz
yonde etkilemektedir (Ozoglu, 2010).Bundan dolayr Egitim Fakiiltesi &grencileriFen-
Edebiyat Fakiiltelerinde bir yikk olarak algilanmaktadir(Aslan, 2003; Ozogli, 2010).
Ayrica Ogretimsiiresinin dort yildan bes yila uzatimasi, 6grencilere ve ailelere ekstra
mali kiilfetgetrmekte dolayisiyla zaten saygmhgi az olan bir meslege 6grenci akigmi
daha fazlaengelleme riski tagmaktadir (Kmilgaoglu, 2005; Ozogly, 2010).

Ulkemizde 2013 yindan beri Kamu Personeli Se¢gme Smavi (KPSS)’ vye
“alan smavi” da ilave edilerek nitelkli Ogretmen elde etme c¢abalarn
strdiiriilmektedir. Fakat fen — edebiyat fakiitesi mezunlarmm alan egitimini
(formasyon) tamamlayarak egitim fakiiltesi mezunlartyla aymt kosullara sahip olmasi,
dolayssiyla iilkemizde ihtiyag duyulan Ogretmen sayisimda ¢ok fazlasi yetistirilmis
olur. Bu durumda sorulmasi gereken asil soru hangi Ogretmeni sisteme dahil
edebiliriz? Kamu Personeli Se¢gme Smavinn 6gretmen adaylarmm bir nevi pedagojik
alan bilgilermi Olgtliglinii  diisiiniirsek, aslnda ¢oktan se¢meli sorularla da olsa
pedagojik alan bilgisi (PAB) acisindan en nitelikli olanlar se¢ilmis olur mu?

1.2 Arastrmanin Amaci ve Onemi

Amag:Calhsmada farkl fakiiltelerde yetismis (egitim fakiiltesinde Ggrenim
goren 5. Smif ile fen - edebiyat fakiiltesi mezunu formasyon egitimi almakta olan )
biyoloji 0gretmen adaylarmmn pedagojik alan bilgisi (PAB) acismdan kendilerini
nasil gelistirdikleri ve hangi donanmmlara sahip olduklar1 nicel ve nitel olarak tespit
edilecektir. Boylece nitelkli Ogretmen yetistimeye iliskin @ bazn  yordamalara

varilacaktir.

Bu c¢alsmada ogretmen adaylarmmpedagojik alan bilgileri; konu alan bilgisi,
Ogretim-strateji-yontem-teknik ~ bilgisi, Olgme ve degerlendirme bilgisi agismdan
tespit edilerek karsiastmrilacaktur.



Ogrenim gordiikleri siire¢ igerisindefarkli ders kredilerine sahip  egitim
fakiiltesi biyoloji Ogretmen adaylar ile fen - edebiyat fakiiltesi mezunu formasyon
egitimi alan biyoloji Ogretmen adaylarmm sahip olduklari mesleki donanmm;
yasantilarmda her zaman karsilarma ¢ikacaktr. Bu asamada pedagojik alan bilgismin
Oonemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Onem: Bu ¢alsma;

- Pedagojik alan bilgisinin literatirde yeni gahsiimaya baslanmis - giincel bir
konu olmas,

-“Bakteriler” konusunun biyoloji de aktif ve ilgi c¢ekici bir konumda
bulunmas1

- Farkh fakiiltelerde yetisen Ogretmen adaylarmin karsilastigi cahsmalara
ender olarak rastlamlmasi1 dolayisiyla ayri bir 6neme sahiptir.

1.3 Arastirmamin Problemleri

Bu c¢alismann temel amaci, Biyoloji Egitimi 5.Smif Ogretmen adaylarile
Biyoloji Bolimii formasyon grubu Ogretmen adaylart arasmdaki pedagojik alan
bilgisine ilisgkin  diizeylerin  karsilagtiriimasidir. Bu amaca  ilskin  alt

problemlersunlardir:

1. Balkesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi 5.smuf
Ogretmen adaylar1 ile Biyoloji Bolimii formasyon grubu Ogretmen
adaylarmin;

a) Konu alan bilgileri,

b) Ogretim-strateji- yontem-teknik bilgileri,

¢) Olme ve degerlendirme bilgileri arasmda istatistiksel olarak anlamh
bir fark var nmudr?

2.Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi 5.smif

Ogretmen adaylan ile Biyoloji Bolimii formasyon grubu 6gretmen adaylarnin;

a) Konu alan bilgisileri,

b)  Ogretim-strateji-yontem-teknik bilgileri arasmda cinsiyet bakmmmdan
istatiksel olarak anlamli bir fark var mudir?



1.4 Sayiltilar

Varsaym (sayilt1); “deneyle kanitlanmamus olmakla birlikte kanttlanabilecegi
umulan kuramsal diigiini” ya da “varmis ve gergekmis gibi kabul edilerek bir seyde
dayanak olarak kullandlan”, “bir olay1 ag¢klamada yararlamlan ike” olarak
tammlanabilir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Bu arastrmada;

- Ogretmen adaylarmn pedagojik bilgileri (Ogretmen adaylarma yonelik
Ogretim-yontem-strateji-teknik  bilgisi  testi,6lgme ve degerlendirme Dbilgisi anketi,
Bakteriler 5e¢ ders icerigi) ve alan bilgilerinin (Bakteriler konu alan testi) dlgme ve
degerlendirme araglartyla tespit edilebildigi varsaylmistir.

- Ogretmen adaylarmm anketleri, testleri ve goriismeleri yantlarken
birbirlerinden bagmsiz, igten ve samimi olduklar1 varsayilmistir.

- Ornekleme konu olan &gretmen adaylarma ait (Nsgnir=50 il
Nrormasyon=54) pedagojik alan bilglerininistatiksel —olarak  karsilastiriimasmm
uygun oldugu varsayilmistur.

1.5 Smirhihiklar

Arastrmann nerede, hangi kurumda, kimler iizerinde ne zaman ve hangi
degiskenlerle yapilacagnin yazildig kisim; aragtrmann smrchliklarmn  belirler.  Eger
yazilmazsa, arastrma ya i¢cinden ¢ikimayacak kadar genisler,ya da cok daralr
(Biiyiikoztirk vd., 2011).

Aragtrmanin smrrliliklarina bakildiginda;

- Bu cabsma; 2014-2015 egitim-ogretim yinda Balkesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bolimii 5.Smif (50 biyoloji 6gretmen
adayl) ve Biyoloji Egitimi Bokimii formasyon grubu (54 biyoloji 6gretmen adayi) ile

smirldir.



- Cabsmadan elde edilen bulgular; biyoloji Ogretmen adaylarmm c¢aligmada
kullanmlan veri toplama araglarma (testler, anket ve gorisme formu) verdikleri
cevaplarla smrldur.

- Bu calsmadan elde edilen sonuglar; biyoloji Ogretmen adaylarma ait
orneklem grubu (Nsgnir=50 Ve Nrormasvon=b54) icingecerliligiyle ve genelleme

kaygis1 tasimamasiyla smirhdir.

-Biyoloji Ogretmen adaylarma hazrlattrlan  6rnek SE modeli ders igerikleri,
2013 yili Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programu “Canlilar Diinyasi” f{initesi

“Bakteriler” konusuna dair M.E.B.’min belirlemis oldugu kazammlarla smirhdir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu kisimda; arastrmaya ait temel kavramlar hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.1 Pedagojik Alan Bilgisi

Hem iilkemizde hem de diinya‘da egitim-Ogretim niteliginin artmasi igin
Ogretmenlerin  tagimas1 gereken yeterlkler ve bu yeterlklerin Ogretmenlere nasil
kazandrilacag tartismalari  sirmektedir. Tirk Egitim Dernegi'nin  “Ogretmen
Yeterlkleri” adh kitabmda Ogretim programlarmmn siirekli degisime ugramasma
ragmen; Ogretmen yeterlkleri icin uygulamaya konulmasi hususunda herhangi bir
finansal, yapisal ve yonetsel diizenlemenin desteklenmemesine degmilmistr. Bu
noktada Ogretmen yetistrme anlayislarmda da birtakim eksiklikler dogmaktadir.
Uluslararast  ve ulusal alanda hazirlanan  6gretmen  yeterliklerinde; vurgulanan
“pedagojik alan bilgisi’, Ogretmenlerin sahip olmasit gereken bilgi tiirleri arasnda
“alan bilgisi” ve “mesleki bilgi” kadar onemli bir bilgi tiirii olarak goriilmektedir(Boz
ve Boz, 2008; Canbazoghu Bilici,2012; Gudmundsdottir ve Shulman, 1987; Jones ve
Moreland, 2005; Van Driel, De Jong ve Verloop, 2002). Bu yiizden Kkaliteli bir
egitimi amaglayan iilkeler icin; Ogretmen yetistirme egitimini ve anlayism incelemek

dogru sonuclara ulagimasini saglayacaktir.

Pedagojik alan bilgisi, bir konunun Ogretilmesinde rehberlik eden yollardrr.
Pedagojik alan bilgisini asagida verilen ii¢ bilgi tiirlinin birlesimi  olarak kabul
edebiliriz:

- Konunun &gretiminde kullanilan 6gretim-strateji-yontem-teknik bilgisi,

- Ogretimden doniit alnrken kullanilan 6lgme ve degerlendirme  bilgisi,

-Ogretmenin ~ dgrenci- okul Ozellkleri ve ogretim felsefesi hakkmnda
bilgisidir(Canbazoglu Bilici, 2012).

Schulman (1987)’ ye gore pedagojik alan bilgisi ik zamanlar ‘“kaybolan
paradigma” olarak tanmlanmustr ve PAB hakkinda birgok arastrmaya literatiirde



rastlimimistr.  Arasgtrmacilar son 30 yildr Ogretmen yetistrme alaninda yaptiklart
cahgmalarda farkh “pedagojik alan bilgisi” modellerini arastrmalarinda kullanarak
gelisme kaydetmektedirler.

2.1.1 Pedagojik Alan Bilgisi’ne iliskin Modeller
Asagida pedagojik alan bilgisine iliskin egitim modellerine yer verilmistir:

Shulman (1986):

Shulman’a (1986) gore pedagojik alan bilgisinin tanmmi su sekildedir:

“...pedagojik alan bilgisi, konu icerik bilgisinin daha ¢ok ogretilebilirlik ile
ilgili yonlerini iceren, konu alan bilgisinin o6zel bir formudur. Pedagojik alan
bilgisinin alt boyutlari, bir konu alanindaki fikirlerin en faydali gosterim formlarini,
en giiclii analojilerini, resimlerini, orneklerini, a¢iklamalarini ve gosteri deneylerini
icermektedir. Baska bir deyisle, baskalari igcin daha anlasilir olmasi amaciyla konu
icerigini gosterme ve formiile etme yollaridir... Pedagojik alan bilgisi, ayrica, neyin
belirli konularin ogrenimini kolay ya da zor hale getirdigini anlamay, (yani) farkl
vas ve farkl alt yapiara sahip ogrencilerin ogretilen konu ve derslerde ogrenme
ortamina gelirken getirmis  olduklart  goriisleri ~ ve  ongoriislerini

icermektedir. ”(Shulman, 1986; akt. Usak, 2009).

Shulman (1987) yapmus oldugu arastrmalarda; Ogretmenlerin Ogrencilere
nasil rehber olabileced, Ogretmenlerin bimesi gerekenler ve Ogretmenlerin
Ogrenciye aktarabilecekleri iizerine c¢ahgmustr. Shulman’m (1987) yapmis oldugu
arastrmalar;

- Konu alan bilgisi,

- Miifredat bilgisi,

- Pedagojik alan bilgisi olmak iizere {i¢ bilgi tiirlinii ortaya ¢ikarmustir.

Grossman(1990):
Grossman’a (1990) gore pedagojik alan bilgisi, 6gretmenlerin;

- Belirli smif diizeyindeki 6grencilere konularm 6gretimi hakkmdaki bilgi ve
manglari,
- Ogrencilerin 6n goriisleri hakkmnda bilgileri,



- Farkh konular arasmndaki ve konu icerisindeki iligkileri de icerecek seviyede
fen programu bilgileri

- Ogretim stratejileri hakkmnda bilgileri olmak iizere dort temel Ogeyi
kapsamaktadir.

Grossman (1990) kitaplastrdigi  doktora tezinde Ogretmen bilgi modelini
incelemistirOgretmen bilgi modelinde pedagojik alan bilgisini;

- Konu alan bilgisi,

- Genel pedagojik bilgi,

-Baglam  bilgisi  olmak lizere U¢  bilgt tirtnin  sekillendirdigi
savunulmustur(Sekil 2.1).

Konu Alan Bilgisi Genel Pedagojik  Bilgisi

Stirece Icerige

yonelik fcerk | yonelik Ogrenenler | Smuf Miifredat | Diger

yapilar yapilar ve yonetimi | ve

Ogrenme ogretim

Pedagojik Alan Bilgisi

Konunun 6gretimindeki amaglar1 kavrama

Ogrencileri anlama bilgisi Miifredat bilgisi Ogretim stratejileri bilgisi

Baglam Bilgisi

Ogrenciler

Toplum Bolge Okul

Sekil 2.1: Grossman’in (1990) 6gretmen bilgi modeli
(Grossman, 1990; s.5; akt. Canbazoglu Bilici, 2012;5.16).



Cochran,DeRuiter ve King (1993):

Cochran, DeRuiter ve King (1993) pedagojik alan bilgisini yeni bir model
gelistirerek tanimlamistr. Pedagojik Alan Bilme admdaki bu model;

- Pedagojik bilgi,

- Konu alan bilgisi,

-Ogrencileri anlama  bilgisi  (8grencilerin  kabiliyetleri, yaslar, 6grenme
stratejileri,konuyla ilgili kavramlara yonelik oOn bilgileri hakkmdaki bilgiler)

- Baglam bilgisi (6grenme - Ogretmen siirecini sekillendiren fiziksel, kiiltiirel,
politk ve sosyal c¢evre hakkmndaki bilgler) olmak iizere dort bilgi tiirlinden
olusmaktadir (Canbazoglu Bilici, 2012).

Pedagojik Alan [
Bilme

Ogrencileri
Anlama Bilgisi

Konu Alan
Bilgisi

Baglam Bilgisi

Sekil 2.2: Pedagojik alan bilme modeli
(Cochran, DeRuiter ve King, 1993, s.268; akt. Canbazoglu Bilici,2012, s.18).

Gess-Newsome (1999):

Gess-Newsome (1999) pedagojik alan bilgisini su iki model bakimmdan
mcelemistir:
- Birlestirici model,

- Doniigiimeli model (Canbazoglu Bilici, 2012).



Pedagojik Bilgi

/ Konu Alan Bilgisi

Konu Alan Pedagojik

Bllom w BllQl \ U
/

4

\ *Pedagojik Alan Bilgisi*

Baglam

Bilgisi
Baglam Bilgisi

* Smifigi 6gretim igin gerekli bilgi

(1)

(2)

Sekil 2.3: Birlestirici model (1) ve doniistimcii model (2) .
(Gess-Newsome, 1999, s.12; akt. Canbazoglu Bilici,2012, s.19).

Gess-Newsome‘un (1999) birlestiricic modelinde pedagojik alan bilgisi ortak
bir bilgi biitiinligiinii ifade ederken, doniisimcii modelde ise tim bilgileri kendinde

barmdran bir kavram konumundadir.

Magnusson ve digerleri (1999):

Magnusson ve digerleri(1999), Grossman‘m (1990) modeline bagh kalarak
fen egitimi i¢cin pedagojik alan bilgisini kapsamh bir hale getrmistir. Magnusson
vd.(1999) gelistirdigi pedagojik alan bilgisi modeli bes bilgi tiiriinden olugmaktadir:

- Fen 6gretiminin amag¢ ve hedeflerinin bilgisi,

- Fen miifredat1 (6gretim programi) hakkmndaki bilgi ve manclar,
- Ogrencilerin belirli fen konularmi anlamasi hakkmndaki bilgi ve inanglar,

- Fen 6gretimindeki degerlendirmeler hakkindaki bilgi ve manglar,

- Fen Ogretimi i¢in Ogretim stratejileri hakkindaki bilgi ve manglardir

(Canbazoglu Bilici, 2012).
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PAB

I
igenr

Fen Ggretiminin amac ve
hedeflerinin bilgisi

ol sekillendir
sekillendir |/ | ~a
- : Bilimsel okurvazarh@
Fen miifredan \ degerlendirme bilgisi
bilgisd | sekillendir
,:"“\- / \ / -.;--E"--»,_
: sekillendir e B _
/ igenr Fen dgreniminin Fen &gretiminde
\ / degerlendirme boyutu degerlendirme
/ Fenin amag ve ydntemleri
. kazanimlan . ' —
Ogretim stratejileri
. v bilgisi
Konuya 6zgii Ogrencileri
fen miifredat1 anlama bilgisi
va Fene dzgii
# N\ stratejiler Ozel fen konulan
/ i¢in stratejiler
// "". 4/‘\\
/ \ P
Ogrenme igin o Gésteriler R
gereksinimler Ogrencilerin Etkilikler
% zorlandiklan
alanlar

Sekil 2.4: Fen 6gretiminde pedagojik alan bilgisinin bilesenleri
(Magnusson, vd., 1999, s.99; akt. Canbazoglu Bilici, 2012, s.21).

Magnusson vd. (1999) pedagojik alan bilgisi modeli incelendiginde; fen
ogretimindeki ama¢ ve hedefler bilgisi, ¢ogu bilgi bileseninin ortak merkezinde yer
almaktadr. Sekil 2.4> teki ¢ift yonlii oklar ama¢ ve hedefler bilgisinin diger bilgi
bilesenleriyle etkilesimini gostermektedir. Bu bakimdan fen 6gretimindeki amac ve
hedefler bilgisi Grossman’m Ogretmen bilgi modelindeki; bir konunun farkh smuf
seviyelerindeki Ogretim amaglarma yonelk bilgi ve manglar bilgi tliriiniin yerine
geemistir (Canbazoglu Bilici, 2012).

Abell (2007):

Abell (2007) alanyazin taramasi yaparak pedagojik alan bilgisini incelemistir.
Abell (2007) yaptizi cahsmada; Grossman (1990) ile Magnusson vd. (1999)
cahsmalarimi birlestirerek farkh bir pedagojik alan bilgisi modeli olusturmustur.
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Sirece dair Icerige dair Ogretim ilke leri
bil bilg /

1\ /,/_’? //1.7| Sinif yénetimi |
Fen konu alan bilgisi Pedagojik Bilgi

=2 | Ogrenci-Bgrenme |

Egitim amaclan

I

Fen Ogretimi Ign

PAB R‘“‘-ﬁ P < Bgrenciler
] l i
| Fen GErenenler bilgizi | \| Toplum ‘
F — | Bilge ‘
en miifredat bilgisi
> | FenSirotim statejlert bilgisi |

Eeni degerlendirme bilpisi

-

.| Fen dfretiminin amac_ve hedeflerinin bilgisi

Sekil 2.5: Fen 6gretmen bilgisi modeli
(Abell, 2007, s.1107; akt: Canbazoglu Bilici, 2012).

Cahsmada kullandigimmz pedagojik alan bilgisi modeli:

Pedagojik alan bilgisi; alan Ogretmenmi(biyoloji,kimya vs. Ogretmeni), alan
uzmanndan(biyolog kimyager vs.) ayr1 ve Ozel kilan kisimdwr. Alan Ogretmeni ve
alan uzmani ortak konu alan bilgisine sahiptirler. Alan uzmanlari formasyon
egitimiylealan egitimi bilgisi Ogrenir, sertifika alr, boylelkle alan 6gretmeni olma
hakki elde etmektedirler. Pedagojik alan bilgisi alan Ggretmenlerine  6zgii
olmahdr.Egitimci ruhuna biirinmemis bireylere ek firsatlar tanmarak formasyon
egitimiyle sertifika verilmemelidir. Ciinkli; bu yolu tercih eden bireylerin yapmus
olduklar1 egitim ve Ogretim faaliyetlerinin ne derece etkili olacag tartisma
konusudur. Bu amagla cahsmada; alan Ogretmenlerini (egitim fakdiltesi mezunu) alan
uzmanlarmdan (fen-edebiyat mezunu) ortak ve farkh kilan bilgi tiirleri ile buna bagh
gorlisleri sunulmaya cahsiimistir.
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Alan  Ogretmenleri konuyu Ogrencilerine nasil aktarabilecegini - diistiniir,
dersine yardimci olabilecek materyalleri Ogrenme ortammnda sunar, Ogrencilerinde
varolan kavram yanilglarmi arastrr ve telafi etmeye wugrasw, Ogrettigi bilglerin
ogrenciler tarafindan ne kadar ve nasil anlasidigm Olgiip degerlendirir.Bu siiregte
aldigi doniitleri kendisini gelistrmek i¢in avantaj haline getirir. Alan dgretmenleri
egitimci ruhu tasiyan Ozel bireylerdir.

Alan uzmanlar, daha c¢ok bilimsel yontem ve denencelerle laboratuvar
ortamlarmda belli uzmanhk dallarmda kendini kantlayan ya da kamtlamaya caligan
biim msanlaridir.Alan uzmanlarmmn hedefinde, bilime katkida bulunabilmek ve
insanlk yararma c¢alsabilmek i¢in; yeni bilgi, paradigma, proje olusturmak;
kesfetmek esastir. Alan uzmanlar1 Kendini bilim i¢in feda eden bireylerdir.

Pedagojik alan bilgisi, bir bilgi ve beceri toplulugu formudur.Pedagojik alan
bilgismin esnek bir yapist olsa gerek; zamanla Ogretmenlk meslegine tecriibe,
meslek sevgisi, motivasyon gbi etkenler de dahil olmaktadir.Pedagojik alan
bilgisini; O0gretmenin yeterliligi ve Ogrenci kapasitesi, dersin hedefleri gibi etkenlerde
dolayl yoldan etkileyebilir.

Bu arastrmada, pedagojik alan bilgisi;

- Konu alan bilgisi,

- Ogretim-strateji-yontem-teknik bilgisi,

- Olgme ve degerlendirme bilgisi yoniiyle karsilastrilacaktur.

Ayni  zamanda;biyoloji Ogretmen adaylarmmmn pedagojk alan bilgilerine
kaynaklk eden goris, bilgi ve dis etkenleri de incelenecektir.
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Konu Alan Bilgisi

- Bakteriler Konu Alan
Testi

- Bakteriler 5E ders
icerigi
Pedagojik Alan Bilgisi D Bieme ve
D — Degerlendirme
Bilgisi
- Biyoloji
O0gretmen
- adaylarna
Ogretim-yontem-strate ji ve teknik bilgisi yonelik 6l¢me ve
- Biyoloji 6gretmen adaylarna yonelik degerlendirme
ogretim-yontem-strateji ve teknik bilgisi anketi

testi

- Bakteriler SE ders icerigi

Sekil 2.6: Calsmamizda kullanilan pedagojik alan bilgisi diyagramu.

Sekil 2.6°da  pedagojik alan bilgisinin alt basamag olan bilgi tiirlerine ve bu
bilgi tiirlerini tespit etmekte kullandigimiz veri toplama araglarma yer verilmistir.

2.1.2 Pedagojik Alan Bilgisine iliskin Modellerin Karsilastinlmasi

Grossman (1990)’mn_degerlendirilmesi:

Grossman (1990) Sekil 2.1°deki o6gretmen bilgi modelinde pedagojik alan
bilgisini; konu alan bilgisi, genel pedagojik bilgi ve baglam bilgisiyle baglantih halde
sunmustur. Cochran, DeRuiter ve King‘in (1993) pedagojik alan bilgisi modelindeki
Ogrencileri anlama bilgisi; Grossman’m (1990) Ogretmen bilgi modelinde genel
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pedagojik  bilgiye  dahil olarak  gozlenmektedir.  Gess-Newsome‘un  (1999)
doniigimcii  modeliyle Grossman’m (1990) oOgretmen bilgi modeli benzer yonler
tagmaktadir. Magnusson vd. (1999) ise Grossman’m (1990) Ggretmen bilgi modeline
bagh kalarak daha kapsamh c¢ahsmslardr. AbelPlm (2007) c¢alsmasinda ise

Grossman ‘m Ogretmen bilgi modeline dair izlenimlere rastlamak miimkiindiir.

Cochran,DeRuiter ve King (1993)’iin degerlendirilmesi:

Sekil 2.2°deki disa dogru olan oklar ile genisleyen halkalar Ogretmen
adaylarmm bu bilgilerindeki degisimi, koyu renkli oklar ve genisleyen merkez ise
pedagojik alan bilmenin gelisimini gostermektedir. Ust {iste kesisen halkalar da dort
bilgi Dbileseninin es zamanh olarak etkilesimini vurgulamaktadr (Canbazoglu
Bilici,2012, s. 18). Cochran, DeRuiter ve King‘in (1993) pedagojik alan bilme
modeli isec daha ¢ok Gess-Newsome’un(1999) birlestirici  modeline benzemekle
birlkte Ogrencileri anlama bilgisini ek olarak kapsamaktadr. Pedagojik alan bilme
modelinde Magnusson vd. (1999) pedagojik alan bilgisi modeline ek olarak baglam
bilgisi yer almaktadir.Pedagojik alan bilme modelinde yer alan Ogrencileri anlama
bilgisi ise Abellm (2007) pedagojik alan bilgisi modelinde pedagojik bilgi

kismindadr.

Gess-Newsome (1999)’un degerlendirilmesi:

Gess-Newsome™un (1999) birlestirici modeli; Cochran, DeRuiter ve King’in
(1993) Pedagojik Alan Bilgi modeliyle, doniisiimcii modeli ise Grossman’m (1990)
Ogretmen bilgi modeliyle benzerlk gostermektedir.

Magnusson ve dig. (1999)’un_degerlendirilmesi:

Magnusson vd. (1999) pedagojik alan bilgisi modelinde, Shulman (1986) ve
Grossman’m(1990) modellerinden ~ farkh  olarak bilimsel  okuryazarhgmn
degerlendirilmesine yonelik bilgi ve manglar bilgi bileseni de bulunmaktadir.
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Abell (2007)’ nin_degerlendirilmesi:

Abell (2007), fen Ogretmen bilgisi modelinde; Grossman (1990), Gess-
Newsome (1999) doniisiimcti modeli ile Magnusson vd. (1999) pedagojik alan bilgisi
modellerini esas alarak fen Ogretimmne uyarlamistr. Abell fen Ogretmen bilgisi
modelinde pedagojik alan bilgisini diger arastrmacilara gore daha kapsaml
islemistir.

2.2 Konu Alan Bilgisi

Konu alan bilgisi, 6gretmenlerin 6gretecekleri disiplinle ilgili sahip olduklart
bilglleri ve bu bilgilerin organizasyonunu esas almaktadr (Ozden, 2008). Etkili
Ogretim i¢in Ogretmenlerin sahip olmalart beklenen yeterliklere bakildignda, konu
alan bilgisi bu yeterliklerin basnda gelmektedir. Ancak bir Ogretmen, sahip oldugu
konu alan bilgisini, Ogrencilerin  psikolojisine ve bireysel Ogrenme ihtiyaglarma
uygun hale getirme konusunda pedagojik bilgi gibi baska bilgi cesitlerime de ihtiyag
duymaktadr (Shulman, 1986, 1987; Alev ve Karal,2013).

Konu alan bilgisi;

- Icerige yonelik konu alan bilgisi (konunun icerdigi kavramlar, hipoteZler,
yasalar, baska bir degisle ilgili alandaki bilgiler),

-Stirece yonelik konu alan bilgisi (bir alandaki mevcut bilgilerin nasil elde
edildigi, ne tiir verilerin ve yontemlerin kullamldig ile ilgli bilgiler) seklinde iki
boyutta ele almabilmektedir (Aydn ve Boz , 2012).

Konu alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisi arasmdaki iliskiyi arastran
caligmalarm ¢ogunda konu alan bilgsi ile pedagojik alan bilgisi arasmda siki bir
iliski oldugu ortaya koyulmustur (Boz, 2004; Capraro vd., 2005;Even, 1993;Even,
1993; Konyalogly, Ozkaya ve Gedik, 2012; Tiirniikli, 2005). Iyi bir konu alan
bilgisi hem Ogretimin kalitesini artrr hem de Ogrencilerin  basarisma  katki
saglar(Ball vd., 2008; Brown ve Borko, 1992; Hill vd., 2005; Konyaloglu, Ozkaya
ve Gedik, 2012;Ma, 1999).
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Konu alan bilgisi gibi pedagojik bilgi de etkili 6gretime katki sagladigmdan,
Ogrenmeyi  kolaylastrmanm bu iki bilgi c¢esidinin  kesistifi noktada basladig
vurgulanmaktadr. Bu nedenle, Ogretmenin Ogretmek eylemini
deneyimlestirmesinde; sadece konu alan bilgismin ve pedagojik bilglyi gelistirmek
degi, bu iki bilgi ¢esidini bilestirip bitlinlestirmesinin - 6nemli  oldugu ifade
edilmektedir (Gess-Newsome, 1999; Konyaloglu, Ozkaya ve Gedik, 2012).

Dolayssiyla, 6gretmenlerin  konu alan bilgisine ve pedagojik bilgiye sahip
olmalarmm yam swa, Ogrenciler i¢in kavramlarm ve konunun anlagiimasma katki
saglayabilecek  Ozelliklere de sahip olmalann  gerekmektedir. Bu  Ozellikler
Ogretmenin, Ogrenciler ve Ogrenme ortamlarmm  Ozellklerme gore konuyu
diizenleme yetenegi olan pedagojik alan bilgisi kavrammmn temelini olusturmaktadir
(Konyaloglu, Ozkaya ve Gedik, 2012).

Konu alan bilgisi 6gretimin iskeleti gibidi. Konu, birtakim kuram ve
temellere dayandmilarak cesith yontem ve teknik ile Ogrenciye aktariir. Bunun
sonucunda doniit elde edilir. Kisacast bir ogretinde her ne kadar etkmliklere yer
verilse de; konu olmadan o Ogretimn bir anlam tasidig disiinilemez, verim

alnamaz.

2.2.1 Bakteriler Alemi ve Ozellikleri

Prokaryot canllarm en yaygm ve en ¢ok bilinen grubu bakterilerdir. En ¢ok
organkk atklarm bol bulundugu yerlerde ve sularda yasarlar.Bununla beraber, -90°C
buzullar icinde ve +80 °C kaplcalarda yasayabilen bakteri tirleri de vardr.Hava ile
ve su damlacklant ile ¢ok uzak mesafelere tasmabilirler.Deneysel olarak ik defa
17.yiizyllda bakterileri gozleyebilen ve onlarm sekillerini agiklayan Antoni Van
Lovenhuk olmustur. Bakteriler biitlin hayatsal olaylarm gergeklestiZi en basit
canllardir.Hepsi mikroskobik ve tek hiicrelidirler.Biiyiiklikleri normal &karyotik
hiicrelerin mitokondrileri kadardr (Universiteye Hazrlik-Zafer Yaymlari, 2011).
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2.2.2 Bakterilerin Hiicre Yapisi

Prokaryot olduklarmdan zarla c¢evrii ¢ekirdek, mitokondri, kloroplast,
endoplazmik retikulum, golgi gibi organelleri yoktur. Ribozom biitiin bakterilerin
temel organelidi. DNA, RNA, canh hiicre zar1 ve sitoplazma yine biitin bakterilerin
temel yapism olusturur. Bunlara ek olarak biitiin bakterilerde hiicre, cansiz bir
ceperle  (murein)  sarihdwr.Ceperin  yapisy,  bitki  hiicrelerinin = ¢eperinden
farkhdrr.Seliloz  ihtiva etmez.Bazi  bakterilerde hiicre c¢eperinin  digmda  kapsiil
bulunur.Kapsiil bakterinin ~ direngliligini  ve hastalk yapabilme (patojen olma)
ozelligini artwrwr(Universiteye Hazrlk-Zafer Yaymlar, 2011).

Bazi bakteriler kamgilariyla aktif hareket edebilicken, bazlart kamgiar
olmadig icin ancak bulunduklar1 ortamla beraber pasif hareket edebilirler. Buna gore
bakteriler, kam¢isiz, tek kameih, bir demet kamgih, ki demet kamgih ve ¢ok kamcil
olarak  gruplandmilir. Baz  bakteriler "mezozom" denilen zar  kivrimlar
bulundurur.Burada oksjenli solunum enzimleri (ETS enzimleri) vardwr.Oksjenh
solunum yapan, ancak mezozomu bulunmayan bakterilerde ise solunum zinciri
enzimleri hiicre zarma tutunmus olarak bulunur (Universiteye Hazrlk, 2011).

Bakterilerde genel yapmm % 901 sudur. Suda ¢6ziinmiis maddeler hiicre
zarmdan girig-¢ikis  yaparlar. DNA'lar sitoplazmaya serbest olarak —dagilmustir.
Bakteriler Okaryot hiicrelere gore daha ¢ok ve daha kiigiik ribozom icerirler.bu
sayede protein sentezleri ¢ok hizhdr.Bakteriler c¢esith Ozellkleri bakmmndan
gruplandirilirlar. Bu  6zelliklerin  bashcalar;,  sekilleri, kamg¢i1 durumlary, beslenmeleri
ve boyanmalar1 olarak sayiabilir (Universiteye Hazrhk, 2011).

2.2.3 Bakterilerin Sekilleri ve Boyanmalan

Bakteriler 15k mikroskobunda bakildiginda su sekillerde goriiliirler:

a. Cubuk seklinde olanlar (Bacillus): Tek tek veya birbirlerine
yapismiglardir. Tifo, tiiberkiiloz ve sarbon hastaligi bakterileri bu sekildedir.

b. Yuvarlak olanlar (Coccus): Genellikle kamgisizdwlar. Zatirre ve bel
soguklugu bakterileri bunlara 6rnektir.
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c. Spiral olanlar (Spirullum): Kwrmh bakterilerdir. Frengi bakterileri ve
dislerde yerlesen Spiroketler bunlara Grnektir.

d. Virgiil seklinde olanlar (Vibrio): Virgil bigciminde tek kivrmlidilar.
Kolera bakterisi gibi.

Bakterilerin = boyanmalar: ~ Danimarkali  Bakteriyolog ~Gram tarafindan
gelistirilen boyalarla boyanan bakterilere Gram (+), boyanmayanlara ise Gram (-
bakteriler denir(Universiteye Hazrhk, 2011).

2.2.4 Bakterilerin Beslenmeleri

Bazi bakteriler ototrof olup, fotosentez veya kemosentez yaparlar.Cogunlugu
ise heterotrof olup, saprofit veya parazit yasarlar.

a. Saprofit Bakteriler: Bakterilerin ¢ogunlugunu olusturur. Besinlerini
bulunduklar1 ortamlardan hazir sivilar olarak alrlar.Neml, islak ve ciiriikler iizerinde
yasarlar.en ¢ok amino asit, glkoz ve vitamin gibi besinleri ortamdan alrlar. Bu tiir
bakteriler dis ortama salgladiklari enzimlerle bitki ve hayvan Olillerini daha basit
organikk maddelere pargalayarak onlarm ¢iirlimesini saglarlar. Boylece hem topragn
humusunu  artrrlar, hem de kendilerine besin saglarlar. Cliriitme sonucu ¢esith
kokular meydana gelir.Bu yiizden bu olaya kokusma denir.Bazi saprofit bakteriler,
stitiin yogurt ve peynir olarak mayalanmasmi saglarlar.

Saprofitler, diinyada madde devrinn tamamlanmasmda Onemli rol oynadiklarmdan
hayat icin mutlaka gereklidir(Universiteye Hazrlk, 2011).

b. Parazit Bakteriler: Besmlerini cansiz ortamdan degil de iizerinde
yasadiklar1 canhlardan temin ederler. Clinkii sindirim enzimleri yoktur.Bunlarn
bazilar1 konak canliya fazla zarar vermeden yasayabilirler.Sadece onun besinlerine
ortak olurlar.Kaln bagrsagmzdaki Escherichia coli bunun en iyi Ornegidir.Bazi
parazit bakteriler ise konak canlnm Olimiine bile sebep olabilen hastaliklara yol
acarlar.Bunlara Patojen Bakteriler denir.Patojenler ya toksin ¢ikararak ya da konak
canlnm enzim ve besilerini kullanarak zarar verirler.toksinler ya disart atir
(Ekzotoksin), ya da Bakterinin icinde kalr (Endotoksin). Icinde kalan toksinler
bakteriler Oliince zararlh hale gecerler. Canhlarm patojen bakterilere ve toksinlerine
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karst olusturduklart savunmaya "Bagisikhk" denir.Parazit bakterilerinin - iiremeleri
olduk¢a hizhdir(Universiteye Hazrlik-Zafer Yaymlari, 2011).

c. Fotosentetik Bakteriler: Sitoplazmalarmda serbest klorofil tasirlar.
Fotosentezlerinde elektron kaynag olarak H20 yerine H2S ve H2 kullanirlar.

CO2 + H20 — Besin + O2 (Mavi-yesil algler)

CO2 + H2S —Besin + S + H20 (Kiikiirt bakterileri)

CO2 + H2 — Besin + H20 (Hidrojen Bakterileri)

d. Kemosentetik Bakteriler: Bu bakteriler de madde devrinde c¢ok
onemlidirler. Bazi inorganikk maddeleri oksitleyerek onlar1 zararsiz hale getirirler.
olusan maddeler ise bitkierce mineral tuzlar olarak kullanihr. bu oksitleme
sonucunda ag¢iga kimyasal enerji ¢ikar. Bu enerjiyle de CO2 indirgemesi yaparak
besmlerini sentezlerler.igik ve klorofil gerekli degildir.Oksijen
kullanilir. Kemosentetik bakteriler en ¢ok azotlu, kiikiirtlii, demirli maddeleri
oksitlerler(Universiteye Hazrlk, 2011).

NH3 + 02— HNO2 + H20 + Kalori (Nitrosomanas)

HNO2 + 02 — HNO3 + Kalori (Nitrobacter)

H2S + O2 — H20 + S + Kalori (Kiikiirt Bakterileri

FeCO3 + 02 + H20 —Fe(OH)3 + CO2 + Kalori (Demir Bakterileri)
N2 + 02 —-NO2 + Kalori (Azot bakterileri)

Kemosentez sonucu: Baz zararh maddeler ortadan kaldmimis, Dbitkilerin
alabilecegi tuzlar  olusturulmus, kimyasal enerji  kazanilmis, organk besin
sentezlenmis olmaktadir(Universiteye Hazirlik-Zafer Yaymlari, 2011).

2.2.5 Bakterilerin Solunumlan

a. Anaerob  Bakteriler:Bakteriler organik besinleri pargalayarak

enerjilerini elde ederken genellikle  oksijen  kullanmazlar.  Bunlar  havasiz

yerlerde de yasayarak cogalrlar (Konservelerde oldugu gibi). Bunlardan bazlar
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oksijenin  oldugu yerde hi¢ gelisemezler. Ornek: Clastrodium tetani (Tetanos
bakterisi)(Universiteye Hazrlik, 2011).

b. Aerob Bakteriler: Baz bakteri gruplari (Escherichia coli, Zatiirree ve
Yogurt Bakterisi gibi) ancak oksijenli ortamda yasayabilir. Bunlarda mitokondri
olmadim i¢cn  solunum hiicre zarmm i¢ kismindaki kivrimlarda (mezozom)
gerceklestirilir. Ornek: azot bakterileri (Universiteye Hazrlik, 2011).

c. Gecici Aerob veya Gegici Anaerob Olanlar: Asil solunumlari oksijensiz
oldugu halde kisa siire i¢cin aerob olanlara "Gegici Aerob" denir. Normal solunum

sekli aerob olanlar ise havasiz kalnca fermantasyona bagvururlar.Bunlara "Gegici
Anaerob" denir(Universiteye Hazrlk, 2011).

2.2.6 Bakterilerin Uremeleri

a. Boliinerek Cogalma:Biitin bakteri tiirlernin esas iireme sekli bolinmedir.
Bolinme eseysiz lireme bicimidir.Su, besin maddesi ve sicakhgm uygun oldugu
ortamlarda ¢ok hizli  boliiniirler. Bu bolinmeler her 20  dakikada  bir
gerceklesir.Boylece geometrik olarak artmaya baglarlar.Ancak bu artis siirekh
degidir. Ciinkii zamanla ortam sicakhg  artar, asitler ve CO2 birikir, besin
maddeleri tiikenir. Bunlar bakteriler i¢in Oldiiriicii  doza wulasmca geometrik  artig
bozulur.beli degerden sonra artiy yerine azalma  goriilir.Boylece  bakteri
populasyonlar1 da dengelenmis olur.Bakterilerin  bolinmeleri mitoza benzer.ancak
cekirdek zar1 ve belli bir kromozom sayis1 olmadig icin tam bir mitoz degildir. Buna
Amitoz bolinmedenir(Universiteye Hazrlk, 2011).

b.Sporlanma:Bazi  bakteri tiirleri yasadiklar1 ortam sartlari bozulunca
endospor olugturarak kotii sartlari gegirirler. Endosporlar, kaltim materyalinin ¢ok az
bir sitoplazmayla beraber cevrimis halidir. Ortam sartlart normale doniince ¢eper
catlar, endospor geliserek normal bakteriyi meydana getirir (Universiteye Hazrhk-
Zafer Yaymlari, 2011).

Endosporlarda metabolk faaliyetler minimum seviyededir.bu sekilde uzun
yillar yasayabilirler.olumsuz sartlar olan yiiksek sidan, kuraklktan, donmadan ve
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besinsizlikten  etkilenmezler. 60 yil canh kalan bakteri sporlarn  tespit
edilmistir. Normal bakteri hiicrelerinin tamamu 100°C'de  &lirken endosporlar ancak
120°C'de  15-20 dakika kalrsa olirler.Soguk ortamlarda da aym oranda
dayanikhdrlar.Bazi tiirlerde bir bakteriden birden ¢ok endospor meydana gelebilir
(Universiteye Hazrlik, 2011).

c. Eseyli Ureme (Konjugasyon):Bakteriler bolinerek ¢ok hizh iiremelerine,
olumsuz sartlar1 da endospor olusturarak gecirmelerine ragmen, diizensiz de olsa
eseyli tremeyi gerceklestirirler. Ciinkii bu sayede kalitsal cesitliliklerini artarak
degisen ortamlara uyum yapma imkam bulurlar.Bu cesitlilige ise Kalitsal
Varyasyondenir(Universiteye Hazirlik, 2011).

Konjugasyon (kavugma) esnasmda DNA yapist farkh ki bakteri yan yana
gelerek aralarmda gegici bir zardan koprii olustururlar. Bu koprii aracihg ile DNA
parcalarm degistirirler.Sonra ayrilarak bolinmelerine devam ederler.Dikkat edilirse
cok hiicreli canhlarda goriilen eseyli tliremeden ¢ok farkh bir eseyli {ireme
olusmaktadr Bunlarda gamet olusumu ve dollenmeyoktur (Universiteye Hazirlik,
2011).

Bakteriler diger canhlara gore daha kolay mutasyona wugrarlar.Mutasyon
genellikle zararh ve oOldiirlicii olmakla beraber, bakterilerde bazen olumlu sonuglar
veren faydah mutasyonlar olusabilmektedir.Bugiin  bakteriler besin  (kdiltiir)
ortamlarinda yetistirilerek incelenmektedir (Universiteye Hazrlik, 2011).

2.3 Ogretim- Strateji- Yontem— Teknik Bilgisi

Ogretmen, birtakim etkinlikler kullanarak dersi zenginlestirme adma gesitli
Ogretim plam hazrlar. Bu asamada Ogretmenin  Ggretim-Strateji- yontem-teknik
bilgisinden faydalandigi gdzlenmektedir. Ogretmen bu bilgiyi konu alan bilgisine
ekleyerek sekillendirir. Ogretimi gergeklestirirken konuya ozgii strateji, yontem ve
teknigin dogru yerde kullamimast Onemlidir. Bdylece amacma hizmet eden bir

Ogretim ortammndan istenilen verim saglanmis olur.
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Ogretim,  kavramsal olarak  &grenmenin  gerceklesmesi ve  istenen
davranglarm bireye kazandwiimasi i¢in uygulanan siireclerin  tiimii olarak ifade
edilmektedir. Bagka bir ifadeyle Ogretim, okullarda yapilan 6gretme faaliyetlerinin
onceden belirlenen hedefler dogrultusunda plank ve kontrollii olarak, diizenlenmesi
ve uygulanmasidr (Ar, 2011). Ogretim, Ogretmenin uyarict ve Ogretim durumlari
yaratarak, Ogrencilerm hedefler dogrultusunda davranmglar  gelistrmesine  yardim
etmesidir.

Strateji, dersin hedeflerine  ulasiimasm saglayan ve yontemin belirlenmesine
yon veren genel bir yaklasgimdr. Ogrenme stratejileri, dgrenme hedeflerine ulasmak
iizere  belilenen konunun  sunulmasi  icin  izlenen yollar  biitiiniidiir.O grenme
stratejilerinin  bazilar1 6gretmen merkezli iken, bazlart ise Ogrenci merkezlidir (An,
2011).

Yontem, genel olarak hedefe ulasmak icin, egitinde ise  bir konuyu
Ogrenmek veya Ogretmek icin Dbilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur.
Ogretmen yontemi secerken, hedefe, Ogrencinin ozelliklerine, Ogretmenin giicii ve
yeteneklerine, Ogretme ortammm donammma ve difer kosullara uygun olmasma
dikkat etmelidir (Ary 2011).

Ogretim teknigi, genel olarak bir Ofretme ydntemini uygulamaya koyma
bicimi ya da smif i¢inde yapilan islemlerin biitlinii olarak tanmmlanabilir (Ary,
2011).0gretim de teknk, ydnteme gore daha dar kapsambdr.Yéntem ve teknigin
ortak noktasit her ikisinin de Ogrenme ve Ogretme icin bir "yol" olmasidir.Sozlikler,
‘bir hedefe varmak igin tutulan yolu’ yontem olarak tanmlarken, “herhangi bir
nesnenin yapima usulii” de teknik olarak tammlamistir.

Her 6gretim yontemi her derse, her konuya, her 6grenci grubuna, her 6gretim
diizeyine uygun olmayabilir.Degisik durumlarda degisik yontem ve tekniklerin
kullaniimas1  gerekir.Bazen bir derste bircok yontem ve teknigin kullamimasi da
miimk{ind iir.

Aym alanda; farkh smif seviyelerindeki konu Oriintiisii veya bir konunun
farkh alanlardaki konu Oriintiisiiniin  Ogretilmesi  igin  farkh yontem, strateji ve
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tekniklerden yararlanilabilir. Fakat konunun diger konulardan farkhligm yaratmak
icn  dogru yontem, strateji ve teknikleri tespit etmek gereklidir.Bu ylizden
Ogretmenlik egitiminde; Ogretmen adaylarmm Ogretim-yontem-strateji-teknik  bilgisi

bakimmdan yeterli diizeye gelmeleri beklenmelidir.

2.4 Yapilandirmac1 Yaklasim SE Ogretim Modeli

Rodger Bybee tarafindan  gelistirilen, yapilandrmact  yaklagimm
modellerinden olan 5EGgrenme dongiisii; Ogrenme etkinlikleri igerisinde en ¢ok
kullanlan model olarak karsmiza ¢kmaktadr.5E  Ogrenme dongiisii  modeli,
Ogrencilerin yeni  kavramlarni  kesfetmeleri, eski  bilgileriyle yeni  bilgilerini
iligkilendirmelerini, olast problem durumlarma ¢6zim bulmalari gbi birgok
konuyada yardimci bir c¢erceve saglayarak Ogretmene Ogretim etkinliklerinde
yardmeidr(Sentiirk,2010). “SE Modeli” olarak bes asamada uygulanan bu 6grenme
modeli, “Girme (Enter/engage)”, ‘“Kesfetme (Explore)”, “Ac¢iklama (Explain)”,
“Dermlestrme ~ (Elaborate)” ve  “Degerlendirme  (Evaluate)”  asamalarmdan
olusmaktadir(Sentiirk, 2010).

Dikkat Cekme - Giris
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Sekil 2.8: 5E 6grenme dongiisii modeli basamaklari(Sentiirk,2010).
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2.4.1 Dikkat Cekme -Giris (Engage-Enter) Asamasi

Bu bolimde oOgrencilerin  konuyla 1ilgili 6n bilgleri ortaya c¢ikariimaya
cabsir.Ogretmen  sorularla  dgrencilerin - 6n  bilgilerini  ortaya  ¢ikarabilir. Konuyla
ilgihi Ogrencilerin merakmi uyandiracak cesith materyaller smifta
sergilenir. Ogrencilere, merak uyandmici, onlarm dikkatini cekici cesiti sorular
sorulur. Bu sorularda Oonemli olan dogru cevabi bulmak degil, farkh fikirlerin ortaya
cikmasmi  saglamaktr. Buradaki amag, Ogrencilerin  6n  bilgilerinden ve
deneyimlerinden yola  ¢ikarak  diisiincelermi ifade etmelerini  saglamaktr.Bu
basamaktaki etkinlkler oOgrencilerin gecmiste Ogrendikleri ile su anki Ogrenecekleri
arasnda bag kurmahdwr.Ayrica Ogrencinin dikkatini ¢ekmek icin ilging durumlar
veya zit kavramlar kullanilarak bu basamagmn etkisi arttrilabilir(Sentiirk, 2010).

2.4.2 Kesfetme (Exploration) Asamasi

Ogrencilerin ~ dikkatleri ¢ekilip gerekli giidilenme saglandiktan sonra bu
asamada Ogrenciler etkmliklerle yeni fikirler kesfetmek icin bubirleriyle cahsirlar.Bu
bolim ogrencinin en aktif oldugu asamadr.Ogrenciler konu ile ilgii hipotezler
kurarlar ve kestirimde bulunurlar.Ogrenciler, konu ile ilgili kurduklar1 hipotezler
dogrultusunda diizenlemeler ve planlar yaparlar.Kaynak ve materyal arastwrmasi
yapip yeni modeller olustururlar.Ogretmen aktiviteyi baslatr ama devam ettirenler
Ogrencilerdir. Bu asamada Ogretmen, Ogrencilere acik Oneriler sunar, yonlendirici
sorular sorar, kaynak saglar, geribildirim sunar, Ogrencilerin farkh fikir ve
diisiincelerini takdir eder. Bu bolim siirenin en fazla ayridig asamadir.Ogretmen ve
ogrenciler, bu asamadaki siireyi ¢ok iyi planlamah ve degerlendirmelidir.Ogrenciler
bu asamada genellikle grup c¢alismasi yaparak isbirlik¢i Ogrenme iginde
olurlar.Ogrenciler, etkinlk esnasmda birbirleri ile de fikir ahs verisinde bulunarak
farkh  fikirlerm  ortaya ¢ikmasmi saglarlar.Ayrica  Ogrenciler, kendilerinin  ve
arkadaslarmm  yeteneklerini  fark  ederler.Ogrenciler, &gretmenlerinin - hazirladig
bilgisayar, kiitiphane veya laboratuvar ortamnda sorunu ¢6zmek veya olayl
acklamak  icin  diisiinceler  iiretirler.Uretilen  fikirler,  Ogretmenle  birlikte
degerlendirilerek  olayt  ¢Oziimlemek  igin  beceriler ve  ¢0ziim  yollarma
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doniistiirtiiir. Bu  bolimde uygulama, analiz ve sentez diizeyinde st diizey biligsel
beceriler kullaniir.Bu bolim olasiiklarm  diisiintildiigli, hipotezlern  denendig;,

deneylerin yapildig1 ve bulgularin elde edilerek tartisildigi asamadir(Sentiirk,2010).

2.4.3 Agiklama (Explanation) Asamasi

Aciklama asamasmda, Ogrencilerin dikkat ¢ekme ve kesfetme asamalarmdaki
dikkatine ve bakis acilarma odaklandr.Bu asama, Ogrencilerin  kavramsal
anlayslarmi  ve  siireg  becerilerini  ortaya koymalarma imkan verir.Ogrenciler,
kavramlarla ilgili alglarmi agiklarlar. Ogretmenden gelecek olan aciklamalar da
ogrencilerin agiklamalarma katkida bulunur ve dernlk kazandwr.Bu asamada ik
olarak  Ogrenciler kendi ac¢iklamalarmn yaparlar. Kavramlarla ilgili anladiklarm
acikca ifade ederler.A¢iklamalarm arkadaglar1 ile de paylasirlar.Bu agiklamalardan
genellemelere  de  ulasabilirler.Olast  durumlar,  ithtimalleri de  diisiiniirler.
Agiklamalar1 sadece sozlii olarak degil de yaz, resim, drama vb. yollarla da ifade
edebilirler. Ayrica Ogrenciler, smifta yapilan tiim bu ag¢iklamalardan yola ¢ikarak
genellemelere de ulasabilirler.Bu agsamada ogretmen ise Ogrencilerin  agiklamalarma
geribildirim  sunar, alternatif agiklamalarda bulunur, sorular sorar, agiklamalari
genisletr  ve  degerlendirir. Bu evrede Ogretmen; diiz anlatim  yOntemini
kullanabilecegi gbi, fim ya da video, bir gosteri veya O&grencilerin yaptiklarm
tammlamalarmi ve sonuglart agiklamalarmi tesvik edici bir etkinlk gibi daha ilging
yollara da bagvurulabilir(Sentiirk,2010).

2.4.4 Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration) asamasi

Bu asamada ogrenciler daha Onceki asamalarda elde ettikleri bilgileri veya
problem ¢6zme yaklasmlarmi yeni olaylara, problemlere ve giinliik hayata
uygularlar.Ogrenciler bu esnada o6nceden zhinlerinde var olmayan yeni bilgi ve
problemlerle karsilagwlar.Mevcut bilgi ve deneyimlerinin  dogrultusunda  bilgilerini
daha da dermnlestirerek karsidagilan problemi ¢Ozmeye calswlar.Bu  durum
Ogrencilere miicadele etmeyi, yeniden faaliyette bulunmay, yeni durumlarla bas
gosterebilmeyi, olaylart kritkk ederek fikir yiiritmeyi, yeni deneyimler kazanmayi
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saglar.Bu asamada Ogretmen, sorularla, geribildirimlerle, Onerilerle Ogrencilerin
konuya bakis aclarmi  ve  bilglerini genisletmeye  cahsir.Ogrenciler, kendi
aragtrmalarmi ~ tamamlama  ve  tasarlama  konusunda  Ogretmenleri tarafindan
desteklenir.Bu asamada Ogrenciler yeni deneyimler vasttasiyla bilgi ve deneyimlerini
derinlestirip  genisletirler.Ayrica  kazandiklari  bu bilgi ve deneyimleri, yeni
durumlara, problemlere ve gercek hayata rahathkla uygulayabilirler.Derinlestirme
asamas1t Ogrencilerin, kavramlary, tanmlary, agiklamalart becerileri yeni fakat benzeri
durumlara uygulamalarina firsat saglar (Sentiirk,2010).

2.4.5Degerlendirme (Evaluation) Asamasi

Bu asama, Ogrencinin bu siirece kadar gosterdigi performans, beceriler,
kavram ve uygulamalarmm degerlendirmesi olarak nitelendiriimektedir. Bu asamada,
ogrencilerin  egitimsel etkinlikleri gerceklestirme siireci tiim boyutlar1 ile 6gretmen
tarafindan  degerlendirilir Bu asama, Ogrencilerden anlayslarii  sergilemelerinin
beklendigiiya  da  disinme  tarzlarmn  veya  davranglarmi  degistirdikleri
evredir.Degerlendirme ~ asamast SE  Ogrenme Dongiisii  Model'inin - en  son
asamasidr.Biitiin ~ asamalarda  degerlendirme  olmasma karsm bu  asamada,
ogrencilerin 6grendikleri daha resmi olarak degerlendirilir. Ogrenciler aym zamanda
kendilerinin  olusturdugu kavramlar ve sorgulamalar konusunda motive edilir
(Sentiirk, 2010).

2.5 Ol¢me ve Degerlendirme Bilgisi

Etkili bir Ogretimin sonuclarmm alnmasinda, Olgcme ve degerlendirme
bilgisinin  katkis1 oldukga biiyiiktiir. Ozellikle 6gretmenlerin - sunduklart konuya dair
Olcme ve degerlendirmeyi dogru analiz edebilmeleri, 6gretimde gergek verilerin elde
edilmesinin ~ yakm  sonuclarmi  bize  sunar.Ogretimden  doniitin  almmasmnda,
ogrencilerdeki kavram yanilglarmm tespit edimesinde Olgme ve degerlendirme

bilgisinin dogru kullanilabilmesi 6nemlidir.
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Olcme ve degerlendirme, oOgretme ve Ogrenmenin etkililigini  belirlemek
amaci ile yapilan, egitimle ilgili verierin toplanmasmi ve yorumlanmasmi igeren ok
adml, sistematkk bir siiregti.En genel anlamu ile Olgme, bir nesneye iliskin
gozlemlerin sayr ve sembollerle ifade edilmesi, degerlendirmede Olgme sonuglarmi
bir olgiite vurarak, Olgiilen nitelk hakkmda bir deger yargisma varma siireci olarak

tanmmlanabilir (Durmus, Bahar, Nartgiin ve Bigak,2011).

Olgmenin en genel tanmu, “gecerli gorgill yollarla test edilebilecek kurallar
cercevesinde nesnelere belli Ozellklere sahip olus derecelerine gore sayilar veya

semboller vermektir” (Atilgan,2009,s.3).

Olgmenin egitim ve psikolojide yapilan 6lciimlerin dogasma uygun olan ve
bu alanlarda daha ¢ok ragbet goren tanmmu ise; Turgut(1982) tarafindan * bir niteligin
g0zlenip gozlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle gosterilmesi ” seklinde
yapimistr (Atilgan,2009,s.3).

Degerlendirme, Olgme ile sikhkla aym anlamda kullamlarak karstirilan bir
kavramdr. Degerlendirme en genel anlamiyla, Olclimlerden sonu¢ c¢ikarma ve
Olclilen birey ya da nesneler hakkinda bir deSer yargisma varmak olarak tanmlanir
(Tekin,1993; Atilgan,2009, s.350). Daha genis anlamiyla degerlendirme, Olgme
sonuglarmmn bir Olgiit ya da Olglimler takmu ile karsilastirilarak birey ya da objelerin
Olciillen Ozellkleri hakkinda bir karar verme siireci olarak tammlanabilir (Atilgan,
2009; Baykul,1999; Baykul,2000; Ozcelik,1992; Turgut,1995).

O halde degerlendirme iki temel 68eye ve bu Ogelerin karsiastirimasma
dayalidr. Bu oOgeler, oOlgme sonuglart ve Olgiittiir (Atilgan,2009,s.350).Egitimde
kazandirilmak istenen yeni davramglarm beklenen diizeyde Ggreniimis  olup
olmadigma karar verebilmek icin baz kosullarm yerine getirilmesi gerekir.Once,
ogrencilere  kazandmiimasi hedef alnan davranslarla erisilen Ogrenme  diizeyi
Olgiilmeli, sonra da bu Ogrenme diizeyi ile ulagimasi istenen Ogrenme diizeyi
karsilastrilmalidir (Durmus, Bahar, Nartgiin ve Bigak, 2011).

Olgme ve degerlendirmenin  okullarda toplam kaliteyi —artrmak igin
kullanimasinda ik hedefimiz  6grenmeyi  Ogretmek olmahdir.Okullarda  yapilan
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egitimle bilimin verilerinden yararlanilarak daha once kazanmimig olan davranslarn
olumlu yonde degistirimesi  gerceklestiriir ~ (Durmus, Bahar, Nartgin ve
Bigak,2011).

Olgme tiirleri iice ayrimaktadr: dogrudan &lgme, dolayl dleme ve tiiretilmis
Olcmedir. Dogrudan oOlgme; Olgiillecek Ozelliklerm, araya baska bir degisken
girmeden dogrudan dogruya gozlenmesi sonucu yapilan Olgme  tiirlidiir. Dolayh
Olcme; dogrudan gozlem yapilarak Olgiilemeyen bir degiskenin, onunla ilgisi oldugu
bilinen ya da samlan baska bir degisken gbozlenerek Olciilmesidir. Tiiretiimis Sleme
ise; ki veya daha fazla degisken arasmda yapilan matematiksel bir islem sonucu elde

edilen 6lgme tiriidiir (Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 2010).

Degerlendirme tiirleri; Olgiite goére ve amacma gore olmak tlizere ikiye ayrilr.
Olgiite  gore degerlendirme; mutlak ve bagl degerlendirme olarak incelenir.
Amacma gore degerlendirme ise; tamma ve yerlestirme, bicimlendirme ve yetistrme,
diizey belirleme olmak iizere ii¢ tirde tanmlanmaktadr (Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, 2010).

Mutlak degerlendirme; mutlak oleiit kullanilarak yapilan
degerlendirmedir.Degerlendirme  i¢gin~ kullamlan  kriterin =~ hedefler ~ gbzetilerek
belirlendigi  Oliitlere  “mutlak  Olgiit” denir. Bagl degerlendirme; bagl 0lgiit
kullanlarak  yapilan degerlendirmedir. Degerlendirme yapilrken kullanilan  kriterin
kesn olmadigi ve Olgme isleminin yapildigi gruba bagh olarak degisen Olgiitlere
“bagil olciit” denir (Egitimde Olgme ve Degerlendirme,2010).

Tamma ve yerlestirmeye yonelk degerlendirme; Ogretim siirecinin basmnda
Ogrencilern ~ giichi  ve zayif ~ yonlermi  belirlemek  amaciyla  yapilan
degerlendirmedir.Bicimlendirme ve yetistrmeye yonelk degerlendirme ise; Ogretim
stireci devam ederken Ogrenme eksikliklerini ve yanhghklarmi belirlemek ve
gidermek i¢in bir iinite ya da konu bittikten sonra yapilan degerlendirmedir.Diizey
belirlemeye yonelik degerlendirme ise; birkag tnite ya da donem sonunda yapilan
degerlendirmedir.Ogrenciler hakkind  gecti-kald,  basarih-basarisiz ~ gibi  kararlar
almur.
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Asagida Olcme ve degerlendirmenin amaclarma yer verilmistir:

- Ogrencilerin mevcut bilgi ve becerilerini teshis etmek (diagnostik amag),

-Ogretim  programmmn  yapilandrimasma  yardimer  olmak  amaci il
Ogrencilerin programda belirtilen kazammlara ulagsmasi asamasmndaki siirecin takip
edilmesi ve denetlenmesi (formatif amac),

- Ogretim sonuncunda dgrencinin ulastig en son diizeyi belirlemek amaci ile

veri saglama (summatif amag).

Asagida geleneksel Slgme ve degerlendirme tekniklerine yer verimistir:
- Coktan se¢meli testler,

- Dogru yanhs sorular,

- Eslestirme sorulari,

- Tamamlama (Bosluk doldurma) sorulart,

- Kisa cevaph yazli yoklamalar,

- Uzun cevapl yazili yoklamalar,

- Soru-cevap.

Geleneksel Olcme ve degerlendirme tekniklerinden bazlarmn tanmlarna

asagida yer verilmistir:

Coktan se¢meli testler; verilen bir sorunun cevabmm, yine verilen olas

cevaplar arasmdan secilip isaretlenmesini gerektiren testlerdir.

Dogru —yanhs sorular; bazlar1 dogru, bazlar1 yanhs Onermelerden olusan ve
verilen yonergenin okunarak cevabm dogru ya da yanhs olarak smiflanp cevap
kagidna kodlanmasi veya soru formu {izerine bir isaretle belirlenmesini gerektiren

smavlardrr.

Eslestirmeli testler, iki grup halinde verilen ve birbiriyle ilgi olan kelime,

sembol, numara veya climlelerin eslestirilmesi esasma dayanr.

Kisa cevaph testler; yantlayicmmn cevabi, bir kelime,bir rakam, en ¢ok bir
climleyle verebilecegi maddelerden olusan testlerdir.
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Uzun cevaph testler; sorularm oOgrencilere yazih olarak verildigi, Ogrencilerin
de sorularin cevabm diisiinlip, yazarak cevapladigi smav tiiriidiir.

Bir de geleneksel Olgme ve degerlendirme tekniklerine ek olarak alternatif
Olcme ve degerlendirme araclar1 da bulunmaktadir. Bunlar;

- Performans degerlendirme,

- Uriin se¢ki dosyas1 (Portfolyo),

- Kavram haritalar1,

- Yapilandirilmis grid,

- Tanlayic1 dallanmis agag,

- Kelime iliskilendirme testi,

- Proje,

- Gorlisme,

- Gosteri,

- Poster,

- Grup ve/veya akran degerlendirmesi,

- Kendi kendini degerlend rmedir.

Alternatif Oleme ve degerlendirme araglarmdan bazlarmn  tanmmlarma
asagida yer verilmistir:

Kavram haritalar, bilgiyi organize etmek ve sunmak i¢in olusturulan gorsel
zengmli§i yikksek olarak hazirlanan grafiksel Olgme araglaridwr. Kavramlar arasi
iiskileri ve baglantlar1 ortaya koymada o©nemli bir teknikolan kavram haritalari,
anlamli 6grenme i¢in biiyiik yarar saglar.

Yapilandirilmis  grid, Ogrencilerin  anlamh Sgrenmelerini  dlgmeyi amaclayan
bir tekniktir. Yapilandmimus grid teknmiginde Ogrencinin seviyesine ve yasma uygun
olarak 9, 12, 16 kutucuktan olusan bir tablo hazrlandiktan sonra kutucuklar swrasiyla
numaralandirhr.Daha  sonra  Ogretmen  Ogrenciye  sordugu  sorunun  cevabim

kutucuklardaki uygun cevaplara gore numaralandirmasini ister.
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Tanlayict dallanmus  agag; klasik dogru-yanhs tipindeki sorulardan olusan,
fakat  dogru-yanlhs testlerinden farkh olarak sorularm birbrrinden bagmsiz
cevaplanmas1 yerine her bir soruya verilen kararm bir sonraki soruyu etkilemesiyle

olusturulan araglardr.

2.6 Goriisme Teknigi

Gorisme en az iki kisi arasmda sozli olarak stirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Survey arastrmalarmda goriisme teknigi ile veri toplama, iletisim teknolojisindeki
gelismelere paralel olarak gittikgce yaygmlasan bir yontemdir. Gorlisme, c¢oguniukla,
yiiz yiize yapimakta ise de telefon ve televizyonlu telefon gbi annda ses ve resim
ileticileriyle de olabilir (Ogretim Yoéntem ve Teknikleri, 2010).

Smifta islenen konularla ilgili kisilerden sozel iletisim yoluyla dogrudan bilgi
edinmek amaciyla kullamlir.Bu teknik ogrencinin uzmanlarla disarida goriismesiyle
gerceklesebilecegi  gbismifa  uzman getrerek de  gerceklesebilir.Smifa  uzman
getirilerek  gerceklesen gorlisme teknigine kaynak kisiden yararlanma ismi de
verilir.Goriisme  tekniginde amaclar dogrultusunda sorulacak sorular ve bir zaman
smir1 belirlenmektedir(O gretim Yontem ve Teknikleri, 2010).
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3. ALAN YAZIN

Pedagojik alan bilgisiyle ilgli yapimus arastrmalar incelendiginde asagidaki
sonuglara ulastlmistr:

Ozden (2008) vyiiriittiigii cahsmada; fen ve teknoloji Ogretmen adaylarmm
“Maddenin Fiziksel Halleri” konusundaki pedagojik alan bilgilerini, konu alan
bilglleri agisindan incelemistir. Cahsmadan elde edilen veriler, konu alan bilgisinin
pedagojik alan bilgisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir.

Usak (2009) yiiriittigii cahsmada; fen ve teknoloji Ogretmen adaylarmm
hiicre konusundaki pedagojk alan bilgilerini incelemistr. Usak (2009) bu
cahgmasinda, Ogretmen adaylarmm konu alan bilgilernin eksik oldugunu, teorik
diizeydeki pedagojik bilgilerinin ise yeterli kaldigni belirtmistir.

Ugurlu  (2009), “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Cergevesinde
OnerilenEgitim  Programu ~ Sirecinde Ogretmen Adaylarmmn  Sekillendirici  Olgme
veDegerlendirme Bilgi ve Becerilerinin - Gelisiminin  incelenmesi” isimli  ¢ahsmasm
40 ogretmen adayr ilizerinde gerceklestirmistir.40 aday arasmdan secilen 10 adaya
once vesonra olmak tiizere ders planlann uygulattmiig ve yar1 yapilandirihms
miilakatuygulannistir. Arastrma  sonucunda, teknolojnin devreye girdigi durumlarda
adaylarmdlgme ve yaklagmlarmi yeni duruma uydurmak icin ¢aba sarf ettikleri de
gorilmistiir.

Canbazoglu (2010) yapti@i arastrmada fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmm,
“Maddenin  tanecikli  yapist’  Unitesme  iiskin @ pedagojik  alan  bilgilerini
degerlendirmistir. Arastrmadan elde edilen veriler, konu alan bilgisinin pedagojik
alan bilgisi icin gerekli oldugunu gostermistir. Veriler sonucunda, pedagojik alan
bilgismin diger bilesenleriyle (pedagojik bilgi, Ogrenciyi anlama bilgisi, 68retim
programu bilgisi, Olgmeve degerlendirme bilgisi, Ogretim — yontem - teknik —strateji
bilgisi konu alan bilgisinin birlkte degerlendiribmesi gerektigi ortaya ¢iknustr.
Ayrica, 6gretmen adaylarmdan mesleki deneyime sahip Ogretmen adaymmn pedagojik
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alan bilgisi seviyesinin daha yiiksek olmasi, pedagojik alan bilgisinin gelisiminde
ogretmenlik meslegindeki tecriibenin de etkili oldugunu belirtmistir.

Cankoy (2010) cahsmasinda; lise matematik Ogretmenlerinin a0, 0! ve a/0 ile
ilgii pedagojik alan bilgilerini incelemistir. Cankoy(2010), pedagojik alan bilgisinin
gelistirilmesinde  genel yaklagimlardan ¢ok, konu temelli pedagojik alan bilgisine
agrrlk verilmesi gerekti§ini belirtmistir.

Inan (2010) yapti1 cahsmada; okul &ncesi Ogretmen adaylarmm ‘Bilimsel
Stire¢  Becerileri’ne ilisgkin konu alan bilgilerini incelemistir. Cahsma sonucunda,

konu alan bilgisinin pedagojik alan bilgisine olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Bal (2011) Tirkiye’deki Tarih Ogretmenligi adaylarmm ‘“Hagh Seferleri”
konusundaki pedagojik alan bilgilerini incelemistir. Bal (2011) yaptigi arastrmada;
tarth  Ogretmenligi adaylarmin miifredat Dbilgilerinde eksiklikler oldugunu, teorik
olarak bildikleri yontem ve teknikleri derse uygulamada zorlandiklarmi kaydetmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarmm, Ogrencilerdeki kavram yamilglarm anlamada giiclik
cektikleri ve yeni programmn Onerdigi dlgme — degerlendirme tekniklerini kullanmada

eksikliklerinin bulundugu saptanmustir.

Bahgivan (2012) yaptig arastrmada; agik-uglui sorular igeren bir dlgme araci
gelistrmis, fizk  Ogretmenlerinin  “Elektrik” konusuna yonelk pedagojik alan
bilgllerini Olgmiistiir. Calgmanm sonuglar;;, Ogretmenlerin  6z-yeterlik algt seviyeleri,
hizmet-ici egitim katlmm ve 6zel deneyimlerinin, pedagojik alan bilgilerini anlaml
olarak yordayan bilesenler oldugunu géstermistir.

Biger (2012) yiiriittigi arastrmada; felsefe grubu Ogretmen adaylarmmn
“Bilim  Felsefes?” iinitesine iliskin pedagojik alan bilgllerini tespit etmeyi
amaglamustr.  Arastrmadan elde edilen veriler, Ogretmen adaylarmm &gretim
programt hakkmndaki bilgleri ve konu alan bilglernin eksik oldugunu gostermistir.
Arastrma verileri, Ogretmen adaylarmm Ogretim bilgleri konusunda geleneksel
yaklagimlar1 kullanmanin yam sra; etkili bir Sgretimin  gergeklesebilmesi i¢in ¢ok
cesitli yontem - teknik - stratejileri 6nerdiklerini gOstermistir.
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Goes ve Fernandez(2012) yaptklart ¢ahsmada; ‘“pedagojik alan bilgisi”
kavrami i¢in metaanaliz yontemme basvurmuglardr. Yiriitilen incelemede, ERIC
veritabmmda yer alan 1986-2010 yillann arasmda yapinus 1764 adet esere
ulasilmustr.  Yapilan incelemede 1764 adet eserin %10’k bir diliminin biyoloji
alannda oldugu saptanmustir.

Goes ve Fernandez(2012) yaptiklart bagka bir ¢ahsmada; “pedagojik alan
bilgisi” kavramu i¢cin gene metaanaliz yontemine bagvurmuslar ve kavram i¢in
erigilebilirligi test etmislerdir. Bu sefer, ERIC veritabanndan 1986-2012 yillari
arasmda “pedagojik alan bilgisi “kavramm  lizerine ¢ahsibus 2530 adet esere
ulagimistr.Fen ve matematk egitimi iizerme yapimis ve dokuz kategoride
smiflandrimis 941 adet eser tespit etmislerdir.Cahsmacilarm en dikkat ceken
gorlisleri ise; aym arastrmacilarm “pedagojik alan Dbilgisi” kavranu {izerinde

tekrarlanan yaymlarina sahip olmalaridir.

Junior ve Fernandez(2012) yaptklari ¢ahsmada; kimya egitimi alannda iki
grup lzerinden “pedagojik alan bilgisi” kavramm incelemislerdir.Gruplar, lisansiistii
egitime  baslayan ve lisansiisti  e@itimni  bitren kimya  Ogretmenlerinden
olusmaktadr.Callsma videoya kaydediimis, ayrica Mortimer ve Scott (2000)
tarafindan  olusturulan  Olgek  kullamimustrr. Yiriitilen ¢ahlsmada (2012)  sonug
lisansiisti  egitimini  tamamlayan kimya Ogretmenlerinin  lehine  olmustur  ve
tecriibenin “pedagojik alan bilgisi” kavramma etkisi tespit edilmistir.

Karademir (2012) yapmus oldugu arastrmada; cografya Ogretmen adaylarmm
konu alan bilgilerini incelemistir. Arastrma verileri; 68retmen adaylarmm konu alan
bilgismin yeterli diizeyde olup, pedagojik alan bilglerini olumlu yonde etkiledigini
ortaya ¢ikarmustir.

Kihg ve Tekkaya (2012) yapmis olduklar1 arastrmada biyoloji Ogretmen
adaylarmm evrim konusundaki pedagojik alan bilglerini incelemisti. Cahsmanmn
sonucunda biyoloji Ogretmen adaylarmm evrim konusunu Ogretmeye  iliskin

pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.
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Koseoglu (2012) aragtrmasmda ise biyoloji 68retmen adaylarmm teknolojik
pedagojik alan bilgllerini  karsilastrmis ve bu konudaki Ozgiivenlerini incelemistir.
Koseoglu (2012) arastrmasmda Graham, Burgoyne, Cantrell ve Harris ‘in
gelistirdigi ve de Timur ve Tasar tarafindan Tirk¢e’ye cevrilen TPACK 6zgliven
anketini kullanmustr. Sonu¢ olarak cinsiyet bakmmindan Ozgiiven agismdan bir
farklihign goriilmedigi, fakat smif derecesi acismdan yiiksek bir farkhhgn (ikinci
(X2.sm=118) ve dordiincii(Xy gn,i=130) smiflar) varli@i tespit edimistir.

Tasdere ve Ozsevgee (2012) yaptigr arastrmada; fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarmmn strateji - teknik - yontem bilgileri ile 6lgme ve degerlendirme bilgilerini
incelemiglerdir. Arastrma verileri  karsilastrildignda pedagojik alan bilgisine ait bu
bilgi tiirlernin  bilgi ve ezber diizeynde olup benzerlk gosterdigini ortaya
koymustur.

Alev ve Karal (2013) yiiriittiikkleri arastrmada; fizk Ogretmenlerinin 9.smif
“Elektrik ve manyetizma” konusunda;

- konu alam bilgisi,

- sunum bilgisi,

-Ogrenci bilgisi ve uyumlart bilesenlerme bagh olarak pedagojik alan
bilgilerini belirlemeye c¢ahgmistir.

Calk ve Aytar (2013) yapmus olduklart aragtrmada; smif Ogretmenligi
adaylarmn “Insann  Cevreye Etkisi” konusundaki pedagojik alan bilgilerini
incelemigtir. Calsma verileri, Ogretmen adaylarmm Ogretim programu bilgisi  ve
ogrencilerin  kavramsal anlama giiclikleri bilgismn yetersiz kaldigm; Ogretim —
yontem — strateji — teknik bilgleri ile 6lgme — degerlendirme bilgilerinin yeterli
diizeyde oldugunu gostermistir.

Hinik (2013) iiriittiigti cahsmada; beden egitimi Ogretmen adaylarmmn
pedagojik alan bilgilerini incelemistir. Calsma verilerinde, Ogretmen adaylarmmn
pedagojik alan bilgilerinde bireysel farkllklar gozlendigi, konu alan bilgilerinin
pedagojik alan bilgileri {lizerinde olumsuz bir etki yarattigi gortimiistiir.
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Kiig ve Dervisoglu (2013) yaptigi arastrmada biyoloji 0gretmen adaylarmm
“pbiyolojik  cesitllik” alan bilgleri, konunun Ogretimine iliskin pedagojik alan
bilgileri, tutumlart ve kaygilar incelenmistir. Veriler, icerkk analizi yontemi ile analiz
edimis ve yedi tema altmda degerlendirilmistir:

- Ogrencilere yonelik bilgi,

- Ogretim stratejileri /yontemleri ve teknikleri bilgisi,

- Olgme ve degerlendirme bilgisi ,

- Miifredat bilgisi,

- Pedagojik alan kaygisi,

- Biyolojik ¢esitlilige iliskin tutum,

- Biyolojik ¢esitlilik alan bilgisi .

Aragtrma sonucunda Ogretmen adaylarmm biyolojik ¢esitllik konusunda
bilgi eksiklikleri ve kavram yanlglarmm oldugu, Ogretim yontemvteknik bilgilerinin
yetersiz  kaldigi  belirlenmistir. Ayt zamanda  6gretmen  adaylarmmn  biyolojik
cesitlilie iliskin  olumlu tutum gelistirdikleri, ancak Ogretimi ile ilgli kaygilar
oldugu goriilmiistiir.

Sahin, Gokkurt, Bagibiiyiikk, Erdem, Nergiz ve Soylu (2013) yiiriittiikleri
arastrmada; smif ve matematik Ogretmenligi adaylarmm pedagojik alan bilglerini
karsilastrmustr.  Arastrma sonucunda; matematik dersine iliskin pedagojik alan
bilgileri incelendiginde matematik Ogretmenligi adaylar1 daha basarih bulunmustur.

Tokmak, Konokman ve Yelken (2013) yiirittiikleri ¢alismada; okul Oncesi
Ogretmen adaylarmm teknolojik pedagojik alan bilgilerini mcelemistr. Cahsma
verileri sonucunda, Ogretmen adaylarmmn teknolojik pedagojik alan bilgilerinde
cinsiyete ve smif diizeyine gore bir farkhilik buluinmadigma ulagilmistir.

Altayh, Konyaloglu, Hizarct ve Kaplan (2014) vyaptklarn arastrmada;
ikogretim matematikk ogretmen adaylarmm “Ug  boyutlu cisimler” konusundaki
pedagojik alan bilgilerini;

- konu alan bilgisi,

- Ogrenciyi anlama bilgisi ,
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-Ogretimsel ~ stratejiler bilgisi  bilesenleri  baglammnda incelemigtir. Cahsma
sonucunda, konu alan bilgismin pedagojik alan bilgisi lizerinde olumsuz etki yarattig
gorilmiistiir.

Montenegro ve Fernandez(2015) yaptklar1 c¢ahsmada; iki grup Ogretmen
tizerinden ‘“pedagojik alan bilgisi” kavramm inceleyerek gelistirmisler ve yeni bir
model sunmuslardr. Yapilan arastrmada (2015), isbirlik¢i yontemle cahlsan
Ogretmen  grubunun bireysel yontemle c¢ahsan Ogretmen grubuna nazaran
dahabasarili oldugu sonucuna varilmustir.
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4. YONTEM

Bu kisimda, arastrmaya ait arastrma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama

araglarma ve verilerin analizine yer verilmistir.

4.1 Arastirma Deseni

Biyoloji Ogretmen adaylarmm pedagojik alan bilglerini  karsilastrmak
amaciyla gerceklestirilen bu cahsmada, karma yontemler arastrma
metodukullanimistr. Karma yontem arastrmalari genelde nitel ve nicel yontemlerin
birbirini destekleyici yonde yapilandiilan daha kapsamh entegrasyon cahsmalaridir
(Canbazoglu Bilici, 2012).

Aragtirma
probleminin
belirlenmesi

Sonuglarin

Arastirmanin

karma desene Omya

uygunluguna

ke ) konmas1 ve

Karma : -
oy e —_— Verlrin raporlagtirma
karma model yorumlanmas amh/ .
aragtirma edilmesi
deseninin
segilmesi

Sekil 4.1:Karma yontem arastrmalarinda izlenebilecek admmlar
(Frat, Yurdakul & Ersoy, 2014).
Bir arastrmada karma yOntemler arastrma desenleri tercih edilirken su
hususlar g6z ardi edimemelidir (Creswell ve Plano Clark, 2011, s.112; akt.
Canbazoglu Bilici,2012):
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- Konunun arastrma bashginda ya da 6zetinde belirtilmesi,

-Arastrma konusunun felsefi ve teorik temeller iizerine kurulu olmasi,

- Arastrma amacmin tanmli olmasi,

- Arastrmanin belirli bir 6rnekleminin bulunmast,

- Arastrmanin nitel ve nicel asamalarma ait veri toplama yOntemlerini
tanmlama,

- Aragtrmanin nitel ve nicel asamalar1 ait veri analiz yontemlerini tanimlama,

- Arastrmanin nitel ve nicel agamalarin belirli zamanlarmin gosterilmesi,

- Nitel ve nicel asamalarin iliskilendirilmesinin bir organizesi,

- Nitel ve nicel asamalarin birlkte kullanilacaginin belirlenmesi,

- Belirli bir arastrma desenine dayah olmasi,

- Nitel ve nicel asamalarm biitiniini  Ozetleyen en fazla bir sayfahk bir
diyagram belirliligi (Creswell ve Plano Clark, 2011, s.112; akt. Canbazogh
Bilici,2012).

Yukarida bahsedilen hususlart ¢alismamiza uyarlarsak asagidaki sonuglara
ulasmak miimkiindiir:

- Konunun arastirma bashginda ya da 6zetinde belirtilmesi:
Cabsmamizm ana konusu, pedagojik alan bilgisinin  karsilastirimasidir.
Pedagojik alan bilgisinin karsilagtrilmasina baslhk ve 6zette yer ayrimistir.

- Arastirma Konusunun felsefi ve teorik temeller iizerine Kurulu olmasi:

Cahsmamizda pedagojik alan bilgisinin biyoloji 6gretmen adaylar1 arasmda
grup ve cinsiyet farkhigma bakilarak karsilastriimasi esas almmustr. Bunun
icinjaym yas arahgmda ve gonilli  olan,pedagojik  formasyon  derslerini
tamamlamaya yakmn durumdaki biyoloji Ogretmen adaylart ile Egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren 5.Smif biyoloji Ogretmen adaylar secilmistir. Bu sebeple arastrmanmn
teorik kisminda pedagojik alan bilgisine yer verilmistir.

- Aragtirma amacimin tammh olmasi:
Aragtrmann  amac; BOA ve PFBOA pedagojik alan bilgilerini

kargilagtrmak olarak tanimlanmustir.
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- Arastirmanin belirli bir 6rnekleminin bulunmasi:
Aragtrmanmn nicel ve nitel asamasma ise, 104 biyoloji 6gretmen adayi

katdmistir. Cahsma grubunun ozellikleri 4.2°de belirtilmistir.

- Arastirmanin nitel ve nicel asamalanna ait veri toplama yontemlerini
tammlama:

Arastrmada;

-“Biyoloji ~ Ogretmen  Adaylarmm  Pedagojik Alan  Bilgisine Iliskin
Gortglerine Dair Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”,

-“Bakteriler Konu Alan Testi ”,

- “Biyoloji Ogretmen Adaylarina Yénelk Olcme ve Degerlendirme Anketi”,

-“Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Ogretim-Yontem-Strateji ve Teknik
Bilgisi Testi”,

- “Bakteriler Konusuna Dair SE Ders Igerigi” (Ogretmen adaylari tarafindan
doldurulacak) kullanilmustir.

- Arastirmamin nitel ve nicel asamalarna ait veri analiz yontemlerini
tammlama:

“Bakteriler Konu Alan Testi” ve “Biyoloji Ogretmen Adaylarma Y&nelik
Ogretim-Yontem-Strateji ve Teknk Bilgisi Testi” icin; SPSS 17.0 progranu ile
iliskisiz Orneklemler icin t-testi uygulanmistir.

“Biyoloji Ogretmen Adaylarmn Pedagojik Alan Bilgisine Iliskin Goriislerine
Dair Yar1 Yapilandirinms Goriisme Formu”, “Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelik
Olcme ve Degerlendirme Anketi” ve “Bakteriler Konusuna Dair SE Ders Icerigi’
betimsel analiz ile icerik analizi kullanilarak ncelenmistir.

- Arastirmanmin nitel ve nicel asamalann belirli zamanlarnn
gosterilmesi:
Arastrma 2015 yih  Bahar doneminde gerceklestiriimis olup, biyoloji

Ogretmen adaylarina ait nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanmustir.
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- Nitel ve nicel asamalann iliskilendirilmesinin bir organizesi:
Arastrmada nicel ve nitel verierin kullanmm ve iliskilendirme noktasi
aragtrmann  baslangicmda  tasarlama asamasmnda  gergeklestirilmisti. Bu  nedenle,

elde edilen veriler aragtrmanin diger asamalarinda da birbirleriyle iliskilendirilmistir.
- Nitel ve nicel asamalann birlikte kullamlacagimmin belirlenmesi:
Aragtrmada  nicel  veriler ile  nitel veriler birlikte  yordanarak
liskilendirilmistir.
- Belirli bir arastirma desenine dayah olmasi:
Aragtrmada kullamlan desen, karma yoOntemler arasgtrma desenlerinden

yakmsak paralel desendir.

- Nitel ve nicel asamalann biitiiniinii 6zetleyen en fazla bir sayfahk bir

diyagram belirliligi:

Cahsma asamalarim1 6zetleyen diyagram semasi asagida sunulmustur:
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NICEL ASAMA
Veri Toplama Aract Verilerin Analizi

-Konu alan bilgisi testi lligkisiz 6meklemler igin t-testi
-Ogretim. strateji-yontem-teknik bilgisi testi

SPSS 17.0°da girilen verilere |
I
dair sonuglarm yorumlanmasi1 |
I

— - - — - - - = - — -]

NITEL ASAMA

Veri_Toplama AraciVerilerin _Analizi

-5E ders igerigi

1
|
|
I
: -0lgme ve degerlendirme bilgisine iligkin anket -betimsel veigerik analizi
|
:
. -PAB goriigme formu

1

|

- - - - - - - - - - - - - - -y

Sekil 4.2: Calisma asamalarin1 gosteren diyagram sablonu.



4.2 Cahsma Grubu

Bu cabsma 2014-2015 egitim-dgretim yii Bahar doneminde, BOA ve
PFBOA ile gerceklestirimisti. Bu ¢absmada seckili &rnekleme ydntemlerinden
uygun Orneklem yontemi ile belirlenmis 104 Ggretmen adayr ¢ahsma grubunu temsil
etmektedir.

Aragtrmaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarmm grup ve cinsiyetlerine ait
frekans ve yiizdeler Tablo 4.1de verilmigtir.

Tablo 4.1: Arastrmaya katilanlarin grup ve cinsiyete gore dagilimlari.

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek Toplam
f % f %
BOA 43 %41 7 %7 |50 %48
PFBOA 45 %43 9 %9 54 %52
Toplam 88 %84 16 %16 | 104 %100

Tablo 4.1 incelendiginde; arastrma &rneklemini %41’ini BOA kiz , %43’iinii
PFBOA kizz % 7’sini BOA erkek, %9’unu PFBOA erkek biyoloji 6gretmen
adaylario lusturmaktadir.

4.3 Veri Toplama Araclan
Bu ¢alismada bes veri toplama araci kullanilmistir. 1.“Bakteriler Konu Alan Testi ”,

2. Biyoloji Ogretmen Adaylarma  Yonelk  Ogretim-Yontem-Strateji  ve
Teknik Bilgisi Testi”,

3.“Biyoloji Ogretmen Adaylarina Yénelk Olgme ve Degerlendirme Anketi”,

4 ‘“Bakteriler Konusuna Dair SE Ders Icerigi”® (Ogretmen adaylari tarafindan
doldurulacak),

5.Biyoloji ~ Ogretmen  Adaylarmm  Pedagojik Alan Bilgisine Iliskin
Gortislerine Dair Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formu” kullanilmigtir.

Tiim veri toplama aracglart arastrmaci tarafindan gelistirilmistir.
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4.3.1 Bakteriler Konu Alan Testi

Biyoloji O6gretmen adaylarmm Ortadgretim 9. Smuf Biyoloji dersi “Canlilar
Diinyast” tnitesi “Bakteriler” konusuyla ilgili konu alan bilgilerini tespit etmek
amaciyla bir test hazwrlannustr. Bakteriler Konu Alan Testi, c¢oktan se¢meli yirmi
sorudan olusmaktadr. Bakteriler Konu Alan Testi uzman gorigleri almarak ve pilot
caligmas1 yapilarak son halini almistir.

Bakteriler Konu Alan Testi, arastrmacilar tarafindan gelistiriimis sorular ile
Zafer Yaymlart YGS kitab1 ve dergisi ODTU Yaymciik 9.Smif kitabmdan derlenen
sorular kullanilarak hazirlanmistir.

Ogretmen adaylarmm bilgi diizeylerini 6lcmek amaciyla hazrlanan bu testte;
Ortadgretim 9.Smif  Biyoloji Programu ‘“Bakteriler” konusundaki  kazanmlar goz
Oniinde  bulundurularak  kategoriler belirlenmisti. Bu  kategoriler;  “bakterilerin
smiflandiriimasi’, “bakterilerin  islevleri” ve  “gilinlik yasamda bakteriler” olmak
lizere ¢esitli sorularla testte sunulmustur.Bunun i¢in; 20 adet goktan se¢meli (a-€)

sorudan olusan bir basar testi hazirlanmistir.

4.3.1.1 Bakteriler Konu Alan Testine Iliskin Pilot Calisma

Icerkk  gecerlilizi, wuzman  goriislerine  basvurularak ~ dlgme  aracmm
kullanlacagt amag¢ icin uygun olup olmadigma, Olgiilmek istenen alam temsil edip
etmedigine iliskin karar vermedir (Karasar, 1999; Borazan, 2008).

Testin  uygulanabilirligini  tespit etmek amactyla 42 biyoloji  68retmen
adayryla (Biyoloji Egitimi 4.Smif ve yeni baglayan formasyon grubu) 2014-2015 yii
Giliz donemindepilot c¢ahsma gerceklestirimistir.  Pilot g¢alismadan elde edilen
bulgular sonucunda; anlasiimayan sorular testten c¢ikarimug, baz ifadeler diizeltilmis
ve cevap kisimlarnda diizenleme yapimistr.Bu amagla 2 mikrobiyoloji uzmanmm

gorlislerine bagvurulmus ve 6lgme aracmin uygun oldugu onaylanmustir.
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Gergek cahsma ise 2014-2015 Ogretim yih Bahar doneminde — cahsma
grubuna  uygulanmustr. Bakteriler konu alan testinin yanitlanmasi i¢gn  biyoloji
Ogretmen adaylarma 20 dakikalk siire tanmmustr. Bakteriler konu alan testindeki 4.,
8., 11., ve 19. maddelerin diizeltilerek uygulandigi hali “Bakteriler Konu Alan Testi”
Ek.A da yer almaktadir.

4.3.2 Biyoloji Ogretmen Adaylanna Yonelik Ogretim-Yontem-
Strateji ve Teknik Bilgisi Testi

Biyoloji 6gretmen adaylarmm Ogretim — yontem — sStrateji —teknik bilgilerini
tespit etmek amaciyla bir test hazrlanmustrr.‘Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelik
Ogretim-Yontem-Strateji ve Teknk Bilgisi Testi”, ¢oktan se¢meli yirmi sorudan
olusmaktadr. ‘Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Ogretim-Yontem-Strateji ve
Teknik Bilgisi Testi”, uzman gorlsleri almarak ve pilot ¢alsmasi yapilarak

hazirlanmustir.

Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelik Ogretim-Yontem-Strateji ve Teknik
Bilgisi  Testi; arastrmacilar tarafindan geslistirilen  sorularla, KPSS smavlari,
PEGEM Yaymcik, Yediklim Yaymncikk ve Ihtiyac Yaymlarmdan derlenen
sorulardan hazrlanmistrr.

Ogretmen adaylarmm bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla coktan segmeli
sorulardan hazrlanan bu testte;  genel olarak Ggretim, yontem ve teknikleri bilgisine
dayanilarak Olciilecek baz kategoriler belirlenmistir.  Bu  kategoriler; ’6gretim
yontemleri’, “ogretim teknikleri” ve “Ogretim stratejleri’ olmak {izere ¢esith
sorularla testte sunulmustur. .Bunun i¢in; 20 adet ¢oktan se¢meli (a-e) sorudan

olusan bir basan testi hazirlanmistur.

4.3.2.1 Biyoloji Ogretmen Adaylarmma Yonelik Ogretim-Yontem-
Strateji ve Teknik Bilgisi Testi’ne iliskin Pilot Cahsma

Testin uygulanabilirligini  tespit etmek amaciyla 42  biyoloji  6gretmen
adayiyla(Biyoloji egitimi 4.Smif ve formasyon yeni grup)2014-2015 Ogretim yih
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Giliz doneminde pilot cahsma gergeklestirimistir.Pilot ¢alismadan elde edilen
bulgular sonucunda; anlasilmayan sorular testten c¢ikariug, baz ifadeler diizeltiimis
ve cevap kisimlarmda diizenleme yapilmustr Bu amagla 2 alan egitimcisinin
gortiglerme bagvurulmus ve Olgme aracnn uygun oldugu onaylanmustr. Bdylelikle
test son halini almigtir

Gergek cahsma ise 2014-2015 Ogretim yih Bahar doneminde — cahsma
grubuna uygulanmustr. Bakteriler konu alan testinin yantlanmasi i¢in  biyoloji
Ogretmen adaylarma 20 dakikalk siire tanmmustr. Bakteriler konu alan testindeki 1.,
4., 5., 12., 13., ve 14. maddelerin diizeltilerek uygulandizi hali “Biyoloji Ogretmen
Adaylarma Yonelk Ogretim-Yontem-Strateji ve Teknik Bilgisi Testi” Ek.B’ de yer
almaktadir.

4.3.3 Biyoloji Ogretmen Adaylanna Yonelik Olcme ve
Degerlendirme Anketi

Biyoloji Ogretmen adaylarmm “Ortadgretim 9.Smif Biyoloji dersi “Canlilar
Diinyasr” tinitesi “Bakteriler” konusuyla ilgli” oOlgme ve degerlendirme bilgilerini
tespit etmek amaciyla bir anket hazrlanmustr.Bu anket, acik uclu alti maddeden
olusmaktadr. “Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Olgme ve Degerlendirme
Anketi”, uzman goriisleri almarak ve pilot calismas1 yapilarak hazirlanmigtir.

Ogretmen adaylarmm bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla  hazrlanan  bu
ankette;  genel olarak Glgme ve degerlendirme bilgisine dayamilarak Olciilecek baz
kategoriler Dbelirlenmistir. Anketin ik kisminda oOlgme ve degerlendirme Dbilgisine
liskin kavramlar, ikinci kisimda ise bu kavramlar ile ‘“Bakteriler” konusunun
lliskilendirilmesi sorgulanmustir.

4.3.3.1 Biyoloji Ogretmen Adaylarna Yonelik Ol¢me ve
Degerlendirme Anketi’ne iliskin Pilot Calisma

“Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Olgme ve Degerlendirme Anketi”
uygulanmadan Once iki egitim bilimi uzmanmn goriigleri almarak anketin
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Olgmekistenilen alam temsil ettigi kamisma varimustr. Pilot c¢ahsma 42 biyoloji
Ogretmen adayiyla  gerceklestirilmistir.Pilot ~ ¢ahsmadan elde edilen  bulgular
sonucunda; anlagimayan kisimlar anketten c¢ikarilug, baz ifadeler diizeltiimis ve
cevap kisimlarinda diizenleme yapilarak diizenleme yoluna gidilmistir.

Gergek cahsmada uygulanan “Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Olgme
ve Degerlendirme Anketi” Ek.C’ de yer almaktadir.

4.3.4 “Bakteriler” Konusuna Dair 5E Ders icerigi

Biyoloji 6gretmen adaylarmdan “Ortadgretim 9. Smif Biyoloji dersi “Canllar
Diinyast” tnitesi  “Bakteriler” konusuyla ilgili kazammlar” dikkate alnarak
yapilandirmact 6gretim modeline uygun SE ders igerigi hazrlamalart istenmistir.

Bununla ilgili Bakteriler SE ders icerigi yonergesine Ek.D’de yer verilmistir.

4.3.5 Biyoloji Ogretmen Adaylannin Pedagojik Alan Bilgisine iliskin

Goriislerine Dair Yan Yapilandinlms Goriisme Formu

Biyoloji Ogretmen adaylarmn (egitim fakiiltesi Ogrencileri ile  Biyoloji
Boliimii formasyon grubu dgrencilerinin) pedagojik alan bilgilerine ait;

- Konu alan bilgileri,

- Ogretim-yontem-strateji-teknik bilgileri,

- Olgme ve degerlendirme bilgileri hakknda diisiincelerinin daha ayrmtih bir
sekilde tespit etmek amaciyla yari yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmigtir.

Gorlisme formu, arastrma problemiyle ilgili tiim boyutlarm ve sorularm
kapsanmasm glivence altma almak icin gelistiriimis bir

yontemdir(Silver,Strong&Perini,2000).

Acik uglu sorulardan olugan goriisme formu her biri alti alt maddeden olusan

tic maddeden ibarettir. Goriisme formundaki ana maddeler ;
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-Lisans ve/veya formasyon egitiminiz siirecinde Pedagojik Alan Bilgisinin alt
basamagl olan “Konu alan bilgisi’yle ilgili olarak,

-Lisans ve/veya formasyon egitiminiz siirecinde Pedagojik Alan Bilgisinin alt
basamagl olan “Ogretim- ydntem-strateji-teknik bilgisi”yle ilgili olarak,

-Lisans ve/veya formasyon egitiminiz siirecinde Pedagojik Alan Bilgisinin alt
basamag olan “Olgme ve degerlendirme bilgisi’yle ilgili olarak seklinde olup ek.E
‘de sunulmustur.

Goriisme formundaki alt maddeler ;

R PN nedir?”

S neden 6grendiginizi diisiinliyorsunuz?”

e nasil 6gretilseydi daha iyi olurdu?”

13

e ne zaman ve nerede 0grendiniz?”
S ogrenirken hangi kaynaklardan faydalandiniz?”
-‘“Bugiin Ogretmenlik VAPSANIZ i bakmmndanyeterli
oldugunuzu diisiiniir miisiintiz?”
seklinde olup, yapilan goriismenin formu ek.E’de sunulmustur. Gorlisme, sekiz
biyoloji Ogretmenligi  adayiyla gerceklestirilmistir. Bunlardan  dort  68retmen  adayi
egitim fakiiltesi 5.Smif Ogrencisi, diger dort Ogretmen adayr Biyoloji Bolimii

formasyon grubu Ogrencisidir.

4.4 VVerilerin Analizi

Arastrmaya dair pilot calisma 2014 Giiz doneminde 42 biyoloji Ogretmen
adayryla gerceklestirilmistir. Esas c¢alismaya 2015 Bahar doneminde gecilerek, 104
biyoloji Ogretmen adayiyla gerceklestiriimisti. Aym zamanda 8 biyoloji Ogretmen
adayryla goriisme  yapilarak pedagojik alan bilgileri hakkinda Onbilgi toplanmustir.
Arastrmann  nitel verileri, “Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yénelk Oleme ve

2

Degerlendirme  Anketi ve ‘“Bakteriler Konusuna Dair S5E Ders Icerigi” ile
saglanrken ; nicel verileri ‘“Bakteriler Konu Alan Testi” ve “Biyoloji Ogretmen
Adaylarma  Yonelk  Ogretim-Yontem-Strateji ve  Teknik Bilgisi Testi” ile

saglanmustir.
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4.4.1 Bakteriler Konu Alan Testi’ne Ait Analiz Yonte mi

“Bakteriler Konu Alan Testine ait pilot ¢alisma sonucunda elde edilen
veriler dogrultusunda madde analizi yapilmistr. Madde analizindeki temel amag, test
maddelerinde, bilenle bilmeyen Ogrenciyi aymt edebimek ve ne derece iyi isledigini
ortaya c¢ikarmaktr.Bu baglamda, 6grencilerin ham puanlar1 hesaplandiktan sonra en
yiksekten en diistige dogru sralanmugtr. Bu sralamanmn sonucunda en yiiksek ve en
distk puana sahip olanlardan 11° er (42*27/100) o6grenci belirlenmistir. Daha sonra
madde gigligii icin p=(Dii+Da)/2N* formiilinden, aymt edicilik ise d=(Dii-Da)/N*
formiiliinden yararlanilarak hesaplanmigtir (N*: Tiim grubun % 27’ sidir).

Bunun sonucunda elde edilen madde giichigli ve aymt ediciik degerleri Tablo
I de sunulmustur. Madde analizi sonucunda aywt edicilk kriterini degerlendiricken su
kriterlere dikkate ediimistir: aymt ediciligi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil
edimez; ayrt ediciik indisi 0,40 veya daha yikksek bir degerde ise madde ¢ok iyi,
diizeltiimesi gerekmez; 0,30-0,40 arasmda ise 1iyi, diizeltimesi gerekmez; 0,20-0,30
arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullandabilir veya degistirilebilir; 0,20’
den daha kiigiik bir degerde ise madde kullamimamahdr veya yeniden
diizenlenmelidir (Turgut, 1992).

Tablo 4.2:Bakteriler konu alan testi madde giigliik ve ayirt
edicilik indeksleri tablosu(N=11)

Soru no Dii* Da* p* da*
1 10 7 0.77 0.27
2 8 5 0.59 0.27
3 7 4 0.50 0.27
4 8 6 0.63 0.18
5 9 5 0.63 0.36
6 8 2 0.45 0.55
7 10 3 0.59 0.63
8 11 6 0.77 0.45
9 7 3 0.45 0.36
10 10 4 0.63 0.55
11 10 8 0.81 0.18
12 9 3 0.54 0.55
13 8 3 0.50 0.45
14 7 1 0.36 0.55
15 8 5 0.59 0.27
16 8 5 0.59 0.27
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Tablo 4.2 : (Devam).

17 7 2 0.41 0.45
18 4 2 0.27 0.18
19 8 7 0.68 0.09
20 7 1 0.36 0.55

Tablo 4.2°¢ bakidignda; 4. (bakteri aywt etme), 11. (bakterilerin tibbi
amaci), 18. (bakteri aymt etme) ve 19. (grafik yorumlama) maddelerin aymt edicilik
indekslerinin olduk¢a disik (0.20 ‘nin altmda) ¢ikmasma ragmen Olgtikkleri alan
itibariyle arastrmamiz i¢cin onem arz etmektedir. Bu nedenle s6z konusu maddelerin,
madde giiclik mndekslermn yikksek bulunmasmdan dolayr testten ¢ikarimamalarna

karar verilmistir.

Tablo 4.2°de  gorildigii gbi testin  ortalama madde  gicligii
0,56civarmdadir.Buda testin ortalama glicliikte bir test oldugunu
gostermektedir.Bunun yamisra testin  ortalama ayrt edicilifi ise yaklasik olarak
0,36¢civarmdadr.Bu  durumda testin aymt edicilignin olduk¢a 1yi oldugunu ve

maddelerin diizeltilmeden kullanilabilecegini gostermektedir.

Bu arastrmadaki ‘Bakteriler konu alan testi’nden elde edilen nicel verilerin
analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences ) 17.0 istatistik paket
programi  kullanlacaktr. Bu testten elde edilen veriler iliskisiz Orneklemler i¢in t-

testi ile degerlendirilecektir.

4.4.2 Biyoloji Ogretmen Adaylanna Yonelik Ogretim-Strateji-
Yontem ve Teknik Bilgisi Testi’ne Ait Analiz Yontemi

“Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Ogretim-Strateji-Yontem ve Teknik
Bilgisi Testi” ne ait pilot ¢ahsma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda madde
analizi yapimstr. Madde analizindeki temel amag, test maddelerinde, bilenle
bilmeyen Ogrenciyi aymt edebilmek ve ne derece iyi isledigni ortaya c¢ikarmaktir.Bu
baglamda, Ogrencilerm ham puanlart hesaplandiktan sonra en yliksekten en diisiige
dogru sralanmistr. Bu swralamann sonucunda en yiksek ve en diisiik puana sahip
olanlardan 11’ er (42*27/100) o6grenci belirlenmistir. Daha sonra madde giichigii i¢in
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p=(Dii+Da)/2N*  formiilinden, ayrt ediciik ise d=(Di-Da)/N* formiiliinden
yararlanilarak hesaplanmistir (N*: Tiim grubun % 27’ sidir).

Bunun sonucunda elde edilen madde giichigii ve aymt ediciik degerleri Tablo
I de sunulmustur. Madde analizi sonucunda aywt edicilik kriterini degerlendirirken su
kriterlere dikkate ediimistir: aymt ediciligi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil
edimez; ayrt edicilik indisi 0,40 veya daha yikksek bir degerde ise madde cok iyi,
diizeltimesi gerekmez; 0,30-0,40 arasmnda ise iyi, diizeltiimesi gerekmez, 0,20-0,30
arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; 0,20’
den daha kiicik bir degerde ise madde kullamlmamahdr veya yeniden
diizenlenmelidir (Turgut, 1992).

Tablo 4.3: Biyoloji 6gretmen adaylarina yonelik Ogretim-strateji-yontem ve
teknik bilgisi testi madde giiclik ve aywrt edicilik indeksler tablosu (N=11)

Soru no Dii* Da* p* a*
1 4 2 0.27 0.18
2 10 6 0.73 0.36
3 10 7 0.77 0.27
4 10 9 0.86 0.09
5 11 10 0.95 0.09
6 9 4 0.59 0.45
7 11 7 0.82 0.36
8 6 2 0.36 0.36
9 9 4 0.59 0.45

10 8 4 0.55 0.36
11 9 5 0.64 0.36
12 4 2 0.27 0.18
13 9 7 0.73 0.18
14 2 2 0.18 0

15 10 6 0.73 0.36
16 9 5 0.64 0.36
17 4 1 0.23 0.27
18 10 7 0.77 0.27
19 10 4 0.64 0.55
20 5 1 0.27 0.36

Tablo 4.3°¢ bakidignda; 1. (6gretim sireci), 4. (6gretim ikeleri), 5.
(0grenme amaci), 12.(0gretim yoOntemi), 13.(0gretim teknig) ve 14. (isbirligine
dayah oOgrenme teknigl) maddelerin aywrt ediciik indekslermin oldukca diisiik
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(0.20’nin altmda) ¢ikmasma ragmen Olctiikleri alan itibariyle arastrmamiz i¢in Onem
arz etmektedir. Bu nedenle s6z konusu maddelerin, madde giiclik mndekslerinin
yikksek bulunmasidan dolay: testten ¢ikarlmamalarma karar verilmistir.

Tablo 4.3° te goriildiigii gbi testin ortalama madde giicliigii 0,58 civarmdadur.
Buda testin ortalama giiclikte bir test oldugunu gostermektedir. Bunun yamsira testin
ortalama aynt ediciligi ise yaklasik olarak 0,29 civarmdadr. Bu durumda testin ayirt
edicilignin  olduk¢a 1yi oldugunu ve maddelern diizeltimeden kullamlabilecegini

gostermektedir.

Bu arastrmadaki ‘“Biyoloji Ogretmen adaylarma yonelikk Ogretim, strateji,
yontem ve teknik bilgisi testi” nden elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) 17.0 istatistik paket programu
kullanllacaktr. Bu testten elde edilen veriler iliskisiz Orneklemler igcin t-testi ile

degerlendirilecektir.

4.4.3 Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelik Olcme ve
Degerlendirme Anketi’ne Ait Analiz Yontemi

Biyoloji Ogretmen adaylarma yonelk oOlgme ve degerlendirme anketinden
elde edilen nitel veriler betimsel analiz yaklasimma gore yorumlanacaktir.Belli
kavram vyargilar1 iceren anket maddeleri aym dogrultudaki temalarla iliskilendirilip
yorumlanacaktir.

Tablo 4.4: Biyoloji 6gretmen adaylarina yonelik Olgme ve degerlendirme anketi’ne

ait analiz yontemi tablosu

Kategoriler Alt temalar

Gozlem sonucunun sayl, sembol cinsinden ifade ediimesi

Gozlem sonucunun ifade edimesi

Olpme Sayi, sembol cinsinden ifade etme
Digerleri. ..
Maddelere ait sonuglarin Olgiit ile karsilastrilarak karara
“Degerlendirme” baglanmas1

Bir testin ya da maddenin sonuglandirilmasi
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Tablo 4.4: (Devam).

Olciit ile yargtya ulasma ,karar verme

Digerleri. ..

“Olcme cesitleri”

Dogrudan 6lgme

Dolayli 6lgme

Tiiretilmis Olgme

Mutlak 6lgme

Bagl olgme

Digerleri. ..

“Degerlendirme ¢esitleri”

Mutlak degerlendirme

Bagil degerlendirme

Summatif degerlendirme

Formatif degerlendirme

Diagnostik degerlendirme

Digerleri. ..

“Konuya iliskin
Alternatif Olgme ve
degerlendirme araglart

2

Tanimlayic1 Dallanmis Agag

Problem ¢6zme

Kavram Haritasi

Proje

Yapilandirilmis Grid

Kelime Iliskilendirme Testi

Gorisme Teknigi

Vee-Diyagrami

Gozlem Teknigi

Digerleri. ..

“Konuya iligkin soru
tipleri”

Uzun cevaph sorular

Kisa cevaph sorular

Coktan se¢meli soru tipi

Eslestirme soru tipi

Digerleri. ..

Tablo 4.4 incelendiginde “Biyoloji Ogretmen Adaylarma Yonelk Olgme ve

Degerlendirme Anketi” ne ait sorular kategori bazinda, cevaplan ise arastrmacmmn

bekledigi temalar olarak nitelendirilmistir.

4.4.4 “Bakteriler” Konusuna Dair 5E Ders Ic¢erigi’'nden Elde

Edilen Analiz Yontemi

2013 yili Ortadgretim Biyoloji Ogretim Progranmu kazanmlarma ydnelik

Ogretmen adaylarinca hazirlanan SE ders i¢erigine dair nitel veriler betimsel analiz ve

54




icerik analizine uygun sekilde yorumlanacaktir.

Tablo 4.5: Bakteriler” konusuna dair SE ders igerigi'nden elde edilen

analiz yontemi tablosu

Kategoriler Alt temalar

Ogrencilerin &n bilgilerini belirlemek
Smifa materyal getirmek

Dikkat ¢cekme-Giris Asamasi Smifa soru sormak

Ogrencilerin bildiklerini
iliskilendirmeyi saglamak

Dikkati ¢ekmek

Digerleri. ..

Ogrencilerin kestirimde bulunmasi
Kesfetme Asamasi Ogretmenin aktifligi

Ogrencinin aktifligi

Ogrencilerin {ist diizey bilissel beceri
sergilemesi

Digerleri. ..

Ogrenciler kavramlarla ilgili algilarini
Aciklama Asamasi aciklarlar

Arkadaslartyla igbirligi yapma
Ogretmen ogrencilere doniit verir

Digerleri. ..

Ogrenciler problem olustururlar
Derinlestirme Asamasi Ogretmen geribildirimde bulunur

Ogrenciler bildiklerini giinlik hayatta

da uygular

Digerleri. ..

Ogretmenin Ogrenci faaliyetlerini
Degerlendirme Asamasi degerlendirmesi

Digerleri. ..

Tablo 4.5 incelendiginde ““Bakteriler” Konusuna Dair SE Ders Icerigi’ ne ait
sorular kategori baznda,  cevaplarn ise arastrmacmnmn bekledigi temalar olarak

nitelendirilmistir.

4.4.5 “Biyoloji Ogretmen Adaylarnin Pedagojik Alan Bilgisine iliskin

Goriislerine Dair Yan Yapilandinlms Goriisme Formu’na Ait Analiz Yonte mi

Gorilisme, Necatibey Egitim Fakiiltesi biyoloji 6gretmen adaylarindan sekiz
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kisiyle gerceklestirimistt. BOA ile PFBOA’ya egitim siirecleriyle ilgili birtakim
sorular  yoneltilmistir. O gretmen tahmin
edilmistir. Boylelikle goriisme aynt
noktastyla objektif olarak analiz edilme olanag saglanmustr. Gorlisme formundaki

adaylarmdan gelecek cevaplar Onceden

Ogretmen  adaylarmmn cevaplari referans

bahsi gecen kategorilere asagida yer verilmistir:

Tablo 4.6:Biyoloji Ogretmen Adaylarmmn Pedagojik Alan Bilgisine Iliskin
Gorlglerme Dairr Yar1 Yapilandrilmis Goriisme Formu” na ait analiz  yontemi

tablosu
Pedagojik Alan Bilgisi’ne ait temalar
Ogretim- 2
Konu Alan yi%ntem— S)lg:me ve
Bilgisi | strateji-teknik | degeriendirme
S bilgisi
bilgisi
R N . Diizey
Biyoloji Yontem - teknik belirleme
Teori Ogretimi Olgmek
zenginlestirmek
TP nedir?” Orencive Kavram
Ders grenely yanilgilarini
aktarmak :
belirleme
Ogretilecek
bilgi Digerleri. .. Digerleri. ..
Digerleri. ..
Egitimin
Ogrenmek icin | Faydal olmak kalitesini
belirleme,
Kavram
Ogretmek i¢in | Kahc1 olmak yanilgilarini
eeeenennne neden bulma.
ogrendiginizi Bildiklerimizi
diisiiniiyorsunuz?” Bildiklerimizi Ogrenciye meslek
aktarmak aktarmak hayatmda
uygulamak i¢in
Digerleri. .. Digerleri... Digerleri. ..
Universite Universite Universite
Dershane Kitaplar Kitaplar
Cverennnenes nastl ?li‘zl;n Ogretim dyeleri | Ofretim Uyeleri
ogrendiniz?” Cahsma Calsma Cahsma
Digerleri.. Digerleri. .. Digerleri. ..
Cevrerneeneen nastl Gorsel ve Osrenc Matematiksel
ogretilseydi daha iyi materyal megrr If;;lll ifadeler
olurdu?” agirhkli kullanilmadan
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Tablo 4.6: (Devam).

Ogrenc1_ Gérselligi bol Anlatim tarzi
merkezli acik
Uygulamalarin | Uygulamalarm Uygulamalarin
bol oldugu bir | bol oldugu bir bol oldugu bir
egitim egitim egitim
Degisik lik Degisik lik Degisik lik
yapiimamali yapiimamali yapiimamali
Digerleri. .. Digerleri. .. Digerleri...
Ikokuldan beri | Universite Universite
« Lise Ogretim iiyeleri Kurs
............ ne zaman ve Unversite Calisma Baretim Gvelori
nerede ogrendiniz?” g Y
Kurs Kurs calisma
Digerleri. .. Digerleri. .. Digerleri. ..
Kitap Kitap Kitap
« VI . Universite Universite Universite
......... ogrenirken hangi Baret
kaynaklardan & El: m Ogretim iiyeleri | Ogretim iiyeleri
faydalandiniz?” uyelert
Kurs Kurs Kurs
Internet Internet Internet
Digerleri... Digerleri... Digerleri. ..
“Bugiin ogretmenlik Evet Evet Evet
yapsaniz
............... bakinindan
yeterli oldugunuzu diisiiniir Hayrr Hayrr Hayr
miisiiniiz?”

Tablo 4.6’da goriildiigii {izere Egitim fakiiltesi ve formasyon grubundaki

biyoloji Ogretmen adaylarmn pedagojik alan  bilgleri hakkmndaki goriislerine
ulasiimustr.  GoOriislerin+~ analizinde;  birtakim  benzer ve  farkh  noktalara
varimistr. Goriigler, bu  dogrultuda dier veri toplama araglarmdan gelecek

analizlerle iliskilendirilecektir.
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5. BULGULAR

Bu kisimda, veri toplama araclarmdan elde edilen verilere iliskin bulgulara
deginilmektedir.

5.1 Biyoloji Ogretmen Adaylaniin “Konu Alan Testi”ne iliskin Bulgular

Biyoloji  Ogretmen adaylarma  yonelk konu alam bilgi seviyesinin
belirlenmesinde grup farkhihgmnn anlamh bir etkisi olup olmadiZim ortaya koymak
icin yapilan iliskisiz &rneklemler icin t-testinde, BOA test puan ortalamasi il
(Xgva=8.72) PFBOA test puan ortalamasi (Xprpoa=9.28) arasmda anlamh bir fark
gorilmemistir [t(102)= -1.104, p > 0.05]. Bu durumda biyoloji 6gretmen adaylarna
yonelk konu alam bilgi seviyesinin belirlenmesinde grup farkhhgmmn anlamh bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Gruplar N X S sd t p
Biyoloji 5. Simf 50 8.72 1.71 102 -1.104 0.313
Biyoloji Formasyon 54 9.28 3.52

Biyoloji  Ogretmen adaylarma  yonelk konu alam bilgi seviyesinin
belirlenmesinde  cinsiyet farkii@nm anlamh bir etkisi olup olmadigm ortaya
koymak i¢in yapilan iliskisiz Orneklemler igin t-testinde,kiz Dbiyoloji 6gretmen
adaylarmm test puan ortalamasi ile (Xk;z=8.97) erkek biyoloji 6gretmen adaylarmm
test puan ortalamast (Xgpkek=9.25) arasmda anlamh bir fark gOrilmemistir
[t(102)=0.712, p > 0.05]. Bu durumda biyoloji 6gretmen adaylarma yonelik konu
alami  bilgi seviyesinin belirflenmesinde cinsiyet farkhihigmm anlamh bir  etkisinin
olmadig1 sdylenebilir.

Cinsiyet N X S sd t p
Biyoloji kiz 88  8.97 2.92 102 -0.370 0.712
Biyoloji erkek 16 9.25 2.23
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5.1.1 Biyoloji Ogretmen Adaylanmn “Konu Alan Testi”ne
fliskin Analiz Bulgulan

Asagida yer alan tabloda, biyoloji Ogretmen adaylarmm(Nppa=50 kisV/
Nproa= 54 kisi) “Konu Alan Testi’'ne verdigi yanmtlarm gruplara gore dagihmmdan

olusan frekans tablosu goriilmektedir:

Tablo 5.1: “Konu Alan Testi” ne iliskin analiz bulgular1 tablosu

Frekans(f) / Yiizde (%)
. Arastirmacinin . . Bivoloii
Kategonler belirledigi temalar BIyOIOJI S Forr?/]as;on
Siif Grubu
Grubu
Fotosentetik bakteri 1 % 2 1 %2
Soru 1: “Beslenme Kemosentetik bakteri 0 0 0 0
sekillerine gore Saprofit bakteriler 0 0 1 %2
bakteriler” Parazit bakteriler 9 %18 2 %4
Aerob bakteriler 40 %380 50 %92
Yalz I 6 %12 2 %4
“ Yalniz 11l 7 %14 7 %14
poru 2 aprofi Tl 5 | %8 | 1 | %2
I-111 23 %46 37 %74
I-11-111 2 %4 3 %6
| 2 %4 2 %4
“ I 3 %6 10 %19
Sﬁgﬂ;,,ortak I 9 | %18 | 9 | %7
I-11 21 %42 25 %46
I-11-111 6 %12 5 %9
I 9 %18 8 %15
@ -1V 6 %12 2 %4
RS L1 2| oo | 33 | %l
n-1v 1 %2 3 %6
I-1-1v 0 0 2 %4
Inorgank maddeden 5 %10 3 %6
organik madde
sentezlemek
Tek hiicreli olmak 1 %2 0 0
Soru 5: “Fotoototrof Protein sentezini 0 0 1 %2
bakteri -Kemoototrof gerceklestirme
bakteri” 2 %4 8 %15
Karbondioksit
Ozlimlemesi yapmak
Klorofile sahip olmak 42 %84 42 %78
Soru 6 : “Kamgili I 13 %26 14 %26
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Tablo 5.1:(Devamu).

bakteri-Kamgcili i 17 %34 21 %39
fotosentetik Protista” I-11 1 %2 3 %6
-1 15 %30 9 %17
I-1-111 2 %4 3 %6
I 3 %6 6 %11
Soru 7 : “Kemosentetik | 1l 3 %6 1 %2
bakteri- fotosentetik I-1vV 28 %56 32 %59
bakteri” I-1I-1vV 5 %10 6 %11
H-11-1v 5 %10 8 %15
. 0 Plazmit 46 %92 46 %385
f&f&yg(;t;?fkﬁiﬁfm Kapsil 4 | %8 | 4 | %7
kazandig1 direng Kamer 0 0 L 62
tagmm1” Mezozom 0 0 1 %2
Sil 0 0 1 %2
Oksijenli ortamda 0 0 2 %4
ireyebilme
Etil alkol olusturma 9 %18 1 %2
Soru 9 : “Aerob bakteri- Ijﬁgzirrf;()ksn g 1 %22 15 %28
Anaerob bakterd fnorganik maddeleri 13 | %26 | 7 | %3
oksitleme
Kompleks organik 17 %34 28 %52
madde sentezleme
Ribozom organeli 3 %6 1 %2
icerme
Prokaryot hiicre 0 0 0 0
yapismda olma
Hiicre duvari 13 %26 6 %11
Soru 10 : “Bakterilerin bulundurma
genel Ozellikleri” Zarh organel 5 %10 10 %19
bulundurmama
Polisakkaritten 30 %60 36 %67
olusmus koruyucu bir
kapsiil
bulundurmalari
. , Vitamin 0 0 0 0
saghgini kaybeden kisi Antibiyotik 42 %84 45 %383
tedavisi” Interferon 4 %8 2 %04
Mineral 0 0 0 0
Vitamin 11 %22 13 %24
» ) Glikojen 16 %32 26 %48
Egl?tlerli%. Parazt Mineraller 6 %12 2 %4
Aminoasit 6 %12 5 %9
Glukoz 9 %18 4 %7
DNA-Ribozom 8 %16 0 0
. . RNA-Mezozom 5 %10 4 %7
;E;‘rifd‘e fﬁ;fgam,, Kamer-Glikojen 8 %16 | 8 | %5
Kapsiil-Klorofil 18 %36 26 %48
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Tablo5.1:(Devami)

Hiicre zarr-Hiicre 11 0022 14 9026
ceperi
Sitoplazmada klorofil 1 %2 1 %2
icerme
Inorganik maddelerden 4 %8 2 %4
. organik madde sentezi
i:li‘t"erlif' Fotoototrof = on kaynag olarak | 11 | %22 | 11 | %20
karbondioksit kullanma
Atmosfere oksijen gazi 13 %26 24 %44
verilmesi
ETS enzimleri tagima 20 %40 16 %30
I-111 3 %6 4 %7
R LY 0 0 3 %5
S:ﬁgelrf Antibiyotik [y 3 | %6 | 6 | %11
oes -1V 1 %2 | 2 | %4
=111V 38 | %76 | 39 | %72
| 3 %6 | 6 | %Il
0, [0)
Soru 16 : “Bakterilerin L 2 /o4 3 45
karsilastrrilmas1” il 1 %1 1 %2
33 -1l 2 %4 3 %5
I-11-111 42 %084 41 %76
I-11 8 0016 1 %02
. " . H-111 8 %16 12 %022
Soru 17 : ‘Baktirﬂerm T, 7 %8 = %13
karsilastirtlmas: RIBW, 0 | %20 | 5 | %9
H-11-1Vv 17 %034 29 %54
| 9 0018 5 %9
» T 3 %6 | 2 | %4
S"“Lalf ﬁa?ﬁﬁi‘iﬁm =111 12 | %24 | 12 | %22
a3 -1V 25 | %50 | 27 | %50
I-11-1VvV 1 002 5 %9
| 3 %6 1 %02
) I 2 %4 3 %5
igm 1]9@9“& I 8 | %16 | 6 | %11
I-11 6 %12 6 %11
I-11-111 29 %658 38 %70
| 12 0024 21 %039
0 [0)
mosn [ T
yorumiama =111 12 | %24 | 19 | %34
I-1-111 10 9020 1 %02

Tablo 5.1°de sorularm dogru yantlari kaln ve italk puntoda belirtilirken,

gruplarm dogru cevap olarak nitelendirdikleri yamt maddesine ait frekans agrhklart
ve yiizdeleri kalm puntoda belirtimistir. Tablo 4.1 incelendiginde Necatibey Egitim

Fakiiltesi Ortadgretim Biyoloji
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verdigi yantlar ile Biyoloji Bolimii formasyon grubu Ogretmen adaylarmm verdigi
yanitlar  arasmda; 6 soru maddesinin yiizdesi BOA tarafindan yilksek cikarken, 14
soru maddesinin yiizdesi PFBOA tarafindan daha yiiksek cikmustr. Ayrica Bakteriler
Konu Alan Testi 14. Soru maddesinde BOA dogru yant olarak E secenegini
beliticken, PFBOA dogru yanmt olan D segenegini daha yikksek yiizdeyle
cevaplamstr. Her iki gruba bakildiginda; 3, 6, 12, 13, 14 ve 20 numarah sorularda
%50 ‘nin altmda basari saglanmistr. Bu durumun kaynag olarak;bakteriler konu
alan testi'ndeki sorularm lise biyoloji kaynaklarmda agrhkh olarak islenmesi,
biyoloji Ogretmen adaylarmm daha ender sekide bu kaynaklarla cahsmalar
gosterilebili. BOA 20 sorudan 6’sma daha yiiksek yiizdeyle cevap verirken, 1’ine
esit yiizdeyle, 13’{ine daha diisik yilizdeyle yant vermistir.

5.2 Biyoloji Ogretmen Adaylanmn “Ogretim, Strateji, Yontem ve
Teknik Bilgisi Testi”ne Iliskin Bulgular

Biyoloji Ogretmen adaylarma yonelik Ogretim, strateji, yontem ve teknik bilgi
seviyesinin  belirlenmesinde grup farkhihigmm anlamh bir etkisi olup olmadigm
ortaya koymak icin yapilan iliskisiz &rneklemler icin t-testide , BOA test puan
ortalamasi ile (Xppa=6.96) PFBOA test puan ortalamasi (Xprgpa=7.35) arasmda
anlamh bir fark gorilmemistir [t(102)= -0.952, p > 0.05]. Bu durumda biyoloji
Ogretmen adaylarma yonelk Ogretim, strateji, yontem ve teknik bilgi seviyesinin
belirlenmesinde grup farkhihiginin anlamli bir etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Gruplar N X S sd t p
Biyoloji 5. Stmf 50 6.96 2.25 102 -0.952 0.343
Biyoloji Formasyon 54 7.35 1.94

Biyoloji Ogretmen adaylarma yonelikk Ogretim, strateji, yontem ve teknik bilgi
seviyesinin  belirlenmesinde cinsiyet farkhihigmm anlamh bir etkisi olup olmadigm
ortaya koymak i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testinde , kizbiyoloji dgretmen
adaylarmm test puan ortalamasi(Xk z=7.20) ile erkek biyoloji 6gretmen adaylarmm
test puan ortalamasi (Xgrkek=6.90) arasmda anlamh bir fark goriilmemistir [t(102)=
0.467, p > 0.05]. Bu durumda biyoloji 6gretmen adaylarma yonelk Ogretim, strateji,
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yontem ve teknik bilgi seviyesinin belirlenmesinde cinsiyet farklihigmm anlamh bir
etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Cinsiyet N X S sd t p
Biyoloji kiz 88 7.202.06 1020.467 0.641
Biyoloji erkek 16 690 232

5.2.1Biyoloji Ogretmen Adaylanmn “Ogretim, Strateji, Yontem
ve Teknik Bilgisi Testi” Analiz Bulgulan

Asagida yer alan tabloda, biyoloji Ogretmen adaylarmm(Nppa=50 kisv
Nprgoa= 54 kisi) “Ogretim, strateji, yontem ve teknik bilgisi testine verdigi
cevaplarm gruplara gore dagilimindan olusan frekans tablosu goriimektedir:

Tablo 5.2: “Ogretim, strateji, yontem ve teknik bilgisi testi’nin
analiz bulgulari tablosu

Frekans
- Arastirmacinin Biyoloji 5. Biyoloji
Kategoriler belirledigi temalar Simf Grubu Formasyon
Grubu
Summatif-Formatif 6 %12 | 10 %19
Soru 1 : “Ogretim D!agnost!k-Summa_tif 7 %14 |7 %13
sii‘reci” Dlagno§t|k-Forma_t|f 4 %8 6 %11
Formatif-Summatif 23 %46 | 15 %28
Summatif-Diagnostik 10 %20 |9 %17
Sosyal 1 %2 1 %2
Sozel 2 %4 1 %2
Soru 2 : “Coklu zeka” | Oze doniik 42 %84 | 49 %91
Gorsel 3 %6 1 %2
Ritmik 1 %2 1 %2
Programl 1 %2 1 %2
Chx Yasam boyu 5 %10 |8 %15
sory ¥ Ogrenme Akif 43 | %86 |45 | %83
axiayimt Kuantum 0 0 0 0
Basamakli 1 %2 0 0
Hedefe uygunluk 39 %78 | 43 %80
s Ogrenciye gorelik 1 %?2 0 0
Soru ﬁ(' l‘o.?et‘m Teerige uygunluk 1 %2 |3 %5
elett Asamallk 4 %8 | 1 %2
Ag¢iklk 4 %8 5 %9
Soru 5 : “Ogrenme Takm-oyun-turnuva/ 0 0 0 0
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Tablo5.2: (Devam).

teknigi-amaci1” Okul i¢i ve dismdaki
kaynaklardan
yararlanma
Karsilikli sorgulama / 0 0 1 %2
Elestirel -yaratici
diistiinme becerileri
gelistirme
Takm destekli 0 0 0 0
bireysellestirme/
Karar verme ve secme
becerisi kazandirma
Basar1 gruplar/Gruplar 0 0 1 %2
arasi yarigmaya
0zendirme
Ayrilip-birlesme/ 50 %100 | 52 %96
Ogrencilere
birbirlerinden sorumlu
olduklar: bilincini
kazandirma
Ogrencileri &grenmeye 4 %8 3 %5
glidiilemesi
Ogrenmeyi biitiinden 0 0 1 %2
parcalara dogru
gerceklestirmesi
Soru 6 : “Programli Smifta kalma kuralmni 0 0 0 0
ogretim” kaldrmas1
Doniit ve diizeltmeyi 38 %76 | 42 %78
hemen yapmast
Ogrenmeyi parcalardan 8 %16 | 8 %15
biitine dogru
gergeklestirmesi
Programli 6grenme 6 %12 | 4 %7
Tam égrenme 42 %84 | 46 %85
Soru 7 : “Ogrenme Probleme dayah 0 0 2 %4
yaklagimi1” ogrenme
Kuantum 6grenme 0 0 0 0
Beyin temelli 6grenme 1 %2 1 %2
Giris 0 0 0 0
en A Kesfetme 20 %40 | 24 %44
S8 gfel?gre“m Aciklama 18 | %36 |20 | %37
Derinlestirme 6 %12 |4 %7
Degerlendirme 4 %8 3 %5
Sunus 5 %10 | 4 %7
e Aragtirma 0 0 1 %2
Sorul\9/[. d‘(jll%r etim Yapiland rmacilik 2 %4 3 %5
ode Akt dgrenme 1 %2 | 1 %2
Bulus 39 %78 | 41 %76
Soru 10 : “Ogretim Ornek olay 30 %60 | 38 %70
teknigi” Miinazara 2 %4 2 %4
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Tablo5.2: (Devan).

Kollekyum 14 %28 | 6 %11
Zit panel 4 %8 3 %5
Forum 0 0 1 %2
Ornek olay 0 0 0 0
e Beyin firtinas1 4 %38 7 %13
Soru 111(' VO”g,r etim Alti sapkal diigiinme 43 %086 | 46 %085
gl Yaratict drama 0 0 0 0
Gosteri 3 %6 2 %4
Beyin firtmasi 4 %8 2 %4
e Goriis Gelistirme 36 %72 | 41 %76
Soru 1..2 : ‘O’g’;r etim Argiimantasyon 5 %10 | 3 %5
yontemi Akvaryum 0 |0 1 %2
Panel 5 %10 |7 %13
Serbest ¢agrisim 6 %12 | 4 %7
et Ornek olay 0 0 0 0
Soru 131{' "Ogretim - R gelistirme 7 %14 |5 %9
ek Beyin firtinast 37 | %74 |44 | %81
Zit panel 0 0 1 %2
Ogrenci takimlar1 12 %24 | 10 0
e paies Ayrilip-Birlesme 4 %8 2 %4
Soru 1411' s brlgine = o desteldi 17 | %34 |26 | %48
daya" Ogr e.:,ljme bireysellestirme
yontemi Karsiikl1 sorgulama 1 | %22 |9 %17
Takmm-oyun-turnuva 6 %12 | 7 %13
Giidiilenmeyi saglama 48 %96 | 49 %091
Bilgilerin transferini 2 %4 1 %2
saglama
Soru 15 : “Ogretim Bilgi diizeyini artrmak 0 0 2 %4
amac1” Elestirel diigtinme 0 0 0 0
becerisini gelistirmek
Geri bildirimde 0 0 0 0
bulunmak
Buzz grup 3 %10 |1 %?2
. Zit panel 39 %78 | 42 %78
Soru 16 : “Ogretim | A¢k oturum 4 %8 3 %5
yontemv/teknigi” Konusma halkasi 3 %6 4 %7
Ornek olay 0 0 2 %4
Yansitic diisiinme 6 %12 | 4 %7
e e Elestirel diisiinme 4 %8 5 %9
Soru 17 "Ogretim 57T distinme 35 [9%70 (30 | %72
yaklagimi Yaratic1 diistiinme 4 %8 2 %4
Analitik diistinme 1 %2 2 %4
Diiz anlatim 0 0 0 0
o Tartisma 0 0 0 0
Sofg‘mlei;/tifﬂff?n Analoji 39 | %78 |52 | %96
y Ornek olay 0 0 0 0
Argiimantasyon 0 0 1 %2
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Tablo 5.2: (Devami)

Farkli 6grenme 10 %20 |8 %15
yontemlerini 08renme
Diisiinme becerilerini ve | 39 %78 | 42 %78
yaraticiliklarini
. ' gelistirme
Soru 19 “(’),gretlm Cahsma kurallarina 0 0 0 0
yararn uymay1 dgrenme
Ogretim materyallerini 1 %2 2 %4
etkili kullanma
Arkadaglarina saygil 0 0 0 0
davranma
Kavram karikatiirleri 32 %64 | 16 %30
Tahmin-gdzlem- 18 %36 | 30 %55
Soru 20 : “Kavram aciklama
yanilgilar1” Iki agamah teshis testleri | O 0 4 %7
Tekzip metinleri 0 0 0 0
Miilakatlar 0 0 2 %4

Tablo 5.2° de sorularm dogru yanmtlar1 kaln ve italk puntoda belirtilirken,
gruplarm dogru cevap olarak nitelendirdikleri yantt maddesine ait frekans agwliklart
kaln  puntoda  belirtimistr. Tablo 4.2 incelendiginde BOA’™nm  yanitlar
lePFBOA’nn  yanitlar1 arasmda genellikle birbirine yakm yiizdeler —saptanmustrr.
Gruplar 17. Soru maddesine dogru yant A secenegi oldugu halde C secenegni
yikksek yiizdelerle yantlamuslardr. Ayrica BOA 20. Soru maddesinde dogru yanit
olan A segene@ini daha yikksek yiizdeyle belirtiken, PFBOA dogru yant olarak B
secenegini daha diisiik ylizdeyle yamtlamuglardir. Her iki gruba bakildiginda; 1, 8 ve
14 numarah sorularda %350 ‘nin altnda basar1 saglanmistr.Bu durumun kaynag
olarak; biyoloji Ogretmen adaylarmm S5E ders modeli ve isbrligine dayah Ogretim
yontemine dair eksiklikleri gdsterilebili. BOA 20 sorudan 7’sine daha yiiksek
yizdeyle cevap verirken, iki soru esit ylzdeyle , 11°1 daha diisik yiizdeyle

yanitlanmugtir.
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5.3 Biyoloji Ogretmen Adaylanmn “Olcme ve Degerlendirme Anketi”ne
fliskin Bulgular

Biyoloji ogretmen adaylann BOA (N=50 kisiiy ve PFBOA (N=54 Kkisi)ile
yapllan Olgcme ve degerlendirme anketi ¢alismalari sonucunda asagidaki sonuglara

ulasilmustir:

Olgme: Calsmamizda oOlgme kavramu olarak (Alcr; Basol vd., 2011;
Turgut,1977)’nin  tanmmladigr , “bir niteligin gozlenip goézlem sonuglarmmn sayilarla
veya baska sembollerle gosteritmesi” kullambnustr. Aym zamanda (Ahlci, Basol
vd.2011; Kan,2006)’m tammi Olgmenin  bir nesnenin, bir bireyin belli bir nitelige
veya Ozellige ne derece sahip oldugunun belirlenmesi amacma dayah olarak

gergeklestigi yer almaktadir.

Tablo 5.3: “Olgme” kavramina iliskin fiekans tablosu

BIYOLOJI BIYOLOJI
TEMA ALT TEMA 5.SINIF FORMASYON
f % f %
Go6zlem sonucunun
say1, sembol o o
cinsinden ifade 35 %70 37 7669
. edilmesi
Olgme GoOzlem sonucunun
0, 0,
ifade edilmesi 6 %16 ! %14
.Srf;g; Z‘;ﬁ:"l cinsinden 7 %14 10 %19

Tablo 5.3‘de goriildiigli gibi, Olgme’yi biyoloji Ogretmen adaylar1 “gdzlem
sonucunun sayl, sembol cinsinden ifade edilmesi” olarak nitelendirmektedir.Frekans

tablosuna bakildiginda iki grup arasmda anlamh bir farkhlik yoktur.
Degerlendirme: Cabhsmamizda degerlendirme kavramu olarak (Alct Basol

vd. 2011; Turgut, 1977)un tanmmladii “Glgme sonuglari ile bir Olgiitii kiyaslayarak

bir karara varma islemi olmasi” kullanilmustir.
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Tablo 5.4: “Degerlendirme ‘“kavramma iligkin frekans tablosu

BIYOLOJI BIYOLOJI
TEMA ALT TEMA 5.SINIF FORMASYON
f % f %

Maddelere ait sonuclarin
olciit ile karsilagtnlarak 40 %380 42 %77
karara baglanmasi

Degerlendirme Bir testin ya da maddenin 5 %10 6 %11
sonuglandirilmas:
Ek;ut ile yargiya ulasma, 4 %8 6 %11
arar verme

Tablo 5.4’de goriildiigii gibi, degerlendirme’yi biyoloji Ogretmen adaylar
“maddelere ait sonuglarm Olglit ile karsidastrlarak karara baglanmasi” olarak
nitelendirmektedir.Frekans tablosuna bakildignda iki grup arasmda anlamh bir
farkhlik yoktur.

Olgme Cesitleri: Calsmamizda Slgme cesitleri olarak (Alcy; Basol vd. 2011;
Turgut, 1984; Tekin, 1993, Bahar ve digerleri 2006)’ nn da belirttigi gibi; dogrudan
Olcme ve dolayh Olgme olmak tizere iki ¢esit ele alnmustr. Cahsma verisi olarak
kaydedilen “tiiretiimis Olgme” ise; dolayh Olgmenin bir ¢esidi olarak kabul edilmistir.
Ayrica (Alct, Basol vd. 2011;Kan, 2006) ‘ya gore Olgme cesitleri dogrudan, dolayh
ve tliretilmis olmak lizere {ic grupta toplanmistir.

Tablo 5.5: “Olgme ¢esitlerine “iliskin frekans tablosu

. : BIYOLOJI
TEMA ALT TEMA BIYOLOJI 5.SINIF FORMASYON
f % f %
Dogrudan 6l¢cme 50 %100 54 %100
Oleme gesitleri Dolayh 6l¢me 50 %100 50 %93
Tiiretilmis Glgme 35 %70 30 %56
Digerleri 4 %8 12 %22

Tablo 5.5’te goriildiigli tlizere biyoloji Ogretmen adaylarmmn ¢ogu Olgme
cesitlerimi dogru ve istendik yonde yantlanustr. Aym zamanda “Olglit “ kavrammmn
“Olcme” kavramm ¢agristrmasindan dolayr arastrma verileri olarak “mutlak Slgme”
ve ‘bagl Oleme” kavramlarma rastlanlmustr. Yiksek ylizdeden dolayr 5.smuf
Ogrencileri daha basarih bulunmustur.
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Degerlendirme cesitleri: Cabsmamizda degerlendirme ¢esitleri olarak
(Alc, Basol vd. 2011) ‘mda yer aldigmi gbi yapihs amacma gore degerlendirme
(tamma- yerlestirmeye yonelik, bicimlendirme- yetistirmeye yonelik, {iriine yoOnelik)

ve Olgiite dayah yapilan degerlendirme (mutlak ve bagl) temel almmistir.

Tablo 5.6: “Degerlendirme ¢esitlerine “iliskin frekans tablosu

BIYOLOJI BIYOLOJI
TEMA ALT TEMA 5.SINIF FORMASYON

f % f %
Mutlak degerlendirme 48 %96 50 %093
Degerlendirme Bagil degerlendirme 48 %96 50 %093
or Summatif degerlendirme 20 %40 25 %46
gesitier] Formatif degerlendirme 20 %40 25 %46
Diagnostik degerlendirme 20 %40 25 %46

Tablo 5.6’da goriildiigii {izere biyoloji 6gretmen adaylarmm ¢ogu; daha ok
Olciite dayal degerlendirme kullanmistir, yapils amacma degerlendirme verilerinde
ise terimsel olarak diger adlarma yer vermistir. Mutlak ve bagil degerlendirmeye ait
frekanslar yiizde ellinin tizerindeyken, yapiis amacma gore degerlendirme cesitleri
yiizde ellinin altmdadw.iki grup arasmda anlamh bir farkhhk yoktur. Tercih edilen
alternatif Olgme ve degerlendirme araglar: Calsmada konuya iliskin  kavram
yaniglarmi  belirleyen alternatif (tamamlayici) oOlcme ve degerlendirme araglar
olarak; kavram haritasi, yapilandmimis grid ve kelime iliskilendirme testi uygun
goriilmiistiir.

Tablo 5.7: Tercih edilen alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarma

liskin frekans tablosu

BIYOLOJI BIYOLOJI
TEMA ALT TEMA 5.SINIF FORMASYON
f % f %
Kavram haritasi 32 %64 32 %60
Tercih edilen | Yapilandrilmis Grid 16 %032 16 9030
alternatif Kelime iliskilendirme Testi 15 %30 19 %35
Olcme ve Tanlayic1 Dallanmis Agag 10 %20 13 %24
degerlendirme | Proje 8 %16 11 %20
araglari Gozlem 7 %14 12 %21
Digerleri. .. 0 0 0 0
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Yukarida  belirtildigi gbi Biyoloji Ogretmen adaylariyla ve  Biyoloji
formasyon Ogrencileriyle gerceklestirilen anketin sonuglarmda anlamh bir farkhihk
yoktur.Calsma  verileri olarak; kavram haritasy, yapilandwilms grid, kelime
iskilendirme testine ek olarak tamlayici dallanmis agag, proje ve gozlem gibi
araclarda kaydedimigti. Biyoloji Ogretmen adaylarmm ‘“Bakteriler” konusundaki
tercth ettikleri alternatif  Olgcme ve degerlendirme aract  kavram haritas1 olarak

karsmiza ¢ikmaktadir.
Tercth edilen soru tipleri: Cahsmamizda konuya iliskin gerceklestirilecek
smavda rastlaniimas1 muhtemel soru tipleri olarak; acik ucli (uzun cevaph) soru tipi

ve ¢oktan se¢cmeli soru tipi kabul edilmistir.

Tablo 5.8: Tercih edilen soru tiplerine iliskin frekans tablosu

BIYOLOJI BIYOLOJI
TEMA ALT TEMA 5.SINIF FORMASYON

f % f %
Coktan se¢cmeli sorular 19 %38 32 %060
Tercih edilen Eslestirmeli soru 18 %36 16 %30
soru tipleri Uzun cevaph soru 19 %038 23 %043
Kisa cevaph soru 16 %32 19 %35

Yukarida belirtidigi  gibi  Biyoloji  0gretmen adaylariyla ve  Biyoloji
formasyon Ogrencileriyle gerceklestirilen anketin sonuglart benzerlik
gostermektedir.Calisma verilerinin ¢oktan segmeli ve acik ugli (uzun cevaph) soru
tipleri olarak istendik yonde olduguna rastlamimistr.Genelde verilen yanitlarn
yiizdelikleri %50°yi gecememistir.

5.4 Biyoloji Ogretmen Adaylanmn “SE Ders icerigi”ne iliskin Bulgular
Yapilandrmaci  yaklasimmn — modellerinden  olan  5E  Ogrenme  dongiisii

;0grenme  etkinlikleri icerisinde en c¢ok kullanlan model olarak karsimiza
cikmaktadr. Bes asamah olarak uygulanan ve “SE Modeli” olarak ifade edilen bu
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Ogrenme modeli, “Girme (Enter/engage)”, “Kesfetme (Explore)”, “Aciklama
(Explain)”, “Derinlestirme (Elaborate)” ve “Degerlendirme (Evaluate)”

asamalarindan olusmaktadir.

Biyoloji Ogretmen adaylarmdan alman SE ders igerikleri grup mevcutlarma

gore diizenlenmis olup, 5. Smif (N=50 kisi) ve Formasyon (N=54 kisi) seklindedir.

Asagida SE 0grenme modeline ait agamalar hakkmndaki bulgulara yer verilmistir.

5.4.1 Dikkat Cekme-Giris Asamasi

Bu cabsmamizdan elde edilen S5E ders igerikleri incelendiginde giris

asamasma ait izlenen yollar tablolagtrilmistir:

Tablo 5.9: Dikkat ¢ekme-giris asamasi frekans tablosu

Frekans/Yiizde
Temalar -
Biyoloji-5 Formasyon
Ogrencilerin 6n bilgilerini
& ) i 49 %98 47 %87
belirlemek
Smifa materyal getirmek 40 %80 42 %78
Smifa soru sormak 50 %100 53 %98
Ogrencilerin bildik lerini
38 %76 49 %91
iliskilendirmeyi saglamak
Dikkati cekmek 50 %100 52 %96

Tablo 5.9°da goriildiigii iizere biyoloji Ogretmen adaylari ¢ogunlukla smifta
soru sormayr ve dikkat c¢ekmeyi tercih etmislerdir. Ogrencilerin 6n bilgilerini
belirlemek, smifa materyal getirmek ve Ogrencilerin  bildiklerini iliskilendirmeyi

saglamak daha sonraki sralarda gelen tercihler arasmdadir.
5.8mf —-06: “Siitten yogurt olmasmi saglayan nedir gocuklar? Ya da siitii

yogurda dondiiren sey?Ekmek yapilrken hamurun kabarmasm saglayan nedir?
Cevremizde milyonlarca yildr atklarm yillar gectikge kaybolmasmi ve biz

71



insanoglunun hala daha cevreyi kirletmesine ragmen normal kirliik oranmndan yani
kirlenmesi gerekenden daha az kirlenmesini saglayan sey nedir?Bu sorularla derse
baglanr. Amacimiz ilgi c¢ekmekti ve Ogrencilerin ilgismi anlamada giighik cektigi
fakat giinlik hayatta sikhkla karsilasacagi olaylarla ilgili sorarm.”

Formasyon- O1: “Oncelikle bakteriler konusuyla ilgili Se modeline gore,
derse ik basladigimda cocuklarm ilgisini uyandwracak, gilidiilenmelerini saglayacak,
dikkatleri tstlime c¢ekecek, konuyla ilgili olarak yakmn c¢evrelerinden birkag soru
sorarm. Ornegin; ‘“Hayatmzda yogurt ve tursunun olmasmi bakterilere borchu
oldugumuzu biliyor muydunuz?Bakterilerin aym zamanda diger bakterilerin diigman
olabilecegi aklniza gelmis miydi?” seklinde sorular sorarak, Ogrencilerin neden bu
konuyu Ogrenmeleri  gerektigni, yasamlart ile bagdastrmaya cahsmm  ve

ogrencilerin diistinmelerini saglarim.”

5.4.2 Kesfetme Asamasi

Bu calsmamizdan elde edilen S5E ders igerikleri incelendiginde kesfetme
asamasma ait izlenen yollar asagida tablolastirilmistir:

Tablo 5.10: Kesfetme asamasi frekans tablosu

Temalar Frekans/Yiizde
Biyoloji-5 Formasyon
Ogrencilerin kestirimde bulunmasi 47 %94 46 %385
Ogretmenin aktifligi 32 %64 38 %70
Ogrencinin aktifligi 45 | %90 49 %91
Sj;;:i:n iist diizey bilissel beceri 20 %60 2 %63

Tablo 5.10° da gorildigh tzere Ogrencilerin kestirimde bulunmasi ve
Ogrencinin  aktifligi biyoloji Ogretmen adaylar1 tarafindan tercih edilmistir. Bunun
akabinde Ogretmenin aktiflifi ve Ogrencilern Uist diizey biligsel beceri sergilemesi

gelmektedir.
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5. Smif-O6: “Bir tencere siitbir fincan yogurt ve tiip ileyogurdun
mayalanmas1 deneyi Ogrenciyle beraber smif ortammnda yaptirilir.Bakterilerin siitiin
mayalanmasm yogurda doniistiirdiigiinii  gdstermek amaciyla bu deney yapihr.ikk
olarak  siit 1iyice kaynatir.Kaynatldiktan sonra icine bir fincan yogurt
konur.Tencerenin  agz1  kapatilr.3-4 saat sonraki derse kadar beklemeye
brakilir.Beklemeye birakilan tencere hakkmda 6grencilere sorular sorulur.”

Formasyon-O5: “Ogrenci bir problem durumuyla karslastriir ve bu
problemi ¢dzmesi beklenir. Ogrencinin en aktif oldugu basamaktr.Ogrenci giris
kisminda Ogretmeninin sordugu sorulara bu basamakta cevap verir ve Ogrencinin
cevaplart yanhs dahi olsa diizeltme yapmaz. Yogurt {iretimi ve hamur mayalanmasi
deney olarak Ogrencilere  yaptrilr.Bitkisel besinlerin  eksikliklerinde meydana
gelecek sorunlar deney olarak 6grencilere yaptirilir.”

5.4.3 Aciklama Asamasi

Bu calsmamizdan elde edilen SE ders icerikleri incelendiginde agiklama
asamasma ait izlenen yollar asagida tablolastrilmigtir:

Tablo 5.11: Acgiklama asamasi frekans tablosu

Temalar Frekans/Yiizde
Biyoloji-5 Formasyon

Ogrenciler kavramlarla ilgili algilarini

& gl alg 48 %96 50 %93
aciklarlar
Ogrencinin arkadaslartyla isbirligi

& v & 45 %90 49 %91
yapmasi
Ogretmen dgrencilere doniit verir 50 %100 53 %98

Tablo 5.11°de goriildiigii lizere biyoloji Ogretmen adaylar1 tarafindan;
Ogretmenin  Ogrencilere doniit vermesi ve Ogrencilerin kavramlarla ilgili alglarm
acklamalar1 tercih edilmistir. Ogrencilerin ~ birbirleriyle isbirligi icinde bulunmalari
ise digerlerine nazaran daha az yiizdeyle tercih edilmistir.
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5.8mif -0 34: “Yogurdun yapmmda bakteriler gorev alr.Kapah havasiz bir
ortamda sicak siitiin icine belli bir oranda yogurt konularak uygun isida bekletilir
boylece bakterilerin fermantasyon yapip yogurt elde edilmesi saglanr.Aym islem
yogurt yerine peynir kullamlarak da gerceklestirilir. Arkebakteriler hayvan giibreleri
lizerinde yasayarak metan tiretirler. Boylece biyogaz yapmminda
kullanilr.[...]Hayvanlarda c¢ok Onemli bir yere sahiptir.Etinden ve siitinden besin
olarak giiciinden de is olarak faydanilabilir.”

Formasyon-O21: “Ogrenci problemin nasil ¢ozildiigiini, problemi nasil
formiile ettigini, problemin ¢6ziim yollarmmn neler oldugunu ve nasil transfer ettigni
ortaya koyar. Ogrenci bunu tek basma gergeklestiremeyebilir.Bu yiizden &gretmen

ipuclar1 verir.”

5.4.4 Bilgiyi Derinlestirme Asamasi

Bu cabsmamizdan elde edien SE ders igerikleri mncelendiginde bilgiyi
derinlestirme asamasma ait izlenen yollar asagida tablolastirilmustir:

Tablo 5.12: Bilgiyi derinlestirme asamasi fiekans tablosu

Frekans/Yiizde
Temalar _
Biyoloji-5 Formasyon

Ogrenciler problem

35 %70 39 %72
olustururlar
Ogretmen geribildirimde

48 %96 43 %80
bulunur
Ogrenciler bildiklerini

37 %74 47 %87
glinlik hayatta da uygular

Tablo 5.12°de biyoloji Ogretmenleri genel olarak; Ogretmenin geri bildirimde
bulunmasmt tercih ederken, Ogrencilerin bildiklerini giinlik hayatta da uygulamalar
ve problem olusturmalar1 daha az yiizdeyle tercih edimistir.
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5.89mif-O 42: “Bakterilerin yogurt yapmunda ve endiistriyel fermantasyon da
kullanlmasi, bunun yaninda antibiyotk {iretiminde, madde dongiisiinde, c¢evre
kirllignin  engellenmesinde ~ kullanilmas1 agiklanabilir. Bakterilerin  daha fazla tiirleri
gosterilerek nelerin yapmunda kullanildiklar: agiklanabilir.”

Formasyon-039: “Ogrencilere sorular sorulur. Gerekirse doniit ve diizeltme
verilir.Yeni sorunlarla kars1 karsiya getirilir. Kavram genisletmeleri ve tiimevarim
yontemi  kullanlir. Kazanmlarm baska bir durumu yorumlamalart ve 6grenmeleri
icin kullanmalart saglanr. Mesela® Sirke yapmmnda kullanlan bakterilerin ekmek
yapminda kullanlarak uzun siire dayanabilen ekmek {iretilebilr mi? “ seklinde
sorular yoneltilir.”

5.4.5 Degerlendirme Asamasi

Bu cabsmamizdan elde ediden SE ders igerikleri incelendiginde

degerlendirme asamasma ait izlenen yollar asagida tablolastirilmigtir:

Tablo 5.13: Degerlendirme asamasi frekans tablosu

Frekans/Yiizde
Tema i _
Biyoloji-5 Formasyon
Ogretmenin 6grenci faaliyetlerini
48 %096 51 %095
degerlendirmesi

Tablo 5.13’de goriildiigii tlizere yakm yiizdelerle biyoloji Ogretmenleri

Ogretmenin Ogrenci faaliyetlerini degerlendirmesini tercih etmislerdir.

5. Smf-022: “Bakteriler konusuna tekrar gegcilebilir ve hatirlatma yapacak
sekilde soru cevaplarla Ogrenciler degerlendirilir. Bosluk doldurma, bulmaca ¢6zme,
eslestirme, kavaram haritast gibi yontem-tekniklerden faydamlarak ogrencilerin

bakteriler konusuna ilisgkin degerlendirmesi tamamlanir.”
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Formasyon-O11: “Bu asamada Ogrenci Ogrendigi konuyu Ozimseyip

stirec  ve olarak

bakilr. Farkli  6lgmeve

yanstma  yapmasi  gerekir.  Ogrencideki  gelisim tirlin
degerlendirimelidir. Yeni  bilgilerin ~ 6grenilip ~ 6grenimedigine

degerlendirme araglarmin sonuglarina gore degerlendirme yapihr.”

5.5 Biyoloji Ogretmen Adaylanmn Pedagojik Alan Bilgisine iliskin

Goriislerine Dair Yan Yapilandinlms Gorisme Formu’na Ait Bulgular

Biyoloji 6gretmen adaylartyla yapilan gorlismeler sonucunda ses kayitlar
dinlenilmis, ardmndan arastrmaci tarafindan belirtilen temalara yakmn olan cevaplar
fiekans tablosunda yer almistr. Biyoloji Ogretmen Adaylarmm Pedagojik Alan
Bilgisine Iliskin Goriislerine Dair  Yari Yapilandwimus Goriisme Formu’na — ait
bulgulara asagida yer verilmektedir:

Tablo 5.14: Biyoloji 6gretmen adaylarmin pedagojik alan bilgisine iliskin

gortislerine dair yar1 yapilandirimis goriisme formu’na ait frekans tablosu

Pedagojik Alan Bilgisi’ne ait temalar

Ogretim-yontem- Ol¢me ve
Kog Illj /iAS\Iian strateji-teknik degerlendirme
g bilgisi bilgisi
Biyoloji Yontem —teknik | Diizey belirleme
(7-%86) (5-%63) (4-%50)
Teori zeng I%Ire est‘zrirrl;nek Ol¢mek
(2-%25) (2-%25) (4-%50)
“ ir?” . . Kavram
......... nedir Ders Ogrenciye yanigilatin
aktarmak ;
(4-%50) (7-9%86) belirleme
(2-%25)
Ogretilecek bilgi
(3-%36) Digerleri... Digerleri. ..
Digerleri. ..
Ogrenmek icin Faydali olmak Eagllﬁgn;lrﬂ
(2-9%25) (5-%62) :
M eerreennne neden belirleme (7-%86)
ogrendiginizi Kavram
diisiiniiyorsunuz?” Ogretmek icin Kalc1 olmak yanilgilarini
(2-%25) (4-%50) bulma
(1-%13)
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Tablo 5.14:(Devam).

Bildiklerimizi Ogrenciye Bildiklerimizi
meslek hayatinda
aktarmak aktarmak ..
(4-%50) (7-9%86) ”yg(‘g‘;/’"l‘gg;a”
-%
Digerleri. .. Digerleri... Digerleri. ..
U(’él_:;/e;sé)te Universite Universite
° (4-%50) (7-%86)
Dershane Kitaplar Kitaplar
e eenenenns nasil ) (3-%37) 0)
ogrendiniz?” Ogretim tiyeleri Ogretim iiyeleri Ogretim tiyeleri
(4-%50) (4-9050) (3-%37)
Calsma Cabsma Cabsma
(3-%37) (1-%13) (0)
Digerleri. .. Digerleri... Digerleri. ..
. Matematikse
matgogslela N el Kl Ogrenci merkezli ifadeler
(1ry_ % 1§;r (4-%50) kullanilmadan
(2-%25)
Ogrenci merkezli Gorselligi bol Anlatim tarzi acik
8 g ¢
(4-%50) (1-%13) (1-%13)
Toerrennenen : nasil - Uygu]amvalarl‘n Uyeulamalarin bol Uygu]amvalarl.n
ogretilseydi daha iyi bol oldugu bir oy e bol oldugu bir
S ol oldugu bir egitim s
olurdu? egitim 0 egitim
(2-%25) (1-%13) (1-%13)
Degisik lik Degisik lik Degisiklik
yapiimamali yapiimamali yaptlmamali
(0) (2-%25) (3-%37)
Digerleri... Digerleri... Digerleri...
Ikokuldan beri Universite Universite
(1-%13) (7-%086) (8-%100)
(2_%)'/3;5) Ogretim {iyeleri Calisma
(3-%37) 0)
Ceeerennnenes ne zaman Universite -
ve nerede (4-%50) Calisma Ogretim Tiyeleri
ogrendiniz?” (1-%13) 0)
K(S;S Kurs Kurs
0) (1-%13)
Digerleri... Digerleri... Digerleri...
“« Ggrenirken Kitap Kitap Kitap
......... 0 0 0
hangi kaynaklardan (4 A)SQ) -(6.A)75.) (5 A)62.)
faydalandiniz?” Universite Universite Universite
) (3-%37) (1-%13) (3-%37)
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Tablo 5.14: (Devam).

Ogretim iiyeleri %%;eltel;r'l Ogretim iiyeleri
(3-%37) (5-962) (5-%62)
Kurs Kurs Kurs
(3-%37) (2-%25) (3-%37)
Internet Internet Internet
(3-%37) (1-%13) (0)
Digerleri. .. Digerleri. .. Digerleri. ..
“Bugiin ogretmenlik | £ 013 0537) Evet(4-%50) Evet(5-%62)
YapSaniz............
bakinuindanyeterli
oldugunuzu Hay1r(5-%62) Hay1r(4-%50) Hayr(3-%37)
diisiiniir miisiiniiz?”

Tablo 5.14’de “Biyoloji Ogretmen Adaylarmn Pedagojik Alan Bilgisine
Iliskin Goriislerine Dair Yar1 Yapilandmrius Goriisme Fornmu’ndaki temalara  ait
fiekans ve yiizde tablosu yukarida belirtildigi iizeredir. Ogretmen adaylarmm; genel
olarak kendilerini konu alan bilgisi bakimmdan yetersiz goriirken, O6gretim-yontem-
strateji-teknik  bilgisi ile Olgme ve degerlendirme Dbilgisi bakmmmndan yeterli
gordiikleri  izlenimi  saptanmustr. Ogretmen adaylari genel olarak pedagojik
alanbilgisnin ~ alt bilgi tiirlerine  kitaplardan ve  Ogretim lyeleri aracih@iyla
ulasmuslardir.  Ogretmen adaylart pedagojik alan bilgisinin alt bilgi tiirlerine dair
ogrenci merkezli olarak Ogretimi  savunduklari  goriilmiistir. Ogretmen adaylar
pedagojik alan Dbilgisine ait alt  Dbilgi tirlerini; lisans egitimi  sayesinde

(liniversite,0 gretim Uyeleri ve cahigma) edindiklerini belirtmislerdir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu kisimda, biyoloji Ogretmen adaylarmmn pedagojik alanbilgileri ile ilgili
sonuglara yer verimistir. Bunun yaninda arastrmada yer alan baz Onerilere de bu

bashk altmda degmilmistir.

6.1 Biyoloji Ogretmen Adaylannin Konu Alan Bilgilerine fliskin

Sonuclar

Bakteriler konu alan testine iliskiniliskisiz Orneklemler i¢in t-testi (SPSS
17.0’m sonuglar1 incelendiginde; Biyoloji Egitimi  5.Smif biyoloji ~ 6gretmen
adaylarmmn ortalamasi% 43,6; Biyoloji bolimii formasyon grubu biyoloji 6gretmen
adaylarmm ortalamasi % 46,4 bulunmustur. 5.Smif ile formasyon grubu biyoloji
Ogretmen adaylarmmn konu alan bilgileri karsilastirildiginda istatiksel olarak [t(102)=
-1.104, p > 0.05]anlamh bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Canbazoglu (2010) yaptig1 arastrmada fen ve teknoloji Ogretmen adaylarmm
“Maddenin  tanecikkli  yapisi”  initesine  iliskin  pedagojik  alan  bilgierini
degerlendirmistir. Arastrmadan elde edilen veriler, konu alan bilgisinin pedagojik
alan bilgisi i¢in gerekli oldugunu gostermistir. Veriler sonucunda, pedagojik alan
bilgismin diger bilesenleriyle (pedagojik bilgi, Ogrenciyi anlama bilgisi, 6gretim
programui  bilgisi, Olgmeve degerlendirme bilgisi, Ogretim —Strateji- yontem-teknik
bilgis) konu alan bilgisinin birlikte degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, 6gretmen adaylarmdan mesleki deneymme sahip Ogretmen adaymm pedagojik
alan bilgisi seviyesinin daha yiiksek olmasy, pedagojik alan bilgisinin gelisiminde
ogretmenlik meslegindeki tecriibenin de etkili oldugunu belirtmistir.

Biyoloji  Ogretmen adaylarmm konu alan bilglleri  karsilastrildignda;

Ogretmen adaylarmm alan derslerini ortak Ggretim {iyelerinden almalart istatiksel
olarak fark olmayacagm destekler niteliktedir. Aym konunun farkh kredilk dersler
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lizerinden islenmesi ve formasyon grubu Ogretmen adaylarmmn Fen-Edebiyat
fakiiltesinde alan uzmam olarak yetistirilmeleri; s6z konusu test ortalamasmm

formasyon grubunda daha yiiksek ¢ikmasma ihtimal vermektedir.

6.2 Biyoloji Ogretmen Adaylanmn Ogretim-Strateji-Yontem-Teknik
Bilgilerine iliskin Sonuclar

Biyoloji Ogretmen adaylarma yonelk &gretim-strateji-yontem-teknik — bilgisi
testine  iliskiniliskisiz ~ Orneklemler i¢in  t-testi  (SPSS  17.0) ‘m  sonuglart
incelendiginde; Biyoloji Egitimi 5.Smif biyoloji 6gretmen adaylarmmn ortalamasi %
34,8, Biyoloji bolimii formasyon grubu biyoloji Ogretmen adaylarmm ortalamasi %
36,5 bulunmustur. 5.Smif ile formasyon grubu biyoloji Ogretmen adaylarmmn
Ogretim-strateji-yontem-teknik  bilgileri  karsilastrildigmda istatiksel olarak [t(102)= -
0.952, p > 0.05] anlamh bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Formasyon grubu oOgretmen adaylarmm Ggretim-strateji-yontem-teknik ile
ilgili dersleri bir donemde yogun bir sekilde; baska bir deyisle, formasyon siirecini
sadece bu derslerle gecirmis olmalart ortalama sonuglarm biraz daha yiiksek
cikmasmt kismen de olsa aciklamaktadr. Bilindigi gbi Egitim fakiiltesiogretmen
adaylari bu konularla ilglli dersleri bes yillk siire¢ icerisinde dagmk bir sekilde
gormektedirler.Biyoloji ~ Egitimi ~ 5.Smuif  Ogretmen  adaylarmm  Ggretim-strateji-
yontem-teknik  bilgisiderslerini  uygulamayr  yaptigmiz  donemden ki yil 6nce
islemislerdir.

Basar1 diizeylerinde farkhihiga rastlamlmamasy, 5.Smif biyoloji 68retmen
adaylarmm  Ogretmenlk meslegine karsi sergiledikleri tutumun ifadesi olarak
gorlilebilir. Uygulamadaki 5E ders igerikleri incelenip karsilastrildiginda; 5.Smuf ile
formasyon grubu biyoloji Ogretmen adaylarmmn kullanacaklari strateji, yontem ve

tekniklerin farkh oldugunu gostermektedir.
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6.2.1 Bakteriler Konusuna Dair S5E Ders Icerigine Ait Sonuclar
SE modeli ders igerikleri incelendiginde asagidaki gbi sonuglar elde

edilmistir:

Dikkat ¢ekme —Giris asamasi:
Ogretmen adaylar1 derslerinde dikkat ¢ekmeyi hedeflediklerini (N5 gnf =
%100, Nformasyon = %96) ve soru sorarak derslerini islemeyi (N5 gnir = %100, Nformasyon

= %98) tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Kesfetme asamasi:

Ogrencﬂerirl kestirimde bulunmas1 gerektigi (N5 sunif=%94, Nformasyon=%85)ve
ogrencinin  aktif katihm saglamasm distinmeleri  (Ns gunit=%90, Nformasyon=%91)
biyoloji Ogretmen adaylart tarafindan belirtimigtir. Bunun ardindan; 6gretmenin  aktif
olmas1 gerektigi ve Ogrencilerin st diizey bilissel beceri sergilemeleri tercih

edilmistir.

Ac¢iklama asamasi:

Biyoloji Ogretmen adaylari tarafindan ; Ogretmenin Ogrencilere doniit vermesi
(N5.5mit=%99,  Nformasyon=%98) ve  Ogrencilerin  kavramlarla ilgili  alglarm
aciklamalar (N5 5unit=%96, Ntormasyon=%093) tercih edilmistir.O grencilerin
birbirleriyle isbirligi icinde bulunmalart ise digerlerine nazaran daha az yiizdeyle
(N5.5umr=%90, Nformasyon=%91) tercih edilmistir.

Bilgiyi derinlestirme asamasi:

Biyoloji Ogretmen adaylari genel olarak; Ogretmenin geri  bildirimde
bulunmasmt (N5 nii=%99, Nformasyon=%98 ) tercih ederken, dgrencilerin bildiklerini
ginlik hayatta da uygulamalari( Nsgnir=%99, Nformasyon=%98 ) ve problem
olusturmalart ( Ns gnt=%99, Nformasyon=%98 ) daha az yiizdeyle tercih edilmistir.

Degerlendirme asamasa:

Biyoloji Ogretmen adaylarr, Ogretmenin ogrenci faaliyetlerini
degerlendirmesini ( N5 gunit=%96, Nformasyon=%95 ) tercih etmislerdir.
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Sonuglardan da goriildiigii gibi her ki grupta da, 5E 6gretim modeline ait
asamalarm  basartyla gerceklestirildigi  sOylenebilir. Burdan hareketle; iki grubun
Ogretim-strateji-yontem-teknik ~ derslerini  farklh  donemlerde, farkh  kosullarda
gorseler bile nitelikli 6gretmen olma yolunda yetistirildikleri belirtilebilir.

Tasdere ve Ozsevgeg (2012) yaptigi arastrmada; fen ve teknoloji dgretmen
adaylarmm strateji - teknik - yontem bilgileri ile 6lgme ve degerlendirme bilgilerini
mncelemiglerdir. Arastrma verileri  karsilastrldignda pedagojik alan bilgisine ait bu
bilgi tiirlerinin  bilgi ve ezber diizeyinde olup benzerlk gosterdigini ortaya
koymustur.

Calk ve Aytar (2013) yapmus olduklar1 arastrmada; smif Ogretmenligi
adaylarmm “Insann  Cevreye Etkisi’ konusundaki pedagojik alan  bilgilerini
mncelemistir. Cahgma verileri, Ogretmen adaylarmn 6gretim progranu bilgisi  ve
Ogrencilerin  kavramsal anlama giigliikleri bilgisinin yetersiz kaldigmi;, &gretim —
strateji — yontem - teknk bilgleri dle O6lgme — degerlendirme bilgilerinin yeterli
diizeyde oldugunu gostermistir.

Biyoloji ~ Ogretmen  adaylarmm  Ogretim-strateji-yontem-teknik  bilgileri
karsilastrildiginda; basar1 yiizdesinin  ve ortalamanmn formasyon grubu 6grencileri
lehine yilkksek olmast  pedagojik formasyon egitimnin Ogretmen yetistirmede ne

derece onemli oldugunu gostermektedir.

6.3Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Olcme ve Degerlendirme Bilgilerine
Iliskin Sonuclar

Biyoloji Ogretmen adaylarma yonelk oOlgme ve degerlendirme anketinin
sonuglar1 incelendiginde asagdaksi;

-0lgme kavramu (% f 5 gniet %70 ; % frormasyon:%069),

-Oleme ¢esitleri (% f's anirt %099 ; % T formasyon:%93),

-degerlendirme kavramu (% f 5 it %80; % frormasyon:%077),

-degerlendirme ¢esitleri (% f 5 it %96 ; % T formasyon:%093),
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-konuya yonelk alternatif Olgme ve degerlendirme araglarinda kavram
haritalarini tercih etmeleri (% f 5 i %64 ; % T formasyon:%060),

-kullamlacak smav tipinde coktan se¢meli soru tipini tercih etmeleri (% f
s.smf: %038 ;% frormasyon:%060) gibi sonuglara ulasilmustir.

5.Smif ve formasyon grubu biyoloji Ogretmen adaylarmm Olgcme ve
degerlendirme  bilgileri  karsilastirildigmda;ylizdelik  frekans olarak 5.Smif  biyoloji
Ogretmen adaylarmmn daha basarth oldugu soylenebilir.Elde edilen sonuglar, 5.Smif
biyoloji Ogretmen adaylarmm konuyu degerlendirirken  genellkle Olgme araglariyla
degerlendirme yapmayi1 tercih ettiklerini gostermektedir. Ote yandan, formasyon
grubu biyoloji Ogretmen adaylarmmn ise konuyu degerlendirirkengoktan se¢meli test
ve yazih smav tiplerini tercih ettikleri goriimektedir. Burdan da anlagilacad {izere;
Olcme ve degerlendirme bilgisi pedagojik alan bilgismin ayrt edici alt basamag
olarak karsmuza ¢ikmaktadir.

6.4 Biyoloji Ogretmen Adaylanyla Yapilan Gériisme Sonuglan

Biyoloji Ogretmen adaylarmdan; 4’ Biyoloji EgitimiS.Smif, diger 4’i
formasyon grubu olmak tlizere 8 Dbiyoloji Ogretmen adayiyla  gbriisme
gerceklestirilmistir. Gortisme ile ilgili sonuglar sdyledir;

1. Biyoloji Ogretmen adaylarmm, pedagojik alan bilgisini; “Ogrenciye
aktarilan konuya dairr Olgme islemlerinin, 6grenci diizeyini belirlemede rol
oynamasl.” seklinde tammladiklar1 goriilmistiir.

2. Biyoloji Ogretmen adaylar, pedagojik alan bilgisini; bildikleri bilgileri
meslek  hayatlarmda  Ogrenciye  aktarabilmek amaciyla  6grendikleri
gortistindedirler.

3. Biyoloji Ogretmen adaylari pedagojik alan bilgisinin 6gretmen adaylarna
kazandiriimasinda kendilerininde aktift rol  almalar1  talebinde
bulunmuslardir.

4. Biyoloji Ogretmen adaylart pedagojik alan bilgisini  genelde lisans
egitimleri stirecinde kazandiklarini belirtmiglerdir.
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5. Biyoloji 6gretmen adaylart pedagojik alan bilgisme KPSS kitaplart ve
Ogretim  Uyeleri notlarmdan  ulastklarmi  belrtmislerdir.  Burdan su
gorilmektedir  ki; akademik  kaynaklar  pedagojik alan  bilgisini
kazandrmada oOgretmen adaylarmca yetersiz bulunmaktadir.

6. Biyoloji Ogretmen adaylarnt pedagojik alan bilgisi bakimmdan sahip
olduklar1 deneyimi tecribbeye doniistirmede kararsizlik yasamaktadirlar.

Burdan  hareketle;  pedagojik  alan  bilgisinin = Ggretmen  adaylarma
kazandmriimasmda tyllestirme calsmalarma baslaniimaldr. Ciinkii; akademik
kaynaklarm yerini KPSS kitaplarmm almasi, pedagojik alan bilgismin 6gretiminde
KPSS kurslarmn daha ¢ok tercth edimesi Ogretmenlk meslegne hazrlgm vahim
bir hal aldigin1 gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde, pedagojik alan bilgisinin; sadece konu alan bilgisi,
Ogretim-strateji-yontem-teknik ~ bilgisi, Olgme ve degerlendirme bilgisinden ibaret
olmadigi goriilmiistir. Bunun yam swa, ama¢ ve hedefler bilgisi bilimsel
okuryazarhk bilgisi, Ogrenci ve okul hakkmnda bilgi gbi bilgi tiirleri agismdan da
pedagojik alan bilgisi irdelenmistir.

Giliniimiizde egitim hayatma teknolojinin  entegrasyonuyla; Tirk Egitim
Sistemi, Ogretmenler ve Ogrencilerde yeni devire uyum saglama siirecindedir. Burdan
hareketle; Ogretmen yetistrmede, pedagojik alan bilgisme “teknolojik bilgr” de dahil
edilerek yapilandirilmaya gidildigi goz oniindedir.

Ugurlu (2009), “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Cergevesinde Onerilen

Egitim  Programm  Siirecinde ~ Ogretmen  Adaylarmm  Sekillendirici ~ Olgme
veDegerlendirme Bilgi ve Becerilerinin - Gelisiminin  incelenmesi” isimli  ¢ahsmasm
406gretmen adayr iizerinde gergeklestirmistir. 40 aday arasmdan segilen 10 adaya
once vesonra olmak {iizere ders planlart uygulattriimis ve yarn yapilandiriimis
millakatuygulanmustir. Aragtirma  sonucunda, teknolojinin devreye girdigi durumlarda
adaylarmdlgme ve yaklasmlarm yeni duruma uydurmak icin ¢aba sarf ettikleri de
gdrillmistiir.
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6.50neriler

Bu kisimda, bazi Oneriler gelistirilmis ve maddeler halinde sunulmustur:

. Pedagojik alan bilgisi daha kapsamh ¢absilabilir. Konu alan bilgisi, 6gretim-
strateji-yontem-teknik  bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisinin - yam sira
hedef bilgisi, 6gretim programu bilgisi vb. bilgi tirleri ile de ¢absilabilir.

. Bu arastrmada biyoloji Ogretmen adaylar ile cahsimustr. Farkh branglardaki
Ogretmen adaylariyla arastrma tekrarlanabilir.

. Bu arastrma 104 biyoloji 6gretmen adayiyla gerceklestirildi. Bu sayr daha da
arttirilarak calsma tekrarlanabilir..

Sonuglarda  goriildiigii  iizere Olgme ve degerlendirme bilgisi agisimdan
PFBOA, BOA’dan daha az basanh  olduklari  goriilmiistiir. Bu
nedenle,formasyon programmnda Olgme ve degerlendirmeye iliskin - dersler,

farkh bir bakis agisiyla tekrar gozden gecirilebilir.
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EK.ABakteriler Konu Alan Testi

BAKTERILER KONU ALAN BILGISi TESTI

Sayin 6gretmen adaylari,

“Biyoloji Ogretmen Adaylarmin Pedagojik Alan Bilgilerine iliskin
Gorislerinin Belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tezim igin; konu alan bilgisini
belirleyecek bu anketi igtenlikle cevaplamamz onemlidir. Bu anket verileri
sadece yiiksek lisans tezi kapsaminda kullamlacaktir. Calismaya olan
katkilarinizdan dolay: tegekkiir ederiz.

Ozge BAYBOZ
Balikesir Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
OFMAE Biyoloji Egitimi Anabilim
Dalx .
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyetiniz: [] Kadin [ ] Erkek Yagmiz:
SORULAR

1.0rta6gretim 9. Simif dgrencisi Ayse , bakterileri beslenme gekillerine gore asagidaki gibi
siflandirilmigtur,
Beslenme Sekillerine Gére Bakteriler

/ ¥ N Wy ey

I.Fotosentetik II.LKemosentetik | IIL.Saprofit IV .Parazit V.Aerob
bakteriler bakteriler bakteriler bakteriler bakteriler

Bu siiflandirma yapilirken asagidakilerden hangisinde hata yapilmistir?

Al B)II o)l D)IV E)V

I. Organik madde oksidasyonuyla enerji {iretimi
II. Inorganik madde oksidasyonuyla glukoz iiretimi
IIL.Ribozomlarinda protein sentezi '

Yukarida verilen olaylardan hangileri saprofit bakterilerde gergeklesir?

A) YalmzI B) YalmzIII C)Ivell D)I ve IIT E)LILIIT
3. Bakterilerde gozlenen,
I.Kamgt II.Kapstil - II1.Hiicre zar1
Yapilarindan hangileri tiim bakterilerde ortak olarak bulunmayabilir?

A)l B)II O)lIr D)LII E)LILIIX
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4. Saprofit bakteri grubunu, parazit bakteri grubundan ayiran en 6nemli 6zellik asagida
verilenlerden hangisidir?

I. Hiicre dis1 sindirim yapma
II. Ribozom tagima

III. Organik maddeleri inorganik maddelere doniigtiirme
IV. Patojen 6zellik gdsterme

A) I B)LIV C)LIII D)ILIV E)LILIV
5. Asagidakilerden hangisi fotoototrof ve kemoototrof bakterileri ayirt etmede kullanilir?

A)lnorganik maddeden organik madde sentezlemek
B)Tek hiicreli olmak

C)Protein sentezini gerceklestirme

D)Karbondioksit &ziimlemesi yapmak

E)Klorofile sahip olmak.

6.Kameih bakteri ve Euglenophyta (kamgili fotosentetik protista) gibi canlilar tek hiicreli
olmasima ragmen, farkli alemlerde incelenirler. Bu iki canli grubunun farkl: alemlerde
incelenmesinde;

LEseysiz ¢ogalma yeteneklerinin olup olmamast,
II.Besin ihtiyacini kargilama sekli,
III.Genetik materyalinin etrafinin zarla gevrili olup olmamas:

Faktorlerinden hangileri etkili olur?
A)I B)III OLI D)ILIII E)LILIII

7. Kemosentetik bakterileri fotosentetik bakterilerden;

LInorganik maddelerin oksidasyonuyla enerji tiretme
II. ETS enzimleri tagima
III. C kaynag olarak CO2 kullanma
IV.Amonyag nitrat tuzlarina gevirme
Ozelliklerinden hangileri ayirt eder?
A)l B)II C)LIV D)LILIV BE)ILILIV

8. Bakterilerin antibiyotige ya da kimyasal maddeye kazandig: direng, bir bakteriden diger bir
bakteriye asagidakilerden hangisi ile taginabilir?

A)Plazmit B)Kapsiil C)Kamg1 D)Mezozom E)Sil
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9. Asagidaki 6zelliklerden hangisi tiim aerob ve anaerob bakteriler i¢in ortaktir?

A)Oksijenli ortamda iireyebilme

B)Etil alkol olusturma

C)Karbondioksit gazi olugturma
D)inorganik maddeleri oksitleme
E)Kompleks organik madde sentezleme

10.Asagidakilerden hangisi bakterilerin genel zelliklerinden birisi degildir?

A)Ribozom organeli igermeleri

B)Prokaryot hiicre yapisinda olmalari

C)Hiicre zarinn tizerinde hiicre duvari bulundurmalari

D)Zarli organel bulundurmamalari

E) Polisakkaritten olusmus koruyucu bir kapsiil bulundurmalar1
A

11. Patc;jen bir bakteri tiirii yiiziinden sagligim kaybeden bir kigiye tedavi amaciyla
agagidakilerden hangisi 6ncelikli olarak verilir?

A)Vitamin  B)As1 C)Antibiyotik D)interferon E)Mineral

W
12. Parazit beslenen bir bakterinin canliligin siirdiirebilmesi i¢in , yagsadig1 ortamda
agagidakilerden hangisinin bulunmasi gerekli degildir?

A)Vitamin  B)Glikojen =~ C)Mineraller D)Amino asit E)Glukoz

13. Bakteri giftleri diisiiniildiigiinde agagidaki yapi ¢iftlerinden hangileri bir bakteride beraber

bulunamaz?
A)DNA- Ribozom

B)RNA-Mezozom
C)Kamg1-Glikojen
D)Kapsiil-Klorofil

E)Hiicre zari-Hiicre geperi
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14.Asagidakilerden hangisi fotoototrof bakterilerin tiimiinde gériilmez?

A)Sitoplazmada klorofil igerme

B)inorganik maddelerden organik madde sentezi
C)Karbon kaynag olarak Karbondioksit kullanma
D)Atmosfere Oksijen gazi verilmesi

E) ETS enzimleri tagima

15. Tabloda K, L, M ve N bakterilerinin I, II, IIl ve IV nolu antibiyotife karsi direnci
gosterilmigtir.

Bakteri Antibiyotik tiirleri

tiiril 1 I I v
K + - - +
I - + - -

M - - + -+
N - + B

+
(+: UREME VAR, - :UREME YOK)

Buna gére, bir enfeksiyon sirasinda dort bakteri tiiriiniin de bulagtii insana asagidaki hangi
antibiyotik gesitlerinin verilmesi uygun olur?

A)LII B)L IV O)IL I D)IIL IV E)IL III, IV

16. Farkh tiirlerden ti¢ bakterinin {ireyebildigi (+) ve tireyemedigi (-) ortamlar agagidaki

tabloda verilmistir.

Bakteriler Oksijenli ortam Oksijensiz ortam Isik
1 + - +
II - + -
111 + P z
Buna gére;
L T nolu bakteri fotoototroftur.
1L II nolu bakteri laktik asit olusturabilir.
III.  III nolu bakteri heterotroftur.
Ifadelerinden hangileri dogrudur?
A)l B)II O D)L, III E)L, II, III

96




AL T

18. X, Y,

[

L. TUP ILTUP
ZORUNLU AEROB ANAEROB
BAKTERI BAKTERI

I¢inde glukoz gbzeltisi bulunan sekildeki deney tiiplerinden ilk olana zorunlu
aerob bakteri, ikinci olana etil alkol fermantasyonu yapan bakteriler konularak
bekletiliyor.
Buna gore;

L L. Tuipteki bakteriler, ortamda oksijen bitince oksijensiz solunum yaparlar.
IL II tiipte zamanla pH azalir.
III.  Her iki tiipte de sicaklik artar.
IV.  Ltiipteki bakterilerin metabolizmasi1 daha hizhdur.
V.
Yorumlarindan hangileri yapilabilir?

B)IL, IIT O)IL IV D)L, III, IV E)IL 111, IV

Z ve T olarak adlandirilan dort farkli ortamda, aym tiir ve sayidaki bakterilerin

endospor olusturma miktar agagidaki grafikte verilmigtir.

Endospor
miktari
5
4 |
1 4
2
1
0 - T
X Y z T ortamlar
Buna gore;

I.Bakteri tiirii i¢in en uygun ortam T ortamidir.

I1.Bakteride metabolizma faaliyetlerinin en izl gergeklestigi ortam Y ortarmdur.
III.Z ortamindaki bakterilerde su miktarinda en fazla azalma g6zlenir.

IV. Bakteri tiirli i¢in X ortami Z ortamindan daha uygundur.

Ifadelerinden hangileri yanligtir?

A

B)II Ol I D)L, IV BE)L, I1L, IV
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19. Lastlk tipa Yandaki gibi hazirlanan diizenekte uygun kosullarin
‘ bulundugu deney tiipiine belirli bir bakteri tiirii
J konup tiipiin agz1 hava almayacak sekilde lastik tipa
| P
f | ile kapatilmistir. T3 amindan sonra lastik tipa
" | agilarak tiipe hava girisi saglanmustir. Bu zaman
i stireci boyunca bakteri sayismin degisimi asagidaki "
! grafikteki gibi olmustur.
Bakteri
‘ +
! Glukoz gézeltis| |
| I
Buna gore bu deneyde;
I.Bakteri tiirli anaerobtur.

- ILBakterilerin yaptig1 solunum olayinin enerji verimi diigiiktiir.
III.T3 anindan sonraki azalmaniii Sébebi oksijendir. =

Agiklamalarindan hangileri dogrudur?
A)l B)II Ol D)L, I E)I, I1, 11T

Bakter! kolonisi

Ipliksi yosun

Bakteriler yukaridaki deney ortamina birakildiktan sonra, sekildeki gibi toplanirsa bu
bakterilerle ilgili olarak ;

I.Bakteriler mezozom tagir.

I1.Bakteriler fermantasyon yapar.

Il Bakteriler heterotrof beslenir.
Ifadelerinden hangisi kesinlikle séylenir?

A)l B)II Ol D)LIII E)LILIII
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EK.BOgretmen Aday1 Ogretim-Strateji-Yontem-Teknik
Bilgisi Testi

OGRETMEN ADAYI OGRETIM ,STRATEJi , YONTEM VE TEKNIiK BILGIiSI
TESTI
Sayin 6gretmen adaylari,
”Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Alan Bilgilerine iliskin Gériislerinin Belirlenmesi
“ konulu yiiksek lisans tezim igin ; 6gretim, strateji, yéntem ve teknik bilgilerini belirleyecek bu testi

ictenlikle cevaplamamz &nemlidir. Bu test verileri sadece yiiksek lisans tezi kapsaminda
kullanilacaktir. Calismaya olan katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Ozge BAYBOZ
Balikesir Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
OFMAE Biyoloji Egitimi Anabilim Dal
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyetiniz: [ ] Kadm [_] Erkek Grup: [_] Biyoloji Ogretmenligi 5. Sinif
[C] Formasyon

1.Tam 6grenme yaklagimina gore; normal 6gretim surecinin bitiminde ek 6gretim calismalarina
kimlerin katilmasi gerektigini belirlemek igin .........ccccecu. degerlendirmeler yaptlirken, bu ek 6gretim
galigmalarinin igerisinde ise ........ccccoceeeeernns degerlendirmeler yapilarak ek 6gretim strecinin gidisati
kontrol edilebilir.

Yukaridaki tam 8grenme yaklasimina gére anlatilan siiregte bosluklara sirasiyla asagidakilerden
hangisi gelmelidir?

A) Summatif-formatif
B)Diagnostik-summatif
C)Diagnostik-formatif
D)Formatif -summatif
E)Summatif-diagnostik

2. Son yillarda gindemde olan Daniel Goleman'in duygusal zeka kuraminda,duygularla zeka
arasindaki iliski incelenmistir.

Goleman'in bu anlayisi ile Gardnerin ¢oklu zeka kuramindaki hangi zeka alaninin dogrudan bir
iligkisi vardir?

A)Sosyal B)Sozel C)Oze doniik D)Gorsel E)Ritmik

3. Sinem &gretmen,sinifinda dgrencilerin kendilerini giivende hisstemelerine, derslerde katihmci ve
enerjik olmalarina ,kendi calismalarini ydnetebilecekleri 6z denetime sahip olmalarina ,arkadag
grubuna ait olmayi hissetmelerine ,her zaman merakh ,dikkatli ve gaba gdstermeye duyarli olmalarina
ve kararlarini vermelerine 6nem vermektedir.

Buna gore ,Sinem Ogretmen'in Ogrenme ortamlarini diizenlerken hangi 6grenme yaklagimi
ilkelerini temel aldig) séylenebilir?

A)Programli B)Yasam boyu C)Aktif D) Kuantum E)Basamakli
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4. Ogretimde "Ne aradigini bilmeyen, buldugunu anlayamaz." soziinden asagidaki oOgretim
ilkelerinden hangisi ¢ikarilmahdir?

A)Ogretimde hedefe uygunluk
B)Ogrenciye gorelik
C)Ogretimde igerige uygunluk
D)Ogretimde agamalilik
E)Ogretimde agiklik

5. Ogretmen ,sosyal bilgiler dersinde " Bélgelerimizi Tantyalim" konusunu isleyecektir.Ogrencilerini
yediserli gruplara ayinr.Grup iginde her tiyenin bir cografi bolgeyi segmesini ister.Her gruptan ayni
bélgeyi alan dgrenciler bir araya gelerek uzmanlk gruplarim olusturular. Ogrenciler 15 dakika bu
gruplarda c¢alistiktan sonra ilk gruplarina donerler ve her tye Ogrendigini sirayla grup icindeki
arkadaglarina anlatir.

Bu durumda o6gretmenin kullandigi is birligine dayali 6grenme teknigi ve kullanim amaci
asagidakilerin hangisinde dogru eglestirilmistir?

Ogrenme Teknigi Amacg

Aj Takim-oyun-turnuva Okul igi ve disindaki kaynaklardan yararlanma
B)Kargiliklt sorgulama Elestirel -yaratici distinme becerileri gelistirme
C)Takim destekli bireysellestirme Karar verme ve segme becerisi kazandirma

D)Basari gruplari Gruplar arasi yarismaya 6zendirme
E)Ayrilip-birlesme Ogrencilere birbirlerinden sorumlu olduklari bilincini kazandirma

6. Ogretimin bireysellestirilmesi ve hatanin en aza indirilmesinin amaglandigi durumlarda, Skinner'in
pekistirme ilkelerini temel alan "programli 6gretim" yaklagimimn kullaniimasi dnerilir.

Bu 6gretim yaklasiminin en énemli yaran agagidakilerden hangisidir?
A)Ogrencileri 5grenmeye giidiillemesi

B)Ogrenmeyi biitiinden pargalara dogru gergeklestirmesi

C)Sinifta kalma kuralint kaldirmasi

D)Doniit ve duizeltmeyi hemen yapmasi

E) Ogrenmeyi pargalardan biitiine dogru gergeklestirmesi
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10. Canan o6gretmen Ogrencilerine ,"Okulun bahgesine ¢ikolata kagitlarinin atildigini gérdiim.
Herkesin c¢opleri yere attigimi ve okulumuzda bir ay g¢oplerin alinmadigini varsayalim. Boyle bir
durumda neler olabilir ve bu durumun Ustesinden gelmek igin neler yapilmas:t gerekebilir?" diye
sorar. Ogrencileri begerli gruplara ayinr ve bu problem durumuna iliskin ¢6ziim 6nerileri bulmalar
igin 15 dakika siire verir. Ogrenciler ¢alismalarint tamamladiktan sonra gorislerini paylagirlar.

Bu 6rnekte Canan Ogretmen hangi 6gretim yéntem ya da teknigini kullanmistir?

A)Ornek olay B)Miinazara  C)Kollekyum D)Zit panel E)Forum

11. Elif 6gretmen, fen ve teknoloji dersinde hayvanlarla ilgili bir konuda 6grencilerin ilgisini cekmeyi
ve merakini uyandirmayi amaglar. Bunun igin dersine nesli tiikenmis. hayvanlarla ilgili fotograflari
gostererek baslar. Daha sonra nesli titkenmis hayvan isimleriyle ilgili bir oyun oynatir ve bu
fotograflarla ilgili rol kartlari vererek 6grencilerden ikili canlandirmalar yapmalarini ister.

Bu drnekte ,Elif dgretmen'in kullandigi 6gretim yéntem ya da teknigi asagidakilerden hangisidir?

A)Ornek olay

B)Beyin firtinasi

C)Alti sapkal diglinme
D) Yaratici drama
E)Gosteri

12. Bir 6gretmen kan davalar konusunda "Biyiklerim yanildi, sen de mi yanilacaksin?" etkinligi
dogrultusunda bir tartisma yaptiracaktir. Bu tartigmada 6grencilerinin gazetelerden ve internetten
cesitli belge ve bilgilerle tartisarak 6grencilerinde elestirel diisinceyi gelistirmeye ¢alismaktadir.
Ogretmenin uygulamaya ¢alistigt 6gretim ydéntemi agagidakilerden hangisidir?

A)Beyin firtinasi
B)Goris gelistirme
C)Argimantasyon
D)Akvaryum

E)Panel

13. Ulusal yayin yapan bir gazetenin yazarlan ertesi giin gikaracaklan gazetenin mangetini belirlemek
amactyla bir araya gelmiglerdir. Her yazar aklina gelen mangeti sGylemis ve ortaya atilan fikirler
listelenmistir. Belirlenen siire bittiginde bir degerlendirme yaparak giiniin mangetini belirlemiglerdir.
Yukarida anlatilan olayda manget belirlenirken kullanilan yéntem/teknik asagidakilerden
hangisidir?

A)Serbest ¢cagrigim
B)Ornek olay
C)Gorls geligtirme
D)Beyin firtinasi

E)Zit panel
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14. Bir 6gretmen, 6grencilerine "genetigiyle oynanmis bitkilerin saglimiz tizerindeki etkileri "ile ilgili
konuyu anlatir ve Ogrencilerini gruplara ayirir. Grup uyelerinin  birbirlerine konuyla ilgili soru

sormalarini ve cevap vermelerini ister. Ogrencilerine ".....siz neler yapardiniz?","...benzerlik ve
farkliliklari nelerdir?" gibi bazi soru kéklerini ipucu olarak vererek onlari konu hakkinda daha derin
diisinmeye yonlendirir.Dersin sonunda gruplarin ¢alismalarini sinifla paylagmalarini ister.

Bu 6gretmenin is birligine dayah 6grenme tekniklerinden hangisini uyguladigi sdylenebilir?

A)Ogrenci takimlari
B)Ayrilip-birlesme

C)Takim destekli bireysellestirme
D)Kargilikli sorgulama
E)Takim-oyun-turnuva

15. "Meyve suyu nicin daha yavag ,su ise daha hizli akar? Bugiin iste bunu 6grenecegiz."diyen bir sinif
ogretmeninin oncelikle agsagidakilerden hangisini gerceklestirmek istedigi séylenebilir?

A)Gudilenmeyi saglamak

B)Bilgilerin transferini saglamak

C)Bilgi duizeyini arttirmak

D)Elestirel diisinme becerisini gelistirmek
E)Geri bildirimde bulunmak

16. Bir 6gretmen derste 6grencilere,"Simdi sinifi iki gruba bolecegim .Birinci grup teknolojinin insan
yasami Uzerindeki etkileri konusunda sorularn, ikinci grup ise ayni konuyla ilgili ilk grubun kendisine
sormast olasi sorulara tahmini yanitlari hazirlayacak." der. Sinifi iki gruba ayirdiktan sonra calismalari
icin 20 dakika siire verir.

Ogretmen bu érnekte hangi gretim yontem ya da teknigini kullanmistir?

A) Buzz grup

B)zZit panel

C)Agik oturum
D)Konusma halkasi
E)Ornek olay

17. Egitimin amaci ,okulda 6grenilenlerin giinliik yasama aktanimasidir. Ogrenci aktif olarak katildigi
egitim ortamindan kendi deneyimleriyle bilgiler edinmeli ,bu bilgileri paylasmali ve yeni
etkilesimlerine aktarmalidir.

Bu fikri savunan bir 6gretmen asagidaki yaklagimlardan hangisine vurgu yapmaktadir?

A)Yansitict dugiinme
B)Elestirel Diisiinme
C)Yasamsal dugiinme
D)Yaratici diisinme

E)Analitik dugiinme
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18.Tiikge dersinde kompozisyon yazarken girig bélimiiniin 6nemini vurgulamak isteyen bir 6gretmen
ogrencilerine "Kompozisyonumuzun girig paragrafi bel kemigimiz gibidir; bel kemiginde problem olan
bir insan nasil ylrliyemezse , giris paragrafi yeterince ilgi gekici olmayan bir kompozisyonu da kimse
okumak istemez ." der.

Bu derste 6gretmenin kullandig 6gretim yontem ya da teknigi asagidakilerden hangisidir?
A)Diiz Anlatim

B)Tartisma

C)Analoji

D)Ornek olay

E)Argiimantasyon

19.istasyon tekniginin uygulandigi bir sinifta {i¢ istasyon grubu olusturulur. Birinci grup konuyla ilgili
mektup yazar,ikinci grup afig hazirlarve Gglincli grup siir yazar. Her istasyon grubu ¢alisma igin
kendisine verilen siire dolunca diger istasyona geger ve galismaya arkadaglarinin kaldigi yerden
devam eder. Calismanin sonunda istasyon sefleri ortaya ¢ikan riinleri sunarlar.

Uygulanan bu teknigin 6grencilere kazandiracagi en 6nemli yarar agagidakilerden hangisidir?
A)Farkh 6grenme yontemlerini 6grenme

B)Distinme becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirme

C)Calisma kurallarini uymayi 6grenme

D)Ogretim materyallerini etkili kullanma

E)Arkadaslarina saygili davranma

20 . Asagidakilerden hangisi kavram yanilgilarinin hem tespit edilmesinde hem de giderilmesinde
kullanilir?

A)Kavram karikatrleri
B)Tahmin-gdzlem -agiklama
C)iki asamali teshis testleri
D)Tekzip metinleri

E)Miilakatlar
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EK.CBiyoloji Ogretmen Adaylarina Yonelik Ol¢me ve
Degerlendirme Anketi

BiYOLOJi OGRETMEN ADAYLARINA YONELIK OLCME VE DEGERLENDIRME ANKETI

Sayin 6gretmen adaylarn,

”Biyoloji Ogretmen adaylarinin Pedagojik Alan Bilgilerine iliskin Gorislerinin Belirlenmesi
konulu yiiksek lisans tezim icin ; dlgme ve degerlendirme algilarini  belirleyecek bu anketi ictenlikle
cevaplamaniz énemlidir. Bu anket verileri sadece yiiksek lisans tezi kapsaminda kullanilacaktir.
Calismaya olan katkilarinizdan dolay tesekkir ederim.

“

Ozge BAYBOZ
Balikesir Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
OFMAE Biyoloji Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: [:‘ Kadin D Erkek Grup: [_] Biyoloji Ogretmenligi 5. Sinif

[] Formasyon

1. Egitim fakiilteleri kapsaminda okutulan “Olgme ve Degerlendirme “ dersi ile ilgili asagidaki
kavramlar tanimlayiniz.

a)Olgme:

b)Degerlendirme:

c) Olgme cegsitleri:

d)Degerlendirme cesitleri:
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2. Asagida alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari verilmistir.Ortadgretim 9. Sinif Biyoloji
Dersi “Canlilar Dlnyasi” Unitesi “Bakteriler” konusunda 6grencilerin kavram yanilgilarini
belirlemede hangisi ya da hangileri tercih edilebilir?(Segim sebebinizi yanina yazarak, size
sunulan gikki yuvarlak igine aliniz.)

a)TanimIayict DAlANMIS ABAG! ...cu.evvuirreeieeeeeieees ettt es et ee et es e s es e e,

b)Problem ¢ézme:

¢) Kavram Haritasi: .

d) Projé: .ucvnvsssmsiiaisn

€)YAPIANAINIMIS GFIA: ...oovveeireseeceeiie ettt e s s ses s sesees e e et es s eoson

f)Kelime iligkilendirme Testi: ..................

g) Goriisme Teknigi : ...

h) Vee-Diyagrami : .........

1)GOZIEM TEKNMIBI: w.ooeievve it sse s s eecssens

3. Asagida sinavlarda kullanilan soru tiplerine yer verilmistir. Ortadgretim 9. Sinif Biyoloji dersi
“ Canlilar Diinyasi” Unitesi “ Bakteriler “ konusunda yapilan bir sinav tiriinde hangi soru
tiplerine yer verilmelidir?(Segim sebebinizi yanina yazarak, size sunulan stkki yuvarlak igine
aliniz.)

a)Uzun cevapli sorular: .........

b)Kisa cevapli sorular: .........

c) Coktan segmeli soru tipi:

d) Eslestirme soru tipi: ......
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EK.DBakteriler Ders Icerigi

BAKTERILER DERS ICERIGI

Saym ogretmen adaylari,

“Biyoloji Ogretmen Adaylarmmn  Pedagojik Alan Bilgilerine iliskin ~ Goriislerinin
Belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tezim i¢in; Ortadgretim 9.Smif Biyoloji Dersi “Canllar Diinyas1”
iinitesi “Bakteriler” konusuna ait ders igerigi hazrlamaniz 6nemlidir. Bu anket verileri sadece

yiiksek lisans tezi kapsammda kullanilacaktir. Caliymaya olan katkilarmizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Ozge BAYBOZ
Balikesir Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
OFMAE Biyoloji Egitimi Anabilim Dal
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: [ Kadn [ Erkek Bolimiiniiz:

1. Asagida Ortabgretim 9. Simf Biyoloji Ogretim Programm “Canhlar Diinyasi* iinitesi
“Bakteriler konusuna ait kazammlar verilmistir. Kazammlar1 dikkate alarak SE Ogretim

Modeline uygun bir ders icerigi olusturunuz.

9.23.2. Canh alemlerinin biyolojik siireglere ve ekonomiye katkilarmi irdeler.

a. Canh alemleri, biyolojik ve ekonomik énemleri temelinde ele alinarak;
- Bakterilerin, yogurt yapiminda ve endiistriyel fermantasyonda kullanilmasi,
- Arkebakterilerin, giibre sanayiinde kullanilmasi,

- Protista {lyelerinin, madde dongiisiinde ve atiklan parcalayarak ¢evre kirliligini

engellemede gorev almalar,
- Mantarlarm, hamur mayalamada ve antibiyotik liretiminde kullanilmasi,
- Bitkilerin, besin olarak kullanilmalarmin yanmda oksijen kaynagi olmalari,

- Hayvanlarm yine besin olarak kullanimalart ve madde dongiisiindeki Onemleri gibi

ornekler ¢ercevesinde islenir.
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EK.D.1. Necatibey Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Boliimii 5. Simf
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EK.D.2. Biyoloji Béliimii Formasyon Grubu Ogrencisi SE Ders Icerigi

Ornegi

cANULAR. DUNYASINDAN RAKTERITLER_
GiR) g
- Sizce. Dywda en fazla bulonan canls "\wao'ui-\if?
— Peki bu canlilar nerelerde gagarlar?
~ Baktedlerdn canller ioin onemi nedic?
— Golk sqyda bakked buluamasnin sebebs nedir?

— Bakteriler A:J‘cr canlilara Ae 8‘:19? aef«" ve 2ararc "q:s;l"‘"?

KeSFETHE ¢
Rakdzriler besin P(ram(.lfn;n necestadde buluaurlar?

PENEY
8‘(‘ @q?rak_ ‘Far:,g:hl\x q\u\\% ve. 'b’]Pf‘o.EQ dgﬂ\s’\:)l_ 6;Mel.:~v:f\~:‘b
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EK.EBiyoloji Ogretmen Adaylarimin Pedagojik Alan Bilgisine liskin
Goriislerinin Belirlenmesine Dair Goriisme Formu

BiYOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ PEDAGOJIK ALAN BIiLGISINE
ILISKIN GORUSLERININ BELIRLENMESINE DAIR GORUSME FORMU

Ad Soyad: Tarih:
Smifi: [J Formasyon 6grencisi [ Biyoloji -5. Smif

Cinsiyet: [ Kiz LIErkek

Iyi giinler,

Balikesir Universitesi OFMAE Biyoloji Egitimi Anabilim Dalnda yiiksek
lisans Ogrencisiyim. Biyoloji 6gretmen adaylarmin pedagojik alan bilgilerini
etkileyen faktorleri tespit etmek amaciyla bu goriisme formunu hazirladim.Goriisme
formundan elde edilen veriler sadece yiiksek lisans tezimde arastrma amach
kullanilacaktr. Baslamadan once , bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir
diistince ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

Goriismeyi ses kayt cihazina kaydetmek istiyorum. Sizce bir sakmncasi var
mi?

Goriismenin  yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Tegsekkiir

ederim.

Ozge BAYBOZ
BAU Fen Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORULAR

Ulusal ve uluslararasi literatiir mncelendiginde Pedagojik Alan Bilgisi (PAB),
genel olarak konu alan bilgisi ve pedagojik bilgt olmak iizere iki basamaktan
olusmaktadr.  Shulman’a  gore Pedagojik Alan  BilgisiPAB); konu alan
bilgismindaha c¢ok Ogretilebilirlik ile ilgili yonlerini iceren, ‘“konu alan bilgisinin 6zel
bir formu” olarak tanmlanmistr (Shulman,1987).

Konu alan bilgisi, igerie yonelk konu alam bilgisi ve siirece yonelk konu
alan bilgisi seklinde incelenmektedir (Aydn ve Bo0z2012).Pedagojik bilginin ise;
genellikle “Ogretim-yontem-strateji-teknik  bilgisi’ e “0lgme ve degerlendirme
bilgisi” gibi alt boyutlarda calsildigma ulasimistr. Baz  c¢aligmalarda PAB’a;
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Ogrencileri anlama bilgisi (6grencilerin  kabiliyetleri, yaglar, O68renme stratejileri,
konuyla ilglli kavramlara yonelik on bilgleri hakkmndaki bilgler) ve baglam bilgisi
(0grenme- Ogretmen stirecini sekillendiren fiziksel, kiiltiirel, politik ve sosyal cevre
hakkmdaki bilgiler) de eklenmistir(Cochran, DeRuiter ve King, 1993, 5.268).

Ulkemizde ise Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgiler uzun yillardr “alan
bilgisi”, “Ggretmenlik meslek bilgisi” ve “genel Kkiiltir bilgisi” olarak ii¢ grupta ele
alnmustr. Ancak son yillarda bunlara, en az bu {i¢ bilgi kadar onemli, “alan Ggretimi
bilgisi (PAB)” eklenerek, Ogretmen yetistirme programlarmda bu  bilginin
kazandriimas1 yoniinde derslere yer verimeye baglanmistr (Nakipoglu ve Karakog,
2005;Usak,2009).

1.Lisans ve/veya formasyon egitiminiz siirecinde Pedagojik Alan Bilgisinin
alt basamag olan “Konu alan bilgisi”yle ilgili olarak;

1.1. Konu alan bilgisi nedir?

1.2.Konu alan bilgisineden 6grendiginizi diisliniiyorsunuz?

1.3.Konu alan bilgisinasil 6gretilseydi daha iyi olurdu?

1.4.Konu alan bilgisi ne zaman ve nerede 6grendiniz?

1.5.Konu alan bilgisi 6grenirken hangi kaynaklardan faydalandiniz?

(Sonda: tniversite,6gretim Ttyesi,Kitap,web,kurs vb.)

1.6.Bugiin 6gretmenlik yapsanz konu alan bilgisi bakimmdan yeterli
oldugunuzu diisliniir miisiiniiz?

2. Lisans ve/veya formasyon egitiminiz siirecinde Pedagojik Alan Bilgisinin
alt basamag) olan “Ogretim- yontem-strateji-teknik bilgisi”yle ilgili olarak;

2.1. Ogretim-ydntem-strateji-teknik bilgisi nedir?

2.2. Ogretim-ydntem-strateji-teknik bilgisini neden 6grendiginizi
diisiinityorsunuz?

2.3. Ogretim-ydntem-strateji-teknik bilgisi nasil dgretilseydi daha iyi olurdu?

2.4. Ogretim-ydntem-strateji-teknik bilgisini ne zaman ve nerede 6grendiniz?

2.5. Ogretim-yontem-strateji-teknik bilgisi dgrenirken hangi kaynaklardan
faydaland1niz?

(Sonda: tliniversite, Ogretim tiyesikitap,web,kurs vb.)

2.6.Bugiin 6gretmenlik yapsaniz 6gretim-yontem-strateji-teknik bilgisi

bakimmdan yeterli oldugunuzu diisiiniir miisiiniiz?
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3. Lisans ve/veya formasyon egitiminiz siirecinde Pedagojik Alan Bilgisinin
alt basamag olan “Olcme ve degerlendirme bilgisi’yle ilgili olarak;

3.1. Olgme ve degerlendirme bilgisi nedir?

3.2. Olgme ve degerlendirme bilgisini neden dgrendiginizi diisiiniiyorsunuz?

3.3. Olgme ve degerlendirme bilgisi nasil dgretilseydi daha iyi olurdu?

3.4. Olgme ve degerlendirme bilgisini ne zaman ve nerede dgrendiniz?

3.5. Olgme ve degerlendirme bilgisi dgrenirken hangi kaynaklardan
faydaland 1n1z?

(Sonda: tiniversite, 6gretim lyesikitap,web,kurs vb.)

3.6Bugiin 6gretmenlik yapsaniz Olgcme ve degerlendirme bilgisi bakimmdan

yeterli oldugunuzu diisliniir miistiniiz?
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