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OZET

ORTAOGRETIM 10.SINIF OGRENCILERININ BiYOLOJi OGRENME
ANLAYISLARI iLE BiYOLOJi OGRENME YAKLASIMLARININ CESIiTLI
DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI
YUKSEK LiSANS TEZi
NAZLI RUYA TASKIN
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BiLIMLERI ENSTITUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGITiMi
ANABILIM DALI
BiYOLOJi EGITiMi
(TEZ DANISMANI: YRD. DOC. DR. OSMAN YILDIRIM)
BALIKESIiR, TEMMUZ-2012

Bu caligmanin amaci ortadgretim 10.s1if 6grencilerinin biyoloji 6grenme anlayislarinin ve
biyoloji 6grenme yaklasimlarinin cinsiyet, okul tiirli, biyoloji basaris1 gibi degiskenler
acisindan incelemek, Ogrencilerin biyoloji Ogrenme anlayislar1 ve biyoloji 6grenme
yaklasimlar1 arasindaki iliskinin yonii ve derecesini belirlemek ve son olarak da 6grencilerin
biyoloji O6grenme anlayiglarimi kendi ciimleleri ile ifade etmelerini saglayacak olan
goriismeler yardimiyla konu ile ilgili Tiirkiye’ye 6zgii bir takim farkliliklar olup olmadigini
belirlemeye caligmaktir. Calisma 2011-2012 bahar yariyilinda Balikesir, Merkez’deki 6
farkli ortadgretim kurumunda Ogrenim gormekte olan toplam 703 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Caligmada Biyoloji Ogrenme Anlayislari Olgegi, Biyoloji Ogrenme
Yaklasimlar1 Olgegi, Biyoloji Basar1 Testi ve Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklasimlart
Goriisme Formu kullanilmistir. Orneklemin genel karakteristiklerini belirlemek igin
betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Ayrica esli gruplar t-testi ve tek yonli ANOVA
testlerinden de cinsiyet, okul tiirii, biyoloji basaris1 gibi degiskenlerin olgeklerle olan
farkliliklarin1 saptamak amaciyla yararlanilmistir. Ayrica Pearson Korelasyon analizi ise
biyoloji 6grenme anlayislari ve yaklasimlari arasindaki korelasyonun yonii ve derecesi ile
ilgili bilgi vermistir. Sonug olarak kiz 6grencilerin daha ¢ok uygulama ve anlama ve yeni bir
bakis acist kazanma gibi yiiksek diizeyde biyoloji O0grenme anlayiglarina ve daha
derinlemesine O0grenme yaklasimlarina sahip olduklar1 goriiliirken, erkek 6grencilerin ise
biyoloji 6grenme anlayiglarinin daha ¢ok sinavlara hazirlanma diizeyinde oldugu ve biyoloji
O0grenmeye yiizeysel yaklagimlarla yaklastiklari goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin biyoloji
basaris1 arttikca daha yiiksek diizeyde biyoloji 6grenme anlayislarina sahip olduklar ve
biyoloji 0Ogrenmeye daha derinlemesine yaklagimlarla yaklastiklar1  goriilmistiir.
Yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgularin ise nicel verileri destekler nitelikte
oldugu goriiliirken, baz1 6grencilerin biyoloji 6grenmeyi okulda dgrenilen biyoloji ve giinliik
hayatta kendi ilgilerini ¢ceken biyoloji olmak iizere iki kategoriye ayirdiklar1 sonucu elde
edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: biyoloji 6grenme anlayislari, biyoloji 6grenme yaklagimlari,
cinsiyet, okul tiirii, biyoloji basarisi, yapilandiriimis gériigme



ABSTRACT

INVESTIGATING 10TH GRADE SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
CONCEPTIONS OF AND APPROACHES TO LEARNING BIOLOGY IN TERMS
OF VARIOUS VARIABLES
MSC THESIS
NAZLI RUYA TASKIN
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
BIOLOGY EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF.DR OSMAN YILDIRIM)
BALIKESIR, JULY 2012

The main purpose of this study was to investigate 10" grade secondary school students’
conceptions of and approaches to learning biology in terms of gender, school type and
biology achievement. Also, the relationship between conceptions of learning biology and
approaches to learning biology was explored and finally the qualitative data obtained was
compared with the results of structured interviews.

This study was carried out in 2011-2012 Spring Semester. Seven Hundred and three students
from six public schools in Merkez, Balikesir participated in this study. Conceptions of
Learning Biology Scale, Approaches to Learning Biology Scale, Biology Achievement Test
and Conceptions of and Approaches to Learning Biology Interview Form were administered
in order to achieve the purposes of the study.

Descriptive statistics were used in order to explore the general characteristics of the sample.
Paired samples t-test and One- Way ANOVA test were used in order to evaluate the mean
difference between the scales and the independent variables of the study. Pearson Correlation
Analyses were conducted to see the relationships among the conceptions of and approaches
to learning biology. Also, content analyze techniques are utilized to resolve the results of the
interview transcripts. In conclusion, it was established that female students have higher level
conceptions of learning biology such as application and understanding and seeing in a new
way than males. Also female students had deep approaches to learning biology. On the other
hand, it was determined that male students mainly have testing conceptions of learning
biology and they prefer surface approaches to learning biology. Besides, the results of
structured interviews seemed to support the qualitative data obtained where some students
categorized learning biology under two categories as learning biology at school and biology
which draws their attention in real life.

KEYWORDS: conceptions of learning biology, approaches to learning biology, gender,

school type, biology achievement, structured interviews
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Tiirkiye’deki egitim sistemi dgrencileri uzun yillar boyunca, temel kavram ve
ilkeleri anlamlandirmak yerine kitapta yazilanlar1 hatirlamaya ve ezberlemeye
yoneltmistir (Erdamar-Kog ve Demirel, 2008). Ogrenciler ilkokulun ilk yillarindan
baslayarak kendilerini bir yarisin i¢inde bulmus ve bu yarista basar1 saglamak i¢in
test ¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelmislerdir (Demirel, 2008). Ancak, bilim ve
teknoloji alanindaki gelismelerin son iki yiiz yilda olaganiistii bir hizla artmasiyla,
bireylerin hizla gelisen bilimsel bilgiyi ve buna bagli olarak gelisen teknolojiyi dogru
algilamalarin1 saglamak, cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayislar1 kazanmalarina
firsat tanimak ve bir bilim insaninin bakis agisiyla cevrelerini tantyabilmelerini
saglamak 2008 yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya baslanan ortadgretim diizeyinde
goriilen fizik, kimya, biyoloji gibi bir¢ok dersin 6gretim programinin genel amaclari
arasma girmistir (MEB, 2011). Bu &gretim programi reformu ile 21. yiizyilin
egitiminin gereklerinin karsilanmasi amaciyla biyoloji 6gretim programi, konular ve
pedagoji yeniden yapilandirilma yoluna gidilmis ve ortadgretim 9-12. smiflar
biyoloji 0gretim programi yapilandirmaci (constructivist) 6grenme yaklagimi ile

yeniden diizenlenmistir.

Yapilandirmaci yaklasim; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi
O6grenme yontemlerini taniyip etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler liretmede
onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmada Onemli bir rol
oynamaktadir (Abbott ve Ryan, 1999:68) . Yapilandirmaci 6grenmede Ogrenen;
kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile
kararlarin1 verir (Ulgen, 1994:144). Ayrica dgrenenlerin dnceki yasantilari, 5grenme
stilleri, bakis acilar1 ve hazirbulunusluk diizeyleri O6grenmelerine yon veren

etmenlerdendir(Brooks ve Brooks, 1993).

Kendisinden oOnceki anlayistan farkli bir sekilde uygulamaya konan

yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen ve dgrenci rolleri de degisime ugramistir. Bu



rollerin Oncelikli olarak belirlenmesi ile 6zellikle bu egitimden faydalanan konumda
olan G&grenenlerin perspektiflerinin, egitimin en 1iyi sekilde nasil alindiginin
gostergesi olarak onemli bir rol oynamaktadir (To, 2003). Prosser ve Trigwell’in
(1999) de belirttigi gibi “6grencilerin kendi 6grenmelerini ve 6gretme durumlarini
nasil algiladiklar1 6grenmelerinin kalitesinde merkezdedir” (s.81). Bu sebepten var
olan 6gretim programinda dgrencilerin 6grenme deneyimleri, ilerideki degisiklikleri

planlamada bir takim sonuglar saglayacaktir.

Paradigmadaki degisim sonucunda okullarda yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak uygulanmas1 ongoriilen derslerin 6grencileri daha fazla iiretmeye ve daha az
ezberlemeye yoneltmesi beklenen sonuglardan biridir. Ancak, sistematik bilgiler
biitiinii seklinde gelisen fen bilimlerinin bilgiler arasindaki iligkiler iizerine kurulu bir
disiplin olmasi (Demirci-Giiler ve Yagbasan, 2008) ve fen bilimlerinde 6grenmenin
Ogrenenlerin bilgileri ezberlemesinden ziyade diinyayr anlama c¢abalarina 1sik
tutmakla miimkiin olmas1 (Cerit- Berber, 2008 ), biyoloji dersi gibi soyut, karmagik
ve submikroskobik dogasi olan derslerin iliskilendirilmesini zorlastirir. Bu sorunlar
da derslerin 6grenciler tarafindan zor olarak algilanmasina ve 6grencilerin dersteki

basari seviyelerinin diismesine neden olmaktadir.

PISA, TIMSS gibi uluslararas1 karsilagtirmali siavlarda Tiirkiye’nin elde
ettigi sonuclar incelendiginde, fen bilimleri boliimlerinde Tiirkiye, pek ¢ok tilkenin
ortalamasinin altinda yer almaktadir (Babadogan ve Olkun, 2006). 15 yas grubu
ogrencilerinin fen, matematik ve okuma becerilerini 6lgmeye yonelik yapilan
uluslararasi karsilastirmali bir sinav olan PISA’nin 2006 sonuglar1 incelendiginde ise,
Tiirkiye’nin fen bilimleri Olgeginde 57 iilke arasinda 47. sirada yer aldig
goriilmektedir. Ayrica, PISA 2009 sonuglarinda da Tiirkiye’nin fen okuryazarlig:
alaninda projeye katilan tiim tlkeler i¢inde 42. sirada, OECD iilkeleri igerisinde ise
31. sirada yer aldig1 goriilmektedir (MEB, PISA 2009 projesi ulusalon raporu, 2010).
Bu sonuglar ele alindiginda, PISA fen bilimleri alaninda, bu sinavlara katilan tilkeler

arasinda Tiirkiye’ nin ortalamanin altinda hatta son siralarda yer aldig1 sdylenebilir.

Yapilan uluslararas: karsilagtirmali sinavlarin yapisi incelendiginde; sorularin
bilgi ve kavrama diizeylerinde degil, 6grencilerin problem ¢6zme ve mantiksal
diisiinme gibi {ist diizey becerilerini 6lgen uygulama, analiz, sentez seviyelerinde

oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin bu karsilastirmali  smavlardaki sorulari



¢ozebilmeleri i¢in konular1 ezberlemek yerine anlamalari ve kalici 6grenmeleri
gerekmektedir. Ancak anlamanin ve kalict Ogrenmenin saglanabilmesi icin
Ogrencilerin 6grenmelerine yon veren faktorlerin oncelikli olarak belirlenmesi yani
Ogrencilerin O0grenmeye iliskin anlayislarinin ve Ogrenme gorevlerini nasil ele
aldiklarinin 6grenme {riinleri iizerinde etkisinin belirlenmesi gerekmekte ve bu
etkilerin 6grencilerin akademik performanslartyla iliskilendirilmesi Onem arz

etmektedir.

Bu baglamda ele alinan bu arasgtirmanin amaci ortadgretim 10. smif
ogrencilerinin biyoloji 6grenme anlayislarini ve biyoloji 6grenme yaklasimlarini
cesitli degiskenler agisindan incelemek ve aralarindaki iliskinin derecesini saptamaya

calismaktir.

1.2 Problem Ciimlesi

Ortadgretim 10. siif 6grencilerinin biyoloji 6grenme anlayislar1 ve biyoloji
O0grenme yaklagimlar cinsiyet, okul tiirli ve biyoloji basarilarina gére anlamli fark
gostermekte midir? Ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin biyoloji 6grenme anlayislar
ve biyoloji 6grenme yaklasimlart arasinda anlamli bir iliski var midir? Ortadgretim
10.simif Ogrencilerinin kendi biyoloji 6grenme anlayislart ve biyoloji 6grenme

yaklagimlarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.3 Problemler ve Alt Problemler

1. Ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin biyoloji 6grenme anlayislar1 demografik
ozelliklerine (cinsiyet, okul tiirii) ve biyoloji dersi basarisina goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

1.1.  Ortadgretim 10. smf Ogrencilerinin biyoloji 0grenme anlayislar
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.2.  Ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin biyoloji 6grenme anlayislar1 okul
tiirline gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3.  Ortadgretim 10. smif Ogrencilerinin biyoloji 0grenme anlayislar

biyoloji dersi basarisina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



2. Ortadgretim 10. Smif O6grencilerinin  biyoloji 6grenme yaklasimlar
demografik 6zelliklerine (cinsiyet, okul tiirii) ve biyoloji dersi basarisina gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
2.1.0rtadgretim 10. smif Ogrencilerinin biyoloji 68renme yaklagimlar
cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
2.2.0rtadgretim 10. simf Ggrencilerinin biyoloji 6grenme anlayislart okul
tiiriine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?
2.3.0rtadgretim 10. smif Ogrencilerinin biyoloji 68renme yaklagimlar
biyoloji dersi basarisina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin biyoloji 6grenme anlayislari ile biyoloji
O0grenme yaklasimlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Ortadgretim 10.smnif Ogrencilerinin kendi biyoloji 6grenme anlayislart ve

biyoloji 6grenme yaklagimlarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Ogrenmeyi 6grenmek egitimin baslica hedeflerinden biridir. Modern bilgi
toplumunun beklentilerini karsilayabilmek igin bireyler, 6grenme gérevlerinde kendi
ogrenmelerini derinlemesine siireglerden gegirerek aktif bir bicimde yapilandiran
bagimsiz ve Oz-diizenleme becerilerine sahip Ogrenenler haline gelmelidir (Van

Hout-Wolters, Simons ve Volet, 2001).

1970’lerden bu yana Ogrenmeyi Ogrencilerin perspektifinden anlamanin
onemi anlagilmistir (Marton, Dall'Alba ve Beaty, 1993). Konu ile ilgili ¢aligmalar
ise genellikle iiniversite ve ortadgretim 6grencileri tizerinde yapilmistir (Entwistle,
1987). Caligmalarin bu O6grenci gruplarinda uygulanma sebebi, bu O6grencilerin
ogrenme ile ilgili deneyimlerini agik secik ifade edebilecek yeterlilikte olduklari
diisincesidir (Jaidin, 2009). Bu ¢alismanin konu ile ilgili ortadgretim diizeyinde
yapilacak caligmalara katki ve ayn1 zamanda Tiirkiye’de bu seviyedeki 6grencilerle

ilgili veri saglayacag diistintilmektedir.

Egitim psikolojisi literatiirii 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
problem ¢6zme, iletisim ve takim ¢alismasi gibi alanlardaki becerilerini yiizeysel bir

yaklasim yerine derinlemesine bir yaklasimla gelistirebileceklerini, baska bir



anlatimla anlamak i¢in ve kendi kisisel anlamlarim1 tiretmek i¢in yaklastiklarinda
gelistirebileceklerini 6nemle vurgulamaktadir (Trigwell ve Prosser, 1991; Mattick,
Dennis ve Bligh, 2004). Ayrica, 6grenmeye derinlemesine bir yaklagim ile
Ogrencilerin 6grenmeye iliskin daha agik bir kavramsal goriisleri (6grenme
anlayiglar1) olmasinin uzmanlardan keskin hatli siyah-beyaz ilkeleri edinmekle degil
anlama ve kisisel bir anlam gelistirme siireci ile ilgili oldugu goriilmistiir (Van
Rossum ve Schenk, 1984). Bu sebeple okullarin sadece konu alaniyla veya 6grenme
ciktilartyla ilgilenmek yerine, 6grencilerin bilgiyi isleme ve 6grenme potansiyellerini
gelistirme yollarim1 goz Oniline alma gerekliligi dogmustur (Klatter, Hans ve Cor,
2001). Bu galismanin ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin 6grenme deneyimleri ile

ilgili bilgi saglamasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Ortadgretim  Biyoloji Ogretim Programmda son donemde yapilan
degisiklikler ile 6grenmenin pasif bir bilgi alma siireci degil 6grenenin kendi biligsel
yapilart ile yapilandirdig: aktif bir siire¢ oldugu ortaya konmustur. Biyoloji 6gretim
programinda 6grenmenin duyussal durumdan ve Ogrenme stratejileri gibi diger
bir¢ok faktorden etkilenebilecek, hem Ogretmenleri hem de 6grencileri iceren aktif
bir slire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Bu ylizden ogrencilerin 6grenme siirecleri
boyunca herhangi bir carpiklifa sebebiyet vermemek agisindan Ogretmenlerin
Ogrenci 0grenmesi ile ilgili bu gibi kavramlara asina olmasi 6nem arz etmektedir
(Mutlu, 2012). Bu ¢alismanin dgretmenlerin 6grencilerin asil 6grenme ortamlari ve

tercihlerindeki algilar ile ilgili fikir sahibi olmalarini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme anlayislar ile dgrenme yaklasimlarini arastiran birgok
calisma bulunmasina ragmen bunlardan ¢ok azi bu iki faktor arasindaki iligskiye ve
ozellikle de biyoloji, fizik, kimya gibi bir konu alanina odaklanmigtir (Chiou, Liang
ve Tsai, 2012). Tirkiye’de 6grenme anlayislari ve 6grenme yaklasimlart ile ilgili
cesitli galigmalar bulunmasma ragmen Ozellikle biyoloji gibi bir konu alanina
odaklanmis bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Dolayisiyla bu ¢alisma, bahsedilen

yoniiyle 6zgiin bir nitelik tagimaktadir.

Ayrica; kiiltiirel farkliliklarin - 6grenme anlayislar1  ile iligkili oldugu
literatiirdeki bircok calismada ortaya konmustur (6rn: Kelly, 1973; Saljo, 1979;
Pillay, Purdie ve Boulton-Lewis, 2000; Woodrow, 2001). Ornegin Cinli dgrencilerin
batili tlkelerdeki Ogrencilerle kiyaslandiginda 6grenmeye bir gdrev duygusuyla

yaklastiklar1 ancak ezberlemeyi tercih etmelerine ragmen baskin olarak yiizeysel



yaklasimlar kullanmadiklar1 gortilmustir (Biggs, 1996; Marton, Dall’Alba ve Tse,
1996). Bu sebeple bu arastirmadan elde edilecek olan sonuglar, Tiirkiye’deki
ortadgretim 10.simnif 6grencilerinin egilimlerini belirlemeye yonelik olmasi, ve diger
iilkelerle/kiiltiirlerle karsilastirmaya imkan verebilecek potansiyele sahip olmasi

acgisindan 6nemlidir.

1.5 Simirhiliklar

Bu arastirma;

1. Balikesir ili Merkez lgesinde bulunan ortadgretim kurumlari ile,

2. 2011- 2012 6gretim yilinda ortadgretim 10. Sinifta 6grenim gormekte olan
Ogrenciler ile,

3. Biyoloji dersi ile

4. Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgekleri
ile Biyoloji Basar1 Testi ve Yapilandirilmis goriismeler ile

5. Biyoloji Basaris1 6grencilerin Biyoloji Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar ile

smirlidir.

1.6  Sayiltilar

Bu arastirma,;

1. Katilimcilarin, arastirmada kullanilacak olan anket formlarini dogru ve igten
yanitlayacaklari,

2. Kullanilacak veri toplama aracinin kapsam gecerliliginin saglanmasinda
basvurulan uzmanlarin goriislerinin yeterli oldugu,

3. Bu arastirma i¢in segilen yontemin arastirmanin amacina uygun oldugu,

4. Bu arastirmay1 yoneten arastirmacinin, ogrenciler anketleri doldururken ve
goriisme sorularmi yanitlarken Ogrencilerin  cevaplarini  etkilemedigi

varsayimlarina dayandirilmistir.



1.7 Tanimlar

Ogrenme: Bireyin kendi yasantisi yoluyla davranisinda meydana gelen degisme
ogrenmedir (Senemoglu, 2010).

Anlayis: Fenomenografide “anlayis” bir olguyu deneyimlemenin yollarimi
tammlamak icin kullanilir. Ogrenme anlayislari iizerinde yapilan calismalarin
hepsinde fenomenografik bir yaklasim kullanilmasa da 6nemli olan nokta “anlayis”

kavraminin fenomenografiye 6zgii bir anlam1 oldugudur. (Jaidin, 2009).

Ogrenme Anlayislari: 6grenmeye ve ogrenmeyle ilgili kavramlara iliskin

birbiriyle tutarli bir bilgi ve inanglar sistemidir (Vermunt &Vermetten,2004).

Ogrenme Yaklasimlari: Bireylerin neden ve nasil Ogrendiginin yanisira
O0grenmeyi nasil sunduklarmmi da igeren, Ogrencilerin 6grenmeyi nasil
kavramsallastirdiklarini niteleyen Ogrenme anlayiglart kavramindan bu yoniiyle

farklilasan kavramdir (Duarte, 2007).

Fenomenografi: Bireylerin bir olguyu nitel olarak farkli sekillerde nasil
deneyimlediklerini tanimlayan bir arastirma metodudur (Dall’Alba, 1996; Marton,

1981,1986,1996; Marton ve Booth, 1996,1997).



2. ILGILI LITERATUR

Calismanin bu kisminda 6ncelikli olarak ¢alismaya temel olusturan biyoloji
O0grenme anlayislar1 ve yaklasimlar ile ilgili kuramsal ¢ergeve sunulmakta, ikinci
olarak da son yillarda biyoloji Ogrenme anlayislari ve yaklagimlar ile ilgili

Tiirkiye’de ve ¢esitli lilkelerde yapilan ¢alismalar yer verilmektedir.

2.1 Kuramsal Cerceve

Bu ¢alismanin amaci ortadgretim 10. Simif 6grencilerinin biyoloji 6grenme
anlayislarin1 ve biyoloji 6grenme yaklagimlarini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek ve Tiirkiye’deki 6grencilerin Biyoloji 6grenme anlayislari ile yaklasimlari
arasinda bir iliski olup olmadigin1 belirlemektir. Literatiire bakildiginda 6grenme
anlayislart ve 6grenme yaklasimlarinin oldukca yakin iliskili kavramlar oldugu
goriilmektedir (Chiou, Liang ve Tsai, 2012). Ayrica bu iki kavram &grenilen konu ile
de iligkilidir (Hou, 2009). Sekil 1°’de 6grenme anlayislari, 6grenme yaklasimlari ve

konu alani arasindaki iliski gosterilmistir.

Konu Alani

Ogrenme
Anlayislar1

Etkiler

Yaklasimlar1

Sekil 2.1: Ogrenme Anlayislari, Ogrenme Yaklasimlar ve
Konu Alan1 Arasindaki Iliski (Hou,2009)



Sekil 2.1 incelendiginde konu alaninin Ogrencilerin 6grenme anlayislari,
sekillendirdigi, bu anlayislarin 6grenme yaklagimlarinmi etkiledigi ve Ogrenme
yaklasimlarinin ise konuya bagimli oldugu goriilmektedir. Caligmanin bu boliimiinde
biyoloji egitimi ile ilgili genel bir ¢ergeveden baslanarak, Ogrenme anlayislari,
o0grenme yaklasimlar1 ve bu iki kavramin kendileri arasindaki ve biyoloji konu alani

arasindaki iligkileri teorik boyutta ele alinmaya calisilacaktir.

21.1  Biyoloji Egitimi

Biyoloji; canlilarin yapisini, cesitliligini, viicutlarinda gerceklesen temel
fizyolojik olaylari, biiyiime ve gelismelerini, davramislarini, birbirleriyle ve
cevreleriyle olan etkilesimlerini ve yeryiiziindeki dagilimlarini inceleyen bir bilim
dalidir. Her canli tiiriinii 6zel olarak inceleyen biyoloji bu incelemelerden insanlarin
yararlanabilecegi sonuglar ¢ikarir. Bu sonuglar ise bazen yeni teknolojilerin bazen ise

tipta bir yeniligin dogmasina 1s1k tutabilir(Giiven, Kivang ve Yel, 2001).

Biyoloji egitimi ise toplumun her kesiminde, 6grenimin her kademesinde bir
bireye gerekli olabilecek bilgi ve becerilerin, davranig Ozelliklerinin, bilimsel
diisiinme, arastirma, ara¢ ve gerecleri kullanma yeteneginin kazandirilmasi, canli ve
cansiz varliklart taniyarak bilinmeyen yonlerinin arastirilmasi ve bireylerde bu yolla
saglanacak istendik davranis degisikliginin gerceklestirilmesi i¢in dnceden yapilan
planlarin uygulanmasidir (Dindar, 1995). Kence’e (1998) gore biyoloji egitimi,
insanligin en temel sorunlarindan biri olan yeryliziindeki varli§ini1 siirdiirme
cabasinda bireyin diger canlilar gibi biyolojik bir varlik oldugunu, diger canlilar ile
ortak bir gegmisi paylastigini ve kendisinin de diger canlilar gibi ekolojik yasalarina
dahil oldugunu bilmesi ancak biyoloji biliminin &grenilmesi ile olur (Akt.Citak,

2001).

Tiirkiye’de biyoloji egitiminin temel amaci ise Milli Egitim’in amaclari
dogrultusunda topluma yararl bireyler yetistirebilmektir. Topluma yarar noktasindan
hareketle biyoloji dersinin hedeflerinin temelinde yasadigi ortama zarar vermeyen
hayatin1 bilimsel diislince lizerine kurabilen topluma uyumlu bireylerin yetistirilmesi

vardir (Ekici, 2001).



Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren biyoloji egitimi bircok siireclerden
geemis, 0gretim programlart sik sik yenilenmistir. Cumhuriyet déoneminden 1950°1i
yillara kadar, bat1 iilkeleri ders kitaplarindan yapilan terciimelerle hazirlanan ayrintili
ve ezbere yonelik bilgiler iceren bir program olan “Klasik Ogretim Programi” ile
biyoloji Ogretimi yapilmistir. 1959 yilinda matematik ve fen programlarinin
gelistirilmesi amaciyla “Modern Biyoloji Ogretim Programi” Adi verilen yeni bir
program lizerinde ¢alisilmaya baglanmistir (Y1lmaz ve Soran, 1999, Akt.Gezer, Kose,

Durkan ve Usak, 2003).

1985-86 yillarinda kitap yazma seferberligi ile yeni bir biyoloji programi
olusturulmas1 disiiniilmiistiir. Ancak kisa zamanda ve bilimsel yoOntemler
kullanilmaksizin olusturulan bu program ile liselerde klasik-modern ayrimi
kaldirilarak tek tip bir biyoloji programi uygulanma yoluna gidilmistir (Gezer, Kose,

Durkan ve Usak, 2003).

Bilim ve teknoloji alanindaki birikimlerin son iki yiizyilda olaganiistii bir
hizla artmasiyla iilkelerin hizla gelisen bilimsel bilgi ve buna bagli olarak degisen
teknolojiyi bireylerin dogru algilamalarini saglamak, bir bilim insaninin bakis
acistyla gevrelerini taniyabilmeleri ve ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayislari
kazandirmak amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, o6gretim programlarini
diizenli olarak degistirme ve gelistirme g¢abasi ile Tirkiye’de 2004 yilinda
yapilandirmaci anlayis temelinde ve ilkdgretim diizeyinde diger derslerle birlikte
gelistirilen 4- 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’ndaki bilgi, beceri,
tutum, deger ve anlayiglara yonelik kazanimlar ortadgretim biyoloji, fizik, kimya
dersleri i¢in 6nemli bir temel olusturmustur. Uluslararasi Fen sinavlarinda basarili
olan baz1 Kuzey Amerika, Avrupa Birligi ve Uzakdogu iilkelerinin biyoloji 6gretim
programlari elestirel bir bakis agisiyla incelenerek igerik, slire¢ ve beceriler agisindan
ortak olan hususlar iilkemiz gergekleri de g6z Onilinde tutularak programa
yansitilmistir. Programda konular bir sinifin belirli bir déneminde ve bir defa
islenmek yerine biitlin smiflara dagitilmistir. Programda sarmallik ilkesinden
hareketle konular basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta
olacak bigimde her sinifta biraz daha genisletilmis ve anahtar kavramlarin etrafindaki

orlintli her defasinda biraz daha artirllmistir (MEB, 2011).
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Genel olarak biyoloji giinliikk yasantimizla i¢ igedir. Ancak egitim
programlarinda yer alan bir ders olarak biyoloji, 6grenciler i¢in zor olduguna
inanilan derslerden birisi olmustur. Yapilan bir¢ok arastirmada da Ogrencilerin en
cok zorlandiklari, basarisiz olduklari, anlamakta giicliik ¢ektikleri derslerin basinda
biyoloji derslerinin geldigi belirtilerek (Chuang ve Cheng, 2003; Staeck, 1995;
Yesilyurt ve Giil, 2008) bu tiir olumsuzluklarin yasanmasinda &grenci kaynakli
faktorlerin etkisinden bahsedilmistir. Ornegin Savatyapan’ 1 (2007) biyoloji
o0gretim programinin degerlendirilmesi ile ilgili ¢alismasinda Ogrencilere biyoloji
dersinde size en zor gelen nedir diye sormus ve Ogrencilerin biiylik ¢cogunlugu bu
soruya ezber yapmak derken diger 6grenciler de sirayla Latince kelimeler, islenen
konular1 ¢abuk unutma, sinavlarin ¢ok olmasi, konularin birbirine karismasi gibi
yanitlar vermiglerdir. Yine aym1 g¢alismada O&grencilerin biiyiik c¢ogunlugu
ilkdgretimde biyoloji ile ilgili olan konular1 yeterince 6grenemedigini, 6grendikleri
konular ile giinliik yasantilart arasinda bir iliski olmadigini, 6gretmenlerinin sadece

konular1 anlattigini kendilerinin pasif dinleyici konumunda oldugunu sdylemislerdir.

2.1.2 Ogrenme Anlayislari

Ogrencilerin 6grenme anlayislarii arastiran oldukca fazla sayida ¢alisma
vardir (Orn; Marton ve dig, 1993; Marton ve Tsui, 2004; Pramling, 1983; Saljo,
1979). Ogrenme anlayislari ile ilgili calismalar 1970’lerde Isveg’te baslamis ve bu ilk
caligmalarin biiylik ¢ogunlugu {niversite O6grencileri veya yetiskinler {izerinde
yiriitiilmiistir (Marton ve dig, 1993; Saljo, 1979). Fenomenografide “anlayis” bir
olguyu deneyimlemenin yollarmi tanimlamak i¢in kullanilir. Bununla birlikte
O0grenme anlayislar1 iizerinde yapilan calismalarin hepsinde fenomenografik bir
yaklagim kullanilmadigindan bazi c¢aligmalarda fenomenografik olmayan bir
O0grenme anlayisi kavrami vardir. Burada 6nemli olan nokta “anlayis” kavraminin

fenomenografiye 6zgii bir anlami oldugudur (Jaidin, 2009).

Fenomenografik aragtirmalara gore Ogrenme olgusunu anlamak igin
O0grenmenin igerigi veya ciktisindan ziyade Ogrenenlerin deneyimleri ile baslamak

gereklidir (Kelly, 2000; Pandey ve Zimitat, 2005).
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Vermunt ve Vermetten’e (2004) gore ise bir 6grenme anlayisi; 6grenmeye ve
Ogrenmeyle ilgili kavramlara iligkin birbiriyle tutarli bir bilgi ve inanglar sistemidir.
Bu sistem bireyin “Ogrenen” olarak O0grenme hedefleri, aktiviteleri, stratejileri,

gorevleri ve siirecleri hakkinda ne diisiindiigiine iliskin olabilir (Tsai ve Kuo, 2008).

Bireylerin 6grenme ile ilgili diisiincelerini ve 6grenmeyi nasil algiladiklarina
iliskin ¢alismalar birbirleriyle iliskili boyutlara odaklanmis haldedir. Bu boyutlar
bireylerin neden 6grendikleri (6rn; niyet ve motivasyonlar), baskin 6grenme stilleri
(6rn; yaklasimlari) ve Ogrenmenin esasen ne olduguna iliskin kavrayiglarini
icermektedir. Bu boyutlardan iigliniin birbiriyle Ortiisiik bulunmasi da Ogrenme
anlayislar1 kavraminin igeriginin niyetler, yaklagimlar ve kavrayislarin sistematik bir

karigimi olarak ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Brown, Lake ve Matters, 2008).

2.1.2.1 Ogrenme ile Ilgili Fenomenografik Calismalar

Fenomenografi; insanlarin bir olguyu nitel olarak farkli yollarla nasil
deneyimlediklerini tanimlayan bir arastirma yaklagimidir (Dall’ Alba, 1996; Marton,
1981,1986,1996; Marton ve Booth, 1996,1997). Fenomenografinin amaci
deneyimsel betimlemeler yoluyla deneyimleri tanimlamak, analiz etmek ve
anlamaktir. Fenomenografinin altinda yatan temel prensip ise bireylerin bir olguyu
veya gercekligin goriiniimlerini deneyimlemede sadece goreli olarak sinirli sayida
nitel olarak farkli yollarin olmasidir (Marton,1981; Marton ve Booth, 1997; Marton
ve Saljo, 1976). Fenomenografide, bir olguyu deneyimleyen kisinin bakis agisini
inceleyen ikinci dereceden bir yaklasim s6z konusudur. Buradaki ikinci dereceden
yaklasim anlatilmak istenen bir bireyin etrafini ¢evreleyen diinyayr deneyimlemesini
onun bakis agisindan anlama ve tanimlama girisimidir, bu girisim bireyin kendi bakis
acisindan bir olguyu tanimlamasi olan birinci dereceden yaklasgimdan bu yoniiyle
ayrilir. Calismanin bu kisminda 6grenme anlayislar ile ilgili fenomenografik olarak

yapilmis olan aragtirmalara yer verilecektir.

Ogrenme anlayislan ile ilgili ilk ve etkili ¢aligmalardan biri Saljo (1979)
tarafindan Isveg’te yapilmistir. Bu ¢aligmada Saljo 15-73 yaslari arasindaki 90
katilimciyla 6grenme deneyimlerine iliskin goériismeler yapmistir. Bu calismanin

sonucunda Salj6 bes adet 6grenme anlayisi tanimlamistir. Bunlar;
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1. Bilgi miktarinda artis
2. Hafizaya alma

3. Gerektiginde kullanilabilecek olan gergeklerin veya yontemlerin bilgisine

sahip olma
4.  Anlamin soyutlanmasi
5. Gergegi anlamay1 hedefleyen yorumlayici bir siireg

Bilgi miktarinda artis olarak tamimlanan Ogrenmede nicel bir artis soz
konusudur. Burada 6grenciler 6grenmis olduklar1 seyleri yigmaya odaklanmislardir.
Hafizaya alma 6grencinin, 6grendiklerini aklinda tutmaya odaklandigi ezbere dayali
ogrenmeye isaret eder. Uciincii anlayista elde edilen gerceklerin veya ydntemlerin
uygulanma boyutuna odaklanilmistir. Anlamin soyutlanmasi ise 6grencinin 6grendigi
bir seyin anlammi kavramasidir. Son olarak gercegi anlamay: hedefleyen
yorumlayici bir siire¢ olarak 6grenme ise 6grencinin 6grendiklerini gergek diinya ile

iligkilendirme yetenegine isaret eder.

Saljo’niin (1979) calismas1 farkli baglamlarda ve farkli yas gruplarinda
yapilan g¢aligmalara bir temel olusturmustur. Marton, Dall’Alba ve Beaty (1993)
Ingiltere’de bir grup Ag¢ik Universite dgrencisinin 6grenme anlayislari ile ilgili
arastirmalarinda alti 6grenme anlayisi tanimlamislardir. Bu alti anlayis Salj6’niin
1970’lerde yaptig1 calismay1 oldukga yakin bir sekilde yansitmaktadir. Ancak Saljo
ve Marton ve dig.’nin bulgular arasindaki fark, sonraki ¢aligmanin farkli 6grenme
anlayislarin1 daha belirli bir sekilde nitelendirmesidir (Marton ve dig., 1993, s.82-
83). Bu ¢alismada eklenen altinci boyut olan bir birey olarak degisim, 6grenenin
O0grenmeyi diinyayr farkli bir bigcimde gormesi olarak deneyimledigi bir anlayisa
isaret etmektedir (Marton ve dig, 1993, s.96). Ayrica bu c¢aligmada Ogrenme
anlayislart hiyerarsik iligkili olacak sekilde diizenlenmistir. Buradaki hiyerarsik
diizenlemeden kasit ise her bir 6grenme anlayisinin kendinden 6ncekini kapsamasidir

(Marton&Booth, 1997). Bu alt1 6grenme anlayis1 soyledir:
1. Bilgiyi artirma

2. Hatirda tutma ve ¢ogaltma
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3. Uygulama

4. Kavrama

5. Farkli bir bakis acisiyla gérme
6. Bir birey olarak degisim

Ik bes kategoride Saljo’niin ¢alismasindaki anlayislar yansitilirken her bir
anlayisin tanimlanmasinda ¢ok az da olsa farkli isaretler kullanilmigtir. Marton ve
dig. 1993’in ¢alismasinda ilk ii¢ anlayis nicel &grenme anlayislar olarak
tanimlanirken, son {i¢ anlayis nitel 6grenme anlayislari olarak belirtilmistir (Biggs,
1993; Marton ve dig., 1993). Asagida nicel ve nitel 6grenme anlayislarinin tanimlari

daha ayrintili bir sekilde ele alinmaya caligilmastir.
Nicel 6grenme anlayislar

Bilgiyi artirma, Hatirda tutma ve ¢ogaltma ve Uygulama anlayislarini igeren
nicel Ogrenme anlayislart bilginin veya igerigin kiimelenmesini (veya bir araya
toplanmasi) siirecini ifade etmektedir (Marton ve Booth, 1997). Bu anlayislara sahip
olan ogrenciler Ogrendikleri seyleri derinlemesine bir sekilde kavrama yoluna
gitmezler (Marton ve dig, 1993). Bu 6grenciler ¢ogunlukla, daha fazla ilke veya bilgi
dagarcig1 edinmeye diger bir anlatimla 6grenci yeni seyler 6grenmeye odaklanmig
haldedir (Marton ve dig, 1993; Saljd, 1979). Ogrencilerin hedefi daha fazla bilgi
sahibi olmak ve var olan bilgilerinin miktarim1 artirmaktir. Biggs’e (1993) gore bu
ogrenciler “digerlerinden daha fazla sey bilen” o6grencilerdir. Bu anlayslar,
ogretmenlerin bilgiyi direk olarak aktardigi ve Ogrencilerin bu bilgilerden
ogrenebildikleri kadar 6grenme ugrasinda olduklar1 egitimin geleneksel perspektifi

ile yakindan iligkilidir (Biggs, 1993).
Nitel ogrenme anlayiglart

Son ii¢ 6grenme anlayist olan Kavrama, Farkli bir bakis agisiyla gorme ve
Bir birey olarak degisimi igeren nitel O6grenme anlayislari 6grenme siirecinde
anlamaya ve anlam aramaya vurgu yapmaktadir (Marton ve Booth, 1997). Bu
anlayislar, 6grenmenin sadece bilgi artirma ¢abasi olmadiginmi anlatmaktadir. Hatta
o0grenme derinlemesine kavrama hedefiyle ele alindigindan bilgi yeni bilgilerin

ortaya ¢ikmasint da saglamaktadir (Ramsden, 2000). Bu anlayislardan Kavrama
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olarak 6grenme anlayisi nicel ve nitel 6grenme anlayislar1 arasindaki gecis noktasidir
(Marton ve dig, 1993; Watkins, 1996; Biggs, 1996). Nitel 6grenme anlayislarinda
Ogrenciler Onceki bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak ilk {i¢ anlayista elde
ettikleri, hatirda tuttuklar1 ve uyguladiklar1 bilgiden yeni bir anlam yapilandirirlar

(Marton ve Booth, 1997).

Baska bir fenomenografik calismada Vermunt (1996) 6grenme stillerinin ve

stratejilerinin anlayislarini bese ayirmistir. Bunlar;
1. Bilginin girisi
2. Bilginin ingas1
3. Bilginin kullanimi1
4. Egitimi tegvik etme
5. Isbirlikli Ogrenme

Vermunt’ un (1996) ilk ¢ anlayist Onceki ¢alismalarla benzerlik
gostermektedir. Ornegin bilginin girisi olarak ifade edilen anlayista bilginin gegici
boyutta elde edilmesi s6z konusudur. Vermunt’un (1996) son iki kategorisi ise bir
cok alt kategoriye ayrilabilecek olan daha genel anlamlar tasimaktadir. Egitimi tesvik

etme ve Isbirlikli Ogrenme basli basina birer ¢calisma konusudur (Jaidin, 2009).

2.1.2.2 Ogrenme ile Ilgili Fenomenografik Olmayan Calismalar

Ogrencilerin  6grenme anlayiglari1  arastiran  fenomenografik olmayan
caligmalar 6grenme anlayislarini analiz etmek i¢in farkli arastirma yontemlerinin
kullanildig1 arastirmalardir. Bu kisimda bu tip ¢alismalara onciilik eden Tynjala

(1997) ve Purdie (1994) tarafindan yapilan calismalar ele alinacaktir.

Tynjala (1997) yaptig1 calismada iiniversite Ogrencilerinin sahip olduklar
O0grenme anlayiglarini tanimlamistir. Bu ¢alismada iki farkli 6grenme ortaminda
egitim dersi alan 62 {iniversite birinci simf 6grencisinden Benim Ogrenme Anlayisim
adl1 bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrenciler kontrol grubu ve deney grubu

olmak iizere iki gruba ayrilmis ve bir grup ‘yapict’ bir 6grenme ortamina diger grup
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ise ‘geleneksel’ bir 6grenme ortamina maruz birakilmistir (Tynjala, 1997, s.282).
Ogrenci kompozisyonlarma dayanilarak asagidaki Ogrenme anlayislari elde

edilmistir.
1. Dussal olarak belirlenen bir olay/ siireg
2. Gelisimsel bir siireg
3. Ogrenci aktivitesi
4. Stratejiler /Stiller/ Yaklagimlar
5. Bilgiyi isleme
6. Interaktif bir siirec
7. Yaratic bir siire¢

Tynjala’nin (1997) ¢alismasinda ‘6grenmenin nasil olustugu’ ve ‘Ggrenme
stirecinin nasil oldugu’ na odaklanilmistir (s.278). Bu calismanin digerlerinden en
ayirt edici noktas1t 0grenmeye biitiiniiyle bir deneyim olarak degil bir siire¢ olarak

bakilmasidir.

Ikinci olarak ele alinacak olan Purdie’ nin (1994) calismasi da 6grenmeyi bir
stirecle veya bir liriinle sinirlamayip, 6grenmeye biitiiniiyle bir deneyim olarak bakan
caligmalardandir. Purdie yaptigi calismada Avustralyali ve Japon ortadgretim
Ogrencileri iizerinde calismistir. Bu c¢alismada dokuz 6grenme anlayisi seviyesi
tanimlanmis olup bunlardan altis1 Saljo (1979) ve Marton ve dig. (1993) tarafindan
yapilan ¢aligmalardakine benzerlik gostermekle beraber az da olsa bu c¢aligmalardan
farklilasmaktadir. Bu farkliliklara 6rnek vermek gerekirse Purdie’ nin (1994),
caligmasindaki Ogrenciler hatirda tutma ve cogaltma siirecleri ile ders calisma
stireglerini bagladiklarindan, Marton ve dig.’nin(1993) calismasindaki hatirda tutma

ve ¢ogaltma anlayisina ek {i¢iincii bir anlayis olarak ders ¢alismay1 eklemistir.

Alt1 6grenme anlayisina ek olarak Purdie (1994) tarafindan tanimlanan ii¢

ogrenme anlayisi soyledir:
1. Gorev duygusuyla 6grenme

2. Zamandan veya konudan bagimsiz olarak 6grenme
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3. Sosyal yeterlilikleri gelistirmek i¢in 6§renme

Gorev duygusuyla O0grenme anlayisinda topluma veya topluluga karsi
zorunluluktan dogan bir sorumluluk inanci vardir (Purdie, 1994). Bu yolla 6grenme
bir bireyin yasaminin tiim yonlerini kapsar ve bir icerige indirgenemez. Ayrica bu
caligmadaki &grenciler O0grenmenin toplumdaki diger bireylerle entelektiiel bir

sekilde etkilesim kurmaya da yaradigini belirtmislerdir.

Tablo 2.1°de su ana kadar ele alinan caligmalardaki 6grenme anlayislarinin

karsilastirmasi yapilmastir.

Tablo 2.1: Ogrenme anlayislar ile ilgili fenomenografik ve fenomenografik
olmayan calismalarin karsilastirilmast

Fenomenografik Fenomenografik Olmayan
Marton, Mart(_)n, .
Saljo (1979) | Dal’Alba & | Yermunt watkins | 5 ie (1904) | 1YMIRI
(1996) &Tang (1997)
Beaty (1993) (1997)
Bilgi Bilgiyi Bilginin (Kelimeleri) Bilgiyi artirma  Dissal
miktarinda artirma girisi Hafizaya olarak
artis isleme Hatirda tutma,  belirlenen
Hatirda tutma  Bilginin ¢ogaltma ve bir olay/
Hafizaya ve ¢ogaltma ingasi (Anlami) ders ¢alisma siireg
alma Hafizaya
Uygulama Bilginin isleme Bilgiyi gesitli Gelisimsel
Gerektiginde kullanimi amagclarla bir siireg
kullanilabilec ~ Kavrama (Anlam) kullanma
ek olan Egitimi Kavrama Ogrenci
gergeklerin  Farkli tesvik etme Kavrama aktivitesi
veya bir bakis o (Olguyu) .
yontemlerin acistyla I“sblrhkll Kavrama Farkli bir bakis  Stratejiler
bilgisine gorme Ogrenme acistyla gorme  /Stiller/
sahip olma Bir birey Kisisel Yaklagimlar
Anlamm olarak olarak degisim  Bilgiyi
soyutlanmasi degisim Gorev isleme
duygusuyla
Gergegi Ogrenme Interaktif
anlamay!1 Zamandan bir siireg
hedefleyen veya konudan .
yorumlayici bagimsiz Yaratici bir
bir siire¢ olarak siire¢
Ogrenme
Sosyal
yeterlilikleri
gelistirmek
icin 6grenme
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Ogrenme anlayislar1 ile ilgili fenomenografik ve fenomenografik olmayan
caligmalar genellikle benzer bulgular elde edilmistir. Tablo 2.1°de gosterilen biitiin
caligmalarda ayrica Ogrenme anlayislar1 ile 6grenme yaklasimlarinin baglantili

olduguna dikkat ¢cekilmektedir.

2.1.3 Ogrenme Yaklasimlar

Ayni1 6grenme ortaminda 6grenim goren bireylerde farkli 6grenme ¢iktilarinin
olugmasi egitim arastirmacilari tarafindan yaniti aranan ancak iizerinde uzlagmaya
vartlamamis konulardan birisidir. Ogrenmenin dogasinda var olan ¢ok boyutluluktan
kaynaklanan bu sorun yani 6grenmenin yas, olgunluk, zeka, ¢evre, derse ilgi, dersten
beklenti, 6gretimin niteligi, 6gretmenle ve diger O6grenenlerle etkilesimin niteligi,
Ogretimden/6gretmenden/dersten  hoslanma/hoglanmama gibi ¢ok fazla sayida
biligsel, duyussal, sosyal ve fizyolojik boyuta sahip olmasi her birey i¢in gecerli tek

bir 6grenme yolunun {iretilmesini neredeyse imkansizlastirmaktadir (Y1lmaz, 2009).

Bireylerde farklilik olusmasmma neden olan bu etmenlerden bazilari
degistirilebilir, bazilar1 ise degistirilemez olarak nitelendirilebilir. Buna gore cinsiyet,
zeka, biligsel stil, 6grenme stili gibi farkliliklar degismez 6zellikler iken, 6grenme
stratejileri, on bilgi diizeyi, giidiilenme diizeyi, 6z yeterlik inanc1 gibi farkliliklar

degistirilebilir 6zelliklerdir (Smith ve Ragan, 1999, s.55).

Bu kapsamda bireylerde farklilik olugsmasina neden olan faktorlerden biri de
bireyin 0grenme isine hangi amagla yaklastigidir. Bireyin neden 6grenme g¢abasi
icine girdigi sorusunun cevabi olan bu amag¢ bireyin sahip oldugu Ogrenme
yaklagimlarini (approaches to learning) belirler (Yilmaz, 2009). Bireylerin neden ve
nasil Ogrendiginin yani sira Ogrenmeyi nasil sunduklarmi da iceren O6Zrenme
yaklasimlar1 kavrami, 6grencilerin 6grenmeyi nasil kavramsallastirdiklarini niteleyen
O0grenme anlayislar1 kavramindan bu yoniiyle farklilagir (Duarte, 2007). Buradan yola
cikarak en basit tanimiyla Ogrenme yaklagimlari ‘Ggrenenin 68renme nesnesi
tizerinde ¢alisirken giittiigli amaci, izledigi yolu ve 6grenme isini nasil orgiitledigini
ifade eder (Spencer, 2003). Bireyin 6grenme yaklasimlarinin birbirinden farklh

oldugunun bilinmesi, 6gretmenlerin 6grenme ve O0gretme durumlarimi diizenlerken
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daha etkili ve yaratici yollar bulmalarina yardimci olur (Entwistle, 1997; Biggs,

1999).

2.1.3.1 Ogrenme Yaklasimlar1 Kavram

Ogrenme yaklasimlar1 kavrami temelde Ogrenenlerin 6grenme eylemi igin
¢ikis noktalariin anlam arama (i¢sel giidiilenme) ya da sinav i¢in ezberleme (dissal
giidiilenme) hedeflerinden hangisi olduguna odaklanir. Biggs (1993) derin
O6grenmenin aslinda tek ‘dogal’ yaklagim oldugunu, yiizeysel yaklasimin daha ¢ok
kurumsal taleplerin yarattigi bir yaklasim oldugunu ifade etmektedir (Akt. Lonka,
Olkinuora ve Makinen, 2004).

Bu baglamda tanimlanmaya calisilan 6grenme yaklagimlari kavrami Ramsden
(1988) ‘e gore Ogrenci ile 6grenme gorevi arasindaki bir etkilesimdir. Bu etkilesimin
kisiye ve duruma 6zgii olmasi ise bir 6grenme yaklagiminin bireyin kisisel 6zellikleri
arasinda yer almasia ragmen degistirilemez 6zellikler arasinda olmadigi sonucunu
ortaya koyar (Ramsden, 1991). Bu sebeple Ogrenme yaklagimlart Ogrencinin
O0grenme-Ogretme ortamina verdigi tepkiye gore sekillenir (Fry, Ketteridge ve
Marshall, 2003). Ancak bireyler yine de ge¢misten bugiline getirdikleri mevcut
o0grenme deneyimlerinden giidiilenmelerinden ve yatkinliklarindan yola ¢ikarak

edindikleri belirli bir yaklagimi siirekli kullanma egilimindedirler (Biggs, 1999).

Ogrenen ozellikleri, 6gretim baglami, ders calisma sirasmdaki 6grenme
yaklasimlar1 ve O0grenme ¢iktilarinin birbirleriyle dinamik bir sekilde etkilesime
girerek dinamik bir sistem olusturdugunu 6ne siiren Biggs (1989) 3P modelini ortaya
koymustur. Girdi, siire¢ ve c¢ikti bilegenlerini iceren bu modelde, girdi bileseni
O0grenme Oncesinde var olan 6grenme Ozellikleri gibi kisisel degiskenleri (68renen

ozellikleri) ve 6gretmenin veya kurumun kontroliinde olan 6gretim icerigini igerir.

Modelin siire¢ bileseninde ise 6grencilerin 6gretim igerigini kendi algilar ve
motivasyonlar1 1s1ginda sadece igerige degil 6grenmenin kendisine de odaklanarak
yorumladig1 bir siire¢ kast edilmektedir (Biggs, 1989, s. 12). Ogrenme siirecinin bir
pargasi olarak O&grenenler kendi 6grenme yaklagimlarini elde ederler. Ogrenme
yaklasimlar1 da 6grenme c¢iktilari ile baglantili oldugundan {iriin bileseni de 6grenme

stireci ile baglantili hale gelmistir. Bu model Sekil 2.2 de gosterilmistir.
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GIRDI (Presage) SUREC (Process) URUN (Product)

Ogrenen Ozellikleri

Onbilgiler

Yetenekler

Motivasyon >

Ogrenme Anlayist Ogrenme Odakh Ogrenme Uriinleri
4 Etkinlikler Nitelik, Olgular,

Beceriler

v Siiregelen Ogrenme Nicelik

(")gretim Baglami Yaklasimi Yapi, Trfinsfer

Miifredat

Metod

Degerlendirme

Sinif iklimi

Sekil 2.2: Ogrenme ve Ogretmede 3P modeli (Biggs 1989, Biggs ve dig, 2001)

Modelde sekilde goriildiigii gibi her bir faktor digerini de etkilemektedir. 3P
sisteminin kalbini ise 6grenme ile ilgili etkinliklerin istenilen iriiniin olugmasini
saglamasi ya da saglayamamasi s6z konusu oldugundan siire¢ asamasit

olusturmaktadir (Biggs, Kember ve Leung, 2001, s. 136).

Biggs’in 3P modeline benzeyen ve Ogrenme siireci i¢inde Ogrenme
yaklasimlarinin yerini ve etkisini betimleyen bir diger model de Ramsden’ e (1991)
aittir. Ramsden’de Biggs’e benzer sekilde Ogrencilerin Onceki deneyimlerinin,
Ogretimin talep ettigi Ogrenme gorevleri ile 1ilgili algilarinin ve O6grenme
yaklagimlarinin {iriiniin kaynagi oldugunu belirtmektedir (Ramsden, 1991) Sekil 2.3’

te bu model gosterilmektedir.

Onceki Ders

Egitim Calismaya

Deneyimleri Y6nelme

Dersin
Gereklerine
Yonelik Alg

YAKLASIM

OGRENME BAGLAMI
Ogretim

Program

Degerlendirme

Sekil 2.3: Baglam Icinde Ogrenme (Ramsden, 1991)
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Literatiirde Biggs ve Ramsden’in ¢aligmalarini destekleyen bir¢ok arastirma
bulunmaktadir (6rn; Gow, Kember ve Cooper, 1994; Eley, 1992). Bu ¢alismalarda da
o0grenme yaklagimlarmin bir kisminin 6grenciden, bir kisminin ise Ogrenme

ortamindan kaynaklandig: ifade edilmektedir.

2.1.3.2 Ogrenme Yaklasimlar1 Kavraminin Gelisimi

Ogrenme yaklasimlar1 kavramma temel olan ilk ¢alismalar 1970°li yillarin
ortalarinda, Ogrencilerin bakis agisindan yiiksekogretimdeki 6grenmeye odaklanan
Gothenberg Okulu grubu tarafindan yapilmistir (Kember ve Harper, 1987).
Akademik bir makaleyi okuma isini 6grencilerin nasil ele aldigin1 arastiran Marton
ve Saljé’niin (1976) artarda yayimnladigi birbirini tamamlayict nitelikteki deneysel
caligmalarda veriler, verilen makaleyi okuduktan sonra 6grencilerin neleri 6grenmis
oldugu, okuma isine nasil yaklastiklar1 ve makaleyi okurken sergiledikleri
davranislar ile ilgili goriismeler yoluyla saglanmistir. Arastirmacilar sonugta; ayni
metni okuyan bireylerin birbirlerinden tamamen farkli seyler Ogrendikleri ve
bireylerin farkli bilimsel ilkeler, yontemler, fikirler konusundaki bilgi birikimlerinin
ne kadar Ogrendiklerine degil ne Ogrendiklerine gore degistigi yargisina
ulagmiglardir. Buradan 6grencilerin 6grenmeyi ele alig bigimlerinin altinda yatan iki
temel yapi1 belirlemislerdir; yiizeysel ve derinlemesine 6grenme siiregleri. (Marton ve

Saljs, 1976a, 1976b).

Ogrencilerin  bir bdliimiiniin makaleyi okurken yazarin ne anlatmaya
calistigini anlama amacinda olduklari, makaleden elde ettikleri somut verileri
sonuglarla iliskilendirdikleri, elde ettikleri yeni bilgileri kendi kisisel deneyimleri ve
onceki bilgileri ile iligkilendirdikleri, metindeki ana fikri bulup ¢ikarabildikleri ve
yazarin makalesini savunurken ortaya koydugu bulgular elestirel bir bakis agisiyla
ele aldiklar1 goriilmiistiir. Burada Ogrencilerin anlam aramaya ve olusturmaya
yonelik olarak ise kostuklan siire¢ arastirmacilar tarafindan derinlemesine 6grenme

olarak adlandirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin diger bir boliimiinlin ise metin igerisinde
onemli oldugunu diisiindiikleri noktalar1 belirleyip onlar1 ezberleme amacini

tagidiklar1 yani makalede anlam arayip olusturmaktansa karsilarina ¢ikabilecek
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olansorular1 yanitlamalarii saglayacak olan kisimlar1 ezberleme ¢abasinda olduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin burada bilginin {izerinde higbir degisiklik yapilmadan
istendigi takdirde aktarilmasi olarak ele aldiklar siire¢ ise arastirmacilar tarafindan

yiizeysel 6grenme olarak adlandirilmistir (Marton ve Saljo, 1976a, 1976b).

Ogrencilerin ~ farkli  soru tiplerinde benzer yaklasimlar  gdsterip
gostermediginin arastirildign bir diger calismada ise Ogrencilere anlam aramaya
yonelik sorular yoneltildiginde derinlemesine &grenmeye yoneldikleri, bilginin
oldugu gibi aktarilmasina yonelik sorular yoneltildiginde ise yilizeysel 0grenmeye

yoneldikleri goriilmiistiir (Marton ve Saljo, 1976a, 1976b).

Bu ¢alismalardan sonra ise liniversite 0grencilerinin ¢alisma yaklagimlarina
stratejik 6grenme adi verilen tliglincii bir boyut eklenmistir. Bu boyut ile ilgili olarak
Biggs (1979) ve Entwistle (1983) yaptiklar1 calismalarda 6grencilerden derslerle
ilgili ¢aligma yaklasimlar1 hakkinda diisiinmelerini istemisler ve yiiksek not almanin
tizerlerinde baskin bir rol oynadigimi gordiikleri bir grup 6grenciyi kesfetmislerdir.
Bu o6grencilerin ayn1 zamanda rekabet duygusu tarafindan giidiilendikleri de
goriilmiistiir. Bu 6grencilerin temel amacinin basarmak oldugu ve bu amaca yonelik
calismalar1 yapmaya hazir olduklar1 ve basariya ulagsmak i¢in durum bagli olarak her

iki yaklasimdan birini segebildikleri belirlenmistir (Newble ve Entwistle, 1986).

Biggs ise (1979) ¢ Ogrenme yaklasimi (veya siireci) tanimlamistir;
faydalanma (utilizing), i¢sellestirme (internalizing) ve basar1 (achieving). Buna gore
her 6grenme yaklasimi bir biligsel (stratejik) ve bir de duyussal (motivasyonel) bir
bilesen icermektedir. Faydalanma  yaklasimina gbére Ogrenciler  dissal
motivasyonlarini ise kosarak sinavlar1 gegmelerine yetecek minimum diizeyde ezbere
dayali 6grenme gercgeklestirerek dersten kalmalarini engellemek ve bu yonde gerekli
nitelikleri kazanmaya caligirlar. Bu 6grencilerin odaginda dogrudan aktarma ve konu
bagimlilig1 vardir. I¢sellestirme yaklasimindaki dgrenciler ise i¢sel motivasyonlarini
ise kosarak konuyu kendileri istedikleri i¢cin anlamaya ugrasirlar ve stratejileri
materyali kendi ic¢inde iliskilendirerek anlamli hale getirmeye ¢alismaktir.
Faydalanma ve i¢sellestirme yaklasimlar1 daha sonra onceki arastirmalarla tutarlilik
gostermesi agisindan yiizeysel ve derinlemesine yaklasimlar olarak yeniden
adlandirilmistir. Benzer sekilde basar1 yaklasimi ise, basarma motivasyonu ile

tetiklenen Ogrencilerin yiiksek notlar almak i¢in ¢abaladiklar1 yaklasimdir. Bu
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Ogrencilerin stratejileri sistematik calisma planlarini benimseyerek degerlendirme
yonlii ve ipuclarmin bilincine varma ugrasilar1 igerir. Bu yoniiyle kodlama ve
tekrarlama gibi biligsel bulgulari olan basari yaklagimi yiizeysel ve derinlemesine

yaklasimlarin aksine konu alanina olduk¢a bagimlidir (Watkins ve Hattie, 1990).

Ogrenme yaklasimlar1 ile ilgili olarak yapilan calismalar derinlemesine
O0grenme yaklagiminin yiliksek kaliteli 6grenme ¢iktilar1 ile, ylizeysel Ogrenme
yaklasiminin ise diisiik kaliteli 6grenme ¢iktilari ile iligkili oldugunu gostermektedir
(Marton ve Saljo, 1984). Daha da ozellestirirsek yiizeysel yaklasim yapisal olarak
daha kompleks konularda diisiik notlara sebep olurken (Ramburuth ve Mladenovic,
2004) yiizeysel yaklasim daha yiiksek notlara alinmasini saglar (Bryne, Flood ve
Willis, 2002; English ve dig., 2004). Basar1 yaklasimi ise derinlemesine yaklagim
gibi yiiksek notlar alinmasini saglar ancak bir¢ok 6grenme ortaminda en iyi 6grenme
ciktistn1 saglamaz (Biggs, 1989). Trigwell ve ark. (1999) ise 6grenci merkezli
Ogretimin derinlemesine yaklasim ile iligkili oldugunu, 0&gretmen merkezli

yaklasimin ise ylizeysel 6grenme yaklasimi ile iligkili oldugunu belirtmiglerdir.

2.1.3.3 Ogrenme Yaklasimlar1 Kavraminda Alt Boyutlar

Universite dgrencilerinin verilen bir 6grenme gorevini ele almada anlam
olusturma (derinlemesine), ayrintilar1 ezberleme (ylizeysel) ve degerlendirme odakli
(stratejik) olarak {i¢ yaklasimdan birini izledikleri sonucuna varilmistir (Reid, Duvall
ve Evans, 2007). Bu kisimda bu {li¢ yaklagim ayritili bir sekilde ele alinmaya
calisilacaktir.

2.1.3.3.1 Yiizeysel Ogrenme Yaklagimu

Daha onceki boliimde s6z edildigi gibi 6grenme yaklasimlar1 6grencilerin
ders ¢alisirken ise kostugu stratejiler ve 6grencilerin neden ders ¢alistig1 (niyet) ile
ilgilenir. Yiizeysel yaklasimda 6grencilerde 6grenme gorevinin gerekliliklerini en az
sorun ¢ikaracak yolla tamamlama niyeti vardir. Burada digsal beklentilerin
karsilanmasi yoluyla zor durumda kalmayr onleme ve bu durumu smav vb.

ortamlarda performansa doniistiirme s6z konusudur (Ekinci, 2008). Burada
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Ogrencilerin kendilerine verilen metni anlayamamalarinin sebebi anlam arama
cabasina girmeme oldugu sOylenmektedir (Ramsden, 1991). Ciinkii Ogrenciler
metnin boliimleri arasindaki iliskiye degil metnin pargalarina odaklanmigslardir

(Ramsden, 1991; Minbashian, Huon ve Bird, 2004).

Bu yaklasimi benimseyen 6grenciler Marton’un “08renme isaretleri” diye
adlandirdigi metin igindeki kelimeler veya ciimleler, problemi ¢6zmelerine
yarayacak formiiller gibi noktalara odaklanirlar. Sinav esnasinda gerekli olacak
bilgilerin ezberlenip, tek baslarina olgularin ele alinmasi veya maddelerin bagimsiz
olarak ele alinmasi yani ilkeleri ayristirma c¢abasina gidilmemesi, Ogrencilerin
ogrendiklerinin anlamini gormelerini engeller. Bu durum Ogrenmeyi digsal bir
dayatmaya, duygusal bir mecburiyete doniistiiriir. Bu sebepten yapilan isten zevk

alimmaz (Ekinci, 2008; Yilmaz, 2009).

Yiizeysel O0grenme yaklasimini benimseyen Ogrencilerin ozellikleri soyle
siralanabilir (Ramsden, 1991; The Oxford Learning Institute; Beattie, Collins ve
Mclnnes, 1997).

Isaretlere odaklanma

o Icerigin pargalarm tekrarlama egilimi
o Yeni fikir ve bilgileri pasif bir bigcimde kabul etme
. Dersin amaglarini veya stratejilerini diisiinmeme

. Verilen 6rneklerden 6grenmeye rehberlik edebilecek ilke veya desenleri
cikaramama

. Dersin yiikiimliiliiklerini bir yiik olarak gérme

Ogrenme ve 6gretme ortamlarinda uygun olmayan kaynaklarin $gretim amaci
ile kullanilmasi, edilgen ve 6gretmen kaynakli 6gretim, 6grenciye asirt yiiklenilmesi,
ortamda 6grenciye 08renme ile ilgili secenekler sunulmamasi, ezbere dayali 6lgme
yontemlerinin  kullanilmas1  gibi  unsurlar Ogrencilerin  yiizeysel Ogrenme

yaklasimlarin1 kullanmalarina yol agmaktadir (Spencer, 2003; Kember ve dig, 1997).
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2.133.2 Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi

Bu yaklasim yiizeysel yaklagimin aksine ig¢sel giidillenmeye, meraka,
Ogrencilerin O6grenme isinden keyif almasina dayanmaktadir. Burada 6grencinin
niyeti anlam arama ve olusturmadir (Ramsden, 2000). Yaklasimda ise kosulan
strateji ise verilen kavramlarin anlagilmasina yonelik calisma ile ilgilidir
(Minbashian, Huon ve Bird, 2004). Ogrenme konusuna duyulan ilginin &grenme
gereksinimi olugturmasi Ogrencileri bu amaca yonelik uygun biligsel aktiviteleri
kullanmaya yoneltir (Biggs, 1996). Boylece bu dgrenciler her bir kavrami digeri ile
ve Onceki bilgileri ile iliskilendirerek, sunulanlar1 ve arkalarinda yatan mantigi
degerlendirirler (Prosser ve Trigwell, 1999). Ayrica, 6grenme materyalinin ilgi ¢ekici
olmasi da derinlemesine 6grenme yaklasimina zemin hazirlayan etkenler arasindadir

(Spencer, 2003).

Derinlemesine 6grenme yaklagimini benimseyen 6grencilerin dzellikleri soyle
siralanabilir  (Ramsden, 1991; The Oxford Learning Institute; Beattie,
Collins&Mclnnes, 1997; Boekaerts, 1996; Ramsden, 2000).

. Konunun 6ziinli anlama amaci gilitme

. Ogrenme gorevinin yapisi ile ilgilenme

o Yeni kuramsal fikirlerle giinliik deneyimler arasinda baglanti kurma
o Ele aldiklar igerigi uyumlu bir biitline doniistiiriip yapilandirma

. Yeni fikirlerle 6nceki bilgi birikimleri ile iligki kurma

J Fikirleri biitiinlestirmek i¢in orgiitleyici ilkeler kesfetme ve kullanma
o Ogrenme materyalini kendileri igin anlama egilimi

Derinlemesine ve yiizeysel 6grenme yaklagimlarini ele alirken géz oniinde
bulundurulmasi gereken bir nokta da ayni 6grencilerin farkli 6grenme gorevlerine
yonelik ylizeysel ya da derinlemesine Ogrenme yaklasimlarindan birini
benimseyebilecegi hatta ayni1 gorevde birinden digerine gecebilecekleridir (The
Oxford Learning Institute). Ancak Ramsden’e (1992) gore farkli disiplinlerde
derinlemesine ve yiizeysel yaklasimlarin 6zii olduk¢a genis bir bicimde farklilagir.
Ornegin matematikte 6grenmeye yiizeysel yaklasimlar bir algoritmay1 takip ederek

ayni hesaplar1 tekrar tekrar yapmayi isaret edebilirken biyolojide yiizeysel
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yaklasimlar spesifik bir tiiriin ismi ile ayirt edici 6zelliklerini eslestirmeyi igerebilir
(Chiou, Liang ve Tsai, 2012). Ayrica Ramsden’e gore (2000) farkli disiplinlerde
farkli O6grenme yaklasimlarinin farkliliginin sebebinin alanda arastirma yapan
uzmanlarin ¢aligmalarini yapilandirirken izledikleri yoldan kaynaklanabilecegini

belirtmektedir.

2.1.3.3.3 Stratejik Ogrenme Yaklasim

Bu yaklagimda niyet miimkiin olan en yiiksek notu almak iken ise kosulan
strateji iyi diizenlenmis etkili ¢aligma yontemleridir (Biggs, 1997, 1987; Entwistle
1981, 1992; Shale ve Trigwell, 2004). Burada esas niyet basarili olmak oldugundan
Ogrenciyi basariya gotiirecek yollarin denenmesi dogal bir sonug¢ olarak ortaya
cikmaktadir.

Resim 2.1 kullanilarak yiizeysel, derinlemesine, stratejik ve Ogrenme

yaklasimlar1 daha ayrintili bir sekilde ele alinmaya caligilacaktir.

Resim 2.1: Paylasilan bir ilgi alani: Salsa dansi
(http://openlearn.open.ac.uk/mod/oucontent/view.php?id=398984&section=3.3.7)

Entwistle’nin  (Entwistle ve dig., 2001) modelini sekildeki gibi bir dans
senaryosuna uyarlayabiliriz. Resimdeki salsa Ogrencileri yaptiklar1 ise oldukga
konsantre olmus gibi goriinmektedirler. Belki de ders almaktaki amaclar

derinlemesine bir yaklasimla iligkilidir. Bazilarinin partnerlerinin dans etmek icin
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gontilsiizce ikna edildiklerini varsayalim. Bu kisiler biiyiik olasilikla partnerlerinin
taleplerini karsilayabilmek i¢in yiizeysel bir yaklagim sergileyeceklerdir. Son olarak
da bazi danscilarin niyetinin yarigmalarda miimkiin olan en yiiksek skorlar1 elde
etmek oldugunu varsayarsak bu kisilerden yarisma jiirisinin beklentilerini karsilamak
igin stratejik bir yaklasim beklenebilir. Tablo 2.2°de yiizeysel, derinlemesine,

stratejik ve 6grenme yaklagimlari bir biitiin olarak ele alinmaya calisilmustir.

Tablo 2.2: Ogrenme anlayislarmin giidii ve strateji boyutlari

6grenme Ders Calisma Siireci

Yaklagim Giidii Strateji

Yiizeysel Gerekli minimum Ezber yoluyla sadece gerekli olanlari
yeterlilikleri kazanmak tekrarlayabilecek sekilde ¢aligmak

Gerektiginden fazla
caligmakla dersten kalmak
arasindaki dengeyi kuracak
sekilde ¢aligmak
Dersi gecememe korkusu
Derinlemesine Ilgilendigi konulari hayata Konuyu daha dnceden bildikleri ile
gegirmek bagdastirarak genis boyutta incelemek
Belirli akademik konularda
yetkinlik kazanmak

Stratej ik Miimkiin olan en yiiksek notu  lyi diizenlenmis etkili calisma stratejilerini
(puani, skoru) almak ise kogmak

zamani ve emegi etkili bir gsekilde yonetmek

Calisma yollarinin etkililigini gdzetmek

Degerlendirme kriterlerine ve gereklerine

uyanik olmak
ogretmenlerin tercihlerini algilayarak
calismalari ona gore diizenlemek

(Beattie, Collins, McInnes, 1997, Richardson, 2004 ve Entwistle, 2001 'den uyarlanmustir)

Bazi yazarlar ise Ogrenme yaklasimini niyet (motive) ve strateji olarak
birlikte ele almaktadirlar. Ogrenci derinlemesine bir yaklasimla dersin kuram ve
uygulamalarini birlestirirken (derin strateji), bunu materyalden anlam ¢ikarmak ve
anlamak niyetiyle yapabilir (derin motive). Bunun tersine, 6grencinin ¢ok sayida
bilgiyi ezberleyip listeleyerek (ylizeysel strateji) bunu dersi gegme ve sinavda
hatirlama amaci giiderek de yapabilir (ylizeysel motive) (Ekinci, 2008). Bu
calismada da biyoloji O6grenme yaklasimlar1 derinlemesine motivasyon,
derinlemesine strateji, ylizeysel motivasyon ve yiizeysel strateji olmak tlizere dort

kisimda ele alinacaktir.
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2.1.4 Ogrenme Anlayislari ile Ogrenme Yaklasimlar1 Arasindaki Iliski

Ogrencilerin 6grenme anlayislar: ile 6grenme yaklasimlar1 arasindaki iliski
1980’lerden bu yana bir¢ok arastirmacinin ilgisini ¢eken konulardan biri olmustur.
Konu ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda Ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme
anlayislarinin 6grenmeye yaklagimlari ile olduk¢a yakin iligkili oldugu goriilmiistiir
(Biggs; 1987; Dart, Burnett, Purdie, Boulton-Lewis, Campbell ve Smith,2001,;
Watkins, 1983). Yapilan uluslararast ¢alismalarin oldukg¢a biiyiik bir kisminda ise
Ogrencilerin 0grenme anlayislar1 ile 6grenme yaklasimlar1 arasindaki iliskinin,
egitimsel olarak ortaya ¢ikan iiriinlerin kalitesini etkiledigi goriilmiistiir (Bereiter ve
Scardamalia, 1989; Dart,1998; Eklund-Myrskog, 1998; Marton, 1988; Trigwell ve
Prosser, 1991; van Rossum ve Schenk, 1984). Bu calismalarda, nicel veya gogaltici
O0grenme anlayisina sahip olan Ogrencilerin 0grenmede yiizeysel yaklasimlar
kullandiklari, nitel 6grenme yaklasimlarina sahip olanlarin ise daha ¢ok
derinlemesine yaklasimlart tercih etme egiliminde olduklart gorilmistiir

(Biggs,1993).

Ogrenme anlayislart ve 6grenme yaklasimlari arasindaki iliskinin dogasi
halen ¢ok net bilinmemekle birlikte bazi arastirmacilar (6rn: Edmunds ve
Richardson, 2009; Marton ve Salj6, 2005) bunun nedensel oldugunu O&ne
stirmektedirler. Bu nedensel iliskinin bir bireyin 6grenme gorevini nasil ele aldig:
yani o isteki performansinin (6grenme yaklasimlari), kismen o isi yapma ile ilgili
anlayislar, kavrayislarina (6grenme anlayislari) bagli oldugu seklinde ele
alinmaktadir (Chiou, Liang ve Tsai, 2012). Bu baglant1 Sekil 2.4’teki gibi sematize
edilebilir.

Ogrencinin

Ogrencinin .
.. Ogrenme anlayisi
Ogrenmeye

Yaklasin

Ogrencinin

. L. ogrenme cevresi ile
Ogrencinin

.. .. ilgili algis1
Ogrenme Uriinleri 5 &

ekil 2.4: Ogrencilerin 6grenme anlayislar1 ve yaklasimlari arasindaki iliski
g er y y
(Trigwell, Prosser & Waterhouse, 1999)
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2.2 llgili Literatiir Cahsmalar1

Arastirmanin bu bolimiinde, 6grenme anlayislar: ve 6grenme yaklasimlar ile
ilgili Tirkiye’de ve Yurtdisinda son yillarda yapilan calismalardan bazilarma yer

verilmektedir.

2.2.1 Ogrenme Anlayislar ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Saban, Kogbeker ve Saban (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin 6grenme
ve 6gretme anlayislarinin metafor analizi ile belirlenmesi amaciyla yapilan ¢aligmada
1142 dgretmen adaymndan “Ogretmen....gibidir, ¢iinkii...” ifadesini tamamlamalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari metaforlardan 64 tanesi 6grenme ve
Ogretme kavramsallagtirmas: ile ilgili bulunmustur. Ayrica, baskin kavramsal
temalarin belirlenmesi amaciyla katilimeilarin sinif diizeyleri, cinsiyetleri, 6grenim
gordiikleri program ve diger bazi sosyokiiltiirel baglamlarda karsilagtirmalar
yapilmistir. Yapilan metafor analizleri sonucunda elde edilen ana kavramsal
kategoriler soyledir: bilgi saglayici olarak 6gretmen (pasif bilgi alici olarak dgrenci),
sekillendirici olarak &gretmen (ham materyal olarak Ogrenci), tamirci olarak
Ogretmen (bazi hatalar igeren birey olarak G6grenci), Ustiin otorite figlirii olarak
Ogretmen (mutlak itaatkar olarak ogrenci), degisim saglayici olarak Ogretmen
(degisim nesnesi olarak 6grenci), girisimci olarak 6gretmen (bilingli gézlemci olarak
0grenci), rehber olarak 6gretmen (degerli birey olarak 6grenci), besleyici, yetistirici
olarak Ogretmen (gelisen bir organizma olarak Ogrenci), kolaylastirict olarak
ogretmen (bilgi yapilandirict olarak 6grenci) ve isbirlik¢i, demokratik lider olarak
O0gretmen (ugrasit toplulugu i¢inde aktif katilimci olarak Ogrenci). Ayrica,
katilimcilarin cinsiyetleri ve 6grenim gordiikleri program degiskenleri agisindan bu
on kategorinin altist anlamli iliskili bulunmustur. Calismanin sonucunda metaforlarin
ogretmen adaylarinin profesyonel diisiinmelerine bakis acist kazanmay1 saglayacak

giiclii biligsel araclar oldugu sonucuna varilmistir.

Dikmenli ve Cardak (2010) tarafindan biyoloji 6gretmen adaylarinin 6grenme
anlayislar1 ilizerine yapilan calismada 6gretmen adaylarimin “08renme” kavramini
nasil kavramsallastirdiklar1 arastirilmistir. 86 6gretmen aday1 iizerinde, “Ogrenme

nedir? Aciklaymiz.” agik uglu sorusu ile nitel olarak toplanan veriler, icerik analizi
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yontemi ile analiz edilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplardan elde edilen
veriler Saljo (1979) ve Marton ve dig. ’nin (1993) kategorilerine gore
simiflandirilmigtir. Sonu¢ olarak 6gretmen adaylarinin alti kategoriye de uyan
cevaplar vermisler, bu alt1 kategorinin disinda farkli bir kategori ortaya ¢ikmamistir.
Ancak, Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu (n=26, %31.7) 6grenmeyi “bilgi
artis1” kategorisinde goriirken en az tercih edilen ise (n=7, %8.5) Ogrenmeyi

“gercekligin anlagilmasini hedefleyen yorumlayici bir siire¢” kategorisi olmustur.

Ay ve Giler (2011) tarafindan yapilan c¢alisgmanin amacit meslek
yiiksekokullarinda egitim alan muhasebe Ogrencilerinin 6grenme kavramina
yiikledikleri anlami betimlemek ve incelemektir. Bu amacla muhasebe dersi almis
olan 150 Meslek Yiiksekokulu 6grencisi (86 K, 64 E) arastirmaya dahil edilmistir.
Ogrencilerin dgrenme ile ilgili goriisleri icin "size gore Ogrenme ne anlama
gelmektedir?" seklinde agik uclu soru sorular sorulmustur. Cevaplar nitel igerik
analiz metodu ile analiz edilerek Saljo (1979) ve Marton vd. (1993)’ a gore (a)
bilgideki artis olarak 6grenme, (b) Ezberleme olarak 6grenme, (c) gergeklerin veya
prosediirlerin kazanimi olarak 6grenme, (d) anlamin kavramsallagtirilmasi olarak
ogrenme, (e) Gergegin anlasilmasini hedefleyen bir yorumlama siireci olarak
ogrenme ve (f) Bir kisideki degisim olarak o6grenme olmak {izere alti farkli
kategoride siiflandirilmistir. Aragtirmanin sonuglaria gore 6grencilerin 6grenme ile
ilgili farkli goriisleri oldugu saptanmistir. Arastirmanin bulgulari, ilgili literatiirle

karsilastirilarak oneriler getirilmistir.

2.2.2 Ogrenme Anlayislar ile flgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Wong ve Wen (2001) tarafindan iiniversite 6greniminin dgrencilerin 6grenme
anlayislarin1  incelemek amaciyla yapilan calismada Hong Kong’daki ve
Nanjing’deki Cinli 6grencilerinbirbirlerinden farkli 6grenme anlayislarina sahip
olduklar1 goriilmiistir. Bu calismada Marton ve dig’'nin (1993) calismasi ile
belirlenen alt1 6grenme anlayis1 boyutuna uygun olarak 16 maddeden olusan bir
olgek gelistirilmistir. Gelistirilen bu dlgek 1998 yilinda Hong Kong Universite’sine
baslayan 1221 birinci simif 68rencisine uygulanmis, iki y1l sonra ayni1 6grencilere bu
Ol¢ek tekrar gonderilmistir. Ancak Ogrencilerin 533 tanesinden cevap gelmistir.

Nanjing Universitesi’nde ise 6lgek 837 birinci sinif dgrencisine uygulanmus, iki yil
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sonra tekrar uygulandiginda 622 6grenciden geri doniis olmustur. Sonug olarak, iki
tiniversitede de “ezberleme ve ¢ogaltma” boyutu reddedilirken, iki yillik tiniversite
egitimi sonucunda Ogrencilerin 0grenme anlayislarinin gelismisten daha diisiik

seviyeye gectigi goriilmiistiir.

Purdie ve Hattie (2002) tarafindan iki asamali olarak gergeklestirilen
caligmanin ilk asamasin Avustralyali ve Japon Ogrenciler iizerinde uygulanarak
Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin gelistirilmesidir. Bu asamada alt1 6grenme anlayis
belirlenmistir. Bunlar; bilgi edinme, hatirlama, kullanma ve anlama, goérev bilinci,
kisisel degisim, zamandan ve mekandan bagimsiz bir siire¢ ve sosyal yeterlilikleri
gelistirme olarak Ogrenmedir. Calismanin ikinci asamasinda ise bu dlgek
Avustralyali, Malezyali ve Amerikali 0Ogrencilerin  0grenme anlayislarini
karsilastirmak i¢in kullanilmistir. Ogrencilerden elde edilen bulgular incelendiginde
altt 6grenme anlayisini da uygun bulan 6grencilerin akademik basarilari, daha az
sayida 6grenme anlayisini uygun bulan 6grencilere oranla daha diisiik bulunmustur.
Ancak derinlemesine ve ylizeysel 6grenme anlayislariin varligi ile ilgili fazla kanit

elde edilememistir.

Vermunt ve Vermetten (2004) 6grenme stratejileri 6grenme anlayislart ve
O0grenme yonelimleri arasindaki iligkiyr belirlemek iizere yapilan caligmalar
derlemiglerdir. Derledikleri ¢alismalarin ortak oOzellikleri, &grencilerin 6grenme
stillerini dlgmek igin kullanilan “Ogrenme Stilleri” 6lgeginin kullanilmis ve/veya
teorik cergeve olarak da Ogrenme siireglerinin 6z-dlizenlenmesi ve dissal olarak
diizenlenmesi arasindaki iliskiye odaklanan biitiinleyici bir 6grenme teorisini
kullanan c¢alismalardan se¢ilmis olmasidir. Derleme su konular1 i¢ermektedir;
Ogrenci 0grenmesinin teorik gercevesi ve kavramsallastirilmasi, kullanilan 6l¢egin
tanimi, farkli 6grenme iceriklerindeki Ogrenme stratejilerinin, anlayislarinin ve
yonelimlerinin igyapisi, okul kariyeri boyunca 6grenme sekillerinde meydana gelen
degisiklikler, Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanimlarindaki tutarlilik ve
cesitlilik, 6grencilerin 6grenme siireclerini diizenlemelerindeki uyumsuzluk 6grenme
sekilleri ile kisisel ve baglamsal faktorlerin arasindaki iliskiler, 6grenme sekilleri ile

o0grenme ¢iktilar1 arasindaki iligkiler ve siire¢ temelli 6grenme.

Chan, Tan ve Khoo’ nun (2007) Singapur’da 313 6gretmen aday1 lizerinde

yaptiklar1 c¢alismada, Ogretmen adaylarinin 6grenme ve Ogretme anlayislarinin
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belirlenmesi amaglanmistir. Calismada, Ogretmen adaylarinin yapilandirmact ve
geleneksel olmak iizere iki boyutta Ogrenme ve Ogretme anlayiglarina sahip
olmalarina karsin, yapilandirmaci anlayisa sahip olan O0gretmen adaylarinin daha
fazla sayida oldugu goriilmiistiir. Yapilan multivaryete analizlerine gore 6grenim
goriilen program ve 1irk degiskenleri i¢cin anlamli farkliliklar saptanirken, yas, cinsiyet

ve konu alanlar1 degiskenlerinde anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Brown, Lake ve Matters (2008) tarafindan yapilan ve Yeni Zellanda ve
Queensland’ daki Ogretmenlerin O0grenme anlayislarin1  belirlemeyi amaglayan
caligma farkli yillarda elde edilmis verilerden olusmaktadir. Calismada, 235 Yeni
Zellanda oOgretmeninden 2001 yilinda, 784 ilkogretim ve 614 ortadgretim
Queensland 6gretmeninden 2003 yilinda ve 81 Yeni Zellanda 6gretmeninden 2003
yilinda elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmada veriler Tait, Entwistle ve
McCune (1998) tarafindan gelistirilen ASSIST 6l¢eginden elde edilen daha kisa bir
Olcekle ve 6grenme tanimlarini igeren maddelere d6gretmenlerin ne 6l¢iide katildigin
belirlemek amaciyla hazirlanan bir 6l¢ekle toplanmistir. Veriler, oblimin rotasyonu
ve MMLE dogrulayici faktor analizi ile analiz edilmistir. Sonug olarak, iki 6lgegin
psikometrik 6zelliklerinin uygun oldugu ve bu dgretmenlerin 6grenme anlayislarinin

cogaltmadan ziyade ¢evirici oldugu sonucuna varilmaistir.

Tsai ve Kuo (2008) dershane O6grencilerinin 6grenme anlayiglart ve fen
O0grenme anlayiglart {lizerine bir calisma yapmislardir. Bu c¢alismada sozi
gecendershane Tayvan’da 6grencilerin akademik performanslarini gelistirmek {lizere
okul sonrasi gidilen bir kurum olarak tanimlanmaktadir Calismada bu okullarin
ogrencilerin 6grenmeye yonelik anlayislarini arastirmayi saglamak i¢in benzersiz bir
egitimsel igerik sagladigi soylenmistir. Bu baglamda diizenlenen ¢alismada 14
yaslarindaki 45 6grenci ile goriismeler yapilmis ve bu goriismeler kaydedilerek
fenomenografik yontem ile analiz edilmigtir. Calismanin bulgularina gére 6grenciler
O0grenmeyi veya fen 6grenmeyi “okulda Ogrenilen bilgiyi ezberleme”, “sinavlara
hazirlanma” veya  “hesaplama ve alistirma yapma” olarak gormektedirler.
Ogrencilerin %76 sinin dgrenme anlayislar1 ve fen dgrenme anlayislar1 arasinda
tutarli farkliliklar goriiliirken, fen 6grenmenin daha ¢ok nicel bir anlayisla ele
alindig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin fen 6grenirken okulda 6grendikleri bilgiyi
kiigiik pargalara ayirdiklar1 saptanmistir. Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin ise

cogunlukla digsal faktorlere bagli oldugu yani yiizeysel motivasyona sahip olduklari
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belirlenmistir. Sonug olarak dershanelerin 6zgiin egitimsel iceriginin 6grencilerde

belirli 6grenme anlayislariin gelismesinde yol gosterdigi gorilmiistiir.

Hadar (2009) tarafindan ortadgretim Ogrencilerinin 6grenme anlayislarini
belirlemek iizere yapilan ¢alismanin 6rneklemini Israil’de 6grenim géren 130 dgrenci
olusturmaktadir. Calismada 6grencilerden “6grenme nedir” acik u¢lu sorusu ile ilgili
bir kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Bu agik uclu soru i¢in ise iki alt soruya da
cevap vermeleri istenmistir: Iyi 6grenen kimdir? ve Iyi bir Ogrenen olmak icin neler
yaparsiiz? Bu sorular kullanilarak toplanan veriler hem nitel hem de nicel olarak
analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde ogrencilerin Ogrenme
gercekliklerinin ideal ve okul 6grenmesi olmak iizere iki ayr1 katmandan olustugu
goriilmiistiir. Ogrenciler genellikle ideal 6grenmeden ¢ok okuldaki 6grenmeye vurgu
yapmislardir. Ogrencilerin ideal 6grenme icin daha karmasik, derinlemesine
anlayislara (kisisel ilgi/merak, anlama ve bilgi edinimi gibi) sahip olduklar1 ancak
okuldaki 6grenme i¢in sistemden basarili olarak ayrilmalarin1 saglayacak daha

minimal ve yiizeysel anlayislara yoneldikleri gorilmiistiir.

Smith ve Blake (2009) un Avustralya’ da 137 6grenci iizerinde yaptiklari
calismada, tiniversiteye bir meslek okulu mezunu olarak ve meslek okulu digindan
mezun olarak gelen Ogrencilerin O08renme anlayislarinin  karsilagtirilmasi
amaglanmistir. Calismada nicel verilerin toplanmasinda Purdie ve Hattie tarafindan
gelistirilen 0grenme anlayislart 6lgegi kullanilmistir. Ayrica iiniversiteye meslek
okulu kokenli olarak gelen 20 6grenciyle ve onlarin iiniversitedeki derslerine giren 6
Ogretim liyesi ile yar1 yapilandirilmis goriismeler ile de nitel veriler elde edilmistir.
Nicel verilerden elde edilen ANOVA sonuglarina gore 6grenme anlayislarinda bayan
ogrencilerin daha giiclii olarak Ogrenmeyi goérev olarak gdérme boyutunda ele
aldiklari, ayrica Ogrenmeyi zamandan ve mekandan bagimsiz olarak gérme
boyutunda ve 6grenmeyi sosyal becerilerin gelismesi olarak gorme boyutunda erkek
ogrencilerden daha yiiksek seviyede olduklari goriilmiistiir. Arastirmanin tiim
sonuglari ele alindiginda iiniversiteye meslek okulu kokenli olarak gelenlerin
gelmeyenlere nazaran daha farkli Ogrenme anlayislarina sahip olmadiklar

gorilmiistiir.

Otting, Zwaal, Tempelaar ve Gijselaers (2010) tarafindan Hollanda’da 9

farkli programda Ogrenim gormekte olan 617 {niversite Ogrencisi lizerinde
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Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ve 6grenme 6gretme anlayislar1 arasindaki
iliskiyi kesfetmek Ttizere yapilan c¢alismanin sonuglarina gore, epistemolojik
inanclarin 6grenme ¢abasi/siireci boyutunun yapilandirmaci 6grenme ve Ogretme
anlayisi ile pozitif iliskili, geleneksel 6grenme ve 6gretme anlayisi ile negatif iligkili
oldugu goriilmiis ve Ogrencilerin 6z-yonelimli 6grenmenin O6nemini anladiklarina
isaret edilmistir. Ayrica, epistemolojik inanglarin uzman bilgisi boyutu ve 6grenme
Ogretme anlayislar arasindaki iligki, 6gretmenlerin ana bir bilgi kaynagi olduguna
inanmayan Ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme ve 6gretme anlayisina sahip olma
egilimi gosterdikleri goriilmistiir. Calismanin bulgulart egitimin yapilandirmaci

felsefesi ve program temelli 6grenmenin ilkeleriyle tutarlt bulunmustur.

Chan (2011) tarafindan Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglart ve
O0grenme anlayislar1  iizerinde yapilan c¢alisma 231 katilmeir  {izerinde
gerceklestirilmistir. Pearson korelasyonu analizlerine gore epistemolojik inanclar ve
O6grenme anlayislari anlamli eslesmeler gostermistir. Regresyon ve Path analizlerine
gore ise epistemolojik inanglarin 6grenme anlayislari ile anlamli 6ngoriicii iligkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Epistemolojik inanglar ile segilen nicel ve nitel 6grenme
anlayislarinin 6ngdriilen iligkilerini incelemek i¢in 4 yapisal model Onerilmis ve
modeller dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmistir. Arastirma sonuglari,
epistemolojik inanglarin nitel ve nicel 6grenme anlayislart tizerindeki 6ngordiiriicii
oldugu hipotezini dogrulamistir, yani epistemolojik inanclarin 6grencilerin

ogrenmesinde 6nemli bir rol oynadigi goriilmiistiir.

2.2.3 Ogrenme Yaklasimlari ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Ellez ve Sezgin (2002) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, Ortadgretim Fen
ve Matematik Alanlar Egitimi Ogretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlarim
belirlemek ve Ogrenme yaklasimlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, anabilim dali ve
akademik basar1 ile iliskilerini ortaya koymaktir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 30 madde ve iki alt dlgekten olusan Ogrenme Yaklasimlari
Olgegi ile toplanmistir. Hazirlanan lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.81
bulunmustur. Yapilan faktor ¢oziimlemesi sonucunda Olgekteki maddelerin iki
boyutta toplandigr goriilmiistiir. Bu boyutlar derinlemesine ve yiizeysel yaklasim

olarak adlandirilmistir. Derinlemesine yaklasim boyutunda 19, yiizeysel yaklasim
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boyutunda ise 11 madde yer almaktadir. Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik
katsayilar1 ise sirasiyla 0.82 ve 0.76 olarak bulunmustur. Arastirma bulgulari,
O0gretmen adaylarmin 6grenme yaklagimlart diizeylerinin cinsiyete gore fark
gostermedigini; sinif diizeyine gore ise farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Buna
gore; IV. sinif 6gretmen adaylart I. sinif 6gretmen adaylarina gore derin yaklasim
Ozelliklerini daha ¢ok gostermektedir. Ayrica ¢aligmada 6grenme yaklasimlari ve
akademik bagar1 arasinda pozitif yonde bir iligski oldugu da belirtilmistir.

Colak (2006) tarafindan doktora tezi olarak gergeklestirilen ¢aligmanin amaci
igbirligine dayali 6gretim tasariminin 6grencilerin 6grenme yaklasimlarina, akademik
basarilarina ve 6grenmenin kalicilifina etkisini arastirmaktir. Kontrol gruplu ontest-
sontest- tekrar-test modeline gore gergeklestirilen arastirmada orneklem bir Anadolu
Teknik Lisesi Tesviye Boliimii “Cisimlerin Dayanimi” dersini alan {igiincii sinif
ogrencileridir. Deney ve kontrol gruplari 15°er kisiden olusmaktadir. Ogrencilerin
ogrenme yaklagimlarini belirlemek iizere Biggs tarafindan gelistirilen Ogrenme
Yaklasimlar1 Envanteri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; “Akademik basari
Ontestinden alinan puanlar kontrol edildiginde, isbirligine dayali 6gretim tasarimi ile
ders alan Ogrencilerin akademik basari son test puanlari, anlatim temelli 6gretim
tasarimi ile ders alan Ogrencilerin puanlarindan yiiksek bulunmustur. Akademik
basar1 son testinden alinan puanlar kontrol edildiginde ise isbirligine dayal1 6gretim
tasarimu ile ders alan 6grencilerin akademik basar1 kalicilik testi puanlarinin, anlatim
temelli Ogretim tasarimi ile ders alan Ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu
goriilmistiir. Denel islem Oncesi alinan derin 6grenme puanlari kontrol edildiginde,
isbirligine dayali 6gretim tasarimi ile ders alan 6grencilerin derin 6grenme puanlari,
anlatim temelli Ogretim tasarimi ile ders alan Ogrencilerin puanlarindan yliksek
olarak bulunmugstur. Denel islem Oncesi alinan yiizeysel 6grenme puanlari kontrol
edildiginde ise isbirligine dayali 68retim tasarim ile ders alan 6grencilerin ylizeysel
o0grenme puanlariin, anlatim temelli 6gretim tasarimi ile ders alan Ogrencilerin
puanlarindan diistik oldugu goriilmiistir.

Sezgin- Selcuk, Caliskan ve Erol (2007)’un “Fizik Ogretmen Adaylariin
Ogrenme Yaklagimlarmin Degerlendirilmesi” adli calismasinda, fizik 6gretmen
adaylarinin 6grenme yaklasimlari cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basar1 degiskenleri
acisindan incelenmistir. Bu amaglarla diizenlenen ¢aligmada Ellez ve Sezgin (2002)
tarafindan gelistirilen “Ogrenme Yaklasimlart Olgegi” kullamlmistir. Calisma

Tiirkiye’de fizik egitiminde dogrudan 6grenme yaklasimlariin incelendigi az sayida
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caligmadan biri olmasi yoniiyle 6nemli olarak nitelendirilmistir. Calisma farkli simif

seviyelerinde 6grenim gormekte olan 141 dgretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir.

Ozkal (2007) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak yapilan ¢aligmanin amaci
bilimsel epistemolojik inanglarin, yapilandirmaci 6grenim ortaminin, fene yonelik
tutumun, On bilginin ve cinsiyetin dgrencilerin 6grenme yaklasimlarindaki roliinii
arastirmak amaciyla yapilmistir. Calismada O6rneklem 1152 sekizinci smif
Ogrencisinden olugsmaktadir. Calismanin amaglarim1  gerceklestirmek  iizere
ogrencilere “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Anketi”, “Yapilandirict Ogrenim
Ortami Olgegi”, “Ogrenim Yaklasimlar1 Anketi” ve “Fene Yonelik Tutum Anketi”
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore mevecut Ogrenme
ortamlarinin  6grencilerin  tercih ettikleri O6grenme ortamlariyla Ortiismedigi
goriilmiistiir. Ogrenciler bilimi ger¢ek hayatla iliskilendirebilecekleri, sinif icerisinde
iletisim kurabilecekleri, derste kendilerine daha yararli olabileceklere karar
verebilecekleri ve bilimsel bilginin olusumun yasayabilecekleri yapilandirmaci
O0grenme ortamlarini tercih etmektedirler. Yapilan analizler anlamli 6grenme
yaklagimini benimseyen 6grencilerin bilimsel bilginin degisebilecegine inandiklari,
fene kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini, 6n bilgilerinin yiliksek oldugunu ve 6grenme
ortamlarin1  yapilandirict  bulduklarim1  gdstermistir. Ancak ezbere Ogrenme
yaklasimint  benimseyen Ogrencilerin  bilimsel bilginin  kesin oldugu ve
degismedigine inandiklar1 fene karsi olumlu tutum gelistirdikleri ve 6n bilgilerinin

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ekinci (2008) tarafindan doktora tezi olarak yapilan ¢alismanin temel amaci
tiniversite Ogrencilerinin Ogrenme yaklasimlarin1 (derinlemesine, ylizeysel ve
stratejik) tercih etme diizeylerinin belirlenmesi ve Ogretme-6grenme siireci
degiskenleriyle (0gretme-6grenme ortaminin Ozellikleri, {liniversite, konu alam
(saglik bilimleri, fen bilimleri, sosyal bilimler ve giizel sanatlar), basar1 diizeyi, sinif,
cinsiyet ve mezun olunan okul tiirii) iliskilerinin ortaya konmasidir. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi ve Ogretme-
Ogrenme Ortamm Algis1 Olgegi 'nin uygulanmasiyla elde edilmistir. Elde edilen
sonuglar incelendiginde bir 6grenme konusunu ele alirken, tiniversite dgrencilerinin
o6grenme yaklasimlart bakimindan egilimlerinin derinlemesine 6grenme yaklasimi
yoniinde yiiksek olmakla birlikte, yiizeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlarini da

onemli dlclide ise kostuklar1 goriilmiistiir. Ayrica konu alanlar1 (saglik bilimleri, fen
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bilimleri, sosyal bilimler, giizel sanatlar) 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini tercih
etme diizeylerini etkilemektedir. Giizel sanatlar 6grencileri en yiiksek derinlemesine
O0grenme yaklasimi puanina, saglik bilimleri 6grencileri en diisiik derinlemesine
O0grenme yaklasimi puanina sahiptirler. Meslek liselerinden mezun olan 6grenciler en
yiiksek derinlemesine Ogrenme yaklasimi puanina, fen liselerinden muzun olan
ogrenciler ise en diisiikk derinlemesine Ogrenme yaklasimi puanma sahiptirler.
Ogrencilerin dgretme-6grenme ortamini  derinlemesine dgrenmeye yonlendirici
olarak algilama diizeyleri yiikseldik¢e, derinlemesine ve stratejik Ogrenme
yaklasimlarini tercih etme egilimleri de yiikselmektedir.

Hacieminoglu, Y1lmaz-Tiiziin ve Ertepinar’mn (2009) “Ilkokul Ogrencilerinin
Ogrenme Yaklagimlarinin, Giidiisel Hedeflerinin ve Fen Basarilarinin incelenmesi”
adli ¢aligmasinda 6grencilerin 6grenme yaklasimlari, giidiisel hedefleri, daha 6nceki
fen dersi basarilar1 ve atom teorisi ile ilgili kavramlardaki basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Ayrica demografik bir degisken olarak cinsiyetin ve sosyodemografik
degiskenler olarak ailenin maddi geliri ve anne-baba egitim diizeyinin 6grencilerin
O0grenme yaklasimlarina, giidiisel hedeflerine ve atom teorisi ile ilgili kavramlardaki
basarilarina etkisi arastirilmistir. Calismanin 6rneklemini 416 yedinci siif 6grencisi
olustururken veri toplama araclari olarak 6zellikle atom konusuna dayali “Fen Basari
Testi”?, “Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi” ve “Basar1 Motivasyonu Olgegi”
kullanmilmistir.  Yapilan korelasyon analizleri sonucunda o&grencilerin anlaml
ogrenme, performans oryantasyonlar: ve kendilerine giivenleri arasinda pozitif iliski
bulunmustur. Ogrencilerin daha dnceki fen dersi basarilar1 ile atom teorisi ile ilgili
kavramlardaki basarilari, anlamli 6grenme ve kendilerine giivenleri arasinda pozitif
bir iligki bulunurken, performans oryantasyonlar1 ve ezbere dayali 6grenme ve
kendilerine giivenleri arasinda negatif bir iliski bulunmustur. ANOVA analizi
sonuclarina gore ise katilimcilarin anne-baba egitim durumlarinin, atom teorisi ile
ilgili kavramlardaki basarilari, anlamli 6grenme, ezbere dayali 6grenme, performans
oryantasyonlari yaklagimlari {izerinde anlamli etkisi bulunmustur.

Besoluk ve Onder (2010)’in calismasinda &gretmen adaylarinin dgrenme
yaklagimlari, O0grenme stilleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi
amaglanmistir. 528 tiniversite 6grencisinden veri toplanan ¢alismada veri toplama
araclar1 olarak “Diizenlenmis Iki Faktdrli Calisma Siireci Anketi” , “Algisal
Ogrenme Bicimleri Anketi” ve “Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi”

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarin elestirel diislinme
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egilimlerinin genelde orta ve diisiik diizeyde oldugunu ve baskin 6grenme stillerinin
ise cogunlukla devinigsel, bireysel ve isitsel oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimleri ile derinlemesie O6grenme
yaklasimi, dokunsal ve devinigsel 6grenme stilleri arasinda pozitif iliski bulunurken,
yilizeysel 6grenme yaklasimi ile negatif bir iligski saptanmistir. Cinsiyete gore elestirel
diistinme egilimi ve derinlemesine 6grenme yaklagiminda ise kizlar lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Lisans 6grencileriyle yiiksek lisans Ogrencilerinin elestirel
diistinme egilimleri ve derin 6grenme yaklagimlar1 karsilastirildiginda ise yiiksek

lisans 6grencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sezgin-Selguk (2010) tarafindan problem temelli 6grenmenin genel fizik
dersini alan 25 matematik O0gretmen adayinin dersteki basarilarina ve &grenme
yaklagimlarina etkisini arastirmak {izere tasarlanan ¢aligmada yar1 deneysel on test-
son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Kontrol grubunda 13, deney grubunda
ise 12 6gretmen adayinin yer aldigi calismada kontrol grubunda problem temelli
O0grenme, deney grubunda ise geleneksel 6gretme metodu kullanilmistir. Calismadan
elde edilen sonuglara gore problem temelli 6grenme Ogrencilerin derinlemesine
O0grenme yaklagimlarini desteklemekle kalmamis fizik dersine karsi ilgilerinin de
artmasina yol a¢cmistir. Ayrica problem temelli 6grenmenin Ogrencilerin fizik

basarilarinin pozitif yonde artmasina katkist oldugu da goriilmiistiir.

Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2011)in “Ogrenme ve Ders Calisma
Yaklagimlar1 Envanteri (ODYE) ’nin Uyarlanmas1 ve Ilgili Yapilarla iliskisinin
Incelenmesi” adli ¢aligmasinda amag yiizeysel 6grenme, derinlemesine 6grenme,
calismay1 izleme, caba yonetimi ve diizenli ¢alisma olmak iizere bes faktoérden
olusan ODYE’ nin Tiirkiye’deki iiniversite dgrencileri igin gegerlilik ve giivenilirlik
caligmalarin1 yapmak ve epistemolojik inanglar, 6zyeterlilik inanglar1 ve 6grenme ve
ders caligma yaklasimlari ile akademik basar1 arasindaki iligskiyi modelleme yoluyla
saptamaktir. Bu amagla diizenlenen c¢aligmanin ilk kismi igin 537 iiniversite
ogrencisinden, ikinci kismi i¢in ise 630 G6grenciden veri toplanmistir. Envantere
uygulanan dogrulayici faktér analizi sonucunda olusan modelin model veri
uyumunun yiksek oldugu (r=0.82) belirlenmistir. Arastirmanin ikinci amaci igin
uygulanan Path analizi sonucunda ise 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlarinin
epistemolojik inanglar ile akademik basar1 arasindaki yapisal iligkide araci bir

degisken rolii iistlendigi ve 0grenme ve ders g¢alisma yaklasimlarinin 6zyeterlilik
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inanglar1 ile akademik basar1 arasindaki yapisal iliskide araci bir rol {iistlendigi
belirlenmigtir. Arastirmanin bulgulari, epistemolojik inanglarin ve kullanilan
O0grenme yaklagiminin akademik basarinin 6nemli bir yordayicist olduguna isaret
etmekte oldugu ve Ogrenme- Ogretme siirecinin planlanmasinda Ogrencilerin
O0grenme ve ders c¢alismaya iligkin algilarinin da dikkate alinmasinin O6nemi

vurgulanmigtir.

Senemoglu (2011)° nun Ogretmen adaylarmin 6grenme yaklasimlar: ve
caligma becerileri ile ilgili arastirmasinda Ogretmen yetistiren egitimcilerin,
Ogrencilerinin egitim yasantilarin1 gelistirebilmeleri i¢in onlarin nasil 6grendiklerini,
O0grenme yaklagimlarini ve bu yaklagimlarinin gelisimine O6grenme c¢evresinin
etkilerini anlamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda diizenlenen ¢alismada
Tiirk ve Amerikan egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenme yaklasimlar1 ve ¢alisma
becerilerinin 6grencilerin alanlarina, sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir.  Calismada, Tirk Ogrencilerin  6grenme
yaklasimlarini belirlemek iizere ash Ingilizce olan ASSIST (Approaches and Study
Skills Inventory for Students-Ogrenciler I¢in Ogrenme Yaklasimlar1 ve Calisma
Becerileri Olgegi) Tiirkceye adapte edilmis, Amerikali 6grenciler icin ise dlgegin
orijinali kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore Tiirk ve Amerikan 6grencilerin
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlarini, yiizeysel 6grenme yaklasimindan
daha ¢ok tercih ettiklerini; siif diizeyi arttikca ise derinlemesine Ogrenme
yaklagimini kullanma diizeyinin arttigini; kiz 6grencilerin stratejik, erkeklerin ise

derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih ettikleri belirlenmistir.

Yilmaz ve Orhan (2011) tarafindan Yilmaz’in doktora tezinden iiretilen
calismada karma Ogrenme ortamlarinda 6grenim goren {niversite Ogrencilerinin
akademik basarilarinin, web materyalini kullanma davraniglarimin ve derse
devamlarmmin 6grenme yaklasimlarina gore degerlendirilmesi amaglanmistir.
Aragtirmada Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini alan 91 &grenciye
Biggs, Kember ve Leung tarafindan gelistirilen “Ders Calisma Yaklasimi Olgegi’
nin” Tirk¢e’ ye wuyarlanmigs versiyonu kullamilmistir. Elde edilen bulgular
incelendiginde G6grencilerin web materyalini diizenli kullanma davranislariin yiiz
yiize derse ve web ortaminda derse devamlarinin 6grenme yaklagimlarina gore

istatistiki olarak anlaml fark gdstermedigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢alismanin

sonuglar1 karma 6grenme ortaminin gerek derinlemesine gerekse ylizeysel 6grenme
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yaklasimina sahip 0grencilerin akademik basarilari, web tabanli 6grenme ortamini
diizenli kullanmalari, yiiz yiize ve web tabanli 6grenme ortamina devamlari iizerinde

olumlu etkileri oldugunu gostermistir.

224 Ogrenme Yaklasimlar ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Ogrenme yaklasimlan ile ilgili ilk ¢alismalar 1970’lerde baslamistir ve bu
yondeki calismalara kaynaklik eden ilk calismalar Marton ve Saljo (1976a/b)

tarafindan yapilmstir.

Marton ve Saljo (1976a)’nin yaptiklar ilk ¢alisma, 6grencilerin akademik
icerikli karmasik bir makaleyi okuma isini nasil ele aldiklarini1 incelemek iizere
tasarlanmustir. Isvecli dgrenciler iizerinde yiiriitiilen bu arastirmada &grencilerin
bilgiyi isleme diizeylerindeki farklilik esas alinmistir. Ogrencilerden belli bir zaman
diliminde makaleleri okumalar1 istenmis ve daha sonra dgrencilere bu makalelerle
ilgili bir takim sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin metinler ile ilgili ne hatirladig,
okuduklarindan anladiklar1 ve bu siirecin nasil gerceklestigini belirlemeye yonelik
olarak sorular 6grencilere sozlii olarak yoneltilmis ve bu goriismeler kaydedilmistir.
Bu yolla 6grencilerin 6grenme yaklasimlar1 ve 6grenmelerinin nitelikleri arasindaki
iligkiler saptanmaya ugrasilmistir. Sonug olarak dgrencilerde iki farkli bilgi isleme
diizeyinin var oldugu bulunmus ve bu iki diizeyi derinlemesine ve yiizeysel isleme
olarak adlandirmislardir. Yiizeysel islemede 0grenciler metnin kendisini 6grenmeye
ve metinden ¢ikabilecek sorulara odaklanirken yani ezber 6grenmeye yonelirken,
derinlemesine isleme durumunda 6§renme materyalinin anlamsal igerigini anlamaya

odaklandiklar1 belirlenmistir.

Marton ve Saljo (1976b) tarafindan yapilan diger bir aragtirma ise 20 ser kiz
Ogrenciden olusan iki gruba bir ders kitabindan ii¢ boliim okutulmus ve bazi sorulari
cevaplayacaklar1 soylenmistir. Ogrenciler ilk iki boliimii okumay1 tamamladiktan
sonra bir gruba makalenin anlamina iliskin sorular, diger gruba ise ayrintilara iliskin
sorular yoneltilmistir. Son bdliim okunduktan sonra ise iki gruptan da okuduklarini
birka¢ climle ile 6zetlemeleri istenmis, bunun yam sira yiizeysel ve derinlemesine
yaklasimlara iligkin ipuclarin1 elde etmeyi saglayacak sorular yoneltilmistir. Sonug

olarak soru tiiriiniin 6grencilerin ¢alisma yaklasimlarini etkiledigi gortilmistiir. Genel
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olarak derinlemesine 6grenme yaklagimlarini sergileyen 6grencilerin ezbere yonelik
sorularla karsilagtiklarinda yiizeysel yaklasimlara yoneldikleri, yiizeysel yaklasim
sergileyenlerin  ise anlam ydnelimli sorularla karst karsiya kaldiklarinda

derinlemesine yaklasim kullanmakta giicliik ¢ektikleri gériilmiistiir.

Van Bragt, Bakx, Van der Sanden ve Croon (2007) Hollandali 6grencilerin
yiiksekogretime geldiklerinde, mezun olduklar1 ortadgretim kurumunun 6grenme
yaklagimlarina etkisini arastirmiglardir. Bu c¢alismada mezun olunan ortadgretim
kurumlarindan kast edilen Hollanda’da bulunan iist meslek lisesi ve iist genel
liselerdir. Hollanda’da iist ortadgretim diplomas1 ile yiiksekOgretime gecis
yapilabilmektedir. Yiiksekogretimdeki 6grencilerin ¢ogunun bu iist ortadgretim
kurumlarindan veya iiniversite Oncesi egitimden geliyor olmasi bu “yeni”
Ogrencilerin 6grenmeye yaklasimlarinin “geleneksel” 6grencilere gore farkli olmasi
beklentisini dogurmaktadir. Bu ¢ergevede diizenlenen ¢alismada belirtilen iki dgrenci
grubu arasindaki O6grenme yaklasimlarinin olas1 farkliliklarinin  belirlenmesi
amacglanmaktadir. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri, diizenleme stratejileri, 6grenme
kavramlar1 ve motivasyonel yonelimleri de 6grenme yaklagimlart ile iligkili olarak bu
calismada ele alinan konulardandir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde iist
meslek lisesi dgrencilerinin otonomi, isine baghlik gibi kisisel degiskenlerde iist
genel lise 6grencilerine gore daha yliksek skorlar elde ettigi goriilmiistiir. Ayrica bu
ogrencilerin daha kisisel test yonelimli olduklari ve somut uygulamalar ve bilginin
yapilanmasinda da daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
degiskenler arasindaki iliskilerin giicii ve yonelimi iki grup i¢in de ayni olarak
bulunmustur.

Cano (2007) tarafindan yapilan lise Ogrencilerinin 6grenme anlayislarinin
baz1 kisisel ve ailevi degiskenlere gore degisiminin arastirilmistir. Calismada
orneklem 572 O6grenciden olusmaktadir. Elde edilen bulgular i{i¢ sonucu isaret
etmektedir. Birinci olarak ailenin entelektiiel iklimi ve Ogrencilerin 6grenme
yaklagimlar1 6zellikle de derinlemesine yaklasimla olmak iizere iligkili bulunmustur.
Ikinci olarak, derinlemesine yaklasim sergileyen ogrencilerin akademik basarilari
daha yiiksek bulunmustur. Ugiincii olarak ise arastirmacinin daha 6nce yaptig
calismalardan birinde belirledigi dort ders c¢alisma orkestrasyonu (plani)
seviyelerinden de bazi degiskenlerde (6rn. {istbiligsel 6grenme stratejileri, ailenin

entelektiiel iklimi, akademik basar1) farkli profil sonuglar1 elde edilmistir. Bu
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calismadan elde edilen bulgularin lise Ogrencilerinin  6grenme anlayisi
deneyimlerinin dogasina 151k tuttugu ve 6grencilerin deneyim aginin daha kaynasik

bir bakis agisindan goriilmesini sagladigi diisiiniilmektedir.

Gijbels, Segers ve Struyf (2008) tarafindan Ogrencilerin degerlendirme
tercihlerinin 6grenme yaklasimlarina gore degistigi onermesinden yola ¢ikilarak
tasarlanan ¢alismada ii¢ arastirma sorusu merkezdedir. Bunlardan ilki yapilandirmaci
O0grenme ortaminda bulunan Ggrencilerin - degerlendirme tercihlerini daha
derinlemesine diizeyde tercihler yoniinde degistirip degistirmeyecegi, ikincisi
yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini
daha derinlemesine bir 6grenme yaklasimi yoniinde degistirip degistirmeyecegi,
ticiinciisti ise 6grenme yaklasimlarinin degisimi ile degerlendirme tercihi algilarinin
degisimi arasinda bir iliskinin olup olmadigidir. Bu {i¢ soru etrafinda diizenlenen
calilmada “Egitim ve Fizyoloji” dersini alan 6grenciler dersin ilk, ikinci ve son
giinlerinde anketleri doldurmuslardir. Anketlerden ilki Ogrencilerin 68renme
yaklagimlarini, ikincisi ise degerlendirme tercihlerinin genel algilarini belirlemek
lizere uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin degerlendirme tercihi
algilarin1 daha derinlemesine diizeyde tercihler olarak degistirdikleri goriiliirken
O0grenme yaklagimlarini daha derinlemesine yaklasimlara dogru degistirmedikleri
goriilmiistiir. Hatta 6grencilerin daha yiizeysel 6grenme yaklasimlart gelistirdikleri

belirlenmistir.

Parpala, Lindblom-Ylanne, Komulainen, Litmanen ve Hirsto (2010) farkli
disiplinlerde 6grenim gbren lisans Ogrencilerini  O0grenme yaklasimlarinin
kombinasyonlarin1 analiz etmek amaciyla 2509 6grencinin katildigi bir ¢alisma
diizenlemislerdir. Bu ¢alismada esas amag 6grencileri 6grenme yaklagimlarini dlgen
farkli maddelerdeki skorlar baz alinarak kiimelemek ve bu kiimeler arasindaki
iligkileri hem 6grencilerin disiplinleri hem de 6grenme-6gretme algilart agisindan
kesfetmektir. Veri toplama araci olarak “Ogretme ve Ogrenme Deneyimi
Anketi’nin” gozden gecirilmis bir versiyonu kullanilmistir ¢linkii bu ara¢ hem
ogrenme yaklasimlarini hem de 6gretme- 6grenme ortamlarim1 kapsayan maddeler
icermektedir. Ogrenciler dort kiimeye ayrilmistir ve 10 fakiilteden katilimcilarin bu
kiimelerdeki gosteriminin anlamli farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. Elde edilen
sonuglara gore farkli disiplinlerde Ogrenme anlayiglarmin cesitlilik gosterdigi

gorilmiistiir. Ayrica hem 6grenme yaklagimlarinin hem de disiplinin 6grencilerin
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O0gretme ve 6grenme ortamlarindaki deneyimleri iizerinde etkisi oldugu goriilmiistiir.
Caligmanin sonuglar1 6grenme ortami, 6grencilerin degerlendirme tercihleri algilar

ve 0grenme yaklagimlar arasindaki iliskinin karmagsikligina vurgu yapmaktadir.

Almeida, Teixeira-Dias, Martinho ve Blasooriya (2011) tarafindan 6gretme,
o0grenme ve degerlendirme stratejilerinin tasarlanarak uygulandigi bir {iniversite
kimya dersinde beklenen yiiksek diizeyde becerilerin gelisimini destekleyip
desteklemedigi arastirilmistir. Portekiz’de Fen ve Miihendislik birinci sinifta 6grenim
goren 6grencilerin kimya dersleri kapsaminda gergeklestirilen ¢aligmada akademik
yilin sonunda en yiiksek ve en diisiik notlar1 alan on ’ar Ogrenci ile goriismeler
yapilmistir. Ayrica, kimya derslerinin gozlemlenmesi, dokiiman analizi ve
‘Ogrenciler I¢cin Ogrenme ve Calisma Yaklasimlari Envanteri’ nin Portekizce
versiyonu ile toplanmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde iyi notlar1 olan
Ogrencilerin anlamaya vurgu yapan bir Ogrenme anlayisina sahip olduklar
goriiliirken diisiik notlar alan Ogrencilerin ise daha c¢ok hatirlama ve c¢ogaltma
yoniinde 6grenme anlayislarina sahip olduklart goriilmiistiir. Ayrica, yliksek notlara
sahip olan 6grencilerin hem 6grenme yaklasimlarinda hem de tercih ettikleri 6gretme
stratejileri agisindan farklilastiklar1 belirlenmistir. Daha diisiik notlara sahip olan
Ogrencilerin ise ylizeysel yaklasima sahip olduklar1 veya ylizeysel ve stratejik
yaklasima sahip olduklari, 6gretme tercihlerinin de 6grenme yaklasimlari ile eslestigi

gorilmiistiir.

Kek ve Huijser’ in (2011) ¢alismasinda Malezya’da bir {iniversitede 6grenim
goren Ogrencilerin Ogrenme yaklasimlarindaki ve 0z-yonelimli 6grenmeye
hazirliklarinda 6grenci ve 6gretmen faktorlerinin iliskisini belirlemek amaglanmaistir.
Arastirma orneklemini bir 6zel tip fakiiltesinde problem temelli 6grenme ile {i¢ farkli
seviyede 0grenim goren 293 Ogrenci ve 32 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
veri toplama araglar1 ise dgrenciler icin ‘Algilanan Aile Ortami Skalas1’, ‘Universite-
Seviyesi Ortam1 Anketi’, “Yapilandirmact Ogrenme Ortamlar1 Anketi’, ‘iki Faktorlii
Calisma Siirecleri Anketi’ ve ‘Oz-Yonelimli Ogrenmeye Hazirlik Skalas’ dir.
Arastirmaya katilan gretmenler ise ‘Ohio State Ogretmen Yeterlilikleri Skalas1®
‘Isbirlikgi Ogretmen Yeterlilikleri Enstrumani’, ‘Okul Yeterlilikleri Skalast’,
‘Universite-Seviyesi Ortami Anketi’,*Yapilandirmact Ogrenme Ortamlar1 Anketi’,
‘Ogretme Yaklasimlar: Enstrumani’, ‘Is Doyumunun Ciktilarinin Ol¢iimii Anketi® ve

‘Genel Saglik Anketi’ uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda hiyerarsik linear
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modelleme analizleriyle kisisel, ailevi, 6grenme ortamina iliskin ve Ogretmen
faktorlerinin 6grenme anlayislarint ve 6z-yonelimli 6grenme hazirhigint dogrudan

etkiledigi belirlenmistir.

Phan’m (2011) &grencilerin 6grenme  yaklagimlart ile &z-yeterlikleri
arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yaptig1r calismada gesitli kriterlere (kiimiilatif
ortalamanin 3’ten yiliksek olmasi vb.) belirlenen iki grupta toplam 252 {iniversite
Ogrencisi lizerinde yiirlitiilmustiir. Calismada {i¢ ayr1 donemde veri toplanmis ve veri
toplama siireci iki yillik bir periyoda dagilmis haldedir. Calismada kullanilan veri
toplama araglar1 ise “Ogrenme Icin Hareketlendirilmis Stratejiler” &lgeginin
‘Ogrenme Ve Performans I¢cin Oz-Yeterlilik Alt Olgegi’ ve “Ders Calisma Siirecleri”
dlgeginin ‘Derinlemesine ve Yiizeysel isleme Alt Olgekleri’ dir. Calismada analizler
multivaryete bliylime kavis modeli kullanilarak yapilmistir. Boylece 6z yeterliligin
ve Ogrenme yaklasimlarinin derinlemesine ve yiizeysel islemelerinin yapisal bir
gosterimi yapilmistir. Ayrica galismada cinsiyet ve akademik basarinin 6z-yeterlilik
ve Ogrenme anlayiglarinin olast onciilleri olarak etkileri arastirilmistir. Yapilan
analizlere gore akademik deneyimin 6z-yeterliligin degisiminde negatif etkisi oldugu
ve akademik deneyimin Oz-yeterliligin giris sathalarinda ve yiizeysel 6grenme

anlayislarinda pozitif etkisi oldugu 6ne ¢ikan bulgular olarak sunulmustur.

2.2.5 Ogrenme Anlayislar1 ve Ogrenme Yaklasimlar1 Arasindaki Tliski

Uzerine Yapilan Calismalar

Burnett, Pillay ve Dart (2003)’m 355 lise Ogrencisi iizerinde yaptigi
caligmada, Ogrencilerin d6grenme anlayiglarinin ve 6grencilerin 6z-yeterliliklerinin
ogrenme yaklasimlar1 iizerine etkisi incelenmistir. Arastirmada veriler “Ogrenme
Siireci Anketi”, “Ogrenme Nedir Anketi ” ve “Ogrenen Oz-yeterlilikleri Anketi” ile
toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenenlerin 6z-yeterliliklerinin 6grenme
anlayiglar1 ve Ogrenme yaklagimlarinin arasinda yoneltici bir etkisi oldugu
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan lise O6grencilerinden, derinlemesine yaklasim
kullananlar, yeni seyler 6grenmeyi seven ve Ogrenmeyi deneyim sonucu olusan,
sosyal yetenekleri dolayl olarak gelistiren, kisisel gelisimi dogrudan gelistiren bir

stire¢ olarak gormiislerdir.
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Duarte (2007)° nin yaptigr c¢alismada, Portekizli Ogrencilerin 6grenme
anlayislart ve 6grenme yaklagimlarinin karakterize edilmesi amaglanmistir. Cografya
boliimiinde 6grenim gormekte olan 252 iiniversite dgrencisi lizerinde gergeklestirilen
caligmada, veriler katilimcilara “6grenme nedir” sorusu sorularak toplanmistir ve
katilimcilardan “6grenme nedir”, “0grenme nasil olusur” ve “Ogrenme nerede
olusur” sorularmin cevaplarinin kendi cevaplarinda var olup olmadigin1 gérmek
lizere cevaplarini tekrar okumalart istenmistir. Ayrica, katilimcilardan 6grenmeyi,
kendi Ogrenmelerini diisiinerek degil, Ogrenmenin kendisini genel anlamda
diislinerek tanimlamalar1 istenmistir. Katilimcilarin cevaplarimi bu ii¢ boyutta
vermelerini istenmesinin sebebi cevaplart “isaret edici”, “prosediirel” ve “baglamsal”
olarak tematik bir kategorizasyona gidilecek olmasidir. Buna ek olarak, katilimcilarin
O0grenme yaklasimlarini degerlendirmek icin bir olgek gelistirilmistir. Bu 6lgek
Portekiz kiiltiiriine 6zgiidiir. Portekiz kiiltiirline 6zgii olan bu 6lcegi gelistirmek, var
olan yabanci bir 6l¢egi adapte etmekten daha basit ve daha dogru olarak goriilmiistiir.

Sonug olarak ilk analiz sonuglarmin Marton ve dig. (1993) iin tanimladigi alti

kategoriye uydugu goriilmiistiir.

Zhu, Valcke ve Schellens (2008) tarafindan 360 Hollandali ve 362 Cinli
liniversite Ogrencisinin  0grenme anlayislart ve Ogrenme yaklasimlar1 {izerine
yaptiklar1 caligmada, Tait, Entwistle ve McCune (1998) tarafindan gelistirilen
ASSIST 6l¢eginin ii¢ alt 6lgegi 6grencilerin 6grenci yaklagimlarini belirlemek i¢in ve
Purdie ve Hattie (2002) tarafindan gelistirilen COLI 6lgegi 6grencilerin 6grenme
anlayislarim degerlendirmek i¢in kullamlmistir. Ogrenme anlayiglar1 ve dgrenme
yaklasimlar1 iki kiiltiirel grup i¢in analiz edildiginde, anlama boyutunun
derinlemesine yaklasim ile pozitif korelasyon gostermektedir. Ayrica bir birey olarak
degisme boyutu, derinlemesine ve stratejik yaklagimlarla pozitif ve yiizeysel
yaklasimlarla negatif korelasyon gostermektedir. Ancak hatirlama boyutu Hollandali
ogrencilerde yiizeysel yaklasimlarla pozitif korelasyon gdstermesine ragmen Cinli
ogrenciler i¢in ayn1 durum s6z konusu degildir. Kiiltiiriin ve 6grenim goriilen alanin
bagimsiz degisken olarak ele alindigt MANOVA analizlerinde ise kiiltiir, 6grenim

goriilen alan ve ikisinin etkilesiminin de anlamli etki gosterdigi goriilmektedir.

Abhayawansa ve Fonseca (2010) tarafindan Avustralya’da muhasebe
Ogrenimi goéren 10 (5 Kadin, 5 Erkek) Sri Lanka’li 6grenci iizerinde, dnceki egitim

deneyiminin ve kiiltliirin 6grenme anlayislar1 ve Ogrenme yaklagimlarim
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sekillendirmedeki roliinii belirlemek iizere yapilan fenomenografi ¢alismasinda elde
edilen sonuglara gore, ayn1 akademik disiplinde 6grenim goren Ogrencilerde bile
farkli 6grenme anlayislari bulunabilecegi anlasilmistir. Ayrica, Kiiltiir ve Onceki
egitim deneyimi diisiik 6grenme anlayislari ile iligkili bulunurken, 6grencilerde daha
sonra kullanmak Ttizere “bilgi artirma” boyutunun baskin oldugu goriilmiistiir.
Ogrenme yaklasimlaria bakildiginda ise kiiltiir ve onceki egitim deneyimleri,
yiizeysel yaklagimlarla iliskili bulunmustur ve c¢alismanin sonucunda, bu
Ogrencilerde derinlemesine motivasyon ve stratejilerin artirilmasina  yonelik

caligmalar yapilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Richardson (2010) tarafindan yapilan calismada ingiltere’de uzaktan egitim
sisteminde Ogrenim gdren Beyaz ve etnik azinlik Ggrencilerinin  0grenme
anlayislarinin, calisma yaklasimlarinin ve akademik basarilarinin karsilagtiriimasi
amaglanmistir. Bu amacla diizenlenen ¢alismaya 1146 beyaz ve 1146 diger etnik
gruplardan dgrenciler katilmistir. Veri toplama araci olarak katilimcilara Ogrenme
Stilleri Envanteri’nin Mental Modeller kismi ve goézden gegirilmis Calisma
Yaklagimlar1 Envanteri posta yoluyla gonderilmistir. Calismanin sonuglarina gore
farkli etnik gruplar arasinda skorlar ¢esitlilik gostermistir. Beyaz 6grenciler daha
anlama-yonelimli 6grenme Oriintiisii sergilerken, Asyali ve siyah 6grencilerin daha
cogaltma-yonelimli dgrenme oriintiisii  sergiledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
ogrenme anlayislar, caligma yaklasimlart ve farkli etnik gruplardaki 6grenme

anlayislarindaki cesitlilik arasinda giiclii bir iligki bulunmustur.

Yang ve Tsai (2010) tarafindan {niversite birinci smif Ogrencilerinin
cevrimigi akran degerlendirme yoluyla 6grenme anlayislarinin ve yaklagimlarinin
belirlenmesi amaciyla yapilan calismada, 6grencilerin 163 tanesinden bir 6grenme
gorevini cevrimi¢i akran degerlendirme yoluyla tamamlamalar istenmistir. Bu
aktiviteden sonra 62 Ogrenci ile goriismeler yapilmistir. Goriismeler, hiyerarsik
olarak iligkili ve nitel olarak farkli ¢cevrimici akran degerlendirme yoluyla 6grenme
anlayislar1 ve yaklasimlarina ait kategoriler olusmasini saglamistir. Bu kategorilerden
ogrenme anlayislart ile ilgili olanlar alt1 kategoriye ayrilmis ve bu alt1 kategori de
pargali ve biitiinlesik olarak iki ana baslik altinda toplanmistir. Ogrenme yaklasimlart
ise ayn sekilde alt1 kategoriden yiizeysel ve derinlemesine olmak iizere iki ana baglik
altinda toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, her seviyede parcali 6grenme

anlayis1 yiizeysel yaklagimla ilgili bulunurken, biitliinlesik 6grenme anlayisi ise
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derinlemesine yaklasim ile ilgili bulunmustur. Ayrica, biitiinlesik Ogrenme
anlayisinda ve derinlemesine yaklagim sergileyen Ogrencilerin ¢evrimigi akran
degerlendirme aktivitesinin ilk safhalarinda olduk¢a biiylik bir ilerleme gosterme
egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Son olarak da cevrimig¢i akran degerlendirme
yoluyla 6grenme yaklasimlar1 6grenme ¢iktilart ile 6grenme anlayislarina gére daha

az iligkili bulunmustur.

2.2.6 Ogrenme Anlayislar1 ve Ogrenme Yaklasimlarinin Bir Konu

Alanma Ozgii Oldugu Calismalar

Minasian- Batmanian, Lingard ve Prosser’ in (2006) birinci siif saglik
bilimleri dersini alan &grencilerin biyokimya 6grenme anlayislar1 ve yaklasimlarini
Ogrenci yansitmalari ile belirlenmesi amaciyla tasarladiklar: ¢alismada 151 6grenci
katilimc1 olarak yer almistir. Bu katilimeilar fenomenografik olarak analiz edilen
acik-uclu bir anket doldurmuslardir. Calismada biitlinlesik 6grenme anlayislar
derinlemesine yaklasimlara daha uygun bulunurken parcali 6grenme anlayislari
yiizeysel yaklagimlara uygun bulunmustur. Biyokimya konu alani igerisinde
degerlendirildiginde ise biitiinlesik 6grenme anlayisina sahip 6grencilerin yiizeysel
yaklasimlar kullandig1 goriilmistiir. Bu bulgu arastirmacilar tarafindan 6grencilerin
aliskin olmadiklar1 bir konu ile kars1 karsiya geldiklerinde gerilimi azaltmak i¢in
yiizeysel yaklasima veya stratejik bir yaklasima yonelmesi olarak yorumlanmistir.
Bu sebepten Ogrencilerin iiniversiteye geldiklerinde Ogrencilerin  konunun
profesyonel yasamlarindaki yerinin kapsayici bir anlayisini insa etmek hayati bir
Oonem tasimaktadir vurgusu yapilmistir.

Unal ve Ergin (2006) tarafindan yapilan “Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Ogrenme Yaklagimlarina ve Tutumlarina
Etkisi” adli calismada yapilandirilmact yaklagima uygun olarak hazirlanmis ve bulus
yoluyla O6grenme ile ilgili yapilandirilmis etkinlikler igeren sivilarin ve gazlarin
basinct konulu fen dersinin, Ogrencilerin akademik basarilarina, feni 6grenme
yaklasimlarina ve fene yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu amagla tasarlanan calismada deney grubuna (n=29) ve kontrol grubuna (n=29)
uygulama Oncesinde ve sonrasinda basari testi, fen 6grenme yaklagimi 6lgegi ve fene

yonelik tutum O6l¢egi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol
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grubu O6grencileri arasinda akademik basar1 agisindan deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunurken, fen 6grenme yaklagimlari ve fene yonelik tutumlar agisindan ise
anlamli fark olamadig1 goriilmustiir.

Lee, Johanson ve Tsai (2008) tarafindan Taiwan’da 474 lise Ogrencisi
lizerinde fen 6grenme anlayislar1 ve fen 6grenme yaklasimlarin arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaciyla yapilan c¢alismada “Fen Ogrenme Anlayislar” ve “Fen
Ogrenme Yaklasimlar1” olmak iizere iki dlgek gelistirilmis ve bu lgeklerin yapisal
esitlik modellemesi yapilmistir. Arastirmanin  tiim sonuclarina bakildiginda
yapilandirmacit 6grenme anlayislarina sahip olan Ogrencilerin derinlemesine fen
O0grenme yaklagimlarina sahip olduklar1 goriilmiistir. Ayrica, fen Ogrenme
anlayiglarindan “test etme” ve “hesaplama ve alistirma yapma” boyutlar1 yiizeysel
fen 6grenme yaklagimlar ile iliskili bulunurken “uygulama” ve “anlama ve yeni bir
bakis agis1 kazanma” boyutlar1 derinlemesine fen 6grenme yaklasimlar ile iligkili
bulunmustur.

Tsai, Ho, Liang ve Lin (2011) tarafindan Tayvanli 377 lise 6grencisi {izerinde
bilimsel epistemolojik inanclar, fen 6grenme anlayislart ve fen Ogrenme 0Oz-
yeterliliginin arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapisal esitlik modeli kullanilarak
yapilan ¢alisma “mutlakiyetci” bilimsel epistemolojik inang¢larin diisiik diizeyde fen
O0grenme anlayiglarina yol agarken “sofistike”bilimsel epistemolojik inanclarin
yiiksek diizeyde fen 6grenme anlayislarini tetikleyebilecegini gdstermistir. Ayrica
diisiik fen oOgrenme anlayislari fen Ogrenme oOz-yeterlilikleriyle negatif iliski
gosterirken  yiiksek diizeyde fen Ogrenme anlayislarinin  6grencilerin = 0z-
yeterliliklerini gelistirdigi gorilmiistiir. Bununla birlikte bilimsel bilgiyi belirsiz
olarak goren 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik olarak diisiik 6z-yeterlilik sergileme

egiliminde olduklar1 bulunmustur.

Chiu (2012) tarafindan Tayvanli 73 5.simif ogrencisinde, Ogrencilerin
Matematik 0grenme anlayislarini belirlemek iizere yapilan ¢aligmada, 6grencilerle
yapilan goriismeler, nitel veri analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Sonug
olarak 6grencilerde matematik 6grenme anlayisi, 5 ana kategori altinda toplanmus,
her bir ana kategorinin ise 2’ser alt kategorisi saptanmistir. Bunlar; yapilandirmaci
(ilgi ve kavrama), yorumlayici (hiirriyet ve yenilik), nesnelci (akademik hedef ve
azim), ulusun yerli halkinin hak ve c¢ikarlarin1 koruyan (gliven ve anksiyete) ve

yararct (mesleki hedef ve uygulama) dir. Anlayislar, arastirmaci tarafindan 513
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Tayvanli 5. Siif Ogrencisine uygulanarak gelistirilen “Matematik Ogrenme
Anlayslart Olgegi” adi verilen bir anket yoluyla degerlendirilmistir ve &lgege
uygulanan faktdr analizi sonucunda Olgegin i¢ tutarlilik giivenilirligi ve yap1
gecerliliginin istenen diizeyde oldugu goriilmiistiir. Boylece bu dlgegin dgrencilerin

matematik anlayislarini belirlemede uygun bir 6lgek oldugu anlasilmstir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, arastirmanin
degiskenleri, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi hakkinda

bilgi verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli, ortadgretim 10. Sinif 6grencilerinin biyoloji 6grenme
anlayislarin1 ve biyoloji 6grenmeye yaklasimlarint ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeye yonelik olarak karma desende tasarlanmistir. Arastirmada karma desenin
en yaygin ve en iyi bilinen yaklagimlarindan olan cesitleme (triangulation) deseni
icerisinde ele alinan modellerden biri olan yakinsama (convergence) modeli
kullanilmistir (Creswell, Plano Clark, ve dig., 2003). Cesitleme deseninin kullanim
amaci arastirma problemini en iyi sekilde anlamak i¢in, ayn1 konu ile ilgili, farkli
tiirde ancak birbirini tamamlayici verileri elde etmektir. Buradaki niyet, nicel ve nitel
yontemlerin giiglii ve zayif yonlerini biraraya getirmektir. Clinkii ¢esitleme deseninin
icerisinde ele aliman yakinsama modelinde arastirmacinin nicel sonuglari, nitel
sonuglarla karsilastirmak, dogrulamak veya desteklemek gibi bir amaci vardir
(Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu aragtirmada nicel kisim igin tekli tarama modeli
benimsenmis ve veriler 5°li likert tipi Olgekler ve ¢oktan se¢meli testler ile elde
edilmistir. Anketler genellikle fikirlerin, inan¢larin ve tutumlarin genis bir 6lcekte
Olciilmesi ve elde edilen verilerin karsilagtirilmasi ile istatistiki analizler yapilmasi
i¢in kullanilir (Patton, 2002).Bununla birlikte 6grenmeyi 6grencilerin perspektifinden
ele alirken anketlerin veya envanterlerin kullanilmasi 6grenme deneyimleri ile ilgili
derinlemesine bilgi saglamadigi noktasinda elestirilmektedir (Biggs ve Watkins,
1993). Anketlerin veya envanterlerin elestirilmesindeki bir diger nokta da verilerin
onceden belirlenmis cevap segeneklerine uyma gerekliligidir (Patton, 2002). Biggs
ve Watkins’ e (1993) gore 0grenme konusunun Ogrencinin bakis agisindan ele
alinmasinda standardize edilmis anketlerin ve istatistiki analizlerin kullanilmasi veri

elde etmede oldukca biiyilik bir problemdir. Bu ¢alismada nicel olarak ele alinacak
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olan anketlerin bu dezavantajin1 ortadan kaldirmak amaciyla ve konu ile ilgili daha
zengin bilgiler elde etmek amaciyla ¢alismaya bir nitel kisim da eklenmis, burada ise
durum caligmasit modeli benimsenmis ve veriler goriismeler ile elde edilmistir.

Aragtirmanin modeli Sekil 3.1°de gosterilmektedir.

NICEL NICEL NICEL

Veri i veri »  sonuglar
tonlama analizi Yorumlama

Karsilagtirma . ) .
| NICEL+NITEL

NITEL NITEL NITEL

veri > veri » sonuglar
tonlama analizi

Sekil 3.1: Cesitleme Deseni: Yakinsama Modeli
(Creswell ve Plano Clark, 2007, s.63)

3.2 Evren

Arastirmanin evrenini Balikesir Ili Merkez Ilgesinde bulunan tiim ortadgretim
kurumlarmin  10. smmf &grencileri olusturmaktadir. Balikesir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii istatistik Biriminden elde edilen bilgilere gore, il merkezinde 31°i
merkezde, 2’si beldelerde olmak iizere toplam 33 ortaggretim Kurumu

bulunmaktadir. Bu okullarda toplam 4932 10.simif 6grencisi 6grenim gérmektedir.

3.3 Orneklem

Bu kisim arastirmada toplanan veri tiirlerine gore {i¢ ayr1 kisimda ele alinacaktir.

3.3.1 Pilot Cahsmada Orneklem

Calismada esas uygulama gerceklestirilmeden once veri toplama araglarinin
geligtirilmesi amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama igin

Balikesir/Merkez’de bulunan dort ortadgretim kurumundan tesadiifi Orneklem
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yoluyla belirlenmis, onuncu sinifta 6grenim goren, 131 kadin, 163 erkek toplam 294
Ogrenciye, Olgek maddelerinin ifadelerinin anlasilip anlagilmadigini belirlemek ve
yap1 gecerligini incelemek amactyla uygulanmistir. Bu 6grencilerin siif seviyelerine

gore dagilimi Tablo 3. 1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1: Pilot Calismanin Orneklem Grubunun Okul ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet

OKUL TOPLAM
K E
A OKULU 47 57 104
B OKULU 51 44 95
C OKULU 23 48 71
D OKULU 10 14 24
Toplam 131 163 294

3.3.2 Esas Calismada Orneklem

Bu kisimda yer alan 6rneklem olceklerin uygulandigi ve gériisme formunun

uygulandig1 6rneklem olarak iki ayr1 boliimde ele alinmistir.

3.3.2.1 Ol¢eklerin Uygulandigi Orneklem

Evreni temsilen secilen 6 ortadgretim kurumunda (Fen Lisesi, Anadolu lisesi,
Endiistri Meslek Lisesi, Saglik Meslek Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Anadolu Ogretmen
Lisesi) 6grenim goren toplam 703 (384 K, 319 E) 10.siif 6grencisi bu ¢alismanin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde tesadiifi
orneklem kullanilmistir. Tablo 3.2°de 6rneklemin okul ve cinsiyete gore frekans ve

yiizde dagilimlart goriilmektedir.
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Tablo 3.2: Esas Uygulamada Okul ve Cinsiyete Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

OKUL
Anadolu Anadolu Anadolu TopIa
.. Anadolu - o Anadolu o
Fen Lisesi Lisesi Teknik ve Saghk iHL Ogretmen m
E.M.L M.L o L.

f % f % f % f % f % f % f %

K ™~ ™ N o N o @ ™ e © e 3 S,
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‘®
=
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3.3.2.2 Gériisme Formunun Uygulandigi Orneklem

Calismada nitel verilerin elde edilmesi amaciyla 6grencilere yapilandirilmig
gorigme formu esas uygulama oOrnekleminden rastegele secilen 27 6grenciye
uygulanmigtir.  Gorisme formunun uygulandigi  6rneklem Tablo 3.3° de

gosterilmektedir.

Tablo 3.3: Goriisme Formu’ nun Uygulandigi Orneklem Okul, Cinsiyet Ve Alana
Gore Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

OKUL Cinsiyet "Alan  TOPLAM
K E SAY SOZ EA DIL

Anadolu Lisesi 2 2 3 - 1 - 4
Fen Lisesi 2 2 4 - - - 4
Anadolu Ogretmen L. 3 3 2 - 2 2 6
Anadolu Imam H.L. 2 2 - 2 2 - 4
Anadolu Saglik M.L. 2 2 4 - - - 4
Endiistri Tek. ve M.L. 2 4 - - - 6
TOPLAM 13 14 18 2 5 2 27
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3.4 Arastirmanin Degiskenleri

Arastirmada iki tiir degisken bulunmaktadir. Bunlar bagimli ve bagimsiz

degiskenlerdir. Tablo 3.4’ de aragtirmanin degiskenleri goriilmektedir.

Tablo 3.4: Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken
< Biyoloji Ogrenme .
Degiskenler Anlaysslarr Cinsiyet
Biyoloji Ogrenme -
Yaklasimlar Okul Tiird
Biyoloji Basarist

34.1 Arastirmanin Bagimh Degiskenleri

Bu arastirmanin bagimli degiskenleri ortadgretim 10.simif 6grencilerinin
biyoloji 6grenme anlayislari ve biyoloji 6grenme yaklasimlaridir. Bu degiskenler
“Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi (BOAO)” ve “Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar
Olgegi (BOYOQ)” ile dlgiilmiistiir.

3.4.2 Arastirmanin Bagimsiz Degiskenleri

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenleri; cinsiyet, 6grenim goriilen okulun tiiri
ve Ogrencinin biyoloji basarisidir. Cinsiyet ve okul tiirii ayrik birer degisken olarak
ele alinmis ve nominal bir dlgekte olciilmiistiir. Ogrencinin biyoloji basarisi ise

stirekli bir degisken olarak ele alinarak aralikli 6l¢ekle 6l¢iilmiistiir.

Sekil 3.2’de bu arastirmanin kavramsal temelleri goriilmektedir.
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Biyoloji Ogrenme Anlayislari Olcedi (BOAD)

Ezberleme

Biyoloji Sinavlara Hazirlanma
Ogrenme

Anlayislari

Uygulama

- |
u |
‘>{ Bilgi Artirma ‘
™ |
h |

Anlama ve Yeni bir bakis agisi kazanma

Gorusme Formu

Cinsiyet
Okul tart
Biyoloji Basarisi

Biyoloji Ogrenme Yaklasimlari Olcegi (BOYO)

- Ylzeysel Gudilenme ‘

. . | »{ Ylzeysel

_,I%'yOIOJ' Yaklagim
Ogrenme Yuzeysel Strateji ‘

Yaklasimlari
; ) Derinlemesine GUdUIenme‘
\Dennlemesme
Yaklagim

Derinlemesine Strateji ‘

Sekil 3.2: Arastirmanin Kavramsal Temelleri (Zhu ve dig., 2007’ den uyarlanmistir)

3.5  Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Bu kisimda arastirma verilerinin elde edilmesi icin kullanilan veri toplama

araclariin gelistirilmesi hakkinda bilgi verilmistir.

35.1 Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olcegi (BOAO)

Veri toplama araglarinin ilki; Ogrencilerin biyoloji 6grenme ile ilgili
kavrayislarini veya inanglarini belirlemek amaciyla daha 6nce bu konuda gelistirilen
Olgeklerden (Wong ve Wen, 2001; Purdie ve Hattie, 2002; Chiou, Liang ve Tsal,
2012) ve ilgili literatiirden yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis 29
maddeden olusan 5°li likert tipindeki Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi (BOAO)’
dir.

Bu amagla, ilk olarak 41 maddeden olusan bir dlgek olusturulmustur. Olgegin
kapsam ve goriiniis gecerliligi igin 6lgegin maddelerinde, bir Tiirk dili uzmani, bir
6l¢me ve degerlendirme uzmani, dort egitim uzmani ve dort biyoloji egitimi uzmani
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olmak {lizere toplam on uzmanin goriisiine bagsvurularak gerekli diizeltmeler

yapilmustir.

Uygulanan 41 maddelik 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.782
olarak bulunmustur. Pilot uygulama sonucunda, testin yap1 gegerliligini belirlemek
icin faktor analizi yapilmaya uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett kiiresellik testi ile incelenmis bulgular Tablo 3.5’de sunulmustur.
Yapilan analiz sonucu testin tiimiiniin KMO katsayis1 0.864 olarak bulunmustur.
Faktorlestirilebilirlik i¢in KMO’nun 0.60° tan yiliksek ¢ikmasinin beklendigi
belirtilmektedir. Barlett testi sonucu da 3864.308 olarak bulunmustur. Testin KMO
katsayis1 0.864>0.060 olmasi ve Barlett testinin de anlamli sonuglanmasi faktor

analizi yapilabilir oldugunu gostermistir.

Tablo 3.5: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Pilot Calismasi i¢in KMO ve
Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi 0,864
Approx. Ki Kare 3864,308
Bartlett Kiiresellik Testi df 820
Sig. 0,000

Gelismekte olan bir 6l¢me aracinda yer alan her bir maddeye cevaplayicilarin
verdigi tepkiler arasinda belli bir diizen olup olmadig1 arastirmacinin ortaya koymak
istedigi sonuglardan biridir. Bu amagla kullanilan faktor analizi, sosyal bilimlerde,
basta psikolojik boyutlarin taninmasinda ve boyutlarin icerigi ile ilgili bilgi
edinilmesinde kullanilan ¢ok degiskenli analiz tekniklerinden biridir. Faktor
analizinde kullanilan iki genel yaklasim vardir. Bunlar; agimlayict faktor analizi ve
dogrulayict faktor analizidir. Arastirmacinin, Olgme aracimin Olgtiigii faktorlerin
sayist hakkinda bir bilgisinin olmadigi, belli bir hipotezi sinamak yerine, 6lgme
aractyla Olciilen faktorlerin dogas1 hakkinda bir bilgi edinmeye calistif1 inceleme

tiirlerine agimlayici faktor analizi denir (Tavsancil, 2006).

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin alt dlgekleri Chiou, Liang ve Tsai,
2012°den yararlanilarak belirlenmistir. Bu olgek alt1 alt Olgekten olusmaktadir.
Ancak 0Olcek orijinal olarak tiniversite 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmistir. Bu

arastirmada Orneklem ortadgretim Ogrencileri olarak belirlendiginden 6lcegin alt
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6lgeklerinden biri olan “Hesaplama ve Alistirma Yapma” boyutu Tiirkiye’de biyoloji
dersinde hesaplama yapma boyutu anlamli sonuglar vermemis ve faktor analizi
sonucunda bu kisim bir alt dlgek olarak ele alinamamistir. Ayrica, bu aragtirma igin
kullanilan Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin faktdr analizinde her bir alt 6lgek
icin ayr1 ayr1 Cronbach Alfa degerleri hesaplanmis ve agimlayict faktor analizi
yapilmistir. Bu analizlerde, 6lgcegin maddelerin faktor yiikleri, acgiklanan varyans
oranlart ve ¢izgi grafigi incelenmistir. Maddelerin faktor yiikleri 0.30°dan fazla
olacak sekilde secilmistir. Her bir alt 6l¢egin isimleri ve tanimlar1 asagidaki gibidir

(Chiou, Liang ve Tsai, 2012)

1. Ezberleme: Biyoloji 6grenmek; tanimlari, formiilleri, kanunlari ve 6zel
terimleri ezberlemektir.

2. Siavlara Hazirlanma: Biyoloji 6grenmek; biyoloji sinavlarindan gegmek
veya yiiksek puanlar elde etmektir.

3. Hesaplama ve Ahgtirma Yapma: Biyoloji 6grenmek bir dizi hesaplama,
Ogretmenin verdigi sorular1 ¢ozerek alistirma yapma, formiiller ve sayilar1 beceri ile
kullanmak olarak goriilmektedir.

3. Bilgi Artirma: Bilgide bir artis olmasi biyoloji 6grenmenin esas 6zelligi
olarak goriilmektedir.

4. Uygulama: Biyoloji 06grenmenin amact elde edilen bilgilerin
uygulanmasidir.

5. Anlama ve Yeni Bir Bakig A¢isi Kazanma: Biyoloji 6grenmenin en onemli
ozelligi dogru bir kavrayis elde etmektir. Ayrica, biyoloji 6grenmek yeni bir bakis

agis1 elde etme anlaminda karakterize edilmektedir.

Bu bes alt dlgek dgrencilerin biyoloji 6grenme anlayiglarini, diisiik seviyeden
yiiksek seviyeye dogru hiyerarsik bir ¢ercevede sunmaktadir (Chiou, Liang ve Tsai,
2012). Olgegin her bir alt dlgegi 5-8 arasinda madde icermektedir ve her bir dlgegin
puanlanmasinda 5’li likert puanlar1 (“kesinlikle katiliyorum=5”, “katiliyorum=4”,
“kararsizim=3", “katilmiyorum=2", “kesinlikle katilmiyorum=1" ) kullanilmistir.
Yapilan ¢aligmalara gore (Lee ve dig, 2008; Liang ve Tsai, 2010; Chiou, Liang ve
Tsai, 2012) ilk ii¢ faktor (ezberleme, sinavlara hazirlanma ve hesaplama ve alistirma

yapma) tekrarlamaya yonelik, daha az gelismis ve diisiik diizey 6grenme
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anlayislarina isaret ederken, son ii¢ faktor (bilgi artirma, uygulama ve anlama ve yeni
bir bakis agis1 kazanma) daha yapilandirmaya yonelik, daha gelismis ve daha yiiksek

diizeyde 6grenme anlayislarina isaret etmektedir.

3.5.1.1 Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olcegi’ nin Acimlayicr Faktor

Analizi Sonuclari

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin her bir alt dlgeginin faktdr analizi
sonucunda, her bir alt 6lgek tek faktor altinda toplanacak sekilde olusturulmus ve 29
maddeden olusan 6lgegin son hali elde edilmistir. Bu 6lgegin ilk halinde bulunan alt
Olcekler, bu alt olgeklerde bulunan maddelerin numaralari, madde Ornekleri ve

giivenirlik katsayilar1 Tablo 3. 6’da verilmistir.

Tablo 3. 6: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Pilot Uygulamasinda Olgegin
Alt Olgekleri ve Giivenirlikleri

Alt Olgekler Madde Numaralar Madde Ornegi Giivenirlik
Katsayisi
Ezberleme Biyoloji 6gretmenimin derste
2.,3,5,8, 17,24, 26,27 anlattigi her geyi yazar ve 761
ezberlerim.
Smavlara
Biyoloji ogrenmek; biyoloji
Hazrlanma 19,11,12,13,29.41 smavlarindan yiiksek puan almaktir. ,683
Hesaplama ve Matematik ogrenmenin biyoloji
derslerindeki performansimi
Abstirma Yapma 7,10,18,20, 30 gelistirmeme yardimci olacagini ,383
diigtiniiyorum.
Bilgi Artirma i ii O 5 iloili
g 14, 31, 32,33, 36,39 Bl}./Ol'Ojl ogrenmen dogaylavzlgzlz 652
bildiklerimin artmasini saglar.
Uvaulama Biyoloji ile ilgili bir bilgiyi iyi
yo 4,15, 16'3252' 28, 34, biliyorsam ihtiyacim oldugunda o , 126
bilgiyi kullanabilirim.
Anlama ve Yeni Bir
Balas Acist 6.19 21 23 95 Biyoloji ogrenmek giinliik hayatta
! 3’7 3é 40’ ' yasadigim olaylara yeni bakis ,808

Kazanma agilart ile bakmami saglar.
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35.1.1.1 Ezberleme Alt Olgegi

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Ezberleme Alt Olgegi’ ne pilot
uygulama amaci ile 8 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 8 maddenin hepsi
olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt Ol¢ekten alinabilecek puan 8- 40 arasinda

degismektedir.

Ezberleme alt Olgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,761 olarak
bulunmus, KMO degeri ise ,811 olarak bulunmustur. Alt Slgek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 1. 0 ve iizerinde olan 1 bilesen, 3
ve lizerinde olan 1 bilesen bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin %
51,027’sini  agiklamiglardir. Bilesen sayist ile oOzdegerlere ait ¢izgi grafigi
incelendiginde ise, en belirgin kirilma noktasinin birinci bilesenden sonra oldugu
goriilmiistiir. Bilesen sayisinin bir olarak belirlenmesi hedeflendiginden dondiiriilmiis
bilesen matrisi incelenmistir. Ezberleme alt 6l¢egine ait dondiiriilmiis bilesen matrisi

Tablo 3. 7°de goriilmektedir.

Tablo 3.7Ezberleme Alt Olgegi icin dondiiriilmiis bilesen matrisi

Bilesen

1 2
ba2 167
ba27 , 7164
ba5 ,709
ba24 ,637 ,400
bal7 937 ,409
ba26 AT15
ba8 ,654
ba3 321 357

Tablo 3.6 *daki matris incelendiginde 3 numarali sorunun faktor yiik degerleri
arasindaki farkin 0,1°den kii¢lik oldugu goriilmektedir. Ayrica 26 numarali sorunun
faktor ytlik degeri ,775 oldugundan ¢ok yiliksek bulunmus ve alt dlcekte ikinci faktori
yaratan soru oldugu anlasilmistir. Bu sebepten bu maddelerin alt o6l¢ekten
cikarilmasina karar verilmistir. 3 ve 26 numarali sorular alt 6l¢ekten ¢ikarildiginda

Olcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi degismemistir (,761). Faktor analizi
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tekrarlandiginda ise alt 6l¢egin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
KMO degeri ,803 olarak bulunan kalan alti maddenin faktor yiikleri ,50 ve ,76

arasinda degisirken bu maddeler toplam varyansin %47,052’sini agiklamislardir.

3.5.1.1.2 Smavlara Hazirlanma Alt Olcegi

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Sinavlara Hazirlanma Alt Olgegi’
ne pilot uygulama amaci ile 8 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 8 maddenin
hepsi olumlu ifadelerden olugsmaktadir. Alt 6l¢ekten alinabilecek puan 8- 40 arasinda

degismektedir.

Sinavlara Hazirlanma alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ,683
olarak bulunmug, KMO degeri ise ,764 olarak bulunmustur. Alt dlgek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmig, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 1. 0 ve tizerinde olan 1 bilesen,
2.0 ve lizerinde olan 1 bilesen bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin %
50,722’sini agiklamiglardir. Bilesenler incelendiginde 13 numarali sorunun madde
faktor yiki ,260 < 0,30 oldugundan olgekten c¢ikarilmast uygun bulunmustur.
Bilesen sayisi ile 6z degerlere ait ¢izgi grafigi incelendiginde ise, en belirgin kirilma
noktasinin birinci bilesenden sonra oldugu goriilmiistiir. Sinavlara hazirlanma alt

Olcegine ait dondiiriilmiis bilesen matrisi Tablo 3. 8’de goriilmektedir.

Tablo 3.8: Sinavlara Hazirlanma Alt Olgegi icin dondiiriilmiis bilesen matrisi

Bilesen

1 2
ba9 71
bal2 ,719
ball ,701
ba4l 557 ,446
bal ,853
ba29 ,435 ;519
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Tablo 3.7’ deki matris incelendiginde 1 numarali sorunun faktor yiik degeri
,853 oldugundan ¢ok yiiksek bulunmus ve alt 6lgekte ikinci faktorii yaratan soru
oldugu anlasilmigtir. Bu sebepten bu maddenin alt 6lgekten gikarilmasina karar
verilmistir. 1 numarali soru alt Olgekten ¢ikarildiginda 6l¢e§in Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayis1 ,713 olarak bulunmustur. Faktor analizi tekrarlandiginda ise alt
Olgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. KMO degeri ,744 olarak
bulunan kalan bes maddenin faktor yiikleri ,58 ve ,75 arasinda degisirken bu

maddeler toplam varyansin %46,866’s1n1 agiklamaktadir.

3.5.1.1.3 Hesaplama ve Alistirma Yapma Alt Ol¢egi

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Hesaplama ve Alistirma Yapma Alt
Olgegi’ ne pilot uygulama amaci ile 5 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 5
maddenin hepsi olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt 6l¢ekten alinabilecek puan 5-

25 arasinda degismektedir.

Hesaplama ve Alistirma Yapma alt Olgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ,383 olarak bulunmustur. ,50’nin altindaki Cronbach Alfa degeri Murphy ve
Davidshoper (1998) tarafindan kabul edilemez olarak nitelenmistir. Bu sebepten
Hesaplama ve Alistirma Yapma alt 6l¢eginin bu arastirmanin ilk uygulamasindaki
orneklemde gilivenilir sonuglar iiretmedigi yorumu yapilabilir. Ayrica alt dlgegin i¢
tutarliliginin KMO degeri ise ,555 olarak bulunmustur. Faktorlestirilebilirlik i¢in
KMO’ nun 0,60° tan yiiksek ¢ikmasinin beklendigi belirtilmektedir. I¢ tutarlilik
katsayis1 diigiik bulunan ve KMO degeri de faktorlestirilebilirlik agisindan diisiik

olan bu alt 6l¢egin analizden ¢ikarilmasina karar verilmistir.

35114 Bilgi Artirma Alt Olcegi

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Bilgi Artirma Alt Olgegi’ ne pilot
uygulama amaci ile 6 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 6 maddenin hepsi
olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt 6l¢ekten alinabilecek puan 6- 30 arasinda

degismektedir.
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Bilgi Artirma alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,652 olarak
bulunmus, KMO degeri ise ,757 olarak bulunmustur. Alt 6lgek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonucta 6z degeri 2.0 ve iizerinde olan 1 bilesen,
bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin % 36,581’ini agiklamislardir.
Bilesenler incelendiginde 14 numarali sorunun madde faktor yiiki ,289< 0,30
oldugundan olcekten cikarilmast uygun bulunmustur. Bu madde alt o&lgekten
cikarildiktan sonra faktor analizi tekrarlanarak bilesen sayisi ile 6zdegerlere ait ¢izgi
grafigi incelendiginde ise, en belirgin kirilma noktasinin birinci bilesenden sonra
oldugu goriilmiistiir. Alt 6lgek tek faktorlii yapiya sahip oldugundan dondiiriilmiis
bilesen matrisi elde edilememistir. Bilesen matris incelendiginde alt Slgek tek
faktorlii yapiya sahip goriindiigiinden ve bilesenlerin degerleri yiiksek oldugundan
baska bir maddenin alt 6l¢ekten ¢ikarilmasina gerek goriilmemistir. 14 numarali soru
alt 6lgekten gikarildiginda 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 ,629 olarak
bulunmustur. Faktor analizi tekrarlandiginda ise KMO degeri ,733 olarak bulunan
kalan bes maddenin faktor yiikleri ,58ve ,69 arasinda degisirken bu maddeler toplam

varyansin %40,302’sini agiklamaktadir.

3.5.1.15 Uygulama Alt Olcegi

Biyoloji Ogrenme Anlayislart Olgegi’ nin Uygulama Alt Olgegi’ ne pilot
uygulama amaci ile 7 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 7 maddenin hepsi
olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt Olgekten alinabilecek puan 7- 35 arasinda

degismektedir.

Uygulama alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,726 olarak
bulunmus, KMO degeri ise ,825 olarak bulunmustur. Alt 6lgek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonucta 6z degeri 1.0 ve {izerinde olan 1
bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin % 38,170’ini agiklamiglardir.
Bilesenler incelendiginde 16 numarali sorunun madde faktor yiikii ,285< 0,30
oldugundan o6l¢ekten ¢ikarilmasi uygun bulunmustur. Bu madde alt Olgekten

cikarildiktan sonra faktor analizi tekrarlanarak bilesen sayisi ile 6zdegerlere ait ¢izgi
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grafigi incelendiginde ise, en belirgin kirilma noktasinin birinci bilesenden sonra
oldugu goriilmiistiir. Alt 6l¢ek tek faktorlii yapiya sahip oldugundan dondiiriilmiis
bilesen matrisi elde edilememistir. Bilesen matrisi incelendiginde alt olgek tek
faktorlii yapiya sahip goriindiigiinden ve bilesenlerin degerleri yliksek oldugundan
baska bir maddenin alt 6l¢ekten ¢ikarilmasina gerek goriilmemistir. 16 numarali soru
alt 6lgekten gikarildiginda 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,710 olarak
bulunmustur. Faktor analizi tekrarlandiginda ise KMO degeri ,796 olarak bulunan
kalan altt maddenin faktor yiikleri ,59 ve ,69 arasinda degisirken bu maddeler toplam

varyansin %41,204’iinli agiklamaktadir.

35.1.16 Anlama ve Yeni Bir Bakis Acis1 Kazanma Alt Olgegi

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi® nin Anlama ve Yeni Bir Bakis Acist
Kazanma Alt Olgegi’ ne pilot uygulama amaci ile 8 madde yazilmistir. Alt 6lgekte
bulunan 8 maddenin hepsi olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt Olgekten

alinabilecek puan 8- 40 arasinda degismektedir.

Anlama ve Yeni Bir Bakis Acist Kazanma alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayis1 ,808 olarak bulunmus, KMO degeri ise ,881 olarak bulunmustur.
Alt 6lgek ile ilgili faktdr analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilms, faktor sayisi
belirtilmemis ve temel bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 3.0 ve
tizerinde olan 1 bilesen bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansm % 43,802’sini
aciklamiglardir. Bilesenler incelendiginde 19 numarali sorunun madde faktor ytikii
,108< 0,30 oldugundan olgekten c¢ikarilmasi uygun bulunmustur. Bu madde alt
Olcekten cikarilarak faktor analizi tekrarlandiktan sonra bilesen sayisi ile 6zdegerlere
ait ¢izgi grafigi incelendiginde ise, en belirgin kirilma noktasinin birinci bilesenden
sonra oldugu goriilmustiir. Alt olgek tek faktorlii yapiya sahip oldugundan
dondiiriilmiis bilesen matrisi elde edilememistir. Anlama ve Yeni Bir Bakis Acisi
Kazanma alt 6l¢egine ait bilesen matrisi incelendiginde alt 6lgek tek faktorli yapiya
sahip goriindiigiinden ve bilesenlerin degerleri yiiksek oldugundan baska bir
maddenin alt Ol¢ekten c¢ikarilmasina gerek goriilmemistir. 19 numarali soru alt
Olgekten cikarildiginda 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,821 olarak

bulunmustur. Faktor analizi tekrarlandiginda ise KMO degeri ,878 olarak bulunan
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kalan yedi maddenin faktor yiikleri ,58 ve ,74 arasinda degisirken bu maddeler

toplam varyansin 48,920’sini agiklamaktadir.

Her bir alt 6lgegin faktor analizi sonucunda, her bir alt dlgek tek faktor altinda
toplanacak sekilde olusturulmus ve 29 maddeden olusan Ol¢egin son hali elde
edilmistir. Olgegin son halinde her bir alt dlgegin faktdr yiik degerleri 6lgeklerin
giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.9° da goriilmektedir.

Tablo 3.9: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Son Halinin Madde Faktor Yiik
Degerleri ve Giivenirlik Katsayilari

Faktor 1: Faktor 2: Faktor 3: Faktor 4: Faktor 5:
Anlama ve

Ezberleme Smavlara Bilgi Uygulama
Hazirlanma  Artirma Y9 Yeni B. ALK
Faktor 1: a=,761

El (2) ,656

E2 (5) 743

E3 (8) ,509

E4(17) ,683

E5(24) ,7162

E6(27) ,733

Faktor 2: o=, 713

SH1(9) 747

SH 2 (11) ,758

SH 3 (12) ,588

SH 4 (29) ,615

SH 5 (41) ,698

Faktor 3: a=,652

BA 1 (31) ,651
BA 2 (32) ,618
BA 3 (33) ,694
BA 4 (36) ,624
BA 5 (39) ,581
Faktor 4:a=,726

uy 14 ,632
uY 2 (15) ,592
uY 3 (22) ,678
UY 4 (28) ,581
UY 5 (34) ,665
UY 6 (35) ,695
Faktor 5:a=,821

ABA 1 (6) ,644
ABA 2 (21) 579
ABA 3 (23) 744
ABA 4 (25) , 746
ABA 5 (37) 773
ABA 6 (38) ,694
ABA 7 (40) ,697

E: Ezberleme SH: Sinavlara Hazirlanma

BA: Bilgi Artirma UY: Uygulama

ABA: Anlama ve Yeni Bir Bakis A¢is1 Kazanma
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Tablo 3.8 incelendiginde Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olcegi’ nin bes alt
Olcekten olusan bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Alt 6l¢eklerdeki madde
sayilar1 5- 7 arasinda degigsmektedir. Alt Olgeklerin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilar1 ise ,65 ve ,82 arasinda degismektedir. Biyoloji Ogrenme Anlayislari
Olgegi’ nin pilot ¢alismada uygulanan sekli (Ek-A) ve esas calismada uygulanan
sekli (Ek-B) eklerdedir.

3.5.2 Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi (BOYO)

Veri toplama araglarinin ikincisi; Ogrencilerin  biyoloji  6grenmeye
yaklagimlarin1 belirlemek amaciyla Chiou, Liang ve Tsai (2012) tarafindan daha
once bu konuda gelistirilen “Approaches to Learning Biology (Biyoloji Ogrenme
Yaklagimlar1 Olgegi)’ nin arastirmaci tarafindan Tiirkce’ ye uyarlanmis halidir.
Orijinal Olgekte 27 madde bulunmaktadir ve bu Olgek iiniversite Ogrencilerine
yonelik olarak hazirlanmistir. Olgegin Tiirkce’ ye uyarlama calismasinda faktor
analizi sonucunda madde sayis1 24’e indirilmistir ve bu ¢aligmada 6l¢ek ortadgretim
Ogrencilerine uygulanacagindan dogrulayici faktor analizi yerine agimlayici faktor
analizi yapilarak son hali verilmistir. Olgegi kullanmak icin arastirmacilardan alinan

izin (Ek-C) eklerdedir.

Bu amagla, ilk olarak 27 maddeden olusan orijinal 6lgek Tiirkge® ye
cevrilmistir. Olgegin kapsam ve goriiniis gegerliligi icin dlgegin maddelerinde, bir
Tiirk dili uzmani, bir 6lgme ve degerlendirme uzmani, dort egitim uzmani ve dort
biyoloji egitimi uzmani olmak iizere toplam on uzmanin goriisiine bagvurularak

gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Uygulanan 27 maddelik 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,699
olarak bulunmustur. Pilot uygulama sonucunda, testin yap1 gecerliligini belirlemek
icin faktor analizi yapilmaya uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayist ve Barlett kiiresellik testi ile incelenmis; Tablo 3.10° da sunulmustur.

Yapilan analiz sonucu testin tiimiiniin KMO katsayis1 0,872 olarak bulunmustur.
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Tablo 3. 10: Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar1 Olceginin Pilot Calismasi i¢in KMO ve
Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi 0,864
Approx. Ki Kare 2505,3158
Bartlett Kiiresellik Testi ~ df 351
Sig. 0,000

Bu oOlgek dort alt oOlgekten olusmaktadir. Ancak o6l¢ek orijinal olarak
tiniversite 6grencilerine yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu arastirma igin kullanilan
Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar1 Olgeginin yapisi geregi dort alt dlgekten olusmasi
nedeniyle, faktor analizinde her bir alt dlgek i¢in ayr1 ayr1 Cronbach Alfa degerleri
hesaplanmis ve ac¢imlayici faktdr analizi yapilmistir. Bu analizlerde, o6l¢egin
maddelerin faktor yiikleri, agiklanan varyans oranlar1 ve ¢izgi grafigi incelenmistir.
Maddeler faktor yiikleri 0,30°dan fazla olacak sekilde se¢ilmistir. Her bir alt 6lgegin

isimleri ve tanimlar1 asagidaki gibidir (Chiou, Liang ve Tsai, 2012)

1. Yiizeysel Motivasyon: Ogrenciler biyoloji dgrenirken, biyolojiyi dersten
geemek icin veya baskalarinin beklentilerini karsilamak gibi digsal motivasyonlarin

ise kosarlar.

2. Yiizeysel Strateji: Ogrenciler biyoloji 6grenmek icin daha ezbere dayali

stratejiler (hatirlama veya hedefleri daraltma gibi) kullanirlar.

3. Derinlemesine Motivasyon: Ogrenciler biyoloji &grenirken, meraklar1 ve

biyolojiye yonelik ilgileri gibi i¢sel motivasyonlarini gosterirler.

4. Derinlemesine Strateji: Ogrenciler biyoloji &grenirken, iliski kurma ve

iliskilendirerek anlama gibi daha anlamli stratejilerden faydalanirlar.

Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 dlgeginin her bir alt dlgegi 6- 8 arasinda
madde icermektedir ve her bir Olcegin puanlanmasinda 5°li likert puanlar
(“kesinlikle katiliyorum=5”, “katiliyorum=4”, “kararsizim=3", “katilmiyorum=2",

“kesinlikle katilmiyorum=1"") kullanilmistir.
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3.5.2.1 Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olg¢egi’ nin A¢imlayici Faktor

Analizi Sonuclan

Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar Olgegi’ nin her bir alt 6lgeginin faktdr analizi
sonucunda, her bir alt 6lgek tek faktor altinda toplanacak sekilde olusturulmus ve 23
maddeden olusan 6lgegin son hali elde edilmistir. Bu 6lgegin ilk halinde bulunan alt
Olcekler, bu alt olgeklerde bulunan maddelerin numaralari, madde Ornekleri ve

giivenirlik katsayilart Tablo 3. 11° de verilmistir.

Tablo 3.11: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi’ nin Pilot Uygulamasinda
Olgegin Alt Olgekleri ve Giivenirlikleri

Alt Olgekler Madde Numaralari Madde Ornegi Gitvenirlik
Katsayisi
Yiizeysel Motivasyon Bi.)./voloji ile ilgili performansim
1,2,3,4,5,6 ogretmenimin beklentilerini ,546
karsilamazsa diye endigelenirim.
Bos zamanlarumda yapacak o
Yiizeysel Strateji iloi i bi i
y ) 7.8.9,10, 11, 12, 13 kadar ilging sey var ki biyoloji 715
konularina sinavdan gegmeme
yetecek kadar ¢aligsam yeter.
Derinlemesine
. 14, 15, 16, 17, 19, 24, Biyoloji dersine ¢ok ¢alisirim
Motivasyon 25, 27 ¢linkii konular ilgimi ¢eker. 804
Derinlemesine Strateji Diger derslerde Ogi:endiklerimle
18,20, 21,22, 23,26 biyoloji dersinde 6grendiklerimi 776

iliskilendirmeye ¢alisirim.

35211 Yiizeysel Motivasyon Alt Olcegi

Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi’ nin Yiizeysel Motivasyon Alt Olgegi’
ne pilot uygulama amaci ile 6 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 6 maddenin
hepsi olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt 6lgekten alinabilecek puan 6- 30 arasinda

degismektedir.

Yiizeysel Motivasyon alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,546
olarak bulunmug, KMO degeri ise ,618 olarak bulunmustur. Alt dlgek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 1.0 ve iizerinde olan 3 bilesen

bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin % 67,696’ssin1 agiklamislardir. Bilesen
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sayis1 ile Ozdegerlere ait ¢izgi grafigi incelendiginde ise, en belirgin kirilma
noktasinin birinci bilesenden sonra oldugu goriilmiistiir. Bilesen sayisinin bir olarak
belirlenmesi hedeflendiginden dondiiriilmiis bilesen matrisi incelenmistir. Yiizeysel
Motivasyon alt Olgegine ait dondiriilmiis bilesen matrisi Tablo 3.12°de

gorilmektedir.

Tablo 3.12:Yiizeysel Motivasyon Alt Olgegi icin dondiiriilmiis bilesen matrisi

Bilesen

1 2 3
by2 ,807
by3 ,693
by5 ,790
by6 441 576
by4 ,826
byl ,465 -,371 ,665

Tablo 3. 11 *deki matris incelendiginde 4 numarali sorunun faktor yiik degeri
,826 oldugundan ¢ok yiiksek bulunmus ve alt dlgekte {igiincii faktdrli yaratan soru
oldugu anlagilmistir. Ayrica 1 numarali soru da ii¢ faktérde birden aciklaniyor
goriindiiginden 1 ve 4 numarali maddelerin alt olgekten c¢ikarilmasi uygun
bulunmustur. 1 ve 4 numarali sorular alt dlgekten ¢ikarildiginda dlgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarhilik katsayis1 ,579 olarak bulunmustur. Faktor analizi tekrarlandiginda
ise alt 6l¢egin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. KMO degeri.672
olarak bulunan kalan dért maddenin faktor yiikleri ,55 ve ,72 arasinda degisirken bu

maddeler toplam varyansin %44,517sini agiklamaktadir.

3.5.2.1.2 Yiizeysel Strateji Alt Ol¢egi

Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi’nin Yiizeysel Strateji Alt Olgegi’ne
pilot uygulama amaci ile 7 madde yazilmistir. Alt 6l¢ekte bulunan 7 maddenin hepsi
olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt 6l¢ekten alinabilecek puan 7- 35 arasinda

degismektedir.
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Yiizeysel Strateji alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist ,715
olarak bulunmug, KMO degeri ise ,737 olarak bulunmustur. Alt 6lgek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 1.0 ve lizerinde olan 1 bilesen, 2.0
ve lizerinde olan 1 bilesen bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin % 56,033’
inli agiklamaktadir. Bilesen sayisi ile 6zdegerlere ait ¢izgi grafigi incelendiginde ise,
en belirgin kirtlma noktasinin birinci bilesenden sonra oldugu goriilmiistiir. Bilesen
sayisinin bir olarak belirlenmesi hedeflendiginden dondiiriilmiis bilesen matrisi
incelenmistir. Yiizeysel strateji alt Ol¢egine ait dondiirtilmiis bilesen matrisi Tablo

3.13’de goriilmektedir.

Tablo 3.13: Yiizeysel Strateji Alt Olgegi icin dondiiriilmiis bilesen matrisi

Bilesen

1 2
by8 ,759
by12 127
by7 ,692
by13 ,673
byll ,590 ,458
by9 ,780
by10 729

Tablo 3. 12 ’deki matris incelendiginde 9 numarali sorunun faktor yiik degeri
,780 oldugundan c¢ok yiiksek bulunmus ve alt 6lgekte ikinci faktorii yaratan soru
oldugu anlasilmistir. 9 numarali soru alt dlgekten ¢ikarildiginda dlgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,749 olarak bulunmustur. Faktor analizi tekrarlandiginda
ise alt 6lgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. KMO degeri ,741
olarak bulunan kalan yedi maddenin faktor yiikleri ,52ve ,75 arasinda degisirken bu

maddeler toplam varyansin %44,720’sini agiklamaktadir.
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3.5.2.1.3 Derinlemesine Motivasyon Alt Olcegi

Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi’ nin Derinlemesine Motivasyon alt
Olcegi’ ne pilot uygulama amaci ile 8 madde yazilmistir. Alt 6lgekte bulunan 8
maddenin hepsi olumlu ifadelerden olusmaktadir. Alt 6lgekten alinabilecek puan 8-

40 arasinda degismektedir.

Derinlemesine Motivasyon alt dl¢geginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
,804 olarak bulunmus, KMO degeri ise ,822 olarak bulunmustur. Alt dlgek ile ilgili
faktor analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve
temel bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 1.0 ve iizerinde olan 1
bilesen, 3.0 ve ilizerinde olan 1 bilesen bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin
% 57,096’ smi acgiklamiglardir. Bilesen sayisi ile 6zdegerlere ait ¢izgi grafigi
incelendiginde ise, en belirgin kirilma noktasinin birinci bilesenden sonra oldugu
goriilmiistiir. Bu haliyle alt o6lcek iki faktorlii gibi goriilmektedir ancak
Biiyiikoztiirk’e (2011) gore bazi durumlarda iki faktorlii 6l¢ekler tek faktormiis gibi
disiiniilebilir. Burada a) olgekte yer alan maddelerin dondiirme dncesindeki birinci
faktor yiik degerlerinin yiiksek bulunmasi, b) birinci faktoriin acikladigi varyansin
dikkate deger olmasi, c¢) birinci faktore ait 6z degerin ikinci faktoriin 6zdegerinin 3
katindan fazla olmas1 goz oniine alinabilir. Derinlemesine motivasyon alt dl¢geginin
maddelerinin dondiirme oncesi birinci faktor yiik degerleri yiiksektir, ayrica birinci
faktor toplam varyansin %42,565’ini agiklarken, ikinci faktdr toplam varyansin
14,531’in1 aciklamaktadir. Bu da birinci faktoriin agikladigi varyans oraninin dikkate
deger oldugunun kanitidir. Ugiincii ve son olarak da birinci faktore ait dzdeger 3.405
iken ikinci faktore ait 6zdeger 1.162 oldugundan iiglincii kosulun da saglandig
goriilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 6lgekten sadece faktor yiik degerleri arasindaki
fark ,10’dan disik oldugu i¢in 27 numarali maddenin ¢ikarilmasi uygun
bulunmustur. Derinlemesine motivasyon alt 6l¢egine ait dondiiriilmiis bilesen matrisi

Tablo 3.14° de goriilmektedir.
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Tablo 3.14: Derinlemesine Motivasyon Alt Olcegi i¢in déndiiriilmiis bilesen matrisi

Bilesen

1 2
by15 ,813
by16 ,809
by14 ,769
by17 ,602 ,407
by24 ,852
by25 , 745
by19 ,430 535

Tablo 3.13’deki matris incelendiginde 24 numarali sorunun faktor yiik degeri
,852 oldugundan alt Olgekte ikinci faktorii yaratan soru oldugu anlasilmaktadir.
Ancak Olcegin tek faktorlii olarak ele alinabilecek yapida olmasi baska soru
cikarmaya gerek olmadig1 sonucuna varilmasina neden olmustur. Sadece 27 numarali
soru ¢ikarildiginda alt 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist ,790 olarak
bulunmustur. KMO degeri ,806 olarak bulunan kalan yedi madde toplam varyansin
%61,315’ini agiklamislardir.

35214 Derinlemesine Strateji Alt Olgegi

Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi’ nin Derinlemesine Strateji Alt
Olgegi’ne pilot uygulama amaci ile 6 madde yazilmistir. Alt dlgekte bulunan 6
maddenin hepsi olumlu ifadelerden olugmaktadir. Alt 6lgekten alinabilecek puan 6-

30 arasinda degigmektedir.

Derinlemesine Strateji alt 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,776
olarak bulunmus, KMO degeri ise ,815 olarak bulunmustur. Alt 6lcek ile ilgili faktor
analizinde ise varimax dondiirmesi kullanilmis, faktor sayisi belirtilmemis ve temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Sonugta 6z degeri 2.0 ve iizerinde olan 1 bilesen
bulunmustur. Bu bilesenler toplam varyansin % 47,845 ini aciklamiglardir. Bilesen

sayis1 ile Ozdegerlere ait ¢izgi grafigi incelendiginde ise, en belirgin kirilma
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noktasinin birinci bilesenden sonra oldugu goriilmistiir. Alt dlgek bu haliyle tek
faktorlii olarak goriinmektedir. Alt dlgekte faktdr ylik degeri ,30’lin altinda olan bir
madde bulunmadigindan ve alt Olgek tek faktorlii yapiya sahip oldugundan alt

Olcekten madde c¢ikarilmasina gerek duyulmamustir.

Her bir alt 6lgegin faktor analizi sonucunda, her bir alt 6lgek tek faktor altinda
toplanacak sekilde olusturulmus ve 23 maddeden olusan Olgegin son hali elde
edilmistir. Bu 0l¢ekte bulunan alt dlgekler, bu alt 6lgeklerde bulunan maddelerin

numaralar1 ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.15° de verilmistir.

Tablo 3.15: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Son Halinin Madde Faktor Yiik
Degerleri ve Giivenirlik Katsayilari

Faktor 1: . Faktor 3: Faktor 4:
.. Faktor 2: . . . .
Yiizeysel Derinlemesine Derinlemesine

Motivasyon Yiizeysel strateji motivasyon Strateji

Faktor 1: a=,579

YM1(2) 696
YM 2 (3) 726
YM 3 (5) 553
YM 4 (6) 681

Faktor 2: o=, 749

YS1(7) 712
YS2 (8) 756
YS 3 (10) 523
YS 4 (11) 712
YS 5 (12) 697
YS 6 (13) 581

Faktor 3: a=,790

DM1 (14) 769
DM2 (15) 813
DM 3 (16) 809
DM 4 (17) 602
DM 5 (19) 535
DM 6 (24) 852
DM 7 (25) 745

Faktor 4:0=,776

DS 1 (18) 750
DS 2 (20) 672
DS 3 (21) 763
DS 4 (22) 728
DS 5 (23) 568
DS 6 (26) 649

YM: Yiizeysel Motivasyon YS: Yiizeysel Strateji DM: Derinlemesine Motivasyon DS: Derinlemesine Strateji
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Tablo 3.14 incelendiginde Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi’ nin dort alt
Olcekten olusan bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Alt 6l¢eklerdeki madde
sayilar1 4- 7 arasinda degismektedir. Alt Olgeklerin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilar1 ise ,58 ve ,79 arasinda degismektedir. Biyoloji Ogrenme Yaklasimlari
Olgegi’ nin pilot ¢alismada uygulanan sekli (Ek-D) ve esas ¢alismada uygulanan
sekli (Ek-E) eklerdedir.

3.5.3 Biyoloji Basar1 Testi

Ogrencilerin Biyoloji Bagarisim Olgmek amaciyla kullanilan Biyoloji Basari
Testi (BBT) 28 sorudan olusmaktadir (Ek-G). Testin igeriginde yer alan sorular
9.sinif Ggretim programindaki tniteler kapsamindaki 2006- 2011 yillar1 arasinda
tniversite smavinda ¢ikmis olan ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Testin
kapsam gecerliligi iki biyoloji Ogretmeni ve iki Ogretim iiyesi tarafindan
degerlendirilmis, madde giivenilirliklerin hesaplanmasima ise ulusal sinavlarda
¢ikmis olan sorular birebir kullanildigindan gerek duyulmamistir. Arastirmada bu
sorularin dgrenciler tarafindan cevaplanmasinin yiiksek diizeyde diigiinme stratejileri
ile miimkiin olacag1 varsayilmistir. BBT testindeki her soruda bir dogru cevap ve
dort celdirici bulunmaktadir. Arastirmada ¢oktan segmeli bir test kullanilmasinin
sebebi uygulanma kolayligi ve ogrencileri puanlamada objektifligi saglamaktir.

Ogrencilere testi tamamlamalari i¢in bir ders saati (40 dk.) siire verilmistir.

354 Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklasimlari Goriisme Formu
(BOAYGF)

Calismada nitel verilerin elde edilmesi amaciyla 9 sorudan olusan
yapilandirilmig bir goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formundaki sorular
ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislarini ve yaklagimlarini kendi ciimleleriyle
ifade etmelerini saglayacak bicimde tasarlanmistir. GoOriisme Formunun
anlasilirh@inin saglanmasi i¢in veri toplama siirecinden 6nce iki 10.smif 6grencisi ile
sorular1 test edilmis, 6grencilerin anlamadigi noktalar gozden gegirilmis ve goriisde

sorularina son hali verilmistir.
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Yapilandirilmis goriismede 6grencilere yoneltilen sorular sunlardir:

Biyoloji dersini seviyor musun? Neden?

Biyoloji deyince aklina ne geliyor?

Biyoloji dgrenmek nedir?

Biyoloji 6grenmek ne igine yarar?

Biyoloji ogrenmek diger derslerde daha basarili olmana katki saglar mi?

Biyoloji sinavlarina hazirlanirken neler yaparsin?

N o g~ wbdh P

Biyoloji kitabindaki sekil, tablo veya grafikleri ders ¢alisirken kullantyor
musun?

8. lleride secmek istedigin meslek ile 6grendigin biyoloji arasinda bir iligki
var mi?

9. Fizik, Kimya, Biyoloji derslerinden hangisini ogrenmek senin igin daha

kolay? Neden?

3.6  Veri Toplama Siireci

Pilot caligmanin veri toplama siirecinde, arastirmada yer alan iki Olgek
(Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi ve Biyoloji Ogrenme Yaklagimlari Olgegi)
dort okulda arastirmaci tarafindan her sinifta Olcekler tanmitilarak ve nasil
cevaplanacag ile ilgili yonerge okunarak yapilmustir. ki lgek katilimcilara ayni
anda uygulanmis ve cevaplamalari i¢in 20- 25 dk. siire taninmistir. Bu siirecte toplam
301 katilimcidan veri toplanmis ancak bu verilerden 7 tanesi bos birakilan sorular

icerdiginden degerlendirme dis1 tutulmustur.

Pilot uygulamalar sonrasinda Ol¢eklerden gerekli sorular cikartilarak esas
uygulama gerceklestirilmistir. Bu amacla Balikesir Valiligi I1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden alinan izin ile (Ek-H) arastirmanin kapsaminda yer alan alt1 okulda
bir hafta siiresince Biyoloji Ogrenme Anlayislart Olgegi ve Biyoloji Ogrenme
Yaklasimlart Olgegi uygulanmus, ikinci hafta biyoloji basar1 testi uygulanmis ve
biyoloji basar1 testini cevaplandirmak igin 6grencilere 40 dk. siire verilmistir. Nicel
veriler toplandiktan sonra, 3.ve 4. hafta uygulama okullarinin her birinden 4- 6 kisi
secilerek toplam 27 kisi ile goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde

ogrencilerden izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmig, daha sonra bu ses kayitlar
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transkript haline getirilmistir.  Goriismelerden elde edilen verilerin analizi igin

olusturulmus transkriptlerden bir 6rnek eklerdedir (Ek-F).

3.7 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 20.0
paket programi kullanilmistir. Bu programa kaydedilen veriler, ilgili probleme uygun
analiz yontemleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu verilerin ¢6ziimlenmesinde analiz
tekniklerinden t-testi ve Tek Yonli ANOVA kullanilmigtir. Tukey HSD, esit varyans
yaklagimini kullanan ¢oklu karsilastirma testlerinden biridir. Bu c¢alismada Tukey
HSD testinin kullanilma amaci tiim olas1 farklar1 gergekten 6nemli fark degerine gore
test etmesidir. Bu test belirlenen gercekten Onemli fark degerine gore grup
ortamalarin1 esanli olarak karsilastirmayr amaclayan bir testtir (Ozdamar, 2004,
s.348). Alt olceklerden normal dagilim gostermeyen veriler parametrik olmayan
Kruskal- Wallis H testi ile test edilmistir. Normal dagilim gostermeyen alt 6lgeklerde
coklu karsilastirma yapmak icin ise Mann Whitney U testi kullanilmistir (Ozdamar,
2004, s.351).

3.7.1 Biyoloji Ogrenme Anlayislari ve Yaklasimlari Goriisme

Formu’nun Analizi

Bogdan ve Biklen’e (1998) gore veri analizi goriisme transkriptlerinin, saha
notlarmin ve aragtirmacinin konuya iligkin anlayisini artiracak bilgiyi elde etmesini
ve kesfettiklerini diger arastirmacilara sunmasini saglayan sistematik bir inceleme ve
diizenleme siirecidir. Ayrica, veri analizi bu verilerle ¢aligmayi, verileri organize
etmeyi, diizenlenebilir tinitelere ayirmayi, sentezlemeyi, desenleri arastirmayi, neyin
onemli neyin 6nemsiz oldugunu kesfetmeyi ve tiim bunlarin sonunda 6grenilenlerin
hangisinin aragtirmacilarla paylasilacagina karar verme siirecidir (Bogdan &

Biklen,1998). Bu calismada veri analizi 3 adimda gergeklesmistir.
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Adim 1. Verileri Transkript Formlar1 Haline Getirme

Goriisme esnasinda Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar bir ses kayit

cihazi ile kaydedilmis ve sonrasinda bu kayitlar kelime kelime yaziya dokiilmiistiir.
Adim 2. Verileri Kategorize Etme

Elde edilen verilerin siniflandirilmas1 amaciyla kategoriler olusturulmustur.
Kategoriler olusturulurken ilgili literatiir ¢aligmalari, arastirma sorusu, verilerden
elde edilen ¢ikarimlar, hayal giicii ve 6nceki bilgilerden yararlanilmistir (Dey, 1993).
Goriismelerden elde edilen veriler Ogrencilerin goriisme esnasinda verdikleri

cevaplara agik kodlama yolu ile kategorize edilmistir.
Adim 3. Verileri Yorumlama

Veriler kategorize edildikten sonra ilgili literatiire baglh kalinarak

yorumlanmustir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmadan elde edilen tiim bulgular ve bulgulara ait yorumlar

aragtirmanin alt problemlerindeki siraya gore verilmektedir.

41  Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim 10. siif 6grencilerinin
biyoloji 6grenme anlayislar1 demografik 6zelliklerine ve biyoloji dersi basarisina
gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna yonelik sonuglar elde etmeye
yoneliktir. Bu amagla Ogrencilerin biyoloji 0grenme anlayislarini tercih etme
diizeylerine iliskin puanlarin cinsiyete, okul tiiriine ve biyoloji basarisina gore

karsilastirilmasina iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.1 Ortaégretim 10. Smmf Ogrencilerinin  Biyoloji Ogrenme
Anlayislar1 Puanlarinin  Cinsiyete Gore Karsilastirilmasma Tliskin

Bulgular ve Yorum

Cinsiyet degiskeninin farkli biyoloji 6grenme anlayislar tizerinde etkisi olup
olmadigint incelemek tizere 2 (cinsiyet: kadin, erkek) x 5 (biyoloji 6grenme
anlayislari: ezberleme, sinavlara hazirlanma, bilgi artirma, uygulama, anlama ve yeni
bir bakis agis1 kazanma) degiskenleri vasitasiyla bagimsiz Orneklemler t testi

(independent samples t-test) uygulanmistir.

Kiz ve erkek 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislart 6lgeginin her bir alt
6l¢eginden aldiklar puanlarin istatistiksel olarak karsilastirilmasi igin yapilacak olan
istatistiki testlere karar vermek icin kullanilacak olan Levene Istatistigi degerlerinin
yer aldig1 Tablo 4.1°de ayrica ortadgretim 10.sinif dgrencilerinin biyoloji 6grenme
anlayislarinin her bir alt 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlarinin cinsiyete gore

karsilastirilmasina iliskin cesitli istatistiki degerler yer almaktadir.
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Cizelge 4.1 de kiz ve erkek oOgrencilerin biyoloji 08renme anlayislari

Olceginden aldiklari puanlarin ortalamasi goriilmektedir.

3,55 3,52
3,43 34 34 3,36

1m Kadin
2 W Erkek

12 1 2 12 1 2 1 2 )
Ezberleme Sinavlara Bilgi Artirma Uygulama Anlama ve Yeni
Hazirlanma bir bakis agisi
kazanma

Cizelge 4.1: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Alt Olgeklerinden Alinan
Ortalama Puanlarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cizelge 4.1 incelendiginde kiz 6grencilerin ve erkek ogrencilerin aldiklari en
diisiikk ortalama puan ezberleme alt 6lgegine aitken en yiiksek ortalama puanin ise
bilgi artirma alt 6l¢egine ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1: Biyoloji Ogrenme Anlayislart Olgegi Puanlarmin Cinsiyete gore t Testi
Sonugclari

Levene ist.
SS s t  Sig (p)

F p

>

Alt Olgek Grup N

385 2.73 g7
Ezberleme 701 3518 .061* 1.043 .297*
318 2.80 .85
Sinavlara 385 2.82 .93
701 458  .499* 2.039 .042**
hazirlanma 318 2.97 .92

385 3.55 94
318 3.43 .93
385 3.40 .78
318 3.27 81
385 3.52 .95
318 3.36 .93

Bilgi artirma 701 .232 .630* 1.719 .086*

Uygulama 701 .225 .635* 2.103 .036**

Anlama ve yeni
b.a.k

*p>,05 ; **p<,05

701 .207 .649* 2198 .028**

m| Xl m Xl m XN m Xl m R
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Tablo 4.1 incelendiginde her bir alt 6l¢egin iki 6rnek varyanslarinin Levene
testi sonucuna gore tiirdes oldugu (p>.05) igin t testi sonu¢larindan Equal varyans t
testi sonuglar1 kullamlacaktir. Ogrencilerin her bir alt 6lgekten aldiklar1 ortalama

puanlarin cinsiyete gore karsilastirmasi ise soyledir:

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 dlgeginin ezberleme alt 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete goére anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir (tzo1=1,043, p=.297). Erkek Ogrencilerin ezberleme alt 6lgeginden
aldiklar1 ortalama puanlar ile kiz 6grencilerin ezberleme alt dlgeginden aldiklar
puanlar arasinda herhangi bir grup lehine anlamli bir farklilik gériilmemektedir.Bu
bulgu, 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislarinin ezberleme diizeyi ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 6lgeginin sinavlara hazirlanma alt
6l¢eginden aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete gére anlamli bir farklilik gosterdigi

goriilmektedir, tzon= -2,039, p=.042 < .05. Kiz 6grencilerin smavlara hazirlanma

diizeyi igin aldiklar1 ortalama puanlar ( X = 2.82) , erkek 6grencilere gore ( X = 2.97)
daha diistiktiir. Bu bulgu erkek 6grencilerin biyoloji 6grenmeyi kiz 6grencilere gore
daha c¢ok sinavlara hazirlanma boyutunda kavramsallastirdiklart seklinde
yorumlanabilir. Ornegimiz igin hesaplanan etki degeri ( p2)= .005’dir. Buna gore
ezberleme alt 6lgegi puanlarinda gézlenen varyansin yaklagik % 0,5’inin cinsiyete

bagli oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin  biyoloji 6grenme anlayislart lgeginin  bilgi artirma  alt
Olceginden aldiklar1 ortalama puanlarinin cinsiyete faktoriine gore incelendiginde
anlamhilik degeri .086 olarak hesaplanmistir. Bu bulguya dayanarak erkek
ogrencilerin bilgi artirma alt Olceginden aldiklar1 ortalama puanlar ile kiz
Ogrencilerin bilgi artirma alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda herhangi bir grup
lehine anlaml1 bir farklilik goriilmedigi soylenebilir. Bu bulgu, dgrencilerin biyoloji
O0grenme anlayislarinin bilgi artirma diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig: seklinde de yorumlanabilir.

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 dlgeginin uygulama alt dlgeginden
aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi

goriilmektedir, tro1= 2,103, p=.036 < .05. Kiz 6grencilerin uygulama diizeyi i¢in
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aldiklar ortalama puanlar ( X = 3.40) , erkek ogrencilere gore ( X = 3.27) daha
diisiiktiir. Bu bulgu kiz 6grencilerin biyoloji 6grenmeyi erkek ogrencilere gore daha
¢ok uygulama boyutunda kavramsallastirdiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ornegimiz
icin hesaplanan etki degeri (n?)= .006’dir. Buna goére ezberleme alt dlgegi

puanlarinda gézlenen varyansin yaklasik % 0,6’smin cinsiyete bagl oldugu ifade

edilebilir.

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 lgeginin anlama ve yeni bir bakis
acis1 kazanma alt 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir, tzon= 2,198, p=.028 < .05. Kiz O6grencilerin

uygulama diizeyi i¢in aldiklari ortalama puanlar ( X = 3.52) , erkek dgrencilere gore

(X = 3.36) daha diisiiktiir. Bu bulgu kiz &grencilerin biyoloji 6grenmeyi erkek
Ogrencilere gore daha c¢ok anlama ve yeni bir bakis acist1 kazanma boyutunda
kavramsallastirdiklari seklinde yorumlanabilir. Ornegimiz igin hesaplanan etki degeri
(n?)= .007°dir. Buna gore anlama ve yeni bir bakis acisi kazanma alt olcegi

puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik % 0,7’sinin cinsiyete bagli oldugu ifade

edilebilir.

4.1.2 Ortadgretim 10. Smf Ogrencilerinin  Biyoloji Ogrenme
Anlayislar1 Puanlarimin Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasina fliskin

Bulgular ve Yorum

Okul tiirii degiskeninin farkli biyoloji 6grenme anlayislar iizerinde etkisi olup
olmadigin1 incelemek {iizere 6 (okul tiirii: Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu
Ogretmen lisesi, Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Anadolu Saglik Meslek
Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi) x 5 (biyoloji 6grenme anlayislari: ezberleme,
sinavlara hazirlanma, bilgi artirma, uygulama, anlama ve yeni bir bakis agisi
kazanma) degiskenleri tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA), Tukey HSD

¢oklu karsilastirma testi ile incelenmistir.

Cizelge 4.2 de Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislart Glgeginin alt

Olceklerinden aldiklart ortalama puanlar okul tiirlerine gore verilmistir.
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Cizelge 4.2: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ nin Alt Olgeklerinden
Alinan Ortalama Puanlarin Okul Tiiriine Gére Dagilim1

Cizelge 4.2 incelendiginde Fen L. ve Anadolu L. Ogrencilerinin biyoloji
O0grenme anlayiglar1 6lgeginden elde ettikleri ortalama puanlardan en diisiik olanin
siavlara hazirlanma diizeyinde oldugu, en yiiksek puanin ise bilgi artirma diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Anadolu Ogretmen L., Anadolu T. ve EIM.L
ve Anadolu S.M.L 0Ogrencilerinin elde ettikleri puanlarin en diisiik ezberleme
diizeyinde oldugu, en yiiksek ise bilgi artirma diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Anadolu L.H.L. &grencilerinin ise aldiklar1 en diisiik ortalama puan bilgi artirma
diizeyinde iken en yiiksek ortalama puan smavlara hazirlanma diizeyinde

goriilmektedir.

Tablo 4.2° de ortadgretim 10.simf Ogrencilerinin  biyoloji 6grenme
anlayislarinin - okul tiirine gore varyanslarmin  homojenligi testi sonuglari

gorilmektedir.
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Tablo 4.2: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Okul Tiiriine Gore
Varyanslarinin Homojenligi Testi Sonuglari

. Levene
Alt Ol¢cek ) sdl sd2 p
Istatistigi
Ezberleme 521 5 697 .760*
Sinavlara Hazirlanma 1.508 5 697 .185*
Bilgi Artirma 2.631 5 697 .023**
Uygulama 2.338 5 697 .040**
Anlama ve Yeni B.A.K 2.079 5 697 .066*

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.2 incelendiginde biyoloji 6grenme anlayislarinin ezberleme, sinavlara
hazirlanma, anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma diizeyleri icin varyanslarin
homojen oldugu goriilmektedir bu sebeple bu diizeyler i¢in ANOVA testi ve Tukey
HSD coklu karsilastirma testi kullanilmasinin uygun oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde bilgi artirma ve uygulama diizeyleri i¢in varyanslarin heterojen oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple bu diizeyler i¢in Kruskal- Wallis H testi ve Mann Whitney

U testinin uygun oldugu goriilmektedir.

Belirlenen istatistikler uygulandiginda elde edilen sonuglardan ANOVA testi’

nin sonuglar1 Tablo 4.3” de goriilmektedir.

Tablo 4.3: Okul Tiiriine Gére Ogrencilerin Biyoloji Ogrenme Anlayislari Olgegi'ne
Iligskin Puanlarin Karsilastirilmasini Gosteren ANOVA Sonuglari

. Varyansin  Kareler Kareler Anlamh
Alt Olgek sd F P
Kaynag Toplam ortalamasi Farkhhiklar
G;;‘;:r 6.113 > 1.223
1 Ezberleme Gruplar ici 449.967 697 646 1.894  .093* -
PRIl 456,080 702 '
Toplam
Gruplar
30.969 5
hsmalv lara G 572984 697 6;29; 7534 000 1;:%6
azirlanma - LTUPTATIEL 643 953 702 ' ’
Toplam
Anlama ve Grupl
eni bir ;:;sf r 207.961 > 41.592
byk ol 416080 697 T/ 69673 0007 6<12345
akigaqist - UTUPATICL  gon 041 702 '
kazanma Toplam

*p>,05 ; **p<,05
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Tablo 4. 3’teki ezberleme alt dlgegine iliskin bulgular degerlendirildiginde
Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 6l¢eginin ezberleme alt dlgeginden aldiklar
puanlar arasinda okul tlirine gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir

(F=1.894; p=.093>.05).

Smavlara hazirlanma alt oOl¢egine iliskin bulgular degerlendirildiginde
Ogrencilerin biyoloji Ogrenme anlayiglar1 Glgeginin sinavlara hazirlanma alt
Ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda okul tiiriine gore anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (F=7.534; p=.000 <.05). Farkliliklarin hangi ikili gruptan
kaynaklandigin1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi (Tukey HSD) sonuglarina iligskin
sonuglar incelendiginde ise fen lisesi Ogrencilerinin smnavlara hazirlanma alt

6lgeginden aldiklari ortalama puan ile ( X = 2.51), Anadolu T. ve E.M. Lisesi ( X =
2.91), Anadolu S.M. Lisesi ( X = 2.98) ve Anadolu LH. Lisesi ( X = 3.20)
ogrencilerinin aldiklar1 ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir.
Benzer sekilde Anadolu Lisesi ( X = 2.74) ve Anadolu Ogretmen Lisesi ( X =2.84)
ogrencileri ile Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencileri (X = 3.20) arasinda anlamli
farklilik oldugu gortilmektedir. Buna gore sinavlara hazirlanma alt 6l¢eginden alinan
en yiiksek ortalama puana imam hatip lisesi (X = 3.20) sahipken en diisiik ortalama

puana ise fen lisesinin ( X = 2.51) sahip oldugu goriilmektedir.

Anlama ve yeni bir bakis agisi kazanma alt Olcegine iliskin bulgular
incelendiginde 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislar: 6l¢eginin anlama ve yeni bir
bakis acis1 kazanma alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda okul tiiriine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (F=69.673; p=.000 <.05). Farkliliklarin hangi ikili
gruptan kaynaklandigini gosteren ¢oklu karsilagtirma testi (Tukey HSD) sonuglarina
iliskin sonuglar incelendiginde ise fen lisesi ( X = 3.73), Anadolu Lisesi ( X = 3.86),
Anadolu Ogretmen Lisesi ( X = 3.76),. Anadolu T. ve E.M. Lisesi ( X = 3.63),

Anadolu S.M.L ( X = 3.65 ) gruplarmnn her biri ile Anadolu I.H. Lisesi ( X = 2.42)
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna gore biyoloji 68renme
anlayislar1 6lgeginin anlama ve yeni bir bakis acis1 kazanma diizeyi igin en yliksek
ortalama puan Anadolu Lisesi’ne aitken, en diisiik ortalama puan Anadolu Imam

Hatip Lisesine aittir.

83



Biyoloji 6grenme anlayislar1 6lgeginin bilgi artirma ve uygulama diizeylerinin
okul tiiri degiskeni i¢in varyanslar heterojen oldugundan uygulanan Kruskal- Wallis
H testi Tablo 4.4 ve 4.5 de goriilmektedir.

Tablo 4.4: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’nin Bilgi Artirma Diizeyi Igin Okul
Tiirtine Gore Kruskal- Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Okul n sd x?
Ortalamasi Farkhhklar
1 Fen L. 90 414.02
2 Anadolu L. 130 453.73
3 Anadolu O.L. 117 425.63
1,2,3>6
Anadolu T. ve 5 256.167 .000**
4 107 378.65 2>45
E.M.L
5 Anadolu S.M.L 107 393.22
6 Anadolu i.H.L 152 123.82

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4. 4’de verilen test sonuglari, farkli okullardaki 6grencilerin biyoloji
O0grenme anlayislart 6lgeginin bilgi artirma diizeyine ait puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir ( X2=256.167; p=.000). Bu bulgu, farkli okullarin
ogrencilerin bilgi artirma diizeyini tercih etmelerinde farkli etkileri oldugunu
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bilgi artirma diizeyini
tercih etmede en yiiksek puani Anadolu Lisesi, en diisiik puan1 ise Anadolu I. H.
L’nin aldig1 goriilmektedir. Ayrica, biyoloji 6grenme anlayislart Slgeginin bilgi
artirma diizeyindeki farkliigin Anadolu I.H.L ve diger okullar arasinda, Anadolu

Lisesi ile Anadolu T. ve E.M. L ve Anadolu S.M.L arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 5°de verilen test sonuglari, farkli okullardaki 6grencilerin biyoloji
O0grenme anlayislar1 6l¢eginin uygulama diizeyine ait puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu gdstermektedir ( X 2=167,151; p=.000). Bu bulgu, farkli okullarin
Ogrencilerin uygulama diizeyini tercih etmelerinde farkli etkileri oldugunu
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda bilgi artirma diizeyini
tercih etmede en yiiksek puan1 Fen Lisesi’nin, en diisiik puani ise Anadolu I. H.

L’nin aldig1 goriilmektedir. Ayrica biyoloji 6grenme anlayislart 6lgeginin uygulama
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diizeyindeki farkliigin Anadolu I.H.L ve diger okullar arasindaki farkliliktan
kaynaklandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.5: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Uygulama Diizeyi i¢in Okul
Tiirtine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Okul N sd X2 p
Ortalamasi Farkhhiklar
1 Fen L. 90 419,67
2 Anadolu L. 130 408,30
3  Anadolu O.L. 117 402,13
Anadolu T. ve 5 167,151 ,000 6<1,2,3,4,5
107 393,79
E.M.L
5 Anadolu S.M.L 107 396,50
6  Anadolu i.H.L 152 164,44

*p>,05 ; **p<,05

4.1.3 Ortadgretim 10. Smf Ogrencilerinin  Biyoloji Ogrenme
Anlayislar1 Puanlariin Biyoloji Basarisina Gore Karsilastirllmasina

Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde oncelikle 6grencilere uygulanan Biyoloji Basar1 Testi (BBT) ile
ilgili betimleyici bazi istatistiklere yer verilecek, daha sonra biyoloji Ogrenme
anlayislar ile biyoloji basar1 diizeyleri karsilastirilacaktir. Biyoloji basari testi ile
ilgili  betimleyici istatistikler biyoloji  6grenme yaklasimlarn ile ilgili

karsilastirmalarda da kullanilacaktir.

4.1.3.1 Biyoloji Basar1 Testi Puanlarinin Betimleyici Istatistikleri

10.simif  Ogrencilerinin  biyoloji basar1 testi (BBT)’ne verdikleri dogru
cevaplarin yiizliik sisteme gore ifade edilmesi ile elde edilen ortalama, medyan, mod,
standart sapma, ranj, minimum, maksimum, basiklik, ¢arpiklik gibi betimleyici

istatistikleri Tablo 4.6’ da sunulmaktadir.
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Tablo 4.6: BBT Puanlarina Gére Betimleyici Istatistikler

Biyoloji Basar1 Puam

Ortalama 43,12
S.S 21,68
Basikhik -,90
Carpikhik ,40
Ranj 96,43
Minimum ,00
Maximum 96,43

Tablo 4. 6’ya gore dgrencilerin BBT puanlarinin ortalamasinin ,00 ve 96,43
arasinda degisen puanlardan elde edilerek 43,12 olarak hesaplandig1 goriilmektedir.
Burada yiiksek puanlar yiiksek biyoloji basarisina isaret etmektedir. Bu sebeple bu
caligmada yer alan 6grencilerin ortalamanin biraz altinda basar1 diizeyi gosterdikleri
sOylenebilir. Ayrica, BBT puanlarina gore elde edilen betimleyici istatistikler

ogrencilerin cinsiyetine gore Tablo 4.7’ de verilmektedir.

Tablo 4.7: Ogrencilerin BBT Puanlarmin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasindan Elde
Edilen Betimleyici Istatistikler

Biyoloji Basar1 Puam

Cinsiyet N Ortalama S.S Ranj Medyan  Basikhk Carpikhik
K 385 44,84 21,73 92,86 42,86 -,923 ,35
E 318 41,02 21,49 89,29 3571 -,84 49
Toplam 703 43,12 21,68 96,43 39,29 -,90 40

Tablo 4. 7° de kiz 6grencilerin ortalamasinin erkek Ogrencilerden ¢ok az
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ve +1
arasinda oldugu goriildiiglinden bu c¢alismadaki kiz ve erkek 6grencilerin normal

dagilim gosteren bir populasyon olduklari sdylenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2007).
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4.1.3.2 Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Puanlari ve Biyoloji Basarisiin

Karsilastirllmasina fliskin Bulgular ve Yorum

Biyoloji Basarist degiskeninin farkli biyoloji 6grenme anlayislar1 {izerinde
etkisi olup olmadigini incelemek iizere 6grencilerin BBT’ deki sorulara verdikleri
dogru cevap sayilar1 dort diizeye ayrilarak incelenmistir. Bu diizeyler sdyledir: 0- 7
diisiik diizey basari, 8-14 orta diizey basari, 15-22 iyi diizey basari, 23-28 yiiksek
diizey basar1. Buna gore incelemeyi yapmak icin 4 (biyoloji basarisi: diisiik, orta, iyi,
yiiksek) x 5 (biyoloji 6grenme anlayislari: ezberleme, sinavlara hazirlanma, bilgi
artirma, uygulama, anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma) degiskenleri tek yonlii
varyans analizi (One-Way ANOVA), Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi ile
incelenmistir. Cizelge 4.3 de 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 6lgeginin alt

Ol¢eklerinden aldiklar1 ortalama puanlar biyoloji basar1 diizeylerine gore verilmistir.
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éyuksek diizeyde basari

12 1234 123
ezberleme  sinavlara  bilgiartirma uygulama  anlamave

hazirlanma yeni bir bakis
acisi kazanma

Cizelge 4.3: Ogrencilerin Biyoloji Basarisina Gére Biyoloji Ogrenme Anlayislart
Olgeginin Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Cizelge 4.3 incelendiginde biyoloji basari testi ile olusturulan dort grubun
biyoloji 6grenme anlayislar1 Slgeginden aldiklari ortalama puanlar goriilmektedir.
Buna gore, diisiik diizeyde basar1 gdsteren dgrencilerin en yiiksek ortalama puani
sinavlara hazirlanma alt 6lgeginden aldiklari, orta diizeyde, iyi diizeyde ve yiiksek
diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin en yliksek ortalama puam bilgi artirma alt
dlgeginden aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji basarisia gére biyoloji

O0grenme anlayis1 diizeylerini karsilagtirmak iizere gerekli analizleri yapmak igin
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kullanilacak olan istatistiklere karar vermek amaciyla kullanilacak olan Levene

Istatistiginin sonuglart Tablo 4.8 de goriilmektedir.

Tablo 4.8 Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin BBT ’ye Gore Varyanslarinin
Homojenligi Testi Sonuglari

. Levene
Alt Ol¢ek . sdl sd2 p
Istatistigi

Ezberleme 2,970 3 698 .031**
Smavlara Hazirlanma 1,534 3 698 ,204*
Bilgi Artirma 29,624 3 698 ,000**
Uygulama 7,191 3 698 ,000%*
Anlama ve Yeni B.A.K 17,198 3 698 ,000**

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.8 incelendiginde biyoloji 6grenme anlayislarinin sadece sinavlara
hazirlanma diizeyleri i¢in biyoloji basari testinin varyanslarinin homojen oldugu
goriilmektedir Bu sebeple bu diizey icin ANOVA testi ve Tukey HSD c¢oklu
karsilastirma testi kullanilacaktir. Benzer sekilde ezberleme, bilgi artirma, uygulama
ve anlama ve yeni bir bakis acis1 kazanma diizeyleri i¢in varyanslarin heterojen
oldugu goriilmektedir. Bu sebeple bu diizeyler i¢in Kruskal- Wallis H testi ve Mann
Whitney U testi kullanilacaktir. Belirlenen istatistiklerden sinavlara hazirlanma

diizeyi i¢in yapilan ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 4.9’ da goriilmektedir.

Tablo 4.9: BBT’ye Gore Ogrencilerin Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi’ne
[liskin Puanlarinin Karsilastirilmasini Gésteren ANOVA Sonuglari (Sinavlara

Hazirlanma Alt Olgegi)
Alt Olgek Varyaniln Kareler Kareler E 0 Anlamh
Kaynagi  Toplam ortalamasi Farkhiliklar
Smavlara Gr: pllar 26,677 3 8,892
— G o 576081 698 825 10,774 000%* 1ve 2>3ve 4
anrianma - DWPHALIEL a0y 757 701
Toplam

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.9’daki smavlara hazirlanma alt o6lgegine iliskin bulgular
degerlendirildiginde o6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislart 6l¢eginin sinavlara
hazirlanma alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda biyoloji basarisina gére anlaml

bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=10,774; p=.000 <.05). Coklu karsilastirma testi
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(Tukey HSD) sonuglarina iliskin sonuglarina gore 6grencilerin sinavlara hazirlanma
diizeyinden aldiklar1 ortalama puanlardaki anlamliligin diisiik diizey ve orta diizey ile
iyi ve yiksek diizey basar1 gruplart arasindaki farkliliktan kaynaklandig:

gorilmektedir.

Biyoloji 6grenme anlayislar1 Olgeginin ezberleme, bilgi artirma, uygulama,
anlama ve yeni bir bakis acis1 kazanma diizeylerinin biyoloji basaris1 degiskeni icin
varyanslar heterojen oldugundan uygulanan Kruskal- Wallis H testi Tablo 4.10, 4.11
ve 4.12 ve 4.13’de goriilmektedir.

Tablo 4.10: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Ezberleme Diizeyi I¢in Biyoloji
Basarisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd X? p
Ortalamasi Farkhliklar
1 Diisiik diizey basar1 195 371,07
2  Orta diizey basari 256 364,33
3 Iyi diizey basar 193 323,10 3 7,755 ,051*
Yiiksek diizey
58 323,58
basan

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4. 10’da verilen test sonuclari, farkli biyoloji basarisina sahip
Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislar1 6lgeginin ezberleme diizeyine ait puanlar
arasinda anlamlh bir farklihk olmadigimi gdstermektedir ( X2=7,755; p=.051). Bu
bulgu, farkli basar1 seviyelerinin 6grencilerin ezberleme diizeyini tercih etmelerinde
farkli etkileri olmadigin1 gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda ezberleme diizeyini tercih etmede en yliksek puana diisiik diizey basariya
sahip 6grencilerin sahip oldugu goriiliirken bunu orta diizey basariya sahip dgrenciler
izlemektedir. Benzer sekilde ezberleme diizeyini tercih etmede en diisiik puana ise

1yi diizey ve yiiksek diizeyde basariya sahip 6grencilerin sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.11 Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Bilgi Artirma Diizeyi I¢in
Biyoloji Basarisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd x?
Ortalamasi Farkhliklar
Diisiik diizey
195 241,58
basari
2  Orta diizey basarn1 256 343,38
_ 3 116,889 ,000** 4>3>2>1
3 lyi diizey basar 193 429,67
Yiiksek diizey
58 496,78
basar

*p>,05; **p<,05

Tablo 4. 11 incelendiginde farkli biyoloji basarisina sahip ogrencilerin
biyoloji 6grenme anlayislar 6lgeginin bilgi artirma diizeyine ait puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir (X2=116,889; p=.000). Bu bulgu, farkli basar
seviyelerinin 6grencilerin bilgi artirma diizeyini tercih etmelerinde farkli etkileri
bulundugunu gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bilgi
artirma diizeyini tercih etmede en diisik puana, diisik diizey basartya sahip
Ogrencilerin sahip oldugu goriilirken bunu orta diizey basariya sahip Ogrenciler
izlemektedir. Benzer sekilde bilgi artirma diizeyini tercih etmede en yiiksek puana
ise yiiksek diizeyde basariya sahip 6grencilerin sahip oldugu goriiliirken bunlari iyi
diizeyde basar1 gosteren oOgrenciler izlemektedir. Ogrencilerin biyoloji basari
diizeylerine gore bilgi artirma alt dlgeginden aldiklari ortalama puanlarin arasindaki
farkliligin tiim gruplarin birbirleriyle arasinda istatistiki olarak farklilik gdsterdigi
gorilmektedir.

Tablo 4.12: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgeginin Uygulama Diizeyi i¢in Biyoloji
Basarisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd X? p
Ortalamasi Farkhhklar

1 Diisiik diizey basar1 195 265,67
2 Orta dii b 256 341,09

ria ey Dasart 3 75327 000  4>3>2>1
3 Iyi diizey basar 193 416,81
4 Yiiksek diizey basar1 58 468,72

*p>,05 ; **p<,05
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Tablo 4. 12’ye gore farkli biyoloji basarisina sahip 6grencilerin biyoloji
O0grenme anlayislar1 o6lgeginin uygulama diizeyine ait puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugu gériilmektedir (X?2=75,327; p=.000). Bu bulgu, farkli basari
seviyelerinin Ogrencilerin uygulama diizeyini tercih etmelerinde farkli etkileri
bulundugunu gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
uygulama diizeyini tercih etmede en diisik puana diisiik diizey basariya sahip
Ogrencilerin sahip oldugu goriilirken bunu orta diizey basariya sahip Ogrenciler
izlemektedir. Benzer sekilde uygulama diizeyini tercih etmede en yiiksek puana ise
yiikksek diizeyde basariya sahip Ogrencilerin sahip oldugu goriiliirken bunlar iyi
diizeyde basar1 gosteren oOgrenciler izlemektedir. Ogrencilerin biyoloji basar
diizeylerine gore uygulama alt dlceginden aldiklar1 ortalama puanlarin arasindaki
farkliligin ise diisiik diizey basari ile orta, iyi ve yiiksek diizeyde 6grenciler arasinda
ve orta diizey Ogrenciler ile diisiik, iyi ve yiiksek diizeydeki 6grenciler arasindaki

farkliliktan kaynaklandig1 goriillmektedir.

Tablo 4.13: Biyoloji Qgrenme Anlayislar1 Olgeginin Anlama Ve Yeni Bir Bakis
Acis1 Kazanma Diizeyi I¢in Biyoloji Basarisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd x? p
Ortalamasi Farkhiliklar
Diisiik diizey
195 249,21
basan
2  Orta diizey basarn1 256 334,54
_ 3 110,952 ,000** 4>3>2>1
3 lyi diizey basar1 193 438,06
Yiiksek diizey
58 482,21
basar

*p>,05; **p<,05

Tablo 4. 13 incelendiginde farkli biyoloji basarisina sahip Ogrencilerin
biyoloji 6grenme anlayiglari Olgeginin anlama ve yeni bir bakis agist kazanma
diizeyine ait puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (X2=110,952;
p=.000). Bu bulgu, farkli basar1 seviyelerinin 6grencilerin anlama ve yeni bir bakis
acist  kazanma dilizeyini tercih etmelerinde farkli etkileri bulundugunu
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda anlama ve yeni bir
bakis agis1 kazanma diizeyini tercih etmede en diisiik puana diisiik diizey basariya

sahip 6grencilerin sahip oldugu goriiliirken bunu orta diizey basariya sahip 6grenciler
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izlemektedir. Benzer sekilde anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma diizeyini tercih
etmede en yiikksek puana ise yiiksek diizeyde basarili Ogrencilerin sahip oldugu
goriiliirken bunlar iyi diizeyde basar1 gosteren dgrenciler izlemektedir. Ogrencilerin
biyoloji basar1 diizeylerine gore anlama ve yeni bir bakis acist1 kazanma alt
Olceginden aldiklar1 ortalama puanlarin arasindaki farkliligin diisiik diizey basari ile
orta, iyi ve yliksek diizeyde 6grenciler arasinda ve orta diizey 6grenciler ile diisiik, iyi

ve yiiksek diizeydeki 6grenciler arasindaki farkliliktan kaynaklandigi goriilmektedir.

4.2  Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortadgretim 10.Sinif 6grencilerinin biyoloji
O0grenme yaklasimlari demografik Ozelliklerine ve biyoloji dersi basarisina gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” sorusuna yonelik sonuglar elde etmeye
yoneliktir. Bu amacla Ogrencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlarini tercih etme
diizeylerine iliskin puanlarinin cinsiyete, okul tiiriine ve biyoloji basarisina gore

karsilagtirilmasina iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.1 Ortadgretim 10. Smf Ogrencilerinin  Biyoloji Ogrenme
Yaklasimlart Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Iliskin

Bulgular ve Yorum

Cinsiyet degiskeninin farkli biyoloji 6grenme yaklagimlart iizerinde etkisi
olup olmadigimi incelemek tiizere 2 (cinsiyet: kadin, erkek) x 4 (biyoloji 6grenme
yaklasimlari: ylizeysel motivasyon, ylizeysel strateji, derinlemesine motivasyon,
derinlemesine strateji) degiskenleri vasitasiyla bagimsiz orneklemler t testi

(independent samples t-test) uygulanmastir.

Cizelge 4.4’te 6grencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlar: 6l¢eginden aldiklar

ortalama puanlarin cinsiyete gore dagilimi yer almaktadir.
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Cizelge 4.4: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar1 Olgeginin
Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Cizelge 4 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin en diisiik ortalama puani

yiizeysel motivasyon alt Ol¢eginden aldiklari, en yiiksek ortalama puani ise

derinlemesine motivasyon alt dlgeginden aldiklar1 goriilmektedir.

Cinsiyet degiskeninin biyoloji 0grenme yaklasimlar1 iizerindeki etkisini
incelemek iizere kullanilacak olan istatistikleri belirlemek i¢in kullanilacak olan

Levene istatistigi degerleri ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.14’de yer almaktadir.

Tablo 4.14: Biyoloji Ogrenme yaklagimlari Olgegi Puanlarinin Cinsiyete
gore t-testi Sonuglart

Levene
. — o Sig
Alt Olgek Grup N X S.S sd Istatistigi t
()
F p
yiizeysel K 385 3,13 ,88
701 ,604 437 1,713 ,087*
motivasyon E 318 3,01 ,94
yiizeysel K 385 2,95 ,89
701 1,569 ,211* 1,133 ,258*
strateji E 318 3,02 ,86
derinlemesine K 385 3,11 79
701 998  ,318* 936  ,350*
motivasyon E 318 3,06 ,86
derinlemesine K 385 3,35 87
701 ,067 795 1,438 ,151*
strateji E 318 3,25 87

*p>,05 ; **p<,05
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Tablo 4.14 incelendiginde her bir alt 6lgegin iki 6rnek varyanslarinin Levene
testi sonucuna gore tiirdes oldugu (p>.05) i¢in t testi sonuclarindan Equal varyans t
testi sonuglar1 kullanilacagr goriilmektedir. Ogrencilerin her bir alt dlgekten aldiklart

ortalama puanlarin cinsiyete gore karsilagtirmasi ise soyledir:

Ogrencilerin biyoloji dgrenme yaklasimlar1 dlgeginin yiizeysel motivasyon,
ylizeysel strateji, derinlemesine motivasyon ve derinlemesine strateji alt
Ol¢eklerinden aldiklar1 ortalama puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi gorilmektedir, (swrastyla tgon= 1,713, p=.087 >.05; tzo1= -1,133,
p=.258 >.05; tzo1)= .998, p=.350 >.05; t701)= 1,438, p=.151 >.05). Erkek 6grencilerin
biyoloji 0grenme yaklasimlar1 6l¢eginin her bir alt dlgceginden aldiklar1 ortalama
puanlar ile kiz 6grencilerin her bir alt 6l¢ekten aldiklar1 puanlar arasinda herhangi bir
grup lehine anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Bu bulgu, 6grencilerin biyoloji

O0grenme yaklasimlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik olmadig: seklinde de

ifade edilebilir.

4.2.2 Ortadgretim 10. Smf Ogrencilerinin  Biyoloji Ogrenme
Yaklasimlar1 Puanlarinin Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasima iliskin

Bulgular ve Yorum

Okul tiirti degiskeninin farkli biyoloji 6grenme anlayislar tizerinde etkisi olup
olmadigini incelemek tizere 6 (okul tiirii: Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu
Ogretmen lisesi, Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Anadolu Saglik Meslek
Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi) x 4 (biyoloji dgrenme yaklasimlari: yiizeysel
motivasyon, yiizeysel strateji, derinlemesine motivasyon, derinlemesine strateji)
degiskenleri tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA), Tukey HSD ¢oklu

karsilastirma testi ile incelenmistir.

Cizelge 4.5’de 6grencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlari 6lgeginin alt 6l¢eklerinden

aldiklar1 ortalama puanlar okul tlirlerine gore verilmistir.
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Cizelge 4.5: Oprencilerin Okul Tiiriine Gére Biyoloji Ogrenme Yaklasimlari
Olgeginin Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Ortalama Puanlar

Cizelge 4.5 incelendiginde Ogrencilerin okul tiirline gore biyoloji 6grenme
yaklasimlar1 Ol¢eginden aldiklart ortalama puanlar goriilmektedir. Buna gore fen
lisesi Ogrencilerinin aldigi en diisiik ortalama puanin ylizeysel motivasyon
diizeyinde, en yiiksek puanin ise derinlemesine strateji diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Anadolu Lisesi ogrencilerinin ise en diisiikk ortalama puanlar
yiizeysel strateji diizeyinde iken en yiiksek puanlar1 derinlemesine strateji
diizeyindedir. Anadolu O.L, Anadolu T.ve E.M.L ve Anadolu S.M.L 6grencilerinin
ise en diisiik puanlar1 derinlemesine motivasyon diizeyinde goriiliirken en yiiksek
puanlar1 yiizeysel motivasyon diizeyindedir. Son olarak da Anadolu I.H.L
Ogrencilerinin en diisiik puani yiizeysel motivasyon diizeyinde iken en yiiksek

puanlar1 derinlemesine motivasyon diizeyindedir.

Okul tiirine gore dgrencilerin biyoloji 6grenme yaklagimlarini incelemek icin
gerekli olan analizlere karar vermek i¢in kullanilacak olan Levene istatistigi

sonuglar1 Tablo 4.15’de goriilmektedir.
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Tablo 4.15: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin Okul Tiiriine Gore
Varyanslarinin Homojenligi Testi Sonuglari

Levene

Alt Olgek , sdl sd2 p
Istatistigi
yiizeysel motivasyon 1,810 5 697 ,109%*
yiizeysel strateji 5,992 5 697 ,000*
derinlemesine
] 3,977 5 697 ,001*
motivasyon
derinlemesine strateji 5,595 5 697 ,000*

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.15 incelendiginde biyoloji Ogrenme yaklasimlarindan yiizeysel
motivasyon diizeyi i¢in varyanslarin homojen oldugu bu sebeple bu diizeyler igin
ANOVA testi ve Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi kullanilmasinin uygun oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde ylizeysel strateji, derinlemesine motivasyon ve
derinlemesine strateji diizeyleri i¢in varyanslarin heterojen oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple bu diizeyler i¢in Kruskal- Wallis H testi ve Mann Whitney U testinin uygun
oldugu soylenebilir. Belirlenen istatistikler uygulandiginda elde edilen sonuglardan

ANOVA testi’ nin sonuglar1 Tablo 4. 16°da goriilmektedir.

Tablo 4.16: Okul Tiiriine Gére Ogrencilerin Biyoloji Ogrenme Y aklasimlar
Olgegi’nin yiizeysel motivasyon alt dlgegine Iliskin Puanlarimin Karsilastiriimasin
Gosteren ANOVA Sonuglari

. Varyansin  Kareler Kareler Anlamh
Alt Ol¢ek sd F p
Kaynagi  Toplam ortalamasi Farkhihk
Gruplar
88,727 5 1ve2<34ve5
Yiizeysel arasi 17,745
) o 489,244 697 25.281 ,000** 1,2ve6<34ve
Motivasyon  Gruplar ici ,702
577,971 702 5
Toplam

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.16’daki ylizeysel motivasyon alt oOlcegine iliskin bulgular
incelendiginde ogrencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlar1 6lgeginin yiizeysel
motivasyon alt dlgeginden aldiklar1 puanlar arasinda okul tiiriine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (F=25.281; p=.000 <.05). Farkliliklarin hangi ikili gruptan
kaynaklandigin1 gosteren ¢oklu karsilastirma testi (Tukey HSD) sonuglarina iligskin

sonuglar incelendiginde ise fen lisesi ve Anadolu lisesi Ogrencilerinin yiizeysel
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motivasyon alt dlgeginden aldiklari ortalama puanlar ile (sirasiyla X = 2.73; X =
2.90) Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu T. Ve E.M. Lisesi ve Anadolu Saglik M.
Lisesi 6grencilerinin aldiklar ortalama puanlar (sirastyla X = 3.53; X = 3.35; X =
3.39) arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Benzer sekilde Anadolu Ogretmen
Lisesi, Anadolu T. Ve E.M. Lisesi ve Anadolu Saglik M. Lisesi 0grencilerinin
aldiklar1 ortalama puanlar ile Anadolu I. H. Lisesi 6grencilerinin aldiklar1 ortalama
puanlar (X = 2.62) arasinda anlaml farklihik vardir. Buna gore yiizeysel motivasyon
alt dlgeginden alinan en yiiksek ortalama puana 6gretmen lisesi (X = 3.53) sahipken
en diisiik ortalama puana ise Anadolu imam Hatip Lisesinin ( X = 2.62) sahip oldugu

goriilmektedir.

Varyanslarin heterojen oldugu diizeyler i¢in uygulanan Kruskal- Wallis H
testi ve Mann Whitney U testlerinden elde edilen bulgular ise soyledir:

Tablo 4.17: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin Yiizeysel Strateji Diizeyi I¢in
Okul Tiirtine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Okul N Ortalamasi sd x* P Farkhhklar
1 Fen L. 90 307,41
2 Anadolu L. 130 312,57
3 Anadolu O.L. 117 357,74 ; 21 085 - 5512 ve 6
s , 2 Vi

4 Ana‘Ej_ol\'/‘lf Ve o7 355,45
5  Anadolu S.M.L 107 421,32
6  Anadolu i.H.L 152 356,47

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.17° deki verilere dayanarak ogrencilerin biyoloji 6grenme
yaklasimlar1 6l¢eginin yiizeysel strateji alt 6lceginden aldiklari ortalama puanlarin
okul tiiriine gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (X%=21,985; p=.001).
Ogrencilerin okullara gére aldiklari puanlarin sira ortalamasi incelendiginde yiizeysel
strateji diizeyini en az fen lisesi ve Anadolu Lisesi Ogrencilerinin tercih ettigi
goriilitken Anadolu S.M.L Ggrencilerinin en yiiksek sira ortalamasi ile ylizeysel
stratejileri en fazla tercih eden grup oldugu goriilmektedir. Farkli okullarda 6grenim
goren 6grencilerin ylizeysel stratejileri tercih etmelerindeki anlamli farklilig1 yaratan
gruplarin Fen L. ve Anadolu L. ile Anadolu S.M.L ve Anadolu S.M.L ile Anadolu
L.H.L oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.18: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin Derinlemesine Motivasyon
Diizeyi i¢in Okul Tiiriine Gére Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Okul N Ortiizl;?nam sd x? P F 3‘113?1111111112“
1 Fen L. 90 348,21
2 Anadolu L. 130 428,03
T e e
4 EML 107 361,42 6
5 AnadoluS.M.L 107 289,00
6  Anadolu I.LH.L 152 333,48

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.18 incelendiginde Ogrencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlar
6lceginin derinlemesine motivasyon alt dlceginden aldiklar1 ortalama puanlarin okul
tiirline gore anlaml farklilk gosterdigi goriilmektedir (X2=30,348; p=.000).
Ogrencilerin okullara goére aldiklar1 puanlarm sira ortalamasi incelendiginde
derinlemesine motivasyon diizeyini en az fen lisesi ve Anadolu lisesi 6grencilerinin
tercih ettigi goriiliirken Anadolu S.M.L 6grencilerinin en yiiksek sira ortalamasi ile
yiizeysel stratejileri en fazla tercih eden grup oldugu goriilmektedir. Farkli okullarda
Ogrenim goren 0grencilerin derinlemesine motivasyonu tercih etmelerindeki anlamli
farklilig1 yaratan gruplarin Anadolu Lisesi ile Anadolu T.ve EIM.L, Anadolu S.M.L
ve Anadolu I.H.L oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.19: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin Derinlemesine Strateji
Diizeyi I¢in Okul Tiiriine Gére Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Okul N Ol‘tisli::n asl sd xz P F;Al'lll(llzllllllll(lllal‘
1 Fen L. 90 421,79
2 Anadolu L. 130 436,83
3 Anadolu O.L. 117 392,89 1ve2>5ve6
) Ana;o'\l: : v 2543 5 85612 000 ; vze>:>6
5 Anadolu S.M.L 107 311,69
6  Anadolu i.H.L 152 244,58

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.19 incelendiginde O&grencilerin biyoloji 0grenme yaklasimlar

Olceginin derinlemesine strateji alt dlceginden aldiklari ortalama puanlarin okul
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tiirline gore anlamh farklilk goésterdigi goriilmektedir (X2=30,348; p=.000).
Ogrencilerin okullara gore aldiklar1 puanlarin sira ortalamasi incelendiginde
derinlemesine motivasyon diizeyini en az fen lisesi ve Anadolu lisesi 6grencilerinin
tercih ettigi goriiliirken Anadolu S.M.L 6grencilerinin en yiiksek sira ortalamasi ile
yiizeysel stratejileri en fazla tercih eden grup oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
farklt okul tiirlerine gore derinlemesine stratejileri tercih etmesindeki istatistiki
olarak anlamli farki yaratan gruplarin Fen L.-Anadolu S.M.L, Fen L.-Anadolu I.H.L,
Anadolu L.-Anadolu T. ve E.M.L, Anadolu L.-Anadolu S.M.L, Anadolu L.-Anadolu
I.H.L ve Anadolu O.L-Anadolu I.H.L gruplar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

423 Ortadgretim 10. Smf Ogrencilerinin  Biyoloji Ogrenme
Yaklasimlar1 Puanlarimin Biyoloji Basarisina Gore Karsilastirilmasina

Iliskin Bulgular ve Yorum

Biyoloji Basaris1 degiskeninin farkli biyoloji 6grenme yaklasimlari {izerinde
etkisi olup olmadigini incelemek {izere 4 (biyoloji basarist: diisiik, orta, iyi, yiiksek) x
5 (biyoloji 6grenme anlayislari: ezberleme, sinavlara hazirlanma, bilgi artirma,
uygulama, anlama ve yeni bir bakis a¢is1 kazanma) degiskenleri tek yonlii varyans

analizi (One-Way ANOVA), Tukey HSD ¢oklu karsilastirma testi ile incelenmistir.

Cizelge 4.6’da Ogrencilerin biyoloji basarisina gore biyoloji Ogrenme

yaklagimlar1 6l¢eginin alt 6lgeklerinden aldiklar1 ortalama puanlar goriilmektedir.

™M o0
o} N ~
4 N < o X rgm
= N N ™
35 S =t

1
W disiik diizeyde basari
2
M orta diizeyde basari
3

iyi diizeyde basari

4
M yiiksek dlizeyde basari

01234 1234 1234 1234
ylzeysel ylzeysel derinlemesine derinlemesine
motivasyon strateji motivasyon strateji

Cizelge 4.6: Ogrencilerin Biyoloji Basarisina Gére Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar
Olgeginin Alt Olgeklerinden Aldiklar1 Ortalama Puanlar
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Cizelge 4.6 incelendiginde Ogrencilerin biyoloji basar1 diizeylerine gore
biyoloji 06grenme yaklasimlar1 oOlgeginin alt Olgeklerinden aldiklari ortalama
puanlarda diisiik diizey ve orta diizeyde basari gosteren Ogrencilerin en diisiik
ortalama puami derinlemesine motivasyon alt Olceginden, en yiiksek puani ise
derinlemesine strateji alt dlgeginden aldiklar1 goriilmektedir. Iyi ve yiiksek diizeyde
basar1 gosteren Ogrencilerin ise en diisiik ortalama puani yiizeysel strateji alt
Olceginden, en yiliksek puani ise derinlemesine strateji alt Olgeginden aldiklari

gorilmektedir.

Tablo 4.20: Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar1 Olgeginin BBT ye Gére Varyanslarinin
Homojenligi Testi Sonuglari

.. Levene
Alt Olgek . sd1 sd? p
Istatistigi
yiizeysel motivasyon 2,244 3 698 ,082*
yiizeysel strateji 4,262 3 698 ,005**
derinlemesine 698
] 3,028 3 ,029**
motivasyon

derinlemesine strateji 5,748 3 698 ,001**

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.20 incelendiginde biyoloji dgrenme yaklasimlari Glgeginin sadece
yiizeysel motivasyon diizeyi i¢in biyoloji basari testinin varyanslarinin homojen
oldugu goriilmektedir Bu sebeple bu diizey i¢in ANOVA testi ve Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma testi kullanilacaktir. Benzer sekilde yiizeysel strateji, derinlemesine
motivasyon ve derinlemesine strateji diizeyleri i¢in varyanslarin heterojen oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple bu diizeyler i¢in Kruskal- Wallis H testi ve Mann Whitney
U testi kullanilacaktir.

Belirlenen istatistiklerden sinavlara hazirlanma diizeyi i¢in yapilan ANOVA

testinin sonuclar1 Tablo 4.21°de goriilmektedir.
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Tablo 4.21: Biyoloji Basarisina Gore Ogrencilerin Biyoloji Ogrenme Yaklasimlari
Olgegi’ Nin Yiizeysel Motivasyon Alt Olcegine Iliskin Puanlarinin
Karsilagtirilmasint Gosteren ANOVA Sonuglart

. Varyansin  Kareler Kareler Anlamh
Alt Ol¢ek sd F
Kaynagi  Toplamm ortalamasi Farkhhk
Gruplar
7,898 3 2,633
Yiizeysel arasi
569,397 698 ,816 3,227  ,022** 2>4

Motivasyon  Gruplar ici
577,295 701
Toplam

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.21°deki yiizeysel motivasyon alt Olgegine iliskin veriler
degerlendirildiginde 6grencilerin biyoloji 6grenme yaklagimlari dlgeginin ylizeysel
motivasyon alt 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda biyoloji basarisina gore anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=3,227; p=.022).Farkliliklarin hangi ikili
gruptan kaynaklandigin1 gosteren ¢oklu karsilagtirma testi (Tukey HSD) sonuclaria
gore Ogrencilerin yiizeysel motivasyon diizeyinden aldiklar1 ortalama puanlardaki
anlamli farkin orta diizey basari-yiikksek diizey basar1 gruplari arasindaki farktan

kaynaklandig1 goriilmektedir.

Biyoloji 6grenme yaklasimlari 6lceginin alt Olgeklerinde varyanslarin
heterojen oldugu diizeyler i¢in uygulanan Kruskal- Wallis H testi ve Mann Whitney
U testlerinden elde edilen bulgular ise soyledir:

Tablo 4.22: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin Yiizeysel Strateji Diizeyi i¢in
Biyoloji Basarisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd X?

Ortalamasi Farkhhklar

1 Diisiik diizey basar1 195 382,92

2 Orta diizey basar 256 383,44
3 Iyi diizey basar 193 308,27 3 34,834 ,000 1ve2>3ve4

Yiiksek diizey
58 248,71
basari

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.22 incelendiginde farkli biyoloji basarisina sahip 6grencilerin biyoloji

ogrenme yaklasimlart dlgeginin ylizeysel strateji diizeyine ait puanlart arasindaki
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farkin anlamli oldugu goriilmektedir (X2=34,834; p=.000). Bu bulgu, farkli basar
seviyelerinin dgrencilerin yiizeysel strateji diizeyini tercih etmelerinde farkli etkileri
bulundugunu gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
ylizeysel strateji diizeyini en yiiksek diizeyde tercih eden 6grencilerin orta diizey ve
diisiik diizeyde basar1 grubunda bulunanlar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
biyoloji basar1 diizeylerine gore yiizeysel strateji alt dlgeginden aldiklari ortalama
puanlarin arasindaki farkliligin ise biyoloji Ogrenmeye yiizeysel stratejilerle
yaklasmada basariya gore farkliligi diisiik-iyi, diisiik-yiiksek ve orta-iyi, orta-yiiksek

ikili gruplar1 yaratmaktadir.

Tablo 4.23: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlari Olgeginin Derinlemesine Motivasyon
Diizeyi I¢in Biyoloji Basarisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd x? p

Ortalamasi Farkhhiklar
1 Diisiik diizey basann 195 322,68
2  Orta diizey basari 256 325,92
3 lyidizey basan 193 388,34 3 25186 0007 lve2<3ved

Yiiksek diizey
4 58 438,71
basan

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.23 incelendiginde farkli biyoloji basarisina sahip 6grencilerin biyoloji
ogrenme yaklagimlar1 6l¢eginin derinlemesine motivasyon diizeyine ait puanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir (X?=25,186; p=.000). Bu bulgu,
farkl1 basar1 seviyelerinin O6grencilerin derinlemesine motivasyon diizeyini tercih
etmelerinde farkli etkileri bulundugunu gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda biyoloji basar1 testinde yiiksek diizeyde basar1 gosteren
ogrencilerin biyoloji 6grenmeye en fazla derinlemesine motivasyonla yaklasan grup
olduklari, bunlar1 iyi diizey, orta diizey ve kotii diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin
izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji basar1 diizeylerine gore derinlemesine
motivasyon alt 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlarin arasindaki farkliligi distik-
iyi, diisiik-yiikksek ve orta-iyi, orta-yiiksek gruplari arasindaki farkliligin yarattig

goriilmektedir.
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Tablo 4.24: Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin Derinlemesine Strateji
Diizeyi i¢in Biyoloji Basarisina Gére Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Sira Anlamh
Biyoloji Basarisi N sd x?
Ortalamasi Farkhhiklar
Diisiik diizey
195 270,21
basari
2  Orta diizey bagar1 256 326,65
_ 3 85,527 ,000** 1,2<3,4
3 lyi diizey basan 193 429,57
Yiiksek diizey
58 474,72
basari

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 4.24 incelendiginde farkli biyoloji basarisina sahip 6grencilerin biyoloji
O0grenme yaklasimlar1 Olgeginin derinlemesine strateji dilizeyine ait puanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir (X?=85,527; p=.000). Bu bulgu,
farkli bagsar1 seviyelerinin Ogrencilerin derinlemesine strateji diizeyini tercih
etmelerinde farkli etkileri bulundugunu gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda biyoloji basar1 testinde yiiksek diizeyde basar1 gosteren
ogrencilerin biyoloji 6grenmeye en fazla derinlemesine stratejilerle yaklasan grup
olduklari, bunlari 1y1 diizey, orta diizey ve kotii diizeyde bagar1 gosteren dgrencilerin
izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji basari diizeylerine gore derinlemesine
strateji alt 6lgeginden aldiklari ortalama puanlarin arasindaki farkliligin diisik-iyi,
diistik-yiiksek ve orta-iyi, orta-yiiksek gruplari arasindaki farkliliktan kaynaklandigi

gorilmektedir.

4.3  Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  {igiincli alt problemi “Ortadgretim 10.smif Ogrencilerinin
biyoloji 6grenme anlayislar ile biyoloji 6grenme yaklagimlari arasinda anlamli bir
iliski var midir?” sorusuna yonelik sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu sebeple
ogrencilerin biyoloji O6grenme anlayislar1 ile biyoloji 6grenme yaklasimlar
Ol¢eklerine verdikleri cevaplar kullanilarak bu iki 6l¢ek arasindaki korelasyonun

derecesini belirleyecek olan istatistikler yapilacaktir.
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Biyoloji 6grenme anlayislar ile biyoloji 6grenme yaklagimlari arasindaki
iliskiyi belirlemek iizere yapilacak olan istatistiklerde oncelikle biyoloji 6grenme
anlayislari iki ana alt grupta (biyoloji 6grenme anlayislart: diisiik diizeyde anlayislar,
yiiksek diizeyde anlayislar) ve biyoloji 6§renme yaklasimlart da iki ana alt grupta
(biyoloji 6grenme yaklasimlari: yiizeysel yaklasim, derinlemesine yaklasim)

incelenecektir.

Biyoloji 6grenme anlayislar ile biyoloji 6grenme yaklasimlari arasindaki
iligkiyi daha derinlemesine incelemek i¢in ise biyoloji 6grenme anlayislart bes alt
grupta (biyoloji 6grenme anlayislari; ezberleme, sinavlara hazirlanma, bilgi artirma,
uygulama, anlama ve yeni bir bakis acis1 kazanma) ve biyoloji 6grenme yaklasimlar
dort alt grupta (yiizeysel motivasyon, yilizeysel strateji, derinlemesine motivasyon,
derinlemesine strateji) ele alinacaktir. Tablo 25’de biyoloji 6grenme anlayislari ve
biyoloji 6grenme yaklasimlarinin ikiser alt gruplu olarak ele alindiginda alt gruplar
arasindaki  korelasyonlar  goriilmektedir. Yapilacak analizlerde korelasyon
katsayisinin bliyliklik bakimindan yorumlanmasinda su sirlar kullanilacaktir:
mutlak deger olarak, 0,70- 1,00 yiiksek; 0,70- 0,30 orta; 030- 0,00 diisiik diizeyde
iligski (Biiytlikoztiirk, 2008,s.32).

Tablo 4.25: Biyoloji Ogrenme Anlayislari ve Biyoloji Ogrenme Yaklagimlar: Ana
Faktorleri Arasindaki Korelasyonlar

Diisiik diizeyde biyoloji Yiiksek diizeyde
ogrenme anlayislar: o0grenme anlayislar

Yiizeysel biyoloji Pearson Ko. ,506 -,074

O6grenme p ,000** ,051*
yaklasimlari N 703 703
Derinlemesine Pearson Ko.. -,264 ,594

biyoloji 6grenme p ,000** ,000*
yaklasimlari N 703 703

*p>,05 ; **p<,05

Tablo 25’in incelenmesinden 6grencilerin biyolojiye yiizeysel yaklasimlari ile
diisiik diizeyde anlayislar arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski (r=,506),
oldugu yliiksek diizeyde anlayislar ile de negatif yonde diisiik diizeyde bir iliski (r=-
,074) oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin biyolojiye derinlemesine

yaklasimlari ile diisiik diizeyde anlayislar arasinda negatif yonli diisiik diizeyde bir
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iliski goriiliirken (r=,-264), yiiksek diizeyde anlayislar ile pozitif yonlii orta diizeyde
bir iliski (r=,594) oldugu sdylenebilir. Buradan 6grencilerin diisiik diizeyde biyoloji
Ogrenme anlayislari arttikca biyoloji 6grenme yaklagimlarinin da buna paralel olarak
yiizeysel 6grenme yaklasimlarina dogru gittigi soylenebilir. Aym sekilde 6grencilerin
biyoloji 6grenme anlayislar1 yiiksek diizeye ¢iktikca derinlemesine yaklagimlarinin

da arttig1 goriilmektedir.

Aciklanan varyansi determinasyon katsayisini (r2) géz Oniine alarak bu
durumu degerlendirmek istersek diisiik diizeyde biyoloji 6grenme anlayislarindaki
toplam varyansin  (degiskenligin)  %26’inin  yiizeysel biyoloji = dgrenme
yaklagimlarindan kaynaklandigi sdylenebilir (72=0,26) Benzer sekilde de yiiksek
diizeyde anlayislardaki degiskenligin %35’1 derinlemesine biyoloji 6grenme

yaklagimlarindan kaynaklaniyor denebilir (2=0,35).

Tablo 4.26’da ise biyoloji 68renme anlayislari ve biyoloji 6grenme

yaklasimlarinin tiim alt gruplar arasindaki korelasyonlar goriilmektedir.

Tablo 4.26: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar: Tim
Alt Faktorleri Arasindaki Korelasyonlar

o Anlama
Sinavlara Bilgi )
Ezberleme Uygulama  ve yeni
Hazirlanma  Artirma .
bir b.a.k
Pearson Ko. ,210 ,138 ,263 ,203 214
yiizeysel
) p ,000** ,000** ,000** ,000** ,000**
motivasyon
N 703 703 703 703 703
Pearson Ko. 427 ,505 -,183 -,297 -,258
yiizeysel
B p ,000%** ,000** ,000%** ,000%** ,000**
strateji
N 703 703 703 703 703
) ) Pearson Ko. -,091 -,296 422 ,468 467
derinlemesine
) p ,016** ,000** ,000** ,000** ,000**
motivasyon
N 703 703 703 703 703
) . Pearson Ko. -,148 -,321 ,532 ,575 ,613
derinlemesine
B p ,000** ,000** ,000** ,000** ,000**
strateji
N 703 703 703 703 703

*p>,05 ; **p<,05
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Tablo 2.6’ya gore yiizeysel motivasyonlar ile biyoloji 6grenme anlayislarinin
tiim alt diizeyleri pozitif yonde diisiik diizeyde iliskiye sahiptir. Yiizeysel stratejiler
ile ise ezberleme ve smavlara hazirlanma 6grenme anlayislart pozitif yonde orta
derecede iliski gosterirken (sirasiyla r=,527 ve ,505) , bilgi artirma , uygulama ve
anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma anlayiglar1 ile negatif yonde diisiik iliski
oldugu goriilmektedir (sirastyla r=-,183, -,297 ve -,258). Derinlemesine motivasyon
ve derinlemesine strateji diizeyleri ile biyoloji 0grenme anlayiglarin iligskisine
bakildiginda ise ezberleme ve sinavlara hazirlanma diizeyleri ile negatif yonde diisiik
diizeyde iliski oldugu goriiliirken, bilgi artirma, uygulama ve anlama ve yeni bir
bakis agis1 kazanma anlayislart ile pozitif yonde orta derecede iligskiye sahip olduklari

goriilmektedir.

4.4  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin doérdiincii alt probleminin ¢éziimlenmesi amaciyla, érneklemden
rastgele segilen 27 ogrenci (13K, 14E) ile bu Ogrencilerin biyoloji 6grenme
anlayiglarinin  ve biyoloji 6grenme yaklagimlariin kendi ciimleleriyle ifade
etmelerinin saglanmasi ve nicel olarak elde edilen verilerin desteklenmesi amaciyla
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriigmeler 6grencilerden izin almarak ses kayit
cthaz1 ile kaydedilmis, daha sonra kelime kelime yazilmistir. Goriisme formuna
iligkin verilerin analizinde kolaylik saglamasi acisindan ogrencilere numara
verilmistir. Tablo 4.27°de bu Ogrencilerin okullara ve cinsiyete gore dagilimlar

goriilmektedir.

Tablo 4.27: BOAYGF’ in Uygulandig1 Ogrencilerin Numaralar1, Okul Ve Cinsiyete
Gore Dagilimi

CINSIYET
OKUL
K E
Fen L. 05,06 07,08
Anadolu L. 01,03 02,04
Anadolu O. L. 010,012,013 09,011,014
Anadolu T. ve E.M.L 023,027 024,025,026
Anadolu S.M.L 019,022 020,021
Anadolu I.H.L 015,016 017,018
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Biyoloji  6grenme

yaklasimlarinin  motivasyon

degiskeni ile 1ilgili

(derinlemesine ve yiizeysel motivasyon) bilgi elde edilmesi amaciyla 6grencilere

‘Biyoloji dersini seviyor musun? Neden?’, ‘Biyoloji deyince aklina ne geliyor?’,

‘Tleride se¢mek istedigin meslek ile dgrendigin biyoloji arasinda bir iliski var mi1?’

sorular1 yoneltilmistir.

Ogrencilerin ‘Biyoloji dersini seviyor musun? Neden?’ sorusuna verdikleri

yanitlar Tablo 4.28’de goriilmektedir.

Tablo 4.28: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklasimlari Goriisme Formu
(BOAYGF) Birinci Soru Kategori Tablosu

SORU 1. Biyoloji dersini seviyor musun? Neden?

ifade eden 6grenciler

Seviyorum

Konularm ilgi ¢ekmesi

Dersin eglenceli gecmesi

Ogretmenden kaynakl

Giinliik hayatta ¢ok sik karsilagma

Derste zorlanmama

Gelecekte biyoloji ile ilgili bir meslek se¢meyi diisiinme
Fizik ve Kimya derslerinden daha kolay olmasi
Hayata Fizik ve Kimya derslerinden daha yakin olmasi
Sayisal ama sozel bir ders olmasi

Kendimizi anlamamizi saglamasi

Universite siavinda gerekli olmasi

01, 03, 05, 06, 010, 011, 012, 026
09, 013, 016, 021

01, 09, 013, 016, 021, 024
02, 06, 011, 013, 025

01, 024

02, 05,012

09

02, 011

010, 011

021

016

Genellikle seviyorum

Bazi konularin eglenceli, bazilarinin ise sikici olmast

019, 020, 022, 023

Bazi konular1 yapamayinca umutsuzluga kapilma 022

Sadece giinliik hayattan &rnek verilince eglenceli olmas1 019

Orta derecede seviyorum

Bazi konularin ezber gerektirmesi 04, 08, 027
Bir siire tekrar etmeyince unutulmasi 08

Konular1 anlamakta bazen zorlanma 017
Sevmiyorum

Konulara yatkin olmama 07

Dersin ezbere dayal1 olmasi 014,015,018
Dersin ilgi ¢ekici olmamasi 07
Ogretmenden kaynakli 014
Sinavdan sonra unutma 014
Sinavlara hazirlanirken zorluk yasama 015,018

Goriismeye katilan Ogrencilerin birinci soruya iliskin verdikleri yanitlar

Seviyorum, Genellikle seviyorum, Orta derecede seviyorum ve Sevmiyorum olmak
tizere 4 kod altinda toplanmistir. S6z konusu kodlardan ilki olan seviyorum koduna

iligkin 11 tema belirlenmistir. Bu temalardan, Konularin ilgi ¢ekmesi, Dersin
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eglenceli ge¢mesi, Giinliik hayatta ¢ok sik karsilasma, Hayata fizik ve kimya
derslerinden daha yakin olmasi ve Kendimizi anlamamizi saglamast temalar
ogrencilerin derinlemesine motivasyonlar ile ilgiliyken, Ogretmenden kaynakl:,
Derste zorlanmama, Gelecekte biyoloji ile ilgili bir meslek se¢meyi diistinme, Fizik
ve kimya derslerinden daha kolay olmasi, Sayisal ama sozel bir ders olmasi ve
Universite sinavinda gerekli olmasi temalarmin ise Ogrencilerin yiizeysel
motivasyonlari ile ilgili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu yéndeki ifadelerine
iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Evet, benim en sevdigim ders biyolojidir. Zaten okuldaki
biyoloji olimpiyat ¢alismalarinda yer aliyorum. Gelecegimi de biyoloji
tizerine planliyorum. Biyoloji ilkogretimden beri bana en yakin gelen
ders, en azindan ¢evremizde gordiigiimiiz her sey biyoloji ile alakali
bitkiler olsun hayvanlar olsun, dogal ortam olsun her sey biyoloji ile
alakal oldugu igin bana fizige kimyaya gore daha yakin gelmistir.

Fizigi diistinmek i¢cin mantik gelistirebilirsin, kimya benim i¢in biraz

daha teorik kaliyor ama biyoloji her yerde oldugu igin onu daha ¢ok
seviyorum (02).”

“Biyoloji dersi bu sene dil sinifinda oldugumuz igin yok ama
gecen sene fizik ve kimyaya nazaran daha ¢ok seviyordum daha zevkli
geliyordu. Hiicre vs. eglenceliydi. Sanirim biraz da diger iki dersten
daha kolay olmasi ve ogretmenimizin de etkisi var. Bize c¢ok
sevdirmisti biyolojiyi. Fizikte grafikler kimyada formiiller yoruyor
biyoloji daha eglenceli (09).”

“Evet, ¢iinkii dogaya ilgiliyim dogayi seviyorum. Doktor
olmak istiyorum zaten o da biyoloji ile ilgili oldugu i¢in seviyorum
(012).”

Orneklerde de goriildiigii gibi ¢alisma grubunda ilk soruya seviyorum yaniti
veren dgrencilerin biyoloji dersine yaklagimlari hem derinlemesine hem de yiizeysel
motivasyona iliskin Ogeler icerebilmektedir. Bu durum ogrencilerin pozitif
yaklasimlarini etkileyen birden fazla faktoriin bulunmasma ve bazilarinin igsel,

bazilariin ise digsal motivasyona ait 6geler olmasina baglanabilir.

Ogrencilerin verdikleri yanitlarla olusturulan ikinci kod olan ‘genellikle
seviyorum’ koduna iliskin Bazi konularin eglenceli, bazilarinin ise sikict olmasi,
Bazi konulart yapamaymnca umutsuzluga kapilma, Sadece giinliik hayattan ornek
verilince eglenceli olmasi olmak iizere 3 tema belirlenmistir. Bu temalarda
Ogrencilerin biyolojinin belirli konularinda eglenmeleri, belirli konularinda

sikilmalari, bazi konularinda basarisiz hissetmeleri ve sadece giinliik hayattan 6rnek
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verilince eglenceli olmast gibi durumlar ilk bakista kismen derinlemesine
motivasyonlarla da ilgili gibi goriinmekteyse de, dersin tamamina iliskin bir ilgi,
merak icermediginden yiizeysel motivasyonlarla ilgili oldugu sdéylenebilir. Bu

temalara iligkin 6grencilerin ifadeleri asagida verilmistir:

“Genel olarak seviyorum. Ders gelsin diye beklemiyorum ama
derse girince de dinliyorum. Isin agikcas: biyoloji bana biraz sikici
geliyor, genellikle slayttan kendimiz okuyoruz ya da slayt yapp konu
anlatiyoruz, hoca da anlatiyyor ama kitabin konulart biraz sikici bence.
Hocamiz giinliik  hayattan o6rnekler verince onlart can atarak

dinliyorum (019).”

Genellikle seviyorum ama bazen sikict oluyor. Insan hayati
sonugta ashinda zevkli ama ilk basta isledigimiz konular ¢ok sikiciyd:
(020).”

“Yani. Bazi konular karisik geliyor, krebs ¢emberleri falan,
onlart yapamadigimda umutsuzluga kapiliyorum hi¢ yapamayacagim
diyorum ama genel konular oldugunda seviyorum. Cevreyle ilgili
genel kiiltiire daha yakin seyleri seviyorum (022).”

“Biyoloji dersini genel olarak seviyorum ama yalan olmasin
bazi zorlayict konulart da var. Sikict oldugu zamanlar da var ¢ok
eglenceli oldugu da oluyor (023).”

Ornekler incelendiginde biyoloji dersini genellikle sevdigini ifade eden
Ogrencilerin ders ic¢in veya dersin bazi konulari i¢in sikici, karisik, zorlayici gibi
ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Bu ifadelerin ve ayrica bazi konularn
yapamayinca umutsuzluga kapilma, kitabin konularini sikici bulma gibi durumlarin
bu dgrencilerin biyoloji dersinde yilizeysel motivasyonlarini ise kostuklari bulgusunu

giiclendirmektedir.

Ugiincii kod olan ‘orta derecede seviyorum’ icin belirlenen ‘Bazi konularin
ezber gerektirmesi’, ‘Bir siire tekrar etmeyince unutulmasi’ ve ‘Konular: anlamakta
bazen zorlanma’ temalarinin 6grencilerin yiizeysel motivasyonlar ile ilgili oldugu

sOylenebilir. Bu temalara iliskin 6grenci ifadeleri asagida verilmistir:

“Cok sevmiyorum ama orta derecede seviyorum. Clinkii bazi
seylerin  ezber  gerektirdigini  diisiiniiyorum.  Ezberlemeyi  de
sevmiyorum ezberim de pek iyi degil bu sebepten (O4).”
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“Orta diizeyde seviyorum c¢iinkii ezbere dayali bilgileri ¢ok
fazla var ama onun disinda viicudumuzla ilgili seyleri ogrendigimizde
de eglenceli olabiliyor. Calismak bir stirii sey ezberlendiginden ve bir
iki ay bakmaywmca hepsi ugup gittiginden biraz zor geliyor agik¢ast
bana o yiizden orta diizeyde dedim. Genel olarak giizel bilgili olmak
iyi biyoloji konusunda kendimizi taniyoruz o agidan giizel sadece
(08).”

“Seviyorum ama ¢ok ezber oldugu zaman hi¢ sevmiyorum.
Sadece biyolojinin sayisal kismini  seviyorum. Krebs ddngiisii,
oksijenli solunum falan giizel ama son gérdiigiimiiz ekosistem ezber
konusu o yiizden sevmem (027).”

Verilen 6rnekler incelendiginde 6grencilerin biyoloji dersinin ezber olmasina
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Burada Ogrencilerin ifadelerinden bazi konularin
ezber olmasini diisiinmeleri, ezberlemeyi konular1 anlamada bir arag olarak kullanma
yoniinde degil de konunun tamamini ezberlemeleri gerektigini soyledikleri igin

yiizeysel motivasyona sahip olduklari sdylenebilir.

Birinci soruya iliskin dordiincii kod olan ‘sevmiyorum’ i¢in ‘Konulara yatkin
olmama’, ‘Dersin ezbere dayali olmasi’, ‘Dersin ilgi c¢ekici olmamasi’,
‘Ogretmenden kaynakli’, ‘Sinavdan sonra unutma’, ‘Sinaviara hazirlamirken zorluk
yvasama’ olmak Ttlizere 6 tema belirlenmistir. Bu temalar incelendiginde bu
ogrencilerin biyoloji dersine iliskin ylizeysel motivasyona sahip olduklar

soylenebilir. Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Hayrwr, sevmiyorum ¢iinkii yatkin oldugum, egilimli oldugum
konularin hi¢ biri biyoloji dersinin kapsaminda yok ben matematik
islemleri seviyorum hesaplamayr seviyorum, belli kaliptaki geyleri
ogrenmek giizel oluyor ama pek ilgimi ¢ekmiyor (07).”

“Sevseydim eger sayisala gegcerdim. Sevmiyorum c¢iinkii ezbere
dayalr ve biyoloji 6gretmenimi sevmiyorum, ilgimi de ¢ekmiyor ayrica.
Orda verilen bilgilerin hepsi nerdeyse ezbere dayall seyler ve onlar
ezberledigimizde sinavdan sonra unutuyoruz (O14).

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde dersin ilgi ¢ekici olmamasi, 6gretmeni
sevmeme, ezbere dayali olmasi gibi ifadelerin 6ne ¢iktig1 gorilmektedir. Buradan da
bu o6grencilerin biyoloji 6grenmeye yiizeysel bir motivasyon ile yaklagtiklari

anlasilmaktadir.
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Ogrencilerin biyoloji 6grenme motivasyonlari ile ilgili olarak bilgi edinmek

amaciyla yoneltilen ikinci soru olan ‘Biyoloji deyince aklina ne geliyor?’ sorusuna

iligkin yanitlar Tablo 4.29°da goriilmektedir.

Tablo 4.29: Biyoloji Ogrenm_e Anlayislar1 ve Yaklasimlar1 Goériisme Formu
(BOAYGF) Ikinci Soru Kategori Tablosu

SORU 2. Biyoloji deyince aklina ne geliyor?

ifade eden dgrenciler

Biyoloji dersinin konulari ile ilgili

Canlilar 01,04,07,08,015,017,020,021

Insan viicudunda olup bitenler 01,04,09,015,016,022,025

Besin piramidi 013,024

Anatomi 03

Hayvanlar Alemi, Bitkiler Alemi 02,05,010,011,012,013,015,016,017,019,
022,023,025

Hiicre 04,09

Doga 05,09,012,016,021,023,026

Dolagim sistemi 06

Solunum 06,07,019,024

Ureme 018

Habitat 019,024

Yasam 06,07,010,011

Derinlemesine motivasyonlar ile ilgili

Deney yapmak 010,027

Tahtada anlatilmamasi gereken bir ders 09

Ogrendikge saskinlik veren bir ders 01

Yasamin kendisinin ders olarak bize doniitii O11

Birgok bilim dalinin bas1 olan bir bilim 022

Yiizeysel motivasyonlar ile ilgili

T1p fakiiltesini kazanmak 05,014

Heyecan verici olmayan bir ders o7

Korkutucu bir ders 09

Yazililar1 vermek icin sorumlu oldugumuz bir 012

ders 06,014

Ezber bir ders 08, 013, 027

Ogretmenim

Gorligmeye katilan 6grencilerin ikinci soruya iliskin verdikleri yanitlar

Biyoloji dersinin konular: ile ilgili, Derinlemesine motivasyonlar ile ilgili ve

Yiizeysel motivasyonlar ile ilgili olmak iizere 3 kod altinda toplanmistir. Bunlardan

ilki olan ‘biyoloji dersinin konular ile ilgili’ kodunda 6grencilerin biyoloji ile ilgili

akillarina gelen konular1 siraladiklart goriilmektedir. Bu koda iliskin verilen

ifadelerden bir 6rnek asagida verilmistir:

“Anatomi geliyor ciinkii en ¢ok ilgilendigim anatomi var (03).”
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Ogrencilerin tiimiiniin goriismede verdikleri yanitlar incelendiginde biyoloji
deyince akillarina gelen konular1 siralarken genellikle en cok ilgilerini ¢eken
konular1 siraladiklar1 sdylenebilir. Ancak Ogrencilerin konulart siralamalarindan
motivasyonlar ile ilgili bilgi edinmek oldukca gii¢ oldugundan hem konu ile ilgili
hem de motivasyonla ilgili olarak cevap veren Ogrencilerin yanitlarini

degerlendirmek yerinde olacaktir.

Ikinci soruya iliskin ikinci kod olarak belirlenen “derinlemesine
motivasyonlar ile ilgili” kodu i¢in ‘Deney yapmak’, ‘ Tahtada anlatiimamas: gereken
bir ders’, ‘Ogrendikce saskinlik veren bir ders’, ‘Yasamin kendisinin ders olarak bize
doniitii’, ve ‘Bircok bilim dalimin basi olan bir bilim’ olmak flizere 5 tema
belirlenmistir. Bu temalarin hepsi 6grencilerin  biyolojiye derinlemesine bir
motivasyonla yaklastiklarin1 ifade ettiklerinden bu kategoriye ‘derinlemesine
motivasyonlar ile ilgili’ ismi verilmistir. Ogrencilerin bu yondeki ifadelerine iligskin

ornekler asagida verilmistir:

“Canli geliyor, i¢imizde olan seyleri, hiicreyi bile incelerken,
ogrenirken saskinlik i¢inde kalryorsam, biyolojinin doga dahil her seyi
kapsadigini diistiniince neden sevmeyeyim diye diisiiniiyorum (O1).”

“Bitki geliyor, yasam geliyor, insanlar, diinya geliyor.
Yasadigimiz diinyada olan bitkilerin, ormanlarin ve ortamdaki
olaylarin yani yasamin kendisinin bir ders olarak bize doniitii aklima
geliyor. Ashinda biyoloji dersinde islediklerimizi ¢evremizde ¢ok
gortiyoruz ama bunlarin bir ag¢iklamasint bilmiyoruz dersle de
ogrenmis oluyoruz (O11).”

Ikinci soruya iliskin iigiincii kod olarak belirlenen “yiizeysel motivasyonlar ile
ilgili” kodu icin ‘Tip fakiiltesini kazanmak’, ‘Heyecan verici olmayan bir ders’,’
Korkutucu bir ders’, ‘Yazililari vermek i¢in sorumlu oldugumuz bir ders’, ‘Ezber bir
ders Ogretmenim’ olmak iizere belirlenen 5 tema 6grencilerin biyolojiye yiizeysel
motivasyon ile yaklagtiklarin1 gosteren ifadeler igermektedir. Bu temalara iliskin

ornek ifadeler asagida verilmistir:

“Canlilar geliyor, yasam geliyor, oksijenli solunum geldi su an.
Ama biyolojiyi ders olarak diisiiniince normal bir dersmis gibi bir
heyecan olusturmuyor igimde (O7).”

“Insanlarin yasadigi ortam, hiicrelerin islevleri, insanlarin
canlilarin viicutlarimin i¢inde meydana gelen olaylar, mikroskopta
canlilarin incelenmesi geliyor. Ders olarak biyoloji beni biraz
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korkutuyor agikgasi, ders i¢cin uygulama yapmak zevkli mikroskopta
canlilart incelemek zevkli kalp gibi organlar: kesmek falan zevkli ama
tahtada anlatilacak bir ders degil bence biyoloji (09).”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde biyoloji deyince akillarma gelen
seylerin tip fakiiltesine girmek, sinavlari gegmek i¢in sorumlu olma gibi dissal
motivasyonlarla iliskili diislinceler igerdigi soOylenebilir. Bu durum 06grencilerin

biyoloji 6grenirken de yiizeysel motivasyonlarini ise kostuklariin gostergesidir.

Ogrencilerin biyoloji &grenme motivasyonlar1 ile ilgili bilgi edinmek
amaciyla yoneltilen iigiincii soru olan ‘Ileride se¢mek istedigin meslek ile dgrendigin
biyoloji arasinda bir iligki var m1?” sorusuna iliskin verilen yanitlar Tablo 4.30°da

goriilmektedir.

Tablo 4.30: Biyoloji Ogrenmg Anlayislar ve Yaklasimlari Goriisme Formu
(BOAYGF) Ugiincii Soru Kategori Tablosu

SORU 3. lleride se¢mek istedigin meslek ile
ogrendigin biyoloji arasinda bir iliski var m?  ifade eden 6grenciler

ILISKi YOK

Hukuk 01
Mimarlik 03
Miihendislik 04,07,08,020,023,024,025
Ingilizce 09,010
PDR 014
Tiirkge 6gretmenligi 015
Imam-hatip 017

Spor akademisi 018
Giivenlik gorevlisi/polis 026
ILISKi VAR

Tip 02,05,012
Eczacilik 016
Anestezi 019
Laboratuvar teknisyeni 021,022
Psikolog 013
Endiistriyel tasarim 06

Dis hekimligi 011
Gastronomi 027

Goriismeye katilan Ogrencilerin iiglincii soruya iligkin verdikleri yanitlar
‘iliski var’ ve ‘iliski yok’ olmak iizere 2 kod altinda toplanmustir. Ileride secmeyi
diisiindiikleri meslegi biyoloji ile iligkilendirebilen 6grencilerin ifadelerinden

ornekler asagida verilmistir.
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“Ben sayisal ogrencisi olsaydim bana ¢ok yardimci olacakt
biyoloji, ben hukuk se¢cmek istivorum ama bir hukukla biyolojiyi nasil
kiyaslayabilirim onu bilmiyorum. Tip se¢mek isteseydim bir insani
sadece biyolojiyle bilebilecegim icin cok onemli olurdu (O1).”

“Miihendislik diistintiyorum ben endiistri olabilir, makine
olabilir. Ben miihendislikte biyolojinin ¢ok lazim olacagini
diigtinmiiyorum ama miihendislik disindaki bir alana yonelirsem lazim
da olabilir.(04).”

“lleride PDR istiyorum. Bence bir iliski yok, ama yine de
biyoloji lazim ¢iinkii YGS 'de biyoloji ¢ikacak karsima ve PDR’ ye
girmem i¢in biyoloji yapmam gerekecek.(0O14).”

Ileride imam hatip olmak istivorum. Biyoloji hayvanlarla ilgili
bir bilim dalr imamlik insanlarla ilgilenen mir meslek oldugu icin bir
ilgi yok (O17).”

Ucgiincii soruya iliskin yanitlari iliski yok kategorisinde ele alinan dgrencilerin
ifadeleri incelendiginde Ggrencilerin se¢gmeyi diisiindiikleri meslekleri biyoloji ile
iliskilendirmeme sebepi olarak bu mesleklerin konularini biyolojiye yakin gérmeleri
sOylenebilir. Miihendislik se¢meyi diisiinen O6grenciler miihendisligin daha ¢ok
fizikle iligkili oldugunu disiindiiklerini sdylemislerdir. Fizik, kimya ve biyolojinin
iligkisi ve biyolojinin esasen hayatla ilgili tiim alanlarda ise yarayabilecek bir bilim
dali olmas1 buradaki cevaplar1 degerlendirirken bu 6grencilerin biyoloji ile ilgili

yiizeysel motivasyonlara sahip olduklari sdylenebilir.

Ileride segmeyi diisiindiikleri meslegi biyoloji ile iliskilendiren dgrencilerin
liclincli soruya verdikleri cevaplar ‘iligki var’ kodu altinda incelenmistir. Bu

ogrencilerin ifadelerine iliskin 6rnekler agagida verilmistir:

“Ileride doktorlugu se¢meyi diisiiniiyorum. Su anda biyoloji
doktorlugun yamnda kiigiiciik bir zeytin ¢ekirdegi kadar kalyyor. Ama
biyolojiye ¢ok ilgim oldugu icin bilgimi daha da derinlestirmek
istiyorum. Merakimdan dolayt istiyorum tibbi. Su andaki biyoloji tibba
teme! olusturur benim icin daha da merakimi uyandiriyor (02).”

“Psikolog olmak istiyorum ben. Bence iliski var sonucta
biyoloji insan dogasimi, insani inceliyor, hayvanlari bitkileri de tabi
Ki. Organizmayr etkileyen bir¢ok sebep var bunlari psikoloji de
etkiliyor.  Psikolojik  olaylar  viicudumuzu  etkiliyor  veya
viicudumuzdaki olaylar psikolojimizi etkiliyor. Ben bu acidan
diistindiigiimde  biyoloji ile psikolojinin  birlikte  yiiriitiildiigiinii
diisiiniiyorum yani iliskisinin oldugunu diisiiniiyorum (013).”
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Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde ileride se¢meyi diisiindiikleri meslek ile
ogrendigi biyolojiyi iliskilendiren grencilerin ¢ogunlukla saglik alanina yonelmeyi
diisiinen 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler ileride diigiindiikleri meslegi
yapiyor olurlarsa Ogrendikleri biyolojinin islerine yarayacagimi diisiinmektedirler.

Burada 6grencilerin derinlemesine motivasyonlarini ise kostuklar1 soylenebilir.

Biyoloji 6grenme yaklasimlarin strateji degiskeni ile ilgili (derinlemesine
ve yiizeysel strateji) bilgi elde edilmesi amaciyla 6grencilere ‘Biyoloji sinavlarina
hazirlanirken neler yaparsin?’, ‘Biyoloji kitabindaki sekil, tablo veya grafikleri ders
calisirken kullaniyor musun?’, ‘Biyoloji 6grenmek diger derslerde daha basarili
olmana katki saglar mi1?’ ve °‘Fizik, kimya ve biyoloji derslerinden hangisini
ogrenmek senin icin daha kolay? Neden?’ sorular1 yéneltilmistir.Ogrencilerin
‘Biyoloji sinavlarina hazirlanirken neler yaparsin?’ sorusuna verdikleri yanitlar

Tablo 4.31°de goriilmektedir.

Tablo 4.31: Biyoloji Ogrenme Anlayislar ve Yaklagimlari Goriigme Formu
(BOAYGF) Dérdiincii Soru Kategori Tablosu

SORU 4. Biyoloji smavlarima hazirlanirken

neler yaparsin?

ifade eden 6grenciler

Ezberleme stratejisi

Ogretmenin yazdirdiklarim ezberleme
[k 6nce yazip daha sonra ezberleme

Klasik sinavsa kodlayip ezberleme

014,015,017
018,019,022,023,024,026
05,09

Soru ¢ézme stratejisi

Ozet ¢cikarip daha sonra test ¢zme

Konuyu okuyup daha sonra test ¢6zme

03,06,07,010,020
01,02,04,08,012,013

Sinavda ¢ikabilecek sorular1 yanitlama 03,016
Arkadasglart ile soru-cevap seklinde 016
iliskilendirme stratejisi

Konulari birbirleri ile iligkilendirerek 021

Mantik yiiriiterek 02,05,09,025
Ogretmenin ders anlatisim diisiinerek 08,027
Neden-sonug iligkisi kurarak 0o11

Ogrencilerin dordiincii soruya verdikleri yanitlar ‘ezberleme stratejisi’, ‘soru
cozme stratejisi’ ve ‘iliskilendirme stratejisi’ olmak lizere 3 kod altinda toplanmustir.

Bu kodlardan ilki olan ezberleme stratejisine ait temalar incelendiginde burada
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Ogrencilerin biyoloji 6grenmeye yiizeysel bir strateji ile yaklastiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin bu temalara iliskin ifadelerinden &rnekler asagida verilmistir:

“Biyoloji  kaynaklarim vardi bir siirii onlardan ezber
calisiyordum, siirekli geri donerek tekrar ediyordum béyle. Pek test
¢ozmiiyordum (O14).”

“Konu tekrari, test ¢oziiyordum ama genelde ezber
yapryordum ben ya zaten o yiizden basarisiz oldum anlamadan ezber
yvapmaya ¢alistyyordum (015).”

“Defterde onemli gordiiklerimi bir kdgida not alyorum
oradan daha ¢ok ezberliyorum (O18).”

“Sinav oncesinde konulari sondan basa dogru c¢alismaya
calistyorum. Daha ¢ok hatirlyyorum 6yle olunca. Yazarak ¢alisiyorum
genelde, soru ¢oziiyorum. Oyle yani. Zaten derslerimizin tiimii ezber
nerdeyse matematikte bile sorulart ezberliyoruz artik (022).”

Dérdiincii soruya iligskin ikinci kod olan soru ¢dzme stratejisine ait temalar
incelendiginde ezberleme stratejisinde oldugu gibi burada da 6grencilerin biyoloji
Ogrenirken test ¢cozme ve smavda cikabilecek sorulari diigiinerek yanitlama gibi
yiizeysel stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. Soru ¢dzme stratejisi koduna iligkin

ogrencilerin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Genellikle once ozet ¢ikaryyorum, sonra ¢ikabilecek sorular
kendim diistintip cevapliyorum, bol bol test ¢oziiyorum. Bu sekilde
calistyorum ya da mesela sene basinda bir konumuz vardi fotosentez,
onda semalar: ¢izerek ¢aligmistim, konuya gore de degisiyor aslinda
calisma seklim (03).”

“Oncelikle ozet ¢ikararak calismayr seviyorum, piif
noktalarint yaziyorum onlari daha sonra okuyorum, daha sonra zor
kaynaklar se¢meye c¢alisarak test ¢oziiyorum. Genelde biyolojide
testlerden ¢ok sey ogreniyorum ¢iinkii biyolojide piyasadaki
kaynaklarda bence yeterli teorik bilgi yok soru ¢ozerek 6greniyorum
ve boyle ¢alisiyorum sinavlara da. Soru ¢ozerken konuya ¢alisirken
ogrenmedigim ayrintilart da 6greniyorum (06).”

“Hocanin onemli dedigi yerleri kaynak kitaptan ¢alisiyorum.
Okuyorum énemli notlart ayri bir kagida ¢ikartyorum. Genellikle soru
¢oziiyorum zaten daha rahat oluyor (020).”

Dordiincii soruya iliskin tiglincli kod olan iligkilendirme stratejisi koduna ait

temalar incelendiginde ise ilk iki kategoriden farkli olarak burada ogrencilerin
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biyoloji 6grenirken konular1 birbirleri ile iliskilendirme, neden-sonug iliskisi kurma

gibi derinlemesine stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir.

“Benim deftere degil de kitaba aldigim kiiciik notlar var onlar
tek bir sayfada toplayip onlara géz atiyorum, sonra kitap sonra da
dersten sonra yazdigimiz ozetlere bakiyorum. Konulari birbirine
bagdastirarak, yorumlayarak ogrenmeye ¢alistyyorum  genellikle
(021).”

“Bu konuda babam yardimci oluyor doktor oldugu icin. Ilgimi
cektirmeye ¢calisiyor. Fazla kaynaktan ¢alistyorum zaten bu yiizden iyi
oluyor. Zaten benim test sinavlarim pekiyi degil ama klasik sinavlarim
daha basarili oluyor. Genis, ayrintili oluyor ¢alismam. Zaten bizim
okulda da sinavda ¢ok ayrintili soruluyor. Hazirlanirken de énce bir
okurum sonra kisa notlar alirim sonra da biraz test ¢cozerim ¢ok
olmasa da o da pekistirmek amac¢h. Ashinda sinav tiriiyle de alakall
klasik sinavsa daha c¢ok ezberlerim, test sinaviysa bol bol soru
cozerim. Once konunun mantigim anlamaya calisiim  sonra
ezberlenecek seyler varsa kodlaya kodlaya kafamda ezberlerim. Zaten
kolay oluyor sevince (05).”

“Yazdigimiz ~ seyleri  okuyorum sonra onlardan  oézet
ctkartiyorum. Ezberlemeden mantik yiiriitmeye ¢alisiyorum (025).”

Doérdiincli soruya biitlinciil bir yaklasim ile bakildiginda 6grencilerin
biyolojinin bazi konularinin ezber gerektirdigini diisiinmesi, bu konularda 6grenme
stratejisi olarak ezberlemeyi ise kostuklarmin gostergesidir. Ezberleme hem
derinlemesine hem de yiizeysel yaklagimlara sahip olan 6grencilerin kullandiklar bir
stratejidir ¢linkii biitiin 6grenme durumlari baz1 ezberleme siirecleri gerektirmektedir.
Burada 6grencilerin yiizeysel mi yoksa derinlemesine mi yaklastiklarini belirlemek
icin ezberlemeyi ne amagla kullandiklarin1 anlamak o6nem teskil etmektedir.
Derinlemesine bir yaklasima sahip olan 6grenciler ezberlemeyi igerigi anlamalarin
kolaylastiracak bir arag olarak goriirken, yiizeysel yaklasan Ogrenciler icin
ezberlemenin kendisi onemlidir. Bu sebeple ogrenciler ezberlemeyi kullanma

amaglarina ve baskin olarak kullandiklari stratejilere gore gruplandirilmistir.

Ogrenmede sekil, tablo veya grafikleri kullanma konuyu daha iyi anlama,
neden-sonug iligkilerini kavrama, somutlastirma gibi birgok sebepten énemli oldugu
icin 6grencilerin biyoloji 6grenmede kullandiklar: stratejileri belirlemeye de katkisi
olacag diistiniilerek Biyoloji kitabindaki sekil, tablo veya grafikleri ders calisirken
kullantyor musun?’ seklinde yoneltilen besinci soruya iliskin 6grencilerin verdikleri

yanitlar Tablo 4.32’de goriilmektedir.
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Tablo 4.32: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklagimlari1 Gériisme Formu
(BOAYGF) Besinci Soru Kategori Tablosu

SORU 5. ‘Biyoloji kitabindaki sekil, tablo veya

grafikleri ders calisirken kullaniyor musun?

ifade eden 6grenciler

Kullanma

Derinlemesine stratejiler ile ilgili

Ilgi gekici olma
Somutlastirmay1 saglama

Daha iyi anlamayi saglama

014,025
01, 64,011,016,019
03,05,010,012,013,022,026,027

Yiizeysel stratejiler ile ilgili

Gorsellerle iyi ezberleme 02,021,023,024

Sinavda sorular1 kolay yanitlamayi saglama 01,602,069

Kullanmama

Yiizeysel stratejiler ile ilgili

Sekil, tablo ve grafikleri anlamama 015,017
flgi gekmemesi 018
Ihtiyag duymama 06,07,08,020

Besinci soruya iligkin olarak ogrencilerin verdikleri cevaplar ‘kullanma’ ve

‘kullanmama’ olmak tizere iki ana kategoriye ayrilmigtir. Bu kategorilerden ilki olan
‘kullanma’ kategorisinde bazi ifadelerin ylizeysel stratejiler ile ilgili bazilarinin ise
derinlemesine stratejiler ile ilgili olduklar1 sdylenebilir. Tablo veya grafikleri ilgi

¢ekici bulan, konuyu somutlastirdigint ve daha iyi anlamay1 sagladigini sdyleyen

ogrencilerin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Tabi ki kullaniyorum zaten bizim hocamiz da tabloda
anlatmayi seviyor kendisi de. Tablo olunca bende daha verimli kalryor
aklimda veya bir sema oldugu zaman bana bir bilgi verebilir.
Atiyorum bir tabakayr soyliiyor kutikula tabakasi ama bana bunun
vaprakta nerede oldugunu gostermezse sema halinde veya resim
halinde gostermezse ben bunu anlayamam ona gore de yorum
yapamam. Soyut kalmamas: icin gerekli zaten. Ders kitabt o agidan
giizel aslinda icinde bol bol resim var (O11).”

“Evet, kullantyorum érnegin glikoliz olayinda konu anlatiliyor
ama pek bir sey anlamiyorsunuz sonra sekle bakinca, sekilden takip
edince her sey yerli yerine oturuyor. Bir siirii sey anlatiltyor bazen hig

yvararlt olmuyor ama bir sekil iizerinde goriince anlasiliyor her gey
(019).
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Biyoloji kitabindaki sekil tablo veya grafiklerin kolay ezberlemeyi saglamasi
ve sorulari daha kolay ¢6zmeyi saglamasi gibi yiizeysel stratejilere iliskin olarak

Ogrencilerin ifadelerinden bir 6rnek asagida verilmistir:

“Yani sekiller gorsel olarak daha akilda kalict oldugu icin
kullantyorum. Sonugta bir bitkinin yapisimi yazarak degil de sekil
tizerinden goriince insanmin gorsel algisi da yeterli diizeydeyse ¢ok

faydali oluyor sinavda bir anda insanin goziiniin oniine gelebiliyor
(02).”

Besinci sorunun ikinci kategorisi olan ‘kullanmama’ kategorisine ait olan
temalar incelendiginde biyoloji kitabindaki sekil, tablo veya grafikleri
kullanmadigini ifade eden &grencilerin biyoloji 0grenirken yiizeysel stratejileri ise
kostuklar1 goriilmektedir. Bu kategoriye ait olarak 6grencilerin ifadelerinden bir

ornek asagida verilmektedir.

“Pek kullanmzyordumu clinkii ¢ogu zaman o sekilleri
anlamiyordum bakmiyordum (O15).”

Ogrencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlarinin strateji boyutuna iliskin olarak
bilgi etmek amaciyla yoneltilen iiciincii soru ve BOAYGF’ niin altinci sorusu olan
‘Biyoloji 6grenmek diger derslerde daha basarili olmana katki saglar m1?” sorusuna

iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 4.33’de goriilmektedir.

Tablo 4.33Biy010ji. Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklagimlart Goriisme Formu
(BOAYGF) Altinc1 Soru Kategori Tablosu

SORU 6. Biyoloji 6grenmek diger derslerde

daha basarili olmana katki saglar mi? ifade eden 6grenciler
Dogrudan Katki Saglama

Kimyada 02,06,016,023
Fizikte 012

Cografyada 011,013

Meslek derslerinde 020, 027

Fen derslerinde 022

Tiim derslerde 021

Dolayh Katki Saglama

Secilen meslege bagli olma 01

Diisiinme, akil yiiriitme yetenegini gelistirme 05,025,027

Ufku genisletme 010,011,013

Ezberi kuvvetlendirme 013

Katki saglamama

Teorik, ezber, sinava yonelik olma 08,04

Katki sagladigini diisinmeme 03,04,07,014,017,018,019, 024, 026
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Goriismeye katilan 6grencilerin altinci soruya iliskin verdikleri yanitlar
Dogrudan katki saglama, Dolayli katki saglama ve Katki saglamama olmak tizere 3
kod altinda toplanmistir. S6z konusu kodlardan ilki olan dogrudan katki saglama
koduna iliskin temalar 6grencilerin biyoloji dersinde Ogrendiklerini kimya, fizik,
cografya gibi derslerle iliskilendirdiklerini gdstermektedir. iliskilendirme stratejisini
ise kosarak basarilt olduklarini diisiinen bu 6grencilerin bu yondeki ifadelerine iligskin

ornekler asagida verilmistir:

“Tabi ki saglar her sey, konular birbirleri ile baglantili. Illaki
bir yerde faydasi olur (021).”

“Cogunlukla saglar. Saglik¢t oldugumuz i¢in anatomi de
gortiyoruz. Biyolojide dgrendiklerimle anatomiyi iligkilendirince daha
kolay anlamami saglyor (020).”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde biyoloji dersinde 6grendikleri ile diger
derslerde 6grendiklerini iliskilendiren 6grencilerin biyoloji 6grenmeye derinlemesine

stratejiler ile yaklastiklart goriilmektedir.

Ikinci kod olan ‘dolayli katki saglama’ koduna iliskin olarak olusturulan
temalardan Segilen meslege bagh olma, Diisiinme, akil yiiriitme, Yetenegini
gelistirme ve Ufku genisletme temalar1 Ogrencilerin biyolojiye derinlemesine
stratejiler ile yaklagimlari ile ilgiliyken Ezberi kuvvetlendirme temasinin biyolojiye
yiizeysel stratejiler ile yaklasimlari ile ilgili oldugu sdylenebilir. Bu kategoriye iliskin

Ogrencilerin ifadelerinden ornekler asagida verilmistir:

“Muhakkak sagliyordur, sonugta bir ders ogreniyorsun bir
ilim o&greniyorsun bu da obiir derslere katki sagliyor. Biyoloji
dersinde ogrendiklerimi diger derslerde uygulama sansim oluyor.
Diyelim ki biyolojide bitkileri 6grendim cografyada da bir bitki sicak
iklim bitkisi sicaklik gerekli falan o cografyvayr ogrendigim zaman o
bitkinin yasam sartlarint daha iyi algilayabiliyorum. Sicak iklim
bitkisi oldugu i¢in bu cografyada yasayabilir diyorum bunu da
biyolojiyle 6grenmis oluyorum (O11).”

“Bence saglar. Bir kere zaten her ders bize katki sagliyor,
ufkumuzu genisletiyor. Ezber agisindan gelismemizi saglayabilir, ya
da orda ogrendigimiz bilgileri baska derslerde kullanabiliriz. Gegen
sene ogrendigimiz canlilar alemindeki bitkileri bu sene 6grendigimiz
cografyada aklima geldi derse daha fazla katildim. Bence etkiledi beni
(013).”

“Saglar bence. Diistinme yetenegimizi, olaylara bakis a¢imizi
degistirebilir. Farkli yonlerini ele almamizi saglar (05).”
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Altinct sorunun iiglincii kategorisi olan katki saglamama koduna iligskin
belirlenen teorik, ezber, smava yonelik olma ve katki sagladigini diisiinmeme
temalar1 Ogrencilerin biyoloji Ogrenmeye ylizeysel stratejiler ile yaklastiklarini
gostermektedir. Bu kategoriye iliskin 6grencilerin ifadelerinden Ornekler asagida
verilmistir:

“Bu konuda bence saglamaz diyorum ¢iinkii  bizim
ogrendigimiz biyoloji daha ¢ok teorik ve ezber sinava yonelik,
tiniversite sinavina yonelik bir biyoloji burada ogrendiklerimizi

hayata gegiremedigimizi diisiintiyorum belki gegirsek daha bagarili
olmamizi saglard: (08).”

“Pek saglamaz gibi geliyor. Ben konuyu o6ziinden okuyorum
demistim. Ornegin matematik konuyu iyice anlamakla ancak
vapilabiliyor. Mesela tarih gibi sozel dersler de benim igin oziinden
okumayla oluyor. Biyoloji, tarik ve cografya bence ayni (04).”

Ogrencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlarinin strateji boyutuna iliskin olarak
bilgi etmek amaciyla yoneltilen dordiincii soru ve BOAYGF’ niin yedinci sorusu
olan ‘Fizik, kimya ve biyoloji derslerinden hangisini 6grenmek senin i¢in daha

kolay?’ sorusuna iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 4.34’de goriilmektedir.

Tablo 4.34: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklasimlar1 Goriisme Formu
(BOAYGF) Yedinci Soru Kategori Tablosu

SORU 7. Fizik, kimya ve biyoloji derslerinden
hangisini 6grenmek senin icin daha kolay? Neden?  ifade eden 6grenciler
Biyoloji daha kolay

Sayisal islemlerde zorlanma

Ilgi gekme, merak uyandirma

Giinliik hayatla iligkilendirebilme

Fizikte islemler, kimyada formiiller olmasi
Ezberlenerek yapilabilecek sozel bir ders olma

019,021
05,09,010,011,013
01,03,011,012,022,027
03,022,026
05,010,015,016,025

Fizik daha kolay

Formiilleri bilince sorular1 kolayca yapma

08,017,018,025,024

Fizigin mantik, digerlerinin ezber gerektirmesi 04
Matematiksel islemleri sevme 07,014,020
flgi gekme, merak uyandirma 023

Kimya daha kolay

Ilgi gekme, merak uyandirma 06

Fizikteki kadar ¢cok islem olmamasi 02

Ogrencilerin dersi kolay bulma nedenlerini belirleyerek &grenmede ise
kostuklari stratejiler ile ilgili bilgi edinmek amaciyla yoneltilen yedinci soruya iliskin

ogrencilerin verdikleri cevaplarin biyoloji daha kolay, fizik daha kolay ve kimya
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daha kolay olmak tizere 3 kod altinda toplandigi goriilmektedir. Bu kategoriler
birlikte incelendiginde Ogrencilerin biyoloji, fizik ve kimya derslerini kolay
gormelerini saglayan nedenlerin bazilarinin yiizeysel stratejilerle bazilarinin ise
derinlemesine stratejilerle ilgili oldugu goriilmektedir. Bu kategorilerde ilgi ¢ekme,
merak uyandirma, giinlilk hayatla iligskilendirme gibi temalarin derinlemesine
stratejilerle ilgili oldugu, ezberleyerek, formiillerle veya mantikla dersi
basarabilmekten kaynaklanan ifadelerin ise yiizeysel stratejilerle ilgili oldugu

sOylenebilir. Bu {i¢ kategoriye iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

“Kesinlikle biyoloji. Benim sayisalim dogustan kétii. O yiizden
fizikte problemler oluyor ¢ok zorlaniyorum. Kimyada da formiiller,
periyodik tablo var ¢ok zor geliyor. Ama biyoloji hem giinliik hayatimizla
iligkili hem de ¢ogu daha onceden ogrendigimiz bildigimiz bilgilerle
daha kolay yapabildigimi diistiniiyorum. O yiizden biyoloji daha kolay
(019).”

Biyoloji daha kolay ciinkii fizikte islemler hi¢ hosuma gitmiyor,
kimyada da bir siirii formiil var onun igin biyoloji biraz daha kolay
onlara nazaran, biyoloji ¢ekici geldigi icin merak uyandirtyor (09).”

“Biyoloji ¢iinkii fizik kimya biraz daha soyut dersler. Biyolojide
daha somut daha elle tutulur seyler var. Daha hayatin i¢inde daha ¢ok
karsilagtigim seyler var. Fizik i¢in énce mekanigi algilamak gerekiyor
sonra onunla ilgili yiiz soru ¢esidi var biitiin soru cesitlerini tek tek
algilamak gerekiyor. Daha zor ama biyolojide 6yle degil. Kimya da 6yle
bir siirii soru c¢esidi var ama biyolojideki bir¢cok seyi mantikla
yapabiliyorum (03).”

“Fizik bana biraz daha kolay geliyor. Bir seyin mantigini
anlayinca daha rahat ¢ozebiliyorum. Fizikte de bir soruyu c¢oziince
digerlerini de onun yolundan giderek yapmak daha kolay oluyor.
Kimyada ve biyolojide biraz daha ezber konular olmasindan dolay: daha
zor bence (04).”

“Kimya ¢iinkii ilgi alamim. Ama kimyadan sonra biyoloji gelir
benim igin. Esasen biyolojiyi dgrenmek daha kolay soyut seyler
ogrenilmiyor daha ¢ok soyut seyler ogreniliyor belki ama kimya ya da
fizikte daha soyut seyler var. Yine de kimya benim daha ¢ok ilgimi
cekiyor (06).”

Biyoloji 6grenme anlayislart ile ilgili bilgi elde edilmesi amaciyla 6grencilere

‘Biyoloji 6grenmek nedir?” ve ‘Biyoloji 6grenmek ne isine yarar?’ olmak iizere 2

soru yoneltilmistir.
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Bu sorulardan ilki ve BOAYGF’ niin sekizinci sorusu olan ‘Biyoloji
ogrenmek nedir?’ sorusuna iliskin &grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 4.35’de

goriilmektedir.

Tablo 4.35: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklasimlar1 Goriisme Formu
(BOAYGF) Sekizinci Soru Kategori Tablosu

SORU 8. Biyoloji 6grenmek nedir?

ifade eden 6grenciler

Ezberleme

Canlilarin 6zelliklerini, formilleri ezberleme

06,08,017,019

Konuyu tekrar etme 018,024
Smavlara Hazirlanma

Sorular1 dogru yanitlama 07,016,026
Sinavlardan yiiksek not alma 014,015
Konuyu tekrar edip test ¢dzme 019

Bilgi Artirma

[Imi gogaltma 025

Canli- ¢evre etkilesimini 6grenme 04,06

Uygulama

Hayatta kullanilabilecek bilgileri 6grenme

Kendini 6grenme

09,011,013,023,027
01,04,05,020,021

Ogrenmekten ziyade yasama 02
Derste 6grenilenleri hayata transfer etme 03
Anlama ve Yeni bir bakis acis1 kazanma

Olaylarin nasil olustugunu anlama 010
Cevreye bos gozlerle bakmama 012,022
Konular birbirleri ile iligkilendirip yorumlama 021

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislarini belirlemek amaciyla yoneltilen
sekizinci soruya iligkin kullanilan kodlar daha dnceden biyoloji 6grenme anlayislari
dlgeginde kullanilanlarla aymdir. Ogrencilerin yanitlarindan bu anlayislara ek olarak
baska bir kategori ortaya ¢ikmamustir. Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislarini
ifade ettikleri kategorilere ornekler asagida verilmistir:

“Tekrar tekrar yazarak kafama oturtmaktir benim igin biyoloji
ogrenmek. Bazen mantigint anladiginda da bazi seyler geliyor direk

olarak ama c¢ogunlukla biyoloji ezber bir ders. Enzim ismidir vs.
(08).”
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“Bir kere bir seyi ogrendikten sonra karsima ¢iktiginda onu
yapabilmeye devam etmektir benim icin ogrenmek. Daha ¢ok test
sorularinda olabilir, klasik sorularinda olabilir, karsima ¢iktiginda
sorulart yapabiliyorsam ogrenmisimdir biyolojiyi (07).”

“llmimi ¢ogaltmaktir. Bir iistiin bilgi daha olmasi beynimde.
Dabha iyi bir egitime sahip oluruz boylece (025).”

“Hayati ogrenmek gibi bir sey benim icin biyoloji 6grenmek.
Hayatta daha basarili olmami saglayan bir sey. Kendimi 6grenmek,
viicudumdaki olaylari 6grenmek bunlari bilmek tanimak (O11).”

“Cevreyi daha iyi tamimak, bir bitkiye bakarken bile ona bos
gozlerle bakmamak onun ne oldugunu bilmek biyoloji 6grenmek bence
(012).”

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislarini belirlemek amaciyla yoneltilen
sorulardan ikincisi ve BOAYGF’ niin dokuzuncu sorusu olan ‘Biyoloji grenmek ne
isine yarar? Sorusuna iliskin Ogrencilerin verdikleri yanitlar Tablo 4.38’de

goriilmektedir.

Tablo 4.38: Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ve Yaklasimlari Goriisme Formu
(BOAYGF) Dokuzuncu Soru Kategori Tablosu

SORU 9. Biyoloji 6grenmek ne isine yarar? ifade eden 6grenciler

Diisiik diizey 6grenme anlayislari ile ilgili

Smavlardan yiiksek not almaya yarama 08,014,015,016,022,026,027
Sadece sorumlu olunan bir ders olma 06,07,017,018,023,024
Ileride meslekte ise yarayacak olma 021,022
Yiiksek diizey 6grenme anlayislar ile ilgili
Cevreyi daha iyi tanimaya yarama 02,04,06,010,013,015,016,020,
Kendimizi daha iyi tanimaya yarama 021
Giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢ézmeye katki  01,04,08,09,020
saglama 02,03,06,011,012,025
Cevreye duyarl: bir birey olmay1 saglama
Hayata diizgiin bakmayi saglama 05,019

027

Ogrencilerin dokuzuncu soruya verdikleri yamtlara iliskin olarak diisiik diizey
ogrenme anlayislar ile ilgili ve yiiksek diizey 6grenme anlayislar ile ilgili olmak
tizere iki kategori belirlenmistir. Bu kategorilerden diisik diizey Ogrenme

anlayislarina iliskin 6grencilerin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Benim icin sadece not olarak bir kazamimdir baska bir
Jaydast yok. Cok ugrasirsam belki acil bir durumda miidahale
edebilirim (O14).”
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“Universite sinavinda éncelikle yarar gerci ben sézelim ama
yarayabilir. Yararsa bir tek orda yarayacak (0O15).”

“Su anda sinavlari ge¢meme yariyor ama ileride meslegim
biyoloji ile dogru orantili oldugu igin ¢ok isime yarayacak (022).”

Ikinci kategori olan ‘yiiksek diizey grenme anlayislar ile ilgili’ olarak

Ogrencilerin ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Biyoloji ogrenince ozellikle ¢cevremizi taniyabiliyoruz, mesela
annem bitki yetistiriyor onlarin bitkilerin yapisimi  ozelliklerini
bilmeden yetistiriyordu eskiden o yiizden bitkileri kuruyordu ama
simdi mesela okulda gérdiigiimiiz bitkiler konusuyla baglanti kurunca
daha etkili oldugunu gordiik. Topragin yapisi, bitkinin gelisimini
etkiliyor, biyoloji olmadan bence hicbir sey olmuyor (02).”

“Cevreyi daha iyi tamimamizi saglar. Cevredeki bir gsey
hakkinda bilgi sahibi oldugumuzda ona daha dikkatli yaklasiriz ve
onu daha iyi gézlemleme sansi elde ederiz (05).”

“Biyoloji ¢evreyle ilgili oldugu i¢in biz de ¢evrenin bir par¢asi
oldugumuz igin ¢ok ise yarar (020).”

Bunun disinda bazi 6grencilerin biyolojinin belli konularini birbirinden
ayirarak derste 6grenilmek zorunda olunan biyoloji ve giinliik hayatta kendi ilgilerini
ceken biyoloji olarak ikiyi ayirdiklart goriilmiistir. Bu durumu ifade eden

ogrencilerden birinin ifadesi soyledir:

“Viicudumda hissettigim bir seyin ne oldugunu diigiinebiliyorum
biyoloji ogrenince ya da bir canliyla ilgili bir sey oldugunda mesela bir
bdcegin bacagr koptugunda, onda ne olmus acaba diye diisiinmek benim
icin ayri bir biyoloji, ama derste igledigimiz mesela aga¢lar nasil solunum
yapwyormus falan bunlari ¢ok nadiren diisiiniiyorum bu da benim igin derste

ogrenmek zorunda oldugum farkli bir biyoloji (06).
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5. SONUC VE TARTISMA

Calismanin  bu  kisminda  arastirmada elde edilen  bulgularin
¢oziimlenmesinden elde edilen sonuglara ve bu sonuglarin ilgili alanyazin ¢alismalari
ile karsilastirilmasina deginilmig, ardindan da gelecekte bu yonde yapilacak

arastirmalar i¢in bir takim Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci ortadgretim 10.sinif 6grencilerinin biyoloji 6grenme
anlayiglarin1 ve biyoloji 6grenme yaklagimlarini cinsiyet, okul tiirii, biyoloji basarisi
gibi degiskenler acisindan incelemek, 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislart ve
biyoloji 6grenme yaklagimlar1 arasindaki iliskinin yonii ve derecesini belirlemek ve
son olarak da goriismeler yardimiyla 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayiglart ve
yaklasimlarina iliskin elde edilen nicel verileri destekleyebilecek bulgulara ulasarak
calismanin teorik c¢ercevesine yonelik Tiirkiye’ye 6zgili bir takim farkliliklar olup

olmadigini anlamaya ¢aligmaktir.

Calismada nicel verilerin elde edilmesinde kullanilan 6l¢eklerden ilki olan
Biyoloji Ogrenme Anlayislart Olgegi (BOAO) daha énce konu ile ilgili yapilmus
olgeklerden ve ilgili alanyazindan yararlanarak gelistirilmistir. Olcek soru yaziminda
referans noktast olarak Chiou, Liang ve Tsai (2012) tarafindan {iniversite
ogrencilerinin  biyoloji Ogrenme anlayislarinin  belirlenmesi i¢in  gelistirilen
Conceptions of Learning Biology (COLB) o6lgeginin 6 kategorisi alinmis ve
acimlayict faktor analizler ile gecerlik ve gilivenirlik calismast yapilmistir.
Faydalanilan ikinci 6lgek olan Biyoloji Ogrenme Yaklagimlari Olgegi (BOYO) ise
Approaches to Learning Biology (ALB)’nin Tiirk¢e’ ye adapte edilmis halidir. Ancak
ALB orijinal olarak ortaggretim Ogrencileri i¢in gelistirilmediginden, bu c¢alismada
acimlayict analizler ile gegerlik ve giivenirligi tekrar yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda BOYO’ niin 6nceki ¢alismadakine benzer faktdr yapilari gosterdigi
(Chiou, Liang ve Tsai, 2012) ve kabul edilebilir yiiksek diizeyde alfa giivenirligine
sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak BOAO ve BOYO’niin egitimciler tarafindan
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ortadgretim ogrencilerinin biyoloji 0grenme anlayislarini ve biyoloji Ogrenme

yaklagimlarini belirlemek {izere kullanimlarina uygun oldugu gorilmiistiir.

Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 ile ilgili elde edilen bulgularin sonuglari
incelendiginde, ezberleme ve bilgi artirma diizeyleri i¢in cinsiyete gére herhangi bir
farklilik goriilmezken, smmavlara hazirlanma diizeyinde erkek Ogrenciler Ilehine,
uygulama ve anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma diizeyleri i¢in ise kiz 6grenciler
lehine anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Buna gore diisiik diizey 6grenme
anlayislarindan biri olarak tanimlanan ezberleme anlayisinin ve yiiksek diizey
O0grenme anlayislarindan biri olan bilgi artirma anlayisinin kiz ve erkek ogrenciler
icin benzer anlama sahip oldugu soylenebilir. Ayrica, yine diisiikk diizey 6grenme
anlayislarindan olan sinavlara hazirlanma anlayiginda erkek Ogrenciler lehine
bulunan anlaml fark, erkek 6grenciler i¢in biyoloji 6grenmenin daha ¢ok sinavlara
hazirlanma, biyoloji ile ilgili bir soru ile karsilastiklarinda bunu dogru olarak
yanitlayabilme, sinavlardan yliksek puan alma gibi anlamlara geldigi seklinde
yorumlanabilir. Yiiksek diizey O6grenme anlayislarindan ikisi olan uygulama ve
anlama ve yeni bir bakis a¢is1 kazanma anlayislar1 i¢in kizlar lehine bulunan anlamli
fark ise, kiz 6grencilerin biyoloji 6grenmede daha yiiksek diizey anlayislara sahip
olduklar1 yoOniindedir. Arastirmaya katilan kiz Ogrenciler biyoloji 6grenmeye,
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanma, baska bir deyisle bu bilgilerle
karsilastirdiginda onlar1 anlamlandirabilme, olaylara yeni bakis agilar1 ile bakmayi
saglama gibi anlamlar yiiklemektedirler. Bu sonuglar farkli iilkelerdeki 6grenme
anlayislarin1 karsilagtiran Purdie ve Hattie (2002) ile Smith ve Blake’in (2009)
caligmalarinda kiz 6grencilerin 6grenmeye sosyal becerileri gelistirme ve bir siire¢
olarak gorme gibi yiiksek diizeyli anlamlar yiikledikleri sonucu ile tutarhilik
gostermektedir. Buna ek olarak Smith ve Blake (2009) ezberleme ve bilgiyi anlama
diizeyleri icin cinsiyete gore herhangi bir farklilik bulamazken kiz 6grencilerin
o0grenme anlayislarinin daha giiclii oldugunu ve 6grenmeyi hayatlarma daha c¢ok

entegre ettiklerini vurgulamiglardir.

Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislari ile ilgili okul tiiriine gore elde
edilen sonuglar incelendiginde ise ezberleme anlayisi i¢in okul tiiriine gore herhangi
bir farklilik goriilmemistir. Yiiksek diizeyde biyoloji 6grenme anlayislarina isaret
eden uygulama ve anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma anlayiglarina imam hatip

lisesi Ogrencilerinin diger okul tiirlerine gore daha diisiik seviyede sahip olduklar
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gorilmiistlir. Ayrica yine diisiik diizeyde biyoloji 6grenme anlayislarindan biri olan
smavlara hazirlanma anlayisinin Imam Hatip Lisesi &grencilerinde Fen Lisesi,
Anadolu lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi dgrencilerinden daha yiiksek seviyede
olmasi da ilk bulguyu destekler niteliktedir. Bu duruma karsit bir durum olan bilgi
artirma anlayist igin Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin diger ii¢ okuldan daha diisiik
seviyede olmalar1 da, bu Ogrencilerin daha diigiik biyoloji 6grenme anlayislarina
sahip olmalar1 kanitin1 destekler niteliktedir. Elde edilen bu sonug¢ imam hatip lisesi
ogrencilerinin diger okullara kiyasla fizik, kimya, biyoloji gibi fen derslerini
okullarinda daha az gormelerine baglanabilir. Buna ek olarak Fen Lisesi
ogrencilerinin sinavlara hazirlanma anlayisinin Anadolu Teknik ve E.M.L ve
Anadolu Saglik Meslek Lisesi 6grencilerinkinden diisiik oldugu gorilmiistiir. Cesitli
okullarda biyoloji 6grenme anlayislarinda goriilen bu farkliliklarin sebepleri
Ogrencilerin gecmisteki deneyimlerine, 6n bilgilerine, kiiltiirel faktorler gibi genel
etki faktorlerinin (Meyer ve Boulton-Lewis, 1997) yani sira okul, sinif iklimi ve

gelecegi planlama sekilleri gibi gesitli sebeplerden kaynaklaniyor olabilir.

Biyoloji 6grenme anlayiglari ile ilgili {i¢iincii olarak karsilastirilan faktor olan
biyoloji basarisi i¢in dgrencilerin Biyoloji Basar1 Testi (BBT) den aldiklar1 puanlar
diisiik diizeyde, orta diizeyde, iyi diizeyde ve yiiksek diizeyde basar1 olmak iizere
dort grupta incelenmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde ezberleme anlayisinin
cinsiyet ve okul tiirli degiskenlerinde oldugu gibi basar1 gruplar arasinda da anlamlhi
bir fark gostermedigi gorilmiistiir. Sinavlara hazirlanma anlayisi i¢in ise diistik-iyi,
diisiik-yiiksek ve orta-iyi, orta-yiiksek diizey basar1 gruplari arasinda anlamli farklilik
belirlenmistir. Bu anlayisin en yiiksek oldugu gruplarin ise diisiik ve orta diizey
basar1 gruplar1 olmasi, biyoloji basarist nispeten diisilk olan 6grencilerin biyoloji
O0grenmeyi smavlara hazirlanma olarak anlamlandirdiklar1 sonucunu dogurmustur.
Yiiksek diizey biyoloji 6grenme anlayislarindan bilgi artirma ve uygulama anlayislari
i¢in tiim gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Anlama ve yeni bir bakis
acist kazanma anlayisi i¢in ise 1yi ve yiiksek diizey basar1 gruplar hari¢ tiim gruplar
arasinda farklilik goriilmiistiir. Bu verilere dayanarak biyoloji basaris1 yiliksek olan
ogrencilerin yliksek diizeyde biyoloji Ogrenme anlayislarina sahip olduklari
sOylenebilir. Yani biyoloji basaris1 yliksek olan dgrenciler biyoloji 6grenmeye daha
gelismis anlamlar yiiklemektedirler. Bu sonuglar 6grenme anlayiglart ile matematik

ve okuma alanlarindaki 6grenme anlayislarimi karsilastiran Peterson ve dig.’nin
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(2010) calismasina, 6grenmenin siirekli veya hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak
bakan 6grencilerin daha yliksek akademik basariya sahip olmasi, ancak 6grenmeye
simnavlara hazirlanma gibi gorev duygusu ile yaklasan Ogrencilerin daha diisiik
akademik basariya sahip olmasi yonii benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde Chiu’
da (2011) calismasinda akademik performans ile daha yiiksek diizeyde 6grenme

anlayislari arasinda anlamli farklilik bulmustur.

Biyoloji 6grenme yaklasimlari ile ilgili elde edilen bulgularin sonuglar
incelendiginde Ogrencilerin biyoloji 6grenme yaklasimlarinda cinsiyete gore
herhangi bir farklilik goriilmemistir. Ancak ortalamalara bakildiginda kiz
ogrencilerin derinlemesine yaklasimda daha yiiksek puanlar aldiklari, erkek
Ogrencilerin ise ylizeysel yaklagimlarda daha yiiksek puanlar aldiklart goriilmiistiir.
Bu sonu¢ Ellez ve Sezgin’in (2010) ¢alismasindaki sonuglar ile paralellik
gostermektedir. Ancak Senemoglu (2011) calismasinda kiz &grencilerin daha c¢ok
stratejik 0grenme yaklasimlari, erkek Ogrencilerin ise derinlemesine yaklasimlar

tercih ettigi sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin biyoloji égrenme yaklasimlar: ve okul tiirii arasindaki iliskiye
bakildiginda ise Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Lisesi’nde 6grenim géren
Ogrencilerin ylizeysel motivasyona en az sahip olan d6grenciler olduklar1 goriilmiistiir.
Yiizeysel stratejileri en fazla tercih eden 6grenciler Saglik Meslek Lisesi dgrencileri
iken, en az tercih edenlerin ylizeysel motivasyonlarda oldugu gibi Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi ve Imam Hatip Lisesi 6grencileri oldugu goriilmiistiir. Derinlemesine
yaklagimlarla ilgili sonucglara bakildiginda ise Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger
okullarla arasinda anlamli farkliliklar oldugu yani bu o6grencilerin derinlemesine
yaklagimlar1 ve derinlemesine motivasyonlar1 en fazla tercih eden grup oldugu
goriilmiistiir. Derinlemesine yaklasimlarda Anadolu Lisesini Fen Lisesi takip ederken
en diisiik puana ise Imam Hatip Lisesi’nin sahip oldugu belirlenmistir. Bu duruma
sebep olan etmenler Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislari, degerlendirme
tercihleri, smavlarda karsilarina g¢ikan sorularin niteligi ve Ogrencilerin ¢aligma

aligkanliklar1 gibi ¢esitli sebeplerden kaynaklaniyor olabilir.

Biyoloji bagarisina gore Ogrencilerin sahip oldugu biyoloji 6grenme
yaklasimlar1 incelendiginde ise ylizeysel motivasyonlara sahip olan 6grencilerin en

fazla orta ve diisiik basar1 gruplarinda olduklar1 goriilmiistiir. Aradaki en belirgin
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farklilik ise orta ve yiiksek diizey basar1 gruplar1 arasindadir. Yani yliksek diizey
basar1 grubundaki Ogrenciler diger gruplara nazaran biyoloji Ogrenmeye daha
derinlemesine motivasyonlar ve stratejiler ile yaklasmaktadirlar. Bu duruma iliskin
olarak 6grencilerin basar1 diizeyi arttik¢a daha ¢ok derinlemesine yaklasimlari tercih
ettikleri soylenebilir. Diger bir deyisle 6grenciler biyoloji 6grenmeye ilgi, merak ve
kendi i¢sel motivasyonlari ile yaklasarak, 6grenmeyi hayatlarinin biitiiniine yayilmis
bir siire¢ olarak gorlip buna paralel olarak da biyoloji ¢alisirken ezberleme gibi
stratejiler yerine anlamlandirma, iliskilendirme gibi stratejileri kullandik¢a biyoloji
basarilarinin artmasi olagandir. Bu sonu¢ akademik basari ile 6grenme yaklasimlarini
karsilagtiran birgok ¢alismadakine (6rn; Cano, 2007; Ellez ve Sezgin, 2010)
benzerlik gostermektedir. Burnett, Pillay ve Dart’da (2003) derinlemesine
yaklagimlara sahip olan 6grencileri yeni seyler 6grenmeyi seven ve dgrenmeyi bir
deneyim firiinii ve sosyal becerileri gelistirme, kisisel degisimi saglama gibi

konularda bir arag olarak goren kisiler olarak tanimlamislardir.

Biyoloji 6grenme anlayislar1 ile biyoloji 6grenme yaklagimlarinin iligkisine
yonelik olan sonuglara bakildiginda 6grencilerin diisiik diizeydeki biyoloji 6grenme
anlayislart arttik¢a biyoloji 6grenme yaklasimlarinin da bu duruma paralel bir sekilde
yiizeysel yaklasimlara yoneldigi sdylenebilir. Benzer sekilde dgrenciler daha yiiksek
diizeyde biyoloji O0grenme anlayislarina sahip olduklarinda 6grenme igin daha
derinlemesine yaklagimlari tercih etmektedirler. Ayrica yiizeysel motivasyonlar ile
biyoloji 6grenme anlayislarimin tiim alt diizeyleri pozitif yonde diisiik diizeyde
iliskiye sahiptir. Yiizeysel stratejiler ile ise ezberleme ve sinavlara hazirlanma
o0grenme anlayiglar1 pozitif yonde orta derecede iliski gosterirken bilgi artirma,
uygulama ve anlama ve yeni bir bakis agis1 kazanma anlayislar1 ile negatif yonde
diisiik 1iliski oldugu goriilmektedir. Derinlemesine motivasyon ve derinlemesine
strateji diizeyleri ile biyoloji 0grenme anlayislarinin iliskisine bakildiginda ise
ezberleme ve sinavlara hazirlanma diizeyleri ile negatif yonde diisiik diizeyde iliski
oldugu goriliirken, bilgi artirma, uygulama ve anlama ve yeni bir bakis acisi
kazanma anlayislar1 ile pozitif yonde orta derecede iliskiye sahip olduklari
goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin biyoloji 6grenme anlayislari, biyoloji 6grenme
yaklagimlarim etkiliyor denebilir. Zhu ve dig’nin (2008) ¢alismasinda anlama, kisisel

degisim ve sosyal yeterlilik olarak tanimlanan 6grenme anlayis1 diizeyleri ile
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derinlemesine yaklasimlar pozitif iliskili bulunurken, yiizeysel yaklasimlarla negatif

iligkili bulunmasi bu ¢alismanin bulgular ile paralellik gostermektedir.

Calismadan elde edilen nitel verilere iliskin sonuglar incelendiginde ise
ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayislart ile ilgili olarak yoneltilen ‘Biyoloji
Ogrenmek Nedir?’ ve ¢ Biyoloji grenmek ne isine yarar?” sorularina verilen yanitlar
analiz edildiginde ortaya ¢ikan kategorilerin ¢alismada kullanilan Biyoloji Ogrenme
Anlayislart Olgegi’ nin alt dlgekleri ile tutarlilk gdsterdigi goriilmiistiir. Baska bir
deyisle goriismeye katilan Ogrencilerin verdikleri yanitlardan yeni bir 6grenme
anlayis1 kategorisi elde edilmesi miimkiin olmamistir. Ancak 6grencilerin biyoloji
O0grenme anlayislarini kendi climleleri ile ifadelerinden baz1 6grencileri icin derste
Ogrenilen biyoloji ve giinliik hayatin i¢inde 6grencinin kisisel merakini uyandiran bir
biyoloji olmak iizere iki kategori bulunmustur. Bu durum Hadar’in  (2009)
calismasindaki Israilli 8grencilerin 6grenmeyi okul icin dgrenme ve ideal dgrenme
olarak iki kategoriye ayirmasina paralel bir sonug olarak goriilebilir. Burada okul i¢in
O0grenme Ogrencilerin  okuldaki odevleri, sinavlari gegmek i¢in Ogretmenin
yapmalarini istedikleri seyler olarak tanimlanabilirken, ideal 6grenme Ogrencilerin
0z-dlizenleme veya motivasyonlarini i¢eren bir durumdur. Yani aslinda bu 6grenciler
O6grenme icin derinlemesine bir tanim yaparken bu derinlemesine tanimlari kendi
okul 6grenmelerinde uygulamadiklar1 gortilmiistiir. Hadar’a gore “belki bu 6grenciler
ideal 6grenme anlayislarin1 gergek smifta da uygulamak istiyorlardir ancak okulda
ogrenilen icerigi, biitgesel sinirlamalari ile, siniftaki kalabalik ile, egitim programinin
gerektirdikleri ve biirokratik ve kurallar gibi sartlar ile ve smf arkadaslarinin
davranigsal karmasasinin da ise karismasi ile bu tiir anlayislar1 sergilemekten
cekinmektedirler” (2009:9). Ayrica genel olarak bu durumun sebebi degerlendirme
sisteminin yanlighigina baglanmaktadir (Gijbels, Watering, Dochy ve Bossche, 2005).
Bunun disinda genel olarak bilgi artirma, uygulama ve anlama ve yeni bir bakis agis1
kazanma gibi yliksek diizey biyoloji 6grenme anlayislarina sahip olan 6grencilerin
ogrenmelerinde daha c¢ok derinlemesine motivasyona sahip olduklar1 ve
derinlemesine stratejiler kullandiklar1 goriiliirken, ezberleme ve sinavlara hazirlanma
gibi diisiik diizey biyoloji 6grenme anlayigina sahip olan 6grencilerin daha ok
yiizeysel motivasyonlarin1 ise kostuklart ve ylizeysel stratejiler kullandiklar

gorilmiistiir.
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5.2  Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara iliskin olarak yapilabilecek Oneriler

sOyledir:

5.2.1 Arastirmadan Elde Edilen Sonuclara Yoénelik Oneriler

e Ogrencilerde cinsiyet, okul tiirii veya biyoloji basaris1 gibi degiskenlere
gore ezberleme anlayisinda herhangi bir farklilik goriilmemesi hemen
hemen tiim &grencilerin ezberlemeyi bir strateji olarak kullandiklarini
gostermektedir. Bu sonugtan hareketle okullarda ogretmenlerin  bazi
kavramlarin O6gretiminde ezberlemenin gerekliliginin farkina varmalar
ancak 6grencilerin pasif bir ezberleme siireci degil, ezberledikleri {lizerine
diistinerek, bunlar1 yeni anlam olusturma ve iliskilendirme siireglerinde bir
arag olarak kullanmaya yoneltilmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerde bulunan “smav igin 6grenme” anlayisina yonelik olarak
Ogretmenlerin, Ogrenci basarisini degerlendirmek igin sonu¢ odakli
degerlendirmeden ¢ok siire¢ odakli degerlendirme yoluna gitmeleri
o0grenmeyi daha aktif bir siirece yayarak 6grencilerin 6grenme anlayislarini
ve 6grenmeye yaklagimlarini degistirmek acisindan 6nemlidir.

e Biyoloji basaris1 yiiksek olan o6grencilerin daha ¢ok yiiksek diizeyde
O0grenme anlayislarina ve derinlemesine yaklasimlara sahip olmasi
bulgusundan hareketle, siifta ve hayatta yiiksek basariyr saglamak igin
ogretmenler 6grencilerini 6grenmenin sinif duvarlarindan, okul kapisindan
bagimsiz, hayat boyu devam edecek olan bir siire¢ olarak gormeye
yoneltmelidir. Boylece c¢evreye bos gozlerle bakmayan, 6grenmeye agik
bireyler yetismesi yolunda 6nemli adimlar atilmis olacaktir.

e Bazi 6grencilerin biyoloji 6grenmeyi smifta 6grenmek zorunda olduklari
biyoloji ve giinliik hayatta ilgilerini ¢eken biyoloji diye ikiye ayirmasi
bulgusundan hareketle Ogretmenlerin, Ogrencilerin  smif igerisinde
ogrendiklerini gilinlik hayatla, fizik, kimya gibi diger disiplinlerle ve
somut, soyut temelli temsillerle iliskilendirmelerini saglayacak oOrnekler

vermeleri gerekmektedir.
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e Ogrencilerin dgrenmeyi bir gérev olarak gérmelerinden ziyade kendi
O0grenme gorevlerinin sorumlulugunu alan ve kendi Ogrenmelerini
diizenleyebilen bireyler olma yoluna yoneltilmesi saglanmalidir.

e Ogretmenlerin, dgrencilerin 6grenme anlayislar1 ve 6grenme yaklasimlari
ile ilgili olarak daha bilgili olmasi i¢in hizmet i¢i egitimler verilmesi,
ailelerin ise 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili bilinglenmesi i¢in bir takim

egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi gereklidir.

522 Arastirma ile Ilgili Gelecek Cahsmalara Yonelik Oneriler

Gelecekte bu yonde yapilacak arastirmalar icin yapilabilecek Oneriler

sOyledir:

e Bu calisma ile ortaggretim 10. Simf Ogrencilerinin biyoloji dgrenme
anlayislart ve biyoloji 6grenme yaklasimlar ile ilgili olarak bir takim
sonuclar elde edilmistir. Ancak bu calismanin sadece ortadgretim
ogrencilerinde degil, ilkogretim ve iniversite oOgrencilerinde de
uygulanmas1 Tirkiye’deki biyoloji egitimi ile ilgili bir takim ipuglar
saglayacagindan faydali olacaktir.

e Biyoloji 6grenme anlayislarinin ve biyoloji 6grenme yaklagimlarinin 6z-
diizenleme, motivasyon, degerlendirme, epistemolojik inang, 6z- yeterlilik
gibi faktorlerle iliskisini belirleyecek ¢aligmalar, 0grencilerin 6grenme
anlayislaria ve yaklasimlarina etki eden faktorlerin belirlenmesi agisindan
arastirilabilecek olan konulardandir.

e Ogrencilerin fizik, kimya ve biyoloji &grenme anlayislar ve
yaklagimlari ile bu anlayislar ve yaklasimlar arasindaki farklarin ve bu
farklara etki eden faktdrlerin incelenmesi fen bilimleri gibi 6nemli bir
alanda daha donamimli Ogrenciler yetismesine katki saglamasi
bakimindan faydali olacaktir.

e Ayrica bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin farkli iilkelerdeki benzer
caligmalar ile kiiltiirel farkliliklar1 gérmek agisindan karsilastirilmasi

yerinde olacaktir.
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e Ogrencilerin biyoloji 6grenme anlayiglarinin ve biyoloji &grenme
yaklasimlarimin etkileyen nedenlerin derinlemesine goriismeler ve
gozlemler ile daha derinlemesine arastirilmasi bazi olumsuz faktorlerin en
aza indirilerek Ogrencilerin hayat boyu devam edecek olan Ogrenme

siireclerinin sekteye ugramamasi agisindan yararl olacaktir.
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7. EKLER

BOLUM 1: BIYOLOJI OGRENME ANLAYISLARI OLCEGIH

- Asafnda verilen ifadelerin her birine
ne derece katilryorsaniz, ilgili ifadenin yanindaki
kutucuklara arps (X) igareti koyarak belirtiniz.

Biyoloji dgrenmenin en bityiik amaci karsima gikacak olan biyoloji
sorulanini kolaylkla gozebilmektir.

Biyoloji ogrenmek; 6gretmenimin onerdigibiyoloji kitaplaninda bulunan
tanumlan, formiilleri, ve kurallar: ezberlemek demektir,

Sinavlarda ogretmenimin sordugu sorulari aym defterimdeki/ders
kitabimdaki ciimleleri kullanarak cevaplarsam biyoloji 6grenmigim
demektir,

Biyoloji 6grenmek; diger derslerde daha bagarih olmami saglar,

Biyoloji 8grenmek; biyoloji ders kitabinda bulunan énemli kavramlan
unutmamak igin ezberlemektir.

Biyoloji grenmek; hayatta kargilagtigim sorunlarla ugragirken birden
fazla ¢6ziim yolu bulmami saglar.

Biyoloji grenmek iin fizik, kimya ve matematik bilmeye gerek yoktur.

Biyoloji gretmenimin derste anlattign her seyi yazar ve ezberlerim,

Biyoloji 6grenmek; sadece iiniversite sinavinda gikacak olan biyoloji
sorularini dogru cevaplamaya yarar.

Biyoloji 6grenmek; biyoloji ile ilgili belli bir konuyu 6grendigimi
diigtindiikten sonra test ¢ozmektir.

Biyoloji 6grenmek; biyoloji sinavlarindan yiiksek puan almaktir.

Biyoloji 6grenmek; sadece test gozmektir,

Amacim sinavlarda yiiksek puan almak olmasaydi biyoloji
ogrenemezdim.

Biyoloji 6grenmek dogayla ilgili bildiklerimin artmasini saglar.

Biyoloji 6grenmek; fizik ve kimya derslerinde 6grendigim bilgileri
kullanmarmu gerektirir.

Biyoloji 6grenmek; 6grendigim konularla ilgili test ¢ziip, eksiklerimi
belirleyip onlari tamamlamaktir.

Biyoloji dgrenmek; biyoloji 6gretmenimin derste iizerinde fazla durdugu
kisimlan ezberlemektir.

Matematik ogrenmenin biyoloji derslerindeki performansimi
geligtirmeme yardimci olacagini diigiintiyorum.

Biyoloji ile ilgili bir bilgiyi bir bagkasina agiklayabildigimde onu
ogrendigimi diigiintiyorum,

Problem ¢6zme ve hesaplama yapma becerilerimi artirmanin biyoloji
ogrenirken bana yardimer olacagun diigiintiyorum.

Biyoloji dgrenmek yeryiiziindeki hayatin nasil olugtugunu anlamaktr,
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Al;agldd';erllen_ifadelerln her birine
~ ne derece katiliyorsaniz, ilgili ifadenin yanmndaki
kutucuklara ¢arpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

Biyoloji 6grenmek; yagamda kargilagtiim problemleri gozecek bilgi ve
becerileri kazanmama katki saglar.

Biyoloji dgrenmek; giinliik hayatta yagadigim olaylara yeni bakig agilari
ile bakmam saglar. '

Biyoloji grenmek; dgretmenimin ders kitabindan altin gizdirdigi,
sinavda sordugu sorulan cevaplamaya yardimer olacak yerleri
ezberlemektir,

Biyoloji grenmek, gevremde olan olaylari daha iyi yorumlamarm saglar,

Biyoloji égrenmek; biyoloji dgretmenimin anlattiklarini daha sonra
hatirlamak anlamuna gelir.

Biyoloji 6grenmek; sozel derslerde oldugu gibi, kitabimdaki/
defterimdelki bilgileri ezberlemek demektir. {

Biyoloji ile ilgili bir bilgiyi iyi biliyorsam; ihtiyacim oldugunda o bilgiyi
kullanabilirim.

Biyolojik birgok bilgiyi bilmesem de olur ama yiiksek puanlar almak igin
biyoloji dgrenmem gerekiyor,

Biyoloji dgrenirken kimya bilgilerini; fizik bilgilerinden daha gok
kullaniyorum.

Biyoloji ile ilgili bildiklerim artik¢a aslinda ne kadar az gey bildigimin
farkina vanyorum.

Biyoloji dersinde d@retmenim bana daha énce bilmedigim bilimsel
gergekleri anlattiginda biyoloji dgreniyorum.

Biyoloji grenmek yagam kalitemizi artirmak igin gerekli olan bilgi ve
becerileri edinmektir.

Bu maddeye ait kutucuklara igaretleme yapmayiniz,

Biyoloji dgrenmek; sadece sinavlarda yiiksek puan almak degil; kendim
ve gevremdekilerle ilgili saghk, beslenme vs. konularda dgrendigim
bilgileri kullanmaktir.

Biyoloji 6grenmek; bilinmeyen problemlere, bildigim bilgi ve becerileri
nasil uygulayacagimi 6grenmektir.

Biyoloji 6grenmek; biyolojik bilgileri diger bilgilerden ayirt etmektir.
Biyoloji dgrenmek; giinliik hayatta, biyoloji dersinde dgrendiklerimizle
kargilagtiamda onlart anlamlandirabilmektir,

Biyoloji 6grenmek; daha onceden fark etmedigim olaylarin farkina
varmani saglar, :

Biyoloji 6grenmek; diinyamizda yagayan canli varhklar ile ilgili bilgi
edinmektir,

Biyoloji 6grenmek bir birey olarak dogaya farkliagilardan bakmarm
saglady,

Biyoloji dgrenmek; sinavda dogru segenekleri igaretlemek veya dogru

cevaplari vermektir,
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7.2 Ek-B Biyoloji Ogrenme Anlayislar1 Olgegi (Esas Cahsma)

BOLUM 1: BIYOLOJI OGRENME ANLAYISLARI OLCEGIH

Agagida verilen ifadelerin her birine
ne derece katiliyorsaniz, ilgili ifadenin yanindaki
kutucuklara garpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

Biyoloji 6grenmek; dgretmenimin 6nerdii biyoloji kitaplarinda
bulunan tanimlan, formiilleri ve kurallar ezberlemek demektir.

i Blyolop dgrenmek; diger,épfqlé;ﬂi daha baganh olmam saglar.
' Bl.);éldji Sgrenmck; biyoloji kitaplarinda bulunan énemli kavramlari

unutmamak igin ezberlemektir.

Bxyoloji dgrenmek; hayatta kamlagugun sorunlarla ugragirken birden
fazla oziim yolu bulmami saglar,

5 Biyoloji 6gretmenimin derste anlattigs her geyi yazar ve ezberlerim.

 Biyoloji dgrenmek; sadece Giniversite sinavinda gikacak olan biyoloji
“sorulanni dogru cevaplamaynyam AL

7 Biyoloji 6grenmek; bxyolo;l sinavlanindan yiiksek puan almaktir.

‘8 Bliolo;i ngenm :

Blyolop ogtenmek ﬁuk ve ku'nya derslerinde ogrendlglm bxlgllen -
kullanmamu gerektirir.
. Biyoloji dgrenm eh biyoloji Bgretmenmiq'dente’ﬁuﬁnde fazla durdu u
::;r-.r :lmlmlinezb'glj ekth' ; (e

OO0 000000 0O oo

‘»Jv,;.

11 Biyoloji 6grenmek yeryiizindeki hayatin nasil olustug\mu anlamaktur.

U
Biyoloji ngemi:ek; ya;amda Iumlaynglm problemlen qozecek bilgx ve % 0
 be erﬂeﬂhzgpmumhthsaghr ;
Bnyolo;l ogrenmek; giinliik hayatta madxgxm olaylm yeni bakig agnlan ]
ile bakmamu saglar.

“ " Biyoloji grenmek; 6gretmenimin ders kitabindan altini gizdirdigi,
14 sinavda sordugu sorulan cmplamaya yardimen olacak yerleri R B
O
O
O

- ezberlemektir.
15 Biyoloji grenmek; gevremde olan olaylan daha iyi yorumlamam saglar.

 Biyoloji Ogrenmek; sozel derslerde - oldugu gibi, kitabimdaki/ -
defterimdeki bilgileri ezberlemek demekth'
Biyoloji ile ilgili bir bilgiyi iyi bnhyorsam, ihtiyacim oldugunda 0 bnlgxyl
kullanabilirim.

. Biy olopk birqok bllglyi bllmesem de olur ama yﬁkxek puanlar almak i;m
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Biyoloji 6grenmek, bilinmeyen problemlen, blldlglm bilgi ve becerllerl
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7.3 Ek-C Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Ol¢egi Kullanma izni

Zimhra nazliruya i@halilesiredu ir

Re: permission

RGeS e e o 17 5ub 2012 Cum 11:43

Eoma:  Re: permission

Kime: nazlinys <nazlinyra@balikesir ecte™

g REHEER <alje@mail ntust.edu e, gebiou
< g chi ouEim ail net. e do ta=

Varatla : cotsai@madl rbust. e du tar

8124
VT ou can use the questi onnaire.

Tea

----- Original message-----

From:NAZLI RUV A TASKIN <nazlinyyafbalilcesit ecu b
T o cotsal(@m ail nbast. edu tar

Date:Thu, 16 Feb 2012 16:17:33 +0200 (EET)

Sty e ct: pertnd sal ot

Deat Ir. Taal

Wiy nam e is Mazli Rgra Taskin I am a graduate stadert at B aikesir Undversity, Hecatibey
Farulty of Educati on, Secondary SBeience and Mathem atics Education Department. Alsod
ath wotking as a research assi sstant at the sam e departmernt under the biology divisio.

While i ath wotking for my thesiz i had a chanee to read wour article inIrternational Jowrnal
of Seience Education named "Under graduate 3tudents' Concepti ans of and A pproaches to
LearrinzinBiclogy & study of their structoral models and gender differences.” I think yowr
cuestiomnares named COLE and ALR woldbe veryusefid for sy master degree thesis
whichi plan to complete inthis term. T would be very happy if you allow me to adapt and
uge your questiotnairesin Turkey T am waiting for wowr resphse to start to trans ate and
adapt these questionnaires and vse them. Thanks for your interest. T wish you successin
you tesearches.

Res Asst. M azli Rugra Taghm
Balikesir niversityr, Mecatibey Famlty of Education, 35ME Education, Biology E ducati on.
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BOLUM 2: BiYOLOJI OGRENME YAKLASIMLARI OLCEGI

 Aganda verilen ifadelerin her birine S
ne derece katiliyorsaniz, ilgili ifadenin yanindaki g
kutucuklara ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.

Biyoloji 6grenmek zordur ama énemlidir.

Ne kadar galisirsam galisayim biyoloji konularini bagaramayacagimdan
korkarim. o ‘

Biyoloji ile ilgili performansim, dgretmenimin beklentilerini kargilamazsa diye
endigelenirim,

Biyoloji konusunda baganil oldugumda ileride daha iyi bir meslek sahibi
olabilirim.

Biyoloji dersinde bagarili olmak istiyorum ki ailemi memnun edebileyim.
Biyoloji sinavinda diistik bir not alirsam moralim bozulur ve bir sonraki sinav
igin endigelenmeye baglarim.

Sinavda gikmayacak olan biyoloji konularini 6grenmeye zaman harcamak gok
anlamsiz.

Bog zamanlarnimda yapacak o kadar ¢ok ilging ey var ki biyoloji konularina
sinavdan gegmeme yetecek kadar aligsam yeter,

Biyoloji sinavina hazirlanirken 6gretmenimin derste vurguladigi veya deftere
yazdirdif 6nemli kasimlara daha gok zaman harcarim.

Biyoloji sinavlarindan gegmenin en iyi yolu Sgretmenimin sorabilecegi sorular
digtintip onlarin cevaplarin ezberlemektir.

Biloloji ile ilgili bir konunun en énemli noktalanini anlamaya galigmak yerine
ezberleyerek sinavlardan daha yiiksek notlar alabilecegimi diigiintiyorum.

Ogrenmem gereken o kadar gok konu ve gegmem &ereken o kadar ¢ok sinav var
ki biittin biyoloji konularini derinlemesine galismak gerekli gelmiyor.

Diger dersler daha 6nemli oldugu igin zamanimi biyolojiden gok diger derslere
ayirmam gerekir.

Zaman zaman biyoloji galigmanin beni gergekten mutlu ve memnun
hissettirdigini fark ederim,

Bu maddeye ait kutucuklara igaretleme yapmayniz.
Biyoloji dersine gok caligirim giinkii konular ilgimi geker.
Biyoloji dersine girmeyi her zaman iple gekerim.

Biyoloji dersinde bana ilging gelen konularla ilgili bos zamanlanmda aragtirma
yapanm,

Biyoloji dersinde égrendiklerimle ile ilgili diigiiniip, giinliik hayatimla iligkilerini
kurmay seviyorum,

Biyoloji dersine cevaplanmasini istedigim sorularla gelirim.

Diger derslerde 6grendiklerimle biyoloji dersinde égrendiklerimi
iligkilendirmeye ugraginm.

Farkli zamanlarda grendigim biyoloji konulari arasindaki iligkileri bulmaya
caligirim,

Biyoloji ile ilgili yeni bir konuyu égrenirken, bu konu ile ilgili 6nceden
bildiklerimi hatirlamaya galigirim.

Biyoloji kaynak kitaplarindaki konulari anlamak igin gabalarim,

Bir muhendisin dogay1 veya bir canliy taklit ederek bir bakig agist meydana
getirmesi biyoloji ile ilgili motivasyonumun artmasini saglar.

Belgesel izlerken biyoloji Sgrenmenin ne kadar 6nemli oldugunu fark ederim.
Biyoloji ile ilgili konular anlayip anlamadigimi kendime sorabilirim.

Bly&lojllﬁonuinﬁﬁn l;line derln)l‘é;nesl'n»eﬁyll&ikge/ blr\ hayli ilging olabiliyorlar,
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75  EK-E Biyoloji Ogrenme Yaklasimlar1 Ol¢egi (Esas Calisma)

BOLUM 2: BIYOLOJi OGRENME YAKLASIMLARI OLCEGI

Asafnda verilen ifadelerin her birine § :
ne derece katiliyorsaniz, ilgili ifadenin yanindaki ‘
kutucuklara ¢arpi (X) igareti koyarak belirtiniz. ; & g

Biyoloji ile ilgili performansim, gretmenimin beklentilerini kargilamazsa
diye endigelenirim,

Ne kadar gahigirsam galigayim biyoloji konularimi bagaramayacagimdan
korkarim,

Biyoloji dersinde bagarih olmak istiyorum kj ailemi memnun edebileyim. [ ]

> W oN

siav icin endigelenmeye baglanim,’
Sinavda gkmayacak olan biyoloji konularini 6grenmeye zaman harcamal
¢ok anlamsiz.
Bog zamanlarimda yapacak o kadar gok ilging yey var ki biyoloji
konularina sinavdan gegmeme yetecek kadar galigsam yeter,
Biyoloji sinavlarindan gegmenin en iyi yolu 6gretmenimin sorabilecegi
sorulan diigiintip onlarin cevaplarini ezberlemektir.
e Biyoloﬁ ile ilgili bir konunun en énemli noktalarini anlamaya galiymak
8 yerine ezberleyerek smavlardan daha yﬁksek notlar alabileceglml
~ diigtiniiyorum.
Ogrenmem gereken o kadar ;ok konu ve ge;mem gereken o kadar gok
9 siav var ki biitiin biyoloji konularini derinlemesine galigmak gerekli
gelmiyor,
1qy Diger dersler daha onemli oldugu iq.m zamanimi biyolojiden gok dngcr o
10 ferslere ayirmam gerekir.
Zaman zaman biyoloji galigmanin beni gergekten mutlu ve memnun
11 hnssettnrdtgmx fark ederim.
12 Biyoloji dersine gok galiprim giinki konular lgimi geker.
13 Biyoloji dersine girmeyi her zaman iple gekerim.
©1 , Biyoloji dersinde bana llginq gelen konularla ilgili bo; zamanhnmda
7 aragtirma yapanm. . ;
Biyoloji dersinde ogrendlklenm ile 1lg|h du;unup, glinliik hayatimla
15 iligkilerini kurmayi seviyorum.
‘;.‘16 Blyolojl dersine cevaplanmasini istedigim sorularla gelirim.
. Diger derslerde ogrendiklerimle biyoloji dersinde 6grendiklerimi
iligkilendirmeye ugragirim.
Farkl zamanlarda dgreudlglm biyoloji konulan arasindaki iligkileri
‘bulmaya galignm.
Biyoloji ile ilgili yeni bir konuyu ogremrken, bu konu ile ilgili 6nceden
19 bildiklerimi hatirlamaya gahgirim.
2 0 Biyoloji kaynak kitaplarindaki konulan anlamak igin gabalarim, .
Bir mithendisin dogay: veya bir canhyl taklit ederek bir bakig agisi
meydana getirmesi biyoloji ile ilgili motivasyonumun artmasini saglar,
- Belgeselizlerken biyoloji ogrenmenin ne kadar onemli oldugunu fark
:‘2 ederim,

17

-18

23 Biyolojiile |lglli konular anlayxp anlamadlglml kendxme sorabilirim.
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76  Ek-F BOAYGF Transkript Ornegi

Ogrenci Adi: O3 Okul: AL Alan: SAY Tarih:16/05/2012 Siire: 07.51

Soru

Ogrencinin Cevabi

[

10

Biyoloji dersini seviyor musun? Neden?

Seviyorum, doga bitkiler, insanlar ilgimi ¢ekiyor.

Biyoloji deyince aklina ne geliyor?

Anatomi geliyor ¢iinkii en ¢ok ilgilendigim anatomi var.

Biyoloji 6grenmek nedir?

Biyoloji ogrenmek bence hayati ogrenmektir ¢iinkii hayatimizin her yerinde var
ve her sekilde kullanabiliriz o yiizden bence biyoloji ogrenmek hayati
ogrenmektir.

Biyoloji 6grenmek ne isine yarar?

Mesela en basitinden evde bir bitki bile bir ¢icek bile yetistirirken biyolojide
ogrendiklerimizden  yararlaniyoruz.  Hastalandigimizda, saghkla  ilgili,
viicudumuzla ilgili bir sorunumuz oldugunda her seyde biyoloji isimize yariyor
yani bildiklerimizi ¢ok fazla kullanabiliyoruz hayatta.

Diger derslerde 6grendiklerinle, biyoloji dersinde 6grendiklerin arasinda bir
iliski oldugunu diigiiniiyor musun?

Her dersle yok bence mesela kimyayla var érnegin fotosentez denklemleri,
fizikle var ornegin 51k, bitkilerin aldig isiklar, bitkiye hangi renk 15181n geldigi
bunun fotosentezi nasil etkiledigi olabilir.

Biyoloji 6grenmek diger derslerde daha basarili olmana katki saglar mi1?

Normalde buna evet diye cevap verilmesi gerekirdi ama bence ¢ok fazla bir
katkist yok, ogrenmek benim hayatimda ¢ok biiyiik seylere yardimct oluyor ama
diger derslerle pek bagdastiramiyorum.

Biyoloji dersinde dgretmeninin yazdirdiklart m1 yoksa anlattiklari m1 daha ¢ok
ilgini ¢ekiyor?

Derste anlattiklar: daha ¢ok ilgimi cekiyor. Zaten teknoloji gelisti artik slayt
olarak izledigimiz gordiigiimiiz sekilli semali seyler daha ¢ok aklimizda kaliyor.

Biyoloji sinavlarina hazirlanirken neler yaparsin?

Genellikle once ozet ¢ikariyorum, sonra ¢ikabilecek sorulart kendim diistiniip
cevapliyorum, bol bol test ¢oziiyorum. Bu sekilde ¢alisiyorum ya da mesela sene
basinda bir konumuz vardi fotosentez, onda semalari ¢izerek c¢alismistim,
konuya gore de degisiyor aslinda ¢alisma seklim.

Biyoloji kitabindaki sekil, tablo veya grafikleri ders calisirken kullaniyor
musun?

Cogu zaman kullantyorum, once onu anlamaya ¢aligiyorum anladiktan sonra
oraya bakmadan sekli kendim ¢iziyorum. Yani aklimda kaldig1 veya daha ¢ok
anlayabilecegim sekilde.

Ileride segmek istedigin meslek ile dgrendigin biyoloji arasinda bir iliski var
mi1?

158




11

12

13

14

15

Mimarlik se¢meyi diistintiyorum, mimarlikla biyoloji arasinda bir iliski yok
bence.
Doktora gittiginde biyoloji dersinde 6grendiklerin isine yartyor mu?

Bir doktor kadar bilmiyorum elbette ama isime yaradigini soyleyebilirim. Bir
¢ok sey ogreniyorum su an agiklayamiyorum ama doktor bana bir seyi
agiklarken merakli da oldugumdan farkina varabiliyorum.

Bir aletin/ makinenin tasarimi ile biyoloji dersinde dgrendiklerin arasinda bir
iligki kurulabilir mi? Kurulabilirse 6rnekleyebilir misin?

Ben kuramam, bence kurulamaz...

Biyoloji ile ilgili belgeseller izliyor musun? Bu belgesellerle mi yoksa biyoloji
dersindeki etkinliklerle mi biyolojiyi daha iyi 6grendigini diistiniiyorsun?

Izliyorum. En son bir bebegin anne karmndaki gelisimi ile ilgiliydi ama
genellikle hayvanlarin dogadaki yasamlariyla ilgili belgeseller izliyorum. Ben
belgesellerle biyolojinin daha iyi dgrenilebilecegini diistiniiyorum ¢iinkii gorsel
olarak daha iyi algilanmir. Aslinda bu kigiden kisiye de degisir kimisi gézle daha
iyi algilar kimisi yazarak. Ben gozle daha iyi algiliyorum. Benim igin
belgeseller dersten daha etkili.

Fizik, Kimya, Biyoloji derslerinden hangisini 6grenmek senin i¢in daha kolay?
Neden?

Biyoloji ¢iinkii fizik kimya biraz daha soyut dersler. Biyolojide daha somut daha
elle tutulur seyler var. Daha hayatin ig¢inde daha ¢ok karsilastigim seyler var.
Fizik i¢in 6nce mekanigi algilamak gerekiyor sonra onunla ilgili yiiz soru ¢esidi
var biitiin soru ¢esitlerini tek tek algilamak gerekiyor. Daha zor ama biyolojide
oyle degil. Kimya da 6yle bir siirii soru ¢esidi var ama biyolojideki bir ¢ok seyi
mantikla yapabilivorum. Ornegin bi ekoloji konusunu c¢ok rahat bir kere
okuyarak mantikla yapabilirsin.

Biyoloji dersinde 6grendiklerin aklinda kaliyor mu?

O konuya iyi ¢calismissam ¢ogu aklimda kaliyor. Kendimi vererek ¢alismissam
bi de ilgimi ¢eken bir konuysa mutlaka aklima kalir. Ben konuya ¢ok iyi
calismamissam ama konuyu seviyorsam ama yine de sinavdan once bakmigsam
her tiirlii yapabilirim ama konuyu sevmiyorsam tam tersi sevmiyorum deyip
bwrakabilirim.
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7.8 Ek-H Biyoloji Basar Testi

~ BIVOLOUIBASARITESTI

Degerli katilimeilar,
Bu test biyoloji dersindeki bagarinizi 6igmek amaciyla tasarlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amagla
degerlendirilecek olup herhangi bir not verilmeyecektir. Testte verdiginiz yanlis cevaplar dogru cevaplan
gotirmemektedir. Katkilariniz igin tesekkir ederim.

Adi Soyadi :
Sinif
Okul
Cinsiyet
S CEVAPANAHTARI
| 0l0I0I070. ¢ 0 0I0J0I6 1100 O
2 WOOOO I WOOOO 16
B OO00O N HOOOG 17T ®O OO
4 OOOOO N WOOOO 18
SOOOOEIIDDOOEH
§ OOOOO B OOOOEG
/00006 | 00000
1) Aralarindaki ortak ozellikler en fazla olan canlilar, 5) Asagidaki tabloda bazi canli tiirlerinin kromozom sayilari
asagidaki filogenetik siniflandirma basamaklarindan verilmistir.
hangisinde bulunur? Canh Tiiri Kromozom Sayisi (2n)
Al 32
A) Tir B) Cins C) Familya A;: 76
D) Takim E) Sinif Tavuk 78
Kopek 78
2) Normal gevre kosullarinda, bitkilerin kloroplastlarinda Egrelti otu bitkisi 500

3)

4)

asagidaki olaylardan hangisi gerceklesmez? Bu tablodaki bilgilere gére,

A) Enzimlerin kullaniimasi I ki canli tiiriiniin kromozom saylarina bakilarak

B) ATP uretimi akrabaliklan hakkinda karar verilemez.

C) DNA nin eglenmesi Il Bir canli tiiriiniin kromozom sayisi, onun hangi sinifa
D) Organik madde dretimi (classise) ait oldugunu belirler.

E) Yag depolanmasi Il Bir canli tiiriinin kromozom sayisinin az olmasi ya da

cok olmasi gelismisik diizeyini belilemez.
Asagidaki ozelliklerden hangisi, bir omurgali hayvan

grubu olan siiriingenlerde gériilmez? g Rermian anghert dogrudust

A) Yalniz|
A) Ig déllenme B) Yalniz Il
B) Kirli ve temiz kanin kangtigi dolagim C) lvell
C) Akciger solunumu D) Ivelll
D) Yumurtayla gogalma E) llvelll

E) Sabit viicut sicakligi . L. o
6) Hiicrede gergeklesen biyokimyasal olaylarla ilgili,

Asagidakilerden hangisi anabolik bir reaksiyondur? I Hiicre ici enerji tireten reaksiyonlann baglamast igin
enerji gerekir.

A) Glukoz = Maltoz Il Metabolik bir yolda yer alan enzimler birbirini izleyerek

B) Protein = Aminoasit islev gérir.

C) ATP - ADP IIl. Reaksiyonun baglamasi igin enzimin bulunmast her

D) Hidrojen peroksit = Su zaman yeterlidir.

R Sipia aliion aciklamalarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell
D) lvelll E) llve lll
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7)

9

~

B

glukoz ¢dzeltisi  iyot
+ nigasta cozeltisi

N kolu

bagirsak zan

U seklindeki bir borunun M ve N kollar bir bagirsak zariyla
sekildeki gibi aynimigtir. M koluna glukoz cozeltisiyle
nisasta, N koluna ise iyot gozeltisi konmustur. (Iyot nisasta
ayiracidir ve nigasta taneciklerini maviye boyar.)

Bu deneyin sonunda agagidakilerden hangisi
beklenmez?

A) M kolunda gézelti yo§unlugunun degismesi
B) M kolunda nisasta miktarinin ayni kalmasi
C) N kolunda sivi renginin maviye donigmesi
D) N kolunda iyot yogunlugunun azalmasi

E) Kollardaki glukoz yo§unlugunun esitlenmesi

Niikleik asitlerin,

|. organel yapisinda yer alma,
II. protein sentezinde rol oynama,
lIl. aminoasitleri tanima

Ozelliklerinden hangileri RNA gesitlerinin tiimiinde
bulunur?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell
D) Ivelll E) llvelll

Asagidakilerden hangisi turgor basinci yiiksek olan
bir bitki hiicresinin turgor basincinin azalmasini
saglar?

A) Hiicrenin izotonik bir ortama konmasi

B) Hiicrenin sitoplazmasindaki ¢oziinmiis maddeleri dig
ortama atmasi

C) Hiicrenin hipotonik bir ortama konmasi

D) Hiicrenin, ozmotik basinct yiiksek bir ortama konmasi

E) Hucrenin ATP kullanarak suyu icine almasi

10) Kiiresel isinmada asagidakilerden hangisinin en son

gozlenmesi beklenir?

A) Buzullarda erime

B) Kiti ekosistemlerinde dedisme

C) Deniz suyu seviyesinde yikselme

D) Hava sicakiigi ortalamalarinda artma

E) Atmosferdeki karbondioksit miktarinda artma

11) Asagidaki olaylardan hangisinin gerceklesmesi, bir

bitkinin cicekli bitki oldujuna karar vermek igin
kullanilabilir?

A) Fotosentez yapmasi

B) Solunum yapmasi

C) Meyve olusturmasi

D) Disi ve erkek tireme hiicresi olugturmasi
E) Déllenmeyle zigotun olugmasi
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12) Hiicre zanindan madde aliverisi ile ilgili olarak,

. molekdillerin, derisimlerinin az oldugu ortamdan gok

oldugu ortama taginmasi,

II. hiicredeki blyiik molekiillii attk maddelerin digari
atilmasi

Ill. difiizyonla alinamayacak kadar biiyiik molekillerin
hiicre icine alinmasi,

IV. suyun hipotonik ortamdan hiicre igine gegmesi,

V. molekiillerin kolaylagtinimig difiizyonla hiicre igine
alinmasi

olaylarindan hangilerinin gerceklestirilmesi icin ATP
enerjisi kullanilir?

A)lveV B) llve IV C) I, lvelll
D) I, lllve IV E) Il lveV

13) Okaryotik bir hiicrede, salgilanmak iizere sentez-
lenen bir protein agagidaki yollardan hangisini izler?

A) Golgi aygiti — Graniilsiiz endoplazmik retikulum -
Hcre zar

B) Golgi aygiti — Grandillii endoplazmik retikulum —
Hiicre zar

C) Grandilli endoplazmik retikulum- Hiicre zari — Golgi
aygiti

D) Graniillii endoplazmik retikulum — Golgi aygitt —
Hiicre zar

E) Graniilsiiz endoplazmik retikulum — Golgi aygitt —
Hiicre zari

14) Hiicrede, enzimlerle gerceklesen belirli  bir
tepkimenin hizi ve belirli bir zaman araliginda elde
edilen iirlin miktari,

I inhibitér madde miktar,
Il. enzim - substrat bilesigi derigimi,
Il reaksiyon igin gerekli aktivasyon enerjisi miktari

ozelliklerinden hangilerine bagl olarak degisir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell
D) lvelll E)llvelll

15) Bir protein, ylksek sicaklikta, digtik PH kosulunda ya da
cesitli kimyasal maddelerin bulundudu ortamda, (g
boyutlu yapisi bozulmus, ancak bu durumdan peptid
baglari etkilenmemigtir.

Ug boyutlu yapisi bozulmug bu proteinle ilgili olarak
| Birincil yapisi etkilenmemistir.
Il. Aminoaistlerin dizilimi bozulmusgtur.

Ill. Islev yapamaz konuma gelmistir.

yargilarindan hangilerine ulagilabilir?

A) Yalniz lll B) Yalniz | C)lvell
D) [velll E) Yalniz Il



16) Bir hiicrenin,

17)

18)

19)

|, ribozom,
II. hiicre duvari,
1. mitokondri

Yapilarindan hangilerine sahip olmasi 6karyot hiicre
olduguna karar vermek icin kullanilabilir?

A) Yalniz| B) Yalniz Il C) Yalniz Il
D)lvell E)llvelll

X, Y ve Z olarak verilen lipit, nikleik asit ve protein
makromolekillerinin hticrede temel olarak bulundugu
yerler agagidaki tabloda + igaretiyle gosterilmistir.

Makromolekiil Hicre | Gekirdek ve Ribozom
zar zar
X + + +
Y + +
Z + +

Buna gore, bu makromolekiiller asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

X X 4
A) Protein Lipit Nikleik asit
B) Protein Nikleik asit Lipit
C) Lipit Protein Nikleik asit
D) Nikleik asit Lipit Protein
E) Nikleik asit Protein Lipit
DNA ve RNA,

|, Fosfat grubunun organik baza baglandigi yer
Il.  Tagindigi seker gesidi

lll.  Organik bazin sekere baglandigi yer

IV.  Yapidaki niikleik asit zincir sayisi

yukaridakilerin hangileri bakimindan birbirinden
farklihk gosterir?

A)lvell B)lvelV
D) llvelV

C)lvelll
E) lll ve IV

Asagidaki tabloda X, Y, Z, T ve U maddeleri ile ilgili
olarak karacigerde gerceklesen bazi metabolizma
olaylart verilmigtir.

Made Sentez- vikifi Depo- | Salg-
lenme lanma | lanma
X + + +
Y + +
74 + +
T + +
U +

Not: Gergeklesen olaylar + ile gdsterilmistir.

Tablodaki bilgilere gore, X, Y, Z, T ve U
maddelerinden hangisi glikojeni gostermektedir?

A) X B)Y C)z DT E)U
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20) Hipertonik tuz c¢ozeltisine konmus bir hiicrenin

sitoplazmasinin  ozmotik basincindaki
gosteren grafik agagi-dakilerden hangisidir?

A) B) 4

.
Zaman

degisimi

Ozmotik Basing
Ozmotik Basing.

Ozmotik Basing
Ozmotik Basing

—_ e ——
Zaman

Ozmotik Basing

Zaman

21) iki canlinin aymi tiir oldugunu sdyleyebilmek icin

agagidaki kosullardan hangisi tek bagina yeterlidir?

A) Ciftelesebilme

B) Aralarinda verimli déller verebilme
C) Ayni sayida kromozoma sahip olma
D) Benzer anatomik yapiya sahip olma
E) Ayni ekosistemde yasama

22) Bir tir bakteri, uygun besiyer iceren bes petri kabina

ekilmigtir. Bu tirin farkli antibiyotiklere kargi direncin
aragtirmak amaciyla petri kaplarina K, L, M, N ve P
antibiyotiklerin  farkli kombinasyonlari eklenmis ve
kaplarda tireme olup olmadi§i gézlenmistir.

Kullanilan  antibiyotik kombinasyonlari ve bunlarin

eklendigi kaplardaki bakterilerin  reme  durumu
agagidaki tabloda  gosterilmistir.  (Antibiyotiklerin
birbirleriyle etkilesime girmedigi kabul edilecektir.)
; Eklenen Petri
Petri kabi N ;
i ias ant!blyotlk kapulanndakl
kombinasyonu lireme
1 K+L Var
2 M+N Yok
3 L+P Var
4 K+N Yok
5 M+P Var

Buna gore, bu bakteri tiirii hangi antibiyotige karsi
direncli degildir?

A) K B)L CM D)N E)P

23) Birbirine bagh ¢ok sayida benzer ya da Ozdes

monomerden meydana gelmis uzun molekillere polimer
denir.
Buna gore, asagidaki makromolekiillerden hangisi
polimer degildir?
A) Kolesterol

D) Seliiloz

B) Kitin C) Glikojen

E) Nisasta




24) Hiicre ile ilgili agagidaki ifadelerden hangisi
yanlistir?

A) Okaryotik hiicrelerde zarli organeller bulunur.

B) Hiicre biiyidikge ylizey alani/ hacim orani azalir.

C) Hiicre canliliin temel birimidir.

D) Yeni bir hiicre ancak bagka bir hiicrenin
boliinmesiyle olugur.

E) Farklilagmig hiicreler siirekli baltindr.

25) Hiicre zarinin,

I elektrik ylklii olmasi,

II. zar lipitierinin iki tabakall dizilmesi,

Il zar lipitlerinin hareket halinde olmas,

IV. yiizey proteinlerine karbonhidratlarin eklenmesi

ozelliklerinden hangileri 6zgiilliiglinii saglar?

A) Yalniz | B) Yalnizlv. ~ C)lvelll
D) lvelll E) lllve IV

26) Yeni toplanmig misir tanelerinde yiiksek diizeyde seker
bulundugundan taneler tatlidir. Ancak toplandiktan sonra
1 giin sonra tanelerdeki sekerin %50'si nigastaya
dénlstaginden tatll tadini kaybeder. Yeni kopariimig
misir kogani birkag dakika icin kaynayan suya
daldinldiktan sonra soguk suda sogutuldujunda ve

soguk ortamda saklandiginda taneler tatliligini korur.

Bu iglemin basarsi, enzimlerin asadida verilen

oOzelliklerinin hangisinden kaynaklanir?

A) Enzimlerin ¢ok hizl galismasindan

B) Enzimlerin substrata 6zgii olmasindan

C) Enzimlerin yapilarinin yiiksek sicakliklarda
bozulmasindan

D) Her enzimin en iyi calistigi bir PH araliinin
olmasindan

E) Enzimlerin pasif durumdan aktif duruma
gegebilmelerinden

27

~

savunur.

Buna gére, agagidakilerden hangisi endosimbiyotik

Hipotez'i desteklemek amaciyla kullanilamaz?

A) Mitokondri ve kloroplastlarinin halkasal DNA'ya sahip

olmalari

B) Mitokondri ve kloroplastlarin gogalma geklinin
bakterilerinkine benzerlik géstermesi

C) Prokaryotlarla karyotlarin protein sentezinde ayni
aminoasitleri kullanmalari

D) Mitokondri ve kloroplast ribozomlarinin,
prokaryotlarin ribozomlarina benzerlik géstermesi

E) Giiniimiizde bir hiicreli okaryot canlilarda simbiyotik

olarak yasayan prokaryot canlilarin bulunabilmesi

Endosimbiyotik Hipotez, karyotlardaki mitokondri ve
kloroplast organellerinin, prokaryotlardan kdken aldigini

28) Hayvanlarin ortam sicakliindaki degisikliklere verdikleri
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tepki farklidir. Bazi hayvan tiirlerinin viicut sicakliklan
dis ortam sicakligina bagh olarak degisir (ektoterm,
sogukkanli hayvanlar). Bazi hayvan tiirlerinde ise dis
ortam sicakiigl degisse bile bu hayvanlar viicut
sicakliklarini korurlar (endoderm, sicakkanli hayvanlar).

Fare endoterm, kertenkele ektoterm bir hayvandir.
Bu iki hayvanin, degigen dig ortam sicakhigina bagl
olarak viicut sicakliklarindaki degisimi gdsteren
grafigin asagidakilerin hangisindeki gibi olmasi
beklenir?
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