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OZET

ILKOGRETIM KADEMESINDE BiYOLOJIK CESIiTLiLiK KONUSUNDA
OGRETIM ETKINLIKLERININ TASARIMI

Taner KORKMAZ
Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii,
IIkégretim Anabilim Dah

(Yiiksek Lisans Tezi / Tez Danmismani: Yrd. Dog¢. Dr. Serap 0OZ AYDIN)
Balikesir, 2011

Bu ¢alismada, M.E.B. ilkdgretim 6., 7. ve 8. siif Fen ve Teknoloji ders programinda
yer alan ‘‘Biyolojik Cesitlilik’” konusu ile ilgili etkinliklere alternatif etkinlikler tasarlama,
uygulama ve analiz siiregleri arastirlmistir. ilkogretim 6., 7. ve 8. simf dgrencilerine
uygulanan biyolojik ¢esitlilik ile ilgili alternatif etkinliklerin 6grencilerin konu ile ilgili biling
diizeylerine olan katkisinmn 8l¢iimii igin ‘‘Cevresel Tutum Olgegi (CTO), Biyolojik Cesitlilik
Kavram Anketi (BCKA), Ogrenci Resimleri (OR), Beslenme Aliskanliklari Anketi (BAA)

ve Goriismeler’” kullanilmistir.

Calisma, 2010-2011 egitim ve Ogretim yilinda, Balikesir Alisuuri ilkogretim
okulunda ki 6., 7. ve 8. smiflardan toplam 32 6grenci ile ger¢eklestirilmistir. Caligmada
Ogrencilere bes etkinlik uygulatilmistir. Calismada uygulanan deneysel islemler tamamen
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi Ogretmeni tarafindan ylriitiilmiistiir. Arastirmada
testlerden elde edilen nicel veriler SPSS 17.0 paket programu, nitel veriler ise ATLAS ti 4.2

paket programi ile ¢oziimlendirilmigtir.

Calismada biyolojik cesitlilik ile ilgili nitelikli sinif dis1 etkinlikler yer almig ve bu
etkinlikler 6grenci goriisleriyle daha iyi hale getirilmistir. Calismanin sonunda, 6grencilerin
biyolojik ¢esitlilik ile ilgili bilgi ve biling diizeyleri alternatif etkinliklerle pozitif yonde artig
gostermigtir. Bunun yaninda alternatif etkinliklerin 6grencilerin konu ile ilgili bilgi ve

bilingleri {izerindeki pozitif etkisibelirlenmistir.

ANAHTAR SOZCUKLER: biyolojikgesitlilik / cevre bilinci / etkinlik / deneysel islem.
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ABSTRACT

DESIGNING TEACHING ACTIVITIES IN THE SUBJECT OF
BIOLOGICAL VARIETY AT PRIMARY LEVEL

Taner KORKMAZ
Balikesir University, Institute of Science,
Department of Primary School

(Master Thesis / Supervisor: Asst. Prof. Dr. Serap OZ AYDIN)
Balikesir-Turkey, 2011

In this study; processes of plannig, practicing and analysing alternative activities to
the activities about the subject of "biodiversity" are researched. Also these activities took
part in the science and technology lesson prgramme of primary level of 6. 7. 8 in the M.E.B..
To measure contribution of alternative activities to concious level of students about the
subject which is applied to the 6. 7. 8. level of students; ‘‘Environmental Attitude
Scale(EAT), Concept of Biological Diversity Survey(CBDS), Pictures of Students(PS),
Survey of Feeding Habits(SFH)’’ are used.

In 2010-2011 academic year, this study is carried out with 32 students in the level of
6- 7- 8 who are educated in "Balikesir Alisuri Primary School”. Also in this study five
activities are applied to the students. In this study; experimental procedures are carried out
completely by the teachers of Science and Technology. Quantitative informations are
analysed by the help of SPSS 17.0 packaged software; and qualitative informations are
analyzed by the help of ATLAS ti 4.2 packaged software.

In this study; qualified out of class activities took place and these activities are
improved by the help of student's opinions. At the end of this study, thanks to these
alternative activities; awareness and knowledge of biodiversity are increased positively. At
the result of this; positive effect of alternative activities to the environmental awareness is

proved among the students.

KEYWORDS: biological variety / environmental awareness / activity /

experimental procedure.
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ONSOZ

Tez calismam siiresince arastirmanin her safhasinda fikirleri ile ¢alismama
yon veren, yardimlarini ve zamanini esirgemeyen, her tiirlii konuda da bilgisini ve
tecriibelerini benimle paylasan degerli bilim insan1 hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Serap

0Z AYDIN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezimde yer alan etkinliklerin uygulanmasi konusunda bana destek olup,
diisiinceleriyle arastirmama katkida bulunan Sayin Cemile CAKIR’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismam siiresince yanimda olan tiim arkadaslarima tesekkiirii bir borg bilir

ayrica beni maddi ve manevi her konuda destekleyen ve yanimda olan aileme

tesekkiirlerimi sunarim.

Balikesir, 2011 Taner KORKMAZ

Xii



1. GIRIS

Glinlimiizde biyolojik cesitlilik gelismis iilke olabilme kriterlerinden biri ve
saglikli cevrenin bir gostergesi olarak tanimlanmaktadir [1]. Bireylere biyolojik
cesitlilik kavraminin ve biyolojik cesitliligin ekolojik denge agisindan Oneminin
kavratilmasinda en etkili yontemlerden biri bireylere nitelikli bir ¢evre egitimi
verilmesinden ge¢mektedir. Iyi bir cevre egitimi ile yasadign diinyayr seven,
koruyan, kendisinden sonra baskalarmin da kullanacagini diisiinen bir toplum
meydana getirmek miimkiindiir. Egitimde basariy1 yakalayabilmek i¢in neyi, nerede,

nasil ve ne sekilde 6gretecegimizi bilmek gerekmektedir [1, 2].

Cagimizda ogretmen merkezli olan geleneksel 6gretim ydntemleri yerini,
o0gretmen ve Ogrenci iliskisinin daha giiclii oldugu ve 6grencinin aktif rol alabildigi
yontemlere birakmistir. Bu dogrultuda; Yapilandirmacilik, Aktif Ogrenme,
Isbirligine Dayali Ogrenme, Elestirel Diisiinme, Arastirmaya Dayali Ogrenme,
Probleme Dayali Ogrenme, Proje Tabanli Ogrenme ve Coklu Zekd Kurami gibi
yaklasim ve yontemler egitim 6gretim ortaminda kullanilmaya baslanmistir [3]. Bu
nedenle Ogretmenlerin kullanabilcegi degisik konularda uzmanlar tarafindan

olusturulmus etkinliklerin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmada; Milli Egitim Bakanligi (MEB.) ilkdgretim Fen ve Teknoloji
6., 7. ve 8. smif ders programinda yer alan biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili
alternatif etkinlikler tasarlama, uygulama ve degerlendirme ¢alismalart yer
almaktadir. Calismanin amaci, ekolojik dengenin korunmasinda son derece etkili
olan biyolojik ¢esitlilik konusunun Ogretilmesinin kolaylastirilmasini saglamak ve
ogretmenlere biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili kaynak olusturmaktir. Ayrica bu
calisma ile 2005-2006 egitim Ogretim yilinda yapilandirmaci egitim anlayisim
benimseyerek uygulamaya gegen Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan;

biyolojik c¢esitlilik konusu ile ilgili smif dist etkinliklere ek etkinlikler



olusturulmustur. Bu sayede egitimin kalitesinin ve egitimin niteliginin yiikseltilmesi

hedeflenmistir.

Bunun yaninda 2010 yil1 Birlesmis Milletler tarafindan Biyolojik Cesitlilik
yili ilan edilmistir. Birlesmis Milletler biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili farkindalik
ve bilinci arttirict ¢alismalarin arttiritlmasini hedef olarak benimsemistir [4]. Bu
calisma ile Birlesmis Milletlerin biyolojik gesitlilik konusu ile ilgili hedefine katki

saglanacag diisiiniilmektedir.

Arastirma bes ana boliimden olugsmaktadir. Bunlardan birincisini, aragtirmaya
ait problem durumu ve ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci ve Onemi,

sinirliliklar, sayiltilar1 ve tanimlari olusturmaktadir.

Ikinci béliimde, arastrmanin teorik temellerini olusturan, cevre, g¢evre
egitimi, biyolojik cesitlilik ve Onemi, aktif 6grenme ve yapilandirmaci Ogretim

yaklasimu ile ilgili literatiir caligmalarina yer verilmistir.

Uciincii béliimde, arastrmanin modeli, arastirmada kullanilan deneysel
desen, arastirmanin degiskenleri, veri toplama araglar1 ve siireci ve de arastirmanin

verilerinin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler ele alinmistir.

Arastirmanin dordiincii boliimiin de, hipotezleri test etmek amaciyla elde
edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilmis ve bu analiz sonuglarinin
degerlendirilmesiyle olusan bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Son bdliimde sonuglar ortaya konmus ve tartisiimis, bunun ile birlikte
sonugclara iligkin Onerilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireyler yasamlari boyunca c¢evrelerinde kiigiik ya da biiylik olarak

nitelendirilebilecek ¢ok sayida ¢evre sorunu ile karsilasmaktadir [4]. Ozellikle



giinimiizde ¢evre sorunlart yasamimizi biiylik Olgiide tehtit etmekte, ekolojik
dengenin bozulmasina sebep olarak bir¢ok canli tiirlinli yok etmektedir [5]. Cevre
sorunlarina biiyiik Olglide sebep olan insanin egitilmesi ve bilinglendirilmesi

sorunlar1 azaltmakta en etkili ve en kolay yol olarak olarak goriilmektedir [6].

Mevcut ve olusabilecek c¢evre sorunlarinin dnlenebilmesi bireylerin ¢evreye
olan bakis agilarina baglhidir. Cevre sorunlarin1 duyurabilmek ve alinmasi gereken
onlemler hakkinda farkindalik yaratabilmek i¢in en iyi yontem cevre bilinci ve
duyarliligin1 kazandirabilecek ¢evre egitimidir [7]. Kuskusuz ki bireylere bu egitimi
vermede en etkili yontem biyolojik ¢esitliligin onemini kavratmaktir. Biyolojik
cesitliligin 6neminin kavratilmasi ile ekolojik dengenin korunmasina yardimer olan

ve doga sevgisi yiiksek bireyler yetistirmek miimkiin olacaktir [8, 9].

Cevre egitiminin ve bilincinin verilmesi agamasinda 6nemli bir yere sahip
olan biyolojik cesitlilik kavrami ile ilgili okul kitaplarindaki etkinlik sayilarinin
ozelliklede smif disi etkinlik sayilarinin arttirilmasinin  gerekliligi bir problem
olusturmaktadir [1, 10]. Biyolojik ¢esitlilik  kavramimin  &gretilmesinde
yapilandirmacilik, aktif oOgrenme gibi ¢agdas Ogretim yaklasgimlarina uygun
hazirlanmis etkinliklerin kullanilmasiyla; 6grencilerin biyolojik cesitlilik ile ilgili

farkindalik ve biling diizeylerinin yiikseltilmesi amag¢lanmistir [10].

1.1.1. Problem Ciimlesi

Milli Egitim Bakanligt Fen ve Teknoloji ders programindaki biyolojik

cesitlilik konusu ile 1ilgili etkinlikler nelerdir, ne tiir etkinlikler yapilabilir, bu

etkinlikler nasil uygulanilir ve ne kadar yararlidir?

1.1.2 Alt Problemler

Bu arastirmada dort adet alt probleme cevap aranmistir. Bu alt problemler

sunlardir:



1. Alternatif etkinlikler uygulanan 6grencilerde etkinlikler uygulanmadan
oncesiyle uygulandiktan sonrasi arasinda g¢evresel tutumun diisiince ve
davranis boyutlari agisindan anlamli bir fark var midir?

2. Alternatif etkinlikler uygulanan 6grencilerde etkinlikler uygulanmadan
oncesiyle etkinlikler uygulandiktan sonrasi arasinda biyolojik ¢esitlilik
kavram anketi yanitlarinin dogru cevaplar agisindan anlamli bir fark var
midir?

3. Biyolojik ¢esitlilik ile ilgili alternatif etkinliklerin uygulandig1 Bilim, Fen
ve Teknoloji kuliibiinde yer alan 6grencilerin etkinlikler uygulanmadan
once ve uygulandiktan sonraki 6grenci tirlinleri (resim) arasinda bir fark
var midir?

4. Alternatif etkinliklerin uygulandigi Bilim, Fen ve Teknoloji kuliibiinde
yer alan Ogrencilerin etkinlikler uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan

sonraki beslenme aliskanliklar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Cevre sorunlarmin 6nlenmesinde, ¢evre bilinci ve ilgisi yiiksek nesillerin
yetistirilmesinde bireylere iyi bir ¢evre egitiminin verilmesi en etkili yontem olarak
goriilmektedir [11]. lyi bir ¢evre egitiminin 6grencilere okul éncesinden baslayarak
asama asama verilmesi gerekmektedir. Ozellikle ilkdgretimin ikinci kademesinde
verilen ¢evre egitimi; Ogrencilerin somut islemler doneminden soyut islemler
donemine ge¢mesinin de etkisiyle ¢evre bilinci yliksek birey olarak yetistirilmesinde

bliyiik 6neme sahiptir [12].

Okullarda ilkdgretim c¢agindaki Ogrencilere 1iyi bir c¢evre egitiminin
verilmesindeki en uygun ders fen ve teknoloji dersi olarak goriilmektedir [11].
Bunun yaninda bu ders kapsaminda yer alan biyolojik ¢esitlilik ve 6nemi konusu
cevre egitiminin verilmesinde en uygun konulardan biri olarak gosterilmektedir [13,

14].



Son derece dneme sahip olan biyolojik gesitlilik konusunda MEB. Ilkdgretim
Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yer alan etkinliklerin sayisinin ve ¢esidinin
arttirilmas1 gerekmektedir [15]. Bunun ile birlikte programda 6zellikle sinif disi
etkinlikler sinirli sayida bulunmakta ve bulunan etkinliklerin uygulanabilirligi ve
etkililigi de tartisilmaktadir.  Biyolojik ¢esitlilik ve Onemi ile ilgili ders
programlarindaki etkinlik sayisinin ve ¢esidinin arttirilmasi ile; ¢evre sorunlarinin

azaltilmasina katk1 saglanacaktir [16].

Bu calismada, Ilkdgretim Fen ve Teknoloi dersi programindaki biyolojik
cesitlilik konusu ile ilgili etkinliklere cagdas 6grenme kuramlarina uygun olarak
alternatif etkinlikler tasarlama, uygulama ve bu etkinliklerin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Cikan sonuglara uygun olarak MEB. ilkdgretim Fen ve Teknoloji
ders programina biyolojik cesitlilik konusu ile ilgili ek etkinlik Onerilerinde

bulunulmasi amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrencilere fen derslerinde doga sevgisi, ekolojik dengenin korunmasi, gevre
ve c¢evre sorunlarina karst duyarli olunmasinin gerekliliginin  6gretilmesi
amaclanmaktadir [17]. Bu amag¢ dogrultusunda biyolojik cesitlilik gibi konularin
yapilandirmaci 6gretim yaklasimina uygun etkinlikler ile hazirlanip uygulanmasi

ogrencilerin 6grenmesini saglamada son derece etkilidir [7].

Arastirmanin Birlesmis Milletlerin 2010 yil1 Uluslar aras1 Biyolojik Cesitlilik
Yili ile ilgili hedeflerine katki saglamasi ve biyolojik ¢esitlilik konusunun

etkinliklerle 6gretimi ile ilgili olarak literatiire katki saglayacaktir.

MEB. Ilkégretim Fen ve Teknoloji ders programi incelendiginde biyolojik
cesitlilik konusuyla ilgili etkinliklerin 6zelliklede sinif disi etkinliklerinin sayisinin
arttirtlmasmin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir [18]. Smuf dis1 etkinlikler &grenci
ilgisini ve motivasyonunu arttirmasi, ¢ok daha fazla duyu organma etki ederek

O0grenmenin kaliciligi ile niteligini arttirmasi ve &grencilerin derse katilmalarinda



daha aktif bir alan yaratmasi sebebiyle egitim 6gretim de son derece 6nemli bir yere

sahiptir [19, 9].

Cagdas Ogretim yaklasimlarina uygun olarak tasarlanmis ve bu yaklasimlara
gbre uygulanmis biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler
fen egitiminin niteligini arttirdig1 gibi yasamla i¢ i¢e olusunu da saglamaktadir [20].
Bireylerin 6grenmesinde ve gevreye karsi biling diizeylerinin arttirilmasinda bu kadar
onemli olan bir konu ile ilgili ¢ok sayida ve tiirde etkinliklerin olmas1 gerekmektedir.
Bu etkinlikler Ogrencilerin nekadar ¢ok sayida duyu organina hitap ederse,

ogrencilerin o kadar anlaml1 ve kolay 6grenmesini saglamis olacaktir [9, 21].

Bu c¢alisma, biyolojik ¢esitlilik konusunda &grencilerin aktif olarak
katilabildigi, ¢evre sorunlarina karst duyarliliklarini arttiran siif i¢i ve smif disi
etkinliklerin kullanildig1 alternatif O6gretim yontem ve teknikleri sunmaktadir.
Calisma, geleneksel oOgretim yontemleri ile kazandirmanin gii¢ oldugu cevre
bilincinin farkli 6gretim yontem ve teknikler kullanarak kazandirilmaya g¢alisiimasi
acisindan da biiylik bir dneme sahiptir. Ayrica ¢alismada; yer alan etkinliklerin
ozelliklede sinif dis1 etkinliklerin 6grenme siirecinde Ogrencilere olumlu katkilar
saglamasi ve bu etkinliklerin sonuglarinin MEB. Ilkégretim Fen ve Teknoloji ders
programinda ki etkinliklere ek etkinlikler olarak Onerilerde bulunacak olmasi

calismanin 6nemini arttirmaktadir.

1.4 Stmirhhiklar

1. Aragtirma, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Alisuuri Ikdgretim
okulunda cevre kuliibiinde yer alan 6., 7. ve 8. smifta egitim-
Ogretim goren toplam 32 6grenci ile sinirlidir.

2. Arastirmada yer alan etkinliklerin uygulama siiresi, iki haftada bir

ders saati olmak iizere toplam yedi hafta ile sinirhidir.



3. Aragtirma, MEB. ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda
yer alan ‘‘Biyolojik Cesitlilik’> konusunun yer aldigi ¢evre
tniteleri ile sinirlidir.

4. Deneysel uygulamalar cagdas Ogrenme yaklagimlarima uygun
etkinliklerle sinirlidir.

5. Arastirma sonuglar1 6grencilere uygulanan ‘‘Cevresel Tutum
Olgegi (CTO), Biyolojik Cesitlilik Kavram Anketi (BCKA),
Beslenme Aliskanliklart Anketi (BAA), ve Ogrenci Resimleri
(OR)’’ nden elde edilen bulgularin analizi ile sinirlidir.

6. Arastirma Ogrencilere uygulanan Ontest ve sontestlere verilen
yanitlarla sinirlidir.

7. Arastirma sonuglart mevcut 6rneklem ile sinirlidir.

8. Arastirma sonuglarinin genelleme kaygis1 yoktur.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirmanin 6rneklemi evreni temsil etmektedir.

2. Arastirmada kullanilan testler giivenilir ve gecerlidir.

3. Arastirmaci deneysel uygulama ve degerlendirme sirasinda arastirmaya
katilanlara kars1 yansiz ve esit davranmistir.

4. Arastirmanin uygulama siirecinde yer alan etkinlikler MEB. programina
uygun olarak ele alinmistir.

5. Ogrenciler anketlerde yer alan maddelere ictenlikle yamit vermislerdir ve

yanitlar gercegi yansitmistir.

1.6. Tanimlar

Cevre: Cevre, canlilarin yasamasini saglayan ve onlari siirekli olarak etkisi

altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiiniidiir [7].



Ekoloji: Ekoloji, organizmalarin ¢evreleriyle olan iliskilerini inceleyen,

doganin i¢inde gelisen ve yer alan bir bilim dalidir [7,22] .

Ekosistem: Canli ve cansiz varliklarin karsilikli iliskiler kurarak
olusturduklar1 biyolojik sistemlerdir.  Orman ekosistemi, g6l ekosistemi, ¢ol
ekosistemi gibi. Her bolgenin, ortamin kendine 0zgii bir ekosistemi ve bu
ekosistemin de kendine has bir dengesi vardir. Bu denge ekosistemdeki canlilarin

birbirleriyle ve cansizlarla olan iliskilerini saglamaktadir [7].

Doga: Insanin disinda olusan ve gelisen her nesne dogay! olusturmaktadir.
Insan niifusunun ¢ogalmasi ile birlikte miidahalede bulundugu alanlarinin artmast,
doganin dengesinin diger bir deyisle ekolojik sistemin bozulmasina sebep olmustur

[23].

Ortak Miras: Ortak miras, insanlara ge¢mis kusaklardan kalan ve gelecek
kusaklara aktarmakla yiikiimlii oldugu dogal ve kiiltiirel ¢evre olgularinin biitiiniidiir.
Ortak miras sdzctigii, cevre korumaya ahlaki ve tiizel bir 6ge kazandirmak i¢in sik¢a

kullanilmaktadir [23].

Biyolojik Cesitlilik: Biyolojik c¢esitlilik; canlilarin  farkliligimi  ve
degiskenligini, i¢inde bulunduklar1 karmasik ekolojik yapilarla, birbirleriyle ve
cevreleriyle karsilikli etkilesimlerini ifade etmektedir. Biyolojik cesitlilik Gen
Cesitliligi, Tir Cesitliligi ve Ekosistem Cesitliligi olmak {izere ii¢ hiyerarsik
kategoriye ayrilmaktadir [3, 23].



2. ILGILI ALAN YAZIN

2.1 Kuramsal Cerceve

Arastirmanin kuramsal c¢ercevesinde; calismanin Onemli bilesenleri yer

almaktadir.

2.1.1 Biyolojik Cesitlilik ve Onemi

Biyolojik ¢esitlilik, canlilarin  farkliligimi  ve degigkenligini, icinde
bulunduklar1 karmasik ekolojik yapilarla, birbirleriyle ve c¢evreleriyle karsilikli
etkilesimlerini ifade etmektedir. Biyolojik cesitlilik kavrami ilk olarak Elliot Norse
ve arkadaglar1 tarafindan savunulmustur. Biyolojik cesitlilik ekolojik dengenin
korunmasi i¢in en 6nemli faktdrlerden birisidir. Biyolojik cesitlilik genetik cesitlilik,
tiir ¢esitliligi ve ekosistem gesitliligi olmak iizere {i¢ ana baslik altinda tanimlanmistir

[23].

Genetik ¢esitlilik; bir tiir i¢indeki c¢esitliligi ifade etmektedir. Belli bir tiir,
populasyon, varyete, alt tiir ya da 1rk i¢cindeki gen farkliligiyla dl¢tilmektedir. Bu tiir
farkliliklar evcil hayvanlar ve tarimsal iirlinlerin iiretilmesini ve yaban hayatinda
degisen kosullara uyum saglamasini arttirarak yasama tutunmay1 kolaylastirmaktadir
[35, 36]. Tir cesitliligi belli bir bolgedeki, alandaki ya da tiim diinyadaki tiirlerin
farkliligin1 ifade etmekte ve genellikle belli cografi sinirlar igindeki tiirlerin toplam
sayist olarak oOlclilmektedir. Ekosistem cesitliligi ise bir ekolojik birim olarak
karsiliklt etkilesim iginde olan organizmalar toplulugu ile fiziksel c¢evrenin

olusturdugu biitiinle ilgilenmektedir [23, 29].



Gilinlimiizde 10-50 milyon arasinda canli tiiriiniin var oldugu sanilmaktadir.
Bu canli tiirlerinin % 65’1 denizlerde % 35’ i de karalarda yasamaktadir. Diinya’da
ortalama her 13 dakikada 1 tiir yok olmaktadir. Buna karsilik her 296 dakikada yeni
bir tlir dogmaktadir [9].

Insanlarin biyolojik ¢esitlilige olan gereksiniminin siirekli olarak arttig1
gozlemlenmektedir [37]. Ciinkii insanlar;

e Beslenme, barinma, giyinme,

e Oksijen temini,

e Tarimsal faaliyetler,

e Saglik ve ilag yapimu,

e Enerji elde etme ve bilimsel ¢aligmalar,

e Estetik gibi sayisiz kullanim amaclar1 olan bitkiler ve hayvanlar
sayesinde yasamlarim devam ettirmektedir. Insanoglu varligim siirdiirebilmesi i¢in
ekosistemlerle uyumlu ve denge i¢inde yasam kalitesini yiikseltmesi ve gelistirmesi
gerekmektedir. Bu gereksinim biyolojik c¢esitliligin siirdiiriilebilir kullaniminin
saglanmasi ile karsilanacaktir [35, 23]. Cagimizin ortak sorunlarindan birisi de;
yasamimizin devam etmesini saglayacak olan biyolojik cesitliligin korunmasidir [9].
Insanligin sahip oldugu fakat 6nemini tam olarak kavrayamadig: stratejik 6neme
sahip bir varlik olan biyolojik ¢esitliligin zarar gérmesi tiim diinyanin
yoksullagsmasina yol acacaktir. Bu yiizden biyolojik ¢esitlilik diinya mirasinin biiyiik

Ooneme sahip bir parcasidir [18].

Ekosistem i¢indeki canlilarin korunmasiyla biyolojik ¢esitliligin korunmasina
ve ¢ok sayida amaca hizmet edilmis olunacaktir. Ornegin biyolojik gesitliligin
korunmasiyla toprak solucanlart her sene 2.2 ile 69 ton topragi yer altindan yer
istline ¢ikararak topragin havalanmasini saglamaktadir. Ayrica biyocesitliligin
korunmasiyla estetik acidan cesitlilik bizlere moral ve ilham kaynagi olurken, farkli
diistinme ve gdrme yetenegi kazandirir.  Bu durum da hayatimizin devaminda

bizlere motivasyon saglamaktadir [9].
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Biyolojik cesitliligin yok olmas1 genetik ¢esitliligin de yok olmasi anlamina
gelmektedir. Cilinkii genetik cesitlilige sahip olamayan canl tiirleri degisen cevre
kosullarina uyum saglayamayip tiikeneceklerdir. Bu olaya genetik kaynak erozyonu
denmektedir. Ilk baslarda genetik kaynak erozyonuna iklim kosullar1 sebep olurken
giiniimiizde insanoglu bu gorevi yapmaktadir. Gelecekte genetik kaynak erozyonu
nedeniyle ¢ok sayida canli tiiriiniin yok olacagi bilinmektedir. Bu yiizden bu sorunun

en biiyiik nedeni olan insanlarin bilinglendirilmesinin gerekliligi 6nem tasimaktadir

[6].

Ozellikle iilkemiz biyolojik cesitlilik agisindan diinyada son derece dneme
sahip bir lilkedir. Tiirkiye’nin florasinda yaklagik 9000 bitki tiirii bulunmakta ve
bunlardan 3000 civarindaki bir boliimii endemik niteliktedir. Bu degerleri yaklasik
12000 bitki tlirii bulunan ve bunlardan sadece 2500 civarindaki bir boliimiiniin
endemik tlirden ibaret oldugu Avrupa kitasinin tamami ile karsilastirildiginda
Tirkiye’nin bitki tiirleri agisindan ne kadar zengin bir {ilke oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’de toplam kus tiiri sayist 459, toplam hayvan tiirii sayis1 40000 iken,
Avrupa’da toplam kus tiirii sayis1 545, toplam hayvan tiirii sayis1 50000 dir. Bunun
yaninda Tiirkiye bitkisel gen kaynaklarinin zenginligi agisindan Avrupa’da 9. sirada
yer almaktadir [38, 39]. Ayrica Tiirkiye’de 145 memeli, 436 kus, 133 siirlingen, 23
amfibi ve 162 balik tiiri bulunmaktadir [38]. Tiim bunlara ek olarak Tiirkiye’de her
6 giinde yeni bir bitki tiirii kesfedilmektedir. 2005 yilinda Tirkiye’de 3 haftalik bir
kus gozlem turunda 276 kus tiirli saptanmistir. Bu rakamlar bir Diinya rekoru olarak

degerlendirilmektedir [6].

Biyolojik cesitlilik acisindan potansiyeli bu denli yiiksek olan {ilkemiz
insanoglunun yapmis oldugu birtakim zararli faaliyetler nedeniyle sahip oldugu
potansiyelini giinden giine kaybetmektedir. Ornegin iilkemizde ¢engel boynuzlu dag
kegisi, Anadolu leopari, kangallar gibi 15 tiir yok olma tehlikesi altindadir. Ayrica
14 kus tirti, 30 balik tliri, 5 amfibi tiirii ve 12 siirlingen tilirli yok olma tehlikesi
altinda bulunmaktadir. Bu durumun en biiyiik nedeni insanlarin dogaya geri doniisii

miimkiin olmayan zararlar vermesidir [23].
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Yapilan aragtirmalar biyolojik ¢esitliligin  korunmasimi saglamak igin
insanoglunun bilinglendirilmesinin arttirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
bilinglendirmenin okullarda verilecek iyi bir biyolojik c¢esitlilik egitimi ile miimkiin

olacag diisiiniilmektedir [23, 40].

Ayrica koruma i¢in yapilan c¢aligmalarin basinda ulusal ve uluslar arasi
koruma stratejileri programlar1 gelmektedir. Ulkemiz Bern Sézlesmesi, Diinya
Kiiltiirel ve Dogal Mirasin Korunmasi S6zlesmesi, Ramsar S6zlesmesi, Cites ve Rio
Sozlesmeleri gibi uluslar aras1 koruma programlarina {iye olmus ve {izerine diisen
gorevleri yapmaya calismistir. Bunun yaninda Milli Parklar ve Yaban Hayati ile
ilgili ¢ok sayida ulusal anlagmalara ortak olmustur. Ozellikle 2005 yilindan itibaren
Diinya da ve iilkemizde biyolojik ¢esitliligin korunmasi ile ilgili sdzlesmelerde yer

alan cezalar ve bu sdzlesmelerde ki etkinlikler arttirilmistir [6].

Yakin zamanda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan ilan edilen 2010
Biyolojik Cesitlilik yili konuya tiim diinya da dikkat ¢ekmenin yaninda
aragtirmaninda yapilis amaglar1 arasinda bulunmaktadir. 2010 Biyolojik Csitlilik yili
ile BM tiim diinyada biyolojik ¢esitliligin onemine ve yok olmasmin getirecegi
sorunlara, nesli tiilkenme tehlikesi altinda bulunan canlilara dikkat ¢ekmis ve

insanlarin konu ile ilgili bilgi ve biling diizeylerini arttirmaya ¢alismistir [4].
Iyi bir biyolojik gesitlilik egitimi i¢in biyolojik cesitlilik ile ilgili ¢evre, cevre
sorunlari, ¢cevre egitimi ve bilinci gibi kavramlarin iyi bilinmesi gerekmektedir.
2.1.1.1 Cevre ve Cevre Sorunlari
Cevre, giiniimiizde tiim Diinya’da kendisine yiiklenen anlam sebebiyle

hayatimizin en 6nemli ve anlamli sozciiklerinden biri oldugu gibi sorunu haline de

gelmistir [24].
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Diinya’nin baslangicindan itibaren ¢evre sorun olarak goriilmemistir. Ancak
hayatin devamliligin1 saglayan beslenme ve iireme fonksiyonlari, ¢evre kosullar
tarafindan tehtit edilince ¢evre sorun olarak giindeme gelmistir [1]. Boylelikle ¢evre
ile iligkili olan ¢evre olgusu, ¢evre bilinci, ¢evre egitimi ve ekoloji bilim dali 6nem

kazanmistir [25].

Ozellikle 70’ 1i yillardan sonra daha fazla giindeme gelen ¢evre sdzciigii
kullanildikga anlam kazanmis, bdylelikle sahip oldugu kavram kapsami da
genislemistir [3]. Sanayi devrimi ile baslayan teknik, teknolojik, iiretim ve tiiketim
alanlarindaki gelismelerle olusan doga ve doga olaylarindaki ve kiiltiirel ¢evredeki
olumsuz yondeki degisimler ¢evre sorunlarmin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Hizla artan diinya niifusu, hizli sanayilesme ve sagliksiz kentlesme, niikleer
denemeler, yapay giibreler, tarim ilaglari, deterjanlar gibi kimyasal maddeler giderek
cevreyi kirletmeye baslamis, bunun sonucu olarak kirlenen hava, su ve toprak,
canlilar i¢in zararli boyutlara ulasmistir. Bu zarara neden olan kirlilik “cevre sorunu”

olarak degerlendirilmektedir [6].

Cevre sorunlar1 yasamsal gereksinimlerin teminini zorlastiran ve ya
olanaksizlastiran engellere iliskin sorunlardir [26]. Cevre sorunlarinin artmasi ile
birlikte biyolojik ¢esitliligimiz hizla yok olmakta ve ekolojik denge tamir edilemez
boyutlara ulagsmaktadir. Biyolojik ¢esitliligin yok olmast ile bircok canli tiiriiniin
dogal yasam alani zarar gorecek ve bu canli tiirlerinin nesilleri tiikenme tehlikesi
altina girecektir. Giiniimiizde Diinya {lizerinde her on ii¢ dakikada bir canli tiirliniin

nesli tiikenmektedir [27].

Insanlarin daha saghkli ve giivenli bir ¢evrede yasamalari igin biyolojik
cesitliligin  korunmas1 ve gelistirilmesi gerekmektedir.  Bunun igin Oncelikle
bireylere biyolojik ¢esitliligin 6neminin yer aldig1 iyi bir ¢evre egitiminin verilmesi
gerekmektedir [1, 28]. Yapilan arastirmalar g¢evre kirlenmesi, kiiresel 1sinma,
ekolojik dengenin bozulmasi ve biyolojik ¢esitliligin azalmasi gibi ¢evre sorunlarinin

en biiylik nedenin insanlar oldugunu ortaya koymustur [29].
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2.1.1.2 Cevre Egitimi, Cevre Bilinci ve Onemi

Cevre egitimi toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi,
cevreye duyarli, olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi,
kiiltiirel, sosyo estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve

sorunlarin ¢éziimiinde gorev almak olarak tanimlanabilmektedir [30].

Cevre bilinci ekolojik dengeye =zarar vermeden dogal kaynaklardan
maksimum diizeyde yararlanma bilinci olarak nitelendirilebilinir. Bireyin diin ile
bugiinii, ge¢misle gelecegi unutmaksizin, hem kendisine hem de dogaya saygili
olabilmesi ¢evre bilincinin 6l¢iitii olarak goriilmektedir. Cevre bilinci; ¢evreyle ilgili
kararlar1, ilkeleri, yorumlar1 igeren diisiincelerden, bu diisiincelerin yasama
aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak ¢esitli duygulardan

olugmaktadir [32].

Insan doganin zenginliklerinden yararlanmak dolayisiyla, gelismek, yasam
kalitesini arttirmak ve ¢agdas uygarliklar1 yaratabilmek i¢in siirekli doga ile etkilesim
icinde bulunmustur. Bu etkilesim siireci insanin dogaya hakim olmak istemesi ve
bunun sonucunda meydana getirdigi ¢cevre sorunlarina katlanmak zorunda kalmasiyla
sonuglanmustir. Insanim gevre kirliligi sorununda roliiniin ne kadar biiyiik oldugu goz
Oniline alinirsa, bireylerin ¢evre konusunda bilinglenme gereginin de nedenli biiyiik

oldugu ortaya cikar [31].

Ekolojik dengenin bozulmasinin bir¢ok nedeni vardir ama bu nedenlerin
icinde cevre bilincinden yoksun bireylerin sayisindaki hizli artis en onemlisi olarak
goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ¢evre egitiminin giinlimiizde oldukg¢a yeni bir
kavram olmasi ve Oneminin gec¢ anlagilmasi gosterilmektedir. Cevre ve egitim
sozciikleri ilk kez 1960’11 yillarda birlikte kullanilmaya baslanmistir.  Ozellikle
Rachel Carson yazdig1 Silent Spring (1962) ve Schumacher’in Small is Beatiful
(1973) adli kitaplar1 Batili toplumlarinin g¢evre anlayislart iizerinde biiyiik Olciide
etkili olmustur. Giiniimiizde bakildiginda diinyada gevre ilgisi yiiksek nesiller

yetistirmek batili toplumlarda ¢evre egitiminin dnemli hedeflerinden birisidir [33].
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Yapilan bir arastirma, Ogrencilerin ¢evre ve cevre bilinci ile ilgili hazir
bulunusluklarinin ne denli az oldugunu, Tiirkiye’de bugiine kadar uygulanan g¢evre
egitiminde sistematik bir yaklasim ve koordinasyon eksikligi bulundugunu agikca
gostermektedir.  Arastirma ile ililkemizdeki egitim programinda cevre ve cevre
sorunlar1 hakkindaki konulara ne kadar az Onem verildigi agikca ortaya
konulmaktadir [1]. 1Iyi bir gevre egitimi sayesinde bireyler ekolojik dengenin
korunmasina ve bozulan ekolojik dengenin tekrar eski haline gelebilmesine katki
saglayacaktir. Kiiciik yaslardan itibaren cevre egitimi bireylere verildiginde,
bireylerdeki biling ve ekolojik dengenin korunmasina kars1 gosterdikleri duyarlilik ve
doga sevgisi artacagindan; c¢evre egitiminin bireylere kiiclik yaslardan baglayarak

verilmesi gerekmektedir [34].

Biyolojik ¢esitlilik konusunun 6neminin kavratilmasinda sinif i¢i etkinlikler
yararli olabildigi gibi simif dis1 etkinliklerde konunun 6neminin kavratilmasinda son
derece onemli bir paya sahiptir. Nitekim Avrupa’da 6grencilerde g¢evre bilinci
olusturmada; biyolojik c¢esitliligin Ogretilmesinde sinif dig1 etkinliklerden olan
botanik bahgelerine, bitki seralarina, tohum bankalarina diizenlenen geziler biiyiik

Onem tasimaktadir [30].

Iyi bir biyolojik ¢esitlilik egitimi igin ¢agdas Ofretim yaklasimlarindan
yapilandirmaci ve aktif oOgrenme kuramlarina uygun egitimlerin verilmesi

gerekmektedir.

2.1.2 AKTiF OGRENME

Aktif 6grenme, 6gretimin bireysellestirilmesini kolaylastiran ve ayn1 zamanda
Ogrenene 0grenme siirecinde karar alma, 6z diizenleme firsatt verme ve karmasik
Ogretimsel islerle Ogrenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

Ogrenme stirecidir [41].
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Aktif 6grenme ilkesine gore, bireyler 6grenme sirasinda zihinsel, duygusal,
sosyal ve fiziksel yonden 6grenmeye aktif olarak katilirlar ve 6grendiklerini kendileri

anlamlandirirlar [42].

Aktif Ogrenmede:

e Hizli ve yavas 6grenen 6grencilere daha ¢cok zaman ayrilir.

e Ogrencilerin 6z diizenleme becerileri gelistirilir.

e Farkli 6grenme bicimleri i¢in farkli programlar olusturulur.

e Ogrenciler o&grenmeyi &grenerek, degisik kaynaklardan bilgiye
ulagmaya calisirlar.

e Yasam boyu siirekli 6grenme esas alinir.

e Ogrenciler istenilen projelerde sorumluluk alarak basarma duygulart
gelistirilir.

e Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarina
imkan saglanir.

e Ogrenciler, bilgiye ulasmak icin isbirligi yaparak etkilesimde
bulunurlar.

e Aktif 6grenme sosyal 6grenmeyi destekledigi i¢in dgrencilerin sosyal

iliskileri ve iletisim kurma becerileri gelisir [43].

Aktif 6grenmede hedefe ulasmak i¢in hangi etkinliklerin ve stratejilerin
kullanacagina Ogrenenin kendisinin karar vermesi gerekmektedir. Ogrenen bu
etkinlik ve stratejilerin uygunlugunu kendisi degerlendirmeli, 6grenmesini test etmeli

ve 0grenenin gerekli diizeltmeleri yapmasi gerekmektedir [44].

Aktif 6grenme stirecinde kiiciik grup ¢alismalari, rol oynama, drama, gdsteri,
oyun, proje calismasi, beyin firtinasi, ¢oklu zeka gibi 6grenene daha fazla katilim
sans1 yaratan etkinlikler yer almalidir [45]. Ogrencilerin yaptiklari ile eglenmesinin
saglanmasi aktif 6grenmenin en 6nemli 6zelliklerinden birisi olarak goriilmektedir.
Ogrenciler yaptiklar ile eglenirken ilgi ve motivasyonlar1 artmakla birlikte grenme
daha kalict ve kolay hale gelmektedir. Aktif 6grenmede ¢agdas egitim Ogretim
yaklagimlarina uygun 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 bir zenginlik olarak kabul

eden bir 6grenme s6z konusudur [41].
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Ogrenme aktif oldugunda;
e Isin cogunlugu 6grenciler tarafindan yapilir
e Ogrenenin iist diizey diisiinme becerileri gelisir
e Fikirleri doniistiirebilme ve karar verme becerileri gelisir
e Ogrenen problemlerin nedenlerini belirler ve ¢oziim iiretir

e Ogrenen 6grendiklerini farkli alanlara transfer edebilir [46].

Sonu¢ olarak oOgrenen merkezli aktif Ogrenme yaklasimi G6grenmenin
sorumlulugunu 6grenene birakmaktadir. Aktif 6grenmede 6grenci bilgiyi kendisi
ulagir, yeni fikirler diretir, problem c¢ozer ve oOgrendiklerini uygulama firsati
bulmaktadir. Biitiin bunlara ek olarak aktif 6grenme 6grenen etkinliginde oldugu
i¢in hizli, eglenceli, dikkat c¢ekici ve cagdas egitim Ogretim anlayislarina uygundur

[47].

Bu o6zelliklere sahip olmasi; aktif 6grenmenin egitim 6gretimde hem sinif ici
hemde smmf dis1 etkinliklerde kullanilmasma olanak saglamaktadir.  Ozellikle
Ogrenilenlerin uygulamaya doniistiiriilmesinin  gerekli oldugu c¢evre egitimi
etkinliklerinde aktif 6grenmenin yapilandirmaci 6gretim yaklasimina uygun olarak

kullanilmas1 6gretimin etkinligini ve niteligini 6nemli dl¢lide arttiracaktir [1].

2.1.3 YAPILANDIRMACILIK

2.1.3.1 Yapilandirmacilik Nedir?

Egitim alanindaki gelismelere bakildiginda bilginin dogas: ile ilgili temel
kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecini etkiledigi goriilmektedir.  Tarihsel
siralamaya gore; davranisgi, biligselci, sosyal bilisselci ve son olarak da
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6gretimi etkilemis ve 6grenme Ggretme siirecine
yon vermistir. Giiniimiizde ki fen egitimi arastirmalarina bakildiginda, hedefleri
gerceklestirmede yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6gretime yeni uygulamalar

getirerek 0gretimin niteligini ve etkinligini arttirdig1 vurgulanmaktadir [48].
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Yapilandirmaci anlayistan, 20. yiizyil boyunca séz edilmesine karsin, bu
yiizyilin sonlarinda daha da 6nemli hale gelmistir. 1990’1 yillarda beyin iizerinde
yapilan ¢alismalarin 6nemli bir artis gostermesi bunun sebebi olarak goriilmektedir.
Norofizyoloji alaninda yapilan calismalar egitimciler tarafindan yakindan takip
edilmis, 6grenmenin kaliciligini saglamada ve 6gretimin diizenlenmesinde bu veriler
dikkate almmistir.  Yapilandirmaci egitim anlayist da bu baglamda Onemli

kavramlardan birisi olmustur [49].

Yapilandirmacilik (constructivism), bilginin dogasin1 temele alan bir kavram
olarak goriilmektedir. Yapilandirmacilik; dgretimle ilgili degil, bilgi ve 6grenme ile
ilgili bir kuramdir. “Baslangicta, 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir
kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iliskin bir yaklagim haline doniismiistiir” [50, 49]. “Kokleri, Socrat ve Kant’a kadar
uzanan yapilandirmact yaklasim, 6grencilerin daha onceki deneyimlerinden ve 6n
bilgilerinden yararlanilarak yeni karsilastiklari durumlara anlam verebileceklerini ve
onlar1 Ozlimseyebileceklerini savunmaktadir” [51]. Yani 6grenen bilgiyi aynen
almak yerine, yeni edindigi bilgiyi zihninde var olanlarla yeniden olusturmalidir.
Ayrica yapilandirmaci anlayisa gore, bireylerin inanglari, tecriibeleri ve diisiinceleri,
yeni bilgiyi yapilandirmada etkilidir. ~ Yurdakul’a (2005) goére yapilandirmaci
O0grenmenin olugmasi i¢in gerekli tic 6nemli kosul vardir. Bunlar:

e ‘“‘Anlamin gevreyle etkilesim i¢inde gergeklesmesi,

e Biligsel celiski ya da kargasa Ogrenmenin uyaricist olmasi ve
Ogrenilecek seyin dogasina ve diizenlenmesine karar vermesi,

e Bilginin, sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin yasayabilirligini

degerlendirmekten dogmasidir’’ [53].
2.1.3.2 Yapilandirmaciligin Felsefi Temelleri
Pozitivizm oOtesi paradigmanin {irlinli olan yapilandirmacilik pozitivist
gelenegi reddederek; 0grenmeyi Kant ve Wittgeinstein’nin tezlerinde oldugu gibi
ozneler aras1 kabul etmektedir [52, 53]. Italyan diisiiniirlerden Giambattista Vico

(1668-1744), Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) ve Immanuel Kant (1724-1804)
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yapilandirmaciligin ~ onciileri  oldugu  sdylenmektedir. Vico ve Kant
yapilandirmacilifa  ¢esitli  anlamlar kazandirmiglar ve  kisilerin  sadece
aciklayabildikleri bilgileri diisliniilebilecegi goriisiinii savunmuslardir. 20. yiizyilda
yapilandirmact anlayis hakkinda caligmalar yapmis ve bu kavramin anlasilip
uygulanmasina onderlik etmis kisilerden bazilari; John Dewey, Jean Piaget, Ley S.

Wygotsky, Jarome Bruner, Von Glasersfeld’dir [53, 49].

Rousseau, yapilandirmaciligin  uygulanabilmesi icin G68renenin ilgisi,
motivasyonu ve dogal merakinin desteklenmesi gerektigini ve yaraticiliginin serbest
birakilmas: gerektigini sdylemistir. Bu sayede 0grenen 6grenmeye agik ve istekli
hale gelecektir. Boylelikle 6grenme-6gretme siireci 6grenci merkezli olacaktir [49,

54].

2.1.3.3 Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin Temel flkeleri

Yapilandirmaciligin uygulanmasi1 ve hdeflerin gerceklestirilebilmesi igin
temel ilkelere uyulmasi gerekmektedir. Bu ilkeler:

e Ogrencileri, konuyu dakkat ¢ekici hale getirecek olan problemlere
yoneltme

o Eski bilgi ile yeni bilgi iliskilendirilerek 6grenmeyi saglama

e Ogretimi temel kavramlara agirlik vererek ve konular1 tiimden gelim
yoluyla isleme

e Programi 6grenci seviyesine uygun olarak yonlendirme

e Ogretme-6grenme etkinliklerini; ikincil kaynaklar yerine birincil
kaynaklara yoneltme ve bu kaynaklarin farkina vardirma

e Ogrencilerin bireysel goriislerini destekleme ve bu goriislerin her
birine zenginlik olarak bakip deger verme

¢ Bilginin anlasilmasi ve transfer edilebilmesi temele alinir [55, 56].
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2.1.3.4 Yapilandirmaci1 Ogretim ve Ozellikleri

Ogrenme 6gretme siireci acisindan bakildiginda yapilandirmacilik, bir ¢ok
Ogretim tekniginin asamali olarak uygulanmasi degil, 6gretmen ve 6grenci fikirleri
arasindaki iligkileri vurgulayan, tutarli hedefler oriintiisii olarak degerlendirilmelidir.
Tanim olarak ‘‘yapilandirmaci Ogretim, oOgretim etkinlik ve faaliyetlerinin
yapilandirmaciliga gore hazirlanmasi ve uygulanmasidir’” [49]. Egitim durumlan
O0grenen acisindan Ogrenme yasantilart sistemi, 0gretmen agisindan ise &gretme
yasantilar1 sistemi olarak ele alinir. Ogrenenlerin siirece etkin olarak katilabilmesi,

stirec igerisinde yer alan etkinliklerin 6grenenlere uygun olmasina baglidir [31].

Hedeflerin 6grenenler tarafindan belirlendigi diisiiniiliirse, 6grenenin amaci
dogrultusunda 6grenme siirecine yon vermesi gerekmektedir. Bunu yaparken de
yapilandirmaci anlayisin birtakim 6zelliklerini dikkate almasi gerekmektedir. Bu

ozellikler:

e Yapilandirmacilik da 6grenen kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu
almal1 ve stirece aktif olarak katilmalidir.

e Ogretmen bilginin olusturulmasinda 6grenciye gerekli kaynaklar ve
ortami hazirlar.

e Ogrenme ortaminda dgrenciye kesfetme, agiklama ve degerlendirme
firsatlar1 verilmelidir.

e Ogretmen 6grenci ozelliklerini oldugu gibi kabul ederek dgrenciyi
zorla degistirmeye calismaz.

e Ogrenme temel kavramlar etrafinda yapilandirilir.

e Ogretme degil 6grenme esastir.

e Ogrencilerin temel kavramlar1 6grenip 6grenmediklerine bakalir.

e Ogrencide dogal merak desteklenir.

e Ogrencilere neden sonug iliskileri kuracaklari ortamlar kazandirilir

[57].
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2.1.3.5 Yapilandirmaciligin Ogretimsel Uygulamalari

Cagdas 6grenme kuramlar1 uygulamada bazi farkliliklar barindirsa da temelde
yapilandirmacilikla uyum iginde oldugu goriilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, proje tabanli 6grenme, bilgisayar
destekli isbirlikli 6grenme, coklu zekd kurami ile 6grenme bu kuramlardan
bazilaridir. Goriildigi gibi yapilandirmaci kuramda ¢agdas 6grenme kuramlarinin

hepsinden farkli alanlarda yararlanilmaktadir [55, 59].

Yapilandirmaci anlayista; etkinlikler formal ve informal Ogretimsel
uygulamalar1 birlikte barindirabilmektedir. Bu sayede O0grenmenin kaliciligr ve
niteligi artarak unutma zorlasmaktadir. Ayrica 6grenme yapilandirmacilik da siif
ici ve simf dis1 etkinliklere gore cesitlilik gdstermektedir [53]. Ozellikle giiniimiizde
siif dig1 6gretim etkinlikleri giderek dnemini arttirmis ve bir¢ok alanda 6grenmeye
son derece onemli katkilar saglamistir. Simif dig1 6gretim etkinlikleri 6grencilerin
ilgi, glidii ve motivasyonlarini arttirdigi i¢in 6grenmenin daha kolay, daha kalic1 ve

daha anlamli olmasini saglamaktadir [58].

2.1.4 Etkinlik Nedir?

Egitim sistemlerinde yapilan reform denemelerinin en énemli 6rneklerinden
biri 6gretim programlarindaki degisimdir. Ogretim programlarinin hazirlams ve
uygulama caligmalar1 beraberinde bilimsel ve akademik alanin refleksini dogurmus
ve bu siireci énemli bir ¢alisma alam haline getirmistir. Ogretim programlarinin
onemli ve merkez kavramlarindan biri olan etkinlik, giinliik yagamda, egitim dgretim
stirecinde ve siirecin sonun da birbirinden farkli anlamlar1 kapsayan bir terim olarak
kargimiza ¢ikmaktadir [60, 61]. Egitim anlaminda etkinlik; ¢ocuklarin, kendi amag
ve gereksinmelerine uygun geldigi i¢in isteyerek katildiklari herhangi bir 6grenme
durumu olarak nitelendirilmektedir. Egitim de etkinliklerin kullanilmasinin amaci;
konunun 6gretilmesini kolaylastirirken 6grencilerin sikilmasini ve siiftaki disiplin

sorunlarinin azaltilmasini saglamaktir [62].
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Etkinlik bilimsel bilgiyi Ogrenenin yapilandirmasina imkan veren ve
ogrencilerin yapilandirdiklar: yeni kavramlari farkli durumlara uygulama firsatlar
sunan yapidir. Etkinlikler 6grencilere bir¢ok alanda bilgi ve tecriibe kazandirirken,

Ogrencilerin gizil giliclerinin de farkina varmalarina yarar saglamaktadir [15, 60].

Ozellikle 2005-2006 egitim dgretim yilinda iilke genelinde uygulamaya giren
yeni ilkdgretim programi konularin 6gretilmesinde 6grenen merkezli ve etkinlik
temelli bir yaklasimi benimsemektedir. Bu sebepten dolayr konular hakkinda
ogrencilerin 0grenmesini desteklemek ve Ogretmenlere yardimci olmak amaciyla
biitiin konularla ilgili programa alternatif etkinlikler tasarlanmali, uygulanmali ve

degerlendirilmesinin gerekliligi ka¢inilmaz bir hal almistir.

2.1.4.1 Etkinlik Nasil Planlanir ve Uygulanir?

Egitime olan ihtiyacin, egitim seviyesinin artmast ve programin
yapilandirmaci sekilde degismesi ile etkinlik tasarlama, uygulama ve degerlendirme
alanindaki gelismeler hiz kazanmistir. Cagdas egitim anlayisina gore yapilandirmaci
O0grenme yaklagimina uygun bir etkinlik tasarlanirken ana hatlarin sezgisel asama,
yapilandirilmis etkinlik, tartisma agiklama, kavrama/kurala ulasma, uygulama ve
degerlendirme olmak {izere alt1 asama olabilecegi belirtilmistir [60, 61]. Bu
asamalara soyle ifade edilmektedir; sezgisel asamada bir soru ya da bir problem ile
Ogrencilerin dikkati kavrama c¢ekilerek onlarin kavram {izerinde diisiinmeleri
hedeflenmektedir.  Ogrencilerin dikkati g¢ekilerek ilgi ve motivasyonu arttirilir.
Ardindan kavrama yonelik yapilandirilmis bir etkinlik verilerek 6grencilerin grup
caligmas1 yapmas1 saglanmali ve 0grencilerin konu hakkinda tartismasi ve konu ile

ilgili sorular olusturmasi beklenmektedir [60, 62].

Tartisma agiklama asamasinda Ogrencilerin onceki asamada yaptiklar
lizerinde diisiinmeleri, arkadaslariyla tartismalari ve paylasimlarda bulunmalari
saglanmalidir. Sonra &grencilerden yaptiklar ile ilgili bir genellemeye ulagmalari,
genellemelerin  dogruluguna smifca karar vermeleri, yanliglar varsa bunlarin

nedenlerini tartismalari ve ortak bir karara varmalar istenmektedir. Ogrencilerin en
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aktif oldugu uygulama basamaginda; Ogrencilerin 6grendikleri yeni durumlara
transfer edilerek degerlendirme basamagina gegilmektedir. Degerlendirme agamasi
son basamak olarak goriilse de Ogrenciler etkinlikleri yiiriitirken yapilmasi ve
siirecin degerlendirilmesi agisindan bliylilk 6nem tasimaktadir. Bu asamada
etkinligin 6zeti, etkinligin olumlu ve olumsuz yonleri ¢agdas egitim anlayisina uygun
olarak degerlendirilmekte ve uygun doniit-diizeltmeler verilmektedir. Bu doniit ve

diizeltmeler 15181nda etkinlik tekrar formatlanarak son halini alir [60, 63].

Ozellikle fen bilimlerinin giinliik yasamin bir parcasi olmasi ve hangi yasta
olursa olsun, biitiin insanlarin, iginde yasadigi diinyada gergeklesen olaylar
anlamaya calismasi fen bilimleri alaninda etkinliklerin kullanilmasin1 kag¢inilmaz
hale getirmistir [63]. Biitlin bunlarin yaninda 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
ilkdgretim programinda uygulamaya giren yapilandirmaci egitim anlayist etkinlikler
ile Ogrencilerin 6grenmesini sagladigi icin mevcut etkinliklerin sayisinin ve
niteliginin stirekli gelistirilmesi ve arttirilmas1 gerektigini bizlere sunmustur.
[lkdgretim ¢ag1, cocuklarin dogal merakinin ve arastirici dzelliklerinin en yiiksek
oldugu zaman dilimidir. Cocuklarin en ¢ok merak ettigi ve en ¢ok soru sordugu
konularin baginda giinliik hayatla iligkili oldugu ve merak giidiisiinii ortaya ¢ikardigi
i¢in fen konular1 gelmektedir. ilkdgretim dgrencileri yeni bir konuyu 6grendikge, o
konu ile ilgili yeni sorular yoneltirler ve daha fazla o6grenme istegi icinde
bulunmaktadir. Egitim sisteminin gorevi ise, 6grencilerin bu arastirict1 ve merakl
yonlerini siirekli igler halde tutmak ve bu yonlerinin gelisimine katkida bulunmak
olmalidir. Bu sebepten dolayr 6gretimde etkinliklerin sayisinin, c¢esidinin ve

niteliginin arttirilmasi gerekmektedir [64, 65].

2.1.5 Simif Dis1 Ogretim Yontemleri ve Teknikleri

Glinlimiiziin gerektirdigi st diizey diisiinme becerilerini, sadece okul da
kazandirmak miimkiin degildir. Ust diizey diisiinme becerilerin kullanilmas1 gereken
yer gercek diinyadir. Bireyler gercek diinya da basariyr yakalayabilmek i¢in, bu
becerilere sahip olmali ve etkili bir sekilde kullanabilmelidir. ~ Ogrenmenin

kaliciligimi arttirmak i¢in  okuldaki egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisi
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olmalhidir [32]. Buda otantik 6grenme, yapilandirmaci 6grenme, aktif 6grenme,
isbirlikli 6grenme vb. gibi 6grenme kuramlardan egitim sistemimizde yararlanarak

saglanacaktir [55].

Ogretim programlar1 dgrenenlere okul icinde ve disinda planlanan etkinlikler
yoluyla 6grenme yasamlar1 diizeneyi olarak ifade edilmektedir. Bu tanimdan da
anlasilabilecegi gibi okul disinda da 6grenmelerin oldugu, bu 6grenmelerin planl ve
programli yapilmast durumunda belirli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi

gerekmektedir [20].

[Ikogretim Fen ve Teknoloji dersinde yer alan biyolojik gesitlilik konusunun
amaglart ve kapsami incelendiginde; bireylere canlilarla ilgili temel ilke ve
kavramlarin 6gretilmesi, bu kavramlarla giinliik hayatta karsilasildiginda olaylar
arasinda iligki kurulabilmesi, ekolojik dengenin insan hayatindaki Oneminin
kavratilmasi, ¢evredeki canlilarin gelecegimiz i¢in dneminin kavratilmasi ve dogal
cevre-insan saglig iliskisinin 6nemi gibi konular yer almaktadir [48]. Belirlenen bu
amaglardan da anlagilabildigi gibi bu konu sadece sinifta ve laboratuvarda
ogretilemeyecek kadar 6zel nitelikler tagimaktadir. Ciinkii 6grencinin kitapta resmini
gordliigli bir yapragi, ¢igegi, bocegi, baligr vb. canlilar1 dogal ortaminda gérmesi
kadar etkili bir 6grenme ortamini higbir zaman sinifta veya laboratuvarda saglamak
miimkiin goriinmemektedir [77]. Bu nedenle 06zellikle bu konu kapsaminda
ogrencilerin Ogrenmelerini kolaylastirmak, konu ile ilgili bilgi ve becerilerini
arttirmak ve 6grenmelerini daha anlamli hale getirmek icin simif disi etkinliklerin
sayismin arttirilmasi gerekmektedir [66, 20]. Ozellikle gezi, gdzlem, goriisme, sergi,

Odev ve oyun gibi tekniklerden etkinliklerde yararlanilmalidir [20].

2.1.5.1 Gezi

Okul ve smif caligmalarin1 pekistirmek, konular1 dogal ortaminda gérmek ve
okul ile yasam arasinda bag kurmak amaciyla yapilan planh ziyaret teknigidir. En
onemli faydasi birinci kaynaktan 6grenme yasantisi saglamasidir. Ogrenmeyi daha

anlamli ve kalici hale getirmek igin gezi sonuglar1 smifta tartisitlmali ve
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raporlastirilmalidir.  Geziler okul-cevre iliskisini gelistirerek sosyal iligkileri ve
sosyal iletisimi arttirmaktadir.  Ayrica geziler gorerek yasayarak Ogrenmeyi
saglamaktadir [67]. Gilniimiizde Ogrencilerin sahip olmasi gereken iist diizey
becerileri, sadece okul ortaminda kazandirmak miimkiin degildir. Ust diizey
becerilerin kullanilacagi yer gercek diinyadir. Gergek diinya igerisinde basarili
olabilmek icin bireyler, iist diizey becerilerin kullanimina olanak veren gezi, gézlem,
drama gibi teknikleri etkili bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir. Bu da
yapilandirmaci, isbirlik¢i ve otantik 6grenme modellerinin egitim sistemine girmesini

saglamistir [32].

Konuyu 6gretmede son derece yararli olan gezilerin amaci bir olay1 izlemek
degil, devam eden olaylarin ve ya var olan cisim, ara¢ ve gerecin olduklar1 yerde, var
olan durumlariyla izlenmesidir. Geziler konu basinda ve sonunda uygulanabilecegi

gibi bir konu sadece gezi teknigi ile de islenebilinmektedir [68]

Gezilerin etkili hale getirilmesi i¢in bir takim kosullarin saglanmasi
gerekmektedir. Bunlar:
e Gezi 1yl planlanmalidir.
e (Gezi yapilacak ve geziye katilacak olan kurumdan izin alinmalidir.
e Gezi programi katilimcilarla birlikte planlanmali ve yiirtitiilmelidir.
e Gezi esnasinda uyulacak kurallar 6nceden belirlenmeli, bu sayede
disiplin sorunlarinin 6niine gecilmis olunacaktir.

e Gezi sonuglarmin sinif ortaminda tartigilmasit ve raporlastirilmasi

gerekmektedir [67].

Bunun yaninda gezi tekniginin birtakim sinirhiliklarida vardir.  Yasal
sorumlulugunun olduk¢a fazla olmasi, disiplinin kolayca sorun hale gelmesi, gelis-
gidigin gii¢ olmasi, pahaliya mal olmasi, ¢ok vakit almas1 ve dogal ortam oldugu i¢in
katilimcilarin  kolayca amacin digina ¢ikmalart bu sinirhiliklarin baglicalart olarak

goriilmektedir [67, 68].
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2.1.5.2. Gozlem

Ogretimde gozlem, bir amac¢ dogrultusunda nesneleri ve olaylari dogal
kosullar icinde, zamanlarina gore planlh olarak algilama teknigidir. Planli olarak
yapilan gdzlem, biiylik yarar saglamaktadir. Gozlem yoluyla 6grenciler, olaylari,
nesneleri gercek bigimleriyle gormeyi 6grenirler. Bu teknikler bir biitiinii olugturan
unsurlar1 detaylt bir analize tabi tutabilmektedir. Gozlem teknigi yardimiyla

ogrenciler sadece gormeyi degil gordiiklerini kavramayi da 6grenmektedir [69].

Gozlem teknigi biiyiik ya da kiigiik gruplar ve ya bireysel olarak
uygulanabilmektedir. Gozlem biiylik grup tarafindan uyguladiginda demonstrasyon,
gezi ve gor-isit tekniklerine basvurulabilinir. Bireysel ve ya kiiciik gruplar tarafindan
uygulandiginda, biiyiik gruba gore daha ¢ok beceri, bagimsiz ¢aligma giicii ve

sorumluluk duygusuna ihtiya¢ duyulmaktadir [68, 69].

Gozlem tekniginde bir ¢ok duyu organi aktif olarak ¢alistig1 i¢in daha saglam
ve kalic1 6grenmeler olusmaktadir. Bir¢ok konu alaninin 6gretiminde kullanilmakla
birlikte dikkat edilmesi gereken bazi hususlari bulunmaktadir. Bunlar:

e (Gozlem konusu olan nesne ve ya olay dogal kosullarinda olmalidir.

e (Gozlem oOnceden belirlenmis kazanimlar dogrultusunda bir plan
dahilinde olmalidur.

e Siire¢ ve uyulacak kurallar 6nceden belirlenmelidir.

e (Gozlenecek degiskenler belirlenmeli ve not tutma, ses kaydi, video

vb. gibi calismalar yapilmalidir [69].

Biitiin bunlara ek olarak gozlem tekniginin bir takim sinirliliklarida
mevcuttur. Bu smurliliklarin @ basinda izin alma ve prosediiri uygulama
islemlerindeki zorluklar, gozlem yapilacak yerdeki tehlikeli ve riskli durumlar,

planlanmasi1 ve uygulanmasindaki zaman sorunu gelmektedir [68].
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2.1.5.3 Goriisme

Goriisme, bireylerin gesitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglari
ile bunlarin olas1 nedenlerinin Ogrenilmesinde en kestirme yol olarak
gosterilmektedir. Ogrenme konusuyla ilgili bilgileri uzman kisilerden alarak sinif
ortaminda aktarmaya dayal1 bir tekniktir. Uzman kisi sinif ortamina gtirilebilmekte
ve ya goOriisme ziyaret etme seklinde gerceklestirilebilmektedir. Uzman kisinin
bilgileri konuyu yasayan birisi olmasi sebebiyle daha gercek¢i ve etkileyici
olabilmektedir [70].

Goriisme 1ilk bakista kolay bir veri toplama yontemi olarak goriilse de icerdigi
tiirler ve uygulanmasi gereken temel nitelikler bakimindan oldukga zor bir tekniktir.
Gorlismeler resmi, standart, yapilandirilmig, yapilandirilmamis vb. gibi amacina,
goriigmeye katilanlarin sayisina goriisiillmek istenen kisi ile goriismedeki kurallarin

katiligina bagli olarak siiflandirilabilmekte ve degisim gostermektedir [71].

Gorligmelerin belirli bir plan dahilinde yapilmasi gerekmektedir. Uygulama
sirasinda bir takim farklar olsada goriismeler genelde su plana gore hazirlanir:

e Gorlisme yapilacak olan kisiyle yer ve zaman belirlenir.

e (Gortismeci konuyla ilgili olarak iyi bir hazirlik yapar. Muhatabina
soracag1 sorular1 belirli bir sira ile yazar.

e Gorlismeye baslamadan oOnce kendisini tanitir, goriisme ig¢in
hazirladig giris konugmasini yapar. Konuyu kisaca 6zetleyerek sorularini sormaya
baglar.

e Usuliine uygun sorularla 6grenilmek istenilenler, goriisme yapilan
kisiyi zor durumda birakmadan ustalikla alinir.

e Goriisme bittikten sonra onceden hazirlanmis olan giizel ve etkili

sOzler sdylenir iyi dileklerle goriisme alanindan ayrilinir [70].
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2.1.5.4 Sergi

Ogrencilerin, 6grenme siirecinde meydana getirdigi iiriinlerin degerlendigi ve
paylasmayr saglayan bir tekniktir.  Bu teknikte Ogrencilerin tretkenlikleri,
yaraticiligi, becerileri gelistirilerek, 6grenme siireci ilgi ¢ekici, giidiileyici ve doyum
saglayict bir hale getirilmektedir. Ogrenciler bu teknikle planli is yapabilme
becerilerini de gelistirmektedir [72].

2.1.5.5 Odev

Ogrencileri yeni 6grenilecek konuya hazirlamak, konuyu birlikte islemek ve
ogrenmeyi kolaylastirmak icin yaptirilan ¢alismalara 6dev denir. Odevlerin en
onemli amaci smifta anlatilan ve kavratilan konulari tekrar etme, pekistirme ve
alistirma olanag saglamasidir. Ogrencilere verilen ddevlerin birtakim 6zelliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Bunlar:

e Odev, 6grencinin bireysel olarak yapabilecegi igerikte verilmelidir.

e Odev egitsel deger tasimalidr.

e Odev acik, net ve anlasilir olmalidir.

e Odevlerle ilgili 8grenclere aninda doniit verilmelidir.

e Ogretmen 6devini yapmayan ogrenciye ceza vermemeli, yapacagi

tiirden baska bir 6dev vermelidir [73, 63].

2.1.5.6 Oyun

Oyun ¢ocugun gelisimini saglamada en etkili tekniklerden birisidir. Oyun ile
cocugun toplumsallasmasina yardimci olunmaktadir. Ayrica oyunlar 6grencilerin
hareketlilik ihtiyacin1 karsiladigi i¢in onemli bir 6grenme aktivitesidir [74, 75].
Oyun 6grencilerde isbirligi, dayanigma, paylasma duygularini gelistirmenin yaninda
Ogencilerin esnek ve anlayishh olmasini saglamaktadir. Bunun yaninda bazi
oyunlardaki rekabet ortami &grencinin  kendini gelistirmesine ve kendini

gerceklestirmesine yardimer olmaktadir [76].
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2.1.6 Kavram Nedir?

Maddeleri, olaylar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore gruplandirdigimizda
bu gruplara verilen ada kavram denir. Diger bir kavram tanimi, insan-diinya
iliskisini yansitan tanimlarin kategorilerinin nitelikleri seklinde tanimlanmaktadir.
Egitimde kavramlarin bilimdeki sahip oldugu yeri bilmek, kavram 6grenme ve
Ogretme yollarin1  bilmek oOgretmenlere c¢ok degerli bilgi ve beceriler

kazandirmaktadir [91].

2.1.6.1 Kavram Yanilgis1 Nedir?

Bireyin dogru olarak kabul ettigi bircok beceriyi gostermede kaynak olarak
kullandig1 yanlis kavramlar ya da kavramalar kavram yanilgis1 olarak
adlandirilmaktadir.  Kavram yanilgilar1 rastgele yapilan hatalardan farklilik
gostermektedir. Aralarindaki en biiytik fark kisi yaptigi hatayr ufak bir uyar ile
farkedip diizeltebilirken, bir kavram yanilgisina sahip birey hata yapip, birisi
tarafindan uyarildigt zaman Once kendini savunmaya ge¢mektedir. Birey eger

sOylenenlerden tatmin olmaz ise bildiginden vazgegmemektedir [92].

Bilim adamlar1 genellikle kavram yanilgilarini tecriibe sonucu olusan kavram
yanilgilar1 ve 6gretim siireci sonucu olusan kavram yanilgilart olmak {izere ikiye
ayirmaktadirlar.  Tecriibeye dayali kavram yanilgilari 6gretimden once olusan
degisime karsi direnci yiiksek kavram yanilgilaridir. Bu tiir kavram yanilgilar
ogrencilerin duyussal bilgileri ile kalitsal smirliliklarin  etkilesimi  sonucu
olusmaktadir. Ogrenciler 6gretime dayali kavram yanilgilarmi formal ve informal
ogretim sonucu edinmektedir. Bu tiir kavram yanilgilari; 6grencinin 6n bilgisinin ve
kavramlar1 ifade eden dilin yetersizliginden, se¢ilen 6gretim stratejilerinin konuya
uygun olmayisindan kaynaklanabilmektedir. Ayrica 6grenciler daha fazla kavramla
kargilastikca  ezberlemeyi tercih etmekte, bu da kavramlarin anlamh
ogrenilememesine neden olmaktadir. Bu durum 6grencilerde kavram yanilgilarinin

olugmasina ve artmasina sebep olmaktadir [94].
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2.1.6.2 Kavram Yanilgis1 Nasil Diizeltilir?

Ozellikle fen bilimlerindeki kavram yanilgilar1 nasil giderilebilir sorusuna tek
bir sekilde cevap vermek miimkiin degildir. Bunun sebebi olarak 6grencinin sahip
oldugu kavram yanilgisina simsiki sarilmasi ve bunun degistirilmesinin oldukca giic
olmast goriilmektedir. Kavram yanilgilarinin nedenlerini saptamak ve yanilgilar

gidermeye calismak, kavram yanilgilarini belirlemekten daha zordur [92].

Kavram yanilgilarini diizeltmeye ilk olarak 6grencilerin kavram yanilgilarinin
tespit edilmesi ile baslanmaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarimni
tespit etmek icin hemen hemen her konuda kavramsal testler gelistirilmistir. Bu
testlerin sonuca dayali degil, olaylarin nedenini ve silirecini anlamaya ydnelik
sorularin oldugu testler olmasi gerekmektedir. Ayrica testlerin yaninda tartisma
ortami yaratarak ve Ogrencilerle goriisme yaparak da kavram yanilgilarinin tespiti

yapilmaktadir [93].

Testlerden elde edilen veriler ile 6grencinin kavram yanilgisiyla yiizlesmesi
saglanarak, zihninde kavram yanilgisiyla tartigmasina izin verilmektedir. Daha sonra
kavram yanilgilarimin gergek kavramlari 0grenmeye olan etkisini azaltmak igin
gercek hayattan Ornekler verilerek Ogrencinin dogru bilgiyi icsellestirilmesi
saglanmast gerekmektedir. Bunun yaninda kavram yanilgist olan konu ile ilgili
ogrencilere aktif katilimin saglanacagi ortamlar hazirlanmasi gerekmektedir.
Ogrencilere kavram yanilgisi olan konu ile ilgili ek ornekler ve &rnek olmayan
durumlar verilir ve 6grenciler konu ile ilgili birincil kaynaklara yonlendirilerek
alistirmalar yapmalar1 istenerek, 6grencilerin kavram yanilgilarindan kurtulmalar

hedeflenmektedir [92, 93].

2.2. Tlgili Literatiir Cahsmalar1

Bu calisma ile iligkili literatiir caligmalarin1 3 ana baglik altinda toplayabiliriz.

Bunlardan ilki ¢evre egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar, ikincisi biyolojik cesitliligin

Oneminin kavratilmasi ile ilgili ¢alismalar ve tclinclisii siif dist etkinliklerin
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biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili derslere uygulanmasi ile ilgili ¢alismalardir.
Literatiir incelendiginde birinci ana baslik i¢in yapilan c¢alismalar hi¢ de
azimsanmayacak kadar iken, ikinci ve ii¢lincii ana basliklar i¢in yapilan ¢alismalar

yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.

Cevre egitimi ve onemi ile ilgili calismalar incelendiginde Dinger (1988),
Simsekli (2004), Yilmaz (2006), Budak (2008) calismalar1 dikkati ¢cekmektedir. Bu

caligmalarda kisaca sunlara deginilmistir.

Dinger (1988) tarafindan yapilan “Cevre Bilincinin Olusmasinda Cevre
Egitiminin Roli” adli tezinde tiim canlilar i¢in yasama ortami, iiretim girdisi olan
cevre ve sorunlari incelenerek, ¢evrenin gelecek i¢in 6nemi vurgulanmaya
calistlmistir.  Arastirmanin “Cevre Kavrami” boliimiinde ¢evrenin Onemi, gevre
bilincini olugturmanin gerekliligi incelenmistir. “Cevre Sorunlar1” boliimiinde ise
bireyden kaynaklanana ek olarak, sanayi artiklarinin da yasami etkiledigi, dogaya
atilanlarin yine bize dondiigii ve bu sekilde ekolojik denge ve biyolojik cesitliligin
hizla yok oldugu ifade edilmektedir. Calismada g¢evre sorunlarina duyarlilik konusu
aragtirtlarak, Avrupa’daki gelismelerden sonra Tiirkiye’deki c¢evre koruma
hareketlerinin dogusu ve gelisimi incelenmeye calisilmistir. Caligmanin sonug
boliimiinde, insanin c¢evresinden etkilendigi gibi ¢evreyi de etkiledigi belirtilmis;
cevre konusunda bilin¢li insanlarin diger insanlart ve politikayr da olumlu
etkileyerek bu durumdan toplumun da etkilenecegi lizerinde durulmustur. Toplumun
etkilenmesinin ¢evreye yansiyacagi, egitimin verdigi biling sayesinde insanlarin
cevreye karsi daha olumlu bir tutum igerisinde olacaklari vurgulanmistir. Ayrica
cevrenin korunmasinin onu en ¢ok etkileyen insanin bilinglenmesi ve egitilmesi ile
miimkiin oldugu goriisiinden yola ¢ikilarak etkin bir ¢evre egitiminin verilmesi igin

gerekli programlarin yapilmasinin gelecek nesiller i¢in 6nemi vurgulanmistir [30].

Simgekli (2004) tarafindan yapilan “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine
Yonelik Cevre Egitimi Etkinliklerine ilkogretim Okullarimin  Duyarliligr” adh
calismasinda Bursa’da 25 ilkdgretim okulunda ¢evre konusunda belirlenen temalarla
ilgili, sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmak tizere, cesitli etkinlikler hazirlanarak

cevre bilincini gelistirmeye katki saglamak amaclanmistir. Calismalarin yapildigi
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2002-2003 dgretim yilinin basinda dgretmenlere ¢evre, ¢evre kirliligi, cevre egitimi
konularinda seminerler verilmis ve ¢evre bilincinin gelistirilmesine yonelik etkinlik
ornekleri gosterilmistir.  Cocuklarin biligsel seviyesi de gbéz Oniine alinarak
hazirlanan etkinliklerin bir kismi1 ¢evre konularina ilgi ¢gekmeyi amaglarken, bir kismi
da ¢evre konusunda diigiinmeyi ve fikir liretmeyi hedeflemistir. Yapilan ¢alisma ile
etkinliklere katilan ilkogretim 6grencilerinin ¢evre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu
konuda diisiinmeleri ve fikir tiretmeleri saglanmis olmasinin yaninda, okullarin ¢evre
egitimi duyarliliginin istenilen diizeyde olmadigi ve ¢evre bilincinin olusmasinda
sadece ders ortaminda yapilan etkinliklerin yeterli olmadig1 saptanmigtir. Caligmaya
katilan ilkogretim okullarinda temalarla ilgili Onerilen etkinliklerden boyama,
bulmaca, resim vb. etkinliklerin agirlikli, arastirma-inceleme, deney, anlatim tiirii
etkinliklerinin daha az sayida yapilmis olmasi, ilkogretim okullarinda programin bir
biitiin olarak algilanmadigini ve igeriginin anlagilmadigini gostermektedir. Ayrica
okullarin caligmaya yeterince destek vermemesi, ¢evre konusunu giincel ve acil
¢Ozlim gerektiren sorunlar arasinda gormemesinden kaynaklandigi belirtilmistir.
Bununla birlikte okullardaki giindelik sorunlarin azaltilmasi ve 6gretmenlerin ¢evre

konularinda bilgilendirilmesinin ¢evre egitimine katki saglayacag: vurgulanmis [79].

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretimde Cevre Egitimi igin Yontem
Gelistirme” adli tezinde Uluslararasi Cevre Egitim Programi (IEEP) esaslarina gore
ilkdgretim okullar1 i¢cin cevre egitim yontemi gelistirmek hedeflenmistir. Bu
calismanin amaci ayni miifredat programina bagli kalarak fakat degisik Ogretim
yontemleri uygulayarak ilkogretim oOgrencilerinin ¢evre konularinda daha saglikli
egitilip egitilemeyecegini saptamaktir. Bu calismada 6gretim yontemleri incelenmis
ve farkli yontemleri bir arada kullanan bilesik yeni bir O6gretim yontemi
hazirlanmistir. Bu yeni 6gretim yontemi ile ilkogretim 6grencilerine etkin bir gevre
egitimi vermek amaglanmistir. Yeni yontem 6grencinin Bilissel Gelisim Ozellikleri
ve ¢agdas egitim Ogretim yontemlerine gore hazirlanmistir. Arastirma kapsami
[Ikogretim Fen Bilgisi 5 dersine indirgenmis ve biri deney biri kontrol grubu olan iki
okul ile gergeklestirilmistir. Kontrol grubunun Fen Bilgisi dersinde ¢evre ile ilgili
initelerin islenmesinde kullanilan 6gretim yontemleri ve teknikleri, ara¢ geregleri,
ogretmen-6grenci Ozelikleri ve etkinlikleri gozlemlenmis, deney grubunda ise yeni

Ogretim yontemi ile hazirlanan ders planlart uygulanmigtir. Uygulama sonucunda
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yeni yontemin 0grenci basarisina etkisi Ol¢iilmiistiir. Bu dogrultuda yeni yontemin
uygulandig1 deney grubunun, klasik yontemin kullanildigi kontrol grubundan daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Bu basariy1 saglamada en 6nemli etkenin yeni
yontemin 6grencilere uygulama alani saglanmasindan dolayr oldugu belirtilmis.
Ayrica caligmada, ilkdgretimde cevre ile ilgili konularin 6gretilmesinde 6grenciyi

aktif kilan yeni yontemin kullanilmasi 6nerilmistir [80].

Budak (2008) tarafindan yapilan “Ilkégretim Kurumlarinda Cevre Egitiminin
Yeri ve Uygulama Caligmalar1” adli tezinde ilkdgretim programlar iginde g¢evre
egitimi incelenmeye calisilmigtir.  Arastirmanin amaci, ilkdgretim kurumlarinda
cevre egitiminin yerini uygulama Ornekleri ile ortaya koymaktir. Bu arastirmada
T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin 2005 yilinda yeniledigi ilkdgretim programlar
icinde yer alan ¢evre egitimi konulari, tarama yontemi ile elde edilmis ders icerikleri
ve islenen iiniteler incelenmistir. Ilkdgretim kurumlar1 ders programlarinda gevre
egitiminin yeri belirlenmeye c¢alisilmis, ayrica 6rnek olusturmasi agisindan Avrupa
Birligi iiye tlkelerinin ilkdgretim programlarinda ¢evre egitiminin hangi ders ve
konularda islendigi arastirilmistir.  Arastirma sonucunda, oOzellikle c¢ocuklara
verilecek olan c¢evre egitiminin uygulamaya doniikk olmasi ve aktif katilimi
desteklemesinin gerekliligi vurgulanmigtir.  Ozellikle iilkemizde niifusun biiyiik
kesiminin gen¢ oldugu ve ilkogretimin zorunlu oldugu diisiiniildiigiinde,
ilkogretimde verilecek etkili bir ¢evre egitiminin son derece Onemli oldugu
belirtilmistir. Cocuklara bu egitimi verecek olan dgretmenlerin ise ¢evre egitimini
nasil aktarabilecegini bilen ve siirdiiriilebilir diinya yolunda programlar

gelistirebilecek birer egitimci olmalar gerektigi vurgulanmistir [78].

Biyolojik c¢esitliligin 6neminin kavratilmas1 ve smif dis1 etkinliklerin
biyolojik c¢esitlilik konusunun 6gretilmesine olan katkist ile ilgili Sat (2002), Ekici
(2002), Karaer (2006) ve Oztiirk (2007) ‘nin yaptig1 calismalar arastirmaya yardimei

olan ¢alismalardan bazilaridir.
Sat (2002) tarafindan yapilan “Doga Koruma ve Cevre Egitimi Agisindan

Arboretumlarin Islevleri ve Atatiirk Arboretumu” adli tezinde Tiirkiye’deki ve

diinyadaki arboretumlar gdzlemlenmis, birbirleriyle karsilagtirllmigtir.  Atatiirk
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Arboretumu inceleme alani olarak ele alinmis, yurt disindaki gelismis arboretum ve
botanik bahgeleri ile doga koruma ve c¢evre egitimi fonksiyonu acgisindan
irdelenmistir. Bu ¢alismada, arboretumlarin doga koruma ve ¢evre egitimi agisindan
islevlerini tam olarak ortaya koyabilmek amaci ile bilim diinyasi agisindan oldukca
onemli arboretum ve botanik bahgeleri secilmis ve bunlar hakkinda genis bilgiler
elde edinilerek, calismanin konusunu olusturan arboretumlarda doga koruma ve
cevre egitimi calismalarmin nasil gergeklestirildigi saptanmustir. Ulkelerin biyolojik
zenginligini olusturan bitki tiirlerinin yasam alanini olan arboretumlarin egitimde
yararlanilmasinin ~ gerekliligi ve faydalar1 c¢alismada belirtilmistir.  Ayrica
arboretumlarin koruma altinda bulunan alanlar oldugundan ve tiirlerin nesillerinin
devami i¢in tohum temini sagladiklarindan yok olma tehlikesi altindaki tiirlerin

korunmasina da katkida bulunduklar belirtilmistir [29].

Ekici (2002) tarafindan yapilan “Biyoloji Ogretmenlerinin Sinif Dig1 Ogretim
Yontemlerini Kullanma Durumlarinin  Degerlendirilmesi” adli tezinde biyoloji
ogretmenlerinin  stmif dis1  6gretim  yontemlerini  kullanma  durumlarinin
degerlendirilmesi arastirmanin genel amacini olusturmustur. Bu genel amaca
yonelik olarak agagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Biyoloji 6gretmenlerinin sinif dis1 6gretim yontemlerini kullanma diizeyi
nasildir?

2. Biyoloji o6gretmenlerinin sinif digt 6gretim yontemlerini kullanma
durumlari, 6gretmenlerin cinsiyetine, kidemine, mezun olduklar1 yiiksek 6gretim
kurumlarina ve siif dist 6gretim yontemleri konusundaki bilgi diizeyine gore
degismekte midir?

3. Biyoloji 6gretmenlerinin sinif dig1 6gretim yontemleri konusundaki bilgi
diizeyleri nasildir?

4. Biyoloji  Ogretmenlerinin  smf  dist OZretim  yOntemlerini
kullanamamalarinin nedenleri nelerdir?

Arastirma verileri agik u¢lu ve D-Y sorulardan olusan bir dlgme araciyla
toplanmis.  Arastirma  verilerinin  degerlendirilmesi  sonucunda,  biyoloji
Ogretmenlerinin siif dis1 6gretim yontemlerini yeterli diizeyde kullanmadiklar1 ve bu
Ogretim yontemleri konusundaki bilgi diizeylerinin kismen yeterli oldugu

belirlenmistir. Ayrica biyoloji 6gretmenlerinin bu ydntemleri kullanmalarinin,
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Ogretmenlerin cinsiyetine, kidemine, mezun olduklar1 yiliksekdgretim kurumuna ve
smif dist Ogretim yoOntemleri konusundaki bilgi diizeylerine gore degismedigi
belirtilmistir.  Diger  taraftan  biyoloji  Ogretmenlerinin  bu  ydntemleri
kullanamamalarinin en 6nemli nedenleri; programda belirtilen konularin simif dist
Ogretim yontemlerini kullanmaya elverigli olmamasi, konularla ilgili sif digi
etkinliklerin sayisinin az, niteliginin kisitli olmasi, smnif dig1 6gretim yontemlerinin
uygulanmasinin oldukga gii¢ olmasi yani hem 6gretmen hem de 6grenci icin 6zel
hazirlik, bilgi, beceri, zaman, belli bir maliyet vb. gerektirmesi ve Ogrencilerin
liniversiteye giris sinavi kaygilar1 i¢inde olmalart ve zamanlarinin sinirli olmasi

seklinde belirlenmistir [20].

Karaer (2006) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ilkogretim
Ikinci Kademedeki Fen Bilgisi Ogretimi Hakkindaki Gériisleri” adli tezinde Amasya
ili ilkogretim II. kademede Fen bilgisi dersine giren Ogretmenlerin, fen bilgisi
ogretimi hakkinda goriiglerini tespit etmek ve bu goriislerin olumlu ve olumsuz
yonlerini belirleyerek olumsuzluklart ortadan kaldirmak i¢in ¢6ziim onerileri sunmak
amaglanmistir. Caligmanin 6rneklemini 40 bayan ve 39 erkek 6gretmen olmak iizere
toplam 79 fen bilgisi Ogretmeni olusturmaktadir.  Arastirmanin sonucunda,
hazirlanan 6gretim programinin 6grencilerin fen bilgisi dersini yaparak yasayarak,
giinliik yasamla iligki kurularak 6grenmelerine izin vermesi agisindan iyi oldugu;
ancak istenilen diizeyde bulunmadigi sdylenmistir. Bu durumun, gretim programi
hazirlandiktan sonra ilkégretim II. kademede fen bilgisi dersine giren 6gretmenlere
programin amaci, igerigi, 6gretme-0grenme siireci ve degerlendirmenin nasil olacagi
konusunda yeterli diizeyde aciklama yapilmamasindan kaynaklandigi belirtilmistir.
Yirtirliikte olan ders kitaplar1 ile ilgili 0gretmenlerin goriisleri incelendiginde;
igerigin  Ogretim programinin amagclariyla paralellik gosterdigi; ders kitabi
hazirlanirken {ilkenin her yerinde tek bir kitabin islenmesinin fen bilgisi egitiminin
biitiinligli acisindan iyi oldugu, 6gretim programi ve ders kitabinin degismesine
ragmen dersin islenis kisminda degisme olmadigi; hazirlanan 6gretim programi ve
ders kitab1 ile SBS’de yer alan konular arasinda bir iligkinin bulunmadigi
belirlenmistir. Ogretmenler, yeni 6gretim programima uygun olarak hazirlanan ders
kitabinda, etkinlik sayisinin artmasina karsilik laboratuar ¢aligsmalarinin ve sinif dig1

etkinlik faaliyetlerinin yeterli olmadigini, yapilan deneylerin de gosteri diizeyinde
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kaldigin1 belirtmiglerdir.  Ogrenci merkezli egitimi hedefleyen yeni 6gretim
programinin uygulamastyla ortiismedigi belirlenmistir. Biitliin 6grencilerin fen bilgisi
dersini sevmeleri igin ozellikle Ilkogretim birinci kademedeki simif 6gretmeninin de
fen bilgisi dersini sevmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica 4. ve S.sinifta fen
bilgisi derslerinin miimkiin oldugu kadar grup calismasina, laboratuara, arastirmaya,
gezi-gbzleme, proje ¢aligmalarina, tartigmaya, problem ¢ézmeye ve yorum yapmaya
dayali olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore her {inite
sonunda kiiciik yazili sinav veya test yapmalari Onceden belirlenen hedef ve
davraniglarin  6grencilere kazandirilip kazandirilmadigini 6grenmeleri agisindan

onemli oldugu diisiincesi belirtilmistir [21].

Oztiirk (2008) tarafindan yapilan “Cografya Ogretiminde Gezi-Gdzlem
Teknigini Kullanabilme Oz-Yeterlilik Inan¢ Olceginin Gelistirilmesi” adli calismada
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin sosyal bilgiler dersi kapsamindaki cografya
igerikli konularin 6gretiminde gezi-gozlem teknigini kullanabilme 6z-yeterlilik inang
diizeylerini Olgmek amaciyla gelistirilen Oz-yeterlilik inang o6l¢eginin olusum
asamalar1 detaylari ile sunulmustur. Arastirmada gezi-gézlem tekniginin dgrencilere
aktif olarak katilabilecekleri ortam saglamasi nedeniyle 6grencilerin d6grenmesine
olan katkisina vurgu yapilmistir. Derslerdeki etkinlik faaliyetlerinde gezi-gozlem
etkinliklerinin saysinin arttiritlmasi gerektiginin istiinde durulmustur. Arastirma
sonunda 6z-yeterlilik inang 6lgegi ile cografya konularinin 6gretiminde gezi-gbzlem
teknigini kullanabilmede 6gretmen adaylarinin ne derece basarili olabileceklerinin
ortaya ¢ikarilabilecegi sdylenmistir. Bu 6l¢egin kullanilmasi ile elde edilen verilere
bagli olarak Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin gezi-gozlem teknigini
kullanabilme 06z-yeterlilik inan¢ diizeylerini arttirmaya yonelik c¢alismalarin
yapilabilecegi belirtilmistir.  Ayrica Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda cografya
igerikli konularin 6gretiminde gezi-gozlem teknigini kullanabilme 6z-yeterlilik inang
diizeylerinin tespit edilmesi i¢in gerceklestirilen bu c¢alismanin farkli boyutlarda
diger dersler i¢in de gerceklestirilmesinin, disiplinler aras1 6z yeterlik diizeylerini
etkileyen farkli ya da benzer noktalara dikkat ¢ekilmesinin geregi vurgulanmistir

[68].
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Bunlara ek olarak Alakus (2004) tarafindan yapilan “Resim-Is Derslerinde
Ogrenci Calismalarini Degerlendirme Yaklasimi” ve Ugurel (2003) tarafindan
yapilan “Orta Ogretimde Oyunlar Ve Etkinlikler Ile Matematik Ogretimine Iliskin
Ogretmen Adaylart ve Ogretmenlerin Goriisleri” adli vb. c¢alismalar literatiir

anlaminda arastirmaya katki saglamiglardir.

Goriildugi gibi cevre, biyolojik ¢esitlilik ve smif dis1 etkinliklerle biyolojik
cesitlilik egitimi gibi konularda giiniimiizde yapilan ¢alismalar yok denecek kadar az
sayidadir. Bu konular ile ilgili ¢aligsmalarin arttirilmasi toplumun bu konulara olan
duyarliligini1 ve bilincini arttirdig1 gibi, milli servetimiz olan dogal kaynaklarimizin

korunmasini da saglayacaktir.
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3. YONTEM

Arastirmanin yontem bdliimiinde, siire¢ igerisinde izlenen metotlar, arstirma
modeli, deneysel deseni, aragtirmanin uygulama basamaklari, arastirmanin evren ve
orneklemi ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bunun yaninda arastirmada kullanilan
veri toplama araglar1 arastirma ile ilgili verilerin toplanma siireci ve bu verilerin

analizleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deneysel Deseni

Bu calisma gelisimsel arastirma modellerinden sirali tarama modeline uygun
olarak hazirlanmistir.  Sirali tarama modeli; boylamsal ve kesitsel tarama
modellerinin her ikisinin de kullanildig1 farkli yas gruplarindan 6grencilerin belirli

bir siire incelenmesini temele alan bir gelisimsel aragtirma modelidir [70].

Calisma nitel ve nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Calismada
yer alan nitel arastirma yontemi; varliklarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekci
olarak izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir. Temel amag; olaylarin ve
varliklarin ayrintili olarak incelenmesi, olaylara ve varliklara 6zgli sonuglarin
yorumlanmasi, davraniglarin altinda yatan nedenlerin bulunmasidir. Nicel arastirma
yontemi ise; gozlem ve 6lgmeye dayanan konularin sayisal verilerle ifade edilmesi
olarak tanimlanmaktadir. Nicel arastirma yonteminde konu hakkinda yogun bir
analiz degil yiizeysel, daha ¢ok sayisal ve cogunluk temsiliyetleri yapilmaktadir [70,
81].

Nicel arastirmanin teori ve denence ile baglarken, nitel arastirmanin ise
arastirma sonunda kavram ve teoriler olusturmasi nitel ve nicel arastirma arasindaki

en bilyiik fark olarak goriilmektedir [81].
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Bunun yaninda arastirmada deneysel model kullanilmistir. Deneysel model
arastirmacinin kontroliindeki degiskenlerin neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin
verilerin iiretildigi arastirma alani olarak tanimlanmaktadir [82].  Deneysel
arastirmalar; de8iskenler arasi iliskilerin belirlenmesini saglamakla birlikte; ulagtig
sonuglarin kesin olmasi nedeniyle de en giivenilir arastirma olarak kabul

edilmektedir [83].
Planlanan aragtirma modeline gore oOrneklem grubu {izerinde bir Ontest
uygulamasi yapildiktan sonra deneysel islem gerceklestirilmis ve sonrasinda sontest

uygulamasi yapilmistir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1 Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Olcme 1 Deneysel islem Ol¢me 2
CTO, BCKA, OR, BAA. | Etkinliklerin Uygulanmas1 | CTO, BCKA, OR,BAA.

CTO: Cevresel Tutum Olgegi

BCKA: Biyolojik Cesitlilik Kavram Anketi
OR: Ogrenci Resimleri

BAA: Beslenme Aliskanliklar1 Anketi

Arastirmada, Orneklem igerisinde yer alan Ogrencilerin arastirmadaki
etkinliklerin sonucunda gevresel biling diizeylerini 6lgmek i¢in “‘Cevresel Tutum
Olgegi”, “‘Biyolojik Cesitlilik Kavram Anketi’’, beslenme aligkanliklarmi dlgmek
icin ‘‘Beslenme Aliskanliklar1 Anketi”” ve ‘‘Ogrencilerin Yaptiklar1 Resimler’

kullanilmistir. Testler deneysel islem Oncesi ve sonrasi olmak {izere uygulanmistir.
Biitiin bunlara ek olarak arastirmada kullanilan alternatif etkinlikler hakkinda

ogrencilerin disiincelerini tespit etmek icin yapilandirilmig goriisme teknigi

uygulanmaigtir.
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Balikesir Alisuuri ilkdgretim okulunda 2010-2011
egitim 6gretim yilinda 6., 7. ve 8. smifta 6grenim goren toplam 321 ogrenci
olusturmaktadir. Bu evrenden arastirmada kullanilacak 6rneklem i¢in Bilim, Fen ve
Teknoloji Kuliibii dgrencileri secilmistir. Orneklem segimi yapilirken, érnekleme

yontemlerinden seckisiz olmayan 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

Seckisiz olmayan Ornekleme yontemi, sistematik Ornekleme, amagsal
ornekleme ve uygun drnekleme olarak {i¢ grup altinda incelenmektedir. Aragtirma
da, bu gruplar igerisinden amacsal ornekleme yontemi kullanilmigtir. Amagsal
(amagli) ornekleme, olasi ve segkisiz olmayan bir Ornekleme yaklasimidir ve
calismanin amacina uygun olarak ilgili durumlarin segilerek derinlemesine aragtirma

yapilmasina olanak tanir [82].

Bu anlamda aragtirmanin Orneklemini 2010-2011 egitim Ogretim yilinda
Balikesir Alisuuri {lkdgretim okulunda 6., 7. ve 8. sinifta Bilim, Fen ve Teknoloji
Kuliibii’nde yer alan 6grenciler olusturmustur. Orneklemi 6. sinif dgrencilerinden16,
7. sif dgrencilerinden 11 ve 8. sif Ogrencilerinden 5 olmak {izere toplam 32

ogrenci olusturmustur (Tablo 3.2).

Tablo 3.2 Orneklemin Siniflara Gére Dagilimi

Simif 6. Sif 7. Sif 8. Sinif Toplam

Ogrenci Sayis | 16 11 5 32

Orneklem segiminde gdz oniine alman en dnemli faktdr dgrencilere deneysel
islemlerin uygulandig1 ders saatlerinin uygun olmasidir. Bunun yaninda
uygulamanin yapildigi kuliip dersinin igeriginin deneysel islemlere uygun olmasi da

orneklem seciminde etkili olan diger bir faktordiir.
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3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmada Ogrencilerin ¢evresel biling diizeylerini belirlemek, biyolojik
cesitlilik kavramini ve konu ile ilgili bilgilerini tespit etmek, etkinliklerin amacina
ulasabilirligini test etmek iizere ii¢ ¢esit veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan
ilki anket yontemidir. Anket yontemi, arastirmaci ile denek arasindaki iletisimin
isaretleme ve yazi ile yapildig: veri elde etme yontemi olarak tanimlanmaktadir [84,
85].  Arastirmada kulllanilan anketler kapali uclu ve agik uglu sorulardan
olusmaktadir. Ikinci veri toplama araci olarak ise Ogrencilerin yapmis oldugu
irtinlerin (resimlerin) degerlendirilmesidir. Son veri toplama araci olarak ise
ogrencilerin etkinlikler hakkindaki diisiincelerini belirlemeye yonelik olan ve

etkinliklerin gelistirilmesine olanak saglayan goriisme teknigi kullanilmistir.

3.3.1. Cevresel Tutum Olgegi

Arastirmaci tarafindan c¢evre bilincini 6lgmek amaciyla kullanilacak anketin
arastirilmast asamasinda, cevre bilinci ile ilgili alanda yer alan literatiirdeki
calismalarda kullanilan 6l¢ekler incelenmis ve aralarindan biyolojik cesitlilik konusu
ile ilgili en ¢ok veri saglayacag: diisliniilen tespit edilmistir. Arastirma igin secilen
“Cevresel Tutum Olgegi’> Naim Uzun ve Necdet Saglam (2006) tarafindan

gelistirilmis ve bir¢ok arastirmada kullanilmistir [86].

Cevresel tutum dlgegi iki ayr1 béliimden olusmaktadir (EK-3). Ilk boliimde
tutumun ii¢ boyutundan “davranis”, ikinci boliimiinde ise “diisiince” boyutlar1 ele
alimmistir. Bu baglamda tutumun ele alinan boyutlari, “Cevresel Davranmig Alt
Olgegi” ve “Cevresel Diisiince Alt Olgegi” olarak degerlendirilmistir. Cevresel
tutum Olgeginde 13 davranis alt 6lgegi ve 14 diisiince alt 6lgegi maddesi olmak iizere
toplam 27 madde yer almaktadir. Ankette yer alan maddeler 5°1i likert tipi 6lgek
(herzaman, cogunlukla, arasira, ¢okaz, hi¢, tamamen katiliyorum, katiliyotum,

kismen katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) seklinde hazirlanmistir [86].
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Anketin gilivenirlik ¢alismas1 Balikesir ili Mehmetgik ilkogretim okulunda
O0grenim goéren 168 6grenci lizerinde yapilmistir ve davranis 6lgeginin cronbach alfa
i¢ tutarhilik katsayis1 0.867 olarak hesaplanmistir. Bu katsayr Uzun ve Saglam
tarafindan 0.88 hesaplanmistir. Diislince 6lgeginin cronbach alfa giivenirlik katsayisi
ise 0.787 olarak hesaplanmis ve bu katsayr Uzun ve Saglam tarafindan 0.80 olarak
hesaplanmistir [86]. Bu katsayilar genel anlamda puanlarin giivenirligi agisindan

yeterli goriilmektedir.

Ayrica 0Olcegin gecerlik ve gilivenirlik durumu Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 6n test icin o= .864 ve son test icin a= .743 olarak hesaplanmistir. Iki alt
boyutun birbirleriyle iliskisini belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayilarindan
faydalanilmis ve bu say1 0,05 anlamlilik degerinde p=0,17 olarak hesaplanmistir.

Baska bir deyisle, alt boyutlar arasinda anlaml1 bir iligki bulunmamaktadir.

3.3.2. Biyolojik Cesitlilik Kavram Anketi

Biyolojik ¢esitlilik kavram anketi arastirmaci tarafindan arastirmaya katilan
yas grubuna uygun olarak hazirlanmig biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili bes adet
acik uglu sorudan olugmaktadir (EK-4). Bu ankette biyolojik cesitlilik ile ilgili
kavramlar hakkinda ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi diizeyleri ve uygulanan
etkinlikler ile 6grencilerin bilgi diizeyindeki artiglar tespit edilmeye g¢alisilmistir.
Ankette biyolojik cesitlilik konusu ile ilgili olduk¢a genel kapsamda sorular yer
almaktadir. Anketteki sorulara verilen cevaplar kabul edilebilir, kismen kabul
edilebilir, kabul edilemez olmak tizere 3 gruba ayrilmistir. Bu gruplarda yer alan
ogrenci sayilarinin degisimine gore deneysel etkinliklerin bagarisi tespit edilmeye

calisiimastir.
3.3.3. Ogrenci Resimleri
Ogrencilerin etkinlikler uygulanmadan 6nceki ve sonraki biyolojik gesitlilik

kavramu ile ilgili bilgi diizeylerinin tespit edilmesi amaciyla etkinlikler uygulamadan

once konu ile ilgili resim yaptirilmigtir. Daha sonra etkinlikler uygulanarak
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ogrencilerden konu ile ilgili resimler yapmalar1 yeniden istenmistir. Bu iki uygulama
ontest ve sontest kapsaminda degerlendirilmistir.  Ogrenci resimleri (EK-5)
Ogrencilerin O6grenmesini, farkindaligin1 ve bilincini asama asama gostermesi
nedeniyle ¢agdas egitim 6gretim anlayisinda son derece dnemli bir yere sahiptir [70].
Ogrenci resimleri ile dgrencilerdeki biligsel alan hedef diizeyleri bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyleri vb. gibi bir¢ok agidan degerlendirilerek etkinliklerin yararlari

belirlenmeye calisilmistir.

Resim ¢aligmalarinda biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili 6grenci trilinlerinin
degerlendirilmesinde Balikesir ilinde yer alan Mehmetcik, Burhan Erday:1 ve Alisuuri
ilkdgretim okullarindaki 3 resim Ogretmeninin yardimi alinmistir. Resim

O0gretmenlerinin goriisleri alinarak resimler aragtirmaci tarafindan puanlanmistir.

3.3.4. Beslenme Aliskanhklar: Anketi

Beslenme aligkanliklar1 anketi (EK-2) arastirmaci tarafindan etkinlik 2 (EK-
1) i¢in gelistirilmis olup 5 adet agik uglu sorudan olusmaktadir. Ankette biyolojik
cesitliligin beslenme aligkanligina olan yakin ilgisi ile ilgili genel ve 6zel sorular yer
almaktadir. Genel sorular daha ¢ok ankete katilanlarin beslenme aliskanliklarini
O0lcmeye yonelik sorulardan olusurken, 6zel sorular ise anketten elde edilen veriler
1s1ginda  etkinlikte kullanilacak olan turp, maydanoz, havu¢ vb. besinlerin
belirlenmesine yonelik olan sorulardan olusmaktadir.  Beslenme aligkanliklari
anketinin On testinden elde edilen en az sevilen ve tiiketilen besinler etkinlik i¢in
kullanimistir. Buradaki amacg biyolojik cesitliligin giinliikk hayattaki faydalarinin
Ogretilmesinin yaninda sevilmeyen ve az tiiketilen besinlerin aslinda ne kadar 6nemli
oldugunun kavratilmasi ve bu besinlerin tliketiminin arttirilmasinin saglanmasidir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular gerekli uzman gorlisii alindiktan sonra

uygulanmigtir.
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3.3.5. Goriisme

Ogrencilere uygulanan etkinlikler hakkinda &grencilerin  gdriislerini
O0grenebilmek amaciyla dort 6grenciyle Etkinlik Degerlendirme Formunda (Ek-6) yer

alan sorular dogrultusunda on beser dakikalik goriismeler yapilmistir.

Gorlisme; yapilandirilmis goériisme teknigi ve yapilandirilmamis goriisme

teknigi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Arastirmada da kullanilan yapilandirilmig goriigme teknigi, ne tiir sorularin ne
sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bicimde saptayan, goriisme
planinin aynen uygulandig1 goriisme tiiriidiir. Bu tiirde yanitlayicidan 6nceden
belirlenmis yanit kategorileri iginde dnceden belirlenmis bir dizi sorunun yanitlamasi

istenir bu sirada gorligmeyi yapan tarafsiz kalir [90].

Yapilandirilmamis goriisme teknigi ise; goriismeciye biiyiik hareket ve yargi
serbestisi veren, esnek, kisisel gorilis ve yargilarin kokenlerine inmeyi saglayan bir
goriisme seklidir. Bu goriismeler daha ¢ok, arastirmalarin baslangic asamalarinda

soruna iligkin 6nemli degiskenleri saptarken yararli olmaktadir [82].

Calismada kullanilan yapilandirilmis goriisme her bir etkinlik uygulandiktan
sonra Ogrencilere uygun olan bir zaman dilimi igerisinde arastirmacinin kendisi

tarafindan planlanmis ve uygulanmstir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci planlanirken, arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan
islemler hiyerarsik bir siraya uygun olacak sekilde tasarlanmistir.  Gruplara
uygulanan etkinliklerin tamami ders ogretmeni tarafindan uygulanmistir. Buradaki
amag; 0grenciler lizerinde 0gretici degiskenliginden kaynaklanabilecek herhangi bir
etkilesim farkinin olugmasini engellemektir. Ayrica arastirmada kullanilan anketler

ve etkinlikler Balikesir Il Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinarak uygulanmustir.

44



Aragtirmanin deneysel islem siireci iki haftada bir ders saati olmak {izere

sekiz hafta olarak planlanmistir. Bu siire¢ icerisinde 5 farkl: etkinlige yer verilmistir.

Tablo 3.3’de de gorildiigii gibi deneysel islemlerin basamaklarinin

gerceklestirilmesine gecilmeden dnce Ontest uygulamalart yapilmistir.

Deneysel islem basamaklarinin zamana goére dagilimi daha Onceden

tasarlanmis ve hangi konunun ne sekilde islenecegi planlanmistir (Tablo 3.3).

Tablo 3.3 Deneysel islem basamaklarinin zamana gore dagilimi

Hafta/Tarih Ogrenci Uygulamalar

On test / 03.11.2010 CTO, BCKA, BAA én testlerinin uygulanmas.

1. Hafta / 17.11.2010 Resim Yapalim etkinliginin uygulanmasi.

2. Hafta / 01.12.2010 Ciftei Cocuklar etkinliginin uygulanmasi.

3. Hafta / 15.12.2010 Pasaparola ile Yarisalim etkinliginin uygulanmasi.

4. Hafta / 29.12.2010 En Koétii Kirlilik etkinliginin uygulanmasi.

5. Hafta / 19.01.2011 Ciftci Cocuklar etkinligi i¢in hasat uygulamasinin

gergeklestirilmesi.

6. Hafta / 30.03.2011 Endemik Tiirleri Tantyalim etkinliginin uygulanmasi

7. Hafta / 13.04.2011 Resim yapalim etkinliginin son agamasinin uygulanmasi.

Son test / 27.04.2011 CTO, BCKA, BAA son testlerinin uygulanmast.

Uygulamanin 1. haftasinda 1. Etkinlik: Resim Yapalim Etkinligi (EK-1)
kapsaminda 6grencilerden biyolojik ¢esitliligi anlatan resimler yapmalari istenmistir.
Ogrenci resimleri dgrencilerin konu ile ilgili 6grenme diizeylerini belirlemek amaci
ile her Ogrenciye ait O0grenci gelisim dosyasina konulmustur. Resim Yapalim
diizeyini Olgmeye yarayan bir degerlendirme aract olarak kullanilmistir.
Uygulamanin 7. haftasinda ise biitiin etkinlikler uygulandiktan sonra 6grencilerin
biyolojik cesitliligi anlatan bir resim daha yapmalar1 istenmistir. Bu resimler
arastirmact tarafindan degerlendirilmistir.  Bu degerlendirmede genel resim

degerlendirme kriterlerinin yaninda nesnelerin ve objelerin ger¢ek hayatla olan sekil,
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renk, boyut ve nitelikleri bakimindan uygunlugu tespit edilmeye calisilmis ve bu

kriterlerin gergek hayatla olan uygunluguna goére puan verilmistir [75, 87].

2. uygulama haftasinda 2. Etkinlik: Ciftci Cocuklar Etkinligi (EK-1) ile
Ogrencilerde biyolojik cesitlilik kavraminin 6gretilmesi, biyolojik cesitlilikten
yararlanilmasi, biyolojik ¢esitliligin sagligimiz acisindan 6neminin kavratilmasi ve
ogrencilerde saglikli ve dengeli beslenme aligkanligi kazandirilmaya c¢alisilmistir.
Ogrenciler ekim dikim yapilacak alana gétiiriilerek bir ziraat miihendisi, bir ¢iftci ve
bir akademisyen oOnderliginde havug, maydanoz, turp, marul, ispanak ve dereotu
bitkilerini gruplar halinde ekmislerdir. Bu bitkilerin etkinlik i¢in se¢ilmesinin nedeni
daha oOnceden yapilmis olan Beslenme Aliskanliklart Anketi sonuclarinda bu
bitkilerin 6grenciler tarafindan az tiiketilmesi ve sevilmemesidir. Az tiiketilen bu
bitkilerin etkinlik yardimiyla tiiketilme sikliginin arttirilmasi hedeflenmistir.
Boylece o6grencilerin dengeli ve saglikli beslenme aligkanliklarina olumlu katk:
saglanmaya calisilmistir. Ayrica 6grenciler ekim dikim yapilmadan 6nce bitkilere ait
tohumlar1 incelemis ve hangi tohumun hangi bitkiye ait oldugu ile ilgili tahminlerde

bulunmuslardir.

Ogrenciler ekim dikim yapilan alana belirli periyodik zamanlarda getirilerek
bitkilerin yetismesine katki saglamiglardir. Bunun yaninda 6grencilere uygulama
ortam1 saglamasi nedeni ile bu etkinlikle 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligini ve
niteligini arttirmasina ¢aligilmigtir. Etkinlik kapsaminda yer alan dengeli ve saglikli
beslenme aligkanligi gelistirilmesi beslenme aliskanligi anketi ile tespit edilmeye
calisilmigtir.  Ayrica 6grencilerin ekim dikim yaptiklar: bitkiler salata partisi ile
etkinlik kapsaminda tiiketilmistir. Dersin sonunda 3. hafta yapilacak olan etkinligin
gruplar1 ayrilmis, gruplara ddevleri dagitilmis ve olusturulan gruplarin ayri ayr

sunum hazirlamalar1 istenmistir.

Uygulamanin 3. haftasinda iki gruba ayrilmis olan smif; gruplarin
kendilerinin hazirlamis oldugu sorular ile {igiincii etkinlik olan Passaparola Etkinligi
(EK-1) ¢ercevesinde passaparola oyununu oynamislardir. Bu oyunda en kisa siirede

en fazla soruya dogru cevap veren Ogrencilerin grubu oyunu kazanmistir. Dersin

46



sonunda 4. hafta yapilacak olan etkinligin alt yapisi saglanarak, 6grencilerin

hazirbulunusluk diizeyleri arttirilmaya ¢aligilmistir.

Deneysel uygulamalarin 4. haftasinda smif dort gruba ayrilarak dordiincii
etkinlik olan En Kot Kirlilik Etkinligi (EK-1) uygulanmigtir.  Bu etkinlikte
ogrencilerden belirli bir slirede gruplar halinde ¢evre sorunlarindan birini se¢meleri
ve bu cevre sorununun ni¢in en koti kirlilik oldugunu anlatmaya yarayan sunum,
karikatiir, slogan, siir ve sarki etkinlikleri hazirlamalar1 istenmistir. Bu etkinlikler
smif ortaminda c¢agdas Ogretim degerlendirme formlarma uygun olarak

degerlendirilmis ve degerlendirme sonucunda en iyi gruba 6diil verilmistir.

5. uygulama haftasinda Cift¢i Cocuklar etkinliginde ekim dikim alana
Ogrenciler gotiiriilerek yetisen iirlinlerin toplanmasi saglanmistir. Daha sonra bu
iriinlerin faydalarindan ve biyolojik ¢esitlilik i¢in 6neminden bahsedilmistir. Ayrica
ogrenciler etkinlik sonunda yetistirdikleri tiriinleri toplayarak salata partisi yapmuslar,

boylece kendi yetistirdikleri tiriinleri tiiketmenin keyfine varmiglardir.

6. uygulama haftasinda 6grenciler ile; 5. Etkinlik: Endemik Tiirleri Taniyalim
etkinligi (EK-1) kapsaminda Kaz Dag1 Milli Parkina bir gezi diizenlenmistir. Bu
gezi kapsaminda 6grenciler bolgelerine ait bircok endemik bitki ve hayvan tiiri
hakkkinda bilgi sahibi olmuslardir. Ogrenciler gezi esnasinda 8 gruba ayrilmis ve
her gruba gezi yapilacak olan alanda yer alan bir endemik bitki tiiriiniin ismi
verilmistir. Ogrenciler gezi sirasinda grubuna ismi verilen endemik bitki tiiriinii
bulmaya c¢aligsmiglardir. En ¢ok endemik biti tiirlinii bulan grup 6dillendirilerek
derse karsi ilgi ve motivasyon arttirilmaya calisilmistir. Bunun yaninda 6grenciler
endemik bitki tiirlerinin fotograflarin1 ¢ekerek sosyal paylasim sitelerinde bu
fotograflardan profil resimleri olusturmuslardir. Giinliik hayat ve tarihsel zaman
acisindan 6gretime son derece yatkin olan bu uygulamayla 6grenciler teknolojiden ve
teknolojik calismalardan yararlanarak Ogrenmelerine son derece yararli katkilar
saglamiglardir. Gezi bitiminde 6grencilere soru cevap teknigi uygulanarak gezinin

hedefleri tekrarlatilmistir.
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Deneysel uygulamanin 7. haftasinda Resim Yapalim etkinliginin son asamast
gerceklestirilmistir. Bu son asama da dgrenciler biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili
tekrar resimler yapmiglar, bu resimler etkinliklerin degerlendirilmesi i¢in de bir
sontest gorevi gormiistiir. Ayrica bu etkinlikte 6grenciler biyolojik ¢esitliligi anlatan
resimler yaparken konu ile ilgili farkindalik ve biling diizeyleri, hayal gii¢lerinin

katkisiyla arttirilmasi hedeflenmistir.

Tablo 3.3’te verilen planlama dogrultusunda 7 haftalik siirecte tasarlanan
plana uygun bi¢cimde, uygulamalar istenildigi gibi tamamlanmistir. Deneysel
uygulamalarin Ogrencilerin ¢evre bilinglerini gelistirmekteki etkisini test etmek

amaciyla olan sontest uygulamalar1 yapilmstir.

Ayrica her etkinligin bitiminde Etkinlik Degerlendirme Formunda yer alan
sorular kapsaminda dort 6grenciyle on beser dakikalik yapilandirilmig gorlismeler
yapilmistir. Gorlismelerde 6grencilerin etkinlikler hakkindaki goriis ve diistinceleri
alinmaya calisilmis ve etkinlikler bu goriisler 1s181nda tekrar diizenlenmistir. Bunun
yaninda etkinlikler sirasinda Ogrencilerin yaptiklar1 caligmalar (EK-7) simf
ortaminda  Ogrencilerin  katilmiyla  degerlendirilmis  ve  &8renmenin

degerlendirilmesine 6grenciler katki saglamigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan verilerin analizinde nicel ve nitel veri analiz yontemleri
ve programlart kullanilmistir. Arastirmada nitel ve nicel veri analizleri birlikte

yapilarak 6grencilerdeki degismelerin en dogru sekilde tespit edilmesi amaglanmistir.

Arastirmada yer alan nicel verilerin analizinde, SPSS 17.0 ‘‘Statistical
Package for the Social Sciences’’ paket programi kullanilmigtir. Bu programa
kaydedilen veriler uygun analiz yontemleriyle ¢oziimlenmistir. Arastirmada verilerin
¢oziimlemelerinde analiz tekniklerinden t-testi teknigi ve varyans analizi teknigi
kullanilmistir.  Bu teknikler orneklerin ortalamalari1 arasindaki farkin istatistiksel

anlamlilikta degerlendirilmeleri i¢in kullanilan temel tekniklerdendir [88].
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Ayrica On test ve son test puan ortalamalarimin birbirleri arasinda
karsilastirilmast icin t-testi (independent-samples t-test) uygulanmistir. Bu test ile

ortalamalar arasinda farkin 6nemli olup olmadig1 belirlenir [82, 89].

Arastirmada On test son test Olciimleri igin iki faktorlii varyans analizi
kullanilmustir.  Iki faktorlii varyans analizinde iki ya da daha fazla grubu igeren
birbiriyle iliskili ya da tekrarlanan 6l¢timler ve bir bagimsiz degisken yer almaktadir.
Olgiimler aym ©6rneklem iizerinde belirli zaman araliklarinda tekrarlanarak
gerceklestirilmelidir. Buradaki amac; bagimsiz degiskenin OSlgiimler iizerindeki
etkisini tespit etmektir [82, 83]. Bu dogrultuda deneysel islem 6ncesi On test puanlari

ile deneysel islem sonrasi son test puanlar karsilastirilarak incelenmistir.

Arastirmada yer alan nitel verilerin analizinde ise, ATLAS ti 4.2 nitel veri
analiz programi kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan BAA ve BCKA
verileri analizi 6grenci cevaplarinin sikligina gére ATLAS ti 4.2 programina girilmis
ve nitel olarak degerlendirme yapilmistir. Elde edilen veriler ¢oziimlenerek cesitli
gruplandirmalar yapilmig ve bu gruplara ait yiizde frekans dagilimlar1 hesaplanmistir.
Cevresel kavram anketine 0grencilerin verdikleri cevaplar; kabul edilebilir cevap,
kismen kabul edilebilir cevap ve kabul edilemez cevap ya da yanitsiz cevap basliklar
altinda gruplandirilmistir. Daha sonra bu gruplara ait yiizde frekanslar dntest-sontest
karsilastirilmasina tabi tutulmustur.  Bdylelikle deneysel islem sonucundaki

degismeler tespit edilmeye calisilmistir.

Bunun yaninda Ontest-sontest seklinde uygulanan Ogrenci resimleri farkl
okullardaki alanla 1ilgili 3 Ogretmenin yardimi alinarak arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir. ~ Bu degerlendirmeler sonucunda Ogrencilerdeki biyolojik
cesitlilik kavraminin gelisimindeki degismeler 6grencilerin ortalama puanlart goz

Oniine alinarak tespit edilmeye caligilmigtir.
Ayrica 6grencilerin uygulanan etkinlikler hakkinda diislincelerinin alindig:

goriigmelerden elde edilen veriler analiz edilerek etkinlikler 6grencilerin istegi

tizerine sekillendirilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde alt problemleri incelemek amaciyla toplanan
verilerin uygun istatistiksel analizler sonucunda coziimlenmesi ile elde edilen

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Aragtirma sirasinda [lkogretim Fen ve Teknoloji ders ogretmenlerine
biyolojik ¢esitlilik ile ilgili etkinliklere ek etkinlik 6rnekleri saglamak amaglanmastir.
MEB. Iilkdgretim Fen ve Teknoloji ders kitabinda 6. simf ‘Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme’ {initesinde biyolojik cesitlilik ile ilgili sayilabilecek bir
kazamim, 7. smif ‘Insan ve Cevre’ iinitesinde biyolojik cesitlilik konusu ile ilgili bes
kazanim ve 8. smif ‘Canlilar ve Enerji iliskileri’ iinitesinde biyolojik ¢esitlilik ile
ilgili sayilabilecek bir adet kazanim tespit edilmistir. Fen ve Teknoloji dersinde

biyolojik cesitlilik konusunu igeren {initelerdeki kazanimlar Ek-8’de yer almaktadir.

6. smmf Fen ve Teknoloji dersinde ‘‘bitkilerin ve hayvanlarin dogaya
kazandirdiklar1 ve Onemini agiklayabilme’ biyolojik cesitlilik ile ilgili olarak
sayilabilecek tek kazanim olarak tespit edilmistir. 7. smifta ‘‘Ekosistemleri canh
cesitliligi ve iklim Ozellikleri agisindan karsilagtirir, Ekosistemdeki biyolojik
cesitliligi fark eder ve bunun 6nemini vurgular, Ekosistemleri canli gesitliligi ve
iklim ozellikleri agisindan karsilastirir, Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve hayvanlara ornekler verir, Ulkemizde ve
diinyada nesli tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarin nasil korunabilecegine
iligkin Oneriler sunar’” kazanimlar1 biyolojik cesitlilik konusu ile ilgili kazanimlardir.
Yine ayni programda 8. siif Fen ve Teknoloji dersi ile bir kazanim bulunmaktadir.

Bu kazanim da ‘‘Fotosentezin canlilar i¢in dnemini tartisir’” dir [17].
Arastirmada ilkogretim 6., 7. ve 8. siif Ogrencilerinin biyolojik cesitlilik

konusu ile ilgili bilgi ve biling diizeylerini arttirmada aragtirmaci tarafindan

tasarlanan alternatif etkinliklerin etkili olup olmadig1 aragtirilmistir.
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Bununla birlikte 6lgme araglarindan saglanan verilerden elde edilen bulgu ve
yorumlar ortaya konmustur. Nicel ve nitel verilerle iligkili bulgu ve yorumlarin,

arastirmanin alt problemlerini destekler nitelikte olup olmadig1 incelenmistir.

4.1. Nicel Verilere Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda, 0&grencilere uygulanan Olciim aract ile c¢evresel tutum
diizeylerinin davranig ve diisiince boyutuna ait verileri analiz edilmistir. Analiz
edilen veriler istatistiksel yontemler ile sozel olarak ifade edilmis ve ardindan
yorumlari yapilmistir. Arastirmaya ait tiim istatistiksel veriler SPSS 17.0 “‘Statistical

Package for the Social Sciences’’ paket programi kullanilarak elde edilmistir.

Cevresel Tutum Olgegi, olumlu ciimlelerde verilen cevaba gore 5 (Her
zaman/Tamamen katiliyorum) ile 1 (Hi¢/Hi¢ katilmiyorum) arasinda, tersine
cevrilmis ciimlelerde ise 1’den 5’e¢ dogru puanlar verilerek degerlendirilmis ve her
Ogrenciye ait bir ¢evresel tutum puani elde edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
belirlenen, Cevresel Tutum Olgeginin iki alt dlgeginden biri olan 13 maddelik
Cevresel Davranis Alt Olgeginden alinabilecek puanlar 13 ile 65 arasinda iken, 14
maddelik Cevresel Diisiince Alt Olceginden 14 ile 70 arasinda degismektedir.
Olgegin genelinden ise, alinabilecek minimum puan 27, maksimum puan da 135°dir

[86].

Ik olarak, dlcekteki maddelerin iki alt dlgek icin frekans analizi yapilmistir.
Bu analizler 5’11 likert tipindeki derecelendirmelerin her biri i¢in ayr1 ayri ele alinmis
ve ylizdeleri ile birlikte tespit edilmistir. Ayrica bu maddelerin tiim 6rneklem igin

ortalamalar1 da hesaplanmistir.

Daha sonra 6rnekleme uygulanan On test ve son testlere gore farkliliklar
incelenmistir. Burada ilk olarak c¢evresel davranisin farlilik gdsterip gostermedigi t-
testi ile arastirilmistir. Sonra aymi sekilde cevresel diislince ve g¢evresel tutumun

farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Ayrica “Cevresel Davranis”, “Cevresel

Diislince” ve “Cevresel Tutum” i¢in bagimsiz karsilastirma grafikleri ¢izilmis ve
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frekans dagilimlar1 gosterilmistir. lgili dlgegin iki alt boyutunun birbirleri arasinda

farklilik gosterip gostermedigi iligkili 6l¢timler i¢in t testi ile incelenmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen bulgular her iki alt dlgek i¢in ayr1 ayri
analiz edilmistir. Oncelikle Cevresel Davranmis Alt Olceginde bulunan maddelerin
frekans analizleri ve yiizdeleri tespit edilmistir. Bu alt dlgekte bulunan maddelerin
her birinin 1 ile 5 arasinda yer alabilecek puanlarinin ortalamalari da Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.1 Cevresel Davranis Alt Olgegi Frekanslari
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Tablo 4.1 (Devam) Cevresel Davranis Alt Olgegi Frekanslar
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Cevresel Davranis Alt Olgegindeki maddelerin ortalama puanlar1 6n test igin
3,22 ile 4,44 degerleri arasinda degismektedir. Bununla birlikte bu maddelerin
ortalamasinin 3,87 oldugu ve 7 maddenin bu degerin iizerinde oldugu goriilmektedir.
Ancak cevreyle ilgili gazete ve dergi okuma konularin iceren 2. ve 5. maddelerin
ortalamanin oldukg¢a altinda oldugu ve taban degerini olusturdugu tespit edilmistir.
Bu 6l¢egin 0n testindeki en yiiksek degerli maddesi ise 4,44 ile ‘‘Cevreye zarar veren

birini ¢ekinmeden uyaririm’’ maddesidir.
Cevresel Davranis Alt Olcegindeki maddelerin son test i¢in ortalama puanlari

4,03 ile 4,56 degerleri arasinda degismektedir.  Bunun yaninda son test

uygulamasindaki maddelerin ortalamasinin 4,31 oldugu ve 6 maddenin bu degerin
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tizerinde oldugu goriilmektedir. Ancak cevreyle ilgili gazete ve belgesel izleme
konularini igeren 2. ve 3. maddelerin ortalamanin oldukga altinda oldugu ve taban
degerini olusturdugu goriilmektedir. Bu 6lcedin 6n testindeki en yiiksek degerli
maddesi ise 4,56 ile ‘‘Yasanabilir bir c¢evre i¢in gerekirse uzun siire licretsiz

calisabilirim’” maddesidir.

Olgekte yer alan ‘Cevreyle ilgili bilimsel makaleleri takip ediyorum’
maddesinin 6n test ve son test frekanslar1 olduke¢a yiiksek ¢ikmistir. Ogrencilerin
etkinlikler uygulandig: sirada ‘‘etwinning’’ projesi kapsaminda Fransa, Ukrayna ve
Malta’daki 6grencilerle etkinlikler ile ilgili bilgi alis verisinde bulunmasi nedeni ile
bu madde yiiksek ¢ikmistir. Etwinning projesiyle 6grenciler yurt disindaki diger
ogrenciler ile es zamanli ayni etkinlikleri yapmis ve etkinlik sonuglarini sosyal
medya araglar1 yardimiyla tartismiglardir. Bu durum &grencilerin 6grenmesini

kolaylastirdig gibi 6grenmelerinin kaliciligini da arttirmaya katki saglamistir.

Ayrica test de yer alan maddelerle ilgili 68renciler 6n test uygulamasinda ¢ok
az ve hi¢c kategorilerini oldukca fazla belirtirken son test uygulamasinda bu
kategorilerin belirtilmesindeki azalma olduk¢a goze ¢arpmaktadir. Bunun yaninda
Oon test ve son test uygulamalar1 karsilagtirildiginda oOzellikle cevre ile ilgili
gelismelerin giinliik gazetelerden ve dergilerden takibi maddelerinde 6nemli oranda
bir artis belirlenmistir. Bu veriler yardimiyla deneysel islemlerin ¢evresel tutumun

davranig boyutuna olumlu katkilar sagladig: tespit edilmistir.
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Tablo 4.2 Cevresel Diisiince Alt Olgegi Frekanslari
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Tablo 4.2 (Devam) Cevresel Diisiince Alt Olgegi Frekanslari
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Cevresel Diisiince Alt Olgegindeki maddelerin ortalama puanlari 6n test igin
2,16 ile 4,41 degerleri arasinda degismektedir. Bununla birlikte bu maddelerin
ortalamasimin 3,84 oldugu tespit edilmistir. ‘‘Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi
gelecegimiz i¢in 6nemli sorundur’ maddesi ortalamanin en altinda oldugu ve taban
degerini olusturdugu goriilmektedir. Bu 06lgegin 6n testindeki en yiiksek degerli
maddeleri ise 4,41 ile ‘“Nesli tiikenmekte olan canlilar ¢ok abartiliyor, zaten dogada
cok sayida tiir var, birka¢i tilkense Onemli degildir ve Cevre kendi kendini

temizledigi i¢in insanlarin atiklar: problem olmaz’’ maddeleridir.

Cevresel Diisiince Alt Olgegindeki maddelerin son test igin ortalama puanlari
4,34 ile 4,78 degerleri arasinda degismektedir.  Bunun yaninda son test
uygulamasindaki maddelerin ortalamasinin 4,53 oldugu goriilmektedir. ‘Erozyon
artik tilkemizde goriilmemektedir ve Ev yapmak i¢in en iyisi sulak alanlar
kurutulmali ve o bolgelerde ev yapilmalidir’ maddeleri ortalamanin taban degerini
olusturmustur.  “Yerkiirenin giderek 1sinmasi gelecekte facialara sebep olabilir’

maddesi ise 4,78 degeri ile en yiiksek maddedir.
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Olgekteki maddelerin frekans dagilimlarindan sonra ogrencilerin cevresel
tutum puanlarinin, 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklar incelenmistir. Bu
dogrultuda oncelikle ¢evresel davranis puani1 daha sonra ¢evresel diisiince puani ve

son olarak ¢evresel tutum puanlari arasindaki farklara bakilmistir.

Tablo 4.3 Cevresel davranis diizeylerinin testlere gore karsilagtirilmasi

Test N Ort. (x) S.S. s.d. t D

On test 32 50,3134 8,55886

31 4,410 0,000%*
Son test 32 56,0313 3,93892

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Ogrenicilerin cevresel davranis diizeylerinin 6n test ve son test dlgiimleri
arasindaki iliski belirlemeye yonelik degerler (N, korelasyon Kkatsayisi, p)
hesaplanmistir. Buna gore, degiskenler arasinda pozitif yonlii orta bir iliski (r=0,518;
p=0,002) wvardir. Tablodaki sonuglara gore Ogrencilerin uygulama Oncesi
(Xort=50,3134) ve uygulama sonrasi (Xort=56,0313) davranis puanlarina iliskin
Olctimlere ait ortalamalar arasindaki fark, 0,05 ve 0,01 anlamlilik diizeylerine gore
onemlidir (t=4,410; p=0,000). Bu durum ogrencilerin uygulama egitimini aldiktan

sonra davranis puanlarinda artis yasanmistir seklinde yorumlanmaktadir.

Tablo 4.4 Cevresel diisiince diizeylerinin testlere gore karsilastirilmasi

Test N ort. (x) s.S. s.d. t )2

On test 32 53,7500 9,44594

*
Son test 32 63,4375 3,53724 31 6,366 0,000

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Ogrenicilerin cevresel diisiince diizeylerinin 6n test ve son test dlciimleri
arasindaki iliski belirlemeye yonelik degerler (N, korelasyon Kkatsayisi, p)
hesaplanmistir. Buna gore, degiskenler arasinda pozitif yonlii orta bir iligki (r=0,414;
p=0,019) wvardir.  Tablodaki sonuclara gore Ogrencilerin uygulama Oncesi
(Xort=53,7500) ve uygulama sonrasi (Xort= 63,4375) diislince puanlarina iliskin
Olclimlere ait ortalamalar arasindaki fark, 0,05 ve 0,01 anlamlhilik diizeylerine gore
onemlidir (t=6,366; p=0,000). Bu durum 6grencilerin uygulama egitimini aldiktan

sonra diislince puanlarinda artis yasanmistir seklinde yorumlanmaktadir.
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Tablo 4.5 Cevresel tutum diizeylerinin testlere gore karsilastiriimasi

Test N Oort. (x) S.S. s.d. t p

On test 32 104,0625 14,47119
Son test 32 119,4688 6,54998

31 6,626 0,000*

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Ogrenicilerin cevresel diisiince diizeylerinin 6n test ve son test dlciimleri
arasindaki iliski belirlemeye yonelik degerler (N, korelasyon Kkatsayisi, p)
hesaplanmistir. Buna gore, degiskenler arasinda pozitif yonlii orta bir iligki (r=0,418;
p=0,017) vardir.  Tablodaki sonuglara gore Ogrencilerin uygulama Oncesi
(Xort=104,0625) ve uygulama sonras1 (Xort= 119,4688) diislince puanlarina iligskin
Olclimlere ait ortalamalar arasindaki fark, 0,05 ve 0,01 anlamlilik diizeylerine gore
onemlidir (t=6,626; p=0,000). Bu durum 6grencilerin uygulama egitimini aldiktan

sonra diislince puanlarinda artis yasanmistir seklinde yorumlanmaktadir.
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Sekil 4.1 Cevresel davranig, diisiince ve tutumun Ontest ile sontest puanlarinin

karsilastirilmasi

Ortalamalarin karsilastirmasindan sonra ¢evresel davranig, diisiince ve tutum
puanlarinin frekanslara gore dagilimini gosteren karsilagtirmali grafigi ¢izilmistir.
En diisik 13 en yiiksek 65 olabilen gevresel davranis puaninin yapilan On test
ortalamast 50,3134 puan iken son test ortalamasi 56,0313 ve ayni sekilde g¢evresel

diisiince puan1 6n testte 53,7500 iken son testte 63,4375 puana yiikselmistir. Genel
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olarak bakildiginda ¢evresel tutum puanlari 6n testte 104,0625 olarak hesaplanmis ve
son testte artig gostererek 119,4688 puana ulasmistir. Bagska bir deyisle 6grencilerin

cevresel tutumlar1 uygulama oncesine gore belirgin bir artis gdstermistir.
Son olarak 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi “iliskili Olgiimler I¢in Iki-Faktorlii Varyans Analizi”

yontemi ile test edilmis ve sonuglar yorumlanmistir.

Tablo 4.6 Cevresel tutum diizeylerinin testlere gore karsilastiriimasi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Cinsiyet N F p
Ort. (x) S.S. Ort. (x) S.S.
Kiz 13 108,4615 16,99811 121,8462 7,38067
0,509 0,481
Erkek 19 101,0526 12,02069 117,8421 5,54039

Anlamlilik diizeyi: p<0,05

Tablodaki verilere gore, hem kiz hem de erkek 6grencilerin uygulama sonrasi
ortalama puanlar1 ortalama Oncesi puanlarina gore artis gostermistir. Kizlarin
ortalama puanlarimin yliksek olmasina karsin, bu artis cinsiyetler bazinda herhangi
bir farkliliktan kaynaklanmamaktadir. Baska bir deyisle, 6grencilerin cinsiyetleri,
uygulama oncesindeki ve sonrasindaki tutum puanlari tizerinde anlamli bir farkliliga

yol agmamustir (F=0,187; p>0,05).

4.2 Nitel Verilere Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda, 6grencilerin biyolojik ¢esitlilik kavram diizeylerine ait veriler

analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Elde edilen bulgular tablolar

halinde ortaya konulmus ve daha sonra sozel olarak ifade edilerek yorumlar

yapilmistir.
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Ogrencilerin BCKA’ne verdikleri cevaplar deneysel islem oncesi ve sonrasi

olarak gruplandirilmis ve karsilastirilmistir.

Tablo 4.7 de Ogrencilerin biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili biyolojik
cesitlilik kavram anketine verdikleri cevaplar yer almaktadir.  Ogrencilerin
BCKA’ne verdikleri cevaplar kabul edilebilir cevap, kismen kabul edilebilir cevap ve
kabul edilemez cevap olmak fiizere ii¢ grup altinda toplanmis ve cevaplarin
sikliklarina gére yiizde frekanslar1 incelenmistir. Ogrenci cevaplar1 gruplanirken
kabul edilebilir cevaplar sorulardaki tanimlarin, sorunun cevabi olan maddelerin ve
soru ile ilgili yorumlarin tam ve dogru karsilig1 olarak siniflandirilmig iken kismen
kabul edilebilir cevaplar ise sorunun tam olarak dogru karsilig1 olmamakla birlikte
soru ile ilgili dogru verilerin bulundugu fakat tam olarak net dogrularin bulunmadigi
cevaplar olarak smiflandirilmigtir.  Kabul edilemez ya da yanitsiz cevaplar
siiflandirmasinda ise soru ile ilgili yanlis verilerin oldugu ve soruyla ilgili higbir
cevabin olmadigi 6grenci cevaplart siniflandirilmistir.  Kabul edilemez cevaplar

ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarini da icermektedir.

Ornegin *‘Biyolojik ¢esitlilik denildiginde ne anliyorsunuz?’’ sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari su sekilde gruplandirilmigtir.

KC (Kabul edilebilir cevap): Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin sayica
zenginligine biyolojik ¢esitlilik denir.

KK (Kismen kabul edilebilir cevap): Bitkilerin bir yerde c¢ok olmasina
biyolojik ¢esitlilik denir.

KE (Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz): Etrafimizda gilizel olarak

gordiigiimiiz herseydir.

Elde edilen bulgular deneysel islem Oncesi ve sonrasi olarak gruplandiriimig

ve karsilagtirilmigtir.
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Tablo 4.7: Biyolojik Cesitlilik Kavram Anketi Ontest-Sontest Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
SORULAR ONTEST SONTEST
KC | KK | KE | KC | KK | KE
1. Biyolojik ¢esitlilik nedir? Kisaca 13 9 10 19 10 3
% 40,6 % 28,1 % 31,2 % 59,4 %312 | %94
aciklayniz.

2. Biyolojik cesitliligin 6nemi nedir? 11 10 11 20 8 4

% 34,4 %312 | %344 % 62,4 % 25 %
12,5

3. Biyolojik ¢esitliligin tahribinin ve 12 9 11 20 9 3
azalmasimin nedenleri nelerdir? %375 | %281 | %344 | %624 | %281 | %94
Maddeler halinde yaziniz.

4. Diinya’nin herhangi bir yerinde 12 10 10 22 8 2
meydana gelen ¢evre sorunu lilkemizi %375 | %312 | %312 | %6838 %25 | %62
etkiler mi? Neden?

5. Biyolojik ¢esitliligi ve ekolojik 12 12 8 22 9 1
dengeyi korumak i¢in neler %37,5 | %375 % 25 %688 | %281 | %31
yapabiliriz?

GENEL (ortalama) %375 | %31,2 | %312 | %644 | %275| %

8,1

KC: Kabul edilebilir cevap
KK: Kismen kabul edilebilir cevap

KE: Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz

Tablo 4.7 genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin sorulara verdikleri

cevaplarin pozitif yonlii bir artisa sebep oldugu anlasilmaktadir. Biyolojik ¢esitlilik

kavraminin soruldugu ilk soruda 6grencilerin kabul edilebilir cevap yiizdelerinin

toplammin Ontestte % 40,6 olmasina karsin sontest yiizdesi % 59,4 olarak

hesaplanmistir. Biyolojik ¢esitliligin 6nemi konusunda 6grencilerin dntestte % 34,4

oranla kabul edilebilir cevap verdikleri, sontestte ise bu oranin yaklasik iki katina

cikarak % 62,4 oldugu goriilmektedir. Biyolojik ¢esitliligin tahribi ve azalmasi ile

ilgili soruya &grenciler on testte % 37,5 oranla kabul edilebilir cevap verirken bu

oran son testte % 62,5 oranina ¢ikmistir. “‘Diinya’nin herhangi bir yerinde meydana

gelen cevre sorunu lilkemizi etkiler mi?’’ sorusuna ve anketin son sorusu olan

“Biyolojik ¢esitlilik ve ekolojik dengenin korunmasi i¢in neler yapilabilir?”’
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sorusuna 6grenciler ontestlerde % 37,5 oranla kabul edilebilir cevap vermis bu oran

son testtler de onemli bir artis gostererek % 68,8 oranina yiikselmistir.

Bunun yaninda anketteki verilerin degerlendirilmesiyle, biyolojik ¢esitliligin
tanim1 ve ¢evre sorunlarinin iilkemizi etkilemesiyle ilgili ontestlerde 6grencilerin %
31,2 “si kabul edilemez cevaplar vermistir. Deneysel uygulamalar sonrasinda ise bu
oran biyolojik ¢esitlilik tanimu ile ilgili soruda % 9,4°e c¢evre sorunlarinin iilkemizi
etkilemesiyle ilgili soruda % 6,2 oranina diismiistiir. Biyolojik cesitliligin 6nemi ve
azalma nedenleri ile ilgili sorulara kabul edilemez olarak siiflandirilmig cevaplarin
Ontestteki oran1 % 34,4 iken, sontestte bu oran biyolojik ¢esitliligin onemi ile ilgili
soruda % 12,5 oranina biyolojik ¢esitliligin azalma nedeni ile ilgili soruda ise % 9,4
oranina diigmiistiir. Anketin son sorusu olan ekolojik dengenin korunmasi icin
yapilmas1 gerekenler konusunda deneysel uygulamalar sonrasinda O6grencilerin
sadece % 3,1’inin kabul edilemez cevaplar verirken, bu oran ontestte % 25 olarak
goriilmektedir. Buradan da anlasilabilecegi gibi, 6grencilerin biyolojik ¢esitlilik ve
ekolojik denge konusundaki farkindalik ve bilgi diizeylerinde onemli oranda artis

tespit edilmistir.

BCKA yer alan sorulara &grencilerin verdikleri dikkat cekici cevaplarin

ontest ve sontestteki degisimlerine ait bazi 6rnekler su sekildedir:

Bilgiye Dayali Soru: Biyolojik ¢esitlilik nedir? Kisaca ag¢iklayimniz.
e Ogrenci dntest cevabr: (Kismen kabul edilebilir cevap)
“Canlilarn ¢ok ¢esitli sekillere sahip olmasidwr.”’
e Ogrenci sontest cevabi: (Kabul edilebilir cevap)
“Biyolojik cesitlilik tiir cesitliligi, genetik cesitlilik ve ekosistem ¢esitliligi olmak
tizere 3’e ayrilir. Bunun sonucunda genel anlamda bir bélgedeki canli tiirlerinin ve

cesitlerinin sayica zenginligine biyolojik cesitlilik denir.”’

Bilgiye Dayali Soru: Biyolojik ¢esitliligin 6nemi nedir?
e Ogrenci 6ntest cevabi: (Kismen kabul edilebilir cevap)
“‘Biyolojik gesitlilik ¢evrenin renkli ve temiz gériilmesi icin onemlidir.”’

e Ogrenci sontest cevabi: (Kabul edilebilir cevap)
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“‘Biyolojik ¢esitlilik havanin ve suyun temiz tutulmasini, erozyonun ve hastaliklarin
engellenmesini, saglikli ve dengeli beslenilmesini saglar. Ayrica ekolojik dengenin
korunmaswn saglayarak kiiresel 1sinma gibi birg¢ok ¢evre felaketinin azalmasina
katki saglar. Buna ek olarak ¢evremizin temiz ve saglikli olmasini saglayarak

bizlerin rahatlamasina neden olur.”’

Bilgiye Dayali Soru: Biyolojik cesitliligin tahribinin ve azalmasinin
nedenleri nelerdir? Maddeler halinde yaziniz.
e Ogrenci 6ntest cevabi: (Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz)
“Parklarin sayist ¢ok orda ki bitkilere iyi bakiliyor ama o6biir bitkilere
bakilmyyor.”’
e Ogrenci sontest cevabi: (Kabul edilebilir cevap)
“‘Biyolojik ¢esitliligin azalmasinin en biiyiik nedeni insanlardir. Daha sonra zararl
tarimsal ilaglarin kullanilmasi, orman yanginlari, niikleer savas, hayvanlarin

kiirkleri icin éldiiriilmesi, fosil yakitlarin kullanilmasi, insanlarin bilingsizce evler

bl

yapmasi biyolojik ¢esitliligin azalmasina neden olmaktadir.’

Bilgi ve Bilince Dayal Soru: Diinya’nin herhangi bir yerinde meydana gelen
¢evre sorunu iilkemizi etkiler mi? Neden?
e Ogrenci 6ntest cevabi: (Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz)
“Etkilemez. Ciinkii arada ¢ok sayida dag, tepe ve deniz var. Onlar etkilenmemizi
engeller.”’
e Ogrenci sontest cevabi: (Kabul edilebilir cevap)
“Diinyanin neresinde olursa olsun meydana gelen bir ¢evre sorunu iilkemizi
olumsuz yénde etkiler. Ornegin Yunanistan’da bir orman yangini olsa oradaki
insanlar kotii ve kirli havada nefes almak zorunda kalirlar. Bu kirli hava riizgarlar
ile tilkemize kadar gelerek iilkemizde asit yagmurlarina neden olabilir. Bu asit
vagmurlarida derimizi ve tarihi eserlerimizi tahrip ederek zarar verir. O yiizden

¢evre sorunlaria duyarsiz kalmamalyyiz.”’

Bilince Dayah Soru: Biyolojik cesitliligi ve ekolojik dengeyi korumak i¢in
neler yapabiliriz?

e Ogrenci 6ntest cevabi: (Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz)

“Herkes yasadigumiz ¢evreye dikkat ederse daha giizel olur.”’

e Ogrenci sontest cevabi: (Kabul edilebilir cevap)
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“Ormanlart bilingsizce kesmemeliyiz. Sularimizi, topragimizi ve havayi kirletici
islerden uzak durmalyiz. Gereksiz yere yanan lambalari kapatmali, tasarruf
ampulleri kullanmalyiz. Toplumdaki insanlari bilgilendirmeliyiz. Bitkileri ve

meyveleri yetistirirken zararl ilaglar kullanmamaliyiz.””

Verilen Orneklerde de yer aldigi gibi Ogrenciler arasinda deneysel
uygulamalara bagl olarak Ontest ve sontest uygulamalar1 arasinda bilgi ve biling
farklar1 olusmustur. Ogrenciler sontestlerde biyolojik cesitlilik konusu ile ilgili
sorulara bilimsel yanitlar vermis ve konuyla ilgili sorunlarin ¢6ziimiine alternatif
¢ozlim Onerileri iiretmistir. Burada dikkat edilmesi gereken 6grencilerin konu ile
ilgili  biling diizeyleri arttigi i¢in alternetif ¢Oziim Onerileri {iretmesinin

kolaylagsmasidir.

Tablo 4.8’de  Ogrencilerin biyolojik cesitlilik ile ilgili yapmis oldugu
resimler, ii¢ resim Ogretmeni yardimi ile tablodaki kriterlere gore arastirmaci
tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme isleminde 6grenci iirtinleri 1, 2, 3 ve 4
puan dereceleriyle tespit edilmistir. Bu puan derecelerinden 4 ¢ok 1yi, 3 iyi, 2 orta ve
1 kotii olarak belirlenmistir.  Bu puanlarin yiizde frekanslar1 incelenmis ve elde
edilen bulgular deneysel islem Oncesi ve sonrast olarak gruplandirilmis ve

karsilastirilmistir.
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Tablo 4.8: Ogrenci Resimlerinin Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi

Puanlar
Degerlendirme Kriterleri Ontest Sontest
1 2 3 4 1 2 3 4
1. Biyolojik ¢esitlilik ile ilgili 3 6 14 7 4 4 1 13
%156 | %18, | %43, | %21, | %12, | %12, | %34, | %40,
temanin yansitilmasi 8 8 9 5 5 4 6
2. Biyolojik cesitlilik ile ilgili 3 7 15 7 ! 4 19 8
o %94 | %21, | %46, | %21, | %3,1 | %I2, | %59, | %25
nesne ve objelerin sayisinin ve 9 9 9 5 4
cesitliliginin fazlalig
3. Renklerin Ozdesligi 4 8 14 6 4 7 15 6
%125 | %25 | %43, | %I8, | %12, | %21, | %46, | %IS,
8 8 5 9 8
9
4. Yaraticilik 6 10 8 8 4 7 8 13
%188 | %31, | %25 | %25 | %12, | %21, | %25 | %40,
2 5 9 6
%141 | %24, | %39, | %21, | %10, | %l7, | %41, | %31,
Genel (ortalama) ) ) 5 | ) p S

Tablo 4.8’de Ogrencilerin biyolojik ¢esitlilikle ilgili yaptiklari resimlerin
puanlarina bakildiginda deneysel islemler sonucunda puanlarda pozitif yonli bir
artisin oldugu gozlemlenmektedir. Biyolojik c¢esitlilik konusundaki temanin
yansitilmasi kriterinde 6grencilerin biyolojik cesitlilik yoniinden zengin yasanabilir
bir ¢cevre yapmalari istenmis ve bu ¢evrenin biyolojik cesitlilik ile iligkisi arastirmaci
tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica burada biyolojik ¢esitlilik ile ilgili temanin
yansitilmasi1 kriteri biyolojik c¢esitliligin dogal ortamla ve gercek hayatla olan
iliskisini temel alarak belirlenmistir.  Biyolojik ¢esitlilik konusunda temanin
yansitilmasi kriterine gore 6grencilerin ¢ok iyi resimlerinin Ontest ylizdesi % 21,9
olup buna karsin sontest yiizdesi de % 40,6 olarak hesaplanmistir.  Bunun yaninda
biyolojik cesitlilik ile ilgili nesne ve objelerin sayisinin ve g¢esitliliginin fazlalig
kriterine gore resimler degerlendirildirilirken, biyolojik cesitlilik ile ilgili bitki ve
hayvan sayilarinin artip artmadigina, bitki ve hayvan ¢esitlerinin artip artmadigina
bakilarak arastirmaci tarafindan puanlanilmistir. Ogrencilerin  iyi olarak
nitelendirilebilecek resimlerinin Ontest yiizdesi % 68,8 olmasina karsin sontest

yiizdesi % 84,4 olarak hesaplanmugtir.
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Ogrenci resimleri renklerin 6zdesligi kriterine gére incelendiginde dgrencinin
yapmis oldugu biyolojik cesitlilik ile ilgili figiirlerin (bitki, hayvan) dogal hayatta
olan figiirlerle renk bakimindan ne &lciide benzedigine bakilmistir. Ogrenci resimleri
renklerin 6zdesligi kriterine gore arastirmaci tarafindan incelenip puanlanmustir.
Puanlama neticesinde dgrencilerin Ontestte ve sontestte % 18,8 oranla ¢ok iyi resim
yaptiklari, iyi resimlerin oraninin ise Ontestte % 43,8’den sontestte % 46,9’a
yiikseldigi tespit edilmistir. Renklerin 6zdesligi kriterine gore Ogrenci resimleri
ontest ve sontest olarak karsilastirildiginda ¢ok fazla bir degisim gézlenmemektedir.
Bu durum &grencilerin yaptiklari resimlerdeki hayvan ve bitkilerin dogal ortamdaki
renkleri hakkinda deneysel uygulamalar 6ncesinde de bilgi sahibi oldugu seklinde

yorumlanmaktadir.

Ogrenci resimleri yaraticilik kriterine gore incelendiginde gok iyi resimlerin
Ontest yiizdesi % 25 iken bu oran sontestte % 40,6’ya c¢iktig1 goriilmektedir.
Deneysel islemler ile ogrencilerde artan bilgi ve biling diizeyinin Ogrencilerde
konuya iliskin hayal giicliniin de artmasina neden olmustur. Gorildiigi gibi
etkinlikler en ¢ok oOgrencilerin yaraticiliklarinin gelismesine neden olmustur.
Etkinliklerdeki simif dis1 etkinliklerin fazlaligt bu durumun nedeni olarak
yorumlanmaktadir. Bilgi diizeyi artan dgrencilerin konuya olan bakis agilarinin
gelistigi ve konuyu ¢ok daha fazla boyutlariyla diisindiigii i¢in konuya iliskin

yaraticilik diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Ayrica 6grenci resimleri incelendiginde 6grenciler daha ¢ok gezi esnasinda
karsilastiklar1 bitki ve hayvanlarin resimlerini yaptig1 belirlenmistir. Ornegin gezi
esnasinda fare, sincap ve yilan goriildiigii i¢in bu hayvanlarin resimleri ¢ok sayida

yapilmuigtir.

Bu resimleri degerlendirme sirasinda diger goze ¢arpan faktor dgrencilerin
biyolojik ¢esitliligi anlatan resimler yaparken Ontestte insanlart da resimlerine
katarken sontestte dort 6grenci haricinde higbir 6grenci insanlar resime katmamustir.
Bu dikkat ¢ekici bir durum olmakla birlikte acaba 6grenciler ‘‘biyolojik ¢esitliligi
tahrip eden insanoglunu biyolojik ¢esitlilikten uzak tutmaya mi ¢alisiyor?’” seklinde

bir soruyu akillara getirmistir. Ayrica Ogrenciler gezi sirasinda kargilasmadigi
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tropikal bolge hayvanlarina da resimlerinde yer vermistir. Bu durum biyolojik
cesitlilik ile ilgili 6grencilerin bilgi, biling ve ilgi diizeylerinde 6nemli bir artis

oldugunu gostermektedir.

Bunun yaninda O6grencilerin BAA’ne verdikleri cevaplar deneysel islem

Oncesi ve sonrasi olarak gruplandirilmis ve karsilagtirilmastir.

Tablo 4.9 Beslenme Aliskanligi  Anketi  Ontest-Sontest  Verilerinin

Karsilagtirilmalarina Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Anket Sorular: Ontest Sontest

f % f %

1. Yeteri kadar sebze ve meyve tiikettiginizi

diisiinityor musunuz?

Evet 17 53,1 28 87,5
Hayir 15 46,9 4 12,5
2. Asagidaki sebzelerden hangilerini
tilkketiyorsunuz?
Turp 3 9,4 9 28,1
Ispanak 12 37,5 18 56,2
Dereotu 3 9,4 10 31,2
Maydanoz 6 18,8 10 31,2
Havug 10 31,2 15 46,9
Marul 15 46,9 19 59,4

3. Turp, 1spanak, dereotu, maydanoz, havu¢ ve marul gibi
yararh besinleri severek mi yoksa birilerinin uygulamis

oldugu yaptirnmlar nedeniyle mi tiiketiyorsunuz?

Severek 14 43,8 19 59,4

Aile zoruyla 12 37,5 9 28,1
Cevre baskisiyla 3 9,4 2 6,2
Ogretmen zoruyla 4 12,5 2 6,2
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Tablo 4.9 (Devami) Beslenme Aliskanlifi Anketi Ontest-Sontest Verilerinin

Karsilagtirllmalarina Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

4. Turp, 1spanak, dereotu, maydanoz, havu¢ ve marul gibi
besinlerin yararlarini biliyor musunuz? Cevabiniz evet

ise birka¢ tane yararim yaziniz.

Evet 20 62,5 27 84,4

Hayir 12 37,5 5 15,6

Kabul Edilebilir Cevap 8 25 13 40,6

Kismen Kabul Edilebilir Cevap 8 25 13 40,6
Kabul Edilemez Cevap ya da Yanitsiz 4 12,5 1 3,1

5. Turp, 1spanak, dereotu, maydanoz, havu¢ ve marul gibi

besinleri severek tiilketmeniz i¢in sizce neler yapilabilinir?

Saglik agisindan yararlar1 anlatilmali 15 46,9 15 46,9

Dogal ortaminda kendimiz ekim dikim 7 21,9 11 34,4
yapmaliyiz

Sevdigimiz besinlerle birlikte tiiketmeliyiz 7 21,9 4 12,5

Okulda bu besinleri arkadaslarimizla 3 9,4 2 6,2
tiiketmeliyiz

Ogrencilerin sosyal yasamlarinda beslenme aliskanliklar1 uygulama dncesi ve
uygulama sonras1 verilerine gore degismis ve bu degisim uygulama sonrasi lehinde
yer almistir.  Ogrencilerin bircogu etkinlik sonunda salata partisinde kendi
yetistirdikleri bitkileri tiikettikleri icin bu bitkilerin tiiketilmesine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri goriismeler sirasinda tespit edilmistir.  Bununla birlikte 6grenci
cevaplarinda yeterli miktarda sebze meyve tiikketimi Ontestten sonteste pozitif yonlii
bir artig gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenci cevaplarinda dntestte yeterli miktarda
sebze ve meyve tiikketimi % 53,1 iken sontest uygulamasinda bu oran % 87,5’

c¢ikmistir. Bu oran artis1 deneysel uygulama agisindan iyi diizeyde goriilmektedir.
Turp, 1spanak, dereotu, maydanoz, havu¢ ve marul gibi besinlerin 6grenciler

tarafindan tliketilme oraninin deneysel uygulamalar neticesinde arttig1 tespit

edilmistir. Ozellikle dntest uygulamasinda dgrencilerin az tiikettikleri goriilen turp
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ve dereotu gibi bitkilerde deneysel uygulamalar neticesinde tiiketilme oranlari 3

katina kadar ¢iktig1 goriilmektedir.

Ayrica Ogrencilerin sorularda adi gegcen besinleri kendilerinin severek
tilkketme oranlar1 % 43,8’den % 59,4’e ¢iktig1 tespit edilmistir. Buda onlarin ileriki
yasamlarinda saglikli ve dengeli beslenme aligkanligin1 kazanmalar1 agisindan son
derece biiyiik bir 6neme sahiptir. Bunun yaninda 6grencilerin bu besinlerin yararlar
hakkindaki kabul edilebilir cevap yiizdeleri ile kismen kabul edilebilir cevap
yiizdeleri % 25 iken bu oran sontestte % 40,6’ya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu besinlerin
faydalar1 hakkinda oldukc¢a az bilgiye sahip olan Ogrencilerin deneysel iglemden

sonra bu konudaki bilgilerini arttirdiklar1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin besinleri tiiketmeleri icin yapmis oldugu oneriler kapsaminda
deneysel islemlere yon verilmistir. Bu durum ile birlikte 6grenciler 6grenme
siirecine ve 0grenmenin degerlendirilmesine aktif katilimlar1 saglanmis, dolayisi ile

ogrenmelerin kaliciliginin ve niteliginin arttirilmasini saglamistir.

Arastirmada yer alan etkinlikler 6grencilerin biyolojik ¢esitlilik ile ilgili bilgi
ve biling diizeylerini arttirirken ayni zamanda ¢ok cesitli yonlerden de 6grencilere
olumlu yénde katkilar saglamiglardir.  Ornedin bu etkinliklerden Passaparola
Etkinligi Ogrencilerin sosyal O0grenme ve isbirligi i¢inde ¢alisma becerilerinin
gelistirmesinin yaninda 6grencilere kendi kendini degerlendirme firsatida saglamasi
acisindan son derece Onemli bir yere sahiptir. Bunun yaninda Ciftci Cocuklar
Etkinliginde Ogrenciler kendi {rettikleri iriinleri tiiketerek saglikli beslenme
aligkanligt kazanmanin yani sira retebilme ve iiretken olma beceriside
kazanmiglardir. Bu etkinligin basindan sonuna kadar Ogrenciler bilgi, kavrama,
uygulama, analiz-sentez ve degerlendirme gibi biligsel hedeflerin tamamini
kullanarak o6grendiklerini giinliik hayata uygulayabilme sansini1 yakalamiglardir.
Bunun yaninda 6grenciler bu etkinlikle ziraat miithendisi, biolog, akademisyen, ¢iftc¢i
gibi bircok meslegi yakindan tanima firsati bulmustur. Ogrenciler bu sayede bu
mesleklerdeki kisilerden  ileriki yillara iliskin c¢ok degerli bilgi ve tecriibe

edinmislerdir.

69



-----

ve bu yamlgilardan kurtulmalarmi saglamigtir. Ornegin dgrenciler ekim dikim
yapilan alana gotiiriildiigiinde tohumlarin hangi bitkilere ait oldugu ile ilgili tahmin
yapmiglardir. Bu tahminler sirasinda ¢ok sayida 6grenci turuncu renkteki 1spanak
tohumunu havug tohumu olarak nitelendirmistir. Buradaki 6grencilerde tespit edilen
kavram yanilgis1 ‘biitiin bitkiler tohumlar ile ayni renktir’ dir. Etkinlik sirasinda
turuncu renkli tohumun havug bitkisine degil 1spanak bitkisine ait oldugu belirtilerek
ogrencilerdeki konu ile ilgili kavram yanilgis1 giderilmeye c¢alisilmistir. Ayrica
ogrenciler Endemik Tiirleri Tantyalim Etkinligi ile yasadiklar1 bolgeye ait bir ¢cok
bitki ve hayvan tiirii hakkinda bilgi sahibi olmusglardir.

Bunlara ek olarak her etkinlik sonunda dort 6grenciyle ve ders 6gretmeniyle
etkinliklerle ilgili diislincelerini tespit etmek amaciyla on beser dakikalik gortismeler
yapilmistir. Bu gorlisme sonuglarinda genelde 6gretmen ve dgrenciler etkinliklerin
eglenceli, dikkat cekici, ilging, 6grenmeye yardimci ve merak uyandirict oldugunu,
etkinligin amacinin konu kazanmimuyla ilgili oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen ve
Ogrenciler bazi noktalarda etkinligin yeniden yapilandirilmasina da katki
saglamiglardir. Ornegin Endemik Tiirleri Taniyalim etkinli§inde dgrencler profil
resimlerini sadece  MSN’de kullanmalar1 istenmis iken Ogrencilerden gelen
diisiinceler dogrultusunda etkinligin icine MSN, Facebook, Twitter gibi sosyal

medya iletisim araclar1 da eklenmistir.

Bununla birlikte goriismeler neticesinde her etkinlige iliskin 6grenci ve

ogretmen diisiincelerden bazilar1 Tablo 4.10 ‘da yer almaktadir.
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Tablo 4.10 Etkinlikler ile ilgili Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Etkinlik Ad1

Goriisme Verileri

1.Resim

Yapalim

Ogrenci 1: Bu etkinlik ¢ok zevkli ve eglenceliydi. Herkes resim
yaparken kendi resmiyle ugrastigindan smifta hi¢ giriiltii olmadi. Ben
boyama kalemlerimi Ahmet’e verdim oda bana tavsan ¢izmeyi Ogretti.
Fakat bu etkinlik sonunda bizlere dagitilan ¢ikolatalar keske biraz daha
bliyik ve c¢ok sayida olsaydi. Resim yapalim etkinliginde
hayallerimizdeki yerleri kdgida dokmek hi¢c de kolay olmadi ama ¢ok
eglenceliydi. Hayal gliclimiiziin gelistigine inaniyorum.

Ogrenci 2: Bu etkinlik ¢ok giizel ve sasirtictydi. Ciinkii simifta ¢ogu
tembel 6grenci cok giizel resimler yapmisti. Ben onlardan daha caligkan
olmama ragmen o kadar giizel yapamadim bu beni resim yapmaya kars1
daha ¢ok c¢alismam gerektigi konusunda bilgilendirdi. Bide
Ogretmenimiz giiriiltii olmadigindan hi¢ bagirmadi ve sesi kisilmadi.
Ogretmen: Bu etkinlik ¢ocuklar agisindan eglenceli ve dikkat ¢ekiciydi.
Bu tiir etkinlikler diger konularda da yapilabilinir fakat
degerlendirilmesi i¢cin uzman olmak gerekir. S6zel ve konugma
anlaminda kendini rahat ifade edemeyen 6grenciler resimle kendilerini
ifade etme firsat1 yakalayabildi. Bu da onlarin derse karsi olumlu tutum

ve duygu kazanmalarina yardimei oldugunun kanaatindeyim.

2.Ciftei
Cocuklar

Ogrenci 3: Bu etkinlik dikkat cekici dgretici ve merak uyandirictydi.
Ogrenmemizi arttirmak icin bdyle etkinlikler daha ¢ok yaptirilmali.
Ozellikle bu etkinlik gibi disarda yaptigimiz etkinlikler daha giizel
¢linkii yaparak ve gorerek 6grenebiliyoruz ve bu sebepten unutmayiz.
Daha iyisi olamazdi. Sadece ¢ift¢i cocuklar etkinliginde biraz daha fazla
bitki tiirii ekilip, toplanabilirdi belki bu sayede daha ¢ok bilgimiz olmus
olurdu. Bide ¢ok sayida meslek tanimis da olduk. Bide en ¢ok ciftci
cocuklar etkinligini begendim. Ciinkii bitkileri kendimiz yetistirdik ve
kendimiz salata partisiyle yedik.

Ogrenci 4: Bu etkinlik ¢ok eglenceliydi. Ciinkii ilk defa sinif disinda
ders anlatild1 ve sikilmadan dersi dinledik. Etkinligin sonunda bizim
grup Odilli kazandi. Bu yiizden en sevdigim etkinlik budur. Bu
etkinlikler yazinda yapilmalidir. Ozamanda domates ve biber ekebiliriz.
Bide hayatimda sanirim ilk defa dere otu yedim. Kokusuda ¢ok giizeldi.
Etkinlik sonunda yaptigimiz salatada ¢ok giizel oldu saglikli biseyler
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yemis olduk. Bu ylizden sizlere tesekkiir ederim.

Ogretmen: Sinif dis1 etkinliklerde grencilerin kontrol edilmesi oldukga
zor olmasma karsin bu etkinlikte cok fazla disiplin sorunuyla
karsilasmadim. Bunda ogrencilere etkinlik srasinda verilen gorev ve
sorumluluklarin etkisi biiyiik. Bu tiir etkinliklerin sayis1 arttirilmali ve
smif disinda bu etkinlikler yapilirken disiplin kurallar1 bu etkinlikte
oldugu gibi 6grencilerle birlikte belirlenmelidir. Bu etkinlik sonunda
bircok veli bana tesekkiir etti. Ciinkii ¢ok sayida G&grenci dere otu,
maydonoz ve turp yemeyi baslamiglar. Etkinligi daha iyi bir konuma
getirebilmek i¢in ekim dikim yapilan alanlarin okul bahgesinde
olmasinin gerektigi kanisindayim. Boylelikle giivenlik ve &zendirme

faaliyetleri daha iyi diizeye ¢ikacaktir.

3.Passaparola

ile Yarisalim

Ogrenci 1: Bu etkinlik bence ¢ok basarili ve eglenceliydi. Ciinkii
hazirlanan sorular konuya ¢ok uygundu. Hazirladigimiz sorular
Ogretmenimiz sorarken Metin Uca gibi taklit yapti bu ¢ok hosuma gitti.
Biitiin derslerde bu oyun oynatilarak sorular sorulmali ¢iinkii ozaman
daha ¢ok akilda kaliyor. Bide kazanan gruba kalem wverildi diger
etkinliklerde oldugu gibi bizlerede kalem verilse daha giizel olurdu.
Ogrenci 3: Etkinlik ¢ok eglenceli ve dikkat gekiciydi. Bu etkinlikte
sorulan bitki ve hayvanlarla ilgili sorularin yaninda mantarlar ve tek
hiicrelilerle 1ilgili sorularda sorulmaliydi. Ciinkii onlarda biyolojik
cesitliligin  icerisinde.  Etkinliklerin daha 1iyi olabilmesi ig¢in
yarigmalardaki ddiiller arttirilmali ve yarismalar daha ¢ok yapilmalidir.
Ogretmen: Bu etkinlik 6grencilerde biyolojik gesitlilik ile ilgili bilgi ve
bilinci arttirdig1 gibi derse oyun teknigini dahil ederek dersi ilgi ¢ekici

ve zevkli hale getirmistir.

4.En Kotu
Kirlilik

Ogrenci 2: Yapmis oldugumuz etkinlik bana ilging, eglenceli ve merak
uyandirict geldigi i¢in bu etkinligi begendim. En ¢ok en kotii kirlilik
etkinligini begendim. Ciinkii biitiin arkadaslarim g¢ok gilizel sunumlar
yapti. Herkes yasadiklar1 gercek olaylart anlatti.

Ogretmen: En kotii kirlilik gibi etkinlikler 6grencilerde konu ile ilgili
bilgi ve bilinci arttirdigr gibi Ogrencilerde tartisma, grup icinde
diisiincelerini ifade etme ve sosyal iletisimi giiclendirme gibi sayisiz
yararlar saglamaktadir. Ogrenciler bu tiir etkinliklerle oyun oynayarak
ogrendikleri i¢in derse karst olumlu tutum gelistirmekle birlikte konu ile

ilgili 6grenmelerin kaliciligini da arttirmaktadir.
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5.Endemik
Turleri

Taniyalim

Ogrenci 3: Etkinlige biitiin siif katildig1 icin ¢ok eglenceli ve dikkat
cekici oldu. Sinif arkadaglarimla yaptigimiz yarismalarda endemik bitki
tirlerini tantyalim etkinligini benim grubum kazandi o yiizden bu
etkinlikten ¢ok keyif aldim. Ciinkii dogada geziler yaparak bizim gruba
ait olan bitkileri en kisa siirede bulmak ¢ok zordu, fakat biz bunu
basardik. Ayrica sosyal iletisim araglarindan msn’i bir derste
kullanmamiz ¢ok eglenceliydi. Bu sayede internetin yararli bir ise de
yaradigint ailem ve ben birlikte gérmiis olduk. Bu etkinlikte MSN’i
kullandigimizi anneme sdyledim ve artik beni bilgisayar1 kullanma
zamanlamasi konusunda rahat birakmasini ve bilgisayarin derslerim i¢in
yararli oldugu gercegini anlamasim istedim. Etkinliklerdeki yer alan
geziler ve dogal ortamla bulustugumuz ¢ift¢i ¢ocuklar etkinligindeki gibi
yerler bizi derse karsi daha giizel motive etti. Ayrica gezi etkinligi
sirasinda rehberin bize anlattiklar bilgiler ¢ok dikkat cekiciydi. Ornegin
bir kaym agacmin bir giinde 15 kisiye oksijen saglamasi benim ¢ok
ilgincime gitmisti. Bide gezi sirasinda ilk defa bir kdye gittim ve kdy
gdrmiis oldum buda ¢ok giizel bir duyguydu. Etkinliklerin daha giizel ve
Ogretici olabilmesi i¢in daha c¢ok oOdiil olmasi gerekir ve o&diiller
Ogrenciler arasinda Ogretmen tarafindan paylastirilmalidir. O zaman
daha giizel olurdu.

Ogrenci 4: Dersler bu etkinlikteki gibi islenmeli ve endemik tiirleri
tantyalim etkinliginde oldugu gibi dersler dogal ortamlarda ve orman
gibi temiz havalarm oldugu yerlerde islenmeli ozaman daha 1iyi
ogrenebiliyoruz. Kaz daglarina yaptigimiz gezide ilk defa sincap ve fare
gordiim. Fare ¢ok biiyiiktii ve sincap ¢ok gilizeldi. Ayrica Kaz daglarmin
havasi ¢ok giizeldi, keske biitiin dersleri orada ve ya ormanlik, yesillik
alanlarda islesek. Etkinligin hi¢bir begenmedigim yani olmadi. Bu tiir
etkinlikler derslerde bence daha ¢ok yapilmali bu sayede dersler daha az
sikici oluyor.

Ogretmen: Geziler 6grenci 6grenmesinde duyu organlarinin tamamini
kullandirdig1 i¢in ¢ok etkili 6gretim tekniklerindendir. Fakat bir okadar
da zor ve yorucudur. Ama bu etkinlik 6grencilere dogal ortamda rekabet
duygusunu da katarak olusturuldugu i¢in son derece etkili oldugunu
soyleyebilirim. Ogrenciler bu etkinlik sirasinda ¢ok ¢esitli bitki, hayvan
ve mantar tlirli gordii ve inceledi. Bu durum sinif ortaminda yapilmasi

oldukca zor bir durumdur. Bu yiizden etkinligin avantaji ¢ok biiyiik.
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Ayrica etkinlik ile 6grenciler sosyal iletisim araglarini ve interneti etkili
ve dogru kullanmay1 6grenmis oldular. Bu tiir etkinliklerin sayisinin
arttirllmas1 ile biz Ogretmenlerin gezi teknigine karsi olan olumsuz

tutumlarinin giderek azalacagini diisiinmekteyim.

Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismeler sirasinda 6grencilerin etkinliklerle
ilgili tahmin ettgi amaglar arastirmacinin etkinliklerle kazandirmaya calistig
amaglarla bire bir Ortlismektedir. Bu da etkinliklerin amacina uygun olarak

calistiginin bir gdstergesi olarak nitelendirilmektedir.

Ozellikle Cift¢i Cocuklar ve Endemik Tiirleri Tanryalim etkinlikleri ile ilgili
ogrenci gorisleri etkinliklerin 6grenmeye olan katkisini gostermektedir. Etkinlikler
ogrencilerin 6grenmesine yarar sagladigi gibi 6grencilerin hayata hazirlanmasina da
onemli yararlar saglamaktadir. Ornegin Cift¢i Cocuklar etkinliginde 6grenciler ziraat
miithendisi, akademisyen, Ogretmen, ciftci gibi ¢ok c¢esitli meslekleri tanirken,
Endemik Tiirleri Taniyalim etkinliginde kdy hayatini gézlemleme firsatida bulmus
oldular. Bu durum onlarin 6grenmeleri ile gergek yasamla iliski kurmasini

kolaylastirmistir.

Bunun yaninda 6grencilerden gelen oneriler dogrultusunda Endemik Tiirleri
Taniyalim etkinligine MSN iletisim aracinin yaninda Facebook ve Twitter gibi
sosyal medya iletisi araclar1 da eklenmistir. Boylelikle 6grenmelerinin kaliciliginin

ve etkililiginin arttirilmast hedeflenmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, bulgular kisminda istatistiksel yontemlerle
¢oziimlenmesi yapilan verilerden elde edilen sonuglara yer verilmistir. Bunun

yaninda arastirmada yer alan bazi dnerilere de bu baslik altinda deginilmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada ki Ontest ve sontest verileri incelendiginde deneysel islemler olan
etkinliklerin Ogrencilerin ¢evresel tutumlarinin davranis ve diisiince boyutlarina
olumlu ydnde katki sagladigi tespit edilmistir. Ozellikle ¢evresel tutumun diisiince
boyutu davranis boyutuna gore daha fazla artis gostermistir. Bu durum diisiincelerin
davranisa gecirilmesinin zor olmasindan dolay1 arastirmaci tarafindan beklenen bir
durum olarak goriilmektedir. Cevresel tutum 6lcegi verileri incelendiginde ‘Nesli
tilkkenmekte olan canlilar ¢ok abartiliyor, zaten dogada ¢ok sayida tiir var, birkaci
tikense onemli degildir, Milli parklarda ve ormanlarda turizm amagli binalarin
yapimin devlet izin vermelidir’ maddeleri biyolojik ¢esitlilign 6nemi ve korunmasi
ile direkt ilgili maddelerdir ve bu maddelerdeki artis orani deneysel islemlerin konu

ile ilgili 6grencilerde olumlu katki sagladigini gostermektedir.

Arastirmada ki BCKA verileri incelendiginde 6grencilerin biyolojik ¢esitlilik
ile ilgili bilgi, biling ve farkindalik diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Ozellikle
sontestlerde deneysel islemler ile bilgi diizeyleri artan 6grenciler biyolojik cesitliligi
korumak i¢in 6zgiin 6nerilerde bulunmustur. Ayrica 6grenciler dntestlerde biyolojik
cesitlilik ile ilgili birkag adet kavram yanilgisina sahip iken sontestlerde dgrencilerde

kavram yanilgis1 bulunmamaktadir.
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Arastirmada kullanilan 6grenci resimleri biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili
degerlendirildiginde Ontest ile sontest puanlar1 arasinda bir artis gozlemlenmistir.
Ozellikle yaraticilik kriterine gore resimler degerlendirildiginde 6grencilerdeki bilgi
ve biling artisiyla resimler olumlu yonde etkilenmistir.  Sontest resimlerinde
ogrenciler genellikle gezi yapilan alanda gordiikleri bitki ve hayvanlan
resmetmislerdir. Bunun yaninda sontest resimlerinden birkag1 hari¢ 6grenciler insan
figlirine resimde yer vermemisler bu son derece diisiindiiriicii bir durum olarak
nitelendirilmistir. Ogrenciler resimlerinde insan figiiriinii kullanmamalar1 biyolojik
cesitliligin tahribine neden olan insanlar1 biyolojik cesitlilikten uzak tutmaya

calistyor olarak degerlendirilmistir.

Arastirma sirasinda G6grencilerin  genelinin  biyolojik cesitlilik ile ilgili
alternatif etkinliklere aktif olarak katildiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan
etkinlik degerlendirme formu (EK-6) kapsamindaki goriismeler sonucunda;
ogrenciler etkinlikleri eglenceli, 6gretici, merak uyandirict ve aktif katilimi
destekleyici olarak gordiikleri tespit edilmistir. Etkinliklerin yasamla iligkili oldugu
gibi giincel olaylar ve Passaparola gibi medyatik programlarla da iligkili olmas1
ogrencilerin konuyu 6grenmesine olumlu katkilar saglamistir. Ayrica gorlismeler
sirasinda Ogrenciler etkinlikler de ¢ok sayida meslek grubunu tanmidiklarini, dogal
ortamda c¢ok sayida endemik bitki ve hayvan gordiiklerini ve bunun son derece

heyecan verici oldugunu belirtmislerdir.

Deneysel islemler 6grencilerin biyolojik cesitlilik ile ilgili bilgi ve biling
diizeyini arttirdig1 gibi, Ogrencilerde dengeli ve saglikli beslenme aligkanliginin
olusmasma ve gelismesine Onemli katki saglamistir. Bunun yaninda deneysel
islemler hayatlarinin en 6nemli se¢imlerinden biri olan meslek secimi ve bir bitki

nasil yetistirilir ve nasil bakilir ile ilgili bilgilenmelerine yardimci olmustur.

Deneysel iglem Oncesi ve sonrasi olmak iizere 6grencilere uygulanan ontest-

sontest uygulamalar1 sonucunda asagidaki sonuclar elde edilmistir:
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1. Ogrencilere uygulanan alternatif etkinlikler ile 6grenme ortaminda
Ogrencilerin Ontest ile sontest puanlar1 arasindaki fark veri toplama araglar ile test
edilmis ve pozitif yonde bir fark tespit edilmistir. Bu fark neticesinde uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin ¢evre bilincini ve biyolojik cesitlilik ile ilgili bilgi ve biling

diizeylerinin artmasini saglamistir.

2. Alternatif etkinlikler uygulanan 6grencilerde etkinlikler uygulanmadan
oncesiyle uygulandiktan sonrasi Ontest-sontest puanlarina bakildiginda c¢evresel
tutum acisindan anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu farkin arastirmadaki
deneysel islemlerden kaynaklandigi ve beklenen diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ayrica ¢evresel tutum acisindan fark incelendiginde tutumun diisiince boyutu
davranis boyutundan daha fazla artig gosterdigi dikkati cekmektedir. Bu da diisiince
bakimindan 6grencilerin istenilen 6zellikleri kazandiklar1 fakat uygulamaya doniik

bazi eksikliklerinin oldugunu gostermektedir.

3. Ogrencilerin biyolojik cesitlilik kavram anketi yamitlarmin dogru
cevaplarina bakildiginda; Ontest ile sontest uygulamalar1 arasinda pozitif yonde bir
fark tespit edilmistir. Bu fark dogrultusunda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin

biyolojik ¢esitlilik hakkindaki bilgi ve biling diizeylerini gelistirdigi gézlemlenmistir.

4. Alternatif etkinliklerin uygulandigi Bilim Fen ve Teknoloji Kliibiinde yer
alan 6grencilerin etkinlikler uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonraki beslenme
aliskanliklar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu fark sontest
lehine olarak goriilmektedir. Farkin biyiik Olclide 6grencilerin az tiikettikleri
besinlerin tiiketilme sikliginin artmasindan ve sevilmeyen maydanoz, turp vb. gibi
besinlerin sevilir hale gelmesinden kaynaklanmaktadir. Bundaki en biiyiik etken
bitkilerin yetistirilmesinde O0grencilerin aktif olarak rol almasi ve Ciftci Cocuklar
Etkinligi sirasinda 6grenci gruplari arasindaki isbirligi ve sosyal iletisim becerilerinin

artis gostermesidir.
Arastirmanin problem cilimlesi olarak belirlenen ‘‘Milli Egitim Bakanlig1 Fen

ve Teknoloji ders programindaki biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili etkinliklere ek

olarak ne tiir etkinlikler yapilabilinir, bu etkinlikler nasil uygulanilir ve ne kadar
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yararlidir?’’ sorusuna yanit aranmig ve bu alternatif etkinliklerin konu ile ilgili

ogrencilerdeki bilgi ve biling seviyesini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Oneriler

Bu baglikda arastirmanin sonuglarindan hareketle yapilan uygulamalara
iliskin, bu konuda ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik ve alternatif
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilabilecek sorunlara karsi bazi Oneriler

gelistirilmis ve maddeler halinde sunulmustur.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Biyolojik cesitlilik ile ilgili ilkogretimde Fen ve Teknoloji dersi
kapsaminda yer alan etkinliklere ek olarak etkinlikler tasarlanmalidir.

2. Ozellikle ilkdgretim caginda yer alan ogrencilerin somut islemler
doneminde olmasi nedeniyle, 6grenmeye aktif katilimlarinin saglanacag:
grupla isbirligi i¢inde calisilabilecek yaklasimlarin yer aldig: etkinliklerin
sayis1 arttirilmalidir.

3. Yapilan arastirma ‘‘biyolojik c¢esitlilik, ekolojik denge ve c¢evre
sorunlar1’ gibi konular ile sinirlandirilmistir. Cevre egitimindeki diger
konularla da benzer ¢aligmalar yapilmas1 gerekmektedir.

4. Ogrencilerin 6grenmesinde ve 0Ogrenmelerinin degerlendirilmesinde
kullanilan 6grenci iirlinlerinden resim gibi faaliyetler, Ogrenci ve
ogretmeni 6grenme ve degerlendirme siirecine birlikte kattig1 i¢in bu tiir
tirtinlerin sayisi arttirilmalidir.

5. Biyolojik ¢esitlilik egitiminde kullanilmak {izere, ¢agdas Ogrenme
kuramma uygun alternatif etkinliklerin yer aldigi kitap vb. yayinlar
yayinlanmalidir.

6. Alternatif etkinliklerin tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
icin uygun caligma ortamlari, g¢evre kliipleri ve simf ortamlar

hazirlanarak daha kapsamli deneysel arastirmalar gergeklestirilmelidir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

Yapilan calisma sirasinda birtakim sorunla karsilasilagilmistir.  Okul
yonetiminin arastirma ile ilgili yeterli bilgisinin olmamasindan dolayr 6grencileri
yonlendirmek istemesi ve gezi yapmak i¢in gerekli izin belgelerinin temininde
karsilasilan giicliikler vb. gibi sorunlar bu sorunlarin en Onemlilerindendir. Bu
sorunlarla ve daha bagka olabilecek sorunlarla karsilasmamak icin asagidaki onerileri

dikkate almakta yarar goriilmektedir.

1. Calisma hakkinda okul yonetimi, 6gretmenler, memur ve hizmetliler
deneysel islemler uygulanmadan 6nce bilgilendirilmelidir.

2. Etkinlikleri uygulayacak o6gretmen miimkiinse arastirmaci esliginde bir
pilot uygulama sinifina girerek etkinligi 6nce burada daha sonra deney
grubunun oldugu sinifa girerek etkinligi ger¢eklestirmelidir.

3. Etkinliklerin yapilmasi sirasinda 6gretmen sadece siireci yonlendirmeli ve
ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmesini saglamaya caligmalidir.

4. Etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda Ogretmenler Ogrencilere gerekli
zamanlarda doniit ve diizeltmeler vererek oOgrenmenin kaliciligin
arttirmalidir.

5. Farkli yorelere ve zamana gore etkinlikler 6zellestirilmelidir.

6. Etkinliklerin uygulama siireci farkli yontem ve tekniklerle desteklenerek

ogrenciler lizerindeki olumlu etkisi arttirilmaya caligilmalidir.
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EK-1 Uygulanan Etkinlikler
ETKINLIK 1
Adi: Resim Yapalim
Siire: (1+1) hafta
Kazanmimlar

e Ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi fark eder ve bunun 6nemini vurgular.

Aciklama: Resim Yapalim etkinligi Ogrencilerin biyolojik cesitliligin farkina
varmalarin1 saglama, biyolojik cesitlilik konusunda 6grencilerin diisiinme ve hayal
etme becerilerini arttirma, 6grencinin konu ile ilgili degisim ve gelisim diizeyinin
farkina varmasi igin 68renciye somut veri gosterme, 6grencilerin diistincelerini farkli
yontem ve teknikler yardimiyla tespit etme gibi ¢ok sayida amaca hizmet etmistir.
Bunlarin yaninda bazi 6grenciler resim ile anlatmak istediklerini daha rahat ifade
eder buna zemin hazirlar ve 6grencilerin yagamak istedigi ¢evreye ulasabilmesi i¢in
nelerin gerekli oldugunun farkina varmasimi saglar ve bu sayede g¢evreyi koruma

aliskanligin1 kazandirmaktadir.

Resim Yapalim
Arastirma Sorusu: Biyolojik ¢esitlilik nedir? Biyolojik ¢esitliligin 6nemi nedir?
Arac ve Geregler: Cizgisiz kagit, kalem (renkli olabilir).
Bunlar1 Yapalim

e Biyolojik ¢esitlilik denildiginde aklimiza gelenleri bir kagida yazalim.
Siniftan secilen birka¢ arkadasimiza yazdiklarini okutalim.

e Daha sonra hayalinizdeki yasamak istediginiz ¢evredeki biyolojik ¢esitliligi
iceren resim yapalim. Resim yaparken daha onceden kagida yazmis oldugumuz
kavramlardan yararlanalim.

Sonuca Varalim

e Hayalinizdeki ¢evre ile su an yasamis oldugunuz ¢evre arasindaki benzerlik
ve farkliliklar nelerdir? (Ogretmen bu benzerlik ve farkliliklara temelde neyin sebep
oldugu ile ilgili sinif i¢inde bir tartisma ortami yaratir. Buradaki amag¢ 6grencilerin
sahip oldugu fikirleri 6zgiirce savunabilme becerisini gelistirmektir.)

e Biyolojik ¢esitliligin ¢evre i¢in dnemi nedir?
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e Biyolojik cesitliligin zarar goérmesi durumunda g¢evredeki canlilar bundan

nasil etkilenir?

ETKINLIK 2
Adu: Ciftci ¢ocuklar
Kazanimlar

e (Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davranir.

e Ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi fark eder ve bunun 6nemini vurgular.
Aciklama: Cift¢i ¢ocuklar etkinligi 6grencilere ¢evreye karsi sorumluluk bilinci
kazandirma, Ogrencilerin bitki cesitliliginden beslenerek yararlanmalarint  ve
Ogrencilerin grup halinde ¢alisma ve igbirlik¢i 6grenme yaklasimi ile 0grenme
diizeylerinin arttirllmasint saglama, Ogrencinin Ogrendiklerini gilinliik hayatta
uygulama becerisi kazanmalarini saglama, dengeli ve saglikli beslenme aligkanlig1
kazandirma, Ogrencilere 6grendiklerini giinliikk hayatta transfer edebilme becerisi
kazandirma, Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 bitkilerin neler oldugunu
tanitmaya calisma, bir bitkinin en basit haliyle nasil ekim-dikim ve bakim
islemlerinin yapilacagini 6gretme, bitkilerin saglik agisindan 6nemlerini kesfettirme,
Ogrencilerin meslekler hakkinda (ziraat miihendisi, cift¢ci ...vb.) bilgi sahibi

olmalarini saglama gibi ¢cok sayida amag icermektedir.

Ciftci Cocuklar
Arastirma Sorusu: Saglikli ve dengeli beslenmek nigin Onemlidir? Biyolojik
cesitlilik ile dengeli beslenme arasinda nasil bir iligki vardir?
Bunlar1 Yapalim

e Smifimizda alt1 grup olusturalim.

e Bir cizgisiz kagida su bitki isimlerini yazalim: Turp, roka, 1spanak, dereotu,
tere, maydanoz. (Ogretmen bu bitki isimlerini ekim-dikim yapilacak mevsime gore
degistirebilir.)

e Bu bitkilerin nasil bir sekil ve renkte oldugunu gosteren resimler yapalim.
(Ogretmen &grencilerin resimleri yaparken bitkinin sekil ve renklerini agikca ifade

etmelerini ister.)
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e Bu bitkilerin nasil yetistirildigi ile ilgili akil yiiriitelim. (Ogretmen burada bu
bitkiler nasil yetistirilir? Seklinde smifa acik uglu bir soru sorar ve burada beyin
firtinas1 teknigi yardimiyla cevaplari 6grencilerin tartigsmalarini saglar.)

e Her bir gruba bu bitkilerden birinin tohumlarini verelim.

e Biitiin gruplardaki arkadaslarimiz; tohumlar ile birlikte ekim-dikim yapilacak
olan alana gidelim, uygun yontemleri kullanarak bir g¢ift¢i esliginde tohumlar
ekelim. (Burada imkanlar dahilinde ziraat miihendislerinden de yararlanilabilinir.)

e Daha sonra grup olarak sahip oldugumuz bitkinin dikkat ¢ekici 6zelliklerini
(sistematikteki yerini, siniflandirmadaki 6nemini ...vb.) ve hangi hastaliklara iyi
geldigini anlatan sunumlar hazirlayalim. (Ogretmen &grencileri sunum hazirlarken
cok detaya girmemeleri konusunda uyarir.)

e Grup halinde bu bitkilerin biyolojik ¢esitlilik agisindan 6nemini anlatan siir,
sarki, fotograf, hikaye, resim ve karikatlir gibi etkinliklerden yararlanarak hasat
sezonu sonuna kadar sunum seklinde bir 6dev hazirlayalim. (Ogretmen bunun igin

Ogrencilerin hazirlanan webquest’i kullanabileceklerinden bahseder.)

e Gruplar olarak kendi bitkimizin dikkat ¢ekici 6zelliklerini, hangi hastaliga iyi
geldigini ve ni¢in bu besinleri tilketmemiz gerektigi ile ilgili 6devi sunalim.

e Daha sonra ciftci esliginde bitkilerin bakimi yapilmak icin ekim-dikim
alanma gidelim. (Ogretmen ekim-dikim alaninda &grencilerin uymasi gereken
kurallar1 hatirlatir.)

e Hasat sonunda bitkilerin resimlerini bakarak ¢izelim. Daha sonra ilk derste
cizdiklerimiz resimler ile yeni ¢izdigimiz resimleri karsilastiralim. Benzerlik ve
farkliliklar1 inceleyelim. (Ogretmen bu benzerlik ve farkliliklarin neler oldugunu
Ogrencilere sorar ve Ogrencilerin konu ile ilgili sahip olmus oldugu kavram
yanilgilarin1 diizeltmelerine yardime1 olur.)

e Ardindan gruplar halinde bu bitkilerin biyolojik ¢esitlilik icin onemini anlatan
siir, sarki, fotograf, hikaye, resim ve ya karikatlir 6devlerimizi sunalim. En iyi grubu
odiillendirelim. (Gruplar o&diillendirilirken smiftaki 6grencilerin en iyi grubu
secmelerine 6zen gosterilebilinir.)

e Hasat sezonu sonunda bitkiler dengeli ve saglikli beslenmeye yardimci

olmasi icin; bitkileri piknik etkinligi ile tiiketelim.
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Ek Calisma

- Ogretim y1l1 basinda ailelere uygulanacak gocuklarin beslenme aliskanligs ile ilgili
bir anket hazirlanir. Orn. Bu sebze ve meyveleri seviyor mu? Tiiketiyor mu? Ne
siklikla tiiketiyor?...vb.
- Daha sonra hasat sonunda bu bitkilere karsi tutumlarinin degisip degismedigi
anket ile sorulur.
Not: Etkinlik ile ilgili Bazi Ogrenci Calismalar

Saglikli yasam i¢in kendin ek, kendin bak, kendin ye.

Saglik i¢in organik bitki igin.

Diinya’y1 kurtarmak i¢in sen de bir bitki dik.

Dere otu maydomoz getirin bize bir kavanoz. Bu kavanozu doldurun

sagliginizi koruyun.

ETKINLIK 3
Adx: Passaparola ile Yarisalim
Kazanimlar
e Tiir, habitat, popiilasyon ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle aciklar.

Aciklama: Passaparola ile Yarigalim etkinligi Ogrencilerde rekabet duygusunu
gelistirip sosyal 0grenmeyi arttirma, dgrencilerde sorumluluk bilincini giliglendirme,
ogrenciler arasinda isbirlikli 6grenmeye ortam hazirlama ve 6grencilerin konu ile
ilgili nelere dikkat ettigi ile ilgili 6gretmene veri saglama gibi bir ¢cok amaca hizmet

etmektedir.

Pasaparola ile Yarisalm

Arastirma Sorusu: Ekosistem, habitat, tiir ve popiilasyon nedir? Her bir ekosistem
biyolojik ¢esitlilik agisindan ayni1 6zelliklere mi sahiptir?
Bunlar1 Yapahm

e Smifimizda (1 hafta 6ncesi) iki grup olusturalim.

e Gruplar olarak biyolojik ¢esitliligin iki 6nemli alemi olan hayvan ve bitkiler
alemi ile ilgili konulardan birini se¢elim.

e Gruplar halinde bir dahaki derse sahip oldugumuz konu ile ilgili alfabedeki

A, B,...Z harfleri ile baslayan cevaplar1 olan sorular hazirlayalim ve 6gretmenimize
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sunalim. (Ogretmen gruplarin soru hazirlayamamas1 durumuna énlem almak icin her
iki konu ile ilgili kendiside soru hazirlamalidir. Eksik soru ¢ikmasi durumunda
gruplara 6gretmenin hazirlamis oldugu sorular sorulur.)

e Her gruptan ii¢ kisiyi yarismak i¢in secelim.

e Ogretmen gruplardan aldigi sorulart pasaparola yarigmasi seklinde esit
siirede; secilen 6grencilere sunar.

e En fazla dogruyu en az siirede cevaplayan 6grencilerin oldugu grup yarigsmayi
kazanir.

e Daha sonra smifta ekosistem, habitat, tiir ve popiilasyon kavramlarinin
tanimlarin1 tartisarak bulmaya c¢alisalim. (Ogretmen burada tartismayr bazi
noktalarda tartismanin konu disina ¢ikmasi...vb. gibi zamanlarda yonlendirebilir.)

e Bu kavramlardan her birine ¢evremizden 6rnekler verelim.

e Bu tanimlar aciklandiktan sonra hayvan ve bitki konularim1 secen iki gruba
ticer dakikalik siire verelim.

e Bu siire igerisinde gruplar halinde bir kagida Diinya iizerindeki bitki ve
hayvan tiirlerinin sayilarina iligskin tahminler yapalim. Ardindan Diinya’da bitkilerin
mi yoksa hayvanlarin m1 daha ¢ok olduguna iligkin tahminler yapalim.

e Tahminlerimizi kgida not edelim.

e Verilen siire bitiminde tahminlerimizi tartisalim. (Ogretmen smifta
ogrencilerin tahminleri konusunda tartismalarini sagladiktan sonra dogru cevabi

aciklar.)

Sonuca Varalim
e Hayvanlar ve bitkiler biyolojik ¢esitlilik a¢isindan ne tiir bir oneme sahiptir?

¢ Diinya iizerinde bitki tiirli sayis1 m1 yoksa hayvan tiirii sayis1 m1 fazladir?

Not: Passaparola etkinliginde yer alan sorular ve cevaplari:

HAYVANLAR

1-Canlilarin smiflandirilmasinda birey sayisinin en fazla oldugu, en biiyiik birim
nedir? ( alem )
2-Diinyadaki yasamin c¢esitliligini ve zenginligini anlatmak i¢in o6zellikle bilim

cevrelerinde kullanilan terim nedir? (biyogesitlilik)
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3-Hiicrelerden olusan, kalittmini dollere aktaran, iireyen, ¢evreyi algilayan ve
buna  uygun  tepki veren varliklarin en genel adi nedir?
( canlt )

4-Milyonlarca y1l dnce yasamis, kara hayatina egemen olmus ¢ok iri olan hayvanin
ad1 nedir? ( dinozor )
5-Besinleri disaridan alan canlilardan sadece etle beslenen gruba verilen ad nedir?
( etciller )

6-Yasayan kara hayvanlarinin en irisi olan ve hortumlu olan hayvanin adi nedir?
( fil)

7-Afrika'min Ekvator bolgesinde ormanlarda yasayan, iri ve en gii¢lii maymun tiirii
nedir? ( goril )
8-Omurgasiz ve omurgalilar olarak iki subeye ayrilan alem tiirii nedir?
( hayvanlar alemi )

9-Suda yasayan, ayaklar1 kiska¢ seklinde olan ve beyaz eti i¢in avlanan, iri bir bécek
tiirline verilen ad nedir? ( 1stakoz )
10-Kanatlar1 pullu bocekler sinifindan, 6rdiigli kozalardan ipek elde edilen, dut
yapragt ile Dbeslenen bir cins kelebegin tirtilina verilen ad nedir?
( ipek bocegi )

11-Kopek, at gibi hayvanlarin veya insanlarin derisinde asalak olarak yasayan,
bulasici hastaliklara sebep olan boceklerin genel adi nedir? ( kene)
12-Uzun gagal1, uzun bacakli, biiyiik, beyaz gogmen kusun adi nedir? ( leylek )
13-Dogurarak iireyen, sicakkanli, iki akcigerli, kalpleri dort odacikli olan, viicutlari
genellikle  tiiylerle  ortiili  olan  omurgali  hayvanlar  smft  nedir?
( memeliler )

14-At, Okiiz gibi hizmet hayvanlarinin tirnaklarma ¢akilan demir pargasinin adi
nedir? ( nal )
15-Kegi yavrusuna verilen ad nedir? ( oglak )
16-Kutuplarda yasayan, sirt1 kara, gogsii ak, iyi yiizen, deniz hayvanlariyla beslenen
kisa kanatli deniz kugunun adi nedir? ( penguen )
17-Tavsanin ingilizce karsilig1? (rabbit)
18-Yilan, kertenkele, timsah gibi yerde siiriinerek ilerleyen omurgalilar sinifina
verilen ad nedir? (' stirtingenler )

19-Eti ve yumurtasi igin iiretilen kiimes hayvaninin adi nedir? ( tavuk )
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20-Viicudu yarim kiire bi¢ciminde, kirmizi renkli, {izerinde yedi tane siyah nokta
bulunan kanatli bocegin adi nedir? ( ugur bocegi )
21-Cok yirtici olan hayvan adi nedir? ( vasak )
22-Viicudu yumusak sik killarla kapli, geceleri goriip giindiizleri gdéremeyen,
ucabilen memeli hayvanin adi nedir? ( yarasa )
23-Ata benzeyen, derisi ¢izgili, Afrika’da yasayan memeli hayvanin adi nedir?

( zebra )

BITKILER
1-Govdesi odun veya kereste olmaya elverisli bulunan, uzun yillar yasayabilen
bitkilere verilen genel ad nedir? ( agac¢ )
2-Bitkileri inceleyen bilim dalina verilen ad nedir? ( botanik )
3-Baklava gibi bir¢ok serbetli tatlinin i¢ine konan, sert kabuklu, yagl yemisin adi
nedir? ( ceviz )
4-Giil gibi baz1 bitkilerin dal, yaprak gibi béliimlerinde bulunan sert, ucu sivri ve
batici ¢ikintilara ne ad verilir? ( diken )
5-Canlilarin birbirleriyle ve g¢evreyle olan iligkilerini inceleyen bilim dali nedir?
( ekoloji )
6-Yesil bitkilerin 1s1kta besin iiretmek icin gerceklestirdikleri olaya verilen ad nedir?
( fotosentez )
7-Yazin kirlarda 6zellikle ekin tarlalarinda yetisen kirmizi ve biiyiik ¢icekli bir yillik
ve otsu bitkinin ad1 nedir? ( gelincik )
8-Koni bigimindeki etli kokii i¢cin sebze olarak yetistirilen, 6zellikle tavsanlarin ¢ok
sevdigi turuncu bitkinin ad1 nedir? ( havug )
9-Yapraklarindan sebze olarak yararlanilan yesil renkli ve ¢izgi film kahramam
Temel Reis’in yiyerek gii¢clendigi bitkinin adi1 nedir? ( 1spanak )
10-Tohumlarinda iki ¢enek bulunan kapali tohumlu bitkilere verilen ad nedir?
( iki ¢enekliler )
11-Karpuza benzeyen, siiriingen govdeli, hos kokulu, iri meyveli bitkinin ad1 nedir?
( kavun )
12-Yapraklar1 uzun, cicekleri kadeh bi¢iminde olan ve tarihte bir doneme adini

vermis olan tiirlii renklerdeki siis bitkisinin ad1 nedir? ( lale )
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13-Genis ve uzun yesil yapraklar1 olan genellikle salatalarda kullanilan taze olarak
yenilen bitkinin ad1 nedir? ( marul )

14-Sar1 sert kabuklu, i¢inde c¢ok sayida kirmizimtirak ince zarli, sulu tanecikler
bulunan meyvenin adi nedir? ( nar )
15-Agaglarla ortiilii genis alanlara verilen ad nedir? ( orman )
16-Turuncu renkli, mandalinaya benzeyen, Akdeniz iilkelerinde yetisen, kabugu
giizel kokulu meyvenin ad1 nedir? ( portakal )
17-Turpgillerden, yapraklar1 salata gibi yenen, sebze olarak bahgelerde yetistirilen,
kokulu bitkinin ad1 nedir? ( roka )

18-Sebze ve meyvelerin yetistirildigi ve hava sartlarina kars1 korundugu cam veya
naylonla kapli yere verilen isim nedir? ( sera )

19-Canlilarin  siniflandirilmasinda ortak O6zellikleri olan bireylerin bulundugu
cinslerin ayrildig: en kii¢tik(alt) birim nedir? ( tir )
20-Pasta, borek vb. yapmak i¢in kullanilan, 6giitiilerek toz durumuna getirilmis tahil
ve bagka besin maddelerine verilen ad nedir? (un)

21-Kiraza benzeyen, daha ¢ok regel ve serbet yapilan, kirmizi renkte eksimtirak
meyvenin adi nedir? ( visne )
22-Bitkilerde bulunan solunum, terleme gibi olaylarin olustugu, cogu klorofilli, yesil
renkteki boliimlere verilen ad nedir? ( yaprak )
23-Yesil ve siyah renkleri olan genellikle kahvaltilarda tiiketilen ve yagi ¢ikarilan

yiiksek besin degeri tagiyan meyvenin adi nedir? ( zeytin )

ETKINLIK 4

Adi: En Kotii Kirlilik
Kazanimlar

e Ulkemizdeki ve Diinyadaki ¢evre sorunlarma yonelik is birligine dayali
coziimler Onerir ve faaliyetlere katilir.
bu diisiinceyi savunma becerisini gelistirme, 6grencilerin analitik diistinme ve karar
verme becerilerini gelistirmek, lilkemiz ve Diinyadaki ¢evre sorunlar ile etkilerini
anlamalarini saglama, 6grencilerin ¢evre sorunlarina sorgulayici bir bakis agisi ile

bakabilmelerine yardimci olma ve ¢evre sorunlarinin yerinde ve zamaninda ¢éziimii
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konusunda 6grencilerin olumlu tutum gelistirebilme becerilerini saglama gibi ¢ok

sayida amaca hizmet etmektedir.

En Kotii Kirlilik
Arastirma Sorusu: Diinyamizdaki ve iilkemizdeki ¢evre sorunlari nelerdir? Bu
sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in neler yapilmaktadir? Diinyamizin herhangi bir yerinde
meydana gelen ¢evre problemi iilkemizi nasil etkilemektedir? Cevremizi korumak ve
¢evre problemlerinin ¢6ziimii i¢in bizlere diisen gorevler nelerdir?
Arag ve Gerecler: Cesitli kaynaklar (dergi, kitap vb.)
Bunlar1 Yapalhm

e Smifimizda dort grup olusturalim.

e Grup olarak hava, su, toprak ve niikleer kirlilik ¢evre sorunlarindan birini
secelim. (Ogretmen gruplarmn kirliligi secerken kura cekmelerine dikkat eder. Bu
etkinlik ile aslinda 6grencilerde herhangi bir konunun kendilerine verilmesi halinde o
konuyu en iyi sekilde savunma becerisi gelisecektir.)

e Her gruba 10 dakikalik siire verelim.

e Gruplar halinde bu siire igerisinde segtigimiz kirliligin en kot kirlilik
oldugunu savunan bir sunum, karikatiir, slogan, siir, sarki vb. hazirlayalim.
(Ogretmen burada &grencilere birkac &rnek gostererek Ogrencilerin diisiinme ve
hayal etme becerilerini gelistirmeye ¢alisir.)

e Grup olarak bir grup sozciisii belirleyelim.

e Grup sozciileri olarak tahtada secilen kirliligin neden en koti kirlilik
oldugunu savunan bir sunum yapalim.

e Kazanan grubu odiillendirelim.

Sonuca Varalim
e (Cevre sorunlari ve bu sorunlarin sebepleri nelerdir?
e (Cevre sorunlarini ¢ézmek ve temiz bir ¢cevrede yasayabilmek i¢in bizler neler
yapmaliy1z?
Not: Etkinlik ile {lgili Baz1 Ogrenci Calismalar
Kirlendimi toprak kalmaz tek bir canli hayatta.
Kirlilige inat organik hayat.
Suyunu koru hayatina iyilik yap.
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Ormanda ates yakmayin, biz ¢ocuklar1 aglatmayin.

ETKINLIK 5

Adi: Endemik Tiirleri Tantyalim
Kazanimlar

e Farkl ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.

e Ekosistemleri canli ¢esitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilagtirir.

o Ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi fark eder ve bunun 6énemini vurgular.

e (Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davranir.
Aciklama: Endemik Tirleri Tamiyalim etkinligi 6grencilerin dikkatlerini toplama
becerisini gelistirmek ve hafizalarini giiclendirmelerine olanak saglama, 6grencilerin
analitik dlisiinme ve karar verme becerilerini gelistirme, 6grencilerin grup halinde
karar verme becerisini gelistirme, 6grencilerin endemik tiirler ve bu tiirlerin ekolojik
denge acisindan Onemini kavratma ve Ogrencilerin teknolojik materyallerden

yararlanmasini saglama gibi ¢ok sayida amaca hizmet etmektedir.

Endemik Tiirleri Taniyalim

(Etkinlikten bir hafta dnce 6grenciler gruplara ayrilir ve gezi yapilacak yerdeki endemik canli
tiirlerinden bir tanesini belirler.)

Arastirma Sorusu: Endemik canli tiirii nedir? Endemik canli tiirlerini korumak i¢in
bizler neler yapabiliriz?

Arac¢ ve Gerecler: Renkli bitki fotograflarinin oldugu kagitlar, fotograf makinesi
veya kamera, internet.

Bunlar1 Yapalhm

e Simifimizda sekiz grup olusturalim.

e Bu gruplarin her biri gezi yapilacak olan bolgedeki endemik canli tiirlerinden
bir tanesini se¢sin. Bu canli tlirlinlin ismini grubun ad1 yapalim. (Gezi yapilacak olan
alandaki endemik bitki tiirlerinin secilmesi konusunda Ogretmen Ogrencilere
yardimci olabilir.)

e Her grup iiyesi olarak sectigimiz canli tiirliniin fotografin1 yaka kagidi olarak

iizerimizde bulunduralim. (Ogretmen endemik canlilarin fotograflarinin renkli olmasi
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ve bu canlilarin fotograflarinin grup iyelerinin yakalarinda olmasi konusunda
ogrencileri uyarir.)

e Gruplar olarak geziye baglamadan dnce belirledigimiz endemik canli tiiriiniin
ozelliklerini tanitalim. (Bu tanitim canlilarin genel 6zellikleri ile sinirlandirilmalidir.)

e Daha sonra gezi sirasinda her grup olarak belirlenen sekiz endemik canlt
tiirlinii dogada bulmaya calisalim. Buldugumuz endemik canli tiirlerinin fotografini
cekelim.

e Gezi bittikten sonra en ¢ok endemik canli tiiriiniin fotografin1 ¢eken grup ya
da gruplar 6diillendirelim.

e Daha sonra g¢ekilen fotograflari bizler birbirimize internet ortaminda mail
yoluyla ulastirmaya calisalim. (Burada 6gretmen 6grencileri MSN internet sitesine
yonlendirebilir.)

e Bunu yaparken profil resmi olarak endemik canli tiirlerinin resimlerini
MSN’de mail adreslerimize yerlestirelim. (Ogrencilerden gelen oneriler ile MSNnin
yaninda Facebook, Twitter gibi sosyal medya iletisim araglarida etkinlige dahil
edilebilinir.)

e Maili alan arkadaslarimizin bu endemik canli tiirliniin ismini bulmasini

isteyelim.
Sonuca Varahim

e Biyolojik ¢esitlilik agisindan endemik canli tiirlerinin 6nemi nedir?

e Endemik canl tiirlerini korumak i¢in neler yapilmaktadir?
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EK-2 Beslenme Ahskanliklar1 Anketi

Degerli 6grenciler beslenme aligkanliklarini belirlemek amaciyla hazirlanan bu ¢alisma 5 maddeden
olugsmaktadir. Maddelere vereceginiz cevaplarda samimi davranacaginizi ummaktayim.

Katkilariizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.
Hazirlayan: Taner KORKMAZ

2. Asagidaki sebzelerden hangilerini tiiketiyorsunuz? Bu besinleri ne kadar

siklikla tiikketiyorsunuz? (Tiiketilen besinlerin yanina ‘X’ isareti koyunuz ve yanina ne
kadar siklikla tiiketildigini belirtiniz? Ornegin haftada 1,2...vb. veya ayda 1,2...vb., hergiin.)

1. Turp () 6. Maydanoz ( )
2.Roka () 7. Pirasa ()
3. Ispanak ( ) 8. Brokoli ()
4. Dereotu () 9. Lahana ()
5. Tere () 10. Diger

3. Turp, roka, ispanak, dereotu, tere ve maydanoz vb. gibi yararli besinleri
severek mi yoksa aile bireylerinin size uygulamis oldugu birtakim yaptirimlar
nedeniyle mi tiiketiyorsunuz?

4. Turp, roka, 1spanak, dereotu, tere ve maydanoz vb. gibi besinlerin yararlarini
biliyor musunuz?

5. Turp, roka, 1spanak, dereotu, tere ve maydanoz vb. gibi yararli besinleri
severek tiiketmeniz i¢in sizce neler yapilabilinir?
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EK-3 Cevresel Tutum Olcegi

Degerli arkadaglar, ¢evreye karsit duyarlilik ve ilgiyi 6lgen bu calisma 32 maddeden olusmaktadir.
Size en uygun olan kutucugu ‘X’ ile isaretleyerek belirtiniz. Ifadelere vereceginiz cevaplarda samimi
davranacaginizi ummaktayim. Katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

AdmIZ SoyadInIZ:.....cocvveiiiiniiiiiiiniiiiieiiieiieieiecieieenn
SINIIMIZ: . .oiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieiieineannes Cinsiyetiniz: Bayan Bay
a-Cevresel Davrams Olcegi ~
S = & 8
N = @
= w0 R =Xl o
[-b] (=) S S| o
= O | € U =
1 | TV veradyolarda ¢ikan ¢evre ile ilgili programlari izliyorum.
2 | Cevreyle ilgili gelismeleri gilinliik gazetelerden takip ediyorum.
3 | Cevre ile ilgili konular1 isleyen belgeseller izliyorum.
4 | Ders kitaplar1 disinda gevre ile ilgili kitaplar okuyorum.
5§ | Cevreyle ilgili popiiler dergileri takip ediyorum.
6 | Cevreyle ilgili bilimsel makaleleri takip ediyorum.
7 | Cevreye zarar veren birini ¢gekinmeden uyaririm.
8 | Okulumuzda ¢evre temizligi ile ilgili bir faaliyet diizenlenirse goniillii katilmak
isterim.
9 | Arkadaglarim beni ¢evreye duyarli biri olarak bilir.
10 | Yasanabilir bir ¢evre i¢in gerekirse uzun siire ticretsiz ¢aligabilirim.
11 | Cevre konusundaki bilgilerimi arkadaglarimla paylasiyorum.
12 | Bir iiriin alirken atiginin geri doniisiimlii olmasina dikkat ederim.
13 | Daha pahali da olsa gevreye zarar vermeyen iiriinleri tercih ederim.
b- Cevresel Diisiince Olgegi = | g
5| 2 E E
) S E" § = o =
Z=z| 2|5 g =3
_ O = >
=f £ 525z
170 N | 7R ™)
VO ] | «® O«
S - - 2

14

Nesli tilkenmekte olan canlilar ¢ok abartiliyor, zaten dogada ¢ok sayida tiir var,
birkaci tiikkense 6nemli degildir.

15 | Tarihi yerlere para harcamak yerine liiks yollar yapilirsa iilkemiz i¢in daha
faydalidir.

16 | Erozyon artik iilkemizde goriilmemektedir.

17 | Tarimda kullanilan bdcek ilaglari ¢evre igin faydalidir.

18 | Orman vasfin1 kaybetmis arazilerin, {ilkeye gelir getirmesi amaciyla satilmasinda bir
sakinca yoktur.

19 | Milli parklarda ve ormanlarda turizm amagli binalarin yapimina devlet izin
vermelidir.

20 | Ev yapmak i¢in en iyisi sulak alanlar kurutulmali ve o bdlgelerde ev yapilmalidir.

21 | Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insanlarin atiklart problem olmaz.

22 | Ozon tabakasi 6zellikle Amerika iizerinde incelmis fakat Tiirkiye icin bir tehlike
yoktur.

23 | Odadan ¢ikarken 15181 kapatmak fazla bir enerji tasarrufu saglamaz.

24 | Diinyada, insanlari hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir.

25 | Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi gelecegimiz i¢in dnemli sorundur.

26 | Tirkiye'nin 6nemli sorunlarindan biri garpik kentlesmedir.

27 | Yerkiirenin giderek 1sinmasi gelecekte facialara sebep olabilir.
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EK-4 Biyolojik Cesitlilik Kavram Anketi

1- Biyolojik ¢esitlilik denildiginde ne anliyorsunuz?

3- Biyolojik ¢esitliligin tahribinin ve azalmasinin nedenleri nelerdir? Maddeler
halinde yaziniz.

4- Diinya’nin herhangi bir yerinde meydana gelen ¢evre sorunu iilkemizi etkiler
mi? Neden?
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EK-5 Ogrenci Resimleri On Test

e = ___;'___ = e e e T

Berke. Ta =Ll
& SR
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EK-5 (Devami) Ogrenci Resimleri Son Test

—g 5 ;ﬂ?ﬁw? X A
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EK-6 Etkinlik Degerlendirme Formu (Goriisme)

Adi Soyadi:
Simif / Sube:
Etkinlik Adi: Tarih:
Etkinlik Degerlendirme Formu
1. Yapilan etkinligi begendiniz mi? Evet [ ] Hayir [] Ciinkd;
Eglenceli [ ] Ogretici [ ] Dikkat ¢ekici degil [ | Merak uyandirict [ ]
Sikicr [] flging / Farkli [] Diger [ ] coeeervneennnnn

2. Bu etkinligin en begendigim(en giizel) kismi;

5. Bu etkinlik biyolojik ¢esitlilik konusunda 6grenmemize yardimet;

Oldu[ ] Olmadi[ ]
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EK-7 Ogrenci Cahismalari
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EK-8 MEB. ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Biyolojik Cesitlilik Konulari ile

flgili Ogrenci Kazanimlari

6.S1if Canhlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesi Ogrenci Kazanimlar

1. Hiicre ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Bir hayvan hiicresi ve bitki hiicresini mikroskopta gozlemleyerek cizer. 1.2. Hiicrenin
temel kisimlarim levha, model iizerinde gostererek gorevlerini agiklar. 1.3. Gdzlemleri
sonucunda bitki ve hayvan hiicresi arasindaki benzerlik ve farkliliklari listeler. 1.4. Hiicrenin
bir organizmanin sahip oldugu canlilik 6zelliklerini gdsterdigini vurgular. 1.5. Farkl tipte
hiicrelere 6rnekler verir. 1.6. Benzer yap1 ve 6zellikteki hiicrelerin ayn1 gérevi yapmak iizere
bir araya gelmesiyle dokularin olustugunu belirtir. 1.7. Hiicre-doku-organ-sistem-organizma
iligkisini agiklar.

2. Insanda iireme, biiyiime ve gelisme ile ilgili olarak dgrenciler;

2.1. Uremeyi saglayan sperm ve yumurtanin gorevlerine gore farkli yapilar kazanmis
hiicreler oldugunu fark eder. 2.2. Insanda iiremeyi saglayan yap1 ve organlari model, levha,
sema iizerinde gosterir. 2.3. Ureme organlarimn neslin devami igin iireme hiicrelerini
olusturdugunu ifade eder. 2.4. Sperm/ yumurta/ zigot/embriyo ve bebek arasindaki iligkiyi
yorumlar. 2.5. Embriyonun saglikli gelisebilmesi i¢in anne adaymin nelere dikkat etmesi
gerektigini arastirir ve sunar. 2.6. Biiyiimeye baglh olarak degisen yas-boy-kiitle iliskisini
yorumlar. 2.7. Gozlemleri sonucunda insanin gelisim donemlerini isimlendirerek belirgin
Ozelliklerini listeler.

3. Ergenlik ile ilgili olarak 6grenciler; 3.1.Cocukluktan ergenlige geciste meydana gelen
bedensel ve ruhsal degisimleri siralar. 3.2. Ruhsal ve bedensel degisimlerini ailesi/akranlar1/
kisisel gelisim uzmanlari ile paylagir. 3.3. Ergenlik doneminin insan yasaminin dogal bir
donemi oldugunun farkina varir. 3.4. Ergenligi saglikli gecirebilmek igin yapilmasi
gerekenleri fark eder. 3.5. Biiylime, gelisme ve ergenligin arastirildigi, tartisildigi ve
paylasildigi toplumsal organizasyonlarin 6énemini fark ederek bu organizasyonlara katilmaya
goniilli olur.

4. Hayvanlardaki tireme, biiylime ve gelisme ile ilgili olarak dgrenciler; 4.1. Hayvanlarin bir
hayat dongiisliniin oldugunu 6rneklerle agiklar. 4.2. Hayvanlarin farkli cogalma sekillerine
sahip oldugunu fark eder. 4.3. Yavru bakimi agisindan hayvan gruplarindaki farkliliklarin
nedenlerini agiklar. 4.4. Gelisim donemlerinde baskalasim geciren hayvanlara 6rnek verir.

5. Cigekli bir bitkide iireme ile ilgili olarak 6grenciler; 5.1. Cigegin kisimlarini gosterir/cizer.
5.2. Cigegin kisimlarin1 model, levha, sema {izerinde gdstererek gorevlerini agiklar. 5.3.
Cigekli bir bitkide tozlasmay1 saglayan etkenleri belirtir. 5.4. Cigekli bir bitkide déllenmeyi
aciklar. 5.5. Bir ¢icek modeli {izerinde tohum ve meyvenin nerede olustugunu belirtir. 5.6.
Bitkilerin ¢ok sayida tohum olusturmasinin sebebini tartisir. 5.7. Tohumlarin yayilma
yollarma ornekler verir. 5.8. Bir¢ok meyve ve tohumun hayvanlar ve insanlar i¢in besin
kaynag1 oldugunu ornekleriyle sunar. 5.9. Bitkilerden elde edilen {iriinlerin teknolojik
gelismelere paralel olarak ¢esitlendigini fark eder.

6. Bitkilerde ¢imlenme, biiyiime ve gelisme ile ilgili olarak 6grenciler; 6.1. Bitkilerin hayat
dongiistinlin oldugunu oOrneklerle gosterir. 6.2. Cimlenmeye etki eden faktorleri kontrollii
deneylerle gozlemleyerek elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar. 6.3. Biiylime i¢in gerekli
etkenlerin neler oldugunu kontrollii deney yaparak gozlemler. 6.4. Organik tarimi agiklar.
6.5. Organik tarimin insanlik i¢in 6nemini fark eder.

7. Siif Insan ve Cevre Unitesi Ogrenci Kazanimlar

1. Organizmalarin yasadiklar1 alanlar ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1. Tir, habitat, popiilasyon ve ekosistem kavramlarmi orneklerle aciklar. 1.2. Bir
ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskilerini agiklar. 1.3.
Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar. 1.4. Ekosistemleri
canli ¢esitliligi ve iklim Ozellikleri agisindan karsilagtirir. 1.5. Ekosistemdeki biyolojik
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cesitliligi fark eder ve bunun énemini vurgular. 1.6. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle kars1 karstya olan bitki ve hayvanlara 6rnekler verir. 1.7. Ulkemizde ve diinyada
nesli tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarin nasil korunabilecegine iligskin Oneriler
sunar. 1.8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davramr. 1.9. Ulkemizdeki ve
diinyadaki ¢evre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar, sunar ve sonuglarini tartigir.
1.10. Diinyadaki bir ¢evre probleminin tilkemizi nasil etkileyebilecegine iligskin ¢ikarimlarda
bulunur. 1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarma yonelik isbirligine dayali
cozlimler Onerir ve faaliyetlere katilir. 1.12. Atatirk’ {n ¢evre sevgisi ile ilgili
uygulamalarina 6rnekler verir.

8. Simif Canlilar ve Enerji iliskileri Unitesi Ogrenci Kazanimlar

1. Besin zincirindeki canlilarla ilgili olarak 6grenciler; 1.1. Besin zincirlerinin baslangicinda
iireticilerin bulundugu ¢ikarimini yapar. 1.2. Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve
oksijen {rettigini belirtir. 1.3. Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu siralar. 1.4.
Fotosentezde 15181 gerekliligini deney yaparak gozlemler. 1.5. Fotosentezi denklemle ifade
eder. 1.6. Fotosentezin canlilar i¢in dnemini tartisir. 1.7. Ureticilerin fotosentez ile giines
enerjisini kullanilabilir enerjiye dontstiirdiigiinii ifade eder. 1.8. Canlilarin yasamlarini
stirdiirebilmeleri igin enerjiye ihtiya¢ duyduklarmi agiklar. 1.9. Besin zincirindeki
tiiketicilerin enerji ihtiyacim iireticilerden karsiladiginm agiklar. 1.10. Solunumun canlilar igin
onemini tartigir. 1.11. Oksijenli solunum sonucunda olusan {iriinleri deney yaparak gosterir.
1.12. Gozlemleri sonucunda oksijenli solunumun denklemini tahmin eder. 1.13. Baz
canlilarin yasamlarim siirdiirebilmek icin gerekli enerjiyi oksijen kullanmadan sagladigini
aciklar. 1.14. Giinlilk yasamdan oksijensiz solunum ile ilgili 6rnekler verir. 1.15. Oksijenli
solunum denklemi ile fotosentez denklemini karsilastirarak iligki kurar. 1.16. Beslenme ve
enerji akisi acisindan ireticiler ve tiiketiciler arasindaki iliskiyi aciklar. 1.17. Besin
zincirindeki enerji akisina paralel olarak madde dongiilerini agiklar.

2. Geri doniigiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar ile ilgili olarak 6grenciler;
2.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina ornekler verir. 2.2. Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanimina iligkin arastirma yapar ve sunar. 2.3.
Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanmanin 6nemini vurgular. 2.4. Yenilenebilir enerji
kaynaklarinin kullanimina 6rnek olabilecek bir tasarim yapar. 2.5. Geri doniisiimiin ne
oldugunu ve gerekliligini Omneklerle agiklar. 2.6. Yasadigi c¢evrede geri doniisiim
uygulamalarini hayata gegirir.
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