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ONSOZz

GUnumuzde geleneksel 06gretim yontemleri yerini 6grencilerin
kendilerini rahatca ifade edebilecekleri yontemlere birakmaktadir. Drama,
Ogrencinin  surecin igine etkin sekilde katilimini  saglayan 6nemli

yontemlerden biridir.

Yeni egitim anlayisinda, o6gretmenin rolinde meydana gelen
degismeler nedeniyle, ogretmenlerin yeni bir formasyonla donatiimasini
gerekli kilmaktadir. Artik, geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerini bilmek
yeterli degildir. Bunlara ek olarak, yeni ogretim akim ve Kkuramlarini
ogrenmek, yeni bilgi teknolojilerini  kullanilabilir hale getirebilmek

gerekmektedir.

Egitimde dramanin bir yontem olarak kullaniimasi ¢agdas insanin
toplumsal iligkilerini duzenlemesine, kendisini tanimasina, uUretmesine ve
varligini sergilemesine olanak saglamaktadir. Egitim ve 6gretimde dramanin
islevi oldukga oOnemlidir. Drama, oyun anlaminda kullaniimakta olsa da
egitimde bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasinin amaci duyussal, biligsel

ve davranigsal yetileri gelistirmektir.

Bu calisma, Sosyal Bilgiler dersinde drama ydnteminin
kullaniimasinin, 6grencilerin akademik basarilarina, 6grenilenlerin kalicilhigina
ve Sosyal Bilgilere iliskin tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapiimistir.
Yapilan calismanin arastirma, uygulama ve yazim agsamasinda pek ¢ok
sorunla karsilastim ve bu sorunlari gevremde bulunan insanlarin yardimiyla
cozmeyi basardim. Calismanin her asamasinda benden desteklerini
esirgemeyen ve sorunlarin Ustesinden gelmemde bana yardimci olan bu

kiymetli insanlara tesekkuru bir borg bilirim.

Arastirmam boyunca bana yardimci olan, rehberlik eden, destegini
esirgemeyen danismanim Sayin Dogc. Dr. Kamile GULUMe en icten

tesekkurlerimi sunarim.



Yuksek Lisansa baslamama vesile olan ve yardimlarini benden
esirgemeyen Yrd. Do¢. Dr. Mahmut BABACAN’a, Yuksek lisans 6grenimim
suresince kendimi gelistirmemde bilgi ve tecrubelerinden yararlanma sansini
yakaladigim Dog. Dr. Alaattin KIZILCAOGLU’'na, Yrd. Dog. Dr. Hakan
ONAL’a ve Yrd. Dog. Dr. Ahmet AKGUN’e ayri ayri tesekkiir ederim.

Ayni ortami paylasmaktan onur ve mutluluk duydugum, beni her
konuda destekleyen, gulen gozlerini ve sevgisini her zaman hissettigim,
arkadagtan fazlasini gosteren Fatma BULUT’a ve sikintilarimi dinleyerek
bana destek olmaya galisan Litfiye AKGUL'’e, arastirmami yaparken bana
yardimci olan Ozel Mavigin Ortaokulu midiri Sayin H. Mehmet TAMERe,

ayrica 5-B sinifi ve 5-D sinifi 6grencilerine ¢ok tesekkur ederim.

Tezi hazirlarken ihmal ettigim halde bana her konuda yardimci olan
BARALI ve SARAC ailesine, maddi-manevi destedini her zaman hissettigim,
o olmadan bunlari basaramazdim dedigim biricik esim ibrahim SARAC’a cok

tesekkur ederim.

Aylin SARAC
BALIKESIR, 2015



OZET

Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yontemi Kullaniimasinin

Tutum, Basari Ve Kaliciliga Etkisi

SARAC, Aylin
Yiiksek Lisans, ilkégretim Anabilim Dal
Tez Danigmani: Dog. Dr. Kamile GULUM
2015, 105

Bu ¢alisma, drama yonteminin, 6grencilerin basarilarina, 6grenilenlerin
kaliciligina ve Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarina etkisini belirlemek

amaciyla yapimistir.

Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2014-2015 égretim yilinda istanbul ili
Gaziosmanpasa merkez ilcede bulunan Ozel Mavigiin Ortaokulu’nda
ogrenim goren besinci sinif égrencileri olusturmaktadir. Arastirmada, ontest
puan ortalamalari birbirine denk olan iki siniftan 5-D sinifi 6grencileri deney
grubu, 5-B sinifi 6grencileri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirma 23’0
deney grubu ve 25’i kontrol grubu olmak Uzere toplam 48 o&grenci ile

yuratulmastar.

Ogretim slireci, deney grubunda MEB tarafindan yapilandirmaci
ogretim yaklasimina gore hazirlanmig olan 6gretmen kilavuz kitabinda yer
alan etkinlikler dogrultusunda gergeklestiriimis ve arastirmaci tarafindan
unitenin  kazanimlarina  uygun  hazirlanan drama  c¢alismalariyla
desteklenmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda
ogretim gergeklestirilmis ve ek bir etkinlik yapiimamigtir.

Arastirmada  Ontest—sontest kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak oOgrencilerin akademik bilgilerini
Olcmek igin arastirmaci tarafindan basar testi hazirlanmigtir. Uygulama
oncesi ve sonrasi 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki
degisimi belirlemek i¢in yine arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Sosyal Bilgiler

Dersinde Drama Yonteminin Kullanimi® adh tutum oOlgegi kullanilimistir.
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Arastirmanin nitel verilerini elde etmek igin deney grubu 6grencilerine her
drama c¢alismasindan sonra gunluk yazdinlmistir. Arastirmaya katilan
gruplara uygulama Oncesi ontest, uygulama sonrasi sontest, uygulamanin
bitiminden 30 gln sonra kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler
SPSS 17.0 programi kullanilarak bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ile analiz

edilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ile gozUmlenmistir.

Arastirmada elde edilen istatistiksel sonuglar, drama yontemiyle
desteklenmis 6gretimin yapildigi deney grubu d6grencileri ile yapilandirmaci
ogretimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin deneysel islem Oncesi
akademik basarilari ve Sosyal Bilgiler dersine ydnelik tutumlari arasinda
anlamh bir fark bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Deneysel islem sonrasi ise
deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari ve Sosyal
Bilgiler Dersine yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
ortaya c¢ikmigstir. Ancak, denel igslemden 30 gun sonra yapilan kalicilik
testinde her iki grubun sontest ile kalicilik testleri arasinda anlamli bir farklihk

g6zlenmemisgtir.

Aragtirmanin  nitel kismini olusturan gunlukler incelendiginde,
ogrencilerin drama calismalari sirasinda ¢ok eglendikleri, mutlu olduklari ve
heyecanlandiklari belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin drama sayesinde dersi ve
dersin 6gretmenini daha ¢ok sevdikleri ve drama yaparak 6grendikleri sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimler; Drama yéntemi, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Bagari,

Tutum, Kalicilik.
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ABSTRACT

Effect of Drama Method on Success, Permanence and Attitude in Social

Studies Lesson.

SARAC, Aylin
Master Thesis, Department Of Primary Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Kamile GULUM
2015, 105

The aim of this study is to determine effect of student’s social studies
education using by drama on academic success of students, permanence of

the knowledge learned and their attitudes related to social studies lesson.

The research group of the research that selected from 5th grade
students from Mavigiin Primary School located in istanbul province and
center district in the academic year 2014-2015. Primarily, the mean pre-test
point averages of the two classes were equal. It is established students of 5-
D class were experimental group and students of 5-B group were control
group for this research. The study was conducted with the participation of a
total of 48 students. 23 of these students were within the experimental group

while 25 of them were within the control group.

Education process was realized in the experimental group according
to activities provided in teacher's guide book prepared by the Ministry of
National Education according to constructivist teaching method that was
supported by educational drama prepared by the researcher according to unit
attainments. The teacher provided education according to teacher’s

guidebook in the control group that did not organize any additional activity.

Pre-test, post-test control group experimental design was used in this

study. The researcher prepared a success test as a data collection tool in

VIl



order to measure academic knowledge of students. The drama is a teaching
method in social studies education developed by researchers that used to
determine attitudes of students towards ‘we produce’ before and after the
application. The experimental group students were written after each daily

drama to obtain qualitative data for the research.

At the beginning participated in the study groups applied pre-test, after
that applied a final test and the permanence test were performed after 30
days. The obtained quantitative data used dependent and independent
groups were analyzed t-test within SPSS 17.0 software. Quantitative data
obtained were analyzed by t-test according to dependent and independent
groups by using SPSS 17.0 program. Qualitative data were analyzed by

content analysis.

Statistical results obtained as a result of the research determined that
there was not a meaningful difference between the academic success of
experimental group students who were subject to education supported by the
drama and control group students who were subject to constructivist
education before pre-test application and their attitudes towards ‘we
produce’. After the final-test application, it was seen that there was a
meaningful difference in favour of experimental group between the academic
success and attitudes towards ‘we produce’ of the test group and the control
group. However, there aren’t meaningful difference observed between both

groups was final test and the permanence test of both groups.

When diaries constituting the qualitative part of the research were
examined, it was seen that the student had got better times, became happy
and excited while they were drama. It was also revealed that the students
loved the drama course and the teacher of the drama course more than they
used to do owing to the drama.

Keywords; Drama method, Social studies teaching, Success, Attitude,

Permanence.
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1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem cumlesi ve alt problemleri, amaci,
onemi, sayiltilar, sinirhliklart ve arastirma boyunca sikga kullanilan

kavramlarin tanimlari agiklanmistir.

1.1. PROBLEM CUMLESI

Bu galismamizin problem cimlesini ‘ilkdgretim besinci sinif Sosyal
Bilgiler dersinin ‘Urettiklerimiz Unitesinin drama ydntemiyle islenmesinin
basariya, kaliciliga ve tutuma etkisinin belirlenmesi’ ifadesi olusturmaktadir.

Bu probleme bagl olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1.1.1. Alt Problemler

Arastirmanin  problem cumlesinden hareketle asagidaki alt

problemlere cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark var midir?

2. a) Deney grubunun 6ntest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi

arasinda anlaml bir fark var midir?

b) Kontrol grubunun ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi

arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunda uygulanan drama yontemiyle desteklenmis Ogretim,
kontrol grubunda uygulanan yapilandirmaci yaklagima gore islenen mevcut

ogretim dgrenci basarisi Uzerinde anlamli bir fark olusturmakta midir?

4. a) Deney grubunun sontest puan ortalamasi ile kalicilik testi puan

ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi ile kalicilik testi puan

ortalamasi arasinda anlamli bir fark var midir?



5. Deney grubunda uygulanan drama yontemiyle desteklenmis ogretim,
kontrol grubunda uygulanan yapilandirmaci yaklagima gore islenen mevcut

ogretime gore 6grenilenlerin kalicihginda anlamli bir fark olusturmakta midir?

6. a) Deney grubunun ontutum puan ortalamasi ile sontutum puan ortalamasi

arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Kontrol grubunun ontutum puan ortalamasi ile sontutum ortalamasi

arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark var midir?

8. Deney grubunda yer alan ogrencilerin her uygulama sonrasinda drama

calismalariyla ilgili gérusleri nelerdir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin temel amaci, Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde drama
yonteminin beginci sinif 6grencilerinin akademik basarilarina, 6grenilen
konularin kalicihgina ve o6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik
tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu amacla deney grubu o6grencilerinin
drama yodntemiyle ders islemesi saglanmistir. Kontrol grubunda ise
kazanimlara uygun egitim-ogretim gerceklestiriimis, ek bir etkinlik

yapiimamistir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Ulkemizde 6zellikle ilkdgretim dgrencilerinin drama yéntemiyle Sosyal
Bilgiler dersini islemedikleri veya uygulama sirasinda zorluklarla karsilasildigi
yapilan arastirmalar sonucu tespit edilmigtir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
dersindeki konulari etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamak igin egitimcilerin,
cocuklarin eglenerek 6grenmelerini saglayacak etkinlikler gelistirmeleri
gerekmektedir. Drama yodntemi bunlardan birisidir. Bu yolla ‘Urettiklerimiz’
unitesi daha somut héle getirilebilir ve ¢ocuklarin bu konulari daha kolay

ogrenmeleri saglanabilir.



Bu calisma Sosyal Bilgiler dersinin drama yontemi ile ogretimi
konusunda yapilmig olan az sayida tez olmasi nedeniyle yeni yapilacak olan

calismalara ornek tegkil edecektir. Bu yonuyle ¢alisma onemli gorulmektedir.
1.4. VARSAYIMLAR

1. Arastirma suresince kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da

benzer sekilde etkilemektedir.

2. Arastirmaci tarafindan 6n hazirlik olarak yapilan ve 6grenciler tarafindan
hazirlanan drama c¢alismalari ‘Urettiklerimiz’ Unitesi ile ilgili kazanimlara

hizmet eder niteliktedir.

3. Ogrencilerin basari, kalicilik ve tutum testine igten ve dogru cevap

verdikleri kabul edilmigtir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin denekler ve kapsam agisindan sinirhliklarr;

1. Arastirma denekler acgisindan, istanbul ili, Gaziosmanpasa merkez ilcesi

sinirlari igerisinde bulunan Ozel Mavigiin Ortaokulu besinci sinif 6grencileri,
2. Arastirmanin deneysel evresi, 2014-2015 6gretim yili giz donemi,

3. Aragstirma amaglar agisindan, belirtilen problem ve alt problemlerin

Sihanmasil,

4.Aragtirma, ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinin ‘Urettiklerimiz’

unitesi konularinin kazanimlari,
5. Drama yonteminin sinif yonetimini zorlastirmasi,

6. Drama yonteminin uygulama surecinin fazla emek ve zaman almasi ile

sinirli olmasidir.



1.6. TANIMLAR

Drama: 1. Sahnede oynanmak icin yazilmis oyun, drama. 2. Acikli,
uzuntult olaylari, bazen guldurucu yonlerini de katarak konu alan sahne
oyunu veya televizyon filmi, drama. 3. Tiyatro edebiyati. 4. mec. Acikli olay
(TDK Guncel Turkge SozIUk).

Dénmez (1999)e gobre drama; belli bir amaca ydnelik olan veya
olmayan kuralli ya da kuralsiz gercgeklestirilen; fakat her durumda ¢ocugun
isteyerek ve hoslanarak yer aldigi fiziksel, biligsel, dilsel, duygusal ve sosyal
gelisimin temeli olan, gergek hayatin bir pargasi ve c¢ocuk igin en etkin

ogrenme surecidir.

ilkégretim: 6-14 yas arasi kiz, erkek biitiin vatandaslara zorunlu olan
ve Turk Milli Egitimi'nin genel amagclari dogrultusunda yetismelerine olanak

saglayan egitim 6gretimdir.

Cocuk: Bebeklik ¢cagi ile erginlik cagi arasindaki gelisme déneminde
bulunan insan (BSTS / Egitim Terimleri Sézltgu, 1974).

Kalicilik: Her Unite i¢in, deney ve kontrol gruplarinin basari testinden
en az 15 gun sonra yapilan testten aldiklari, basari puani etkisinden aritilmig

ortalama basari puanlari.

Kontrol Grubu: ‘Urettiklerimiz’ Gnitesinin 6gretiminin yapilandirmaci
yaklagim yontemleri kullanilarak gerceklestirilen grup. Bu grupta 6gretmen,
‘Urettiklerimiz’ Unitesindeki konulari kendi guinliik planinda yer aldig sekliyle
anlatir. Konu anlatimini, konu ile ilgili sorularin ¢6zumu izler. En ¢ok

kullanilan yontem ve teknikler; soru-cevap, anlatim ve tartismadir.

Deney Grubu: ‘Urettiklerimiz’ Unitesinin 6gretiminin, initede yer alan
konulara yonelik hazirlanmis drama 6gretim yontemi ilkelerine uygun olarak

hazirlanan ders planlarina gore yurataldugu grup.


javascript:;

Basar1 Puani: Deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlari

arasindaki puan farki.

Mevcut Ogretim Yaklasimi: Milli Egitim Bakanligi tarafindan
ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan “Urettiklerimiz”
unitesi igin yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmis ogretim yaklagimidir.
Bu ogretim yaklasimi icerisinde 6gretim yontem ve tekniklerinden soru cevap,
anlatim, deney grubunda yapilan drama calismalarindan farkli yontemler,
fotograf inceleme ve tartisma gibi yontemler kullaniimistir. Uygulama
surecinde kontrol grubunda sadece bu o6gretim yaklagsimina goére ders
islenirken, deney grubunda ise bu 6gretim teknikleri drama calismalariyla

desteklenmistir.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. KURAMSAL GERGEVE

Bu bolumde oncelikle arastirma konusunun kuramsal cercevesi ele
alinmigtir. Drama ve dramanin kesfinden hareketle dramanin Turkiye'deki
tarihsel gelisimi aciklanmistir. Dramanin tanimi ve onemi hakkinda detayli
bilgiler verilmis olup ¢ocuk gelisimine olan etkisi incelenmistir. Dramayla ilgili
kavramlara yer verildikten sonra dramanin 6geleri Uzerinde durulmusgtur.
Bunun yani sira dramanin uygulama asamalarindan bahsedilmis ayrica
yontemin amaglari, yararlari ve sinirliliklari incelenmistir. Sosyal Bilgiler
dersinin tanimi ve tarihgesi, Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili beceri ve kazanimlar
incelendikten sonra son olarak da alanla ilgili yapilan c¢alismalar ele

alinmigtir.

2.1.1. DRAMANIN TANIMI VE ONEMi

Drama’nin sézcuk koku olarak, bol ve akiskan kaynak suyu yaninda
kurulan yerlesim yeri anlamindaki kullanimi, devinime ve eyleme yoneliktir.
Devinim, zaman iginde durum degistirme anlamindadir ve bu anlam drama
s6zcugunun koku olan ‘dran’ ile ayni anlami tasir. O halde drama, iginde
eylem olan bir ya da birden ¢ok insanin birbiriyle, dogayla ya da bagka
nesnelerle etkileserek yasadiklari i¢csel ve digsal devinimler ve onlarin yasam
durumlarini genis Ol¢ude iceren etkinliklerdir (Adiguzel, 2013). Drama s6zcugu
Yunanca ‘dran’ sb6zcugunden taretilmigtir. ‘dran’ yapmak, etmek, eylemek
anlamini tasimaktadir. Drama ise, eylem anlamini tasiyan, yine Yunanca
dromenon’un seyirlik olarak benzetmecisi bigciminde kullanimidir. Tlrkge de
kullanilan ‘dram’ kavrami ise, Fransizca’daki sonu ‘e’ ile biten ‘drame’
s6zcugunden gelmektedir (San, 1990). Sener (1991), ‘dran’ s6zcugunun bir
sey yapmaya azmetmek anlamina geldigini ve bu anlami ile tragedyanin asal

ogelerini ifade ettigini belirtir.



San (1990), dramayi; ‘insanin insanla girigtigi her turlG dolaysiz,
dogrudan iligki, etki tepki alisverisi ve en az duzeyde bir etkilesimin oldugu bir
dramatik an ya da dramatik durum’ olarak tanimlarken; Nutku (1990), dramayi
sahnede oynanmak Uzere konusmalar ve hareketle olusan, karsit oluslarin
catismasiyla gelisen ve sonuclanan oyun olarak ifade etmektedir. PuskullGoglu
(2004) ise dramayi tiyatro yazini, oyun yazma sanati, oyun bi¢iminde oyun,

yapit olarak tanimlanmaktadir.

Drama kelimesi s6zcuk anlamiyla, yasamdaki olaylari icten geldigi gibi
dogaglama olarak, aninda yaratmaktir. Bir karakterin, bir olayin, bir konunun,
bir eylemin ya da duygunun canlandiriimasidir. Canli ya da cansiz varliklarin
so6zlU olarak ya da s6zslz canlandirilmasi, bir anlamda da hayal oyunudur
(Arikan, 2007).

Drama; Tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup
calismasi icinde dogaclamayi merkeze alarak gergeklestirilen, muzik, dans,
resim, heykel, edebiyat gibi ¢esitli sanat dallarina iliskin etkinlikleri binyesinde
barindirmasi ve ¢agdas insanin sahip olmasi gereken yaraticihk o6zelligini
gelistirerek bireye estetik bir bakis acisi saglamasi ile tumel bir sanat egitim
alani, farkh yetenek ve zekalara donuk etkinlikleri ayni anda blnyesinde
barindirmasi ve daha ¢ok duyulari hedef almasiyla yasanti yoluyla kalici
ogrenmenin etkili bir ydontemi, kendini gergeklestirme yolundaki ¢cagdas insana,
kendini, gevresini, olaylari ve en genis anlamiyla hayati ¢ok yonlu ve gergekgci
bir sekilde algilayarak, ihtiyaclarini kargilama ve gizli guglerini gerceklestirmesi
yonunde buyuk destek verisiyle etkili bir kisisel/sosyal gelisim yontemidir
(Bozdogan, 2003).

Drama temel olarak oyun gibi fonksiyonlarini kendisi dreten,
katihmcilara kesfetme, yeni deneyimleri 6zimseme ve uyma olanagi veren

esas olarak tecribeye dayali bir yontemdir (Baker, 2007).

Batin bu tanimlara dayanarak drama sdzcugundn icinde eylem olan
her trli etkinligi icerdigi séylenebilir. insanlar arasindaki cesitli iliski bigimleri,
insanlarin diger nesnelerle kurdugu iletisim ya da etki ve tepkiye dayali

durumlar da bu eylemler arasindadir.



Dramanin Turkiye’de konugulmasinin oncusu sayilan Tamer Levent'e
gore drama insanin her turli eylem ve edimde var olan durumlar batanudur.
insanin insanla veya gevresindeki nesnelerle kurdugu iletisim ve etkilesim ayni
zamanda dramatik durumu da olusturur. icsel etkilesime ve 6zdeslesme
temeline dayali olan drama dissal ¢gogullagsmaya da onculuk eder. Hangi yasta
olursa olsun 6grenenin yasayarak 6grenmesine olanak veren bir yontemdir ve
insanlarin hem kendi kendilerine hem de baskalariyla olan iligkilerinin timuane

verilen isimdir (Adiglzel, 2013).

Egitimde Drama anlayigi 19. Yuzyilin baslarinda gindeme gelen bireyin
kigilik gelisimine etken olan, onu edilgen durumdan kurtaran dnemli egitimsel,

iletisimsel bir amag ve aractir (Artut, 2004).

Dramanin c¢ocuk gelisimini butincul olarak destekleme o6zelligi vardir.
Cocuk bir duyguyu yada bir olay! rol oynama veya dogacglama gibi teknikler
kullanarak sergilerken, bundan batin gelisim alanlar pozitif yonde etkilenir. Bu
nedenle c¢ocuklarin erken dénemden itibaren drama etkinliklerinin igine

alinmasi 6nemlidir (Fazlioglu, 2011).

Drama cocuklarin duygularini digsa vurabilmesi amacini tagimaktadir.
Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar gesitli duygularini ifade edebilme sansi
bulurlar. Stresten kurtulur ve bdylece duygusal yonden gelisirler. Cocuklarin
dogustan getirdikleri hayal etme gucu drama oyunlari ile harekete geger.
Drama bir grup calismasi oldugundan is birligini gerektirir. Isbirligi dramayi
harekete ve eyleme geciren bir temel 6gedir. Cocuklar dramada isbirligi i¢cinde
rollerini oynarken hem arkadaslarini anlamaya calisir hem de igbirliginin ne
gibi sonuglar ve UrUnler ortaya c¢ikardigini ogrenerek kendilerini geligtirirler.
Boylece 6grenciler bir grup 6niinde distincelerini korkusuzca ve 6zgurce ifade
edebilme yetkisi kazanirlar. Ayrica bagkalarinin duygu ve dusuncelerine daha
duyarli olmayi &6grenirler. Bunlarin sonucunda, canlandirdiklari rollerin bir
benzeri ile sosyal hayatlarinda karsilagtiklarinda daha duyarli ve daha tutarh
tutum ve tavir sergilerler (Karakaya, 2007; Onder, 2004).

Drama cocuklarin kendilerini bagkalarinin yerine koyarak, kendisini

anlamasini, farkli agilardan dustinmesini, kendini ifade etmesini ve yaratici



olmasini saglamasi agisindan oldukg¢a dnemlidir. Drama gocuklarin dogasinda
olan bir seydir, cocuklar 7 ayliktan itibaren dogayi ve insanlar taklit etmeye
baglar. Drama sayesinde ¢ocuk gdzlemci ve yaratici olur, hayati kesfeder
(Arikan, 2007).

Dramanin gocuklara toplumsal aktarim sansi taniyarak, onlari oynarken
ogrenmeye ve bilissel kapasitelerini geligtirmeye yonlendirdigi bilinmektedir.
Drama ile gocuklarda temsil etme ve anlam gelistirme yetenegi geligir. Ayrica
cocuklar yasamla ilgi farkli deneyimlerin provalarini drama sirasinda yaparlar.
Bu farkli yasam deneyimlerini kaynastirip, ¢ok farkl bilgi ve beceri edinirler
(Seving, 2004).

Drama bireysel farkliliklari 6nemseyen bir pedegojik yaklagimdir.
Drama c¢alismalari sirasinda ogrenciler ¢oklu zeka yaklasimi prensiplerine
uygun sekilde davranirlar. Drama zihnin, vucut, duyum, duygu ve Kkisisel
becerilerin gelisimini destekleyen ¢oklu-duyusal 6grenme sekli olarak da ifade
edilmektedir (Can, 2005; Schiller, 2008).

Drama hareket, kosma, taklit gibi ogelerden yararlanarak doga ve
toplum olaylarinin hayali bir ortam icinde canlandiriimasini igeren etkinlikleri
de kapsar. Cocuk bu yolla s6zel olmayan iletisim becerilerini gelistirme imkani
bulur. Bedenini kullanarak yaptigi dogacglamalar sirasinda vucut pargalarini
kullanarak nasil iletisim kuracagini kesfeder (Fazlioglu, 2011). Drama
sayesinde psikomotor becerileri, glcu, tepkisi, dikkati artar. Kiuguk kaslar
denetim altina alinir. Organlarda es gudim ve denge, hareketlerde ise

esneklik ve geviklik kazanilir (Aral; Baran; Pedik; Erdogan, 2003).

Drama cocuklarin barig, sevgi, adaletli olma, algakgonudllilik ve
farkliliklara kargi saygili olma gibi degerleri kazanmalari hem onlarin geligimi
kaliteleri acisindan hem de toplumlarin gelecegi acgisindan Onemlidir.
Toplumlarin gelisiminde o6nemli rol oynayacak bu degerlerin g¢ocuklara
aktariimasinda etkili olabilecek yontemlerden biri de dramadir. Dramanin
yasantilara dayali olmasi, cocugun farkl kaynaklari oynayarak ve taklit ederek

deneyimlesmesi, bazi kavramlarin daha kolay anlagiimasini saglayacaktir.



10

Cocuk igin soyut kavramlar drama vasitasi ile somutlagtirilacaktir (Onder,
2004).

Cocuklar gunluk yasamlari iginde kullandiklari iletisim bigimleri ile birgok
seyi anlayabildikleri halde, yine de sinirli kelime hazineleri nedeniyle sozel
olarak kendilerini anlatmada gugcluk cekerler. Drama etkinlikleri ise dili
kullanma vyetenegi gelistirecek ortamlar yaratir. Bodylece c¢ocuk drama
calismalari sirasinda sik sik konusarak daha fazla s6zcik ve gramer bilgisi
elde eder. Drama sayesinde ¢ocuk gesitli etkinliklerin 6zelligine gore tartisan,
konusgan, olaylari yagayan ve yaratan kisi olarak ¢evresinde olup bitenleri daha
iyi anlar. Drama bir grup ¢alismasi oldugu icin ¢ocuklar grup Uyelerine karsi
duyarli olmayi, birbirlerini kabul etmeyi, degerlendirmeyi ve tesvik etmeyi
ogrenirler (Génen ve Dalkilig, 1998; Onder, 2000).

Egitimde drama, cocugun kendisini baskalarinin yerine koyarak, ¢ok
yonlli disunmesini, 6gretimde aktif rol almasini, kendisini ifade edebilmesini
ve vyaratici olmasini saglayabilen bir uygulamadir. Drama ¢ocuklarin
enerjilerini dogru kanalize etmede ve kendisini tanimasinda, duygularinin
farkina varmasinda, 6z disiplin olusturmasinda, kendine gliven duymasinda,
grup icerisinde iletisim becerileri kazanmasinda, karar verme becerilerinin
gelismesinde, elestiriime kaygisi yagsamadan oyun igerisinde haz duymasinda,
blylk ve kuguk kaslarini kullanarak bedensel olarak rahatlamasinda c¢ok

onemli etkilere sahip bir ydontemdir (McNaughton, 2004; Metin, 1999).

Drama, egitim oOgretimde buylk ©Oneme sahiptir. Kalici davranis
degisikligini gerceklestirme yonunde etkilidir. Ezbere dayal bir egitim, cocugun
zihinsel geligimini, arastirmasini, paylagsmay1 6grenmesini engeller. Drama ise,
cocugu geligtiren, yetistiren bagl basina bir egitim alanidir. Ayni zamanda

yaraticiligi gelistiren etkili bir yontemdir (MEB,1998: 32).

Egitimde dramanin dnemini, bir iletisim yontemi toplum yasamina uyum
saglamada onemli bir roli olmasi ve g¢ocugun yakin gevresindeki olaylari
somut sekilde yasantiya donustlrebilmesi ve 6grendigi bircok seyi uygulama
firsatt bulmasina katkida bulunmasiyla aciklanabilir. Egitimde dramanin
kullanilmasi Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler gibi disiplin alanlarinda birgok
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becerinin egitimsel amaglarinin ¢ok c¢abuk kazandiriimasina katkida
bulunacaktir (Kog ve Dikici, 2003: 2).

Drama; ogrenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan yagam
deneyimini genisletmek demektir. insan igglidiisii hep inangsiz bir ertelemeye
isteklidir. Bu i¢ggudu bir kitabin kapagini ya da gozlerimizi agtigimiz anda
baglar ve bir hikadye veya oyun igin hayallerimizin kontrolunu elimizden alan bir
hareketi bekleriz. O harekete inanirnz. Kovboyu atin Uzerinde seyrederiz ve
gerilimi hissederiz. Gerilim pusu yerinin ¢gok yakinindadir. Daha filmin basinda
kimin erkek kahraman, kimin kadin kahraman ve kimin kotl adam olabilecegini
tahmin etmeye caligiriz. Bir anlik bakigla kemerdeki tabanca gorulur, sonra
siddet gelecektir, siddeti bekleriz, gelecedine inaniriz. Bir ¢cocuk da bunun
aynisini yapar. Bu icgudusel bir dramatiklestirmedir. Bu durum okul
gOsterilerindeki kitaplari boyama ya da bayan kostiumlerine sahte mucevherler
koymaya benzemez, ancak insanin dogasinda vyatar ki ilk defa kendi
varhigindan c¢ikar sanar. insan kendi durumlarindan &grenir, gérir, okur,

paylasmanin heyecanini duyar (Karadag, 2005).

2.1.2. TURK TARIHINDE DRAMA

Turk tarihinde drama arastirmalarinda genel itibari ile drama kelimesi
yerine dramatik kullanilmistir. Bu durumu inci Arslan (2011), dramatik egitim;
mektep temsilini, dramatizasyonu, rol oyununu, okul tiyatrosunu, egitimde
tiyatroyu, egitimde dramayi ve yaratici dramayl kapsayan daha genel bir
baglikla ele almigtir. Dramatik egitim ‘igcerigin drama tiyatro teknikleri
kullanilarak katilimcilarla paylasilmas’’ anlamina gelmektedir. Bu paylagim
sonucunda katiimci hedeflenen bilgileri dgrenebilir, davranislari ve becerileri
kazanabilir. Dramatik egitim yerine ‘yaratici drama’ kavrami kullanilsaydi,
ulkemiz 6zelinde ancak 15-20 yil 6ncesine kadar gidilebilirdi. ClUnku tlkemizde
1990°’lara kadar alani adlandirirken ‘dramatizasyon’ kavrami kullaniimigtir.’
seklinde aciklamaktadir.

Dramatik egitim c¢aligmalari bugunki anlamiyla olmamakla birlikte,
Osmanli imparatorlugunun ~ son  yillarinda baglamigtir. Osmanli

imparatorlugu’nda Tanzimat Fermaniyla baslayan Batililasma hareketi, Islahat
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Fermaniyla devam etmis, |. Megrutiyetin ardindan 1908 yilinda ilan edilen II.
Mesrutiyet ile Cumhuriyet dncesi donemini kapatmistir. 1l. Mesrutiyet ile birgok
bilim insani Avrupa’ya gonderilmis ve oradaki c¢agdas egitim alanindaki

yenilikleri incelemiglerdir (Arslan, 2011).

Akyuz (2009), Egitimde drama uygulamalarinin ilk kez Il. Mesrutiyet
doneminde uygulanmaya baslandigini ve drama ¢aligmalarina ait izlere 1914

tarihli bir belgede rastlamistir.

‘Bizim tespitlerimize gbére Osmanli Do6nemi sonlarinda yaratici
dramanin ilk izlerini anaokullarinda yaptirilan uygulamalarda aramak daha
dogru olur. Yayinladigimiz 1914 tarihli belge bu izleri tagsimaktadir. Bu
belgenin 6zellikle lisan, jimnastik, esya ve bahge, hayat ve hareket derslerinin
uygulaniginda, ¢ocuklarin 6zgurligine, kendilerini serbestce ifadelerine, kendi
hayal dunyalarini kurmalarina ve vyaraticiligina dayanan kurgusal bir
yaklagimin oOnerildigi gorulecektir. Ancak bu terim henuz kullaniimamakta ve
dramatizasyon teknikleri de ayrintili ele alinmamaktadir. Ne var ki, 1914 tarihli
belge, anaokullarinda dramatizasyona dogru gorulen gelismelerin ve ilk
arayiglarin simdiye kadar bilinenlerin aksine Cumhuriyet déneminde dedil,

Osmanli son déneminde basladigini ortaya koymaktadir’ (Akyiz, 2009).

Ergin (1996), Mesrutiyet donemindeki halk egitiminin hangi vasitalarla
yapilmak istendigini saymaktadir. Bunlar; muzik, tiyatro, bahge, mize, dini ve
tarihi ziyaret, anma torenleri, sergi, kosu, aga¢ bayrami, okul bayrami, spor
karsilamalari, genel yuruyus yolculuklar ve benzerleridir. Burada tiyatronun

halkin egitiminde bir ara¢ olarak kullaniimak istendigi gorulmektedir.

Dramatizasyonun ya da dramatik etkinliklerin egitimde ele alinmasi,
Osmanli devletinin son yillarina denk gelen zamanlara kadar uzanir. 1908’de
Baltacioglu istanbul’daki okullarda tiyatroya yer vermis, mesrutiyet dénemi
egitiminin ders programlarina ‘tarihi temsiller’ adi altinda ekler yaptirmistir. Bu
arada, megrutiyet egitiminde ‘mektep temsillerinin usul-G tedrisi’ adiyla

dramatik gosteriler dizenlemek, bunlara bir sekil vermek amaciyla bir brosur
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cikartiimig, tiyatronun egitim ve ogretim ile iligkisine deginilmistir (Coruh,
1950).

Bu brosirde su cimle anlamlidir: ‘hi¢bir s6zcuk bir anlami bir yuz, eller
yada govde kadar etkili ve tam anlatamaz’ burada beden dilinden, yuz
anlatimindan, mimik ve jestlerden kisaca oynamaktan soz ediliyor. Gene ayni
blltende Baltacioglu, ‘okul temsilleri yalnizca okuma yazma ve sdzlu anlatim
icin degil, ayni zamanda tarih, edebiyat ve diger sosyal bilimleri 6grenmek

iginde yararlidir.” demektir (San, 1998).

Akylz (2009)de, o tarihlerde ‘tarihi temsil’ adiyla programa bir ders
kondugunu bildiriyor. Bu ders 6grencilere yaptirilan tiyatro ve dramatizasyon
uygulamalari yoluyla 6zellikle tarihi konular daha canli 6gretmenin yaninda

egitimsel, sosyal ve ahlaki bir amag¢ guttugunu soyluyor.

Cumhuriyet donemiyle baslayan; temsil, dramatizasyon, rol
oynamal/yapma, dogaglama, musamere, okul tiyatrosu gibi kimi kavramlarin
cogunlukla yaratici drama ile karigtirlmasi ya da yaratici drama ile ayniymis
gibi anilmasi bu donemi ayri olarak degerlendirmeyi gerektirir. Bu kavramlarin
hemen hepsi yaratici drama ile iligkili olan ancak farkli amag ve islevlere de
sahip kavramlardir bu nedenle bu kavramlardan herhangi birinin agiklanmasi
durumu, yaratici dramaya da bir gonderme yapmay gerektirir. Ancak su da
unutulmamalidir ki, canlandirmaya iligskin ilk izlerin goruldugu cumhuriyet
doénemindeki ¢alismalarin tamamen yaratici drama olarak da adlandiriimamasi
gerekir (Adiguzel, 2013).

17 Nisan 1940 tarihinde ismail Hakki Tongu¢ énciiliigiinde kurulan ve
27 Ocak 1954 yilinda tamamen kapatilan koy enstitileri egitimde tiyatro
alaninin ¢cok oénemli bir tasiyicisi olmustur. Burada egitim-6gretim amacgl

tiyatro galismalari yapiimistir (Tarkoglu, 1997).

Tarkiye’de egitimde yaratici dramanin yakin tarihini 1980’li yillar dncesi
ve sonrasi donem olarak iki ddnemde incelemek gerekir. Bunun nedenlerinden
biri Turkiye’de gunumuzdekine yakin anlamiyla egitimde vyaratici drama
alanindaki ilk uygulamalari gerceklestiren Tamer Levent ve inci San’in yaratici
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drama konusunda ilk bulusma yilinin 1982 olmasi ve o gline kadar bilindigi
sanilanin aksine, cagdas ve bugunki anlamdaki yaratici drama anlayiginin
varligini bu tarihte hissettirmeleridir. Bu agidan bakildiginda eger bu bulugsma
olmasaydi Turkiye’de egitimde yaratici dramanin yakin tarihi ya da baslangi¢
Oykusu bu donemden ¢ok daha sonraki zamanlara uzanabilecekti (Adiguzel,
2013).

1985, 1987,1989 yillarinda uluslar arasi egitimde dramatizasyon
seminerleri diizenlenmistir. ilk seminerlerin adi egitimde dramatizasyondur.
Seminer sonraki yillarda da yapiimis gunimuzde de dizenlenmeye devam
edilmektedir (Aslan, 2011). MEB 1982 ve 1983 yillarinda Turkiye’de guzel
sanatlar egitimi Uzerine (gcalisma grubu raporu) bir rapor yayinlamistir.
Raporda dramatik egitim alanina dair de cesitli 6nerilerde bulunulmustur
(Kavcar, 2003).

Calismalarinda drama yontemini kullanan olusum tiyatrosu 1984 yilinda
kurulmustur. 1988 yilinda ise tiyatro blinyesinde ¢ocuk, ergen ve yetiskinlere
drama atodlyesi ¢calismalari yuraten Olusum Drama Atolyesi faaliyete gegcmistir.
Gecgen yillar icinde daha da gelisen ve buylyen kurum 2003 yilinda Olusum
Drama Enstitusu adi altinda ulke genelinde drama caligmalari yuratmektedir
(Arslan, 2011).

1990 yilinda Ankara Universitesinden inci San, TOBAV baskani Tamer
Levent, Olusum Tiyatrosu ve Drama Atdlyesinden Naci Aslan, Ozer Ugurlu,
Yuvadan Hayal Ugdurlu, TRT'den Siiheyla Sinkil, Okul Oncesi Egitimcisi Ayse
Ozgirr, Media inan, M. N. ilhan, Liz Teyze, Yuvadan Nalan Olgun, Olusum
Tiyatrosu ve Drama Atolyesinden Demet Banu Aslan ve MEB’den Nahide
Yilmaz'in olusturdugu yonetim ve denetim kurullariyla cagdas drama dernegi
kurulmustur. Dernegin kurulus amaci egitimde ve tiyatro alaninda dramanin

yayginlagmasi i¢in ulke genelinde ¢alismalar yarutmektir (Aslan, 2011).

1999 yilindan itibaren drama alaninda ulusal dlizeyde yaygin bir etkinlik
g6ze carpmaktadir. Her yil haziran ayinda Turkiye drama liderleri bulusmasi
ve ulusal drama semineri Olusum Drama Enstitist tarafindan

duzenlenmektedir. Etkinligin bir diger onemli tarafi ise duzenlendigi yil iginde
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seminer kitabi da yayinlanmaktadir. 2005 yilinda 7. si duzenlenen seminerde
alinan karar geregi 2005 yili ekim ayindan itibaren kutlanmak tzere 10 Ekim

ulusal drama gunu ilan edilmigtir (Arslan, 2011).

Sonug olarak isimlendirmeler birbirinden farklh olsa da gocuklarin aktif
katiimina ve yasantilarina dayali, onlarin bir kisiligi oldugu gergegini dikkate
alan, basta rol oynama, dogaglama, oyun ve dramatizasyon olmak Uzere pek
cok tiyatro tekniginin kullanildigi, sonuca dedgil, surece odakl bir galisma yolu
olan dramatik egitim calismalari Glkemizde Il. Megrutiyet doneminde baslamis

gunumuze kadar devam etmektedir.

Onceleri egitimde tiyatro uygulamalari olarak baslayan dramatik egitim
calismalari sonra ‘mektep temsili’ veya ‘tarihi temsil’ olarak uygulanmisg,
zamanla ‘canlandirma’ ve ‘oyun’ olarak da isimlendirilmistir. Egitimde
dramatizasyon ismi 1990’li yillarin basina kadar kullaniimig, o yillardan itibaren

de ‘yaratici drama’ olarak isimlendiriimeye devam edilmistir.

ilk uygulamalardan bugiine, uygulama sekli de pek cok degisime
gelisime ugramistir. Onceleri basit canlandirmalar seklinde yuritilen

¢alismalar, gunimuzde sureg¢ odakli olarak surdurtlmektedir.

2.1.3. DRAMAYLA iLGiLi TEMEL KAVRAMLAR

2.1.3.1. DRAMATIZASYON

GUnumuzde oyuna koyma, oyunlastirma veya bir durumu gergekte
oldugundan daha heyecan verici ya da kotu gostermek olarak agiklanabilecek
olan dramatizasyon, daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir konunun,

Oykunin, masalin ya da bir durumun canlandiriimasidir (Adigizel, 2013).

Paskdllioglu (2004)'na goére ise dramatize, s6zcuUk olarak, drama
bicimine sokulmus, oyunlastiriimis ya da oyun bigiminde olan; dramatize
etmek ise; roman, Oyku, siir gibi bir yazin yapitini radyo, TV ya da sahne

oyunu bigimine sokmak, oyunlastirmaktir.
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Dramatizasyonda konunun, metnin secimi, rollerin dagilimi lider ya da
ogretmen tarafindan yapilir. Katilmcilar 6gretmen tarafindan verilen rollere
bagll kalarak beden diliyle ya da sozel olarak canlandirmalar yapar,
kendilerine verilen metinde bulunan karakterleri canlandirirlar (Adiguzel,
2006).

Dramatizasyon, Turk egitim sisteminde daha ¢ok okul dncesinde ve
ilkogretimde bir egitim yontemi olarak uygulanirken daha sonraki egitim

basamaklarinda azalmakta, yerini yaratici drama ¢alismalarina birakmaktadir.

2.1.3.2. YARATICILIK

Dramanin vyaratici insan yetistirme yodntemi olmasi, onu diger
yontemlerden Ustun kilan en énemli dzelligidir. Yaraticilik, herkesin iginde var
olan, dogustan getirilen bir 6zelliktir, gizli bir gugtur, potansiyeldir. Yaraticilik
uzerinde kalitim, zeka, sosyo-ekonomik ¢evre ve egitim gibi ¢esitli degiskenler
rol oynar. Bu degiskenlerin hepsini olmasa bile bazilarini kontrol altina
alabiliriz. Geleneksel egitim sisteminde yaraticihgin koreltildigi yontemler
kullanilir, kuru bilgiler cocuga ezberlenmesi icgin verilir. Cocuklar deney sahibi

olmalari, bilgi edinme istekleri engellenmemelidir (Morgul, 2006).

Adiguzel (2013)’e gore vyaraticilik; hem dusunsel hem de duygusal
yasami ifade etmektedir, bilingli ve bilingsiz ¢gabanin Granaddar. Yaratici bir
etkinlik kendiliginden hemen olusmaz, cesaretlendirme ve yol gosterme
aracihigi ile yasam bicimi olan surekli bir yontemdir. Ayni yazarin, bir baska
eserinde ise yaraticilik, bireye farkli ve Uretici disunce zincirlerini kullanarak,
alisilmis dusunce zincirlerini kirarak, ahgiimig dusince zincirlerinden kopma
guclu veren, sonuglari ile bireye ve muhtemelen baskalarina da tatminler
saglayan, fikirlerdeki esneklik, orijinallik ve duyarlihdin bir toplamidir (Adiguzel,
1993).

Genel olarak yaraticilik, daha dnceden kurulmamis iligkiler arasindaki
iligkileri kurabilme, bdylece yeni bir disince semasi i¢inde yeni yasantilar
deneyimler, yeni dusundrler ve yeni drunler ortaya koyma yetisidir

(Landau’dan akt. San, 1985). Yaraticilik bir sudregtir, insanin her tarlu
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eyleminde bulunabilir. Bu nedenle yaraticilik yalniz sanatsal sureglerde degil,

insan yasaminin tum yonlerinde yer alan temel bir yetidir (San, 1985).

Yaratici bireyler genel olarak 6grenmeye hazir olurlar, her alanda esnek
ve Ozgurdurler. Merak, sezgi, hayal glcu, deneme, arastirma sinama, bulma
kaliplardan kurtulma ve yeni digunceler uretme diger belirgin Ozelliklerdir.
Yaraticilik dogustan gelen bir yetidir ve insana 6zgudur. Her insan yaratici
olabilme 0ozelligine sahiptir. Yaratici sayillmak icin bir dahi olmak gerekli
degildir. Bireyde bulunan yaratici yon ¢esitli nedenlerle yok edilmisg, geriletilmis
olsa bile yaratici drama c¢aligmalarindaki yasam deneyimleri ve Ozel
programlarla yeniden kazanilabilir. Yaratici drama insanlarin kendilerini
tanimalarini ve yaratici yonlerini kesfetmelerini saglayabilir. Sézgelimi bu
egitimden gegen bireyler yaratici yonlerini s6zli ya da sb6zsuz olarak ifade
edebilirler (Adiguizel, 2013).

Yaraticilik 2-7 yaslar arasinda dramatizasyon, demontrasyon, yaratici
drama ve rol yapma gibi tekniklerle gelistirilebilir. 11-15 yaglarinda ise soyut
islemler donemi baslamakta, bu donemde siir, 6ykl, ani yazma, resim yapma,
bilimsel dusler kurma ve gelistirme gibi etkinliklere yer verilebilir (Demirel,
1999).

Yaratici dugunmenin o6grenilmesi ve ogretilmesi olanakhdir. Ancak bu
beceriler kendiliginden ya da alinan egitimin surecine bagh olarak
gelismemektedir. Yaratici diginmenin 6grenilmesi icin dncelikle uygun bir
ortamin saglanmasi gerekir. Bu ortam, baski ve stresten uzak, psikolojik
acidan 6zgur ve guvenli bir ortam olmalidir. Boyle bir ortamda bulunanlar
arasindaki iletisimde dusunmeyi gelistirici bir etkilesimin de olmasi gereklidir.
Bu etkilesimde kullanilan dilin ve istemlerin 6nemi buyuktir (Doganay, 2000).

2.1.3.3. ILETISIM

Adiguzel’e gore iletisim, gesitli duygu dusunce ya da bilgilerin gesitli
araclarla (akla gelebilecek her turl yolla) baskalarina aktariimasidir. TDK
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(2005) sozlugune gore iletisim, duygu, dusunce ya da bilgilerin akla

gelebilecek yollarla, baskalarina aktariimasidir.

insanda diinya hakkindaki bilinglenmenin davranisa doéniismesi;
deneyimler, bilgi aligverigi, dil, yani ifade, kultirlenme ve dinya goérisunun
gelisimi ile olur. insan ile gevresi arasindaki etkilesim siirecinde en 6nemli
asama iletisimdir. Cuceloglu (1987)na goére iletisim; psikolojik agidan
savunucu ve acik iletisim olarak ikiye ayrilir. Savunucu iletisimde kisi kendini
glvensiz ve tehdit altinda hisseder. Savunucu durumda Kisi kaynaktan gikar,
iletiyi anlayamaz. Acik iletisimde ise kigsi tUm enerjisini insan kaynagini
anlamaya yoneltir. Batin duyu organlari ile karsi taraftaki duygu, disince ve
izlenimi anlamaya yoOneliktir. BOylece ileti tam olarak algilanir. Bu algi bir
yasanti olusturur ve diger yasantilarla birlegtirilerek yorumlanir, bdylece

ilerleme saglanir.

Dramanin temel amaci olan iletisim kurma dogustan getirilen bir beceri
olmasina kargin, onun etkili ve yeterli bicimde kullanilmasi daha sonra
gelistirilebilir. Ornegin, yazil bir eserin yazili veya szl olarak bir bélimUndn
veya tamaminin ogrencilerce tamamlanmasi; kahramanlarinin, olay
orgusunun degistiriimesi, degerlendirme sonuglarinin yazilmasi, diksiyon
egitimi gibi degisik calismalar iletisim becerilerini gelistirebilirler. iste bu
noktada iletisimin basarili ya da basarisiz olmasindan sdz edilebilir. iletisim,
okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinliklerinden olusur. Bu etkinliklerin
her biri bir eylem igerir. Dinleme ve okumanin bir eylemsizlik durumu oldugu
dugunulur. Bu yuzden belki de egitimcilerin asil gorevi, ¢ocuklarin dunyayi
anlayabilmeleri igin onlarin kendileri ve gevreleri ile iletisime girmelerine olanak
saglamaktir (Kog¢ ve Dikici, 2003).

2.1.3.4. ETKILESIM VE EYLEM

insanlar birbiriyle sirekli olarak etkilesim ve eylem halindedirler. Bir
grup etkinlige dayal olarak yapilan yaratici drama ¢alismalarinda katilimcilar
karsilikli olarak birbirlerini tim oyun ve canlandirma sulreglerinde etkilerler.
Yaratici drama gerek kavram gerekse kapsam ve isleyis agisindan iletisim ve

etkilesimden ayri olamaz. Etkilesim olmasi i¢in, bir olayi yasayan ve paylagsan
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insanlarin bir eylemin anlami hakkinda yeni dusincelere sahip olmalari ve

temelde anlagsmalari gerekmektedir (Adiguzel, 2013).

Etkilesimler davraniglari olusturur, bu yuzden belki de egitimcilerin asil
gOrevi, ¢ocuklarin dunyayi anlayabilmeleri i¢in onlarin kendileri ve gevreleri
ile iletisime girmelerine olanak saglamaktir. Cunku etkilesimi saglayacak

ortami olusturamazsak 6grenmeyi saglayamayiz (Kog ve Dikici, 2003).

Etkilesim gibi yaratici drama sureglerinde dnemli olan diger bir kavram
eylemdir. Eylem bir degisiklik ortaya koyabilen, olusturulabilen etkileyici
davranig, belli bir amag icin ve c¢esitli yontemler kullanilarak yapilanlardir.
Dramanin sozclk olarak kokeninde eylem yer almaktadir. Yaratici dramada
eylem, belirli bir seyi yapma, kilma, etme, eyleme durumuna ya da iglem
haline getirmek olarak ortaya c¢ikar. Yaratici drama eyleme gegcmez ise slreg
baglamaz, katiimci eyleme gegmez, ortak olmaz ise sure¢ gelisemez, mekan
eyleme uygun olmazsa Ozellikle harekete dayali eylemler ortaya
ctkamayabilir (Adiguzel, 2013). Kisacas! eylemler icerisinde birgcok edimleri

kapsar.

2.1.3.5. EMPATI

Bir kisinin kendisini karsisindaki kisinin yerine koyarak olaylara onun
bakis acisiyla bakmasi, o kisinin duygu ve dusuncelerini dogru olarak
anlamasi, hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi sirecine denir (Dokmen,
2002).

ilk defa estetik alaninda ortaya gikan, estetik objeye bakan dznenin
davranigindan hareket ederek, estetik objeye kendi kendinden haz duyma,
kendini onda yasamak anlaminda kullanilan empati, sonraki zamanlarda
daha ¢ok terapi amagl sureclerde énemli bir yere sahip olarak ele alinmistir
(Okvuran, 1993). Ona goére empatik olmak, empatik durumu, bir kimsenin
icsel referans gergevesini dogru olarak algilamak, onun duygusal unsurlarini
ve anlamlarini o kimseymis gibi yasamak ve bu ‘mis gibi’ olma kosulunu

mutlaka yerine getirmektir.
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Tarkiye'de yaratici drama ve empati arasindaki iligkiyi igeren ilk
arastirmalardan biri Ayse Okvuran tarafindan ‘ yaratici drama egitiminin
empatik beceri ve empatik egilim dizeylerine etkisi’ baghgi ile 1993 yilinda
yapiimigtir. Arastirma sonucunda yaratici dramanin empatik beceri ve
empatik egilim dizeyinde anlamh degisiklikler yaratmadidi sonucuna
ulagilmig, bu durumda egitim programlarinin yaratici dramaya ayrilan

suresinin yeterli olmamasina baglanmistir.

2.1.4. DRAMANIN OGELERI

2.1.4.1. DRAMA LIDERI

Drama calismalarinda liderin énemli bir yeri vardir. CUnki dramada
beklenen yararin saglanabilmesi 6nemli Olgude liderin yaklasimina ve
davraniglarina baghdir (Aral vd. 2000). Genellikle ortaokullarda yapilan

drama calismalarinda lider gorevini 6gretmen Ustlenmektedir.

Dramada lider ¢ocugun oyun arkadasidir ayni zamanda da oyunun
lideridir. Aslan (2008)'e goére lider, yol gdsteren, hakem, motive eden,
gerektiginde yardimci olan kisidir ve drama c¢alismalarinda liderin dramayi bir
yontem olarak grup calismalarinda uygulayabilme yetkinligini kazanmig
olmasi gerekir. Oyundan saplari 6nceden fark edip akisi saglayabilmesi, bazi
sorunlara aninda mudahale edebilmesi, liderin 6n egitimi almig olmasina
baglidir. Oyunda ¢cocugun yasayacagi i¢sel ve digssal sorunlari kendisinin de
Onceden yasayarak 6grenmis olmasi yontemi kullanmanin én kosuludur.
Ogretmen ¢ocuklarla birlikte oyunda kiclk bir rol alabiliyorsa, cocuk
ogretmeniyle iletisim kurabiliyorsa 6gretmen o ¢ocugu kazanmis demektir
(Morgal, 2006).

Lider grubu dinlemeli, sabirli olmali, gruba gluven vermeli, uyumu
saglamali, grubu dogrudan ya da dolayh kontrol altinda tutmali, onlara
yardimci olmalidir. Soruya soruyla yanit verip cevabi gocuklara buldurmall,
asla taraf tutmamali, incitici olmamalidir. Elestirisine katilmadigi ¢ocuga
‘buna katilmiyorum dememeli’, ‘bakalim falan arkadasin ne dusinlyor’ diye

ayni soruyu bagkasina yoneltmelidir. Drama liderinin gocuk gelisimini bilmesi,
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pedagojik formasyonlu olmasi 6nemlidir. Okulda drama yapacak bir lider igin

bu bir 6n kosul olmalidir. Resim, muzik, sanat tarihi, arkeoloji gibi konularda

ek bilgi ve becerinin olmasi, genel kultur birikiminin olmasi, lideri daha

yaraticl olmaya yoneltir ve verimli kilar (Morgul, 2006).

Drama liderinde bulunmasi gereken beceriler ve yeterlilikleri Okvuran

(2003), asagidaki sekilde siralamigtir;

v

Drama ile ilgili kuramsal bilginin yani sira tiyatro alan bilgisi hakkinda
da yeterli donanima sahip olma.

Okul 6ncesi donemde bulunan c¢ocuklardan yetigkinlere kadar olan
katihmcilarin gelisim 6zellikleri ve gelisim psikolojileri hakkinda bilgili
olma.

Cocuk ve genclik edebiyati, edebiyat kullttiri konularinda donanimh
olma.

Sanat ve sanat egitimi hakkinda bilgili olma.

Uzun sureli drama deneyimine sahip olmanin yani sira yeteri kadar
tiyatro deneyimine de sahip olma.

Dramada yillik ve gunluk planlari hazirlayabilme ve drama programi
yapabilme becerisine sahip olma, drama dersinde disiplini
koruyabilme, materyalleri (kostum, dekor, 1s1k, sahne, vb. ara¢ gereg)
dizenleyebilme, olumlu bir sinif atmosferi yaratabilme, drama
dersinde zamani planlayabilme, drama digindaki dersler ile baglanti
kurarak galigmalar planlama.

Ogrencilerden kendi performansi ile ilgili geri bildiim alma,
ogrencilerle olumlu iletisim kurma, dgrencilerin drama performansini
degerlendirme, geri bildirim verme, Ogrencilerin kendini ifade
etmelerine olanak verme, ogrencilerin elestirel duginme becerilerini
gelistirme, égrencileri dgrenme stillerine gore ydnlendirme, 6grencilere
basarili olma firsatt sunma, o6grencileri 6grenmeye guduleyebilme,
batun 6grencilerine esit davranabilme, 6grencilerin degerlerini tanima
ve bu degerlere saygili davranma, dramada rol alma, ogrencilerle

birlikte katilma, oynama, bireysel farkliliklari dikkate alma.
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v' Grupla galisabilme becerisi, yaratici diisiinme, yeni oyunlar yaratma
becerisi, aninda yeni dogaglama/oyun planlayabilme, deneyimlerini
baskalariyla paylagsma, alanla ilgili bilimsel etkinliklere katilma, mesleki
yayinlari izleme dogacglama yapabilme, rol oynama becerisine sahip
olma.

v' Meslektaglarindan kendi performansi ile ilgili geri bildirim alma, diger
ogretmenlerle bilgi aligverigsinde bulunma, drama ortaminda karar
verme sorumluluguna sahip olabilme, ayni anda tekli, ikili, tUm grupla
drama c¢alismalarini yonlendirebilme, olumlu bir drama ortami
yaratabilme, cabalari olumlu yonde pekistirme, her mekanda ve
buyudklUkteki grupla oynayabilme becerisi, kukla, maske, teknik arag¢
gere¢ vb. malzemelerle g¢alisabilme becerisi, alanla ilgili yenilikleri

izleyebilme, drama etigine gore davranabilme.

Drama liderinde aranan butun bu ozelliklerin yani sira oldukga onemli
olan bir diger durum da, dramayl ancak bu alanda egitim almis birisinin
yapabilecegidir. Yeterince drama yasantisi olmayan, bu alanla ilgili yeterli
teorik bilgiye sahip olmayan bir bireyin drama lideri olmasi mumkun dedgildir
(Koksal Akyol, 2003).

Nixon (1987) ise drama egitmeninin sahip olmasi gereken davranislari

asagidaki sekilde agiklamistir;

v' Katilimci ya da o6grencinin grup bilincine alistirimasi, deger ve
disuncelerine yanit verip, gelistirebilmesi, bir roli benimseyip
oynayabilmesi, rolu, c¢esiti durumlari s6z ve devinimlerle
inceleyebilmesi icin ona drama oturumlarinda bunlari deneme olanagi
saglamalidir.

v Lider, katiimci ya da o6grencinin ileriki donemlerinde kendi duygu
dusuncelerini segip, bunlari drama ile bi¢imlendirip sunma, yasam
deneyimini arttirma cesareti vermelidir.

v' Lider katihmci ya da 6grencilerin s6zli ve yazih dil kullanim alanlarini

genisletmeli, etkili bir dil kullanimina ve gelisimine ilgi gostermelidir.
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v’ Lider, galismalarda ve daha genis ¢evre sartlari igcinde hosnutluklarini
ve elestirel takdirlerini gelistirme, kendilerinin ve bagkalarinin

degerlerini saptamada etkili ve yardimci olmalidir.

Ogretmenin oyuncu olarak etkinliklerde siklikla yer almasi, gocuklari
daha ¢ok motive eder ve 6gretmen-cocuk iligkisini daha sicak, canli hale
getirir. Drama 6gretmeni drama etkinliklerinin uygulanigi sirasinda, ¢ocuklarin
hatalarini bulup dizeltmemelidir. Clnkl c¢ocuklarin etkinliklerden aldiklar
zevk, dolayisiyla ulagsmis olduklari konsantrasyon engellenebilir. Grup
arasinda yarisma ortaminin olusturulmamasi da drama &gretmeninin
yapmasl gerekenler arasindadir. Zamani etkinliklerde dogru bir sekilde
kullanabilmek de yine drama 6gretmeninin goérevidir. Etkinlikler de énceden
planlanmalidir (Onder, 1999).

Drama sureclerinde liderin uymasi gereken genel ilkeler (Adigtizel,

2013) tarafindan asagidaki sekilde maddelendirilmistir;

v' Drama lideri yapacagi ¢alismalar éncesinde amacini, igerigini, yontem
ve teknikleri ve mekani belirlemelidir.

v' Drama lideri yonergelerinin acgik, kisa ve anlasilir olmasina dikkat
etmelidir.

v Lider katimcilariyla olabildigince g6z iletisimi kurmaya calismaldir.
Ayrica beden dilini de amaglara uygun bir bicimde etkin olarak
kullanmali, hareket halinde olmalidir.

v Lider gerek oyunlarin kurallari gerekse galismaya iligkin kurallari
baslangicta, acik ve anlasilir bir bicimde ve olabildigince katilimcilarin
da gorusleri alinarak belirlenmeli, isteyen her katilimciya s6z hakki
vermeli, olaganustu durumlar disinda ortak olarak belirlenen kurallar
disina ¢gikmamaldir.

v' Drama lideri galisma 6ncesinde drama yapilacak mekanda olmaya
O0zen goOstermeli, arag gere¢ segimine dikkat etmeli, bunlari dnceden
hazirlamali ve galismanin baglangi¢ ve bitisine dikkat ederek, zamani
cok iyi kullanmahdir.

v' Lider higbir sekilde katihmcilarin kisiliklerine donik elestirilerde

bulunmamali, katilimcilara onyargisiz, hosgorulu ve herkese esit bir
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mesafede olacak sekilde demokratik davranmali, guler yGzlu olmali ve
olumlu sekilde donutler vermelidir.

Drama lideri veya egitmeni grubunu ve Uyelerini olabilecek en kisa
surede tanimali, onlara kendi isimleriyle hitap etmeye c¢alismali,
onlarda bir guven olusturmaldir.

Lider alan bilgisine hem kuramsal hem de uygulama agisindan hakim
olmali, neyi bilmedigini bilmeli ve bu konuda katilimcisina karsi agik ve
durust olmalidir. Bu nedenle lider, drama oturumlarini uygularken
bunun belirli bir sistematik icerisinde olacagini ve surecin belirli bir
asamalilik icerisinde olusturulacagini bilmeli, katilimcisina fark
ettirmelidir.

Drama surecinde gergeklesen 6zel bir durumu, olusumu, katilimcilarin
Ozel bir yasantisini, onun lidere kargi guvenini sarsacak bir sonuca
g6turecek herhangi olumsuz bir durumu higbir bicimde atdlye diginda
baska katilimcilarla konusmamali, paylasmamalidir. Tim duygusal ve
O0znel durumlarin atolye igerisinde kalmasina 6zen gostermelidir.
Uygulayacagi programi olabildiginde 6zgun hazirlamali, merak ve
heyecan olusturacak etkinliklere yer vermeli, tekrara dismemeye
calismali, ogrettigi oyunlari eger kime ait oldugunu biliyorsa 6grendigi
kisi ya da kaynagin adini vermeyi unutmamalhdir.

Lider yonerge verilmesi sirasinda emir tumceleri kullanmamalidir.
Yapilan c¢alismalardan sonra ara degerlendirme bolumidnde
katilimcilardan ‘Neler disuindyorsunuz? Neler hissettiniz? Goérusleriniz
nelerdir?’ gibi sorularin yanitlarini aldiktan sonra katilimcilara yapilan
calisma hakkinda yeterli agiklamalar yapilmali, gerekli oldugu
zamanlarda amag belirtiimeli ve bir 6zetleme yapiimalidir.

Drama egditmeni surece mudahalelerde bulunmali fakat bu strecin
gidigatini etkileyen bir  mudahale  olmamalidir. Ornegin
dogaclamalarda bazi seyirlik kurallari (oynayanlarin seyircilere
arkalarini dénmemeleri, ses tonlarini ayarlamalari vs.) yeri geldik¢e
hatirlatmasi uygun olabilir.

Ogrenme siregleri yasantilara dayali olarak gergeklestiriimeye
cahsilimali, gerekli durumlarda egitmen, kuramsal bilgileri bu ilkeye

dayali olarak vermelidir.
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v' Egitmen ‘sonucun degil, surecin o6nemli oldugunu, dramada
canlandirma bicimlerinde dogru ve yanligin olmadigr’ bilgilerini sik¢a
vurgulamalidir.

v' Canlandirma oncesinde ve canlandirma siirecinde gereken kiglk
gruplar olusturmak igin rastlantiya dayali se¢im yapmaya 06zen
gosterilmeli, grup icerisinde katilimcilarin surekli olarak sadece
kendileri  tarafindan  gruplarin  belilenmesine  karsi  uygun
mudahalelerde bulunmalidir.

v" Grubun bir Gyesinin tutum ve davranislarinin diger Uyelere de etkisi
bulunur. Dikkat yogunlagsmasinin bir kisideki azligi ve bunun surekliligi
diger grup Uyelerini de etkilemeye baslamigsa drama egitmeni lideri
dikkat yogunlagsmasina yonelik calismalarina dnem vermelidir.

v' Canlandirmalar sirasinda ikili ya da kuglk gruplar sirayla degil
rastgele bir bigimde sunumlarini gergeklestirmeli, sunumlar sirasinda
tam izlenme davranisinin gergeklestiriimesi icin gerekli uyarilar
yapilmali, sunumlar sonrasinda da de@erlendirme ve tartismalarin
yapilmasina ¢aligiimalidir.

v' Degerlendirme asamasinda ne hissettikleri ve ne oldugu, neler
yasandigl sorularinin disinda kazanimlari da olgmeye yonelik
etkinlikler planlanmali ve uygulamahdir. Ozellikle drama alaninda
kullanilabilecek o6lgme ve degerlendirme olguleri konusunda yeterli
olmahdir.

v' Her uygulamadan sonra sireci, programi, katilimcilari nesnel bir

bicimde degerlendirmelidir.

2.1.4.2. KATILIMCILAR (GRUP)

Drama surecinde katilimcilarin rolu kilit bir Gneme sahip olup oldukca
blayuktar. Katihmcilarin ¢alismalara tamaminin katilmasi beklenmektedir.
Ancak zorunlu olarak drama dersini alan 6grenciler i¢in bu mimkuandar. Diger
taraftan liderin hazirladigr iyi planlanmig drama ¢alismalarinda da
ogrencilerin suregten yararlanmalari, gonulli olarak slrece katilmalari

saglanmalhdir.
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Aslan (2008), katilimcilarin drama c¢alismalarina katilmalari igin
zorlanmamasi gerektigini, kendi istedikleri sekilde ve oranda calismalar
icinde yer almalarinin dogru olacagini ifade etmis, calismak istemeyen

katilmcilarin zorlanamayacagini belirtmistir.

Drama calismalari sonucun degil, surecin 6nemli oldugu c¢alisma
etkinlikleridir. Drama c¢alismalarina katilan bireyler grubu olugsturur. Tum
calismalar bu grup igerisinde gerceklesir. Dramada seyirci yoktur,
seyredenler ayni zamanda drama c¢alismalarina katilanlardir. Bu nedenle

calisma grubu hem oyuncudur hem de ig izleyicidir (Adiguzel, 2013).

Dramada katilimcilarin  6zelliklerinin  dikkate alinmasi  gerekir.
Bireylerin her biri farkh 6zellik ve deneyimlere sahiptir. Katilimcilarin yaglari,
gelisim donemi Ozellikleri, cinsiyetleri, ilgileri gereksinimleri dramanin nasil
yonlendirilecedini ve dramanin suresini etkilemektedir (Aral, vd. 2000).
Dramada grubu olusturan katihmcilar birbirine benzemezler ve birgok acgidan
farkli Ozelliklere sahiptirler. Her bireyin degisik deneyimleri ve gecmis

yasantilari vardir, her katihmci biriciktir (Omeroglu, 2003).

Katilimcilarin dramaya ilk kez katilmalari s6z konusu ise liderin
calismalarinda katilimcilari yavas yavas dramaya isindirmasi, basitten
baslayarak ilerlemesi, drnedin fotograf karelerinin olusturulmasindan sonra
dogaclamalara gidilmesi, ¢ocuklarla yapilan caligmalarda ise taklit, s6zsuz
canlandirma, rol oynama, dramatizasyon, dogaglama gibi bir siranin
izlenmesi ¢cocuklarin rahatsiz olmadan kendilerinin ¢calismalara katiimalarina
yardimci olur (Kdksal Akyol, 2011).

Drama c¢alismalari katihmcilarin tim beklentilerini ayni oranda
kargilamayabilir. Hatta saptanan hedeflere ulasiimayabilir. Katilimcilarin her
biri degismeye ve gelismeye acik, 6grenmeye istekli ve katilim igin gonullu

olmalidir. Bireyler grup dinamiginin olusmasina katkida bulunmalidirlar.

Lider grup olusturma calismalari igin ilk 6nce grubun birbiriyle
tanismasini saglamali daha sonra uyum ve guven calismalarina 6nem

vermelidir. Lider ¢calisma ortaminda demokratik bir ortamin olusturulmasini
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saglamahdir. Olusturulan kuguk ya da buyuk gruplar tam katihmcilarin

kendilerini rahatca ifade edebilecegi olanaklar sunmalidir. Gruptaki Kkigi

sayilarl ise yas gruplarina, liderin amacina ve c¢alisma ortamlarina gore

degisiklikler gosterebilir. Yas grubu kuguldukge grup uyelerinin sayisinin az

olmasina dikkat edilmelidir (Adiguzel, 2013). Adiglzel katilimcilarin uymasi

gereken genel ilkeleri agagidaki sekilde siralamistir;

v

Katiimcilar drama surecine bizzat katilmali, katiimayi da istemelidir.
Dramanin katilimla gercgeklestirilebileceginin farkinda olmahdir. Bu
nedenle her katilimci, etkilesime acik, diger katiimcilara karsi saygili,
sabirli, hoggorullu, dnyargisiz, hem kendine hem de baskalarina karsi
psikolojik ve fizyolojik olarak zarar vermeyecek bir duyarhlikta olmali,
etkinlikler suresince yapilan, yasanilan her seyin o atdlye ortaminda
kalmasi gerektigini unutmamalidir.

Katiimci canlandirmalar sirasinda mukemmel olmaya calismamali,
kendini higbir bicimde baskalariyla karsilagtirmamali, on yargilarindan
kesinlikle kaginmali, diger katihmcilarin 6zel alanlarina iliskin konulari
canlandirma konusu yapmamalidir.

Dikkatini kendi yapacagi etkinliklere yogunlastirmali, tim sureglere
ictenlikle katilmal, diger canlandirmalara iligkin olumsuz yargilarda
bulunmamalidir.

Katilimci tim sure¢ boyunca dramanin genel ilkelerini ve uygulanma
bigimlerini olumsuz bigimde etkileyecek tum tabularindan uzaklasmali,
yapamam, utanirim, ¢cekinirim vb. ifadeleri kullanmaktan kagcinmaldir.
Liderin verdigi yonergeleri dikkatle dinlemeli, yonerge timceleri tam
bitmeden muidahalede bulunmamali, anlasilmayan bir durum
oldugunda baska katilimcilara anlatmaya c¢alismamali ve verilen
yonergeler dogrultusunda ¢aligmalari gergeklestirmelidir.
Canlandirmalar acgik, anlasiir bir ifadeyle gerceklestirmelidir,
canlandirma suresi igerisinde bireysel ya da grubun amacini goéz
onunde bulundurmali, tim dikkatini surece vermelidir.

istenildiginde role girmek, rol iginde kalmak, sesini- bedenini- arag-
geregleri- ortami iyi kullanmak, dili dogru kullanmak, rolinin hakkini

vermek, taklit- sablon- kopyadan kaginmak, rolden ¢ikmamak, rol
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calmamak, canlandirma sirasinda iki grup varsa es zamanl
konugmamak, diger katiimcilara, o6zel bir durum yoksa sirtini
donmemek, vb dogaglamada yapilmayacak listesine uymak gibi
canlandirmaya iligskin kurallara uymalidir.

v’ Siregte yer almaktan mutlu olmali ve alanini sevmelidir. Calismalara
zamaninda gelmeli, calisma O©ncesinde kendisinden beklenen
hazirliklari yapmali, konusunu temsil edecek nitelikte arag- geregler
kullanabilmeli, ¢alisma mekanini buldugu gibi birakmali, zamaninda
da g¢alismalardan ayriimalidir.

v' Calismalar slresince uygun zaman ve mekanda sorular sormal,
irdelemeli, degerlendirme sirasinda uygun bir dil kullanmali, iyi bir
dinleyici ve gozlemci olmali, atdlyedeki yasantilara inanarak ve igten
katkida bulunmaya galismalidir.

v Ozenilmemis, gbrev savma amaciyla yapilan canlandirmalardan ve
kliselerden kaginmali, egitmen ya da liderini birebir taklit etmek yerine

kendisi olmalidir.

2.1.4.3. DRAMA ORTAMI (MEKAN) VE ARAC GERECLER

Drama ortami drama lideri ve katilimcilar kadar bir hayli Gnemli olan
o0gedir. Ortam denildiginde aklimiza sadece sinif ya da 4 duvar arasi
gelmemeli dramanin gergeklestigi tum kosullar dusunulmelidir. Dramayi
gercgeklestirecek olan lider mutlaka drama ortamini dnceden belirlemeli ve
mekani drama calismalarina uygun hale getirmelidir. Bunu da belirlerken
mutlaka yapilacak olan drama galismasinin amaci veya amaglari géz éninde

bulundurulmahdir.

Drama ortaminda bulunmasi gereken 6zelliklerden Adiguzel (2013),
soyle bahsetmektedir: Drama devinim gerektirdigi icin drama yapilacak ortam
katiimcilarin rahat hareket edebilecekleri duruma getirilmelidir. Calisma
ortami i¢in drama etkinligi yapacak grubun yerlerde birbirlerine dokunmadan
yatabilecek geniglikte bir mekan olmasi gerekir. Ayrica geleneksel bir siniftan

farkh olarak 6grencilerin ayakkabisiz olabilecedi, zemini ahsap veya hali ile
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désenmis, minderlerin ve drama arag-gereclerinin oldugu, sabit siralarin
bulunmadigi, her turlt eyleme, olasi gurultd unsurlarina uygun, ses yalitimina
sahip oda 1sisI ve 1S191 ¢alisma yapmaya ve gerekli oldugunda sergileme

yapmaya elverisli olarak dizenlenmelidir.

Drama mekani igin ideal sinif ortamlari veya ideal alanlar istense de
Ozellikle Turkiye gibi egitim olanaklarinin oldukga kisith oldugu bir Ulkede
ideal ortamlarin olma zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarinin
yaptigi drama c¢alismalari bu sartlar saglanmadigi igin sinif ortaminda
yapilmasi gerekir (Adiguzel, 2013). Bu durumda da lider konumunda olan
dgretmene ¢ok is dismektedir. Ogretmen drama igin uygun olmayan ortami,
en asgari duzeyde de olsa kuguk bir duzenleme ile galisma yapmaya uygun
hale getirebilir. Boyle durumda 6gretmen siniftaki siralari mumkan oldugunca
bir tarafa toplamali ve daha rahat bir ortam yaratmalidir (Onder, 1999;
Omeroglu, 2003). Ornegin bir pazar yeri kurulacaksa siralar yan yana
getirilebilir, bir hayvanat bahcgesi olusturulacaksa, siralar ters cevrilip kafes

sekline donustarulebilir.

Drama sinif disi mekanlarda da gergeklesebilir. Ornegin ¢ocuklar bol
malzemenin oldugu kuiglik siniflarda kendilerini rahat ve huzurlu
hissedebilirler, fakat dramadan once i1sinma g¢alismalari yapilirken grubun
sayisinin fazla olmasindan dolayl 6gretmen zorlanabilir. Bu durumda lider
Isinma hareketlerini yapmak Uzere okulun bahgesini ya da daha genis bir
ortami tercih edebilir.

Okul disinda yapilacak olan drama c¢aligmalarinda ise 6gretmen
calisma 6ncesinde iyi bir plan yapmasi gerekmektedir. Ogretmen drama
yapilacak ortamin gocuklarin hareket 6zgurligunu, psikolojilerini, etkinlige
katilimlarini,  dogaclamalarini  ve  yaraticiliklarini, olumsuz olarak
etkileyebilecegini unutmamalidir. Okul disinda yapilacak olan drama
galismalarinda ilk basta dusinilmesi gereken unsur givenliktir. Ozellikle
ogretmen c¢alismanin yapilacagr topluma agik mekanlarda g¢ocuklarin
guvenligini sagladigindan emin olmalidir. Bu nedenle lider galismadan 6nce
mekani ziyaret edip bilgi toplamali ve risk olusturabilecek durumlari ortamdan
kaldirmalidir (Adiguzel, 2007).
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Okul diginda drama calismasi yapilabilecek bazi alanlar; parklar ve
bahgeler, kitiphaneler, postane, saglik ocaklari, bankalar, fabrikalar, Gretim

merkezleri, mizeler vs. olabilir.

Drama ortaminda bulunmasi gereken arag ve gereglerde drama
calismalari igin dnemli bir yere sahiptir. Kullanilan veya kullanilacak olan arag
ve gerecler, cocuklarin rol oynama ve dogaclamalarda role girmelerinde

onemli islevler Ustlenir (Bayram vd. 1999).

Drama calismalari sirasinda kullanilan ara¢ gereglerin ¢ogu farkli
islevler icin de kullanihr. Ornegin bir sopanin; telefon, kilig, at vs. gibi bigim
degistirmesi gibi farkli 6zellikleri vardir (Ustlindag, 2006). Drama siniflarinda
cocuklar tarafindan en fazla kullanilan aksesuarlarin baginda giysiler
gelmektedir. Giysiler sene basinda o6grencilerden istenip sinifta bir giysi
dolabi veya askiligi olusturulabilir. Dolabin igerisinde giysilerin yani sira
sapkalar, gozlukler, sallar, ¢antalar, kravatlar, takilar vs gibi bircok aksesuar
da bulunmahdir. Ogretmen bu malzemelerin temizligine 6zen géstermeli ve
cesitli periyotlar ile giysilerin yikanmasini saglamalidir (Bayram vd. 1999;
Adiglizel, 2007; Ustiindag, 2006).

Drama galismalarinda kullanilacak ara¢ ve geregler sinifin bir pargasi
olabilecegi gibi o gunku ¢alismanin amacina uygun olarak g¢ocuklar ile birlikte
de hazirlanabilir. Ornegin hayvanlarla ilgili bir drama ¢alismasindan 6nce
dgretmen kostlimleri maskeleri terziye diktirip hazir hale getirebilir (Onder,
1999).

2.1.4.4. KONU (DUSUNCE)

Drama calismalarinda hemen hemen her gsey konuyu olusturabilir.
Ancak konu olusturulurken 6grencilerin 6zel hayatlari ve evrensel degerlere
ters dusen konular drama konusu olarak secilmemelidir. Konusmalarda ele
alinan dusunce, durum, bir eserde gegen olay vs dramanin konusunu
olusturabilir. Bir konu hangi olgutlerde segilirse segilsin, énemli olan bu

konunun Kigilere hangi davranig, tutum, beceri kazandirmada kullanacagi,
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edinilmesi ongorulen davranigin uygun amaglarla nasil verilecedi ve ise

kosulacagidir.

Dramada konu herhangi bir olaydan, bir egitim unitesinden, haberden,
anidan, bir resimden, bir fotograftan ya da soyut kavramdan, davranistan
yola ¢ikarak belirlenebilir. Konu segiminde dikkat edilmesi gereken en énemli
noktalardan bir tanesi kazanimlara uygun olarak hedef belirlemektir.
Hedeflerin 6nceden belirlenmesi konu segiminde de o6gretmene bulylk

kolaylik saglayacaktir.

Belirlenen konu grubun yapisina uygun olmalidir. Grubun calismak
istemedigi, yeterince anlagilamayan Kkonular drama c¢alismasi igin
secilmemesine 6zen gosterilmelidir. CUnkd konunun ¢alisma grubunun yapisi
dikkate alinarak belirlenmesi, calismalarin daha verimli ilerlemesini
saglayacaktir. Konu seciminde yasanilan bdlgenin tarihi ve dogal yapisi,
yorenin toplumsal sorunlari, gunluk yasama iligkin ¢esitli durumlar, tarihsel
surecler, farkli sanat ve kiltur ortamlarina iligkin anlayiglar degerlendirilebilir
(Adiguzel, 2013).

2.1.5. DRAMADA UYGULAMA ASAMALARI

Drama c¢alismalarinda, grubun yapisi ve katihmcilarin 6zellikleri
dikkate alinarak bir esneklik igerisinde izlenmesi gereken bir siralama
bulunmaktadir (Cakir ilhan, 1999). Ustiindag, bu siralamayi yapmis ve tiim
calismalari bu belirlemelere gore yeniden bigimlendirmistir. Ona gére drama
giris, gelisme, sonug etkinlikleri genel 6drenme suregleri ve Ogretim

etkinliklerine kosut olarak dizenlenir (Ustiindag, 2006).

Drama calismalarindan edinilen deneyimlerden vyola g¢ikarak bir
yaraticl drama dersinin veya etkinligin yapilandiriimasinda izlenmesi gereken
asamalar geligtirilmistir (Koksal Akyol, 2003; Karadag ve Caliskan, 2005;
Adiguzel, 2006).

1. Isinma ve Hazirlik Calismalari

2. Canlandirma (Esas Calisma)
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3. Degerlendirme- Tartisma Caligsmalari

2.1.5.1. ISINMA VE HAZIRLIK CALISMALARI

Isinma, bireyin kendisiyle iletisim kurdugu, kaslarini, organlarini,
bedenini tanima, bedenini ritmik hareket ettirebilme ve kendini bedensel

olarak kesfetme asamasidir (Morgul, 2006).

ingilizcede spor pedagojisinden gegen ve yayginlasan haliyle
‘warming up’, olarak adlandirilan isinmak, i1sindirmak, birinin bir seye yakinlk
duymasini, aligmasini, benimsemesini, yadirgamaz olmasini saglamak ve
onu alistirmak icin yapilir. Bu asamanin esas amaci bir grup dinamigi
olusturmakla birlikte bir sonraki agsamaya hazirhk niteligi tasir (Adiguzel,
2013).

Isinma c¢alismalari bedensel ve dusunsel hazirlanmaya yonelik
etkinliklerden olusmaktadir. Bedenin harekete gectigi, duyularin es zamanli
olarak yogun bir sekilde kullanildigi, tanigsma, etkilesim kurma, guven
kazanma, uyum saglama gibi ozellikleri katilimciya kazandiran ve oldukga
kesin kurallarla belirlenen, lider rehberliginde yapilan bir asamadir (Karadag
ve Caligkan, 2005; Ustiindag, 2000). Isinma; c¢ocuklarin duygu ve
duguncelerini ifade etmeleri, guven duygusu kazanmalari, uzamsal
farkindalik gelistirmeleri, fiziksel kontrol saglamalari, vicutlarini tanimalari,
vucut pargalarinin goérevlerini ve hareketlerini kesfetmeleri icin firsatlar
sunmaktadir (ilhan, 1999; Ceylan ve Kalburan, 2008).

Baslangigta isinma c¢alismalarina tim sinif ile baslamak uygundur.
Ancak mekan yeterli buyuklUkte degilse grup ikiye bolinerek, énce bir grup
sonra diger grup ile 1sinma calismalari yapilabilir. Tum g¢ocuklarin ilgisini
cekmek amaciyla belli araliklarla gruplar degistirilebilir, daha sonra esli ya da
grup calismalarina gegilebilir. Egli calismalar bireysel dugtince olmaksizin
grup c¢alismalarindan bireysel c¢alismalara hareket etmekte yardimci
olmaktadir. Ornegin: herkes istedigi biriyle es olur, esler ellerini birbirlerinin
omuzlarina koyar ve sonra kuvvetli olani gérmek igin iterler (Mc Caslin,
2006).
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Yeni baslayan gruplarda 1sinma etkinliklerine lider olabildigince aktif
olarak katilmalidir. Baslangigta katilimcilar izleniyor olmak veya komik
duruma dusmek gibi kaygilar yasayabilirler. Bu durumda lider grubun disinda
kalip oradan yodnergeleri vermek yerine ‘katiimcr’ bir liderlik anlayisi
benimsemesi ve uygulamasi, katilimcida olusabilecek olasi kaygilardan
kurtulmasini saglayabilir. Gruplarin sure¢ ile ilgili hazirliklari, rolleri
belirlemeleri, gerekli gorduklerinde kullanacaklari malzemeleri saglamalari,
canlandirma yapacaklari yeri segcmeleri ve orayl bi¢cimlendirmeleri de bu
asamada gergeklestirilir. Eger gerekli gorulirse 1sinma asamasinin basinda
ve sonunda rahatlama, dikkati toplama veya odaklama amacl ¢alismalari ile

duygularin paylasilacagi ara ¢alismalar da yapilabilir (Adigtizel, 2013).

Isinma g¢alismalari muzik ya da ritim esliginde yurume, kosma, hayvan
yuruyusleri, ziplama, ¢ekme, itme, cesitli zemin ve zamanlarda yudruyas,
gOsterilen harekete uygun ritim tutma, kukla gibi hareket etme, yer hareketleri
vb. sekillerde yapilabilir (Aral vd., 2000). Ses ve nefes agma calismalari ve

denge ¢alismalari da isinma calismalari arasinda gésterilir (Onder, 2000).

Ogretmen 1sinma icin tasarladigi calismayi isleyecedi konudan da
alabilir. Ornegin denge calismasi icin komutlar, ydnlendirmeler, 4. Sinif
Tarkge kitaplarinda yer alan, Aldrin imzali ‘Ay’t Nasil Fethettik’ adli okuma
parcasindan alinabilir. Parcanin icinde ayda dengenin olmadigini, yuarume
sekillerinin havada gezer gibi oldugunu anlatan cumleler vardir. Bu
cumlelerin her biri canlandirilirken hem i1sinma saglanmig olur hem de
ogrencilerin iglenecek konuya dikkatleri ¢ekilmis olur (Morgul, 2006; Gdnen,
1999).

2.1.5.2. CANLANDIRMA (ESAS CALISMA)

Dramadaki bu asama farkli kaynaklarda olusum, oyun, dogaclama,
ana galisma, esas galisma gibi farkli isimlerle adlandiriimaktadir. Bu tezde bu
bolim canlandirma basligr adi altinda ele alinmigtir.

Canlandirma, birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak, onu etkin bir

duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, gecmis bir olayl ya da
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durumu gostererek yasatmak anlaminda kullanilir. Bu asama bir konunun
sureg icerisinde bicimlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi, bigcimlendirildigi ve diger
katilimcilara sergilendigi tim olusum calismalarini icermektedir (Adiguzel,
2013). Canlandirilacak igerik cercevesinde bir baslangi¢c noktasi olan,
belirlenmis bazi kurallar iginde 0zgurce oyun kurma ve bu oyunlari
gelistirmek icin pandomim, rol oynama, dogaclama, kukla, maske kullanma,
oyku olusturma, dramatizasyon gibi etkinliklerden biri ya da bir kagi secilerek
uygulama yapihr (Aral vd, 2000; Koksal Akyol, 2003).

Bu asamada sinif en az altih ve daha fazla sayilarda gruplara ayrilr.
Gruplar liderin verdigi veya grupla belirlenen konuyu ©Once aralarinda
konusurlar. Ornegin, belli bir konunun birka¢ yéni olabilir. Katilimcilar
dramayi durdurup problemin g¢esitli yorumlarini inceleyebilir. Her bir ¢ift veya
grup kendi fikrini sunabilir ve katilimcilar en uygun olan hangisiyse onu segip
onunla galismaya devam edebilir. Ya da grup birka¢ grubun duguncelerine
ekleme yapmaya ve butun dramayi yeniden yonlendirmeye karar verebilir.
Rollu ¢bzmeye caligirken ortaya g¢ikan problemlerin gortusuldugu zamanlar
olabilir ve sonra katilimcilar uzlagsmayi kabul ettiklerinde dramaya devam
edebilirler. Gruplar belirlenen konuyu/oyunu tim grubun éninde sunarlar. Bu
asama dramay! zenginlegtirir. Baska dramayi izleyen katilimcilar kendi
eksikliklerini gorerek ders cikarirlar ve oyunlarinda baska neler
yapabileceklerini dugsunurler. Bdylece kendini ve arkadaslarini daha iyi
tanima firsati bulurlar (Booth, 2008; Morgul, 2006; Furman, 2000).

Canlandirma bolimuinde yapilan calismalar ve bireyde biraktigi izler
drama agisindan ¢ok o6nemlidir. Bu asama grubun iletisim ve etkilesim
saglama, imgelem gelistirme, duygulari geligstirme ve bes duyuyu
gelistirmeye yonelik calismalari da icermektedir. Canlandirma, kisinin kendini
savunma ve kendine saygl duymasinin, kendi potansiyelini kesfetmesinin
gelismesinde, diger insanlarin duygularina duyarlihk ve farkindalik

geligtiriimesinde buyuk katki saglamaktadir (Peter, 2003; Okvuran, 2001).

Liderler bu asamada c¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine 6nem
vermelidir. Lider, cocuklar arasindaki fiziksel ve sozlu iletisimi tesvik etmeli,

anlamli bir cergeve icinde g¢ocuklarin katilimlarini esas g¢aligmaya dabhil
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edebilmelidir. Drama lideri oyun olusturmanin son derece igindedir, ancak

dramay! meydana getiren cocuklardir (Booth, 2008; Ustiindag, 2006).

2.1.5.3. DEGERLENDIRME- TARTISMA GALISMALARI

Drama surecinde degerlendirme asamasi olduk¢ca onemlidir. Asama
asama gecgen bu ¢aligmalarin her birinin veya birkaginin ardindan mutlaka bir
degerlendirme yapilmahdir. Slrecin 6zl, 6énemi, niteligi, niceligi Uzerinde
cesitli duygu ve dusuncelerin paylasimi da bu asamada konusulur, tartigilir
(Ustlindag, 2006; Adigiizel, 2013).

Ogrenilenlerin  kazanima donisip donismedigi ve bu durumun
gelecek vyasantilara etkisinin olup olmayacagi, tUm drama yasanti ve
sureclerinin  nasil algilandigi, nasil anlasildiina yonelik duygu ve
dusuncelerin paylagilmasi bu asamada gercgeklestirilir. Dramanin dogasina
yonelik yapilacak tartismalar, gorus aligverisleri konusarak olabilecegi gibi rol
icinde veya rol diginda gesitli yazma caligmalari ile de (mektup, gunlik vs.)
yapilabilir. Bu degerlendirme ile katihmcilarin ¢alismaya yonelik duygu ve
dusunceleri lidere/6gretmene kolaylikla aktarilabilir (Morgul, 2006; Adiguzel,
2013).

Diger alanlarda kullanilan degerlendirme bigimleri, dramanin bir
yontem olarak kullanildigi derslerde de gecerliligini korur. Ornegin sosyal
bilgiler dersinde dramanin yontem olarak kullaniimasi durumunda, dersin
kazanimina yonelik yapilacak olan degerlendirme Olgutleri burada da
gegcerlidir. Calismanin amacinda biligsel kazanimlar ele aliniyorsa bilgi
dizeyini o6lgen bir ara¢ kullanilabilir. Calismanin tutumlari gelistirecegi
disunuldyorsa o zaman bir tutum 6lgegi kullanilabilir (Adiguzel, 2013).

Drama surecinde duzenli olarak vyapilan degerlendirmede,
katilimcilarin  bireysel degerlendirmeleri énemlidir. ilkdgretim ¢agindaki
cocuklarin drama etkinliklerinde gelisim Ozellikleri ayrintih  bir sekilde
kaydedilmelidir. CUnki dramanin sosyal 6grenme, biligsel sUreglerin
gelistiriimesi, dil kazanimi, yaraticilik, duygusal veya motor geligsim, kendini

algilama ve Ozsaygi gibi farkli gelisim alanlari Gzerinde 6nemli bir etkisi
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vardir. Dramadan sonra gozlem ve kayit tutmak grup calismasiyla ilgili bilgi
saglayabilir. Bu sayede egitimci/ lider kendini degerlendirme, zaman
icerisindeki degisimleri goérme firsati bulur. Yapilan bu degerlendirmeler daha
sonra yapilacak olan drama etkinliklerin planlanmasinda ve uygulanmasinda
yardimci olacaktir. Degerlendirme, gereken duzeltmelerin yapilarak beklenen
amagclara ulasiimasi agisindan da o©nem tasimaktadir (Onder, 2000;
Adiguzel, 2006).

2.1.6. DRAMANIN iLKELERI

1. Dramada sozel olacak bigcimde araliklarla 6grencilere pekistireg verilir.
Ceza veya 6dul durumu s6z konusu degildir.

2. Calismalarda izleyici bulundurulmaz. Cunku bu bir oyuncu egitimi
degildir ve oynayanlar ayni zamanda izleyicidir.

3. Dramada sentez yapmalari ve oOgrencilerin sahneledikleri yagantiyi

nasil ifade ettikleri Gnemlidir (Saglamoz, 2006).

2.1.7. DRAMANIN YARARLARI

Dramanin ¢ocuk geligimini butincul olarak destekleme oOzelligi vardir.
Cocuk bir duyguyu ya da bir olay! rol oynama veya dogaclama gibi teknikler
kullanarak sergilerken, bundan batun gelisim alanlar pozitif yonde etkilenir. Bu
nedenle, cocuklarin erken doénemden itibaren drama etkinliklerin icine
alinmalari énemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde olan c¢ocuklar bu yaslarda
akranlari ile ig birligi kurarlar ve rol oynama yolu ile duygularini ifade etmeye

baslarlar (Fazlioglu, 2011).

Sanatsal etkinlikler g¢ergevesinde drama, c¢ocugu aktif ve &6zglr
kilabilecek en uygun ortamlari yaratir (Kibris 2000).

Bu bilgilere bakarak drama pek ¢ok boyutta Ogrenciye Kkatki
saglayabilen bir ogretim yontemi olarak gorulmektedir. Asagida dramanin
gcocuga yanslyabilecek en uygun genel amaglarina yer verilmistir (Kabapinar,
2007; Morgdl, 2006; Kibris, 2000; Ustiindag, 2006; Artut, 2004 ).
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» Cocugun dunyasi genisledikge canlandirdidi roller artar.

» Cocugun zihninde yeni kavramlarin sayisi artar. Kavram zenginligi,
disince zenginligini de beraberinde getirir. Cocugun biligssel gelisimine
katkida bulunur.

» Cocuk, bazi gergekleri oyun sirasinda 6grenir. Caba harcamayi, kendi
gucunden yararlanmayi, basladigi isi bitirmeyi ve bundan zevk almayi 6grenir.
Kabullenmekte gugluk ¢ektigi kurallari oyun sirasinda benimser.

» Cocuk, oyunlarinda yasadi§i olaylari benimser, dener, takdir eder,
tekrarlar, grup oyunlarinda daha iyiyi, guzeli bagsarmay1 amaglar.

» Drama sayesinde c¢ocugun ilgi ve yetenekleri daha iyi belirlenir,
yetiskinlere bu konuda 6nemli ipuglari verir.

> Ogrencinin aktif oldugu, ©grenme sirecinde sorumluluk aldig,
uretebildigini gordugu ve duyumsadigi, Urettigini sergileyerek basarma
duygusunu tattigi, bir sinif ortami yaratiir. Bu anlamda drama, 6grencinin
O0zguveninin olusmasi veya artmasina etkili olur.

> Ogrencinin bireysel ve grup ile karar alma becerilerinin gelisimine
katkida bulunmaktadir. Nitekim drama sirasinda o6grenciler, hem rolinin
gereklerini yerine getirme noktasinda bireysel kararlari almak ve uygulamak,
hem de grup dinamidi oruntisu icerisinde amaclanan bir hedefe ulasmayi
dilemektedirler. Bu anlamda drama, rekabetgi ve yarigsmaci bir etkinlik olmayip,
bireysel ve grup dinamizmini, paylasma ve dayanismayi temel almaktadir.

» Drama, yasam igerisinden kopup gelen, yasanmis ya da yasanmasi
olasi olaylarin igcinde yer alma, bireysel ve toplumsal sorunlarin belirlenmesi ve
¢bzumlenmesi surecini tanima noktasinda ‘yaparak ve yasayarak ogrenmenin’
gerceklestirimesinde onemli bir aractir. Bu baglamda problem ¢6zme
sureclerine iligkin yasantilari 6n plana ¢ikarmayi da amaglamaktadir.

» Bir baska kimlige burtinerek, onun disunuds ve davranisinin ardinda
yatan perspektif ve nedenlerin anlasilmasina katkida bulunur. Bu arada drama
surecinde yer alan diger rollerin perspektifini gérmesi ve anlamasina da
katkida bulunabilir. Bu anlamda drama, Ogrencinin bir bagkasinin
penceresinden dinyaya bakis olarak da nitelenebilecek empati becerisinin
gelisimine de katkida bulunmaktadir. Ogrenci, annesinin, babasinin, yagli

birinin, 6gretmeninin, arkadasinin, komgusunun yerine gegerek rolinu yaparak
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onlarin dusunus ve hissedis alanina yakinlagmis olur; onlari duyumsamayi
ogrenir.

> Ogrencilerin s6zel ifade becerilerinin gelisimine katkida bulunur.
Sonugta drama, sinifta sergilenecek bir etkinliktir. Dogaclama dramada kisa bir
sure igin dusunulen/planlanan bir sosyal durum &grencinin ondne
getiriimektedir. O an icerisinde kendisi ya da arkadasi olusan dusunceleri dile
getirebilmektedir. Bu ¢ergevede arkadasinin sav, fikir, gorus, kargi gorus ve
celiskilerine de bir ¢irpida yanit vermesi, karsit dusunce ve idealar gelistirmesi
gerekmektedir. Bu baglamda dogacglama drama 0&zellikle 6grencinin
beklemedigi durumlarda gorusleri gbzden gecirme, neden- sonug iliskilerini
mantiksal baglantilari gorme ve analiz etme yeteneklerini kullanarak bunlari
sozel ifadeye dokme yeteneklerinin gelisimine katkida bulunacaktir. Benzer bir
sekilde yapilandiriimis drama da her ne kadar, islenilecek konunun surukledigi
bir bilgi ve olay akis yonu bulunsa da, so6zel becerilerin gelisimi igin dnemli bir
kazanim olarak kendini gostermektedir.

» SoOzel ifadenin yani sira, drama 6grencilerin jest, mimik, duruma uygun
yuz ifadesi ve beden dili gibi noktalarda kendini ifade edis becerilerinin
gelisimine de katkida bulunabilir. Bu anlamda drama, 6grencinin kendini farkli
bicimde ifade etme zenginligini de kazandirabilir. Bu arada 6grencinin farkli
duyu organlarini kullanmasina ve bunlara iliskin duyarliliklarini gelistirmesine
katkida bulunabilir.

» Genellikle sosyal bilimler ile ilintili dersler son derece ciddi, agir bash
dersler olarak gorulmektedir. Bu anlamda eglenerek 6grenme, 6grencilerin yas
kusaklarina uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi sanki sosyal bilgiler
dersleri ile ilintisi yokmus gibi varsayilabilmektedir. ClUnkU bu dersler ezber
gerektiren dersler gibi algilanmaktaydi. Bu anlamda ‘ders kitabindakileri
tekrarlarsan ogrenirsin’ gibi bir anlayisin kirilmasi siUrecinde drama, hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler gibi derslerde 6grenciyi derse kargi guduleyici bir rol
oynayabilir. Eglenerek 6grenme motivasyonu arttirarak, istenerek ve bizzat
icinde yer alinarak olusturulan bir sure¢ de 6grenmenin niteligi ve kaliciligina
olumlu etkilerde bulunacaktir.

> Ogrencinin sanatsal bir duyarlihdinin gelismesine, sanata yakinlhk
duymasinin temellerinin atilmasina, tiyatroya iligkin becerilerinin farkina

varmasina katkida bulunabilir.
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2.1.8. DRAMANIN SINIRLILIKLARI

» Drama iyi bir hazirlik yapilmadigi, sure¢ iyi planlanmadigi takdirde
ogrenciler tarafindan zaman gegirilecek bos bir etkinlik olarak goérulebilir

» Yapilandiriimis drama gerekli ogretmen desteginin verilmedigi
durumlarda ders kitabinda yazanlarin en basit anlamda tekrari ile sinirh
kalabilir. Bir anlamda oOgrencilerin siralarinda soyleyebilecegi/ aktarabilecedgi
bilgilerin sinif 6ntinde aktarilan versiyonu haline dénusebilir.

> Ogrenci  beceri sinirlarinin  6gretmen  tarafindan  dikkatlice
belirlenmedigi durumlarda, bazi o6grenciler rollerinin hakkini veremedigini
dugunerek, kendilerine olan glvenlerini kaybedebilirler. Bu boyutta, dramanin
amacladigi ile ortaya ¢ikan sonug arasindaki fark buyuk olabilir.

» Dramada yer alan bazi roller nedeniyle, ogrencilerin bir bolimu
arkadaslarina lakap takabilir ya da kizdirabilir. Bunun igin dnlemlerin alinmasi
onemlidir (Kabapinar, 2007).

2.1.9. SOSYAL BILGILER DERSININ TANIMI VE TARIHGESI

Sosyal Bilgiler dersinin ne zaman basladigina dair yeterli bilgi
bulunmamaktadir. Bu durum g6z o6nunde bulunduruldugunda bu dersin
tanimini yapmak oldukg¢a zordur. Bununla beraber bugliine kadar Sosyal

Bilgilerin tanimi i¢in tam bir gorus birligi saglanamamistir (Debre, 2008).

Sénmez (1997)e go6re Sosyal Bilgiler; insan tarafindan uretilen
gercekle kanitlamaya dayali bag kurma sureci ve bu surecin sonunda elde
edilen dirik bilgiler olarak tanimlanmistir. Erden (1997) ise Sosyal Bilgileri;
ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal
bilimler disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirldigi bir gcalisma
alani olarak tanimlanmigtir. Sosyal Bilgiler dersi bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal

bilimleri ve vatandaslk bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir
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Unite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegmig, bugin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu ogretim anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir
(MEB, 2005).

Genel anlamda Sosyal Bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin icerik
ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle
etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve
kiresellesen bir dunyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle
donatilan, dusunen, becerikli, demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan

bir calisma alani olarak tanimlanabilir (Doganay, 2002).

Turkiye’de Sosyal Bilgiler dersinin mazisi pek eski degildir. Cumhuriyet
déneminde Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri, ilk kez 1962 yilinda
yayinlanan ilkokul Program Taslagr’nda, disiplinler arasi bir yaklasimla
“Toplum ve Ulke incelemeleri” adi altinda birlestirilmis ve bu ders 1968
yilinda “Sosyal Bilgiler” adini almistir. 1968 yilinda butun ilkokullara, 1970-
1971 ogretim yilinda da deneme niteliginde ortaokullara resmen girmigtir.
Sosyal Bilgiler dersi resmen okullara girmeden 23-31 Agustos 1949 tarihinde
toplanan IV. Milli Egitim Sdrasinda bu dersle ilgili kararlar alinmistir. S6z
konusu sdrada; Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi derslerinin bir ders olarak

cocuk psikolojisine gore dizenlenmesi yonunde karar alinmigtir.

1968 yilinda ilk kez Sosyal Bilgiler adi ile ilkokullarda okutulan dersin
programi zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikartilmasi ile birlikte 1998 yilina kadar
ayni sekilde uygulanmasi devam etmigtir. 1998 yilinda yeniden duzenlenen
Sosyal Bilgiler programi 1968 programi ile amag¢ bakimindan ayni kalirken,
icerik, kapsam ve sira bakimindan ufak bir takim degisikliklere ugramistir.
2004 yihinda ise MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhg: tarafindan yapilan
program calismalari sonucunda ilkogretim mufredatinda degisiklik yapilmigtir.
Bu degisiklik programlar agisindan 1998 yilindaki gibi bir revize ¢aligsmasi
olmayip programlarin temel yapisi ve igeriginin de degismesi seklinde

gergeklesmistir.
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Milli E@itim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan kabul
edilen yeni (2005) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin genel amaglari
sunlardir (MEB, 2005a: 9).

Sosyal Bilgiler dersinin son buldugu 7. sinifin sonunda 6grenci;

1. Ozglr bir birey olarak fiziksel, duygusal O6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Turkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumbhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tum kisi ve kuruluslarin

yasalar onunde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Turk kaltartna ve tarihini olusturan temel 6ge ve surecleri kavrayarak, milli
bilincin olugsmasini saglayan kultirel mirasin korunmasi ve gelistiriimesi

gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi ¢evrenin ve dunyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile
dogal cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bigimlerde (harita, grafik, tablo, kire, diyagram,

zaman seridi vb.) kullanir, dizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, galismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her

meslegin gerekli olduguna inanir.
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10. Farkhh donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkhliklari belirler,

degisim ve surekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim surecini ve toplumsal yasam Uzerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletigim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel dusinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

uretmede bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin

temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢dézUmu igin

kendine 6zgu gorugler ileri surer.

15. insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel surecleri ve gunumuz Turkiye’si Uzerindeki etkilerini

kavrayarak, yagsamini demokratik kurallara gore duzenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kulturel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. insanligin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, ulkesini ve dinyayi

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir.

2.1.10. SOSYAL BILGILER DERSINDE BECERI VE KAZANIMLAR

2.1.10.1. SOSYAL BILGILER DERSINDE BECERILER

Sosyal Bilgiler Programi, ilkogretim 4-8. sinif diizeyinde diger derslerle
birlikte asagida bahsedilen ilk dokuz beceriyi kazandirmanin yaninda,
kendine 6zgu alti beceriyi kazandirmayi da amaglamaktadir. MEB (2005)’in

bu dogrultuda belirledigi beceriler asagida verilmistir;

v’ Elestirel Diisiinme Becerisi: Bir kaniti kullanma ya da referansa

dayanma, sebep-sonug iliskisini belirleme, ilkeleri tiretme, genelleme
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yapma, farkh bakis agilarini agiklama, kararlari sorgulama, siniflama
yapma, degerlendirme (Olgut belirleme), karsilastirma yapma, ilgili ve
ilgisiz bilgiyi ayirt etme, kalip yargilari fark etme, ¢ikarimda bulunma,

v' Yaratici Digiinme Becerisi: Esnek ve orijinal olma, imgeleme, analiz,
sentez, degerlendirme yapma, sira digi baglantilar kurma,

v lletisim becerisi: Dinleme, szl ya da yazili olarak kendini ifade etme,
tartisma, baglanti kurma, farkli perspektiften bakma, acgik fikirli olma,
bagkalarinin disiunce ve duygularini anlama, farkliliklara saygi duyma,
gorusglerini gerekgelendirme, ortak bir amag gevresinde toplanma,

v' Arastirma Becerisi: Okudugunu Anlama; Ana fikri g¢ikarmak igin
okuma, ana fikri bulmak i¢in bdlim ve konu basliklarini kullanma,
calisilan konu ile ilgili paragraflari se¢gme, okudugunu yorumlama, ilgili
terim ve kelimenin anlamini bulmak igin soézluk, kelime listesi
olusturma, kelime anlamina ulagmak igin uygun kaynaklari bulma,
artan sosyal bilimler kavramlarini tanima ve anlama, olgu ve fikirleri
ayirma, propagandayl tanima, yazarin yargisini tanima, metni
anlamaya yardimci olan resimlerdeki ipuglarini ve agiklamalari
kullanma, degisik amaclar icin okuma (elestirel, analitik, soru
cevaplamak igin, fikir olusturmak igin...), degisik sekillerde basiimis
materyalleri okuma (kitap, gazete, dergi...), anlami zenginlestirmek
icin edebi metinleri inceleme (tarihi roman, hikaye...),

v’ Bilgiyi Bulma, Kullanilabilir Bicimde Planlama ve Yazma; Kitiphane
kullanma (bilgisayarda katalog tarama, kitap fis katalogu kullanma),
Ozel referans kaynaklarina ulasma (ansiklopedi, sozIik, il yilliklari,
mikro figler, dergiler), basili ve gorsel kaynaklardaki bilgilere ulagsma
(gazete, dergi, televizyon, radyo, video, kaset...), kitabin farkli
bolimlerini  kullanma (dizin, igindekiler...), anahtar so&zcukleri,
ciltlerdeki rakam ve harfleri, indeksi ve referanslari kullanma bilgi
kaynaklarini degerlendirme (basili, gorsel, elektronik...), uygun bilgi
kaynagi kullanma, kaynak olarak toplumu kullanma ve bireylerle
gbrismeler yapma (s6zlU tarih c¢alismalar), bilgiyi kullanilabilir
bicimlerde planlama ve yazma (konunun ana fikrini ¢ikarma, Ozet

hazirlama, not alma, bilgiyi kaydetme, dipnot, italik kullanma, bilgi igin
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dinleme, yonergeyi kullanma, rapor hazirlama), yararlandig: kaynaklari
“‘Kaynakga’da titizlikle gosterme,

Problem Coézme Becerisi: Problemi tanimlama ve sinirlandirma,
problemin ¢bézumune yonelik hipotezler ortaya atma, veri ve kaynak
arastirmasi yapma, hipotezleri test etme, probleme yonelik bir cozime
varma,

Karar Verme Becerisi: Sorunun farkina varma, sorunu tespit edebilme
ve tanima, sorunun ¢6zumu igin hipotez ileri surme, sorunun ¢ézumu
icin veri toplama, duzenleme, degerlendirme, hipotezi test etme,
¢6zum yollarini 6grenme, ¢d6zim yollarindan uygun olanina karar
verip, uygulamaya koyma, ¢ozumu degerlendirme,

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Yonergeden yararlanarak
bilgisayar kullanma, farkli kaynaklardan toplanmis bilgiyi kaydetme,
bicimlendirme, tekrar kullanma, bigimlendirdigi bilgiyi bilgisayar
ortaminda sunma, metin, grafik, renk ve ses efektleri kullanarak ¢oklu
ortamda rapor hazirlama, telefon ve televizyon aglarini kullanarak
bilgiye ulasma yetenegi kazanma, gunlik hayatta ulasabildigi
teknolojik Urtunleri amacina uygun olarak kullanma,

Girigsimcilik Becerisi: Meslekleri ve cevresindeki is yerlerini tanima,
cevresindeki taninmis ve basaril girisimleri tanima, kisilerin ekonomi
icinde, calisan ve tuketici olarak oynadiklari rolleri kesfetme, egitimin
kendi gelecekleri Uzerindeki 6nemli rolinu anlama, ekonominin temel
kavramlarini edinme, girisimciligin karsi kargiya oldugu zorluklari
anlama, yenilikgi fikirler sunma ve urUnler tasarlayabilme,

Tirkge’yi Dogru, Glizel ve Etkili Kullanma Becerisi: Dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma/sunu,

Gbézlem Becerisi: Cevresindeki olay ve olgulara dikkat etme,
cevresindeki olay ve olgulari algilama, cevresindeki olay ve olgulari
dogru ve tarafsiz tanimlama, gevresindeki olay ve olgularin neden ve
sonugclarini agiklama, gozlediklerinin nedenlerini sorgulayip sonuglari
tahmin edebilme, olay ve olgular arasinda iligkiler kurabilme benzer ya
da farkh yonlerini ortaya koyma, gozlediklerini kaydetme ve aktarma,
gozlediklerini daha ©Once ogrendikleri ile karsilagtirabilme ve

bagdastirabilme, gdzlediklerini arastirmalarda veri olarak veya gelecek
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ile ilgili planlamalar yapmak igin kullanabilme, benzer olaylarla
iliskilendirme ve bdyle bir olayla karsilastiginda ne yapmasi
gerektigine dair davranig geligtirme,

Mekéni Algilama Becerisi: Uzay iligkilerini gorebilme, (Bir cismin
uzayda ya da bir seklin k&git Uzerindeki bigimini, géz Onunde
canlandirma, Bir sekli U¢ boyutlu gorebilme, Bir alani, krokiyi, sokagi
veya binayl gdéz 6nunde canlandirabilme), harita, plan, kroki, grafik,
diyagram ¢izme ve yorumlama, kure kullanma,

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi: Takvim bilgisi edinme,
zamanlari ayirt etme (Gegmis,-Simdiki-gelecek zaman), zaman
ifadelerini dogru kullanma, kronolojik siralama yapma, zaman
seridindeki veriyi yorumlama, zaman seridi olugturma,

Degisim ve Sirekliligi Algilama Becerisi: Benzerlik ve farkhliklari
bulma, zamanla olugan sureklilik degisimi algilama, tarihsel olgular ve
yorumlari ayirt etme, gecmisteki problemlerin neden- sonug iligkisini
tanima, tarihsel problemin ¢ézimune alternatif cézimler bulma,
Sosyal Katilim Becerisi: Kendisini, yakin ¢evresini etkileyen konularda
bilgi sahibi olma, birbirlerinin ihtiyaglarini kargilamak igin insanlar
arasindaki ortak iliskiyi tanima, érgutler arasindaki iliskiyi tanima, farkli
grup ve durumlarin dinamiklerine uyma, sosyal katilimin gerekli oldugu
durumlari belirleme, yakin gevresini ve toplumu etkileyen konularda
ihtiyacglarin karsilanmasi igin fikir Gretme, bu fikri c¢evresindekilere
iletme, gorusme, tartisma, planlama, uzlagsma ve eylemde bulunma,
lider ya da izleyen olarak gruba, kuruma, sosyal drgutlere ve topluma
hizmet etme,

Empati Becerisi: Kendini karsisindakinin yerine koyma, olaylara
kargisindakinin bakis agisiyla bakma, kendisini yerine koydugu kiginin
duygu ve dusuncelerini dogru olarak anlama, hissetme ve karsidakine
iletme, donemin sartlarina uygun olarak gecmigteki insanlarin

dusunce, amag ve duygularini anlama (tarihsel empati).
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2.1.10.2. SOSYAL BILGILER DERSINDE KAZANIMLAR

Sosyal Bilgiler Programi amaclar, genel amaclar ve Unite kazanimlar
seklinde olusturulmustur. Programda 17 genel amacin yaninda ayrica, 4.
siniflar i¢in 46; 5. siniflar icin 47 kazanim verilmistir. Her sinif icin 36 haftada

toplam 108 saatlik bir sure 6ngoérulmustur.

Gizelge 1. 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alanlar, Uniteler,
Kazanim Sayilari ve Ders Saatleri

Ogrenme Alani Uniteler Kazanim | Orani | Siire/
Sayilan (%) Ders
Saati
Birey Ve Toplum Haklarimi 4 11 12

Ogreniyorum

Kaltdr Ve Miras Adim Adim Trkiye 6 14 15
insanlar, Yerler Ve Bolgemizi Taniyalim 8 14 15
Cevreler

Uretim, Dagitim Ve Urettiklerimiz 7 14 15
Taketim

Bilim, Teknoloji Ve Gercgeklesen Dusler 6 11 12
Toplum

Gruplar, Kurumlar Ve Toplum igin Calisanlar | 5 11 12

Sosyal Orgiitler

Glig, Yonetim Ve Toplum | Bir Ulke Bir Bayrak 5 14 15
Klresel Baglantilar Hepimizin Dinyasi 6 11 12
TOPLAM 47 100 108

Kaynak: (Milli Egitim Bakanhgi, 2005: 11).
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Ogrenme alanlari, bir ya da birden fazla akademik disiplini igerebilir.
Ornegin; “Birey ve Toplum” Psikoloji ve Vatandaghk Bilgisini; “Kultir ve
Miras”, Antropoloji, Tarih ve Vatandaslik Bilgisini, “insanlar, Yerler ve
Cevreler” Cografya’yl, “Uretim, Tuketim ve Dagitim” Ekonomi'yi, “Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgitler” ve “Giig, Yoénetim ve Toplum” Sosyoloji'yi,
Vatandaglik Bilgisini, Hukuku icermektedir. “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve

“Karesel Baglantilar” disiplinler arasi alanlardir (MEB, 2005; 95).

2.2.  ALANLA ILGILi CALISMALAR

Akkaya, (2012) ‘Sosyal bilgilerde gé¢ konusunun drama ydntemiyle
Ogretiminin akademik basariya etkisi’ adli tezinde, sosyal bilgiler dersi 7.
sinifta bulunan ‘Ulkemizde Nufus’ Unitesi igerisinde yer alan gd¢ konusunun
drama yoOntemiyle oOgretiminin Ogrencilerin akademik basarisi Uzerindeki
etkisini saptamayl amacglamigtir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun,
deney oncesi ve deney sonrasi on test ve son test toplam go¢ testi basari

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Yesilyurt, (2011) ‘6. siniflarda yapim eklerinin 6gretimine yaratici
drama yonteminin etkisi’ adli tezinde ilkdgretim 6. Sinif 6grencilerinde Turkce
dersinde dil bilgisi becerilerinden yapim eklerinin 6grenimi agisindan yaratici
drama yonteminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemlerin uygulandigi
grup arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini gérmeyi amaglamistir. Yapim
ekleri konusunda yaratici drama yontemi kullanilarak yapilan o6gretimin
geleneksel yontemlerle yapilan 6gretime gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Malbelegi, (2011) ‘Drama ydnteminin sosyal bilgiler dersi basarisina
ve bilingli tiketicilik diizeyine etkisi’ adli tezinde ilkdgretim 4. Sinif Sosyal
Bilgiler Programi'ndaki ‘Uretim, Da@itim ve Tiketim’ 6grenme alaniyla iligkili
‘Uretimden Tuketime’ adh Gnitenin  kazanimlarinin drama yontemiyle
islenmesinin  6grencilerin akademik basari, bilingli tuketicilik duzeyi ve
bilgilerinin  kalicihgina etkisinin  ne dizeyde oldugunu arastirmak

amaclanmistir. Arastirma sonucunda drama yontemiyle ders igslenen deney
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grubu ile kontrol gruplarinin son test ve kalicilik testi puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir farkhligin oldugu saptanmistir.

Kartal, (2009) ‘ilkégretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi ilk ¢ag tarihi
konularinin ogretiminde drama yonteminin 6grenci basarisina etkisi’ adli
tezinde Ilkégretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler dersi Ilk Cag Tarihi konularinin
ogretiminde drama yonteminin 6grenci basarisina etkisini inceleme ve tespit
etmek amaclanmistir. Arastirma sonucunda vyaratici drama yonteminin
uygulandidi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun basari duzeyleri ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Gulnaydin, (2008) ‘ ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler 6gretiminde drama
yonteminin erisi ve tutum Gzerindeki etkisi’ adli tezinde ilkégretim altinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ‘Demokrasinin  Serlveni’ Unitesinin
ogretiminde, yontem olarak yaratici dramanin kullaniimasinin 6grencilerin
dersteki basarilarina ve derse yodnelik tutumlarina etkisi arastiriimistir.
Yaratici drama yOntemiyle islenen Unite sonunda deney grubunun ulastigi

erisi ve tutum ortalamalarinin arttig1 géralmustar.

Tagkiran, (2005) ‘Drama yontemi ile ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler
dersinin iglenisinin 6grenme ve ogrencilerin benlik kavramina etkisi yonunden
deg@erlendiriimesi’ adli tezinde, sosyal bilgiler dersinin 6grenilmesinde ve
benlik kavramlari Uzerinde dramanin etkisini incelemek amaglanmistir.
Aragtirma sonucunda egitimde drama kullaniminin, sosyal bilgiler dersinin
ogrenilmesinde ve benlik kavraminin gelisimi Uzerinde olumlu etkisi oldugu

gorulmustar.

Ozcan, (2004) ‘ilkdgretim 5.sinif sosyal bilgiler dersi cografya
konularinin égretiminde drama ydnteminin kullaniimasi’ adli tezinde, Sosyal
Bilgiler dersi cografya konularinda drama yonteminin nasil kullanilabilecegine
iliskin etkinlikler gelistirmek ve gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin konulari
0grenme duzeylerini arttirp arttirmadigini  incelemek ve betimlemek
amaclanmistir. Arastirmada sosyal bilgiler dersi cografya konularinda drama

yonteminin 6grencilerin 6grenme duzeylerini arttiracagi sonucuna variimistir.
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Ozer, (2004) ‘ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici drama
yonteminin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisi’ adli tezinde,
Yaratici Drama yonteminin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkileri
arastirmigtir. Arastirma sonucunda Yaratici Drama yonteminin ogrencilerin
demokratik tutumlarinin uzlagma boyutunda manidar bir etkisi bulunurken,
demokratik tutumlarin empatik duyarliik boyutunda ve ders basarilarina

manidar bir etkisi bulunmamistir.

Kaf, (1999) ‘Hayat bilgisi dersinde bazi sosyal becerilerin
kazandirilmasinda yaratici drama yonteminin etkisi’ adl tezinde, Hayat Bilgisi
Dersi kapsamindaki 'Koyu Taniyalim' Unitesinde selam verme, cevreyi
koruma ve paylasma-isgbirligi sosyal becerilerinin kazandiriimasinda yaratici
drama yonteminin etkisini arastirmak amaclanmigtir. Arastirmada selam
verme ve paylagsma-igbirligini becerilerini kazandirmada yaratici drama
yonteminin etkili oldugu, cevreyi koruma sosyal becerisini kazandirmada ise

etkinin anlamli olmadigi bulunmustur.

Esen, (2008) ‘9. Sinif Cografya Dersi Konularinin (Yerkurenin Gunluk
Hareketi, iklim Bilgisi, Toprak Cografyasi Ve Jeolojik Zamanlar) Ogretiminde
Drama Yontemi ile Klasik Yéntemlerin Karsilastiriimasr’ adli tezinde Cografya
dersi konularinin 6gretiminde drama tekniginin 6grenci basarisina etkisinin
niceligi ortaya ¢ikartmak amaclanmistir. Bulgular sonucunda cografya dersi
konularinin dramatize edilerek 6gretiminin yapilmasi konularin 6gretiminde

ve bilgilerin kaliciliginda etkili bir ydontem oldugu ortaya gikmistir.

Yilmaz, (2013) * Sosyal bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimin
ogrencilerin sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basari duzeylerine
etkisi’ adli tezinde, drama yontemi ile &gretimin ilkdgretim 7. sinif
ogrencilerinin; sosyal beceri dizeylerine, empatik beceri dizeylerine ve
akademik basarilarina etkisi olup olmadigini incelemek amaglanmigtir.
Aragtirma sonucunda Deney ve kontrol gruplari igin Sosyal Beceri Olgegi,
Empatik Beceri Olgegi ile Akademik Basar Testleri arasinda da istatistiksel
olarak anlamh bir iliski olmadidi tespit edilmistir. Ayrica 6n testin yapiimasinin
sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basgari bakimindan deney ve

kontrol gruplarinda 6grenme ve duyarlilagsmaya etkisi saptanmamigtir.
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Nayci, (2011) ‘llkégretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yaratic
dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi’ adl
tezinde, Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgitler 6grenme alaninda yer alan
“Toplum icin Calisanlar' Unitesinin yaratici drama ydntemiyle islenmesinin
ogrenci basarisina etkisi olup olmadigini ortaya koymak amaglanmigtir.
Sosyal Bilgiler dersinde yaratici dramanin bir yontem olarak kullaniimasinin
ogrenci basarisi Uzerinde anlamli bir duzeyde etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Aykag, (2008) ‘Sosyal bilgiler dersinde yaratici dramanin yontem
olarak kullaniimasinin 6grenci basarisina etkisi’ adli tezinde, Gruplar,
Kurumlar ve Sosyal Orgltler 6grenme alanina bagli ‘Hep Birlikte’ temasinin
yaratici drama yontemiyle islenmesinin, 6grencinin basarisini ne Ol¢ude
etkiledigini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Yaratici drama yonteminin Sosyal
Bilgiler dersinde kullaniimasinin  6grenci basarisi Uzerinde onemli

sayllabilecek etkisi oldugu gorulmustar.

Zayimoglu, (2006). “ilkégretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Cografya
ve Dinyamiz” Unitesinde Yaratici Drama Yontemi Kullaniminin Ogrenci
Basarisi ve Tutumlarina Etkisi” isimli yuksek lisans tezinde, yaratici dramanin
uygulandidi deney grubu ile diz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol
grubu arasinda biligsel alanin bilgi dizeyine yonelik anlamli bir farkhlik

bulundugundan, yaratici drama ile 6gretimin daha etkili oldugu saptanmigtir.

Debre, (2008). “ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Cografya Konularinin
Ogretiminde Ders Anlatim Stratejisi Olarak Dramatizasyonun Kullaniimasinin
Ogrencinin Basari Diizeyine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, 6grencinin
ogrenme surecine tum duyu organlari ile katihmini sagladigi, bu durumun da
akademik basariyi arttirdigi, duz anlatim yéntemi ile islenen derslere oranla
ogrenmede kalicihgin daha fazla gerceklesmesini sagladigi, 6grenme
unitesine kargi ogrencilerin olumlu motivasyon gelistirmelerini sagladigi,
ogrenmenin eglenceli bir etkinlik haline gelmesini sagladigi sonuglarina

ulasilmistir.
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Goncuoglu, (2010). “6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Demokrasinin
Sertveni Unitesinin Ogretiminde Drama ve Isbirlikli Ogretim Yéntemlerinin
Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi” isimli yiksek lisans tezinde, Sosyal
Bilgiler dersi demokrasi konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme ve drama
yonteminin 6grenci basarisini arttirma konusunda duz anlatim ydntemine

gOre daha etkili oldugu sonucuna variimigtir.

Gurel, (2004). “Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratici Drama Ydénteminin
Erisiye ve Kaliciliga Etkisi” isimli ylksek lisans tezinde, ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersi ‘Cografya ve Dunyamiz’ Unitesinin 6gretiminde bu ydntemin
kullaniilmasinin, 6grenci erigilerine ve kaliciliga etkilerini arasgtirmistir. Yaratici
drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile duz anlatim yonteminin
uygulandigi kontrol grubunun, erigi puan ortalamalari ve toplam kalicilik

puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Bilek, (2009). “ilkégretim Uclincii Sinif Hayat Bilgisi Dersinde
Dramatizasyon Yonteminin Ogrencilerin  Sosyal-Duygusal Uyumlarina ve
Akademik Basarilarina Etkisi” isimli yuksek lisans tezinde, dramatizasyon
yonteminin Hayat Bilgisi dersinde kullanilmasinin 6grencilerin  sosyal
duygusal uyumlarina ve akademik basarilarina olumlu yonde etkiledigi ortaya

cikmigtir.

Karakaya, (2004). ‘ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinin  Ogretiminde Drama Yénteminin  Kullaniimas’ adh  tez
calismasinda ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi cografya konularinda
drama yonteminin nasil kullanilabilecegine iligkin etkinlikler gelistirmek ve
geligtirilen etkinliklerin ogrencilerin konulari 6grenme duzeylerini arttirip
arttirmadigini incelemek ve betimlemek amacglanmigtir. Arastirma sonucunda
drama yoOntemi ile ders isleyen deney grubunda kontrol grubuna oranla
olumlu yénde fark oldugu tespit edilmigtir. “Yurdumuzun yerylzu sekilleri’
konusunda ise deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamh bir fark
olmadigi tespit edilmigtir. Drama yonteminin 6grencilerin 6grenme duzeylerini

arttiracagi sonucuna ulasiimistir.
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Bascl, Z; Gindogdu, K. (2011). ‘Ogretmen Adaylarinin Drama Dersine
lliskin Tutumlari ve Gériisleri adli makalede, drama dersini almis dgretmen
adaylarinin dramaya yonelik tutumlarinin gesitli degigkenler agisindan
incelenmesi ve bu dersi almig olan 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik
goruglerinin belirlenmesi amacglanmigtir. Arastirma sonucunda cinsiyet ve
akademik not ortalamasina gore ogretmen adaylarinin tutum puanlar
arasinda anlamh fark bulunmadigi, ancak anabilim dallari arasinda
ogrencilerin drama dersine iliskin tutum puanlarinda fen bilgisi 6gretmenligi
lehine anlaml fark goruldigu tespit edilmistir. Ayrica yapilan goérusmeler
sonucunda drama dersine iligkin sorunlar dile getiriimekle birlikte, etkili
kullanildiginda kalici 6grenme sagladigi, kendine guveni, hayal gucunu ve
yaraticihgl gelistirdigi, eglenerek ogrenmeyi sagladigi, iletisim becerilerini

artirdigi 6gretmen adaylarinca dile getirilmigtir.

Cebi, (1996). ‘Ogretim Amagli Egitimde Drama Yoluyla imgesel Dil
Becerisinin Geligtiriimesi’ adli doktora tezinde imgesel dil ve egitimde drama
kullaniminin etkilesimi Gzerinde durmus, bu etkilesimin 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmedeki yerini incelemistir. Arastirma sonucunda drama
yonteminin imgesel dil becerileri icin geligtirici ve kalici etkisi oldugu

belirlenmistir.

Akin, (1993), yuksek lisans tezinde farkli ekonomik duzeylerdeki
ilkokul UGgtncl sinif 6grencileri Uzerinde yaratici draminin sosyallesme
duzeyine etkisini arastirmis. Arastirma sonucunda; yaratici draminin

cocuklarin sosyallesme duzeyleri Uzerinde etkili oldugu bulunmustur.

Slizen, (1987), ‘Farkli Sosyo Ekonomik Diizeylerdeki llkokul Ugiincii
Sinif Ogrencilerinin Sosyallesme Diizeyine Yaratici Dramanin Etkisi’ adli
yuksek lisans tezinde ilkokul besinci sinif 6grencilerinde yaratici dusunce
yetenegi ile benlik kavrami gelisimi arasindaki iligkiyi incelemisg, kiz ve erkek
cocuklar arasinda benlik kavrami duzeyi bakimindan fark olmadigini
belirtmigtir.

Ustlindag, (1988), yiiksek lisans tezinde, ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi

dersinin gevremizde Sonbahar Unitesinin 0gretiminde dramatizasyon agrilikli
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yontemin takrir agirhikh yonteme gore basari Uzerinde etkisinin olup
olmadigini  incelemis, arastirma sonucunda, Unitenin  6gretiminde
dramatizasyon agirlikh yontemin takrir agirhkh yonteme gore daha basarili

oldugunu bulmustur.

Celikkaya, (2014). ‘Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yénteminin Onemi
Ve Uygulama Ornekleri’ adli makalesinde, Sosyal Bilgiler Ogretim
programindan ve Egitim Fakiltelerinin ilkdgretim Bolimi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dalinda veriimekte olan “Drama” ders konularindan
hareket ederek dramanin sosyal bilgiler dersindeki 6nemi ve uygulanabilirligi
arastinimistir. Gerekli agiklamalar, érnek uygulamalar ve érnek bir ders plani

ile dramanin dnemi ortaya konulmustur.

Kara, Y; Cam, F. (2007). ‘Yaratici Drama Yénteminin Bazi Sosyal
Becerilerin Kazandirilmasina Etkisi’ adli ¢alismasi, gelisim ve o6grenme
dersinde grupla bir isi yapma ve yurutme, iliskiyi baslatma ve surdurme ile
kendini kontrol etme sosyal becerilerinin kazandiriimasina yaratici drama
yonteminin etkisini arastirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda grupla bir igi yapma ve yurutme becerileri, iliskiyi baslatma ve
surdurme becerileri ile kendini kontrol etme becerilerini kazandirma

konusunda yaratici drama yonteminin etkili oldugu sonucuna ulagiimigtir.



3. YONTEM

Bu bodlimde, arastirmanin uygulanmasinda izlenen yontem (arastirma
modeli), arastirmada caligilan denekler, veri toplama araclarinin 6zellikleri,
uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziUmlenmesinde kullanilan

teknikler agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma modeli; arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmasi ve ¢ozumlenebilmesi igcin gerekli kosullarin duzenlenmesidir
(Selltiz, Jahoda, deutsch ve Cook, 1959; Akt: Karasar, 2007: 76). Bahsedilen
kosullarin dizenlenmesinde iki temel yaklasimdan s6z edilmektedir. Bunlar
tarama ve deneme yoluyla gerceklesen yaklasimlardir (Nisbet ve Entwistle,
1974; Simon, 1969; Cole, 1972; Akt: Karasar, 2007:76).

Tarama modelleri gegmiste var olmus veya halen var olan mevcut
durumu tespit etmek amaciyla yuratilen arastirma yaklagsimidir (Cepni,2009:
62). Bu arastirma modelinde arastirilan olaya, nesneye veya bireye herhangi
bir midahalede bulunulmaz. Sadece mevcut problem tespit edilmeye ¢alisilir
(Karasar, 2007: 77).

Deneme modellerinde ise temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan
neden sonug iligkisini test etmektir (Buyukodzturk, 2010: 188). Tarama
modelleri ile mevcut durum gozlenip var olan problemin belirlenmesi
saglanirken, deneme modellerinde gézlenmek istenilen durumun arastirmaci
tarafindan dUretiimesi saglanir (Karasar, 2007: 87). Deneysel c¢alisma
modellerinde genellikle arastirmaci tarafindan yapay bir galisma ortami
olugturulur. Arastirmaci bu yapay ortamda degiskenler arasindaki sebep
sonug iligkisini ve bu iligkiden elde edilen bulgulari etkileyen faktorleri tespit
etmeye caligir (Cepni, 2009: 113).
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Arastirmaci yapacag! arastirmanin amacini belirledikten sonra amacina

uygun ¢alisma modelini belirler.

Bu aragtirmanin amaci drama yontemiyle desteklenmis 0Ogretimin
basariya, kaliciliga ve tutuma etkisini belirlemektir. Bu amagla bu ¢alismada
deneysel arastirma yontemlerinden yari deneysel desenin (quasi-
experimental design) ontest- sontest kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir.  Yari deneysel desen bilimsel deger bakimindan gercek
deneysel yontemden sonra gelen ve egitim ¢alismalarinda siklikla kullanilan
bir yontemidir. Yari deneysel desende yer alacak denekler rastgele dagilim
disinda o©Onceden Dbelirlenmisg bir vyolla belirlenir. Ancak katilimcilarin
olabildigince benzer 6zellikte olmalarina 6zen gosterilir. Cepni (2009), bu

yontemin asamalarini asagidaki gibi agiklamigtir;

1. Daha 6nceden rastgele atama disinda bir yolla olusturulmus gruplar
rasgele deney ve kontrol grubu olarak belirlenir.

2. Uygulama dncesinde gruplara ontest uygulanir.

3. Deney grubu deneysel calismaya katilip 6zel bir mudahaleye
ugrarken, kontrol grubuna herhangi bir deneysel mudahalede
bulunulmaz.

4. Uygulama sonunda gruplara sontest uygulanir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde drama ydnteminin besinci sinif 6grencilerinin
akademik basarilarina, 6grenilen konularin kalicihdina ve 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla yapiimis olan
bu calismada kullaniimis olan deneysel desenin simgesel gosterimi asagida

gOsterilmisgtir.

Cizelge 2. Deneysel Desenin Simgesel Gosterimi

Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi

Yapilan islem Sureci Yapilan iglem

Gruplar | Ontest | Ontutum | Deneysel islem | Sontest | Sontutum | Kalicilik

Gp To F1 X1 Ts F2 Tk

Gk To F1 X2 Ts F2 Tk
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Yukaridaki sistemde gosterilen sembollerin anlamlari asagida agiklanmigtir:

Gb: Deney Grubu To: Ontest

Gk: Kontrol Grubu Ts: Sontest

X1: Drama Ydntemiyle Ogretim F1: On tutum Testi
X2: Yapilandirmaci Yaklagim F2: Son tutum Testi

Tk: Kalicilik Testi

Aragtirmada yansiz olarak belirlenmis deney grubu ve kontrol grubu
kullaniimigtir. Deneysel islem 6ncesinde her iki gruba da “Urettiklerimiz”
unitesinde yer alan konular ile ilgili onbilgilerini belirlemek ic¢in Ontest
uygulanmigtir. Deney grubunda “drama yontemiyle &gretim”; kontrol
grubunda ise “yapilandirmaci 6gretim” yaklasimina goére hazirlanmis mevcut
ogretim uygulanmistir. Deneysel islem sonrasinda her iki gruba da sontest
uygulanmigtir. Sontest uygulamasindan 30 glun sonra ise, gruplara kalicilik
testi uygulanarak, deneysel islemin o6grenilenlerin hatirlanmasi Uzerinde
etkililigini 6lgmek icin gerekli veriler elde edilmistir. Ayrica deneysel iglem
oncesinde deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler dersine iligkin 6n
tutumlarini  belirlemek icin ‘Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yonteminin
Kullanimi’ adli tutum 6lgegdi uygulanmis, dramayla desteklenmis 6gretimin ve
diger ogretim yonteminin kullanildigi gruplarin son tutumlari Gzerinde etkisini
belirlemek igcin deneysel igslem sonrasi ayni Olgek son tutum olgedi olarak

uygulanmigtir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini ortaokul égrencileri, drneklemini ise istanbul ili
Gaziosmanpasa merkez ilgede bulunan Ozel Mavigiin Ortaokulu'nda 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan 5-B sinifindan 25 ve 5-D

sinifindan 23 olmak Uzere toplam 47 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunun dgrenim gérmekte oldugu Ozel Mavigiin Ortaokulu,
Ozel okul oldugundan okulda 6drenim gérmekte olan égrencilerin sosyo-

ekonomik duzeyleri buyuk olgude birbirine yakindir.
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Arastirmaci okuldaki tum 5. siniflarin derslerine girdigi igin ¢alisma
grubunu  belirlemeden o6nce dersteki izlenimlerini g6z  oOnunde
bulundurmustur. Ayrica arastirmaci okuldaki 6grencilerin STS’lerden aldidi
puanlari, bir onceki yila ait bagari ortalamalarini dikkate alarak 5-B ve 5-D
sinifinin basari ortalamalarinin birbirine en yakin oldugunu saptamis ve bu

sekilde galisma grubunu belirlemistir.

Cizelge 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Ontest Puanlarina iliskin t-testi
Sonuglan

Grup N X Ss sd t p
Deney 23 10,46 5 87 46 239 670
Kontrol 25 10,81 3.00

(p>0.05)

Deney ve kontrol gruplarinin ontestten aldiklari puanlarin anlaml bir
farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar
t-testi sonuglari, Cizelge 3'de gosterilmistir. Cizelge 3’deki verilere gore,
deney ve kontrol gruplarinin ontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir
fark bulunmamistir. Deney grubunun ontest puan ortalamasi 10,46 iken, bu
deger kontrol grubunda 10,81 olarak bulunmustur. Aradaki sayisal fark,
istatistiksel olarak anlaml bulunmamistir. Bu bulgu, arastirma baslangicinda,
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin benzer biligsel giris Ozelliklerine
sahip olduklari seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile deney ve kontrol

grubu bilissel giris dzellikleri agisindan birbirine denktir, denilebilir.

Ayrica 6grencilerin dntutumlari arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek ic¢in gruplarin ontutum puanlari incelenmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin éntutum puanlari arasindaki anlamlilik dizeyini belirlemek igin
badimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Yapilan test sonucu asagidaki Cizelge

4’te gosterilmistir.
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Cizelge 4. Deney ve Kontrol Grubunun Ontutum Puanlarinin Farkhligina
lligkin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 23 5142 | 374 46 760 324
Kontrol 25 52,85 3,01

(p>0.05)

Cizelge 4’teki verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin dntutum puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney grubunun
Ontutum puan ortalamasi 51,42, kontrol grubunun ontutum puan ortalamasi
ise 52,85 olarak bulunmustur. Aradaki sayisal fark, istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir. Bu bulgu, arastirma baslangicinda, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin benzer tutum ozelliklerine sahip olduklari seklinde
yorumlanabilir. Baska bir ifade ile deney ve kontrol grubu uygulamaya

baglamadan 6nce tutum o6zellikleri agisindan da birbirine denktir.

Ayrica 5. siniflarin 2014 yihna ait karne notu ortalamalari da
incelenmis ve 5-B ve 5-D siniflarinin ortalamalarinin daha yakin oldugu
belirlenmistir. 5-B ve 5-D siniflarinin bir énceki yila ait not ortalamalari

asagidaki Cizelge 5’de gosterilmisgtir.

Cizelge 5. Arastirmaya Katilan Deneklerin 2014 Yilina Ait Not
Ortalamalari

Gruplar Siniflar Not Ortalamalari
Deney 5-D 74,16
Kontrol 5-B 75,80

Deney ve kontrol grubu belirlenirken, sinif mevcudu ile gruplarin
arastirmada ele alinan kazanimlara iligkin hazir bulunugluk diuzeyi de dikkate
alinmigtir. Arastirma kapsamina alinan 5-B ve 5-D siniflari arasinda deney
ve kontrol grubunu belirlemek igin ders programi dikkate alinmis ve
uygulamada kolaylik olmasi agisindan ogrencilerin Ust Uste 2 saat Sosyal
Bilgiler dersinin olmasina dikkat edilmigtir. Ders programi sonucunda 5-D
sinifi deney grubu, 5-B sinifi kontrol grubu olarak alinmigtir. Deney grubu

olarak segilen 5-D sinifinin mevcudu 13’G kiz, 10’u erkek olmak Uzere toplam
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23 kigiden; kontrol grubu olarak secilen 5-B sinifinin mevcudu 11’i kiz, 14’u
erkek olmak Uzere toplam 25 kisiden olusmaktadir. Deney ve kontrol

grubunun cinsiyete goére dagilimi Cizelge 6’da gosterilmistir.

Cizelge 6. Aragstirmaya Katilan Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 13 10 23
Kontrol 11 14 25

3.3. VERI TOPLAMA ARAGLARI VE TEKNIKLERI

Aragtirma denencelerinin  sinanmasi i¢cin gerekli olan veriler;
arastirmaci tarafindan gelistirilen dort segenekli ¢oktan se¢meli ‘Sosyal
Bilgiler Dersi Basari Testi’, ‘Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Ydnteminin
Kullanimi’ adh tutum Olgcegi ve ogrencilere yazdirilan gunlukler ile elde

edilmistir.

3.3.1. Basari Testinin Gelistirilmesi Sureci

Hazirlanan basari testi, ontest, sontest ve kalicilik testi seklinde,
deneysel islemin basinda, sonunda ve uygulamadan 30 gin sonra olmak
uzere, ogrencilere Ug¢ kez uygulanmistir (Ek 1). Gelistirilen basari testi ile
asagidaki kazanimlarin dgrenciler tarafindan ne derece davranisa

donusturuldigundn olgtlmesi hedeflenmektedir.

Basar testinin hazirlanmasi, gelistiriimesi ve uygulanmasi surecinde

g6z dnunde bulundurulan ilkeler ve yapilan iglemler sunlardir:

1. Uygulama suresince islenecek konular saptanmis ve Milli Egitim Bakanhgi
iIkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinin  dérdiinci  Unitesi  olan
“Urettiklerimiz” tnitesinde yer alan konularin kazanimlarini gosteren belirtke

tablosu hazirlanmistir.
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2. Listeye gore arastirmada kullanilacak olgme aracini gelistirmek amaciyla
unitenin kazanimlarina iliskin her davranisla ilgili en az bes soru arastirmaci

tarafindan hazirlanmis ve gelistirilmistir.

3. Test sorulari olusturulurken uzman goérusune basvurulmus, gorusler
alinarak gerekli duzeltmeler yapilmistir. Bagsar testinin kapsam gecerliligi;
sosyal bilgiler brans &gretmenleri ve Balikesir Universitesi Egitim
Fakultesinde gobrev yapmakta olan oOgretim uGyelerinin gorusleri alinarak

saglanmistir. Testin guvenilirlik katsayisi %85 olarak tespit edilmistir.

4. Basar testinde gerekli analizler ve dlzeltmeler yapildiktan sonra teste son
sekli verilmis ve belirlenen kazanimlar dogrultusunda drama yodntemiyle
uygulanacak galigmalar belirlenmistir. Bu uygulanmada kullanilacak her turlu
materyal, arag-gerecler tespit edilmis, arastirmaci tarafindan tasarlanmis,

uretilmis ve kullanima hazir hale getirilmigtir.

5. Hazirlanan basari testinin analizi yapilirken dgrencilerin dogru cevapladigi

her soruya 1 puan, yanlis cevap verilen sorulara ise 0 puan verilmistir.

3.3.2. Tutum Olgegi

ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine iligkin
tutumlarini belirlemek amaciyla daha énce arastirmaci tarafindan gelistirilen
‘Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yonteminin  Kullanimr’  tutum olgegi
kullanilmigtir (Ek 2).

Olgek ilkdgretim 6grencilerinin cevaplamalarini kolaylagtirmak igin 3'IU
likert formunda hazirlanmig olup, ‘Katiliyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiimiyorum’
secenekleri seklinde hazirlanmistir. Secgenekler 1, 2 ve 3 olarak
puanlanmakta ve yiiksek puanlar olumlu tutumlari ifade etmektedir. Olgekte
cocuklarin Sosyal Bilgiler Dersine iligkin farkh alanlarda (duygu, dustnce,
derse katilim) 16 madde bulunmaktadir. Olgekteki ifadelerin 9'u olumlu, 7’si

olumsuzdur.
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3.3.3. Ogrenci Gunliikleri

Arastirmada ogrencilerin 6zellikle tutumlarini belirlemek icin kullanilan
tutum olgeginin yaninda nitel veri toplama teknigi olarak dokiman incelemesi
yontemi kullanilarak &grenci gunlikleri kullaniimistir (Ek 3). Dokiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yildinm ve Simgek, 2008; 187). Drama
yonteminin Sosyal Bilgiler Dersinin 6gretiminde basariya, kaliciliga ve tutuma
etkisini belirlemek amaciyla uygulanan deneysel islem toplam doért hafta, on
iki ders saati surmus ve bu slUrede Ogrencilere U¢ kazanim verilmeye
calisiimigtir. Arastirmaci her kazanim igin deney grubuna iki drama galismasi
yaptirmistir. Arastirmaci 6grencilerden, yapilan her drama calismasiyla ilgili
gunluk yazmalarini istemigtir. Arastirmaci 6grencilerden topladigi gunltkleri
analiz ederek dramanin 6grencilerin basarilari ve tutumlari Gzerindeki etkisini

belirlemeyi amacglamigtir.

3.4. VERILERIN TOPLAMA SURECI

1. Arastirmaci Ozel Mavigin Ortaokulu'nda ogdretmenlik yapmaktadir. Bu
nedenle, Ozel Mavigiin Ortaokulu midiri, arastirmaci tarafindan deneysel
islem surecinden yaklasik dort hafta 6nce bilgilendiriimistir. Deney grubunda
ve kontrol grubunda yapilacak olan 6gretim, siniflarin Sosyal Bilgiler

ogretmeni olan arastirmaci tarafindan yapilmigtir.

3. Veri toplama araglari olan basari testi ve tutum Olgegi, arastirmada

kullaniimak Uzere yeterli sayida ¢cogaltilarak hazir hale getirilmigtir.

4. Ontest deney ve kontrol grubuna, uygulamadan bir hafta dnce ve ayni giin
uygulanmistir. Ontest uygulamasi esnasinda 6grencilere sorularla ilgili
acgiklamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Testin not vermek amaciyla
degil, bilgilerini 6lgmek amaciyla uygulandigi belirtiimis ve &6grencilerin
aciklamalardan sonra daha rahat davrandiklari gdzlenmistir. Ontest
uygulandiktan sonra 6grencilere ontutum 0olgegdi verilmis ve bu Olgek icin de
gerekli aciklamalar yapildikta sonra &grencilerden ontutum Olgegini

doldurmalari istenmisgtir.
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5. Ontestin uygulanmasi surecinde testin glivenirligini dusirebilecek etkiler
kontrol altina alinmaya calisiimistir. Uygulamanin arastirmaci tarafindan

denetlenmesine dikkat edilmistir.

6. Hazirlanan ontest plani uyarinca cevap kagitlarina isaretlenen her dogru
cevap (1), yanlis cevap ise (0) olarak kodlanmistir. Ontutum 6élgegine verilen
cevaplar ise Katiimiyorum (1), Kararsizim (2) ve Katiliyorum (3) seklinde
kodlanmigtir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktariimis ve SPSS 17.0

paket programina girilmigtir.

7. Arastirmaci haftada l¢ ders saati olmak tGzere dort haftada toplam 12 ders
saati boyunca deney ve kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine girerek
calismayi uygulamigtir. Deney grubu olan 5-D sinifindaki derslerde once,
kazanimlarla ilgili kitapta yer alan konular yapilandirmaci yaklagim
yontemlerine uygun olarak iglendikten sonra o kazanimla ilgili hazirlanmig
olan drama caligmalari 6grencilerle birlikte uygulanmistir. Ayni uygulama her
kazanim igin tekrarlanmigtir. Kontrol grubu olan 5-B sinifinda ise dersler MEB
tarafindan hazirlanmis olan Ogretmen Kilavuz Kitabr’'na uygun sekilde

islenmistir.

8. Drama calismalarina hazirlik yapilirken materyal hazirlama teknikleri ve
ogrencilerin gelisimsel ve biligsel oOzellikleri dikkate alinarak, ogrencilerin

ilgilerinin ¢ekilmesi icin gesitli kiyafetler, taki aksesuarlari kullanilimistir.

9. Uygulama, Sosyal Bilgiler Programi’nda, besinci sinif sosyal bilgiler dersi
‘Orettiklerimiz’ Unitesi igin ayrilan siire ve sosyal bilgiler ders saati ile sinirli
kalinarak 12 ders saati i¢cerisinde dramanin uygulanmasi seklinde yapiimistir.
Drama c¢alismalari, arastirmaci tarafindan konular iglendikten sonra
uygulanmigtir. Deney grubunda uygulama sirasinda o6grencilere arastirmaci
tarafindan drama asamalari agiklanmis ve 6grencilerin asamalari tam olarak
anlamalar saglanmigtir. Calismalar sirasinda o6grencilerin eglendikleri ve
uygulamalardan hoslandiklar gdézlenmistir. Ayni zamanda yapilandirmaci
yaklagsima gore 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda da, deneysel islemin
yapildigr sure igerisinde, sosyal bilgiler dersinde ayni kazanimlarin
islenmesine dikkat edilmig ve 6devlendirmeler deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilere ayni zamanda verilmistir. Uygulamadan sonra hem deney hem
de kontrol gruplarina ayni gun sontest uygulanmis ve basari testi analizi igin
gerekli veriler elde dilmigtir. Sontest uygulandiktan sonra o6grencilere

sontutum testi uygulanmis ve tutum analizi igin gerekli veriler elde edilmigtir.

10. Son test uygulamasindan 30 gun sonra her iki gruba ayni gun kalicilik

testi uygulanmis ve kalicilik analizi igin gerekli veriler elde edilmistir.

11. Deney grubunda uygulama sirasinda ve bitiminde bulgulardan
yararlaniimak Uzere, yazili olarak o6grencilerin uygulamaya iliskin gorugleri

alinmistir.

3.5. VERILERIN ANALizi

Bu bodlimde nicel ve nitel verilerin ¢dzUmlenmesinde kullanilan
istatistik yontemlerinden bahsedilmigtir. Calismada nicel ve nitel veriler
birlikte kullaniimistir. Nicel verilerin ¢ézimlenmesi asamasinda SPSS paket
programi kullaniimistir. Grup ici yapilan analizlerde bagimli gruplar t-testi,
gruplar arasi yapilan analizlerde ise bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Tablolarin yorumlanmasinda ortalama, frekans, standart sapma, t puani
kullanilmis ve anlamhlik dizeyi p<0,005 kabul edilmistir. Nitel verilerin
¢ozUmlenmesinde ise igerik analizi kullaniimistir. Analiz ¢gézumleri sonucunda
elde edilen bulgular desteklemek amaciyla 6grencilerin ifadelerinden

dogrudan alinti yapilarak betimsel analize de yer verilmistir.

3.5.1. Nicel Verilen Gézimlenmesi

Arastirmada verilerin ¢bézimlenmesi amaciyla istatistiksel teknikler

olarak; frekans, ortalama, standart sapma ve t testi kullaniimigtir.

Gruplarin segilmesinden sonra denk olup olmadigini belirlemek igin
Ogrencilere ayni gln Ontest uygulanmistir. Gruplarin dntest puanlari
ortalamalari arasinda fark olup olmadigina t testi ile bakilmigtir. Ontestin
ardindan Ogrencilere ontutum 0Olgegi uygulanmis ve gruplarin Ontutum

sonuglari arasinda fark olup olmadigini belirlemek igin t-testi kullaniimistir.
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Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi igin SPSS paket
programi kullaniimistir. Arastirmaya katilan deney grubundaki ve kontrol
grubundaki ogrencilerin her birine ait ontest, sontest, kalicilik testi, ontutum
ve sontutum puan ortalamalari kullanilarak gerekli veriler olugturulmus ve bu
verilerin istatistiksel analizleri yapilmistir. Gruplar arasi yapilan analizlerde
badimsiz gruplar t-testi, gruplar igi yapilan analizlerde ise bagimh gruplar t-
testi yapilmistir. Bu durumdan hareketle alt problemlerde yer alan 1., 3., 5.
ve 7. maddelerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, 2., 4. ve 6. maddelerin

analizinde ise bagimh gruplar t-testi kullaniimigtir.

Aragtirmanin bagiml degigkeni, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin basari ve tutum puanlaridir. Bagimsiz degiskenler ise, grup ve
test degiskenleridir. Arastirmada, bir bagimli degisken uzerinde etkisi
arastirilan iki alt kategorili bagimsiz degiskenlerin istatistiksel analizlerinde t-
testi kullaniimistir. Analiz sonuglarinin  yorumlanmasinda ise aritmetik
ortalama degerleri dikkate alinmigtir. Verilerin istatistiksel analizinde a=0.5

anlamlilik dizeyi g6z 6nunde bulundurulmustur.

3.5.2. Nitel Verilerin Goziimlenmesi

Nitel veri olarak oOgrencilerden toplanan gunlikler icerik analizi
yontemiyle ¢dzimlenmistir. icerik analizi, benzer verilerin belirli kavramlar ve
temalar etrafinda bir araya getiriimesi ve bunlarin anlasilir bigimde
duzenlenmesi surecidir. Bu baglamda tUmevarimci analiz olarak da
adlandiriimaktadir. Betimsel analize gore daha derinlemesine bir ¢ézimleme
gerektiren igerik analizi, gogunlukla mevcut verileri agiklamak igin dnceden
belirlenmis kategori ya da boyutlar olmadigi zaman ige kosulur. Ayrica
betimsel analizde gozden kacan ya da onceden belirlenen basliklar arasinda
yer almayan yeni kavram ve kategoriler, igerik analizi yardimiyla ortaya
cikartilir. icerik analizinde sirasiyla veriler kodlanir, temalar bulunur, kod ve

temalar duzenlenir, bulgular tanimlanarak yorumlanir (Akbulut, 2012: 186).
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, arastirmanin alt problemlerine goére toplanmis olan

verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1 BIiRINCi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir

fark var midir?

Bu alt problemde, deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari
arasinda anlamh bir fark olup olmadigi arastiriimistir. Deney ve kontrol
gruplarinin sontest puanlari arasinda anlamli bir farliik olup olmadigini
anlamak amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Cizelge 7’de

verilmistir.

Cizelge 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlarinin Farklihgina

iligkin t-testi Sonuglari

Grup N X Ss sd t P
Deney 23 13,24 | 2,18 | 46 -3,03 ,001*
Kontrol 25 10,99 | 2,80
*(p<0.05)

Cizelge 7’'ye gore deney grubunun sontest puan ortalamasi 13,24
kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 10,99 olarak bulunmustur. Bu
sonuglara gore deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin bagimsiz gruplar t-
testi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda
anlamhi  bir fark bulunmustur [t(46)=-3,03 p<0.05]. Test sonuglarina
bakildiginda deney grubundaki ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere
goOre daha basarili olduklari gortilmektedir. Bagka bir ifade ile arastirmacinin
uyguladigi drama ydntemiyle Sosyal Bilgiler 6dretimi, 6grencilerin akademik

basarilarinda etkili olmustur.
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4.2. IKINCi ALT PROBLEME iLISKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi iki segenek seklinde belirlendiginden

bulgular iki segcenek seklinde dizenlenmistir.

4.2.1. Alt Problem 2-a: Deney grubunun ontest puan ortalamalari ile

sontest puan ortalamalar arasinda anlamh bir fark var midir?

Bu alt probleme iligkin bulgulari elde etmek i¢in deney grubunun ontest
puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigina t-testi ile bakilmistir. Deney grubuna iliskin betimsel

istatistikler ve t-testi sonuclari asagida Cizelge 8’de verilmisgtir.

Cizelge 8. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarinin Farkliigina
lligkin t-Testi Sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd t P
Ontest 23 10,46 2,87| 22 |5,086 | ,000*
Sontest 23 13,24 2,18
*(p<0.05)

Cizelge 8e gobre deney grubunun oOntest puan ortalamasi 10,46,
sontest puan ortalamasi ise 13,24 olarak bulunmustur. Bu sonuclara gore
deney grubunun dntest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini test etmek igin badimli gruplar t-testi yapimigtir. Test
sonuglarina bakildiginda deney grubunun dntest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goérilmektedir [t(22)=5,086, p<0.05]. Baska
bir deyigle deney grubunun oOntest puan ortalamasi ile sontest puan
ortalamasi arasindaki sayisal fark, deney grubunda uygulanan drama
yontemiyle Sosyal Bilgiler o6gretiminin 6grencilerin  6grenmesinde etkili

sonuglar verdigi anlamina gelmektedir.
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4.2.2. Alt Problem 2-b: Kontrol grubunun ontest puan ortalamalari ile

sontest puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Bu alt probleme iligkin bulgulari elde etmek icin kontrol grubunun
Ontest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalari arasinda anlamh bir
farklilhk olup olmadigina t-testi ile bakilmistir. Kontrol grubuna iligkin betimsel

istatistikler ve t-testi sonuglari asagida Cizelge 9’da verilmigtir.

Cizelge 9. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlarinin Farkhiligina
lligkin t-Testi Sonuglar

Kontrol Grubu N X Ss sd t P
Ontest 25 10,81 2,80 | 24 | ,487 ,496
Sontest 25 10,99 3,00
*(p>0.05)

Cizelge 9’a gore kontrol grubunun Ontest puan ortalamasi 10,81
sontest puan ortalamasi ise 10,99 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
kontrol grubunun Ontest-sontest puan ortalamasi arasinda anlamh bir fark
olup olmadigina badimli gruplar t-testi ile bakilmistir. Bagimh gruplar t-testi
sonuglarina gore kontrol grubunun dntest-sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark olmadigi gérulmektedir [t(24)= ,487 p>0.05].

4.3. UGUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Deney grubunda uygulanan drama yontemiyle Sosyal Bilgiler 6gretimi,
kontrol grubunda uygulanan yapilandirmaci yaklagsima goére uygulanan
Ogretime gore dgrenci basarisi (erigisi) Uzerinde anlamli bir fark olusturmakta

midir?

Arastirmanin Uguncu alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin
erisi puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigina bakilmistir. “Drama
yonteminin” uygulandigi deney grubunun d&grencileriyle, “yapilandirmaci
yaklagimin® uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinin toplam erigi puanlari
hesaplanmigtir. Bu puanlar dikkate alinarak her iki grubun aritmetik

ortalamalari ve standart sapmalari bulunmustur. Erisi puan ortalamalarinin
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deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglari Cizelge 10’da verilmistir.

Cizelge 10. Deney ve Kontrol Grubunun Erigi Puanlarinin Farklihgina
lligkin t-Testi Sonuglari

Gruplar | N | Ontest | Sontest | Erisi ss | sd T P
Ortalama
Deney | 23 | 10,46 13,24 276|241 | 46 | -4,032 | 000
Kontrol | 25 10,81 10,99 171 1,69
*(p<0.05)

Cizelge 10’a gore drama yonteminin uygulandigi deney grubunun erigi
puan ortalamasi 2,76, standart sapmasi 2,41 olarak hesaplanmistir.
Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi kontrol grubunun ise erigi puan
ortalamasi,17, standart sapmasi 1,69 olarak bulunmusgtur. Deney ve kontrol
grubunun erigi puanlari ortalamalari arasindaki farki belirlemek igin bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamh oldugu goérilmektedir [t(46)=-4,032,
p<0.05]. Bu bulgu, deney grubundaki o&grencilerin erisi puanlarinin
ortalamalari ile kontrol grubunun erigi puanlarinin ortalamalari arasinda
deney grubu lehine anlamh bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bagka bir
deyigle “Drama Yontemiyle Sosyal Bilgiler 6gretiminin” uygulandigi deney
grubunun o6grencileri, “yapilandirmaci 6gretimin” uygulandigi  kontrol

grubunun égrencilerinden daha basarili olmustur.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin  doérdunct alt problemi iki secenek seklinde

belirlendiginden bulgular da iki segenek seklinde dizenlenmisgtir.

4.4.1. Alt Problem 4-a: Deney grubunun sontest puan ortalamalari ile

kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?

Aragtirmanin  “4-a” bendindeki alt probleminde, deney grubunun
sontest puanlari ile kalicilik testi puanlar arasinda anlamh bir farkllik olup
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olmadigi arastinimistir. Bu amagla yapilan bagimli gruplar t-testi sonugclar

Cizelge 11’de verilmistir.

Cizelge 11. Deney Grubunun Sontest ve Kalicilik Puanlarinin Farklihgina
lligkin t-Testi Sonuglari

Deney Grubu N X Ss sd t P
Sontest 23 13,24 2,18 22 , 754 327
Kalicilhk 23 12,87 2,26

*(p>0.05)

Cizelge 11’e gobre deney grubunun sontest ve Kkalicilik puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi gérulmektedir [t(22) =,754, p>0.05].
Deney grubunun sontest puan ortalamasi 13,24 iken, kalicilk testi puan
ortalamasi 12,87 olarak hesaplanmistir. iki test arasinda anlamli bir sonucun
olmamasi deney grubunda ogrenilenlerin hatirlandigi anlamina gelmektedir.
Bagka bir ifadeyle, Drama YoOntemiyle Sosyal Bilgiler o6gretiminin,

ogrenilenlerin kaliciliginda etkili oldugunu sonucu ortaya gikmistir.

4.4.2. Alt Problem 4-b: Kontrol grubunun sontest puan ortalamalari ile

kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik var midir?

Arastirmanin “4-b” bendindeki alt probleminde, kontrol grubunun
sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farlihk olup olmadigi

arastinimistir. Bu amacla yapilan t-testi sonuglari Cizelge 12’de gosterilmigtir.

Cizelge 12. Kontrol Grubunun Sontest ve Kalicilik Puanlarinin
Farkhhgina lligkin t-Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss Sd t P
Sontest 25 10.99 280| 24 | 1,650 | ,056
Kalicihk 25 10,10 237
(p>0.05)

Cizelge 12’'ye gobre deney grubunun sontest ve kalicilik puanlari
arasinda anlamli bir farklihk bulunmadigi gorulmektedir [t(24)= 1,650,

p>0.05]. Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 10,99 iken, kalicilik testi
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puan ortalamasi 10,10 olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonug,
yapilandirmaci yaklasimin, ogrenilenlerin kalicihginda etkili oldugunu ortaya

cikarmaktadir.

4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLiISKIN BULGULAR

Deney grubunda uygulanan drama yontemiyle Sosyal Bilgiler 6gretimi,
kontrol grubunda uygulanan yapilandirmaci yaklasim ogretimine goére

ogrenilenlerin kaliciliginda anlamh bir farklilik olusturmakta midir?

Bu alt problemde, deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir farlilik olup olmadigini

anlamak amaciyla uygulanan t-testi sonuglari Cizelge 13’te verilmigtir.

Cizelge 13. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Puanlarinin Farkliigina
lligkin t-Testi Sonugclari

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 23 12,87 2.26 46 -3,996 ,000*
Kontrol 25 10,10 2,37

*(p<0.05)

Cizelge 13’e gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari
arasinda anlamh bir farklihk bulunmustur [t(46)=-3,996 p<0.05]. Deney
grubunun kalicilik testi puan ortalamasi 12,87, kontrol grubunun kalicilik testi
puan ortalamasi ise 10,10 olarak bulunmustur. Bu bulgu, deney grubundaki
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
¢ok hatirladiklarini gdstermektedir. Baska bir ifadeyle, arastirmacinin
uyguladigi drama yontemiyle Sosyal Bilgiler &gretimi, &6grenilenlerin

kaliciliginda yapilandirmaci 6gretime gore daha etkili olmustur.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arasgtirmanin altinci alt problemi iki se¢genek seklinde belirlendiginden

bulgular da iki se¢enek seklinde dizenlenmistir.
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4.6.1. Alt Problem 6-a: Deney grubunun ontutum puan ortalamalari ile

sontutum puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Arastirmanin “6-a” bendindeki alt probleme iligkin bulgulari elde etmek
icin deney grubunun Ontutum puan ortalamalari ile sontutum puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigina t-testi ile
bakilmistir. Deney grubuna iligkin betimsel istatistikler ve t-testi sonuclari

asagida Cizelge 14’de verilmistir.

Cizelge 14. Deney Grubunun Ontutum ve Sontutum Puanlarinin
Farkliigina lligkin t-Testi Sonuglari

Deney Grubu N X SS Sd t P
Ontutum 23 5142 374| 22 |-3,405 | ,000*
Sontutum 23 53,47 3,14

*(p<0.05)

Cizelge 14’e gbre deney grubunun ontutum puan ortalamasi 51,42,
sontutum puan ortalamasi ise 53,47 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore
deney grubunun ontutum-sontutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini test etmek igin bagimli gruplar t-testi kullaniimigtir. Test
sonuglarina  bakildiginda deney grubunun Ontutum-sontutum puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu goérilmektedir [t(22)=-3,405
p<0.05]. Baska bir deyisle deney grubunun Ontutum puan ortalamasi ile
sontutum puan ortalamasi arasindaki sayisal fark, deney grubunda
uygulanan drama yoOntemiyle Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin

tutumunda etkili oldugu anlamina gelmektedir.

4.6.2. Alt Problem 6-b: Kontrol grubunun ontutum puan ortalamalari ile

sontutum puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Arastirmanin “6-b” bendindeki alt probleme iligkin bulgulari elde etmek
icin kontrol grubunun o&ntutum puan ortalamalari ile sontutum puan
ortalamalari arasinda anlamh bir farklihk olup olmadidina t-testi ile
bakilmigtir. Kontrol grubuna iligkin betimsel istatistikler ve t-testi sonugclari
asagida Cizelge 15’de verilmistir.
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Cizelge 15. Kontrol Grubunun Ontutum ve Sontutum Puanlarinin
Farkliigina lligkin t-Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X SS Sd t P
Ontutum 25 301| 24 | 401 556
Sontutum 25

52,85
52,37

6,06

Cizelge 15’e gore kontrol grubunun éntutum puan ortalamasi 52,85,
sontutum puan ortalamasi ise 52,37 olarak bulunmustur. Kontrol grubunun
ontutum-sontutum puan ortalamasi arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
badimli gruplar t-testi ile bakilmistir. Bagimlh gruplar t-testi sonuglarina goére
kontrol grubunun Ontutum-sontutum puan ortalamalari arasinda anlaml bir
fark olmadigi gorulmektedir [t(24)= ,401 p>0.05]. Kontrol grubunun sontutum
puan ortalamasinin Ontutum puan ortalamasindan daha az oldugu goze
carpmaktadir. Bu sonuca gore kontrol grubu ogrencilerinin tutumlarinda

olumsuz manada degisiklik oldugu gorilmektedir.

4.7. YEDINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Deney ve kontrol grubunun sontutum puan ortalamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?

Bu alt probleme iligkin bulgulari elde etmek i¢in deney ve kontrol
grubunun sontutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik olup
olmadigina bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir. Deney ve kontrol grubuna
iliskin betimsel istatistikler ve t-testi sonuglari asagida Cizelge 16'da

verilmigtir.

Cizelge 16. Deney ve Kontrol Grubunun Sontutum Puanlarinin

Farkliigina iligkin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 23 53,47 |3,14 46 | -1,138 ,162
Kontrol 25 52,37 | 6,06

*(p>0.05)
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Cizelge 16’ya gore deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlari
arasinda anlamh bir farklihk bulunmamigtir [t(46,28)=-1,138 p>0.05]. Deney
grubunun sontutum puan ortalamasi 53,47, kontrol grubunun sontest puan
ortalamasi ise 52,37 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun puan
ortalamalari arasinda bir fark bulunmaktadir ancak bu fark anlamh duzeyde
degildir. Bu sonuca gore deney grubundaki dgrencilerin, kontrol grubundaki
ogrencilere gore Sosyal Bilgiler dersine ydnelik tutumlarinin daha yuksek
oldugu goérilmektedir. Baska bir ifadeyle, arastirmacinin uyguladigi drama
yontemiyle Sosyal Bilgiler 6gretimi, 6grencilerin tutumlarinda olumlu manada

etkili olmustur.

4.8. SEKIZINCi ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama slresince uygulanan

Drama Yontemiyle ilgili gérusleri nelerdir?

Bu alt probleme iligkin bulgulari elde etmek icin nitel veriler analiz
edilmistir. Nitel veri toplama araci bdliminde acgiklanmis oldugu gibi
uygulama surecinde her ¢alismadan sonra 6grencilere drama uygulamasina
iliskin duygu ve goéruglerini bildiren bir gunluk yazmalar istenmistir.
Ogrencilerden toplanan gunlikler icerik analizi ile analiz edilmis ve ortak
temalar tablolastiriimistir. Her calisma icin toplanan gunliklerden elde edilen

bulgular farkh bir gizelgede gosterilmigtir.

Cizelge 17. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin ilk Hafta Yapilan
Etkinlikteki Goruslerine lligkin Bulgular

Alt Temalar f
1. Konulari daha iyi anladim. 15
2. Kitaptaki konulari eglenerek 6grendim. 4
Etkinlik yapildiktan 3. Sosyal bilgiler dersini daha ¢ok sevdim. 10
sonra; 4. Cok eglendim. 14
5. Cok mutlu oldum. 8

Cizelge 17°'de deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama

yapildiktan sonra neler hissettiklerine iligkin gorusleri yer almaktadir. Elde
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edilen bulgulara gore 6grenciler drama yaparken ‘Konulari daha iyi anladim’
(15), ‘cok eglendim’ (14) ve ‘Sosyal Bilgiler dersini ¢cok sevdim’ (10) ifadelerini

kullanmiglardir.

Tdm bu bulgulara gore o6grencilerin derste drama yaparken c¢ok
eglendikleri ve bu sayede derse karsi olumlu bir tutuma sahip olduklari

soylenebilir.

Cizelge 18. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin ikinci Hafta Yapilan
Etkinlikteki Goriislerine lliskin Bulgular

Alt Temalar f
1. Drama heyecan vericiydi. 9
2. Drama sayesinde ¢ok sey ogrendik. 7
Etkinlik yapildiktan 3. Sosyal bilgiler dersini daha gok sevdim. 5
sonra; 4. Sosyal bilgiler 6gretmenimi daha c¢ok 8
sevdim. 9
5. Her ders drama yapmak istiyorum. 12

6. Cok eglenceliydi.

Cizelge 18’de deney grubunda bulunan o6grencilerin drama etkinligi
yapildiktan sonra neler hissettiklerine iliskin gorusleri yer almaktadir. Elde
edilen bulgulara gore 6grenciler drama yaparken ‘gok eglenceliydi’ (12),
‘drama heyecan vericiydi’ (9), ‘her ders drama yapmak istiyorum’ (9) ve

‘Sosyal Bilgiler Ogretmenimi daha ¢ok sevdim’ (8) ifadelerini kullanmiglardir.

Cizelge 19. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Ugiincii Hafta
Yapilan Etkinlikteki Gortiglerine lligkin Bulgular

Alt Temalar f
1. Cok heyecanlandim. 12
Etkinlik yapildiktan sonra; 2. Cok eglendim. 7
3. Dersimiz ¢ok guzel gecti 4
4. Dramayla daha iyi 6greniyorum 10

5. Sosyal Bilgiler dersini ¢cok seviyorum 9
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Cizelge 19'da deney grubunda bulunan ogrencilerin drama etkinligi
yapildiktan sonra neler hissettiklerine iligkin gorusleri yer almaktadir. Elde
edilen bulgulara gére 6grenciler “cok heyecanlandim” (12), “Dramayla daha
iyi 6greniyorum” (10) ve “Sosyal Bilgiler dersini ¢cok seviyorum” (9) ifadelerini

kullanmiglardir.

Cizelge 20. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Dérdiincii Hafta
Yapilan Etkinlikteki Goruslerine lligkin Bulgular

Alt Temalar f
1. Cok mutlu oldum 20
2. Cok heyecanlandim. 9

3. Kitaptaki konular1 eglenerek 6grendim. 16
Etkinlik yapildiktan sonra; 4. Keske hep Sosyal bilgiler dersi olsa. 14
5. Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyorum. 17
6. Her ders drama yapmak istiyorum. 21

Cizelge 20°de deney grubunda bulunan 6grencilerin etkinlik yapildiktan sonra
neler hissettiklerine iliskin gorusleri yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore
ogrenciler drama yaparken “Her ders drama yapmak istiyorum.” (21), “gok
mutlu oldum” (20), “Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyorum” (17), “Kitaptaki
konulari eglenerek 6grendim.” (16) ve “Keske hep Sosyal bilgiler dersi olsa.”

(14) ifadelerini kullanmiglardir.

4.9. YORUMLAR

Arastirmanin  denencesi “Deney grubunda uygulanan drama
yontemiyle o6gretimin, kontrol grubunda uygulanan yapilandirmaci 6gretime
gore ogrenci basarisi, 6grenilenlerin kaliciligi ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlari Uzerinde etkisi var midir?” seklindedir. Bu bolimde

arastirmada elde edilen bulgularin hangi yonde oldugu, literatiirde bu alanda
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daha Once yapilan arastirmalarla paralellik gosterip gostermedigi ve bu

calismanin alana ne katki sagladigi incelenmigtir.

4.9.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagar Sontest Puan
Ortalamalarina lligkin Tartigma ve Yorum

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test
puanlari incelendiginde (Cizelge 7) deney grubunun ortalamasinin(x= 13,24),
kontrol grubu ortalamasindan (x=10,99) daha ylUksek oldugu goériimektedir.
Ortalama puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t testi sonucunda bu farkin p<.01 dizeyinde anlamli oldugu
goOrulmektedir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler
akademik basari puanlari arasinda anlamli farkin bulunmasi, deney
grubunda drama c¢alismalariyla desteklenmis yapilandirmaci egitim yaklasimi
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari Uzerinde kontrol grubunda

uygulanan mevcut 6gretim yaklagsimindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Dramanin ¢gocugun cesitli alanlarda geligimlerini etkiledigi bir gergektir.
Drama yontemiyle 6gretimin 6grencilerin basarilarini artirdigi Sosyal Bilgiler
ogretiminde Akkaya (2012), Malbelegi (2011), ve Kartal (2009) ve Maden
(2010), Cografya 6gretiminde Esen (2008) tarafindan bagka galismalarla da
ortaya konulmustur. Arastirma bulgularimizi destekleyen bu sonuglar drama

yonteminin akademik basariy1 olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Ancak vyapilan bazi aragtirmalarda ise drama c¢aligmalariyla
desteklenmis uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilari Uzerinde
anlamli farklihda yol acmadigr ile ilgili sonuglarin da bulundugu
gérilmektedir. Ozer (2004), Yiimaz (2013), Siizen (1987), yapmis olduklari
benzer galismalarda drama ¢alismalariyla desteklenmis 6gretimin, uygulanan
diger ogretim yontemlerine gore Ogrenme Uzerinde basarili olmadigi
sonucuna ulasmiglardir. Bu sonuca gore daha etkili yontemler kullanildiginda
veya drama yontemi dogru kullaniimadidi takdirde 6grenme Uzerinde etkili

olmamaktadir.
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4.9.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Ontest ve Sontest
Puan Ortalamasina lligskin Tartigsma ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi deney grubunun Ontest ve sontest
puan ortalamasi ve kontrol grubunun Ontest ve sontest puan ortalamasi
arasinda anlamh bir fark olup olmadigi seklinde iki baslk altinda

arastinimistir.

4.9.3. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarina iligkin
Tartisma ve Yorum

Arastirmada deney grubunun Ontest ve sontest puan ortalamasi
incelendiginde (Cizelge 8) deney grubunun sontest puan ortalamasinin(x=
13,24), oOntest puan ortalamasindan (x=10,46) daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Deney grubunun ontest ve sontest puan ortalamasi arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan t testi sonucunda bu
farkin p<.00 duzeyinde anlamli oldugu goérulmektedir. Buna gbére drama
calismalariyla desteklenmis ogretim o0grenme Uzerinde etkili bir sonug
vermigtir. Baska bir ifade ile drama yontemi 6grencilerin basarilari Gzerinde

etkili olmustur.

Drama yonteminin akademik basari Uzerindeki etkisini inceleyen
benzer ¢alismalarda, bu arastirmada elde edilen bulgulari destekler nitelikte
sonuglara ulagilmistir. Gunaydin (2008), Debre (2008), Ozcan (2004),
Tagkiran (2005) drama yonteminin etkililigini denemek icin yapmis olduklari
calismalarda deney grubunun sontest puanlarinin Ontest puanlarindan
yuksek oldugunu tespit etmiglerdir. Bu sonuglar drama yonteminin akademik
basariyi etkiledigini gostermektedir. YUrutulen uygulama slresince uygulama
sinifindaki 6grencilerin motivasyonlarinin ¢ok yiksek oldugu ve 6grencilerin
bu motivasyonla derse daha fazla katildiklar gdézlenmigtir. Ogrencilerin derse

aktif katilimlari basarilari Gzerinde etkili olmus olabilir.

Yapilan arastirmalarda drama yénteminin etkili oldugu sonucunu tespit
eden caligmalarin yani sira bu yontemin uygulama grubu Uzerinde etkili
olmadi§i sonucunu tespit eden galismalar da bulunmaktadir. Ozer (2004) ve
Yilmaz (2013) yukarida agiklanan g¢alismalarin aksine drama ydnteminin

basar Uzerinde etkili olmadigi sonucunu ortaya ¢ikarmislardir.
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4.9.4. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarina iliskin
Tartisma ve Yorum

Arastirmada kontrol grubunun akademik basari ontest ve sontest puan
ortalamasi incelendiginde (Cizelge 9) kontrol grubunun sontest puan
ortalamasinin (x=10,99), éntest puan ortalamasindan (x=10,81) daha ylksek
oldugu gorulmektedir. Ancak kontrol grubunun ontest ve sontest puan
ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan t
testi sonucunda bu farkin p>.49 duzeyinde anlamli olmadigi goérilmektedir.
Buna goére kontrol grubunda yapilan mevcut ogretim ydntemi O6grenme

uzerinde etkili olmus ancak bu etki anlamli duzeyde olmamigtir.

Drama yonteminin kontrol grubunda uygulanan yontemlere gore
akademik bagar tizerinde etkisini inceleyen Ozer (2004) ve Yilmaz (2013)
de bu arastirmanin sonucuna paralel sonuglari ortaya ¢ikarmislardir. Yapilan
calismalarda kontrol grubunda uygulanan ydntemlerin, 6grenci basarisi

uzerinde etkili olmadigl sonucunu ortaya ¢ikmigtir.

Deneysel caligmalar incelendiginde kontrol grubunda uygulanan
yontemlerin  6grenme Uzerinde etkili oldugu ancak drama yodnteminin
uygulandigi grubun ise kontrol gruplarindan daha basarii oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ da drama yonteminin 6grenme Uzerinde daha etkili

oldugu sonucunu bir kez daha desteklemektedir.

4.9.5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagari (Erigi) Puan
Ortalamalarina lligkin Tartisma ve Yorum

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin akademik basari (erisi)
puanlari incelendiginde (Cizelge 10) deney grubunun ortalamasinin(x= 2,76),
kontrol grubu ortalamasindan (x=0,17) daha ylksek oldugu goérulmektedir.
Ortalama puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t testi sonucunda bu farkin p<.00 duzeyinde anlamh oldugu
go6rulmektedir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler
dersinin ogretimindeki akademik basari puanlari arasinda anlamli farkin
bulunmasi, deney grubunda uygulanan drama calismalariyla desteklenmis
ogretimin, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim yaklasimindan daha

etkili oldugu soylenebilir.
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Yapilan arastirmalar 6grenci basarisini etkileyen pek ¢ok faktorin
oldugu sonucunu ortaya gikarmistir. Ogretim siresince uygulanan yontemler
bu faktorlerin basinda gelmektedir. Bu arastirmada da kullanilan drama
yonteminin ogrenci basarisi Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Yapilan benzer galismalarda elde edilen sonuglar bu sonucu destekler
niteliktedir. Zayimoglu (2006), Ayka¢ (2008), Maden (2010), Guler (2008),
Yalhm (2003), Gurel (2004), Cebi (1996), ve Debre (2008) yapmis olduklari
deneysel galismalarda drama yonteminin ogrenci basarisi Uzerinde etkili

oldugunu tespit etmislerdir.

4.9.6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest ve Kalicilik Testi Puan
Ortalamalarina lligkin Tartigma ve Yorum

Arastirmanin dordincu alt problemi deney grubunun sontest ve
kalicilik testi puan ortalamasi ve kontrol grubunun sontest ve kalicilik testi
puan ortalamasi arasinda anlamh bir fark olup olmadigi seklinde iki bagslik

altinda incelenmistir.

4.9.7. Deney Grubunun Sontest ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina
lligkin Tartigsma ve Yorum

Arastirmada deney grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamasi
incelendiginde (Cizelge 11) deney grubunun sontest puan ortalamasinin(x=
13,24), kalicilik testi puan ortalamasindan (x=12,87) daha yuUksek oldugu
goOrulmektedir. Deney grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamasi
arasindaki farkin anlamh olup olmadigini belirlemek igin yapilan t testi
sonucunda bu farkin p>.32 dizeyinde anlamli olmadigi goériimektedir. Bu
farkin anlamsiz olmasi drama c¢alismalariyla desteklenmis o6gretimin,
ogrenilenlerin kalicihgini sagladigi seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile
drama yonteminin uygulandigi grupta yer alan ogrenciler 6grendiklerini

unutmamiglardir.

Drama caligmalariyla desteklenmis  6gretimin ogrencilerin
motivasyonunu yukselttigi, dersi zevkli hale getirdigi ve o0Ogrenilenleri
pekistirmede etkili oldugu soOylenebilir. Bu etki oOgrenilenlerin kaliciligi
Uzerinde de kendini gdstermektedir. Drama yonteminin kalicilik Uzerindeki

etkisini arastiran benzer calismalarda Cebi (1996), Gurel (2004) ve Esen
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(2008) bu calismada elde edilen sonuclara paralel sonuglar bulunmustur.
Sonug olarak drama yontemi bagariyi etkiledigi gibi ogrenilenlerin kaliciligi

uzerinde de etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.9.8. Kontrol Grubunun Sontest ve Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina
lligkin Tartisma ve Yorum

Arastirmada kontrol grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamasi
incelendiginde (Cizelge 12) kontrol grubunun sontest puan ortalamasinin(x=
10,99), kalicilik testi puan ortalamasindan (x=10,10) daha yuUksek oldugu
goOrulmektedir. Kontrol grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamasi
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan t testi
sonucunda bu farkin p>.05 dizeyinde anlamh olmadigi gértlmektedir. Bu
farkin anlamsiz olmasi yapilandirmaci yaklagima goére yurutilen mevcut
ogretimin, 6grenilenlerin kalicihgini sagladigi seklinde yorumlanabilir. Bagka
bir ifade ile yapilandirmaci yaklasima goére yapilan o6gretim 6grencilerin
basarilari Uzerinde etkili olamamig ancak ogrenilenlerin kaliciliginda etkili
olmustur. Ancak deney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik puan
ortalamalari  incelendiginde kontrol grubunun kalicihk testi puan
ortalamasinin deney grubuna gore daha dusuk oldugu gortlmektedir. Kontrol
grubunda yer alan &grenciler ogrenilenleri hatirlamaktadirlar ancak bu

hatirlama duzeyi deney grubunda yer alan 6grencilerden daha dusuktur.

Yapilan aragtirmalar ve bu sonuclardan hareketle, herhangi bir 6gretim
programinda uygulanan ydntemin o&grenilenlerin kalicihgr Gzerinde farkh
etkiler yarattigi sdylenebilir. Ogrenilen bilgilerin kalicihginin sadece yénteme
bagli olmadigi, 6gretimin uygulayicisi, uygulandigi ortam ve uygulama suresi

gibi farkh degiskenlerden de etkilenebilecegi seklinde yorum yapilabilir.

4.9.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlarinin
Farkhihgina lligkin Tartigma ve Yorum

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlar
incelendiginde (Cizelge 13) deney grubunun ortalamasinin(x= 12,87), kontrol
grubu ortalamasindan (x=10,10) daha yiuksek oldugu goérulmektedir.
Ortalama puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin

yapilan t testi sonucunda bu farkin p<.00 dizeyinde anlamh oldugu
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goOrulmektedir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi
puanlari arasinda anlamh farkin bulunmasi, deney grubunda drama
caligsmalariyla desteklenmis yapilandirmaci egitim yaklagimi uygulamalarinin,
ogrencilerin hatirlama duzeyleri Uzerinde kontrol grubunda uygulanan mevcut
ogretim yaklagsimindan daha etkili oldugu soylenebilir. Buna gore drama
calismalariyla desteklenmis uygulamanin yapildigi deney grubunda
ogrenilenler daha kalici olmustur. Yapilandirmaci yaklagima goére dersin

yurattldigu kontrol grubunda ise égrenilenler daha fazla unutulmustur.

Yapilan arastirmalar drama yonteminin uygulandigi siniflarda
ogrencilerin derse aktif katilimlarinin yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bu arastirmada da drama ydnteminin uygulandidi sinifta 6grencilerin blyuk
bir gogunlunun uygulama suresi boyunca derse aktif olarak katildiklari ve
ogrencilerin uygulamalarda yer alabilmek icin birbirleriyle yaristiklar
gbzlenmistir. Bu sonug¢ ogrencilerin isteyerek ve eglenceli bir ortamda
ogrendikleri bilgi ve becerileri uzun sire hatirladiklar seklinde yorumlanabilir.
Gurel (2004), Esen (2008), ve Cebi (1996) yapmis olduklari ¢alismalarinda
drama yonteminin uygulandigi deney grubunda o6grenilenlerin kalicihginin

daha yuksek oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmislardir.

4.9.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Ontutum ve Sontutum Testi Puan Ortalamalarina lligkin Tartisma ve
Yorum

Arastirmanin altinci alt problemi deney grubunun éntutum ve sontutum
testi puan ortalamasi ve kontrol grubunun éntutum ve sontutum testi puan
ortalamasi arasinda anlamli bir fark olup olmadigi seklinde iki baslik altinda

incelenmisgtir.

4.9.11. Deney Grubunun Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Ontutum ve
Sontutum Testi Puan Ortalamasina lligkin Tartisma ve Yorum
Aragtirmada deney grubunun Ontutum ve sontutum testi puan
ortalamasi incelendiginde (Cizelge 14) deney grubunun sontutum puan
ortalamasinin (x= 53,47), ontutum puan ortalamasindan (x=51,42) daha
yuksek oldugu goérilmektedir. Deney grubunun 6ntutum ve sontutum puan

ortalamasi arasindaki farkin anlaml olup olmadigini belirlemek igin yapilan t
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testi sonucunda bu farkin p>.00 duzeyinde anlamli oldugu gorulmektedir.
Deney grubunun oOntutum puan ortalamasi ile sontutum puan ortalamasi
arasindaki sayisal fark, deney grubuna uygulanan drama ydntemiyle
desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretiminin égrencilerin tutumunda etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.9.12. Kontrol Grubunun Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Ontutum ve
Sontutum Testi Puan Ortalamasina lligkin Tartisma ve Yorum
Arastirmada kontrol grubunun ontutum ve sontutum testi puan
ortalamasi incelendiginde (Cizelge 15) kontrol grubunun sontutum puan
ortalamasinin (x= 52,37), 6ntutum puan ortalamasindan (x=52,85) daha
dusuk oldugu gorulmektedir. Kontrol grubunun ontutum ve sontutum puan
ortalamasi arasindaki farkin anlaml olup olmadigini belirlemek igin yapilan t
testi sonucunda bu farkin p<.55 dizeyinde anlamli olmadigi gorulmektedir.
Bu sonug kontrol grubunda yapilandirmaci yaklagima goére uygulanan mevcut
ogretimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda etkili

olmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.9.13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik
Sontutum Testi Puan Ortalamalarina lligskin Tartisma ve Yorum
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin sontutum test puanlar
incelendiginde (Cizelge 16) deney grubunun ortalamasinin (x= 53,47),
kontrol grubu ortalamasindan (x=52,37) daha ylUksek oldugu goriimektedir.
Ortalama puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t testi sonucunda bu farkin p>.16 dizeyinde anlamli olmadigi
gOrulmektedir. Bu sonuca gore deney grubundaki ogrencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin daha
yuksek oldugu ancak bu farkin anlamli dizeyde olmadigi seklinde
yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle, arastirmacinin uyguladi§i drama
calismalariyla desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretimi, 6grencilerin derse karsi

tutumlarinda olumlu manada etkili olmustur.

Guncuoglu (2010), Debre (2008), Zayimoglu (2006) ve Gunaydin
(2008) yapmis olduklari benzer g¢alismalar incelendiginde drama yonteminin

ogrencilerin derse karsi tutumlarinda etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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4.9.14. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda
Drama lle llgili Goruslerine lliskin Tartisma Ve Yorum

Aragtirmada deney grubunda vyer alan oOgrencilerin uygulama
surecinde vyapilan drama c¢alismalariyla ilgili gunlikleri incelendiginde
ogrencilerin drama yaparken ¢ok heyecanlandiklari, eglendikleri, sevindikleri
ve mutlu olduklari sonucu ortaya cikmigtir. Ayrica 6grenciler drama
sayesinde konulari daha iyi anladiklarini, eglenerek 6grendiklerini ve drama

¢alismalari sirasinda derslerinin daha zevkli gectigini de belirtmislerdir.

GunlUklerde deney grubunda drama galismalarina baslandiktan sonra
Ogrencilerin, Sosyal bilgiler dersini ve bu dersi veren O6gretmeni
(arastirmaciyl) ¢ok sevdiklerini belirten ifadeler de yer almaktadir.
Ogrencilerin dersi ve 6gretmeni daha fazla sevmeye baslamalari derse ve

ogretmene karsi olumlu tutum iginde olduklarini da géstermektedir.

Yukarida deney grubunda drama caligsmalariyla desteklenmis
ogretimin ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yodnelik tutumlarina etkisinin
incelendigi 6.1. alt problemden elde edilen bulgulara goére de drama
calismalariyla desteklenmis 6gretimin deney grubunda yer alan 6grencilerin
tutumlari Gzerinde etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bdylece bu
calismada nitel verilerden elde edilen bulgular nicel yontemlerle elde edilen
bulgularla paralellik gostermektedir. Bu sonuglar degerlendirildiginde
dramanin ogrencilerin tutumlari Gzerinde etkili oldugu yorumu yapilabilir.
Ogrencilerin isteyerek derse girmesi, ders saatini sabirsizlikla beklemeleri ve
tum calismalara katilmak igin birbirleriyle yarismalari hem 6grencilerin
akademik basarilari hem de tutumlari Uzerinde etkili sonuglar ortaya

cikarmaktadir.

Tum bu sonuglardan hareketle dramanin 6grencilerin gerek akademik
basarilari ve 6grendikleri bilgileri hatilama duzeyi, gerekse derse ve dersin
ogretmenine karsi olumlu tutum kazanmalarinda etkili bir yontem oldugu

yorumu yapilabilir.



5. SONUG VE ONERILER

Aragtirmanin bu bolumunde, elde edilen bulgulara dayali olarak
ulasilan sonuglara deginilmis, bu sonuglar c¢ergevesinde ogrencilerin
ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan ‘Urettiklerimiz’ Gnitesi
ile ilgili basarilarini artirma, 6grenilenlerin kalicihgi ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarini olumlu duzeylere yukseltme yonunde katkisi olacagi

kanisina ulasiimigtir.

5.1. SONUC

iikdgretim  besinci  siniflarda  drama  ydntemiyle  6gretimin
yapilandirmaci 6gretime gore, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
‘Orettiklerimiz’ Unitesi ile ilgili basarilari, égrenilenlerin kaliciigi ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar Uzerindeki etkisinin belirlenmeye calisildigi

bu arastirmada ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark vardir. Deney grubunda uygulanan drama c¢alismalariyla
desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan
yapilandirmaci ogretime gore dgrenci basarisi Uzerinde deney grubu lehine
anlamli bir farkhlik olusturmaktadir. Baska bir ifadeyle, Sosyal Bilgiler
ogretiminde drama calismalarinin uygulandidi deney grubu, yapilandirmaci
ogretim uygulanan kontrol grubundan daha basarilidir. Deney grubunun

kontrol grubuna gore basari dizeyi daha yuksektir.

2. a) Deney grubunun Ontest puan ortalamasi ile sontest puan
ortalamasi arasinda anlamli bir fark vardir. Bagka bir ifade ile deney
grubunda drama calismalariyla Sosyal Bilgiler 6gretimi basariyi olumlu yénde
etkilemistir.

b) Kontrol grubunun Ontest puan ortalamalari ile sontest puan

ortalamalari arasinda anlamh bir fark yoktur. Kontrol grubunda basari
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goOrulmekle birlikte bu basarinin deney grubuna oranla daha dusik seviyede

oldugu ve anlaml dizeyde olmadigi gorulmektedir.

3. Deney grubundaki 6grencilerin basari puanlarinin ortalamalari ile
kontrol grubunun basari puanlarinin ortalamalari arasinda deney grubu
lehine anlaml bir farklihk oldugu gortlmustar. Bagka bir deyisle drama
calismalariyla desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretiminin uygulandi§i deney
grubunun dégrencileri, yapilandirmaci 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun

ogrencilerinden daha basarilidir.

4. a) Deney grubunun sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda
belirtilen periyotta farkhliga rastlanmamistir. Elde edilen sonug, drama
calismalariyla desteklenmis Sosyal Bilgiler 06gretiminin, 6grenilenlerin
kaliciiginda etkili oldugunu ortaya c¢ikarmis olup deney grubunda

ogrenilenler unutulmamistir.

b) Kontrol grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasinda anlamh bir farklihk yoktur. Buna goére; kontrol grubunda da

ogrenilenlerin kalici oldugu sonucuna ulasiimigtir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
bir farklilk bulunmustur. Kalicilik testinde deney grubundaki 6grencilerin,
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari gorilmektedir. Bu
bulgu, deney grubundaki 6grencilerin 6grendikleri bilgileri, kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha c¢ok hatirladiklarini gdéstermektedir. Arastirmacinin
uyguladigi drama c¢aligsmalariyla desteklenmis Sosyal Bilgiler o6gretimi,
ogrenilenlerin kaliciliginda yapilandirmaci 6gretime gore daha etkili olmustur.

6. a) Deney grubunun ontutum ve sontutum puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark oldugu goértlmektedir. Bagka bir deyisle deney
grubunun ontutum puan ortalamasi ile sontutum puan ortalamasi arasindaki
sayisal fark, deney grubuna uygulanan drama ydntemiyle desteklenmis
Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin tutumunda etkili sonuglar verdigi

anlamina gelmektedir.
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b) Kontrol grubunun ontutum ve sontutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadigi gorulmektedir. Bagka bir deyigle kontrol
grubunun ontutum puan ortalamasi ile sontutum puan ortalamasi arasindaki
sayisal fark, kontrol grubunda uygulanan yapilandirmaci yaklasima gore
Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin tutumunda etkili sonuglar vermedigi

anlamina gelmektedir.

7. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlari arasinda anlamli bir
farkhlik bulunmamigtir. Ancak deney grubundaki o6grencilerin, kontrol
grubundaki o6grencilere gobre Sosyal Bilgiler dersine yonelik sontutum
ortalamasinin daha ylksek oldugu gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle,
arastirmacinin uyguladi§i drama calismalariyla desteklenmis Sosyal Bilgiler
ogretimi, dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinda olumlu

manada etkili olmustur.

8. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 4 hafta slresince uygulanan
drama calismalarina iligkin gorUslerini belirlemek amaciyla 6grencilerden
toplanan gunliklerden elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara

ulasiimigtir.

a) 1. Hafta, ¢ok heyecanlandiklari, mutlu olduklarini ve eglendiklerini
ifade etmiglerdir. Ayrica dramayla eglenerek 6grendiklerini, Sosyal bilgiler
dersini ve ogretmenini daha ¢ok sevdiklerini ve drama c¢alismalarini tekrar

yapmak istediklerini ifade etmiglerdir.

b) 2. Hafta 0Ogrenciler yine diger calismada oldugu gibi c¢ok
heyecanlandiklarini, eglendiklerini, sevindiklerini ve mutlu olduklarini ifade
etmislerdir. Dramadan sonra ise drama sayesinde bilgi verici kelimeler
ogrendiklerini, Sosyal bilgiler dersini ve 6gretmenini daha ¢ok sevdiklerini ve

drama galigmalarini bir daha yapmay! ¢ok istediklerini ifade etmislerdir.

c) 3. hafta égrenciler, gok heyecanlandiklarini, cok eglendiklerini ve
drama c¢alismalari yaptiklari icin derste kendilerini ¢gok mutlu hissettiklerini
ifade etmiglerdir. Calismalardan sonra dramayla hem ders iglediklerini, hem
de eglendiklerini, birgok sey ogrendiklerini, diger ¢alismalarda oldugu gibi
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Sosyal Bilgiler dersini yine ¢ok sevdiklerini ve drama etkinliklerini bir daha

yapmak istediklerini ifade etmiglerdir.

d) 4. hafta d6grenciler, cok mutlu olduklarini, ¢ok heyecanlandiklarini,
¢cok edlendiklerini ve her ders drama yapmak istediklerini ifade etmiglerdir.
Drama calismalariyla hem eglenip, hem o6grendiklerini, dersi ve
ogretmenlerini yine ¢ok sevdiklerini, keske hep Sosyal bilgiler dersi olsa

seklinde ifade etmislerdir.
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5.2. ONERILER

ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinin ‘Urettiklerimiz’
Unitesinden vyararlanilarak Sosyal Bilgiler 6gretiminde drama yonteminin
basariya, kaliciliga ve tutuma etkisinin arastirildigi bu arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki Onerilerde bulunulabilir. Bu

Onerilerin egitimci ve arastirmacilara yararli olacagi dustunulmektedir.

1. Elde edilen sonuglara goére, drama calismasiyla desteklenmis ogretim
yapilan sinifin, yapilandirmaci égretim yapilan sinifa oranla daha basarih
oldugundan dolayi 6dretmenler drama calismalariyla desteklenmis 6gretime

agirlik verilebilir.

2. Ogrencilerin en rahat hissettigi ve davrandigi, kaygi duymadi§i drama
yontemini  uygulayabilecegi siniflari, 6gretmenlerin  sinirli  olanaklar

cercevesinde drama alanina donusturmeleri gerekmektedir.

3. MEB sosyal bilgiler mufredat programinda 6zellikle soyut konularin yer
aldigi Unitelere aktif 6gretim yontemlerinin basinda gelen drama yontemine

daha fazla yer verilmelidir.

4. Ogretmenlerin bu yéntemi uygularken yasayabilecekleri sikintilari dnlemek
icin drama yonteminin nasil uygulanacagina yonelik hizmet ici kurslar

dizenlenmesi yararl olacaktir.

5. Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenligi béliminde okumakta olan 6gretmen
adaylarina 6zellikle Sosyal Bilgiler 6gretimi dersinde drama yontemiyle ilgili

uygulama yapma firsatlari verilmelidir.
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EK-1

BASARI TESTI

2014-2015 Egitim Ogretim Yili
Ozel Mavigiun Ortaokulu Sosyal
Bilgiler Dersi 5. Siniflar

Basari Testi

1. Bir uruanu alirken asagidaki
segeneklerden hangisine dikkat
edilmez?

A) Garanti belgesine

B) TSE belgesine

C) Son kullanma tarihine

D) Ambalajinin renkli olmasina

2. insanlarin gecimlerini
saglayabilmek icin yaptiklari surekli
ise  meslek denir. Buna gore
asagidakilerden hangisi  bir
meslek olamaz?

A) Ogrencilik
B) Ogretmenlik
C) Marangozluk
D) Ciftcilik

3. Ulkemizde sanayi kuruluslarin
en yogun oldugu, ticari
faaliyetlerinin en fazla yapildidi,
egitim imkanlarinin en gok oldugu
yer  lIstanbul'dur. Bu durum
istanbul da asagidakilerden
hangisini artirmamistir?

A)
B)
C)
D)

Konut sayisini
Nufusu

Tarim alanlari
Altyapi sorunlari

4. Bir is yapmak igin tesebbuste
bulunan kisiye ne denir?

A) Tuccar
B) Fabrikator
C) Tacir
D) Girisimci

5. Pamuk hangi
yetistiriimez?

bdlgemizde

A) Akdeniz

B) Karadeniz

C) Ege

D) Guneydogu Anadolu

mesleklerden
kiyisindaki

6. Asagidaki
hangisi deniz
yerlerde yaygindir?

A)
B)
C)
D)

Madencilik
Marangozluk
Balikgilik
Dokumacilik

7. Bir bolgede sanayinin kurulup
gelismesi igin:

I. Fabrikalari isletecek eneriji

II. Fabrikalar igin yeterli hammadde
1l. isletmelerde Uretim yapacak is¢i
bulunmali gibi unsurlardan
hangileri bulunmahidir?

A) Yalniz |
B) Yalnizll
C) Yalnizlll
D) I, 1lvelll



8. Asagidaki Atatiirk ilkelerinden
hangisi Turk sanayisinin
gelismesinde en 6nemli etken
olmustur?

A) Halkgihk

B) Devletgilik
C) Milliyetgilik
D) inkilapgilik

9. Zeytin, tiutin ve hashas
denildiginde ilk akla gelen
bolgemiz hangisidir?

A) Akdeniz bolgesi

B) Karadeniz bdlgesi

C) Ege bdlgesi

D) Marmara bélgesi

10. Asagidakilerden hangisi
dogal kaynaklardan degildir?

A) Para
B) Madenler
C) Ormanlar
D) Sular

11. Seracilik daha c¢ok hangi
iklim oOzelligine sahip olan
yerlerde goriulmektedir?

A) Baharda yagmurun bol oldugu
B) Kislarin ilik oldugu

C) Kiglarin kar yagigh oldugu

D) Yazlarin kurak oldugu

12. Zengin yeralti madenlerine
sahip bir bolgede yasayanlarin,
asagidaki ekonomik
faaliyetlerden hangisiyle daha
cok ugrasmalari beklenir?

A) Tarm
B) Ticaret
C) Balikgilik
D) Madencilik
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13. Bir bdlgenin geligsmesi igin
yeni is alanlarina ihtiya¢ vardir.
Yeni ig alanlan olusturan
insanlara ne ad verilir?

A) Ciftci

B) Satic

C) Girisimci

D) Uretici

14. Bati  Akdeniz  kiyillarimizda
.................. dayali ekonomik
faaliyetler  ydratilmektedir.  Bu

yore, tarihi ve dogal guzelliklere
sahiptir. Bu metni tamamlayacak
en uygun kelime
asagidakilerden hangisidir?

A) Tarima

B) Ticarete

C) Turizme

D) Balik¢iliga

15. Bir bodlgenin iklim o6zellikleri,
yeryuzu, sekilleri, ulasimin
kolayhgi o] bdlgenin
sanayilesmesini etkiler. Bu
aciklamaya gore  asagidaki
illerden hangisi sanayi

yonunden en geligmistir?

A) istanbul
B) Hakkari
C) Amasya
D) Artvin

16. Asagida bazi tarim dlrlinleri
ile bunlarin en ¢ok yetistirildigi
bolgeler eslestirilmistir. Bunlarin
hangisi dogrudur?

A) Pamuk-Glneydogu Anadolu
Bolgesi

B) Tutun-Karadeniz Bolgesi

C) Mercimek-Akdeniz Bolgesi

D) Zeytin-Karadeniz Bolgesi



17. Asagidakilerden hangisi
Turkiye nufusunun buyuk
¢ogunlugunun Marmara ve Ege
Bolgesinde toplanmasinin
nedenlerinden biri degildir?

A) Yerylzu sekillerinin elverigliligi
B) Verimli tarim  alanlarinin
bulunmasi

C) Deprem kusagindan uzak
olmasi

D) Gelisen ekonomisi

18. Cografi yapisi nedeniyle
hayvanciligin en onemli gegim
kaynagi oldugu bolgemiz
hangisidir?

A) Marmara Bolgesi

B) Dogu Anadolu Bolgesi
C) Ege Bolgesi

D) Akdeniz Bolgesi

19. Asagida bazi meslekler ile
yapildigi  bodlgeler verilmistir.
Dogru olani bulunuz.

A) Balikgilik-Urfa

B) ipekbdcekgiligi-Bursa
C) Taskomuru-Rize

D) Cay -Zonguldak

20. Asagidakilerden hangisi bir
bolgede uretim olmasi igin
gerekli ii¢ temel unsurdur?

A) Insangiici, hammadde ve
sermaye

B) Insangiict, iklim ve deniz

C) Hammadde, dogal guzellik ve
ticari izin

D) Sermaye turizm ve tarim

Adi/Soyadi:

NOT: Sinifi:
SORU |SECENEK
1 A |[B|C|D
2 A |[B|C|D
3 A |[B|C|D
4 A |B|C|D
5 A |B|C|D
6 A |[B|C|D
7 A |B|C|D
8 A |[B|C|D
9 A |B|C|D
10 A |[B|C|D
11 A |[B|C|D
12 A |[B|C|D
13 A |[B|C|D
14 A |[B|C|D
15 A |[B|C|D
16 A |[B|C|D
17 A |[B|C|D
18 A |B|C|D
19 A |B|C|D
20 A |B|C|D
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EK- 2

TUTUM OLCEGI

SOSYAL BILGILER DERSINDE DRAMA YONTEMININ KULLANIMI

Degerli 6grenciler, asadidaki tabloda Sosyal Bilgiler dersinin drama
yontemiyle iglenmesine yonelik duygu ve dusunceleri yansitan ifadeler yer
almaktadir. Bu ifadelerin karsilarinda ise ‘katiliyorum’, ‘kararsizim’,
‘katilmiyorum’ seklinde ¢ segenede yer verilmistir. Bu seceneklerden size en

uygun olani isaretleyiniz.

Verecegdiniz cevaplardaki samimiyetiniz galismamin degerini arttiracaktir.
isimlerinizi yazmaniza gerek yoktur. Obijektif cevaplariniz igin simdiden

tesekkur ederim.

Aylin SARAC

Balikesir Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitusu
Yuksek Lisans Programi

IFADELER

KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM

Sosyal Bilgiler dersinin drama yontemiyle islenmesini eglenceli
buluyorum.

Derste sadece 6gretmenimizin anlatmasini isterim.

Sosyal Bilgiler dersinde drama yénteminde duygularimi rahatca
ifade edebiliyorum.

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok sikiliyorum.

Ogretmenimiz dersle ilgili bir etkinlikte rol almam igin gérev
verdiginde mutlu olurum.

Sosyal Bilgiler dersinde derse katiimayi sevmiyorum.

Sinif igi etkinliklerde rol almaktan buyuk keyif duyarim.

Derslerde yapilan drama tiru etkinlikleri sagma buluyorum.

Sosyal Bilgiler dersinde gérev almaya istekliyimdir.

Sosyal Bilgiler dersinde drama yapmaya gerek yoktur.
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Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

Sosyal Bilgiler dersinde yaptigimiz rol ¢alismalarini gergekgi
bulmuyorum.

Etkinliklerle yapilan derslerde zaman nasil gegiyor anlamiyorum.

Sosyal Bilgiler dersini 6grenmem icin sadece anlatiimasi
yeterlidir.

Dersteki etkinlikleri arkadaslarimla birlikte yapmaktan hoslanirim.

Sosyal Bilgiler konularini dersten sonra arkadaslarimla tartisirim.
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