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OZET

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI PROGRAMINDAKI
ALAN DERQLERiNiN MESL]@KTEKi KULLANILABILIiRLIGINE DAIR
OGRETMEN VE OGRETMEN ADAYI GORUSLERI

Ayse DEMIRCAN
Bahikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
IIk6gretim Anabilim Dali/ Matematik Egitimi
(Yiiksek Lisans Tezi/Tez Damsmani: Do¢.Dr. Ozden KORUOGLU)

Balikesir,2010

Bu ¢alismanin amaci {lkdgretim Matematik Ogretmenligi programindaki alan
derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair Ogretmen ve Ogretmen aday1
goriislerini belirlemektir.

Aragtirmanin &rneklemini 2009-2010 dgretim yilinda Balikesir Universitesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda 6grenim géren 18 son sinif
Ogretmen adayr ve 7 matematik 0gretmeni olusturmaktadir.  Arastirma var olan
durumun oldugu gibi betimlenmesini amacladiglr i¢in tarama modelinde bir
arastirmadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla 6rneklem grubundaki 6gretmen ve
ogretmen adaylarma uygulanan goriisme formu kullanilmistir. Ogretmen ve
Ogretmen adaylari ile yapilan goriisme sonucu elde edilen nitel veriler igerik analizi
ile incelenmistir.

Aragtirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin pek cogu alan derslerinin
meslekte kullanilabilir olmadigini ifade etmistir. Ancak pek ¢cok dgretmen aday1 alan
dersleri ile ilkdgretim 6-7-8. Smif matematik miifredatindaki konulari ile az da olsa
bir iliski kurabilmistir.  Ogretmenlerin ise higbirinin alan derslerini meslekte
kullanilabilir bulmadigin1 belirtmistir. Ancak pek cogu alan dersleri ile ilkogretim
matematik miifredatindaki konular arasinda iligki kurabilmistir.  Arastirmada
O0gretmen ve 0gretmen adaylar lisans egitimi sirasinda verilen alan derslerinin teorik
ve ezbere dayali oldugu, kalici olmadigi, ¢ok {iist diizeyde verildigi, derslerin
uygulamaya dontik islenmedigi ve ilkogretim 6-7-8. Sinif matematik miifredatindaki
konular ile alan derslerinin iligkisinin verilmedigi seklinde goriis bildirmis ve
Onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar sozciikler: Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programindaki Alan
Dersleri, meslekte kullanilabilirlik, 6gretmen ve d6gretmen aday1 goriisleri, goriigsme,
igerik analizi



ABSTRACT

THE OPINIONS OF TEACHERS AND CANDIDATES ON THE USAGE
AVAILABILITY OF AREA COURSES OF PRIMARY SCHOOL
MATHEMATICS PROGRAM IN THE PROFESSION

Ayse DEMIRCAN
Balikesir University, Institute of Science
Department of Primary Mathematics Education
(Master Thesis/Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ozden KORUOGLU)
Balikesir, 2010

The aim of this study is to determine the opinions of primary school teachers
and candidates on the usage availability of area courses of primary school
mathematics program in their professions.

The subjects of this research are consisted of 18 senior students of Balikesir
University Primary School Mathematics Program in 2009 — 2010 academic year and
7 mathematics teacher. The study was chosen to be a survey model type to identify
the current situation. An evaluation form was used to obtain data from the subjects
during the interviews. The qualitative results of the interviews were examined via
content analysis method.

The results showed that majority of the teacher candidates believed that the
area courses taken during the undergraduate program were not applicable to their
profession. However, most of the candidates claimed that the area courses were
somehow related and suitable for 6™, 7" and 8" grade mathematics curriculum. On
the other hand, currently working teachers claimed none of the courses were usable,
but related to the subjects taught in primary school. Teachers and candidates also
claimed that area courses contain too much theory, force them to memorize, as a
result being temporary, are highly advanced and are not based on practice work.
They also told that the relation between 6™, 7" and 8" grade mathematics curriculum
and area courses were not given and shared their suggestions.

Keywords: Area courses in the primary school mathematics program, usage
availability in the profession, the opinions of teachers and candidates, interviews,
content analysis
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin kavramsal yapisiyla ilgili bilgiler, problem ctimlesi, alt
problemler, aragtirmanin amaci ve Onemi, simirhiliklar, sayiltilar ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Egitim

Insanlar ¢ok eski caglardan beri edindikleri bilgi ve becerileri birbirlerine
aktarma ihtiyact duymuslardir. Ancak niifusun artmasi, ¢cagin degisip aktarilacak
bilgi ve beceri birikiminin degismesi ve artmasiyla birlikte bilgi ve beceri aktarma
isinin daha sistemli ve planli hale getirilmesi geregi 6n plana ¢ikmistir. Her toplum
kendi kiiltiiriine uyacak bireyler yetistirmeye, bireyleri i¢cinde yasadigi toplum
tarafindan kabul edilen bir birey haline getirmeye c¢alisir. Bu sebeple de toplumun

belli bir plan ve program ¢ercevesinde bireyleri yetistirmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Glinlimiizde egitimin pek ¢ok tanimi yapilmaktadir. Eskicumali(2002) egitim
tanimlarint  sosyolojik, psikolojik ve pedagojik olmak {iizere iic grup altinda
toplamistir. Buna gore” sosyolojik tanimlar, cocugu toplumun yeni bir {iyesi olarak

goriir ve egitimi cocugun toplumsallagsma siireci olarak ele alir [1].

Durkheim’e goére “egitim c¢ocukta fiziksel, zihinsel, ahlaki davraniglarin
uyandirilmasi, gelistirilmesi etkinlikleridir”. Gokalp’a gore “egitim bir toplumda
yetiskin kusagin heniiz yeni yetismeye baslayan kusaga diisiince ve duygularmi

vermesidir”. Smith’e gore “egitim her kusagin kendisinden sonra gelecek olanlara, o



giine kadar ulagilmis gelisme diizeyini korumak ve yiikseltmek niteligini
kazandirmak amaciyla verdigi kiiltiirdiir”. Oguzkan’ a gore “Egitim yeni kusaklarin,
toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken, gereken bilgi, beceri ve
anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligidir”

seklinde farkli sekillerde tanimlanmaktadir [2].

Egitim tanimlarina baktigimizda egitimin kiltiir aktarimi olarak gorildigi
tanimlarla karsilasmaktayiz. Kiiltiir bir toplumu digerlerinden ayiran en 6nemli
ozelliklerden biridir. Her toplum kendi kiiltiiriiyle var olmakta ve {ilkeler arasinda
yerini almaktadir. Bu da bize egitimin toplumun kendisini korumasi ve gelecege

tasimasinda biiyiik rol oynadigin1 gostermektedir.

Egitim istendik kiiltiirel degerlerin bireye kazandirma siireci seklinde
tanimlanabilir. Bir degerin istendik olabilmesi i¢in onun topluma ¢agdas bilime,
sanata, diigiine, bireyin hazir bulunusluk diizeyine dogaya uygun olmasi ve bunlarla
dinamik bir denge kurmas1 gerekir. Bu tiir kiiltiirlemede ne, kime, ne zaman, nasil,
ni¢in, ne yolla kazandirilacag1 bellidir. Bir baska deyisle planhidir, kasithdir [3].
Istendik kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi olmas: sebebiyle aslinda toplum icindeki
her kiiltiir aktarimi egitim tanimi igerisinde yer almamaktadir. Ciinkii toplum her

zaman bireye istendik davraniglar1 saglamayabilir.

Psikolojik tanimlar ise ¢ocugun psikolojik gelisimini 6n planda tutmaktadir.
Pedagojik tanimlar ¢ocugu ya da genci belli amaclar dogrultusunda yetistirmek
olarak kabul ederken, egitimi bireyin davranislarinda istenilen degisikliklerin
meydana getirilmesi i¢in kasith ve planli olarak olusturulan diizenlemeler ve

yasantilar olarak goriirler [1].

Ertlirk’{in yapmis oldugu incelemelere gore egitim tanimlarinin ortak 6zellikleri

su sekilde belirtilmistir.



»  Biitiin tamimlarda egitim bir siire¢ olarak gériilmektedir.

» Bireyin davranis ve bilgi agisindan mevcut haliyle yetersiz oldugu ve
belli olgiilere ve anlayislara gore yeterli sayilabilecek bir hale
getirilmesi gerektigi goriisii ileri siiriilmektedir.

»  Bireyin birinci halden ikinci hale su veya bu sekilde ama mutlaka bir
degisme sonucunda gegebilecegi ifade edilmektedir [4,5.7].

En genel tanimiyla egitim “bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitl

istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk,1972; Akt: Yiicel, 2007) [5].

Egitim formal ve informal egitim olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan
amacli ve planh sekilde 6gretim yoluyla yapilan egitime formal egitim, amaglt ve
planli olmayan egitime ise informal egitim adi1 verilmektedir. Yine formal egitim de

Orgiin egitim ve yaygin egitim olmak {izere ikiye ayrilmaktadir (Sekil 1.1)

EGITIM
A\ 4 A\ 4
iINFORMAL EGITiM FORMAL EGIiTiM
ORGUN EGITIM YAYGIN EGITiM

Sekil 1.1 Egitim Tiirleri [6]

Informal egitim yasam icinde kendiliginden olusan siirectir. Kisi karsilastig
durum ve iginde bulundugu grubun iyeleriyle etkilesimde bulundukg¢a farkinda

olmadan yeni seyler 6grenir. Aile i¢cinde akran gruplarinda, usta ¢irak iliskisi sonucu

3



kazanilan davranmiglar, informal egitimin {irtinleridir. Formal olmayan egitim
siirecinin iki dnemli 8grenme yolu gozlem ve taklittir. Insanlardaki birlikte yasama
icgiidiisii onlart toplumun bekledigi ve istedigi davranislari 6grenmeye yoneltir.
Informal egitim kontrollii ve planl olmadig igin bu egitim siireci sonunda insanlar
farkinda olmadan olumlu, istendik davraniglarin yani sira istenmeyen zararli
davranislar ya da sonuca gétiiriicii olmayan yanlis davramislar da 6grenebilirler.
Informal egitim yiiz yiize iliskilerin yogun oldugu, ekonomisi toplamacilik, aveilik,
tarim gibi insan giiciine dayali toplumsal iligkileri karmasik olmayan toplumlarda

bireylerin toplumsallagmasi ve hayata hazirlanmasi i¢in yeterli olabilmektedir [6].

Ancak hizla artan sanayilesme, teknolojik  gelismeler  bireylerin
toplumsallagsmas1 ve hayata hazirlanmasinda plansiz ve amagsiz gerceklestirilen
informal egitimin yerine belli bir plan ve programa gore hareket edilen formal egitim
faaliyetlerinin gergeklestirilmesini mecbur kilmaktadir. Bu bireyin informal egitim
faaliyetlerinden tamamen uzaklagmasi anlamia gelmemektedir. Ciinkii toplum
icinde yasayan bireyler arasinda etkilesim olmamasi imkansizdir. Bu sebeple aslinda
formal ve informal egitim birbirinden tamamiyla ayrilmamaktadir. Orgiin egitim
kurumlar1 olan okullarda formal egitim verilirken Ogrencilerin 6gretmen ve
arkadaglarindan etkilenmesi olasidir.  Ancak sunu diyebiliriz ki Orgiin egitim

kurumlarinda formal egitim, informal egitime oranla daha agirliklidir.

Toplumlarin karmasiklagsmasi, endiistrilesme ve teknolojinin gelismesi ile
birlikte “modern okul” ortaya ¢ikmis ve Ogretme isini gergeklestirecek belirli
alanlarda uzmanlagmis kisilere ihtiyag duyulmaya baslanmistir. Modern okulun
ortaya cikisinda rol oynayan onemli etkenlerden biri de endiistrilesme siireci ile
birlikte annenin de endiistrinin c¢esitli alanlarinda calismaya baslamasi, 6zellikle
annenin evde ¢ocugun egitimine ayiracaklari zamani azaltmis, ¢ocuklarin egitiminin
bu alanda uzmanlasmis kisilere( 6gretmenlere) devredilmesi kaginilmaz olmustur [1].
Bu sebeple diyebiliriz ki annenin is hayatina atilmasi, toplumda formal egitime olan

ithtiyaci arttirmisgtir.



Formal egitimin iki farkli tiirii vardir. Bunlar 6rgiin egitim ve yaygin egitimdir.
Orgiin egitim milli egitim bakanliga bagli kurumlarda, belli bir plan ve program
cercevesinde, belli bir yas grubundaki bireylere verilen egitim, yaygin egitim ise
Orgiin egitim programlarina gidemeyen, ayrilan bireylere, ya da bir konuda kendini
gelistirmek, bilgi almak isteyen bireylere sunulan egitimdir. Her iki egitim de belli

bir plan ve program c¢ercevesinde gergeklestirilmektedir.

Sistem “ en az bir hedefi gergeklestirmek iizere degisik ve uygun 6gelerden
olusan dirik bir yap1” olarak tanimlanmistir [3]. Dr. Deming sistemin yedi temel
Ogesini amag, miusteriler, tedarikgiler, girdi, siire¢, ¢cikti ve kalitenin Olgiilmesi
seklinde belirtmektedir [7]. Egitim sistemi de amag, miisteriler yani Ogrenciler,
tedarikeiler yani egitimciler, girdi, siireg, ¢cikt1 ve degerlendirmelerden olusan agik bir

sistemdir. Dr. Deming sistem ile ilgili olarak soyle demektedir:

13

...Bir yere diinyamin en iyi bir diizine arabasini getirebilirsiniz.
Otomotiv uzmanlari hangi araba en iyi motora sahip, hangisinin
tekerlekleri en iyi manevra yapiyor ve hangisi en iyi frene sahip ve diger
ozellikleri kolaylikla belirleyebilirler. Bu en iyi pargalar yine en iyi
uzmanlar tarafindan bir araya toplanabilir, fakat elde edilen sadece
par¢alarin koleksiyonudur, ¢alisan bir otomobil degil [7,s.33].”

Buradan hareketle bir sistemin iyi isleyebilmesi i¢in sistemdeki 6gelerin iyi
olmasinin yaninda sistemdeki tiim Ogelerin yerli yerine oturmasi gerekmektedir.
Ancak bu sekilde iyi isleyen bir sistemden bahsedilebilir. Egitim sisteminde
oncelikle hedefler belirlenir daha sonra bu hedeflerin gostergesi davraniglarin
meydana gelmesi igin ¢esitli yOntem ve teknikler wuygulanarak bireyin
davraniglarinda degisiklik meydana getirilmeye calisilir. Son olarak ise davranis
degisikliginin meydana gelip gelmedigi Olgiiliir. Egitimin bireyin davranislarinda
kasith istendik davranis degistirme siireci oldugundan bahsetmistik. Bu siirecin 1yi
isleyip islemedigi bireyin davramiglarinda istendik yonde davranis degisikliginin

meydana gelip gelmemesi durumuna gore belirlenebilir. Eger ¢iktida yani bireyde



degismesi beklenen 06zelliklerde sorun varsa bu durumda sistemin isleyisindeki

sorunu diizeltebilmek i¢in egitim sisteminin tiim pargalar1 degerlendirilmelidir.

Egitim ile ilgili en 6nemli soru ise egitimin iyi ya da kotii olup olmamas: ile
ilgilidir. Bu sorunun cevabi aslinda egitimin igeriginde saklidir. “Hitler’in halkini
kotii egittigini hi¢ kimse iddia etmez. Hitler halkini ¢ok iyi egitmistir, ama halkina
kazandirdig1 degerler bizim icin ¢ok gereksiz ve zararli olabilir. Burada 6nemli olan,
halkinin bize gore yanlis goriinen davranislari “istendik” bir bicimde ve dogruluguna
inanarak yapmis olmalaridir (Tosun, 2002 s.13; Akt: Yiicel, 2007) [5].” Bu durumda
Hitler’in halkina gore verilen egitim iyi iken bir bagka topluma gore bu egitim

kotidiir.

Ancak yine de egitim kisilere toplumsal ve bireysel ac¢idan pek c¢ok yarar
saglayacaktir diyebiliriz. Toplumsal a¢idan baktigimizda bireyler toplumun istedigi
davraniglar1 kazanmiglardir. Egitim alan bireyler birbirlerine karsi hosgorili, diger
bireylerin haklarina ise saygilidirlar. Toplum tarafindan kabul edilmeyen, su¢ olarak
kabul edilen davraniglar1 sergilemezler. Bu durum ise toplumsal giiven ve huzur
ortamin1 saglayacaktir. Bireysel agidan bakildiginda ise egitimin ayni zamanda
bireyin gec¢imini siirdiirebilmesi i¢in gerekli ekonomik giicii sagladigin1 da
sOyleyebiliriz.  Birey almig oldugu egitimle ekonomik giice kavusurken ayni

zamanda lireten birey olmasi sebebiyle tilkesinin ekonomisine de katki saglayacaktir.

21. Yizyildaki 6nemi ve giderek artan ihtiyaciyla birlikte bireylere onlarin
toplum i¢inde yasam kalitesini arttiracak, 21. ylizyilda bireye toplumun ondan
bekledigi ozellikleri kazandiracak olan egitimde matematik derslerinin 6énemli bir
yeri vardir. Bu sebeple matematigin ne oldugu ve matematik derslerinin 6gretimi de

onemli bir konudur.



1.2 Matematik Nedir?

Matematik 1998’de Reys ve arkadaslar1 tarafindan sdyle tanimlanmustir.

e Matematik yapilarin ve iligkilerin bir ¢alismasidir.

e Matematik bir diisiinme yoludur.

e Matematik dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilen bir sanattir.

e Matematik, tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanan

bir dildir.

e Matematik bir alettir [8].

Buna gore matematik bir diistinme yolu, bir arag, bir sanat ve kisinin kendini

ifade etmesini saglayan bir dil olarak tanimlanmustir.

Tanimi bireylere gore degisen ancak biiyiik bir bilim olma 6zelligini her zaman
koruyan matematik ile ilgili olarak Yildirim (2004) Koérlerin dokunarak tanilamaya
calistiklart fil gibi: Matematigin kimisine gore kurallar1 belli satrang tiiriinden bir
zeka oyunu; kimisine gore sayi tiirlinden nesneleri konu alan bir bilim; kimisine gore
bilim ve pratik yasam icin yararl bir hesaplama teknigi oldugunu, matematik¢ilerin
goziinde ise bizi dogruya kesin bilgiye gotiiren biricik diisiinme teknigi oldugunu
belirtmektedir [9]. Buradan hareketle diyebiliriz ki matematik nedir sorusunun

cevabi bireylerin matematikle iligkisine bagl olarak da degisebilmektedir.



Matematikle ilgili iki onemli goriis vardir. Bunlardan birisi matematigin icat
edildigi digeri ise matematigin kesfedildigi ile ilgilidir. Matematigin icat edildigini
diisiindiiren matematigin varsayimlara da dayanan bir bilim olmasindan
kaynaklanmaktadir. ~ Matematigin kesfedildigini diigiindliren ise matematigin

doganin i¢inde gizli olmasidir.

Matematik yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve sonraki kusaklara aktarilmasinda yer ve zamana bagli olmayan bir
aractir [10]. Matematik nesillerce ortaya konan en yiice diisiincelerin bir macerasidir
[11]. Matematik insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde,
sistemli ve mantikli bir diigsiince aliskanliginin kazandirilmasinda amag¢ ve insanin
tiim etkinliklerinde kullanilan bir aractir (Bulut, 1988, Akt: Baser ve Yavuz, 2003)
[12].

Bilimsel gelismelerin hizla arttig1 ¢agdas yasamda matematigin 6nemi ve bilime
katkilar1 yadsinamayan bir gercektir. Boyle bir durumda ise “matematik nedir?”
sorusunun cevabi Onemlidir. Yildirrm (2004) matematige iki degisik acidan
bakilabildigini bunlardan birisinin amag¢ olarak digerinin ise ara¢ olarak bakmak
oldugunu belirtmektedir. Bilimi de kapsayan tiim uygulama alanlarinda matematigin
bir uygulama ve ¢ikarsama araci oldugunu, matematik¢inin géziinde ise matematigin
bir ara¢ degil bir ama¢ oldugunu, degerini kendi icinde tasiyan katiksiz bilme

ilgimizin {iriinii, bir diisiinme ve dogruyu arama ugrasi oldugunu belirtmektedir [9].

Matematik bilimler i¢inde en formiillestirilebilir olanidir. Matematigi anlamadan
onun hakkinda konusmak, dilin olmadig: bir iilkede konugmaya ¢abalamakla ayni
seydir [11]. Ciinkii matematik bilimler i¢inde kendine 6zgii bir dili olan bir bilimdir

ve bu dili bilmeden yapilan ¢alismalar higbir ise yaramaz.

Pontryagin (1978) “Matematik miizik degildir miizigin giizellikleri ¢ok biiyiik
saylda insan tarafindan anlasilabilirken, matematigin giizellikleri ¢ok az sayida
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uzmanlarca anlasilabilir” s6zii matematigin gizli kalan pek ¢ok yararinin oldugunu
gostermektedir [13]. Matematigin pek ¢ok bilimin de temelini olusturan, bu
bilimlerin gelismesine yardimei1 olan ve yasami kolaylastiran bir bilim oldugundan
s0z edebiliriz. Ancak sunu da diyebiliriz ki matematigin ne ise yaradigi, insana neler

sagladig1 pek ¢ok kisi tarafindan anlagilamamaktadir.

Matematik pek ¢ok kisi tarafindan hesap yapma olarak algilanmaktadir. Ancak
matematigin ne oldugunun anlasilabilmesi i¢in ne olmadiginin da iyi bir sekilde
bilinmesi gerekmektedir. Buna gore “Nasil bir bilgisayarlarin bellegine, herhangi bir
insanin sahip olabilecegi dagarcigin ¢ok iistiinde, milyonlarca sézciigiin anlamini ve
dilbilgisi kurallarin1 yiiklemek bilgisayarin anlamli bir kompozisyon yazmasina
yetmezse matematik yapmak icin de yalnizca hesaplama yapmayi bilmek yeterli
degildir” [14]. Buradan hareketle matematik sadece hesap yapma belli kurallar
formiilleri bilme ve yerine yerlestirmek degil ¢ok daha kapsamli bir bilimdir

diyebiliriz.

Matematigin pek ¢ok bilim daliyla uzaktan ya da yakindan iligkisi olan bir bilim
oldugu agiktir. Ancak matematigin diger bilimlerden farkli 6zellikler gdsteren bir
bilim dali oldugunu da sdyleyebiliriz. Yenilmez (2006) ya gore matematik diger
bilimlerden sadece konu olarak degil diislince yapisi ve yontem olarak da farklilik
gostermektedir. Ornegin, Fen bilimlerindeki bilgiler gézlem ve deneye bagh olup
oOlgiilebilir niteliktedir. Matematigin ise kesin kurallar1 vardir ve diigiinme yapisi

tiimdengelimdir [15].

1.3 Matematik Ogretimi

Matematigin en Onemli amaci bireylerin diislinme yetenegini gelistirmek,
problemlere farkli ¢ozlimler iiretebilmelerini saglamaktir. Teknolojik gelismelerin

hiz kazandigi, bilimsel gelismelerin yasandigr 21. yiizyilda isverenlerin bireyde



aradigt en Onemli Ozelliklerden birisi de problemlere farkli ¢oziim yollari
tiretebilmeleridir. Matematigin ise bu 6zelligi bireylere kazandiracak olan bilimlerin
basinda geldigi aciktir. Ancak pek c¢ok kisi tarafindan matematik korkulan,
sevilmeyen hatta yapilamayacagina dair biiylik bir 6nyargiyla yaklasilan bir derstir.
Bu sebeple matematik Ogretimi, bu O6gretimin nasil ve kim tarafindan olmasi
gerektigi onemlidir. Bu konuda yapilmasi gereken oOncelikle bireylerin nigin

matematik 6grenmeleri gerektigi sorusuna cevap aramaktir.

Bireylerin ni¢in matematik 6grenmesi gerektigi sorusu sik karsilasilan bir
sorudur. Altun (2005) “Matematik O0grenmeye yonelten kisa siireli motivasyon
sonugtan zevk almak, uzun siireli motivasyon ise matematige dayali bir meslek secip
gecimi oradan saglamaktir” ifadesiyle matematigin uzun ve kisa vadede bireye yarar
saglayacagini belirtmektedir [16]. Giinlik yasamimizda matematik pek ¢ok alanda
karsimza ¢ikmaktadir. Ornegin bir elektrik veya su faturasinda, bir gazetenin
ekonomi sayfasinda, aligverislerimiz esnasinda, c¢evremizde bulunan geometrik
sekillerin alanlarinin hesaplanmasinda kisacas1 pek ¢ok alanda matematikle i¢ ice
yasamaktayiz. Bu derece i¢ ige yasadigimiz bir bilimi yeterince bilmemek biiyiik bir

eksiklik olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Matematik bir salyangozun kabugunda, aygiceginin yapraklarinda, g¢am
kozalaklarinda da karsimiza c¢ikabilmektedir. Fibonacci dizisi dizinin terimlerinin
kendisinden once gelen ardisik iki terimin toplanmasiyla elde edildigi bir dizidir.
Omegin; cam kozalaklarina baktigimizda ¢am kozalaklari iizerindeki tohumlar
birbirini kesen iki sarmal halindedir ve bu sarmal sayilart 5 ve 8 yani ardisik iki

Fibonacci sayisidir [16].

Ornegin, bazi matematik dgretmenleri matematigi ¢ok iyi diizenlenmis kesin bir
bilgi kiimesi olarak goriirken bazilar1 matematigin diinyay1 agiklamak i¢in bir yol ya
da bir ara¢ gibi diigiiniilmesi gerektigine inanabilir. Baska bir grup matematik

Ogretmeni ise matematigin siir gibi, miizik gibi bir sanat dali olarak
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degerlendirilmesinden yana olabilir. Matematik 6gretmenleri arasindaki bu farklar,
Ogretmenlerin sadece neyin Ogretilmesi gerektigi konusunda verecekleri kararlari
degil, ayn1 zamanda konularin nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda da verecekleri
kararlart etkiler. Baska bir deyisle, matematik Ogretimi ile ilgili inanclari,
Ogretmenlerin derslerinin igeriklerini ve 0gretim planlarini belirlemelerinde oldukca

onemli bir rol oynamaktadir [17].

Ancak matematik 6gretiminde goz oniinde bulundurulmasi gereken cesitli ilkeler

vardir.

= Ogrencinin derse ya da iiniteye giristeki on &grenmeleri belirlenmelidir.
Matematik birbiri lizerine kurularak gelisen bir alan oldugundan yeni
kavramlarin &grenilmesi Onceki kavramlarin &grenilmesine siki  sikiya

baghdir.

= Ogrencinin matematife karst olumlu tutum gelistirmesine yardimci
olunmalidir. Tutumlar {izerine yapilan arastirmalar, dgrencilerin genellikle
altinci ya da yedinci siniflarda kalic1 tutumlar gelistirdiklerini gostermektedir.
Yine arastirmalar, duyussal Ozelliklerin O0grenci basarisim1 %25°e kadar

etkiledigini gostermektedir.

= QOgretimde bireysel farkliliklar gdz ©Oniinde bulundurulmalidir. Her
O0grencinin ayni konuyu ayni hizda ve ayni tamlikta Ogrenemeyecegini

bilmeli, hizl1 ve yavas 6grenenler i¢in dnlemler almaliyiz.

= QOgrencilerin 6gretim etkinliklerine etkin olarak katilimi saglanmalidir.
Matematik derslerinde ogrenciler edilgin alicilar yerine etkin katilimcilar

olmalidir.

Ogretimde yeni teknolojilerden yararlanilmalidir [10].
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Matematik soyut olarak nitelendirilmektedir. Ogrenciler tarafindan soyut ve
karmasik olarak algilanan matematigin Ogretiminde Ogretmenlere biiylik rol
diismektedir.  Matematikteki soyut kavram ve nicelikleri 6grencinin zihninde
somutlastirma gorevini dgretmen {istlenmistir. Ogretmen bunu yapabilmek igin
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini denemeli, dersini 6grencilerinin 6grenebilmesi
i¢cin planlanmalidir, 6grenemeyen Ogrencileri i¢in sabirli olmalidir. Her 6grencinin

ayn1 hizda ve ayni1 sekilde 6grenemeyecegini bilmelidir.

Okullarimizda, matematigin yasamin bir pargast oldugu Ogrenciye
hissettirilmelidir. Ogrendigi bilgileri yasamina uygulayabilmelidir. Bu uygulamayi
yaparken neden, nerede, nasil, kim ve neyi sorularina yanit vermelidir. Matematigi
aile olarak, 6gretmen olarak, okul olarak ¢cogunlukla yanlis yorumluyoruz. Zeka ve
yetenegin asil 0Ol¢egi olarak goriiyoruz. Oysa matematik de, digerleri gibi
ogrenilmesi gereken bilgilerdendir. Ogrencinin ilgi ve yetenegine gore az ya da ¢ok
ogretilmelidir [18].  Ogrencilerin matematigi giinliik yasamdan soyutlamasina,
matematigin gilinliik yasamdan c¢ok uzak bir bilim oldugunu diisiinmelerine izin
verilmemelidir. Ciinkii  bireyler yasamlarinda kullanabileceklerini islerine
yarayacagini diisiindiikleri bilgileri daha kolay edinmektedirler. Bu sebeple
Ogrencilere matematik d6gretiminde gilinliikk yasam problemlerinden 6rnekler verilerek

ogrencilerin matematigi yasamlariyla iliskilendirilmeleri yoluna gidilmelidir.

Alkan, Giizel & EFEl¢i (2004) tarafindan yapilan calismanin sonuglari
incelendiginde goriisiilen dgrencilerin %90’ 1min matematiksel kavramlarin giinliik
yasamla yeterince iliskilendirilmedigini, oOrneklemelerin de giinlilk yasamdan
secilmedigini vurguladiklari, dolayisiyla da &grencilerin matematigin giinliilk
yasamda kullanimi ve gerekliligi konusunda ¢ok fazla olumlu diisiince tiretemedigi

sonucu ¢ikmustir [19].

Matematik kavramlari birbirinden bagimsiz kavramlar degildir. Birbiriyle

iliskili kavramlar biitiiniidir. Bu sebeple matematik 6gretiminde oOgrencilere
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konularin birbirinden bagimsiz olmadig1 matematiksel kavramlar arasindaki iligkiler

kavratilmaya, nedenleri ve niginleri agiklanmaya c¢alisilmalidir.

Matematik Ogrenme ve yapma ihtiyaci da Ogrenilmis ihtiyaglardandir.
Matematigin bazi ihtiyaglarin karsilanmasinda ige yaradigi, bilimde, teknolojide ve
bircok meslek alanlarinda kullanildigr herkes tarafindan kabul edilmektedir.
Matematigin bu yaninin bilinmesi yetiskinlerin matematige yonelmesi icin bir neden
olabilir, ancak bu durumun c¢ocuklar iizerinde ¢ok etkili olmayacagi da agiktir.
Ciinkii bu durum uzun siireli, cok uzaklardaki bir hedef icin motive olmay1 gerektirir.
Oysaki c¢ocuklar {izerinde kisa siireli motivasyonlar daha etkindir. Bu kisa siireli
motivasyonlara 6rnek olarak 6gretmeni, anne babay1 lizmeme, onlardan aferin alma,
yaptig1 isten hoslanma, smifta bazilarina gore daha bilgili ve zeki goriinme
sOylenebilir [16]. Bu sebeple 6gretmenler ve wveliler 6grencileri matematigi
ogrenmeleri konusunda motive etmeye calismalidirlar. Onlarin hoslanabilecekleri
etkinliklere smif i¢inde yer vermelidirler. Sif i¢inde yaptiklar1 davranislarinda

pekistirecler kullanmali ve onlar1 matematik 6grenme konusunda motive etmelidirler.

Matematige karsi olumsuz tutum gelistiren, matematigi sevmeyen Ogrencilerin
olumsuz tutumlarin1 gidermek ve diger 6grencilerin tutumlarinin olumsuz olmasini
engellemek simiflarda o6gretmenlere diisen gorevlerden bir digeridir.  Ciinkii
bilinmektedir ki yapilan arastirmalar 6grenci basarisi ile 6grencinin matematige karsi
tutumu arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Yenilmez & Ozabaci (2003)
tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuclari da bunu destekler niteliktedir. Buna gore
Ogrencilerin matematik basaris1 ile matematige yonelik tutumlar1 arasinda iliski
oldugu, matematik tutumlar1 artttkca matematik notlarinin da artti§i sonucu
bulunmustur. Burada 6gretmenlere diisen en 6nemli gorev O6grencilerin matematige

kars1 olumsuz tutumlarini olumluya doniistiirmektir [20].

Ogretmenler siif icinde 6grencilerin aktif katilmm saglamalidirlar.  Ciinkii

bireyler yaparak ve yasayarak daha iyi Ogrenebilirler. Yine bilisim c¢aginda
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ogretmenler farkli Ogretim teknolojilerini kullanarak &grencilerin  matematik

derslerine karsi ilgisini ¢cekerek, daha iyi bir 6grenme ortamini olusturmalidir.

-----

gorevler diismektedir. Iyi bir matematik &gretimi ancak iyi yetistirilmis bir
O0gretmenle mimkiindiir. O halde Ogretmenlik meslegi ve O6gretmenlerin

yetistirilmesi 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.4 Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmen Yetistirme

Meslek sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlar1 olan; bireysel ve
toplumsal yasam i¢in zorunlu bir is boliimii sonucu ortaya ¢ikmig bir ugras olgusudur

[21]. Ve meslegin genel 6zellikleri;

1) Bir meslek toplumun kag¢inilmaz olan bir gereksinimini karsilar.

2) Meslek kisinin salt kendi doyumu icin degil ayn1 zamanda, baskalarinin yarari

icinde yapilan bir ugrastir.

3) Meslek, sistemli bir egitimle kazanilmis 6zel bilgi ve becerilere dayanir.

4) Meslekler, arastirma ve deneylerle gelistirilir ve zamanla kendine 6zgii tekniklere

sahip olurlar.

5) Meslekler, maddi kazang elde etmek i¢in yapilan ugraslardir [21].
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Buna gore o6gretmenlik meslegi de toplumlarin en 6nemli gereksinimi olan
egitim ihtiyacim karsilamaya yonelik olmasi, bir Ogretmenin ayni zamanda
baskalarinin yararin1 da diisiinmesi, egitim sonucunda elde edilen bilgi ve becerilere
dayanmasi, maddi kazang¢ elde edilmesi ve kendine 6zgii tekniklere sahip olmasi
sebepleriyle meslek olmanin genel 6zelliklerini tagimaktadir.

Ogretmenligin mesleklesmesini saglayan baslica kosullar sunlardir [22]:

1. Tanimlanmig bir hizmet alani olma ve o alanda hizmet verme

2. Verdigi hizmetten otiirii yetistirdigi kisiye-ailesine-topluma-devlete

kars1 sorumlu olmak

3. Yeterince genis ve yaygin bir hizmet alanina sahip olma

4. Belirli bir uzmanlik bilgi ve becerisini gerektirme

5. Orgiin mesleksel egitimden ge¢me

6. Mesleksel kiiltiire sahip olma

7. Meslege giriste belirli bir se¢im ve denetimden gegme

8. Toplumca ve devletge meslek olarak taninma ve kabul gérme

9. Mesleksel ahlak kurallarina sahip olma

10. Meslek kuruluslar1 bi¢iminde rgiitlenme

11. Mesleksel amagli siireli yayin organina sahip olma

12. Yasal olarak bir statiiye ve glivenceye kavusma
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13. Sadece ogretmenlik mesleginin 6grenimini gormiis veya yeterliliklerini
kazanmis olanlarin 6gretmenlik yapmaya hak ve yetkileri oldugu kesin hiikme

baglanmis olmalidir.

Ogretmenlik meslegi, 6gretmenin islevinin sadece bilgi aktarmak olmaktan
¢ikmasi yani siif i¢i etkinliklerin yerine getirilmesinin yaninda toplumsal bir isleve
sahip oldugu diislincesinin gelismesi ile daha farkli bir anlam kazanmistir. Bu
anlayisla birliktedir ki hemen her toplumda 6gretmenlik bir meslek olarak algilanmus,
dolayistyla egitim devlet tarafindan iistlenilmis ve 6gretmenlik meslegi bir anlamda

resmi bir gorev haline gelmistir [23].

Meslek olma kosullarini saglayan 6gretmenlik 1973 yilinda yiirlirliige giren
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. Maddesine gére; “Ogretmenlik,
Devletin egitim, égretim ve bununla ilgili yonetim gérevlerini iizerine alan ozel bir
ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gérevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler” seklinde belirtilmistir [24].

Cumhuriyet yonetimi ilk yillarinda 6gretmenligi bir meslek haline getirmek i¢in
yasal gaba harcamistir. Ornegin, 13 Mart 1924 tarihli Orta Tedrisat Muallimleri
Kanununun 1. Maddesine gore “muallimlik Devletin umumi hizmetlerinden talim ve
terbiye vazifesini lizerine alan, miistakil sinif ve derecelere ayrilan bir meslektir.”
seklinde o6gretmenlik yasal cerceve igerisine alinmis ve kanunlarla belirlenmistir

[25].

Egitimin en temel ve en 6nemli unsurlarindan birisi de 6gretmendir. Egitimin

teknolojisinde kaydedilen gelismeler, 6gretmenin verimliligini yiikseltir. Fakat
hicbir ara¢ onun yerini alamaz. Higbir egitim modeli, o modeli igletecek personelin

niteliginin tizerinde hizmet {iretemez. Bu nedenle “ Bir okul, ancak, ic¢indeki
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ogretmen kadar iyidir” denilebilir. Okulu iyi yapan iyi 6gretmendir. Kotli bigimde
egitilmig, zihni yonden tembel, kisir ve c¢orak Ogretmenler, ogrencilerini

yeteneklerinin sinirlar 6l¢iisiinde ¢alismaya 6zendiremez [26].

Bir iilkenin 6nemli hizmet alanlarinda gorev yapabilen bireylerini yetistirmesi,
onlarin hayatlarinda, kisiliklerinde ve disiincelerinde Onemli izler birakabilmesi
ozellikleriyle 0gretmenligin aslinda meslekler iginde en temel ve en etken meslek
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu sebeple toplumun degismesi, sekillenmesinde biiyiik
role sahip olan 6gretmenlerin yetistirilmesi higbir zaman 6nemini kaybetmeyecek bir

konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1839’da Tanzimat’la baglayan batililasma hareketi en c¢ok egitime ihtiyag
gosteriyordu. Ciinkii ¢esitli alanlarda diisiiniilen koklii degisimle Tiirk toplumuna
getirilecek diinya goriisii ancak egitim yoluyla saglanabilirdi.  Ancak dinsel
kaynaklardan beslenen mevcut sistem bu isi gerceklestirmekten cok uzakti. Bu
bakimdan egitime; arastirict ve akilci bir anlayisin kazandirilmasi, acilacak ve
cagdas egitim yapacak bati modeli okullara, bu anlayista 6gretmen yetistirilmesi

gerekiyordu. 16 Mart 1848’ de agilan Darulmuallimin bu amagla kuruldu [27].

Cagdas toplumlarin egitim sistemi iginde Onemli bir 6ge olan Ogretmenin
yetistirilmesi kapsamli bir egitim politikasini1 gerektirmektedir. Her toplum kendi
gelismesine paralel yani bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerle toplumun degisen

ve gelisen yapisina uygun nitelik ve nicelikte 6gretmen yetistirmek durumundadir

[23].

Ogretmen yetistirme konusuna bugiine kadar yapilmis olan 17 egitim surasmin
hemen hemen hepsinde deginilmistir. Tiim bunlar egitimde dgretmenin etkin bir 6ge
olarak goriildiigiiniin bir gostergesidir. Bu suralardan 10. Milli Egitim surasinda

O0gretmen yetistirme konusuna ve 6gretmen yetistirmede genel ilkelere deginilmistir.
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23-26 Haziran 1981 yilinda yapilan 10. Milli Egitim Surasi kararlarina gore

Ogretmen yetistirmede genel ilkeler;

“1) Ogretmenlik ve diger egitim hizmetlerinin, ézel nitelikler gerektiren
bir meslek olusu

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununda yer alan hiikiimler esas
alinmali ve egitim hizmetlerinde gérev alacak o6gretmen ve diger egitim
personeli ozel olarak yetistirilmelidir.

2) Biitiinliik ve Tutarlihk

Ogretmen yetistirme, egitimin diger dgeleriyle ve kendi icinde bir sistem
biitiinliigii icinde ele alinmali, degisik 6geler arasinda tutarlilik saglanmali;
ogretmen ve diger egitim personelini yetistirmek tizere olusturulacak egitim
ortami bu anlayis i¢inde diizenlenip yiiriitiilmelidir.

3) Ulke gerceklerine uygunluk

Ogretmen yetistirme sistemi toplumun sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve
politik yapist ile uyum icerisinde bulunmali ve toplumda olusan degigimlere
stirekli wyum saglayacak dinamik bir yapiya sahip olmalidr.

4) Siireklilik

Ogretmen ve diger egitim personelinin yetistirilmesinde, belli bir hizmet
oncesi egitimi ile yetinilmemeli; mesleki yetismeye hizmet i¢inde de bir
stireklilik kazandirimalidir.

oo

5) Ogretmen Yetistirmede Yiiksekogretime Dayalilik

Ogretmen yetistirmede Ogrenim diizeyi ve programlar uluslar arasi
standartlara uygun olmalidir.

6) Yonetim ve Denetim Personeli, Halk Egitim ve Ozel Egitim
Ogretmenleri ve Diger Egitim Personelinin Ozel Olarak Yetistirilmesi

Ulkemiz egitim sektoriinde calisan mesleki personel icin giiniimiize dek
“meslekte aslolan ogretmenliktir ’goriisii egemen olmustur. Buna
dayanarak, bugiin her biri uzmanlhk alanlari olan ve ozel yetistirme
gerektiren degisik hizmetler icin egitim programlari yoluyla personel
yetistirme yoluna gidilmemistir. Bunun yerine, geleneksel bir yol olan
tecriibe ve is basinda yetistirme yolu yeglenmistir.  Kuskusuz bu
uygulamanmin yararly yonleri vardir. Ancak ilgili uzmanlik alanlarinda
calisacak personelin belli bir siire 6gretmenlik deneyimi iizerine 6zel olarak
yetistirilmesi beklenen hizmetlerin geregince yapimi i¢in kaginilmazdir.
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7) Kurumlar arast Isbirligi

Milli  Egitim Bakanligi 6gretmen ve diger egitim personelinin
yetistirilmesi konusunda iiniversiteler ve diger yiiksekogretim kurumlart ile
isbirligi yapmali, bu hususta kendini yiikiimlii saymalidir.

8) Ogretmenlerin ve Egitim Personelinin Akademik ve Mesleki
Calismalara Katilmalarint Kolaylastirma ve Bu yonde Basariy1 Pekistirme

Ogretmenlik ve diger egitim hizmetleri cekici, dirik, asamalar arasinda
van ve dikey gecisleri olan, her tirlii basarimin ve alana katkinin
pekistirildigi bir meslek olarak algilanmalidir.

9) Ogretmen Adaylarimin Secimini Genis Tabana Dayama; Adaylarin
Sistemle Etkilesim Olanak ve Siiresini Arttirma

Ogretmen adaylarimn genis bir tabandan secilmesi hem toplumun
degisik kesimlerine firsat esitligi saglamada, hem de daha yetenekli
adaylart meslege kazandirmada yararli olur. Ayrica, ogretmenlige iliskin
kisilik ozelliklerinin geregince degistirilebilmesi icin adaylarin sistemle
yogun ve stirekli bir etkilesimde bulunmalari saglanmalidir.

10) Ogretmenligin Cekici Hale Getirilmesi

Ogretmenligi ve diger egitim hizmetlerini adaylar ve toplumun goz
ontinde ¢ekici ve saygin hale getirmek icin gerekli yonetimsel, egitimsel ve
ekonomik énlemler alinmalidir.

11) Ogretmen Yetistirmede Kredi ve Somestr Sistemini Uygulama

Osrenci akisini hizlandirma, verimi arttirma, yan ve dikey gecislere
islerlik kazandirmanin en uygun ve kolay yolu olarak bu ilkenin gereklerine
uyulmalidir.

12) Ogretmen Yetistirme ve Ogretmenlerin Istihdaminda Esneklik

Ogretmen  Yetistirme programlart  kati  kaliplardan  kurtarimali;
gelismelere ac¢ik tutulmali;  ozellikle ortaogretim igin  yetistirilen
ogretmenlerin bir esas dal yaminda, en az bir yan dalda yetistirilmeleri
saglanmalidir.

13) Ozerklik ve Demokratiklik

Toplum olarak benimsedigimiz demokratik yasam diizeninin istenen
diizey ve bicimde gerceklestirilmesi, yurttaslarin bu yasam bigimini
davramslarinda yansitmalarina baghdir. Bu konuda 6gretmenlere onemli
gorevler diismektedir. Atatiirk ve Cumhuriyet devrimlerinin 6zii ve dogal
uzami olan insana, insan ozgiirliigiini, ozgiir diisiinmeye saygi ancak
demokratik bir ortamda yasamak ve bunun gerektirdigi davranmislar
deneyimlerle kazanmakla saglanir. Bunu gerc¢eklestirmede biiyiik gérevier
yiiklenecek ogretmenlerin kendilerinin béyle bir ortamda yetismeleri
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gerekir.  Aksi halde, beklentiler sozde kalir.  Bunun igin, ogretmen
yetistirme ortamlari, 6zgiir diistinmeyi, elestirmeyi, arastirmayi, ve diger
goriislere saygili olmayr gerektirecek ve bunu pekistirecek bicimde
diizenlenmelidir. Ozgiir bir ortamda yetistirilmeyen égretmenlerin daha
sonra ozguir ogrenim ortamlart olusturmalar: beklenemez.

Bu bakimdan ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarina ogretmen
ve diger egitim personeli atanmasinda bu kurumlarin yetkili kurullarina
belli kurallara bagh ozerklik taninmalidir.

14) Secimde ve Yetistirmede Uygulama Deneyimine Agwrlik verilmesi

Degisik diizey ve tiirde ogretim kurumlart igin yetistirilecek ogretmen
adaylarimin  se¢iminde ve bunlarin yetistirilmesinde is ve uygulama
deneyimine ozel bir yer verilmeli; bu tiir adaylarin meslege girisleri
kolaylastiriimali; is ve uygulama deneyimi yeni 6gretim programlarina
uyarlamada kredilendirilmelidir.

1. 5) Ogretmen Yetistiren Kurumlarin Bazu  Ozel Alanlarda
Ihtisaslagmalarina ve farkli Modeller Denemelerine Olanak Saglanmast

Degisik alanlarda gereksinim duyulan 6gretmenlerin yetistirilmesi farkl
egitim programlari gerektirir.  Ogretmen yetistiren her kurumun, her
alanda ogretim yapmasi beklenmemelidir. Cevre olanaklar: da dikkate

alinarak bazi kurumlarin, bazi alanlarda uzmanlasmasi yolu denenmelidir
[2,s.75-78]. ”

Ogretmen yetistirme programlar1 su ii¢ boyuta sahiptir. Bunlar alan bilgisi,
pedagoji bilgisi ve genel kiiltiir bilgisidir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43.
maddesi “ Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
pedagojik formasyon ile saglamir.’”  Yine 1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 45. maddesi “Ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, ézel alan egitimi
ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanliginca
tespit olunur.”  seklinde Ogretmen adaylarinda bulunmasi gereken nitelikler

belirlenmistir [24].

Eger bir meslekten s6z ediliyorsa, mutlaka o meslegin genel kiiltiirii ve alan
bilgisinin var oldugu, eger sozii edilen meslek 6gretmenlik ise bu iki boyuta (genel
kiiltiir ve alan bilgisi) bir ti¢lincii boyutun eklenmesi gerektigi, ¢iinkli 6gretmen olan

kisinin kime ni¢in nerede ve nasil verecegi sorularnin cevabini bilimsel olarak

20



verebilmeleri gerektigini, bunun da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi

programlarindan gegmesiyle miimkiin oldugu belirtilmektedir [28].

Buna gore bir 6gretmenin sahip olmasi gereken {i¢ boyut su sekilde belirtilebilir.

e Genel kiiltiir bilgisi

e Ozel alan bilgisi

e Meslek bilgisi

Resmi bir gorev haline gelen 6gretmenlikte sahip olunmasi gereken bazi
ozellikler bulunmaktadir. lyi bir 6gretmen hangi 6zelliklere sahip olmali hangi bilgi

ve becerilerle donatilmis olmalidir.

National Board For Professional Teaching Standards (2002) etkili bir sekilde
Ogrencilerin 6grenmesini arttiran 6gretmenleri tanimlamak ve farkina varmayr ve
yiiksek diizeyde bilgi, beceri, yetenek ve sorumluluklar1 agsagida belirtilen bes temel
ifadede agiklamay1 amaglamistir. Buna gore;

1) Ogretmenler kendilerini dgrencilerine ve onlarin 6grenmesine adar.

2) Ogretmenler dgretecekleri konuyu ve bu konuyu dgrencilere nasil dgretecegini

bilir.

3) Ogretmenler 6grenci basarisini saglamak ve denetlemekten sorumludur.

4)  Ogretmenler sistemli olarak uygulamalari hakkinda diisiinmeli ve

deneyimlerinden 6grenmelidir.

5) Ogretmenler 6grenme komitelerinin iiyesidir [29].
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Buradan hareketle sunu soyleyebiliriz ki 6gretmenlerin sahip olmasi1 gereken
Ozellikler icerisinde daima Ogretecekleri konuyu iyi bilmeleri olacaktir. Yani

Ogretmen alan bilgisine mutlaka sahip olmalidir.

Herhangi bir meslekten sz edilebilmesi i¢in o meslegin alan bilgisinin olmasi
gerekir. Ornegin, bir miihendisin miihendislik bilgisi, bir doktorun tip bilgisi, bir
avukatin hukuk bilgisi o meslegin alan bilgisidir. Bu bilgiler olmaksizin kisinin o
meslegi yerine getirmesi s6z konusu olamaz [28]. Ogretmen alani ile ilgili 6gretim
programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve 6zellikle alanini iyi bilmek zorundadir.
En Onemlisi de alan bilgisini egitim Ogretime yansitabilmesidir. Ogretmenin
ogrencileri tizerinde etkili bir otorite kurabilmesinin en etkili yolu alanina hakim
olmasidir [30]. Buna gore alan bilgisi 0gretmenlik mesleginin de yapi tasim

olusturmaktadir ve 6gretmenlik mesleginde dnemli bir olgudur.

Ogretimle ilgili calismalarda konu alanna deginilmemesini kayip paradigma
olarak degerlendiren ve ikinci kademe ingilizce, biyoloji, matematik 6gretmenleriyle
ilgili arastirmalar yapan Shulman (1986) Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken
bilgiyi konu alanmi bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve miifredat bilgisi olarak iice
ayirmistir.  Shulman (1986) ya gore alan bilgisi basli basina 6gretmenlerin
zihnindeki bilginin miktarin1 ve diizenlenmesini anlatir. Pedagojik alan bilgisi bir
alandaki konular, fikirlerin agiklamasinin en yararli formunu, en giiclii analojiler,
orneklemeler, Ornekler, agiklamalar, gosterimler kisacast konuyu baskalarina
anlasilir yapan agiklama ve formiillemenin yoludur. Kademeler i¢inde verilen konu
icin alternatif miifredat materyallerinin bilgisinde iki farkli goriis vardir. Bunlardan
birisi “Ogretmenin verilen bir kursun veya dersin igerigini aym anda diger siniflarda
tartistlan konularla iligskilendirme yetenegi” olarak digeri ise “miifredat bilgisinin
onceki ya da sonraki yillar boyunca ayni konu alaninda 6gretilen ya da ogretilecek

olan konulara yakinlik™ olarak agiklanmustir [31].

Ball, Thames ve Phelps (2007) ise Ozellikle matematik 6gretimi i¢in gerekli

bilgileri genel alan bilgisi, uzmanlik alan bilgisi, icerik ve 6grenci bilgisi, icerik ve
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Ogretim bilgisi, matematiksel gorliste bilgi ve miifredat bilgisi olarak
siniflandirmistir. 11k alan bir cevabi basitce hesaplama ya da genel olarak matematik
problemlerini dogru bir sekilde ¢6zmek. Bu genel alan bilgisi olarak adlandirilir ve
Ogretim disindaki ortamlarda kullanilan matematiksel bilgi ve beceri olarak
tammlanir.  Ikinci alan uzmanlik alan bilgisi matematik 6gretmenlerinin islerini
yluriitmesinde ihtiya¢ duyulan matematiksel bilgi ve beceridir. Matematiksel 6gretim
talebi digerleri tarafindan ihtiya¢ duyulmayan 6gretmenler tarafindan ihtiya¢ duyulan
uzmanlik alan bilgisi gerektirir. Uciincii alan 6grenci ve igerik bilgisi 6grenciler
hakkinda ve Matematik hakkinda bilmeyi birlestiren bilgidir.  Ogretmenlerin
Ogrencilerin ne diisiinecekleri ve neyi karmasik bulacaklarii tahmin etmesi gerekir.
Bir diger alan ise icerik ve dgretim bilgisidir. Icerik ve dgretim bilgisi 6gretim ve
matematik hakkinda bilmeyi birlestiren bilgidir. Ogretmenlerin dgretim igin hangi
ornekle baslayacaklari, hangi Orneklerin G6grencileri igerik iginde daha derine
gotiireceginin kararimi vermek gibi belli siralara ihtiya¢ duyacaklarini belirtmislerdir

[32].

Buradan hareketle 6gretimde alan bilgisi dnemlidir ve 6gretimde 6gretmenin
sahip olmas1 gereken Ozellikler igerisindeki yerini almaktadir. Ciinkii alan bilgisi

Ogretimleri sirasinda 6gretmenlere pek ¢ok yarar saglayacaktir.

Acgikcast konu tarafindan beklenen akademik gorevlerde giicliik ¢eken
Ogretmenler otoritesini sarsilmig bulabilir. Bir¢ok yonden, bu c¢ogu kez
Ogretmenlerin kaginilmaz olarak miifredattaki gelismeler ve onun icerigiyle dogan
kendi uzmanlhk alan1 disindaki 6gretim hakkinda, O6grenciler 6gretmenin sahip
oldugundan daha fazla konu uzmanlig1 gerektiren zor sorular sordugunda nigin

kaygili oldugunu agiklayabilir [33].
Konu ve 6grenen bilgisi 6gretmenlerin 6grencilerde konu hakkinda olmasi veya

gelismesi muhtemel kavram yanilgillarinin daha farkinda olmalarini saglamaya

yardim eder [34].

23



Dersine ve konusuna hakim olamayan 6gretmen ne kadar iyi niyetli olursa olsun
ogrencilerin, yoOneticilerin ve velilerin glivenini ve destegini kazanamayacaktir.
Konusuna tam hakim olan 6gretmenler derslerinde Ogrencilerin ilgilerini ¢eker ve
stirekliligini saglar. Konusuna hakim olan 6gretmenler panige kapilmazlar. Sinif i¢i

tartigmalar onlari tirkiitmez. Tartigsmay1 akillica yonetir kolaylastiricidir [35].

Eger Ogretmenler konu alan bilgilerinde yetersizse, o zaman sinifta riskli
durumlardan kaginabilir ve o&grencilerin beklenmeyen sorularini cevaplamada
engellenebilir. Ayrica matematik miifredatinin gerekleriyle daha az cesareti kirilmis
hissettikleri yerde daha kiigiik cocuklara 6gretimi secerek onlarin kendi konu alan
bilgileriyle ugrasip gelistirebildikleri materyallerle ilgili firsatlarda kendilerini

engelleyerek teselli ararlar [36].

Ogretmenin konu alan bilgisine sahip olmasi ona meslek yasaminda
Ogrencilerinin kavram yanilgilarimin farkinda olma, 6grencileri iizerinde otorite
kurabilme, derslerinin ilgi ¢ekici olmasi, kendine glivenme ve baskalarinin giiven ve
destegini alma gibi pek ¢ok yarar saglayacaktir. Bu sebeple {iniversitelerde verilecek

olan alan egitiminin nasil olmasi1 gerektigi nelere dikkat edilmesi gerektigi dnemlidir.

Hangi okul kademesine ya da tipine Ogretmen yetistirilecekse muhteva
kategorilerinin agirlig1 saptanirken o 6gretmen tipinden beklenen bilgi ve beceriler
gbz oniine alinmalidir. Ornegin okul dncesi egitim kurumu 6gretmeninin daha ¢ok
genel kiiltiirlii ve 68retmenlik meslek bilgisine sahip olmasi beklenir. Bu kademe
o0gretmenligi i¢in alan bilgisinde fazla derinlesme gerekmemektedir. Oysa temel
egitim birinci ve ikinci asama 6gretmenligi i¢in bu ii¢ kategoride bir uyum, temel
egitim 3. Asamasi ile orta egitim Ogretmenligi i¢in ise alan bilgisinde derinlesme

Oonem tasimaktadir [37].
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Ogretmen yetistirme gorevinin 1982 yilindan itibaren iiniversitelere devri ile
Ogretmen yetistirme isi Tirk egitim sistemi igerisinde iiniversite boyutunu da
kapsayacak sekilde model bulma c¢abasi arayisina devam etmis ve bugiine kadar
Ogretmen yetistirme sisteminde pek c¢ok koklii degisikliklere gidilmistir. Siireg
igerisinde Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmeye yonelik uygulamalarin sik sik degismesi

belli bir 6gretmen yetistirme modelinin olusturulmasini gii¢lestirmistir [38].

Korkmaz (2004) yillar boyu 6gretmen yetistirme sisteminin olusturulmasinda
cesitli modeller onerildigini bunlardan bir¢oklarinin da uygulamaya konuldugunu
ancak gerekli plan ve program yapilmadan uygulamaya konulan modellerin zamanla
gecerliligini yitirerek siirelerini tamamladiklarini, 6gretmen yetistirme sisteminde
giinli birlik, pragmatik kararlarin uygulanmasiin “insan mimar1” denilen 6gretmen

formatina biiylik zararlar verdigini belirtmistir [39].

Avrupa Komisyonunun 2000 yilinda &6gretmen egitimiyle ilgili hazirlattigt
raporda vurgulanan sorunlarin, Tiirkiye’deki Ogretmen yetistirmedeki sorunlarla
paralellik gosterdigi belirtilmektedir. AB’de 6gretmen egitimiyle ilgili ¢oziilemeyen

problemler:

“e Profesyonel ogretmen egitiminin amaglart agik degildir. Amag¢larin agik
olmamasi, ¢iktilardan memnuniyetsizlige yol ac¢maktadir. Ogretim
meslegindeki “giiclii ogrenme ¢evrelerinin” olusturulmasi veya ‘“égrenci
ogrenmelerinin desteklenmesi” bir¢ok durumlarda o&gretmen egitiminin
hedefleri arasinda yer almaz.

s Ogretmen egitimi bir¢ok durumda akademik disiplin yapilar: etrafinda
odaklanmaktadir. Bu durum ¢ogunlukla ortaogretime ogretmen yetistiren
kurumlarda  gériilmektedir. ~ Ogretilen —akademik  bilgilerle, okulda

ogretilenler net bir sekilde analiz edilmemistir” [40,5.93].

Ogretmen egitiminde verilen akademik bilgilerin 6gretmen adaylarinin okulda
Ogretecekleri bilgilerle paralellik gostermesi gerekmektedir. Lisans egitiminde

O0gretmen adaylarina verilen akademik bilgi ve beceriler, 6gretmenlerin meslek
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yasamlarinda 6grencilerine verecekleri bilgi ve becerilerin de sinirini ¢izmektedir.
Ulkemizde 6gretmen yetistirmeyle ilgili olarak 1997 ve 2006 yillarinda yapilan
diizenlemeler bu konuda énemli goriilmektedir. Ozellikle arastirmamzin dayanagimi
olusturan [lkdgretim Matematik Ogretmenligi Programi’min lisans programlarina

eklendigi 1997 yeniden yapilanmasi ve 2006 yilinda yapilan diizenlemeler 6nemlidir.

1.4.1 Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma

Tirkiye’de 6gretmen yetistirme konusunda yapilan ¢alismalardan birisi de
Diinya Bankasi tarafindan saglanan krediyle yiiriitiilmeye baglanan Milli Egitimi
Gelistirme Projesidir. Projenin alt boliimlerinden birisi de Hizmet 6ncesi Ogretmen
Egitimi bolimiidiir. Projenin bu bolimii MEB-Yiiksekdgretim Kurulu isbirligi ile
yuriitiilmiistiir. Proje, 1 Aralik 1994 tarihinde {i¢ yillik bir proje olarak baslamais,
daha sonra 30 Haziran 1999’a kadar uzatilmistir. Projenin temel amaci, ilk ve
ortadgretim okullarinda gorev yapacak Ogretmenler icin, Ogretmen egitiminin

kalitesinin arttirilmasidir [40].

Bu yapilanmanin nedenlerine iliskin YOK dokiimanlarinda yer alan gériisler su

sekildedir:

“l. Egitim fakiilteleri, asli gérevilerinden birisi olan ogretmen yetistirme
isini oldukca ihmal etmistir.

2. Egitim fakiilteleri ogretmen gereksinimini on plana alan bir érgiitlenme
ve biiytimeye yonelmek yerine, bilim ve temel arastirma yapma gerekesi ile
daha prestijli, lise alan o6gretmenlikleri ve egitim bilimleri boliimlerinde,
gelisme ve biiyiimeyi yeglemis, sinif ogretmenligi ve okul oncesi
ogretmenligi alanlarinda 6gretmen agigi dogmasina neden olmugtur.

3. Milli Egitim Bakanligi soz konusu alanlarda dogan a¢igi karsilamak igin
ogretmenlik sertifikast olmayan ¢ok sayida insam simif ogretmeni olarak
atamistir.

4. Ogretmen yetistirme konusunda meydana gelen gelismeler ve yenilikler
cercevesinde mevcut sistemde de yeni diizenlemeler yapmak kaginilmaz
duruma gelmigtir.

26



5. Egitim fakiilteleri alan ogretimi programlarini gelistirememisler, Fen
Edebiyat Fakiiltelerinden gegen ogretim iiyeleri alan bilgisi ogretimine
agwrlik vermigslerdir.

6. Uygulama ve okul deneyimi ihmal edilmis, Milli Egitim Bakanhg ile
YOK arasinda yeterli isbirligi kurulamadigi icin Egitim Fakiiltesi-Okul
iliskisi zayif kalmistir. Bu nedenle yetigen ogretmenler daha ¢ok kuramsal
bilgilerle yiiklii durumda kalmislardir.

7. Egitim Fakiilteleri daha ¢ok orta ogretime ogretmen yetistirmeye agirlik
verdikleri icin Ilkégretimin ikinci kademesindeki Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler
gibi dersler ogretmensiz kalmis, lise 6gretmeni olarak yetisen kisilerde bu
diizeyde gorev almak istememislerdir. Yan alan uygulamasi olmamasi
nedeniyle alan 6gretmenini de koy kasaba gibi yerlere gondermek miimkiin
olmadigi icin, bu yorelerdeki okullar ogretmensiz kalmislardir.

8. Ogretmen yetistirmede kuram-uygulama iliskisinde denge kuram lehine
bozulmus uygulamaya ayrilan zaman olduk¢a azaltilmistir.

9 .Egitim Fakiiltelerindeki Egitim Bilimleri alaninda lisans egitimi yapan ve
istihdam olanagi bulunmayan, program gelistirme, egitim yoénetimi, halk
egitimi, ol¢me ve degerlendirme gibi bazi ana bilim dallarindaki ¢ogalma,
bu fakiiltelerdeki 6gretim tiyesi kapasitesini verimsiz kildig1 goriisii hakim
olmaya baslamistir. S6z konusu dallarda lisansiistii egitim yapilmasinin
uygun olacag yaklasimi agirlik kazanmigtir.

10. Egitim Fakiiltelerinde yontem derslerini ogreten eleman gereksinimi
artmis  durumdadir. Bu  fakiiltelerde kadrolari alan uzmanlar

doldurmugstur” [41,5.94-95].

Bu sebeple yapilan yeniden yapilandirma c¢alismalariyla birlikte 6gretmen
yetistirme nitelik ve nicelik acisindan gelistirilmeye c¢alisilmistir. Buna gore

yapilan diizenlemeler [40]:

1) Alan Ogretim metotlarin1  kapsayan birgok kitap hazirlanarak

yayimlanmustir.

2) Egitim fakiiltelerindeki Ogretim elemanlarma yurtdisinda gelisim igin

yluksek lisans, doktora ve doktora sonrasi burslar1 saglandi.

3) Egitim fakiilteleri i¢in arag, gere¢ ve egitim teknolojileri laboratuarinda

bulunmasi gereken malzeme yardimi yapilmistir.
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4) Ogretmen yetistirme programlarinda uygulamaya agirhik verilmesi ve
ogretmen adaylarinin uygulama imkani bulabilmesi icin MEB ve YOK

arasinda bir protokol imzalanmistir.

5) Ogretmen egitiminde kalite giivencesini ve siirekliligini saglamak
amaciyla Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi kurulmustur seklinde

Ozetlenebilir.

Bu yapilandirmanin sonucunda;

= [lkogretim 6-7-8. Smuf alan dersi 6gretmenlikleri ile ilgili programlar
acilmistir. Yeni acilan programlarin bir kismima yan alan uygulamasi

getirilmistir.

* Programlar icinde ise formasyon derslerinin sayist arttirilarak derslerin
alan dersleri ile paralellik gostermesine 0zen gosterilmis teoriden ¢ok
O0gretmenlerin meslek yasamlarina katkida bulunmasi amaciyla uygulama

boyutuna dnem verilmistir.

Buna gore 1997 yapilanmasinin olumlu yonlerinden birisi sekiz yillik
kesintisiz egitime uygun olarak 6-7-8. Siif alan derslerine 6gretmen
yetistirmeyi saglayacak programlarin saglanmasi olarak gosterilirken bir digeri

ise alan 6gretimine 6nem verilmesi olarak goriilmektedir.

Ancak yapilan diizenlemeye iliskin bazi elestiriler de giindeme gelmektedir.
Bunlardan birisi 1997 yilinda yapilan yeniden yapilanmayla birlikte “6zel

Ogretim yontemleri” dersine agirlik verilmesine yonelik olarak gosterilmistir.

28



Bu konuda yapilan elestiri “Ancak Ongoriilen sistemde bir tiir ikilik ya da
kanisiklik dogacagi endisesini tasiyoruz. Soyle ki; "Alan Bilgisi" derslerini Fen ve
Edebiyat Fakiilteleri'nden, "Ozel Ogretim Yéntemleri” dersinin ise Egitim
Fakiilteleri’'nden alinmasi Ongoriilmiistiir. Buradaki sorun, Fen ya da Edebiyat
Fakiiltesi’ndeki Ogretim {iyesi alanin 6zel olarak nasil Ogretilmesi gerektigini
bilmeden alana iliskin bilgiler verirken, &te yandan Ozel Ogretim Yoéntemleri
bilgilerini verecek dgretim elemani da yeteri kadar alan bilgisine sahip olmadan bunu

yapacaktir (Donmezer, 2000, Akt: Aslan, 2003)” seklinde belirtilmektedir [23].

Buna gore yeniden yapilandirmayla birlikte yetistirilecek 0Ogretmenlerin

Ogretecegi bilgiler ile 6grendikleri arasindaki iliskiyi kurmasi gii¢ olabilecektir.

Elestirilen bir baska nokta ise yeniden yapilandirma ile birlikte ortaya ¢ikan
ortadgretime Ogretmen yetistirmede uygulanmaya baslanan tezsiz yiiksek lisans
programlar1 ile ilgili olmustur. Kizilgaoglu (2005) tezsiz yiiksek lisans
programlarinin Tiirkiye kosullarina, gerceklerine uymadigi lisans programlarinin
cogu 4 yil iken 5 yillik 6grenim siiresinin 6grencilere ve ailelerine kiilfet oldugunu, 8
yariyillik lisans programlariin 7 yila indirildigini 3,5 yillik 6grenimde bazi derslerin
eksik kaldigini, 6grencinin ne lisans ne de yiiksek lisans &grenimini yeterince

alamadigini belirtmektedir [42].

Bu ve bunun gibi aksakliklar sebebiyle YOK yeni acilan programlarin
giincellenmesi amaciyla 2006-2007 yilinda yeniden bir diizenlemeye gitmistir. Yeni

diizenlemeyle ilgili dikkat ceken bazi 6nemli noktalar su sekildedir.

= “Her programin ozellikleri de dikkate alinarak, programlarin
kompozisyonunda esnek bir diizenlemeye gidilmis, alan ve alan egitimi
dersleri % 50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri % 25-30 ve genel
kiiltiir dersleri % 15-20 oranlarinda olacak bicimde belirlenmistir.

» Gegmis donemdeki gereksinimin ortadan kalkmas: gerekgesiyle “‘yan
alan’ uygulamasina son verilmistir.

» Ogretmen yetistirme programlarindaki ¢akili  ders —uygulamas:
esnetilerek, fakiiltelere, toplam kredilerinin yaklasik % 25°e varan
oranda derslerini belirleme yetkisi verilmis ve se¢meli ders olanagi
artirtlmistir” [40,s.64].
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Buna gore 2006 yilinda yapilan diizenleme ile birlikte 1997 yilinda yapilan
degisikliklerin aksayan yonleri de diizeltilmeye c¢alisilmigtir. Ornegin genel
kiiltiir derslerinin sayisinin arttirilmasi, 3,5+1,5 seklinde diizenlenen meslek

bilgisi derslerinin 5 yila dagitilmasi gibi diizenlemeler yapilmistir.

Kiiciikahmet (2007) ise hangi okul kademesine ya da tipine 6gretmen
yetistirilecekse muhteva kategorilerinin agirlig1 saptanirken, o 6gretmen tipinden
beklenenlerin goz Oniline alinacagini 6rnegin okul oncesi 0gretmenliginde daha
cok genel kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisine sahip olmanin beklenecegini
bu kademe 6gretmenligi i¢in alan bilgisinde fazla derinlesmeye gerek olmadigini
belirtmistir. Ancak {ilkemizde okul 6ncesi dgretmeninin 6gretecegi alan bilgisi
derslerinin matematik 6gretmeninden fazla olduguna dikkat ¢ekmistir. Yine yan
alan uygulamasi ile ilgili olarak gerek iilkemizin ekonomik durumu gerekse
cografi konumumuz goéz oOniinde bulunduruldugunda her Ggretim alanina bir
Ogretmen tayinini israf olarak nitelendirerek 2006-2007 yilinda yapilan yeni

diizenlemenin eksiklerine dikkat ¢gekmistir [43].

Tiim bu yapilan diizenlemeler d6gretmenlerin hizmet oncesinde alacaklari

egitimin 6nemli olmasindan kaynaklanmaktadir.

1.5 Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Bireylerin meslek edinebilmeleri, ¢evreleriyle iletisim kurabilmeleri, toplumsal

refahin saglanmasi ve iilkelerin gelisebilmesi gibi egitim yasamin her alaninda ve her

doneminde gerekli ve de Onemlidir. “Egitim insanin ekmek, su gibi yasamsal bir

ithtiyacidir. Olmazsa olmaz diye nitelendirebiliriz.” sdzleri egitimin O6nemini

anlatmaktadir [44].

Ortaya ¢ikan ilk egitim bir sosyallestirme ve kiiltiirleme niteligi tasimaktaydi.

Genis anlamda kiiltiir, insanin fiziksel ve zihinsel giicliniin {iriinii olan ve onun dogal
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veya sosyal bir ihtiyacini tatmin eden; maddi manevi her tiirlii deger bi¢iminde
tanimlanabilir.  Egitim toplumlarin kiiltiirel birikiminin aktarilmasinda bir arag
olarak kullanilmistir. Toplumsal degerler, toplumsal normlar, gelenekler, gorenekler,
toplumun hayat tarzi egitim aracilig1 ile yeni kusaklara aktarilmistir. Ekonomik
hayatin avciliga, hayvanciliga ve ¢iftgilige dayali oldugu, tarim toplumlarinda, sinirh
bilgi ve beceri birikimin aktarildig1 bu egitim anlayis1 uzun yillar yeterli olmustur.
Gilinlimiiz sanayi toplumlarinda bir insanin, bu bilgi birikimi ile hayat miicadelesinde
galip gelme ve hayatta kalma sanst yoktur.  Giiniimiiz toplumlarinda, isin
karmasiklagmasi, niteliginin ve niceliginin degigmesi; mal ve hizmet iiretiminde
Ozgiin bilgi ve beceri birikimi getirmis ve bu durum egitimin 6nemini arttirmig ve

giin gectikce de artmaktadir [4].

21. yiizy1l insanindan beklenen 6zelliklerin saglanmasinda ve kazandirilmasinda,
bireylere farkli diistinme yapilarini saglamasi agisindan matematik derslerinin 6nemi
yadsimmamayan bir gercektir. Ancak bu kadar 6nemli olmasina ragmen Tiirkiye’de
matematik basarisinin oldukga diisiik oldugu bilinmektedir. Bu konuda TIMMS ve
PISA sonuglarint géz oniine aldigimizda, TIMMS 1999 sonuglarina gore 38 {ilke
arasinda matematik siralamasinda 31. Sirada yer alan Tiirkiye, 2003 yilindaki PISA
matematik sonuglarina baktigimizda ortalama 423 puanla son siralarda yer

almaktadir. Bu da matematik basarisini etkileyen faktorleri giindeme getirmektedir.

Egitimin en temel 6gelerinden biri de 6gretmendir. Mustafa Kemal Atatiirk’lin
de dedigi gibi “Bir toplumun ulus olabilmesi i¢in mutlaka egiticilere 6gretmenlere
gereksinimi vardir. Onlardir ki, toplumu gercek bir ulus haline getirirler.” so6zii
bizlere egitimin bir toplum i¢in ne kadar onemli oldugunu goéstermektedir. Bir
iilkede iy1 yetistirilmis egitimcilerin varli§i o egitim sisteminin en biiylik sansidir.
Bu sebeple egitim sistemimizde var olan sorunlarin giderilmesi ve mevcut durumun
iyilestirilmesi i¢in iyi yetistirilmis 6gretmenlerin varhigina ihtiya¢ duymaktayiz.
Ozelikle matematik egitiminde var olan sorunlarin giderilmesi, mevcut durumun

tyilestirilmesi i¢in iyi yetistirilmis matematik 6gretmenlerinin varlifina ihtiyac
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duymaktayiz. Bu da 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitimi ve

mezun olduklarindaki yeterliliklerini giindeme getirmektedir.

Ogrenciler tarafindan korkulan bir ders olarak algilanan matematik dersinde
ogretmenlerin etkisi yadsmamaz. Ornegin; Dursun ve Dede (2004) tarafindan
yapilan calismada ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen faktorler literatiir
taranarak 10 madde altinda toplanmis ve bu on madde 38 matematik 0gretmenine
yoneltilmistir.  Bu c¢alismaya gore Ogrencilerin matematik basaris1 {izerinde
matematik Ogretmenleri %86 oraninda ¢ok etkili %14 oraninda ise etkili olarak

bulunmustur [45].

Yeterlik insanin bir davramisi yapmak i¢in gereken bilgi ve beceriyi
kazanmasidir. Ogretmenlik mesleginin yeterlik alani ise, dgretmenin meslegini
yerine getirecegi hizmet alani ile ilgili gereken bilgi ve beceriyi kazanmasi olarak
tamimlanabilir. ~ Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi, tutum davrams, bilgi ve
becerinin kazanilmasi 6gretmen yetistirme programinin su li¢ boyuta sahip olacak
sekilde yetistirilmesini zorunlu hale getirmistir: Genel kiiltiir bilgisi, alan bilgisi,

ogretmenlik meslek bilgisidir [22].

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. Maddesi “Ogretmenlik meslegine hazirlik

genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir” demektedir [24].

Bir iilkenin gergek egitim felsefesi, egitim amacglar1 kagit lizerinde yazilanlar
degil, egitim yerinde uygulananlardir.  Egitim yerinde uygulananlarda birlik
uzmanliktan gecer. Egiticilerin egitim alanindaki uzmanlik diizeyleri yiikseldikce
egitime iliskin goriislerinin gergekeilik, gegerlilik ve dogruluk paylar1 da o derece
yiikselir ve uygulamada birlik saglanir. Oyle ise 6gretmen alaninda uzman olacaktir

[46].

Ogretmenin dgretimini siirdiirecegi ders alam hakkinda alan bilgisinin olmasi
zorunluluktur. Ornegin kimya 6gretmeninin kimyaya iliskin alan bilgisine sahip
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olmasi, o alanda yetismis olmas1 gerekmektedir. Alan bilgisi yeterlilik oran1 %50-60

dur [22].

1997 yilinda 6gretmen yetistirme konusuyla ilgili olarak yapilan degisikliklerin
ardindan YOK 2006 yilinda yeni bazi degisikliklere gitmistir. Buna gore her
programin 6zellikleri de dikkate alinarak, programlarin kompozisyonunda esnek bir
diizenlemeye gidilmis; alan ve alan egitimi dersleri % 50-60, 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri % 25-30 ve genel kiiltiir dersleri % 15-20 oranlarinda olacak bigimde
belirlenmistir [40].

Buna gore 6gretmen yetistirme programlart %50-60 gibi yiiksek oranlarda alan
bilgisine agirlik vermektedirler. Bu da bize ilkogretim matematik 6gretmenligi
programinda bulunan alan derslerinin {iniversite programinda verilen dersler

arasindaki 6nemini de gostermektedir. [ EK A]

Ogretmen adaylar1 meslek yasamlarinda yararli oldugunu diisiindiikleri ve
egitim-Ogretim siireci i¢inde kullanabileceklerine inandiklar1 bilgileri ¢ok daha iyi
ogreneceklerdir. Bu da 6gretmenlerin meslek yasamlarinda daha basarili ve etkili

olmalarini saglayacaktir.

Tiim bunlar ilkdgretim matematik 6gretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin liniversitede almis olduklar1 alan derslerinin ne kadar islerine
yaradigin1 distindiikleri ve lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 alan derslerinin
meslekte ne kadar kullanilabilir oldugu sorusunun cevabini1 6nemli kilmaktadir. Bu
sebeple yapilan ¢aligmanin amaci ilkogretim matematik 6gretmenligi programindaki
alan derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair 6gretmen ve 68retmen adayi

goriislerini almaktir.
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1.6 Problem Ciimlesi

[Ikogretim matematik 6gretmenligi programindaki alan derslerinin meslekteki

kullanilabilirligine dair 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin goriisleri nelerdir?

1.7 Arastirmanin Alt Problemleri

Yukaridaki problemin ¢oziimiine ulasmak amaciyla asagidaki alt problemlere

cevap aranmigtir.

1)

2)

3)

4)

5)

Ogretmen  adaylarimin  ilkdgretim  matematik ~ 6gretmenligi  lisans
programindaki alan derslerinin eksikleri ve bu konudaki ¢6ziim Onerileri

nelerdir?

Ogretmen adaylarinm ilkdgretim matematik 6gretmenligi programindaki alan

derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylarimin ilkdgretim matematik dgretmenligi programindaki alan
dersleri ile ilkdgretim matematik miifredatindaki konular arasindaki iliski

hakkindaki goriisleri nelerdir?
Ogretmen  adaylarmm  ilkdgretim  matematik  6gretmenligi  lisans
programindaki alan derslerinin eksikleri ve bu konudaki ¢6ziim Onerileri

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin  ilkdgretim matematik 6gretmenli§i programindaki alan

derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair goriisleri nelerdir?
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6) Ogretmenlerin ilkdgretim matematik ogretmenligi programindaki alan
dersleri ile ilkogretim matematik miifredatindaki konular arasindaki iliski

hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.8 Smmirhliklar

Bu arastirma;

1) Arastirma 2009-2010 egitim 6gretim y1l1 ile,

2) 2009-2010 Egitim-6gretim yilinda Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’nda son
siifta 6grenim goren 18 6gretmen adayindan ve 7 matematik 6gretmeninden

elde edilen verilerle,

3) Ogretmen ve dgretmen adaylarina uygulanan gériisme formundan elde edilen

verilerle sinirlidir.

1.9 Sayiltilar

1) Arastirma sirasinda 6gretmen adaylar1 ve 0gretmenlerin goriigme sorularina

ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.
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1.10 Tammlar
Bu calismada asagida belirtilen tanimlar kullanilmistir:

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith istendik degisme

meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972; Akt: Yicel, 2007) [5].

Ogretim: Bir dgretim kurumunda ogretmenler tarafindan, grencilere arag-gereg
kullanilarak belli bir amag igin gereken bilgi ve becerileri kazandirma ve onlarin

yeteneklerini gelistirme ¢abalarimin timiidiir [2].
Meslek: Sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlart olan; bireysel ve

toplumsal yasam icin zorunlu bir is boliimii sonucu ortaya ¢ikmis ugras olgusudur

[21].
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2. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli, 6rneklem grubu, veri toplama araglar,

verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin analizine yer verilecektir.

2.1 Arastirmamn Modeli

Arastirmanin modeli tarama modeli olarak belirlenmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan, birey ya da nesne,
kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlari, herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez [47].

2.2 Orneklem Grubu

Aragtirmanin érneklemini ise 2009-2010 &gretim yilinda Balikesir Universitesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi’nde 6grenim goren son smif dgretmen adaylari
arasindan rastgele secilen 18 0gretmen aday1 ve ilkogretim matematik 6gretmenligi

programindan mezun olmus olan 7 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklem grubuna dahil edilen 6gretmenlerin programdaki alan
derslerini hatirlayabilmeleri dikkate alinarak gorevdeki hizmet siiresi 1-5 yil arasinda
olan &gretmenler olmalarina dikkat edilmistir. Orneklem grubunun secilmesinde

amagli ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi yontemi
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kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii

bu yontemde arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer [48].

2.3 Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veriler 6gretmen ve Ogretmen adaylarina uygulanan, alan
derslerinin meslekteki kullanilabilirligini, alan derslerinin ilkdgretim 6-7-8. simif
matematik miifredatindaki konularla iligskisini ve alan derslerindeki eksikleri ve konu
hakkindaki Onerilerini igeren 6 soru ciimlesinden olusan goriisme formlariyla elde
edilmistir [ EK B, EK C].

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme tekniginin tercih
edilmesinin sebebi derinligine bilgi elde edebilme, zaman zaman kontrol edici
sorularla yanlis anlamalarin azaltilmasi, sorulara cevap verme oranmin yiiksek

olmasi gibi yonleridir.

Goriisme formunun hazirlanmasi sirasinda;

1. Kolay anlasilabilecek sorular yazma

2. Odakl (spesific) sorular hazirlama

3. Acik uclu sorular sorma

4. Yonlendirmekten kaginma

5. Cok boyutlu soru sormaktan kaginma

6. Alternatif sorular ve sondalar (probes) hazirlama
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7. Farkli tiirden sorular yazma

8. Sorular1 mantikli bir bigimde diizenleme

9. Sorular gelistirme gibi maddelere dikkat edilmeye ¢aligilmigtir [48].

Buna gore taslak bir goriigme formu hazirlanmig ve bu goriisme formu igin
uzman gorlisi alinmistir. Daha sonra bir Tiirkge 6gretmenine okutularak goriisme
formu i¢in gorlis alinmig ve 3 Ogretmen adayir ve 2 Ogretmen ile 6n goriismeler
yapilarak goriismenin pilot ¢caligmasi yapilmistir. Pilot calisma sonucunda sorularda
yeni diizenlemeler yapilmis ve alternatif goériisme sorulart ve sondalar eklenerek

goriisme formlarina son hali verilmistir.

2.4 Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmada goriisme yapilmas1 asamasinda 1. Ogretim 4/A subesinden 5,
1. Ogretim 4/B subesinden 5, 2. Ogretim 4/A Subesinden 5 ve 2. Ogretim 4/B
Subesinden rastgele secilen 3 6gretmen adayi ile yart yapilandirilmig goriigmeler

yapilmistir.

Egitim fakiiltelerinin Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi lisans programindan
mezun olan ve gorevdeki hizmet yili 1-5 yil arasinda degisen 7 Ogretmen ile
goriismeler yapilmistir. Bu Ogretmenler arasinda hizmet yilinin en fazla 5 yil
olmasma dikkat edilmistir. Bunun sebebi hizmet siiresinin artmasiyla birlikte
Ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 alan derslerinin igerigini

unutabilme olasiligidir.

Goriismeye katilan 6gretmenler ile daha onceden goriisiilerek goriismenin yeri
ve saati belirlenmistir. Belirlenen yer ve saatte goriismeler yapilmistir. Goriismelere
baslamadan 6nce goriisme formunun giris kismi okunarak goriismecilere yapilan
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calismanin amaci aciklanmistir. Goriisme verileri bir ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Kaydetme asamasindan Once o6gretmen ve Ogretmen adaylarina
goriismeden elde edilen verilerin sadece arastirma amaci ile kullanilacagi ve gizli
tutulacagr belirtilerek goriismenin kaydedilmesinde bir sakinca olup olmadigi

sorulmustur.

2.5 Verilerin Analizi

Kaydedilen ses kayitlar1 yazili hale getirilmis ve analiz edilmeye baslanmustir.
Bu aragtirmada goriigmeler sonucu elde edilen nitel veriler igerik analizi ile

incelenmistir.

Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan
verilerin Once kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bicimde dilizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin

saptanmasi gerekmektedir [48].

Yapilan igerik analizinde elde edilen veriler kodlanmaya calisilmistir.
Kodlamalar sonucunda olusan temalara gore ayni tema altinda bulunan 6gretmen ve
Ogretmen aday1 goriisleri verilmistir. Arastirmanin gegerlilik ve giivenirligi ile ilgili

olarak elde edilen sonuclar dogrudan alintilarla desteklenerek veriler sunulmustur.

Elde edilen sonuglarin giivenirligi i¢in bir aragtirmacinin daha verileri incelemesi

saglanmis, ayn1 kod ve temalara ulasilip ulasilmadig test edilmeye galigilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde problemin ¢oziimiine iliskin yapilan analizler

sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde amag ilkdgretim matematik 6gretmenligi
lisans programindaki alan derslerinin eksikleri ve bu konudaki ¢6ziim Onerileri ile

ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerini belirlemektir.

Bu amagla yapilan goriismeler incelendiginde 6gretmen adaylarinin bir kismi
alan bilgisindeki eksiklerin Ogretim {iyelerinden kaynaklandigin1 sorunlarin
¢Oziimiinlin Ogretim iiyelerine bagli oldugunu bildirmislerdir. Bu goriise ait

Ogretmen aday1 goriisleri asagidaki gibidir:

“Bir kere bazen tabi bunu elestirmek haddim degil ama alan bilgisi veren,
dersi veren hoca bile hakim degil bazen kendi béliimii degil yani cebir
boliimiinde aslinda yiikselmis ama bize iste olasilikta giriyor o durumda iste
tamamen ezbere dokiiliiyor is. O zaman o teoremi ogrenmis gelmis tahtaya
yaziyor biz ogreniyoruz eksiklik bence orada hocalar gergekten bizim
yetistirildigimiz gibi yetismis biz de oyle yetistiriyoruz. Bu da silsile halinde
kétii gidiyor isler. Ornegin bir yerde takildigimizda mantikly bir aciklamasi
yvapulamadi biz de ezberlemek zorunda kaldik. Bu da hocalarin da alan
bilgisi yoniinden eksikleri var dedirtti. Bunlar giderilmeli (A1).”

“Biitiin dersleri ayrintili olarak diigiinmek lazim ama bunlar dersten ziyade
derse giren hocayla alakali diye diisiiniiyorum ben. Hocanin isleyis tarziyla
hocadan hocaya degisebilir mesela analiz 1 e bir hoca girerken 2. Donem
analiz 2 ye farkl bir hoca girdiginde dersin islenisinin tamamen farkl
oldugunu gorebiliyorsun. Bu da dersin eksiklerini sana daha net bir sekilde
bildirebiliyor. Derse girip kitaptaki her seyi tahtaya gegiren bir hoca
girdiginde ikinci donem her seyi mantigiyla teoremleri ispatlayan bir hoca
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geldiginde ders sanki farkli bir dersmis gibi algilayabiliyorsun.
Diisiindiigiimde ders ayni ders hoca farkli hocayla da alakali oldugunu
diistintiyorum(A48)”

“...Hocalar birbiriyle tutarl ders islemiyor hocalar arasindaki iletisim sifir,
onlar kendi arasindaki iletisimi saglayip bilgiler bize daha iyi aktariarak
verilebilir aslinda. Aym 6grendigimiz konuyu tiirevi biz ii¢ sene gordiik

ayni konulart (413)”

“...Miifredat1 da aslinda hoca ayarliyor. Belli bir kurallar ¢ergevesi
kurallar biitiinii var ama sinif igerisinde bagimsiz oldugu i¢in c¢iinkii
tiniversite biraz daha rahat bir ortam normal bir okuldaki gibi miifettisin
gelip sorgulamasi gibi bir sistem yok dolayisiyla hoca burada her anlamda
rahat oldugu i¢in istedigi sekilde ilerleyebiliyor yani. O yiizden hoca da
bitiyor is. Ben olsam mesela daha farkli islerdim miifredattan ziyade
hocaya baglh. Hoca zaten ¢ok kaliteliyse o bosluklar: kendisi dolduruyor
yani (A14)”

Bir kisim Ogretmen adayr ise alan derslerindeki eksiklerin alan derslerinde
verilen bilgilerin ilkdgretimden uzak olusuyla ilgili oldugunu ve derslerin
ilkogretime yoOnelik olarak verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu 0gretmen

adaylarinin goriislerine asagida yer verilmistir.

“...En azindan bir yil boyunca iki derse bolebilirler sadece matematik
ogretmeni igin bir sene boyunca 6. Sinif bir sene 7. Swiniflar bir sene 8.
Stniflarin miifredat derslerini gosterebilirler. Tabi biraz daha derin olabilir
yvoksa bize onlart 6gretmek adina degil de nasil 6gretebilecegimiz, nerelere
dayandirabilecegimiz c¢esitli giizel ornekler olabilir onlart bizim 6gretmemiz
adina daha faydali olacak seyler verilebilir. Gergekten program yanl
degil ama eksik, eksiklikler de havada kalmasi bizde bile iiniversite
diizeyinde tabi ki anlatilmali ama ilkogretim diizeyinde de anlatiimali su
teoremi  verirken bu teoremi burada kullanacaksin diye sunla

bagdastirabilirsin hocalarimiz biliyor tabi bize de aktarirlarsa ¢ok giizel
olur (42)”

“..su anda fazlahik gibi bir¢ok ders yani ilkogretim miifredatiyla
iliskilendirip onlarin daha derin bilgilerini gorsek daha mantikli olacakmug
gibi geliyor. Bu eksiklikler miifredati belirleyenler den kaynaklaniyordur ki
bu bu sekilde gelmistir agabeyim de matematik 6gretmeni 96 mezunu ayni
sekilde buradan mezun ayni dersleri o da gérmiis bu zaten gelenek haline
gelmis artik analiz 1 analiz 2 analiz 3 iste kompleks analiz, soyut cebir soyut
matematik genel dersler belki de miifredat tekrar gézden gegirilmelidir yani
biz ilkégretim matematik 6gretmeni olacaksak ilkégretime gére miifredat
sekillenmelidir yani onlar bir lise ogretmeni olacaksa liseye gore
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sekillendirmeli o kitaplarla alakali olarak gosterilmeli. Yani ayrinti bilgiler
degil bizim sikdyet ettigimiz bizim sikdyet ettigimiz ondan tamamen
bagimsiz olmasi (A3)”

“...Ogretmen igin verilmesi lazim da boyle mi verilmesi lazim bilmiyorum.
Daha bir ilgi ¢eksinler. Sonucta liseye girme gibi bir sansimiz yok 6-7-8 e
girecegiz. 6-7-8 in daha bir iist diizeyini versinler bize onlar da bir iist
bilgimiz olsun. Logaritma falan onlar da olabilir belki matematik¢i
oldugumuz icin ama soyut cebire falan fazla da gerek yok en azindan.
Farkly bir sekilde verilsin bizim isimize yarayacak kullanacagimiz gekilde
versinler A10)”

“«“

. Belki de onceden lise matematik ilkégretim matematik diye ayrim
olmadigi icin su anda belki oturmamus olabilir diye diistiniiyorum. Bir anda
ayrildi  mesela  ilkégretim lise mesela Ingilizce  Ogretmenliklerine
baktigimizda yok bir ayrim. Benim ilkégretimdeki ogretmenim lisede de
derse giriyordu 6yle oldugunda bu sistem iyi nerede girecegin belli degil o
yiizden boyle bir egitim alman gerekiyor. Ama su anda degisti ilkogretim
matematik sadece ilkogretime girecek, lise matematik sadece liseye o zaman
bir fark olmali. Ilkogretime doniik olmali dersler diye diistiniiyorum (A15)”

Ogretmen adaylarinin bir kismu ise iiniversitedeki egitimin alan dersleri yerine
daha ¢ok ilkogretimdeki konulari nasil 6greteceklerine ve konulari 6grencilerin
zihinlerinde nasil somutlastiracaklarina yonelik olmasi gerektigini, daha c¢ok

ogretimle ilgili derslere agirlik verilmesi gerektigini sdylemislerdir.

“Buradaki alan bilgisi derslerinin gereksiz oldugunu diistinmiiyorum sadece
ilkogretim boyutunda bir etkisinin olmadigimi diistiniiyorum. Hani soyle
olmasit gerekiyordu ek ders olarak olmasi gerekiyordu bence. Bizim
ilkogretim boyutundaki o dersleri de, matematik derslerin basl basina nasil
ogretecegimize dair bize bilgi verilmesi gerekiyordu. Clinkii biz buradan
mezun olurken o ilkogretimde ogretecegimiz seyleri tamamen kafamizda su
su sekilde ogretilir diye kaldigim diigiinmiiyorum(A46)”

“...Universitede 1. 2. Sinifta piir matematik yapardim ama 3. 4. Simifta bir
problem nasil ¢oziiliir ¢ocuga nasil anlatilir bunlarin daha agirlikli oldugu
dersler koyardim. Alan bilgisi derslerini azaltirdim... daha ¢ok ortaokula
yonelik nasil anlatabiliriz mesela kiimeler konusunu nasil somutlastirabiliriz
oyle seyler verilseydi daha yararli (A12)”

“... Ezberle geciyor yanlig yani. Hani bu tiniversitedeki 6gretim programi
degismeli artik bence bastan asagiya. Sadece egitim iizerine olmali. Yoksa
6. Swmiflara 7. Swmiflara 8. Swiflara anlatacagimiz konular: biz zaten
biliyoruz buraya geldigimizde. Ayrintisiyla hatta. Bizim sadece onlara
nasil 6gretecegimizi ogrenmemiz gerekiyor (A11)”
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“Ders ag¢isindan degil de uygulama agisindan olsaydr alan dersleri iyice
otursaydi iyi olurdu. 6-7-8 e yonelik biraz daha uygulama yapsaydik oyle
bir ders olsaydi (A18)”

Ogretmen adaylarinin bazilar1 ise alan derslerinin teorik kisimlarmin fazla
oldugunu, ezbere dayali olmalarinin bu derslerin eksigi oldugunu ve daha ¢ok

uygulamaya yonelik olmas1 gerektigini belirtmislerdir.

“...Hocalar direkt zaten bilgi olarak veriyorlar. Bizim icin hi¢bir yarar
olmuyor. Daha ¢ok soru iizerinde olmalt hocalar mesela anlatyyorlar bir
tane iki tane ornek ¢oziiyorlar bizden konuyu ¢ok iyi bilip farkli érneklerde
uygulamamizi istiyorlar.  Biz farkli orneklerde wygulamak icin ¢ok
calistyoruz.  Konunun ana hatlariyla derste daha farkli oérnekler ¢ozsek
konuyu iyi anlasak ornekler ¢ozmemize hocalar yardim etse daha ¢ok

dershanede yapilan sistem olsa konu anlatimlari daha yararli olabilir
(A13)”

“...Daha ¢ok wuygulama diizeyinde iglerdim teorik kisimlarim fazla
islemezdim.  Uygulama diizeyinde daha ¢ok OSS ye hazirlamr gibi
calismayr veya o sekilde anlatilmasini isterdim. OSS’nin biraz daha iist
diizeyi tabi (416)”

“Su ezberci egitim oldugu siirece de ben agik¢asi ¢ok yeterli olmasini
beklemiyorum. Clinkii bize teoremleri direkt oldugu gibi belki sinavlarda
oyle degil de uygulamasini sorsalardi daha verimli olabilirdi. Biz direkt
ezberledik hani sey gibi Tiirkce dersi gibi tarih dersi gibi ezberledik girdik
ayni  yazdik tahtadakileri. O tarz degil de mesela o teoremleri
uygulatabilecek sorular sorsalardi ya da derste uygulama yapsalardi daha
verimli olurdu ve o zaman da daha yeterli olabilirdi diye
diisiiniiyorum(A17)”

Bir 6gretmen aday1 alan derslerinin bir kisminin se¢meli olmast gerektigini ve
isteyen dgrencilerin bu dersleri alip istemeyen Ogrencilerin ise almamasi gerektigini

sOyleyerek alan derslerine yonelik goriis bildirmistir.

“Bence burada aldigimiz dersler se¢meli olabilir soyle ki yiikselmek isteyen

va da okula mi devam etmek istiyorsun ona gére se¢meli dersler konulabilir.
Eger yiikselmek istiyorsan buradaki dersleri almalisin bu dersleri ama yok
ben okulda ¢alismak istiyorum diyorsan da kendi bransina yénelik egitim
derslerine daha fazla yer verilmelidir diye diigiiniiyorum.  Belli bash
olanlart tabi ki verilsin ama bir¢ogu se¢meli olsun. Eger sen burada
yiikselmek istiyorsan da o dersleri almalisin (A5)”
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Bir baska Ogretmen adayi ise alan derslerinde eksiklik var demenin dogru
olmadigint ancak egitim sisteminde alaninda iyi 6gretmenin is bulmasindan ¢ok

KPSS’ ye yonelik bir sistem olmasinin sorun oldugunu belirtmistir.

“...Sunu diisiinmek gerekir Tiirk egitim sisteminde nasil bir o6gretmen
arantyor. Onlarmn aradigi KPSS yi veren bir 6gretmen mi yoksa alaninda iyi
bir ogretmen mi orada biraz ¢eligki oluyor. Alaminda iyi olmasi gerekir
ama maalesef egitim sistemimizi diistindiigiimiizde alan bilgisi vermektense
ataswinlar gitsine dondii ig (A4)”

Yine bir Ogretmen adayr alan derslerinin islerine yarayacagini kabul
etmediklerini 6gretim iiyelerinin onlara aldiklari alan derslerinin ige yarayacagini

gostermelerinin gerektigini belirtmektedir.

“Bilgi olarak degil de aktarim sekli hani 4 yildir hichir sekilde biz
benimseyemedik onlarin bizim isimize yarayacagim birileri de gelip bize
bunun ise yarar oldugunu kabul ettirebilseydi ¢cok daha yarart olurdu (49)”

Genel olarak oOgretmen adaylar1 alan derslerindeki eksiklerin  dgretim
iyelerinden kaynaklandigini, derslerin ilkogretimden uzak oldugunu ve ilkogretime
doniik olarak verilmesi gerektigini, derslerin teoriden ¢ok uygulamaya doniik
islenmesi gerektigini belirtmislerdir. Sorunun sistemin KPSS’ ye dayali bir sistem
olmasindan kaynaklandigi, derslerin bir kisminin segmeli olmasi gerektigi ve yiiksek
lisans veya doktora yapacak olan adaylarin bu dersleri almasi gerektigini belirten
Ogretmen adaylart da bulunmaktadir. Yine bir 6gretmen aday1 alinan alan derslerinin
meslekte iglerine yarayacagini kabul etmediklerini ve dgretim {iyelerinin onlara bu

derslerin meslekte islerine yarayacagini gostermesi gerektigini ifade etmistir.
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3.2 lkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi 6gretmenlerin 6gretmen adaylarinin ilkdgretim
matematik 6gretmenligi lisans programindaki alan derslerinin  meslekteki

kullanilabilirligine dair goriislerini belirlemektir.

Bu amagla yapilan goriismeler neticesinde 6gretmen adaylarinin bir kismi
lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 alan derslerini meslek yasamlarinda
kullanamayacaklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmen adaylari aldiklar1 alan derslerinin
daha cok teorem ve bu teoremlerin ispatlarina dayali oldugunu ve meslek
yasamlarinda teoremlerin ispatlarini kullanamayacaklarini, aldiklar1 alan derslerinin

Ogrencilere anlatacaklari konularla alakasi olmadigini belirtmislerdir.

“...Tabi ki yaramayacak c¢iinkii staja gittigimizde bile aslinda onlarin
konularindan uzaklasmisiz daha ¢ok. Pek ise yaradigi soylenemez ama
dedigim gibi onlardan bir farkimiz olmali.  Matematik &gretmeniysek
nereden geldigini neyin ne oldugunu bilmek ac¢isindan oénemli ama orada
pek ise yarayacagini zannetmiyorum. Ciinkii ¢ocuklara o dedigim bilgileri
veremezsin ya da ¢ocuga aciklamak igin ispatlari kullanamazsin zaten.
Sadece kendin tatmin olmussundur o6grenerek ama ¢ocuga yine bilgiyi
kalipta verirsin bilmiyorum ogrendiklerinin bir katkisi yok sanki.(41)”

“Meslek yasamimda ¢ok da isime yaramayacak. Ve su anda zaten
ogrenciler bu noktada ¢ok fazla ispat iistiinde durmuyorlar daha ¢ok pratik
istedikleri i¢in kimse tutup da bunun ispati nasil olacak diye bize
sormayacak ama biz pratikten uzaklasiyoruz bu yiizden ise yaramayacagini
diistintiyorum. Meslek hayatinda kullanmayacakmuisiz gibi geliyor agik¢asi.
Cocuklar uygulama istedikleri igin gereksiz geliyor. Stnav odakl
calistiklart igin. Belki gordiigiimiiz materyal dersi bile kullanilmayacak en
kullanilabilecek gibi goriinen onlar, analizi falan bile gegsen alan dersi
olmayan materyal derslerini bile ¢ok zor kullanacagiz. Cocuklar bunlarin
cogunu zaman kaybi olarak goriiyor biz ¢ok mu ¢ocuguz ki bize bunlari
anlatiyorsunuz seklinde seyler deniliyor anlatinca da (43)”

“...Meslegimde isime yarayacagini diisiinmiiyorum ¢ocuga tiirev
anlatmayacagim igin yaramayacak. Burada gordiigiimiiz  dersleri
anlatmayacagimiz i¢in yaramayacak, orada kullanmim alant bulamadiklar
icin (A5)”

"‘Ogretmenlik yvasamumizda fazla bir yarart olacagimi diigiinmiiyorum.
Ispat konusunda yaptigimiz somut seyler daha fazla bilgi olur ama
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ogrencilere ogretecegimiz bilgilerle bir alakas: yok. Giinliik hayatta da en
fazla sohbet arasinda konusursun en fazla (410)”

“...Ashinda faydali insanin kendini gelistirmesi ag¢isindan da meslek
hayatimda bu dersler gereksiz (A11)”

Kullanamayacagin1 diisiinen Ogretmen adaylarinin bir kismu ise aldiklari
egitimin ¢ok lst diizeyde oldugunu, yiliksek matematik gordiiklerini bu derslerin
ilkogretim diizeyinde degil ancak lisede ya da yiiksek lisans veya doktora ¢alismalari

yaptiklarinda islerine yarayacagini belirtmislerdir.

“Cok tist diizeyde ortaokullara girecegimiz i¢in ortaokul seviyesinden ¢ok
fazla iist diizeydeydi. ... Ortaokulda degil de diinya goriisiim agisindan bir
dershanede ¢alisirsam ige yarayabilir. Bir tist diizeyde ige yarayabilecegini
diisiiniiyorum. Biz iist diizeyde goriiyoruz(A12)”

“...Ben meslek yasamimda ¢ok fazla isime yarayacagini zannetmiyorum.
Belki bu anlamda yiiksek lisans yaparsam, lisansiistii ¢calismalar yaparsam,
doktora falan o alanlarda isime yarar ama normal ogretmen olarak bir yere
atanacak olsam milli egitim bakanligi biinyesinde ¢ok isime yarayacagini
diisiinmiiyorum.  Alan derslerimizin bize konulari aktarma konusunda
yardimct olacagint hi¢ zannetmiyorum. Bilgi yoniinden zaten liseden mezun
oldugumuzda da iyi kotii bilgilere sahip oluyoruz. Bunlar ilkogretime gére
cok 1tist diizey seyler oldugu igin sadece dogrencilerin zihinsel giiglerini
gelistirmek  amagh  gelistirilmis  seyler,  yapilmis  seyler  diye
diistintiyorum(A14)”

“...Burada aldiklarim isime yaramayacak ama lise 6gretmenligi okumus
olsaydim isime yarayabilirdi ama ilkégretim diizeyinde isime yaramayacak.
Ilkégretim diizeyinde nasil desem daha cok tam sayilar gibi basit konular
var ilkogretim igin o diizeyde ama gordiigiimiiz matematik dersleri daha ¢ok
teorem bilgileri oldugu icin isime yaramayacak. Su an hi¢birini bilmiyorum
mesela ben. Su an tiniversiteye baslangi¢ durumumla simdiki durumum
arasinda pek fark yok (416)”

“Alan derslerini ogretmenlige basladigimizda kullanmayacagiz biiyiik
ihtimalle ¢iinkii biz ilkogretim matematik oOgretmeni oldugumuz igin
buradakiler yiiksek matematik biraz daha...(A8)”

“Bizim ilkogretim matematik 6gretmeni olmamiz agisindan pek faydali
olmadi ama belki de yiiksek 6gretim igin bu egitimin verilmesi sartti. (A18)”

Ogretmen adaylar1 arasinda lisansta alan derslerinde aldiklar1 egitimin onlarin

ilkdgretim matematik O6gretmeni olmalarina bir katkisi olmadigini hatta lisede
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edindigi bilgilerin ilkogretim matematik 6gretmeni olmasi ig¢in yeterli oldugunu

diisiinen 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir.

“...Sadece sinif yonetimi onemli sen sinifi yonetirsen ogrencilere o kitapta
verilen senin zaten liseden bildigin bilgiler yeterli. Pek bir yararimi
goremedim yani ben stajda. Bilmiyorum belki vardir ama. Lise bilgilerimle
yeterli olabilirim ama kendimi gelistirmedim bir iki yillik deneyimden sonra
yeterli olabilirim (A13)”

Ancak goriisme verileri incelendiginde 6gretmen adaylarimin pek ¢ogunun alan
dersleri ile ilgili tamamen olumsuz diisiinceler i¢cinde olmadigini gostermektedir.
Ogretmen adaylari alan derslerini her ne kadar ilkdgretim 6-7-8. Sinif 6grencilerine
ders anlatirken kullanamayacaklarini diisiinseler de bu derslerin gerekli oldugunu da

diistinmektedirler.

Ogretmen adaylar1 alan derslerini almanin gerekli oldugunu ciinkii bu derslerin

ogrencilerden bir adim 6tede olmalar i¢in gerekli oldugunu belirtmislerdir.

“bence alan dersleri gerekli yani hani anlatirken kullanmayacakmisiz gibi
gereksiz olarak biliniyor ama bir farkimiz olmali ortaokul ¢ocuklarindan
onlardan daha ¢ok sey bilmeliyiz. Bu da bence analiz ve soyut cebir benim
matematik ufkumu agti. Matematiksel diisiinebilmek i¢in alan derslerini
almalyiz (A1)

“Dersleri ilk geldigim zaman da diyordum bu dersler gereksiz simdi gitsek
bile ilkogretim ogrencilerine ders verebiliriz falan diyorduk ama simdi soyle
bir sey var neticede her ne kadar ogrenci bizden yasca kiiciik olsa da zekd
yast olarak bizden kiigiik olsa da bizim her zaman ogrencilerden bir adim
otede olmamiz gerekiyor (A14)”

“...Giinliik yasamda mesela karsimiza c¢ikabilir herhangi bir konuda.
Stajlara gittigimizde ege bolgesinin buramin sartlarinda genelde yash
ogretmenler ogretmenlik yapiyor onlardan gozlemledigimiz onlarin pek
kullanmadig yoniinde biz kullanir miyiz dogruyu soylemek gerekirse ders
verirken pek kullanacagimizi sanmiyorum daha baska sekillerde belki
kullanabiliriz gibi geliyor ... O benim bir ozelligim olacak gibi
diistintiyorum (A7)”

48



Ogretmen adaylar1 alan derslerinin onlarin diisiinme giiciinii gelistirdigini,
matematik¢i gibi diistinmelerini sagladigini, problemlere farkli ¢6ziim yollar
tiretebilmelerini sagladigin1 kendilerini gelistirmeleri i¢in bu derslerin gerekli

oldugunu belirtmistir.

“Ashinda iyi insamn ufkunu agiyor. Diigiinmen gelisiyor. Bir anda birden
fazla seyi diistiniiyorsun.  Sorulara bakis ag¢in degisiyor. Hayattaki
problemlere bakis a¢in degisiyor (A11)”

“ ... Ilkégretim icin belki ¢ok faydali olmaz ama bizim kendi alanimizi
gelistirmemiz agisindan bunlart bilmemiz gerekiyor (A18)”

“Ashinda ben de bu boliime ilk geldigimde ilk basta séyle diisiiniiyordum
bana bunlarin hicbir faydasi olmayacak niye ben bu kadar ayrinti
goriiyorum. ... Hocaya da bunu iletmistim 1. sinifta dersimize girmisti.
Genel matematige o da bana soyle soyledi ben lise mezunu olan birini alip,
matematige biraz yatkin olan birini alip, ti¢ ay ¢alistirip gayet de iyi bir
matematik ogretmeni yapabilirim senin ondan bir farkin olmali matematikgi
gibi diistinmeyi ogrenmelisin dedi. Bizim amacimiz bu dedi matematikgi
gibi diistinmeyi 6gretmek. Hayatta bunu uygulayabilmek dnemli dedi.
Hakikaten bende bundan sonra bunun mantikli oldugunu fark ettim(A46)”

“Yeterli bence gerekli de oldugunu diisiiniiyorum ama ilkokul diizeyindeki
uygulamalar icin degil sadece bizim kendimizi gelistirmemiz agisindan
yeterli. Bence buradaki dersler zekdyr da gelistiriyor diye diistiniiyorum bu
agidan ise yarwyor baska agidan igimize yarayacagini diistinmiiyorum
acgtkgasi.(A5)”

Bir o6gretmen adayir ise sosyal hayatta matematik Ogretmeni olarak
bilineceklerini dolayisiyla aldigi alan derslerinin gerekli oldugunu, orada edindigi

bilgilerin faydali olacagini belirtmistir.

“Mutlaka yarar sonuc¢ta sadece dersine girdigimiz swniflar itibariyle
diistinmemek lazim liseye de girebiliriz sonugta kanun olarak bir engel yok
ontinde liseye de atanabiliriz ihtiya¢ oldugunda veya normal hayatta
matematik ogretmeni olarak bilinecegiz biz.  6-7-8. Simifa girdigimiz
bilinmeyecek. ~Komsunun liseye ya da iiniversiteye giden bir ¢ocugu
oldugunda matematikle ilgili bir sorunu oldugunda mutlaka bize gelecektir.
Ben ortaokul matematik o6gretmeniyim bu konuyu bilemem diyemeyiz
sonugta orada bir itibar agisindan o konulart da bilmemiz faydali olabilir
tabi ki (A8)”
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Ogretmen adaylarinin bir kismi ise meslek yasamlarinda lisansta aldiklar1 alan
derslerinin  kullanilabilir oldugunu belirtmiglerdir. Asagida buna ait bulgular

verilmektedir.

“...S0yle olabilir o dersleri gordiigiimiiz igcin en azindan o derslerin teorik
agisindan ¢ok derinlemesine biliyor olabiliriz. Bu da bize pratige dokerken
hata yapmamamizi daha da azaltabilir, daha derinligine bildigimiz i¢in
farkl olabilir yani 6grencilere daha faydali olabiliriz (A2)”

“...Fiilen goziikmez yani sudur diyemeyiz burada ben gelecegim de tam
oturtacagim analizi orada diyemeyiz ama tabi ki isimize yarayacaktir bir
seyin nereden geldigini 6grenmemiz veya en ufagindan ¢emberin analitigini
analitik geometriyi bilmemiz bizim koordinat sistemini anlatmamizda
isimize yarayacak. Mesela az once dedigim gibi analitik geometri dersini
aslinda soyle ii¢ boyutlu uzay dediginde goziiniin oniinde canlanmiyor fakat
koordinat sistemini gésterdiginde ¢ocuk buradan nereden geldigini gériiyor.
Ben sadece aslinda y=x+1 i ¢izdirecegim fakat onu benim bilmem gerekiyor
goziimde canlandirabilmem gerekiyor ¢ocuk onu zaten daha tam
canlandiramayabilir somut iglemler soyut islemler arasinda ama benim onu
bilmem gerekiyor ki cocuga nasil verebilecegimi anlatayim (A4)”

“Bizim igin yararli oldugunu diisiintiyorum. Ortaokulda lisede
ogrendigimiz seylerin nereden geldigini ogrendik daha somutlastirdl
lisansta aldigimiz egitim diyebilirim. Ben ezber yapamiyorum bir seyin
mantigima oturmast lazim, anlamam lazim nereden geldigini baglantilarin
kurmam lazim o yiizden ¢ok iyi oldu Bence kesinlikle gerekli. Daha ¢ok
somutlastirdi benim kafamdaki seyleri, lisanstan onceki egitimimizde de
daha ezberciydik, daha iyi oldu daha iyi oturdu kafamda. Meslek
vasamimda igime yarayacagini diigiiniiyorum. Kendimizi geligtirmesi icin de
iyi olabilir farkll bir acidan bakarsam. Siirekli duragan bilgi degil de onun
bir tistii, bir tistii, onlarin arasindaki baglantyyr kurmak olabilir. Alanina
hakim olan bir égretmenle olmayan arasinda tabi biiyiik fark vardir. Bunu
aktarabilmek de onemli. Ama alanina hakim olursa daha iyi isler yapabilir
diye diistiniiyorum swnifindaki ogrencileri adina kendi adina da aym
zamanda (A17)”

Meslek yasaminda kullanabilecegini diisiinen O6gretmen adaylariin bunu
konunun derinine indikleri ve alanlarina hakim olduklarinda 6grencileri adina daha

farkli, daha 1yi seyler yapabileceklerine inandiklarini belirttikleri gdzlenmistir.
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Goriisme  verileri incelendiginde bazi 6gretmen adaylarinin ise meslek
yasamlarinda sadece baz1 dersleri kullanabileceklerini ama diger dersleri

kullanamayacaklarini belirttikleri goriilmektedir.

“... Cok belirgin bire bir bir dersin yardimci olabilecegini sanmiyorum ama
illaki belli noktalara gelince yardimct olacak. Direkt verebilecegim en
somut ornek istatistik olasilik... Hocadan almistik ve bize ¢ok ilging sorular
soruyordu mesela dersle alakasiz bir seydi. Alt kiimelerin sayisint hani
permutasyon, kombinasyonla buluyoruz bunu neden buluruz iste size 8. Sinif
ogrencisi bunu sorsa nasil cevaplarsiniz bu bile mesela ¢ok énemli bir sey.
Bir ¢ocuk gelip bunu sordugunda nasil cevaplayacagini biliyorsun artik. Bu
mesela ¢ok giizeldi (49)”

“Diisiindiigiimde ¢ogu isime yaramayacak. Bu zamana kadar gordiigiim
derslerden sadece elementer diye bir ders gérdiik onun isime yarayacagini
diistintiyorum. Onu da iste asal sayilari, bolme boliinebilme EBOB, EKOK
gibi konular: gérmiistiik ben bu konuda bu dersten sadece yarar gérdiigiimii
diistintiyorum.  Diger dersleri diisiindiigiimde hi¢ biri benim ortaokul
ogrencisine anlatabilecek oldugum dersler degil (A15)”

Genel olarak 6gretmen adaylar1 aldiklar1 alan derslerinin daha ¢ok teorem ve
ispata dayali oldugu ve teoremlerin ispatin1 kullanamayacaklari i¢in bu dersleri
kullanamayacaklarini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmen adaylar1 bu derslerin yiiksek
matematik oldugunu ancak yiiksek lisans ve doktora calismalarinda islerine
yarayabilecegini belirtmistir. Bir 6gretmen adayi ise aldig1 alan derslerinin meslekte
isine yaramayacagii lisedeki bilgilerinin ilkdgretimde o6gretmenlik yapmak igin
yeterli oldugunu belirtmistir. Ancak kullanamayacagini diistinen 6gretmen adaylari
bile bu konuda tamamen olumsuz diislinceler i¢inde degillerdir. Aldiklar1 alan
derslerinin onlarin 6grencilerin bir adim 6niinde olmasini sagladig, diisiinme giiclinii
gelistirdigi ve matematik¢i gibi diislinmeyi sagladigi i¢in gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bir 6gretmen aday1 ise sosyal hayatta matematik 6gretmeni olarak
bilineceklerini bu sebeple matematikle ilgili her konuyu bilmeleri gerektigini ifade

etmistir.

Baz1 6gretmen adaylar1 ise bir konuyu derinlemesine bilmenin onlarin hata

yapmalarini azalttig1, alaninda iyi bir 6gretmenin kendi adina ve dgrencileri adina 1yi
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seyler yapabilecekleri i¢in bu dersleri meslekte kullanabilecekleri belirttikleri
gozlenmistir. Bazi1 6gretmen adaylar1 ise derslerin tiimiinii degil ancak bir kismini

kullanabileceklerini belirtmislerdir.

3.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {i¢iincli alt probleminde amag¢ Ogretmen adaylarinin ilkdgretim
matematik Ogretmenligi programindaki alan dersleri ile ilkdgretim matematik
miifredatindaki konular arasindaki iligki hakkindaki goriislerini belirlemektir. Bu
amagla yapilan goriismeler neticesinde Ogretmen adaylarinin bir kismi alan
dersleriyle ilkogretim matematik miifredatindaki konularin iliskili oldugunu
belirtirken, bir kismu iligkili olmadigini belirtmistir. Bazi 6gretmen adaylari ise ¢ok

basit bir iliski kurabildiklerini belirtmislerdir.

Asagida alan derslerinin ilkogretim matematik miifredatiyla iliskili oldugunu

belirten 6gretmen adaylarinin goriislerine yer verilmistir.

Baz1 6gretmen adaylari ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programindaki
alan derslerinin ¢ok iist seviyede goriildiiglini ilkdgretim 6-7-8. Siif matematik
konular ile iligskilendirmeye ¢alistiklarinda ise sadece ¢ok basit kisimlariyla ya da

dersin giris kisimlari ile iliski kurabildikleri gdzlenmistir.

“Icerik acisindan ¢ok boyle basit diizeyde giris olarak var. Mesela tiirev
integralden kesinlikle bahsedilmiyor da mesela trigonometriyle falan birkag
tane baglantisi olabiliyor. 7. ve 8. Sinifta var onlarda. Birinci sinifta
geometri diye bir ders almistik o da biraz baglantili bu soyut matematigin
falan kiimelerle biraz baglantisi var ama yine ¢ok ugta kalwyor diye
diigiiniiyorum.  Hoca bize anlattiginda biz bunlari sonugta ¢ocuklara
anlatamayacagiz diyoruz ¢ok fazla kendini gelistiren bir ¢ocuk olursa bunun
ispatt  neden boyle dedigi zaman bizim igimize yarayacagini
diistintiyorum(A412)”

“Arada yiiksek bir iliski oldugunu da sanmiyorum ama ¢ok daha basite
indirgenmis sekli diyebilirim. Universitedeki agirdan hafife dogru
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swralarsak en hafifinden bile hafif. Bu agwr olanlar iliskilendiremiyorum
ama hafif olanlart biraz iligkilendirebiliyorum. Olasilik ve istatistik dersi
hem somut olmast agisindan hem daha hafife indirgenebilir hem
kullanilabilir. Olasilik ve istatistik dersi daha somut oldugu icin onlart o
seviyeye indirgerim. Soyut olanlart indirgemek zor tabi (A7)”

“...Belki bir ders bir dénemin bir dersi benziyordur. Yani onun disinda ¢ok
da yok gibi. Belki elementer say1 kurami hangisini kullanabiliriz demigstiniz
va onun yanmina belki olasilik ve istatistik dersi eklenebilir ilkogretimde
kullanabilecegimiz dersler arasina. O da diyorum ya ¢ok bastaki dersleri
¢linkii cok ayrintisina inerek gordiik. Yine en azindan ilk séylenilen kaideye
biraz daha uygun dersler. Olasilik ve istatistik ilkogretim matematik
miifredatinda var yani hi¢ yoksa bir analizden daha mantikli (43)”

“...Soyut matematigi kullanabilirim. Sonra lineer cebir kullanabiliriz. En
basitlerini tabi ki karmasiklarim degil, istatistik ve olasilik herkes gibi ben
de onlara katilayim teorik olarak degil tabi ki uygulamaya doniik olarak
ger¢i ne kadarini uygulayabilecegiz onu da bilmiyorum(A11)”

Yine 6gretmen adaylarinin bir kismui ise lisansta alinan alan derslerinin tiimiiniin
degil ancak bir kisminin ilkdgretim matematik miifredatindaki konular ile iligkili

oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

6

Biitiinsel olarak biitiin  matematik konulariyla ilgili baglant
bulamayabiliriz de az once saydigim gibi elementer sayr kuraminda mesela
modiiler, boliinebilme, modiiler aritmetik bunlar iizerine ¢calismalar yaptik
veya geometri dersinde farkli iki noktadan bir dogru geger veya diizlem gibi
bilgiler bunlari ogrendik. Bunlar tabi ki geometri ile ilgili kavramlari
verirken yardimci olacak seyler. Onun disinda yine baglanti kurabilecegim
genel matematigin giris kismindaki kiimeler iizerine bazi teorem ispatlar
var. Mesela  s(AU B)=s(A)+s(B)—s(AN B) ¢ocuklara formiille ifade

ettigimizde mesela ¢ok fazla bir sey ifade etmeyecek ama bunu belirli bir
sekilde ispat etmeye ¢alisirsak ¢ocuklarin anlayabilecegi seviyede bu ¢ocuk
icin daha anlasilir olacaktir. Bunu genel matematik dersinde goriiyorduk.
Genel matematikle de bu sekilde baglanti kurabilivim (A14)”

“Bazi derslerin ilkogretime paralel oldugunu bazilarimin ise paralel
olmadigimi daha c¢ok lise matematik miifredatina paralel oldugunu
diistiniiyorum... Gegen sene aldigimiz elementer sayi kurami vardi.

Hocadan almistik. Daha ¢ok EBOB EKOK, Cinli teoremleri falan vardi.
Onlar mesela anlatabilecegimiz konulardan aslinda neyin nereden geldigini
ogrendik.  Cok kolay bir konu gibi gériiniiyor ama teorem olarak
derinligine indik. Teori olarak ¢ok farkli seyleri vardi. Onlarin faydali
olacagini diistiniiyorum en azindan ilkogretimde olan konular. Ciinkii 1., 2.
Swnifta daha ¢ok integral tiirev gormiistiik onlar da ilkégretim diizeyinde yok
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obiir konular var. O yiizden daha faydali oldugunu diisiiniiyorum onlarin

(42)”

“Biz modu hangi derste gormiistiik hatirlamiyorum da elementer olabilir,
olasilik ve istatistik o dersi anlatacagiz o yonden iyi oldu. Yoksa limittir
tiirevdir isime yaramayacak. Ya da yararsa da en azindan ilkokul
diizeyinde olmayacak (A5)”

“Analitik geometri faydali olur elementer say1 kurami o da hani genelde
onun i¢inde de modlar, sayilar genelde sayilarla alakali oldugu icin biraz
daha faydali oluyor. Oteki dersler mesela analiz hi¢hir faydas: olmayacak.
Elementer say1 kurami o faydali, soyut matematik ve soyut cebir. Analitik
geometri de faydali. Cikaracak oldugum analiz mesela simdi bizim icin ¢ok
yeni gortiyoruz tiirevi integrali ama ben ortaokulda ogretmenlik yapmaya
basladiktan sonra bunlarin hi¢birini kullanmayacagim (415)”

“Buradaki alan bilgisi dersleri orada uygulama alani agisindan ¢ok kisitli,
¢ok az bence. Hep aymi dersleri diyorum ama istatistik ve olasilik o daha
vakin bence 6-7-8. Sinifin miifredatina onun disinda tiirev integral, genel
matematik zaten kullanilmyyor... Mesela olasiliktan 6rnek vereyim olasilik
genelde ¢ok soyut kalryor ¢cok oturmuyor ogrencilerin kafasinda ki benim de
oyleydi.  Onlarin teoremleri hani nigin 6yle yapryoruz bu daha ¢ok
somutlastt o derslerle ciinkii daha derinlemesine isledik. Ve ileride hani
ogrencim bana sordugunda hocam bu nereden geliyor dediginde ¢ok daha
rahat cevap verebilecegimi diistiniiyorum yani (A17)”

Bazi Ogretmen adaylarimin ise alan dersleri ile ilkdgretim matematik
miifredatindaki konular arasinda ¢ok fazla iliski bulamadiklar1 sadece bir dersin

icinde gegen birkag ispatla iligki kurabildikleri gozlenmistir.

“...Diger derslerde ara ara gordiiklerimiz, hatta bazen analizde tiirev
integralde dahi bazi noktalarda hocalar kendileri soyliiyor simdi iste derste
olsaniz ogrenciniz bir sey sorsa sadece integralde degil herhangi bir
konuda hocamiz aklina gelince soyliiyordu o sekilde iliskisi var ama birebir
derslerin ilkogretimle hi¢ alakasi yok. Direkt ders olarak aldigimda alakasi
yok ama hocalarimiz ara ara degindigi noktalar var onlarla alakali
olabiliyor. Birebir ders olarak kullanamiyorsun ama orada ogrendigin
birkag ciimle birkag ornek herhalde olabiliyor (49)”

“... Kullamlabilirlik agisindan sadece ispat égrencilerimiz mesela  2°

neden 1 gibi sorular sordugunda onlar: sadece eleyebilmek icin. Benim
hatirlayabildigim birkag tane ispat (A16)”
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Ogretmen adaylarindan sadece biri ise lisans egitimleri sirasinda aldiklari alan
derslerinin ilkogretim matematik miifredatindaki konular ile tam anlamiyla iligkili
oldugunu, gordiikleri derslerin aslinda orada verecekleri derslerin temelinde olusmus

dersler oldugunu belirtmistir.

“Burada goriilen dersler aslinda onlarin temelinde olusmus dersler ¢ogu
ayni hi¢bir farki yok. Zaten 6-7-8 de goriilen derslerin sonraki asamast
lisede goriiliiyor lisedeki derslerin sonraki agamasi iiniversitede geliyor bir
ustii yiiksek lisans veya doktorada geliyor. O yiizden iliskili mutlaka iliskili.
Teorik bir seyin mutlaka da pratigini aramamak gerekiyor (A4).”

Ogretmen adaylarindan ii¢ tanesi ise lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 alan
derslerinin ilkdgretim 6-7-8. Sinif matematik miifredatindaki konular ile higbir

iliskisinin olmadigini belirtmislerdir.

“ Tabi ki baya uzak ilkégretim matematik ve iiniversite matematigi ne kadar
iliskili olabilir ¢ok bir iligkisi yok baya bir uzak birbirine nasil bir iliskisi
olabilir hi¢hir fikrim yok icerik agisindan bir iliskisi yok. Kullanilabilirlik
agisindan da ¢ok kétii olacak ama pek bir iliski gormiiyorum. Belki once
meslege baslamam gerekir (A1)”

“Cok zitlar bence yok yani oyle bir iliski. Konular ag¢isindan
diisiindiigiimiizde yok bir iliski. Kullanilabilirlik acisindan diisiindiigiimde
sadece ogrencilerden fazla bir bilgin oluyor bir seyin ispatini sorarlarsa
ispatim bilirsin ki onu da simdi zaten ispat ezberleyip unutuyoruz biiyiik
ihtimalle mezun olan hi¢bir 6grencinin aklinda kalmvyor bu bilgiler. O
yiizden kullanilabilirlik agisindan da bos bence higbir iligki yok (A10)”

“ Higbir iliski yok ben daha gérmedim yani. Sadece o dgretimler var
matematik ogretimi, geometri ogretimi, o6zel 6gretim yontemleri var onlar
haricinde hi¢bir bilgiyi kullanmyyoruz (A13)”

Ogretmen adaylarinin  gériislerini inceledigimizde aldiklar1 alan derslerini
meslek yasamlarinda kullanamayacagii diisiinen bazi 6gretmen adaylarinin bile
ilkogretim 6-7-8. simif matematik miifredatindaki konular ile aldiklar1 alan dersleri
arasinda az da olsa bir iligki bulduklar1 gézlenmistir. Goriisme yapilan 18 dgretmen
adayindan sadece 3 Ogretmen adayr alan dersleri ile ilkogretim matematik

miifredatindaki konular arasinda higbir iligki olmadigini belirtmislerdir.
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3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmen ilkdgretim matematik Ogretmenligi lisans programindaki alan
derslerinin eksikleri ve bu konudaki ¢6ziim Onerileri hakkindaki goriislerini
belirleyebilmek amaciyla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular

asagidaki gibidir.

Ogretmenlerin bir kismi lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 alan derslerinin
meslek yasamlarinda ilkogretim 6-7-8. Sinif matematik miifredatiyla iligkisinin

verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

“...Tek sorun kalict olmamasi demek ki ¢ok fazla anlayamamisim bazi
dersleri. Ilkogretim  diizeyinde bu dersleri nasil iliskilendirmemiz
gerekiyorsa o da bize dgretilseydi o dersleri alirken ya da ilkégretim lise
miifredatiyla ¢ocuklar siz su dersleri goriiyorsunuz ama iste bunlar lise
diizeyinde su konularla iliskili ilkogretim diizeyinde bu konularla iligkili
denilseydi daha kalict olacagim diisiiniiyorum (O1)”

“...Biz mesela c¢ocuklara anlayincaya kadar anlatiyoruz degil mi ama
tiniversitede bu olmuyor. Sadece ¢ikip anlatiyor ve ben ¢ok merak
ediyordum bazi teoremlerin ispatlarint neden béyle oluyor nereden geliyor
onlart anlatmiyorlardi ¢ok hizli bir sekilde verip gegiyorlardr. Biraz daha
ayrintu anlatmalart gerekiyordu yani. Cok daha fazla érnek ¢oziilerek
anlatilmasi gerekiyordu. Cok da fazla anladigimi séyleyemem alan bilgisi
derslerini. Cogunu ben daha sonra calisarak égrendim. . [lkogretimde
bunu nerede kullanabiliviz  ilkégretim  miifredatinda  bunu  nasil
iliskilendirebiliriz onlart da anlatabilirlerdi. Ama onlar da bilmiyorlard
yani onu. Onlar da kendi bildikleri seyi anlatiyorlar. Hi¢bir iligkisini
kuramamustik ilkogretimle, ilkogretimle olan iliskisini de anlatabilirlerdi
(02)”

Ogretmenlerin bir kismu ise lisans egitimleri sirasinda derslerin uygulamaya

doniik olmasi gerektigini belirtmislerdir.

“Benim eklemek istedigim sey daha kolay olabilirdi ya da alan bilgisi
dersleri yerine bir dersi senede bir dersi kisitlayip uygulamaya yénelik bir
ders verilebilirdi. Uygulamaya yonelik derslerimiz olmadi mi oldu ama
onlarda da farkl seylerin icine girdik. (03)”
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“...Teori ispat degil alip materyal dedik ya mesela insaat sektoriinde
kullaniliyorsa onun maketini ya da baska bir seyin maketini yapip getirip
sayilarla gostererek sekil iizerinde direkt uygulamali herkesin bunu
yapacag bir konu ya da iinite olmast lazim (06)”

“Anlatilirken o6grenciler zorlanmali ogrenciler zorlanmiyor bence bunu
ogreneceksin denmeli. Bunun teknigi de tabi ki not olmamali ama 6grenci
de bir sekilde hissetmeli bunu 6grendigim zaman bana ¢ok faydast olacak
demeli ama su var ben mesela faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Kokten
bir degisiklik yapilacaksa 6-7-8 de ne anlatiliyor, siz bunlari oturun iyice
sindirin konulari denmeli. Oradaki iiniversite ogrencileri bir sinif gibi
diistiniir kendisini her hafta siniftan birisi se¢ilir senin anlatacagin konu bu
¢tkacaksin anlatacaksin, ¢ikar konuyu anlatirken normal bir sinifimis gibi
swiftan biri zeki bir ogrenci ¢ikacak bu neden boyle bunu agikla, bunun
lizerine tartigihr mesela. Bunun iizerine 4-5 saat tartisilir (O4)”

Bir 6gretmen ise diistinmeye yonelik dersler eklenmesi gerektigini belirtmistir.

“Programdan atmayr isteyeceklerim olmazdi da biraz daha diisiinmeye
yonelik dersler eklerdim. Isleme yonelik dersleri herkes anliyor iiniversiteye
geldiginde bu konuda gercekten bir sey soruldugunda sen senin okulunda
matematikten sorumlusun o konuda gergekten bilir yapabilmek i¢in biraz
daha derinliklerine inebilecek derslerin verilmesi lazim (05)”

Bir 6gretmen ise lisansta aldigi alan derslerinin bir kisminin ilkdgretim 6-7-8.

Sinif veya lise diizeyinde olmas1 gerektigini belirtmistir.

“...Eksik yok bence. Ashnda biz isimizi tiniversiteden ziyade okulda
ogrendik. Universitede ilkégretime veya liseye yonelik derslerin sayisini
arttirirdim (07)”

Ogretmenlerin belirttigi eksiklerden birisi de verilen alan derslerinin fazla olusu

biraz daha kisitlanarak azaltilmasi gerektigidir.

“...Fazla oldugunu diigiiniiyorum. O derslerin bir kisminin ilkégretim veya
lise diizeyinde olmasi taraftartyim (07)”

“...Biraz daha kisitlayabilirlerdi diye diisiiniiyorum bizim béliimde ozellikle
bana ¢cok fuzuli seyler 6gretildi gibi geliyor (03)”
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Ogretmenlerin lisansta aldiklar1 alan derslerinin eksikleri ve bu konudaki
Onerileri incelendiginde goriilen eksiklikler alinan derslerin kalict olmamasi,
gereginden fazla bilgi verilmesi, derslerin ¢ok fazla uygulamaya yonelik olmamasi,
ilkdgretim miifredatiyla iligkisinin verilmemesi ve 6gretim iyelerinin ayrintili bir
sekilde nedenleriyle anlatmamalar1 seklindedir. Tiim bunlara getirilen Oneriler ise
lisansta alinan alan derslerinin ilkogretim matematik miifredatindaki konular ile
iligkisinin verilmesinin gerektigi, derslerin biraz kisitlanmasi, derslerin uygulamali
olarak nedenleri ve niginleri tartisilarak islenmesi gerektigi, ilkogretim ve lise
miifredatindaki derslere agirlik verilmesi, diisinmeye yonelik derslerin arttirilmasi

seklindedir.

3.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin  ilkdgretim matematik  dgretmenligi  programindaki alan
derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair goriglerini belirlemek amaciyla

yapilan goriismeler sonunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Ogretmenler lisansta aldiklar1  alan  derslerini meslek  yasamlarinda
kullanmadiklarini  belirtmislerdir. ~ Ogretmenlerin pek c¢ogu aldiklar1 derslerin
ilkogretim Ogrencilerine anlatamayacaklar1 diizeyde dersler oldugunu lisede

ogretmenlik yapsalardi kullanabileceklerini belirtmislerdir.

“...Alan derslerinin isime yaradigini diigiinmiiyorum. Biz ilkogretim
matematik oldugumuz igin ¢ocuklara basit diizeyde ¢ocuklarin anlayacagi
diizeyde anlatiyoruz, bizim bu gordiigiimiiz alan dersleri baya karmagsik
ders.  Belki lise matematik o6gretmenligi yapiyor olsam bir faydasini
goriirdiim ama ilkégretim oldugu icin bir faydasini gérmiiyorum (O1)”

“...Derslerle ilgili fikrim degismedi. O zaman da bazi dersleri gereksiz
gortiyordum simdi de bazi dersleri gereksiz goriiyorum neden aldim diye
soruyorum kendime hi¢ geregi yokmus diyorum. Isime yaramiyor ciinkii.
Lisede olsam belki, lisede bile isime yaramayacak dersler vardi.
Gordiigiimiiz tiirev integral dersleri var bir kere ben tiirevi integrali
cocuklara kesinlikle anlatmiyorum (O4) “
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“Isime yaradigim diisiinmiiyorum ozellikle bizim béliim, bizim bransta
isimize yaramiyor agik¢asi. Ama bir lise matematik olursa igimize yariyor
tabi ki orada kullanilir. Tiirev integrali mesela iiniversitede ogrendik nerede
kullandik simdi, su anda hi¢chir yerde kullanmiyoruz. Unutmusuz zaten
cogunu hi¢ birini kullanmadik, kullanmiyoruz, kullanmayacagiz da(O3)”

“Ben ilkégretimde giriyorum bir de lisede gorevlendirmem var. Orada
biraz daha belki. Ama ilkogretimde ¢ok bir sey oldugunu diisiinmiiyorum.
Sonucgta matematikle ugrastim biraz daha bakis acim degisti ama burada
¢ok faydast oldugunu diisiinmiiyorum ben. Alan bilgisinin ¢ok faydasinin
oldugunu diisiinmiiyorum.  Hitap ettigimiz seviye grubuyla alakali bu.
Lisede anlattigim konulara da baktigimda iiniversiteyle alakasi yok (05)”

“...Su an ashinda ilkogretimde pek de kullanmiyorum bunlar: zaten kitaplar
iyi hazirlanmis bence. Ozellikle geometri boliimleri iyi hazirlanmis. Zaten
bir¢ok seyin orada ¢ikis yolunu veriyor. Ilkogretim diizeyinde ne kadar
verebilirsiniz ki o seyleri belki lisede 6gretmen olsaydik belki daha baska
olurdu (07)”

“Ne isimize yaradigim diisiinecek olursak somut olarak bunu c¢ok fazla
gozlemleyemeyiz, goremeyiz. Niye goremeyiz hani soyut cebirde
matematigin alfabesi dedigimiz soyut cebirde ilkogretim matematikle hig
alakas1 olmayan konular vardi. Olsa bile anlattigimizda ¢ocuklarin
anlamas: pek de miimkiin degil (06)”’

“...Kullamlabilirlik agisindan da yok dedigim gibi biz o derslerin hi¢
birisini ¢ocuklara anlatmiyoruz.(0O2)”

Ancak kullanmadigin1 belirten Ogretmenlerin pek c¢ogu alan derslerinin
gerekliligine ve oOgretmenlik meslegi i¢in yararina inandiklarini belirtmislerdir.

Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin goriisleri agagida belirtilmistir.

“Oradaki dersler illaki gerekliydi bir matematik ogretmeninin o dersleri
mutlaka almasi gerekiyor. Yani biz burada ilkégretimde onlart her ne
kadar anlatmasak da matematik ogretmeninin farkll yonleri farkli agilar
gorebilmesi yani ufkumuzun acilmasi icin gerekliydi o dersler (02)”

“...Soyle olmus olabilir 6gretmen olarak bizim zihnimizi a¢mis ufkumuzu
genisletmis olabilir, sonugta beyni zorladiginiz zaman beyniniz siirekli
gelisir bunun sonu yok yani. Stirekli bir seyler ogrendiginizde, siirekli bir
seylere ¢aba sarf ettiginiz zaman bir takim yetenekleriniz gelisecektir. Belki
matematiksel diigiinme yetenegimizi gelistirmis olabilir (O4)”

“...Bana kisisel anlamda bir sey katti. Ama gériiniirde icerikti programdi
degil ama bana kisisel anlamda mesleki anlamda bir seyler kattigini
diistintiyorum. O dersler olmasaydi liseden ¢iktiginda ¢ok iyi, iiniversite
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simavinda ful matematik yapan biri ¢ok iyidir onun gibi olacaktim. O
dersler sayesinde beni 6gretmen yapti diyebilirim (0O5)”

“...Ama bu demek degildir ki olmasin ogretilmesin.  Zekda geligimi
matematigi gelistirme, matematiksel diisiinmeyi gelistirecegi i¢cin muhakkak
bu derslerin iiniversitelerde gériilmesi lazim. Iste o matematiksel diisiinme
kisminda ise yaradigini diisiiniiyorum.  Tamam, belki ¢ocuklara onu
anlatmiyoruz ama bir soru oldugunda daha derin diistinebiliyorsun, farkl
acgilardan bakabiliyorsun. Onun gelismesinde de o konularin payi ¢ok

biiyiik (06)”

“Aldigim derslerin gerekli oldugunu diistintiyorum. Bir formiiliin ¢ikis
yvolunun bilinmesi gerekiyor. Bir matematik¢i bunu kesinlikle bilmeli. Bu
formiil nereden geliyor, bir soyut cebirde formiiliin ispati, teoremler,
aksiyomlar bunlar hep gereklidir (07)”

Ogretmenlerin ~ lisansta  aldiklar1  alan  derslerinin  mesleklerindeki
kullanilabilirligi hakkindaki diistincelerini inceledigimizde 6gretmenler bu derslerin
ilkogretimde ¢ok fazla kullanilmadigini ancak yine de bu dersleri almanin onlarin
matematiksel diisiinme, soyut diisiinebilme yeteneklerini gelistirdigine onlara farkl
bir bakis agis1 kazandirdigina, mesleki agidan onlara bir seyler kattigina inandiklarini
ve bir formiiliin ¢ikis yolunu bilmek agisindan gerekli oldugunu ifade etmislerdir.
Bazi 6gretmenler ise lisansta aldiklari alan derslerinin ilkogretim diizeyinde kullanim

alan1 bulamadigini ancak lise diizeyinde kullanim alan1 bulabilecegini belirtmislerdir.

3.6 Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin ilkdgretim matematik miifredatindaki konular ile lisans egitimleri
sirasinda almis olduklar1 alan dersleri arasindaki iliski hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde su

bulgulara ulagilmistir:

Ogretmenlerin pek ¢ogu ilkdgretim 6-7-8. Simif matematik miifredatindaki

konular ile alan derslerinin iliskisini az da olsa kurabilmistir.
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“Icerik acisindan iliskisi elementer sayr kurami dersinde 3 ile boliinebilme
kuralim agiklayiniz gibi ya da asal sayilarla ilgili bazi ispatlar: gérmiistiik.
Onlarin ispatimi bilmemiz acisindan yarart olabilir. Ispatini bildigimiz icin
cocuk bu niye boyle diye sordugunda onu anlatamasak bile en azindan bir
sayilarla ornek vererek iistiinde anlatabiliriz. Tek tiik bazi konularda iliski
kurabiliyorum (O1)”

“Icerik acisindan cok fazla iligkili degiller. Bir analiz derslerinde lisede
gordiigiimiiz o genel konular vardi. Onlarla biraz iliskilendirilir. Diger
dersler zaten yiiksek matematik ilkégretimle bir iligkisi yok... Mesela 8.
Swniflarin trigonometri, egim, egitsizlikler onlar analiz 1 in konularinda
vardi mesela.  Diger derslerin zaten ¢ok da ilgisi yoktu ilkogretim
miifredatiyla (02)”

“Cok fazla iligki oldugunu diistinmiiyorum. 6. Sinifi hi¢ saymiyorum zaten
belki 8. Simif. 8. Sinifin bazi konulari. Onlar da ne olabilir egim olabilir,
trigonometri olabilir baska neler olabilir kombinasyon ama onlar da yine
¢ok derine detaya inmeden isliyoruz. Bir 8. Swnifla varsa iligkisi vardir.
Pek coguyla olmadigin diigiiniiyorum (06)”

“...Elementer say1 kurami ve soyut cebirde mesela kiimeler i ¢ok iyi bilmek
gerekiyor kiimeler ilkogretimde de olan bir konu dolayistyla onunla baglanti
kurdugumda yararli. Oradaki bircok formiiliin ¢ikis yolunu biliyorum(O7)”

Bir 6gretmen ilkdgretim matematik miifredatindaki konular ile alan derslerinin
pek iliskili olmadigin1 sadece ders iginde verilen birkag Ornegin iligkisini

kurabildigini belirtmistir.

“Derslerin pek iligkisi yok aslinda. Belki iste birka¢ soruda séylenebilir,
birkag¢ yerden yakalamistik ama iste ¢ok fazla yok... Mesela 7. Siniflarda
birka¢ tane soru vardi iiniversitede 6grendigim. Ama ¢ok asiri derecede
voktu bir seyler. Komple bir ders olarak yok dersin arasinda mesela bir

ornek veriliyor. Mesela 2° neden 1 dir veya 27 iin neden %oldug“u gibi

isime yaradi ama komple bir ders olarak yaramadi. Arada yaradiysa
istatistik dersleri mesela birkag yerde yeni seyler ogrendik ama ¢ok da fazla
yaramadi (03)”

Yine bir 6gretmen alan derslerinin tiimiiyle degil ama kisim kisim ilkdgretimle

iligkisini kurabildigini belirtmektedir.
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“Geometri analitik geometri cebire girig, analizin bir kismi giriyor o
denklemler falan biitiin dersler kisim kisim giriyor. Hepsi kisim kisim ige
yartyor ama biitiin olarak ise yaramiyor.(04)”

Bir 6gretmen ise alan dersleri ile ilkogretim matematik miifredatindaki konular
arasinda direkt iligki kuramadigini ama alan derslerinin ilkdgretim 6-7-8. Sinif

matematik miifredatindaki konularin temelini olusturdugunu belirtmistir.

“Direkt yoktur da ama isin temelini diistindiigiin zaman temelini olusturuyor
olabilir.  Diistindiigiinde hakikaten temelini olusturuyor.  Ama direkt
diisiindiigiinde yok (05)”

Genel olarak oOgretmenlerin bu alt problemin cevabina iligkin bulgular
incelendiginde Ggretmenlerin  pek c¢ogu ilkégretim 6-7-8. Simif matematik
miifredatindaki konular ile alan derslerinin iliskisini kurabilmislerdir. ilkogretim
matematik miifredatindaki konular ile iliskilendirilen alan derslerine baktigimizda bu
derslerin bazilarinin analiz 1, geometri ve elementer say1 kurami, cebire giris gibi

dersler oldugu goriilmektedir.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirma bulgularima dayali olarak ulasilan sonuglara ve
Onerilere yer verilmistir.

4.1 Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin ilkdgretim
matematik Ogretmenligi lisans programindaki alan derslerinin eksikleri ve bu
konudaki ¢O6ziim Onerileri nelerdir?” sorusuna ait bulgular incelendiginde bazi
Ogretmen adaylar1 alan derslerindeki eksikliklerin ~ 6gretim  {iyelerinden

kaynaklandigini belirtmektedir.

Bu konuda Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi Ogretmen Sorunlari 10/1 esas

(13

numaralt meclis arastirmast komisyonu raporu incelendiginde “ Yiiksekogretim
Kurulu biinyesindeki {iniversitelerde bu isi ciddiye almamistir. Kendisi doktor
olmadig1 halde doktor yetistiren 6gretim elemant olmamalidir; ama {niversiteler
Ogretmen yetistirmede, dgretmen olmayan ve dgretmenligi bilmeyen kisileri 6gretim
eleman1 olarak gdrevlendirmistir. Bu demektir ki, Ogretmen yetistirmeyi
tiniversiteler basite almaktadir. Herkes Ogretmen olabilir mantig1 iiniversitelerin
felsefesi olmustur. Bu felsefeyle de istenilen evsafta Ogretmen yetismemistir”

ifadesine rastlanmaktadir. Bu da bize 6gretmen yetistiren kurumlardaki 6gretim

elemanlarinin yetersiz oldugunu gostermektedir [46].

Ogretmen adaylarinin alan dersleriyle ilgili eksik gérdiigii yonlerden biri de
bu derslerin ilkdgretim matematik miifredatindan uzak olusudur. Bu konuda
Ogretmen adaylart alan dersleri kisitlanarak ilkdgretim matematik miifredatina
yonelik derslerin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.  Bu durum G&gretmen
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adaylarinin alan derslerini meslekte kullanilabilir bulmadiklar1 ancak bir {ist seviyede

kullanilabilir oldugunu diistinmelerinden kaynaklanabilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bir kismu ise {iniversitedeki egitimin ilkdgretim
matematik mifredatindaki konular1 nasil 6greteceklerine ve 6grencilerin zihinlerinde
nasil somutlastiracaklarma yonelik olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlik
mesleginde meslek bilgisi derslerinin dnemi yadsinamaz. Kilig¢ ve Acat (2007)
tarafindan yapilan aragtirma sonucunda da meslek bilgisi dersleri alan derslerine gore

Ogretmen adaylari tarafindan daha gerekli bulundugu sonucuna rastlanmistir [49].

Ogretmen adaylarinm alan dersleriyle ilgili eksik gérdiigii yonlerden birisi de
alan derslerinin ezbere dayali ve teorik olmasidir. Bu konuda 6gretmen adaylar
derslerin uygulamaya ve soru ¢ozliimiine yonelik olarak islenmesi Onerilerinde
bulunmuslardir. Bu durum 6gretmen adaylarinin ispat yapmanin matematik ve
matematik 6gretimindeki 6nemini kavrayamamalarindan kaynaklanmis olabilir. Bu
konuda Morali, Ugurel, Tiirniiklii & Yesildere (2006) tarafindan yapilan ¢aligmanin
sonucunda da 0gretmen adaylarinin ispat yapmaya yonelik goriislerinin tam olarak
olusmadigi, aldiklar1 egitim boyunca yliizlerce teorem ve bu teoremlerin ispatini
ogrendikleri gz Oniine alindiginda 6grendikleri bilgilerin ezbere dayali edinilmis

olabilecegi sonucu ¢ikarilmistir [50].

Baz1 6gretmen adaylar1 bazi derslerin segmeli olmasi gerektigini ve yliksek
lisans ya da doktora yapmak isteyenlerin bu dersleri almas1 digerlerinin almamasi
gerektigini, derslerin meslek yasaminda islerine yarayacagini kabullenemedigini ve
alan derslerinin ne ise yarayacaginin gosterilmesi gerektigini ve alan dersleriyle ilgili

olan sorunun sistemin KPSS’ ye doniik olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir.

Aragtirmada ikinci olarak “Ogretmen adaylarinin ilkdgretim matematik
Ogretmenligi programindaki alan derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair
goriisleri nedir?” alt problemini ¢6zmek amaciyla goriisme verileri analiz edilmis ve
veriler kullanilabilir ve kullanilamaz seklinde iki alt gruba ayrilarak betimlenmistir.
Arastirmanin ilk alt problemine gore 6gretmen adaylarmin pek ¢ogu alinan alan
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derslerinin onlarin soyut diisiinebilme yetenegini arttirdigina, onlara farkli bir bakis
acis1 kazandirdigina inandiklarin1 ve 6grencilerden bir adim 6nde olmalar1 gerektigi
icin verilmesi gerektigini diislindiikleri ancak ilkdgretim diizeyinde bu dersleri
kullanamayacaklarini belirtmislerdir. Meslek yasamlarinda aldiklar1 alan derslerinin
kullanilabilir oldugunu diisiinen &gretmen adaylart ise alanina hakim olan
ogretmenin daha iyi seyler yapabilecegine inandiklarini, alan derslerinde gordigi
bilgilerle 6grencilerin sordugu zekice sorular1 cevaplayabilecekleri, konulari
derinlemesine bilmenin onlarin hata yapmalarin1 azaltacagina inandiklarini
belirtmislerdir. Yapilan goriismeler sonucunda dgretmen adaylarinin biiyiik kismi
alan derslerini ilkégretim diizeyinde kullanamayacagina inandigini ¢ok az bir kismi
bir sekilde aldig1 bilgileri kullanabilecegine inandigim ifade etmistir. Ogretmen
adaylarmin gorisleri incelendiginde aslinda meslek yasaminda kullanamayacagini
diisiinen Ogretmen adaylarinin bile pek c¢ogu bu derslerin bir sekilde islerine

yarayacagini belirtmiglerdir.

Ogretmen adaylar1 arasinda ilkogretim diizeyinde aldii alan derslerini
kullanamayacagini ancak lise, yiiksek lisans veya doktora yaptiklarinda bu derslerin
kullanilabilecegini belirten 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Yine bir 6gretmen
adaymin lisedeki bilgilerinin ilkogretimde matematik 6gretmeni olmasi i¢in yeterli

oldugunu belirtmesi de 6nemli bir sonugtur.

Ay (2004) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 incelendiginde 6gretmen
adaylarinin alan derslerinin igeriginin meslek hayatlarina katkisi1 olmayacagini
belirttikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismanin bulgulart yapmis oldugumuz g¢alismayla
paralellik gostermektedir [51]. Yine Kili¢ ve Acat (2007) tarafindan sinif 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen yetistirme programlarindaki derslerin gereklilik ve ise vurukluk
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis bir baska calismada 6gretmen adaylari

genel kiiltiir ve alan derslerinin ise vuruk olmadigini belirtmislerdir [49].

Ogretmen adaylar1 ilkdgretim ikinci kademe matematik miifredatindaki
konulara oranla daha iist diizey bilgiler almakta ve egitim teorik ve bilgi yiiklemeye
yoneliktir. Alman egitimde 6gretmen adaylarina almis olduklart bilgilerin meslek
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yasamlarinda ne sekilde islerine yarayacaginin ve ilkogretim matematik
miifredatindaki konularla nasil iligki kuracaklarinin bilgisinin verilmemis olmasi
onlarin alan derslerini meslek yasamlarinda kullanamayacaklarini diisiinmelerine

sebep olmustur.

Aragtirmanin {iciincii alt problemi olan “Ogretmen adaylarmin ilkdgretim
matematik Ogretmenligi programindaki alan dersleri ile ilkdgretim matematik
miifredatindaki konular arasindaki iliski hakkindaki goriisleri nelerdir? » sorusuna
cevap bulmak amaciyla yapilan goriismelerin analizi sonucunda &gretmen
adaylarmin ¢ok biiyiikk bir kisminin ilkdgretim matematik miifredati ile alan
derslerini iligkilendirebildigi goriilmiistiir. Ancak 6gretmen adaylarinin pek cogunun
yaptig1 iligkilendirmelerde iliskinin alan dersinin birka¢ konusuyla ya da birkag
dersle smurl kaldigr goriilmektedir.  Gorlismeler sonucunda yalnizca 3 dgretmen
aday1 alan dersleri ile ilkdgretim matematik miifredatindaki konular arasinda higbir

iliski olmadigin1 belirtmistir.

Argiin (2008) “Bir Lisans Ogrencisi olarak Ogretmen adaylarinin sadece
“kosiniis kurali, rasyonel kok teoremi, K.A.K esitlik teoreminin ispati, sifirla ¢garpim
prensibi veya boéliinebilme testleri gibi lise matematik programlarinda yer alan
konular1 muhtemelen lisans programindaki konularla iliskilendirebildikleri; ancak
bunun haricindeki diger icerikleri iliskilendiremedikleri veya iligkilerini
goremedikleri yapilan aragtirmalar ve matematik egitimcileri tarafindan dile
getirilmektedir. Daha 6z ifade etmek gerekirse lise matematik programinin
ogretilmesinde gerekli olan matematiksel diisiinceleri, kavramlar1 ve baglantilarin
cesitliligi ne yazik ki lisans matematik programinda &grencileri pek agik
gelmemektedir” seklinde lise matematik programindaki konularin da 6gretmen
adaylar1 tarafindan lisanstaki derslerin pek coguyla iliskilendirilemedigini

belirtmektedir [52].

fliski kurulan dersler arasinda en cok dikkat ceken dersler Istatistik ve

Olasilik ve Elementer Say1 Kurami dersleridir.
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Aragtirmanin dordiincii alt problemine iligkin olarak ise O0gretmenler alan
derslerinin kalici olmamasi, ilkogretim matematik miifredatinin ¢ok iistiinde tist
diizey bilgi verilmesi, {iiniversite egitimleri boyunca ilkdgretim matematik
miifredatiyla alan derslerinin iligkisinin verilmemesi ve derslerin teorik olarak
islenmesi gibi eksikler goriilmiistiir. Ogretmenler uygulamaya yonelik dersler
olmasi, alan derslerinin ilkdgretim matematik miifredatiyla iligkisinin verilmesi,
ilkdgretime yonelik derslerin sayisinin arttirilmasi, diisiinmeye yonelik derslerin
eklenmesi ve alan derslerinin teoriden ¢ok giinliik yasama yonelik kullanimlartyla

uygulamali1 verilmesi gibi Onerilerde bulunulmustur.

Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin ise 6gretmenler alan derslerini
meslekte kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ancak yine Ogretmenler de meslekte
kullanmamalarina ragmen bu derslerin onlarin diisiinme yetenegine katki sagladigini,
onlara farkli bir bakis acis1 kazandirdigini, mesleki agidan onlara bir faydasi
oldugunu, bir formiiliin ¢ikis yolunu bir 6gretmenin bilmesi gerektigi i¢in gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler ise lisansta aldiklari alan derslerini
ilkdgretimde kullanamadiklarint  ancak lise diizeyinde kullanabileceklerini

belirtmislerdir.

Buna gore arastirmanin sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarimin pek
c¢ogu kullanamayacagini diisinmekte ve bir kismi ise kullanabilecegine
inanmaktayken meslekte gérev yapmaya baslayan Ogretmenlerin lisansta aldiklar
alan derslerini kullanamadiklarini belirtmesi arastirmanin sonuglar1 ag¢isindan 6nemli

bir bulgudur.

Arastirmanin altinci alt problemine iliskin olarak ise pek ¢ok 0gretmen alan
dersleri ile ilkdgretim matematik miifredatindaki matematik konular1 arasinda az da
olsa bir iligki kurabilmislerdir. Bu derslerin bazilar1 ise Analiz 1, Elementer Say1

Kuram1 ve Geometri gibi derslerdir.
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4.2 Oneriler

4.2.1 Arastirma Sonucuna Dayah Oneriler

[Ikogretim matematik 6gretmenligi programinda okuyan dgretmen adaylarina
alan derslerinin ilkégretim 6-7-8. Siif matematik miifredat1 ile iliskileri

verilmelidir.

Ogretmen adaylarmm bir kismi alan derslerinde eksiklerin  6gretim
iiyelerinden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu sebeple alan derslerini veren

Ogretim tliyeleri nitelik agisindan gelistirilmeye ¢alisilmalidir.

Ogretmen adaylarmin bir kismi derslerin teorik ve ezbere dayali oldugunu
belirtmislerdir. Yine ogretmenlerin alan dersleriyle ilgili belirtmis olduklari
eksikler arasinda derslerin kalici olmamasi ve teorik olmasi gosterilmistir.
Bu sebeple 0gretim elemanlar1 alan derslerini farkli yontem ve tekniklerle

daha uygulamaya doniik olarak islemeye calisabilirler.

4.2.2 Yeni Yapilacak Cahsmalara Yénelik Oneriler

Alan derslerinin  meslekteki kullanilabilirligiyle ilgili olarak yapilan

caligmalarda alan derslerini veren 6gretim iiyelerinin goriisleri alinabilir.
Ogretmen adaylarinin alan derslerindeki basarilar ile bu derslerin meslekteki
kullanilabilirligine dair goriigleri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik

caligmalar yapilabilir.

Farkli  o6gretmenlik  programlarindaki  alan  derslerinin  meslekteki

kullanilabilirligine dair 6gretmen ve 6gretmen aday1 goriisleri alinabilir.
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EK A

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
ALAN DERSLERI DERS ICERIKLERI

MTA1101 GENEL MATEMATIK:

Dogal sayilar kiimesi, tamsayilar kiimesi, rasyonel sayilar kiimesi, gercel sayilar
kiimesi ve Ozellikleri. Ikinci dereceden denklem ve esitsizlikler, dogrunun analitik
incelenmesi, ¢emberin analitik incelenmesi ve ilgili uygulamalar. Fonksiyon
kavrami, polinomlar, rasyonel fonksiyonlar, trigonometrik fonksiyonlar, hiperbolik
fonksiyonlar, istel ve logaritmik fonksiyonlar ve bunlarin terslerinden olusan
elemanter fonksiyonlar. Fonksiyonlarin grafikleri. Tiimevarim ilkesi, toplam ve
carpim sembolii 6zellikleri, dizi ve serilerle ilgili temel kavramlar. Karmagik sayilar
ve ozellikleri.

MTA1201 SOYUT MATEMATIK:

Aksiyom ve teorem kavramlarinin agiklanmasi, direkt ve dolayli matematiksel ispat
yontemlerinin agiklanmasi. Sembolik mantik ile ilgili aksiyom ve teoremler,
sembolik mantik ile ilgili uygulamalar. Evrensel ve varliksal niceleyiciler, kiime
kavraminin agiklanmasi, kiime kavrami ile ilgili islemler. Kartezyen carpim kiimesi
ve grafik ¢izimi, baginti kavrami ve Ozellikleri, bagint: tiirleri, denklik ve siralama
bagintilari, bu bagintilarin 6zellikleri. Denklik siniflar1 yardimi ile sayilarin insa
edilmesi. Fonksiyon kavrami, igine, Orten, bire-bir, sabit, birim fonksiyonlar,
fonksiyonlarin bileskesi, ters fonksiyonlar ve fonksiyonlarla ilgili uygulamalar.
Kiimlerde kuvvet kavrami, sonlu ve sonsuz kiimeler

MTA1202 GEOMETRI:

Geometrinin tanimi, yapisi ve gercek hayatta kullanimi. Aksiyom, tanimsiz kavram,
teoremin agiklanmasi. Euclid ve euclide dis1 geometriler, Euclid geometrisinin temel
aksiyomlari. Nokta, dogru ve diizlem kavramlar1 arasindaki iligkiler. A¢1 kavramu,
cesitleri, acilarin esligi ve eslik aksiyomlari, agilar ile ilgili uygulamalar. Cokgen
kavrammm tanimi. Uggen kavrammin tamimi, iiggen cesitleri, iicgenin temel ve
yardime1 elemanlari, tiggenler ile ilgili eslik aksiyom ve teoremleri, liggenlerde eslik
ile ilgili uygulamalar, iicgenler ile ilgili benzerlik teoremleri, tiggenlerde benzerlik ile
ilgili uygulamalar. Yamuk, paralelkenar, eskenar dortgen, dikdortgen, kare, deltoit
gibi geometrik kavramlara doniik teoremlerin ispatlanmasi. Dortgenler ile ilgili
uygulamalar. Cember ve daire kavramlari, gember ve dairede ac1 ve uzunluk ile ilgili
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teorem ve ispatlari, cember ve dairede ac¢1 ve uzunluk ile ilgili uygulamalar. Uzayda
cisimlerin ozellikleri, kat1 cisimlerin alan ve hacimleri ilgili uygulamalar.

MTA2102 LINEER CEBIR I:

Diizlem ve uzayda vektorler, matrisleri; matris uzayinda toplama ve skaler ¢arpim,
matris uzaymda lineer bagimsizlik, vektdr uzayr kavramina kisa bir giris. Lineer
denklem sistemleri, Gauss eliminasyonu, altuzaylar. Lineer bagimsizlik ve boyut.
Lineer doniisiimler, lineer doniisiimlerle matrisler arasindaki iligski, matris ¢arpimi,
matrislerin tersi ve uygulamalar.

MTA 2101 ANALIZ-1:

Tek degiskenli fonksiyonlarda limit kavrami ve uygulamalari. Tek degiskenli
fonksiyonlarda siireklilik ve uygulamalari, siireksizlik cesitleri. Tek degiskenli
fonksiyonlarda tiirev kavrami ve tlirev alma kurallari. Trigonometrik, logaritmik,
iistel, hiperbolik fonksiyonlar ve bunlarin tersleri ile kapali fonksiyonlarin tiirevleri.
Yiiksek mertebeden tiirevler. Fonksiyonlarin ekstremum ve mutlak ekstremum
noktalari, ekstremum problemleri ve ¢esitli alanlarda uygulamalari. Rolle ve
Ortalama Deger Teoremleri. Sonlu Taylor Teoremi. L’Hospital Kurali ve bu kural
yardimi ile limit hesaplamalari. Diferansiyel ve lineer artma. Integral kavramu,
belirsiz integraller, integral alma teknikleri, belirli integraller, belirli integralle alan
ve hacim hesaplamalari, ¢esitli alanlarda uygulamalari.

MTA 2202 LINEER CEBIR-II:

Ortagonalite; de ortagonalite kavrami ve uzaklik fonksiyonu, Gram-Schmidt islemi,
ortagonal matrisler, en kii¢iik kareler ve uygulamalari. Determinantlar;
determinantlar ve indirgeme, lineer denklemlerin Cramer kurali ile ¢oziimii. Bir
matrisin karakteristik denklemi, 6zdegerler ve Ozvektorler, Diyagonallestirme ve
matris operasyonlari

MTA 2203 DIFERANSIYEL DENKLEMLER:

Diferansiyel denklem kavrami, diferansiyel denklemlerin siniflandirilmasi,
baslangi¢-deger problemleri, genel ¢oziimler, de§iskenlerine ayrilabilen denklemler,
homojen denklemler, homojen hale doniistiiriilebilen denklemler, tam diferansiyel
denklemler, integrasyon carpani ve tam diferansiyel denklemlere doniistiiriilebilen
denklemler, birinci mertebeden lineer diferansiyel denklemler, Bernoulli ve Riccati
tipi diferansiyel denklemler. Birinci mertebeden yiliksek dereceli denklemler,
degiskenlerden birini icermeyen ikinci mertebeden denklemler, ikinci mertebeden
diferansiyel denklemlerin uygulamalari. Yiiksek mertebeden diferansiyel denklemler
ve lineer diferansiyel denklemler ve ¢oziimleri.
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MTA 2201 ANALIZ-II:

Cok degiskenli fonksiyon kavrami, fonksiyon tanim ve deger kiimeleri, fonksiyon
cizimleri. Iki degiskenli fonksiyonlarda limit kavranu ve uygulamalari, siireklilik
kavramu. ki degiskenli fonksiyonlarda kismi tiirev, zincir kurali, diferansiyel artma
ve linearizasyon, lokal ekstremum degerleri, mutlak ekstremum degerleri ve
uygulamalari, Lagrange carpanlari, iki kath integral kavrami, iki katl integralle
hacim hesaplamalari.

MTA 3101 ISTATISTiK VE OLASILIK - I:

Temel kavramlar, frekans dagilimlari, histogram ve frekans poligonu, kategorik
verilerin grafikle gosterilmesi ve uygulamalar. Parametrik ve nonparametrik merkezi
egilim olgiileri ve uygulamalar. Parametrik ve nonparametrik dagilim o6lgiileri ve
uygulamalari. Carpiklik ve basiklik. Olasilik teorisinde temel kavramlar, toplama ve
carpma kurali, bayes teoremi, olasilik dagilim tablosu, beklenen deger ve
uygulamalar. Kesikli olasilik dagilimlarinda temel kavramlar, Binom, Poisson ve
hipergeometrik dagilim ve uygulamali ¢aligmalar.

MTA 3102 CEBIRE GIRIiS$:

Ikili islemler, grup tanimu, alt gruplar, permiitasyon gruplari, homomorfizma, devirli
gruplar, kalan siniflar1, normal alt gruplari, boliim gruplari, halka tanim, alt halkalar,
idealler

MTA 3103 ANALIZ III:

Dizi kavrami ve uygulamalari. Seri kavrami, pozitif terimli seriler, serilerde
wraksaklik ve yakinsaklik, alterne seriler ve serilerle ilgili yakinsaklik kriterleri,
kuvvet serileri. Fonksiyon serileri, fonksiyon serilerinde noktasal ve diizgiin
yakinsaklik, genellestirilmis yakinsaklik testleri, Taylor serileri ve giinliik hayattaki
uygulamalari. Fourier serileri.

MTA 3104 ANALITIK GEOMETRI I:

Diizlem analitik geometride nokta ve dogru iliskisi, diizlemde vektorler, dogru ve
temel problemler, cember ve temel problemler, elips ve temel problemler, hiperbol
ve temel problemler, parabol ve temel problemler.
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MTA 3201 iISTATISTiK VE OLASILIK - II:

Normal dagilim kavrami, normal dagilimin karakteristikleri, standart normal egri
alanlari, kesikli dagilimlarin normale yaklasimi, Binomun normale yaklasimi,
Poisson dagiliminin normale yaklagimi, hipergeometrik dagilimin normale yaklagimi
ve uygulamalar. Ornekleme teorisi hakkinda kisa teorik bilgi, ortalamalarin 6rnek
dagilimi, oranlarin 6rnek dagilimi, ortalamalar aras1 farklarin 6rnek dagilimi, oranlar
aras1 farklarin 6rnek dagilimi ve uygulamalar. Tahmin teorisi hakkinda kisa teorik
bilgi, nokta tahmini ve giiven sinirlari, ortalamalar i¢in giiven araligi, oranlar i¢in
gliven araligi, standart sapmalar i¢in giiven aralifi, ortalamalar arasi farklar igin
giiven aralig1, oranlar aras1 farklar i¢in gliven arali§1 ve uygulamali ¢aligmalar.

MTA 3202 ELEMANTER SAYI KURAMI:

Tamsayilarda boliinebilme, Asal Sayilar, Sayilar teorisinde 6nemli fonksiyonlar,
Kongriianslar, Lineer kongriians, Tamsayilarda asal carpanlara ayrilisin tekligi,
Primitif kokler ve indeksler, Kuadratik Rezidiiler (ikinci dereceden), sifreleme
konular1 ve glinlik yasamda uygulama alanlari, siirekli kesirler.
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EK B

OGRETMEN GORUSME FORMU

Merhaba, benim adim Ayse DEMIRCAN, Balikesir Universitesi’nde yiiksek
lisans dgrencisiyim. Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’ndaki alan
derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair bir arastirma yapiyorum. Bu
gorlismede amacim ilkdgretimde gorev yapan matematik Ogretmenlerinin lisans
egitimleri sirasinda almis olduklar1 alan derslerinin meslekteki kullanilabilirligi
hakkindaki goriislerini almaktir. Bu nedenle sizin alan derslerinin meslekteki
kullanilabilirligi hakkindaki diisiincelerinizi almak istiyorum.

Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir, bu bilgileri
arastirmacilarin disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma
sonuglarin1  yazarken, goriistiiglim bireylerin  isimlerini  kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

Baslamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince
ya da sormak istediginiz bir soru var m1?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum bunun sizin i¢in bir sakincasi
var mi1?

1)Lisansta aldiginiz alan dersleri ile ilgili yorumlariniz nedir? Mezun olmadan 6nce
ve mezun olduktan sonra fikirleriniz degisti mi? Neden?

» Verilen bilgiler yeterli mi, yetersiz mi, gerekli mi, gereksiz mi?

2)Lisans egitiminizde almis oldugunuz alan derslerinin meslek yasaminizda isinize
yaradigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
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Ise yarar 1S€ yaramiyor

Ogrenci agisindan? Nigin yaramiyor?

Ogretmen acisindan? Nasil olmal1?

Hangi konuda ne sagliyor? Lisansta verilme sebebi ne olabilir?
Ornek?

3) Lisans egitiminiz sirasinda almis oldugunuz alan derslerinin ilkdgretim 67 ve 8.
Siif matematik miifredatindaki konularla iliskisinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Sonda:

> Icerik acisindan?
» Kullanilabilirlik agisindan?

4) Lisans egitiminde en ¢ok isinize yaradigini diislindiigliniiz ders ya da dersler
hangileri? Neden? Ne sekilde?

> lsinize yaramadigini diisiindiigiiniiz ders ya da dersler var mi1?

5) Lisans egitiminizde alan derslerini almanin meslek yasaminizda ilkogretim 6-7 ve
8. Smif matematik konularin1 aktarmada size bir faydasi oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?

6) Alan dersleriyle ilgili eksik gordiiglinliz yonleri var m1? Varsa bunlar nelerdir?
Neden?

» Bu konuda ne 6nerirsiniz
» Alan derslerinin nasil verilmesi gerektigini diisliniiyorsunuz? Neden?
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EKC

OGRETMEN ADAYI GORUSME FORMU

Merhaba, benim adim Ayse DEMIRCAN, Balikesir Universitesi’nde yiiksek
lisans dgrencisiyim. Ilkogretim Matematik Ogretmenligi lisans programindaki alan
derslerinin meslekteki kullanilabilirligine dair bir arastirma yapiyorum. Bu
goriismede amacim [lkdgretim Matematik 6gretmenligi lisans programinda egitim
alan son sinif 6gretmen adaylarinin Lisans egitimleri sirasinda almis olduklar1 alan
derslerinin meslekteki kullanilabilirligi hakkindaki goriislerini almaktir. Bu nedenle
sizin alan derslerinin meslekteki kullanilabilirligi hakkindaki diisiincelerinizi almak
istiyorum.

Bana goriisme siirecinde soOyleyeceklerinizin timii gizlidir, bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica aragtirma
sonuclarint  yazarken, gOriistiiglim bireylerin isimlerini  kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

Baglamadan 6nce bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diislince
ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

Gortismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum bunun sizin i¢in bir sakincasi
var m1?

1) Lisans egitiminizde aldiginiz alan derslerini nasil degerlendirirsiniz
» Dersler yeterli mi yetersiz mi gerekli mi gereksiz mi?

2) Lisans egitiminde aldiginiz alan derslerinin meslek yasaminizda isinize
yarayacagini diisiiniiyor musunuz? Neden?
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I§e yarar 1S€ yaramiyor

Ogrenci agisindan? Nigin yaramiyor?

Ogretmen acisindan? Nasil olmali?

Hangi konuda ne sagliyor? Bu derslerin Lisansta verilme sebebi nedir?
Ornek?

3) Lisans egitiminde aldiginiz alan dersleri iginde isinize yarayacagini diislindiigiiniiz
ders ya da dersler var m1? Neden?

» Siz olsaydiniz hangi alan derslerini programdan ¢ikarirdiniz ya da hangi alan
derslerine agirlik verirdiniz? Bunlar1 programdan ¢ikarma ya da agirhik
verme gerekeeleriniz neler?

> Isinize yaramayacagin diisiindiigiiniiz ders ya da dersler var nu?

4) Lisansta almis oldugunuz alan derslerinin ilkdgretim 6-7-8. smif matematik
miifredatindaki konularla iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

> Igerik acisindan?
» Kullanilabilirlik agisindan?

5)Lisans egitiminde alan derslerini almanin meslek yasaminizda ilkogretim 6-7-8.
Sinif matematik konularini aktarmada size bir faydasi olacagini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

6) Alan dersleriyle ilgili eksik gordiigiiniiz yonleri var m1? Varsa bunlar nelerdir?
Neden?

» Alan derslerinin nasil olmasi gerektigini diigtiniiyorsunuz?
» Bu konuda ne Onerirsiniz
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