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OZET

PROJE PAYDASLARININ BiLSEM BiYOLOJi PROJELERI
HAKKINDAKI DUSUNCELERI VE BU PROJELERIN USTUN ZEKALI
VE YETENEKLI OGRENCILERIN BiYOLOJi OGRENMEYE YONELIK
MOTIVASYONLARI iLE BiLIMSEL TUTUMLARINA ETKIiSI
DOKTORA TEZi
MURAT OZARSLAN
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU
ORTAOGRETIM FEN VE MATEMATIK ALANLAR EGIiTiMi
ANABILIM DALI
BiYOLOJI EGITiMi
(TEZ DANISMANI: YRD. DOC. DR. GULCAN CETIN)

BALIKESIR, MAYIS - 2015

Bu ¢alismanin amaci, proje paydaslarinin (iistiin zekali ve yetenekli 6grenci
- UZYO, merkez ydneticisi, biyoloji danisman Ogretmeni ve ogrenci velisi)
UZYO’lerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) gergeklestirdigi biyoloji
alan1 proje ¢alismalart (BAPC) hakkindaki diisiincelerini belirlemektir. Ayrica,
BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile bilimsel
tutumlarma etkisini ortaya koymaktir. Calisma grubu, 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda Bursa ve Istanbul’daki iki BILSEM’de BAPC yapan ve amagli drnekleme
yontemine gore belirlenmis toplam 46 UZYO, 4 merkez ydneticisi, 2 biyoloji alan1
danigman 6gretmeni ve 31 dgrenci velisinden olugmaktadir.

Calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin beraber kullanildig:
zenginlestirilmis arastirma yontemi uygulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
betimsel arastirma yontemi ile kontrol grupsuz tek grup on test-son test aragtirma
deseni kullanilmistir. Proje paydaslarimin diisiinceleri; biyoloji projeleri dncesi,
siireci ve sonrasi olarak ii¢ asamada incelenmistir. Veriler; agik uglu anket teknigi
(veli ve dgrenciler i¢in) ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi (6grenci, danisman
O0gretmen ve merkez yoneticiler i¢in) kullanilarak toplanmistir. Veri analizi; igerik
analizi, betimsel analiz, bagimli 6rneklemler igin t-test ve Iliskili Olgiimler
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yontemleri kullanilarak yapilmistir.

Calismada, proje paydaslarinin BAPC amag ve beklentilerinin daha ¢ok
UZYO’lerin proje calismalari ile ilgili bilgi ve tecriibe elde etmesi ve projelerin
toplum ve iilke gelisimine katki saglamasi oldugu belirlenmistir. UZYO’lerin
BAPC’ler i¢in orijinal proje konusu bulmakta zorlandiklari, projelerde yeterli
diizeyde planlama, degerlendirme ve sunumun yapilmadigi, proje raporlarinin
genelde hazirlanmadigi goriilmiistiir. BAPC’lerin yliriitiilmesinde siire yetersizligi,
BILSEM programlarina katilan UZYO’lerin sayisiin fazlaligi, biyoloji alani
Ogretmen sayisinin  ve niteliginin  yetersizligi gibi sorunlarin yasandigi
belirlenmistir.  BAPC’lerin ~ UZYO’lerin  biyoloji =~ dgrenmeye  yonelik
motivasyonlarini istatiksel olarak anlamli sekilde olumsuz etkiledigi tespit
edilmistir. Ote yandan BAPC’lerin UZYQ’lerin bilimsel tutumlarma istatiksel
olarak anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Ustiin zekali ve yetenekliler dgrenciler, Bilim ve
Sanat Merkezi (BILSEM), proje, biyoloji §grenmeye ydnelik motivasyon, bilimsel
tutum, biyoloji egitimi



ABSTRACT

THE THOUGHTS OF PROJECT PARTNERS ON BiLSEM BIOLOGY
PROJECTS AND THE EFFECT OF THESE PROJECTS ON THE
MOTIVATIONS OF GIFTED AND TALENTED STUDENTS TOWARDS
LEARNING BIOLOGY AND THEIR SCIENTIFIC ATTITUDES
PH.D THESIS
MURAT OZARSLAN
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

SECONDARY SCIENCE AND MATHEMATICS EDUCATION
BIOLOGY EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. GULCAN CETIN )

BALIKESIR, MAY 2015

The aim of this study is to determine the opinions of project partners (gifted
and talented student-GATS, center administrator, biology advisor teacher and
student parent) on the biology field project studies (BFPS) conducted by gifted and
talented students at Science and Art Centers (BILSEM). Moreover, it aims to
establish the effect of BFPS on the motivation towards learning biology and
scientific attitude of GATS. The study group consists of 46 GATS, 4 center
administrators and 2 biology branch advisor teachers and 31 student parents who
carried out BFPS at two BILSEMs in Bursa and istanbul in the 2012-2013 academic
year and were identified according to purposeful sampling method.

The enriched research method where qualitative and quantitative methods
were utilized together was applied in this study. In line with this purpose,
descriptive research method and the research pattern of single group pretest-posttest
design without a control group were used. The opinions of the project partners were
examined in three phases as pre-, during and post-project in the BFPS of the GATS.
Data was collected by utilizing the open-ended questionnaire technique (for parents
and students), motivation questionnaire towards learning biology, scientific attitude
scale and semi-structured interview technique (for students, advisor teacher and
center administrators). Data analysis was conducted by using content analysis,
descriptive analysis, t-test for dependent samples and Correlated Measurements
Wilcoxon Signed-Rank Test.

In the study, the BFPS aims and expectations of the project partners were
established as the acquirement of knowledge and experience related to project
studies by the GATS and contribution of the projects to societial and state
development. It was observed that GATS had difficulties in finding an original
project topic for BFPS, there was a lack of sufficient project planning, evaluation
and presentation and project reports were usually not prepared. Problems about the
lack of time in the carrying out of the BFPS, the excess in numbers of the GATS
who have participated in BILSEM programs, insufficiency in the number and
quality of biology branch teachers were established. The fact that BFPS negatively
affect in meaningful statistical terms the motivation levels of GATS towards
learning biology was determined. On the other hand, it was established that BFPS
have no statistically significant effect on the scientific attitudes of the GATS.
KEYWORDS: Gifted and talented students, Science and Art Centers (BILSEM),
project, motivation towards learning biology, scientific attitude, biology education
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1. GIRIS

Toplum igerisinde merak, liderlik, iiretkenlik ve verimlilik gibi 6zelliklere ileri
derecede sahip, bilimsel, teknolojik, sosyal, insani, ekonomik, siyasi ve giizel sanatlar
alaninda insanlig1 ve toplumu gelistirecek ve yon gosterecek 6zellikte bireyler dikkati
cekmektedir. Bu bireylerin sayilar1 simirli sayida da olsa birgok alanda kalici izler
biraktig1 ve normal insanlardan farkli 6zelliklere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
bireylerin {istlin zekal1 ve yetenekliler olabilecegi diistiniilmektedir (Akarsu, 2004;

Uzun, 2004).

Ustiin zekal ve yetenekliler, toplum ve iilke gelisimine ivme kazandiracak bir
gruptur. Bu sebeple lstiin zekali ve yetenekliler alaninda yapilacak arastirmalar ve bu
bireylere verilecek egitimler iilkemizin gelecegi agisindan dnemlidir (Akarsu, 2004;
Bayko¢ Dénmez ve Kurt, 2004). Ciinkii ABD’de sadece li¢ giinde yapilan patent
basvurusu lilkemizde son 200 yilda yapilan patent basvurusundan daha fazladir. Bu
tilkelerde yeniliklere imza atacak zeki ve yetenekli kisiler ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
belirlenmekte ve 6zel 6grenme programlar ile desteklenmektedir. Bir toplumun en
biiyilik zenginligi olan bu kisilere {ilkemizin sundugu imkanlar ise maalesef su an i¢in

yetersizdir (Igelli, Polat ve Siiliin, 2007).

Ustiin zekali ve yetenekli bireylerin 1960’11 yillardan itibaren ABD ve Kanada
basta olmak lizere Avrupa, Giineydogu Asya, Giiney Afrika ve Avustralya gibi
ilkelerde egitimleri hiz kazanmistir. Gerek tilkelerin farkli yapidaki egitim sistemleri,
gerekse egitim ve istliin zekd ve yetenek konusundaki felsefe ve yaklagimlari

sebebiyle, farkli ve son derece ¢esitli uygulamalar ortaya ¢ikmistir (Akarsu, 2004).

Ulkemiz ise Cumhuriyet sonrast 1970’lerde hizlanan iistiin zekali ve
yetenekliler egitimi birgok iilkenin aksine standartlarin altinda kalmistir. Oysaki
tarihte en uzun soluklu ve etkili {istiin yetenekliler egitimi, Osmanli imparatorlugu
tarafindan kurulan Enderun Mektepleridir. Enderun, 15. yiizyilda Sultan II. Murat
tarafindan baglatilmig, Fatih Sultan Mehmet tarafindan yeniden yapilandirilarak

imparatorlugun iist diizey yonetimini ve idari mekanizmanin ytriitiilmesini tistlenecek



kadrolarin yetistirilmesini saglayan bir kurum olarak, dort yiiz yildan uzun bir siire
iilkeye hizmet vermistir (Akarsu, 2004). Cumhuriyet sonrasinda iistiin zekali ve
yetenekli gocuklarin egitilmesi i¢in 1948 yilinda ¢ikarilan Idil Biret-Suna Kan Kanunu
ve 6660 Sayili Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklar
Hakkinda Kanun, bu alanda atilan adimlarin ilklerindendir. 1964 yilinda matematik ve
fen alaninda iistiin zekali ve yetenekli ¢cocuklarin egitilmesi amaciyla, Ankara Fen
Lisesinin kurulmasimi Sosyal Bilimler Liseleri, Polis Kolejleri, Askeri Liseler, Ozel
Inan¢ Tiirkes Lisesi, Istanbul MEM’e bagli Ford Otosan Ilkdgretim Okulu, Ozel
Ufuklar Koleji ve Ozel Coskun Egitim Kurumlari takip etmistir. Su an itibariyla
tilkemizde gerek 6zel gerekse devlet kurumlari biinyesinde {istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin (UZYO) egitim faaliyetleri artarak devam etmektedir (Karabulut,
2010,Y1ldiz, 2010).

UZYO’lerin egitimleriyle ilgili {ilkemizdeki ¢aligmalarm yakin zamanda hiz
kazanmaya basladig1 goriilmektedir. Ulkemizin olanaklari dikkate alinarak daha fazla
istiin zekali ve yetenekli ¢ocuga hizmet verebilmek amaci ile bir¢ok iilkenin
uyguladigi modeller incelenmis, bu alanla ilgili ¢alismalar irdelenmis ve sonugta
tilkemizin sartlarina uygun olabilecek bir model gelistirilmigtir. Bu model
dogrultusunda 1993 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde Bilim
ve Sanat Merkezleri acilmaya baglanmistir. Bu projede temel amag, UZYO’leri normal
egitim programlarindan arta kalan zamanlarinda zenginlestirilmis egitimlerle
ogrencilerin potansiyellerini gelistirmelerine yardimci olmaktir (MEB BILSEM

Yo6nergesi, 2007).

UZYO’ler normal akranlarindan farkli, ayricalikli bir grubu olusturmaktadr.
Ciinkii bu ¢ocuklar akranlarindan farkl gelisim ve 6grenme ozelliklerine sahiptir.
Sahip olunan bu farkli 6zellikler, bu ¢ocuklarin egitimlerinde de farkli diizenlemeleri
gerektirmektedir. Egitimcilerin bu ¢ocuklarin 6zellikleri dogrultusunda diizenlemelere
gitmesi ve egitimin farklilastirilmasi egitim stirecinin daha etkili ve verimli olmasini
saglayacaktir (Kontas, 2009; Kontas, 2010; Palanci, 2004). Normal okul programinin
UZYO’lerin egitimsel ihtiyaglarmi karsilamadi§1, programlarin ok yonlii ve yaratici
ozellikler tasgimasi gerektigi, bir¢ok arastirmaci ve egitimci tarafindan kabul
edilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin egitimlerinde 6grenci gereksinimlerinin, basari

ve motivasyon kaynaklarinin belirlenmesi, diisiince stillerinin ortaya c¢ikarilmasi,



O0grenme stratejilerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi i¢in derinlemesine ¢aligsmalara

ihtiya¢ duyulmaktadir (Bayko¢ Dénmez ve Kurt, 2004).

UZYO’lerin 6ncelikli olarak ¢evreleri tarafindan anlasiimaya ihtiyaglari vardir,
Cocugun ¢evresi, 0gretmenleri, ailesi vs. tarafindan anlagilmasi, onun mesajlarinin
dogru algilanmasini, olusabilecek birgok sorunun erken fark edilmesini ve
Onlenmesini saglayacaktir. Egitimleri siirecinde bireyin sahip oldugu bireysel
ozellikler ve farkliliklarin belirlenmesi de bu 6grencilerin egitim gereksinimlerinin
saglanmasina hizmet edecektir. Bireylerin sahip oldugu oOzelliklere ve farkliliklara
uygun ogretimsel uygulama ve diizenlemeler saglanmadiginda yeni sorunlar ortaya
¢ikacak ve bu sorunlarin ¢oziimiinde ciddi zorluklar yasanacaktir (Kontas, 2009).
Omegin, kendisi i¢in uygun egitimi alamayan UZYO’ler, kisa bir siire sonra egitim-
Ogretim programlarina ilgisiz kalmakta, sikilmakta, motivasyonlar1 diismekte ve bu
durum onlar1 adeta egitimin disina itmektedir (Kok, 2012). Bu sebeple bu ¢ocuklarin
ozelliklerine uygun egitim almalar1 ve {ist diizeyde gelismelerini saglayic1 6nlemlerin

alinmasi gerekmektedir (Kontag, 2009).

UZYO’lerin hem sanat hem de bilim alanindaki basarilarini etkileyen faktorler,
bu bireylere uygun sekilde yapilandirildiginda, iistiin zeka ve yeteneklilik bir toplum
icin dnemli bir gii¢ kaynag haline déniismektedir. Ustiin zeka ve yeteneklilige dzel
olarak bireylerin nitelik ve gereksinimlerinin belirlenmesi ve gerekli diizenlemelerin
gerceklestirilmesi sayesinde, bu bireylerin yetenek ve potansiyellerinin fark edilmesi,
basartya ulagmalari, bilgi, beceri ve yetenek gelisimlerinin devam edecegi
bilinmektedir. Bu durumda UZYO’lerin &zel 6grenme nitelik ve gereksinimlerine
cevap verecek, zorlayici ve 6grenme hizlarina uygun egitim strateji ve modellerinin

gelistirilmesine glinlimiizde ihtiya¢ duyulmaktadir (Uzun, 2004).

UZYO’ler ile ilgili kaliteli bir egitim programinin verimli olarak islenmesinde
egitim stratejilerinin  énemi biiyiiktiir. Egitimciler, UZYO’lerin biitiin gelisim
basamaklarina uygun giiclii egitim programlart gelistirebilirler. Ancak egitim
stratejilerinin yetersiz ya da hatali kullanimi nedeniyle bu programlar basarisiz
olabilmektedir. Bu nedenle bazi arastirmacilar UZYO’lerin egitiminde en uygun
stratejilerilerin  hangileri oldugunu ve bunlarin etkinligini sorgulamaktadir.

(Harnishfeger ve Bjorklund, 1990; Vantassel- Baska ve Stambaugh, 2009).



Alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde UZYO’ler igin, probleme dayali
O0grenme, elestirel diisinme ve yaratict problem c¢ozme gibi karmasik diisiinme
stratejileri dikkati ¢ekmektedir. Bu egitim stratejileri 6grencilerin karmasik ve farkli
cevaplar Tlretmesini, bircok zihinsel beceriyi kullanmasim1i ve ger¢ek yasam
problemlerinin ¢dziimiinde siklikla kullanilmaktadir. Diger taraftan UZYO’ler icin
daha bireysel ve onlarin oOzelliklerine daha uygun sekilde diizenlenmis egitim
stratejilerinin 6nemi de gittikge artirmaktadir. Proje ¢caligmalar1 bu stratejiler arasinda

ozellikle dikkati cekmektedir (Vantassel- Baska ve Stambaugh, 2009).

Ulkemizde Bilim Sanat Merkezlerin’de (BILSEM) Zenginlestirme Modeli
Odakl1 gerceklestirilen etkinliklerin her asamasinda UZYO’lerin bilimsel diisiinceye
sahip, tiretken, sorun ¢dzen, vb. bireyler olarak yetistirilmesi i¢in proje calismalar
yapilmaktadir. Bu cercevede BILSEM’de gergeklestirilen tiim etkinliler de proje
tabanli olarak gergeklestirilmektedir (MEB BILSEM Yénergesi, 2007). Ogrencilerin
yapacag proje calismalarimin BILSEM’de oldugu gibi UZYO’lerin egitimlerinin
merkezinde yer aldif1 diisiiniildiigiinde, proje ¢aligmalarinin UZYO’lerin 6grenme
gereksinimlerini karsilayip karsilamadigina ve daha etkili nasil yiiritiilebilecegine
odaklanmamiz dogru olacaktir. Bu sayede UZYO’lerin proje c¢alismalarindaki

performanslarinin artacagi diistiniilmektedir (Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009).

Proje ¢alismalar1 UZYO’lerde var olan bagimsiz calisabilme, yaraticilik ve ¢ok
yonlii diistinebilme becerilerinin diga vurumu ve bu becerilerin gelisimi igin bir firsattir
(Igelli vd., 2007). Bu nedenle BILSEM’de gerceklestirilen proje calismalarinin
UZYO’lerin  gereksinimlerini  kargilaylp karsilamadigi ve proje ¢alismalarmin
amaclarina uygun gerceklesip gerceklesmedigi Onemlidir. Proje ¢alismalari
ogrencilerin gereksinim ve beklentilerine uygun gerceklestirilmemesi durumunda ve
proje c¢alismalarin amaclaria ulasamamasi sonucunda dgrencilerin bu programa
yonelik ilgi ve isteklerinin azalacagi, motivasyonlarimin diisecegi, bikkinlik ve
sabirsizliklarin ortaya ¢ikacagi ve 6grencilerin ulasmasi gereken hedeflere ulagsmasini

zorlagtiracag diistiniilmektedir.

BILSEM’e devam eden UZYO’ler ile ilgili calismalarda (6rnegin, Aktepe ve
Aktepe, 2009; Camdeviren, 2014; Gokdere ve Kiigiik, 2003; Ulger, 2011), dgrenciler
danigman oOgretmenlerinin Fen ve Teknoloji &gretiminde; deney yapma, gosteri

deneyleri, doga olaylar1 hakkinda gozlem yapma, sinif veya okul dis1 gezileri, soru-



cevap, canlandirma (rol yapma) gibi yontemleri daha sik kullanmasi gerektigini
belirtmektedir. Ancak UZYO’ler danisman Ogretmenlerinin dersi anlatma, proje
caligmas1 yapma, tartisma ve problem ¢dzme gibi yontemleri daha az kullanmasi
gerektigini ifade etmektedirler (Aktepe ve Aktepe, 2009). UZYO’lerin proje ¢alismasi
stratejisini BILSEM’de sik kullanilmasi gereken yontemler arasinda gdrmemesi ve
daha az kullanilmasini istemesi oldukea diistindiiriiciidiir. Ciinkii proje ¢aligmalart hem
BILSEM egitimlerinde hem de UZYO’lerin egitimlerinde en sik kullanilan
stratejilerden biridir. Ulger (2011) BILSEM’in UZYO’lerin yetenek alan1 gelisimleri
bakimindan amacina ulastigini, ancak 6grencilerin yasam projelerini gerceklestirme
bakimindan amacina ulasmadigina dikkat ¢ekmistir. Ustiin Zekal: ve Yetenekli
Cocuklarin Egitimi 1. Istanbul Calistayr Raporunda [UEICR](2013), UZYO’lere
BILSEM’lerde siirekli projeler verildigi igin 6grencilerde projelerle ilgili 6n yargi ve
olumsuz tutumlarin gelistigi belirtilmistir. Ayrica BILSEM danisman 6gretmenlerinin
UZYO’lerin proje calismalarinin nasil yapilmas: gerektigi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve bu konuda egitim almalarinin gerektigi onerilmistir (Gokdere ve
Kiiciik, 2003; UEICR, 2013). Bu 6rnek c¢aligmalar incelendiginde BILSEM’in temel
amaglar1 arasinda yer alan ve UZYO’lerin egitimlerinin merkezinde bulunan proje
calismalarinin uygulamasinda bazi problemlerle karsilasildigi goriilmektedir. Ayrica
alan yazin incelendiginde bu alanda iilkemizde yeterli diizeyde ¢alisma olmadig1 da

gorilmiistiir.

Bu calisma sonucunda elde edilen bulgularm, UZYO’lerin BILSEM’de
gerceklestirdigi biyoloji alani proje ¢alismalarinin (BAPC) mevcut durumu hakkinda
bizlere 6nemli bilgiler sunacag diisiiniilmektedir. Boylece UZYO’lerin BAP(’lerden
maksimum faydalanmasina, performanslarinin artarak daha nitelikli ve st diizey
iiriinler ortaya konulmasina ve BILSEM’de uygulanan egitime yonelik ilgi ve

motivasyonlarinin artarak siirdiiriilmesine katki saglayacaktir.



1.1 Amacg

Bu arastirmanin amaci, proje paydaslarinin istiin zekali ve yetenekli
Ogrencilerin bilim ve sanat merkezlerinde gerceklestirdigi biyoloji alan1 proje
caligmalar1 hakkindaki diislincelerini belirlemek ve bu proje calismalarmin iistiin
zekali ve yetenekli Ogrencilerin biyoloji 0grenmeye yonelik motivasyonlart ile

bilimsel tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.

Problem Ciimlesi

Proje paydaslarinin {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilim ve sanat
merkezlerinde gergeklestirdigi biyoloji alan1 proje caligmalari1 hakkindaki diistinceleri
nelerdir? Bu proje c¢alismalarmin istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin biyoloji

O0grenmeye yonelik motivasyonlari ile bilimsel tutumlarina etkisi nasildir?

1.1.1 Alt Problemler

Alt Problem 1. Proje paydaslarinin BILSEM biyoloji alami proje
caligmalarinin yiiriitiilmesi 6ncesine iliskin diisiinceleri nedir?

Alt Problem 2. Proje paydaslarmin BILSEM biyoloji alan1 proje
calismalarinin yiiriitiilmesi silirecine iliskin diisiinceleri nedir?

Alt Problem 3. Proje paydaslarmin BILSEM biyoloji alan1 proje
caligmalarinin yiirtitiilmesi sonrasina iligkin diisiinceleri nedir?

Alt Problem 4. Proje paydaslarinin istlin zekali ve yetenekli dgrencilerin
biyoloji alani proje ¢alismalarinin yiiriitiilmesindeki duyussal ve sosyal durumlarina
iliskin diistinceleri nedir?

Alt Problem 5. Biyoloji alan1 proje caligmalarinin {istiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etki diizeyi nedir?

Alt Problem 6. Biyoloji alan1 proje ¢aligmalarinin iistiin zekal ve yetenekli

ogrencilerin bilimsel tutumlarina etki diizeyi nedir?



1.2 Arastirmanin Onemi

Orgiin egitim-6gretim programlarinin, UZYO’lerin ihtiyaglarini karsilamadig
ve yetersiz kaldig1 durumlarla karsilasilmaktadir. Bu durumda UZYO’ler var olan
potansiyellerini en iist diizeyde kullanmamakta, yeteneklerinin korelmesi ve zamanla
kaybolmas1 miimkiindiir (Kok, 2012; Levent, 2011). Ayrica UZYO’ler, egitimlerinde

zamanla sikilmakta, ilgi ve meraklar1 da zamanla azalabilmektedir.

Bu durumda iistiin zeka ve yeteneklilige 6zgii nitelik ve gereksinimlerin
belirlenmesi ve egitimlerin bu 6zelliklere uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Yani
bu dgrencilerin 6zel 6grenme nitelik ve gereksinimlerine cevap verecek, 6grenme
hizlarina uygun ve kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yeni egitim-6gretim
diizenlemelerine ihtiyag duyulmaktadir. Bu sayede UZYO’lerin egitimlerinin basariya
ulagmasi, yetenek ve potansiyellerinin fark ettirilmesi, gelistirilmesi ve gelisimleri

aksamadan devam edecektir (Kok, 2012; Uzun, 2004).

Ulkemizde UZYO’lerin egitimi érgiin egitime ek olarak BILSEM’lerde devam
etmektedir. BILSEM’ler okul oncesi, ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki
UZYO’lerin, bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek
en Ust diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla acilan bagimsiz 6zel egitim
kurumlaridir(Gékdere, 2004). UZYO’lerin bireysel yeteneklerinin farkina varilmasi
ve gelistirilmesi; sosyal ve psikolojik yonden isbirligi ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi; proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve becerilerinin
arttirllmasi; bilimsel ¢alisma disiplini  kazanma, disiplinler arasi ¢alisma
kazanimlariyla sorun ¢6zmeye yonelik projeler yapmalari, bu merkezlerin amaglari
kapsamindadir. Esasinda bu merkezlerin en 6nemli amaci, 6grencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda bireysel ya da grup halinde proje ¢alismalar1 gergeklestirebilmesini
saglamaktir (BILSEM Y 6nergesi, 2007). Bu dogrultuda UZYO’lerin gergeklestirdigi
proje galismalar1 hem bu 6grencilerin egitimleri hem de BILSEM’de verilen egitimin

amagclarina ulagmasinda biiylik 6nem tagimaktadir.

Proje  Calismalari UZYO’lerin  egitimlerinde  siklikla  kullanilan
stratejilerdendir (Vantassel- Baska ve Stambaugh, 2009). Bu nedenle BILSEM’de
yapilan BAPC’lerin amaglarina uygun sekilde gerceklestirilmesi ve 6grencilerin
BAPC’den maksimum faydalanmasi i¢in bu c¢alismalarin daha dikkatli

yapilandirilmast ve planlanmasi gerekmektedir. Oncelikle proje paydaslarinin,
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BILSEM’de gergeklestirilen biyoloji alan1 proje ¢alismalarmin amaglari, beklentileri,
Ogrencilere katkisi, yasanan sorunlar ve ¢oziim yollari, danigman 6gretmenlerin
rehberligi, proje ¢alismalarinin amacina ulasip ulasmadigini gibi durumlar hakkindaki
diisiincelerinin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica UZYO BAPC’lerin biyoloji
O6grenmeye yonelik motivasyonlarina ve bilimsel tutumlarina etkisinin arastirilmasi da
onemli goriilmektedir. Bunlara ek olarak alan yazin incelemesinde hem ulusal hem de
uluslararas1 alanda UZYO’lerin BAPC’ler ile ilgili yeterli diizeyde calismaya
rastlanmamistir. Bu arastirma sonuglarinin BILSEM’deki UZYO’lerin egitimleri ve

proje calismalarina katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.3  Sayiltilar

1. Anketlerin kapsam gecerligini saglamada, kendilerine bagvurulan
uzmanlarin goriigleri yeterlidir.

2. Proje paydaslari, veri toplama araglarin1 samimi, yansiz sekilde ve gercek
goriiglerini yansitacak bigimde cevaplandirmistir.

3. UZYO’lere, PTO ve BAPC lere iliskin alan yazin incelemesi ve ulasilan
kaynaklar yeterlidir.

14 Simirhliklar

1. Arastirma, BILSEM proje ¢alismasi amaglar1 ve UZYO’lerin biyoloji
alan1 proje ¢aligmalari,

2. 2012 -2013 egitim-6gretim yili,

3. Bursa ve Istanbul illerinden birer Bilim ve Sanat Merkezi,

4. BILSEM merkez yoneticileri (N= 4) ve biyoloji danisman 6gretmenleri
(N= 2), bu merkezlere devam eden UZYO’ler (N=46) (BILSEM’e devam eden
UZYO’lerin biyoloji alan1 6zel yeteneklerin gelistirilmesi programi1 (OYG) ve biyoloji
alani proje iiretim dénemine devam eden UZYO’ler) ve 6grenci velileri (N=31),

5. Proje paydaslarinin veri toplama araglarina verdigi cevaplar ile

sinirlandirilmstir.



1.5 Tanimlar

Ustiin Zekal ve Yetenekli Kisi: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya 0zel akademik alanlarda yasitlarina gore yliksek diizeyde performans gosteren
bireylerdir (MEB Bilsem Y o6nergesi, 2007).

Bilim ve Sanat Merkezleri: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul 6ncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim ¢agindaki UZYO’leri bireysel yeteneklerinin farkinda
olmalarim1 ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarimi saglamak
amaciyla kurulmus 6zel egitim kurumlaridir (MEB BILSEM Y &nergesi, 2007).

BILSEM Merkez Miidiirii: Kanun, tiiziikk, yonetmelik, yonerge, emir ve
programlara uygun olarak merkezlerin ama¢ ve ilkeleri dogrultusunda
yonetilmesinden, degerlendirilmesinden, gelistirilmesinden ve isleyisinden sorumlu
idari personeldir (MEB BILSEM Y 6nergesi, 2007).

BILSEM Merkez Miidiir Yardimcisi: Merkezlerin her tiirlii egitim-6gretim,
yonetim, Ogrenci isleri, tahakkuk, ayniyat, yazigsma, egitici etkinlikler, giivenlik,
bakim, koruma, temizlik, diizen, halkla iligskiler ve bunun gibi islerle ilgili olarak
merkez miidiirlince verilen gorevleri yapmakla sorumlu idari personeldir (MEB
BILSEM Yoénergesi, 2007).

BiLSEM Lider ve/veya Damsman Ogretmeni: BILSEM’lerin egitim
modeline ve amacina uygun olarak egitim-0gretim programlari hazirlamak,
UZYO’lerin 6zel yetenek alanlarinda gosterdikleri basarilar1 ve gelisim 6zelliklerini
degerlendirmek, yaraticiliklarini ortaya koymak, desteklemek ve 6grencilerin kisisel
gelisimi agisindan bireysel programlar hazirlamak, sorumlulugu verilen UZYO’lere
lider ve/veya danigmanlik yapmak gibi gorevleri yapmakla sorumlu merkez
personelidir (MEB BILSEM Y &nergesi, 2007).

Proje Tabanlh Ogrenme: Ogrenme siirecinde Ogrencilerin bir problem
durumu ile kars1 karsiya birakilarak, 6grencilerin bir bilim insan1 gibi bilimsel yasam
igerisine girmek suretiyle yaparak ve yasayarak ogrenmelerine olanak saglayan ve
orijinal lirlinler ortaya koymalarina imkan sunan bir 6gretim yaklasimidir (Giiltekin,

2009; Taspinar, 2009).



Proje: Ogrencilerin bireysel veya grup olarak istedikleri bir alan/konuda
inceleme, arastirma ve yorum yapmak, goriis gelistirmek, yeni bilgilere ulagmak,
0zgiin distlince lretmek ve ¢ikarimlarda bulunmak amaciyla lider ve/veya danisman
ogretmen rehberliginde yapacaklar1 ¢alismalardir (MEB BILSEM Yénergesi, 2007).

Biyoloji Alam1 Proje Cahsmasi: UZYO’lerin BILSEM’de gerceklestirdigi
biyoloji alan1 proje iiretim ¢aligmalaridir.

Bilimsel Tutum: Basaran (1978) bireyin karsilastigi sorunlari, olaylar1 ve
durumlar1  sahip oldugu mantiksal verilere dayanarak objektif olarak
yorumlayabilmesidir (akt. Demisbas ve Yagbasan, 20006).

Motivasyon: Insan organizmasini davranisa iten, bu davranislarin kararliligini
ve enerjisini belirleyen, davranislar1 yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal
bir faktordiir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007).

Tutum: Olay, durum, kavram ve kisilere yonelik 6grenilmis, olumlu ya da

olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1996).
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2. ILGILi LITERATUR

Bu boliimde UZYO’lerin dzellikleri ve egitimleri, proje tabanli dgrenme,
motivasyon ve bilimsel tutum ile ilgili agiklamalara ve bu konularla ilgili yapilan

calismalara yer verilmektedir.

2.1  Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrenciler

Glinlimiizde tlizerinde durulan sorulardan biri de iistiin zekalilik ve iistiin
yeteneklilik kavramlarmin ne oldugudur. Ustiin zeka ve {istiin yetenek i¢in gegmisten
giiniimiize bircok kavram kullanilmistir. Ornegin; zeki, akilli, dahi, deha, beyinli,
beyin giicii, tstiin zekali, seckin, {istlin yetenekli, Uistiin basarili gibi kavramlarla
siklikla karsilagilmaktadir. Bu kavramlarin sekillenmesinde cagin ve toplumun
ihtiyaglart ile kiiltiirtin 6nemli bir etkisi vardir (Ataman, 2009a; Budak, 2007).
Glintimiizde hala toplumdan topluma, sosyoekonomik diizeye, kiiltiir ve iilkelere gore

bu kavramlarin farklilastigi goriilmektedir (Ataman, 2009a).

Zeka beynin tim boliimlerinin uyumlu, verimli ve etkili calismasi seklinde
kendini gostermektedir. Ustiin zeka tamimlar iki boyutta ifade edilmektedir. Birinci
boyutta yer alan tanimlar; zekd kavramini genelde sayisal olarak ifade etmeye
caligmaktadir. Ornegin, zeka testlerinde 130 ve iizerinde IQ puani alanlarin iistiin
zekal olarak etiketlendigi gibi. Diger boyutta ise, zeka kavrami daha genis anlamda
aciklanmaktadir. Bu goriise gore lstiin zeka, herhangi bir performans alaninda
gosterilen yiiksek potansiyel ya da kapasitedir (Sak, 2012). Yakin zamanda tistiin zeka
tanimlarinda {istiin zeka yerine iistiin yetenek kavrami da kullanilmaya baglanmustir.
Ustiin yeteneklilik ise bir ya da daha fazla alanda olaganiistii diizeyde basar1 gdsterme

seklinde ifade edilmektedir (Akarsu, 2004).

Renzulli (2005) iistiin zekanin; ortalama iistii genel ve 6zel yetenek, yaratic
yetenek ve motivasyonun etkilesimi ile olustugunu belirtmektedir. Bu yeteneklerden
birinin olmamasi ya da esik degerin altinda olmasi iistiin zeknin olusumuna engeldir.

Ucg halka kurami olarak belirtilen modele gére, iistiin zeka igin ortalama iistii yetenek;
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genel ve 0zel yetenek olmak iizere iki yetenek c¢esidinden bahsedilebilir. Genel
vetenek; sozel, sayisal ve gorsel yetenekler, soyut diislinebilme, bilgileri hizli ve segici
hatirlama ve tecriibeleri yasaminda uygulayabilme kapasitesi gibi zihinsel 6zellikleri
kapsamaktadir. Ozel yetenekler; bale, resim, heykeltiras, tiyatro, fotografcilik,
matematik, fen ve biyoloji gibi yetenekleri kapsamaktadir. Motivasyon; tistiin gérev
yiiklenme istegi, herhangi bir alanda ¢aligma azmi ve kararlilik ve sorumluluk bilinci
gibi ozellikleri kapsamaktadir. Yaraticilik; yeni diisiinceler ortaya koyma ve bunlari
yeni problemlerin ¢dziimiinde kullanabilme, akici ve esnek diisiinme ve estetik
duyarlilik gibi 6zellikleri kapsamaktadir (Akarsu, 2004; Levent, 2014; Renzulli, 2005;
Sak, 2012).

Gardner (2004) zekanin, bir veya daha fazla kiiltiirde {iriin ortaya koyabilme ve
problem ¢6zebilme becerisi oldugunu ifade etmistir. Coklu zeka kuramina gore
bireylerin sekiz zeka tiirline sahip oldugunu belirtmistir: Dilsel zeka, mantiksal-
matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zekd, miiziksel zeka, bedensel-kinestetik zeka,
sosyal zeka, icsel zekd ve dogact zekd. Bu zeka tiirlerine ait alanlardan bir ya da

birkaginda problem ¢dzebilme yetenegi iistiin zekanin gostergesidir (Grybek, 1997).

Gagne (2004) ayrimsal {istiin zeka ve Ustiin yetenek kuraminda iistiin zekanin
dogustan gelen ve ileri diizeyde bir zihinsel kapasite oldugunu ifade etmektedir. Bu
kapasitelerin yasant1 ile gelismesi sonucunda {istiin yetenek ortaya c¢ikmaktadir.
Burada {istiin zeka; yaraticilik, sosyal, duyussal ve duyusal-motor alanlari ile liderlik
ozelliklerinden olusur. Ustiin yetenek ise ileri diizeyde iistiin zekdnin yagant: sonucu
tecriibelerle gelismesi ve ortaya ¢ikmasidir. Spor, miizik, drama, resim, teknoloji, fen
bilimleri ve matematik gibi yetenek alanlar1 6rnek olarak gosterilebilir (Macintyre,

2008).

Sternberg ve Zhang (1995) bir insanin istiin zekali olmasi i¢in 5 Olgiitii
saglamasi gerektigi belirtmektedir. Bunlar; olaganiistiiliik, nadirlik, iiretkenlik, kanit
ve deger Olgitleridir. Olaganiistiiliik ol¢iitii; bireyin bir ya da daha fazla alanda
yasitlarina gore olaganiistii performans gostermesidir. Enderlik 6l¢iitii; bireyin sahip
oldugu yetenek alaninda az rastlanir diizeyde performans gostermesidir. Uretkenlik
Olgiitii; bir Uriinlin ortaya konulmasi, bunun tekrarlanmasi ve iiretken olunmasidir.

Kanit olgiitii; bireyin zeka testlerinde iistiin oldugunu kanitlamis olmasidir. Deger
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olgiitii; toplum tarafindan bireyin sahip oldugu listlin yetenegin degerli goriilmesidir

(Oznacar ve Bildiren, 2012).

Tannenbaum (1983) bir bireyin {istiin zekali ve yetenekli olmasi i¢in genel
yetenek, ayirt edici 6zel yetenek, zihinsel olmayan faktorler, cevresel faktorler ve sans
faktoriiniin bir araya gelmesi gerektigini belirtmektedir. Genel yetenek; 1Q puanin belli
bir araligin tistiinde olmasidir. Ayirt edici 6zel yetenek; matematik, miizik, sanat ve dil
yetenekleri gibi bireyin belli bir alanda belirgin ve ayirt edilebilecek bir yetenek
gostermesidir. Zihinsel olmayan faktorler; basarili olma istegi, motivasyon, ego ve
sorumluluk gibi 6zellikleri kapsamaktadir. Cevresel faktorler; aile ortami, arkadas
gruplar1 ve toplumsal degerler gibi bireyin karsilastigi ¢evresel uyaranlardir. Sans
faktorii; yeteneklerin ortaya ¢ikmasindaki olumlu etki yapan durumdur (Oznacar ve

Bildiren, 2012).

Sonugta tiim diinyada iistiin zeka ve yeteneklilik kavramlarina iligkin heniiz bir
uzlast miimkiin degildir. Bu nedenle iistiin zeka ve yeteneklilik kavrami tanimi
bireyden bireye, toplumdan topluma, zamandan zamana, bolgeden bolgeye farklilik
gostermekte, gelismelere ve Onceliklere gore degisim sergilemektedir (Akarsu, 2004;
Kaya, 2015; Sak, 2012). Ayrica lstiin zeka ve yeteneklilik kavramlar1 beyin temelli
arastirmalarinin sonuglari, performans ve ¢coklu yetenek kriterleri gibi nedenlerle daha
fazla boyut kazanmistir. Diger taraftan iistiin bireylere nasil hitap edilecegi konusu da
belirsizligini siirdiirmektedir. Ornegin; 2004 yilinda Tiirkiye’de diizenlenen ilk Ulusal
Ustiin Yetenekliler Kongresinde genel egilim “Ustiin yetenekli” ifadesi iizerinde
yogunlagirken, Diinya Konseyi ise “Ustiin zekali ve yetenekli” ifadesini tercih
etmektedir (Kok, 2012). Bu calismada kavram karmasasini engellemek amaciyla iistiin

zekal ve yetenekli ifadesi kullanilmistir.

2.1.1 Ustiin Zekah ve Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin zekali ve yeteneklilerin kendi aralarinda birbirlerine benzer dzelliklere
sahip olduklar diisiiniilse de normal insanlardan daha heterojen bir yapiya sahiptirler.
Ornegin; ilgi alanlari, algilari, yaraticilik, diisinme ve dgrenme stili, giidiilenme ve

kisilik gibi bireysel farkliliklar gosterebilirler (Freeman, 1999; Sak, 2012). Alan
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yazinda UZYO’lerin 6zellikleri zihinsel, sosyal, kisisel ve mesleki olmak iizere su

sekilde gruplandirilmistir:

Ustiin zekdli ve yetenekli ¢ocuklarin zihinsel ozellikleri: Ustiin zekali ve
yetenekli gocuklar tiikkenmeyen 6grenme istekleri, ¢ok fazla soru sorma, soru ve
sorunlara ¢ok sayida ¢oziim iiretmeleri, kendilerini ifade etme ve 6grenme isteklerinin
tatmini i¢in birgok alana ilgi duymalar1 gibi bir¢ok zihinsel Ozelliklere sahiptir
(Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Karakus, 2010; Stuart ve Beste, 2011; Trna, 2014).
llgilendikleri konularda yaratici, kesfetmeyi seven, plan ve projeler iizerinde galisirken
hayal giiciinii kullanan ve orijinal fikirler iireten bireylerdir. UZYO’ler zeka gerektiren
ugrasglarin zorluklarindan hoslanmakta, yliksek zihinsel performans gerektiren
ugraslarda yiiksek bagar1 gostermektedir (Stuart ve Beste, 2011). Ilgi ve istekleri
dogrultusunda bir ise baglama ve siirdiirme motivasyonlar1 yiiksektir. Ilgilendikleri
konular hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak isterler. Ogrendiklerini kolayca
yeni durumlara transfer edebilmekte, elestirel bakabilmekte, dikkatlerini uzun siire
genis bir alana odaklayabilmektedirler. Yiiksek 0z giiven, rekabetci ve
milkemmeliyet¢ilik 6zelliklerine sahiptirler (Ataman, 2009b; Caglar, 2004a). Planl
diisiinme, mantik yiiriitme ve karar verme kapasitelerinde normal zeka seviyesine
sahip yasitlarindan ustiindiirler (Stuart ve Beste, 2011). Calismalarinda zaman ve
performansi iyi planlayabilmekte, sorumluluk alma ve sorumluluklarini yerine
getirmekten memnun olmaktadirlar. Iyi bir gozlemcidirler ve estetik ozelliklerin
farkina varirlar (Ataman, 2009b; Caglar, 2004a; Stuart ve Beste, 2011). UZYO’ler
kendi basina kurallar ve sistemler gelistirmekte, diisiince odakli oyunlar oynamakta,
oyunlar1 karmasiklastikca daha fazla zevk almaktadirlar (Stuart ve Beste, 2011).
Ortaya koyduklar1 iiriinlerin 6zglin ve orijinal olmasini istemektedirler (Ataman,

2009b; Caglar, 2004a; Stuart ve Beste, 2011).

Ustiin zekdli ve yetenekli ¢ocuklarin sosyal ézellikleri: Ustiin zekal ve
yetenekli cocuklar yiiksek bir mizah anlayisina sahiptir, saka ve esprilerden
hoslanirlar. Baskalariyla kolaylikla anlasabilir ve 6n yargilar1 yoktur. Ustiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklar kendi seviyesinde zekdya sahip, ilgi ve isteklerinde benzerlik
gosteren kimselerle arkadaslik yapabilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli bireyler
yetiskinlerin ilgilendigi din, politika, diinya sorunlar1 gibi konu ya da sorunlara ilgi
duymaktadir (Ataman, 2009b; Caglar, 2004a; Stuart ve Beste, 2011). Kendi duygu ve

diisiincelerini ¢ok iyi ifade edebilmekte ve ¢ok iyi empati kurabilmektedirler.
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Hakemlik veya liderlik yeteneklerini grup calismalarinda fazlasiyla gostermektedirler.
Otoriteye gerek duymazlar ve iligkilerinde toleranslidirlar (Ataman, 2009a; Caglar,
2004a).

Ustiin zekdli ve yetenekli cocuklarin kisilik ozellikleri: Ustiin zekali ve
yetenekli bireyler merak ettigi konulardaki 6grenmelerinde istekli, azimli, sabirls,
nazik, algak goniillii, sakin, baskalarinin fikirlerine ve duygularina saygili, sempatik
ve sosyal bir kisiliktir. Benzer ve tekrarlayan isleri yaparken sikilirlar. Bagkalarini
olumlu yonde etkilemeyi ve tesvik etmeyi severler. Yeni ve farkli seyler diisiinmekten,
yapmaktan ve 6grenmekten hoslanirlar. Amaglarina ve basariya ulastiklarinda biiyiik
haz alirlar. (Ataman, 2009b; Caglar, 2004a). Adil davranmay1 veya davranilmasini

isterler, haksizliga tahammiilleri yoktur ve giivenilirdirler (Stuart ve Beste, 2011).

Ustiin zekdli ve yetenekli cocuklarin mesleki ozellikleri: Bu gocuklarin meslek
secimlerinde doktora seviyesinde bilimsel calisma, fen alanlarindaki meslekler,
doktorluk, miihendislik, hukuk gibi meslekleri se¢mis ve bu mesleklerde basarili

olmuslardir (Caglar, 2004a).

Stuart ve Beste (2011), UZYO’lerin fen bilimlerine, insanin tabiatina ve evrene
kars1 biiyiik ilgi gosterdiklerini belirtmistir. Bu &grencilerin, bilimsel diisiinme
yontemini anlamig ve mikroskop, biiyiiteg, teleskop, miknatis gibi bilimsel arag
geregleri yagitlarindan iistiin olarak kullanabildiklerini vurgulamistir. UZYO’ler
mekanik aletler ve cihazlar konusunda ilgili, bu alanda 6grenmeyi sevmekte ve icatlar
yapmaktadirlar. El isinde, insa etmede, alet kullanmada, mekanik oyuncaklarla

oynama, kesme, yapistirma, ¢camurdan sekiller yapma vb. el becerileri iyi geligsmistir.

UZYO’lerin sevdigi projelere ¢alisirken proje basindan baslayan ve bitmek
bilmeyen bir dikkat, amaca ulagmak i¢in gii¢lii bir istek ve kendi fikri olan projeleri
1yl planlama ve uygulama ozellikleri vardir. Bos vakitlerinin biiyiik bir boliimiini
kendi iirettigi ve tasarladigi projeler iizerine bireysel olarak ¢alisarak, ya da hobilerle
ugrasarak gecirirler. Sozliikler, ansiklopediler ve internet vb. kaynaklarini kullanarak

arastirmalar yaparlar (Stuart ve Beste, 2011).

Ramos-Ford ve Gardner (1991), ¢oklu zeka kuramina gore bireylerin bir alanda
normal seviyede zekadya sahipken, bir diger alanda iist zekad seviyesine sahip
olabilecegini ifade etmektedir. Fen bilimleri alan1 da bu alanlardan birisidir. Zihinsel

alanda tistiin zekali ve yetenekli pek cok ¢cocuk fen bilimlerine ilgi duymaktadir. Stuart
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ve Beste (2011), UZYO’lerin bilimsel konulara ilgilerinin ok fazla olup, fen bilimleri,
matematik, astronomi gibi alanlar iizerine tartigmaktan zevk duyduklarini ifade
etmistir. UZYO’lerin bu konularda fazlaca kitap okuduklarini, yetiskinlerin kullandig
referans kaynaklarina ilgi duyduklarini ve bir ya da birden fazla alanda ayrintili bilgiye

sahip olduklarini belirtmistir.

UZYO’ler ilgi duyduklar alanlardaki bilgilere ¢ogunlukla arastirarak ve
bilimsel davraniglar sergileyerek ulasirlar. Bu yolla, bilimsel alandaki bilgilere
dogrudan ulagsmak isterler. Fen bilimlerinin gergekleri bulmaya olan katkisi
diisiiniildiigiinde, UZYO’ler igin fen bilimlerinin 6nemi daha iyi anlasilabilir. Fen
alaninda UZYO’ler fen bilimlerine olan ilgilerinden kaynaklanan potansiyellerini

kullanirlar ve yeni iiriinler olusturabilir (Gokdere, 2005; Gokdere ve Cepni, 2005).

Ataman (2004b), Ersoy ve Avci (2004) ile Metin (1999) UZYO’lerin liderlik
ozelliklerini su sekilde agiklamislardir: Cevresinde 6z gilivenleri yiiksek ve yaptigi
calismalar1 c¢ekinmeden basta sinif arkadaslari olmak diger kisilerle paylasirlar.
Okuldaki sosyal etkinliklerin ¢ogunluguna katilirlar ve kendisini iyi ifade ederler.
Genelde bireysel oyunlari ve c¢alismalari tercih ederler ve hayali arkadasliklar
olusturabilirler. Sosyal olarak kabul gérme ihtiyaci duyarlar. Kendi kararinin olmadig:
otoriter durumlar1 kabul etmezler. Grup ruhu olusturma, gerektiginde grup iiyelerini
destekleme, onlari iiretken davranmaya tesvik etme ve grubun nasil ¢alistigini anlama
konusunda beceriklidirler. Yasitlar1 tarafindan karar alic1 ve objektif bir kisilik olarak

taninirlar.

2.2 Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Damisman Ogretmenleri

Metin ve Daglioglu (2004), Metin (1999), Sisk (1987) ile Lindsey (1980, akt.
Ravenna, 2008) UZYO’lerin egitiminde basarili olmus danisman Ogretmenlerin

kisisel, mesleki ve 6gretmenlik davranis 6zelliklerini su sekilde ortaya koymuslardir:

1. Kigsisel ozellikler: UZYO’lere damisman &gretmenlik yapacak kisinin
o0grenme konusunda istekli, kiskan¢lik ve bencillikten uzak bir kisilik olmasi
gerekmektedir. Normalin iistiinde bir zeka diizeyine sahip, giivenilir, esprili, esnek,
heyecanly, ilgi ¢ekici ve yeni fikirlere agik kisilerdir. Benlik duygusu gii¢lii, kendine

giivenen, onurlu ve yliksek iradeli bir kisiligin yaninda diger insanlara kars1 da duyarl,
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saygili ve destekleyici olmalidir. Entelektiiel, edebi ve kiiltiirel konulara ilgili, yeni
seyler Ogrenmek icin gayretli, miikemmeli arayan, bilingli, sorumluluk sahibi
kisilerdir. UEICR (2013) ise bunlara ek olarak danisman dgretmenlerin; insiyatif
alabilen, cesur, kendini gelistirmeye merakli, arastirmaci, giincel bilgileri takip
edebilen, caliskan, empatik, lider ruhlu, dogaya duyarli ve ¢evre bilinci yiiksek, ekip
calismasina yatkin, okul, aile ve sivil toplum kuruluslar ile isbirligine acik bir kisi
olmas1 gerektigi  belirtilmistir.  Gallagher (1975) UZYO’lerin  danisman
O0gretmenlerinin her seyin {stiinde bu Ogrenciler i¢in iyi bir 6rnek teskil etmesi

gerektigini ifade etmektedir (akt., Ravenna, 2008).

2. Mesleki yetenekler: Baskici, zorlayici, otoriter, kuralct ve gelenekei
ozelliklerden ziyade; danigsman Ogretmenler isbirlikli, demokratik, yenilik¢i ve
deneyim sahibidir. Danigsman dgretmenler sonugtan ziyade siire¢ odakli, 6grencilerin
kendine ve ortama giiven duymasini destekleyen, 6grenmeyi giidiillemek i¢in 6diil ve
takdiri kullanan ve sorulara 6grencilerin cevap vermesini saglayici sekilde yontemler
uygulayan ozelliklere sahiptir. Ayrica UZYO’ler egitimsel yontemler konusunda
yeterlilige de sahip olmalhdir. UEICR’de (2013) ise UZYO’lerin danisman
Ogretmenlerinin, alaninda bilimsel yayin yapabilecek diizeyde olmasi, konu alanini
farkli disiplin alanlar1 ile entegre edebilmesi, teorik olarak 6grenilenleri uygulamaya
dondistiiriilmesi, alani ile ilgili yiiksek lisans ya da doktora derecesine sahip olmasi
gerektigi ifade edilmistir. Danigsman 6gretmenler 6grencilere ipucu, doniit, diizeltme

verebilmeli ve onlar1 bu yollarla takdir etmelidir.

3. Ogretmenlik davramslari:  UZYO’lerin  danmisman  dgretmenleri
ogrencilerinin sadece yliksek potansiyeli, yiiksek motivasyonu, yliksek basar1 ve
yaraticilik gibi giliclii yonlerine degil, zayif yonlerine de odaklanan bir tutum
gelistirmelidir. Yani iistiin olmanin bazi sorunlar1 da beraberinde getirebileceginin
farkinda olmalidir. Danigman O6gretmenler Ogrencileri tiim yonleri ile tanimali ve
gereksinimlerine cevap vermeye yonelmelidir (Daglioglu, 2010; Metin ve Daglioglu,
2004; Parker, 1992). Ayrica UEICR (2013) danisman dgretmenlerin; dgrencilerin
bireysel farkliliklarini belirlemesi ve 6gretimi bireysel farkliliklara gore planlamasi,
UZYO’lere yonelik farkli gretme ve dgrenme strateji, ydntem ve teknikler bilgisine
sahip olmasi ve uygulayabilmesi gerekmektedir. Danisman Ogretmenler 6gretimi

bireysellestirebilmeli, pozitif 06grenme c¢evresi olusturabilmeli, &grencilerin
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degerlerine saygili ve ilgili, onlar1 daha yiiksek diisiinme siireci i¢in tesvik edici

olmalidir (Lindsey, 1980, akt., Ravenna, 2008).

Danisman  dgretmenlerinin - UZYO’ler igin uygun Ogrenme modelleri
dogrultusunda etkinlikler hazirlayabilme becerisine de sahip olmasi1 gerekmektedir.
Ornegin, iilkemizde mevcut UZYO’lerin BILSEMde siirdiirdiikleri egitimleri, Proje
Tabanli Modiiler yapidadir. Bu sebeple fen alaninda gerceklestirilecek etkinliklerin
proje tabanli olmasi ve egitimlerin son asamasinda 6grencinin bagimsiz proje
calismast yapmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, gelistirilen etkinliklerin
uygulanabilir olabilmesi i¢in, fen konularina uyumlu modellerin tercih edilmesi de

gerekmektedir (Cepni, Gokdere ve Kiiciik, 2002).

Danisman 6gretmen, kendi alanina yonelik olumlu tutuma sahip olmalidir.
Tutum burada danisman 6gretmenin alaniyla iliskin duygulari, sevgisi, ¢aligmaktan
haz duymasi, alamiyla ilgili konulara olan duyarligi gibi 6zellikleri igermektedir.
Ciinkii danigsman 6gretmenin alanina iliskin olumlu tutumu, onun meslegini yerine
getirmesi icin itici bir giigtiir. Iyi bir danigsman dgretmen, giiclii bir alan bilgisinin
yaninda, iyi bir 6gretim becerisine sahip olmali ve 6gretim tekniklerini etkili olarak
kullanabilmelidir. Bu sayede ilgili alana iliskin temel becerilerin kazanilmasini
saglayacak ve dgrencilerin gelismesini maksimum diizeyde destekleyecektir (Kontas,

2009; Renzulli, 2004).

UZYO’lerin damigman dgretmenlerinin farkli program segenekleri iiretmesi,
kendilerini gelistirmeleri, etkinlik ve diger uygulamalar i¢in gerekli materyal, arag¢
gere¢ ve kaynaklar1 temin etmesi, 0grencilerine ve velilere yonelik danigmanlik
sunmas1 da onemli goriilmektedir (Kontas, 2009). Ayrica danisman Ogretmenlerin
Ogrenci basarisina yonelik iyimser tavirlar1 ve beklentileri 6grencilerin basarisini

artirmaktadir (Ormrod, 2013).

2.3 Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Aileleri

Ustiin zekal: ve yetenekli cocuklarin gelisimi ve egitimi {izerinde anne
babalarin rolii biiyiiktiir (Daglioglu ve Alemdar, 2010). Ailenin rolii iistiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklarin erken donemde belirlenmesinden, egitimlerinin her kademesine

kadar uzanan genis bir alan1 kapsamaktadir. Bu ¢ocuklarin yasam doyumu ve mutlu
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birey olarak yetismesinde aile i¢i iliskilerin ve ailelerin tutumlarinin etkili oldugu

distiniilmektedir.

Ulkemizde yapilan calismalarda UZYO’lerin ailelerinin bazi sorunlarla
karsilastig1 goriilmektedir. Ornegin, ailelerin UZYO’lerin 6zellikleri hakkinda yeterli
bilgi sahibi olmadiklari, kisa siireli her alanda ailenin 6grencilerinden beklentilerinin
yiiksek olmasi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dikkate almadan 6grenci hedeflerinin
belirlenmesi, yeniliklere ve degisime acik olmamasi ve ¢ocuklarina rehberlik
yapmamasi gibi sorunlar yaganmaktadir. Ailelerin neden oldugu veya karsilastigi bu
sorunlar sonucunda UZYO’ler yiiksek stresle karsilasmakta ve motivasyon kayplart
artmaktadir (Ustiin Yetenekliler/Zekalilar TUBITAK Calistayr Raporu [UETCR],
2009). Ayrica ailelerin UZYO’lerin birgok sorusuna cevap veremedigi, cogunlukla bu
durum karsisinda kendilerini ¢aresiz hissettikleri ve ¢ocuklarinin her tiirlii gelisimine

yonelik destek veremediklerinden yakindiklari bilinmektedir (Camdeviren, 2014).

Aileler sadece ¢ocuklar ile ilgili sorunlar yasamayip, ¢ocuklarin egitim
gordiigii merkezle ile ilgili de sorunlar yasamaktadir. Ornegin, velilerin BILSEM’in
gorev ve sorumluluklari hakkinda yeterince bilgi sahibi olamadiklar1 ve velilerin
beklentileri ile BILSEM’in calisma sartlarinin uyusmadifi goriilmektedir (Ozer
Keskin, Keskin Samanci ve Aydin, 2013). Bu sorunlar genelde UZYO’lerin velilerinin
hem bilgi hem de rehberlik konusunda sorunlar yasadigini ortaya koymaktadir. Bu
sebeple yasitlarindan farkli ozelliklere sahip UZYO’lerin anne babalarmin,
cocuklarinin egitimi ve olasi sorunlar1 dnlemek icin daha fazla bilgi ve bilince

gereksinim duyduklart goriilmektedir (Karakus, 2010).

Anne ve babalarin asir1 kontrolcii oldugu toplumlarda, ailelerin baskisi ve
tercihleri UZYO’lere verilen egitimi ve isleyisini bilyiik 6lciide etkilemektedir
(Camdeviren, 2014; Sak, 2012). UZYO’lerin egitiminde uygulanan programlarin
niteligi ne kadar yiiksek olursa olsun, hedef kitlenin beklentilerini karsilamadig: siirece
basarili olmas1 oldukca zordur (Sak, 2012). Ciinkii yapilan arastirmalarda ailelerin
program hakkindaki beklenti, algi, desteklerinin 6grencilerin hem okul hem de okul
disindaki matematik ve fen dersleri ile ilgili aktivitelerini etkilemektedir (Olszewski-

Kubilius ve Lee, 2004).

Aileler, ¢ocuklarinin derslerde yiiksek not almasini ve yiiksek sinav bagarisini

ilk oncelik olarak gordiigii toplumlarda, akademik basarinin disinda diger beceri ve
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yetenekleri gelistirici egitimler ¢ogunlukla talep gérmemektedir. Ulusal sinavlarda
yiiksek bagar1 gostermeyen bir Ogrencinin yaraticilik, grupla g¢aligma, bilimsel
diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri gibi gelistirme egitim programlarina zaman
ayirmasi ve bu beceri ve yeteneklerini gelistirici egitimlere katilmasinin onemini
veliye anlatmada sikintilar yasanmaktadir. Ulkemizde ise ailelerin ilk dncelik sirasi;
cocuklarmin lise ya da iiniversite giris sinavlarinda yiliksek basar1 gostermesi ve
gelecekte 1yi bir mesleki tercih yapmasidir. Bu nedenle aileler 6grencilerinin sinavlara
hazirlanmasi, eksik konular iizerinde c¢alisilmasi, ¢ok sayida soru ¢ozmesi gibi
calismalar1 yapmasi gerekirken siir veya hikaye yazmasi, icatlar ortaya koymasi, proje
calismasi yapmasi ve deneyler gergeklestirmesi vb. ugraslar gereksiz ve anlamsiz
gormektedir. Aileler, cocuklari olaganiistii diizeyde basar1 gosterse de, bir tiirlii yeterli
doyuma ulagmazlar. Bu aileler kendi iistiin zekal1 ve yetenekli cocuklarini hep en iyi

ve zirvede gormek isterler (Camdeviren, 2014; Sak, 2012).

Bazen UZYO’ler “Siipermen” ya da yenilmez bir kahraman olarak hayal
edilebilmektedir. Bu durumda UZYO’lerin hem kendisinden hem de 6gretmen,
arkadas ve aile fertlerinin UZYO’lerden beklentilerinin asir1 artmasina neden
olmaktadir. Sonugta yiiksek beklentiler; UZYO’lerin egitimleri, basarilar1 ve sosyal
yasamlarini olumsuz etkilemektedir (Caglar, 2004b; Levent, 2014; Sak, 2012). Ayrica
aile arasindaki iletisim yetersizlikleri, sevgi paylasimindaki sorunlar, aile i¢in
demokratik olmayan ortam ve evde 6grenmeye duyulan ihtiyaca cevap verecek kitap,
dergi vb. malzemelerdeki yetersizlikler UZYO’lerin basarilarim1  olumsuz

etkilemektedir (Caglar, 2004b).

2.4  Ulkemizde Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Ulkemizde iistiin zekali ve yeteneklilerin egitimine tarihsel agidan bakildiginda
bu alanda ilk kurumsal yapiy1 Enderun mektepleri ile gérmek miimkiindiir. Bu
kurumlar devletin sivil ve askeri hizmetleri icin nitelikli insan yetistirmeyi
amaglamaktadir. Enderun mekteplerinin kim tarafindan kuruldugu konusunda
tarihgiler agisindan net bir uzlasi olmasa da, devsirmenin yasalastigi I. Murat ‘1360-
1389’ donemi bu kurumlarin ilk temellerinin atildig1 zaman dilimidir. Diger yandan
tarih¢ilerin Enderun mekteplerinin kurulusuyla ilgili, tizerinde anlastigi en giiclii

donem olarak II. Murat donemi goriilmektedir. Fatih Sultan Mehmet déneminde ise
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bu kurumlar gercek islevselligine kavusmustur. Bu donemle beraber artik bu kurumlar
sadece tistiin zekali ve yetenekli bireylerin egitimi ile ilgili degil ayn1 zamanda miilki

ve idari kadro egitimine hizmet etmeye baglamistir (Akkutay, 2004; Eng, 2004).

Ogrencilerin beceri ve yeteneklerine gore secilmesi, sanat, beden egitimi ve
mesleki egitimden bir programa sahip olmasi, 6zellikle koro miizigine nem verilmesi,
miizik ve matematigin biitlinlestirilmesi, konu se¢iminde 6grenci egilimlerine dikkat
edilmesi, Enderun mekteplerinin 6ne ¢ikan 6zelliklerindendir. Enderun mekteplerinin
sanat programinda Tiirk¢e, Arapca, miizik ve Kur’an egitimi zorunlu olarak
verilmekte; Farsca, Tiirk ve Fars edebiyat1, Arapca s6z dizimi, Islam din bilimi, hukuk,
Tirk tarihi ve matematik dersleri ise se¢gmeli dersler olarak okutulmaktaydi. Ayrica
okculuk, giires, kosu ve savas oyunlar1 gibi savas sanatlar1 da verilen diger

egitimlerdendir (Akarsu, 2004).

Cumbhuriyet sonrasinda Tiirkiye’de iistiin zekali ve yetenekliler alaninda ilk
olarak gerceklestirilen uygulamanin 1948 tarihinde oldugu goriilmektedir. Bu tarihte
UZYO’lerin yetistirilmesi i¢in idil BIRET ve Suna KAN Yasas! ¢ikarilmis ve bu
ogrencilere yurt dist egitim firsatt sunulmustur. 1957 yilinda bu yasa ‘6660 Sayili
Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun’
ile birlikte kapsami daha da genisletilerek, diinyada taninan 20 sanat¢i devlet
destegiyle yetistirilmistir. Ancak 1978 tarihinden sonra bu kanun kapsamina hi¢ kimse
dahil edilmemistir. UZYO’lerin birer bilim insani olarak yetistirmek iizere agirlikli
olarak fen ve matematik alanlarinda egitim veren Ankara Fen Lisesi 1964 yilinda
acilmistir (Akkanat, 2004). Sonrasinda fen liselerinin sayis1 artirilarak iilke ¢apina

yayilmistir.

Maarif Koleji 1955 yilinda Istanbul, Izmir, Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve
Samsun illerinde ag¢ilmistir. Bu kurumlar 1975 yilinda “Anadolu Lisesi” adi ile
varligin1 devam ettirmistir. Anadolu Lisesi 6grencilerin ilgi, yetenek ve basarilarina
gore yiiksekogretim programlarina hazirlanmalarini ve egitim siirecinde verilen
yabanci dil yardimiyla diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilecek
yeterlilikte egitilmelerini saglamak amaci ile kurulmustur. Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri; giizel sanatlar alaninda yetenekli oOgrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda egitim-6gretim gormelerini, 6zel yetenek gerektiren yiiksekogretim

programlarina hazirlanmalarii, yaratict ve Tlretken kisiler olarak yetigsmelerini
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saglamak amaci ile kurulmus ortadgretim kurumlardir. Spor Liseleri; spor alaninda
yetenekli Ogrencilerin beden egitimi ve spor alaninda temel bilgi ve beceri
kazanmalari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim gormelerini ve basaril
sporcular olmalarini saglama gibi amaglarla egitim veren kurumlardir. Sosyal bilimler
liseleri; edebiyat ve sosyal bilimler alanlarinda ihtiya¢ duyulan iistiin nitelikli bilim
insanlarinin yetistirilmesi ve edebiyat ve sosyal bilimler alanlarindaki ilgi ve
yetenekleri {ist diizeyde olan 6grencileri bu alanlarda yiiksekdgretime hazirlama gibi
amaglarla, 2003’te ilk olarak Istanbul’da agilmustir. Ustiin zekal ve yeteneklilerin
egitiminde yakin zamanda 6zel okullar da egitim-6gretime baglamigtir. Tiirk Egitim
Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL) ise, 1990 yilinda Sezai Tiirkes, esi inang
Tiirkes tarafindan {istiin/6zel yetenekli ¢ocuklarin egitilmesi amaci ile kurulmustur.
Istanbul Yeni Ufuklar Koleji 19911992 egitim-6gretim yilinda normaliistii zeka ve
yetenege sahip dgrencileri belirleyerek 6zel listiin yetenekliler egitimini hedefleyen bir
okul olmustur. istanbul’da kurulan Coskun Koleji, iistiin zekal1 ve yetenekli bireylerin
yiiksek potansiyellerini harekete gecirmek, gelecegin mucitlerini, bilim adamlarin
yetistirmek, lilkemizin kalkinmasini saglayacak olan bireylerin yok olmasini 6nlemek
amactyla hizmete baslatmistir. Bu kurum Renzulli Learning Ogretim Sistemi’ni
kullanarak iistiin zekali ve yetenekli 6grencilere egitim vermektedir. Ayrica hafta sonu
kurslartyla da zenginlestirme caligmalarini devam ettirmektedirler (Davasligil, Metin,

Ceki, Kose, Capkan ve Sirin, 2004; Kontas, 2009; Yildiz, 2010).

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi biinyesinde Tiirkiye’de
ilk kez Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dali kurulmustur. Ekim 2002°den bu yana
Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Lisans Programi, 2003-2004 egitim-dgretim yilindan
itibaren yiiksek lisans ve 2006-2007 yilindan itibaren de doktora programina dgrenci

alinmaya baglanmistir (Davashigil vd., 2004).

Milli Egitim Bakanlhigi ve istanbul Universitesi arasinda imzalanan protokol
uyarinca bir devlet okulu olan, 6rgiin egitim kapsaminda Beyazit Ford Otosan
[Ikogretim Okulu Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan
yiiriitiillen ‘Ustiin Zekalilarin Egitim Projesi’ i¢in ‘Uygulama Okulu’ olarak tahsis
edilmistir. Ogrencilerin gereksinimlerine gore farkhilagtirilmis bir programin
uygulandigr bu kurumda UZYO’lerin normal zihinsel diizeye sahip yasitlarindan

ayirmadan hem sosyal uyumlarinin saglikli olmasi hem de benlik saygilarim
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desteklemek amaciyla, kismi karma egitim uygulanmakta ve normal yasitlarindan

tamamen soyutlanmalari engellenmektedir (Davaslhigil, vd., 2004).

Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilarin Egitimi Anabilim Dali tarafindan
yiiriitilen Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari (UYEP) ise matematikte ve fen
bilimlerinde UZYO’lerin tanilanmasi ve egitimi konusunda gelistirilmis {iniversite
tabanli bir programdir. UYEP kendine &zgii tanilama, Ogretim, degerlendirme,
program ve Ogretmen egitimi modellerinden olusan kapsamli bir programdir.
UZYO’lere zenginlestirme ve hizlandirma karisimi bir egitim verilmektedir (Kontas,

2009; Sak, 2012).

Ulkemizde UZYO’lerin egitimine yonelik olarak Cumhuriyet Déneminden
giiniimiize UZYO’ler icin yapilan diizenlemelerin agirlikli olarak ortaokul ve
ortadgretim diizeyinde oldugu ve bu seviyedeki UZYO’lere ydnelik farkli alanlarda
okullarm agildig gériilmektedir. Ozel kurumlar harig ilkokul ve okul &ncesi diizeyinde
UZYO’lere yonelik herhangi bir uygulama bulunmamaktadir. Bununla beraber bazi
diizenlemelerin gergeklestigi goriilse de, uygulama sanst bulamadan bu diizenlemeler

ortadan kaldirilmistir (Kontas, 2009).

Giiniimiizde MEB biinyesinde UZY’lerin egitim ve dgretimi ile ilgili 1993
yilindan itibaren 6nemli ¢alismalara imza atilmis ve bu ¢aligmalar sonucunda Bilim ve
Sanat Merkezleri kurulmustur. Bu kurumlar 6zellikle ortaokul diizeyindeki UZYO’ler
icin Bilim ve Sanat Merkezlerinin acilmasi olduk¢a anlamli goriilmektedir. BILSEM
bir yandan UZY O’lerin egitim ihtiyaclarini gidermis, diger yandan iist 6grenime daha
nitelikli grencilerin yerlestirilmesine de katki saglamis olacaktir. BILSEM’e devam
eden 6grencilerin bu merkezlerde yapmis olduklar1 ¢aligmalari, devam ettigi orgiin
egitim kurumundaki smif arkadaglariyla paylasmasi, onlara 6rnek olmasi normal

yetenege sahip dgrenciler agisindan da oldukca dnemlidir (Kontas, 2009).

2.4.1 Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)

Bilim ve sanat merkezleri okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
cagindaki UZYO’lerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini
gelistirerek en st diizeyde kullanmalarmi saglamak amact ile MEB tarafindan

kurulmus 6zel egitim kurumlaridir (MEB BILSEM Y&nergesi, 2007; Yildiz, 2010).
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BILSEM’de verilen egitim ‘Afternoon Enrichment Course’ olarak bilinen ve
Israil ve ABD gibi iilkelerde uygulanan bir programdir (Burg, 1992). Programda
UZYO’lerin normal okulun disinda kalan vakitlerinde zenginlestirme etkinlikleri
yardimi ile potansiyel ve yeteneklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
BILSEM’lerdeki zenginlestirme etkinlikleri proje tabanli 6grenmeye (PTO) dayal
olarak devam etmekte ve 6grenciler bu etkinliklerde bireysel ya da grup halinde proje
caligmalar1 gerceklestirmektedir (Akarsu, 2004; Gokdere ve Ayvaci, 2004; Gokdere
ve Kiiciik, 2003; Sezginsoy, 2007; MEB BILSEM Y &nergesi, 2007).

[lk BILSEM uygulamas1 1998-1999 yili itibarryla Bayburt BILSEM olarak
hayat bulmus ve ardindan Isparta, Denizli, Sinop, Trabzon, Bursa ve Tekirdag
izlemistir (Akarsu, 2004). 2013 yil1 itibarryla iilkemiz capinda toplam 67 BILSEM

bulunmaktadir. Bu agilan kurumlarin genel amaglar1 ve ilkeleri su sekildedir:

2.4.1.1 Bilim ve Sanat Merkezlerinin Amaclari

Tiirk Milli Egitiminin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak
belirlenen BILSEM’lerin amaglarinin bazilar1 sunlardir: Ulusal ve evrensel degerlerin
tanitilmasi, benimsetilmesi ve gelistirmesi; liderlik, yaraticilik ve iiretici diiglince
yeteneklerinin iilke kalkinmasina katki saglayacak sekilde gelistirilmesi; 6grencilerin
duyussal ve sosyal gelisimlerinin saglanmasi; yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin
erken yasta fark edilerek gelistirilmesi, bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve
kapasitelerinin gelistirilmesi; tiretken, sorun ¢ozen ve kendini gergeklestirmis bireyler
olarak yetistirilmesi; 13 alanlarindaki ihtiyaca yoOnelik yeni disilinceler
Onerebilmelerini, teknik bulus ve cagdas araclar gelistirebilmelerinin saglanmast;
iistiin zeka ve yetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini edinmelerine imkan
saglayan sartlarin, ortam ve firsatlarin olusturulmasi, disiplinler arasi1 ¢aligmalardaki
kazanimlarla sorunlar1 ¢6zmeye ya da ihtiyaci karsilamaya yonelik cesitli projeler
gerceklestirilmesinin  saglanmasi; yasam projelerini  gergeklestirme firsat ve

imkanlarinin verilmesidir (MEB BILSEM Yénergesi, 2007).

UZYO’ler, okullarindan arta kalan zamanlarda ve haftanin belirli giinlerinde
yeteneklerinin farkina varma ve sahip olduklar1 6zel yeteneklerini gelistirebilmek i¢in

BILSEM’lere devam etmektedir. UZYO’ler orgiin egitimlerinden, yasadiklari
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toplumdan ve yasitlarindan ayrilmadan bu merkezlerdeki egitimlere katilmaktadir.
Ayrica UZYO’ler kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda PTO yaklasimi gergevesinde
gerceklestirilen BILSEM etkinliklerine devam etmekte ve proje calismas1 yapmaktadir
(MEB BILSEM Y énergesi, 2007; Sezginsoy, 2007).

BILSEM egitim-6gretim etkinlikleri, birinci dénem; Eyliil, Ekim, Kasim,
Aralik, Ocak aylarmi ve ikinci donem ise Subat, Mart, Nisan, Mayis, Haziran aylarini
kapsamaktadir. Yine BILSEM’lerde UZYO’ler {iciincii donem olarak goriilen
Temmuz ve Agustos aylarinda yaz okulu ve 6grenci kamplari seklinde egitim dgretim

etkinliklerine devam etmektedir.

2.4.2 BILSEM’e Ogrenci Secimi

BILSEM’lerde UZYO’lerin tamlama ve kayit islemleri de yapilmaktadir.
UZYO’leri belirlemek amaciyla ilkdgretim ¢ag dgrencileri icin drgiin egitim kurumu
siif ve sube 6gretmenlerince ve ortadgretim ogrencileri igin sinif rehber 6gretmenler
kurulunca 6grenciler aday gosterilmektedir. Bu aday gosterilen d6grenciler her 6gretim
yilinin Ekim aymmda MEB tarafindan hazirlanan ‘Gozlem Formlari’na gore

belirlenmektedir.

Aday gosterilen UZYO’lerin gozlem formlari, tanilama komisyonun
degerlendirilmesi sonucuna gore grup taramasina alimmaktadir. Grup taramasina
katilmas1 uygun goriilen 6grenciler, merkez iist danisma kurulunca belirlenen 6lgme
araclar ve oOl¢iitleri dogrultusunda grup taramasina alinmaktadir. Grup taramasinda
“Temel Kabiliyetler Testi” ya da “Temel Yetenek Testi” BILSEM tarafindan
uygulanmaktadir. Bu test sonucunda yeterli performans gosteren 6grencilere uzmanlar
tarafindan “Cocuklar icin Zekd Olgegi (Wechsler Intelligence Scale for Children,
WISC-R)” uygulanmaktadir. Bu 6lgek sozel ve performansa dayali yetenegi 6lgmekte
ve ortalamas1 100, standart sapmasi 15 olan standartlastirilmis bir toplam IQ puani ile
hesaplamaktadir. Degerlendirme sonucunda IQ degeri 130 ve iizerinde puan alan
ogrencilerin sonuglarina gore siralanan dgrenci listesi MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Genel Miidiirliigiine gonderilmektedir. Genel Miidiirliik¢e yapilacak degerlendirme

sonucunda uygun bulunan liste onaylandiktan sonra ilgili BILSEM’e gonderilmekte
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ve merkezlerce kayit islemi tamamlanmaktadir (Akarsu, 2004; MEB BILSEM
Y 6nergesi, 2007).

2.4.3 BILSEM Egitimi Programlari

BILSEM’lerde UZYO’ler su programlari takip etmektedir:

a) Uyum,

b) Destek Egitimi,

c) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,

d) Ozel Yetenekleri Gelistirme,

e) Proje Uretimi Programlaridir (MEB BILSEM Y 6nergesi, 2007).

2.4.3.1 Uyum (Oryantasyon) Program

BILSEM’deki tiim dgretmenlerin katilimi ile gergeklestirilen bu programda
UZYO’lere ve velilerine merkezin amag ve vizyonu anlatilmaktadir. Bu program
etkinliklerinin amagclarindan biri de UZYO’lerin kendi kisisel, sosyal ve psikolojik
gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamaktir (MEB BILSEM Y &nergesi,
2007).

2.4.3.2 Destek Egitim Program

Bu programda UZYO’lerin uyum programinda gostermis olduklari
performanslara gore oOgrenci gruplart olusturulmaktadir. Gruplarin  olusumu
sonrasinda destek egitim programinin alt dallar1 olan iletisim becerileri, grupla ¢alisma
teknikleri, 6grenme yoOntemleri, problem c¢ozme teknikleri, bilimsel arastirma
teknikleri, fen bilimleri, matematik, dil sanatlari, sosyal bilimler, resim, miizik,
yabanci dil, bilgisayar ve benzeri alanlarda etkinlikler gerceklestirilmektedir. Bu
program siirecinde UZYO’lerle bireysel ya da grup halinde proje hazirlama

calismalarina baslanmaktadir (MEB BILSEM Y énergesi, 2007).
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2.4.3.3 Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program (BYF)

Bireysel yetenekleri fark ettirici program oncesinde UZYO’lerin bilissel,
duyussal, sosyal ve devinissel kapasiteleri dikkate alinmaktadir. Ogrenciler ile ilgili
uyum ve destek egitimi programinda yapilan degerlendirilmelerde 6grencilerin
bireysel yetenek alani/alanlari belirlenmektedir. Bu elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrenci gruplari olusturulmaktadir. BYF programi siirecinde UZYO’lerin sahip
oldugu bireysel yetenekleri alan veya alanlarini fark ettirebilmek amaciyla programlar
hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu program siirecinde yapilan gézlemler ve alinan
geri bildirimlerin sonucunda, program sonrasinda, danigsman Ogretmenler kurulu
tarafindan UZYO’lerin yetenek alani/alanlar1 belirlenmektedir (MEB BILSEM
Yonergesi, 2007).

2.4.3.4 Ozel Yetenekleri Gelistirici Program (OYG)

Bireysel yetenekleri fark ettirici program sonrasinda, UZYO’lerin yetenek
alani/alanlar1 belirlenmis Ogrenciler bu programa devam edebilmektedir. Alan
seciminde 6grencinin istegi, yilsonu danigsman 6gretmenler kurulu karar1 ve veli onay1
ile 6grenci yetenekli oldugu alana kayit yaptirabilmektedir. OYG programi asagida

amaglara uygun olarak gerceklestirilmektedir:

a) Ozel yetenekleri gelistirici programlar, 6grenci merkezli egitim anlayisina

uygun olarak disiplinler aras1 modiiler yapidadir.

b) Ozel yetenekleri gelistirici programlarda dgrencilere disiplinler ve disiplinler
aras1 iliskiler dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya ileri diizeyde

bilgi, beceri ve davranis kazanmalar1 saglanir.

¢) Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalarini, kapasitelerini

gelistirerek en tist diizeyde kullanmalarini saglayacak egitimler verilir.

¢) Ogrencilerce bu donemde, daha ¢ok 6zel yetenek alanina/alanlarma ydnelik

proje iiretim ¢alismalari yapilir (MEB BILSEM Y &nergesi, 2007).
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2.4.3.5 Proje Uretimi ve Hazirlama Program

Proje iiretimi ve hazirlama programinda uygulamalar asagidaki esaslara gore

yapilmaktadir:

a) Merkezlerdeki biitiin etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme
caligmalari esas alinir.

b) Proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve beceri kazandirmak {lizere
kurumdaki lider ve/veya danmisman 6gretmenler aracilifiyla gerekli 6n 6grenmeler
saglanir ve proje yonergeleri hazirlanip 6rnekler sunulur.

¢) Ogrencilerce lider ve/veya danisman &gretmenlerin rehberliginde proje
konular1 belirlenir.

¢) Danigman 6gretmenlerin 6grencilere bilgi aktarmasindan c¢ok, 6grencilerin
kendi sececekleri projeler dogrultusunda c¢alismalari, gelistirdikleri ¢oztimleri
uygulamalari ve bu slireg igerisinde ayrintili 6grenmeleri temel alinir.

d) Ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gére 3-5 kisiden olusan proje
gruplaria ayrilir ya da kendi sectikleri proje iizerinde gerektiginde bireysel proje
tiretme calismalar1 da yapilir.

e) Proje konularmin belirlenmesi, secilmesi ve sonuglarmin degerlendirilip
gelistirilmesinde ¢evredeki is yeri, yerel yonetimler, goniillii kurum ve kuruluslar ve
tiniversitelerden yararlanilir.

f) Projeler ilgili kurum ve kuruluslarda gelistirilebilecegi gibi, gerektiginde
uzman kisilerden de destek saglanir.

g) Projelerin konusu ve se¢iminde herhangi bir sinirlama yapilmaz. Her tiirli
iretim, hizmet, bilimsel ¢alisma ve sanat etkinlikleri projelendirilir.

h) Projeler, disiplinler aras1 ve farkli becerilerin sentezini gerceklestirmeye
yonelik hazirlanir.

1) Ogrencilerin, lider ve/veya danisman dgretmenler rehberliginde planlama,
uygulama ve degerlendirme agsamalarini yaparak ve yasayarak dgrenen, iireten, sorun
¢Ozen, yaratici diislinebilen, ¢evresi ile iletisim kurabilen, bilimsel arastirma ve bulus
yapabilen bireyler olarak yetistirilmeleri saglanir.

1) Proje tiretimi yapilirken egitim-6gretim ortamlari, her tiirlii ¢evre sartlarina
acik, cok amagcli, sosyal ve psikolojik yonden is birligine acik ve motive edici olacak

sekilde diizenlenir.

28



k) Siiresi, 6grencinin gelisimine gére merkezlerce belirlenen her egitim-6gretim
asamast siireci icinde ve silireci sonunda, lider ve/veya danigsman Ogretmenler
tarafindan programlarin  Ogrencilere yonelik degerlendirmeleri  yapilir ve
degerlendirme raporlar1 hazirlanir.

1) Hazirlanan raporlara dayanarak dgrencilerin bu disiplinle/disiplinlerle ilgili
degerlendirmeleri, kendi okullarinda o disiplin 6gretmenlerinden olusturulacak bir

kurul tarafindan yapilir (MEB BILSEM Y 6nergesi, 2007).

UZYO’lerden haftada en az 6 saat ve dort aylik bir dénemde toplam en az 96
saatlik bir siireyi BILSEM’de etkinliklere aktif olarak katilmalari beklenmektedir.
Ogrenci gruplari olusturulduktan, danisman dgretmenler belirlendikten ve projeler
tammlandiktan sonra &grencilerin gerekli goriilen zamam BILSEM disinda da
gecirebilirler. Grup ¢alismasinin programi tiim iiyelerin kabul etmesi sart1 ile esnek bir

zaman i¢in diizenlenebilmektedir (Akarsu, 2004).

BILSEM’de 6grencilerden tiim alanlara iliskin ger¢ek hayat problemleri veya
konu belirlemeleri ve bu konularda proje c¢alismasi yapmalar1 beklenmektedir.
Danisman dgretmenler UZYO’lerin toplumdaki kurum, kurulus ve kisilerle iletisim
kurmasimi saglamakla gorevlidir. Projelerin takibi sirasinda gerekli goriildiiglinde
diger BILSEM danisman dgretmenlerine veya kurum digt uzmanlara basvurulabilir.
Temel amag dgrencilere proje gelistirme, uygulama ve degerlendirme basamaklarini
kendilerinin yaparak ve yasayarak oOgrenmelerini saglamaktir. Ayrica danigman
Ogretmenler 6lgme ve degerlendirmeden de sorumludur (Akarsu, 2004; MEB

BILSEM Yénergesi, 2007).

2.5  Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Egitim Stratejileri

UZYO’lerin 6grenme hizlar1 ve diizeyleri, motivasyonlari, potansiyelleri,
yaraticiliklari, ilgi ve meraklar1 gibi 6zellikleri sebebi ile egitimden beklentileri iistiin
zekali ve yetenekli olmayan bireylerden ¢ok farklidir. Bu sebeple UZYO’lerin
farkliliklar1 dikkate alarak egitimleri farklilastirildiginda; UZYO’ler kendi hiz ve
diizeylerine gore O0grenmekte, potansiyellerinin farkina varmakta ve gelistirmekte,
motivasyonlarmi artirmakta, ilgi ve meraklarini daha da gelismektedir. UZYO’lerin

egitiminde gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve mentorliik gibi egitim strateji ve
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farklilagtirmalar1 kullanilmaktadir (Caglar, 2004b; Davasligil, 2004; Levent, 2014;
Sak, 2012).

Gruplama: Ogrencilerin yetenek diizeylerine gore farkli okullarda, farkli
smiflarda veya aymi simiflarda degisik sekillerde egitim-6gretim etkinliklerine
katilmalar1 seklinde uygulanan egitim stratejisidir. Gruplama uygulamalarinda amag
UZYO’lerin kendilerine benzer 6zellikler gdsteren dgrencilerle ya da iistiin zekali ve
yetenekli olmayan 6grencilerle calisma firsat1 yakalamalarini saglamaktir (Davasligil,

2004; Sak, 2012).

Hizlandirma: Hizlandirma stratejisi ¢esitli uyarlamalarla bir programin normal
stiresinden daha kisa zamanda tamamlanmasidir (Ersoy ve Avci, 2004). Bu stratejide
ogrenciler, ya egitim programlarini normalden daha hizli sekilde tamamlamakta ya da
normalden daha kii¢iik yasta bir egitim programina katilmaktadirlar (Southern, Jones
ve Stanley, 1993, akt., Levent, 2014). Hizlandirmada 6grenciler daha ¢ok ve karmasik
bilgiler, yogun diizeyde materyallerle kars1 karsiya birakilir veya bilgi ve materyaller
normal bir siniftakinden daha hizli anlatilir ve 6grenciler kendi akran gruplarinin aldigi

egitimin ilerisinde zorlayici bir egitimle karsilasir (VanTassel-Baska, 1994).

Mentorliik: Bir bilim insanmnin kendine hayran olan UZYO’ye rehberlik,
danigmanlik, kogluk ve arkadaglik etmesidir. Burada deneyimli ve bilgili bir kisinin
daha az bilgili ve deneyimli bir kisiye belirli amagclar i¢in yardim etmesidir (Goff ve
Torrance, 1999; Sak, 2012). Mentor 6grenciye 0grenme ve motivasyonu artiricl yeni
ve ilgi ¢ekici olanaklar saglar ve kariyer planlamasina destek olur. Iyi bir mentor;
ogrencilerin ilgi, merak, 6z yeterlilik ve motivasyonlarini gelistiren kisidir (Miller,
2002; akt. Van Tassel- Baska ve Stambaugh, 2009). Bu ydntem UZYO’lerin
egitiminde etkili yontemlerden biridir. Ciinkii mentorii olan 6grencilerin okulda daha
basarili olduklari, devamsizlik yapmadiklari, yiiksek 6zgliven ve yiiksek oranda
tiniversite okuma basarisina sahip olduklar1 belirtilmektedir (Nash, 2001; Siegle, 2005;
Torrance, 1984, akt., Sak, 2012).

Zenginlestirme: Ustiin zekali ve yeteneklilerin egitiminde en yaygmn
uygulamalardan biridir (Ataman, 2004a). Egitim olanaklarin1 ve programi
cesitlendirerek, genel programin igeriginin otesine tasimak amactyla uygulanan bir
egitim farklilagtirma stratejisidir. Zenginlestirme stratejisinde; programin kapsami

genisletilmekte, ileri diizeyde ve derinlemesine bilgi i¢eren konulara, yeni ve heyecan
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verici uygulamalara, mesleklere, sanat ve hobilere yer verilmektedir (Renzulli ve Reis,

1986; Sak, 2012).

Zenginlestirme uygulamalan silirece, igerige ve liriine dayali zenginlestirme
olmak fiizere ii¢ sekilde gerceklestirilmektedir (Renzulli ve Reis, 1986; Sak, 2012;
Tomlinson, 2004). Siirece dayali zenginlestirmede yaratici diisiinme, problem ¢dzme,
kritik diisiinme, bilimsel diistinme vb. ileri diisiinme becerilerini gelistirme
hedeflenmektedir (Davashgil, 2004). igerige dayali zenginlestirme ise akademik
icerige yani ders konulariin 6gretimi iizerine yogunlasmaktadir. Igerigin kapsami
genel programa gore daha da genisletilir ve derinlestirilir. Genelde matematik, fen
bilimleri, dil bilgisi ve sosyal bilimler gibi derslerde uygulanmaktadir. Uriine dayali
zenginlestirme de ise dgrenme ¢iktilarina énem verilmektedir. Ogrenme iiriinleri;
projeler, kitaplar, roman, siir, 0ykii ve resim gibi iiriinler seklindedir (Ataman, 2004a;

Renzulli ve Reis, 1986; Sak, 2012).

UZYO’lerin yaptiklar1 bagimsiz galisma ve arastirma projeleri, kiiltiire ve
bilime dayali alanlara veya mesleki imkanlarla tanigmalarini saglayacak saha gezileri,
cumartesi programlari, sinifta veya okulda olusturulan 6grenme merkezleri, hukuk ve
politikayla ilgili lise 6grencileri i¢in olusturulan 6rnek mahkemeler, olimpiyatlar, 6zel
Ogretmenler, 6zel kurslar, 6grenci degisim programlari, matematik, fen, sosyal
bilimler, gorsel sanatlar, miizik, liderlik, tiyatro, dans, yabanci dil, psikoloji,
astronomi, bilgisayar vb. gibi alanlarda yapilan yaz programlar1 en yaygin olarak
kullanilan zenginlestirme stratejileri olarak goriilmektedir (Ataman, 1998; Davasligil,

2004; Sak, 2012).

Zenginlestirme stratejileri; icerik transferi, miifredat daraltma, saha gezileri,
okul dis1 programlar, gezici 6gretmen ve bagimsiz ¢alisma olmak iizere fakli sekillerde
gerceklestirilmektedir (Ataman, 2004a; Davasligil, 2004; Renzulli ve Reis, 1986; Sak,
2012).

Bagimsiz calismalar, UZYO’lerin egitim stratejileri olan gruplama,
hizlandirma ve zenginlestirme stratejilerinin hepsinde yaygin olarak kullanilabilen bir
strateji tiiriidiir (Johnsen ve Goree, 2005; Sak, 2012). Yani bagimsiz c¢alismalar,
UZYO’lerin egitimlerinin farklilastirilmasinda kabul gérmiis bir stratejidir (Loveridge
ve Searle, 2009; Power, 2008). Ayn1 zamanda danigman Ogretmenler tarafindan

bagimsiz ¢alismalarin ¢ok sik kullanilmasinin yaninda en fazla hatalarin da yapildig
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bir stratejidir (Johnsen ve Goree, 2005). Bagimsiz ¢calismalar genelde projeler seklinde

gerceklestirilmektedir (Levent, 2014; Sak, 2012).

2.6  Proje Tabanh Ogrenme

Fen egitiminde, 6zellikle de biyoloji egitiminde bireylerin kendilerini, dogayi,
cevreyi tanima ve bilimsel yonden ele alip incelemesi amaglanmaktadir. Bilgiye
ulasabilen, diisiinen, sorgulayan ve yaratici bireyler yetistirilmesinde de fen bilimleri
derslerinin 6nemi biyiiktiir. Fen bilimleri derslerinde 6grenciler ¢evrelerini bilimsel
metotlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda objektif diistinme ve dogru karar
alma aligkanlig1 kazanirlar. Bu derslerde 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri
giinliik yasama transfer edebilmesi ve karsilagtiklart yeni problemlerin ¢ézlimiinde ise
yaramast ic¢in otantik Ogrenme yaklasimlart kullanilmalidir. Fen egitiminde
kullanilabilecek otantik 6grenme yaklasimlarinin basinda proje tabanli 6grenme

(PTO) gelmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Taspinar (2009) PTO’yi, 6grenme siirecinde 6grencilerin bir problem durumu
ile karst karsiya birakilarak orijinal {irlinler ortaya koymalarina imkan sunan bir
ogretim yaklasimi olarak gormektedir. Giiltekin (2009) PTO’niin, 6grencilerin bir
bilim insani gibi bilimsel yasam igerisine girmek suretiyle, yaparak ve yasayarak
O0grenmelerine olanak saglayan bir 6grenme siireci oldugunu ifade etmektedir. Bu
Ogrenme yaklasimi genis bir zaman, isbirligi, inceleme ya da arastirma ve bir gorevle
ilgili performans ya da gosteri 6gelerini igermektedir (Boondee, Kidrakarn ve Sa-
Ngiamvibool, 2011; Jung, Jun ve Gruenwald, 2001; Giiltekin vd., 2007; Korkmaz ve
Kaptan, 2001). Genel olarak PTO &grencilerin cevresinde veya giinliik yasantisinda
karsilagtig1 bir problemi, bir fikri, bir tahmini ve ilgi duydugu ve merak ettigi bir
konuyu belirleyerek planli bir bi¢imde, bireysel ya da grup halinde, bir bilim insan1
gibi bilimsel arastirmaya dayali olarak Ogretmen rehberliginde ve belirlenen siire
icerisinde aragtirmasi, somut bir iiriin olarak ortaya koymasi, yaptig1 calismalari rapor
etmesi ve ulagtifi sonuglart sunmasini kapsayan bir Ogrenme stratejisi olarak

tanimlanabilir.

PTO yaklasimi 6grenme, proje ve siirec kavramlari olmak iizere {i¢ temel

kavramdan olusmaktadir. Ogrenme, Ogrenci merkezli olarak bir proje siireci
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sonrasinda gerceklesmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Erdem, 2002). Burada
belirtilen proje kavramina iliskin alan yazinda farkli tanimlar gérmek miimkiindiir.
Ornegin, proje, dgrencilerin ilgi duydugu ya da merak ettikleri konular1 ders dist
zamanlarinda bilimsel yontemler kullanarak arastirmalari, elde ettikleri sonuglarini
rapor haline getirmeleri ve ortaya c¢ikan iriinleri ilgili gruplarla ve cevreyle
paylasmalar1 seklinde yaptiklar1 faaliyetler olarak gérmektedir (Cepni, 2010) . Proje
caligmalarinda 6grenci ve danigsman 6gretmen birlikte bir konuya iliskin olusturduklar
sorularin ¢Ozlimii i¢in bir arastirma planlamakta ve gerceklestirmektedir. Bu
aragtirmaya, yani proje ¢alismasina katilan Ogrenciler bireysel ya da grup olarak
calisabilmektedir (Cepni, 2010; Helm ve Katz, 2014; Korkmaz ve Kaptan, 2001;
Saracaloglu, Ozyilmaz Akamca ve Yesildere, 2006; Saban, 2004). Genel olarak
bakildiginda proje, 6grencilerin bireysel ya da grup olarak merak ettikleri ve ilgi
duyduklart bir konuyu veya giinlik hayatta karsilastiklari bir sorunu bilimsel
yontemler kullanarak planli bir silire¢ sonunda konuyu derinlemesine arastirmast,

sorunlar1 ¢ozmesi ve elde edilen iirlinlerin sunumu faaliyetleri olarak diisiiniilebilir.

Proje tabanli 6grenme siirecinde 6grenciler bilgiye kendi gayretleri ile ulasir,
ulastiklar1 bilgileri analiz ederler, amaglarina gore bu bilgileri sistematik olarak
organize eder, yorumlar ve sonugta bir rapor haline getirirler. Ogrenciler rapor haline
getirdikleri bilgileri sonuglar boliimiinde tartigirlar. Tiim bu siirecte bireysel farkliliga
sahip Ogrenciler beraber calisirlar, konu iizerinde beraber diisiiniirler, gerek diger
arkadaslari ile gerekse okul disindan veli ve diger kimselerle bilgilerini paylasabilirler
(Matyar, 2008; Yurtluk, 2010). Ogrenciler kendi &grenmelerinden sorumludur ve
farkli disiplinler arasinda baglar kurabilirler (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997,
Ielli vd., 2007; Kalayci, 2008; Saban, 2004; Yurtluk, 2010; Yurttepe, 2007).

Projelerde 6grenciler higbir zorlukla karsilasmiyorsa ya da zaten dgrencilerin
o0grenmis oldugu bilgi ve becerilerin uygulanmasi seklinde gerceklesebiliyorsa o
zaman bunlar proje degil sadece bir egzersizdir. Ornegin, projeler bahgeye agac dikimi
ya da bir derenin temizlenmesi seklindeyse bunlar PTO projeleri olmayabilir. Projeler
onceden sonucu veya her yoniiyle asamalar1 belirlenmis sekilde olmamali, proje
calismalar1 daha cok, 6grencilerin kendi kontroliinde, 6zerk, kendi tercihine bagli,
kendi sorumlulugunda ve 6zgiir bir ¢alisma stiresi seklinde gergeklesmelidir (Thomas,

2000).
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Proje calismalarinda UZYO’ler en verimli ve heyecan verici 6grenmelerini
grup arkadaslari ile birlikte isbirligi icerisinde elde ederler. Proje ¢alismalarina katilan
UZYO’ler fikirlerini diger 6grencilerle paylasmakta, kendilerini zorlayabilecek sorun
ve tecriibelerle karsilasmaktadir. Ayrica proje calismalarinda 6grencilere projeleri ile
ilgili arkadaglarindan doniitler alabilecegi firsatlar elde ederler. Proje ¢alismalarinda
ogrenciler kendilerini 6grenme toplumunun bir pargast ve arkadaglarini proje
caligmalarinda geri bildirimler alabilecegi kisiler olarak gérmelidir (Vantassel- Baska

ve Stambaugh, 2009).

Proje calismalari, UZYO’lerin programlarmin farklilasmasina, 6grenmenin
zenginlesmesine, hizlanmasina ve kendine 6zel 6grenmelerinin derinlesmesine firsat
sunmaktadir (Calvert, 2010). UZYO’lerin normal zekaya sahip yasitlarindan farkli
olarak egitim stratejilerinde genelde bagimsizlig1 6ne ¢ikartan proje calismalarindan
hoslandiklart ifade edilmistir (Johnsen ve Goree, 2009; Johnsen, 2008). Delcourt
(1993) ise UZYO'lerin proje ¢aligmalarma ydnelik igsel motivasyonlarinm yiiksek

oldugunu ve onlarin proje yapmak istediklerini ifade etmistir.

UZYO’lerin  proje  calismalarma  karst  ilgisi  farkli  zamanlarda
degisebilmektedir. Bu sebeple proje calismasinda siire¢ biraz esnek insa edilmeli ve
ogrencilerin bir konuyu kesfetmesi kendi tercihlerine birakilmalidir. Ayrica danigsman
Ogretmenler proje c¢aligmalarinda yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini amaglamali ve
tekrarlayan proje calismalarmdan kagmmalidir. Ciinkii UZYO’ler tekrarlayan proje
calismalarindan sikilmakta ve calismalara yonelik istek ve ilgileri azalmaktadir
(Johnsen ve Goree, 2009). Kitano ve Kirby (1986) proje ¢alismalarinin basarisi i¢in
iki onemli etmenden bahsetmektedir. Bunlar danisman 6gretmen destegi, ilgisi ve

proje asamalarinin planlamasidir (akt., Johnsen ve Goree 2009).

PTO’de dgretmen; bir danisman, meslektas, arkadas veya kaynak saglayici
olarak goriilmekte ve 6grenme etkinliklerine katilan kisi olarak diisiiniilmektedir
(Boondee vd., 2011; Jung vd., 2001; Icelli vd., 2007). Danisman dgretmen proje
caligmalarinda bilgi aktarimindan ziyade bilgiye yonlendirme noktasinda 6n plandadar.
Proje siirecinde Ogrenciler danigman oOgretmenin direktiflerini harfiyen yapmak
zorunda olmaylp buna karsilik karsilastiklart sorunlara kendi ¢oziimlerini

gelistirebilmektedir (Cepni vd., 1997; Igelli vd., 2007).
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Danigman Ogretmenler proje c¢alismalart i¢in uygun biz zaman kurgulama,
konular1 belirleme ve tanimlama; amaglar1 net sekilde ortaya koyma, uygulanabilir bir
arastirma programi hazirlama, siireci takip etme ve sonucu degerlendirme gibi
uygulamalarla UZYO’lerin calismalarma katki saglayarak projelerin yiiriitiilmesini
kolaylastirmalidir (Clark, 2002, akt., Loveridge ve Searle, 2009). Danisman
ogretmenler UZYQ’lerin aileleri ile iletisime gegmeli, neden proje calismasi
yapildigini, proje ¢alismalarinin nasil gergeklestigini, projenin igerigi ve ailenin proje
calismasindaki rolii mantikli bir cercevede aciklamalidir. Ailelerin proje ¢alismalarina
bir mentdr veya bir ko¢ gibi, ancak yargilayict olmadan yardimci olmasini tesvik
etmelidir. Aileler ise proje silirecinde gerek Ogrencilerin toplanti zamanlarinin
diizenlemesi konusunda gerekse proje calismalar1 i¢in gerekli ulagim sorunlarinin
¢dziimiinde UZYO’lere destek olmalidir (Johnsen, 2005, akt., Loveridge ve Seatle,
2009).

Proje danisman 6gretmenleri UZYO’ler igin iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan
ogrencilerden farkli soru teknikleri kullanmali ve bu noktada UZYO’lerden yaraticilik
ve orijinallik noktasinda iist standart géstermesini beklemelidir. Ayrica proje siiresince
Ogrencileri gozlemleyen ve tantyan danigsman d6gretmen, karsilasilan sorunlarda ¢oziim

i¢cin UZYO’lere damismanlik yapmalidir (Cepni vd., 1997; Icelli vd., 2007).

UZYO’ler fen programlarinda arastirmaci olarak goriilmektedir. Bu nedenle
UZYO’ler proje diisinme siirecinde bir bilim insam gibi diisinmeye baslamall,
sorgulamali, deney yapmali, problem ¢ozmeli, ¢coziim bulmali ve yansitma gibi
bilimsel siirecleri kendisi gerceklestirmelidir (Van Tassel-Baska ve Stambaugh, 2009).
UZYO’ler hem 6z degerlendirme, hem de akran degerlendirilmesiyle proje
caligmalarinin degerlendirme asamasina da katki saglamalidir (Loveridge ve Searle,

2009).

2.6.1 Proje Tabanh Ogrenmenin Asamalar

UZYO’ler iist diizeyde performans ve karmasik iiriinler iiretme yetenegine
sahiptirler. UZYO’ler bu iistiin yeteneklere sahip olduklar1 halde bagimsiz bir proje
caligmasmin tamamlanmas: igin gerekli becerilere sahip olmayabilir. Ornegin,

UZYO’ler iyi bir calisma probleminin nasil tanimlayacagi, &rneklemin nasil

35



belirlenecegi, sistematik calisma metotlar1, cesitli kaynaklardan bilgiyi nasil
toplayacag: hakkinda bilgi ve becerileri yeterli olmayabilir. Bu nedenle UZYO’lere
proje calismalarinda gerekli beceriler Ogretilmelidir (Johnsen ve Goree, 2009;
Johnsen, 2008). Ciinkii 6grencilerin proje ¢alismalarini tasarlayabilmeleri i¢in proje
islem basamaklarin1 basarili bir sekilde gerceklestirebilecek yeterlilikte olmalart

gerekmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Danigsman 6gretmenler, oncelikle proje caligmalarin1 kolaylastirmak i¢in her
asamada gerekli olan becerilerin farkinda olmalidir. Ornegin, UZYO’lerin biyoloji
alani ile ilgili yapacaklar1 proje ¢aligmasinda danisman Ogretmen bu calismada
kullanilacak arastirma yontem ve teknikleri hakkinda gerekli bilgiye sahip olmalidir.
Ciinkii UZYO’lerin aktif olarak projeye dahil olmalari igin deney, goriisme, saha
calismasi, gozlem, tartigma ve beyin firtinast gibi yoOntemleri, 6grencilere hem
aktarabilmeli hem de rehberlik yapilabilmelidir. Ayrica danisman 6gretmenlerin proje
calismasi asamalarinda yapilacak uygulamalar1 da c¢ok iyi bilmelidir. Bu yeterliligi
sayesinde danisman ogretmenler UZYO’lerin proje calismalarinda zaman zaman
dagilabilecek ilgisini siirdiirmelerine ve odaklamalarina yardimci olabilir (Johnsen ve

Goree, 2009).

Proje caligmalarinda Ogrenciler, projenin baslangic asamasindan sonug
asamasina kadar tiim siireci tiim boyutlar1 ile tasarlayabilmelidir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002). Bu nedenle danisman dgretmenler proje baslangicinda UZYO’leri
proje siireci ve planlamasi hakkinda bilgilendirmelidir. Danigman 6gretmen
calismasinda hangi asamalar1 kullanacaklarini, hangi asamanin ne kadar siirede
tamamlanacagini ve ¢alisma sonuglariin hangi izleyici kitlesine ilging gelecegi
konularinda 6grencilere agiklama yapmalidir (Johnsen ve Goree, 2009). Sonrasinda
UZYO’ler proje galismasi dncesi proje siirecini dikkatli sekilde planlamalidir. Proje
planinda 6grenme amagclari, sonug lriinleri, zaman ¢izelgesi ve egitici aktivelerin
uygulamasi gibi konular agiga kavusturmalidir (Klein, Taveras, King, Commitante,
Curtis-Bey ve Stripling, 2009). Ciinkii ortaya konulan ¢alismanin uygun parametreler
arasindan sunulabilmesi ve UZYO’ler icin basarili deneyimler saglamas: danisman
ogretmenlerin dikkatli 6n planlamalar yapmasiyla miimkiin olacaktir (Vantassel-

Baska ve Stambaugh, 2009).
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Proje calismasinin planlanmasinda danisman 6gretmen genel bir proje planin
ogrencilere tanitmali (bkz. EK I) ve &grencilerin bunu temel alarak projelerini
planlamalarmi ve uygulamasimi istemelidir. Ogrenciler proje planini proje siirecinde
takip etmeli ve proje asamalarinda gerceklestirdigi uygulamalar1 planda kontrol
etmelidir. Danigman 6gretmen siire¢ boyunca 6grencilerin takip edecekleri her proje
asamasini, proje planindaki zaman dilimlerini ve proje sunumunun yapilacag
dinleyici kitlesinin kim olacagini 6grencilere agiklamalidir (Johnsen, 2008). Ayrica
Ogrencilerin proje ¢alismalarinin planlanmasi1 ve uygulanmasinda; arastirmanin
siirlarinin belirlenmesi, grup tiyelerinin ve bireysel sorumluluklarin tespit edilmesi,
aragtirma siiresinin belirlenmesi, planin uygulanabilirliginin gdzden geg¢irilmesi,
orijinal ve yeni konularin tercih edilmesi, gerekli biitgenin tespiti, bilgi toplamak veya
uygulamalarda kullanilacak yontem, teknik, ara¢-gerec ve kaynaklarin listelenmesi ve
hazirlanmasi ve arastirma yontemi ile arastirma sorusunun birbirine uygunlugunun
gozden gecirilmesinin 6nemli oldugu ve dikkat edilmesinin gerektigi belirtilmigtir

(Johnsen ve Goree, 2009; Korkmaz ve Kaptan, 2001; Korkmaz, 2001).

Proje caligmalarinda problemin tanimi, amaci, hedefleri ve faaliyetleri arasinda
anlamli iligkiler kurulmal1 ve proje siirdiiriilebilir 6zellikte olmalidir. Projeler, kisiye
Ozglin ve orijinal olmali, alana yeni ve estetik bir bakis acis1 getirmelidir. Proje
calismalari toplumsal yarar saglamaya yonelik olmali ve proje sonucglarinin amag ve
hedeflere ne diizeyde ulastig1 bilimsel olarak gosterilmelidir (Igelli vd., 2007). Ayrica
proje calismalar1 istendik etkinlikleri kapsayici, gereksiz uygulamalardan uzak ve
hazirlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmalidir. Projelerde hedeflenen davranislar
acikca belirtilmeli, elde edilecek fayda, harcanacak ugrasi ve yatirim igin deger
nitelikte olmalidir. Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢dzebilme firsati
vermeli, 6grencinin sorumluluk ve basart duygusunu tatmasina hizmet etmelidir

(Korkmaz ve Kaptan, 2001; Korkmaz, 2001).

Danigman 0Ogretmen, iyi sorular sormanin proje caligmalarinin niteligi
bakimindan 6nemli oldugunu bildiginden, 6grencilere iy arastirma sorularinin nasil
olmasi gerektigi ile ilgili kriterler hakkinda bilgiler vermelidir. Ornegin, sorularin
kompleksligi ve uygulanabilirligi gibi kriterlerin agiklanmasi, proje c¢aligmasi i¢in

olusturulacak problem ciimleleri i¢in kolaylik saglayacaktir (Johnsen ve Goree, 2009).
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Proje caligmalarinda 6nemli noktalardan biri de proje sunumunun yapilacagi
izleyici grubunun belirlenmesidir (Johnsen, 2008). UZYO’lerin proje konularina
yonelik ilgi ve merakinin paralelinde projelere ilgi duyabilecek bir seyirci grubu
belirlenmelidir. Cilinkli proje konusuna karsi ilgili olmayan bir izleyici grubuna
yapilacak sunum hem degerlendirme acisindan hem de 6grencilere verilecek geri
doniitler acisindan hedefine ulagsmayacaktir. Izleyicilerin projelere  yonelik
duyarsizligi ve olumsuz tavirlari UZYO’lerin duygu ve diisiincelerini olumsuz

etkileyecektir (Johnsen, 2008).

Danigman &gretmenler, UZYO’lerin proje konusunun belirlenmesinde ve proje
caligmalarinin farkli asamalarinda planlama yaparken ve planlamayr uygularken
zamani sinirlandirarak dgrencilere baski kurmamalidir. Ciinkii UZYO’lerin zaman
siirlandirilmasi olmadigr halde ilk defa proje galismasi gerceklestirmesine ragmen
kendi projelerine odaklandigi, tamamladigi ve en yaratici sekilde tirtinlerini sergiledigi
bilinmektedir. Proje ¢alismas: siirecinde UZYO’lerin kars1 karsiya kaldig baski ve
stresi bir bakima rahatlatmak icin zamanin sinirlandirilmasi ve siire yetersizligi
tizerinde dikkatle diisliniilmeli ve bu konuda esnek davranilmalidir (Bishop, 1999).
Ayrica siireli ve hiz gerektiren performanslarda ve asir1 rekabet igeren ortamlarda
ozellikle kiz UZYO’lerin sorunlar yasadigi unutulmamali ve proje galismalarinda bu
hususlara dikkat edilmelidir (Inzlicht ve Ben-Zeev, 2003; akt., Robinson, Shore ve
Enersen, 2014)

UZYO’lerin  proje ¢aligmalarinda  dgrenci/dgrencilerle ve danisman
ogretmenin diizenli olarak bir araya gelmesi onemlidir. Ciinkli 6grenci ve danisman
O0gretmen toplantilarinin diizenli slirdiiriilmesi 6grencilerin proje ¢alismalarina daha
fazla dahil olmasimi saglayacak ve proje siirecini kolaylastiracaktir. Danigsman
ogretmen gerekli gordiigiinde dgrencilerin proje ¢alismalart icin ilk kez zamaninda
toplanmalarma da yardimet olabilir. Ayrica UZYO’lerle danisman 8gretmenin birlikte
calismast hem danisman 6gretmenlerin UZYO’lerin proje ¢alismalarmin yiiriitiilmesi
icin gerekli arastirma becerilerinin belirlenmesini ve hem de UZYO’niin proje

calismalarina ilgisinin devaminda katki saglayacaktir (Johnsen ve Goree, 2009).

UZYO’lerin  proje ¢alismalarinin  su  asamalarda  gerceklesebilecegi
belirtilmektedir. Bunlar genel olarak konu se¢imi, konunun diizenlenmesi, sorularin

olusturulmas1 ve gelistirilmesi, yontemin belirlenmesi, bilgilerin toplanmasi, {iriin
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gelisimi, sunumu ve degerlendirme seklindedir (Johnsen ve Goree, 2009; Johnsen,

2008; Johnsen ve Johnson, 1986, akt. Loveridge ve Searle, 2009).

UZYO’lerin bir proje ¢alismasinin genel olarak asamalar1 ve yiiriitiilmesi su

sekildedir:

2.6.1.1 Proje Konusu Secme

Proje konusu, 6grencilerin ilgisini ¢eken, merak edilen, lizerinde diisiiniilen,
okulda islenilen konularla ilgili, gilinlilk yasamda karsilasilan, glincel ve bdlgesel
sorunlar1 ele alan sorunlar veya konulardan segilmelidir (Cepni, 2010; I¢elli vd., 2007;
Krajcik ve Blumenfeld, 2006; Matyar, 2008; Yurtluk, 2010). Proje konusunun
belirlenmesinde akla gelebilecek bir¢ok diisiince not edilmeli ve acele karar
verilmemelidir. Bu diisiinceler icerisinde ilgi uyandiran ve merak duyulan bir konu
iizerinde karar verilmelidir. UZYO’lerin ilgisini ¢ekmeyen, alakasiz konular proje
konusu olarak tercih edilmemelidir (Matyar, 2008). UZYO’lerin ¢c6zmek istedikleri bir
problem, tartismak istedikleri, derinlemesine bilgi sahibi olmak istedigi veya bir arag
gere¢ ya da makine yapmak icin 6grenmek istedigi bir konu proje konusu olabilir
(Johnsen ve Goree, 2009). Proje konusu 6grencilerin okudugu bir kitaptan, izledigi bir
televizyon programindan ya da bir belgeselden, bir gazete yazisindan veya bir ders
konusundan olabilir (Saban, 2002). Konu 6grenci tarafindan belirlenebilecegi gibi
danigsman 6gretmenin hazirlayabilecegi bir listeden de secilebilir (Saban, 2002). Ancak
konuyu dgrencinin segmesi birgok fayda saglamaktadir. Ornegin, konuyu 6grencinin
segmesi Ogrencinin yaratict diislince, aragtirma ve inceleme gibi becerilerinin

gelismesinde etkilidir (Matyar, 2008).

UZYO’lerin proje konulari, dgrencilerin proje siirecinde motivasyonlarinin
devam etmesinde de ¢ok dnemlidir (Powers, 2008). Ogrencilerin 6n bilgi ve ilgilerinin
danisman 6gretmen tarafindan proje oncesinde belirlenmesi ve bu yonde adimlar
atilmas1 slireg boyunca Ogrenci motivasyonlarinin devaminda olumlu etki

saglamaktadir (Johnsen, 2005, akt., Loveridge ve Searle, 2009).

UZYO’ler, diinya sorunlar1 konusunda bilingli, gevresiyle ilgili ve merakl,
yeniliklere acik, gelisim ve degisim konusunda isteklidirler. Bu nedenle UZYO’ler

kendisi veya insanlik agisindan anlamli ve fayda saglayici konular veya yasam

39



sorunlarinin ¢oziimii ile ilgili konular1 tercih etmekte, bu konulari c¢aligmaktan
memnun olmakta ve ilgilenmektedir. Ancak UZYO’ler hayali veya yapmacik proje
konularinda ¢alisgmaktan memnun olmadiklar1 ve ilgisiz davrandiklar1 belirtilmistir.
UZYO’lerin yakin c¢evresinde; yani evlerinde, okullarinda, sokak veya mahallerinde
yasadig1 kisisel ya da yerel sorunlara kars1 daha fazla ilgili ve meraklidirlar (Sak, 2009;
Piechowski, 1997, akt., Esen, 2011). Ayrica kiiresel 1sinma, saglikli beslenme, obezite,
kadin cinayetleri, is kazalari, salgin hastaliklar, aglik, fakirlik, savaslar, sigara,
uyusturucu, kuraklik ve enerji tasarrufuna yonelik tedbirler vb. evrensel sorun ve
konulara kars1 da ilgilidirler (Sak, 2009). Piechowski, (1997) {stiin zekali ve
yeteneklilerin diinya ve insanlikla ile ilgili ¢esitli konularda ve haksizliklara tepki

noktasinda duyarli olduklarini belirtmistir (akt., Esen, 2011).

UZYO’ler proje konusu igin ilging bir fikrin pesine takilabilir, ya da belli bir
zaman periyodunda ilging fikirlerini toplayip listeleyebilirler. Ogrenciler proje
konularmin belirlenmesi silirecinde miizelerle temasa gecebilir, ilgili kurumlarla,
tiniversitelerle ve devlet kurumlariyla iligkiler kurabilir, alan uzmanlariyla goriisebilir,
ulusal ve yerel TV ve radyo istasyonlart iletisime gegebilir ve okul kiitiiphanesini

gozden gegirilebilirler (Johnsen ve Goree, 2009).

Proje konusunun belirlenmesi sonrasinda konunun diizenlenmesi, organize
edilmesi ve konu hakkinda 6zgiin sorularin olusturulmasi, 4 yontemin yardimi ile
yapilabilir. Bunlar; tanimlama, karsilastirma, sebep-sonug¢ ve problem ve ¢oziimleri.
Tanimlamada proje konusunu olusturulacak sorular betimlenmektedir. Ornegin,
UZYO’ler konunun 6zellikleri, tarihi, zamanla nasil degistigi, konunun asamalari vb.
hakkinda betimleme ve tanimlamalar yaparlar. Karsilastirma yonteminde, 6grencinin
proje konusu 1ile baska konular arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
karsilagtirilmaktadir. Sebep-sonug yonteminde ise 6grenciler proje konularinin nasil
degistigini/degisebilecegini ve sonuglar1 arastirmak isteyebilir. Problem ve ¢oziimleri
yoluyla UZYO’lerin proje konusu hakkinda zor durumlari, sorunlar ve karmasikliklar
ile bunlarin muhtemel ¢oziimleri diisiiniilebilir (Johnsen, 2008). Bu uygulamalar

yardimzt ile proje konular1 diizenlenebilir.

Danisman &gretmenler bazen UZYO’lerin proje konularmi diizenlenmesine ve
6zgiin sorular iiretmelerine yardim ederler. Ornegin, proje konusu uzayin kesfi oldugu

diisiiniildiginde, proje konusunun tanimlanmasinda oOgrenciler beyin firtinasi
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gerceklestirebilir. Beyin firtinasi uygulamasinda UZYO’lerden uzayin kesfi ile ilgili
problemler {retmelerini istenebilir. Beyin firtinasinda Ogrencilerin eger sadece
UFO’lar ve uzayllarla ilgili simirli say1 ve kapsamda problemler ifade ettikleri
belirlendiginde danisman 6gretmen bu noktada 6zel sorularla olaya dahil olmalidir
(Johnsen ve Goree, 2009). Bu sayede proje konusu hakkinda daha 6zgiin sorular ortaya

konabilir ve projenin 6zgiin ve orijinalligi artirilabilir.

Proje konusu hakkinda soru gelistirme asamasinda, iyi bir proje ¢aligmasinin
anlamli bir soru ile basladigi hatirlanmalidir. Etkili bir proje calismasi sorulari,
muhtemel bir¢ok cevabi ortaya koymali, anlamli ve fayda saglayict olmali, aragtirma
i¢in yeterli zaman bulunmali ve mevcut kaynaklar temin edilebilir diizeyde olmalidir.
Olusturulan sorular proje calismasinin arkasinda itici bir giictiir ve 6grencilerin

yaratici performansini gelistiricidir (Johnsen, 2008).

Proje konusu sorularinin belirlenmesi dncesinde 6grenciler, proje problemi igin
cok sayida soru olusturmalidir. Ogrenciler sorularii artirmak i¢in kim, ne, ne zaman,
nerede, neden, nasil, ne kadar, ka¢, ne uzun ve ne kadar gibi soru kelimelerini
kullanarak proje konusu ile ilgili yiiksek diisiinme seviyesinde sorular olusturabilir
(Johnsen ve Goree, 2009). Ornegin, eger dgrenciler ahtapot ile ilgili ¢alistyorsa su
sorular1 Tretebilirler: “Ahtapot neye benzer?, Ahtapotun Ozellikleri nelerdir?,
Ahtapotlar nerelerde yasar?, Ne zaman iirerler?, Ahtapot ile miirekkep balig1
arasindaki benzerlik ve farklar nelerdir?” gibi sorular iiretilebilir. Ogrenciler konunun
sebep-sonug yonii ile ilgili olarak drnegin, “Ahtapotlar tehlikelerden kendilerini nasil
korur?” “Ahtapotlarin insanlar tarafindan besin kaynagi olarak kullanilmasinin
muhtemel nedenleri nelerdir?” ya da bir problemle ilgili olarak “Ahtapotlarin asir
avlanmasinda hangi sorunlar ortaya ¢ikabilir?” seklinde 6grencilerin sorular tiretmesi
istenmelidir. Sonrasinda danigman 6gretmen 6grencilerden proje ¢aligmasi i¢in tiim bu

tiretilen sorulardan bir kagini1 segmesini isteyebilir.

UZYO’lerin proje ¢alismalari i¢in problem belirleme ve problemin ¢oziimiiyle
ugragmalari, 0grencilerin yetigkin veya bilim insanlar1 ile diyalog kurmasini da
saglayacaktir. Ornegin, ABD Ulusal Fen Laboratuvarinda ¢alisan bilim insanlari
UZYO’lerin gelecek yil boyunca yapacaklari proje ¢alismalar1 ve bu konularla ilgili
aragtirma taslagi gelistirmelerine yardimci olmak i¢in yaz donemi boyunca

ogrencilerle beraber calismaktadir. Bu ¢alismalar siiresince UZYO’ler, bilimsel
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arastirmadaki islem becerilerinin gelistirilmesi iizerine yogunlagsmakta ve yiiksek
kalitede iirlin gelistirmeye gayret gostermektedir (Van Tassel- Baska ve Stambaugh,
2009). Ogrenciler proje konusunun belirlenmesi sonrasinda projenin yiiriitiilmesinde
takip edilecek adimlar1 gosteren bir calisma plan1 hazirlamali ve danigsman

dgretmenine sunmalidir (Cepni, 2010; Igelli vd., 2007).

2.6.1.2 Bilgi/Alan Yazin Incelemesi

Proje konusu belirlendikten sonra; ilgili kitaplardan, dergilerden, internetten,
kaynak kisilerden ve kurumlardan bilgi toplanmalidir. Konuyla ilgili yazili, gorsel,
sozlii vb. veriler elde edilmelidir. Ayrica benzer projeler yapilip yapilmadigr da
aragtirtlmalidir. Cilinkii 6nceden yapilmis bir projenin tekrar yapilmasi ¢cok anlamli

olmayacaktir (Cepni, 2010; icelli vd., 2007).

UZYO’lerin danisman dgretmenleri, gesitli proje konulari iizerine ¢alisken
kaynaklarin ulasilabilir oldugundan emin olmalidir. Cogu zaman okul kiitiiphaneleri
Ogrencilerin ihtiyaci olan seviyedeki kitaplar1 icermemektedir. Ayrica dgrenciler bir
konuyu arastirma i¢in gerekli arastirma kaynaklarini kullanmayi da bilemeyebilir

(Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009).

2.6.1.3 Proje Tanim

Proje fikrinin ortaya ¢ikmasindan sonra elde edilen bilgiler 15181inda projenin
amaci, hedefleri, uygulama adimlari, calisma takvimi ve beklenen sonuglar
tanimlanmalidir. Projenin amaci yapilan ¢aligmalardan farkly, ilgili bilgiler ile iliskili,
ayaklar1 yere saglam basan, ise yarayan, fayda saglayan ve bir sorunu gidermeye
yonelik olmalidir (Cepni, 2010; Icelli vd., 2007). Bu asamada o6grencilerin
hazirlayacagi raporlarin 0Ozellikleri ve raporun hangi kisimlardan olusacagr da
tartisilmalidir. Calisma raporunun zamaninda yazilmasi ve c¢alismanin nasil
sunulacaginin grup Uyeleri tarafindan belirlenmesi de bu asamada yapilmalidir

(Moursund, 2003).

Projenin amaci belirlenirken danigsman 6gretmen rehberliginde iyi bir planlama

yapilmalidir. Amac acik, anlasilir, somut, kisa ve dgrenci seviyesine uygun sekilde
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diizenlenmelidir. Danisman 6gretmen bu asamada birkag tartisma dersi yapmalidir.
Amag belirlendikten sonra bu amaca nasil ulagabileceginin belirlenmesi i¢in amag soru

sekline doniistliriilmelidir (Matyar, 2008).

UZYO’lerin  kendi aralarinda da bireysel farklihk  gdsterdikleri
unutulmamalidir. UZYO’lerin ilgi ve merak alanlar1, diisiinme ve grenme stilleri ve
tercih ettikleri dgrenme ortamlar1 farklilik gostermektedir. Ornegin, bazi UZYO’lerin
bireysel ¢alismalari, bazilarinin grup ¢alismalarini, bazi 6grencilerin sessiz ortamlari
bazilarinin da hafif miizigi veya hafif giiriiltiilii ortamlar tercih ettikleri bilinmektedir
(Sak, 2012). Ayrica UZYO’lerin ice doniik kisilik dzelliklerine sahip olanlar bireysel
proje calismalarini, sosyal becerileri yiiksek olan Ogrenciler ise grup ¢alismalarini
tercih etmektedir. Bu sebeple danisman 6gretmenler grup caligsmalarinda daha esnek
ve degisken proje gruplarina firsat verilmelidir. Proje gruplari olusturulurken;
planlanan 6grenme etkinliklerinin nitelik ve amagclari, 6grencilerin yetenek, ilgi
duydugu alanlar, diisiinme ve 6grenme stilleri gibi bireysel farkliliklar1 g6z ontinde

bulundurulmalidir. (Sak, 2012).

UZYO’ler bagimsiz davranmayi, karar alma siirecinde yer almay1 ve kendi ilgi
ve meraklar1 dogrultusunda bir hedef olusturmay1 tercih etmektedir. Ancak danigman
Ogretmenin tek karar verici ve dayatmaci oldugu 6grenme ortamlarindan kaginmak
gereklidir. Ogrencilerin 6grenmek istedigi konularda ve proje degerlendirmesinde
tercihlerine 6nem verilmeli ve bu yonde 6zgiivenleri desteklenmelidir (Sak, 2012).
Ogrencilere gorevlerde fazla tercih firsatinin sunulmasi, 6grencinin gérevini daha
fazla benimsemesini, kararli olmasini ve zevk almasini saglayacaktir (Bruning,
Schraw ve Norby, 2014). UZYO’lerden proje ¢alismalarinda beklenen iiriinler; sentez
niteliginde olmali, yeniden yorumlama, detaylandirma, gelistirme, birlestirme ve
farklilagtirma gibi niteliklere sahip olmalidir. Yani 6zet, taklit ya da tekrarlayan iiriin

gelistirmeleri istenmemelidir (Sak, 2012).

2.6.1.4 Projenin Yiiriitiilmesi

Proje, belirlenen amag, hedefler, yontemler, uygulama adimlar1 ve takvim

dogrultusunda yapilandirilir. Yontem, belirledigimiz amaca nasil ulasacagimizi
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gosteren adimlari icermelidir. Projede uygulanacak islemler takvime gore belirlenmeli

ve uygulanmalidir (Cepni, 2010; icelli vd., 2007).

Projenin basar1 ile sonuglanmasi i¢in basvurulacak kaynaklar, kullanilacak
malzemeler belirlenmelidir. Projede kullanilacak ara¢ gereclerin belirlenmesinde
kolay ulasilabilir olanlarin secilmesine dikkat edilmelidir. Ogrenciler projenin bu
asamasinda yeni bilgileri toplama ve bu bilgileri anlayacaklar1 sekle doniistiirerek
kullanma becerilerinin gelismesine yardimci olacaktir. Ogrenciler elde ettikleri
bilgileri ve diislincelerini grup arkadaslari, danigsman 6gretmenleri gibi ¢evrelerindeki

kisilerle paylasarak 6grendiklerini yapilandirmaktadir (Cepni, 2010; igelli vd., 2007).

Proje caligmasi problemi proje ¢alismasi yonteminin seklini belirleyecektir.
Ogrenciler proje problemine cevap aradiklarinda, gercekleri ya da bir seyleri
tanimlamak istediklerinde 6lgeklerle, anketlerle, goriismelerle, gozlemlerle vb. sekilde
veri toplayabilir. Ogrencilerin arastirma problemi dikkate alinarak birgok arastirma
yontemi kullanilabilir. Ornegin, drnek olay, eylem, iliskisel, deneysel, yar1 deneysel
arastirma yontemleri kullanilabilir (Johnsen, 2008). Danigman 6gretmen secilecek
yontem, uygulama, veri toplama araglar1 ve katilimcilar gibi konular hakkinda

UZYO’leri bilgilendirilmelidir (Johnsen ve Goree, 2009).

UZYO’lerin proje calismalar1 BILSEM’in biyoloji laboratuvarlarindan ziyade
tiniversiteler ve arastirma merkezleri gibi iyt donanimli ve bilim insanlar1 veya
uzmanlarin ¢alistif1 laboratuvarlarda uygulama yapmalidir. Proje caligmalarinin
gerceklestirilecegi iist diizey laboratuvarlar ve arastirma merkezleri 6grencilerin ileri
diisiinme becerilerini kullanilmasina ve gelistirilmesine imkan saglayacaktir (Sak,

2012).

2.6.1.5 Degerlendirme ve Rapor Yazimi

Proje stirecinin belirli donemlerinde ve proje sona erdiginde proje sonuglari ve
proje etkisinin degerlendirmesi yapilmaktadir. Daha Once yapilan ¢alismalarla
karsilastirilarak projenin amacina ne diizey ulastigi belirlenmektedir. Raporda ise
proje sonuglar1 yazilmaktadir. Bu boliim projenin en dnemli asamasidir. Bulgular ise
yazili ve gorsel araglarla gosterilmektedir (Cepni, 2010; Igelli vd., 2007).

Degerlendirme o6l¢iitlerinin dogru bir sekilde proje calismasi basinda siire¢ ve iiriin
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degerlendirme seklinde nasil gergeklestirilecegi belirlenmelidir. Degerlendirme

Olciitleri yazili form, 6lgek veya anket seklinde gerceklestirilebilir (Moursund, 2003).

UZYO’lerin proje ¢alismalarinin  degerlendirilmesinde gereklilikler ¢ok
onemlidir. Ornegin, kag¢ kaynaga ulasilacagi, proje raporunun nasil hazirlanacagi,
hangi sunum yollarinin kullanacagi, s6zlii sunum yollarinin yapilip yapilmayacagi,
caligmanin okulda m1 yoksa okul disinda mi yiiriitiileceginin belirlenmesi gibi
gereklilikler danigsman Ogretmen tarafindan belirlenmelidir (Vantassel-Baska ve

Stambaugh, 2009).

UZYO’lerin proje ¢alismalarinin degerlendirilmesinde dogru ya da yanlis, iyi
ya da kotii gibi yargilayici ifadelerden kaginilmali, bunun yerine yapici doniitler
ogrencilerle paylasilmalidir (Sak, 2012). Proje calismalarinin degerlendirilmesi,
Ogrencilerin proje caligmalari ile ilgili tecriibelerine ve proje asamalarinin 6zelliklerine
uygun olmalidir. Degerlendirme 6grencilerin becerilerini gelistirmeli, ilgilerini tesvik
etmeli, 6grenme sevgisini artirmalhidir. Eger degerlendirme cok agir gerceklesirse

Ogrenciler motivasyonlari kaybedebilir (Johnsen ve Goree, 2009).

Proje calismalarinin degerlendirilmesinde UZYO’lerin neler 6grendigine ve
Ogrencinin gelecek arastirma projelerini gelistirmek icin yapabileceklerine de
odaklanilmalidir. Eger degerlendirme olumlu ise 6grencilerin projeye devam etmesini
tesvik edecek ve proje calismasi i¢in dgrenciler yeni sorular ve alanlar arastiracaktir.
Alan yazinda bir¢ok proje degerlendirme sekli bulunmaktadir. Ornegin, dgrenci iiriin
degerlendirmesi, problem odakli degerlendirme, izleyici degerlendirmesi ve akran
degerlendirmesi gibi (Johnsen ve Goree, 2009). Miimkiinse proje degerlendirmesine 3
seyirci, danigman 6gretmen ve 0grencilerin kendisi ve sunumu izleyen diger kisiler
dahil edilebilir. Degerlendirmede 6grenciler ¢aligmalarinin giiglii ve zayif yonlerini
arastirir. Degerlendirme aileler i¢in bir sunum giinii, bir miize gosterisi, bir sinif haber
biilteni, okul web sitesine fotograflar koyma gibi Ogrencilerin 6grenmelerinin

kutlanmasiyla sonlandirilabilir (Johnsen, 2008).

UZYO’lerin iirettigi projelerin degerlendirilmesinde ressamlar, bilim insanlari,
miizisyenler, miithendisler, sanatcilar gibi uzmanlar dahil edilmelidir. Uzmanlarin
UZYO’lerin iiriin degerlendirme asamasima dahil edilmesi, 6grencilerin uzmanlarin
hangi degerlendirme Olgiitlerini kullandiklarini fark etmelerini saglayacaktir. Bu

uygulama, UZYO’lerin 6z degerlendirme becerilerini gelistirecektir. UZYO’ler 6z
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degerlendirme becerisini gelistirdiginde uzmanlar gibi diisiinmeye baglayacak,
kendinden beklenilenleri, proje siireci performansini ve yapilan ¢aligmalar1 kendisi
degerlendirecektir. Boylece UZYO’ler projelerindeki zayif ve iistiin yonleri, sorunlari
fark edecek ve gerekli diizenlemeleri yapabilecektir (Sak, 2009). Ayrica UZYO’lerin
proje caligmalarinda 6z degerlendirme yapmalart ve profesyonel {irlinlerde aranan
dlgiitlere gore degerlendirme yapmalari gerekir. Bunlara ek olarak UZYO’ler kendi
aralarinda olgiitler belirleyerek arkadaslarinin proje {iriinlerini ya da performanslarini

da degerlendirebilir (Johnsen ve Goree, 2009; Sak, 2009).

Bilimsel arastirmalar konusunda toplumdaki bilim insanlarmin 6grencilerin
proje calismalarina katilimi ve elestirmen olarak siirece dahil edilmesi de miimkiindjir.
Bilim olimpiyatlari, proje yarismalar1 veya bilim senlikleri gibi programlar
UZYO’lere kendilerine benzer ilgi ve yetenekleri olan 6grencilere karsilastirma firsati
tanimakta, gercek fen bilimleri uygulamalart ve diisiinme sekilleri ile d6grencilerin
tamigmasini saglamaktadir. UZYO’ler tarafindan bilimsel yarigmalarim takip edilmesi
ve katilimct olunmasi 6grencileri bilim insani olma yolunda gelisimlerine katki
saglamakta ve yasam boyu siirecek olan ilgilerinin gelismesine yardimer olmaktadir
(Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009). Diger bir degerlendirme uygulamasi ise
Ogrencilerin proje tirlinlerinin okul yonetimi, sanat galerisi, yayin evleri, ilgili sirketler,
yatirnmcilar ve diger 6grenciler gibi gergek alici bir gruba sunulmasidir. Bu sayede
UZYO’lerin gercek alici gruba gore proje gelistirmeleri, alic1 kitlenin 6zellikleri,
beklentileri ve talepleri, alici kitle ile iletisim kurma becerilerinin gelismesi ve daha

yaratici iiriinlerin ortaya konulmasini saglayacaktir (Sak, 2009).

UZYO’lerin  proje fiiriinlerinin  degerlendirilmesinde  kullanilacak
degerlendirme Olgiitlerinin proje ¢alismas1 Oncesi belirlenmesi ve 6grencilerle
paylasilmas1 gerekmektedir. Bdylece Ogrenciler proje ¢alismalarinda gereksiz
ayrintilarla ugragmak yerine Ozgiinliikk, orijinallik, iirliniin estetik yonii, raporun
hazirlanmas1 ve proje sunumu gibi kriterlerin 6nemini fark edecek ve bu noktalara

yogunlasacaktir (Sak, 2012).

Proje caligmalarinin degerlendirilmesinde; problemin belirlenmesi, projenin
Ozglnliigl, bilgilerin dogrulugu, proje calisma plani, grup icindeki gérev dagilima,
ihtiya¢ belirleme, kaynak tarama, deney-gdzlem icin Onerilen araclarin amaca

uygunlugu, deney yontemini agiklama, uygun istatistiklerin se¢imi, verilerin analizi,
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bulgularin sunumu, bulgularin kaynak kullanilarak yorumlanmasi, gelecek ¢alismalar
icin Onerilerde bulunma o6l¢iitlerinin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Bunlara ek
olarak; kaynaklarin gosterilmesi, sunu sirasinda sorulara cevap verme, konuyu
dinleyicilerin 1ilgisini ¢ekecek sekilde sunma, sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme, sunudaki dil kullanimi ve anlatim tutarliligi, verilen siirede sunuyu
tamamlama, sunu sirasinda grup iyelerinin isbirligi ve uyumu, Olgiitlerinin de

kullanilmasinin uygun olacagi belirtilmistir (Ozer ve Ozkan, 2011).

2.6.1.6 Sunum Yapma

Proje calismalar1 sonrasinda ortaya ¢ikan proje iriinlerinin sunulmasi igin
iriinlin niteligi, Giriinliin sunus bi¢iminin belirlenmesi ve lriinlerin sunus ¢esitliligi
gostermesi Onemlidir. Proje calismalarinda ortaya ¢ikacak {iriinlerin nitelikleri
birbirinden farklilk gosterebilmektedir. Ornegin; sozlii sunum, kitaplar, dergiler,
diyagramlar, ilging dizayn edilmis tablolar, videolar, bilgisayar programlari, oyunlar,
grafikler, posterler, kukla gosterileri, raporlar, teyp kayitlari, zaman g¢izelgeleri,
tartismalar, dramatizasyonlar, modeller, gazeteler, siirler, konusmalar, power point,
web sayfalari, maketler, arastirma raporu, drama vb. seklinde iirlinler ortaya
konulabilmektedir (Cepni, 2010; Erdem, 2002; Johnsen ve Goree, 2009; Moursund,
2003).

Proje {irtinlerinin sekli, projenin amacina ve dinleyici kitlesine uygun olarak
ogrenciler tarafindan belirlenmelidir. UZYO’ler arastirma sorularina uygun olarak
bir¢ok iirlinden istediklerini tercih edebilirler ve eger grup calismalar1 yapiliyorsa
grupega tartisarak proje iiriinii belirlenebilir (Cepni, 2010; Johnsen ve Goree, 2009).
UZYO’ler iiriin seklinin belirlenmesinin ardindan {iriinlerini olusturmak icin gerekli
0zel teknikler veya becerileri 6grenmelidir (Johnsen ve Goree, 2009; Johnsen, 2008).
Proje iiriinlerinin tercihi ve dizaymi dgrencilerin yasina uygun olmalidir. Ornegin, yast
kiiclik 6grencilerle proje tiriinleri icin genelde el ugrasi triinleri secilebilirken gorsel
ve sozel iriinler ile yazim igeren lriinler yas1 daha biiyliik 6grenciler igin tercih

edilebilir (Johnsen ve Goree, 2009).

Sunum asamasinda 6grenciler sunu materyallerini nasil hazirlayacaklarini,

konusma siiresini, notlarin gelistirilmesini ve pratik sunum uygulamalarini
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gerceklestirir. Ayrica Ogrenciler nasil geri doniit alinacagini, fikirlerini nasil
destekleyeceklerini ve lriinleri nasil gelistirecegini de bu siirecte Ogrenmektedir
(Johnsen, 2008). Ogrenciler dinleyici kitlesine sunum yapmadan dnce arkadaslarina
sunum i¢in pratik yapmalidir. Bu uygulamada her 6grenci bilimsel kriterler ile ilgili
olarak proje c¢aligmasi ile ilgili en az iki olumlu yorum almalidir. Bu sekilde
Ogrencilerin performanslart ve 6z saygilar1 da gelisecektir (Johnsen ve Goree, 2009).
Projeler yilsonu agilan okul sergilerinde ziyaretgilere sergilenebilir. Proje raporlar
poster sekline doniistiiriilebilir (Cepni, 2010). UZYO’lerin hazirlamis olduklari
projeleri digerleriyle paylagsmalar1 onlar1 motive edecektir (Saracaloglu vd., 2006).
Bunlara ek olarak standart bir degerlendirme formu ile projeler degerlendirilebilir ve

sonucta basarili olan projelere mutlaka 6diil verilmelidir (Cepni, 2010).

Proje calismalarinda iirlin ortaya konuldugunda proje ¢alismasi bitmektedir.
UZYO’lerin proje iiriinleri toplanir ve evlerine gotiiriiliir, bir koseye atilir. Bu
iriinlerin yasamasi i¢in dgrencilerin bu fikirlerini bagkalar1 ile paylagmasi, destek
saglamasi ve fikirlerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu sekilde 6grencilerin konu ile
ilgili yeni fikirleri gelisecek veya Ogrenciler konulara daha da yogunlasacaktir.
Ornegin, bir konuda proje ortaya koyan 6grenci bir alan uzmanu ile ya da bdlgesindeki
bir {liniversite arastirmacisiyla bu ¢alismanin sonuglarin1 e-mail yoluyla bile olsa
tartisabilmelidir. Bu iletisim sayesinde 6grencinin projesi gelistirilebilir ve gelecek

caligmalar i¢in planlama yapilabilir (Johnsen ve Goree, 2009).

2.6.2 Proje Tabanh Ogrenmenin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

UZYO’lerin yetiskinlik ddneminde elde ettigi basarinin daha gok dgrencilerin
akademik olmayan etkinliklerdeki kazanimlarindan kaynaklanmaktadir. Ciinki
akademik olmayan etkinliklerden birisi olarak goriilen proje ¢calismalarinda gelistirilen
planlama, strateji gelistirme, iletisim kurma gibi beceriler hem bireylerin giindelik

yasamlarinda hem de mesleki ¢aligsmalarinda siklikla kullanilmaktadir (Sak, 2012).

Fen bilimleri alanindaki proje calismalart UZYO’lerin bagimsiz 6grenme,
sorumluluk alma, bagimsiz ¢alisabilme becerilerini de gelistirmekte ve kalici
o6grenmeyi ve derinlemesine 6grenmeyi saglamaktadir (Altun, 2008; Giiltekin, 2009;

Johnsen ve Goree, 2009; Klein vd., 2009; Powers, 2008). Ogrenciler 6grendikleri
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teorik bilgilerin proje caligmalarinda pratige gecirilmesini ve Ogrenilenlerin gercek
yasamlarinda kullanilabilirligini fark etmektedir. Bu sayede proje c¢aligsmalari
UZYO’lerin hem dgrenim hayatinda hem de mesleki yasaminda basarisini artiracaktir

(Klein vd., 2009).

UZYO’ler proje calismalarini tamamladiginda kendilerini gururlu hissetmekte
ve bu sayede Ogrencilerin gelecekte daha iyi projeler yapmasi motive edilmektedir
(Boondee vd., 2011; Jung vd., 2001). Ayrica proje ¢alismalar1 6grencilerin fen
bilimlerini sevmesini, fen 6grenmeye yonelik ilgi, merak ve tutumlarinin gelisimini,
basari hislerini ve basarili olma istek ve gayretlerini desteklemektedir (Cepni, 2005;
Icelli vd., 2007; Korkmaz ve Kaptan, 2001). Bunlara ek olarak diisiikk motivasyonlu
Ogrencilerin motive olmasmi, Ogrenmenin degerini ve Onemini anlamasini

saglamaktadir (Boondee vd., 2011; Giiltekin, 2009).

Proje calismalar1 UZYO’lere bilgiye ulasma yolunda rehberlik ederek, onlara
bilim insaninin bakis acisin1 kazandirmakta ve gelecegin buluslarina imza atma firsati
sunmaktadir. Béylece projeler sayesinde UZYO’ler, toplumda artik “Ben de varim.”
diyebilecek ve insanliga nasil katkida bulunabilirim, diisiincesini pekistirecektir

(Altun, 2008; Giiltekin, 2009; icelli vd., 2007).

Proje calismalar1 sayesinde kendilerini ger¢ek yasamin tam ortasinda bulan
UZYO’ler, karsilastiklar1 problemlerin tam olarak ne ve hangi alanla ilgili oldugunu
fark ederler. Problemin ¢6ziim yollarini diisiiniir, sorgulama tekniklerini gelistirir ve
bilimsel bir ¢aligmanin nasil yapildigini 6grenirler (Giiltekin, 2009; Klein vd., 2009).
Proje caligmalar;; UZYO’lerin arastirma ve inceleme yapmaya istekli, iiretken,
problem ¢o6zen, elestiren ve yaratict diisliinen bireyler haline gelmelerine yardimci
olurlar (Cathcart, 2005, akt., Loveridge ve Searle, 2009; Johnsen ve Goree, 2009;
Powers, 2008; Saragloglu vd., 2006). Diger taraftan proje ¢aligmalar1 6grencilerin
davranis, el becerisi, yasam boyu 6grenme beceri ve yeteneklerini de gelistirmektedir.
Ogrencilere yasamlarinda ve cevrelerinde karsilastifi problemleri ¢ozme, gelecek
kariyerlerini inceleme, belirleme ve uzmanlara danigma vb. firsatlar sunmaktadir

(Boondee vd., 2011).

Proje ¢aligmalar1 6grencilerin bir toplant1 yonetme, biitce ve bir plan hazirlama
gibi yasamsal becerileri, bilgisayar ve internet kullanimi gibi teknolojiyi kullanma

becerileri, gbzlemleme ve siniflama gibi temel becerileri, hipotez kurma, dogrulama,
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tanimlama ve degiskenleri belirleme gibi deneysel siirecleri kapsayan bilissel siireg

becerilerini gelistirmektedir (igelli vd., 2007; Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Proje ¢alismalar1 UZYO’lerin gercek yasam problemlerine deger verme, ilgi
duyma ve bu alanda arastirma yapma duyarlilig1 gelistirmektedir (Clark, 2002, akt.,
Loveridge ve Searle, 2009; Icelli vd., 2007; Jung vd., 2001; Klein vd., 2009; Korkmaz
ve Kaptan, 2001; Liu, Lou, Shih, Meng ve Lee 2010). UZYO’lere bir arastirmayi
organize etme ve sonuclarin1 sunma, amaglara ulasma noktasinda sorumluluk alma,
mantiksal ve elestirel diislinme gibi beceri ve yeteneklerinin gelisimine hizmet
etmektedir (Altun, 2008; Icelli vd., 2007; Johnsen ve Goree, 2009; Jung vd., 2001;
Klein vd., 2009; Liu vd., 2010; Loveridge ve Searle, 2009; Powers, 2008). Ayrica proje
calismalart UZYO’lerin gereksinimleri, istekleri, ilgileri, meraklari, motivasyonlari,
sabir, bilgi sentezleme, orijinal fikirler liretme ve 6grenme algilarina hitap etmekte
(Cathcart, 2005, akt., Loveridge ve Searle, 2009; Moltzen, 2004; Power, 2008), sinif
ortaminin dtesinde farkli 6grenme tecriibeleri sunmakta (Kent, 2000, akt., Loveridge
ve Searle, 2009), 6grenme ortamlarinin daha otantik olmasina, zenginlestirilmesine ve
farklilastirilmasina imkan saglamaktadir (Icelli vd. ,2007; Loveridge ve Searle, 2009;
Power, 2008).

UZYO’ler proje galigmalarinda aktif olarak daha yiiksek seviyede meydan
okuyucu ugraglara dahil olmakta, zorluklarla miicadele etmekte, kendi potansiyellerini
kullanmakta ve basarmak i¢in motive olmaktadir (Power, 2008). Ogrenciler okulun,
rutin ve sikict ortamindan kurtarilarak onlara daha ilging, eglenceli, heyecanli ve
odiillendirici bir 6grenme ortam1 sunulmaktadir (Altun, 2008). Danigman 6gretmenler
UZYO’leri proje ¢alismalarindaki zorlayici islemlerde geri doniitler vererek ve

rehberlik yaparak desteklemektedir (Power, 2008).

Proje calismalar1 6grencilerin isbirlikli olarak calisma ve 6grenmelerini
gerceklestirmelerini, akranlartyla grupca, fikirleri {izerinden konugmalarin
saglamakta ve boylece motivasyonlarini artirmaktadir. Ayrica kendi arastirmalarina
devam eden O6grenciler goriigme, internet siteleri, bilimsel dergiler ve makaleler gibi
gercek yasamdaki bilgi kaynaklarma ulagmakta, kullanmakta ve ilgili kisilerle
iletisime gegmektedir (Icelli vd., 2007; Jung vd., 2001; Klein vd., 2009; Korkmaz ve
Kaptan, 2001; Liu vd., 2010).
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Proje ¢aligmalari, 6grencilerin yasam boyu dgrenmelerine ve zekanin farkl
boyutlarinin kullanimina izin vermektedir (igelli vd., 2007; Korkmaz ve Kaptan,
2001). Ogrencilerin farkli zeka tiirlerine ve 6grenme stillerine gore dgrenme firsati
sunmakta ve yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir. Diger taraftan 6grencilerin
performanslar1 ve iriinleri hakkinda ailelerine anlamli bilgiler sunmaktadir
(Demirhan, 2002; Yurtluk, 2010). Bunlara ek olarak proje ¢alismalar1 UZY’lerde

O0grenmenin en yliksek seviyesi olarak goriilmektedir (Power, 2008).

Ancak proje tabanl 6grenmede, 6gretmenin is ylikiiniin ve sorumluluklarinin
artmasi, 6grenme i¢in ayrilan siirenin uzamasi ve arastirmanin sinirlarinin iyi
belirlenmemesi  gibi  olumsuzluklarla karsilagilabilmektedir. Bireysel proje
calismalarinda grup proje calismalarina gére danisman 6gretmenlere daha fazla is
diismekte ve 6gretmenin ¢aligmaya daha fazla miidahalesi s6z konusu olmaktadir. Bu
durum yapilan ¢alismayr olumsuz etkilemekte ve calismanin amacina ulasmasini
engellemektedir (Icelli vd., 2007). Ayrica proje ¢alismalarinda dgrenci sayisinin fazla
olmasi danisman Ggretmenlerin yeterli rehberlik yapmasini zorlastirmaktadir. Bazi
damisman dgretmenlerin de PTO’ye yonelik olumsuz tutuma sahip olmasi da proje

calismalarini sinirlandirmaktadir (Cepni, 2010).

2.7  Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrenciler ile Tlgili Arastirmalar

2.7.1 Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ercan (2013), fen alaninda UZYO’lerin tahmin yapma, 6l¢gme, akil yiiriitme
gibi bilimsel silire¢ becerileri, elestirel diisiinme, simiflandirma, 6nceden kestirme,
verileri yorumlama, degigkenleri belirleme, hipotez kurma, grafik okuma ve grafik
cizme gibi Ozelliklere sahip olduklarmi ifade etmistir. Ayrica fen alanindaki
UZYO’lerin bilimsel basari, deney tasarlama, bilimsel problemleri ¢ézme ve
yaraticilik gibi becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu belirtilmistir (Ercan, 2013; Shim
ve Kim, 2003; Trna, 2014). Bunlara ek olarak fen alaninda UZYO’ler liderlik,

motivasyon ve etik degerler gibi 6zelliklere de sahiptirler (Shim ve Kim, 2003).

Trna (2014), fen alanindaki UZYO’lerin bilgi ezberlemekten memnun
olmadiklarini, merakli ve sira dis1 fikirlere sahip olduklarini, bagimsiz ¢alismayi tercih
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ettiklerini, kendi fikirlerini desteklemek i¢in sahip oldugu bilgileri kullandiklarini,
sorunlara yeni ¢0ziim yollar1 gelistirdiklerini, iliskisiz gibi goriinen seyler arasinda
anlaml iliskiler kurduklarim1 belirtmistir. Ayrica &grencilerin fen alanindaki

gelisimlerinde en 6nemli etkenlerden birinin i¢sel motivasyon oldugunu ifade etmistir.

French, Walker ve Shore (2011), UZYO’lerin dgrenme stilleri, ilgileri, tercih
edilen 6grenme kosullari, 6grenme ile iliskili kisilikleri, 6grenme algilari, ideal
o0grenme hakkindaki yorumlarinin ve inanislarinin &grencilerin bireysel ¢alisma
tercihlerini etkiledigini rapor etmistir. Ogrenme hedefleri uygun olan UZYO’lerin,
baska oOgrencilerle birlikte calismay: tercih edebildikleri de belirlenmistir. Ayrica
ortaokul seviyesindeki UZYO’lerin ilkokul seviyesindeki UZYO’lerden biraz daha
fazla bireysel calisma tercihine sahip oldugu goriilmiistiir. Danigsman 6gretmenleri ve
arkadaslar1 tarafindan calismalar1 degerli goriildiigiinii hisseden UZYO’lerin diger
arkadaglariyla beraber calisma konusunda en giiglii istege sahip olduklari rapor
edilmistir. Ruf (2003) ise UZYO’lerin bilgiyi arastirmak ve bulmak igin bireysel
calismay1 arzu ettiklerini agiklamistir. Csikszentmihalyi, Rathunde ve Whalen (1993)
ise UZYO’lerin ice kapanik olma ve yalmz zaman gecirmekten hoslandiklarini
belirtmistir (akt., Robinson vd., 2014). Ozarslan ve Cetin (2012) UZY’lerin fen alam

proje calismalarinda genelde bireysel ¢alistiklarini ifade etmistir.

Ercan (2013), fen alaninda UZYO’lerin tanilanmasina ydnelik bir model
gelistirmek amaciyla yaptifi calismasinda, fen alanindaki UZYO’lerin bilimsel
problem ¢dzme, bilimsel siire¢ becerileri, verileri yorumlama, deney tasarlama, tahmin
yapma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme gibi becerilerde oldukga iyi performans
gosterdigini ortaya koymustur. Ancak fen alanindaki UZYO’lerin elestirel diisiinme,
verileri siniflandirma, 6nceden kestirme, ¢ikarim yapma, hipotez kurma gibi beceriler
de ise orta diizeyde performans gosterdikleri belitlemistir. Fen alam UZYO’leri
zihinsel yeti gerektiren yaraticilik, elestirel diisiinme, kendini ifade etme, verileri
yorumlama ve muhakeme gibi bazi becerilerde iist diizey basar1 gostermedigi tespit
edilmistir. Bu duruma sebep olarak, UZYO’lerin ¢ogunun yazi yazmaktan
hoslanmadigi ve acik wuglu sorulara yazarak cevaplarin verildigi oOlgekleri
cevaplamaktan kagimalar1 gdsterilmistir. Ayrica UZYO’lerin zekalarimi kullanmayi

ve zor sorular ¢6zmeyi sevdikleri belirlenmistir.
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Urek (2012), UZYO’ler ile iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan dgrencilerin en
cok sevdigi dersler bakimindan her iki grup arasinda belirgin bir fark tespit
edememistir. UZYO’lerin iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan &grencilere gore sanat
(resim, miizik vb.), yabanci dil ve fen ve teknoloji derslerini kismen daha fazla
sevdiklerini belirtmistir. Hem UZYO’ler hem de {istiin zekali ve yetenekli olmayan
ogrenciler fen ve teknoloji dersini sevmelerinin nedeni olarak, dersin eglenceli ve
konularin sevilmesi oldugunu ifade etmistir. Ayrica UZYO’ler normal zekal
Ogrencilere gore konularin sevilmesi, deney yapilmasi, basarili olunmasi ve bu dersin
zeka gelistirici olmasi 6zelliklerini daha fazla 6n plana ¢ikarmistir. Bunlara ek olarak
UZYO’ler fen ve teknoloji dersini ezbere dayandig igin sevmediklerini vurgulamustir.
Ozarslan, Cetin, Akkaya ve Ucar (2013), biyoloji alaninda etkinliklere katilan
UZYO’lerin derslerinde en ilging gordiigii canli 6zelliklerinin akrebin kuyruk yapisi,
yilan zehirleri ve zehirli yilanlar, disi ve erkek semender arasindaki cinsiyet
farkliliklari, kertenkelelerin deri desenleri, egrelti otlarnin yaprak yapisi, cam
agaclarimin kozalaklar1 ve ciger otlarinin iiremesi seklinde oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica UZYO’lerin yeni kesfedilen, korkung ve tehlikeli hayvan tiirleri

ile etcil bitkileri etkinliklerinde incelemek istedikleri belirlenmistir.

Kahyaoglu ve Pesen (2013) ile Urek (2012); UZYO’lerin fen dersine ve bilime
yonelik tutumlariyla dersin gerekli olduguna iliskin inanglar1 bakimindan iistiin zekal
ve yetenekli olmayan 6grencilere gore daha olumlu oldugunu tespit etmislerdir. Uzun
(2006) UZYO’lerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlar1 arasinda cinsiyet, anne-
baba egitim diizeyi, ailenin geliri, derse giren 6gretmenin cinsiyeti degiskenlerine gore
anlamli bir fark bulamamustir. Ancak dgrencilerin yas, simif diizeyleri, BILSEMe giris
alanlarina gore tutumlar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Bunlara ek olarak
Kahyaoglu ve Pesen (2013) fen ve teknoloji derslerinde merak uyandiracak 6grenme
yontemleri, 6grenme becerileri ve deneyimlerinin gelistirilmesine yonelik olumlu
yonlendirmeler artik¢a fen ve teknoloji derslerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde

arttigini gérmiislerdir.

Sidar (2001), UZYO’lerin yaraticiliklar1 ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda, problem c¢d6zme beceresi alt boyutlari
(gliven, 6zdenetim, kaginma) ve yaraticilik puanlar1 yoniinden cinsiyetler arasinda
anlaml bir farklilik olmadigini belirtmistir. UZYO’lerin yaraticilik puanlari agisindan

smif diizeyine gore 4. siniflar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Burada 5. sinif
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ogrencilerinin yaraticilik puanlart 4. smif 6grencilerinden daha diisiik oldugu

gorilmistir.

Kahyaoglu (2013), UZYO’lerin ve normal zekaya sahip 6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik 6grenme stilleri ve motivasyon stilleri arasinda UZYO’ler lehine
onemli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. UZYO’lerin ¢ogunlukla katilimci
O0grenme stiline, normal zekaya sahip 6grencilerin ise ¢ogunlukla rekabet¢i 6grenme
stiline sahip olduklar1 belirlenmistir. UZYO'ler ders igerigini 6grenmeye daha istekli,
simif disinda bilgi saglamada sorumluluk sahibi, elde ettikleri bilgileri paylasmay1
seven, 0gretmenlerin beklentilerine karsi caba gosteren 6zelliklere sahiptirler. Normal
zekaya sahip 6grenciler ise 6gretmen merkezli 6grenmeyi tercih etmekte, 6diil almak
veya Ogretmeninin dikkatini ¢ekmek i¢in rekabet edici 6zelliktedirler. Turki (2014)
UZYO’lerin genelde gorsel/sozel olmayan 6grenme stili, kinestetik dgrenme stili,
gorsel/sozel d6grenme stili ve isitsel 6grenme stiline sahip olduklarini belirlemistir.

Ayrica tiim dgrenme stillerinde UZY O’ler lehine anlaml1 bir farklilik goriilmiistiir.

UZYO’lerde olumlu 6zellik ve davranislarin yaninda, sosyal uyumsuzluk ve
olumsuz davraniglar gibi sorunlar da goriilebilmektedir (Ataman, 2009a; Caglar,
2004a). Ornegin, UZYO’lerin inatgilik, baskasinin sdziinii kesme, dikkatsiz calisma,
kurallara ve yonergelere uymama, potansiyelinin altinda basar1 gésterme, verimsizlik,
beceri gelisiminde ilgisizlik, gayretli olmama, anti sosyal tavirlar, saygisizlik, kiistahca
davranma, duyussal olarak olgunlasmama, ¢evresine uyum saglama i¢in yeteneklerini
saklama, bir seye asir1 baglanma, basarisizligi ile basa ¢ikmak icin strateji yetersizligi,
yetersiz ¢alisma aligkanliklari, daginiklik, problem ¢6zme becerilerinin yetersizligi ve
bencil olma gibi davranislar sergiledigi belirtilmistir (Heacox ve Cash, 2014). Ayrica
UZYO’ler de sabirsizlik, kaygisizlik, sorumsuzluk, kendini begenme ve kibirli olma,
tatminsizlik, ¢evre ve arkadaslari ile uyumsuzluk ve ¢ekingenlik gibi olumsuzluklarin

da goriilebildigi ifade edilmistir (Heacox ve Cash, 2014; Karakus, 2010).

Ayrica UZYO’lerin 1srarci, kiskang, hassas, duyarli, ve kirilgan bir yapiya
sahip olmasi, ilgi alanlarinin sik sik degismesi, ilgisinin daginik olmasi, zihinsel
gelisiminin sosyal, duygusal gelisimine paralel olmamasi, ¢cevresindekilerin hatalarina
tahammiilsiizlik, asir1 6z glivene sahip olmasindan kaynaklanan sorunlar da

yasanmaktadir (Karakus, 2010).
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2.7.2 Bilim ve Sanat Merkezlerinin Durumu ve Isleyisi

BILSEM’in durumu ve isleyisi ile ilgili yapilan arastirmalarda BILSEM ile

ilgili genelde su sorunlarin yasandigi belirlenmistir:

BILSEM egitim ve égretimi ile ilgili sorunlar: BILSEM egitim siirecinin etkili
strateji, yontem ve tekniklerle olusturulmamasi (UETCR, 2009), etkinliklerin ve
derslerin UZYO’lerin ilgisini ¢ekmemesi (Karakus, 2010), BILSEM’de her beceri
alan1 i¢in kazanimlarin belirlenmemis olmasi, egitim programinin Ogrencilerin
ihtiyacin1 karsilayacak kapsam, derinlik ve karmasiklikta olmamas: (UETCR, 2009;
Karakus, 2010), beceri alanlarinin davranigsal olarak cocukta hangi kazanimlara
ulastigmin degerlendirilememesi (Kurnaz, 2014; Senol, 2011; UETCR, 2009) gibi
sorunlarla karsilagilmaktadir. Ayrica etkinliklerde farkli yas gruplarimin birlikte
Ogrenim goOrmesi ve danigman Ogretmenlerin Ogrencilerle bireysel iletisimde
zorlanmas1 (UETCR, 2009), 6grencilerin ve velilerin BILSEM’in amaglar1 hakkinda
tam olarak bilgi sahibi olmamas: (Gokdere ve Kiiciik, 2003; Kurnaz, 2014), BILSEM
sosyal aktivitelerinin ve psiko-motor becerilerinin gelistirilmesindeki yetersizlikler
(Karakus, 2010; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014), BILSEM’de yapilan calismalarla ilgili bir
bilgi havuzunun olusturulmamas: (UETCR, 2009), tecriibe ve problemlerin
¢dziimiiniin BILSEMler arasinda paylasiimamas: (UETCR, 2009) ve destek egitim
programinda teorik bilgilerin uygulanmasi i¢in yeterli slirenin olmamasi (Karakus,

2010) karsilagilan diger sorunlardandir.

BILSEM ’in yap1 ve donanima ile ilgili sorunlar: BILSEM’lerin bina donanimu,
laboratuvar, materyal, malzeme, bilgisayar, kiitliphane ve maddi kaynaklarin yeterli
diizeyde olmamas:1 (Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Levent, 2014; Ozer Keskin vd.,
2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011; Yildiz, 2010; UETCR,
2009), UZYO’lerin BILSEM’e ulasimda sorun yasamasi (Camdeviren, 2014;
Karakus, 2010; UETCR, 20009).

BILSEM damisman égretmenleri ve merkez yoneticileri ile ilgili sorunlar:
BILSEM danisman &gretmenleri igin hizmet ici egitimlerin yeterli siklikta ve nitelikte
yapilmamas1 (Gokdere ve Kiigiik; 2003; Ozer Keskin vd., 2013; Sezginsoy, 2007;
Senol, 2011; Yildiz, 2010; Ulger, 2011), danigman 6gretmenlerin sayisinin ve mesleki
niteliginin yetersizligi (Cepni, Gokdere ve Bacanak, 2004; Gokdere ve Kiiciik, 2003;
Kurnaz, 2014; Ozer Keskin vd., 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014), BILSEM &gretmeni
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disinda danisman 6gretmen gorevlendirilmesi ve kadrolu olmayan gorevli danisman
ogretmenlerin UZYO’lere uyum saglamamasi (Ozer Keskin vd., 2013; Sar1 ve
Ogiilmiis, 2014), Fen alan1 ve diger damisman 6gretmenlerin UZYO’lere yonelik
egitim konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi1 (Camdeviren, 2014; Gokdere ve
Kiiciik, 2003; Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Sezginsoy, 2007; UETCR, 2009),
danigman Ogretmenlerin beceri &gretimindeki yetersizlikleri (UETCR, 2009),
BILSEM’ler icin belirlenen &gretmen sec¢im sisteminin yetersizligi ve standartlarin
tam olarak belirlenmemesi (Gokdere ve Kiigiik, 2003), yoneticilerin idari agidan
yetersiz olusu (Sar1 ve Ogiilmiis, 2014) ve ydneticilerin hizmet ici egitimlerinin

yetersizligi (Kurnaz, 2014; UETCR, 2009).

Okul, sinavlar ve BILSEM iliskisi ile ilgili sorunlar: Okul sonras1 UZYO’lerin
BILSEM’e yorgun gelmesi ve isteksizlik olusmas1 (Karakus, 2010; Ozer Keskin vd.,
2013; Yildiz, 2010), UZYO’lerin liselere ya da yiiksekdgretime gecis igin genel ve
okul sinavlarina hazirlanmak zorunda kalmalari, okul 6devlerinin fazlaligi, bu yiizden
BILSEM’e diizenli olarak UZYO’lerin devam etmemesi, egitim programini ve proje
caligmalarinin aksamasi (Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Sar1 ve Ogﬁlmﬁs, 2014;
Sezginsoy, 2007; Senol, 2011; UETCR, 2009), UZYO’lerin 6rgiin egitime devam
ettigi okullarinin BILSEM uygulamasi konusunda yeterli sekilde bilgilendirilmemesi
(Sezginsoy, 2007), okul, okul dgretmenleri ve BILSEM arasinda iletisimin yeterli
olmamas1 (Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; UETCR, 2009), cevrenin
BILSEM uygulamalar1 hakkinda yeterince bilgiye sahip olmamasi (Sezginsoy, 2007),
okul ile BILSEM uygulamalari arasinda kalan bazi UZYO’lerin BILSEM’e uyum
sorunu yasamasi (Sezginsoy, 2007), okul, BILSEM ve dershane arasinda zamanin
etkin kullanilamamas1 ve zaman yetersizligi (Karakus, 2010; UETCR, 2009),
ogrencilerin devamsizliklar1 (Senol, 2011), orgiin egitimdeki rekabet ortaminin

UZYO’lerin motivasyonunu diisiirmesi (UETCR, 2009).

MEB, iiniversiteler vb. kurum ve kuruluslar ile ilgili sorunlar: BILSEM’in
cevresindeki kuruluslarla iletisiminin yetersiz olmast (Yildiz, 2010), BILSEM'deki
calismalarin 6rgiin egitimde ve iiniversitede referans olarak kullanilamamasi (UETCR,
2009), sosyal ve bilimsel etkinliklerde biirokrasi onay siirecinin ¢ok uzun olmasi
(UETCR, 2009), UZYO’lere yonelik ¢aligmalar yapan diger kurum ve kuruluslarla
iletisim ve tecriibe paylasiminin yetersizligi (Tantay, 2010), projelerin yerel yonetim,

0zel sektor, liniversiteler ve sivil toplum kuruluslar tarafindan desteklenmemesi
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(Sezginsoy, 2007; UETCR, 2009; Yildiz, 2010) ve proje calismalari igin ayrilan
siirenin yetersizligi (Ulger, 2011).

UZYO’lerin BILSEM’deki proje calismalari ile ilgili sorunlar: Proje
calismalart igin gerekli laboratuvar olanaklarinda yetersizligi (Karakus, 2010; Ozer
Keskin vd., 2013; Ulger (2011), danisman 8gretmenlerin proje ¢alismalar1 konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamas1 (Gokdere ve Kiiglik, 2003; Sezginsoy, 2007), danisman
O0gretmenlerin proje ¢alismalarini hazirlama ve 6zellikle proje tasarlama ve uygulama
siirecinde zorlanmasi (Ozer Keskin vd., 2013), smav kaygisi yasayan velilerin
merkezde yiiriitiilen proje ¢alismalarin1 hakkinda olumsuz diisiincelere sahip olmasi
(Ozer Keskin vd., 2013), BILSEM e yiiksek istek ve motivasyonla gelen dgrencilerin
bekledikleri 6grenme/arastirma ortamiyla karsilasamamis olmasi sebebiyle hayal
kirkligia ugramasi (Ozer Keskin vd., 2013), BILSEM’in son asamasi olan proje
tiretimi donemine Ogrencilerin devam edememesi ve proje iretimi programina
gecinceye kadar Ogrencilerin merkezden ayrilmasi (Sezginsoy, 2007), proje
calismalarin1 gergeklestirmek icin yeterli 6denek olmamasi (Sezginsoy, 2007;
UETCR, 2009), proje calismalarnin dgrenci merkezli gergeklesmemesi (UETCR,
2009).

Gokdere ve Kiigiik (2003) UZYO’lerin ¢ogunlugunun BILSEM’lerin
uygulamalarindan memnun oldugunu belirlemistir. UZYO’ler bu merkezlerin meslek
seciminde kendileri i¢in bir rehber oldugunu vurgulamistir. Danigman 6gretmenlerin
proje ¢aligmalar1 hakkinda istekli olduklarini ifade etmistir. Milli Egitim Bakanligr ile
{iniversitelerin isbirliginin artirilmasinin gerektigi, {iniversiteler biinyesinde BILSEM
danigman Ogretmenlerinin katilacag tistiin zekal ve yetenekliler egitimi alanlarinda
tezsiz yiiksek lisans programlari agilmasinin fayda saglayacag belirtilmistir. BILSEM
danisman Ogretmenlerinin laboratuvar yaklasimlari, laboratuvar yeteneklerinin
artirtlmasi, akademik uzman danismanlig1 ve arastirma projeleri gibi bazi alanlarda
uzmanlar tarafindan desteklenmesinin gerektigi ortaya konulmustur (Gokdere ve
Kiigiik, 2003). Tantay (2010) BILSEM’de gorev yapacak danisman dgretmenlerin

iistlin zekal1 ve yetenekli 6grencilere yonelik egitim almalari gerektigini ifade etmistir.

Ozer Keskin vd., (2013), BILSEM’lere danisman &gretmen seciminde;
UZYO’lerin egitimi hakkinda bilgili ve deneyimli, alaninda yiiksek lisans/doktora

yapmus, proje hazirlama ve yonetme konusunda egitimli olma gibi 6zelliklere dikkat
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edilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica proje caligmasi i¢in uygun ortamlar
hazirlanarak UZYO’lerin arastirma-sorgulama ve iiriin ortaya koyma becerilerinin
desteklenmesi ve gelistirilmesi; BILSEM’lerin akademisyen/iiniversite isbirligini
artiracak mevzuat degisikligine gidilmesi; veli, 68renci ve toplumsal boyutunda
bilgilendirme ve bilinglendirme faaliyetlerinin yapilmasinin gerektigine dikkat

cekilmisgtir.

Sezginsoy (2007) c¢alismasinda, BILSEM danisman &gretmenlerinin,
UZYO’leri yeni fikirler iiretmeye tesvik ettiklerini, derslerde dgrencilerin kendilerini
ifade etmelerine imkan sagladiklarini, O6grendiklerini  ger¢ek  yasamla
iliskilendirdiklerini, derslerde bir konuyu derinlemesine arastirttiklarini, 6grencilere
konular1 kesif yoluyla ve sorgulayarak dgrettiklerini, 6grencileri proje ¢alismalarina
yonelttiklerini belirtmistir. Danisman 6gretmenlerin BILSEM’de her 6grenci ile ayri
ayn ilgilenebildikleri, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildikleri ve grup

calismalarina istekli katildiklar1 goriilmiigtiir.

Yildiz (2010), BILSEM’in amaglarina yiiksek diizeyde ulasildigi, UZYO’lerin
erken yasta fark edildigi, elestirel diisiinme, grupla c¢alisma ve bilimsel ¢aligma
becerilerinin gelistirilmekte oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica BILSEM’de
UZYO’lerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda proje ¢alismalar1 yaptigi ve BILSEM de
gerceklestirilen egitim 6gretimin UZYO’lerin giinliik hayatin1 kolaylastirdigini ifade
etmistir. Danmisman 6gretmenler, UZYO’ler ve veliler, BILSEM’li olmaktan mutluluk

duymaktadir.

2.7.3 Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Egitimleri

Tirri, Tolppanen, Aksela ve Kuusisto (2012) calismasinda Asya ve Avrupali
UZYO’lerin bilim kampinda ¢alismay: diisiindiigii, fen konular ile ilgili sordugu
sorularin dogasin1 ve sayisini  degerlendirmistir. Arastirma sonucunda erkek
UZYO’lerin kizlardan daha fazla bilimsel sorular sordugu ve kiz UZYO’lerin ise
sosyal sorular1 erkeklerden daha fazla sordugu belirlenmistir. Erkekler ise daha ¢ok
bireye odakli olmayan ve gelecege iliskin bakis acisi iceren yani iklim degisimi,
yenilenebilir enerji ve su gereksinimi gibi konularda sorular sordugu tespit edilmistir.

Trna (2014), UZYO’lerin deney yapma, dlgme, dogadaki temel siirecleri tanimlama,
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olgu ve olaylar1 tanimlama ve analizi, gozlem, bir goriisii aciklama ve savunma, proje
yapma, sorunlara ¢oziimler gelistirme, sonuglar1 formiile etme, hipotez olusturma ve
dogrulama, veri toplama siireci ve degerlendirme gibi uygulamalari ilging bulduklarini

ve etkinlik programlarinda yapmak istediklerini belirlemistir.

Olszewski-Kubilius ve Lee (2004) ailelerin, UZYO’lerin yetenek gelistirme
merkezinde katildiklar1 hafta sonu zenginlestirme programinin UZYO’lerin yetenek
gelisimlerine 6zellikle de akademik yetenek gelisimlerine olumlu katkis1 oldugunu
diisiindiiklerini belirtmistir. Aileler, UZYO’lerin akademik konularda bilgilerinin
arttigini, bu programin zorlayici, eglenceli, motive edici oldugunu ve 6grencilerin
ilgilendigi konu alanlarinda ¢alistiklarini ifade etmistir. Program sonrasinda ailelerin
programdan memnun oldugu ve ¢ocuklarindan daha yiiksek akademik beklentinin
olustugu goriilmiistir. Ancak ailelerin ¢ogunlugu okul ici ya da okul dis1 egitim
faaliyetlerine cocuklarinin devam etmesi konusunda isteksiz olduklari rapor edilmistir.
Ancak Liu ve Lederman (2002), Tayvan’da okul dis1 bilim kamp1 matematik ve fen
alam1  zenginlestirmesinin UZYO’lerin bilimin dogasina yonelik anlayisim

etkilemedigini belirlemistir.

Camci Erdogan (2014b), Calikoglu (2014), Batdal Karaduman (2012), Kok
(2012) ile Ogretme (2001); fen bilimleri ve matematik alanlarinda gergeklestirilen
farklilastirilmis egitimlerin UZYO’lerin akademik basari, derse yonelik tutum,
bilimsel siire¢ becerileri, uzamsal yetenegi ve yaratict diistinme diizeylerini anlaml
derecede arttirdigini ortaya koymuslardir. Kanli (2008), 6. sinif fen ve teknoloji
dersinde probleme dayali dgrenme ydnteminin UZYO’lerin ders basarisi, fen
O0grenimine yonelik motivasyonlar1 ve yaratict diisiinme diizeylerini arttirdigini

belirlemistir.

Caylak (2009) BILSEM fen bilimleri etkinliklerinin ¢ogunlukla Bloom
Taksonomisi’nin biligsel alan uygulama diizeyinde oldugunu ve etkinliklerde genelde
anlatim, gdsterip yaptirma ve tartigma yontemleri ile gosteri, soru ve cevap, deney ve
laboratuvar tekniklerinin kullanildigin1 ~ belirlemistir. Danigsman 6gretmenler
UZYO’lerin bilime kars1 ilgili olduklarini, etkinlikleri severek ve ilgiyle yaptiklarmi
ifade etmistir. Ayrica UZYO’ler BILSEM’de kazandiklar bilgi, beceri ve deneyimleri
tiniversite yillarinda kullanacaklarini1 ve bu durumun kendileri i¢in fayda saglayacagini

diistinmektedir.
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Eser (2011), BILSEM danigsman 6gretmeni ve merkez yoneticilerinin mesleki
tecriibeleri arttikca, UZY’ler icin belirlenecek egitim programlarmin etkililiginin de
arttigini ve dgretmenlerin UZYO’lerin hazirladigi proje ve iiriinlerin sergilenmesi
konusunda daha fazla destek sagladigin1 belirtmistir. Danigsman &gretmenlerin
BILSEM’e baslamadan 6nce egitim almalarmin gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilerin
grup calismalarinda gruptaki Ogrencilerin yeteneklerine gore hangi yontemin
kullanilacag1 hususunda BILSEM danisman 6gretmenlerinin tecriibelerinin énemli
oldugu tespit edilmistir. Danisman O6gretmenlerin etkinliklerde her tiirlii ¢evre
imkéanlarm1 kullanmada yetersiz kaldiklari ve UZYO’lerin BILSEM’de istedigi

caligmalar1 6zgiirce yapabildigi belirlenmistir.

Celikdelen (2010), UZYO’lerin érgiin egitime devam ettigi okullarindaki ders
stiresince sordugu sorularin ¢ogu zaman ders 0gretmeni tarafindan gegistirildigini,
siavlarda sorulan sorularin ¢ok diisiindiiriicii olmadigini, hayal giicli ve yaraticiligi
one cikaran acik uclu sorularm tercih edilmedigini ifade etmistir. UZYO’lere arastirma
yapma becerisi ve arastirma teknikleri konusunda yeterince bilgi verilmedigi ve bu
nedenle Ggrencilerin yaptiklart arastirmayr dogru bir sekilde tamamlayamadigi,
aragtirmalar i¢in daha fazla zaman ve enerji harcadiklari, gerekli rehberligin
Ogretmenler tarafindan yapilmadigi, giincel dergi ve yaynlar1 okullarinda
bulunmadigi, arastirma Odevlerinin gercek bir arastirma seklinde olmadigi gibi

sorunlarla karsilasildig1 belirlenmistir.

2.7.4 Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Proje Calismalar

Saym Yiicel (2012), BILSEM sanat (resim) alaninda PTO yaklagimina gore
hazirlanan gorsel sanatlar egitimi uygulamasinin sorunlart olmasina ragmen,
UZYO’ler igin verimli oldugunu, onlarin sunum yapma, sorumluluk alma, elestirel
diisiinme, sosyal etkilesim, arastirma ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigini
belirtmistir. Powers (2008) UZYO’lerin proje ¢alismasinda bir konu veya alan1 tercih
etme, glincel bir konuyu derinlemesine arastirma ve gergek diinya islemlerini yaparak
zorlayici bir calisma yapma firsati ve deneyimi elde ettikleri ifade etmistir. Davalos ve
Haensly (1997) proje c¢alismalarinin UZYO’lerin kariyer kesiflerine, c¢alisma
becerilerinin gelisimine, gercek yasami 6grenmesine ve 0z saygi gelisimine olumlu

faydalar sagladigim ortaya koymustur. Ozarslan ve Cetin (2012) Fen alani proje

60



calismalarinin UZYO’lere proje ¢aligmalari ile ilgili deneyim kazandirdigini, yeni

bilgiler 6grenmesini ve diisiinme becerileri gelisimine katki sagladigini belirtmistir.

Baykog, Uyaroglu ve Aydemir (2012), Ozarslan ve Cetin (2012), Sayin Yiicel
(2012) ve Powers (2008) UZYO’lerin proje calismalarini eglenceli, zgiir, olgun,
mutluluk ve keyif verici buldugunu, ilging, egitici ve bilgilendirici gordiigilinii
belirlemislerdir. Powers (2008) UZYO’lerin proje ¢alismalarimi eglenceli gérmesinin
nedeni olarak, bu ¢alismalarin zevkli ve tatmin edici olusu ve olumlu kisisel basari
duygusunu gelistirmesi oldugunu ifade etmistir. Saym Yiicel (2012) proje
calismalarmin katihmcilarin  sorumluluklarmi arttigim, UZYO’ler ve danisman

O0gretmenler i¢in 6grenme ortaminin daha anlamli hale geldigini vurgulamistir.

Ozarslan ve Cetin (2012) UZYO’lerin fen alani proje calismalarinda genelde
proje iirlinlerinin gorsel yoniine dikkat ettikleri, proje konusunun orijinalligi ve sunum
gibi yonlerine yeterli dikkatin gosterilmedigini belirlemistir. UZYO’lerin proje
calismasi amaglarinin ¢ogunlukla proje calismalarinda tecriibe elde etme, insanliga
faydali olma ve BILSEM’in adin1 duyurma seklinde oldugunu ve fen alani proje
calismalarmin amacina ulastigini ifade etmistir. Ancak Ulger (2011) BILSEM proje
gergeklestirme uygulamalarinin amacina ulasmadigmi  belirtmigtir. UZYO’ler
tarafindan okul, dershane ve smavlara gére BILSEM’in ikinci planda kaldigi ve
ozellikle proje doneminde UZYO’lerin devamsizligmin asirt artmasinin proje

caligmalarin1 engellendigini ortaya koymustur.

Powers (2008) ve Sayin Yiicel (2012); UZYO’ler proje ¢alismalarinin yaratici,
ilgi ¢ekici, zihinsel calisma, uyarici, zenginlestirici ve meydan okuyucu zorluktaki
ozelliklerinin UZYO’lerin motivasyon ve ilgisini destekledigi ifade etmistir. Proje
calismalarinda UZYO’lerin tamami konu seciminin kendi tercihi olmasini ve
calismanin 6grenci merkezli olarak aktif katilimla gerceklesmesini istediklerini
vurgulamistir. Ciinkii UZYO’lerin ¢alismaya aktif katilimi, 6grencilerin proje
calismasina devamini ve projeyi bitirmek i¢in kendilerini motive ettigi belirtilmistir.
Ayrica UZYO’lerin tamaminin proje ¢aligmalarmi tamamladigini ve yeni bir proje
calismalarini tekrar yapmak istedikleri ifade edilmistir. Ngoi ve Vondracek (2004)
bagimsiz ¢alismalar, arastirma projeleri ve program dis1 akademik rekabet iceren
calismalarin UZYO’leri hem zorladigii hem de motive ettigini ortaya koymustur.

Ayrica UZYO’lerin normal smuf aktivitelerinden daha fazlasina gereksinim
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duydugunu ve kolay ugraslardan sikilabilecegini vurgulamistir. Bunlara ek olarak
Ulger (2011) ve Karakuyu (2009) UZYO’lerin fen alam etkinliklerinde yaptig1 deney
ve gorsel uygulamalarin fen derslerine yonelik ilgiyi, farkindaligi, 6grendigi bilgiyi

artirdigin1 ve UZYO’lerin bilimsel konularda 6zgiirce ¢alisabildiklerini belirtmistir.

Karakuyu (2009) UZYO’ler BILSEM proje calismalarmin is merkezleri,
tiniversiteler, fabrikalar ve cevredeki meslek kuruluslar1 ile isbirligi icerisinde
yapilmasi gerektigini ortaya koymustur. UZYO’ler tasarlanan projelerin gercek yasam
ihtiyaglarmi karsilamaya yonelik olmasi gerektigini, UZYO’lerin programlarmin
ogrencilerin lise sonrasi planlarina yonelik ilgi ve isteklerini olumlu etkiledigini,
yapilmis proje ¢alismalarinin gelecekte daha verimli iirlinler ortaya konmasi agisindan

ogrencilere 6nemli firsatlar sundugunu ortaya koymustur.

Ozarslan ve Cetin (2012) ise UZYO’lerin fen alan1 proje calismalarinin proje
yapim asamasinda ve sunumunda sorunlar yasandigini belirtmistir. Powers (2008)
UZYO’lerin proje calismasinda genelde diisiindiiklerini arastirip ortaya cikarma,
uygun bilgileri bulma, konu ile ilgili baglantilar1 ortaya koyma ve verilerin sentezini
yapma becerilerinde zorlandiklarini tespit etmistir. Ngoi ve Vondracek (2004)
UZYO’lerin bir konuda hizla ve kolayca uzmanlagma gosterdiklerini ancak bu
konulardan kolayca sikilabildiklerini ifade etmistir. Calvert (2010), UZYO’lerin proje
calismalarinda sorunlarin genelde; programin niteligi, motivasyonlarin siirdiiriilmesi,
hem danisman 6gretmen hem de Ogrenci i¢in zaman yoOnetimi, degerlendirme ve
puanlandirma  konularinda  yasandigim  belirtmistir. UZYO’lerin ~ dgrenme
yontemlerine goére tercihler yapilmasi, Ogrenci ilgisinin artirilmasi, proje
caligmalarindan beklentilerin aciklanmasi, sosyal cevrenin destegi, calismanin
planlanmast ve zaman yonetiminin diizenlenmesi, Ogrencilere siirekli destek
saglanmasi ve geri bildirimlerin yapilmasinin proje ¢alismalarinin basarisini artiracak

hususlar olarak gérmektedir (Calvert, 2010).

Gokdere ve Cepni (2005) danisman Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢ocuklara
proje konusunda kendi fikirlerini kabullendirme ¢abasinda olmadigin1 belirlemistir.
Ancak UZYO’lerin fen alam proje calismasi konularmmin genelde danisman
ogretmenler tarafindan belirlendigi de goriilmiistiir (Ozarslan ve Cetin, 2012).
Gokdere ve Cepni (2005), BILSEM danisman ogretmenlerine verilen hizmet ici

egitimin 6gretmenlerin mesleki gelisim, 6z gliven, motivasyon, §gretim yontemleri ve
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Ozellikle de arastirma projesi hazirlama ile ilgili bilgi ve becerilerine 6nemli katkilar

sagladigini ifade etmistir.

Ceken (2011), BILSEM UZYO’lerin proje yarismasinda etkin olduklarin1 ve
diger sayica daha fazla proje iirettiklerini belirtmistir. Bu duruma neden olarak
BILSEM’e devam eden UZYO’ler proje calismalarma daha yatkin olmasi
gdsterilmistir. Ayrica Baykog vd., (2012) ailelerin UZYO’lerin gergeklestirdigi proje

calismalarindan ¢ok mutlu ve memnun olduklarini belirtmislerdir.

2.7.5 Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Damsman Ogretmenleri ve

Egitimi

Cepni vd., (2004) fen bilimleri alan1 danigman Ogretmenlerinin UZYO’ler
konusunda modern Ggretim  teorilerini  tam  olarak  bilmediklerini  ve
uygulayamadiklarini, ders i¢i degerlendirmeleri kisisel tercihlerine gore yaptiklarini,
bu degerlendirmelerin bir 6l¢iite dayanmaktan ziyade bireysel tecriibelerle olustugunu
belirtmislerdir. Danisman 6gretmenlerin genellikle kaynak olarak iiniversite ders
kitaplarini, ders notlarmm ve TUBITAK yaymlarim kullandiklari, ancak internet ve
egitim teknolojilerinden verimli bir sekilde faydalanamadiklar1 ve ¢ogunun yabanci
dil sorunu yasadigi ortaya konulmustur. Ayrica fen bilimleri alam1 danigman
ogretmenlerinin laboratuvar yaklasimlari, laboratuvar becerileri, UZYO’lere
danismanlik, arastirma, proje planlama ve yliriitme gibi durumlarda yetersizlikler
yasadig1 ve bu nedenle belirtilen konularda hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklari
belirtilmistir. Bu egitimlerde teorik bilginin yani sira daha fazla uygulama firsatina
ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir (Gékdere ve Cepni, 2004; Kiiciik, Gokdere ve Cepni,
2005). Ayrica fen bilimleri alan1 damigman Ogretmenlerinin yetersizlik gordiigi
noktalarda uzman destegine ihtiya¢ duydugu ifade edilmistir. Danigman 6gretmenlerin
yetersizlikleri ve egitimleri konusunda yasanan sorunlarla sik sik karsilasildigi ve bu
nedenle BILSEM’lerin amaglarindan biri olan bilim insan1 olma yolunda UZYO’lerin
proje ¢aligmasi gerceklestirme hedefine ulasilamayacagi vurgulanmistir (Kiigtik, vd.,
2005). Gokdere ve Cepni (2005), UZYO’lerin fen bilimleri 6gretmenlerine ydnelik
hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim seminerlerinin olumlu sonuglar verdigini ve

UZYO’lerin proje ¢aligmalarmin niteligini artirdigini ifade etmislerdir.
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UZYO’ler, BILSEM danisman &gretmenlerinin en az kullanildii dgretim
yontemlerinin problem ¢6zme, proje yapma, sinif veya okul dis1 gezi diizenleme, doga
olaylar1 hakkinda gozlem yapma, canlandirma (rol yapma) yaparak ders isleme
seklinde oldugunu ifade etmislerdir. UZYO’ler, danisman 6gretmenlerin fen ve
teknoloji 6gretiminde laboratuvarda deney yapma, doga olaylari hakkinda gozlem
yapma, smif veya okul dis1 gezileri, soru-cevap, canlandirma (rol yapma) gibi
yontemleri daha sik kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica UZYO’ler fen
alan1 danigman Ogretmenlerinin dersi anlatma, proje calismasi yapma, tartisma ve
problem ¢6zme gibi yontemleri ise daha az kullanilmasi gerektigini ortaya

koymuslardir (Aktepe ve Aktepe, 2009).

Senol (2011), BILSEM danisman 6gretmenlerinin UZYO’leri yeni fikirler
iiretmeye tesvik ettigini, derslerde kendilerini ifade edebilme imkani sagladigini,
ogrendiklerini gergek yasamla iliskilendirdiklerini, bir konuyu derinlemesine
calistirdiklarini, 6grencilere konular1 bulus yoluyla ve sorgulayarak ogrettiklerini ve
proje calismasi yaptiklarini belirtmigtir. UZYO’lerin egitiminde proje tabanl
O0grenme, rubrik, gézlem ve seminer ¢aligmalarinin yiiksek lisans mezunu danigsman

Ogretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gore daha sik kullandig1 goriilmiistiir.

Ustiin zekali yetiskinlerin yasamlarinda onemli yer tutan danisman
ogretmenleri kendilerine soruldugunda, onlart motive eden, 6zelliklerini onlara fark
ettiren ve yasamlarma ydn veren Ogretmenlerini isaret etmislerdir. UZYO’lerin
danmisman Ogretmenleri; genel bir bilgi ile beraber kendi alanlarinda uzman,
UZYO’lerin zellikleri, bu dgrencilere uygulanan egitim modelleri, stratejiler vb.
konusunda bilgili, onlarin ilgi, beceri, yetenek ve kapasitelerinin maksimum
gelistirebilmesini hedefleyen ve iistiin zeka ve iistiin yetenek olgusunu benimsemis
olmalar1 gerekmektedir (Croft, 2003; Lindsey, 1980, akt., Ravenna, 2008; Sak, 2012;
Tischler ve Vialle, 2009). Ayrica danisman 6gretmenler {istiin zeka ve yeteneklilik,
yaraticilik, liderlik ya da giizel sanatlarin ¢ok 6zel bir tiirii ile ilgili 6zel bir yetenege
de sahip olmalidir (Gallagher, 1975, akt., Ravenna, 2008; Lindsey, 1980, akt.,
Ravenna, 2008).

Tischler ve Vialle (2009) UZYO’lerin 6gretmenlerinin 6ncelikle bireysel ve
sosyal ozelliklerinin 6n planda olmasi1 gerektigini, 6zellikle 6grenci 6gretmen iliskisi,
iletisim becerisi ve kisiliklerinin énemli oldugunu belirtmistir. UZYO’ler danisman

Ogretmenlerinin mantiksal diisiinme becerisine sahip, disiplinler aras1 diisiinebilme
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yetenegi olan, zeki, uzman, kendilerine saygili, adil, saygi duyulan, duyussal olarak
dengeli, sabirli, sefkatli, samimi, diirlist, esprili, yaptig1 isi ve caligmayr seven,
baskalarina yardim etme ve onlar1 daha iyi anlamada tutkulu olmalarini istemektedir.
Ayrica UZYO’ler, danisman Ogretmenlerinin degerlendirmelerde anlamli ve adil

davranmasini, zamaninda ve faydali geri doniit vermesi gerektigini belirtmislerdir.

Croft (2003), Tischler ve Vialle (2009), UZYO’lerin danisman dgretmenlerinin
onlarin gereksinimlerini, ugraslarin1 ve yeteneklerini anlamasi ve énem gdstermesi,
bagimsiz ¢alismalar1 kolaylastirmasi, basitlikten ¢ok komplekslige vurgu yapmasi,
uygulamalar1 farklilagtirmasi, siireg, Uriin ve c¢evre gibi Ogrenme siirecinde
Ogrencilerin 6zglir tercihlerinin yer aldig1 6grenci merkezli bir 6grenme c¢evresi
olusturmasi, 6grenci ve danisman 6gretmenin karsilikli destegi ve isbirlikli 6grenmesi
gibi uygulamalara destek saglayici olmasi gerektigini belirtmislerdir. Croft (2003),
danigman 6gretmenlerin siirekli mitkemmeliyetci olan UZYO’lerin stres ve kaygilarini
azalmali, onlarin asir1 heyecan veya moral bozucu duyussal durumlarini planlamali,
farkli ve orijinal diisiincelerini cesaretlendirmeli, dogruluk, diiriistliik, adil olma ve

hosgoriisiizliik gibi konularda onlarin farkindalik olusturulmasina destek olmalidir.

Sisk (1987) ise UZYO’lerin damigman 6gretmenlerinin felsefi &zelliklerine
dikkati ¢ekmistir. Bu 6zelligin danigsman 6gretmenlerin 68retim yaklagimlari tizerine
etkili oldugunu belirtmistir. Danisman dgretmenlerin UZYO’ler ile ilgili duruslarinin
bu Ogrencilere yonelik tutumu ile iliskili oldugunu sOylemistir. Eger danisman
Ogretmen {listiin zeka ve yetenek egitimi programinin, dgrenciler arasinda hiyerarsi ve
esitsizlik olusturdugunu diisiiniirse Ogrencilere ve programa olumsuz yonde
bakacaktir. Bu programa taraftar oldugunda ise iistiin zeka ve yeteneklilik egitimi

programina yonelik olumlu tutum sahibi olacaktir (akt., Ravenna, 2008).

2.7.6 Ustiin Zekah ve Yetenekli Ogrencilerin Aileleri

Karakus (2010), ailelerin UZYO’lerin egitimi ile ilgili yeterince bilingli
olmamasi1 (asir1 beklentiye girme, karsilastirma, iletisim problemleri), okul
programlari ile ¢ocugun ilgi alanlar1 arasinda bir paralelliin saglanmamasi, ailelerin
karsilayamayacag1 isteklerde bulunmasi (piyano c¢almak, diz istii bilgisayar,

mikroskop, teleskop), TUBITAK ’1n kurslarina ve uzay kampina katilma arzusu, iinlii
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olmak istemeleri, yiiksek beklentilere sahip olmasi, ailenin ¢ocugun istedigi sosyal

etkinliklere katilmasini saglayamama gibi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmistir.

Yilmaz (2009) BILSEM’e devam eden UZYO’lerin velilerinin ¢ogunlugu
ogrencilerin BILSEM’e devam etmesinden memnun oldugunu, BILSEM’in okul fen
ve Teknoloji dersi basarilarina, kisisel gelisimlerine, bilgi ve becerilerine olumlu katk1
sagladigini belirlemistir. Ayrica velilerin grencilerinin BILSEM’e istekli olarak

geldiklerini ve burada gecirdikleri zamani verimli kullanabildiklerini ifade etmistir.

Freeman (1999) UZYO’lerin bazilarmin aile i¢i problem yasadiklarini
belirtmektedir. Ailenin ve g¢evrenin ¢ocuktan beklentilerinin yliksek olmasi ve bu
durumun ¢ocuk tlizerinde baski1 olusturdugunu ifade etmektedir (Freeman, 1999; Senol,
2011). Ayrica aileleri tarafindan istiin zekali ve yetenekli olarak kabul edilen
cocuklarin on yil sonra yapilan arastirmalarda en az mutlu olan grup oldugu
goriilmiistiir. Ancak Chan (2002) UZYO’ler den g¢evre ve ailelerin yiiksek
beklentilerinin bu UZYO’leri olumlu ydnde tesvik ettigi ve basarili olma isteklerini
artirdign belirlenmistir (akt. Opengin, 2011). Ulkemizde ise smav odakli egitim
sisteminde UZYO’lerin aileleri tarafindan smavlarda en iyi sonucu beklemekte ve
aileler 6grencilerden bu amagla zamanlarinin 6nemli bir kismini ders calismaya
ayirmalarini istemektedir. Ogrencilerin aile beklentilerini karsilama noktasinda korku,

stres ve kayg1 gelistirdikleri belirlenmistir (Opengin, 2011).

Karakus (2010) UZYO’lerin ailelerinin beklentilerinin BILSEM’e devam
siresinin  artirilmasi, egitim Ogretimin hafta sonuna kaydirilmasi, egitim
programlarinin ve siirelerinin daha esnek olmasi, ¢ocuklarin aldig1 derslerde ve
devaminda ¢ocuk ile aile, okul ve BILSEM arasindaki isbirliginin artirilmasi, anne ve
babalarin egitimleri ile ilgili gereksinimlerin kargilamasi oldugunu ifade etmistir.
Ayrica aileler BILSEM’lerin daha donanimli bir binaya sahip olmasini, giivenlik ve

spor tesislerinin bulunmasini beklemektedir.

2.8  Ustiin Zekal ve Yetenekli Olmayan Ogrencilerin Proje Cahismalari

ile Tlgili Arastirmalar

Blumenfeld, Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial ve Palincsar (1991) yaptiklar

arastirmada  O6grenci  ve  Ogretmenlerin  proje  caligmalarinda  sorunlar
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yasayabileceklerini belirtmistir. Ornegin, Ersoy (2006) proje calismalarinda en nemli
sorunun degerlendirme asamasinda oldugunu, okulun teknik alt yapisinin yetersiz
olmasi, grup igerisinde gerceklesen tartismalar, baz1 Ogrencilerin tiim gorevleri
kendisinin yapmak istemesi, Ogretmenin kimi O&grencilere olumsuz elestiride
bulunmasi, Ogrencilere uygulama siirecinde yeterli doniit verilmemesi, gruplarin
heterojen olugturulmamasi, degerlendirme siirecinin 6grencilere iyi agiklanmamasi ve
velilerin proje calismalarina katki saglamamasi sorunlarinin yasandigini ifade etmistir.
Ayrica proje caligmalarinda gerekli ara¢ gereclerin eksikligi de sik karsilasilan
sorunlardandir (Akpinar, Yildiz, Akpimar ve Ergin, 2008; Cetin ve Sengezer, 2013;
Ozer ve Ozkan, 2011). Diger taraftan Cetin ve Sengezer (2013) ile Kurak (2009),
Ogrencilerin proje kavrami, projenin nasil yapilacagi, proje silirecinde yer alan
planlama ve veri toplama gibi asamalar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini

belirlemisgtir.

Ersoy (2006), Mills (2003) ile Pektas (2009); 6grencilerin projelerde arastirma,
problem ¢6zme, karar verme, bir {iriin ortaya koyma, rapor yazma, sunu hazirlama ve
sunu yapma gibi etkinliklerde zorlandiklarini tespit etmistir. PTO uygulamalarinda
bilgiye ulagsmada elektronik ve yazili kaynaklarin o6grenciler tarafindan etkin
kullanilamamasi ve bilgiye ulagmada kiitliiphane olanaklarinin yetersizligi de yasanan
sorunlardandir (Akpinar vd., 2008; Cetin ve Sengezer, 2013; Ersoy, 2006; Giiltekin,
2007; Kurak, 2009; Pektas, 2009; Ozer ve Ozkan, 2011). Yasar (2008), proje grubunun
diizenli sekilde bir araya gelememesi ve isbirligi halinde ¢alisamamasi sonucunda
gorev paylasiminda sorunlar yasandigini ifade etmistir (Ayvaci ve Coruhlu, 2010;
Giltekin, 2007; Mills, 2003; Ocak ve Uluyol, 2010). Ayvacit ve Coruhlu (2010) ile
Cetin ve Sengezer (2013), ogrencilerin ¢ogunlugunun proje ¢alismasinda
problem/konu belirleme asamasinda sorunlar yasadigini, kendilerine verilen siire
icerisinde problemi/konuyu belirleyemediklerini rapor etmistir. Bunlara ek olarak
proje ¢aligmasinda 6grencilerin deney diizenegini kurarken zorlanmalarina ragmen en
cok bu asamadan zevk aldiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin proje yapim siirecinde
kurum ve kuruluslardan yeterli ilgiyi gormedikleri, kurum ve kuruluslarin da

ogrencilere ve proje caligmalarina gerekli 6zveriyi gostermedigi belirlenmistir.

Cetin ve Sengezer (2013), Uzal, Erdem ve Ersoy (2012) ile Oztuna Kaplan ve
Diker Coskun (2012); proje c¢alismalarinda 6gretmenlerin problem bulma/konu

belirleme, bilgisayarda sunu ve gorselleri hazirlama, zamani etkin kullanma, rapor
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yazimi ve dgrenci gruplarinin olusturulmasi gibi konularda sorunlar yasadigini rapor
etmiglerdir. Ayrica projeler i¢in mekdn ve zaman yetersizligi, projelerin ders
saatlerinin diginda yapilmasi sebebiyle Ogrencilerin bu siiregte takip edilmesinde
yasanan zorluklar, 6grenci iirlinlerinin degerlendirilmemesi, velilerin proje gelistirme
stirecine gereginden fazla dahil olmasi ve O6grencilerin gergcek performanslarinin
gbzlenememesi gibi sorunlarda Ogretmenlerin proje calismalarinda yasadigi diger
sorunlardandir (Cetin ve Sengezer, 2013; Uzal vd., 2012; Oztuna Kaplan ve Diker
Coskun, 2012).

Ozer ve Ozkan (2011), 6gretmen adaylarmin ilgili proje calismasina kadar hig
proje tecriibesi yasamadigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin farkli ve yaratici proje
konular1 belirlemede giicliik ¢ektiklerini ve daha ¢ok bitki gelisimi iizerine projeler
hazirladiklar gériilmiistiir. Cetin ve Sengezer (2013), Oztuna Kaplan ve Diker Coskun
(2012) ile Sahin (2007), 6gretmenlerin PTO siirecinin planlanmasi ve is takviminin

belirlenmesi gibi konularda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Kurak (2009), 6gretmenlerin ¢ogunlugunun proje konularinin 6grencileriyle
beraber belirlendigini, genelde maddi olarak fazla gereksinime ihtiya¢ duymayan
projelerin tercih edildigini ve proje konularmin genelde giinlik yasamla iliskili
konular oldugunu ifade etmistir. Danisman 6gretmenlerin ¢ogunlugu proje ¢aligsmalari
konusunda kendilerini yeterli gormemekte ve bu ¢alismalarin egitim sistemine olumlu
katki saglamadigini diisiinmektedir. Ogrencilerin proje konusu ile ilgili yeterli 6n

bilgilere sahip olmadig: tespit edilmistir.

Blumenfeld vd., (1991), projenin tasariminda etkili faktorlerin 6grencilerin
diisinme ve motivasyonlart oldugunu belirtmistir. Ayrica proje caligmalarinda
teknoloji  kullaniminin ~ 6grencilerin ~ dlisiinme  becerilerinin ~ gelisimine  ve
motivasyonlarinin siirdiiriilmesine yardimci olacagini ifade etmistir. Yasar (2008),
Ogrencilerin proje calismalar1 sonrast ortaya c¢ikan {riinleri gercek hayatta
kullanabilecegini bilmelerinin hem 6grencileri motive ettigi hem de 6zgiivenlerini
artirdigin1  belirtmistir. Ayrica proje ¢alismast gerceklestiren Ogrencilerin proje
caligmalarini sevdigi, hoslandigi, keyifli vakit gegirdikleri, mutlu oldugu, eglendikleri
ve zevk aldiklar1 goriilmiistiir (Alacapinar, 2008; Giltekin, 2007; Gtltekin, 2009;
Mills, 2003; Kurak, 2009; Yasar, 2008). Mills (2003), 6grencilerin grup proje

caligmalarini ilging, degerli ve bilgilendirici bulduklarint ve 6grencilerin akranlar ile
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iletisim kurma, grup halinde ¢alisma ve deneysel calismalardan ¢ok hoslandiklari

ortaya koymustur.

Kaldi, Filippatou ve Govaris (2011), PTO’niin 6grencilerin c¢evre ile ilgili
bilgilerini zenginlestirdigi, 6z yeterlilik, deneysel 6grenme, ¢evre ¢aligsmalart ile ilgili
gorev degeri ve akademik performanslarina katki sagladigini belirtmistir. Ayrica
Ogrencilerin ¢evre ve fen bilimlerine yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde gelistigi
tespit edilmistir (Ersoy, 2013; Filippatou ve Kaldi, 2010; Giiltekin, 2007; Kaldi vd.,
2011; Parker, 2004). Keskin (2011), proje c¢alismalarinin 6grencilerin fen dersi
basarilarina istatiksel olarak anlamli bir etkisi varken 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyon puanlarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigini
belirlemistir. Ancak 06grencilerin fen 6gretimine yonelik motivasyon puanlar
ortalamast arasinda deney grubu lehine yiliksek motivasyon puani ortalamasi
belirlenmistir. Ocak ve Uluyol (2010) ise, proje calismalarinda 6grencilerin
karsilastig1 sorunlarin 6grencilerin i¢sel motivasyonlarin1 olumsuz etkiledigini ifade
etmistir. Mills (2003) ile Ocak ve Uluyol (2010), proje calismalarinda sorunlar
yaganmamas1 ic¢in projelerin daha iyi planlanmasi, zaman yoOnetiminin daha iyi
yapilmast ve proje calismalar1 icin daha fazla emek harcanmasi gerektigini

vurgulamistir.

Tutak, Kaya, Kiikey ve Giin (2012), proje yarismalarinda ddiiliin 6grencinin
projeden haz almasini, yeni projeler iiretebilecegine olan inancini ve motivasyonunu
arttiracagim belirtmislerdir. Ogrencilerin, sinavlar1 nedeniyle projelere yeterli vakit
ayrramayaca8l ve projelerin sinavlarda aliman puanlara bir katki saglamayacagi
diisiincesine sahip oldugu ortaya konulmustur. Bu olumsuz diisiincelerin 6grencilerin

proje ¢alismalarina soguk bakmasina yol agtig1 rapor edilmistir.

Ozcan (2007) ise calismasinda Alg Biyoteknolojisi konusunda PTO
yaklasimmin ogrencilerinin ders basarisina anlamli bir etkisi oldugu halde,
ogrencilerin Alg Biyoteknolojisi konusuna karsi tutum ve goriiglerine anlamli bir
etkisinin olmadigimi rapor etmistir. Girgin (2009), proje caligmalarini 6grencilerin
PTO’ye yonelik tutumlarma etkisinin yeterli diizeyde olmadigim ortaya koymustur.
Ancak Akpinar vd., (2008), Kurak (2009), Sert Cibik (2009) ile Ulugay, Akcay ve
Toliiv (2012) PTO niin 6grencilerinin fen bilimleri derslerine yonelik tutumlarina ve

fen dersine kars1 goriislerine olumlu katki sagladigini belirtmislerdir.
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Alacapinar (2008), Kurak, (2009) ile Ersoy (2013); proje g¢alismalarinin,
ogrencilerin yaraticiliklarini arttirdigi, elestirel diisiinme, iist diizey bilgi, duygu ve
becerileri kazandirdigin1 belirtmistir. Ayrica O6grencilerin proje  calismalarinda
arkadaslariyla igbirligi seklinde ¢calismayi, bagkalarina tahammiil etmeyi, birbirlerinin
fikirlerine sayg1 gostermeyi 6grendikleri, farkli yaklagimlara karst hosgoriilii olma ve
grup i¢i iletisim becerilerini gelistirdigi, grup arkadaslariyla yakinlastiklarini, giiven
ve dostluk sagladigimi vurgulanmistir (Alacapinar, 2008; Cetin ve Sengezer, 2013;
Ersoy, 2013; Filippatou ve Kaldi, 2010; Girgin, 2009; Giiltekin, 2007; Giiltekin, 2009;
Mills, 2003; Kara, 2008; Kaldi vd., 2011; Ulugay vd., 2012; Yasar, 2008). Alacapinar
(2008), ogrencilerin bir isi planlamanin ve zamaninda yapip ortaya koymanin ¢ok
onemli oldugunu yasayarak 6grendiklerini, sorunlara sinif ortaminda kimseden yardim
almadan yeni ve ozgiin fikirler gelistirdiklerini ifade etmistir. PTO siirecinde
ogrencilerin planlama, proje ¢alismasi yapma, aragtirma yapma, problem ¢6zme, sunu
hazirlama ve sunum yapma, 6z elestiri yapabilme ve elde edilen bilgileri yorumlama
becerilerinin gelistigini ortaya koymustur (Akpinar vd., 2008; Ersoy, 2006; Ersoy,
2013; Girgin, 2009; Giiltekin, 2007; Giiltekin, 2009; Mills, 2003; Kara, 2008; Kurak,
2009). Ulugay vd., (2012) ise proje ¢alismalarinin 6grencilerin derslerle giinliik yasam
baglantis1 kurma, dersleri giincel ve tarihsel olaylarla iligkilendirme, bireysel ilgi
alanlar1 ile dersleri arasinda iligskilendirme ve giinliikk yasamda karsilastig1 sorunlara

farkli bakis acis1 gelistirebilmesine katki sagladigini ifade etmistir.

Giiltekin (2007, 2009), PTO sayesinde ogrencilerin diizenli calisma,
sorumluluklarinin bilincinde olma, zamani verimli kullanma, dil ve sozel beceriler, el
becerileri, 6grenme siirecinde Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttiZini
belirtmislerdir. Ogrenciler bilimsel bir calisma deneyimi yasadiklari siirecte
kendilerini bilim insan1 gibi hissettiklerini ve karsilastiklar1 problemleri bilimsel
diisiinme ile cdzmeye calistiklarini ifade etmislerdir. PTO yaklagimi, 6grencilerde olan
merak duygusunu siirekli hale getirerek 6grencilerdeki ilgi ve istekliligin devam
etmesini saglamistir (Giltekin, 2009). Ayrica Kurak (2009) proje calismalarinin

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarilmasina yardimci oldugunu belirtmistir.

Tiirntiklii ve Fidan (2008), ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin matematik dersi
proje calismasinda grup olarak bir {iriinii ortaya koyabilme, grup i¢cinde gérev dagilimi
ve zaman planlamasini yapabilme, birlikte bir amag i¢in hareket edebilme, iiriinlerini

sunabilme, amacin belirlenmesi, ortaya konulan plan ve iiriinlerin sunumu gibi
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becerilerin énemli oldugunu ifade etmistir. Sunumda, sunumun bir gruba yonelik
olmasi yerine daha hareketli, etkilesimli, rahat bir proje sergisi ile ortaya konulmasi
Ogrencileri motive eden bir etkendir. Ayrica Ogrenciler, proje silirecinde esnek
diistinerek uygun kararlarin alinip uygulamaya ge¢cmesini saglayacak desteklere
ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir. Akpinar vd., (2008), Kurak (2009) ile Oztuna Kaplan
ve Diker Coskun (2012), proje ¢alismalarinda 6grencilere en ¢ok yardimi ailelerinin
sagladigini, projede veli katkisinin ¢ok 6nemli oldugunu ve velilerin proje caligmalari
hakkinda bilgilendirilmesinin faydali olacaginmi belirtmislerdir. Yasar (2008), proje
caligmalarinda 6grencilerin sorumlulugunun fazla oldugunu ve projelerin daha dikkatli

planlanmasi gerektigini vurgulamistir.

Aslan (2009) fen ve teknoloji dersinde PTO yaklasiminin, grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeylerine, bilimsel bilginin degisebilirligi,
stibjektifligi, yaratici1 dogasi, tahmin ve belirsizligi ile bilimsel yontem konularinda
olumlu etki yaptigini tespit etmistir. Ancak 6grencilerin bilimin tanimi, bilimi diger
alanlardan ayiran 6zellikler, bilimsel bilgideki gézlem ve ¢ikarimlar, bilimsel teoriler
ve kanunlarin farklar1 bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamustir.

Ayvact ve Coruhlu (2010), 6grencilerin proje ¢alismalarinda proje konularinin
cogunlugunun dgretmen tarafindan verildigini belirtmistir. Ogrencilerin proje
konusunu belirledigi projelerin onlarin yaraticiligimi daha fazla ortaya koydugu
goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin kendi ihtiyag, merak ve ilgilerine gore proje
problemi/konusunu belirlediklerinde ¢alismalarini daha istekle siirdiirdiikleri ve giizel
iirlinler ortaya koymayi istedikleri tespit edilmistir. Ancak problemleri 6gretmenlerin
belirledigi projeler ise, ogrenciler acgisindan performans 6devi konumundan oteye

gecemedigi goriilmiistir.

2.9  Motivasyon

Insanlarin neden belli sekillerde hareket ettiklerini anlamaya ve agiklamaya
yardimc1 olmaya g¢alisan motivasyon kavrami (Schunk, 2009) bir amaci
gerceklestirmeye yonelik istek, arzu, merak etme, ilgi duyma, haz alma gibi

ozelliklerin yogunlugunu ifade etmektedir (Odabas, 2011; Sak, 2012). Diger bir
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tanimda ise organizmanin hedefe ulagsmasi i¢in harekete gecmeye iten i¢sel ve digsal

olaylarin tiimii olarak gosterilmektedir (Erkus, 1994).

Motivasyon i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak iizere iki farkl
sekildedir (Altun, 2010). Kisinin ilgi, 6grenme meraki ve kendini gelistirme ¢abast
olarak ortaya c¢ikan icsel motivasyondur. Yani motivasyon ilgi ve merak gibi
faktorlerden kaynaklaniyorsa i¢gsel motivasyondur. Yiiksek i¢sel motivasyona sahip bir
kisi mutlu olmak ve tatmin yasamak i¢in yapmak istedigi seye ulasmak istemektedir.
Motivasyon, iyi bir derece elde etmek, para ya da 6diil kazanmak, aile yada danigman
O0gretmeni memnun etmek gibi faktdrlere dayaniyorsa digsal motivasyon olarak
tanimlanir ve yapilan isten ¢ok, kazanilacak olan seylerle ilgilenilir (Schunk, Pintrich

ve Meece, 2008; Sak, 2012; Woolfolk, 1998).

Motivasyon iistiin zekali ve yetenekli bireylerin i¢in 6nemli bir 6zelliktir.
Ciinkii bu bireylerin ilgi ve istekleri dogrultusunda bir ise baslama ve siireci devam
ettirme motivasyonlari oldukga yiiksektir (Ataman 2009; Caglar, 2004a). Ustiin zekali
ve yeteneklilerde motivasyon, goreve baglilik, 1srarli olma, i¢sel kaynakli veya digsal
kaynakli ilgi, 6grenme istegi ve basarma giidiisii olarak kendini gostermektedir.

(McNabb, 2003; akt., Altun, 2010).

UZYO’lerin igsel motivasyonun iistiin zekali ve yetenekli olmayan
akranlarindan yiiksek diizeyde oldugu ve bu 6grenciler i¢in i¢sel motivasyonun 6nemli
bir giic kaynag1 oldugu belirlenmistir (Clinkenbeard, 2012; Gottfried ve Gottfried,
1996; Olszewski-Kubilius, Kulieke ve Krasney, 1988; Skollingsberg, 2003; Vallerand,
Gagne, Senecal ve Pelletler, 1994). UZYO’lerin kendilerini gerceklestirmesi, kisisel
amaglarini basarmalar1 ve genel basarilarinda hem igsel hem de digsal motivasyonun
biiyiik bir rolii vardir (Phillips ve Lindsay, 2006). Diger taraftan Phillips ve Lindsay
(2006), 6grenme ve Ogretme ortaminin, sosyal destegin ve duyussal faktorlerin

UZYO’lerin motivasyonlari iizerinde etkili oldugunu ifade etmistir.

Diisiik motivasyon UZYO’ler igin &nemli problemlerden biridir. Ciinkii
basarisizlik gosteren UZY O’lerin biiyiik bir kisminin basarisiz oldugu alanlarda diisiik
motivasyona sahip olduklar1 bilinmektedir. Bu motivasyon diisiikliigiiniin sebepleri
arasinda UZYO’niin basarisiz oldugu alana ilgi duymamasi; 6grencinin okulu
sevmemesi; danigman 6gretmenleri ve sinif arkadaglari ile problemler yasamasi; aile

igerisinde yasanan iletisim bozukluklari; ailesinin yiiksek beklentisi ve depresyon gibi

72


http://gcq.sagepub.com/search?author1=Adele+Eskeles+Gottfried&sortspec=date&submit=Submit
http://gcq.sagepub.com/search?author1=Adele+Eskeles+Gottfried&sortspec=date&submit=Submit

duyussal sorunlarin disa vurumu yer almaktadir (Siegle ve Mcoach, 2005; Web,
Meckstroth ve Tolan, 1994; akt. Sak, 2012). Diger taraftan basarili UZYO’lerin
cogunlugu iyi motive olmus 6grencilerdir. Bu 6grencilerin motivasyonlarini etkileyen
tic onemli glic bulunmaktadir. Bu giicler; deger, 6z yeterlik ve cevresel algilar

seklindedir (Sak, 2012; Ulusoy ve Giingor, 2006).

Deger; UZYO’lerin hevesle yaptig1, genelde yapmaktan zevk aldig1 ya da
kazanimlarin1 degerli gdrdiigii ugraslardir (Sak, 2012). Ornegin, biyolojiye yonelik
motivasyonu yiiksek 6grenciler i¢in biyoloji ve bu alanla ilgili bilgi ve tecriibelerin bir
anlami1 ve degeri vardir. Bu 6grenciler biyoloji ve biyoloji 6grenmeye deger vermekte,
deneyimlerinden zevk almakta ve hoslanmaktadirlar. Ayrica biyoloji ile ilgili
uygulamalarinda sabir ve azim gosterirler, engellerden yilmazlar ve sorunlara yeni
coziimler gelistirirler (Sak, 2012; Wigfield, 1994; akt., Schunk, 2009). UZYO’ler
kendisi i¢in anlami ve degeri olan gorevlere daha fazla egilim gostermektedir.
Ogrenciler egilim gosterdigi ve o&grenmekten hoslandigi bilgi ve tecriibelere
ulagabilmek icin daha fazla istek duymakta ve gayret gdstermektedir (Sak, 2012;
Ormrod, 2013).

UZYO’ler bir gorevi yerine getirmenin anlaml ve faydali olduguna inanmal
ve onu degerli gérmelidir. Cilinkii bir 6grenci bir konu hakkinda ne kadar yiliksek
degere sahip ise motivasyonu da o kadar yiiksek olacaktir (Ormrod, 2013; Schunk,
2009). Ogrenilen bilgilerin ve elde edilen tecriibelerin gercek yasamda faydali
olmayacag ve ise yaramayacadl diisiincesi ve inanci olustugunda UZYO’ler bu
ugraglara deger vermemekte ve basarisizlik olusmaktadir (Sak, 2012). Bu nedenle
proje ¢alismalarinda UZY’lerin elde edecegi bilgi ve tecriibelerin anlami ve faydalari
ogrencilere anlatilmalidir. Sak (2012), UZYO’lerin sevmedigi bir proje ¢aligmasin

bile gelecekteki yararini diisiinerek, degerli gorebilecegini ifade etmistir.

Ogrenciler i¢in bir konu ya da alanin degerini etkileyen dort faktdrden
bahsedilmektedir. Onem, fayda, ilgi ve bedel (6rnegin, 6grencinin istedigi bir konu
varken ancak zamanini ve enerjisini ayirmasi gerektigi daha onemli baska bir igin
olmasi) seklindedir. Bu etmenler bir 6grencinin hayatinda nelerin yapilmaya deger

oldugunu etkileyecektir (Ormrod, 2013).

UZYO’lerin ilgi duydugu alan ve konulara daha fazla deger verdikleri
bilinmektedir (Sak, 2012). Bir konuya ilgisi olan UZYO’ler o konuya daha fazla dikkat
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ederler ve merak gosterirler. Ilgi duyulan konuda &grenilen bilgiler daha anlaml,
orgiitlii ve ayrintilidir (Betts, 2004; Schunk, 2009). Boylece dgrencilerin ilgili alanda
akademik basaris1 daha yiiksek ve 6grenilen bilgi ve beceriler daha kalicidir (Schunk,
2009). Dahasi1 6grencilerin ilgili oldugu, yeni, heyecan verici, eglenceli, memnuniyet
verici, ilging vb. alan ve konular bu 6grencilerin igsel motivasyonlarini artirici etki de
yapmaktadir (Bruning, vd., 2014; Jurisevic, Glazar ve Pucko, 2008; Sak, 2012;
Ormrod, 2013). Ogrencilerin ilgi duydugu bir gérevi sorumlu olmadig: halde bile
yerine getirmesi 6grenciyi motive etmektedir (Bruning vd., 2014). Schunk (2009),
ilginin, i¢gsel motivasyonun bir bi¢imi oldugunu ve bir konu hakkinda ilgili 6grencinin
o konu hakkinda daha fazla 6grenme ve arastirma yapmasini destekledigini

belirtmektedir (Schunk, 2009).

UZYO’lerin ilgi duydugu konu ve alanlar danisman dgretmenler tarafindan
belirlenmeli bu yonde proje calismalari gerceklestirilmelidir. Proje calismalarinda
ogrencilere tercih hakki verilmeli ve 6grencilerin kendine 6zgii ve farkli konular
tiretmelerine firsat sunulmalidir. Sonugta UZYO’lere ¢ok sayida tercih hakki verilmesi
o ugrasa yonelik motivasyonu olumlu etkileyecektir (Sak, 2012; Schunk, 2009). Diger
taraftan 6gretim materyalleri, proje ¢aligmalar1 ve etkinlikler 6grencilerin diizeylerine
uygun olmalidir. Ciinkii ¢cok kolay ya da ¢ok zor konular dgrencilerde ilgi ve merak
uyandirmamaktadir  (Sak, 2012). Ayrica UZYO’ler ¢ok zor gorevlerle
karsilastiklarinda i¢sel motivasyonlarinin azaldig ve 6grencide goreve karsi direng
gelisebilecegi (Bruning vd., 2014), yas ve beceri diizeyine uygun zorluklarin ya da

meydan okuyucularin motivasyonu artirdigi unutulmamalidir (Ormrod, 2013).

Ozyeterlik; UZYO'lerin kendi potansiyelleri ve yetenekleri hakkindaki
diisiince, inang ve algilari; 6grencilerin proje ¢calismasindaki isteklerini, gayretlerini,
performanslarini, akademik ve mesleki tercihlerini de etkilemektedir (Sak, 2012).
Bireylerin 6z yeterlilikleri arttik¢a 6grencilerin goreve yonelik endiseleri azalmakta,
kararlhliklari ve ¢abalar1 artmaktadir (Bruning vd., 2014). Diger taraftan UZYO’lerin
gecmiste tecriibe ettigi basarilari, yasantilari ve bu durumlarla ilgili tutumlan
Ogrencilerin gelecekteki basarilarini ve motivasyonlarini etkilemektedir (Long, 2000;
Sak, 2012). Dolayisiyla UZYO’lerin ge¢mis basarilarinin ve olumlu yasantilarinin
hatirlanmasi, dgrencilerin 6z yeterliligini gelistirmektedir. Ogrencilerin gegmiste sahip
oldugu basarilarina ait raporlar ve iirlinler saklanmali, zaman zaman danigsman

Ogretmenler ailelerle beraber bunlari gézden gegirmeli ve Ogrencilerin kat ettigi
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gelisim degerlendirmelidir. Ayrica UZYO’ler ilgi gérmekten ve baskalari tarafindan
basarilarinin fark edilmesinden hoslanirlar. Bagkalari tarafindan ilgi gordiigiinii ve fark

edildigini diisiinen UZYO’lerin de galisma istek ve gayretleri artar (Sak, 2012).

Ozgiiven diisiikliigii noktasinda problem yasayan kimseler, diger dgrencileri
gozlemleyerek Ozgiivenleri artirabilmektedir. Ancak bdyle bir durum benzer ya da
daha az seviyede yetenege sahip 6grenciler arasinda olmasi gerekmektedir. Benzer
yetenege sahip basarili 6grencileri birbiri ile tanistirmak ve arkadashik kurmasini
saglamak ta UZYO’lerin motivasyonunu artiracaktir (Sak, 2012). Diger bir durum ise
Ozerkliktir ve Ogrencilerin neyi, ne zaman ve nasil yapacaklar1 konusunda se¢im
sanslarinin  olmasidir. Ogrencilerin  6zerklikleri azaldiginda motivasyonlarida

azalmaktadir (Schnuk, 2009).

Cevresel algilar; UZYO’lerin yasadigi toplum, sosyal ve fiziksel gevre
hakkindaki algilarinin olumlu ya da olumsuz olmasi motivasyonu etkilemektedir.
Ailenin, okul personelinin, arkadaslarinin vb. kendisine destek olundugunu diisiinen
Ogrenciler ¢evreye giivenmekte ve basarilt olabileceklerine inanmaktadir. Bu
diisiinceye sahip dgrencilerin motivasyonlari da yiiksektir (Epstein, 1985; Sak, 2012;
Ormrod, 2013). Ancak basaris1 diisiik olan UZYO’ler, arkadaslar1 ve danisman
Ogretmenleri tarafindan kabul goérmediklerini diistinmektedir. Ayrica danigman
ogretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarini belirlemeli ve egitimlerde dikkate
almalidir. Ciinkii bu dogrultuda yapilacak uygulamalar UZYO’lerin dikkati artacaktir
(Sak, 2012).

Ihtiyaclar 6grencilerin motivasyonu etkileyen faktdrlerden biridir. Bireyler,
ithtiyaglarini karsilamak i¢in bir amaca dogru motive olurlar (Woolfolk, 1998). Bu
ithtiyaclarin en 6nemlilerinden biri de basar1 ihtiyacidir ve bir gorevi veya davranisi
milkemmel bir sekilde yapma istegidir. Basar1 ihtiyaci yiiksek olan ogrenciler
yaptiklarina 6nem verir ve en iyisini yapmay1 hedefler (Ciiceloglu, 1992). Ogrencilere
verilen bir gorevin ¢ok zor olarak algilanmasi 6grencilerde yliksek basarisizlik
korkusunu ya da ¢ok diisiik basari umutsuzlugu olusturacagindan, 6grenciler bu
gorevden kaginma ya da hemen vazgegme davramisina yonelebilir. Ogrencilerin
basarisizlik korkusu azaltilarak; basart umudu ve motivasyonlari artirabilir (Schunk,

2009).
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Ogrencilerin smirlarini zorlayan zorlayici gorevler onlarin 6z yeterliliklerini
destekler ve bu da grencinin daha fazla zorlanma istegini artirir. (Ormrod, 2013).
Ancak UZYO’ler igin ulasiimas1 ¢ok zor olan amaglar; dgrencilerin ¢alisma istek ve
gayretini azaltir ve umutsuzluk olusabilir. Amag¢ ¢ok kolay oldugu zamanda sonug
gercek anlamda bir basar1 goriilmeyebilir. Bu nedenle projelerle ilgili belirlenen

amag/amaclar gerceklestirilebilir olmali ve harcanan emege degmelidir (Sak, 2012).

Motivasyonla ilgili diger 5Snemli kavram da beklentidir. Ogrenciler bir géreve
pek cok beklenti ile baslamaktadir. Bireylerin beklentileri bircok faktor tarafindan
etkilenmektedir. Ogrenciler yaptiklart davramslarin muhtemel sonuglarini, kisisel
tecriibelerini  ve gozlemlediklerini model alarak, gbérev Oncesinde inang
gelistirmektedir (Schunk, 2009). Ornegin 6grencilerin daha 6nce yasadiklar bir dizi
basarisizlik 6grenci beklentisini diistirmektedir (Ormrod, 2013). Basarili olacaklarina
inanan ve bekleyen 6grenciler davranigin siirekliligini saglanmis olacaktir (Schunk,
2009). Ayrica projenin algilanan gii¢liigii, 6gretimin niteligi, kaynaklarin ve destegin
erisebilir olmasi, harcanan ¢abanin miktar1 ve bazi kaliplasmis diisiinceler beklenti
diizeylerini etkileyecektir. Ogrencilerin bir konu ya da alanla ilgili beklentileri ne
kadar yiiksek ise basart ve motivasyonlari da o derece yliksek olacaktir (Ormrod,

2013).

Motivasyonda etkili olan diger bir faktor de 6grencilerin hedeflerdir (Ormrod,
2013; Ulusoy ve Gilingor, 2006). Hedefler sadece basarilabilir oldugu siirece
faydalidir. Ancak hedefler gercekei degilse; 6grenciler bu gercek¢i olmayan hedefleri
basarmak icin siirekli basarisizlik yasayacak, asir1 stres, hayal kirikligi ya da
depresyonla karsilasacak ve sonucta motivasyonlari olumsuz etkilenecektir (Ormrod,
2013). Ayrica ogrencilerin maruz kaldig: tehditler, 6dev ya da projenin kesin ve
degismeyen teslim tarihleri, denetleyici ifadeler bireylerin davraniglarini kontrol

ettiginden ve sinirlandirdigindan i¢sel motivasyonu diisiirmektedir (Ormrod, 2013).

Digsal odiiller, itibar, arzu edilen egitim firsatlari, iy1 notlar ve kariyer
gelisimleri 6grencileri motive edicidir. Cilinkii 6grenciler yeni faaliyetleri sikici, gii¢
ya da faydasiz gordiiklerinde dissal tesvike ihtiya¢c duymaktadirlar (Cameron, 2001;
Covington, 2000; Daniels, Haynes, Stunisky, Perry, Newall ve Pekrun, 2008; Hidi ve
Harackiewicz, 2000, Ormrod, 2013).
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Ogrencilere verilecek olumlu geri déniitler de bir tiir pekistiregtir ve dolayli
olarak bireylere kendilerini nasil gelistirebileceklerine yardimci olacagindan
performansit ve motivasyonu artiracaktir (Bruning vd., 2014; Ormrod, 2013).
Ogrencilerin karsilasacagi olumsuz geri bildirimler bile gelecekte bireyin nasil basarili
olabilecegi ve kendini gelisebilecegi noktasinda doniitleri kapsiyorsa, motivasyonu
artirabilir (Ormrod, 2013). Ogrencilere ¢alismalarinda ya da etkinliklerinde bilgi
temelli geri bildirimler igsel motivasyonu, goreve aktif katilmay1 ve kararliligi da
artirmaktadir. Ozellikle yazil bilgisel geri bildirimler oldukea etkilidir (Bruning vd.,
2014). Bunlara ek olarak danigman 6gretmenlerin proje ¢aligmalarinda dgrencilerin
risk alma ve hata yapma noktasinda firsat tanimasi1 6grencilerin motivasyonuna olumlu
etki yapacaktir (Ormrod, 2013). Bunlarla birlikte O6grencilerin istenilen yonde
gosterdikleri en kii¢lik davranislar bile 6vgiiyle karsilanmali ve ddiillendirilmelidir. Bu

durum 6grenci motivasyonlarini olumlu etkileyebilir (Bruning vd., 2014; Sak, 2012).

Ogrenciler i¢in zaman; yogunluk, egitim hiz1 ve gérevi tamamlama i¢in ayrilan
siiredir. Ogrencilerin 6grenme ve motivasyonlarin1 gelistirmek icin; zamani
planlamak, 6dev ve proje gereksinimleri belirlemek ve dgrencilerin kendi program ve
zaman ¢izelgelerini diizenlemeleri i¢in onlar1 6zglir birakmak kullanilan etkili
stratejilerdendir. Ogrencilere bir isi ya da ¢alismay1 bitirme konusunda zamani kontrol
yetkisi vermek, gerginligi ve stresi azaltacaktir. Bu sayede 6grencilerin bir ige motive
olmasi kolaylasacaktir (Schunk ve Zimmerman, 1994; Zimmerman ve vd., 1994, akt.,

Schunk, 2009).

UZYO’ler kendileri igin hedefler belirlediklerinde daha etkili 6grenirler
(Ormrod, 2013). Bu nedenle UZYO’lerin egitimlerinde kisa ve uzun vadeli hedefler
ogrenciler tarafindan belirlenebilir (Bruning vd., 2014; Sak, 2012). Ayrica 6grencilerin
ilging buldugu, duyussal bir yiike sahip olabilecek gorevler, etkinlikleri 6grencilerin
yasamlar1 ve hedefleri ile iliskilendirmek, 6grencinin basarili olmas i¢in yeterli destek
saglamak, Ogrencilerin tim etkinliklerde fikirlerini agiklamasi, liderlik yapmasi,
ogrencilerin basarilarinda kendi strateji ve gayretlerinin pay1 oldugunu fark etmesi,
degerlendirme Olciitlerinin acik hale getirilmesi ve etkinlik dncesinde belirlenmesi,
ogrencilerin nasil ilerleme saglayacaklar1 konusunda somut doniitlerde bulunulmasi,
Ogrencilere yeterli zaman saglanmasi, 6grencilerin birbirlerine karsilikli saygi, destek
ve 0zen gosterdigi bir 6grenme ortaminin 6grencilerin motivasyonlarini artirdig: ifade

edilmistir (Ormrod, 2013). Ayrica danigman 6gretmenin her bir 6grenciye gosterdigi
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samimi Ovgiisli, destegi, ilgisi, saygisi, sevgisi ve toplumsal destek saglamanin
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi ifade edilmistir (Bruning vd., 2014; Ormrod,

2013).

UZYO’ler deger ve iltifat gormeyi sevmektedir. Ogrencilerin bu 6zelligi basar1
motivasyonlarinin gelistirilmesinde etkilidir. Aileler, 6grenciler ile iliskilerini
kullanarak onlarin motivasyonlarin1 olumlu ydnde gelistirebilirler. Ayrica UZYO’ler
aileleri tarafindan kendisine deger verildigini, giivenildigini ve basarisinin kendi 1yiligi

icin istendigini hissetmelidir (Sak, 2012).

2.10 Motivasyon ile Ilgili Arastirmalar

Zbainos ve Kyritsi (2011), UZYO’lerin yeteneklerinin ifade edilmesi ve
gelistirilmesinde motivasyonun 6nemli bir rolii oldugunu, uzman yonlendirmesinin
UZYO’leri etkinliklere motive ettigini; aile, kitaplar, internet ve yarismalarin kendileri
icin bir motivasyon kaynagi oldugunu, ancak okullarinin motive edici olarak etkisinin
olmadigini belirtmistir. Power (2008), UZYO’ler proje ¢aligmasinda yapilan beyin
firtinas1 etkinliklerinin gercek bir diinya probleminin arka planim1 anlamayi, ilgi
duyulan proje konusunun arastirilmasini ve daha fazla fikir tiretilmesini sagladigini,
ogrencilerin motivasyon ve ilgilerini destekledigini ifade etmistir. UZYO’lerin proje
calisma sonrasinda kendilerini daha iyi ve gururlu hissettikleri, ancak sunum

asamasinda endise ve korku yasadiklar1 belirlenmistir.

Ravenna (2008), UZYO’lerin dgretim modeli tercihlerini etkileyen faktdrlerin
ogrenci ilgisi ve zorlayicilar oldugunu belirlemistir. UZYO’lerin uygun zorluk igeren
konu ve alan seviyelerini tecriibe ettikce motivasyonlarinin arttig tespit edilmistir.
Eger bir islem ¢ok kolaysa UZYO’lerin sikilabildigi, eger ¢ok zor ise UZYO’lerin bosa
ugrastif1 diisiincesine sahip olabildigi belirlenmistir. UZYO’lerin 6grenme ilgi ve
gereksinimleri {istiin zekali olmayan &grencilerden farklilik gosterdigi ve UZYO’lerin
istlin zekali olmayan 6grencilere gore iki kat daha fazla grup aragtirmasini tercih

ettikleri ortaya konulmustur.

Et (2013), ortaokul diizeyinde BILSEM’e devam eden kiz ve erkek
UZYO’lerin fen dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik tespit etmistir. Ancak 6grencilerin 4. ve 5. sinif diizeyinde sahip
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olduklar1 fen dersi motivasyonlarmin 6., 7. ve 8. smif UZY’lerin motivasyonlarindan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. UZYO’ler egitimlerinde danisman 6gretmenlerin
fen derslerini farkli arag¢ geregler ile desteklenmesi, fen etkinliklerine daha sik yer
verilmesi, fen dersinin giinliikk yasama aktarilabilmesi ve 6gretmenlerin giincel yasama
iliskin 6rnek ve olaylar1 sik¢a kullanmalarinin motivasyon i¢in gerekli oldugu ifade
edilmistir. Asut (2013) ile Kahyaoglu ve Pesen (2013), UZY’lerin fen basarilar1 ve
fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica UZYO’lerin fen 6grenmeye iliskin motivasyon ile bilimsel
epistemolojik inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif bir iliski

belirlenmistir (Asut, 2013).

Akkus Ispir, Ay ve Saygi (2011) galismasinda, UZYO’lerin matematige karst
motivasyonlarini artiran etmenlerin basinda 6grencinin matematik ¢alismay1 kendisi
icin yapmasi ve matematikte basarili olmayr sevmesinin geldigini belirtmislerdir.
Gentry ve Neu (1998) ise ¢aligmasinda, egitim programlarinda UZYO’lerin ilgi
duydugu, merak ettigi ve ger¢ek yasamla ilgili konulara yer verilmesinin 6grencilerin
bilgi ve yeteneklerinin gelismelerinde motivasyon artirict etki gosterdigini ifade
etmislerdir. Phillips ve Lindsay (2006), UZYO’lerin motivasyonu iizerinde 6grenme
ve Ogretme ortaminin, sosyal destegin ve duyussal faktorlerin etkili oldugunu;
UZYO’lerin kendilerini gergeklestirmesinde, kisisel amaglarin1 basarmasinda ve

stirecin basarili sekilde devaminda motivasyonun etkili oldugunu vurgulamiglardir.

Yeung, Chow Ping-Yang ve Chow Ching-Wa (2005), Hong Kong’daki
caligmasinda 6. smif motivasyon problemi yasamayan UZYO’lerin, diisiik
motivasyona sahip UZYO’lere gore orijinal fikirler {iretme, hayal kurma ve yaraticilik
noktalarinda daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Aynmi ¢calismada her iki 6grenci
grubunun kendini algilama ve amaca ulagmada gdstermis olduklar1 caba arasinda
farklilik bulunamamustir. Street (2001), UZYO’lerin akademik basarilarina etki eden
en Onemli motivasyonel faktorlerin; basaridan elde edilen kisisel memnuniyet,
ogretmenle olumlu iliskiler kurma ve motivasyonun devaminda ise rekabet¢i ortamin
oldukgca etkili oldugunu belirtmistir. Eger 6grencilerin basariya yonelik olumlu timidi
varsa, rekabet ortami motivasyonu artirmaktadir. Ancak ogrencilerin rekabetci
olmayan etkinlikleri rekabete dayali etkinliklerden daha fazla motive edici oldugu ve
genelde rekabet¢i ortamlarin 6grencileri basarisizliga yonelttigi belirtilmistir (Ormrod,

2013).
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Altun (2010), 6. simf UZYO’lerin okul motivasyonlarinm, 7. ve 8. smif
UZYO’lerin okul motivasyonlarindan istatiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksek
seviyede oldugunu goérmiis ve sinif diizeyi yiikseldik¢e okul motivasyonlarinin da
azaldigini tespit etmistir. Ozellikle ergenlik déneminde akran iliskileri ve sosyal
kabullenmelerin bu sonugta negatif etkisi oldugu diisiiniilmiistiir. Kahyaoglu ve Pesen
(2013), UZYO’lerin fen 6grenme degeri, aktif 6grenme stratejisi, 6z-yeterlilik, basar1
amaci1 ve performans amacit motivasyon stili ile fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif anlaml bir iliski oldugunu tespit edilmistir.

Lam, Cheng ve Ma (2009), yaptiklari arastirmada, Ogretmenlerin igsel
motivasyonlari ile 6grencilerin 6gretim destegi algisi ve i¢gsel motivasyonlar1 arasinda
pozitif bir iligki oldugunu sdylemislerdir. Yani 6gretmenlerin proje tabanli 6grenmede
igsel motivasyonlart ne kadar yiiksek ise, 6grencilerin 6gretim siirecinde 6gretmen
destegini algilamalar1 ve i¢sel motivasyonlari o kadar yiiksek olmaktadir. Ogrencilerin
i¢csel motivasyonlari ile 6gretimsel destek algilar arasinda pozitif bir iligki vardir. Yani
Ogrenciler Ogretmenlerinden ne kadar daha fazla destek alirlarsa Ogrencilerin

PTO’deki i¢sel motivasyonlar o kadar artmaktadir.

2.11 Bilimsel Tutum

Tutum; olay, durum, kavram ve kisilere yonelik 6grenilmis, olumlu ya da
olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Turgut, 1997, Tezbasaran, 1996). Tutum,
bireylerin bir nesneye, olaya veya duruma iliskin duygu, diisiince ve davranislarinda
bir biitiinlik olusturmakta ve biitiiniin her bir 0gesinin birbiri ile tutarligim
saglamaktadir. Bu 6geler biligsel, duyussal ve davranissal olmak iizere {i¢ boyutta
siiflandirilmaktadir. Tutumun biligsel boyutu; tutum uyaricilar ile ilgili gerceklere
dayanan bilgi ve inan¢lardir. Duyussal boyutu; bireyden bireye degisen ve gerceklerle
aciklanamayan hoslanma-hoslanmama y6niine vurgu yapmaktadir. Davranissal boyut;

bireyin belli bir uyariciya iligkin davranis eylemidir (Tavsancil, 2010).

Tutum bireylerin davranis, sevgi, inat ve nefret gibi duygularini 6nemli 6lgiide
etkilemekte (Morgan 1991; Tavsancil, 2010) ve davranislarin ortaya ¢ikmasinda
yonlendirici etki yapmaktadir (Morgan 1991; Tezbasaran, 1996). Tutum bir 6grenme

stireci sonunda olugmakta ve yasant1 ve deneyimlerle 6grenilmektedir (Demirbas ve
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Yagbasan, 2008; Tavsancil, 2010; Ulgen, 1994). Tutumlarin 6grenilmesinde bireylerin
bir kigiyi model almasi s6z konusu olabilmektedir. Birey ilgisini bir grup iizerinde
yogunlastirdiginda bazi model davranislari begenmekte, benimsemekte ve bu yonde
tutum gelistirmektedir. Ornegin, model davranislari alacagi bir kisi ailesinden,
ogretmenlerinden, arkadaslarindan ya da {inlii bir kimse olabilmektedir. Ogrenim
yasamlart boyunca oOgrenciler igin Ogretmenler bir modeldir ve &grencilerin
kazandiklar1 tutumlar siirdiirmeleri i¢in, danigsman Ogretmenlerin destegi gereklidir

(Irwin, 1997).

Toplumlarin ve iilkelerin gelismesinde bilimin ¢ok énemli bir yeri vardir. Bu
gelisimin saglanmasi ve ¢agin sartlarina ulasilmasi bilimin katkisiyla saglanacaktir.
Bilimin gelisimi icin bilimsel calismalarin hizli ve nitelikli sekilde gerceklesmesi
gerekmektedir. Bu sebeple iilkemizde bilimsel ¢aligsmalarin artirilmasi olmazsa olmaz
bir durumdur. Bilimsel ¢alismalarin basariya ulasmasi igin yeterli egitimi almus,
gerekli bilgi ve becerilerle donatilmis bilim insanlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Seker,
Ozkaya ve Yener, 2002; Yilmaz, 2005). Bu ihtiyacin karsilanmasi igin ilkdgretimden
baslayarak Ogrencilere bilimsel tutum ve davranislarin kazandirilmasi gereklidir
(Y1ilmaz, 2005). Ayrica glinimiiz gereksinimlerinin biri de, bilime yonelik tutum ve
davraniglarin yasantimizin bir parcasi haline gelmesidir. Ciinkii bilimsel tutum ve
davranislar; bireylerin basarili olmasina ve diisiincelerine katki sagladig1 gibi, onlarin
gelisiminde de stireklilik saglayacaktir (Basaran, 1978, akt., Demirbas ve Yagbasan,
2008). Bireyler bilimsel tutum ve davranislarla arastirma ya da 6grenmenin yaninda
ayni zamanda toplumda demokratik yasamin olusmasina da katki saglayacaktir
(Karasar, 2007). Bunlara ek olarak bilime yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin
egitim programlarina, okullarina, derslerine ve 6gretmenlerine yonelikte olumlu tutum
gelistirdigi ifade edilmektedir (Ergin ve Ozgiirol, 2011; Keeves, 1975; akt. Kilig,
2011).

Karasar (2007), Yilmaz (2005) ile Ergin ve Ozgiirol (2011) bilimsel tutum ve
davraniglar;; problem ¢6zme, bilim iiretme, arastirma ve teknik yeterliliklerini
uygulama, arastiric1 diisiinme ve davranislar seklinde ifade etmektedir. Basaran (1978)
bireyin sorunlari, olaylart vb. durumlari miimkiin oldugu olgiide hislerinden
yansizlastirarak, mantiksal bulgulara dayandirip yorumlayabilmesini bilimsel tutum
olarak belirtmektedir. Bilimsel tutumlara sahip bir birey; arastirict ve elestiricidir, 6n

yargilardan ve dogmatik inanglarin etkisinden uzaktir. Cevredeki ve karsilastig
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sorunlar1 tanima, anlama ve ¢dzme konusunda istekli ve bu amacla ¢éziim yollari
arama ve fikirlerini hayata ge¢irmede gayretlidir. Sorunlarin ¢6ziimiinde baskalarinin
elestirilerine hosgoriiyle yaklasir ve deger verir (akt., Demirbas ve Yagbasan, 2008).
San ve Boran (2013), Karasar (2007) ile Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley (1994;
akt., Ozden, 2012) ise, bilimsel tutuma sahip 6grencilerin; anlama ve bilmeye kars
istekliligi, hata yapabilecegine inanmasi, diisiincelerde mantik aramasi, gergegin
arayisinda olmasi ve dogrulugunu kanitlama arzusu, giicliikler karsisinda sabir
gostermesi, olgusal gergekler ile kisisel goriis ayriminda duyarliligi, olaylarin neden
ve sonuglarini arastirmasi, arastirmalari i¢in uygun veri toplamasi, 6l¢iitle diistintip
karar verebilmesi, bilimsel yayinlar1 okumaktan zevk almasi, problemlerin ¢éziimiinde
planl ve sistematik diislinebilmesi, olaylar1 elestirel bir gozle degerlendirmesi ve her

seyi sorgulama olmasi gibi 6zelliklere genelde sahiptirler.

Bireylerin bilimsel tutum ve davranis kazanmalarinda en 6nemli katkiyr Fen
egitimi saglamaktadir (Ekem, 1990; Dhatrak ve Wanjari, 2011; Demirbas ve
Yagbasan, 2008; Yilmaz, 2005). Ciinkii Fen egitiminin en dnemli amaclarindan ve
tiriinlerinden biri 6grencilerin bilimsel tutumlariin gelismesidir (Dhatrak ve Wanjari,
2011). Kaptan ve Korkmaz (2001) o6grencilerin bilimsel merak, bilimsel tutum,
beceriler ve bunlarin davranisa doniismesinin  fen egitimi  sayesinde
gerceklesebilecegini belirtmektedir. Fen egitimi sayesinde 6grenciler gozlem, hipotez
kurma, smiflama, 6lgme, deney yapma, verileri analiz etme, degerlendirme ve
yorumlama gibi bilimsel siire¢ becerilerinin bilim insanlarimin yaptig1 gibi elde

edilmektedir (Keeves, 1975; akt. Kilig, 2011).

Bilimsel tutumlarin ve bilimsel degerlerle ilgili goriislerin olumlu yonde
gelismesi icin 6grencilerin bilimsel ¢aligmalarin yapildigi, deney aletlerinin ve arag
gereclerin yer aldig1 gelismis laboratuvarlar, hayvanat bahgeleri, bilim merkezleri ve
bilim miizelerine geziler diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin bilimsel
konularda katildigr grup etkinlikleri ve 6grenci-Ogretmen arasindaki etkilesimler
ogrencilerin bilimsel tutumlarin1 ve biligsel ¢iktilarini olumlu yonde gelistirmektedir
(Jarvis ve Pell, 2005; Demirbas ve Yagbasan, 2008; Desouza ve Czerniak, 2002;
Yildiz, 2010). Bilimsel tutumu etkiyen diger bir faktor ise ailelerin 6grencilerin ders
yasantilarin1 paylagmasi, okul dis1 bilimsel etkinliklere beraber katilmasi, 6grencilerin
bilimsel kuliiplere ve etkinliklere katilimini cesaretlendirmesi, 6grencilerin bilimsel

tutumlarma katki saglamaktadir (George ve Kaplan, 1998, akt., Kilig, 2010). Bu

82



sonuglar 6grencilerin bireysel ya da grup halinde proje ¢alismalarinin, proje siirecinde
yasanilan 6grenci ve danigman 6gretmen arasindaki etkilesimlerin ve ailesinin proje
siirecine katiliminin ve desteklerinin 6grencilerin bilimsel tutumlarini olumlu yénde

etkileyebilecegini diisiindliirmektedir.

2.12 Bilimsel Tutum ile flgili Arastirmalar

Harold ve Dwight (1984), UZYO’lerin bilime yénelik tutumlarmmn iistiin
zekali ve yetenekli olmayan oOgrencilere gore, daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. San ve Boran (2013), UZYO’lerin bilimsel tutumlarinin yiiksek oldugu ve
bunun sebeplerinden birinin; BILSEM ortaminda bilimsel tutumu yiiksek 6grencilerin
bilimsel tutumu daha alt diizeyde olan oOgrencileri olumlu yonde etkilemesi
olabilecegini vurgulamistir. UZYO’lerin bilimsel tutum diizeylerinde, cinsiyet, yas,
okul tiirli, ailenin ortalama aylik geliri, anne-baba egitim durumu ve anne meslek
durumu bakimindan anlamli bir fark belirlenememistir. Camc1 Erdogan (2013b), {istiin
zekali ve yetenekli kiz 6grencilerin bilimsel tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu
belirlemistir. Ustiin zekali ve yetenekli kiz grencilerin ilgi alan1 ya da meslek
seciminde bilim yapmayi tercih etmeme durumunun ise Ogrencilerin sahip oldugu
bilimsel tutumlarindan kaynaklanmadig ifade etmistir. Ustiin zekali ve yetenekli kiz
ogrenciler, bilim yapmanin ¢ok zor olduguna ve bilim insaninin bilim yaparken ¢ok

yorgun diiseceklerine inanmaktadir.

Kemaneci (2012), UYZO’lerin bilim insan1 ¢izimlerinde genelde bilim insanini
erkek cizdiklerini belirlemistir. Bilim insanim1 genelde mutlu, distinceli, ¢ilgin,
onliikli, sa¢1 daginik, gozlikli, sac1 dokiilmiis ve sakalli-biyikli sekilde resmettikleri
goriilmiistiir. UZYO’ler, bilim insanlarmin az uyuyan, ¢ok okuyan ve irade sahibi
olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica UZYO’ler, bilim insanlarmin niteliginin iginde
bulundugu toplumu yiiceltecegini ve bilim insan1 olmanin sikict olmadigini
belirtmislerdir. Camci Erdogan (2013a), UZYO’lerin, bilim yapmanin zor bir is
oldugunu ve bilim insaninin yorgun ve ¢ok c¢aligmaktan gozlerini yoran bir kimse
oldugunu diisiindekilerini ifade etmistir. Kemaneci (2012), Camc1 Erdogan (2013a) ile
San ve Boran (2013), UZYO’lerin, bilim insanlarinin ¢ogunlukla yalniz ¢alisan kisiler

oldugunu diistindiiklerini ortaya koymuslardir.
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Keser (2012), UZYO’lerin bilim insanini genelde laboratuvar ortaminda
calisan, beyaz onliiklii, gozliikli, deney tiipleriyle farkli deneyler yapan ve diizenli bir
kisi olarak tasvir ettiklerini, ayrica bilim insanini nadir olarak masa basinda ¢alisan,
kel, orta yasli ve rapor yazimiyla ugrasan kisi olarak diisiindiiklerini belirtmistir.
UZYO’lerin bilim insanina yonelik ozellikleri bakimindan pozitif diisiindiikleri
goriilmistiir. Ayrica 6grenciler en ¢ok bilim insanlarinin “caliskan” ve “sorumluluk
sahibi” en az ise “heyecan verici” oldugunu diisiinmektedir. BILSEM proje iiretim
calismast ve OYG programma devam eden UZYO’lerin bilime ve bilim insanina
yonelik tutumlariin diger programa devam eden 6grencilerin tutumlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. UZYO’lerin bilim merkezleri, bilimsel miizeler ve
stirekli bilimsel yayin takip edenlerinin bilim ve bilim insanina yonelik tutumlarinin

diger 6grencilere gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tereci, Aydin ve Orbay (2008), UZYO’lerin fen tutumlarinin cinsiyet, dgrenim
alanlar1, sinif seviyesi ve ailelerinin egitim diizeylerine gore farklilik gostermedigini
belirlemistir. Arastirmada fen tutum 6lgegi alt boyutlart olan bilim adamlarinin yasam
bicimleri ve bilim adamlarinin yasamlar1 hakkindaki yaygin inanglarina yonelik
ogrencilerin tutumlarinin en diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. UZY O’lerin 6zellikle
fen alanindaki bilim insanlari ile tanistirilmasi, kurumlara davet edilmesi, popiiler
bilim konusunda konferans ortamlari olusturulmasi ve UZYO’lerin proje
caligmalarina aktif olarak katilimlar1 ile bilimsel tutumlari olumlu yodnde

gelistirilebilecegi belirtilmistir.

Afacan (2008) ile Demirbas ve Yagbasan (2005, 2011), ortaokul 6grencilerinin
bilimsel tutumlarmin olumlu diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ozden (2012), Kilig
(2011) ile Dhatrak ve Wanjari (2011) ise ortaokul 6grencilerinin bilimsel bilgiye
yonelik goriislerinin olumlu ve bilimsel tutumlarinin ise orta diizeyde oldugunu
vurgulamistir. Parkinson, Hendley, Tanner ve Stables (1998) ise kiz ve erkek
ogrencilerin bilime yonelik tutumlarinin pozitif oldugunu, erkeklerin kizlardan daha
fazla bilime yonelik tutuma sahip oldugunu ve 6grencilerin ¢cogunlugunun bilimin
onemini kavradigini ifade etmislerdir. Ayrica Kilig¢ (2011), 6grencilerin bilimsel
tutumlarmin cinsiyet, 6grenim gordiikleri okul tiirii, anne-baba 6grenim durumu,
ailenin aylik geliri, evde ara¢ gere¢ kullanma, bilimsel dergi okuma bakimindan

bilimsel tutumlarinin farklilagsmadigini belirlemistir.
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Craker (2006), 6grencilerin biiyilik bir kisminda sinif seviyeleri arttik¢a bilime
olan ilgilerinin ve bilimle iligkili kariyer tercihlerinin azaldigini belirtmistir. Bilim
alaninda erkeklerin kizlardan daha fazla kendilerine giivendigini, kiz 6grencilerin
bilimi erkeklerden daha fazla erkek alani olarak gdrdiiglinii ve basar1 beklentisi ile

bilime yonelik tutumun gii¢lii bir iligskiye sahip oldugunu belirlemistir.

Afacan (2008), ilkogretim 6grencilerinin bilimsel tutumlarinin okullara gore
farklilasmadigi ve Ogrencilerinin fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisini algilama
diizeyleri ile bilimsel tutumlar1 arasinda orta diizeyde ve anlamli pozitif bir iliski
oldugunu gormiistiir. Ozden (2012), dgrencilerin akademik basarilari ile bilimsel
bilgiye yonelik goriisleri ve bilimsel bilgiye yonelik goriigleri ile bilimsel tutumlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin varligini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin
bilimsel tutumlar: ile basarilar1 arasinda olumlu yonde bir iligkinin varligi da fark
edilmistir (Demirbas ve Yagbasan, 2005; Ozden, 2012). Ancak Dhatrak ve Wanjari
(2011), dgrencilerin bilimsel tutumlari ile okul basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin

olmadigini ifade etmistir.

Kilig (2011) ile Dhatrak ve Wanjari (2011), ortaokul 6grencilerinin bilimsel
yaraticiliklarinin orta diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Kili¢ (2011), 6grencilerin
bilimsel yaraticilik diizeyleri ile bilimsel tutumlari arasinda anlamli bir iliski
olmadigini, Dhatrak ve Wanjari (2011) ise Ogrencilerin bilimsel tutumlari ile
yaraticilik arasinda olumlu diizeyde diisiik seviye bir iliski oldugunu tespit etmistir.
Dhatrak ve Wanjari (2011), sehirde yasayan ogrencilerin hem yaraticilik hem de
bilimsel tutumlarinin, kirsalda yasayan ogrencilerden anlamli bir farklilagmanin

oldugunu tespit etmistir.

Demirbag ve Yagbasan (2006a, 2008), sosyal 6grenme teorisine dayali
etkinliklerin ilkogretim 6grencilerinin bilimsel tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymustur. Ayrica Demirbas ve Yagbasan (2005), fen ve teknoloji 6gretimi
sonrasinda Ogrencilerin bilimsel tutumlarinin anlamli sekilde farklilagsmadigin
belirtmistir. Ancak 7. siniflar diizeyinde fen ve teknoloji dgretiminin dgrencilerin
bilimsel tutumlarina istatiksel olarak anlamli olumlu etkiledigi tespit edilmistir.
Parkinson vd., (1998), fen dersi etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel tutumlarini

olumlu etkiledigini rapor etmistir.
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Welch (2010), robot yarigmasina katilmanin Ogrencilerin bilime yonelik
tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin bilimin sosyal
uygulamalari, bilim insanlarinin normalligi, bilimsel sorgulamaya yonelik tutum ve
bilimsel tutumun benimsenmesine yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi
goriilmistiir. Jarvis ve Pell (2005), uzay merkezine gezi sonrasinda dgrencilerin uzaya
yonelik ilgilerinin arttig1 ve toplumda bilimin degeri hakkindaki 6grenci goriislerinin
olumlu ydnde gelistigini belirlemistir. Ogrencilerin % 20’sinin gelecekte bilim insan
olma noktasinda isteklerinin arttigini, uzaya ilgi, bilime yonelik heyecan ve
heveslerinin olumlu gelistigini ve gezi siirecinde yasanan sorunlara ragmen
ogrencilerin bunlari1 olumlu zorlayici sorunlar olarak gordiigiinii ve grencilerin duygu
ve diisiincelerini olumsuz etkilemedigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin gezi
stiresince ilgi ve destekleri 6grencilerin tutumlarina olumlu yonde kalic1 bir etki

saglamistir.

Yilmaz (2005), Fen 6gretmenlerinin, 6grencilerin kazanmasi gerekli bilimsel
tutum ve davraniglar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini ortaya koymustur.
Camci Erdogan (2014a) Ustiin Zekallar Ogretmenligi adaylarinin  bilimsel
tutumlarinin cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigini ve simf diizeyine gore Ogrencilerin bilimsel tutumlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigini belirtmistir. 4. siif diizeyindeki
ogrencilerin bilimsel tutumlarinin 3. sinif ve 1. sinif diizeyindeki 6grencilerin bilimsel
tutumlarindan anlamli sekilde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica bilimsel tutum ve
toplam fen O0gretimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki anlaml iliski tespit

edilmistir.

Yukarida sunulan arastirma bulgular1 incelendiginde, proje calismalarinin
UZYO’lerin egitimlerinin farklilagtirilmasinda ve gelisimlerinde 6nemli bir strateji
oldugu goriilmiistiir. Ancak UZYO’lerin BILSEM’de gergeklestirdigi BAPC lerin
yiiriitiilmesinde ve UZYO’lerin gereksinimleri dogrultusunda farklilastirilmasinda
sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilecek sonuglarla; BILSEM
BAPC’lerinin mevcut durumu, yasanan sorunlar, 6grencilerin biyoloji dgrenmeye
yonelik motivasyonlari ile bilimsel tutumlarina etkisini belirleme konusunda egitimci

ve arastirmacilara onemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirma siireci, arastirmada kullanilan veri
toplama araglarinin Ozellikleri, arastirmanin gecerligi ve giivenirligi, elde edilen

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Calismada “Betimsel arasgtirma ve kontrol grupsuz tek grup Ontest-sontest
deseni” yaklasimlar1 benimsenmistir (Bliylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). Betimsel arastirmalarin amaci; durumu ayrintili sekilde tanimlamak
ve agiklamaktir. Betimsel aragtirmalarda aragtirmaci var olan durumu dogal ortaminda
herhangi bir miidahale yapmaksizin ortaya koymaya ¢alismaktadir. Bu yaklagim olgu
ya da olaylar1 dogal sartlar1 bozulmadan incelemeye firsat sagladigi i¢in arastirmacilar

tarafindan tercih edilmektedir (Cepni, 2010).

Calismada BILSEM 6zel yeteneklerinin gelistirilmesi (OYG) ve proje iiretim
programlarina katilan UZYO’lerin bireysel ya da grup olarak yaptiklari biyoloji alan
proje ¢alismalaria odaklanilmistir. UZYO’lerin biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri
rehberliginde bagimsiz olarak gerceklestirdigi BAPC’lere arastirmaci tarafindan
herhangi bir miidahale de bulunulmamistir. Proje paydaslarmin (UZYO’ler, biyoloji
danigman 6gretmenleri, BILSEM merkez yoneticileri ve 6grenci velilerinin) BAPCler
hakkindaki diistincelerini belirlemek amaciyla BAPC’ler; proje Oncesi, slireci ve

sonrasi olmak {izere lic asamada incelenmistir.

Kontrol grupsuz tek grup Ontest-sontest deseninde, deneysel islemin etkisi tek
bir grup iizerinde yapilan uygulama ile test edilmektedir. Calisma grubunun bagiml
degiskene iliskin Ol¢limleri uygulama Oncesinde Ontest ve uygulama sonrasinda
sontest olmak {izere ayni1 6l¢gme araci ile belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Bu
calismada BAPC’lerin UZY’lerin biyoloji dgrenmeye yonelik motivasyonlar ile

bilimsel tutumlarina etkisini belirlenmek igin proje Oncesi ve sonrasi Biyoloji
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Ogrenimine Yénelik Motivasyonu Anketi ve Bilimsel Tutum Olgegi uygulanmistir.

Calismada kullanilan tek grup ontest-sontest deseni Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1: Calismada kullanilan tek grup ontest-sontest deseni.

Grup Ontest islem Sontest
G BOMA Biyoloji Alani Proje BOMA
BTO Caligmalar: BTO

BOMA: Biyoloji Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Anketi
BTO : Bilimsel Tutum Olgegi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
es zamanli olarak uygulandig1 “Zenginlestirilmis (¢esitleme) yontemi” kullanilmistir.
Bu zenginlestirme bir arastirma deseninin gii¢clendirilmesinde en temel yollardan
birisidir. Bir arastirmada tek bir yontem yerine birbirini destekleyen iki ya da ¢ok
yontemin birlikte kullanilmas1 bdylece yontemde c¢esitlemeyi amaglamaktadir.
Zenginlestirme ya da diger bir ifade ile ¢esitleme, temelde verilerin toplanmasinda
kullanilmakta, anket ve Olgek gibi nicel araglarin yani sira goriisme gibi nitel

yontemlere de yer verilmektedir (Bliylikoztiirk vd., 2011).

Nicel ve nitel boyutta veri toplama amaciyla “Tarama yontemi” kullanilmistir.
Tarama arastirmalari; bir konu ya da olaya iliskin ¢alisma grubunun gorisleri ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum, motivasyon vb. Ozellikleri betimlemeyi hedefleyen
calismalardir. Bu tiir aragtirmalarda daha ¢ok “Ne, nerede, ne zaman, hangi siklikta,
hangi diizeyde ve nasil” gibi sorularin cevaplandirildigi ¢calismalardir (Biiyiikoztiirk
vd., 2011). Ayrica nitel boyutta tarama yonteminde algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir sekilde ortaya kondugu ve bir konuya iliskin
derinlemesine bilgilerin elde edilebildigi c¢alismalardir (Biiyiikoztirk vd., 2011;
Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada nicel veri toplama araci olarak 6l¢ek ve anketler
ile nitel veri toplama araci olarak da goriisme teknigi kullanilmistir. Calismada
kullanilan nitel ve nicel veri toplama araglarimin uygulanmasi Tablo 3.2°de

sunulmustur.
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Tablo 3.2: Caligmada nitel ve nicel veri toplama araglarinin uygulanmasi.

Biyoloji Alam1 Proje Calismalari

Uygulama
Proje Oncesi Proje Siireci Proje Sonrasi
- - BAPCVA
Nicel Veri BAPCOA-1 BAPCOA-2 BAPCOA-3
Toplama . .
Araglart BOMA - BOMA
BTO - BTO
BAPCOG-1 BAPCOG-2 BAPCOG-3
Nitel Veri . R .
Toplama BAPCDOG-1 BAPCDOG-2 BAPCDOG-3
Araglari
BAPCMYG-1 - BAPCMYG-2
BAPCVA . Biyoloji Alan1 Proje Calismast ile ilgili Veli Anketi
BAPCOA-1 : Biyoloji Alan1 Proje Calismas1 Oncesi ile Tlgili Ogrenci Anketi
BAPCOA-2 : Biyoloji Alan1 Proje Calismast Siireci ile ilgili Ogrenci Anketi
BAPCOA-3 : Biyoloji Alan1 Proje Calismasi Sonrast ile ilgili Ogrenci Anketi
BOMA . Biyoloji Ogrenimine Yo6nelik Motivasyonu Anketi
BTO . Bilimsel Tutum Olgegi
BAPCOG-1 Biyoloji Alani Prolj.e"Cahsmam Oncesi ile Ilgili Ogrenci Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu
BAPCOG-2 Biyoloji Alani Prolj.e"Cahsmam Siireci ile Ilgili Ogrenci Yari
Yapilandirilmig Goriisme Formu
BAPCOG-3 Biyoloji Alan1 Proje Caligmasi Sonrast ile ilgili Ogrenci Yar1

Yapilandirilmig Goriisme Formu

BAPCDOG-1 Biyoloji Alani Prolj.e"Cahsmam Oncesi ile Ilgili Damgman Ogretmen Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

Biyoloji Alan1 Proje Caligmasi Siireci ile Tlgili Danigman Ogretmen Yari

BAPCDOG-2 Yapilandirilmis Goriisme Formu

BAPCDOG-3 Biyoloji Alani Proge?ahsmam Sonrast ile Ilgili Ogretmen Yart
Yapilandirilmig Goriisme Formu

BAPCMYG-1 Biyoloji Alan1 Proge?ahsmam Oncesi ile Ilgili Yonetici Yari
Yapilandirilmig Goriigme

BAPCMYG-2 Biyoloji Alani Proje Caligmas1 Sonrasi ile Ilgili Yonetici Yari

Yapilandirilmig Goriigme Formu

3.2 Calisma Grubu

Calisma grubu “Amacli 6rnekleme yontemi” ile se¢ilmistir. Amagh 6rnekleme,

calismanin amacina bagli olarak zengin veriye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
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secilerek derinlemesine g¢alisilmasina imkan sunmaktadir (Biiylikoztirk vd., 2011;

Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma, UZYO’lerin egitiminde en az on yillik tecriibeye sahip BILSEM’ler
de gergeklestirilmistir. Calismaya Istanbul ilinde bir BILSEM (N=24) ve Bursa ilinde
bir BILSEM’e (N=70) devam eden ve biyoloji alan1 6zel yeteneklerin gelistirilmesi
programi (OYG) ve biyoloji alan1 proje iiretim donemindeki toplam 94 UZYO
katilmistir. Bu dgrencilerin devam ettigi BILSEM’de gorevli 4 merkez yoneticisi (4
erkek), 4 biyoloji alan1 danisman Ogretmeni (3 bayan; 1 erkek) ve 6grenci velileri

(N=31) de ¢alismaya dahil edilmistir.

Ancak UZYO’lerin BILSEM’e devamsizliklari, istekleri dogrultusunda
BAPC’lere katilmamalari, uygulanan tiim anket ve dlgeklerin BAPC yapan 6grenci
icin eksiksiz doldurulmasinin gerekliligi nedenleri ile calisma toplam 46 (31 kiz, 15
erkek) UZYO ile gergeklestirilmisti. UZYO’lerin yaslari 11-18 arasinda
degismektedir. Calismaya katilan ve BILSEM’de BAPC gerceklestiren UZY O’lerin

demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3: Calismaya katilan ve biyoloji alan1 proje ¢alismasi yapan UZYO’lerin
demografik 6zellikleri.

. Program
BILSEM Cinsiyet Total
0YG Proje Uretimi
BURSA Erkek 7 5 12
Kiz 12 7 19
{STANBUL Erkek ) > >

Kiz 7 5 12

Total 26 20 46

OYG: BILSEM Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi Progranm

Bursa ve Istanbul illerinde yer alan birer BILSEM’e devam eden 15 (11 kiz, 4
erkek) UZYO ile biyoloji alan1 proje calismasi dncesi, siireci ve sonrasi olmak iizere
her UZYO ile 3 defa olmak iizere toplam 44 yar1 yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Bir 6grencinin proje c¢alismasini yarida birakmasi sonucu son

goriisme yapilamamustir. UZYO’lere BAPC siiresinde proje dncesi, siireci ve sonrasi
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olmak {izere 3 defa goriisme yapilacagi belirtilmis ve goniilliik esas1 dikkate alinmistir.
Ayrica proje ncesi 1. goriismelerin yapildigi bazi UZYO’ler bu yil siiresince BAPC
yapmamis, ya da 2. dosnem BILSEM’e devam etmemistir. Bu duruma sebep olarak, 8.
siif 6grencilerinin girecek oldugu genel liselere giris sinavlarinin getirdigi yogunluk

gosterilmistir.

Goriismeye katilan Ogrenciler, 46 UZYO arasindan “Amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine” gore belirlenmistir. Kolay
ulasilabilir durum Orneklemesi nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
ornekleme yontemidir. Bu 6rnekleme yontemi daha az maliyetli olusu, tanidik bir
orneklem iizerinde calisma, pratik ve kolay ulasilabilirligi ile tercih edilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Bursa ve Istanbul illerinde birer BILSEM’de gorev yapan 4 biyoloji alan
danisman dgretmeninden sadece Bursa ilinde bulunan bir BILSEM’de gorev yapan 2
(1 bayan, 1 erkek) biyoloji alan1 danisman 6gretmeni ile proje dncesi, siireci ve sonrasi
olmak {izere yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Calismaya katilan
BILSEM biyoloji alan1 danisman &gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iliskin

bilgiler Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4: Calismaya katilan biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerinin demografik

ozellikleri.
. . UzYO Egitim BILSEM Ogretmenlik
BILSEM Cinsiyet Egitimi Durumu Calisma Toplam
Erkek 2 Ha'ftahk Biyoloji Alam 3vil 131l
Seminer Doktora
Bursa Bivoloii
iyoloji
Bayan 2 Ha'ftallk Ogretmenligi 13 Y1l 20 Y1l
Seminer :
Lisans

Gortismeler BAPC o6ncesi, siireci ve sonrast olmak {izere her biyoloji alani
danigman 6gretmeni icin 3 defa olmak iizere toplam 6 farkli yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir. Bursa BILSEM’de gérevli biyoloji alan1 danisman
dgretmenlerinden birisinin biyoloji alan1 proje ¢aligmalarma katilmamasi ve Istanbul

BILSEM’de gorevli biyoloji danisman 6gretmenin ise goriisme istefine olumsuz
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cevap vermesi sonucu goriigmeler 2 biyoloji alam1 danigman Ogretmeni ile

gerceklestirilememistir.

Bursa ve Istanbul’da birer BILSEM’de gorevli, her merkezden bir miidiir ve
digeri proje caligmalarindan sorumlu midiir yardimcist olmak {izere 4 merkez
yoneticisi ile biyoloji proje calismalar1 6ncesi ve sonrasi 2’ser goriisme olmak iizere
toplam 8 yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Calisma grubuna ait
BILSEM’de gérevli BILSEM merkez yoneticilerinin demografik dzelliklerine iliskin
bilgiler Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5: Calismaya katilan BILSEM merkez yoneticilerinin demografik

Ozellikleri.
. Merkez o .. UzZYO Egitim BILSEM
BILSEM  yineticisi  Cinsiyet  GOrevi  poiimi Durumu  Cahgma  LoPl2M
Bursa - Lisans 7.5 Y1l 22 Y1l
2 Miudiir ..
[stanbul - {l:sl:j;( 4 Y1l 19 Y1l
Erkek
Bursa - 2.5Y1 15 Y1l
2 Md. Yrd. Lisans
Istanbul - 1.5 Y1l 13 Y1l

BILSEM’de BAPC gerceklestiren 46 UZYO velisinden 31°i ¢alismaya dahil
edilmistir. Bursa ilindeki BILSEM’de 29 ve Istanbul ilindeki BILSEM’de ise 2
ogrenci velisi anketleri doldurarak UZYO’leri araciliiyla teslim etmistir. Gerek
ogrenci velilerinin anketleri doldurmak istememesi gerekse tekrar tekrar
hatirlatilmasina ragmen 6grencilerin unutkanlig ve isteksizlikleri sebebi ile 15 6grenci
velisi anketi geriye donmemistir. Calismada tiim katilimcilar i¢in goniilliikk esasina
dikkat edilmistir. Katilimcilarin adlari ¢alismanin raporlandirilmasinda gizlenmis ve
bunun yerine UZYO, biyoloji danisman oOgretmeni vb. icin sira numarasi

kullanilmistir. Ornegin, 1. Ogrenci igin ‘O1° gibi.
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3.3  Uygulama ve Verilerin Toplanmasi

Calisma da, proje paydaslarinin UZYO’lerin BILSEM’de gergeklestirdikleri
BAPC’ler hakkindaki diisiincelerini belirlemek ve bu proje ¢alismalarinin UZYO’lerin
biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlar ile bilimsel tutumlaria etkisini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amagcla yapilacak olan bu arastirmada kullanilacak anket
ve gorisme formlarinin gegerligi ve giivenilirliginin belirlenmesi i¢in gercek

uygulama oncesi pilot calisma gerceklestirilmistir.

Pilot ¢caligsma: Pilot ¢alisma 2011-2012 egitim-6gretim yilinin 2. yariyilinda
Kocaeli ilinde bir BILSEM’de gerceklestirilmistir. Bu donemde dgrencilerin 6zel
yeteneklerinin gelistirilmesi (OYG) ve proje iiretim programinda bireysel ya da grup
olarak gerceklestirdigi fen alami (biyoloji, fizik ve kimya) proje c¢alismalarina
odaklanilmistir. UZY’lerin danisman 6gretmenleri rehberliginde gerceklestirdigi fen
alaninda yaptig1 proje calismalarina arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. BILSEM fen alani1 proje ¢alismalar1 6ncesi, siireci ve sonrasinda ii¢
defa olmak iizere UZYO’lere ve velilere agik uglu sorular igeren anketler verilmistir.
Sonrasinda proje dncesi, siireci ve sonrast hem UZYO’lerle hem de fen alam proje
danigman o0gretmenleriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica
proje dncesi ve sonrasi olmak iizere projeden sorumlu BILSEM merkez yéneticileri

ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Pilot caligmanin fen alani proje ¢aligsmalar1 ile gergeklestirilmis olmasinda iki
neden bulunmaktadir. Birincisi; pilot ¢caligmanin gergeklestigi merkezde bu dénem
itibartyla UZYO’lerin yeterli sayida biyoloji alan1 proje galismasi yapmamasidir.
Ikinci neden ise ger¢ek calismada, ¢alisma grubunu olusturan Istanbul ve Bursa
illerinden birer BILSEM’de yeterli sayida biyoloji alan1 proje ¢alismasinin UZYO’ler

tarafindan yapilmama ihtimalidir.

Pilot calismada UZYO’lerin BILSEM’de gergeklestirdigi etkinliklerin
yogunlugu ve zaman yetersizligi nedeni ile merkez yoneticileri ve danigman
ogretmenlerin istekleri dogrultusunda tiim 6grenci ve velilerine yonelik uygulanacak
fen alan1 proje ¢aligmalari ile ilgili anketler, 6grenci ve velilerinin evde doldurmasi
i¢in verilmistir. Ancak UZYO’lerin bir kismindan bu anketlerin geri dondiigii tespit
edilmistir. Bu nedenle fen bilimleri danigman 6gretmenlerden izin alinarak 6grenci

anketleri 6grencilere fen alani proje caligmalarinda ve devam eden etkinliklerde

93



egitimi ve projeleri aksatmayacak sekilde uygulanmistir. Sonucta fen alani proje
caligmalarina katilan 63 UZYO’ye dagitilan fen alani proje ¢alismalari anketlerinden
her ii¢ anketin hepsini de dolduran 39 UZYO oldugu goriilmiistiir. Pilot ¢alismaya
katilan UZYO’lerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6: Pilot calismaya katilan UZYO’lerin demografik 6zellikleri.

Program

BILSEM Cinsiyet Toplam
0YG Proje Uretimi
Kocacli Erkek 17 13 30
Kiz 21 12 33
Total 38 25 63

OYG: BILSEM Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi Programi

Ayrica pilot ¢alismada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum drneklemesine gore belirlenmis 10 UZYO ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Fen alam proje calismalariyla ilgili olarak 63 UZYO velisine
gonderilen anketlerin sadece 10 tanesi tiim hatirlatmalara ragmen geri donmiistiir.
Bunlara ek olarak fen alan1 proje ¢aligmalariyla ilgili 2 BILSEM merkez yoneticisi ile
proje Oncesi ve sonrasi yari yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmigtir. Pilot
calismaya katilan BILSEM merkez yoneticilerinin demografik 6zelliklerine iligkin

bilgiler Tablo 3.7°de sunulmustur.

Tablo 3.7: Pilot ¢calismaya katilan BILSEM merkez yoneticilerinin demografik
ozellikleri.

UzYO Egitim BILSEM

BILSEM  Cinsiyet Gorevi Egitimi Durumu  Cahsma Toplam
Miidiir - Lisans 5Y1l 20 Y1l
Kocaeli Erkek
Md. Yrd. - Lisans 2.5Y1 14 Y1l
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Pilot calismada 3 fen alan1 danisman 6gretmeni (biyoloji, fizik, kimya) ile proje
oncesi, siireci ve sonrast yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir. BILSEM
fen alan1 danisman 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo

3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8: Pilot calismaya katilan fen alan1 danigman 6gretmenlerinin demografik
ozellikleri.

Egitim BILSEM Ogretmenlik

BILSEM  Cinsiyet UZYO Egitimi Durumu C"flll@l‘na T?pla-m
Siiresi Siiresi
Biyoloji
Erkek 2 Haftahk Ogretmenligi 4 Y1l 14 Y1l
Seminer :
Lisans
Fizik
Kocaeli  Bayan 2 Haftahk Ogretmenligi 4 Y1l 13 Y1l
Seminer :
Lisans
Kimya
Bayan Gorevlendirme Ogretmenligi - 12 Y1l
Lisans

Pilot ¢aligma sirasinda anketler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda
Ogrencilerin anlamadig1 veya yanlis anladigi ifadeler ile goriismelerde galismayan
sorular ve uygulama sirasinda karsilagilan giicliikler belirlenmis ve buna yonelik
olarak diizenlemeler gergeklestirilmistir. Ornegin, grencilerin evde cevaplamasi igin
verilen anketlerin genelde geri donmedigi bu sebeple gercek calismada boyle bir
uygulamaya bagvurulmamasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Velilerle proje dncesi,
siireci ve sonrasi yapilacak olan anketler ise velilerin hem bu anketleri doldurmak
istememesi hem de geri doniisiinde yasanan zorluklar nedeni ile anket sayis1 sadece

proje sonrast uygulanmak iizere bire diisliriilmiistiir.

Olgme araglarmin kapsam gegerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek
amaciyla ilgili alan uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu amagla, tistiin zekali ve
yetenekliler alaninda ¢alisan 2 akademisyen, biyoloji egitiminde 1 akademisyen,
egitim bilimleri alaninda ¢alisan 1 akademisyen, 2 BILSEM fen alani danisman
ogretmeni ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Elde edilen
doniitler cercevesinde anketler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda yer alan

bazi sorular tamamen c¢ikartilmis, bazilar1 kismen diizeltilmis ya da tamamen
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degistirilmistir. Olgme ara¢ gereclerindeki dil ve anlam bakimindan hatalar ve
eksiklikler Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni tarafindan belirlenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ayrica istiin zekali ve yetenekliler alaninda uzman iki
akademisyen biyoloji alan1 proje calismalarma UZYO’lerin &zellikleri dogrultusunda
da bakilabilecegini ve boylelikle ¢aligmanin 6zgilinliigliniin ve bilim alanina katkisinin
daha da artacagim ifade etmislerdir. Bu nedenle calisma UZYO’lerin ozellikleri
dogrultusunda tekrar yapilandirmistir. Bu durumla ilgili 6rnegin UZYO’lerin normal
ogrencilerden farkli 6zelliklere sahip olduklari bu nedenle proje c¢alismalarindan
beklentilerinin de 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu konuyla ilgili anket ve goriisme

formalarina uygun sorular eklenmistir.

Gergek ¢aligma: 2012-2013 egitim-6gretim yil1 giiz donemi basindan itibaren
baslanmis ve bahar donemi sonunda tamamlanmistir. BILSEM’de UZYO’lerin
merkezlere gelmesi ve etkinlik programlarinin planlanmasi Ekim ay1 gibi
tamamlanmaktadir. Ayrica BILSEM’de biyoloji alamm OYG ve proje iiretim
programina devam eden UZYO’ler planlamalarda genelde aym siniflarda etkinlik
gerceklestirmektedir. Bu nedenlerden dolay1 biyoloji alan1 proje ¢aligmalarina iliskin
proje paydaslarina uygulanacak anket ve goriismelere Ekim ayimin ikinci haftasindan
itibaren baglanmistir. Calismada UZY’lere oncelikle dlgek ve anketler uygulanmis

sonrasinda gorlismeler gerceklestirilmistir.

BAPC oncesi UZYO’lere Biyoloji Alani Proje Calismasi Oncesi ile Tlgili
Ogrenci Anketi (BAPCOA-1), Biyoloji Ogrenimine Yonelik Motivasyonu Anketi
(BOMA) ve Bilimsel Tutum Olgegi (BTO) ve Biyoloji Alan1 Proje Calismas1 Oncesi
Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu (BAPCOG-1) sirasi ile uygulanmustr.
BAPC oéncesi uygun olan goniillii 26 UZYO ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. UZYO’lerin BAPC yapmamasi durumunda sorun yasanmamast
i¢in proje Oncesi gorligme yapilan 6grenci sayisi fazla tutulmustur. Ayrica biyoloji
alan1 danisman 6gretmenlerine proje caligmasi 6ncesi Biyoloji Alani1 Proje Caligsmasi
Oncesi Danisman Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu (BAPCDOG-1) ve
BILSEM merkez yéneticileri ile Biyoloji Alam1 Proje Calismasi Oncesi ile Ilgili
Yonetici Yar1 Yapilandirilmis Gérlisme Formu (BAPCMY G-1) uygulanmistir. BAPC
oncesi tiim bu uygulamalar UZYO’lerin proje konularini belirlenmesinden &nce

tamamlanmaistir.
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BAPC siirecinde ise UZY’lere Biyoloji Alani Proje Calismas: Siireci Ile Ilgili
Ogrenci Anketi (BAPCOA-2) ve Biyoloji Alan1 Proje Calismas: Siireci ile Ilgili
Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCOG-2), biyoloji alan1 danisman
ogretmenlerine Biyoloji Alan1 Proje Calismasi Siireci Danisman Ogretmen Yari

Yapilandirilmis Gériisme Formu (BAPCDOG-2) uygulanmustir.

BAPC’ler siirecinde proje paydaslarina uygulanacak anket ve goriismelere
UZYO’lerin proje ¢alismasi uygulamalarinin tamamlanmasindan sonra baslanmustir.
Yani UZYO’lerin proje ¢alismasini sunmasi veya yarismaya gonderdigi projelerin
degerlendirmesi sonuclanmadan proje siireci ile ilgili anket ve gorliismeler
tamamlanmistir. Bu proje siireci uygulamalari ¢alisma agisindan olduk¢a uzun zaman
gerektirmistir. Ciinkli Ogrencilerin projelerini tamamlamalar1 farkli zamanlarda
gerceklesmektedir. Bazi 6grenciler projelerini Subat gibi, bazilar1 ise Mart-Nisan gibi
proje yarismalarima gondermektedir. Bazi UZYO’ler ise proje sunumlarini dénem
sonu merkezlerde yapilan veli ve diger kisilerin davet edildigi etkinliklerde

yapmaktadir.

BAPC sonrasinda UZYO’lere Biyoloji Alan1 Proje Calismas: Sonrasi ile ilgili
Ogrenci Anketi (BAPCOA-3), BOMA, BTO ve Biyoloji Alan1 Proje Caligmasi
Sonrast ile Ilgili Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCOG-3) sirasi
ile uygulanmistir. Biyoloji alan1 danigman Ogretmenlerine Biyoloji Alani1 Proje
Calismasi Sonrast ile {lgili Danigsman Ogretmen Yar1 Yapilandiriimis Gériisme Formu
(BAPCDOG-3), BILSEM merkez ydneticilerine Biyoloji Alani1 Proje Calismasi
Sonrast ile Ilgili Yonetici Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu (BAPCMYG-2) ve
UZYO’lerin velilerine Biyoloji Alani Proje Calismast ile ilgili Veli Anketi (BAPCVA)

uygulanmustir.

BAPC sonrasinda paydaslara uygulanacak anket ve goriigmelere 6grencilerin
proje ¢alismasini sunmast ya da yarigmaya gonderilen ve degerlendirme siirecinin
tamamlanmas1 sonrasinda baslanmistir. Calisma 2012-2013 egitim-6gretim yilinin
Haziran ay1 sonunda tamamlanmustir. BAPC sonrasi Haziran ayimda bazi1 UZYO’lerin
BILSEM’e devam etmemesi sonucunda gériisme yapilacak dgrencilerin aileleri ile
irtibata gecilmis, baz1 dgrencilere telefonla ulasilmis ve BILSEM’e davet edilmistir.
BILSEM’e gelemeyen bir &grencinin ailesinden izin alinarak evine ziyarette

bulunulmus ve goriisme gerceklestirilmistir.
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3.3.1 BILSEM’de Yapilan Biyoloji Alan1 Projeleri

Bu béliimde 2012-2013 egitim-dgretim yili siiresince UZYO’lerin biyoloji
alan1 danisman Ogretmenleri rehberliginde gerceklestirdigi biyoloji proje konular1 ve
bunlara katilan 6grenci sayilar1 Tablo 3.9’da sunulmustur. Ayrica bu projeler hakkinda

kisa bilgi verilmistir.

Tablo 3.9: UZYO’lerin BILSEM BAPC ’leri ve katilan dgrenci sayist.

UzYO
Sayis1*
BILSEM biyoloji miizesi projesi** 35
Her yer gen projesi**
Balik iskeleti**
Bocek tiirlerinin siniflandirilmasi ve sergilenmesi**
Kuslarin gagalari ile ilgili poster hazirlama projesi ***
Sigaranin epitel hiicrelere etkisi projesi***
Akilli sulamanin adi: Potasyum kloriir (KCl) tuzu***
Roka muhafizi sineklerle biyolojik miicadele***
Noronlar ve ndron modeli**
Amigdalinin giinliik hayatta kullanimi***
Istanbul Antimikrobiyal parfiim***
Findik yaginin antibakteriyal ve antifungal etkisinin
aragtirilmasy***

BILSEM Biyoloji Alam1 Proje Konulari

[N}
o]

Bursa

—_ = 00| = = NN R WD

—_

*Bir 6grenci birden fazla proje ¢calismasina katilmigsa katildig: tiim projelerdeki 6grenci sayisina
dahil edilmistir. Ornegin bir 6grenci hem “Her yerde gen projesi” hem de “Balik iskeleti”
projesine katilmigsa 6grenci sayisi olarak ikisinde de gosterilmistir.

** Arastirmaci tarafindan takip edilen projeler

*** Aragtirmaci tarafindan kismen ya da tamamen takip edilemeyen ancak 6grenci, danigman
Ogretmen, proje raporu, proje sunumu vb. sekilde dolayli olarak bilgi edinilen projeler

BILSEM biyoloji miizesi projesi: BILSEM biinyesinde bir biyoloji miizesi
kurmak amaciyla baslamustir. Ogrenci, biyoloji danisman gretmenleri ve dgrenci
velilerinin katkilar1 ile miizede sergilenen Orneklerin sayist artirilmaktadir. Kuruma
gelen 6grenci velilerine ve ziyaretcilere bu miize 6grenciler tarafindan tanitilmaktadir.
Ayrica 6grencilerin gelistirdigi bazi projeler burada stirekli sergilenmektedir. Proje bir
yildan beri devam etmekte olup ve bitis tarihi belirlenmemistir. Projeyle ilgili 6rnek

gorilntiiler Fotograflar 3.1, 3.2, 3.3 ve 3.4’te sunulmustur.

98



Fotograf 3.1: Biyoloji miizesi projesi ile ilgili bir goriintii.

Fotograf 3.2: Biyoloji miizesi projesinden deniz kabuklari ile ilgili bir goriintii.
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Fotograf 3.3: Biyoloji miizesi projesinden deve kusu yumurtasi ile ilgili bir goriintii.

Fotograf 3.4: Biyoloji miizesi projesinden kurutulmus denizatlar ile ilgili bir
goruntu.
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Her yer gen projesi: Projeye Bursa ilinde bulunan bir BILSEM’de OYG ve
proje iiretim dénemine devam eden tiim UZYO’ler katilmistir. Giindelik yasamda
karsilagilan gen, kalittm, kromozom gibi kavramlari tanima, anlama ve mesleki
calismalarinda genetigi kullanan meslekler hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi olmalari,
modelleme ve sergi olusturma, ziyaretcilere kendi modellerini sunma, grup halinde
calisma ve tasarim becerilerini gelistirilmesi amaciyla gergeklestirmistir. Ogrenciler
bu projede genetik kavramlari (gen, kromozom, {i¢lii sifre, kromatin ag ve gen transferi
vb.), genetik bilimi ve bu alanda yer alan meslekler hakkinda bilgilendirilmis ve 3
boyutlu modellemeler yapmistir. Proje sonrasinda hazirlanan modeller 6grenciler
tarafindan diger BILSEM o6grencilerine, velilere ve davetlilere sergilenmistir. Ayrica
ogrencilerden bir tanesi ilgili konu hakkinda yazilan sarkiyr piyano esliginde
seslendirmistir. Arastirmaci bu projenin tiim asamalarini takip etmistir. Proje calismasi
4 ayda tamamlanmistir. Projeyle ilgili 6rnek goriintiiler Fotograf 3.5, 3.6, 3.7 ve 3.8°de

sunulmustur.

Fotograf 3.5: Her yer gen projesi sergisi ile ilgili bir goriintii.
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Fotograf 3.6: Her yer gen projesinden ‘Gen Men’ modeli ile ilgili bir goriintii.

Fotograf 3.7: Her yer gen projesinden ‘Yen Gen’ tigortii ile ilgili bir goriintii.
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Fotograf 3.8: Her yer gen projesinden bir 6grencinin ¢izimleri ile ilgili bir
goriintii.
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Balik iskeleti projesi: Ogrencilerin miize gezileri sirasinda dikkatlerini ¢eken
hayvan iskeletlerini BILSEM’de olusturduklar1 Biyoloji Miizesi icin de yapmak
istemeleri iizerine proje calismasi baslamistir. Oncelikle biyoloji alan1 danisman
Ogretmenleri ile beraber hangi hayvanin iskeletinin ve nasil ¢ikarilmasi gerektigi
tartisilmis ve arastirilmistir. Ogrencilerle biyoloji alan1 danisman &gretmeni son olarak
kolay bulunan ve iskeletini ¢ikarmakta ¢ok zorlanmayacaklar1 palamut baligina karar
vermistir. Palamut balig1 6grencilerden birisinin babasi tarafindan satin alinmis ve
ogrenci tarafindan merkeze getirilmistir. Ogrenciler 4 kisilik grup halinde ellerinde
nester, pens ve bisturi gibi malzemeler yardimu ile ¢ig balifin iskeletinin etlerinden
ayristirtlmasi baglamigtir. Ancak grup bu islemin devaminda yapilan c¢aligmalarin
baligin kemik biitiinliigiine zarar verdigi ve tekrar kemiklerin birlestirilmesinin
zorlugu nedeni ile balig1 bir kutu igerisindeki topraga gdmmiistiir. Her ay gozlenen
durum maalesef havalarin soguk gitmesi ve baligin toprakta beklenenden geg¢ siirede
clirlimesi ile proje hale devam etmektedir. Proje grup olarak ¢alisan 6. ve 7. siniflara
devam eden 4 kiz Ogrenci tarafindan gergeklestirilmistir. Projede bir &grenci
baslangicta istekli olmasina ragmen baligin koktugunu sdyleyerek projeden
ayrilmistir. Onun yerine baska bir 6grenci goniillii olarak devam etmistir. Projeyle

ilgili 6rnek goriintiiler Fotograf 3.9 ve 3.10°da sunulmustur.

Fotograf 3.9: Balik iskeleti projesi ile ilgili bir goriintii.
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Fotograf 3.10: Balik iskeleti projesi uygulamalar ile ilgili bir goriintii.

Bdécek tiirlerinin simiflandirilmast ve sergilenmesi projesi: Ogrenciler daha
once arkadaslari tarafindan Bursa ilindeki BILSEM, okul ve ev gevresinde yaptiklari
gezilerde topladiklart bocekleri uygun sekilde bir yiizey {lizerine sabitlemek,
siiflandirmak, 6zelliklerini 6grenmek ve sergilenmesini saglamak amaci bu projeyi
gerceklestirmistir. Bu proje konusu biyoloji alant danigman dgretmeninin teklifi ile
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin grup olarak yaptiklari bu projeye 3 erkek ve 1 kiz
ogrenci katilmistir. Oncelikle 6grenciler boceklere zarar vermeden bir strafor iizerine
bilimsel olarak ignelerle bocekleri sabitlemeyi biyoloji alan1 danigsman 6gretmenin
rehberliginde yapmistir. Ogrenciler boceklerin tiir teshisi icin Ingilizce tiir tayini
yapmaya yardimci anahtar kullannmstir. Ogrenciler tiim bdcekleri strafor {izerine
sabitleyip ve tiir tayinlerini yaptiktan sonra bocekleri kendi aralarindaki benzerliklere
gore gruplandirmistir. Proje oncelikle sinif arkadaglarina sergilenmis ve sonrasinda
Biyoloji Miizesine kaldirilmistir. Ogrenciler gelecek yil bu projeyi gelistirmeyi
diistinmektedir. Arastirmaci tarafindan bu proje baslangicindan tamamlanmasina
kadar takip edilmistir. Proje ¢alismasi 3 ayda tamamlanmistir. Projeyle ilgili 6rnek

gortlntiiler Fotograf 3.11 ve 3.12°de verilmistir.
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Fotograf 3.11: Bocek tiirlerinin siniflandirilmasi ve sergilenmesi projesi ile ilgili bir
goruntu.

Fotograf 3.12: Bocek tiirlerinin siniflandirilmasi ve sergilenmesi projesi sunumu
ile ilgili bir goriintii.
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Kus gagalart ile ilgili poster hazirlama projesi: Kus tiirlerine ait ilging gaga
yapilarinin modellenmesi ve sergilenmesi amaciyla proje gergeklestirilmistir. Proje
sonrasinda dgrenciler yapilan modellerin bir 6gretim araci olarak kullanilabilecegini
diisiinmiistiir. Kus gagalar1 hakkinda insanlarin daha fazla bilgi sahibi olmasini gorsel
ieriklerle ve anlatim ydntemi ile kolaylastirmay: planlamuslardir. Ogrenciler dncelikle
kus gagalarini (kavisli, uzun, bigak, testere, sivri, diiz, hortum, ¢engel, firca, capraz,
pense ve kili¢) ve gagalarla baglantili beslenme sekillerini arastirmistir. Kus baslar1 ve
gagalari uygun materyalleri kullanarak benzer modeller yapilmaya calisilmistir.
Kuglarin bast ve gagalart tamamlandiktan sonra tablo haline getirilmis ve
cergevelenmistir. Proje sonrasinda diger BILSEM 6grencilerine sunum yapilmistir.
Proje 7. siifa devam eden 2 kiz 6grenci tarafindan gerceklestirilmistir. Proje Bursa
Bilim Senligi’nde sergilenmis olup su an BILSEM’de sergilenmeye devam
etmektedir. Arastirmact bu projeyi kismen takip etmis olup proje hakkinda bilgiyi
Ogrenci, biyoloji alan1 danigman Ogretmeni, proje raporu ve proje sunumunda elde
etmistir. Proje ¢aligmasi 4 ayda tamamlanmistir. Projeyle ilgili 6rnek goriintii Fotograf

3.13’te verilmistir.

PREJEVI VARANLAR:

Fotograf 3.13: Kus gagalari posteri hazirlama projesi ile ilgili bir goriintii.
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Sigaranmn epitel hiicrelere etkisi projesi: Ortaokul 7. sinifa devam eden 2 kiz
Ogrenci sigara tiiketiminin insanlarin agiz i¢i epitel hiicrelerine etkisini arastirmak
amaciyla gerceklestirdigi bir projedir. Ogrenciler 36 farkli denekten kiirdan yardimiyla
epitel hiicreler almistir. Bu ornekler deneklerin yaslarina, cinsiyetlerine ve sigara
kullanip kullanmamalarma gore gruplandirmiglar. Deneklerden alinan epitel hiicre
ornekleri izotonik ¢dzelti hazirlanip penisilin siselerine konulmus ve etiketlenmistir.
Aragtirmanin sonunda hiicreler metilen mavisiyle renklendirilip dijital kameral
mikroskopta incelenmistir. Calisma Bursa Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin Ortadgretim
Okullart Bilim Senliginde sunulmustur. Ancak calisma dereceye girememistir.
Arastirmact bu projeyi bizzat takip edememis, proje hakkinda bilgiyi 6grenci,
O0gretmen ve proje raporundan elde etmistir. Calisma ile ilgili fotograf elde

edilememistir. Proje calismasi 5 ayda tamamlanmustir.

Akally sulamamin adi: Potasyum kloriir (KCI) tuzu projesi: Farkli tuzlarin
(Potasyum Kloriir—KCl, Kalsiyum Kloriir—CaCl2 ve Sodyum Kloriir-NaCl) farkli
yogunluklarinin tathi su bitkileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaci ile proje
gerceklestirilmistir. Ogrenci farkli tuzlarm farkli yogunluklarda kullanildigi suyun
toprakta yetigen bitkiler i¢in, 6zellikle de yanmis ormanlarin daha hizli eski haline
almasinda, alternatif bir sulama yontemi olabilecegi 6ngoriisii ile baslamistir. Proje
konusu &grencinin BILSEM’de katildig1 tuzlarla ilgili bir deney etkinliginde fikir
olarak ortaya ¢ikmustir. Projede oncelikle farkli yogunluklarda farkli tuz ¢esitlerinin
tath su bitkilerinden Elodea bitkisinin gelisimine etkisi arastirilmistir. Bu ¢alisma
sonucunda karisimlar farkl bitki tiirleri tizerine de uygulanmistir. Proje bireysel olarak
7. sinifa devam eden bir kiz 6grenci tarafindan tamamlanmistir. Bu Benim Eserim
Proje Yarigmasi’na katilan bu proje Bursa il ve bolge bilim kurullarindan gecerek
Eskisehir bolge proje yarigmasina katilma hakki kazanmistir. Ancak buradaki
degerlendirme sonucunda elenerek Ankara’da sergilenme hakki kazanamamustir.
Arastirmaci bu projeyi bizzat takip edememis, proje hakkinda bilgiyi 6grenci, biyoloji
danisman 6gretmeni ve proje raporundan elde etmistir. Caligsma ile ilgili fotograf elde

edilememistir. Proje calismasi 5 ayda tamamlanmastir.

Roka muhafizi  sineklerle biyolojik miicadele projesi: Bir 0grencinin
bahgesinde yetistirilen rokalara zarar veren tirtil tiirlerinin belirlenmesi ve bu

zararhillara kars1 yiritillecek miicadele yonteminin belirlenmesi amaci ile proje
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gerceklestirilmistir. Ogrencinin anneannesinin bahgesindeki rokalara zarar veren
tirtillar1 fark etmesi ve incelemek istemesi ile proje baslamistir. Ogrenci tirtillart
toplamis ve evine getirmistir. Evinde tirtillar1 beslemis ve koza olusturmalar siirecini
takip etmistir. Sonrasinda biyoloji alan1 danigsman 6gretment ile beraber kozadan ¢ikan
kelebeklerin tiirii belirlenmistir. Kozadan ¢ikan kelebekler daha sonra kurutularak
saklanmustir. Ogrenci tirtillarin ¢evresinde kiigiik solucanimsi canlilar1 fark etmistir.
Bu solucanimsi canlilarin, tirtil yavrusu oldugunu diisiinmiis ancak yaptig1 aragtirma
da bunlarin tirtillarda asalak yasayan canlilar oldugunu belirlemistir. Bu asalak
canlilarin da gelisimlerini tamamlamalar1 beklenmis ve sinek seklinde ergin hale
geldikleri goriilmiistiir. Proje Bu Benim Eserim Proje Yarismasi’na gonderilecegi i¢in
zaman yetersizliginden sonuclandirilmistir. Ancak Ogrenci c¢alistigi konu {izerine
calismasini slirdiirmektedir. Bu proje Bursa Bu Benim Eserim Proje Yarismasi’nda ve
il bilim kurulunda segilerek Eskisehir bolge proje yarismasina katilmistir. Bolge proje
yarismast degerlendirilmesi sonucu bu proje elenmistir. Proje dgrencinin bilimsel
anlamda tecriibe ettigi ve yarigsmaya katildigi ilk projedir. Proje bireysel olarak 7. sinifa
devam eden bir kiz 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmact bu projeyi
bizzat takip edememis, proje hakkinda bilgi 6grenci, biyoloji alani danisman
Ogretmeni ve proje raporundan elde etmistir. Proje ¢alismasi 5,5 ayda tamamlanmustir.

Projeyle ilgili 6rnek goriintiiler Fotograf 3.14 ve 3.15’te sunulmustur.

109



Fotograf 3.14: Roka muhafizi sineklerle biyolojik miicadele projesinde 6grencinin
roka bitkisi tizerinde buldugu tirtillarin koza ve kelebek donemleri ile ilgili bir
gorunti.

Fotograf 3.15: Roka muhafizi sineklerle biyolojik miicadele projesinde 6grencinin
roka bitkisi tizerinde buldugu tirtillarda kesfettigi parazit canli tiirii ile ilgili bir
goruntu.
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Néronlar ve néron modeli: Ogrenciler insanlardaki néronlar ve bu hiicrelerin
calismasi ile ilgili bir model yapmak amaci bu projeyi gerceklestirmistir. Ogrenciler
bireysel ya da ikiserli gruplar halinde biyoloji ile ilgili yapilan etkinliklerde sinir
sistemi konusunda modellemeler yapmistir. Modellemeleri yaparken 0Ogrenciler
bilimsellige dikkat etmis ve farkli materyaller kullanmistir. Bu proje sinifta
sergilenmektedir. Proje ¢alismasi 2 ayda tamamlanmaistir. Projeyle ilgili 6rnek goriintii

Fotograf 3.16’da sunulmustur.

Fotograf 3.16: Noron modelleri projesi ile ilgili bir goriintii.

Amigdalinin giinliik yasamimizdaki kullanimi projesi: Amigdalinin etkisinin
giinlik hayatta kullanimini aragtirmak amaciyla gergeklestirilmistir. Amigdalin
acibadem bitkisinin yapisinda bulunan ve acibademi suda bekletince ayrisan zehirli bir
maddedir. Ogrencinin gegmis yillarda organik maddelerle ilgili yaptig1 calismalarda,
amigdalinin canli hayatina olumsuz etkisi ve kiiflenmeyi azalttig1 6grenilmistir. Proje
konusu ise gecen yi1l Kocaeli Universitesi’nden yapilan bir projeyi inceleme siirecinde
ogrenci tarafindan ortaya ¢ikmustir. Ogrenci, dncelikle amigdalinin kiiflenmeye etkisi
arastirmistir. Amigdalin ahsabin kiiflenmesi, boya olarak ve bitkilerin ¢evresindeki
zararli otlarin azaltilmasinda kullanilabilecegi diisiiniilmiistiir. Proje 8. sinifa devam

eden bir kiz 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir. Proje ile ilgili bilgiler arastirmaci
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tarafindan 6grenci ile yapilan goriismelerde elde edilmistir. Proje ile ilgili fotograf elde

edilememistir.

Antimikrobiyal etkili parfiim projesi: Bitki yaglarindan bir mikrop oldiiriicii
parfiim yapmak amaci ile proje gergeklestirilmistir. Biyoloji alan1 danisman 6gretmeni
ise 0grenciyi bitki yaglarina yonlendirmistir. Bu deneysel ¢alisma ile ilgili bir deney
diizenegi kurulmustur. Bitkilerden kekik ve okaliptiis kullanilmis ve kiiflenmeye kars1
etkisine bakilmistir. Burada okaliptiis bitkisinden ¢ikan esansin daha etkili oldugu
belirlenmistir. Proje Bu Benim Eserim Yarigmasi’na gonderilmis ve ilk degerlendirme
elenmistir. 8. sinif bir erkek 6grenci tarafindan bireysel olarak gergeklestirilmistir. Bu
proje dgrenci tarafindan higbir sekilde sunulmamustir. Ogrenci projeyi farkli ydnlerden
genisleterek siirdliirmeyi diisiinmektedir. Proje ile ilgili bilgiler arastirmaci tarafindan
Ogrenci ile yapilan goriismelerde elde edilmistir. Proje ¢alismasi 4 ayda

tamamlanmistir. Proje ile ilgili fotograf elde edilememistir.

Findik yagimin antibakteriyal ve antifungal etkisinin arastirilmasi projesi:
Findik yapragindan elde edilen 6ziitiin antimikrobiyal etkisini arastirmak amaci ile
proje gerceklestirilmistir. Oziitiin etkisi hem bakterilere hem de mayalara karsi
arastirilmistir. Bitkinin kendini savunmada kullandigi bu maddenin antimikrobiyal
etkisinin olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu 6ziit Marmara Universitesi laboratuvarina
gotliriilmiis ve 5 maya ve 5 bakteri kiiltiiriine kars1 etkisi incelenmis ve sonug raporu
elde edilmistir. Arastirma 11. sinifa devam bir erkek 6grenci tarafindan bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Proje TUBITAK Ortadgretim Proje Yarismasi’na gonderilmis ve
ilk turda elenmistir. Elenme nedeni olarak alan yazina katki saglamamasi belirtilmistir.
Bu proje 6grenci tarafindan higbir sekilde sunulmamustir. Proje ile ilgili bilgiler
arastirmaci tarafindan 6grenci ile yapilan goriigmelerde elde edilmistir. Proje ¢aligsmasi

4 ayda tamamlanmistir. Proje ile ilgili fotograf elde edilememistir.

3.4  Veri Toplama Araclar

Calismanin amaci dogrultusunda UZYO’lere BAPC 6ncesi; “Biyoloji Alam
Proje Calismas1 Oncesi ile Tlgili Ogrenci Anketi (BAPCOA-1)” (bkz. EK C. 1) ve
“Biyoloji Alani Proje Calismasi Oncesi Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

(BAPCOG-1)” (bkz. EK F. 1), proje calismasi siirecinde; “Biyoloji Alani Proje
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Calismas: Siireci ile Tlgili Ogrenci Anketi (BAPCOA-2)” (bkz. EK C. 2) ve “Biyoloji
Alam Proje Caligmast Siireci ile ilgili Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
(BAPCOG-2)” (bkz. EK F. 2) ve proje calismas1 sonrasinda; “Biyoloji Alan1 Proje
Calismas1 Sonrasi ile Ilgili Ogrenci Anketi (BAPCOA-3)” (bkz. EK C. 3) ve “Biyoloji
Alam Proje Caligmasi Sonrast ile Tlgili Ogrenci Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
(BAPCOG-3)” (bkz. EK F. 3) uygulanmistir. BAPC’nin &grencilerin biyoloji
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlarina ve bilimsel tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla ogrencilere 6n test ve son test olarak “Biyoloji Ogrenimine Yonelik
Motivasyonu Anketi (BOMA)” (bkz. EK D) ve “Bilimsel Tutum Olgegi (BTO)” (bkz.
EK E) uygulanmistir.

Biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerine proje ¢calismasi dncesi; “Biyoloji Alani
Proje Calismas1 Oncesi Danisman Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
(BAPCDOG-1)” (bkz. EK G. 1), proje calismasi siirecinde; “Biyoloji Alan1 Proje
Calismas1 Siireci Damisman Ogretmen Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu
(BAPCDOG-2)” (bkz. EK G. 2), ve proje ¢alismasi sonrasinda; “Biyoloji Alani Proje
Calismasi Sonrast ile Ilgili Danigsman Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

(BAPCDOG-3)” (bkz. EK G. 3) uygulanmistir.

Merkez yoneticilerine proje calismasi 6ncesi; “Biyoloji Alan1 Proje Calismasi
Oncesi ile Ilgili Yonetici Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu (BAPCMYG-1)”
(bkz. EK H. 1) ve proje ¢alismasi sonrast; “Biyoloji Alan1 Proje Calismasi Sonrasi ile
Igili Yonetici Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCMYG-2)” (bkz. EK H. 2)

uygulanmigtir.

UZYO’lerin velilerine proje galismasi sonrast; “Biyoloji Alan1 Proje Caligmasi

ile ilgili Veli Anketi (BAPCVA)” (bkz. EK B) uygulanmistir.
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3.4.1 Nicel Veri Toplama Araclar:

Calismada kullanilan nicel veri toplama araglarindan 5 farkli anket ve 1 6lgek

formlarina iliskin bilgiler bu boliimde verilmistir.

3.4.1.1 Biyoloji Alam Proje Cahsmasi ile Ilgili Ogrenci Velisi Anketi
(BAPCVA)

Anket, dnceden belirlenmis bir ¢aligma grubunun belirli bir yapida hazirlanmis
sorulara cevap vermesiyle veri elde etmeyi saglayan bir metottur. Anket metodu
bireylerin tutumlari, davranislari, duygulari, diisiinceleri ve tercihleri gibi bircok
konudaki 6zellikleri hakkinda bilgi elde edilmesini saglamaktir. Aragtirmacilara nicel
veriler saglayan anket metodunda bir durum hakkinda derinlemesine veri elde etmek
olduke¢a zor olsa da diger veri toplama kaynaklarina gére daha ekonomik, kolay ve
daha kisa zaman gerektirmesi ile tercih edilmektedir (Cepni, 2010). Anketler
aragtirmanin amacina yonelik c¢ok fazla veri toplayabilmekte, genis Kkitlelere
ulasabildigi i¢in gegerlilik ve gilivenilirligi artirmakta ve verilere kisa siirede
ulagilabilmeyi saglamaktadir. Anket, konuyla ilgili uzman goriisii alinarak
desteklendigi, arastirmanin amacina uygun olarak tasarlandigi ve segilen drneklem
grubuna tarafsiz olarak uygulandiginda giivenilir sonuglar sunmaktadir (Ural & Kilig,
2006). Anket metodunda agik uclu sorular, liste halinde hazirlanan sorular, kategori
halinde hazirlanan sorular, siralamak i¢in hazirlanan sorular, derecelendirmek igin
hazirlanan sorular ve sebeke halinde hazirlanan sorular olmak iizere 6 tiir soru ¢esidi

kullanilmaktadir (Cepni, 2010). Bu ankette “Ag¢ik uclu soru” ¢esidi kullanilmastir.

Acik uglu sorularda, soruda bos birakilan yere bir kelime, bir climle yazilmasi
veya kisinin kendi diislincelerini aktarmast s6z konusundur (Cepni, 2010).
Aragtirmacinin beklemedigi veya planlamadigi cevaplari alabilmesi ve bdylece konu
hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiye sahip olabilmesi acik uglu sorularin avantajlar
olarak goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin serbestge cevap verebilmelerinin istenmesi
durumunda da tercih edilmektedir. Buna karsilik sorularin cevaplanmasinda gegen
siirenin uzun olmasi, cevaplarin analiz edilmesindeki gii¢liikler bu sorularin

dezavantajlar1 olarak goriilebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2011).
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BAPCVA, UZYO’lerin velilerinin BILSEM’de gerceklestirilen BAPC’lere
iligkin diisilincelerini ortaya koymak amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir

(bkz. EK B).

BAPCV A’larin hazirlanmasi i¢in alan yazin incelemesi yapilmis ve ¢alismanin
amaglart dogrultusunda proje Oncesi, siireci ve proje sonrast olmak iizere 10’ar agik
uclu soru iceren 3 farkli anket formu hazirlanmistir. BAPCV A’ nin kapsam gegerligi,
dil ve alana uygunlugunu belirlemek amaciyla ilgili alan uzmanlarinin goriislerine
basvurulmustur. Bu dogrultuda 2 istiin zekali ve yetenekliler alaninda c¢alisan
akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi akademisyen, 1 egitim bilimleri akademisyen ve 2
BILSEM fen alan1 danisman 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda BAPCVA sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni tarafindan gézden gegirilen BAPCVA’da anlam ve dil bilgisi
yoniinden diizenlemeler gerceklestirilmisti. BAPCVA’larin son seklini almasi

sonrasinda pilot ¢aligma yapilmistir.

BAPCVA’nin 2011-2012 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde Kocaeli ilinde
bir BILSEM” de pilot ¢alismas1 gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma proje dncesi, siireci
ve sonrasinda olmak iizere 3 veli anketi diizenlenmesine ragmen UZYO’lerin
velilerinin anketleri doldurmaktaki isteksizlikleri veya 6grencilerin unutkanlig
sebepleri ile veli anketleri 10 UZYO velisi tarafindan geri déndiiriilmiistiir. Pilot
calisma sonrasinda anketlerdeki anlagilmayan veya amacina ulagsmayan sorular
belirlenmis ve uygulamadaki aksakliklar tespit edilmistir. Uygulamadaki aksakliklar
sebebiyle anketler sadece proje calismasi sonrast olmak iizere ve tek anket seklinde
yeniden diizenlenmigstir. Pilot calismada veli anketlerinde 10’ar acik uglu soru
bulunmakta iken, yeni diizenlemeye gore BAPCVA’da toplam 15 agik uglu soru yer

almaktadir.

BAPCVA sorularinda UZYO’lerin proje sonrasi; BAPC’lerin UZYO’ler igin
Oonemi, bu ¢aligmalardan velilerin beklentileri, proje ¢alismalarinin niteligi ve sayisi,
BAPC’ler icin BILSEM’de verilen bilgi ve becerilerin yeterliligi, BAPC’lerde
ogrencilerin sosyal ve duyussal durumlari, BAPC’ler icin BILSEM olanaklar1 ve
saglanan destekler, Ogrencilerin BILSEM disinda proje calismalart hakkindaki
uygulamalari, danisman Ogretmenlerin rehberligi, BAPC’lerin amacina ulasip

ulasmadigi, BAPC’lerin basarisi, 6grencilere katkisi, proje calismalarini etkileyen
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etmenler, proje calismasinda karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim yollar1 ve Onerilerine

iliskin diislinceleri arastiran sorular yer almaktadir.

Gergek calisma 2012-2013 egitim-6gretim  yilinin  bahar déneminde
gerceklestirilmistir. BAPC’ler sonrast ilgili BAPCVA proje calismalar
tamamlandiktan ve 6grenci proje sunumlarmin gergeklesmesi sonrasinda UZYO’lerin
velilerine uygulanmistir. UZYO velilerine grencileri vasitasiyla ulastirilmis ve
velilerinin bu bilimsel ¢alismaya yardimci olmak amaciyla anketi doldurmalar1 rica
edilmistir. Geri dénmeyen bazi anketler icin UZYO’lere tekrar tekrar hatirlatma

yapilmustir.

3.4.1.2 Biyoloji Alami Proje Calismasi Oncesi ile Ilgili Ogrenci Anketi
(BAPCOA-1)

BAPCOA-1, UZYO’lerin BAPC &ncesine iliskin diisiincelerini belirlemek
amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK C. 1).

BAPCOA-1’in hazirlanmasinda &ncelikle alanla ilgili alan yazin incelemesi
yapilmis ve calismanin amaglar1 dogrultusunda agik uglu sorular iceren anket
olusturulmustur. BAPCOA-1’in kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu
belirlemek amaciyla ilgili alan uzmanlarina bagvurulmustur. Bu dogrultuda 2 iistiin
zekdli ve yetenekliler alaninda c¢alisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi
akademisyen, 1 egitim bilimlerinde akademisyen ve 2 BILSEM fen alan1 danisman
ogretmeninin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda BAPCOA—
I’in sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
tarafindan gozden gegirilen BAPCOA-1’de anlam ve dil bilgisi ydniinden
diizenlemeler gerceklestirilmistir. BAPCOA—1in son seklini almas1 sonrasinda pilot

calisma yapilmistir.

BAPCOA-1’in 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar doneminde Kocaeli
ilinde bir BILSEM’de 39 UZYO ile pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma

sonrasinda anlagilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.
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BAPCOA-1 sorularinda UZYO’lerin proje oncesi; proje tanimi, iyi bir
projenin 6zellikleri, proje ¢alismalari i¢in BILSEM’de verilen egitimin yeterliligi,
ogrencilerin BILSEM’de daha dnce yaptig1 proje ¢alismalarina ydnelik diisiinceleri,
memnuniyetleri ve tecriibeleri ve disiplinlerarasi proje ¢alismasinin yapilip
yapilmadigma iliskin diisiinceleri sorgulanmaktadir. Ayrica UZYO’lerin BAPC
amaglari, bu ¢alismalardan beklentileri ile yeni proje ¢aligmalarina iliskin onerilerin

yer aldig1 diisiincelerin arastirildig1 7 agik u¢lu sorudan olugmaktadir.

Pilot calisma sonrasinda elde edilen veriler dogrultusunda BAPCOA-1
arastirmaci, biyoloji egitimcisi danigsmani1 rehberliginde gerekli diizeltmeleri
gerceklestirmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda BAPCOA-1’e son sekli
verilmistir. BAPCOA—1’in pilot ¢alisma sonras1 diizenlemelerinde soru sayisi

degismemistir. BAPCOA~1 dgrenciler tarafindan 20 dakikada tamamlanmustir.

3.4.1.3 Biyoloji Alam Proje Calismasi Siireci ile Ilgili Ogrenci Anketi
(BAPCOA-2)

BAPCOA-2, UZYO’lerin BAPC siirecine iliskin diisiincelerini belirlemek

amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK C. 2).

BAPCOA-2"nin hazirlanmasinda 6ncelikle alanla ilgili alan yazin incelemesi
yapilmis ve ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda 12 agik uglu soru iceren anket formu

olusturulmustur.

BAPCOA-2'nin kapsam gegerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek
amaciyla ilgili alan uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda 2 {istiin zekal
ve yetenekliler alaninda ¢alisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi akademisyen, 1
egitim bilimleri akademisyeni ve 2 BILSEM fen alani damigman 6gretmeninin
goriigleri almmustir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda BAPCOA-2 sorularinda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni tarafindan gézden
gecirilen BAPCOA-2’de anlam ve dil bilgisi ydniinden diizenlemeler
gerceklestirilmisti. BAPCOA-2 son seklini almasi sonrasinda pilot c¢alisma
gerceklestirilmistir.
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BAPCOA-2'nin 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar déneminde Kocaeli
ilinde bir BILSEM de 39 UZYO ile pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma

sonrasinda anlagilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.

BAPCOA-2 sorular1 UZYO’lerin proje siirecinde; BAPC konular1 ve
konularin belirlenmesi, dgrencilerin bireysel veya grup ¢alismalari, BILSEM’de proje
caligmalar1 hakkinda verilen bilgi ve becerilerin yeterliligi, projelerin planlanmasi ve
uygulanmasi, proje ¢alismalarina saglanan destekler, BILSEM ve BILSEM disinda
yapilan uygulamalar, danigsman Ogretmenlilerin proje caligmasi rehberligi, proje
calismalarini etkileyen faktorler, proje siirecinde karsilagilan sorunlar ve sorularin
¢Ozlimii, 6grencilerin sosyal ve duyussal durumlar1 ile O6grencilerin stiregle ilgili

oOnerilerine iligkin diislincelerinin arastirildigi 12 sorudan olusmaktadir.

Pilot calisma sonrasinda elde edilen veriler dogrultusunda BAPCOA-2
arastirmaci tarafindan biyoloji egitimcisi danigsmani rehberliginde gerekli diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda BAPCOA-2’ye son sekli
verilmistir. BAPCOA—2’nin pilot ¢alisma sonrasi diizenlemelerinde soru sayisi

degismemistir. UZYO’lerin BAPCOA—2’yi tamamlamas1 20 dakika siirmiistiir.

3.4.1.4 Biyoloji Alam Proje Calismasi Sonrasi ile Ilgili Ogrenci Anketi
(BAPCOA-3)

BAPCOA-3, UZYO’lerin BAPC sonrasina iliskin diisiincelerini belirlemek

amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK C. 3).

BAPCOA-3’iin hazirlanmasinda &ncelikle alanla ilgili alan yazin incelemesi
yapilmis ve ¢alismanin amaclar1 dogrultusunda 12 acgik uglu soru igeren anket formu

olusturulmustur.

BAPCOA-3’iin kapsam gegcerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek
amaciyla ilgili alan uzman goériislerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda 2 {istiin zekal
ve yetenekliler alaninda ¢alisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi akademisyen, 1
egitim bilimleri akademisyen ve 2 BILSEM fen alan1 danisman 6gretmeninin goriisleri
almmistir. Uzmanlarin  goriisleri dogrultusunda BAPCOA-3 sorularinda gerekli

diizenlemeler yapilmistir.
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Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni tarafindan gézden gegirilen BAPCOA-3"de anlam
ve dil bilgisi yoniinden diizenlemeler gerceklestirilmistir. BAPCOA-3 son seklini

almasi sonrasinda pilot ¢alisma yapilmistir.

BAPCOA-3’iin 2011-2012 egitim-dgretim yili bahar déneminde Kocaeli
ilinde bir BILSEM de 39 UZYO ile pilot calismasi gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma

sonrasinda anlagilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.

BAPCOA-3 sorular1 UZYO’lerin proje sonrasinda; BAPC’lerin amacina
ulasip ulasmadigi, BAPC’lerin basarisi, 6grencilerin memnuniyeti ve motivasyon
durumlari, proje sonrasi Ogrencilerin sosyal ve duyussal durumlari, proje
calismalarinin 6grencilere etkisi ve katkisi, projelerin sunumu, degerlendirmesi ve
proje raporunun hazirlanmasi, proje calismasinda karsilagilan sorunlar ve ¢oziim
yollar1, &grencilerin yeni projeleri yapma istegi ile yeni proje calismalari igin

oOnerilerine iligkin diislincelerin arastirildigi 12 sorudan olugmaktadir.

Pilot ¢alisma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda BAPCOA-3
arastirmaci tarafindan biyoloji egitimcisi danismani rehberliginde gerekli diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda BAPCOA-3’e¢ son sekli
verilmistir. BAPCOA-3’{in pilot calisma sonras1 diizenlemelerinde soru sayisi
degismemistir. BAPC sonrasi ilgili BAPCOA-3 proje ¢alismalar1 tamamlandiktan ve
ogrenci proje sunumunu gerceklesmesi sonrasinda UZYO’lere uygulanmustir.

UZYO’lerin BAPCOA-3"{i tamamlamas1 20 dakika siirmiistiir.

3.4.1.5 Biyoloji Ogrenimine Yonelik Motivasyonu Anketi (BOMA)

Anket O6grencilerin Biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlar1 belirlemek
amaci ile Lin Tuan, Chin ve Shieh (2005) tarafindan gelistirilmistir (bkz. EK D).
Ingilizce formu 35 maddeden olusan anketin 6 alt boyutu bulunmaktadir. Tiirkge’ye
uyarlamas1 Bager (2007) tarafindan yapilmistir. Anketin son seklinde 3 madde
cikartildiktan sonra en son anket 32 madden olusmaktadir. Anket “Oz yeterlik” (1, 2,
3, 4,5, 6, 7), “Aktif 6grenme stratejileri” (8, 9, 10, 11, 12, 13, 14), “Biyoloji
Ogrenimine deger verme” (15, 16, 17, 18, 19), “Performans hedefleri” (20, 21, 22, 23),
“Basar1 hedefleri” (24, 25, 26, 27, 28), “Ogrenme ortaminin etkisi” (29, 30, 31, 32)
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olmak {izere 6 alt boyuttan meydana gelmekte ve alt boyut maddelerini Cronbach alfa
giivenirlik kat sayis1 a= 0.71— 0.85 arasinda degismektedir. Maddeler 5°1i likert tipinde
olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri; “Kesinlikle Katiliyorum” i¢in
5, “Katiliyorum” igin 4, “Fikrim Yok” i¢in 3, “Katilmiyorum” igin 2 ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” i¢in 1 seklinde kategorilestirilmistir. Anketin alt boyutlar1 varyansin
% 54.98 agiklamaktadir. Olgegin tamamlanmasi igin dgrencilere 10 dakika siire

verilmistir.

Bu ¢alismada BOMA 6ntest sonuglar1 Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 o=
0.80 ve sontest sonuglart Cronbach alfa giivenirlik katsayis1i o= 0.85 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gére ¢alismada kullanilan BOMA 'nin ¢alisma igin yiiksek
derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir (Ozdamar, 1999, akt., Tavsancil, 2010).
Biyoloji 0grenmeye yonelik motivasyonun alt boyutlar1 asagidaki sekilde
tanimlanmistir (Baser, 2007; Duman, 2014; Lin Tuan vd., 2005; Yilmaz ve Cavas,
2007).

Ozyeterlik: Ogrencilerin biyoloji ile ilgili olarak verilen bir isi ya da gérevi iyi
bir sekilde yerine getirebileceklerine iligskin bireysel yeterlilikleriyle ilgili inanglaridir.
Yiiksek Ozyeterlik bir islemin basarilabilmesinde giiclii bir inancin varligr anlamina

gelmektedir.

Aktif 6grenme stratejileri: Ogrencilerin yeni bilgilerini yapilandirmak icin
onceki var olan bilgilerine dayali olarak farkli 6grenme stratejileri kullanmada aktif
rol oynamalaridir.

Biyoloji 6grenimine deger verme: Biyoloji 6grenmenin degeri, 6grencilerin
biyoloji 6grenmenin degeri ile ilgili algilariyla iliskilidir. Ogrencilerin problem ¢6zme
becerisi kazanmalarina, sorgulama, arastirmaya dayali etkinlikleri tecriibe etme ve
biyolojinin giinliik hayat ile uygunlugu gibi durumlarda biyolojinin degeri yiiksektir.

Ogrencilerin bu degerleri algilayabilmesi biyoloji 6grenme istegini artiracaktir.

Performans hedefleri: Ogrencilerin hangi gorevi tamamlamasi gerektigi isaret
etmektedir (Schunk, 2009). Performans hedefleri olan 6grenciler yiiksek yeteneklerini

gostermek ve sergilemek isterler (Ormrod, 2013).

Bagsar hedefleri: Ogrencilerin biyoloji 6grenme siirecindeki yetenekleri ve

basarilar1 arttikca, onlar doyuma ulasirlar. Ogrenciler digerleri tarafindan basaril
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olarak algilanmaktan ziyade kendi yeteneklerini artirmak i¢in aktivitelere katilir ve

girisimlerde bulunur.

Ogrenme ortammin  etkisi: Ogrenme ortam1 Ogrencilerin  dgretmenler
tarafindan kullanilan 6gretim stratejileri, siniflarda kullanilan aktiviteler, 6gretmenleri,
arkadaglar1 ve kendi aralarindaki etkilesimleri vb. ile ilgilidir. Buradaki 6grenme

ortam1 6geleri 6grencilerin biyolojiye yonelik motivasyonlarini etkiler.

3.4.1.6 Bilimsel Tutum Olcegi (BTO)

Bu o6lgek 6grencilerin bilimin dogasi, bilim insanlarinin ¢aligma sekilleri ve
bilim hakkindaki tutumlarini belirlemek amaci kullanilmistir (bkz. EK E). Moore ve
Foy (1997) tarafindan gelistirilen 6lgek, d6grencilerin bilimsel tutumlarini belirlemek
amaci ile gelistirilmistir. Olgegin Tiirkge’ye adaptasyonu Demirbas ve Yagbasan
(2006b) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgek fen bilimleri, bilim insanlar1 ve bilimsel
yontemlerle ilgili durum ifadelerini igermesinin yaninda fen bilimlerine iliskin
calismalara katilma, calismalar1 sevme veya sevmeme gibi tutum ifadeleri de
icermektedir. Olgegin orijinal sekli 60 maddeden olusmakta olup Tiirkce’ye uyarlama
calismasi sonucunda BTO’niin madde sayis1 40 olarak belirlenmistir. Maddeler 5°li
likert tipi seklinde diizenlenmis bu 6lgegin maddelerine kisilerin katilma derecelerti;
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum™ seklindedir. 6 alt boyuttan olusan 6l¢egin maddelerinden
20 tanesi olumlu ve 20 tanesi olumsuz durum igermektedir. Olgegin alt boyutlardan 5
tanesi Fen bilimlerinin dogasi, bilim insanlarinin c¢aligma bi¢cimi ve 1 tanesi ise
ogrencilerin Fen bilimleri hakkinda neler hissettikleriyle ilgili maddeleri icermektedir.
Olgekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” igin 5, “Katiliyorum” igin 4,
“Kararsizim” i¢in 3, “Katilmiyorum™ i¢in 2, “Hi¢ katilmiyorum™ i¢in 1 puan seklinde
puanlandirilmistir.  Olumsuz  ifadelerde 1se bu durumun tersi puanlama
gerceklestirilmistir. Olgegin tamamlanmas icin dgrencilere 15 dakika siire verilmistir.
Ayrica bilimsel tutum Olgegi maddelerinde arastirmaci tarafindan uzman goriisii
dogrultusunda ‘Bilim adam1’ ifadesi yerine ‘Bilim insan1’ ifadesi tercih edilmistir.
Bilimsel tutum oOlceginde yer alan maddelerin 6zellikleri, alt dlcekler, maddelerin
puanlanmasi, puan araliklar1 ve tutum diizeyleri Tablo 3.10 ve Tablo 3.11°de

gosterilmektedir.
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Tablo 3.10: Bilimsel tutum 6l¢egindeki maddelerin igerigi ve alt 6lgekler puan

araligi

2 Madde -- Lo, Maddelerin Puan

Olgek Sayisi Alt Olgek Tgerigi Numaralari Arahg
1.AB* 3+3=6  Bilimsel kanunlar ve teorilerin yapist (4,16,34);(11,15,35)  6-30
2 AB 343=6 Fen b111mle.r11.11n. yapisi ve olaylara (10,19,33):(2,7,26) 6-30

yaklasma bi¢imi
3.AB 3+3=6  Bilimsel davranis sergileme (17,18,25);(3,5,32) 6-30
4.AB 3+3=6 Fen bilimlerinin yapist ve amaci (20,21,28);(9,24,31) 6-30
5 AB 313=6 gzrelrgilhmlermm toplumdaki yeri ve (12.23.29):(6.8.38) 6-30
_ Bilimsel ¢alismalar1 yapmadaki (1,27,30,36,40); .

6.AB =10 ekilik (13,14,22,37,39) 10-50
+/- 20+20
Toplam 40 40-200

*A: Alt Olgekteki Olumlu Maddeler(+), B: Alt Olgekteki Olumsuz Maddeler(-) (Demirbas ve
Yagbasan (2005) ve Demirbas ve Yagbasan (2006b)

Tablo 3.11: Bilimsel tutum 6l¢egi sonuglarinin bilimsel tutum diizeyleri.

Bilimsel Tutum Diizeyleri Puan Arahg
Diistiik 40.00 - 93.33
Orta 93.34 - 146.67
Yiiksek 146.68 - 200

Moore ve Foy (1997) bilimsel tutum 6l¢eginin Cronbach alfa giivenirlik kat
sayisint 0=0.78, Spearman Brown giivenirlik kat sayisii ise o=0.80 olarak
belirlemistir. Olgegin Tiirkge adaptasyonun Cronbach alfa giivenirlik kat sayisi
0=0.76 ve Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu ise 0.84 tespit edilmistir
(Demirbas ve Yagbasan, 2006b). Ayrica, Tiirkmen (2002) arastirmasinda kullandig:
bu Olcegin Cronbach alfa giivenirlik kat sayisini 0=0.79 olarak bulmustur. Bu
aragtirmada Olgegin Ontest Cronbach alfa glivenirlik kat sayisin1 o=0.61 ve son test
Cronbach alfa giivenirlik kat sayis1 a=0.66 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore
calismada kullanilan BTO’niin ¢alisma igin oldukca giivenilir oldugu goriilmiistiir
(Ozdamar, 1999, akt., Tavsancil, 2010). Bir lgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi

a ve giivenilirligine iligkin bilgiler Tablo 3.12’de verilmistir.
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Tablo 3.12: Olgeklerin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi a ve giivenilirlik durumu

Giivenilirlik Durumu Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 a
Olgek giivenilir degil 0.00 <0< 0.40
Olgek diisiik giivenilir. 0.40 <0< 0.60
Olgek oldukga giivenilir. 0.60 <0< 0.80
Olgek yiiksek derecede giivenilir. 0.80 <0< 1. 00

(Ozdamar, 1999, akt., Tavsancil, 2010)

3.4.2 Nitel Veri Toplama Araclan

Calismada kullanilan nitel veri toplama araclarindan 8 farkli yar

yapilandirilmis goriisme formuna iliskin bilgiler bu boliimde verilmistir.

3.4.2.1 Biyoloji Alam Proje Cahsmas1 Oncesi Ogrenci Yan
Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCOG-1)

BAPCOG-1, UZYO’lerin BAPC 6ncesine iliskin goriislerini belirlemek amaci

ile aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK F.1).

Gorligme yontemi nitel aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama
yontemlerinden birisidir. Bireylerin diislinceleri, deneyimleri, duygulari, inanglari,
sikayetleri ve tutumlari ile 1lgili verileri ortaya ¢ikarmada oldukga etkili bir yontemdir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci goriigme sorularmni goriisme
baglamadan once hazirlar, fakat bireyler ve kosullara gore esneklik
saglanabilmektedir. Bu goriisme arastirmaciya sorularin sirasimi degistirebilme,
sorular1 daha ayrintili olarak agiklayabilme ve ilgili alanda derinlemesine bilgi elde
etme imkan1 sunmaktadir (Cepni, 2010). Goriisme analizlerinin kolaylig1, goriisiilene
kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlara

sahiptir (Bliylikoztiirk vd., 2011).

Gorligme formunun hazirlanmasinda Oncelikle alanla ilgili alan yazin

incelemesi gerceklestirilmistir. Calismanin  amaglart  dogrultusunda goriisme
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sorularna karar verilmistir. Gériisme sorularinda UZYO’lerin proje &ncesi; proje
tanimi, proje ¢alismalari icin BILSEM’de verilen egitimin yeterliligi, dgrencilerin
BILSEM’de daha o6nce yapti§i proje calismalarma yonelik diisiinceleri,
memnuniyetleri ve tecriibeleri ile disiplinlerarasi proje ¢alismasinin yapilip
yapilmadigma iliskin diisiinceleri sorgulanmaktadir. Ayrica UZYO’lerin BAPC
amagclari, bu ¢aligmalardan beklentileri, proje ¢alismalarinin nasil degerlendirilecegi
ve yeni proje ¢alismalarina iligkin onerilerin yer aldig1 diisiincelerin irdelendigi 7 soru
ve bu sorular1 daha da derinlemesine arastirmaya imkan saglayan sonda sorulardan

olusmaktadir.

Goriisme formunun kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek
amactyla ilgili alan uzman goriislerine basvurulmustur. Bu dogrultuda 2 iistiin zekal
ve yetenekliler alaninda ¢alisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi akademisyen, 1
egitim bilimleri alaninda calisan akademisyen ve 2 BILSEM fen alani danisman
Ogretmeninin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme yapilacak gruptaki
Ogrencilerle yasit bazi 6grencilere sorular okutulmus ve sorularin anlasilir olup
olmadigina karar verilmistir. Goriisme formlari ardindan Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni tarafindan okunmus, anlam ve dil bilgisi yoOniinden diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin verilmesi sonrasinda pilot calisma

yapilmistir.

BAPCOG-1’in 2011-2012 egitim-6gretim yil1 2. yartyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM de pilot ¢alismas1 gergeklestirilmistir. Pilot calismada goriisme
formu OYG ve proje iiretim programina devam eden 10 UZYO’ye uygulanmustir. Pilot
calisma sonrasinda goriisme formlarinda anlasilmayan veya amacina ulagmayan

sorular belirlenmistir.

Pilot ¢calisma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda arastirmaci ve biyoloji egitimcisi danismani rehberliginde gerekli
diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goriisme formuna

son sekli verilmistir.

Gergek c¢alisma, 2012-2013 egitim Ogretim yilinin giiz donemlerinde
gerceklestirilmistir. BAPC 6ncesi ile ilgili goriismeler, UZYO’ler ile proje ¢alismalari
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oncesi Eyliil ve Ekim aylar1 icerisinde yapilmistir. Gergek ¢alismada UZYO ile yapilan
BAPCOG-1 gériismeleri yaklasik olarak 20 dakikada tamamlanmistir.

UZYO’lerin yar1 yapilandirilmis goriismelerinde kesin bir siire kisitlamasina
gidilmemis, O0grencilerin fikirlerini tam olarak ortaya koymalar igin yeterli siire
verilmigtir. Goriismeler cihaz yardimi ile 6grenciden izin alinarak kayit altina
alimmistir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler, daha sonra aragtirmaci
tarafindan transkript edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriisme siiresince
samimi ve giivenilir bir ortam olusturulmaya gayret gosterilmis ve bu sayede gercek

verilerin elde edilebilirligi artirilmaya caligilmistir.

3.4.2.2 Biyoloji Alan1 Proje Calismasi Siireci Ogrenci Yar1 Yapilandirilms
Goriisme Formu (BAPCOG-2)

BAPCOG-2, UZYO’lerin BAPC siirecine iliskin diisiinlerini belirlemek amac1

ile aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK F. 2).

Gorligme formunun hazirlanmasinda Oncelikle alanla ilgili alan yazin
incelemesi yapilmistir. Calismanin amaglar1 dogrultusunda goriigme sorularina karar
verilmistir. Goriisme sorular1 UZYO’lerin proje siirecinde; BAPC konular1 ve
konularin belirlenmesi, Ogrencilerin bireysel veya grup calismalari, projelerin
planlanmas1 ve uygulanmasi, BILSEM ve BILSEM disinda yapilan uygulamalar,
ogrencilere BILSEM’de verilen bilgi ve becerilerin yeterliligi, danisman
ogretmenlilerin proje ¢alismasi rehberligi, proje ¢aligmalarini etkileyen faktorler, proje
stirecinde karsilasilan sorunlar ve sorularin ¢6ziimii, 6grencilerin sosyal ve duyugsal
durumlar ve 6grencilerin siirecle ilgili onerilerine iligkin diisiincelerin irdelendigi 11
soru ve bu sorulari daha da derinlemesine arastirmaya imkan saglayan sonda

sorulardan olusmaktadir.

Gorligme formunun kapsam gegerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek
amactyla ilgili alan uzmanlarina bagvurulmustur. Bu dogrultuda 2 istiin zekali ve
yetenekliler alaninda ¢alisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi akademisyen, 1 egitim
bilimleri alaninda ¢alisan akademisyen ve 2 BILSEM fen alani danisman 8gretmeninin
goriiglerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda goriisme sorularinda

gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gorlisme yapilacak gruptaki 6grencilerle yasit bazi
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Ogrencilere sorular okutulmus ve sorularin anlasilir olup olmadigina karar verilmistir.
Gortigme formlart ardindan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni tarafindan okunmus,
anlam ve dil bilgisi yoniinden diizenlemeler gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin

verilmesi sonrasinda ile pilot ¢alisma yapilmistir.

BAPCOG-2nin 2011-2012 egitim-6gretim yil1 2. yariyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM’de pilot ¢alismasi gergeklestirilmistir. Pilot calismada gdriisme
formu OYG ve proje iiretim programina devam eden 10 UZYO’ye uygulanmustir. Pilot
calisma sonrasinda gorligme formlarinda anlasilmayan veya amacia ulagmayan

sorular belirlenmistir.

Pilot ¢caligma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda aragtirmaci tarafindan biyoloji egitimcisi danismani rehberliginde
gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goriisme

formuna son sekli verilmistir.

Gergek ¢alisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde
gerceklestirilmistir. BAPC’lerin siireci ile ilgili goriismeler UZYO’lerle proje
calismalar1 siireci sirasinda yapilmustir. Gergek calisma UZYO’ler ile yapilan

BAPCOG-2 gériismeleri yaklasik olarak 25 dakikada tamamlanmustir.

3.4.2.3 Biyoloji Alam Proje Cahsmasi Sonrasi Ogrenci Yarn
Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCOG-3)

BAPCOG-3, UZYO’lerin BAPC’ler sonrasmna iliskin diisiincelerini

belirlemek amaci ile aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK F. 3).

Gorligme formunun hazirlanmasinda Oncelikle alanla ilgili alan yazin
incelemesi yapilmistir. Calismanin amaclar1 dogrultusunda goriisme sorularina karar
verilmistir. Goriisme sorular1 UZYO’lerin proje ¢alismalari sonrasinda; BAPC’lerin
basarisi, 6grencilerin memnuniyeti, proje c¢alismalarinin amacina ulasip ulasmadigi,
proje ¢aligmalarinin 68rencilere etkisi ve katkisi, projelerin sunumu, degerlendirmesi
ve proje raporunun hazirlanmasi, proje calismasinda karsilasilan sorunlar ve ¢6ziim
yollari, O6grencilerin yeni projeleri yapma iste§i ve yeni proje c¢alismalari igin
onerilerine iligkin diisiincelerin irdelendigi 11 soru ve bu sorulari daha da
derinlemesine aragtirmaya imkén saglayan sonda sorulardan olugmaktadir.
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Gorligme formunun kapsam gegerligi, dil ve alana uygunlugunu belirlemek
amactyla ilgili alan uzman goriislerine basvurulmustur. Bu dogrultuda 2 tistiin zekal
ve yetenekliler alaninda ¢alisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi akademisyen, 1
egitim bilimleri alaninda ¢alisan akademisyen ve 2 BILSEM fen alan1 danisman
Ogretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Goriisme yapilacak gruptaki
Ogrencilerle yasit bazi 6grencilere sorular okutulmus ve sorularin anlasilir olup
olmadigma karar verilmistir. Goriisme formlar1 ardindan Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmeni tarafindan okunmus anlam ve dil bilgisi yOniinden diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin verilmesi sonrasinda ile pilot ¢alisma

yapilmistir.

BAPCOG-3’iin 2011-2012 egitim-6gretim yili 2. yariyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM’de pilot ¢alismas1 gergeklestirilmistir. Pilot calismada goriisme
formu OYG ve proje iiretim programina devam eden 10 UZYO’ye uygulanmistir. Pilot
calisma sonrasinda gorlisme formlarinda anlasilmayan veya amacina ulagsmayan

sorular belirlenmistir.

Pilot ¢alisma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriigme formunda arastirmaci ve biyoloji egitimcisi danismani rehberliginde gerekli
diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goriisme formuna
son sekli verilmistir. Gergek calisma, 2012-2013 egitim Ogretim yilinin bahar
donemlerinde gerceklestirilmistir. BAPC’ler sonrast ile ilgili goriismeler UZYO’ler ile
proje calismalar1 tamamlandiktan ve Ogrenci sunumlar1 gerceklestirildikten sonra
yapilmistir. Gergek ¢alisma UZYO’ler ile yapilan BAPCOG-3 goriismeleri yaklasik

25 dakika da tamamlanmistir.

3.4.2.4 Biyoloji Alam1 Proje Calismas1 Oncesi Damisman Ogretmen Yari

Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCDOG-1)

BAPCDOG-1, Biyoloji alam1 damisman 6gretmenlerinin BAPC 6ncesine
iliskin goriislerini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK

G. ).
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BAPCDOG-1’in hazirlanmasinda &ncelikle alanla ilgili alan yazin incelemesi
gerceklestirilmistir. Caligmanin amaglar1 dogrultusunda goriisme formu sorularina
karar verilmistir. Gorlisme formunun kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu
belirlemek amaciyla ilgili alan uzman goriislerine basvurulmustur. Bu dogrultuda 2
iistlin zekali ve yetenekliler alaninda calisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi
akademisyen, 1 egitim bilimleri alaninda calisan akademisyen ve 2 BILSEM fen alam
danisman  6gretmeninin  goriislerine  basvurulmustur. Uzmanlarin  goriisleri
dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Gorlisme
formlar1 ardindan Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni tarafindan okunmus anlam ve dil
bilgisi yoniinden diizenlemeler gergeklestirilmistir. Bu forma son seklinin verilmesi

sonrasinda pilot ¢aligma yapilmistir.

BAPCDOG-1, 2011-2012 egitim-6gretim yili 2. yariyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM’de pilot calismasi gergeklestirilmistir. Pilot calismada 3
BILSEM fen alami danisman ogretmeni ile goriismeler yapilmis ve goriisme

formlarinda anlasilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.

BAPCDOG-1 sorular1 biyoloji alam1 danisman Ogretmenlerinin  proje
calismalar1 6ncesinde; iyi bir proje calismasinin 6zellikleri, gecmiste gerceklestirilmis
proje calismalarinin nasil yapildig1 (proje oncesi hazirliklar, konularin belirlenmesi,
bireysel/grup calismalari, uygulama, sunum, degerlendirme ve rapor hazirlanmasi
vb.), BAPC’lerin amaglar, beklentiler, UZYO’ler i¢in énemi, BAPC’lerin UZYO’lere
ve diger paydaslara katkisi, proje ¢aligmalarina verilen destekler, ge¢miste proje
calismalarinda karsilagilan sorunlar ve danigman Ogretmen Onerilerine iliskin
diisiincelerin irdelendigi 9 soru ve bu sorular1 daha da derinlemesine arastirmaya

imkan saglayan sonda sorulardan olusmaktadir.

Pilot ¢aligma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriigme formunda arastirmaci tarafindan biyoloji egitimcisi danigsmani rehberliginde
gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goériisme

formuna son sekli verilmistir.

Gergek calisma 2012-2013 egitim oOgretim yilinin  gliz  doneminde
gerceklestirilmistir. BAPC oncesi ile ilgili goriismeler proje c¢aligmalari daha

baslamadan Eyliil ay1 icerisinde ger¢eklestirilmistir. Gergek ¢alisma da Biyoloji alant
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danisman dgretmenleri ile yapilan BAPCDOG-1 goriismeleri yaklagik 25 dakikada

tamamlanmaistir.

3.4.2.5 Biyoloji Alam1 Proje Calismasi Siireci Danisman Ogretmen Yari

Yapilandirilmis Gériisme Formu (BAPCDOG-2)

BAPCDOG-2, biyoloji alan1 danigman dgretmenlerinin BAPC lerin siirecine
iligkin goriislerini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK
G.2).

BAPCDOG-2'nin hazirlanmasinda &ncelikle alanla ilgili alan yazmn
incelemesi gergeklestirilmistir. Caligmanin amaglart dogrultusunda goriisme formu
sorularma karar verilmistir. Gorlisme formunun kapsam gecerligi, dil ve alana
uygunlugunu belirlemek amaciyla ilgili alan uzman goriislerine basvurulmustur. Bu
dogrultuda 2 istiin zekali ve yetenekliler alaninda calisan akademisyen, 1 biyoloji
egitimcisi akademisyen, 1 egitim bilimleri alaninda calisan akademisyen ve 2
BILSEM fen alan1 danisman dgretmeninin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlarm
goriigleri dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Gorlisme formlar1 ardindan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni tarafindan okunmus
anlam ve dil bilgisi yoniinden diizenlemeler gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin

verilmesi sonrasinda pilot ¢aligma yapilmistir.

BAPCDOG-2nin 2011-2012 egitim-6gretim y1l1 2. yariyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM de pilot calismas1 gerceklestirilmistir. Pilot calismada 3 BILSEM
fen alani danigsman Ogretmeni ile goriismeler yapilmis ve goriisme formlarinda

anlasilmayan veya amacina ulagmayan sorular belirlenmistir.

BAPCDOG-2 sorulart biyoloji alan1 danisman Ogretmenlerinin proje
caligmalar1 siirecinde; bu donem gercgeklestirilen proje konular1 ve konularin
belirlenmesi, proje c¢alismalarinin nasil gercgeklestirildigi (planlama, ydntem,
uygulama, sunum, degerlendirme, rapor hazirlama vb.) ve dikkat edilen hususlar,
ogrencilerin proje calismalarina nasil motive edildigi, proje siirecinde 6grencilerin
sosyal ve duyussal durumlari, bireysel ve grup ¢alismalari ve 6grencilerin bunlar
tercih nedenleri, danigsman 6gretmenlerin rehberlikleri, proje ¢aligmalarini etkileyen

etmenler, sorunlar, sorunlarin ¢dziimleri ve danisman 6gretmenlerin 6nerilerine iligkin
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diisiincelerin irdelendigi 8 soru ve bu sorular1 daha da derinlemesine arastirmaya

imkan saglayan sonda sorulardan olugmaktadir.

Pilot ¢aligma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmact tarafindan biyoloji egitimcisi danigmani rehberliginde

gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goriisme

formuna son sekli verilmistir.

Gergek ¢alisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde
gergeklestirilmistir. BAPC’lerin siireci ile ilgili goriismeler biyoloji alan1 danigsman
Ogretmenleri ile proje calismalar1 siireci devam etmekte iken gerceklestirilmistir.
Gergek calismada biyoloji alan1 danisman Ogretmenleri ile yapilan BAPCDOG-2
goriigmeleri yaklasik 30 dakikada tamamlanmistir. Biyoloji alani  danigman
Ogretmenleri icin goriisme sirasinda kesin bir siire kisitlamasina gidilmemis, biyoloji
alan1 danisman 6gretmenlerinin diislincelerini tam olarak ifade etmeleri i¢in yeterli
siire verilmistir. Gorlismeler cihaz yardimi ile danisman 6gretmenden izin alinarak
kayit altina alimmistir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriigmeler daha sonra
arastirmaci tarafindan transkript edilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Gorlisme
sliresince samimi, sicak ve giivenilir bir ortam olusturulmaya gayret gosterilmistir.
Boylelikle biyoloji alant danigsman 6gretmenlerinden goriismeler sirasinda gercek

verilerin elde edilebilirligi artirilmaya calisilmistir.

3.4.2.6 Biyoloji Alam1 Proje Calismasi Sonras1 Damisman Ogretmen Yari

Yapilandirilmis Gériisme Formu ( BAPCDOG-3)

BAPCDOG-3, Biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin BAPC’ler sonrasina
iliskin goriislerini belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK
G. 3).

BAPCDOG-3’iin hazirlanmasinda éncelikle alanla ilgili alan yazin incelemesi
gerceklestirilmistir. Caligmanin amaglar1 dogrultusunda goriisme formu sorularina
karar verilmistir. Gorlisme formunun kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu
belirlemek amaciyla ilgili alan uzman goriislerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda 2
iistlin zekali ve yetenekliler alaninda calisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi

akademisyen, 1 egitim bilimleri akademisyen ve 2 BILSEM fen alani danigman
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Ogretmeninin goriiglerine bagvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
goriigme sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme formlari ardindan
Tirk Dili ve Edebiyati 68retmeni tarafindan okunmus anlam ve dil bilgisi yoniinden
diizenlemeler gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin verilmesi sonrasinda pilot

calisma yapilmistir.

BAPCDOG-3"{in 20112012 egitim-6gretim y1l1 2. yarryilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM’de pilot calismas1 gergeklestirilmistir. Pilot calismada 3
BILSEM fen alani damisman &gretmeni ile goriismeler yapilmis ve goriisme

formlarinda anlagilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.

BAPCDOG-3 sorular1 biyoloji alam1 danisman Ogretmenlerinin  proje
caligmalar1 sonrasinda; BAPC’lerin amaglarina ulasip ulagsmadigi, 6grencilerin
BAPC’lerden memnuniyeti, performansi, motivasyonu, BAPC’yi etkileyen etmenler,
projelerin degerlendirilmesi, BAPC nin 6grenci ve diger paydaslara katkisi, Biyoloji
O0grenmeye ve proje ¢alismalarina etkisi, 6grenilen bilgi ve becerilerin gercek yasamda
kullanimi, proje calismalarina destek, sorunlar ve oOnerilere iliskin diisiincelerin
irdelendigi 9 soru ve bu sorular1 daha da derinlemesine aragtirmaya imkan saglayan

sonda sorulardan olusmaktadir.

Pilot caligma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmact tarafindan biyoloji egitimcisi danigmani rehberliginde
gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goriisme

formuna son sekli verilmistir.

Gergek c¢aligma 2012-2013 egitim Ogretim yiliin bahar doneminde
gerceklestirilmistir. BAPC sonrasi ile ilgili goriismeler Biyoloji alan1 danisman
Ogretmenleri ile proje ¢alismalar1 tamamlandiktan ve sunum siireci tamamlandiktan
sonra gerceklestirilmistir. Gergek ¢alismada biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri ile

yapilan BAPCDOG-3 goriismeleri yaklasik 25 dakikada tamamlanmustir.

3.4.2.7 Biyoloji Alam1 Proje Calismasi Oncesi Merkez Yoneticisi Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formlar1 (BAPCMYG-1)

BAPCMY G-1 merkez yoneticilerinin BAPC’ler 6ncesine iligkin diisiincelerini
belirlemek amaci ile aragstirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK H. 1).
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BAPCMYG-1’in hazirlanmasinda dncelikle alanla ilgili alan yazin incelemesi
gerceklestirilmistir. Caligmanin amaglar1 dogrultusunda goriisme formu sorularina
karar verilmistir. Gorlisme formunun kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu
belirlemek amaciyla ilgili alan uzman goriislerine basvurulmustur. Bu dogrultuda 2
iistlin zekali ve yetenekliler alaninda calisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi
akademisyen, 1 egitim bilimleri akademisyen ve 2 BILSEM fen alani danisman
O0gretmeninin goriislerine basvurulmustur. Gortisme formlar1 ardindan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni tarafindan okunmus anlam ve dil bilgisi yoniinden diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin verilmesi sonrasinda pilot calisma

yapilmustir.

BAPCMYG-1’in 20112012 egitim-6gretim y1l1 2. yartyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM’de pilot calismasi gergeklestirilmistir. Pilot calismada 2
BILSEM merkez yoneticisi ile goriismeler yapilmis ve goriisme formlarinda

anlasilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.

BAPCMYG-1 sorular1 BILSEM merkez yoneticilerinin proje calismalari
oncesinde; gecmiste gergeklestirilmis BAPC’ler hakkindaki diisiinceleri, BAPC’lerin
amaglari, beklentileri, BAPC’lerin UZYO’ler icin énemi, BAPC’ler dncesi yapilan
hazirliklar, BAPC’lerin UZYO’lere ve diger paydaslara katkisi, yapilacak proje
calismalarinin degerlendirilme siireci, danigman 6gretmenlerin rehberlik calismalari,
gecmiste proje calismalarinda karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim yollar1 ile bu donem
BAPC’lere iliskin onerilere iliskin diisiincelerin sorgulandigi 9 soru ve bu sorulari

daha da derinlemesine arastirmaya imkan saglayan sonda sorulardan olugsmaktadir.

Pilot ¢aligma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmact tarafindan biyoloji egitimcisi danigmani rehberliginde
gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goriisme

formuna son sekli verilmistir.

Gergek calisma 2012-2013 egitim Ogretim  yilmin gliz  doneminde
gerceklestirilmistir. BAPC’ler ile ilgili goriismeler merkez yoneticileri ile proje
caligmalar1 baslamadan once eyliil ay1 igerisinde gerceklestirilmistir. Gergek calisma
da merkez yoneticileri ile yapilan BAPCMYG-1 goriismeleri yaklasik 20 dakikada
tamamlanmistir. Merkez yoneticileri igin goriisme sirasinda kesin bir siire

kisitlamasina gidilmemis, Biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin diisiincelerini tam
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olarak ifade etmeleri icin yeterli siire verilmistir. Buna ragmen goriismeler cihaz
yardimi ile merkez yoneticilerinden izin alinarak kayit altina alinmistir. Ses kayit
cihaz ile kaydedilen goriismeler daha sonra arastirmaci tarafindan transkript edilerek
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriisme siiresince samimi, sicak ve giivenilir bir
ortam olusturulmaya gayret gosterilmistir. Boylelikle merkez yoneticileri goriismeler

sirasinda gergek verilerin elde edilebilirligi artirilmaya ¢aligilmastir.

3.4.2.8 Biyoloji Alam1 Proje Calismas1 Sonrasi1 Merkez Yoneticisi Yar

Yapilandirilmis Goriisme Formu (BAPCMYG-2)

BAPCMYG-2, merkez yoneticilerinin BAPC’ler sonrasina iligskin goriislerini

belirlemek amaci ile aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (bkz. EK H. 2).

BAPCMYG—-2’nin hazirlanmasinda Oncelikle alanla ilgili gerekli alan yazin
incelemesi yapilmigtir. Calismanin amaglari dogrultusunda goriisme formu sorularina
karar verilmistir. Gorlisme formunun kapsam gecerligi, dil ve alana uygunlugunu
belirlemek amaciyla ilgili alan uzman goériislerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda 2
iistiin zekali ve yetenekliler alaninda calisan akademisyen, 1 biyoloji egitimcisi
akademisyen, 1 egitim bilimleri akademisyen ve 2 BILSEM fen alani danisman
O0gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Gortisme formlar1 ardindan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni tarafindan okunmus anlam ve dil bilgisi yoniinden diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Bu forma son seklinin verilmesi sonrasinda pilot calisma

yapilmistir.

BAPCMYG-2’nin 2011-2012 egitim-6gretim y1l1 2. yartyilinda Kocaeli ilinde
bulunan bir BILSEM’de pilot calismasi gergeklestirilmistir. Pilot calismada 2
BILSEM merkez yoneticisi ile goriismeler yapilmis ve goriisme formlarinda

anlagilmayan veya amacina ulasmayan sorular belirlenmistir.

BAPCMYG-2 sorulari BILSEM merkez yoneticilerinin proje g¢alismalar
sonrasinda; BAPC’lerin amaglarina ulasip ulagsmadigi, projelerin basarisi, proje
yarigmalari, Ogrencilerin BAPC memnuniyet, motivasyon ve performanslari,
BAPC’lerin 6grenci ve diger paydaslara katkisi, 6grenilen bilgi ve becerilerin gercek
yagsamda kullanimi, proje ¢aligmalarina verilen destekler, BAPC’yi etkileyen etmenler,

proje calismalarinda karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim yontemleri, danigsman
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Ogretmenlerin rehberligi ve proje ¢alismasi hakkindaki dnerilere iliskin diisiincelerin
irdelendigi 9 soru ve bu sorular1 daha da derinlemesine arastirmaya imkan saglayan

sonda sorulardan olusmaktadir.

Pilot ¢calisma sonrasinda elde verilen veriler dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
goriisme formu arastirmaci tarafindan ve biyoloji egitimcisi danigmani rehberliginde
gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir. Gerekli diizenlemeler sonrasinda goériisme
formuna son sekli verilmistir. Gergek calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinin bahar
doneminde gergeklestirilmistir. BAPC’ler ile ilgili goriismeler, BAPC’ler
tamamlandiktan ve proje sunumu sonrast yapilmistir. Gergek c¢alismada merkez
yoneticileri ile yapillan BAPCMYG-2 goriismeleri yaklasik 20 dakikada

tamamlanmustir.

3.5 Verilerin Analizi

Bu boéliimde ¢alismada elde edilen nitel ve nicel veri toplama aracglariyla elde

edilen verilerin analizi hakkinda detayl bilgi verilmistir.

3.5.1 Nitel Verilerin Analizi

Calismada BAPC oOgrenci ve veli anket formlar ile Ogrenci, danigsman
O0gretmen ve merkez yoneticisi yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen
verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Icerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. igerik analiz yardimiyla verileri tanimlamaya, verilerin iginde
sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisilmaktadir. Burada yapilan islem
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢evresinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismada agik uclu sorulari igeren anketler ve yar1 yapilandirilmig goriismeler
transkript edilmis ve elde edilen metinler oncelikle dijital ortama aktarilmistir. Tiim
veriler ATLAS-ti 6.2 nitel veri analiz programi yardimi ile kodlanmis, tema ve alt

temalar olusturulmustur.
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Icerik analizinde nitel arastirma verileri; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmasi olmak {izere 4 asamada analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Verilerin kodlanmasi: Calismada veriler 6ncelikle arastirmaci tarafindan tekrar
tekrar okunmus ve incelenmistir. Arastirmaci tarafindan her soruya verilen cevaplar
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlamada verilerden cikarilan kavramlara veya climlelere
gore kodlama yapilmistir. Yani belirli bir kuramsal temeli olmadan veriler satir satir
okunmus ve arastirmanin amaci dogrultusunda 6nemli noktalar belirlenmistir (Strauss
ve Corbin, 1990, akt., Yildirim ve Simsek, 2008; Yildirim ve Simsek, 2008). Sorulara
verilen cevaplar anlaml1 boliimler seklinde gruplandirilmis ve her boliimiin kavramsal
olarak ne anlam ifade ettigi belirlenmeye calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calisma grubunun her soruya verdigi birden fazla cevaplar da degerlendirmeye
alinarak kodlamasi yapilmistir. Bu sebeple calisma grubunun verdigi cevaplarin

frekans degerleri katilime1 sayisindan fazla olabilmektedir.

Temalarin bulunmasi: Calismada verilerin kodlanmasi sonrasinda ortaya ¢ikan
kodlardan yola c¢ikarak verileri genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 belirli
kategoriler altinda toplayabilen temalar bulunmustur. Temalarin bulunmasi i¢in dnce
kodlar bir araya getirilmistir. Kodlar arasindaki ortak noktalar bulunmaya calisilmig
ve sonugta temalar belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calismada kodlamalar
arastirmacilar tarafindan yapildiktan sonra 2 Biyoloji egitimcisi akademisyen ve 1
iistiin zekal1 ve yetenekliler ve egitimi konusunda calisan akademisyene gosterilerek

goriigleri alinmistir. Goriisleri dogrultusunda tema ve alt temalar tekrar diizenlenmistir.

Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi: Caligmada
verilerin kodlanmasi ve temalarin belirlenmesinden sonra bu veriler okuyucunun

anlayabilecegi sekilde tanimlanmis ve agiklanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bulgularin sunulmasi: Elde edilen tema ve alt tema verilerinin frekans
degerleri belirlenmis, tablolastirilmis ve bulgular boliimiinde sunulmustur. Calismada
verilerin sadece frekans degerleri hesaplanmistir, merkez yoneticisi ve danigsman
ogretmen gibi katilimcilarin frekans degerleri olduk¢a az olmasi nedeniyle ylizde
degerleri hesaplanmamistir. Calismada tanimlanan ve sunulan bulgular arastirmaci

tarafindan yorumlanmis ve sonuglar elde edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Nitel verilerin yer aldig1 arastirmalarda gecerliligi ve giivenilirligin saglanmasi
onemlidir. Burada gecerlik; aragtirmacinin arastirdigi olguyu oldugu ve olabildigince
yansiz sekilde gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; akt. Yildirim ve
Simsek, 2008). Gegerlilik iki sekilde ifade edilmektedir. Birincisi i¢ gegerlilik
(inandiricilik); arastirmacinin arastirma sonuglara ulasirken takip ettigi siirecin
aragtirilan olgu ve gergekligi ortaya koymadaki yeterliligi, ikincisi ise dig gegerlilik
(aktarilabilirlik; transfer edilebilirlik); elde edilen sonuglarin benzer gruplara veya

ortamlara aktarilabilirligine iliskindir (Y1ildirim ve Simsek, 2008).

Bir arastirmanin inandiriciliginin artirilmasi i¢in uzun siireli etkilesim, derin
odakli veri toplama, ¢esitleme ve wuzman incelemesi gibi stratejilerin
kullanilabilecegini belirtilmektedir (Lincoln ve Guba, 1985, akt. Yildirim ve Simsek,
2008). Bu ¢alismada arastirmaci veri kaynaklari olan katilimcilar ve BAPC’ler ile uzun
siireli etkilesim halinde bulunmustur. Ornegin, goriismelerde samimi ve sicak bir
ortam gelistirilmis, katilimcilarin kendi goriislerini daha agik ve ayrintili sekilde ortaya
koymasina firsat saglanmistir. Boylece elde edilen verilerin gegerliligi artirilmaya

calisilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calismada arastirmaci elde ettigi verilere elestirel géz ile bakmis, verilerin
arastirma sorularina cevap vermede yeterliligini ve ulastigi sonuglarin gercege uygun
olup olmadigini sorgulamistir. Arastirmact verilerin ¢esitlenmesi i¢in goriismeler ve
anketler kullanilmistir. Uzman incelemesinde ise arastirmaci calismada hem
UZYO’lerin egitimleri hem de egitim bilimleri ve biyoloji egitimi konusunda uzman
akademisyenlere arastirmayi cesitli boyutlardan incelenmesini istemis ve gerekli

dontitler ¢ergevesinde calisma sekillendirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma sonuglarinin benzer ortamlara ve gruplara aktarilabilirligini yani
transfer edilebilirligini artirmak icin ayrintili betimleme ve amagh Ornekleme
yapilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismada ham verilerden ortaya ¢ikan
kavram ve temalar diizenlenmis, okuyucuya yorum katilmadan ve verilerin dogasina
sadik kalinarak sunulmustur. Ayrica analiz i¢in Oncelikle her katilimecinin verileri
katilimci sayisina gore numaralandirilmistir. Bu verilerde katilimcilarin metin i¢indeki

2

ilging aciklamalar1 da katilimci numarasi belirtilerek “...” seklinde aynen alinti

yapilarak bulgular boliimiinde verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Giivenilirlik ise arastirma sonuclarmin tekrar edilebilirligi ile iliskilidir. I¢
giivenilirlik (tutarlilik); baska bir arastirmacinin ayni1 verileri kullanarak ayni sonuglari
elde edebilirligi ile iligkili iken, dis glivenilirlik (tekrar edilebilirlik, teyit edilebilirlik);
arastirma sonuglarinin benzer ortamda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegi ile
iligkilidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Arastirmaci tutarliligi artirmak amaciyla
aragtirmanin bagindan sonuna kadar gergeklestirdigi tim uygulamalar1 ayrintilt bir
sekilde agiklamaya gayret gostermistir. Elde edilen arastirma bulgularini arastirmact
herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunmaya calismis ve yorumunu daha sonra

gerceklestirmistir.

Calismanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in uzman teyit incelemesi
uygulanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu sebeple arastirmaci ¢alismada tiim
veri araclarini, ham verileri, analiz asamasinda yaptig1 kodlamalar1 ve konuyla ilgili
gerekli tiim dokiimanlar1 uzman incelemesi amaciyla saklamaktadir. Ayrica ¢aligmada
arastirmacinin rolii, veri kaynagi olan katilimcilarin 6zellikleri, elde edilen verilerin
nasil elde edildigi, gériisme ve diger uygulamalarin nasil gerceklestirildigi, verilerin
nasil kayit edildigi, sonuglarin nasil birlestirildigi ve sunuldugu gibi durumlar

arastirmaci tarafindan ayrintili sekilde tanimlanmis ve agiklanmistir.

Calismada giivenirligi saglamak amaciyla nitel veriler arastirmaci ve igerik
analiz konusunda tecriibeli yiiksek lisans 6grencisi tarafindan da kodlanmistir.
Aragtirmaci, kodlamay1 yapacak ikinci kisiye kodlamaya baslamadan 6nce ¢alisma
amag ve verileri hakkinda gerekli bilgileri vermistir. Kodlamalar arastirmaci ve diger
uzman tarafindan ayri1 ayri1 yapilmistir. Nitel veri analizinin giivenirligi, her iki
kodlayicidan elde edilen veriler kullanilarak Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen kodlayici giivenirligi uyum yiizdeleri formiilii ile belirlenmistir (akt.
Efendioglu, 2012; akt., Ozding ve Altun, 2014; akt., Simsek Bekir ve Aydin, 2014).
Bu formiile gore giivenirlik = (uyusum olan kodlarin sayis1)/(uyusum olan ve olmayan
kodlarin toplam sayis1) x 100 seklinde hesaplanmustir. Iki farkli kodlayicinin uyusumu
i¢cin %80 tizerindeki degerlerin kodlayicilar arasi giivenirlik i¢in yeterli oldugu ifade
edilmistir (Miles ve Huberman, 1994, akt., Ozding ve Altun, 2014; Keeves ve Sowden,
1994, akt., Tiirniiklii, 2000). Uyum yiizdeleri formiiliine gore BAPC 6grenci yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 bulgularinin giivenirlik ortalamasi %90, BAPC

O0grenci anketleri bulgularmin giivenirlik ortalamast %91, BAPC biyoloji alani
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danisman O6gretmeni yar1 yapilandirilmig gériisme formlart bulgularinin giivenirlik
ortalamas1 %92, BAPC yoénetici yar1 yapilandirilmis goriisme formlar: bulgularinin
giivenirlik ortalamasi %95 ve BAPCVA bulgularinin giivenirlik ortalamasi %95
olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar kodlayicilar arasindaki uyusumun %80 tizerindeki
oldugunu ve giivenirlik i¢in yeterli diizeyde oldugu gostermektedir (Miles ve
Huberman, 1994, akt., Ozding ve Altun, 2014; Keeves ve Sowden, 1994, akt.,
Turntkli, 2000). Ayrica giivenirlik hesaplamasi sonrasinda kodlayicilar arasinda
iletisim saglanmig, goriis ayriligi yasanilan noktalar tekrar gozden gegirilmis,

tartisilmig ve goriis birligine varilmaya calisilmistir.

Calismada arastirmaci tarafindan elde edilen bulgular1 desteklemek ve
katilimcilarin bakis acilarini yansitmak amaciyla 6grenci ve veli anketlerinden ve tiim
gorisme metinlerinden Ornek alintilara bulgular bdliimiinde yer verilmistir. Bu
goriisgme ve anket verilenin bulgular boliimiinde sunulmasinda bazi kisaltmalar
kullanilmistir. Bu durumda merkez yoneticileri (MY), danisman gretmenler (DO),
ogrenciler (O) ve veliler (V) kisaltmalar1 ve bunlarin yaninda katilimcinin sira
numaralarina yer verilmistir. Ornegin; (MY1): birinci merkez yéneticisi, (020):
yirminci 6grenci gibi. Bunlara ek olarak ¢alismada goriisme bulgular (G) ve anket
bulgular1 ise (A) kisaltmalari ile ifade edilmistir. Ornegin; (A, O32): otuz ikinci
Ogrencinin anket bulgulari, (A, V10): onuncu velinin anket bulgular1 ve (G, MY2):

ikinci merkez yoneticisinin goriisme bulgular1 gibi.

Calismada katilimcilara ait bulgularin frekans degerleri verilirken de
kisaltmalara gidilmistir. Ornegin; merkez yoneticilerinin. .. diisiincesi (G, 2): merkez
yoneticilerinin... diisiincesindeki goriigme bulgulart frekansi iki, Biyoloji alani
danigman Ogretmenlerinin... diisiincesi (G, 4): Biyoloji alan1 danigsman
ogretmeninin... diisiincesindeki goriisme bulgular1 frekansi dért, UZYO’lerin ...
diisiincesi (G, 2; A, 10 ): UZYO’lerin ... diisiincesi gériisme bulgulari frekans iki ve
anket bulgular1 frekans1 10, UZYO’lerin ... diisiincesi (G, 5, 8; A, 9, 8,2): UZY’lerin
... distlincesi goriisgme bulgular frekanslar1 bes ve sekiz ve anket bulgular1 frekanslari

dokuz, sekiz ve iki gibi.

Calisma bulgularinin sunulmasinda kullanilan tablolarin olusturulmasinda
sadece 6grenci ve velilerin anketlerinden elde edilen bulgularda, iki ve ikinin altinda

olusan frekans degerlerine ait diisiincelere tablolarda yer verilmemistir. Ancak
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bulgularda frekans degerleri iki ve ikinin altinda olmasina ragmen bu bulgular diger

katilimcilarin diistinceleri ile benzerlik gosteriyorsa tablolara dahil edilmistir.

3.5.2 Nicel Verilerin Analizi

BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji dgrenmeye yonelik motivasyonlarma ve
bilimsel tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla dgrencilere BOMA ve BTO 6lgme
araglar1 proje calismasi dncesi ve sonrasinda ontest-sontest seklinde uygulanmistir. Bu
nicel verilerin analizinde Ontest-sontest Ol¢iim sonuglar1 ortalamalar1 arasindaki
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaci normal dagilim gosteren bulgular
icin iligkili Ol¢timler t-testi (Paired- Samples t- Testi), normal dagilim gostermeyen
bulgular icin iliskili 6l¢iimler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Wilcoxon Signed Rank
Test for Paired Samples) ve betimsel analiz istatiksel yontemleri kullanilmistir

(Biiytikoztiirk, 2010; Ural ve Kilig, 2006).

Mliskili 6lgiimler (bagimli durum) t-testi, bir grubun veya katilimcinin iki
bagimli degiskene iligskin ortalamalarinin karsilastirilmasi ve aradaki farkin anlamh
olup olmadigini test etmek amaci ya da bir grubun veya katilimcinin bir degiskene ait
iki farkli zamandaki dlglimlerine iliskin ortalamalarinin karsilagtirilmasi ve aradaki
farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaci ile gergeklestirilmektir (Ural ve Kilig,
2006). Iliskili dlgiimler icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ise normal dagilim
gostermeyen iligkili iki 6l¢lim setine ait puanlar arasinda anlamliligi test etmek
amactyla kullanilmaktadir. Burada ayn1 denekler iizerinde farkli zamanlarda yapilan

Olctimlerden s6z konusu olmaktadir (Bliyiikoztiirk, 2010).

Nicel verilerin analizinde SPSS 17 paket programindan faydalanilmistir. Veri
analizinden 6nce verilerin normal dagilip dagilmadig: arastirilmistir. Caligma grubunu
olusturan 6grenci grubu (N=46) sayisinin 50’nin altinda olmasi1 nedeniyle Shapiro-
Wilk testi dikkate alinmistir. Ciinkii 6rneklem biiyiikliiglinlin N<50 durumlarda
verilerin normalliginin hesaplanmasinda Shapiro-Wilk testi sonuglari kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Analiz sonrasinda BOMA &lgme araci BAPC’ler dncesi ve
sonrasinda Ontest-sontest Olglimlerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Ancak dgrencilerin BTO 6lgme araci BAPC dncesi 6n test dl¢iimii sonucu normal
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dagilim gosterirken ve BTO son test sonucu dl¢iimlerinin normal dagilim gostermedigi
ve sola ¢arpikligi belirlenmistir. Bu durumda BTO o6ntest-sontest dlgiim sonuglart
ortalamalarmin karsilastirilmas1 nonparametrik testlerden liskili Ol¢iimler Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2010; Ural ve Kilig, 2006).

3.6 Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci hem pilot ¢calismada hem de gercek calismada calisma yapilan
BILSEM’lerde misafir arastirmaci olarak tanitilmis ve arastirmacinin amaci
katilimcilara anlatilmistir. Arastirmaci haftanin belirli gilinlerinde biyoloji alani
etkinliklerine ve BAPC’lere katilmistir. Arastirmact merkez yoneticileri, biyoloji alani
damisman 6gretmenleri, UZYO’ler ve velilerle iletisim halinde bulunmus ve
arastirmada ortaya ¢ikabilecek herhangi bir aksama veya yanlis bir 6n yargi olusumu
sebebiyle meydana gelebilecek veri kayiplarini Onlemeye gayret gostermistir.
Arastirmacinin yaptig1 goézlemler ¢aligma verilerine dahil edilmemistir. Arastirmaci
UZYO’lere ulasamadig1 ya da farkli giinlerde merkeze gelen UZYO’ler konusunda
biyoloji alani danmigman Ogretmenlerinden yardim almistir. Arastirmaci ¢aligmaya
gbzlemci olarak dahil olmus ve ogrencilerin BAPC’lerine miidahale etmemistir.
Ogrencilerin gerek etkinliklerde gerekse proje ¢alismalarinda rahatsizlik yasamamasi

i¢in arastirmaci tarafindan azami hassasiyet gosterilmistir.

Izleyen béliimde arastirmanin nitel ve nicel veri toplama araglarindan elde

edilen bulgulara ayrintili olarak yer verilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde proje paydaslarinin BILSEM’de gerceklestirilen BAPC’lere
iligkin diisiincelerinin nitel verilerin igerik analiz yontemi ile analiz edilmis bulgular
ve BAPC lerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ve bilimsel
tutumlarina etkisini agia cikartmay1 saglayacak nicel verilerin istatiksel analizler
sonuglara ait bulgular bu boliimde tablolar seklinde sunulmustur. Ayrica nitel
bulgular desteklemek ve katilimcilarin bakis agilarini yansitmak amaciyla 6grenci ve

veli anketlerinden ve tiim goriisme metinlerinden 6rnek alintilara yer verilmistir.

4.1  Alt Problem 1. Proje paydaslarmin BILSEM biyoloji alan1 proje

caligmalarinin yiiriitiilmesi dncesine iligskin diisiinceleri nedir?

4.1.1 Proje Paydaslarinin BILSEM BAPC’lerin Yiiriitiilmesi Oncesine

Iliskin Diisiincelerine Ait Bulgular

Bu bolimde BAPC’lerin yiiriitiilmesi Oncesi proje paydaslarinin BAPC

amaglar1 ve beklentilerine iligkin diisiincelerine ait bulgulara yer verilmistir.

Proje paydaslarinin BAPC amagclarina yonelik diisiincelerine iliskin goriisme
ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.1°de

sunulmustur.
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Tablo 4.1: Proje paydaslarinin BAPC amaglarina iliskin diisiincelerinin tema ve alt
temalara dagilimi.

A®D G®

Tema Alt Tema . . .
v O O DO MY

Ogrencilerin proje calismalarr ile ilgili bilgi ve
tecriibe kazanmast
Proje Ogrenci odakli proje calismas1 yapilmasi ve siirecin
Deneyimi  tamamlanmasi
Ogrencilerin fikirlerini proje yaparak bilimsel
sekilde hayata gecirmesi
Projelerin topluma ve iilke gelisimine katkida
bulunmas1
Proje calismalarinin dinleyicilere yeni bilgiler
Ogretmesi
Ogrencinin 6grendigi bilgi ve becerilerini
gelecekteki proje ¢alismalarinda, giinliik yasaminda 3 6 1 - 2
veya mesleki hayatinda kullanmasi
Beklenti Ogrencilerin yeni icatlar yapmasi/yeni seyler
iiretmesi/yeni tiriinler kesfetmesi
Ogrencilerin proje yarismalarina katilmasi, 6diil
almasi ve basarili olmasi
Ogrencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi konularda
bilgi ve becerilerini gelistirilmesi, bu konularla
ilgili meraklarinin tatminini ve artirilmasi (biyoloji,
doga ve canlilar vb.)
Ogrencinin yetenek, beceri, yaraticilik ve zeka vb.
Katki ozelliklerini gelistirmesi
Ogrencilerin proje calismalarinda 6zgiir olmasi ve
eglenmesi
Ogrencinin ilgi alanlarina gore basarili ve giizel
projeler yapmast
Ogrencilerin okul derslerine yardime1 olmasi 1 1 - - -
Ogrencinin yaptig1 projelerle tamnmasi ve ilgi
odagi haline gelmesi
V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme

35 1 1 2

4 - 4 - 2

Toplum

6 - - - -

Taninma 2 2 1 - -

Tablo 4.1 incelendiginde; proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik
diisiinceleri ile ilgili ‘proje deneyimi, toplum, beklenti, katki ve taninma’ olmak iizere

5 temanin olustugu belirlenmistir.

Proje paydaglarmin BAPC amaglarina yonelik diisiincelerinde ‘Proje
deneyimi’ temas ile ilgili olarak cogunlukla, “UZYO’lerin BAPC ler ile ilgili bilgi
ve tecriibe kazanmas1” amaci dgrenci velileri (A, 3), UZYO’ ler (A, 5; G, 1), biyoloji
alan1 danigsman ogretmenleri (G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan
belirtilmistir. Ayrica “Ogrenci odakli proje ¢aligma yapilmasi ve siirecin

tamamlanmas1” amaci ise Ogrenci velileri (A, 4), UZYO’ler (G, 4) ve merkez
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yoneticileri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su

sekildedir:

“Ogrencimin kendisinin proje yapmasini ve sonucunu gormeyi istiyorum.” (A,

Vil)

“Proje ¢alismalarinda proje olusturma stirecini 6grenmeyi ve proje esnasinda

konu hakkinda bilgi sahibi olmayr amacliyorum.” (A, O35)

“Proje ¢alismasi hakkinda bilgi ve deneyim elde etmeyi amaglyorum.” (G,
04)

“Ogrencilerin tecriibe kazanmas...” (G, MY2)

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiincelerinde ‘Toplum’
temasi ile ilgili olarak ¢ogunlukla “Projelerin topluma ve iilke gelisimine katkida
bulunmas1” amact UZYO’ler (A, 11; G, 5) ve merkez ydneticileri (G, 1) tarafindan

ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su sekildedir:

“Insanlarin hayatim kolaylastirmak icin proje yaptyorum.” (A, 032)

“Proje yapma amacimiz bir seyler basarmak, yani topluma bir katki saglamak

ve kendimizi gostermek.” (G, O6)

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiincelerinde ‘Beklenti’
temas1 ile ilgili olarak cogunlukla “Ogrencinin &grendigi bilgi ve becerilerini
gelecekteki proje caligmalarinda, giinliik yasaminda veya mesleki hayatinda
kullanmas1” amac1 6grenci velileri (A, 3), UZYO’ler (A, 6; G, 1) ve merkez
yoneticileri (G, 2) tarafindan ortaya konulmustur. Ayrica UZYO’ler “Ogrencilerin
yeni icatlar yapmasi/yeni seyler liretmesi/yeni iiriinler kesfetmesi” (A, 5; G, 2) amacin
belirtmistir. Bunlara ek olarak “Ogrencilerin proje yarismalarma katilmasi, 6diil
almas1 ve basarili olmas1” amaci dgrenci velileri (A, 1) ve UZYOler (A, 2; G, 2)

tarafindan belirtilmekle beraber biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) merkez

143



yoneticilerinin bu amaca sahip olduklarini dolayl olarak ifade etmistir. Bulgular ile

ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje ¢alismalarinda o6grenilen  bilgilerin  gelecekte ise yaramasini

istiyorum.” (A, V5)

“Kendimi gelistirip, ileride 6nemli icatlar iiretmek icin proje yapiyorum.” (A,

01)

“Proje yarismalarinda tecriibe elde edip gelecekte daha giizel projeler

yapacagim.” (G, 033)

“Arastirma konusunda yeni gseyler J&grenmek istiyorum. Ayrica proje

yarismalarina katilmay: ve 6diil almayr amagliyoruz.” (G, O13)

“Yoneticiler odiil almak icin proje yapilmasi gerektigini diisiiniiyor.” (G,

DO2).

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiincelerinde ‘Katki’ temasi
ile ilgili olarak cogunlukla “Ogrencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi konularda bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi, bu konularla ilgili meraklarinin tatmini ve artirilmasi
(biyoloji, doga ve canlilar vb.)” amaci dgrenci velileri (A, 5), UZYO’ler (A, 20; G, 4)
ve biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 3) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica
“Ogrencinin yetenek, beceri, yaraticilik ve zeka vb. 6zelliklerini gelistirmesi” amaci,
ogrenci velileri (A, 3), UZYO’ler (A, 10; G, 2) ve merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan
ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak 6grenci velileri (A, 6) “Ogrencinin ilgi
alanlarma gore basarili ve giizel projeler yapmas1” amacini ve “Ogrencilerin proje
calismalarinda 6zgiir olmas1 ve eglenmesi” amaci dgrenci velileri (A, 1), UZYO’ler
(A, 3; G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili

ornek diisiinceler su sekildedir:

“Ogrencilerin yeteneklerinin artirilmasi ve bakis acilarinin degismesi ...” (A,

V3)
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“Ogrencilerin merakli oldugu konularda bilgilerini arttirmasi...” (A, V19)

“...Eglenmek, merakimi tatmin etmek ve teorik bilgileri uygulayarak elle

tutulur bir hale getirmek.” (A, 024)

“Bilgilerimi pekistirmek amactyla proje yapryorum. Proje yaparken hem

egleniyorum hem de 6greniyorum.” (G, O6)

“Proje konulart sayesinde ogrencilerin  meraklarint  uyandirmak ve

arastirmaya tesvik etmek.” (G, DO1).

“Ogrencilerin sikilmadan ve eglenerek bir proje deneyimi yasamasini

amagliyoruz.” (G, MY4)

Proje paydaslarinin BAPC amagclarina yonelik diisiincelerinde ‘Tanimma’
temast ile ilgili olarak gogunlukla “Ogrencinin yapti1 projelerle taninmasi ve ilgi
odag1 haline gelmesi” amaci, dgrenci velileri (A, 2) ve UZYO’ler (A, 2; G, 1)

tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Ogrencilerin toplum tarafindan taninmasi ve ilgi odagi haline gelmesini

amagliyoruz.”(A, V13)

“Kendimi kanitlamak ve ispat etmek amact ile proje yapryorum.”(A, 010)

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iligkin diisiincelerinin goriisme ve

anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.2’de sunulmustur.
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Tablo 4.2: Proje paydaslariin BAPC beklentilerine iliskin diislincelerinin tema ve

alt temalara dagilimi.

Tema

Alt Tema

A

G®

v O

o

DO MY

Aile

Ailelerin projelere maddi ve manevi destek
saglamasi

Ailelerin 6grencilerin projelerini degerli
goérmesi

Ailenin dgrencisinin proje yapabilecegine
inanmasi

Ailelerin ¢ocuklarinin proje ¢aligmasi igin
BILSEM’e ulasim konusunda yardimei olmasi

Ogretmen

Danigman 6gretmenlerin projelerde dgrencilere
iyi bir rehberlik yapmast

Danigman 6gretmenin yiiksek performans
gbstermesi ve 6grencinin performansint olumlu
etkilemesi

Diger disiplin alani danigman 6gretmenlerinden
ilgili alanlarda destek saglanmasi

Yonetici

Idarenin proje yapan cocuklarla, diger
kurumlarmn isbirligi gelistirmesi

Yoneticilerin maddi ve manevi destek saglamast

MEB, BILSEM,
Universite gibi
Kurumlar

MEB’in proje ¢aligmalarina maddi ve manevi
destek saglamasi

Proje caligmalari i¢in uygun bir BILSEM ortami
saglamasi

Danisman 6gretmenlerin dillendirilmesi
Ogrencilerin yurt disina giderek oradaki iistiin
zekal1 6grencilerin nasil projeler yaptiklarini
gormeleri

Universite gibi diger kurumlarmn 6grencilere
rehberlik yapmasi ve bu sayede dgrencilerin
Ozgiin projeler ¢ikarabilmesi
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Tablo 4.2: (devam)

Ogrencilerin proje ¢alismalarinda basarili

olmasi

Ogrencilerin nceden tamamlanmayan proje

¢alismalarini tamamlamasi

Ogrencilerin ¢ok sayida proje calismasi yapmasi - -

Ogrencilerin gelecek proje yarismalarina

katilmasi ve 6diil kazanmasi

Ogrencilerin yeni kesifler yapmasi - -
Proje Calismasi Ogrencilerin gelecekte yapacagi calismalar igin

elde ettigi tecriibelerden faydalanmasi ve 6n | | -

hazirlik olusturmasi

Grup arkadaglarinin farkl diigiinceleri ile

—_
1

[\ \S} W w
1

projeye katki saglamasi -2 )
Ogrencilerin diizenli ve disiplinli calismasi - - - 1
Proje ¢alismasi deneylerini evde yapma - - 1 -
Ogrencilerin daha kapsamli bir proje calismasi ) ) 1 )

yapmast

Proje caligmasinin 6grenciye yasaminda yararl
ve faydali olmas1 ve gelecegine katki saglamast
Ogrencilerin projelerle taminmasi, begenilmesi
ve ilgi odag haline gelmesi

Gelecek Yasam

Ogrencinin ilgi duydugu konu ve alanlarda

bilgiler 6grenmesi ve 6grendiklerini 6 24 2 -
pekistirmesi (doga, ¢evre gibi).

Ogrencinin proje yapimi hakkinda bilgi ve
tecriibe elde etmesi

Ogrencilerin yaraticilik, iiretkenlik ve yetenek
gelisimlerini saglamasi

Ogrencilerin sorumluluk duygusu gelisimini
saglamasi

Ogrencilerin ilgi ve merakinin tegvik edilmesi - 4 - -
Ogrencilerin tatmin duygusunu yasamasi ve
mutlu olmast

Ogrencilerin okul hayatlarinda daha basarili
olmasi

Ogrenci
Katki

Hem ulusal hem de uluslararasi alanda tilkemizi
Toplum N - - 3 - -
tanitimina ve gelisimine katki saglamasi

Proje konusu ile ilgili detayli bilgi verilmeli - - 12 -
Proje hazirlama egitimi/ rapor yazma egitimi - - 8 -
Yaraticilik ve hayal giicii becerisi gelistirilmeli - - 8 -
Gerekli ara¢ ve geregler hazirlanmalt - 8 - -
Laboratuvar ya da rahat bir ¢aligma ortanu
saglanmali

Hazirhk Bili.ms.el. aragtirma yapimi egitirpi . - - 6 -
Proje iyi planlanmali ve 6grencilerin bu
becerileri gelistirilmeli
Ogrencilerin ilgi ve merak alanlar1 belirlenmeli - 3 - -
Proje yapacak 6grencilerin velileri ile
goriisiilmeli
Laboratuvar caligmalarina yonelik egitim ve el

becerisi geligimi - -2 B

Diger Beklentim yok. - - 2 -

V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme
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Tablo 4.2 incelendiginde; proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iligkin
diisiinceleri ile ilgili ‘aile, gretmen, ydnetici, MEB, BILSEM ve {iniversite gibi
kurumlar, proje ¢alismasi, gelecek yasam, katki (6grenci-toplum), hazirlik ve diger’

olmak tizere 9 temanin olustugu goriilmiistiir.

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iliskin diisiincelerinde ‘Aile’
temasinda c¢ogunlukla “Ailelerin projelere maddi ve manevi destek saglamasi”
beklentisi; UZYO’ler (G, 9), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 4) ve merkez
yoneticileri (G, 2) tarafindan belirtilmistir. Ayrica bazi UZYO’lerin “Ailelerin
ogrencilerin projelerini degerli gormesi” (G, 1) ve “Ailenin 6grencisinin proje
yapabilecegine inanmasi” (G, 1) beklentisine sahip oldugu belirlenmistir. Bulgular ile

ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Ailemizden proje ¢alismalarinda maddi ve manevi destek saglanmasini
bekliyoruz.” (G, 015)

“Ailemin proje ¢calismalarini tamamlayabilecegime inanmasini bekliyorum.”
(G, 023)

“Aileler ogrencilerine proje ¢alismalarinda maddi ve manevi destek

saglamali.” (G, DO1)

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iliskin diisiincelerinde ‘Ogretmen’
temasinda, merkez yoneticileri “Danisman 6gretmenlerin projelerde 6grencilere iy1 bir
rehberlik yapmas1” (G, 4) beklentisine sahip oldugu goriilmiistiir. Bulgularla ile ilgili

ornek diisiinceler su sekildedir.

“Danisman ogretmenlerden proje c¢ikarmasint bekliyorsunuz, 6gretmenin
performanst direk ogrenciye yansiyor, o6gretmen performansi ¢ok diistikse proje
gergekten orada ¢ikmuyor, 6gretmenin ¢ok iyi yonlendirmesi lazim ¢ocugu ..." (G,

MY?2)
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Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iligkin diisiincelerinde, ‘Yonetici’
temasinda, biyoloji alan1 danisman dgretmenleri cogunlukla “Idarenin proje yapan
cocuklarla, diger kurumlarin isbirligi gelistirmesi” (G, 2) beklentisine sahip olduklari

belirlenmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Yoneticiler diger kurumlar ile proje yapan ¢ocuklar arasinda iletisim ve
isbirligi kurulmasina yardimer olmali. Ogrencilerin disiplinli ve diizenli ¢calismasini

beklerim.” (G, DO1)

‘MEB, BILSEM ve iiniversite gibi kurumlar’ temasinda ise merkez
yoneticilerinin ¢ogunlukla danigman 6gretmen ve Ogrencilere “MEB’in maddi ve
manevi destek saglamas1” (G, 4) beklentisine sahip oldugu goriilmiistiir. Biyoloji alan1
danigsman 6gretmenleri ise “Ogrencilerin yurt disina giderek oradaki UZYO’lerin nasil
projeler yaptiklarini gérmeleri” (G, 1) ve “Universite gibi diger kurumlarin
UZYO’lere rehberlik yapmasi ve bu sayede dgrencilerin zgiin projeler ¢ikarabilmesi”
(G, 1) beklentisine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler

su sekildedir:

“BILSEM den daha ¢ok maddi destek bekliyoruz.” (G, DO1)
“Proje calismalarinda ogrenciler yurt disina gidip, oradaki UZYO lerin neler
yaptigimi ve nasil projeler gelistirdigini inceleyebilirler.” (G, DO2)

Proje paydaglarinin BAPC beklentilerine iliskin diisiincelerinde ‘Proje
Calismas1’ temasinda, “Ogrencilerin proje ¢calismalarinda basarili olmas1” beklentisi,
hem o6grenci velileri (A, 6) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1)
tarafindan  ifade edilmistir. Ayrica UZYO’lerin  “Ogrencilerin  dnceden
tamamlanmayan proje ¢aligmalarmi tamamlamasi” (G, 3), “Ogrencilerin ¢ok sayida
proje calismasi yapmas1” (G, 3) beklentilerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bunlara ek
olarak “Ogrencilerin gelecek proje yarismalarma katilmasi ve &diil kazanmasi”
beklentisi, hem 6grenci velileri (A, 1) hem de UZYO’ler (G, 2) tarafindan ifade

edildigi belirlenmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:
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“Ogrencilerin sabirla proje c¢alismalarini tamamlamasimi, yeni proje
calismalart i¢in heyecan duymasini ve hevesli olmasinit saglamali.” (A, V17).

“Ogrencimin proje calismalarinda basarili olmasini bekliyorum.” (A, V32)

“Proje ¢alismalarinda ogrencilerin yapabileceginin en iyisini yapmasini
isterim.”(A, V12)

“Proje yarismalarina katilmak istiyorum ve odiil alacagim.” (G, O7)

“Bazi tamamlanmayan projelerimi tamamlamay: ve daha fazla proje yapmay

istiyorum.” (G, 012)

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iliskin diisiincelerinde ‘Gelecek
Yasam’ temasinda, cogunlukla 6grenci velileri tarafindan “Proje ¢aligmasinin
Ogrenciye yasaminda yararli, faydali olmasi ve gelecegine katki saglamasi” (A, 4) ve
“Ogrencilerin projelerle taninmasi, begenilmesi ve ilgi odagi haline gelmesi” (A, 4)

beklentileri dikkati ¢ekicidir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir.

“Cocugum gelecekte genetik miihendisi olmak istiyor, hayalleri var ve bu
konuda proje ¢alismalarimin faydali olabilecegini diigiiniiyorum.” (A, V11)

“Ogrencimin yapacagi projelerin ilgililer tarafindan taninmasin ve ilgi odagi
olmasini bekliyorum.” (A, V26)

“Ogrencimin ileride yapacagi ¢alismalara énciiliik edecegini diisiiniiyorum.”

(A, V5)

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iligskin diisiincelerinden ‘Katkr’
temasi; dgrenci ve toplum temalar1 olmak iizere 2 temada diizenlenmistir. Ogrenci
temasinda, gogunlukla “Ogrencinin ilgi duydugu konu ve alanlarda bilgiler 6grenmesi
ve 6grendiklerini pekistirmesi (doga ve ¢evre gibi)” beklentisi 6grenci velileri (A, 6),
UZYO’ler (A, 24; G, 2) tarafindan ¢ogunlukla ifade edilmistir. Ayrica “Ogrencinin
proje yapimi hakkinda bilgi ve tecriibe elde etmesi” beklentisi 6grenci velileri (A, 2)
ve UZYO’ler (A, 10; G, 1) tarafindan ve “Ogrencilerin yaraticilik, iiretkenlik ve
yetenek gelisimlerini saglamas1” beklentisi UZYO’ler (A, 9; G, 2) tarafindan ifade
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edilmistir. Bunlara ek olarak “Ogrencilerin tatmin duygusunu yasamasi ve mutlu
olmas1” beklentisi hem 6grenci velileri (A, 2) hem de merkez yoneticileri (G, 2)
tarafindan belirtilmistir. Toplum temasinda ise ¢ogunlukla “Hem ulusal hem de
uluslararasi alanda iilkemizi tanitimina ve gelisimine katki saglamasi” beklentisinin
hem UZYO’ler (A, 3) hem de merkez yéneticileri (G, 3) tarafindan ifade edilmistir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Proje ¢alismalarinin ogrencileri bilgi ve beceri yoniinden gelistirmesi ve

ogrencilerin canlilart yakindan ve ayrintili olarak tanmimasi...” (A, V7)

“Ogrencilerin ilgi duydugu alanda yeteneklerinin, bilgi ve becerilerinin
gelismesi...” (A, V22).

“Proje ¢alismalart hakkinda tecriibe kazanmayr bekliyorum.” (A, 030)

“Daha iiretken ve yaratict olmast.” (A, 012)

“Hem ogrencilerin proje gelistirmesini hem de insanliga katki saglamasini

bekliyorum.”(A, 0O9)

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iliskin diislincelerinde ‘Hazirhk’
temasinda UZYO’ler proje calismalari oncesi yapilacak hazirliklar ile ilgili
cogunlukla, “Proje konusu ile ilgili detayl bilgi verilmeli” (G, 12), proje hazirlama
egitimi/rapor yazma egitimi (G, 8) ve “Yaraticilik ve hayal giicii becerisi gelistirilmeli”
(G, 8) beklentilerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Merkez yoneticileri ise, “Proje
yapacak ogrencilerin velileri ile goriisiilmeli” (G, 2) beklentisini ifade etmistir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje  ¢alismalari  oncesi proje konulart ile ilgili o6grenciler
bilgilendirilmelidir. (G, O9)

“Proje hazirlama ile ilgili bilgi verilmeli. Rapor yazmada zorlaniyoruz,
raporlarin daha bilimsel olmasi gerekli.” (G, 022)

“Proje c¢alismasi yapacak ogrencilerin velileri, kuruma c¢agrilmali ve

konusulmali.” (G, MY3)
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Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iliskin diisiinceleri ‘Diger’ temasinda
ise, “Beklentim yok.” diisiincesine baz1 UZYO’lerin (G, 2) ve merkez ydneticilerinin

(G, 1) katildig1 belirlenmistir.

4.2  Alt Problem 2. Proje paydaslarmin BILSEM biyoloji alan1 proje

caligmalarinin yiiriitiilmesi siirecine iliskin diisiinceleri nedir?

4.2.1 Proje Paydaslarimin BILSEM BAPC’lerin Yiiriitiilmesi Siirecine

Iliskin Diisiincelerine Ait Bulgular

Proje paydaslarinin biyoloji danisman 6gretmenlerinin BAPC rehberliklerine
iligkin diislincelerine ait goriisme ve anket bulgulari, tema ve alt temalar seklinde

diizenlenmis ve Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Proje paydaslarinin biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin BAPC
rehberliklerine iliskin diisiincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

A
Tema Alt Tema (t).. = G .@
vV O O DO MY

Ogretmenlerin rehberliginin yeterli diizeyde olmasi 7 28 5 - -
Ogretmenlerin dgrencilere projeler de yeterli zaman - 35 6
ayirmast ) )
Ogretmenlerin dgrencilere proje calismalarinda

Danisman gerektigi yerde destek olmasi ve dnerilerde - - 12 2 -

Ogretmen bulunmasi (Rapor yazimi, sunum vb.)

Rehberligi  Ogretmenlerin dgrencilerin kendi fikirlerini i -y ) )
kesfetmesini saglamasi
Ogrencilerin 6gretmenle birlikte proje ¢alismalarma 1
ve etkinliklere severek katilmasi i ) i )
Ogretmenlerin dgrencilere proje konusu hakkinda i ) | ) )

kaynak saglamasi

Ogretmenlerin proje ¢alismalarinda ilgili ve dzverili
Danisman olmasi

Ogretmen . lerin Srencilerle ilotisimini .
Ozelligi Ogretmenlerin dgrencilerle iletisiminin yeterli

diizeyde olmamasi

13 11 3 2 2

Ogretmenler proje ¢alismalarinda dgrencilere yeterli
zaman ayirmali, 6grenciye ve veliye yeterli doniit 2 7 - - -

Oneri vermeli

Ogretmenler 6grencilere ¢ok iyi iletisim
kurmali/tesvik edici olmali.

V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme

-2 ; ;

152



Tablo 4.3 incelendiginde proje paydaslarinin  biyoloji  danigman
ogretmenlerinin  BAPC rehberliklerine iligkin diigiinceleri ile ilgili ‘danigsman
o0gretmen rehberligi, danigman 6gretmen 6zelligi ve oneri’ olmak iizere 3 temanin

olustugu belirlenmistir.

Proje paydaslarinin biyoloji alanm1 danisman Ogretmenlerinin BAPC
rehberliklerine iligskin diisiincelerinde ‘Danmisman 6gretmen rehberligi’ temasinda
cogunlukla “Ogretmenlerin rehberliginin yeterli diizeyde olmas1” diisiincesinin
ogrenci velileri (A, 7) ve UZYO’ler (A, 28; G, 5) tarafindan ve “Ogretmenlerin
dgrencilere projelerde yeterli zaman ayirmasi” diisiincesinin, UZYO’ler (A, 35; G, 6)
tarafindan ifade edildigi belirlenmistir. Ayrica “Ogretmenlerin dgrencilere proje
calismalarinda gerektigi yerde destek olmasi ve Onerilerde bulunmasi (rapor yazimi,
sunum vb.)” diisiincesinin biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) ve UZYO’ler

(G, 12) tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje ¢alismalarinda danisman o&gretmenlerinin rehberliklerinin yeterli
diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.” (A, V12)

“Danisman ogretmenlerin rehberlikleri iyi diizeyde ve bize yeterince ilgi
gosterdiklerini diisiiniiyorum.” (A, O17)

“Ogrencilere gerektigi yerde destek oluyoruz gerektigi yerde onerilerde
bulunuyoruz.” (G, DO1)

“Biz en ¢ok ornek gosterme yontemini kullaniyoruz, yontemde olsun projeyi
vazim asamasinda olsun érnekler gostererek nasil yapilmasi gerektigini séyliiyoruz.”
(G, DO2)

“Danigsman ogretmenler proje c¢alismalarina destek oluyor ve sunumda
onerilerde bulunuyorlar” (G, 039)

“Danigman ogretmenler proje ¢calismalarinda ilgili ve ozverili olmaldir.” (G,

05)

‘Danisman 6gretmen 6zelligi’ temasinda proje paydaslar1 biyoloji danigman
ogretmenlerinin BAPC rehberliklerine iliskin ¢ogunlukla “Ogretmenlerin proje
calismalarinda ilgili ve 6zverili olmas1” diisiincesi 6grenci velileri (A, 13), UZYO’ler
(A, 11; G, 3), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) ve merkez yoneticileri (G,

2) tarafindan ifade edilmistir. Ancak “Ogretmenlerin dgrencilerle iletisiminin yeterli
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diizeyde olmamasi1” diislincesi 6grenci velileri (A, 2) ve merkez yoneticileri (G, 2)

tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Danigman ogretmenlerle 6grenciler ¢ok siki iletisim icerisindeler. Gergekten
ogrencilerin derse severek geldiklerini gozlemliyoruz ve bu da iyi bir sey yani...” (G,

MY?2)

“Danisman ogretmenlerin ogrencilerle iletisimi gayet iyi diizeyde.” (G, MY4)

“Danisman ogretmenler ¢ok 6zverili ¢alistyorlar, ogrencilerimizin sorularina

bikmadan usanmadan cevap veriyorlar.” (A, V4)

Proje paydaslarinin biyoloji danisman 6gretmenlerinin BAPC rehberliklerine
iliskin diisiincelerinde ‘Onmeri’ temasinda ¢ogunlukla “Ogretmenler proje
calismalarinda 6grencilere yeterli zaman ayirmali, 6grenciye ve veliye yeterli doniit
vermeli” diisiincesi 6grenci velisi (A, 2) ve UZYO’ler (A, 7) tarafindan belirtilmistir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su sekildedir:

“Danisman ogretmen hakkinda bilgiyi ogrenci vasitasiyla aliyoruz.
Ogretmenden ogrencim hakkinda yeterli bilgi alamadim. Veli bilgilendirme
toplantilart yapimadi.” (A, V10)

“Sayr olarak kalabalik oldugumuzdan danigman ogretmen hepimize yeterli

zaman aywramiyor. Daha fazla zaman aywmali” (A, O36).

UZYO’lerin biyoloji alam damigman ogretmenlerinin 6zelliklerine iliskin
diisiincelerine ait gériisme ve anket bulgulari tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis

ve Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4: UZYO’lerin biyoloji alan1 danisman 6gretmenin 6zelliklerine iliskin
diistincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

A G®
o)

Tema Alt Tema

Giiler giizliVEglenceli/neseli/komik/sakact
Yardimsever
Anlayisli/hosgoriilii/uyumlu
Motive edici/ tesvik edici/destekleyici
Sabirlt
Kisisel Yaratici
Ozellikleri Baskici olmayan/otoriter olmayan
Merakli
Sevgi dolu/sevgiyle yaklagan/mutlu
Disiplinli
Iyi bir insan -
Miitevazi
Alan bilgisi yeterli olmali
Ogrenci 6zelliklerini iyi tanimali
Proje ¢aligmalarinda tecriibeli olmali
Ogrenci merkezli ¢alismal1 ve dgrencisine giivenmeli
Proje bilgisi ve konular1 hakkinda giincel bilgiye sahip olmali -
Ogrencisiyle bilgisini paylasabilmeli
Planli ve programli olmali
Iyi bir rehber olmal
Diisiinmeye tesvik etmeli -
Bazen 6grencileri kendi haline birakmali -
Ogrencinin ilgi ve meraklarma deger vermeli -
Iyi bir arastirmaci olmasi -
Proje konusuna karst ilgili ve merakli olmali -
Ogrencilere objektif déniitler vermeli -
Ogrencisine yeterli zaman ayirabilmeli -

O: Ogrenci; A: Anket; G: Goriisme

A OO O O

—_— 1
— N = = NN = NN WD B WD

W 3 00 1
—_
—_

Mesleki
Ozellikleri

Lo |
e e e e e L Y'S I S NG T NG T SN

Tablo 4.4 incelendiginde, UZYO’lerin BAPC’ler de biyoloji alan1 danisman
ogretmenlerin 6zellikleri ‘Kisisel ve mesleki 6zellikleri’ olmak iizere 2 tema seklinde

diizenlenmistir.

UZYO’ler BAPC’lerde biyoloji alan1 danmisman ogretmenlerinin ‘Kisisel
ozellikleri’ temasinda ¢ogunlukla, biyoloji alani danigsman &gretmenlerinin “Giiler
giizlii/eglenceli/neseli/komik/sakact” (A, 9; G, 5), “Yardimsever” (A, 9; G, 4),
“Anlayisli/uyumlu/hosgoriilii” (A, 7; G, 5) ve “Motive edici/tesvik edici/destekleyici”
(A, 6; G, 2) kisisel ozelliklerine dikkat cekmislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:
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“Proje danisman ogretmeni yardimsever olmali, anlayislh olmali, kizmamali,
bize yol gostermeli ve sabirli olmali...” (G, O11)

“Yardimsever, bilgili, giiler yiizlii olmali.” (A, O14)

“Ogrenciyi motive etmeli, onun hep arkasinda durup destek olmali ve biraz

sakact olmali.” (G, O37)

UZYO’ler BAPC’lerde biyoloji alan1 danisman o&gretmenlerinin ‘Mesleki
ozellikleri’ temasinda gogunlukla “Alan bilgisi yeterli olmali” (A, 7; G, 11), “Ogrenci
ozelliklerini iyi tamimal1” (A, 8; G, 4), “Proje ¢alismalarinda tecriibeli olmali” (A, 7,
G, 2) ve “Ogrenci merkezli ¢alismali ve 6grencisine giivenmeli” (A, 3; G, 2) mesleki
ozelliklerine dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica UZYO’ler biyoloji alan1 danigman
ogretmenlerinin “Proje bilgisi ve konular1 hakkinda giincel bilgiye sahip olmali” (G,

4) 6zelligine de dnemli gormiislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Bana ve projeye karst ilgili olmali ve benim sorularima her tirlii cevabi
verebilecek donanimda ve deneyimde olmali, merakli olmali ve projeye gerekli zamani
ayirabilmeli” (G, 010)

“Danisman 6gretmen planli ve programli olmali. Ayrica yaratict ve bilgili de
olmalidir.” (A, 023)

“Proje bilgisinin yeterli olmasi lazim, hatta daha fazlast olmali. Mesela bizim
sorularimiza cevap verebilmeli...” (G, O11)

“Danisman ogretmenler proje calismalarina daha az karismall ve daha ¢ok

bana birakmali...” (G, O7).

Proje paydaslarinin BAPC’ler icin BILSEM’de verilen bilgi ve egitimin
yeterliligine iligkin diislincelerinin goériisme ve anket bulgular tema ve alt temalar

seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5: Proje paydaslarinin BAPC’ler i¢cin BILSEM’de verilen bilgi ve egitimin
yeterliligine iligkin diislincelerinin tema ve alt temalara dagilima.

A G
Tema Alt Tema (f).. ( D
vV O (0]
- Yeterli 20 43 15
]‘;e‘erh“k Yeterli degil no- -
urumu Cevap yok -3 -
Ogrencilerin proje ¢alismalariin nasil yapilacag konusunda .3 14
bilgi sahibi olmasi(kontrollii deneyler, rapor yazma gibi.)
Ogrencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi konulardaki(arag
. gereg kullanma gibi.) etkinliklerle elde ettigi bilgileri projelerde - 1 6
Yeterli
Ciinki kullanmasi
iinkii N
Ogrencinin proje ¢aligmasi 6ncesi uzun siire arastirma yapmasi - - 4
Ogrencilerin proje konusuyla ilgili 6grendigi bilgileri okulda i ) 5
kullanmas1
Ogretmenlerin dgrencilere proje calismast ile ilgili yeterli ve 6 - )
gerekli egitimi vermek i¢in ¢aba gdstermesi
. Ogrencilerin egitimi icin daha fazla siirenin gerekli olmas1/
Yeterli . 4 - -
Degil Proje caligmalarinin okul ¢ikisinda yapilmasi
Ciinkii Proje caligmalar1 i¢in BILSEM alt yapisi ve imkanlarinin kisitl 3. )

olmasi
V: Veli; O: Ogrenci; A: Anket; G: Goriisme

Tablo 4.5 incelendiginde, proje paydaslarmin BAPC’ler icin BILSEM’de
verilen bilgi ve egitimin yeterliligine iligkin diislinceleri ile ilgili olarak ‘Yeterlilik
durumu, yeterli ¢ilinkii ve yeterli degil ¢iinkii’ olmak iizere 3 temanin olustugu

gOriilmiistiir.

BAPC’ler hakkinda BILSEM’de verilen bilgi ve egitimin yeterliligine iligkin
diistincelerden ‘Yeterlilik durumu’ temasinda ¢ogunlukla “yeterli” diisiincesi 6grenci
velileri (A, 20) ve UZYO’ler (A, 43; G, 15) tarafindan belirtilmistir. Ancak
BILSEM’de verilen bilgi ve egitimin yeterliligine iliskin “yeterli degil” diisiincesi ise

bircok 6grenci velisi (A, 11) tarafindan ifade edilmistir.

BAPC’ler hakkinda BILSEM’de verilen bilgi ve egitimin yeterliligine iligkin
diisiincelerde ‘Yeterli ¢iinkii’ temasinda UZYO’lerin ¢ogunlukla “Ogrencilerin proje
caligmalarinin nasil yapilacagi konusunda bilgi sahibi olmasi (kontrollii deneyler,
rapor yazma gibi.)” (A, 3; G, 14) disiincesini ifade ettigi goriilmiistiir. Ayrica
UZYO’ler bilgi ve egitim ile ilgili olarak “grencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi
konulardaki (ara¢ gere¢ kullanma gibi.) etkinliklerle elde ettigi bilgilerin projelerde

kullanmas1” (A, 1; G, 6) diisiincesini belirtmistir. Ogrenci velileri ise ¢ogunlukla
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“Ogretmenlerin dgrencilere proje ¢aligmasi ile ilgili yeterli ve gerekli egitimi vermek
icin caba gostermesi” (A, 6) diisiincesine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bulgular ile

ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Yeterli oldu. Ciinkii nasil deney yapilir ve nasil proje hazirlanir 6grenmistik.
Bitkilerle ilgili bilgimiz vardi, ama fazla yoktu, onlarla ilgili bilgi aldik.” (G, O4)

“Yani kismen yeterli oldu. Mesela rapor yazmakla ilgili bilgileri onceki
projelerde 6grendik.” (G, O7)

“Yeterliydi, ciinkii onceki senelerde proje ¢ikarmadigim donemlerde yaptigim
arastirmanin bilgisini bu projede kullandim.” (G, O2)

“Proje ¢alismalar: hakkinda verilen bilgi ve egitimler yeterli, ancak yine de
arastirma yapmak gerekiyor.” (A, 044)

“Yeterli, ciinkii danisman ogretmenlerimiz ellerinden gelen ozveriyi

gosteriyor.” (A, V20)

BAPC’ler hakkinda BILSEM’de verilen bilgi ve egitimin yeterliligine iliskin
diistincelerde ‘Yeterli degil, ciinkii’ temasinda 6grenci velilerinin ¢ogunlukla
“Ogrencilerin egitimi igin daha fazla siirenin gerekli olmasi/proje ¢aligmalarinin okul
c¢ikisinda yapilmasi” (A, 4) diisiincesini ifade etmistir. Ayrica baz1 68renci velilerinin
“proje calismalar1 i¢in BILSEM alt yapis1 ve imkanlarinm kisith olmasi” (A, 3)

diisiincesini belirtmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Yeterli degil. Ciinkii ogrencilerin bilgi konusunda eksiklerinin oldugunu
diigtiniiyorum.” (A, V25)

... Yeterli degil. Ciinkii egitim icin daha fazla siire ve bilgi gereklidir. BILSEM
alt yapist daha iyi olmali.” (A, V4)

Proje paydaslarinin BAPC’lerde proje konular1 hakkinda bilgilerin
UZYO’lerle paylasilmasina iliskin diisiincelerinin goriisme ve anket bulgulari tema ve

alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6: Proje paydaslarinin BAPC’lerde proje konular1 hakkinda bilgilerin
UZYO’lerle paylasilmasina iliskin diisiincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

A (f) G (f)
Tema Alt Tema .. - ..
0] O DO
Ogretmenin bilgileri grencilere sorgulatarak anlatmasi 23 5 -
l(?):jmstman- Ogretmenin bilgileri sunu, video, kitap, akilli tahta ve
B -gll'fl menin mikroskop gibi arag gereglerin kullanildig: etkinlikler yoluyla 14 6 B
Pill)%llasma (igvrenciler.le paylagmasi N . .
Sekli Ogretmenin alan yazin arastirmasinda 6grenciye rehberlik 3 3 )
yapmasi ve 6grencinin kendinin konuyu arastirmasi
Ogretmenlerin sunu, video, kitap ve internet vb. ara¢
Osrencinin gereglerin kullanildig: etkinlikler yardimiyla bilgileri 15 7 2
Bi%gi paylagmali
Paylasimina Ogretmenler bilgileri dgrencilerle sorgulatarak paylagmali 15 1 -
Yﬁnve.lik Ogrencilere gerekli bilgiler kisaca zetlenerek dgretmen 3 1 1
Istegi tarafindan anlatilmali
Ogretmenler bilgileri bireysel olarak sadece bana anlatmali - 1 -
Ogrencinin projesi hakkinda Ziraat Fakiiltesi’nden uzmana i 1 )
Diger Bilgi ~ danismasi
Paylasimi Ogrencilerin proje konusu ile ilgili arastirma yapmasi ve
g proj g ) yap . 1 .
sonrasinda bulgular1 6gretmenleriyle paylasmasi

O: Ogrenci; DO: Danigsman Ogretmen; A: Anket; G: GOriisme

Tablo 4.6 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’lerde proje konulari
hakkinda bilgilerin UZYO’lerle paylasiimasina iliskin diisiinceleri ile ilgili olarak
‘Danisman Ogretmenin bilgi paylagma sekli, 6grencinin bilgi paylasimina yonelik

istegi ve diger bilgi paylasim1’ olmak tlizere 3 temanin olustugu gorilmiistiir.

Proje paydaslarmin BAPC’lerde proje konular1 hakkinda bilgilerin
UZYO’lerle paylagilmasma iliskin diisiinceleri ile ilgili ‘Danmigman é@retmenin bilgi
paylagsma sekli’ temasinda UZYO’ler ¢ogunlukla “Ogretmenin bilgileri dgrencilere
sorgulatarak anlatmas1” (A, 23; G, 5) ve “Ogretmenin bilgileri sunu, video, kitap, akill1
tahta ve mikroskop gibi ara¢ gereglerin kullanildig: etkinlikler yoluyla 6grencilerle
paylasmas1” (A, 14; G, 6) seklinde gerceklestigini ifade etmistir. Bulgular ile ilgili

ornek distinceler su sekildedir.

“Danigman ogretmen konu hakkinda bilgileri bizlere sorgulatarak anlatiyor.”
(A, 037)

“Ogretmen sozel olarak anlatti ve anlatmali.” (A, O2)
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“Danisman 6gretmen, slayt sunumlariyla ya da kendisi anlatiyor, bazen de
cesitli kitaplardan gosteriyor...” (G, O8)

“Biz danisman o6gretmenimle gecen seneden baglamistik bu konuya. Bitki
yvagun faydalari, ozellikleri ve bitki yaglarinin nasil elde edildigi ile ilgili hem etkinlik
yaptik, hem de yaglarin kokularina falan bakmistik...” (G, O1).

“Danisman ogretmen Power Point sunum, gésteri ve akilli tahta ile bilgileri

paylasts ve bu sekilde paylasiimasini isterim.” (A, 022)

‘UZYO’lerin bilgi paylasimmna yonelik istegi’ temasinda cogunlukla
“Ogretmenlerin sunu, video, kitap ve internet vb. ara¢ gereglerin kullanildig
etkinlikler yardimiyla bilgileri paylasmali” diisiincesi UZYO’leri (A, 15; G, 7) ve
biyoloji alani danisman Ogretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica
UZYO’ler “Danisman dgretmenlerin bilgileri dgrencilerle sorgulatarak paylasmali”

diisiincesini (A, 15; G, 1) belirtmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Danisman 6gretmen bilgileri ¢cok sorgulamadan verirse bir ise yaramaz ve bu
okul sistemi gibi ezbere olur. Ogretmen bilgileri sorgulatarak vermeli.” (G, O3)
“Ogrenciler daha ¢ok uygulamayla, yaparak ve yasayarak bilgi elde

edilmesini istiyor ve seviyor.” (D, O1)

‘Diger bilgi paylasimi’ temasinda ise UZYO’lerin proje konusunda bilgi
paylasiminda “Ogrencinin projesi hakkinda Ziraat Fakiiltesi’ nden uzmana danigsmas1”
(G, 1) diistincesine sahip oldugu belirlenmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su

sekildedir:

“Iik énce farkl kaynaklardan arastirdim, o arastirmalart yaptiktan sonra

Ziraat Fakiiltesine gittim, oradan uzmana damstim.” (G, O11)
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Proje paydaslarinin BAPC bireysel ya da grup ¢alismalarina iligkin
diisiincelerinin gériisme ve anket bulgulari tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis

ve Tablo 4. 7°de sunulmustur.

Tablo 4. 7: Proje paydaglarinin BAPC bireysel ya da grup ¢alismalarina iliskin
diistincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

A G
Tema Alt Tema ..(f) pm @ pm
(0] O DO
Calisma Grupla calisma 29 12 -
Sekli Bireysel ¢alisma 21 5 -
Grup lyeleri arasindaki fikir ayriliklari ve karar almada yasanan 15 7 5
anlagmazliklar

Baz1 6grencilerin genelde bireysel ¢alismayi tercih etmesi,

sevmesi ve her seyi kendi istegine gore yapmak istemesi/grup 11 14 6

calismasina uyum saglayamamast

Grup {yelerinin sorumluklarini yerine getirmemesi, is

boliimiinde ve toplanmada yasanan sorunlarin projeyi aksatmasi 8 4 4
Bireysel ancak bireysel ¢alismanin daha kisa siirede tamamlanabilmesi
Calisma Proje konusu fikrinin 6grenciye ait olmasi ve proje iiriiniin
Ciinkii sadece kendine ait olacak olmasi

Bireysel proje ¢alismasinin daha kolay olmasi, diizenli islemesi

ve daha iyi sonuglanmasi

Proje grubuna uygun bir arkadas bulunmamasi ve 6grencinin

istegi disinda bireysel ¢aligmak zorunda kalmasi

Grup calismasinda dgrencilerin bireysel fikirlerinin dikkate

alimmamast

Ogrencilerin projelerini bireysel yaptig1 i¢in calismaya evde de

devam edebilmesi

Grup proje ¢aligmasinda gorev dagilimi ve ig boliimii olmasi

ancak bireysel ¢alismada tek basina ¢ok fazla sorumluluk 24 22 -

alinmasi ve zorlanilmast

Grup proje ¢aligmasinin daha kisa slirede tamamlanmast 16 8 2

Grup c¢alismasinda projeye yonelik ¢ok fazla fikir ortaya
konulmasi ancak bireysel ¢alismada tek fikrin olmasi
Grup ¢aligmasinin 6grenciler i¢in daha eglenceli ve memnuniyet
Grup verici olmasi ancak bireysel ¢caligmalarin sikic1 gegmesi
Calismas1  Grup arkadaglarinin birbirlerinin hatalarini gérebilmesi ve
Ciinkii diizeltebilmesi ancak bireysel ¢alismada 6grencinin kendi 5 1 -
hatalarinin farkina varamamasi
Grup proje ¢aligmasinin daha kapsamli ve daha basarili olmasi 5 1 -
Grup tiyelerinden biri sorumlulugunu yapmadiginda projenin
tamamlanabilmesi ancak bireysel ¢aligmalarin yarim kalmasi
Ogretmenlerin grup ¢alismasina karar vermesi - 2 -
Grup caligmasi i¢in 6grencilerin yakin bir arkadasi ile
calisabilme firsatinin olmasi
Fark Ikisinin de giizel yonleri var. 3 - -
Etmez.
Ciinkii

O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; A: Anket; G: Goriisme

Herkesin tercihi ve istegi farkli olmasi - 1 -
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Tablo 4.7 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC bireysel ya da grup
calismalarina iligkin diisiinceleri ile ilgili ‘Calisma sekli, bireysel ¢alisma, ¢ilinkii, grup

caligsmasi, ¢linkii ve fark etmez, ¢ilinkii’ olmak {izere 4 temanin olustugu gorilmiistiir.

Proje paydaslarinin BAPC bireysel ya da grup ¢alismalarina iligkin diisiinceleri
ile ilgili ‘Calisma sekli’ temasinda UZY(’lerin proje calismalarinda grupla ¢alisma
(A, 29; G, 12) ve bireysel calisma (A, 21; G, 5) seklinde gergeklestigi belirlenmistir.

UZYO’lerin proje ¢alismalarinda yaptiklari bireysel proje calismalarini tercih
etmelerinin sebepleri ‘Bireysel calisma, ¢iinkii’ temasinda diizenlenmistir. Bu temada
“Grup luyeleri arasindaki fikir ayriliklar1 ve karar almada yasanan anlagmazliklar”
diisiincesi hem UZYO’ler (A, 15; G, 7) hem de biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri
(G, 2) tarafindan ¢ogunlukla ifade edilmistir. Ayrica “Baz1 6grencilerin genelde
bireysel calismay1 tercih etmesi, sevmesi ve her seyi kendi istegine gore yapmak
istemesi/grup ¢aligmasina uyum saglayamamasi” diisiincesi hem UZYO’lerin (A, 11;
G, 14) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 6) tarafindan ifade edilmistir.
“Grup tyelerinin sorumluklarini yerine getirmemesi, is boliimiinde ve toplanmada
yasanan sorunlarin projeyi aksatmasi ancak bireysel ¢alismanin daha kisa siirede
tamamlanabilmesi” diisiincesi ise hem UZYO’ler (A, 8; G, 4) hem de biyoloji alam
danisman Ogretmenleri (G, 4) tarafindan ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak
“Bireysel proje calismasinin daha kolay olmasi, diizenli islemesi ve daha iyi
sonuglanmas1” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 2) hem de biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 3) tarafindan ve “Ogrencilerin projelerini bireysel yaptig1 igin
calismaya evde de devam edebilmesi” diisiincesi ise biyoloji alan1 danigsman
ogretmenleri (G, 1) tarafindan 6nemli gériilmiistiir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler

su sekildedir:

“Bireysel calisma yaptim, ciinkii fikir ilk benim aklima gelmisti ve grup
calismasi biraz zor oluyor. Ciinkii gorev dagiliminda bir 6grenci gorevini yapmiyor.”
(G, 07)

“Bireysel ¢alistim. Ciinkii projemiz gézlem gerektiviyordu, grup ¢alismasi
istemezdim, ¢iinkii sorun ¢ikardi, yok ben gozlemeliyim yok sen gozlemle gibi. Sonra
proje basarisiz oldugunda gozlemi sen yaptin tabii kétii olmus gibi. Ancak bireysel

calismada ise cok emek harciyorsun.” (G, 013)
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“Bireysel ¢calismanmin avantajlart daha fazla, tek basina diigiinme firsatiniz
oluyor ve kendinize giiveniyorsunuz, acaba tek basima boyle seyleri ne kadar giizel
yvapabiliyorum? Sonugta kendimizi siniyoruz. Ancak bazen beceremedigimizde biraz
zor oluyor.” (G, 09)

“Bireysel ¢alistik, oyle gerekti. Ayrica projede her sey bana bagli, konuyu nasil
yapacagima kendim karar verdim.” (G, 010)

“Bireysel ¢alisma yapan bazi 6grenciler proje grubu icin arkadas olabilecegi

1

baska bir proje 6grencisi olmadigindan zorunluluktan dolayr onu tercih ediyorlar.’
(G, DO2)

“Bireysel calismada ogrencilerin bahanesi olmuyor ve kendisi projesini
tamamlamak zorunda kaliyor. Ayrica projeyi kendisi sahipleniyor, 6z giiveni artirtyyor
ve kendini daha rahat hissediyor. Ancak bireysel ¢calisma, belki maddi a¢idan ¢ocuga
cok fazla yiik getirebiliyor.” (G, DO2)

“Bireysel ¢calismay: tercih eden ogrenci genelde her zaman tek ¢alisiyor, bazi
ogrenciler bireysel ¢alismayr seviyor ve hep tek ¢alistyor. Uriin sadece kendisine ait

olsun istiyor.” (G, DO1)

UZYO’lerin BAPC’lerde yaptig1 grup proje ¢aligmalarini tercih etme sebepleri
‘Grup ¢alismasi, ciinkii’ temasinda diizenlenmistir. Bu temada UZYO’ler ¢ogunlukla
“Grup proje calismasinda gorev dagilimi ve 1s boliimii olmas1 ancak bireysel ¢calismada
tek basina ¢ok fazla sorumluluk alinmasi ve zorlanilmasi1” (A, 24; G 22) diisiincesini
ifade etmistir. Ayrica “Grup proje ¢alismasinin daha kisa siirede tamamlanmasi”
diisiincesi de hem UZYO’ler (A, 16; G, 8) hem de biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 2) tarafindan ve “Grup caligmasinda projeye yonelik ¢ok fazla fikir
ortaya konulmasi ancak bireysel calismada tek fikrin olmasi” diislincesi hem
UZYO’ler (A, 9; G, 14) hem de biyoloji alan1 danigman dgretmenleri (G, 1) tarafindan,
“Grup calismasinin 6grenciler i¢in daha zevkli/eglenceli ve memnuniyet verici olmasi
ancak bireysel ¢alismalarin sikic1 gegmesi” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 5; G 3) hem
de biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 4) tarafindan belirtilmistir. Bunlara ek
olarak bazi UZYO’lerin “Grup arkadaslarinin birbirlerinin hatalarini gérebilmesi ve
diizeltebilmesi ancak bireysel ¢alismada Ogrencinin kendi hatalarinin farkina
varamamasi” (A, 5; G, 1) diisiincesini 6nemli goriismiislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:
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“Grup ¢alismast yaptik. Ciinkii daha eglenceli, herkes fikrini séyliiyor ve en
azindan fikirleri tartisiyoruz.” (G, O4)

“Grup ¢alismasim tercih ediyorum. Ciinkii kisa siirede tamamlaniyor.” (A,
06)

“Ogrenciler ozellikle modelleme ¢alismalarinda gruplart tercih ediyor,
ogrenciler grup olarak daha rahat calisiyorlar ve daha sosyal bir iliski kurma
agisindan grup olmayt tercih ediyorlar. Arkadasiyla proje yapmak sosyal olarak daha
cok hoslarina gidiyor.” (G, DO1)

“Ancak bireysel ¢aliyma yapinca ¢ok erteliyorum, grup olarak yapinca grup
arkadaglarima karsi bir sorumlulugum oluyor ve mecbur yapmak zorunda
kaliyorum.” (G, 010)

“Grup ¢aliymalart ig boliimii yapildig: icin daha kisa siirede proje bitiyor.
Belki ogrenciler kendi konusunu daha detayli arastirabiliyor. Ayrica gruptan bir
ogrenci ayrilmast ile proje tamamlanabildigi halde bireysel ¢alismalar

tamamlanmamakta.” (A, DO1)

UZYO’lerin BAPC’lerde bireysel ya da grup calismas tercihleri ile ilgili
diisiincelerinden ‘Fark etmez, ¢iinkii’ temasinda c¢ogunlukla “ikisinin de giizel
yonleri var” (A, O3) diisiincesine sahiptirler. Bulgular ile ilgili érnek diisiinceler su

sekildedir:

“Bireyselde caligabilirim, grup calismast da yapabilirim. Ikisinin de giizel
tarafi var.” (A, 042)

Proje paydaslarinin BAPC konularina iligkin diisiincelerinin goriisme ve anket

bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8: Proje paydaslarinin BAPC konularina iliskin diistincelerinin tema ve alt
temalara dagilimi.

A @) G ®
Tema Alt Tema - - -
(0] O DO
Ogrenciler dzgiin ve orijinal proje konusu 2 13 1
bulmakta zorlanmakta
Durum o e .
Ogrenciler 6zgiin ve orijinal proje konusu
20 2 1
bulmakta zorlanmamakta
Ogrencinin proje fikrinin dnceden projeye 3 ) i
doniistiiriilmiis oldugu diisiincesi
Ogrencinin aklina yeni proje fikirlerinin 1 4 i
gelmemesi
Ogrencinin biyoloji alaninda yeterli bilgiye 3 1 i
sahip olmamas1
Ozgiin Ozgiin ve orijinal fikir bulmanin zor olmas1 4 ) )
ve Zorlamyorum. ve uzun zaman almast
Orijinal ~ Ciinki Proje konularini BILSEM’de genelde ) ] ]
Proje ogretmenlerin belirlemesi
Konusu Okul hayatimizda farkli diigiinmemize izin 1 1 i
verilmemesi
Cevredeki sorunlarin ve giincel konularin i 1 1
6grencinin ilgi alanina girmemesi
Ogrencilerin fikirlerinin uygulanabilir i i 1
olmamasi
Proje konusu olarak aklima birgok fikrin 7 ) i
gelmesi
Zorlanmiyorum.  Cogunlukla 6gretmenimizin konular1 1 1 i
Ciinkii vermesi
Yapilan proje konularina benzer konularinda i 1 i
yapilabilmesi
Proje konusu 6gretmen tarafindan 6nerildi 9 6 )
ve 0grencilerle gelistirildi.
Proje konularini 6grenciler kendileri
. belirledi. 23 2
Proje Konusunun : . L
Belirlenmesi Proje konusu 6gretmenimizle beraber 9 ) i
tartisilarak belirlendi.
Proje konusunu 6gretmen belirledi. 9 - -
Proje konusu grupca kararlagtirdi. 7 - -

O: Ogrenci; DO: Danigman Ogretmen; A: Anket; G: Goriisme

Tablo 4.8 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC konularina iliskin
diisiinceleri ‘Ozgiin ve orijinal proje konusu ve proje konusunun belirlenmesi’
olmak iizere 2 tema seklinde diizenlenmistir. Proje paydaslarinin BAPC konularina
iliskin diisiincelerinden ‘Ozgiin ve orijinal proje konusu’ temasi; ‘Ozgiin ve orijinal
proje konusu bulmaktaki durum, 6zgiin ve orijinal konuyu bulmakta zorlantyorum.

Ciinkii ve zorlanmiyorum. Ciinkii’ temalar1 seklinde kategorize edilmistir.
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UZYO’lerin ‘Proje konusu belirlemekteki durum’ temasinda, “Ogrenciler
ozgiin ve orijinal proje konusu bulmakta zorlanmakta” diisiincesini hem UZYO’ler
(A, 26; G, 13) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1) tarafindan
belirtilmistir. Ayrica “Ogrenciler 6zgiin ve orijinal proje konusu bulmakta
zorlanmamakta” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 20; G, 2) hem de biyoloji danisman

ogretmenleri (G, 1) tarafindan ifade edilmistir.

‘Ozgiin ve orijinal proje konusu bulmakta zorlamyorum. Ciinkii’
temasinda ise UZYO’lerin ¢ogunlukla “Ogrencinin proje fikrinin énceden projeye
doniistiiriilmiis oldugu diisiincesi” (A, 8; G, 2) belirtilmistir. Ayrica UZYO’ler
“Ogrencinin aklia yeni proje fikirlerinin gelmemesi” (A, 1; G, 4), “Ogrencinin
biyoloji alaninda yeterli bilgiye sahip olmamast” (A, 3; G, 1) ve “Orijinal fikir
bulmanin zor olmasi ve uzun zaman almasi” (A, 4) ve “Okul hayatimizda farkli
diisiinmemize izin verilmemesi” (G, 1; A, 1) diisiincelerini ifade etmistir. Bunlara ek
olarak “Cevredeki sorunlarin ve giincel konularin 6grencinin ilgi alanina girmemesi”
diisiincesi hem UZYO’ler (G, 1) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1)

tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Proje konusu bulmakta zorlantyorum. Ciinkii aklima hig fikir gelmiyor.” (A,
027)

“Proje konusu bulmakta zorlaniyorum. Ciinkii bir¢ok konu var, se¢mekte
zorlaniyorum.” (A, 022)

“Orijinal konu bulmak zor, ¢iinkii orijinal olmak zor aslinda, o genel akimin
disina ¢ikmak farkl diisiinmek gerekiyor. Genelde bize ogretilen sey bu degil,
toplumun bizden bekledigi sey bu degil aslinda genel olarak bizim tek tip olmamiz
gerekiyor.” (G, 012)

“Konu bulmakta sikinti yasiyorum, ciinkii diinyada ¢ok insan var ortaya
atilan ¢ok fikir var, her sey bulunmug gibi, bunlarin arasindan orijinal bir konu
cikarmak zor gercgekten.” (G, 023)

“Ozgiin ve orijinal proje konusu bulmakta zorlamiyorlar. Merak ettikleri
konuyu yeterince arastiriyorlar mi arastirmiyorlar mi sormak lazim ¢iinkii bilgi
eksikligi olabilir. Ogrencilerin giincel sorunlar onlarin ilgi alamina girmemis
olabilir. Mesela biyolojideki giincel konular ilgi alamina girmedigi i¢in bu sefer
konu bulmakta sikinti yasayabilirler.” (G, DO1)
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‘Ozgiin ve orijinal proje konusu bulmakta zorlanmiyorum. Ciinkii’
temasinda ise UZYO’ler ¢ogunlukla “Proje konusu olarak aklima bircok fikrin
gelmesi” (A, 7; G, 2) diisiincesini ifade etmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su

sekildedir:

“Ozgiin ve orijinal proje konusu bulmakta zorlanmiyorum. Yeterince proje
konusu var.” (A, O46)

“Proje konusu bulmakta zorlanmyyorum. Ciinkii kolayca aklima gelebiliyor.’

(A, O34)

Proje paydaslarinin BAPC konularina iliskin diisiincelerinde ‘Proje
konusunun belirlenmesi’ temasinda ¢ogunlukla “Proje konusu 6gretmen tarafindan
onerildi ve 6grencilerle gelistirildi.” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 9; G, 6) hem de
biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2), “Proje konularin1 6grenciler kendileri
belirledi.” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 12; G, 3) hem de biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 2) ve “Proje konusu 6gretmenimizle beraber tartisilarak belirlendi.”
diisiincesi UZYO’ler tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su

sekildedir:

“Proje konusunu ¢ogunlukla danisman égretmenimiz veriyor.” (A, O46)
“Danisman ogretmenlerimiz proje konularini veriyor ve konular iizerinden
aklimiza baska seyler geliyor.” (A, O10)
“Danigman 6gretmenimizle proje konusunu tartistik ve sonugta konuyu biz
belirledik.” (G, O3)
“Bazi konular: biz onerdik ogrencilerimize, miize ve her yer gen projesinde
oldugu gibi kelebek konusundaki projeyi de 6grencimiz tamamen kendi bahgesinde

gordiigii canlilart merak edip gelistirdigi bir proje...” (G, DO1)
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Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diislincelerinin
goriigme ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.9’da

sunulmustur.

Tablo 4.9: Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinin
tema ve alt temalara dagilimi.

Tema Alt Tema A..(f) = G..( D
(0) O DO MY
Proje planlamasi yapildi. 25 8 2 -
Planlama Durumu Proje planlamasi yapilmadi. 2 8 - -
Cevap yok 18 - - -
Siire planlamasi 6 9 1 -

Projede her agama ve ayrintinin

dikkatli sekilde planlanmasi (projenin

amaca uygunlugu, planlamanin

kagida dokiimiiniin gerekliligi, 9 2 2 -
uygulama, raporun ne zaman ve nasil

yazilacagi ve muhtemel sorunlar

gibi.)

Grup arkadaglarinin projede titiz ve

diizenli ¢aligmasi 8 ! ) i
Proje i¢in gerekli malzemelerin
bulunup bulanamayacagi ve - 4 - -
imkanlarin yeterliligi
Grup arkadaglarinin fikirlerini 1 | | i

Planlama dikkate almasi

Ozellikleri Insanlarin hosuna gitmesi ve dikkat ) ) ) i

Diisiinceler cekici olmasi

Projenin tamamlanmasina ) | 1 )
odaklanilmasi
Projenin gercek yasamda ) ) ) i
kullanilabilirligi
Proje sonrasinda estetik bir {iriiniin ) ) | i
olusmasi
Projenin sikict olmamast /eglendirici | | ) i
olmast
Proje ¢alismasindaki canlilarin yagam ) | ) i
gereksinimlerinin karsilanmasi
Projenin gercekei olmasi - 1 - -
Projenin kolay anlasilmasi - 1 - -

Planlama yapilmamasi ve
Diger Ogretmenimizin yapmamiz - 1 - -
gerekenleri sdylemesi
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Tablo 4.9: (devami)

Degerlendirme Durumu

Projede degerlendirme yapildi.

Projede degerlendirme yapilmadi.

19
26

Diisiinceler

Sekli

Olumsuzluk

Projelerin aile ve diger ziyaretcilere
sergilenip ve doniitlerin alinmasi
Proje yarismasinda veya bilim
senliginde degerlendirilmesi
Projenin danisman 6gretmen
tarafindan degerlendirilmesi
Projenin diger 6grencilere sunulmasi

Proje siirecinin degerlendirilmesinin
tam olarak yapilmamasi

Proje yarismalari disinda projelerin
BILSEM de degerlendirilmemesi
Proje yarismalarindaki
degerlendirmelerde komitelerinin
yeterli nitelige sahip olmamasi

Sunum Durumu

Proje sunumu yapild:.

Proje sunumu yapilmadi.

28

16

Diisiinceler

Sekli

Onemli
Goriilenler

Merkezde ya da disarida 6grencilere,
Ogretmenlere, velilere ve misafirlere
sergileme veya kongrede sunmast
Projede sunum yapilmamasi ve
projelerin insanlarin gorebilecegi bir
yere asilmasi

Slayt seklinde sunum yapilmasi

11

Sunumun giizel goriinmesi,
begenilmesi ve dikkat ¢ekici olmast
Proje sunumunda herkesin yeni
bilgiler 6grenmesi ve anlayabilmesi

TUBITAK’a veya Bu Benim Eserim
gibi bazi proje yarigmalarinda
projelerin sunumunun yapilmamast

izleyicilerin proje galismalarini
rahatca gorebilmesi ve gezebilmesi
Proje de gorev alan 6grencilerin
sunumda yer alma istekleri ve
olmadiginda tiziilmesi

Ailenin sunumu izlemekten mutluluk
duymasi

Sunum deneyiminin proje
sunumunda olumlu etkisinin olmasi
Sunum panosunun dgretmen
rehberliginde hazirlanmasi

Proje ¢alismasinin tamaminin kisaca
aciklamast

Sunumun sikicit olmamasi
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Tablo 4.9: (devami)

Proje raporu hazirlanmadi. 34 9 - -
Rapor Hazirlama Durumu )

Proje raporu hazirlad1. 9 5 2 -

Projenin asamalarina dikkat edilerek ) 3 ) i

kisaca agiklama

Yarigsmaya gonderildigi icin projenin ) ) ) i

raporunun hazirlanmasi

Rapor hazirlarken gorsellige dikkat
Onemli etme, resimler vb. yer verilmesi
Goriilenler  roje ¢alismasinda gerektigi i¢in ) 1 ) i

rapor hazirlanmast

Proje raporunun hazirlanmasina proje

sonrasi baglanilmasi

Rapor hazirlanmasinda tecriibeli
Ogretmen arkadaslarla isbirligi - - 1 -
yapilmasi

Diisiinceler -
Proje raporuna gerek duymamast - 2 - -
Proje verilerinin degerlendirilmesi ve
rapor hazirlamada zorlanilmasi
Rapor yaziminin sikict olmasi - 1 - -
Rapor yazimui i¢in yeterli kaynak
taramasi yapilamamasi

Olumsuzluk  proje yarigmalarina gonderilen proje

raporunun jiiriler tarafindan tam - - - 1
olarak anlasilmadig: diistincesi
Projenin tamamlanmamasi - 1 - -
Proje ¢alismasinin orijinalliginin
ancak proje sonrasinda rapor - 1 - -
hazirlarken dikkat edilmesi

O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yénetici; A: Anket; G: Goriisme

Tablo 4.9 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina
iligkin diislincelerinde ‘planlama durumu, planlama ile ilgili disiinceler,
degerlendirme durumu, degerlendirme ile ilgili diisiinceler, sunum durumu, sunum
ile ilgili diisiinceler, rapor hazirlama durumu ve rapor hazirlama ile ilgili diistinceler

olmak tizere 8 tema seklinde dlizenlenmistir.

Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinden
‘Planlama durumu’ temasinda UZYO’lerin proje galismasinda ¢ogunlukla “Proje
planlamas1 yapildr” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 25; G, 8) ve hem de biyoloji alani
danisman dgretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ancak bazi UZYO’lerin
“Proje planlamasi yapilmadi.” (A, 2: G, 8) ve birgok UZY O niin BAPClerin planlama

durumu ile ilgili diisiince belirtmedigi (A, 18) belirlenmistir.
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Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iligskin diisiincelerinden
‘Planlama ile ilgili diisiinceler’ temas1 ‘planlama 6zellikleri ve diger’ olmak iizere 2
temada diizenlenmistir. ‘Planlama 06zellikleri’ temasinda c¢ogunlukla “Siire
planlamas1” &zelligi hem UZYO’ler (A, 6; G, 9) hem de biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 1) tarafindan 6nemli goriilmiistiir. “Projede her agsama ve ayrintinin
dikkatli sekilde planlanmasi (projenin amaca uygunlugu, planlamanin kagida
dokiimiiniin gerekliligi, uygulama, raporun ne zaman ve nasil yazilacagi ve muhtemel
sorunlar gibi.)” dzelligi ise, hem UZYO’ler (A, 9, G, 2) hem de biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 2) tarafindan vurgulanmistir. Ayrica UZYO’lerin  “Grup
arkadaslarinin projede titiz ve diizenli ¢alismasi” (A, 8; G, 1) ozelligine de dikkat
ettikleri goriilmiistiir. Planlama ile ilgili diislinceleri ile ilgili ‘diger’ temasinda ise
UZYO’lerin “Planlama yapilmamasi ve &gretmenimizin yapmamiz gerekenleri
sOylemesi” (G, 1) diisiincesi ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su
sekildedir:

“Projede her asama ve ayrintimin dikkatli sekilde planlanmast yapiliyor,
zaman belirleniyor ve projenin amaca uygunluguna dikkat ediyvoruz.” (G, DO2)

“Planlama yaptik. Planlamada zamanin yeterli olmasina dikkat ettik. Projenin
dikkat ¢ekici, estetik, insanlarin hosuna gitmesi, kolay anlasilabilir olmasi, herkese
hitap etmesine dikkat ettik. ”(G, O9)

Planda zaman ¢izelgesi yaptik. Plana kesinlikle uyulacak demedik ancak tabii
ki uymaya ¢alistik. Uyabilecegim gibi yaparim ben, yani realist olmak lazim.” (A,
O11)

Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinde
‘Degerlendirme durumu’ temasinda UZYO’lerin proje calismasinda ¢ogunlukla
“Projede degerlendirme yapildi.” diisiincesi UZYO’ler (A, 19; G, 9), biyoloji alam
danigsman 6gretmenleri (G, 2) ve merkez yoneticileri (G, 4) tarafindan ifade edilmistir.
Ancak “Projede degerlendirme yapilmadi.” diisiincesi, hem UZYO’ler (A, 26; G, 6)

hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1) tarafindan belirtilmistir.

Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinden

‘Degerlendirme ile ilgili diisiinceler’ temas1 ‘Degerlendirme sekli ve olumsuzluklar
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olmak {izere 2 temada diizenlenmistir. ‘Degerlendirme sekli’ temasinda ¢ogunlukla
“Projelerin aile ve diger ziyaretgilere sergilenmesi ve doniitlerin alinmasi” seklinde
degerlendirilmesinin yapildigit UZYO’ler (A, 6; G, 6), biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 2) ve merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica
proje calismalarinin “Proje yarismasinda veya bilim senliginde degerlendirilmesi”
seklinde degerlendirilmesinin yapildigi hem UZYO’ler (G, 4; A, 4) hem de biyoloji
alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak
“Projenin danisman 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi” seklindeki degerlendirme
ise, hem UZYO’ler (A, 2; G, 1) hem de merkez yoneticileri (G, 3) tarafindan
vurgulanmigtir.  ‘Olumsuzluk’ temasinda ise c¢ogunlukla “Proje siirecinin
degerlendirilmesinin tam olarak yapilmamas1” durumunun s6z konusu oldugu hem
UZYO’ler (G, 3) hem de biyoloji alan1 danisman &gretmenleri (G, 1) tarafindan ifade
edilmistir. Ayrica merkez yoneticileri “Proje yarismalari disinda projelerin BILSEM
de degerlendirilmemesi” (G, 3) durumunun séz konusu oldugunu vurgulamistir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su sekildedir:

“Projelerde degerlendirmeyi biz hi¢ yapmiyoruz. Biz projeleri direk yarismaya
gonderiyoruz ve yarismaya gonderdikten sonra oradaki kurul degerlendiriyor.” (G,
DO1)

“Degerlendirme stirecinde 6grenci artik genellikle isin bittigini diigiiniiyor,
degerlendirme stirecinde pek aktif rol almak istemiyor. Hatta sonuglari elde ettigi
anda projenin tamamlanmis oldugunu diistiniiyor ve ogrencilerimizi bu konuda biraz
daha gelistirmemiz gerekiyor.” (G, DO2)

“Degerlendirme baska biri tarafindan olmadi, ama kendi kendimizi
degerlendirdik.” (G, O3)

“Projenin gorselligine bakacaklarint ve ne kadar detayli bir arastirma
vaptigimiza dikkat edeceklerini biliyorduk. Cogu yarismada oldugu gibi onun disinda
pek fazla bilgimiz yoktu.” (G, 06)

“Proje BILSEM ’de degerlendirilmedi. Projeyi bilim senligine gonderdik ancak
kabul alamadik. Kongreye gonderdik.” (A, 022)
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Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinden
‘Sunum durumu’ temasinda UZYO’lerin proje ¢alismasinda c¢ogunlukla “Proje
sunumu yapild1.” diisiincesi s6z konusu oldugu hem UZYO’ler (A, 28; G, 7) hem de
biyoloji alant damisman Ogretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ancak

UZYO’ler “Proje sunumu yapilmadi.” (A, 16; G, 8) diisiincesi ifade etmislerdir.

Proje paydaslarinin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinden
‘Sunumla ile ilgili diisiinceleri’ temas1 ‘Sunum sekli ve sunumda 6nemli goriilenler’
olmak {iizere 2 temada diizenlenmistir. ‘Sunum sekli’ temasinda ¢ogunlukla
“Merkezde ya da disarida 6grencilere, 6gretmenlere, velilere ve misafirlere sergileme
veya kongrede sunma” durumunun sdz konusu oldugu hem UZYO’ler (A, 11; G, 6)
hem de biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica
UZYO’lerin “Projede sunum yapilmamasi ve projelerin insanlarin gorebilecegi bir
yere asilmast” (G, 6) durumunun gerceklestigi belirtilmistir. Proje sunumunda
‘Onemli goriilenler’ temasinda ise ¢ogunlukla “Sunumun giizel gdriinmesi,
begenilmesi ve dikkat gekici olmasi” diisiincesi hem UZYO’ler (G, 7) hem de biyoloji
alan1 danisman &gretmenleri (G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica UZYO’ler proje
sunumunda “Proje sunumunda herkesin yeni bilgiler 6grenmesi ve anlayabilmesi” (G,
5), “TUBITAK a veya Bu Benim Eserim gibi bazi proje yarismalarinda projelerin
sunumunun yapilmamas1” (G, 3) ve “Projede gorev alan Ogrencilerin sunumda yer
alma istekleri ve gorev olmadiginda iziilmesi” (G, 3) durumlarimi ortaya

koymuslardir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje tiriinlerini Bursa Bilim Senligi’'ne sunduk. Bazilarini Konya'ya
kongreye gétiirdiik. Kiiciik projeleri BILSEM de laboratuvarda masalarin iizerine
koyuyoruz, gerekirse levhalara astyoruz ve bir sekilde onlart da sunmaya ¢alisiyoruz.”
(G, DO2)

“Proje yarismasinda siralamaya giremedigimiz i¢in sunum yapmadik. Sunum
vapsaydim, diiz bir anlatim sergilemez, kendimden de bir seyler mutlaka katardim.”
(G, O11)

“Proje sunumunda stant kurduk. Bitkileri gotiirdiik. Projeyi anlattik.
Yarismada sunumun nasil yapilmasi gerektigi belliydi.” (G, O7)

“Projeleri sergiledik, dinleyiciler gériislerini bildirdi.” (A, 032)
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“Grup olarak sunum yaptik. Ancak sunumun oldugu giin ben yoktum.” (A,
015)
“Sunumu danigman ogretmenimize yaptik, iyi anlasilabiliv olmasina dikkat

ettim.” (A, 028)

Proje paydaslariin BAPC siireci uygulamalarina iliskin diisiincelerinden
‘Rapor hazirlama durumu’ temasinda UZYO’lerin c¢ogunlukla “Proje raporu
hazirlanmadi.” (A, 39; G, 9) durumunun s6z konusu oldugu ifade edilmistir. Ancak
“Proje raporu hazirladi.” durumunun séz konusu oldugunu hem UZYO’ler (A, 9; G,

5) hem de biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir.

Proje paydaslarinin ‘Rapor hazirlama ile ilgili diisiinceleri’ temas1 ‘Rapor
hazirlamada O©nemli goriilenler ve olumsuzluklar® olmak iizere 2 temada
diizenlenmistir. ‘Rapor hazirlamada &nemli goriilenler’ temasmnda UZYO’ler
“Projenin asamalarina dikkat edilerek kisaca aciklama” (G, 3) ve “Yarigsmaya
gonderildigi i¢in proje raporunun hazirlanmasi” (G, 2) diislincelerini ifade etmistir.
biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri “Proje raporunun hazirlanmasina proje sonrasi
baslanilmas1” (G, 1) ve “Rapor hazirlanmasinda tecriibeli 6gretmen arkadaslarla
isbirligi yapilmas1” (G, 1) diisiincelerinin 6n planda oldugu belirlenmistir.
‘Olumsuzluk’ temasinda ise UZYO’ler “Proje raporuna gerek duymamasi” (G, 2),
rapor yaziminin sikici olmasi (G, 1) ve “Proje caligmasinin orijinalliginin ancak proje
sonrasinda rapor hazirlarken dikkat edilmesi” (G, 1) diisiincelerini ifade etmistir.
Biyoloji alant danisman Ogretmenleri ise ¢ogunlukla “Proje verilerinin
degerlendirilmesi ve rapor hazirlamada zorlanilmas1” (G, 2) diisiincelerini belirtmistir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projenin raporlastirmasi en ¢ok sikinti yasadigimiz yer. Projeyi yaptigimiz
calismalar: metine dokerken o6zellikle sonuglarin degerlendirilmesi agamasinda biiyiik
stkinti yasaniyor ... (G, DOI1)

“Projenin raporlastirmasina proje tamamlandiktan sonra baglyyoruz. Diger

biyoloji danisman oégretmeni arkadagslarimizla birbirimize destek veriyoruz.”(G,

DO2)
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“Rapor hazirladik. Raporda proje ile ilgili bilgileri vermeye dikkat ettik. Ne

yaptigimizi teker teker anlatmaya ¢alistik.” (G, O1)

“Rapor hazirlamadik ¢iinkii bazi projeler bekledigimizin disinda gerceklesti.

Yani projeler basarili olmadi.” (G, 010)

“Proje raporu hazirladim. Detayli olmasim diisiindiim” (A, O33).

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iliskin diisiincelerinin

goriigme ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.10’da

sunulmustur.

Tablo 4.10: Proje paydaslarinin BAPC’de yasadig1 sorunlara iligkin diisiincelerinin
tema ve alt temalara dagilimlari.

Tema

Alt Tema

A G

o) O DO MY

w

Ogrenci

BILSEM’de 6grenci
yogunlugunun fazla olmasi

Ogrencilerin proje
¢aligmasindaki
sorumsuzluklari/unutkanliklar
Ogrencilerin proje
¢aligmasinda teknolojik
sorunlar yagamasi
Ogrencilerin projeyi
tamamlamakta sabirsizlanmasi
Ogrencilerdeki asir1 6z
giivenin hatalara sebep olmasi
(proje konusu, yontem vb.)

Ogrencilerin BILSEM disinda
katilmak istedikleri farkli
aktivitelerin yogunlugu

Ogrencilerin BILSEM’e
devam etmemeleri
(beklentilerini karsilamadigi,
lise ¢cagina gelmeleri)
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Tablo 4.10: (devam)

Ogretmen

Ogretmen sayis1 ve niteliginin
yetersiz olmasi

Ogretmen ve veli arasindaki
iletisimin yetersiz olmast

Danigman &gretmenlerin ders
yogunlugunun fazla olmasi

Ogretmenlerin biyoloji alt
bilim dallarina iligkin - -
uzmanliklarinin olmamasi

Aile/Cevre

Ogrencilerin proje
¢alismalarinda grup
arkadaslari ile ilgili uyum
sorunlar1 yagamalar1
Cevrenin (ailenin,

yoneticilerin vb.) 6grencileri
proje yapmaya zorlamasi

1
—_—

Ogrencilerin, velilerinin proje
calismalaryla ilgili yiiksek - -
beklentilerini karsilayamamasi

Proje ¢aligmalarinda
arkadaslarin veya ailenin
projeleri ile ilgili alayci
sozleri/ saygisizligi

OKkul

Ogrencilerin okullarindaki

yogun ders programlari ve - -
yorgunlugu

Ogrencilerin genel sinavlari

(TEOG, YGS)

Ogrencileri okullarindaki
yOnetici, 6gretmen ve - -
arkadaslarinin anlamamasi

Malzeme/
Kaynak

Proje ¢alismalari igin
mekan/malzeme/maddi 6 11
kaynak yetersizligi

Proje siirecinde atiklarin,
kirliligin ve kotii kokunun - 1
olusmasi (ev, laboratuvar vb.)

Projelerle ilgili bazi izin,

kaynak temini ve gerekli

malzeme alim1 vb. - -
uygulamalar i¢in resmi

mevzuatin engelleyici olmasi

Ogrenci ve 6gretmenlerin
proje caligmasi giderlerinin ve
proje yarigmasi yolluklarinin
gec ddenmesi
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Tablo 4.10: (devam)

Motivasyon

Ogrencilerin proje verilerini
degerlendirme ve
raporlastirmay1 sikici ve zor
bulmasi

Ogrencilerin proje
¢aligmalarinin amacina ya da
sonuca ulagamayacagini
diigiinmesi/stres/moral
bozuklugu yagamasi

Proje uzun siirmesi sonucu
6grenci motivasyonunun
diismesi

Ogrencilerin proje calismasini
onemli gdrmemesi/rahat
davranmast

Proje yarigmasi sonuglarinin
ogrencileri tizmesi, timitsizlik
olusturmasi ve olumsuz
etkilemesi

Ogretmenlerin proje ¢alismasi
motivasyonlariin diisiik
olmasi

Proje
Takibi

Ogrencilere proje ¢alismasi
icin gerekli siirenin yetersiz
olusu

Ogrencilerin proje ¢alismast
siirecinde BILSEM’e
ulagimda sorunlar yasanmasi
Ogretmenlerin, dgrencinin
evinde ya da BILSEM diginda
devam eden proje siirecini tam
olarak takip edememesi
Ogrencilerin BILSEM’e ve
proje ¢aligmalaria devam
etmede problem yasamasi

Proje
Yarismasi

Ogrencilerin proje yarismasi
sunumunda sorun
yasamasi/sunum yapmak
istememesi/heyecanli olmast
Proje caligmasinin, proje
yarigmasi bagvuru tarihine
yetismemesi/son anda
yetistirilmesi

Proje yarigsmasi sonrasi,
degerlendirme déniitlerinin
ogrencilere bildirilmemesi
Ogrenci ve 6gretmenlerin
proje yarigmasi degerlendirme
kriterlerini proje dncesinde
tam olarak bilmemeleri
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Tablo 4.10: (devam)

Projenin uygulanmasi
stirecinde sorunlar yasanmasi
(¢izim, arag¢ gereg¢ kullanimu,
yanlig uygulamalar vb.)

Ogrencilerin proje konusu
hakkinda yeterli bilgi
kaynagina ulasamamasi
(yabanc1 dil, alan yazin
incelemesi vb. sorunlar
nedeniyle)

Ogrencilerin projede istenilen
sonuglara ulasamamasi

Bilimsel Ogrencilerin orijinal proje
Yéntem konusu bulamamasi/calisilan
konunun 6zgiin olmadiginin
gee fark edilmesi
Ogrencilerin proje calismasini
tamamlamamasi
Ogrencilerin projede
yapilanlar1 tam olarak - - - - 1 2 1 - 1 1
anlamamasi
Proje yonteminin dogru
belirlenmemesi
Ogrencilerin proje
¢aligmalarinda diistindiiklerini
yapamamasi ve uygulamaya
aktaramamasi

Ogrenciler proje
Diger caligmalarinda sorun 21 - 30 27
yasamiyor.
V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme;
1: Proje Oncesi; 2: Proje siireci; 3: Proje Sonrasi

Tablo 4.10 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlar
‘Ogrenci, dgretmen, aile/cevre, okul, malzeme/kaynak, motivasyon, proje takibi,
proje yarigsmasi, bilimsel yontem ve diger” olmak tiizere 10 tema seklinde

diizenlenmistir.

Proje paydaslarmin BAPC’de yasadig1 sorunlara iliskin ‘Ogrenci’ temasinda
cogunlukla “BILSEM’de 6grenci yogunlugunun fazla olmasi” sorunu UZYO’ler (G,
1), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 3) ve merkez yoneticileri (G, 5) tarafindan
ifade edilmistir. Ayrica UZYO’ler “Ogrencilerin  proje  calismasindaki
sorumsuzluklari/unutkanliklar1” (A, 1, 1; G, 3) sorununu belirtmislerdir. Diger taraftan
biyoloji alam1 danisman &gretmenleri “Ogrencilerin  projeyi tamamlamakta

sabirsizlanmas1” (G, 1) ve “Ogrencilerdeki asir1 6z giivenin hatalara sebep olmasi
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(proje konusu, yontem vb.)” (G, 1) sorunlarini ortaya koymustur. Bulgular ile ilgili

ornek diisiinceler su sekildedir:

“Ogrencilere yeterli zaman elbet ayiramiyoruz, ciinkii 70 6grencim var. Benim
her ogrencimin ayrt ayrt projesi oldugu zaman danismanlik yapmak olduk¢a zor.
Iceride bazen égrenciler soru soruyorlar ancak onlara cevap dahi veremiyorum.” (G,
DO1)

“BILSEM proje ¢alismasi programinda 6grenci sayisimn fazla olmasi problem
kabul edilebilir. Burada fiziksel alt yapi, yetismis danisman 6gretmen sayisinin
vetersizligi ve ogrenci sayisinin hizla artmasindan dogan sorunlarla karsi karsiyayiz.
Osrencilerin belirli giinlerde yogun bir sekilde gelmesinden dogan sorunlar var.” (A,
MY1)

...Arkadaglarim beni sinir etti, bazilari ¢ok yaramaz ve bunu yap deyince
yvapmayanlar oldu. Yaptigina 6zen gostermeyenler oldu ve beni biraz iizdii... Sabiwrla
calisma oldu, samirim ama olmamusta olabilir. Ciinkii calismanin sonunu ¢ok merak

ettigim icin biraz izl davranmis olabilirim.” (G, 06)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iliskin ‘Ogretmen’
temasinda “Ogretmen say1s1 ve niteliginin yetersiz olmasr” sorunu hem UZYO’leri (A,
1) hem de merkez yoneticileri (G, 5) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica biyoloji alani
danigman ogretmenleri “Danisman 6gretmenlerin ders yogunlugunun fazla olmasi”
(G, 2) ve “Ogretmenlerin biyoloji alt bilim dallarina iliskin uzmanliklarinin olmamas:”

(G, 1) sorunlarini ifade etmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Damisman égretmen sikintisi ve kaynak yetersizligi yastyoruz.” (A, 023)

“Danigman 6gretmen problemi var. Céziim olarak BILSEM de suan 15 tane
bilim ve sanat merkezi kadrolu danisman 6gretmen varken 15 tane de gorevilendirme
ogretmen bulduk. Her biri farkli ilcelerden gelen égretmenler ve onlari BILSEM 'de
calismak icin ikna etmeniz gerekiyor.” (G, MY3)

“Yeni baslayan 6gretmenler 6grencileri tanimiyor ve tamimasi zaman aliyor.

Yetismig danigsman 6gretmen sayisi ¢ok yetersiz.” (G, MY1)
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“Ogrenci projelerinin her biri ayri bir biyoloji alt bilim dalina ait. Bizim
uzmanhgimizin olmadigi proje konularinda gerekli uzmanlara ulagmak onemli bir
problem...” (G, DO1)

“BILSEM de ders yogunlugumuz olduk¢a fazla. Projeler icin derslerin disinda
da BILSEM e geldigimiz zamanlar oluyor ve ézellikle projenin rapor yazimi icin.” (G,

DO2)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadig1 sorunlara iligkin ‘Aile/cevre’ temasinda
UZYO’ler ¢cogunlukla “Ogrencilerin proje ¢aligmalarinda grup arkadaslari ile ilgili
uyum sorunlar1 yasamalar” (A, 2, 2; G, 4, 1, 1) sorununu ifade edilmistir. Ayrica
“Cevrenin (ailenin, yoneticilerin vb.) 68rencileri proje yapmaya zorlamas1” sorunu
hem UZYO’lerin (A, 1; G, 1) hem de merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan,
“Ogrencilerin  velilerin  proje  ¢alismalariyla ilgili  yiiksek beklentilerini
karsilayamamas1” sorunu merkez yoneticileri (G, 3) tarafindan ve UZYO’lerin “Proje
calismalarinda 6grencilerin arkadaslarinin ve ailesinin projeleri ile ilgili alayci sozleri”
sorunu UZYO’ler (G, 1, 2) tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler
su sekildedir:

“Proje calismasinda grup arkadaslarimizla anlasmazliklar yasadik.” (A, O11)

“Annemin proje ¢alismamiz hakkinda, siz her hafta gidiyorsunuz balik mi
ayiklyyorsunuz, diyerek alayli konusmasi, bana sa¢ma seyler yaptigimizi
diisiindiiriiyor ve kendimi kotii hissettiriyor.” (G, 010)

“Velilerin ¢ok fazla beklentileri bulunmakta mesela bizim 6grenciyi bir uzay
mekigine bindirip ¢ocugu yukari ¢ikarttigimizi zanneden veliler de var” (G, MY1)

“Okulda arkadagslarim projelerimi anlamiyor ve benimle alay ediyorlar.” (G,
012)

“Psikolojik anlamda ogrenciler iizerine bir baski var. Miikemmel olmaya

zorlanmiyorlar.” (G, MY4)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iliskin diisiincelerinden

‘Okul’ temasinda ¢ogunlukla “Ogrencilerin okullarindaki yogun ders programlari ve
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yorgunlugu” sorunu UZYO’ler (G, 2, 1), biyoloji alan1 danisman dgretmenleri (G, 1)
ve merkez yoneticileri (G, 3) tarafindan ve “Ogrencilerin genel sinavlar1 (TEOG,
YGS)” sorunu UZYO’ler (G, 1, 1), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1) ve
merkez yoneticileri (G, 3) tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler

su sekildedir:

“Okullarin egitim yogunlugu ve ogrencilerin bize gelis siirelerinde onemli
sorunlar yasiyoruz." (A, MY?2)

“Okul odevlerini yapmiyorsun sonra okulda o6gretmen kiziyor. Sinavlara
hazirlanmamiz gerekiyor.” (G, 020)

“UZYO'’lerin hem okula hem BILSEM’e devam etmesi problem oluyor.
Osrenciler zaman sorunu yasiyor ve bazi projelere dgrencilerimiz devam etmiyor.

Sinavlarina éncelik veriyor.” (G, DO2)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iligkin ‘Malzeme/kaynak’
temasinda cogunlukla “Proje ¢alismalar1 i¢in mekan/malzeme/maddi kaynak
yetersizligi” sorunlar1 dgrenci velileri (A, 6), UZYO’ler (A, 11, 5, 1; G, 2, 3) ve merkez
yoneticileri (G, 2) tarafindan belirtilmistir. Ayrica UZYO’ler “Proje siirecinde
atiklarin, kirliligin ve kotii kokunun olugsmasi (ev, laboratuvar vb.)” (A, 1, 2; G, 1, 3,
1) sorununu ifade etmistir. Bunlara ek olarak merkez yoneticileri ise “Projelerle ilgili
baz1 izin, kaynak temini ve gerekli malzeme alimi vb. uygulamalar i¢in resmi

mevzuatin engelleyici olmasi” (G, 2) sorununu vurgulamistir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:

“Balik projesinde bir ara malzeme sikintisi ¢ektik. Ciinkii etleri ayirmak igin
kullandigimiz malzemenin yoklugunun sikintisim yasadik.” (G, O2)

“Projem igin toprak gerekiyordu. Proje oncesinde projem igin ne kadar
topraga ihtivacim oldugunu bilmiyordum. Ancak siirecte boyle bir sikintiyla
karsilasacagimi tahmin etmedim ve hesaplayinca ¢ok fazla toprak ihtiyact ortaya ¢iktt

ve proje yarim kaldi.” (A, O3)
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“Evde yaptigim projemi kaloriferin yanina bir tane masaya koydum. Orada
yer kapliyor ve orayt kirletiyor.” (G, O11)

“Projeyi evde yapmistim. Evdeki kirliligi iste odamda kolonya pecgete falan her
zaman temizledim. Ayrica diger eglencelerimden biraz kisarak zaman kazandim.” (A,
05)

“Proje ¢alismalarini yetersiz buluyoruz. BILSEM imkdnlarimn yeterli

olmadigini diigiiniiyoruz.” (A, V15)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iliskin ‘Motivasyon’
temasinda cogunlukla, “Ogrencilerin proje verilerini degerlendirme ve raporlastirmayi
sikici ve zor bulmasi” sorunu hem UZYO’ler (G, 2, 3) hem de biyoloji alan1 danigman
ogretmenleri (G, 4) tarafindan ve “Projenin uzun silirmesi sonucu Ogrenci
motivasyonunun diismesi” sorunu UZYO’ler (A, 1; G, 1), biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan belirtilmistir. Ayrica
“Proje yarigsmasi sonuclarinin dgrencileri tizmesi, timitsizlik olusturmasi ve olumsuz
etkilemesi” sorunu hem biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) hem de merkez
yoneticileri (G, 1) tarafindan Onemli goriilmektedir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diisiinceler su sekildedir:

“Bazen raporumuzu yazarken karistiriyoruz ve yanlis oluyor, raporu yaziyoruz
daha sonra eksiklerimizi fark ediyoruz.” (G, O1)

“Rapor yazarken bilimsel olmak gerekiyor bu zor bir seydir. Aslinda ¢ok rapor
yazmiyorsaniz sik sik zorlanabiliyorsunuz ve biraz daha sikintili...” (G, O11)

“Raporu hazirlarken sabirli olmak gerekiyor, insan sikiliyor.” (G, 036)

“Ogrenciler proje yarismalarinda basarili olamayinca égrenci bir daha ben
proje yapmayacagim demekte, ¢ok iiziilmekte ve ¢ok aglamakta.” (G, DO2)

“Cocugun motive olayt arada azalabiliyor, proje siireci uzun gelebiliyor ve

bikkinlik ya da motivasyonu azalabiliyor.” (G, MY 1)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iligkin diistinceleri ile ilgili

‘Proje takibi’ temasinda cogunlukla “Ogrencilere proje ¢alismasi icin gerekli siirenin
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yetersiz olusu” sorunu 6grenci velileri (A, 2), UZYO’ler (A, 9, 9, 2; G, 5, 8), biyoloji
alan1 danigman 6gretmenleri (G, 2) ve merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan ¢ogunlukla
ifade edilmistir. Ayrica “Ogrencilerin proje ¢alismasi siirecinde BILSEM’e ulasimda
sorunlar yasanmas1” sorunu ogrenci velileri (A, 1), biyoloji alani danisman
ogretmenleri (G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 4), “Danisman &gretmenlerin,
dgrencinin evinde ya da BILSEM diginda devam eden proje siirecini tam olarak takip
edememesi” sorunu hem biyoloji alan1 danigsman 6gretmenleri (G, 2) hem de merkez
yoneticileri (G, 1) tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su

sekildedir:

“Proje ¢alismalarinda zaman sinirli ve bu sebeple dgrencilerin projeleri tam

istedigi gibi yapmasini engelliyor.” (A, V22)

“Ogrencilerin zaman yetersizligi sikinti, 6grencinin hem okula hem BILSEM e
devam etmesi projelere devam problemi oluyor.” (G, DO2)

“Zaman yetersizligi ve proje yaptigimiz alanin yetersizligi soz konusu.” (A,
021)

“Projeler i¢in zaman da azdi. Aslinda konu bulmak zaten zamanin ¢ogunu
tiiketiyor ve geriye az bir sey kaliyor.” (G, O15)

“Zaman yeterli degildi, zamanimiz olsa daha iyi seyler ortaya ¢ikabilirdi.” (G,
07)

“Projemiz 1 ay falan siirdii, hatta 3 hafta falan, yani eger daha once

baslasaydim donemin basindan beri yavas yavas gitseydim o zaman daha iyi

olabilirdi.” (G, O6)

“Bazi velilerimizin ogrencilerine vakit ayiramama gibi durumlari oluyor ve
onlart BILSEM getirme konusunda sikinti yasiyorlar.” (G, MY3)

“Projelere ogrencilerimiz devam etmiyor. Ciinkii ogrenci servisi sorunu
yaswyoruz ve 6grencilerimizin buraya ulasimi ¢ok kolay degil...” (G, DO2)

“Bazi ogrencilerimiz projelerini BILSEM 'de siirdiiremediklerinden evlerinde
devam ediyor. Ancak projelerin evde yapilmasi bizim a¢imizdan proje takibini

zorlagtiriyor.” (G, DO1)
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Proje paydaslarinin BAPC’de yasadig1 sorunlara iliskin ‘Proje yarismasi’
temasinda  cogunlukla  “Ogrencilerin  proje  yarismast sunumunda  sorun
yasamasi/sunum yapmak istememesi/heyecanli olmas1” sorunlari, hem UZYO’ler (A,
1; G, 1, 3, 6) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1) tarafindan ¢ogunlukla
ifade edilmistir. Ayrica “Proje calismasinin, proje yarismasit bagvuru tarihine
yetismemesi/son anda yetistirilmesi” sorunu UZYO’ler (G, 1), biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 2) ve merkez yoneticileri (G, 2), tarafindan ortaya konulmustur.
Bunlara ek olarak “Proje yarismasi sonrasi, degerlendirme doniitlerinin 6grencilere
bildirilmemesi” sorunu hem biyoloji alan1 danigsman 6gretmenleri (G, 1) hem de
merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:

“Proje sunumlarinda ¢ok heyecanlaniyorum. Ogretmenimizin sunumda
bizimle beraber bulunmasina imkan verilmiyor.” (G, O4)

“...Genellikle sunumda c¢alismayr kisaltmamiz gerekiyor, ama tamamini
kisaltmak biraz zor oldu, sunumun ilk baslarinda heyecanlandim...” (G, O13)

“..Proje sunumunda Ogrenciler kamera karsisinda sunum yapmak
istemediler.” (G, DO1)

“Yarisma basvurusu zaman zaman sorun olabiliyor. Proje yarigmasinda bir
zaman kisitlamasi oluyor ve projeyi zamaninda tamamlamakta sorun yasiyoruz.” (G,
DO, 2)

“Projeler jiirinin beklentilerini karsilayamiyor. Bilim kurulunun diisiindiigii
proje degerlendirme kriterleri var ve o kriterler hakkinda bilgi sahibi degiliz. Projemiz
degerlendirmeyi ge¢medi ama geri doniit de verilmedi. Ogrenciler de projemizin
neden elendigini bilmiyor. Burada yarisma jiirisi tarafindan 4. oldunuz, sizin puaniniz
budur, surada eksiginiz vard: diye bize bir agiklamada bulunmuyorlar.” (G, DO1)

“Proje yarismasinda neye gore basarisiz oldugumu bilmiyorum, agikg¢asi

degerlendirmede tam bir doniit verilmedi.” (A, O42)

Proje paydaslariin BAP(C’de yasadigi sorunlara iligkin ‘Bilimsel yontem’
temasinda “Projenin uygulanmasi silirecinde sorunlar yasanmasi (¢izim, arag gereg

kullanimi, yanlig uygulamalar vb.)” sorunu hem UZYO’ler (A, 6,3, 6;G,9,9,3) hem
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de merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan ortaya konulmustur. Ayrica “Ogrencilerin
proje konusu hakkinda yeterli bilgi kaynagina ulagamamasi (yabanci dil, alan yazin
incelemesi vb. sorunlar nedeniyle)” sorunlart hem UZYO’ler (A, 9, 4; G, 4, 2) hem de
biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 3, 2) tarafindan ifade edilmistir. Bunlara ek
olarak “Ogrencilerin orijinal proje konusu bulamamasi/calisilan konunun 6zgiin
olmadigmin gec fark edilmesi” sorunu ise UZYO’ler (A, 6; G, 4, 1), biyoloji alam
danmisman Ogretmenleri (G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan ortaya

konulmustur. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projeyi yaparken kullandigimiz arag arizalandi. Ayrica uygulamalar stresli
gecti.” (A, 020)

“Projede kullandigimiz sokset cihazinin sizdirmasi sorundu. Ancak bu sorunu
cozmekte zorlandik, sonrasinda bilen birine sorduk ve sorun ¢éziildii.” (G, 010)

“BILSEM’de égrencimin ilgi duydugu alanlarla ilgili bilgi elde edebilecegi
veterli kaynak yok.” (A, V28)

“Projemle ilgili yeterli bilgi bulamadim, aradigim bilgilere ulasamadim.
Yabanci dilde anlamadigim bilgiler var.” (A, 033)

“Proje konularimin ozgiinliik ve orijinalliginde sorun yasiyoruz. Proje
konumuzun daha énce yapilmis mi yapilmamis mi belirlemekte zorlaniyoruz. Orijinal
konu bulmakta sikint1 yasiyoruz.” (G, O11)

“Ogrenciler projelerde orijinal konu bulmakta zorlaniyor. Ciinkii merak
ettikleri konuyu yeterince arastirmiyorlar ya da giincel konular ilgi alanina

girmeyebilir.” (G, DO2)

Proje paydaslarinin BAPC’de yasadigi sorunlara iliskin ‘Diger’ temasinda
“Ogrenciler proje ¢alismalarinda sorun yasamiyor.” diisiincesi hem de 6grenci velileri
(A, 21) hem de UZYO’ler (A, 30, 27) tarafindan ortaya konulmustur. Bulgular ile ilgili

ornek diistinceler su sekildedir:

“Proje siirecinde herhangi bir sorunla karsilasmadim.” (A, O40)
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Proje paydaslarinin BAPC siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine iligkin
diisiincelerinin gériisme ve anket bulgulari tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis

ve Tablo 4. 11°de sunulmustur.

Tablo 4.11: Proje paydaslarinin BAPC siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢éztimiine
iliskin diistincelerinin tema ve alt temalara dagilim.

A (D) G
o) 0O DO MY

Tema Alt Tema

Ogrenciler proje ¢aligmalarini daha hizli ve daha verimli
yapmali

Siireyi Ogrenciler hobi, sinema, miizik kursu vb. etkinlik ve
Planh eglencelerinden fedakarlik yapmali ve proje ¢alismalari - 1 1 -
Kullanma i¢in daha fazla siire ayrilmali

Ogrenciler projelerini daha uzun zamana yayacak sekilde
planlamal

Grup arkadaglar1 sorumluklarini yerine getirmeli ve
konusarak sorunlar1 paylagmali

Merkez yoneticileri proje ¢aligmalari i¢in ailelerle

Cevre goriismeli ve bu ailelere egitim verilmeli i i ) !

Ogrencilerin bazi arastirmalari evlerinde yapabilecegi

imkanlar saglanmali i ! ) )
Ogrenciler 6gretmenlerine/bir uzmana danismali 11 7 - -
Ogrenciler sorunlari arastirip, b'ilgi edinmeli ve 7 3 ) )
sorunlarin kaynagini belirlemeli

Ogrenciler projenin uygulanmasinda farkl > 4 ) )

teknikleri/fikirleri denemeli
Ogrencilerin diisiindiigiinii yapamadiginda ya da
Proje sorunlarla kargilastiginda sabirli davranmali, 3 1 - -
Cahsmas1  inatlasmamali ve ¢alismaya devam etmeli
Yontemi Ogrenciler daha planl ve programli ¢aligmali 3 - 1 -
Ogrenciler proje sunumunda heyecanlandiginda
sakinlesmeli
Ogrenciler malzeme veya kaynaklar yeterli olmadiginda,
farkli alternatif malzemeler kullanmali
Ogrenciler internet kullanimi ve yabanci dil konularinda
kendilerini daha fazla gelistirmeli

Ogretmenler 6grencileri daha fazla motive etmeli ve
Ogretmen proje caligmalart daha eglenceli hale getirilmeli
Ogretmen eksikliginde yedek 6gretmen gorevlendirilmeli - - - 1

O: Ogrenci; DO: Danmigman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme
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Tablo 4.11 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC siirecinde karsilagilan
sorunlarin ¢oziimiine iliskin diislinceleri ‘Siireyi planli kullanma, ¢evre, proje

caligmas1 yontemi ve 6gretmen’ olmak lizere 4 tema seklinde diizenlenmistir.

Proje paydaslarinin BAPC siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine iliskin
‘Siireyi planh kullanma’ temasinda UZYO’ler sorunlarin ¢oziimiinde “Ogrenciler
proje calismalarini daha hizli ve daha verimli yapmali” (A, 1; G, 3) diisiincesini
belirtmislerdir. Ayrica “Ogrenciler hobi, sinema, miizik kursu vb. etkinlik ve
eglencelerinden fedakarlik yapmali ve proje ¢alismalari i¢in daha fazla siire ayrilmali”
¢oziimii hem UZYO’ler (G, 1) hem de biyoloji alan1 danigman gretmenler (G, 1)

tarafindan agiklanmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek distinceler su sekildedir:

“Elimden geldigince hizli ve verimli ¢alistyorum.” (G, O10)

“Zaman sorunu daha iyi planlama yapilarak ¢éziilebilir.” (A, O34)

“Stire yetersizligini diger eglencelerimden biraz kisarak ¢ézdiim.” (G, 09)
“Projesini ¢ok ciddiye alan ve bir yarismaya basvuracak ogrenciler ekstra

zaman olusturuyorlar.” (G, DO2)

‘Cevre’ temasinda UZYO’ler “Ogrenciler grup arkadaslartyla konusarak,
sorunlart paylasmali” (A, 3), “Ogrencilerin bazi arastirmalar1 evlerinde yapabilecegi
imkanlar saglanmali” (G, 1) ve merkez yoneticileri “Merkez yoneticileri proje
caligmalar i¢in ailelerle goriismeli ve bu ailelere egitim verilmeli” (G, 1) seklinde

sorunlara ¢oziimler gelistirmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Bazi arkadaslar getirmesi gerekli malzemeleri getirmiyor. Grup arkadaslar
birbirleriyle konusup ve sorumluluklarini yerine getirmesiyle bu sorun ¢oziilebilir.”
(A, 028)

“Bazi aileler hem ¢ocuklarini hem de BILSEM deki etkinlik ve projeleri tam
tamimiyor. Bu konularda velilere egitim verilmeli...” (G, MY3)

“BILSEM’ de proje icin yeterli zamanimiz yok ve projeyi takip edemiyoruz. Bu
sebeple projeyi evimde siirdiiriiyorum.” (G, 02)
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Proje paydaslarinin BAPC siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine iliskin
‘Proje calismasi yontemi’ temasinda UZYO’ler “Ogrenciler 6gretmenlerine/bir
uzmana danismali” (A, 11; G, 7) ve “Ogrenciler sorunlar1 arastirip, bilgi edinmeli ve
sorunlarin kaynagini belirlemeli” (A, 7; G, 3) ¢oziimleri ¢ogunlukla ifade edilmistir.
Ayrica “Ogrenciler daha planli ve programli ¢alismalr” ¢oziimii hem UZYO’ler (A, 3)
hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1) tarafindan 6nemli gorilmiistiir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projedeki sorunlar: danisman ogretmenimizden yardim alarak giderdik.” (A,
044)

“Projemizdeki aletle ilgili sorunumuzu bir uzmana danisarak ¢ozebildik. Bilen
birine sormakta her zaman fayda varmis ve ¢oziimiin ¢ok daha basit bir yolu varmis.”
(G, 07)

“Bazi sorunlari projeyi daha iyi planlayarak ¢ézebiliriz...” (A, O27)

“Bazi siire sorunu yagayan égrenciler zaman planlamasini ¢ok iyi yaparak ve
zamani etkin kullanarak projeyi tamamliyor.” (G, DO2)

“Ogrenciler sorunlarin sebeplerini arastirmali ve bilgi sahibi olmali...” (G,

DO1)

Proje paydaslarinin BAPC siirecinde karsilagilan sorunlarin ¢6ziimiine iliskin
‘Ogretmen’ temasinda ise UZYO’ler cogunlukla “Ogretmenler 6grencileri daha fazla
motive etmeli ve proje ¢aligmalar: daha eglenceli hale getirilmeli” (A, 2; G, 1) ve
merkez yoneticileri “Ogretmen eksikliginde yedek 6gretmen gorevlendirilmeli” (G, 1)
cozlimlerini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su

sekildedir:

“Projenin uzun zaman almasi sikiciydi bu yiizden projeyi eglenceli hale
getirdik.” (A, O37)
“Danisman ogretmen eksikliginde baska ogretmenler goreviendirilerek

sorunlar ¢oziildii.” (G, MY2)
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Proje paydaslariin BAPC’ye yapilan destege iliskin diigiincelerinin goriisme
ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.12°de

sunulmustur.

Tablo 4.12: Proje paydaslarinin BAPC’ye yapilan destege iliskin diislincelerinin
tema ve alt temalara dagilimi.

A () G (H

Tema Alt Tema vV 6 0 DO MY

Maddi destek saglamasi - 4 1 2 4

Proje ¢aligmalarina 6gretmenleri tesvik etmesi - - - - 1
Yonetici Gerekli resmi islemleri takip etmesi - - 1 - 1

Velilerle ve gerekli kisi ya da kurumlarla iletisim ) i i ) |

saglamasi

Danigman &gretmenlerin 6grencilere bilgi ve - 19 8 ) )
Ogretmen deneyim saglamast

Ogretmenin iiniversite ile baglant: kurmasi - 1 1 - -

Ailelerin proje ¢aligmalarina maddi ve manevi destek

saglamasi(arastirma olanaklari, ulagim, proje 29 16 13 3 3
uygulama, deney diizeneginin kurulmasi, sunum, vb.)
Aile ile 6grencinin fikir, bilgi paylagimi ve bazi
sorunlari tartigmasi

Ailelerin evdeki proje ¢aligmalarina olumlu bakmasi
ve izin vermesi

Aile Proje ({‘ahsmasmm devamu i¢in ailenin desteginin ) 1 i 5 1
gerekli olmasi
Ailelerin proje sonuglarin1 merak etmesi ve

sorgulamast

Ailelerin ¢ocuklart mutlu oldugunda ve iiriin ortaya
koydugunda mutlu olmasi

Ailenin 6grencilerin proje ¢alismasina karigmamasi - 2 4 - -

Ailelerin 6grencilerinden proje yapmasini ve
gelistirmesini istemesi

Grup arkadaslarinin proje ¢aligmasindaki
sorumluluklarina daha fazla dikkat etmesi ve daha - 4 5 - -
Grup fazla yardimei olmast

Calismast  Gryp arkadaglarinin birbirlerini motive etmesi -3 - - -

Grup arkadaslarinin birbirlerine maddi destek
saglamasi

Universiteden ya da is hayatindan dgrencilere uzman
Universite  destegi
Universiteden yardim alma (laboratuvar vb.) - 1 - 1 -

- 1 2 2 1

Diger Hig destek olmamasi - 17 6 - -
V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme
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Tablo 4.12 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’ye yapilan destege
iligkin diistinceleri ‘Y 6netici, 6gretmen, aile, grup ¢alismasi, iiniversite ve diger olmak

lizere 6 tema seklinde diizenlenmistir.

Proje paydaslarinin BAPC’ye yapilan destege iliskin diislincelerinden
“Yonetici’ temasinda ¢cogunlukla “Maddi destek saglamasi” desteginin gerceklestigi
UZYO’ler (A, 4; G, 1), biyoloji alan1 danisman dgretmenleri (G, 2) ve merkez
yoneticileri (G, 4) tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su

sekildedir:

“Okul yonetimi proje malzemelerinin alinmasinda maddi destek saglyor.” (A,
029)

“Merkez yonetimi maddi ve manevi bizi destekliyor.” (G, DO1)

“Yonetici olarak ekonomik anlamda ve malzeme, materyal anlaminda
projelerin desteklenmesi soz konusu oluyor.” (G, MY4)

“Veliler ile ve kurum ya da kuruluglarla iletisim saglyoruz.” (G, MY3)

‘Ogretmen’ temasinda ise UZYO’ ler ¢ogunlukla “Danisman 6gretmenlerin
Ogrencilere bilgi ve deneyim saglamasi” (A, 19; G, 8) destegini vurgulamaktadir.
Ayrica UZYO’ler “Ogretmenin iiniversite ile baglanti kurmas1” destegi (A, 1; G, 1)

onemli goriilmiistiir. Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su sekildedir:

“Danmisman o6gretmenlerimiz bastan sona kadar bizlere gerek bilgi gerekse
deneyimleri ile yardimct oldu.” (A, O31)

“Proje calismasinda danisman ogretmenimiz bize gerekli asamalarda bilgi
verdi.” (G, 012)

Damisman égretmenimin kardesi Marmara Universitesi’ n de ¢alisiyor. Bu
nedenle Kimya boliimiinden destek aldik. Kimya boliimiinde sokret cihazi i¢in yardimct
oldular... (G, O3)

“Ogrencimizle konusarak degisik fikirler ortaya ¢ikarmaya ¢alisiyoruz.” (A,
V37)
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‘Aile’ temasinda ise cogunlukla “Ailelerin proje caligmalarina maddi ve
manevi destek saglamasi (arastirma olanaklari, ulagim, proje uygulama, deney
UZYO’ler (A, 16; G, 13), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 3) ve merkez
yoneticileri (G, 3) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica 6grenci velileri “Aile ile
Ogrencinin fikir, bilgi paylasimi ve bazi sorunlari tartismasi” (A, 8) destegini
vurgulamistir. “Ailelerin evdeki proje ¢alismalarina olumlu bakmasi ve izin vermesi”
destegi hem UZYO’ler (A, 5; G, 1) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G,
1) tarafindan ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak biyoloji alan1 danigsman
ogretmenleri “Ailelerin dgrencilerinden proje yapmasini ve gelistirmesini istemesi”
diisiincesi de (G, 1) onemli goriilmiistiir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su

sekildedir:

“Ogrencinin ara¢ ve gere¢ ihtiyaci yamnda proje ¢alismalarinda onunla
heyecanlaniyor onunla mutlu oluyoruz.” (A, V18)

“Ogrencilerin velisi olarak malzeme ihtiyacini karsiliyorum.” (A, V22)

“Ailem evdeki proje ¢alismasi deney diizeneginin kurulmasinda bana yardimci
oldu ve manevi destek sagladi.” (A, 012)

“Materyalleri almamiza annem babam yardimci oldu, 6grendigimiz bazi
hastaliklar ya da bazi bilgileri onlarla paylastigimizda onlarin yani boynuzun kulaga
gecmesini istiyorlar.” (G, DO1)

“dileler 6grencilerden proje yapmasini istiyor...” (G, DO2)

Proje paydaslarinin BAPC’ye yapilan destege iliskin diisiincelerinden ‘Grup
cahsmas’’ temasinda UZYO’ler “Grup arkadaslarmin proje calismasindaki
sorumluluklarina daha fazla dikkat etmesi ve daha fazla yardimci olmasi” (A, 4, G, 5)

destegini belirtmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Grup arkadaslarim proje ¢alismalarinda sorumluluklarini yerine getirdiler

ve destek oldular.” (A, 039)
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‘Universite’ temasinda ise “Universiteden ya da is hayatindan &grencilere
uzman destegi” diisiincesi UZYO’ler (A, 1; G, 2), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri
(G, 2) ve merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan ortaya konulmustur. Ayrica
“Universiteden yardim alma (laboratuvar vb.)” destegi hem UZYO’ler (A, 1) hem de
biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile

ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projemiz bolge sergisine davet edildikten sonra tiniversiteyle de paylastik
sevindiler ve iyi bir ¢calisma oldugunu soylediler.” (G, DO1)

“Ogrencinin projesini iiniversite ile goriistiik, zaten 6gretmeni oradan bazen
konuyla alakali genel bilgiler edindi. Proje sonuglarini direk etkileyecek veya
sonuglart yorumlamaya yardimct olacak net bilgiler elde etmediler. Ancak bu konuyla
calisan bilim adamina ulasamadigimiz icin ¢ok net bir yardim alamadik.” (G, DO2)

“... Ziraat miihendisine gittik, orada degerlendirdik ve daha sonra Ziraat

Fakiiltesi dekanina gonderdi, o da kullamlabilir ve uygulanabilir dedi.” (G, O15)

Diger temasinda ise UZY O’ler proje ¢alismalarinda “Hig destek olmamasi” (A,

17) ifadesini vurgulamislardir. Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su sekildedir.

“Proje calismasinda hi¢ destek alamadik.” (A, O9)

4.3  Alt Problem 3. Proje paydaslarmin BILSEM biyoloji alani proje

caligmalarinin yiiriitiilmesi sonrasina iliskin diisiinceleri nedir?

4.3.1 Proje Paydaslarinin BIiLSEM BAPC’lerin Yiiriitiilmesi Sonrasina

Iliskin Diisiincelerine Ait Bulgular

Proje paydaglarinin BAPC’lerin amaglarina ulagsma durumuna iliskin
diisiincelerine ait goriisme ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis

ve Tablo 4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.13: Proje paydaslarinin BAPC’nin amaglarina ulagsma durumuna iliskin

diisiincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

Tema

Alt Tema

A D

G®

v O

o

DO MY

Projenin Amaca
Ulasma Durum

Proje caligmalari amacina ulast1.

Proje caligmalar: amacina kismen ulast1.
Proje caligmalar: amacina ulagsmadi.
Cevap yok.

27 41

11

2 2
-2

Proje
Basaris1

Ogrencilerin proje calismasinda
beklenilen sonuca basarili sekilde
ulagmasi

Ogrencilerin proje yarismasina katilmasi
ve iyi bir sonuca ulagmasi/6diil
kazanmasi

Toplum
ve Cevre

Proje de toplum yarari
olmasi/Dinleyicilerin yeni seyler
O6grenmesi

Ogrencilerin biiyiik ve gdsterisli {iriinler
ortaya koymasi ve sergilemesi
Ogrencilerin ¢evrenin ilgi duydugu bir
proje yapmasi

Amacina
Ulasti.
Ciinkii

Katki

Ogrencilerin gerek proje calismasi
gerekse ilgi duydugu ve merak ettigi
proje konusu hakkinda bilgi sahibi
olmas1

Ogrencilerin eglenmesi ve mutlu olmasi

Proje caligmalarinin 6grencilerin
yetenek, beceri, yaraticilik ve zeka vb.
ozelliklerini gelistirmesi

Ogrencilerin proje calismasi ve
arastirmaya kars1 daha ilgili ve merakli
olmasi

Ogrencilerin bilimle tamsiklig1 ve
bilimsel aragtirma hazzi yagsamasi
Ogrencilerin motivasyonunu arttirmast
Ogrencilerin basarisizlik gibi
takintilardan kurtulmasi

Ogrencilerin fikirlerini hayata
gecirebilmesi

Sonuc¢

Amacina

Proje sonuglarinin 6grencilerin bekledigi
gibi olmamasi veya projenin
tamamlanmamasi

Proje yarigmalarinda 6grencilerin derece
alamamas1

Ulasmadi.
Ciinkii

imkan

Yonetmeliklerin projelerdeki gerekli
donanim i¢in eksikliklerin giderilmesini
engellemesi

Ogrencilerin fikirleri bilyiik ve
muhtesem ama imkénlarin kisitlt olmasi

1

V: Veli; O: Ogrenci; DO:

Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yénetici; A: Anket; G: Goriisme
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Tablo 4.13 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’lerin amaglarina ulagsma
durumuna iligkin diisiinceleri ‘Durum, amacina ulasti, ¢ilinkii ve amacina ulagsmadi,
¢linkli’ olmak iizere 3 tema seklinde diizenlenmistir. ‘Ayrica amacina ulasti, ¢iinkii’
temasi; ‘Proje basari, toplum ve ¢evre ve katki’ olmak iizere 3 temada kategorize
edilmistir. ‘Amacina ulasmadi, ¢iinkil’ temasi ise ‘Sonu¢ ve imkan’ olmak {izere 2

temada kategorize edilmistir.

Proje paydaslarinin BAPC’lerin amaglarina ulasma durumu ile ilgili ‘Durum’
temasinda ¢cogunlukla “Proje ¢aligmalari amacina ulasti.” diisiincesi, 6grenci velileri
(A, 27), UZYO’ler (A, 41; G, 11), biyoloji alan1 danisman Sgretmenleri (G, 2) ve
merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. “Proje ¢alismalar1 amacina
kismen ulast1.” diisiincesi ise hem UZYO’ler (G, 3) hem de merkez yéneticileri (G, 2)
tarafindan ortaya konulmustur. Diger taraftan az sayida UZYO’niin “Proje ¢alismalart

amacina ulagmadi.” (G, 1) diisiincesine sahip oldugu goriilmiistiir.

Proje paydaslarinin BAPC’lerin amaclarina ulasma durumu ile ilgili ‘Amacina
ulasti, ciinkii’ temasindan ‘Proje basar1’ temasinda ¢ogunlukla “Ogrencilerin proje
calismasinda beklenilen sonuca basarili sekilde ulagsmasi” diislincesi 6grenci velileri
(A, 3), UZYO’ler (A, 2; G, 5), biyoloji alan1 damisman &gretmenleri (G, 2) ve merkez
yoneticileri (G, 1) tarafindan agiklanmgtir. Ayrica “Ogrencilerin proje yarismasina
katilmasi ve iyi bir sonuca ulagsmas1/6diil kazanmas1” diistincesi 6grenci velileri (A, 2),
UZYO’ler (G, 2), biyoloji alan1 danisman gretmenleri (G, 1) ve merkez yoneticileri

(G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Projelerin amacina ulastigim diisiiniiyorum. Ciinkii yarismalara katilip 6diil
alan bir¢ok proje var.” (A, V17)

“Proje ¢alismasi amacina ulasti, proje yarismasinda derece aldik.” (A, O33)

“Projeler amacina ulasti. Biyolojide yarisma sonucunda iist asamaya proje
¢tkmadi, ama en azindan égrenciler bayagi bir emek sarf ettiler. Ogrenciler
projelerini yaptilar tabii. Ancak proje yarismasinda projeleri bir iist tura ¢ikmadigi
zaman ogrenciler itiziiliiyorlar. Burada amag projeyi yarismaya géndermek degil,
proje yapmak yani ortaya bir tiriin koymak.” (G, MY 3)

“Proje ¢alismalart amacina kismen ulasti. Projede ¢alisan arkadaslarimizi

gortiyoruz emeklerine acimiyorlar ve proje yarismalarina 2 proje ile katildilar. Ayrica
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’

danisman ogretmenler mini bir biyoloji miize olusturma ¢alismalar: devam ediyor.’
(G, MY4)
“Proje amacina ulasti. Projeyi ogrenci kendisi yaparak uyguladi ve proje

sonucunun bitki gelisimi tizerinde etkisi oldugunu gordii.” (G, DO2)

‘Toplum ve gevre’ temasinda ise UZY O’ler ¢ogunlukla “Proje de toplum yarari
olmasi/Dinleyicilerin yeni seyler 6grenmesi” (A, 2; G, 2) diislincesini ¢cogunlukla ifade

etmislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir.

“Amacina ulasti, insanlara faydali oldu ve ilgi gosterildi. (A, O27)
“Amacina ulasti, projemiz bitkilerin gelisimine fayda sagladi ve cificilere
faydali olabilir.” (G, O4)

‘Katk1’ temasinda ise cogunlukla “Ogrencilerin gerek proje ¢aligmasi gerekse
ilgi duydugu ve merak ettigi proje konusu hakkinda bilgi sahibi olmas1™ diisiincesi
ogrenci velileri (A, 1), UZYO’ler (A, 3; G, 4) ve biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri
(G, 2) tarafindan belirtilmistir. Bunlarla beraber biyoloji alan1 danigsman &gretmenleri
“Ogrencilerin bilimle tamsikhigi ve bilimsel arastirma hazzi yasamasi” (G, 1) ve
“Ogrencilerin motivasyonunu arttirmasi” (G, 1) diisiincelerini proje calismalarmnin
amaclarina ulagma sebebi olarak vurgulamiglardir. Ancak “Proje calismalarinin
Ogrencilerin yetenek, beceri, yaraticilik ve zekd vb. Ozelliklerini gelistirmesi”
diisiincesi hem &grenci velileri (A, 1) hem de UZYO’ler (A, 1) ve “Ogrencilerin
eglenmesi ve mutlu olmas1” diisiincesi ise baz1 dgrenci velileri (A, 1) ve UZYO’ler (G,

3) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Amacina ulasti. Ciinkii 6grenciler keyifle, eglenerek, takim ruhuyla ve
sorumluluk bilinciyle ¢calisabiliyor.” (A, V27)

“Amacwna ulasti, danisman o6gretmenimiz ogrencilerle ilgilendi ve ¢ok giizel
seyler ogretti.” (A, V1)

“Proje ¢alismalari amacina ulasti. Ciinkii ogrencim arastirma yapmaya

basladi. Cevresine karsi daha merakli ve daha farkli yapmaya basladi.” (A, V15)
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“Proje ¢alismalart amacina ulasti, ciinkii yeni seyler 6grendim.” (A, 06)

“Proje ¢caliymalari amacina ulasti, deneyim kazandim ve bana yeni seyler kattt.
(A, O14)

Bence yeterince amaca ulagtik, ¢iinkii hem konu hakkinda bilgi sahibi olduk
hem de yaparken eglendik ve ortaya giizel bir proje ¢cikardik. (G, O4)

“Bence amacina ulasti ve biz mutlu olduk.” (G, 09)

“Genel anlamda amaclarina ulasti. Ogrencilerimiz proje yaptigi konularda
derinlemesine bilgi sahibi oldular ve bilimsel arastirma yapmanin hazzint yasadilar.
Ozellikle yarismaya katilan projeler derece de aldi, o da onlar igin ayr1 bir motivasyon
oldu, bilimsel anlamda birkac¢ eksikleri olmakla beraber ben amacglarimiza tam olarak
ulastik, diyebilirim.” (G, DO1)

“Proje amacwna ulagti. Ciinkii 6grenciler genetik kavramlarinin ne oldugunu

ogrendiler.” (G, DO2)

Proje paydaslarinin BAPC’lerin amagclarina ulasma durumu ile ilgili ‘Amacina
ulasmad, ciinkii’ temasindan ‘Sonug¢’ temasinda UZYO’ler “Proje sonuglarmin
ogrencilerin bekledigi gibi olmamasi veya projenin tamamlanmamasi (G, 3) ve merkez
yoneticileri “Proje yarismalarinda 6grencilerin derece alamamasi” (G, 2) diisiincelerini

ifade etmislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje ¢alismalart amacina ulasmadi. Ciinkii projemiz yarim kaldi.” (G, O6)
“Proje amaglarina ulasmadi, ¢iinkii yarigsmalarda basarii olamadik.” (G,

MY3)
‘Imkan’ temasinda ise merkez yoneticileri “ydnetmeliklerin projelerdeki

gerekli donanim i¢in eksikliklerin giderilmesini engellemesi” (G, 2) diisiincesini

vurgulamistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projelerin amaglarina tam olarak ulasmamasinda buradaki donanimin tam

saglanamamasi olabilir ve bunlarin tedarik edilmemesinde kamu kurumundaki
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yonetmeliklere gére hareket etme zorunlulugu olmast bizi cogu yerde sinirlandirryor.’

(G, MY1)

’

Proje paydaslarinin BAPC basarisina iliskin diislincelerinin goriisme ve anket

bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14: Proje paydaslarinin BAPC basarisina iliskin diisiincelerinin tema ve alt

temalara dagilimi.

Tema

Alt Tema

A ()

G ()

v 0 0 DO MY

Proje
Basarisi

Durum

Basarih
Ciinkii

Kismen
Basarih
ciinkii

Basarisiz
Ciinkii

Basarilt
Kismen basaril

Basarisiz

15
5

41
2
1

10
5
1

2

2
2

Projelerin nitelik ve say1 olarak yeterli
Ogrencilerin projelerde titiz calismast,
sorumluluklarini yerine getirmesi ve
cok emek vermesi

Proje galigmalari igin iyi bir planlama
ve uygulama yapilmasi/ eksikligin
Proje yarismalarinda 6diil alinmasi

Ogrencilerin proje calismalarinda yeni
bilgiler 6grenmesi

Kolay, anlagilabilir ve iiriin olarak
estetik bir projenin olmasi

13

Projede eksiklikler (iiriiniin estetik
olmamasi, bulgularinin analizi, zaman
planlamasi, sunum ve sergilenmesi ve
alan yazin incelemesi eksiklikleri,
Ozgiin ve orijinal konu olmamasi,
istenilen sonuca ulasilamamasi)
bulunmasi

Projeler basit diizeyde bu yiizden
niteligi ve kapsami artirilmali/ daha
iyisi yapilmali

Grup arkadaglarinin projeye yeterince
6zen gostermemesi/ilgisizlikleri

Projelerde bilimselligin yeterli
olmamasi

Ogretmenlerin genelde benzer
konularda proje yapmasi

Projenin zamaninda tamamlanmasi i¢in

baz1 detaylara dikkat edilmemesi

16

Proje sayisinin yetersiz olmasi

Projelerin yarismalarda basarisiz
olmasi

15
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Tablo 4.14: (devam)

BILSEM de sergiledigimiz projelerde
seyircilerin ve diger 6grencilerin - -2 - -
diistincelerinin doniit niteligi tagimast

Basan Ogrencilerin projelerini diizenli sekilde

Sebepleri ylriitiip, sonuglarini degerlendirmesi - -2 - -
ve yorumlamasi

Ogrencilerin projelere bilimsel olarak
bakabilmesi

Proje

Proje yarismalari degerlendirme
Yarismasi

kriterlerinin seffaf olmamasi ve

bilinmemesi/ proje yarigmasi

degerlendirme sonuglarinin seffaf
Basansizik  sekilde geri doniitiiniin ve puanlamanin
Sebepleri aciklanmamast

Projelerin jiiri beklentilerini

karsilamamast

Proje de eksikliklerin olmasi/projenin
aceleye getirilmis olmasi

V: Veli; O: Ogrenci; DO: Damisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Gériisme

| - -

Tablo 4.14 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC basarisina iliskin
diisiinceleri ‘Proje basarisi ve proje yarigmasi’ olmak iizere 2 tema seklinde
diizenlenmistir. Ayrica ‘Proje basarisi’ temasi ise ‘Durum, basarili ¢ilinkii, kismen
basarili ¢linkli ve basarisiz cilinkii’ temalar1 seklinde kategorize edilmistir. ‘Proje
yarigmasi’ temast ise ‘Basari sebepleri ve basarisizlik sebepleri’ temalar1 olmak {izere

kategorize edilmistir.

Proje paydaslarinin BAPC basarisina iliskin diisiincelerinin ‘Proje basarisr’
temasindan ‘Durum’ temasinda ¢ogunlukla ‘basarili’ diisiincesi 6grenci velileri (A,
15), UZYO’ler (A, 41; G, 10), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) ve merkez
yoneticileri (G, 2) tarafindan belirtilmistir. Kismen basarili diislincesi 6grenci velileri
(A, 5),UZYO’ler (A, 2; G, 5) ve merkez ydneticileri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir.
Ancak “Basarisizlik” diisiincesi ise yalnizca UZYO’ler (G, 1; A, 1) tarafindan ortaya

konulmustur.

Proje paydaslarinin BAPC basarisina iliskin diisiincelerinin ‘Proje basarisr’
temasindan ‘Basarili, ¢iinkil’ temasinda ¢ogunlukla “Projelerin nitelik ve say1 olarak
yeterli olmas1” nedeni 6grenci velileri (A, 13), UZYO’ler (A, 7; G, 1) ve biyoloji alant
danisman &gretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica “Ogrencilerin

projelerde titiz ¢alismasi, sorumluluklarini yerine getirmesi ve ¢ok emek vermesi”
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nedeni UZYO’lerin (A, 4; G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan, “Proje
caligmalari i¢in iyi bir planlama ve uygulama yapilmasi/ eksikligin olmamas1” nedeni
UZYO’ler (A, 4) tarafindan vurgulanmistir. Bunlara ek olarak dgrenci velilerinin proje
caligmalarinin basar1 nedenleri arasinda projelerin “Proje yarigsmalarinda 6diil
alinmasi1” (A, 4) nedeninin goriilmesi onemlidir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler

su sekildedir:

“Ogrencilerin proje calismalar: basarili ciinkii cok sayida proje iiretiyorlar.”
(A, V11)

“Projelerin bagari oldugunu diistiniiyorum. Ctinkii 6diil aldilar.” (A, V32)

“Proje basarili oldu ¢iinkii cok emek verdim.” (A, 028)

“Basaritl  oldugunu diisiiniiyorum. Projede ¢ok eksigimiz oldugunu
diistinmiiyorum herkes tizerine diiseni yapti ve eksikler tamamlandi. Sonucta giizel bir
calisma ¢ikti.” (G, 012)

“Projeler basartliydi. Ciinkii herkes tarafindan begenildi ve amacina ulastr.”
(G, 08)

“Projelerde genel olarak bagarili bir sene geg¢tigini soyleyebilirim. Ciinkii iyi
projeler yapildi, yarismalarda dereceler de alindi. Buradaki sergi de biiyiik ses
getirdi.” (G, DO2)

“Proje ¢aligsmalari genelde basariya ulasti. Ciinkii hi¢ proje ¢cikmasa bile emek
ve zahmet varsa basarilidir. ”(G, MY2)

‘Proje basaris1’ temasindan ‘Kismen basarili ¢iinkii’ temasinda ise UZYO’ler
“Projede eksiklikler (iirliniin estetik olmamasi, bulgularinin analizi, zaman planlamasi,
sunum ve sergilenmesi ve alan yazin incelemesi eksiklikleri, 6zgiin ve orijinal konu
olmamasi, istenilen sonuca ulagilamamasi) bulunmasi” nedenlerini (A, 16, G, 10) ifade
etmislerdir. Ayrica “Projeler basit diizeyde bu yiizden niteligi ve kapsami artirilmaly/
daha iyisi yapilmali” diisiincesi 6grenci velileri (A, 7), UZYO’ler (A, 9; G, 2) ve
merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak
“Projelerin yarismalarda basarisiz olmas1” nedeni hem UZYO’ler (A, 5) hem de

merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan belirtilmistir. Diger taraftan merkez

199



yoneticilerinin “Ogretmenlerin genelde benzer konularda proje yapmasi” nedeni (A,

1) dikkat ¢ekici olarak goriilmiistiir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje ¢alismalart kismen basarilidir. Ciinkii projelerin niteligi basit diizeyde,
niteligi ve kapsami artirilmalidir.” (A, V27)

“Proje ¢alismast kismen bagarilt oldu. Ancak istedigim sonuca yeterince
ulasamadim.” (A, O35)

“Kismen basarili, projede zamant iyi kullanamadigumi diisiiniiyorum.” (G,
010)

“Proje ¢aliymasinin basarili oldugunu diistintiyorum. Merak ettigim konularda
bilgiler 6grendim. Ancak proje tirtiniimiiz daha simetrik ve estetik olabilirdi.” (A,
032)

“Beklentilerimiz dogrultusunda projeler kismen basariya ulasti, Ancak proje
varigmalarinda daha iyi sonuglar alabilirdik, proje iiriiniimiiz bir ise yarayabilirdi,
ama olmadi.” (A, 019)

“Projeler kismen basarihidir. Ciinkii ¢ok basarili degil ama basarisiz da degil.
Proje daha bilimsel ve daha orijinal olabilirdi. Ayrica verilerin incelenmesi ve alan
yazin incelemesi daha iyi olabilirdi.” (G, O15)

“Kismen basariliydi. Ancak belki daha wyumlu ¢alisabilirdik. (G, O9)

“Projelerin kismen basarili oldugunu diistiniiyorum. Ancak genel anlamda
projelerimizin son yillarinda birbirini tekrar eden ozelliklere sahip oldugunu

gormekteyiz.” (G, MY4)

‘Basarisiz ¢linkii” temasinda ise ¢ogunlukla “Proje sayisinin yetersiz olmasi1”
nedeni hem 6grenci velileri (A, 15) hem de merkez yoneticiler (G, 1) tarafindan ifade
edilmistir. Ayrica “Projelerin yarigmalarda basarisiz olmas1” nedeni UZYO’ler (A, 5)
ve merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan proje calismalarinin basarisizlik
nedenlerinden birisi olarak diisiiniilmesi dikkat cekicidir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:
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“Proje c¢alismalari basarisiz, yeterince proje tiretilmiyor ve ogrenciler
onemsenmiyor.” (A, V22)
“Projelerin sayt olarak yeterli olmadigini diisiiniiyorum. Daha fazla olmalt”

(A, V30)

Proje paydaslarinin BAPC basarisina iliskin diisiincelerinin ‘Proje yarismasi’
temasindan ‘Basar1 sebepleri’ temasinda UZYQ’lerin ¢ogunlukla “BILSEM’de
sergiledigimiz projelerde seyircilerin ve diger 6grencilerin diisiincelerinin doniit
niteligi tasimas1” (G, 2) ve “Ogrencilerin projelerini diizenli sekilde vyiiriitiip,
sonuclarint degerlendirmesi ve yorumlamasi” (G, 2) nedenlerini ifade etmisglerdir.

Bulgularla ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Proje yarismalarinda izleyicilerin ve arkadaslarin sorulart ve onerileri
basarimizi artirtyor.” (G, 012)
“Proje c¢alismamizi diizenli olarak stirdiirdiik, sonuglart yorumladik ve

sergiledik.” (G, O4)

Proje paydaslarinin proje yarismasi basarilarina yonelik ‘Basarisizlik
sebepleri’ temasinda ¢cogunlukla “Proje yarigmalar1 degerlendirme kriterlerinin seffaf
olmamasi ve bilinmemesi/proje yarismasi degerlendirme sonuglarinin seffaf sekilde
geri doniitiiniin ve puanlamanin agiklanmamasi” nedenleri hem UZYO’ler (G, 5; A, 4)
hem de biyoloji alan1t danisman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan belirtilmistir. Ayrica
UZYO’ler “proje de eksikliklerin olmasi/projenin aceleye getirilmis olmasi” (G, 1)
nedenini proje yarismalarinda basarisizlik sebebi olarak vurgulamistir. Bulgular ile

ilgili d6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje yarismasinda basarisiz olduk, projemiz aceleye gelmisti ve eksiklikler
vardi. Ciinkii yarismaya yetistirmek istiyorduk.” (G, O7)
“Proje sonuglar seffaf degerlendirilmiyor, sonuglarda neden elendigimiz ve

eksikliklerimiz bize soylenmedi.” (G, O4)
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“Proje yarismalari ise basarisiz gibi. Yarisma sonuglarinda ise degerlendirme

kriterlerinin ¢ok seffaf olmamasi, yani hangi kritere bakarak ne puan verildiginden

haberimiz yok, detayli bir doniit verilmiyor, net bir form yok ve égrenci de 6gretmen

de bilemiyor.” (G, DO1)

Proje paydaslarinin BAPC’lerin katkisina iligkin diislincelerine ait goriisme ve

anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.15°te

sunulmustur.

Tablo 4.15: Proje paydaslarinin BAPC’lerin katkisina iligkin diisiincelerinin tema ve

alt temalara dagilimi.

A () G (f)
Tema Alt Tema p "
v O DO MY
Proje konusunda ayrintil,
derinlemesine ve kalic1 grenmeyi 8 25 2 1
saglamasi
Ogrencilere proje calismasina iliskin
A . 4 7 4 2 -
bilgi ve tecriibe saglamasi
Ogrencilerin 6grendiklerini
uygulamasi, hayata gecirmesi ve 9 3 - -
pekistirmesi
. Ogrencilerin makine, silikon
Ogrenci Bilgi ve tabancast, ¢eki¢ gibi malzemeler ve

Tecriibe deney malzemelerinin kullanim 7 2 - -
hakkinda bilgi ve becerilerinin
gelisimi
Ogrencilerin bilimsel ¢alismay1 N 1 i
O6grenmesi ve tecriibe saglamasi
Ogrencilerin ders basarisini arttirmas1 4 2 - -

Ogrencilerin baska projeleri
gordiigiinde yeni proje fikirlerini
ortaya ¢ikarmasi
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Tablo 4.15: (devam)

Bireysel
Ozelliklerin
Fark
Edilmesi

ve Gelisimi

Ogrenci

Motivasyon

Ogrencilerin bir seyler
basarabilecegini fark etmesi/Ozgiiven
saglamasi

Ogrencilerin ¢evreye, dogaya ve
biyolojiye vb. konulara karsi olumlu
bakis acis1 gelistirmesi/farkindalik
saglamasi

Ogrencilerin grupla calisma ve grup
ici iletigim becerisi
gelistirmesi/baskasinin fikirlerine
deger vermeyi 6grenmesi

Ogrencilerin daha planli, programli,
diizenli ve disiplinli ¢alismasi

Ogrencilerin yeteneklerinin
gelistirilmesi ve sergilenmesi

Ogrencilerin ilgi alanlarmin ve
egilimlerinin kesfedilmesi/
potansiyellerinin a¢iga ¢ikmasina
yardimci1 olmast

Ogrencilerin hayal diinyasmin
gelismesi/hayal ettiklerinin
gerceklestirilmesi ve {irline
doniismesi

Ogrencilerin proje galismalarinda
sabirla ¢aligmasi

Ogrencilerin sorumluluk bilincinin
artmasi

Ogrencilerin mesleki tercihlerini
pekistirmesi/fikir sahibi olmasi

Ogrencilerin her bilginin
bilinemeyecegini ancak
arastirilabilecegini anlamasi

Ogrencilerin proje ¢alismalar
sayesinde yasam ve mesleki
hayatlarinda karsilasacagi
problemlere yonelik ¢oziimler
geligtirebilmesi

10

10

11

Ogrencilerin biyolojiye kars1 ilgi ve
O0grenme isteginin artmasi/ Biyolojiyi
daha fazla sevmesi

Ogrencilerin aragtirma istegi ve
merakinin artmasi/ motive olmasi
Ogrencilerin mutlu olmasi/keyif
almasi/ eglenmesi/zevk almasi
Ogrencilerin ilgi ve meraklarinin
tatmini i¢in imkan sunmast

Proje ¢aligmalarinin 6grenciler arasi
yarigsma ve rekabet ortami
olusturmasi

Ogrencilerin proje sonucu gérmek
icin sabirsizliginin artmast
Ogrenciler de basar1 hissi olusturmasi

|
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Tablo 4.15: (devam)

Ulkemizin gelisimine katki saglamasi
/patent sayisinin artmasi

Toplum Faydal1 bireylerin yetistirilmesi - - - - 2

Topluma iyi 6rnekler sunarak iimit
asilanmasi

Kurum olarak itibar ve basarinin
artmasi

Velilerin kuruma olan saygi ve
giivenin artmasi

Kurumun proje gelistirme kiiltiiriine
katki saglamasi

BIiLSEM

Okullar aras1 yarigma ve rekabet
ortami1 olusturmasi

Ogretmenin motivasyonunun artmasi - - - - 1

. Proje ¢aligmalarina iliskin bilgi ve
Ogretmen tecriibe saglamasi

Ogretmenler arasinda rekabet ortami
olusturmasi

Ailelerin proje sonuglarini ve 6grenci
sunumlarini gordiiklerinde - - - 2 2
gururlanmasy/mutlu olmasi

Ailelerin proje siirecinde hem proje
Aile calismasi hem de 6grencisi hakkinda - - - - 2
bilgi sahibi olmasi

Aileler mutlu olc_luklarlnda,
ogrencilerinin BILSEM’e gelmelerini
desteklemesi

V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme

1

1

1
—_

1

Tablo 4.15 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’lerin katkisina iligkin
diisiinceleri; ‘Ogrenci, toplum, BILSEM, 6gretmen ve aile’ olmak iizere 5 tema
seklinde diizenlenmistir. Ayrica ‘Ogrenci’ temas1 ise ‘Bilgi ve tecriibe, bireysel
ozelliklerin fark edilmesi ve gelisimi ve motivasyon’ temalar1 seklinde kategorize

edilmistir.

Proje paydaslarinin BAPC’lerin katkisina iliskin diislinceleri ile ilgili
‘Ogrenci’ temasindan ‘Bilgi ve tecriibe’ temasinda cogunlukla “Proje konusunda
ayrintili, derinlemesine ve kalic1 6grenmeyi saglamasi” katkis1 6grenci velileri (A, 8),
UZYO’ler (A, 25; G, 5), biyoloji alan1 danisman dgretmenleri (G, 2) ve merkez
yoneticileri (G, 1) tarafindan belirtilmistir. Ayrica “Ogrencilere proje ¢alismasina
iliskin bilgi ve tecriibe saglamas1” katkis1 dgrenci velileri (A, 7), UZYO’ler (A, 4; G,

7) ve biyoloji alan1 danigman dgretmenleri (G, 2) ve “Ogrencilerin 6grendiklerini
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uygulamasi, hayata gecirmesi ve pekistirmesi” katkis1 hem 6grenci velileri (A, 9) hem
de UZYO’ler (A, 3; G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Bunlara ek olarak “Ogrencilerin
makine, silikon tabancasi, ¢ekic¢ gibi malzemeler ve deney malzemelerinin kullanimi
hakkinda bilgi ve becerilerinin gelisimi” katkis1t hem 6grenci velileri (A, 7) hem de
UZYO’ler (A, 2; G, 3) ve “Ogrencilerin bilimsel ¢alismayr dgrenmesi ve tecriibe
saglamas1” katkis1 ise hem UZYO’ler (G, 1) hem de biyoloji alani danisman
Ogretmenleri (G, 1) tarafindan ortaya konulmustur. Bulgularla ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:

“Bir¢ok konuda bilgi sahibi oldu ve kendini gelistirdi. Ayrica okul derslerinde
de faydasini gordiik.” (A, V31)

“Biyoloji hakkinda bilgi sahibi oldu.” (A, V13)

“Ogrencimiz daha programli ve disiplinli ¢caligtyor. Yeni bilgiler 6grendi.” (A,
V10)

“Proje yapma becerim gelisti.” (A, 022)

“Projelerde el becerilerim gelisti ve konu hakkinda bilgi sahibi oldum.” (A,
045)

“Deneyi nasil yapacagimi, nasil degerlendirecegimi ve nasil rapor yazacagimi
ogrendim.” (A, 033)

“Proje konularinda bilgi edindim, deneyim kazandim, grupla ¢alismak kolaydi
ve sorumluluk almam fazlalasti... O konudan yola c¢ikarak yeni fikirler ortaya
cikabilir.” (G, 012)

“Artik proje yapma konusunda daha tecriibeliyim. Projede kullandigimiz
cihazi artik kendim kullanabiliyorum.” (G, O6)

“Projesini tamamlayan ogrenciler daha rahat, daha serbest ve daha tecriibeli

hale geliyor ve kendini rahat ifade etmis oluyor.” (G, DOI1)

Proje paydaslarinin BAPC nin katkisina iliskin diisiinceleri ile ilgili ‘Ogrenci’
temasindan ‘Bireysel Ozelliklerin fark edilmesi ve gelisimi’ temasinda ¢ogunlukla
“Ogrencilerin bir seyler basarabilecegini fark etmesi/dzgiiven saglamasi” katkisi
ogrenci velileri (A, 10), UZYO’ler (A, 3; G, 8), merkez yéneticileri (G, 2) ve biyoloji

alan1 danisman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. “Ogrencilerin ¢evreye,
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dogaya ve biyolojiye vb. konulara karsi olumlu bakis agis1 gelistirmesi/farkindalik
saglamas1” katkis1 dgrenci velileri (A, 13), UZYO’ler (G, 1) ve biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 1) tarafindan belirtilmistir. Ayrica “Ogrencilerin grupla ¢alisma ve
grup ici iletisim becerisi gelistirmesi/baskasinin fikirlerine deger vermeyi 6grenmesi”
katkis1 6grenci velileri (A, 2), UZYO’ler (A, 2; G, 11) tarafindan ve “6grencilerin daha
planli, programli, diizenli ve disiplinli ¢alismas1” katkis1 6grenci velileri (A, 4),
UZYO’ler (A, 1; G, 6), biyoloji alan1 danisman Sgretmenleri (G, 1) ve merkez
yoneticileri (G, 1) tarafindan ortaya konulmustur. “Ogrencilerin yeteneklerinin
gelistirilmesi ve sergilenmesi” katkis1 ise hem 6grenci velileri (A, 10) ve hem de
merkez yoneticileri (G, 1) tarafindan vurgulanmigtir. Bunlara ek olarak “Ogrencilerin
ilgi alanlarmin ve egilimlerinin kesfedilmesi/potansiyellerinin agiga ¢ikmasina
yardimer olmasi” katkis1 dgrenci velileri (A, 5), UZYO’ler (G, 2) ve merkez
yoneticileri (G, 2) tarafindan belirtilmistir. “Ogrencilerin hayal diinyasinin
gelismesi/hayal ettiklerinin gergeklestirilmesi ve {irline doniismesi” katkisi hem
ogrenci velileri (A, 3) hem de biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan
ve “Ogrencilerin proje ¢aligmalari sayesinde yasam ve mesleki hayatlarinda
karsilasacagi problemlere yonelik ¢ozlimler gelistirebilmesi” katkisi, biyoloji alani
danigsman 6gretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:

“Ogrencimizin proje ¢alismalart sonrasinda 6zgiiveni artt.” (A, V10)

“Ogrencimiz cevresine ve dogada olup bitenlere daha dikkatli bakmaya
basladi.” (A, V)

“Proje calismalarinda hayatimi kolaylastiric seyler égrendik.” (A, O33)

“Iigim artt1, bir seyler 6grendikge yeni seyler 6grenme istegim artti. Tek basina
bir seyler yapabildigimi fark ettim. Kendime giivenim geldi. Grupla ¢alismanin
gereklerini 6grendim.” (A, 040)

“Bécekleri disarida gordiigiimde eskisi gibi diisiinmiiyorum. Genler hakkinda
bilgileri 6grendikge onlara daha farkli bakmaya basladim.” (G, O8)

“Kendime daha fazla giivenim geldi. Sabwrli degildim bekleye bekleye sabirli
oldum. Zamani daha nasil planlayabilecegimizi 6grendik.” (G, O1)

“Insanlar projemizi begendi ve burada benim 6zgiivenim artti...” (G, O16)
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“Proje ¢alismalari 6grendiklerimi arttirmami sagladi. Mesela grup icindeyken
herkes birbirinin fikirlerini dinledi, yani mesela eskiden dinlemeyenler vardi.
Sabirsizdim, hemen bitirmek istiyordum simdi daha sabirlyim, sikilmadim.
Sorumluluk aldigimiz zaman ona daha fazla onem verdik, yaratici fikirler
diisiinebiliyoruz, herkesin burada farkli fikirleri oluyor ve onlari dinliyoruz.” (G, O15)

“Ogrencilerimiz ¢evrelerinde olup biten olaylari, cesitli varliklari daha
dikkatli incelemeye basliyor ve ¢evreye karst farkindalik olusturuyor. Bir kere okul
hayatlar: daha da renkleniyor.” (G, DO2)

“Arkadagslarina projelerini sundugu zaman kendine giiveni geliyor. Daha
sonra bir sunum yaparken daha rahat sunuyor, basta sikiltyor ve kaygilaniyor, ama

daha sonra o kaygi da ortadan kalkiyor.” (G, DO1)

‘Ogrenci’ temasindan ‘Motivasyon’ temasinda ise “Ogrencilerin biyolojiye
kars ilgi ve dgrenme isteginin artmasi/biyolojiyi daha fazla sevmesi” katkisi hem
ogrenci velileri (A, 7) hem de UZYO’ler (A 3; G, 8) tarafindan belirtilmistir. Ayrica
“Ogrencilerin arastirma istegi ve merakiin artmasi/motive olmas1” katkis1 égrenci
velileri (A, 8), UZYO’ler (G, 3) ve merkez ydneticileri (G, 4) tarafindan ve
“Ogrencilerin mutlu olmasi/keyif almasi/eglenmesi/zevk almas1” katkis1 ise UZYO’ler
(G, 1; A, 1), biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri (G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 3),

tarafindan ortaya konulmustur. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Biyolojiyi daha fazla sevmeye basladi.” (A, V13)

“Ogrencimizin aragtirma istegi artt...” (A, V10)

“Proje calismalarinda eglenerek dgrendik.” (A, O33)

“Biyolojiye ve genetige karst ilgim artt1.” (A, 024)

“Projeleri yaptiktan sonra daha ¢ok proje yapma hissi uyandwrdi. Her Yer Gen
projesinde ¢ok degisik fikirler ortaya atildigi icin ¢ok eglendigim. Projeyi yaparken
biyolojiyi ¢ok sevdigimi o zaman anlamistim.” (G, O8)

“Ogrenciler proje yaptiginda bir seyleri iiretmenin keyfini yasiyor. Uriin
tiretmek, sonucu gormek ve bunun sonucunda da bir yerlerde projeni sergilemek ayrt

bir mutluluk ve keyif saglyor.” (G, DO2)
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“Projeler, 6grencileri motive ediyor. Ogrenciler, arasinda bir yaris oluyor ve
varisma tatl bir rekabete dontisiiyor. Proje yarismalart igin bélgeye veya Ankara’ya
gidince tabi ¢ocuklar ayrit motive oluyor. Orada bir bagar elde edince daha da motive

oluyorlar.” (A, MY1)

Proje paydaslarinin BAPC’nin katkisina iliskin diisiinceleri ile ilgili ‘Toplum’
temasinda ¢ogunlukla “Ulkemizin gelisimine katki saglamasi/patent sayisinin artmasi”
katkis1 6grenci velileri (A, 4), biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri (G, 1) ve merkez
yoneticileri (G, 2) tarafindan ortaya konulmustur. Ayrica merkez yoneticileri ise
toplum temas: ile ilgili “Faydali bireylerin yetistirilmesi” (G, 2) katkisini ifade

etmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Ulkemizin gelismesine katki sagliyor, yeni buluslar yapiliyor.” (A, V5)
“Topluma iyi bir birey yetistirilmis oluyor. Zeki ogrenciler projelerle mesgul

olup olumlu isler yapryor.” (G, MY?2)

Proje paydaslarinin BAPC’nin katkisina iliskin diisiinceleri ile ilgili
‘BILSEM’ temasinda merkez yéneticileri “Kurum olarak itibar ve basarinin artmasi”
(G, 2) katkisin1 ¢cogunlukla 6n planda tutmuslardir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler
su sekildedir:

“Ne kadar ¢ok proje BILSEM e o kadar ¢ok itibar sagliyor.” (G, MY3)

Proje paydaslarinin BAPC’nin katkisina iliskin distlinceleri ile ilgili
‘Ogretmen’ temasinda merkez yoneticileri “Ogretmenin motivasyonunun artmasi”
(G, 1) ve “Proje calismalarina iliskin bilgi ve tecriibe saglamas1” (G, 1) katkisini ifade

etmislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Projeler, danigsman ogretmenleri motive ediyor.” (G, MY1)
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Projeler hem danisman J&gretmeni yetistiriyor, hem o oOgretmene proje

tirettirmeyi ogretiyor.” (G, MY4)

Proje paydaslarinin BAPC’nin katkisina iliskin diisiinceleri ile ilgili ‘Aile’
temasinda c¢ogunlukla “Ailelerin proje sonuglarini ve Ogrenci sunumlarini
gordiiklerinde gururlanmasy/mutlu olmas1” katkis1 hem biyoloji alani danigsman
ogretmenleri (G, 2) hem de merkez yoneticileri (G, 2) tarafindan vurgulanmistir.
Ayrica merkez yoneticileri “Ailelerin proje siirecinde hem proje ¢aligmast hem de
Ogrencisi hakkinda bilgi sahibi olmas1” (G, 2) katkisini ortaya koymuslardir. Bulgular

ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

Cocuklarimin tiriinlerini gormek velileri mutlu ediyor, yani benim ¢ocugum
hakikaten projede yer almis, bu iiriinii ortaya ¢ikarmis ve bilgiler ogrenmis.
Osrencilerinin yeni bilgiler 6grendigini gérmeleri onlari mutlu ediyor. Aile mutlu
oldugunda 6grenci BILSEM e daha ¢ok gelmek istiyor.” (G, DO2)

Basari elde etmek anlaminda olmasa da, bir velinin ¢ocugunun proje
sunumunu gormesi mutlu olmasini saglhyor.” (G, MY3)

“Projelerde veli de ¢ok sey ogreniyor, anliyor ki proje bir siiregtir ve proje
calismalart tek boyutlu yiiriimez, bunun icin bir emek gerekir deyip aslinda veli de

bilingli hale gelmis ve egitilmis oluyor.” (G, MY4)

Proje paydaslarinin BAPC’ye iliskin onerilerinin goriisme ve anket bulgular

tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4.16: Proje paydaslarinin BAPCye iligkin Onerilerinin tema ve alt temalara
dagilim frekanslari.

T Alt T A LU
ema ema vV 06 6 DO MY

Ogretmenlerin proje caligmasi igin motivasyon ve ) ) i ) 4
performanslari artirilmali
Ogretmenlerin proje ¢aligmast yapabilme niteligi ) ) ) ) 4
artirilmali
Projeler i¢in verimli ve 6zverili 6gretmenlerin 1 )

Ogretmen sayist artirilmali - -
Ogretmenlere ¢ok fazla ders verilmemeli ve ) ) i 1 1

6gretmenin projeler de rahat ¢aligmasi saglanmali

Ogretmenler bilinmeyen ya da az bilinen konular1

ogrencilere agiklamali ve bu konulara 6grencileri -2 1 - -
yonlendirmeli

Ogrenciler proje calismasinda daha kapsaml,
detayli ve diizenli calismali

Ogrenciler proje calismalar1 i¢in daha fazla siire
ayirmall/ 6grencilerin yorgun zamanlari proje 1 1 2 - 1
calismasi i¢in se¢ilmemeli

Ogrenciler basarisizlik karsisinda bikkinlik

Ogrenci gostermemeli/motivasyonlari artirtlmali -2 ) 2
Ogrencinin tamamlayabilecegi bir proje olmali - -2 - -
Ogrencilerin projelerde deneyip yamlmasina izin o ) i
verilmeli
Ogrencilerin proje calismalarinda 6zgiiveni ) ) 1 ) )

desteklenmeli

Projeler i¢in BILSEM de yeterli imkanlar
saglanmali (malzeme, proje 6denegi, 6grenci 35 1 - 6
yogunlugu azaltilmali vb.)

. MEB proje ¢aligmalarina daha fazla nem vermeli
BILSEM ve desteklemeli

Ogrencilerin siire yetersizligi sorunu ¢oziilmeli
(velilerin 6grencilerini merkeze getirmesi ve - - - - 2
ogrencinin BILSEM i¢in ayirdig: siire gibi.)

Ogrencilerle doga, iiniversite, 6zel klinik ve

laboratuvar gibi yerlere geziler diizenlenmeli - ! i
Ogrenciler hem yurt dist hem de yurt ici proje ) ) )
BILSEM programlarina katilmali i i
Dis1 .
Akstiviteler Proj e kamplar1 yapilmali ve BILSEM ler arasinda ) i ) i
proje kamplar yardimiyla paylagimlar artirtlmali
Tirkiye’deki genglerin ve bilim insanlarinin yaptigt ) 1
¢alismalarin toplandigi bir veri tabani olusturulmal ) )
Okuldaki egitim ve dgretimde dgrenciler daha ¢cok ) ) i ) 1
arastirmaya yonlendirmeli
gil:lm ve Ogrencilere BILSEM de degerler egitimi verilmeli - - - - 1
Ogrencilerle BILSEM de proje ¢alismasi yapmak _ L i )

yerine etkinlik yapilmali
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Tablo 4.16: (devam)

Yoneticilerin proje yarigmasinda 6diil kazanma
beklentisi olmamal1

Proje Proje yarigmalarina katilan proje sayisi artirilmali - - - -

Y
ariymast Proje yarigmalarindaki degerlendirme ekibinin

beklentileri biraz azaltilmali

Proje ¢aligmalarinda gruplar daha iyi secilmeli,
uyumlu ¢aligmali ve sorumluluklarini yerine - 3 3 -

Grup getirmeli
Cahismasi o )
Grup projelerinde 6grencilerde goniilliiliik esast

olmal

Proje caligmasi daha iyi ve dikkatli planlanmali
(zaman, deney diizenegi hazirlama vs.)

Proje ¢alismasinda bir¢ok kaynaktan daha iyi
arastirma yapilmali

Proje sunumlari daha iyi ve ilgi gekici sekilde daha
genis kesim ve kitlelere ulasmali

Proje galismalar1 heyecan, mutluluk ve zevk verici
olmali

Proje Proje sunumuna projede gorevli her 6grenci

Cahsmasi katilmali
Yontemi

Projelerin niteligi ve kapsami artirilmali - 1 - 1
Proje caligmalari daha bilimsel olmal - -2 -
Proje raporlar1 zamaninda hazirlanmali - -2 -
Proje calismalarinda yeni yontemler kullanilmali ve
daha fazla 6rnekle uygulama yapilmali

Proje calismalarinda ¢ok pahali olmayan ve
istendiginde ulasilabilecek malzemeler tercih - - 1 -
edilmeli

Projeler i¢in yeni fikirler ortaya konulmali ve

arastirma yapilarak konunun orijinalligi kontrol 1 15 1 -
edilmeli

Daha o6nce ¢alisilmis proje konulari
degerlendirilmeli ve faydalanilmali

Proje konusu i¢in ¢evremiz de ve giinliik yasamdaki
problemlerden yola ¢ikilmali

Ogrencinin merak ettigi ve ilgi duydugu konular
belirlenmeli

Proje Ogrencilerin proje konusunda bilgi ve beceri

Konusu eksiklikleri giderilmeli

Belirleme Proje konulariin belirlenmesinde dgrencilerin yas

diizeyi dikkate alinmal

Proje konularinda 6grencilere zorlayici olunmamali - - 1 -
Proje konulart 6grencilerce anlagilir olmali - - 1 -
Proje konular1 insanliga/topluma faydali olmal 1 1 -
Projeler birbirini tekrarlayan sekilde degil daha
yaratict olmali

Proje konusunda 6grencilerin tiim fikirleri dikkate

alinmal ) ) ) !

V: Veli; O: Ogrenci; DO: Damisman Ogretmen; MY: Merkez Yonetici; A: Anket; G: Goriisme
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Tablo 4.16 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’lere iliskin Onerileri
‘Ogretmen, ogrenci, BILSEM, BILSEM dis1 aktiviteler, egitim ve okul, proje
yarigsmasi, grup ¢aligmalari, proje ¢alismasi yontemi ve proje konusu belirleme’ olmak

tizere 9 tema seklinde diizenlenmistir.

Proje paydaslarmin BAPC’ye iliskin onerilerinden ‘Ogretmen’ temasinda
merkez yoneticileri “Ogretmenlerin proje ¢alismasi i¢in motivasyon ve performanslari
artirtlmal” (G, 4) ve “Ogretmenlerin proje ¢alismas1 yapabilme niteligi artirilmali”
(G, 4) seklinde &nerilerde bulundugu goriilmiistiir. Ayrica “Ogretmenlere ¢ok fazla
ders verilmemeli ve 6gretmenin projelerde rahat ve yeterli zaman igerinde ¢aligmasi
saglanmali” Onerisi hem merkez yoneticileri (G, 1) hem de biyoloji alan1 danisman

ogretmenleri (G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diislinceler su

sekildedir:

“Danisman 0gretmenler iglerini daha profesyonelce yapabilmelidir. Bununla
beraber ogretmenlerin niteligi de artirilmahdir. Ogrenciler bilimsel arastirma yontem
ve teknikleri konularinda destek etkinliklerini daha ciddi ve saglikli bir sekilde
alabilmeleri saglanmalidir.” (G, MY?3)

“Bazi damisman ogretmenler ¢ok sayida proje iiretirken bazi 6gretmenler 10

yildir bir proje bile iiretmedi. Ogretmenlerde is bitiyor ve motive edilmesi gerekli.”

(G, MY4)

Proje paydaslarinn BAPC’ye iliskin onerilerinden ‘Ogrenci’ temasinda
“Ogrenciler proje calismasinda daha kapsamli, detayl ve diizenli calismali” nerisi
hem 6grenci velileri (A, 4) hem de UZYO’ler (A, 4, G, 3) tarafindan ifade edilmistir.
Ayrica “Ogrencilerin proje ¢alismalari igin daha fazla siire verilmeli” nerisi merkez
yoneticisi (G, 3) ve UZYO’ler (A, 1; G, 2) tarafindan belirtilmistir. Bulgularla ile ilgili

ornek diisiinceler su sekildedir:

“Ogrenciler proje ¢alismalarini daha detayli ve kapsamli yapabilirler.” (A,
V13)
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“Projeler daha kapsaml yapilmali ve sunumlar daha genis kitlelere
ulastiriimali.” (A, V34)

“Proje calislarinda daha diizenli ve dikkatli calisilmali...” (A, 043)

“BILSEM’e devam ederken okula da devam etmemiz nedeniyle vaktimiz

olduk¢a kisith ve siire daha uzun tutulsa projeler daha verimli olurdu.” (G, O3)

Proje paydaslarmin BAPC’ye iliskin onerilerinin ‘BILSEM’ temasinda
“Projeler icin BILSEM’de yeterli olanaklar saglanmali (malzeme, vs.)” &nerisi dgrenci
velileri (A, 3), UZYO’ler (A, 5; G, 1) ve merkez yoneticileri (G, 4) tarafindan ifade
edilmistir. Ayrica 6grenci velileri “MEB proje calismalarina daha fazla 6nem vermeli

ve desteklemeli” (A, 4) 6nerisini vurgulamistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su

sekildedir:

“Ogrencilere daha genis imkéan ve olanaklar saglanmali” (A, V13)
“MEB bu ogrencileri daha fazla desteklemeli ve onlart tegvik etmeli” (A, V20)

“Projeler, malzeme ve imkdnlar daha fazla saglanmali...” (G, 024)

Proje paydaslarinin BAPC’ye iliskin onerilerinin ‘BILSEM dis1 aktiviteler’
temasinda “0grencilerle doga, liniversite, 6zel klinik ve laboratuvar gibi yerlere geziler
diizenlenmeli” Onerisi hem 6grenci velileri (A, 1) hem de biyoloji alan1 danisman
ogretmenleri (G, 1) tarafindan belirtilmistir. Ayrica biyoloji alani danigsman
ogretmenleri “Ogrenciler hem yurt dis1 hem de yurt i¢i proje programlarma katilmali”
(G, 2) ve “Proje kamplari yapilmali ve BILSEM’ler arasinda proje kamplari
yardimiyla paylasimlar artirilmali” (G, 2) 6nerilerini ifade etmistir. Bulgular ile ilgili

ornek diistinceler su sekildedir:

“Ogrenciler iiniversitelerin ve diger arastirma merkezlerinin laboratuvarlari,
ozel klinikler, bilim miizeleri ve doga gezileri gibi etkinlikler ogrencilerin proje
calismalarina katki saglayabilir.” (G, DO1)

“Bizim hazirladigimiz projeler belki de yurt disindaki proje programlarina ya

da belki tiniversitelerin o yas gruplart igin yapmis olduklar: bilim senliklerine
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gonderilebilir ve sergilenebilir. Oradaki projelerden de esinlenerek farkli projeler
olusturulabilir. BILSEM ler arasinda paylasim yapilabilir, proje kampt olabilir.” (G,
DO2)

Proje paydaglarinin BAPC’ye iliskin 6nerilerinin ‘Egitim ve okul’ temasinda
merkez yoneticileri “Okuldaki egitim ve dgretimde dgrenciler daha ¢ok arastirmaya
yonlendirmeli” (G, 1) ve “Ogrencilere BILSEM’de degerler egitimi verilmeli”

Onerilerinde bulunulmustur. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Egitim sistemlerinde okullarda tek yénlii egitim verilivor, BILSEM deki
stkintilarin bir bakima sebebi bu olabilir. Burada ise bilimsel temelde bir seyler
yvapilryor ve okullarda da ogrenciler bu sekilde arastirmaya yonlendirilmeli.” (G,
MY2

“Ogrencilere diger egitimlerin yam sira, degerler egitimi de verilmelidir.” (G,

MY4)

Proje paydaslarinin BAPC ye iliskin 6nerilerinin ‘Proje yarismasi’ temasinda
biyoloji alan1 danisman &gretmenleri “Y Oneticilerin proje yarismasinda 6diil kazanma
beklentisi olmamali” (G, 1) ve merkez yoneticileri “Proje yarigmalarina katilan proje
sayist artirtlmal” (G, 1) Onerilerini ifade etmislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek

diistinceler su sekildedir:

“Yoneticiler projelerin yarismalara génderilmesini ve 6diil kazanilmasini
beklemektedir. Bu olmamali...” (G, DO2)

“Onceki yil BILSEM olarak 29 proje ¢ikartmistik, gecen sene 33 proje ¢ikardik
ve bu sene de 41 proje ¢tkarmis olduk. Dolayisiyla oniimiizdeki yilda bizim toplamda
50°den fazla proje ¢cikarmamak gibi bir sayisal bir hedefimiz var.” (G, MY1)

Proje paydaslarinin BAPC’lere iligkin Onerilerinin ‘Grup ¢aliymasi’

temasinda UZYO’ler “Proje calismalarinda gruplar daha iyi segilmeli, uyumlu
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calismali ve sorumluluklarini yerine getirmeli...” (A, 3; G, 3) Onerisini belirtmistir.

Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Eger grup calismas: yapilacaksa grup arkadagslart iyi secilmeli...” (A, O36)
“Grup arkadaslarimin  sorumluluklarini  yerine  getirmesi  projenin

tamamlanmast icin onemli...” (G, O8)

Proje paydaslarinin BAPC’lere iligskin Onerilerinin ‘Proje calismasi1 yontemi’
temasinda UZYO’ler ¢ogunlukla “Proje calismas: daha iyi ve dikkatli planlanmali
(zaman, deney diizenegi hazirlama vs.)” (A, 10; G, 1) 6nerisinde bulunmustur. Ayrica
“Proje calismasinda birgok kaynaktan daha iyi arastirma yapilmali” Onerisi hem
UZYO’ler (A, 5; G, 1) hem de biyoloji alan1 danisman dgretmenleri (G, 1) tarafindan
ifade edilmistir. “Proje sunumlar1 daha iyi ve ilgi ¢ekici sekilde, daha genis kesim ve
kitlelere ulasmali” nerisi hem 6grenci velileri (A, 2) hem de UZYO’ler (A, 1; G, 3)
tarafindan belirtilmistir. UZYO’ler “Proje calismalar1 daha bilimsel olmali” (G, 2),
“Proje raporlar1 zamaninda hazirlanmali” (G, 2) ve “Proje caligmalarinda yeni
yontemler kullanilmali ve daha fazla 6rnekle uygulama yapilmali” (G, 2) dnerilerini

vurgulamistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projeler oncelikle adim adim planlanmali  ve uygulamaya oyle
baslanmalidir.” (A, O37)

“Bilimsel bir ¢calisma olmasi gerekli, kullanilan bilgilerin dogruluguna dikkat
etmek lazim. Mesela ¢cogu arkadasimiz internetten arastirtyor, bazen yanlis bilgiler
olabiliyor ve ¢alismayi etkiliyor. Ayrica sunumlar daha dikkat ¢ekici hazirlanmali.”
(G, O15)

“Proje raporu zamaninda yapilmali, yoksa zor oluyor ve aslinda projenin en

zor boliimii herhdlde raporu yazmak.” (G, O15)

Proje paydaslarinin BAPC’lere iliskin Onerilerinin ‘Proje konusu belirleme’
temasinda “Projeler i¢in yeni fikirler ortaya konulmali ve arastirma yapilarak konunun

orijinalligi kontrol edilmeli” 6nerisi hem 6grenci velileri (A, 1) hem de UZYO’ler (A,
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15; G, 1) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica UZYO’ler “Daha 6nce galisilmis proje
konulart degerlendirilmeli ve faydalanilmali” (A, 10) ve “Proje konusu i¢in ¢evremiz
de ve giinlilk yasamdaki problemlerden yola cikilmali” (A, 7; G, 1) Onerilerini
aciklamistir. “Ogrencinin merak ettigi ve ilgi duydugu konular belirlenmeli” &nerisi
ise hem UZYO’ler (A, 4) hem de biyoloji alan1 danisman 6gretmeni (G, 1) tarafindan

ortaya konulmustur. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Proje konulart bulunurken bir onceki etkinlik ya da proje konular: diigiiniiliir
ve onlarla baglantil seyler tercih edilebilir.” (A, O19)

“Proje konusunun belirlenmesinde giindelik hayatimizdaki karsilastigimiz
sorunlardan ve giincel gelismelerden yola ¢ikilabilir.” (A, 021)

“Konu se¢imine dikkat edilmelidir.” (A, 033)

“Proje konularmmin belirlenmesi sirasinda konunun ozgiin ve orijinalligi
arastiriimalidir.” (G, O5)

“Proje ¢alismasi oncesi ogrencilerin ilgilendigi ve merakli oldugu konular

belirlenmelidir.” (G, DO2)

4.4  Alt Problem 4. Proje paydaslarinin UZYO’lerin biyoloji alani proje
caligmalarinin yiiriitiilmesindeki duyussal ve sosyal durumlarina iligkin

diistinceleri nedir?
4.4.1 Proje Paydaslarimin UZYO’lerin BAPC’lerin Yiiriitiilmesindeki
Duyussal ve Sosyal Durumlarina iliskin Diisiincelerine Ait Bulgular

Proje paydaslarinin BAPC’lerin UZYO’lerin duyussal ve sosyal durumlarina
etkisine iligskin diisiincelerine ait goriisme ve anket bulgulari tema ve alt temalar

seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.17: Proje paydaslarinin BAPC’de UZYO’lerin duyussal ve sosyal
durumlarina iligkin diislincelerinin tema ve alt temalara dagilim frekanslari.

A G
T Alt T = = =
ema ema v 5 5 DO
3 2 3 2 2
Mutlu/ keyifli /memnun/hos/kendini iyi 5337 60 7 6
hissetme
Heyecanli 14 - 3 3 -
Eglenceli - - 6 4 1
Doga ve canlilara kars1 ilgili/merakli 7 - 1 1 2
Ozgiivenli 32 2 1 -
Olumlu .
Durum Zafer kazanmig gibi/bagaril - 5 - - 1
Disiplinli/programli/diizenli/sorumluluk sahibi 3 - 3 - -
Aragtirmaci - - 3 2 -
Gururlu - - 2 1 -
Bilgi sahibi/aydinlanmis/duyarli 2 2 - - -
Sanslh - - - 1 -
Sabirsiz/ sikilmig 2 - 1 - -
Stresli/ sinirli 1 - 1 1 -
g lumsuz Uziintiilii ve aglamakli/mutsuz 1 1 1 - -
urum
Cekingen ve endiseli/ kafas1 karisik - - 2 - -
Proje galismasi gereksiz - - - 1 -

V: Veli; O: Ogrenci; DO: Danisman Ogretmen; A: Anket; G: GOriisme
2: Proje siireci; 3: Proje Sonrast

Tablo 4.17 incelendiginde, proje paydaslarmin BAPC’de UZYO’lerin
duyussal ve sosyal durumlarina iliskin diisiinceleri ‘Olumlu durum ve olumsuz durum’

olmak tizere 2 tema seklinde diizenlenmistir.

‘Olumlu durum’ temasinda UZYO’lerin BAPC’de ¢ogunlukla “Mutlu/keyifli
/memnun/hos/kendini 1y1 hissetme” duyussal ve sosyal durumlart 6grenci velileri (A,
53), UZYO’ler (A, 37, 60; G, 7) ve biyoloji alan1 danigsman 6gretmenleri (G, 6)
tarafindan ifade edilmistir. Ayrica “Heyecanli” duyussal ve sosyal durumu hem
ogrenci velileri (A, 14) hem de UZYO’ler (A, 3; G, 3) tarafindan ortaya konulmustur.
“Eglenceli” duyussal ve sosyal durumu hem UZYO’ler (A, 6; G, 4) hem de biyoloji
alan1 danisman o6gretmenleri (G, 1) tarafindan “Doga ve canlilara karsi ilgili/merakli”
sosyal ve duyussal durumu ise dgrenci velileri (A, 7), UZYO’ler (G, 1; A, 1) ve
biyoloji alan1 danisman &gretmenleri (G, 2) tarafindan aciklanmistir. “Oz giivenli”
sosyal ve duyussal durumu ise hem dgrenci velileri (A, 3) hem de UZYO’ler (A, 2, 2;
G, 1) tarafindan belirtilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:
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“Ogrenci projelerde daha heyecanli ve sabirsiz. Mutlu oluyor.” (A, V38)

“Ogrencim merakli, dogaya ve canlilara karsi daha ilgili...” (A, V11)

“Proje ¢calismalariyla kendine giiveni artti ve mutlu oluyor.” (A, V19)

“Ogrencimiz daha diizenli ve bilin¢li, bir sonuca ulasmada daha kararli.” (A,
V25)

“Proje siirecinde kendimi ¢ok zeki ve mutlu hissediyorum.” (A, 010)

“Proje siirecinde ¢ok heyecanlaniyorum. Gururlaniyorum.” (A, 033)

Proje sonrast kendimi rahatlamis ve memnun hissettim.” (A, 029)

“Proje sonrast ¢cok mutlu oluyorum ve basardigimi hissediyorum.” (A, O17)

“Zafer kazanmigs gibi hissediyorum.” (A, O35)

“Giizel bir sey yapabildiginizi gérmek her zaman giizel, kendime
giiveniyorum.” (G, O11)

“Proje ¢alismast hosuma gitti, ¢tinkii cok denenmemis bir seyin sonucunu elde
edecegiz. Merak ediyoruz bir yandan da hos bir duygu.” (G, O9)

“Sansli hissediyorum, yani beni bu projeye sectikleri i¢in. Kendimi kesfettim.
(G, O1)

“Ogrenciler proje calismalarinda doga ve canlilara karsi daha meraklilar ve
bu ¢alismalarda mutlu oluyorlar.” (G, DO1)

“Ogrenciler proje ¢alismalarim tamamladiginda kendilerini  basarili
goriiyorlar ve memnun oluyorlar.” (G, DO2)

)

“Mutlu, heyecanli ve meraklyydim aslinda en ¢ok ne olacak falan diye.’

(G, O7)

‘Olumsuz durum’ temasinda ise UZYO’ler “Sabirsiz/sikilmis” sosyal ve
duyussal durum hali hem &grenci velileri (A, 2) hem de UZYO’ler (A, 1) ve “Stresli/
sinirli” sosyal ve duyussal durum ise hem dgrenci velileri (A, 1) hem de UZYO’ler (G,
1; A, 1) gerekse tarafindan belirtilmistir. Ayrica bazi UZYO’ler “Proje calismasi
gereksiz” (G, 1) oldugu diisiincesine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bulgular ile ilgili

ornek diisiinceler su sekildedir:

“Ogrencim projede dislandigini diisiindiigii icin mutsuz oldu. Biyoloji
calismalarim birakmay diistindii.” (A, V28)
“Ogrenciler proje ¢calismasinda biraz stresli...” (A, V10)
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“Kendimi yorgun hissediyorum ve kafam karisik.” (A, 022)
“Bazen vaktim olmadigi i¢in kendimi sorumsuz hissediyorum ya da bunu ben

yapardim ancak yapmadim diye diisiiniiyorum.” (G, O5)

UZYO’lerin BAPC’deki motivasyon degisimlerine iliskin diisiincelerinin
goriigme ve anket bulgular tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.18’de

sunulmustur.

Tablo 4.18: UZYO’lerin BAPC deki motivasyon degisimlerine iliskin
diistincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

A G
Tema Alt Tema H
Ogrenci motivasyonunun artmasi 24 8
Degisim o . .
Ogrenci motivasyonunun azalmasi 25 7
Ogrencilerin proje galismasinda ¢ok eglenmesi 4 -
Ogrencilerin proje konusuna ilgi duymasi/sevmesi 2 2
Artmasi Proje ¢alismasimnin planladigi gibi sorunsuz ve kisa siirede ) 4
Ciinkii tamamlanmasi
Motivasyon Grup caligmalarinin 6grencileri rahatlatmast - 2
Ogretmenlerin proje ¢alismasinda grencileri ) 1
zorlamamast/sikmamast
Proje caligmalarinin istenildigi gibi gitmemesi ve siirenin 12 3
gereginden fazla uzamasi
Azal M oo .
zamast Ogrencilerin proje ¢aligmasinda sikilmasi ve tekrarlardan
Ciinkii o 4 -
bikkinlik olusturmasi/ konuya ilgi duymamasi
Ogrencilerin proje calismasinda yorulmasi 1 1
Ogretmenlerin dgrencilere proje ¢alismalarinda olumlu
o e 6 8
doniit ve takdirleri
Projenin bagari ile tamamlanacagi ve sonucun giizel olacagi 10 4
diisiincesi
Grup arkadaglar1 arasindaki iletisimin iyi olmas1 ve 4 5
ogrencilerin birbirlerine destegi
Projelerin eglenceli olmast 3
Motivasyonu Aile destegi 2 4
Artirmak Igin Proje i¢in yeterli zamanin verilmesi ve projenin uzun i 6
stirmemesi
Ogrencilerin proje konusuna olan ilgi ve meraki 3 2
Cevrenin proje ile ilgili destek ve takdirleri 3
Orijinal ve yaratici proje konusu fikirleri 4 -
Qdiil verilmesi 1 2
Projede yeni seyler 6grenilmesi - 2

O: Ogrenci; A: Anket; G: Goriisme; 2: Proje siireci
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Tablo 4.18 incelendiginde, UZY O’lerin BAPC’deki motivasyon degisimlerine
iligkin diistincelerinde ‘Degisim, Motivasyonun artmasi, ¢iink{i, motivasyonun
azalmasi, ¢iinkii ve motivasyonu artirmak i¢in’ temalar1 olmak iizere 4 tema seklinde

diizenlenmistir.

UZYO’lerin BAPC’deki motivasyonlarina iliskin ‘Degisim’ temasinda
UZYO’ler “Ogrenci motivasyonunun artmasi” (A, 24; G, 8) ve “Ogrenci

motivasyonunun azalmas1” (A, 25; G, 7) diisiincelerini ifade etmislerdir.

UZYO’lerin BAPC’deki motivasyon degisimlerine iliskin diisiincelerinden
‘Motivasyonun artmasi, ciinkii’ temasinda UZYO’ler ¢ogunlukla “Ogrencilerin
proje ¢aligmasinda ¢ok eglenmesi” (A, 4; G, 1), “Ogrencilerin proje konusuna ilgi
duymasi/sevmesi” (A, 2; G, 2) ve “Proje ¢alismasinin planladig: gibi sorunsuz ve kisa
siirede tamamlanmas1” (G, 4) diistincelerini motivasyonlarinin artis nedenleri olarak

gormektedir. Bulgularla ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Proje ¢aligmasinda motivasyonum artiyor, ¢iinkii ¢alismalar ¢ok eglenceli
oluyor.” (A, 032)
“Motivasyonum artiyor, ¢iinkii proje konusunun ilgimi ¢ekiyor ve konuyu

seviyorum ...” (G, 02)

UZYO’lerin BAPC’deki motivasyon degisimlerine iliskin diisiincelerinden
‘Motivasyonun azalmasi, c¢iinkii’ temasinda, UZYO’ler ¢ogunlukla *“Proje
calismalarinin istenildigi gibi gitmemesi ve siirenin gereginden fazla uzamasi” (A, 12;
G, 3) disilincesi motivasyonlarinin azalma sebebi olarak gormektedir. Ayrica
UZYO’ler “Ogrencilerin proje g¢alismasinda sikilmasi ve tekrarlardan bikkinlik
olugmasi/konuya ilgi duymamasi1” (A, 4) nedenleri dikkat ¢ekmistir. Bulgular ile ilgili

ornek diistinceler su sekildedir:

“Bazen motivasyonum azaliyor. Ciinkii bazen arastirmalardan dolayt
stkiltyorum.” (A, 028)
“Bazen proje ¢alismasinda bikkinlik yasiyorum. Ciinkii tekrar tekrar benzer

seyleri yapmak istemiyorum.” (A, 030)
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“Proje ¢alismalart planladigimizdan uzun siiriiyor ve motivasyonum

diisiiyor.” (G, O4)

UZYO’lerin BAPC’deki motivasyon degisimlerine iliskin diisiincelerinden
‘Motivasyonu artirmak icin’ temasinda UZYO’ler ¢ogunlukla “Ogretmenlerin
Ogrencilere proje caligmalarinda olumlu doniit ve takdirleri” (A, 6; G, 8), “Projenin
basari ile tamamlanacagi ve sonucun giizel olacagi diisiincesi” (A, 10; G, 4) ve “Grup
arkadaslar1 arasindaki iletisimin iyi olmasi ve 6grencilerin birbirlerine destegi” (A, 4;
G, 5) uygulamalarmin kendi motivasyonlarin1 artiracagini diistinmektedir. Ayrica
UZYO’ ler “Projelerin eglenceli olmasi” (A, 3; G, 3), “Aile destegi” (A, 2, G, 4) ve
“Proje i¢in yeterli zamanin verilmesi ve projenin uzun sirmemesi’ (G, 6)
uygulamalarinin proje c¢alismalarinda kendi motivasyonlarint artiracagini ifade

etmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Projem bittiginde ¢ok giizel olacag: diisiincesi beni motive ediyor.” (A, 033)

“Proje calismasinda islerin yolunda gitmesi beni motive ediyor.” (A, 024)

“Danigman ogretmenlerimin ‘¢ok giizel olmus’ gibi begeni ve takdirleri beni
motive ediyor.” (A, O45)

“Proje konusunun farkli ve orijinal olmast beni motive eder.” (A, 031)

“Projeler ¢ok uzun siirmemeli, yani 1 ay falan olursa iyi olur” (G, O14)

“Proje sonuclarinda édiil verilmesi beni motive eder.” (G, O4)

)

“Arkadaslarimin ve danisman ogretmenlerin yardim etmesi beni motive eder.’

(G, 06)

UZYO’lerin BAPC sonrast memnuniyetlerine iliskin diisiincelerinin goriisme
ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.19°da

sunulmustur.
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Tablo 4.19: UZYO’lerin BAPC sonrasi memnuniyetlerine iliskin diisiincelerinin
tema ve alt temalara dagilim frekanslari.

Tema Alt Tema G @)
Memnuniyet Ogrencilerin memnun olmasi 14
Durumu Ogrencilerin memnun olmamast 1
Ogrencilerin proje calismalarim sevmesi, eglenmesi ve zevk almasi 8
Ogrencilerin proje calismasinda ¢ok sey dgrenmesi 5
Ogrencilerin bitki ve hayvanlarla ugrasmay1 sevmesi 4
Ogrencilerin gegmiste yaptiklarindan farkl ve ilgi duydugu konularda 4
proje yapmasi
Basarili bir proje ¢aligmasi olmasi 3
M.le}.un Projenin insanlik yararina kullanilabilmesi 2
Ciinkii
Ogrencilerin proje calismasinda yeni ve ilging bir iiriin ortaya koymasi 2
Projeyi herkesin begenmesi 2
Ogrencilerin proje tecriibesi yasamasi 2
Proje ¢alismasinin 6grencilerin meslek tercihi konusunda faydali )
olmasi
Ogrencilerin bireysel gelisimlerine destek olmasi 1
Tiim grup tyelerinin sorumluluk almasi 1
Memnun Ogrencilerin proje yarigmasinda basarisiz olmasi 1
degil, ¢iinkii Bitkilerin sikici olmasi 1
G: Gorilisme

Tablo 4.19 incelendiginde, UZYO’lerin BAPC sonrasi memnuniyetlerine
iligkin diisiinceleri ‘Memnuniyet durumu, memnun, ¢ilinkii ve memnun degil, ¢iinkii’

temalar1 olmak iizere 3 tema seklinde diizenlenmistir.

UZYO’lerin BAPC sonrast memnuniyetlerine iliskin  diisiincelerinde
UZYO’ler ‘Memnuniyet durumu’ temasinda “Ogrencilerin memnun olmas1” (G, 14)

ve dgrencilerin memnun olmamasi (G, 1) diisiincesi ifade edildigi belirlenmistir.

BAPC’ler sonrast ‘Memnun, c¢iinkii’ temasinda UZYO’ler cogunlukla
“Ogrencilerin proje ¢alismalarini sevmesi, eglenmesi ve zevk almasi” (G, 8) ve
“Ogrencilerin proje ¢alismasinda ¢ok sey dgrenmesi” (G, 5) sebeplerini ¢ogunlukla
belirtmistir. Ayrica UZYO’ler “Ogrencilerin bitki ve hayvanlarla ugrasmayi sevmesi”

(G, 4) ve “Ogrencilerin gecmiste yaptiklarindan farkli ve ilgi duydugu konularda proje
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yapmast” (G, 4) sebepleri proje ¢alismalarindan memnuniyetin birer sebebi olarak

gormektedirler. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje calismalar: zevkli ve eglenceliydi.” (G, O3)

“Projelerin ilging olmast ve bu projelerden bir seyler 6grenmemiz bizi mutlu
ediyor.” (G, 013)

“Projeden memnunum, hem bilgiler 6grendim hem de insanlik icin faydali
olabilecek bir sey.” (G, O8)

“Iigimi ¢eken konularda projeler yapryoruz, memnunum...” (G, O10)

“Insanlik i¢in faydali olabilecek bir sey ortaya koydugum icin memnunum.” (G,
012)

‘Memnun degil, ciinkii’ temasinda ise UZYO’ler “Ogrencilerin proje
yarigmasinda basarisiz olmasi” (G, 1) ve “Bitkilerin sikici olmas1” (G, 1) diisiinceleri
proje ¢aligmalarinda memnun olmama nedenleri olarak gérmektedirler. Bulgular ile

ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje yarigmalarinda basarisiz oldum. Bu yiizden memnun degilim.” (G, 15)

“Bitkilerle ilgili proje yapmaktan sikilyyorum.” (G, O9)

Proje paydaslarinin UZYO’lerin yeni BAPC’lerde yapma isteklerine iliskin
diisiincelerinin goriisme ve anket bulgular1 tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis

ve Tablo 4.20°de sunulmustur.
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Tablo 4. 20: Proje paydaslarin UZYO’lerin yeni BAPC’lerde yapma isteklerine
iligkin diislincelerinin tema ve alt temalara dagilima.

A GO
0 0 Do

Tema Alt Tema

Ogrencilerin gelecekte yeni proje ¢aligmasi

yapmak istemesi 36 14 -

. Ogrencilerin yeni proje calismas1 yapmak
Proje Yapma Istegi istememesi 6 1 -

Ogrencilerin yeni proje calismas1 yapmakta
kararsiz olmasi

Daha farkli konularda, ilgi ¢ekici, gilincel ve

daha yaratici projeler yapilmasi (hayvanlar vb.)
Proje Proje konusu hakkinda daha genis bilgi ve daha
Konusu  f37]5 bilgi kaynagina ulasiimasi

Proje ¢alismalarina daha fazla siire ayrilmasi - 3 -

Proje konularimin daha erken belirlenmesi - - 1

Projelerde daha planly, titiz, dikkatli, diizenli ve
derinlemesine ¢alisilmasi

Daha kapsamli projeler yapilmasi - 6 -

Proje sunumunun daha farkli yapilmasi 1 2 -

Projelerde daha fazla uygulama ve deneme
yapilmasi

Yeni Proje Bireysel proje ¢aligmalarina agirlik verilmesi - 1 1

Calismalarin .
da Dikkat Daha fazla proje yarismasina katilma ve derece ) 1 1

Edilecek alinmasi

Hususlar Proje raporunun daha iyi ve bilimsel dille ) 5 )

Proje yazilmasi

Yontemi  Projelerde grup proje ¢alismasi yapilmasi ve
gruptaki 6grenci sayisinin daha az olmasi

Ogrencilerin diger BILSEM’lerdeki 6grencilerle
daha fazla paylasimda bulunmasi

Proje caligmasi daha genis bir ortamda olmali - 1 -

Yeni projeler gelistirmek i¢in daha fazla proje
tecriibesi elde edilmesi

Proje ¢alismalarinda dgrencilerin 6z giiveni
olmali

Proje ¢alismalar1 sayesinde 6grencinin kendini
gelistirmesi saglanmali

O: Ogrenci; DO: Damsman Ogretmen; A: Anket; G: Goriisme

Tablo 4.20 incelendiginde, paydaslarinin UZYQ’lerin yeni BAPC’lerde yapma
isteklerine iliskin diisiinceleri ‘Proje yapma istegi ve yeni proje ¢alismalarinda dikkat

edilecek hususlar’ temalar1 olmak iizere 2 tema seklinde diizenlenmistir. Ayrica ‘Yeni
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proje calismalarinda dikkat edilecek hususlar’ temasi ‘proje konusu ve proje yonetimi’

temalar1 seklinde diizenlenmistir.

Proje paydaslarinin UZYO’lerin yeni BAPC’lerde yapma isteklerine iliskin
diisiincelerinden ‘Proje yapma istegi’ temasinda UZYO’ler cogunlukla “Ogrencilerin
gelecekte yeni proje galismasi yapmak istemesi” (A, 36; G, 14) diisilincesini ifade
etmislerdir. Ayrica UZYO’ler “Ogrencilerin yeni proje ¢alismasi yapmak istememesi”
diisiincesini” (A, 6; G, 1) ve “Proje caligmalarina daha fazla siire ayrilmasi” (G, 3)

diisiinceleri belirtilmistir.

‘Proje konusu’ temasinda UZYO’ler “Daha farkli konularda, ilgi ¢ekici, giincel
ve daha yaratici projeler yapilmasi (hayvanlar vb.)” (A, 11; G, 2) disiincesi
belirtmistir. Ayrica “Proje konusu hakkinda daha genis bilgi ve daha fazla bilgi
kaynagina ulagilmas” UZYO’ler (A, 2) ve biyoloji alan1 danisman gretmenleri (G,

1) tarafindan ifade edilmistir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Yeni proje ¢alismalari yapmak istiyorum. Diyabet hastalig ile ilgili caligsmak
istiyorum. Ciinkii ¢evremde ¢ok sik goriiyorum. Yeni ¢alismamda farkli yontemler
kullanmay: diigiiniiyorum, goriisme gibi.” (A, O38)

“Proje ¢alismast yapacagim. Doga ile ilgili bir proje olabilir ¢iinkii dogayr ¢cok
seviyorum. Yeni projemde daha fazla bilgi kaynagi kullanacagim ve sunumunu daha
iyi bir yerde ve sekilde yapacagim.” (A, 026)

“Yeni proje ¢alismalart yapacagim. Hayvanlarin i¢ organlarini incelemek
istiyorum.” (A, 035)

“Yeni projemde bitkilerle ilgili ¢alisma isterim. Ciinkii hi¢ bu konuda
calismadim.” (A, 040)

“Gelecekte genetikle ilgili proje ¢alismasi yapmak istiyorum. Bana gizemli
geliyor. Projede daha ¢ok deneme yapmak istiyorum.” (G, 043)

“Gelecek proje ¢alismalarinda kimyaya zaten biiyiik bir ilgim vardi ama SBS
donemi yiiziinden Kimya derslerine giremedim sadece biyolojiye gelebildim. Kimya
iizerine bir seyler yapmak isterim, biyolojiye devam etmek isterim.” (G, O13)

Proje yapmak istiyorum, bilmem beni mesgul ediyor en azindan bir sey ortaya

¢tkarmis oluyorum, ama insanlar onu takdir etmiyor. Yani yine biyoloji de ya da kimya
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vapacagim. Daha farkl konulardan yararlanabilirvim, bitkilerle ilgili olabilir daha
kesin kanitlara dayali bir sey olabilir. (G, O5)

“Projelerde daha kapsamli seyler yapmak ve daha fazla zaman ayirabilmek
isterim. Noroloji konusunda devam etmek isterim ve sanirim yine insan sagligi iizerine
calisacagim.” (G, O13)

“Bu donem proje yapmak istemem, ama seneye yapmak isterim. Bu donem artik
vaz geliyor, ¢iinkii yani sinavlar bittikten sonra biraz rahatlamak istiyorum. Kimyada
bu sene yaptigim projede ¢ok bir sey yapmadim, o da hemen yarismada elendi. Zaten
biyoloji de zor yani proje olmayacak. DNA konusunda yapmak istiyorum. Hig
hayvanlar iizerinde ¢calismadim hayvanlar iizerinde ¢alismak isterim.” (G, 02)

Proje yaptik¢a yeni proje fikirleri gelisiyor, projede daha bagarili olmak icin
daha ¢ok proje yapilmali. Ogrencinin siirekli gelistirmesi lazim projeyi, konu bilmesi
lazim konu bilmeden proje iiretilemez. Temel proje bilgisini alacak, bilmedigi seyleri
o zaman halledecek neyi bilip neyi bilmedigini fark edecek ve ona gore yeni projeler

iiretecek yapilmigs projeleri tekrar yapmayacak.” (G, DO1)

‘Proje yontemi’ temasinda ise cogunlukla “Projelerde daha planli, titiz,
dikkatli, diizenli ve derinlemesine ¢alisilmas1” diisiincesi hem UZYO’ler (A, 4; G, 1)
hem de biyoloji alani danigsman Ogretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir.
UZYO’ler “Daha kapsamli projeler yapilmas1” (A, 1; G, 6) ve “Projelerde daha fazla
uygulama ve deneme yapilmasi” (A, 2; G, 1) diisiincelerine dikkat ¢ekmislerdir.
Biyoloji alan1 danigman G6gretmenler ise “Yeni projeler gelistirmek icin daha fazla
proje tecriibesi elde edilmesi” diislincesini (G, 1) ortaya koymustur. Diger taraftan
“Daha fazla proje yarismasina katilma ve derece alinmasi” diisiincesi hem UZYO’ler
(G, 1) hem de biyoloji alan1 danigman &gretmenleri (G, 1) tarafindan ortaya

konulmustur.

“Seneye farkli olarak belki de daha ¢ok projeyi yarismalara gonderecegiz.
Yarismalar keyifli oluyor hem degisik yerler gérmek hem yapilan ¢calismalart yerinde
gormek cok énemli...” (G, DO2)

“Bireysel projelerde yine oniimiizdeki sene icerisinde c¢ikacak, gelecekte

vapacagimiz proje ¢alismalarinda daha titiz ¢alismamiz gerekecek. Zaman planlamasi
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ve planlama en bagstan yapilacak. Proje konularmmin belki daha erken belirlenmesi
lazim, projelere daha erken baslanabilir.” (G, DO2)

“Projelerimi daha planli yapacagim.” (A, O35)

“Proje biraz daha kapsamli olsun isterim, sadece sekil olmasin da, bir sunu
belki kitap veya resimli bir dosya hazirlama olsun. Bir rapor halinde hazirlanmalr ayni
tez gibi. Raporda bilimsel dile dikkat ederim, projeyi anlatirim, kendi fikirlerimi de
soylerim ve baskalarinn fikirlerini de dikkate alacagim.” (G, O1)

4.5  Alt Problem 5. Biyoloji alani proje ¢aligmalarinin istiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etki

diizeyi nedir?

4.5.1 BAPC’nin UZYO’lerin Biyoloji Ogrenmeye  Yonelik

Motivasyonlarina Etkisine Ait Bulgular

Ogrencilerin biyoloji 6grenmeye ydnelik motivasyon diizeylerine ait 6n test ve
son test puanlar1 ortalamalarinin normal dagilim gosterip géstermediginin belirlenmesi
amactyla BOMA &n test ve son test puanlari ortalamalarinin histogram grafikleri Sekil

4.1 ve Sekil 4.2°de Shapiro-Wilk testi sonuglari ise Tablo 4.21°de verilmistir.

Histogram Histogram
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Frequency
Frequency

T T T T T U T T T
300 350 400 450 500 250 300 350 4,00 450 500

Gn_motiv_ort son_motiv_ort

Sekil 4.1: UZYO’lerin biyoloji Sekil 4.2: UZYO’lerin biyoloji

ogrenmeye yonelik motivasyon o0grenmeye yonelik motivasyon

diizeylerine ait 6n test puanlar1 diizeylerine ait son test puanlari
histogram grafigi. histogram grafigi.
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Sekil 4.1 ve Sekil 4.2 incelendiginde BOMA &n test ve son test puanlari
ortalamalarinin histogram grafiklerinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
Normal dagilim, égrencilerin BOMA dan aldig1 puanlarin evren ortalamasi etrafinda
simetrik olarak dagildigin1 gostermektedir (Biiytlikoztiirk, Cokluk Bokeoglu ve Koklii,
2009). Ayrica histogtam grafiklerine ek olarak Shapiro-Wilk testi de uygulanmustir.

Tablo 4.21: Biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyine ait On test-son test
verilerinin normalligi.

N Shapiro-Wilk p
On test 46 974 381%
Son test 46 981 .635%

*p> .05

Tablo 4.21 incelendiginde, BOMA &n test ve son test puanlar1 Shapiro-Wilk
testi sonuglarinin anlamlilik degeri olan p=.05’in iistiinde oldugu gortilmektedir (p>
.05). Bu sonuglara gére BOMA 6n test ve son test puanlari normal dagilim
gostermektedir. Bu sonuglar sebebiyle verilerin analizinde parametrik testler

kullanilmistir.

BAPC de UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye ydnelik motivasyon diizeyine ait én
test ve son test puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak

i¢in iligkili gruplar t-testi ile karsilastirilmast yapilmis ve Tablo 4.22°de sunulmustur.

Tablo 4.22: UZYO’lerin BAPC de biyoloji 6grenmeye ydnelik motivasyon diizeyine
ait On test ve son test puanlarinin iligkili gruplar t-testi ile karsilastiriimasi.

N X SS sd t p
On test 46 4.02 34

46 45 2.11 .041*
Son test 3.89 38

*p< .05
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Tablo 4.22’ye gore, UZYO’lerin BAPC’de biyoloji 6grenmeye ydnelik
motivasyon diizeyine ait 6n test puanlar1 aritmetik ortalamas1 X=4.02 ve biyoloji
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyine ait son test puanlar1 aritmetik ortalamasi
X=3.89 seklindedir. Tablo 4.22’de goriildiigii gibi biyoloji Ogrenmeye yonelik
motivasyon diizeylerine ait son test puanlar1 aritmetik ortalamasinin 6n test puanlar
aritmetik ortalamasina gore istatiksel olarak anlamli sekilde farklilagtig1 belirlenmistir
(t (45= 2.11, p< .05). Yani UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin PABC sonrasinda anlamli sekilde azaldigi goriilmiistiir. Bu
durumun BAPC konularmm UZYO’ler i¢in yeterince ilgi ¢ekici ve merak uyandirict
olmamasi, elde edilen bilgi ve becerilerin 6grenciler tarafindan degerli gériilmemesi,
konularin yeterince zorlayici olmamasi ve proje c¢alismalarinin ylriitilmesinde

karsilasilan sorunlardan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

BAPC de UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi alt
boyutlarina ait 6n test ve son test puan ortalamalar1 betimsel analiz sonuglar1 Tablo

4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23: BAPC’de UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi
alt boyutlarina ait 6n test-son test puan ortalamalar1 betimsel analiz sonuglari.

Biyoloji Ogrenmeye Yonelik <

Motivasyon Diizeyi Alt Boyutlar N X S8
Ozveterlik On test 46 4.43 44
zyeteril Son test 46 4.35 52

ep cer On test 46 4.50 42
Aktif Ogrenme Stratejileri Son test 46 438 48
) . 5 On test 46 4.65 40
Biyoloji Ogrenimine Deger Verme Son test 46 441 57
. On test 46 2.10 .93

Performans Hedefleri Son test 46 395 58
) On test 46 3.50 .99

Basari Hedefleri Son test 46 3.42 82
. .. On test 46 4.24 .76
Ogrenme Ortaminin Etkisi Son test 46 315 49

Tablo 4.23 incelendiginde, BAPC’de UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri 6zyeterlik alt boyutunda 6n test puanlari aritmetik ortalamasi
X=4.43 ve son test puanlar aritmetik ortalamas1 X=4.35, aktif 6grenme stratejileri alt
boyutunda 6n test puanlar1 aritmetik ortalamasi1 X=4.50 ve son test puanlar1 aritmetik
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ortalamasi X=4.38, biyoloji 6grenimine deger verme alt boyutunda 6n test puanlari
aritmetik ortalamasi X=4.65 ve son test puanlari aritmetik ortalamasi X=4.41,
performans hedefleri alt boyutunda 6n test puanlar aritmetik ortalamas1 X=2.10 ve
son test puanlar aritmetik ortalamas1 X=3.95, basar1 hedefleri alt boyutunda on test
puanlari aritmetik ortalamasi X=3.50 ve son test puanlari aritmetik ortalamasi X=3.42
ve Ogrenme ortaminin etkisi alt boyutunda 6n test puanlari aritmetik ortalamasi

X=4.24 ve son test puanlar1 ortalamas1 X=3.15 seklindedir.

BAPC’de UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye ydnelik motivasyon diizeyi alt
boyutlarina ait 6n test ve son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigin1 gdsteren iliskili gruplar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

karsilastirilmasi Tablo 4.24°te sunulmustur.

Tablo 4.24: UZYO’lerin biyoloji ogrenmeye yonelik motivasyon alt boyutlarina ait
On test-son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmasi.

Son test- N Sira Sira
On test ortalamas1 Toplam P

Negatif sira 19 19.61 .00
o . -0.62* 534
Ozyeterlik  Pozitif sira 17 17.26 293.50

Esit 10

Toplam 46

Negatif sira 23 20.74 477
AKktif " -1.55% 121
iy Pozitif sira 15 17.60 264
Ogrenme
Stratejileri  Esit 8

Toplam 46

Negatif sira
Biyoloji g ‘ 23 18.96 436 238F (7w
Ogrenimine Pozitifsra 1] 14.45 159
Deger .

E 12
Verme st

Toplam 46

Negatif sira o) 3.50

. -5.77% .000%**

Performans Pozitifsra 43 23.91 1028
Hedefleri Esit 1

Toplam 46
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Tablo 4.24: (devami)

Negatif sira 22 22.05 485
- - 42% .674

Basar Pozitif sira 20 20.90 481
Hedefleri Esit 4

Toplam 46

Negatif sira 38 229 872
. . * *ok
Ogrenme Pozitif sira 5 514.80 74 8 000
Ortaminin
Etkisi Esit 3

Toplam 46

*Negatif siralar temeline dayali
**(p<.05p<.01)

Tablo 4.24 incelendiginde, ogrencilerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 6zyeterlik, aktif 6grenme stratejileri ve basar1 hedefleri alt
boyutlarma ait 6n test ve son test puanlari ortalamalarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile karsilastirilmasinda istatiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir (z= -

0.62, p>.05; z=-1.55, p>.05; z= - .42, p>.05).

UZYO’lerin biyoloji dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 biyoloji dgrenimine
deger verme alt boyutuna ait on test puanlari aritmetik ortalamas1 (X=4.65, SS=.40)
ve son test puanlar1 aritmetik ortalamasinin (X=4.41, SS=.57) Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile karsilastirilmasinda istatiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir (z =-2.38,
p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu
farkin, negatif siralar yani 6n test lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonugla BAPC nin
Ogrencilerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlart biyoloji 68renimine deger
verme alt boyutunu istatiksel olarak anlaml sekilde olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
Bu durumun UZYO’ler tarafindan biyoloji 6grenmenin énemi, biyolojinin giinliik
hayatta kullanimi, ise yaramasi ve gergek yasama uygunlugunun fark edilmesi

noktasinda olusan olumsuz algilardan kaynaklanabilecegi diisiintilmektedir.

UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlari performans hedefleri
alt boyutuna ait 6n test puanlar1 aritmetik ortalamasi (X=2.09, SS=.93) ve son test
puanlar1 aritmetik ortalamas1 (X=3.95, SS=.58) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilastirilmasinda istatiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir (z =-5.77, p<.01).
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Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin,
pozitif siralar yani son test lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢la BAPC’nin
Ogrencilerin biyoloji 6grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 performans hedefleri alt
boyutunu istatiksel olarak anlamli sekilde pozitif etkiledigi diisiiniilebilir. Bu durum
UZYO’lerin BAPC’ler sayesinde proje caligmalarmin vyiiriitiilmesi konusunda
deneyime sahibi olmasi ve sahip oldugu bilgi, beceri ve yeteneklerini ¢evresine

gosterme firsati bulmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.

UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye ydnelik motivasyonu dgrenme ortamu etkisi
alt boyutuna ait 6n test puanlar1 aritmetik ortalamasi (X=4.24, SS=.76) ve son test
puanlar1 aritmetik ortalamas1 (X=3.15, SS=.49), Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
karsilastirilmasinda istatiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir (z = -4.83, p<.01).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu farkin,
negatif siralar yani on test lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢la BAPC’nin
Ogrencilerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonu 6grenme ortami etkisi alt
boyutunu anlamli sekilde olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Bu durum BAPC’lerin
yiirlitiilmesinde programlara devam eden 6grenci sayisinin oldukca fazla olmasi ve
grup proje calismalarinda UZYO’lerin kendi aralarinda yasadigi sorunlardan

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

UZYO’lerin BAPC’deki motivasyon degisimlerine iliskin diisiincelerinin
goriisme ve anket bulgulari tema ve alt temalar seklinde diizenlenmis ve Tablo 4.25°te

sunulmustur.
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Tablo 4.25: Proje paydaslarinin BAPC nin biyoloji 6grenmeye etkisine iliskin
diistincelerinin tema ve alt temalara dagilimi.

A (f) G ®
Tema Alt Tema o 5 DO
Ogrencilerin biyolojiyi daha ¢ok sevmesi 12 6 2
Ogrencilerin biyolojiye, dogaya, canlilara ve
= "y . 10 3 -
¢evreye bakiginin olumlu yonde degismesi
Ogrencilerin biyoloji ve biyoloji konularina ilgi 7 3 i
ve merakinin artmasi
Ogrencilerin biyolojinin daha eglenceli bir ders 5 4 i
oldugunu anlamasi
. . Olumlu  Ogrencilerin biyoloji alaninda yeni konular 3 1 )
Biyoloji Etki kesfetmesi ve fikirler iiretmesi
Ogr.eflmeye Ogrencilerin detayl1 yeni bilgiler 6grenmesi 2 3 1
Etkisi oo e .
Ogrencilerin biyoloji alaninda daha aragtirmaci 1 1 i
olmasi
Ogrencilerin gelecekteki mesleki tercihlerinin i 1 i
degismesi
Ogrencilerin korktugu boceklerden artik
- 1 -
korkmamasi
Etkisiz Ogrencilerin biyoloji ile ilgili duygu ve 1 5 i

diistincelerinde degisim olmamasi

DO; Danisman Ogretmen; O: Ogrenci; G: Goriisme; A: Anket

Tablo 4.25 incelendiginde, proje paydaslarinin BAPC’nin biyoloji 6grenmeye
etkisine iliskin diisiinceleri ‘Olumlu etki ve etkisiz’ olmak iizere 2 tema seklinde
diizenlenmistir.

Proje paydaslarinin BAPC’nin biyoloji 6grenmeye etkisine iligskin
diisiincelerinde ‘Olumlu etki’ temas1 ¢ogunlukla “Ogrencilerin biyolojiyi daha gok
sevmesi” etkisi hem UZYO’ler (A, 12; G, 6) hem de biyoloji alani danisman
ogretmenleri (G, 2) tarafindan ifade edilmistir. Ayrica UZYO’ler “Ogrencilerin
biyolojiye, dogaya, canlilara ve ¢cevreye bakisinin olumlu yonde degismesi” (A, 10; G,
3), “Ogrencilerin biyoloji ve biyoloji konularina ilgi ve merakinin artmas1” (A, 7, G,
3) ve “Ogrencilerin biyolojinin daha eglenceli bir ders oldugunu anlamas1” (A, 4; G,

4) etkilerini ortaya koymuslardir. Bulgular ile ilgili 6rnek diisiinceler su sekildedir:

“Proje calismalar: sonrasi biyolojiye ilgim arttr.” (A, O33)

“Biyolojiye karsi 6grenme istegim arttr.” (A, 040)

“Biyoloji daha eglenceli olmaya basladi, 6grendigim seylerin énemini fark
ettim.” (A, 032)

“Biyolojide neler yapabilecegimi kesfettim.” (A, O35)
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“Biyolojinin daha degisik yanlarmm 6grenmis oldum, yani sadece bitkiler ve
hayvanlar degil. Bitkinin bitki yaglar: konusunda da yeni seyler 6grendim.” (G, O8)

“Biyolojiye karst ilgim daha ¢ok artti ve biyolojiyi daha fazla seviyorum.” (G,
10)

“Proje sonrasi olaylara bakis acim degisti mesela bir kozalagi normal bir
kozalak gibi goriirken, simdi alip inceleme istegi geliyor.” (G, O5)

“Proje yaptikca giderek, biyolojiye karsi merakim hep artiyor” (G, O3)

“Biyolojiye devam edecegim. Yeni fikirler iiretmek adina daha faydali oluyor.”
(G, O1)

“Ogrencilerimiz zaten genelde biyolojiyi seviyor, bize biyolojiyi sevmiyorum,

stkildim diyen 6grenci ile karsilasmiyoruz.” (G, DO2)

‘Etkisiz’ temasida ise UZYO’ler “Ogrencilerin biyoloji ile ilgili duygu ve
diisiincelerinde degisim olmamasi” (A, 11; G, 5) disiincesini ¢ogunlukla

belirtmislerdir. Bulgular ile ilgili 6rnek diistinceler su sekildedir:

“Biyoloji ile ilgili duygu ve diistincelerimde bir degisme olmadi, biyolojiyi
zaten seviyorum.” (A, 012)

“Biyolojiye karst duygu ve diisiincelerimde bir degisim olmadi, yani biyolojiyi
hala seviyorum.” (G, O15)

4.6  Alt Problem 6. Biyoloji alan1 proje ¢aligmalarinin iistiin zekali ve

yetenekli 6grencilerin bilimsel tutumlarina etki diizeyi nedir?

4.6.1 BAPC’nin UZYO’lerin Bilimsel Tutumlarmma Etkisine Ait
Bulgular

UZYO’lerin bilimsel tutum diizeylerine ait &n test ve son test puanlari
ortalamalarinin normal dagilim gdsterip gdstermediginin belirlenmesi amaciyla BTO
On test ve son test puanlar1 ortalamalarinin histogram grafikleri Sekil 4.3 ve Sekil

4.4’te ve Shapiro-Wilk testi sonuglari ise Tablo 4.26°da verilmistir.
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Sekil 4.3: UZYO’lerin bilimsel tutum Sekil 4.4: UZYO’lerin bilimsel tutum
diizeylerine ait 6n test puanlari histogram diizeylerine ait son test puanlari
grafigi. histogram grafigi.

Sekil 4.3 ve Sekil 4.4 incelendiginde, UZY’lerin BAPC’de bilimsel tutum
diizeylerine ait On test puanlar1 ortalamalarinin normal dagilim gosterdigi ancak son
test puanlar1 ortalamalarinin sola carpiklik gosterdigi belirlenmistir (Biiyiikoztiirk,

2010).

Tablo 4.26: Bilimsel tutum diizeyine ait 6n test-son test verilerinin normalligi ve
betimsel analizi.

Shapiro-Wilk X SS P
On test 982 150.04 9.96 681%
Son test 917 149.59 10.58 .003

*p>.05

Tablo 4.26 incelendiginde, UZYO’lerin BTO &n test puanlar1 ortalamalarinin
Shapiro-Wilk testi sonuglarinin anlamlilik degeri olan p=.05"in {istiinde oldugu
goriilmektedir (p> .05). Bu sonuca gore, BTO 6n test puanlari normal dagilim
gostermektedir. Ancak UZYO’lerin BTO son-test puanlarmin Shapiro-Wilk testi
sonuglarmin anlamlilik degeri olan p=.05’1n altinda oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu

sonuca gore BTO son test puanlarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.
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Ayrica UZYO’lerin BAPC oncesi bilimsel tutum diizeyine ait &n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi X=150.04 ve son test bilimsel tutum puanlari

aritmetik ortalamas1 X=149.59 oldugu gériilmektedir.

BAPC’de UZYO’lerin bilimsel tutumlarma ait &n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim1 gdsteren iliskili gruplar

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilastirilmast Tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27: UZYO’lerin bilimsel tutum diizeyine ait 6n test-son test puanlarinin
iliskili gruplar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmasi.

Son test- Sira Sira
On test ortalamas1 Toplam P
Bilimsel Negatif sira 20 22.70 454 230¢ 818
Tutum Pozitif sra 23 2139 492 '
Esit 3
*Negatif siralar temeline dayali

p>.05

Tablo 4.27 incelendiginde, UZYO’lerin BAPC de bilimsel tutum diizeyine ait
On test ve son test puanlari ortalamalarinin anlamli olarak farklilasmadigi goriilmiistiir
(t (45)=.232, p> .05). Bu durum BAPC’lerin UZY O’lerin bilimsel tutum diizeylerine
istatiksel olarak anlamli sekilde olumlu ya da olumsuz etkisinin olmadigini

gostermektedir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin genel amaci, proje paydaslarmin UZYO’lerin BILSEM’de
gerceklestirdikleri BAPC’ler hakkindaki diisiincelerini belirlemek ve BAPC’lerin
UZYO’lerin biyoloji dgrenmeye ydnelik motivasyonlart ve bilimsel tutumlarina
etkisini ortaya koymaktir. Bu béliimde ¢alismadan elde edilen nitel ve nicel bulgulara

ait sonugclar ve tartigmalara yer verilmistir.

Proje paydaglarinin BAPC amagclarina yonelik diisiincelerine ait bulgular
degerlendirildiginde; 6grenci velileri, UZYO’ler, biyoloji alan1 danigman dgretmenleri
ve merkez ydneticilerinin BAPC’lere amag olarak; UZYO’lerin proje calismasi
yapmasini, basari ile tamamlamasini ve bu siiregte 6grencilerin proje ¢aligsmalari ile
ilgili bilgi ve tecriibe kazanmasini amagladigi belirlenmistir. Ayrica 6grenci velileri ve
UZYO’lerin BAPC amaglari ile UZYO’lerin proje ¢alismalarindan bilgi ve tecriibe
elde etme beklentisi bulgular1 birbiri ile 6rtiismektedir. Bu durumda 6grenci velileri,
UZYO’ler ve merkez yoneticilerinin BAPC amag ve beklentileri ile BILSEM OYG ve
proje iiretimi programlart amaclarinin benzerlik gosterdigi sonucuna varilabilir. Bu
sonug, BILSEM egitiminin proje tabanli grenmeye dayali olarak 6grenci merkezli
gerceklesmesi, 6grencilerin kendi segecekleri projeler dogrultusunda ¢aligmalar1 ve
gelistirdikleri ¢dziimleri uygulamalari gibi amaglar, BILSEM egitim programlarmin
amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB BILSEM Y 6nergesi, 2007). Bu durumda proje
paydaslarinin BAPC amaglar1 ile BILSEM programlari amaclarmin benzerlik
gbstermesi memnuniyet vericidir ve BILSEM egitiminin amagclarina ulasmasini

kolaylastiracag diisliniilmektedir.

UZYO’lerin BAPC lerde proje galismasi yapmay1 ve tamamlamayi istedigi ve
diger proje paydaslarinin diisiincelerinin de UZYO’lerin bu amag ve beklentilerini
destekledigi goriilmiistiir. Bu bulgular alan yazinda Johnsen ve Goree (2009), Johnsen
(2008) ve Delcourt (1993)’un UZYO’lerin genelde bagimsiz ¢alismay1 dne ¢ikartan
proje ¢alismalarindan hoslandigi ve Ogrencilerin proje yapmak noktasinda
motivasyonlarinin yiiksek oldugu arastirma sonuglar ile Ortiismektedir. Sonugcta
UZYO’lerin proje calismasi yapmasi, onlarin gereksinimleri ve 6zellikleri agisindan

onemlidir. UZYO’lerin BAPC’leri, biyoloji ile ilgili 6grenmelerini derinlestirme,
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sahip oldugu teorik bilgileri hayata gecirme ve pratige doniistiirme firsat1 olarak

gordiigii diistiniilmektedir.

UZYO’lerin BAPC amaglar arasinda kendilerinin proje ¢alismasi yapmaya
yonelik bilgi ve tecriilbe kazanma amact 6nemli bir yere sahiptir. Bu bulgular ile alan
yazinda Ozarslan ve Cetin (2012) UZY’lerin fen alani proje ¢alismalarinda projeler
ile ilgili bilgi ve tecriibe kazanmay1 amacladigi bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
Bu durum UZYO’lerin proje c¢alismasi yapma ile ilgili bilgi ve becerilerinde
yetersizlikler olabilecegi diisiincesini akla getirmistir. Ciinkii alan yazinda BILSEM
destek egitim programinda teorik bilgilerin uygulanmasi i¢in yeterli siirenin olmamasi
(Karakus, 2010), egitim programinin 6grencilerin ihtiyacini karsilayacak kapsam ve
derinlikte olmamasi (UETCR, 2009; Karakus, 2010) ve her beceri alani icin
kazanimlarin belirlenmemis olmasi1 (Kurnaz, 2014; Senol, 2011; UETCR, 2009) gibi
sorunlarin  yasandig1 belirtilmistir. Sonugta UZYO’lerin proje calismalarina
baglamadan once BILSEM destek egitimlerinde proje ¢aligma yapmaya yonelik
nitelikli etkinlikler gerceklestirmeli ve yeterli bilgi ve tecriibeler elde edilmelidir

(MEB BILSEM Yénergesi, 2007).

BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda proje c¢aligmalarinin amacina ulasip
ulasmadigina iliskin proje paydaslarinin  diisiinceleri ile ilgili bulgular
degerlendirildiginde, proje paydaslar1 genelde proje c¢aligmalarinin amacina ve
beklenilen sonuca basarili sekilde ulasildigini ifade etmistir. Ancak BAPC’ler sonrast
projelerin amacina ulasip ulasmama nedenlerine iliskin bulgular arasinda UZY O’lerin
proje yapma konusunda yeterli bilgi ve tecriibe elde edildigine iliskin goriisler
UZYO’ler tarafindan belirtilmemistir. Bu durum, UZYO’lerin BAPC’lerde proje
calismas1 yapma konusunda yeterli diizeyde bilgi ve tecriibeyi elde edemedigi

sonucuna varilabilir.

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diistinceleri ile ilgili diger bir
sonug ise dgrenci velilerinin, UZYO’lerin ve merkez ydneticilerinin BAPC lerin
topluma ve {ilke gelisimine katkida bulunmasi amacidir. Bu bulgulara ek olarak proje
paydaslarnin amaglar1 ile UZYO’ler ve merkez ydneticilerinin BAPC’lerin hem
ulusal hem de uluslararasi alanda iilkemizin tanitimina ve gelisimine katki saglamasi
beklentisi benzerlik gostermektedir. UZYO’lerin proje ¢alismalarinda bu amag ve

beklentilerinin nedeni olarak; UZYO’lerin giincel olaylar, gergek yasam problemleri
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ve diinya sorunlarinin farkinda, ¢evresiyle ilgili, yaptiklarinin kendisi ya da insanlik
acisindan bir anlaminin olmasini istemeleri goriilebilir (Stuart ve Beste, 2011; Sak,
2009). Ayrica alan yazinda Ozarslan ve Cetin (2012), UZYO’lerin fen alani proje
caligmas1 amaglar1 arasinda yer alan insanliga faydali olma diisiincesi bulgusu ile bu
calisma bulgular1 benzerlik gostermektedir. Diger taraftan, Giiltekin (2009) ise
Ogrencilerin proje ¢aligmalart sayesinde gelecegin buluslarina imza atma sansi elde
edecegini, O0grencilerin toplumda artik “Ben de varim” diyebilecegini ve insanlia
katki saglama noktasinda firsat elde ettigini ifade etmistir. Bu durumda, UZYO’lerin
de BAPC’leri topluma ve insanliga katki saglama noktasinda bir firsat olarak gordiigii
sonucuna varilabilir. UZYO’lerin proje c¢alismalarinda konularin belirlenmesinde
insanliga, topluma ve lilkeye fayda saglayacak ¢alismalarin tercih edilmesi, giincel ve
gercek yasam problemlerinin proje konusu olarak belirlenmesi ve 6grencilerin 6nemli
diinya sorunlarma dikkatlerinin gekilmesi; UZYO’lerin istekleri dogrultusunda proje
calismasi yapmasina ve BAPC’lerin amaglarina ulagsmasina katki saglayabilir. Ayrica
bu noktalara dikkat edildiginde, UZYO’lerin velilerinin ve merkez ydneticilerinin de
BAPC amac ve beklentileri de karsilanabilir ve onlarin BAPC’lere yonelik duygu ve

diistinceleri olumlu yonde gelistirilebilir.

BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda proje ¢alismalarinin topluma ve iilke
gelisimine katki noktasinda amacina ulasip ulasmadigina iliskin proje paydaslarinin
diisiinceleri degerlendirildiginde, proje paydaslart BAPC’lerin amacina ulastigini,
projelerde toplum yarar1 saglandigin1 ve dinleyicilerin yeni seyler 6grendigini ifade
etmistir. Ancak UZYO’ler, BAPC’lerin amaglarina ulasma nedenleri arasinda
BAPC’lerin toplum ve iilke gelisimine katki sagladig1 bulgusunu yeterli diizeyde ifade
etmemislerdir. Bu durumda, BAPClerin UZYO’leri toplum ve iilke gelisimine katkist
noktasinda yeterli diizeyde tatmin etmedigi sonucuna varilabilir. Bu sonuca gore,
UZYO’lerin BAPC konularinin belirlenmesinde ve projelerin planlanmasinda toplum
ve lilke yararina uygun nitelikte projelerin tercih edilmesi BAPC’ler i¢in faydal

olabilir.

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiincelerinde 6grenci velileri,
UZYO’ler ve merkez yoneticileri; UZYO’lerin proje calismalarinda 6grendigi bilgi ve
becerileri giinliik yasantisinda, gelecek yasaminda ve mesleki hayatinda
kullanabilmesi amaclar1 6nemli goériilmiistiir. Ayrica 6grenci velilerinin BAPC’nin

Ogrenciye yasaminda yararli, faydali olmasi ve gelecegine katki saglamasi beklentisi
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bulgusu ile proje paydaslarmin bilgi ve becerilerin giinliik yasantida, gelecek
yasaminda ve mesleki hayatinda kullanabilmesi amaglart bulgusu birbirini
desteklemektedir. Bu bulgular alan yazinda UZYO’lerin BILSEM’de kazandig1 bilgi,
beceri ve deneyimlerini {iniversite yillarinda kullanacaklarin1 ve kendilerine fayda
saglayacagini diisiindiigili, arastirma sonuglari tarafindan desteklenmektedir (Caylak,
2009). Sak (2012), UZYO’lerin ders, etkinlikler ve proje calismalarinda 6grenilen
bilgi ve becerilerin gercek yasamda Ogrencilere fayda saglamayacagi, islerine
yaramayacagi diisiincesi ve inanci olustugunda, 6grencilerin bu uygulamalara deger
vermedigi ve genelde deger verilmeyen uygulamalarda ise &grencilerin basarisiz
olduklarin1 belirtmistir. UZYO’lerin deger verdigi amaglara ulasmak icin tiim gayret
ve enerjilerini harcadiklar1 (Sak, 2012) ve ¢ok iyi motive olduklar1 da ifade edilmistir
(Ormrod, 2013; Schunk, 2009). Diger taraftan Karakuyu (2009), UZYO’lerin
projelerinin ger¢ek yasam ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu durum BAPC’lerin planlanmasinda kazanilan bilgi ve becerilerin
UZYO’lerin giinliik yasantilarinda kullamlabilecegi ve ise yarar diizeyde, gelecek
egitim ve c¢alismalarinda ve ilgilendigi meslekle iliskili sekilde bilgi ve fayda saglayici
nitelikte olmasmin 6nemini ortaya koymustur. Onemli goriilen bu konulara,
BAPC’lerde dikkat edilmesinin proje calismalarina olumlu katki saglayabilecegi,
UZYO’lerin BAPC basarilarmi ve motivasyonlarini olumlu yonde gelistirebilecegi
sonucuna varilabilir. Ayrica UZYO’lerin dgrendigi bilgi ve becerilerin onlarin giinliik
yasamlarinda ve mesleki hayatinda kullanilabilecek diizeyde olmasinin 6grenci
velileri ve merkez yoneticileri tarafindan da énemsendigi de diger bir sonu¢ olarak
ortaya konulabilir. Bu sonuca gore, BAPC’lerin 6grenci velilerinin ve merkez
yoneticilerinin amag¢ ve beklentilerini karsilayacak sekilde diizenlenmesi onlarin
BAPC’lere yonelik olumlu duygu ve disiincelerinin gelisimini ve destegini

saglayabilir.

BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda proje ¢alismalarinin amacina ulasip
ulasmadigina  iliskin  proje = paydaslarmin  diisiincelerine  ait  bulgular
degerlendirildiginde, proje paydaslart genelde BAPC’lerin amacina ulastigini
belirtmistir. Ancak proje paydaslarinin BAPC amaglari arasinda yer alan UZYO’lerin
ogrendigi bilgi ve becerileri gelecekteki proje ¢aligmalarinda, giinliik yasaminda veya
mesleki hayatinda kullanmasi amaci, BAPC’lerin tamamlanmas1 sonrasinda proje

paydaslarinin BAPC’lerin amaglarina ulagsma nedenleri arasinda hig¢ ifade edilmemis
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olmas1 dikkat cekici goriilmiistiir. Bu durumda, BAPC’lerde 6grencilerin elde ettigi
bilgi ve tecriibelerin giinlilk ve gelecek yasantisinda ve proje calismalarinda
kullanilabilirliginin yeterli diizeyde olmadig1 sonucuna varilabilir. Bu sonuca gore,
hem UZYO’lerin BAPC’lere yonelik ilgi, istek ve motivasyonlarinin siirdiiriilmesi
hem de proje paydaslarinin amag¢ ve beklentilerinin karsilanmasi i¢in BAPC’lerin
planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde BAPC 6grenci kazanimlarinin giindelik yasama
fayda saglayici, ise yarayici, proje calismalarinda ve ileriki yasaminda kullanilabilir
diizeyde olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica BAPC’lerde UZYO’lerin elde

edecegi bilgi ve tecriibelerin anlami1 ve faydalari proje paydaslarina anlatilmalidir.

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiincelerinde 6grenci velileri
ve UZYO’ler proje yarismalarina katilmayr ve bu yarigmalardan 6diil almayi
amacladiklar goriilmiistiir. Ayrica bu bulgular ile 6grenci velilerinin ve UZYO’lerin,
Ogrencilerin gelecek proje yarismalarina katilma ve 6diil kazanma beklentisi bulgusu
birbirini desteklemektedir. Bu bulgulara ek olarak biyoloji danigman 6gretmenleri,
merkez yoneticilerinin  UZYO’lerin BAPC’lere katilmasmi ve 6diil almasmi
amagladigi diisiincesini dolayli olarak belirtmistir. Bu bulgularda ortaya konulan
amaglar gerek BILSEM’in genel amaglar1 gerekse OYG ve proje iiretim asamasi
amaglar1 kapsaminda yer almamasina ragmen proje paydaslarinca ifade edilmesi
dikkate deger goriilmiistiir. Ogrencilerin projelere katilma ve 6diil alma amaglarmin
sebebi olarak ge¢mis yillarda katildiklar: proje yarigsmalarinda basarisiz olmalarinin ya
da, arkadaslarinin proje yarismalarinda basarili olmasindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu durumda, UZYO’lerin daha 6nce basarili olamadigi proje
yarismalarma tekrar katilmak istemesi ve bunu Onemli bir amag olarak ortaya
koymasinin 6nemli sorunlara sebep olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Cilinkii amaglar
ve hedefler basarili olmak i¢in kisinin duydugu memnuniyeti etkilemekte, 6z yetkinligi
artirmakta ve ileride performanst i¢in kisiyi daha yiiksek bir standartta
yonlendirmektedir. Ancak bu durum, amac¢ ve hedefler basarilabilir oldugu siirece
faydalidir. Hedefler gercekci olmadiginda UZYO’ler basarmak igin siirekli
basarisizlik yasayacak, asir1 stres, hiisran ya da depresyonla karsilasacak ve

motivasyonlari olumsuz etkilenecektir (Ormrod, 2013).

Bunlara ek olarak, BAPC’lerde UZYO’lerin yasadig1 sorunlar arasinda onlarmn
proje yarismalarinda olumsuz sonuglar ile karsilastiklarinda {iziilmesi, timitsizlik

yasamast ve olumsuz etkilenmesi bulgular1 ile &grencilerin proje yarigmalarina
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katilmay1 ve bu yarigmalarda 6diil almay1 amagladigi bulgusu beraber diisiiniildiigiinde
UZYO’lerin proje yarigmalarinda aldigi basarisiz sonuglarin  tekrarlandiginda,
UZYO’lerin BAPC’lerde onemli sorunlarla karsilasilabilecegi sonucuna ulasilabilir.
Ayrica UZYO’lerin proje yarismast amacli ¢alismalari, dgrencilerin kendi ilgi
duydugu ve merak ettigi konularda proje calismast yapmaktan ziyade proje
yarismalarma odaklanmasini  saglayacak ve BAPC’leri gercek amacindan

uzaklastiracaktir.

Ogrenci velileri, merkez yoneticileri ve UZYO’lerin proje yarismalarina
katilmay1 ve 6diil almayr amaglamis olmasi bulgulari ile UZYO’lerin BAPC lerinde
yasanan sorunlar igerisinde yer alan, proje calismasinin proje yarigsmasi basvuru
tarihine yetismemesi, projenin son anda tamamlanmasi ve proje raporunun son anda
yetistirilmesi sorunu bulgusu beraber degerlendirildiginde, bu durumun BAPC
stirecinin nitelikli olarak tamamlanmasini engelleyecegini, yarigmalara katilma
tarihleri olarak proje planlamasi disinda siire sinirlamasina gidilecegini ve 6grencilere
bir baski araci olusturabilecegini akla getirmektedir. Bu sonuca benzer sekilde
UZYO’ler, proje yarismalarinda basarisizliklarinin nedenleri arasinda proje de var
olan eksiklikleri ve projenin aceleye getirilmis olmasini ifade etmistir. Sonugcta
UZYO’lerin BAPC’lerinin proje yarismalarma yetistirilmeye calisilmasi projelerde
eksikliklere ve yetersizliklere sebep olabilir. Ayrica UZYO’ler siireli ve hiz gerektiren
performanslarda, asir1 rekabet igeren ortamlarda ve ozellikle de kiz UZYO’lerin
sorunlar yasadigi ve motivasyonlariin azaldig: bilinmektedir (Inzlicht ve Ben-Zeev,
2003; akt., Robinson, Shore ve Enersen, 2014; Ormrod, 2013). Sonugta UZYO’lerin
BAPC’ler ile proje yarigmalarina katilmasi bir amag¢ olarak goriilmemelidir. Proje
yarismalarina katilma BAPC’ler sonrasinda Ogrencilerin tercih ve isteklerine

birakilmalidir.

Diger taraftan proje paydaglart BAPC’lerin genelde amacina ulagtigim
belirtmislerdir. Bu duruma neden olarak; UZYO’lerin proje yarismalarina katilmasi,
iyi bir sonuca ulasmas1 ve 6diil kazanmas1 gosterilmistir. Bu durumda UZYO’lerin
proje yarigsmalarina katilmasi ve 6diil almasi proje paydaslar tarafindan 6nemli bir
amag olarak goriilmektedir. Ancak bazi merkez yoneticileri UZYO’lerin BAPC lerin
yeterince amacina ulasmadigini ifade etmistir. Bu durumun sebebi, UZYQ’lerin proje
yarigmalarinda derece alamamasi olarak gosterilmistir. Ayrica merkez yoneticilerinin

BAPC’lerin basarisi ile ilgili diislincelerine ait bulgularda ise BAPC’lerin basarisiz
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veya kismen basarili oldugunu ifade etmislerdir. Yine bu durumun sebeplerinden biri
olarak UZYO’lerin proje yarismalarinda basarisiz olmasi gériilmiistiir. Bu bulgular
merkez yoneticilerinin proje ¢calismalarinin amaglara ulasmasi ve basaris1 konusunda
proje yarigmalarinda 6diill kazanilmasi ya da dereceye girmesini oldukca
onemsedikleri sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonug, UZYO’lerin BAPC’lerde
bilgi, beceri ve yetenek vb. ozelliklerinin gelisimi ve kazanimlarindan ziyade proje
yarismalarinda 6diil alinmasinin amaglandigini gostermektedir. Bu sonuca gore,
UZYO’lerin proje yarismalarma katilmasi tamamen goniillik esasina gore
yirlitilmeli, bu yarigmalar nedeniyle proje c¢alismalarinda siire kisitlamasina
gidilmemeli ve UZYO’ler gereksiz rekabet ortamlarina cekilmemelidir. Yoneticiler
tarafindan biyoloji alani danisman oOgretmenleri ve UZYO’ler iizerine proje
yarigmalarina katilma konusunda bir baski olusturulmamalidir. Aksi takdirde
UZYO’lerin proje ¢alismalart amacindan uzaklasabilir ve UZYO’ler bu durumdan

olumsuz etkilenebilir.

Proje paydaslarinin BAPC amaclarina yonelik diisiinceleri ile ilgili diger
bulgularda ise &grenci velileri, UZYO’ler ve biyoloji alan1 damigsman &gretmenleri
UZYO’lerin ilgi duydugu ve merak ettigi konularda (Biyoloji, doga ve canlilar vb.)
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi ve bu konularda tatmin yasamasi amaci 6nemli
goriilmiistiir. Ayrica dgrenci velilerinin ve UZYO’lerin BAPC lerde UZYO’lerin ilgi
duydugu konu ve alanlarda bilgiler 6grenmesi, 6grendiklerini pekistirmesi (doga,
cevre gibi konular) ve tatmin duygusu yasamasi beklentilerine ait bulgular ile
benzerlik gdstermektedir. Bu durumun nedeni olarak alan yazinda UZYO’lerin
ogrenme isteklerinin tatmini i¢in bir¢ok alana ilgi duyduklar: (Ataman, 2009; Caglar,
2004a; Ozarslan vd., 2013; Stuart ve Beste, 2011), ilgilendigi ve istek duydugu bu
konularda derinlemesine bilgi sahibi olmak istedikleri, kesfetmeyi sevdikleri, uzun
stire bagimsiz olarak arastirmalar yaptiklari, plan ve projeler iizerinde ¢alistiklart
belirtilmistir (Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Sak, 2012; Levent, 2014; Stuart ve Beste,
2011). Proje paydaslarinin BAPC amag ve beklentilerinin UZYO’lerin dzelliklerinden
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Bunlara ek olarak BILSEM OYG programi ve proje iiretim programlart
amaglar1 kapsaminda UZYO’lerin ilgi duydugu ve istedigi konu ve alanlarda ileri
diizeyde bilgi, beceri ve davranis kazanmalarinin saglanmasi amaci yer almaktadir

(MEB BILSEM Yonergesi, 2007). BILSEM programlar1 amaglar1 ile proje
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paydaslarinin BAPC amag ve beklentileri birbiri ile drtiismektedir. Bu sonu¢ BILSEM
BAPC’lerinin amagclarina ulasmasi i¢in olumlu goriilmiistiir. Ayrica BAPC sonrasi
proje paydaslarinin diisiincelerine ait bulgularda proje paydaslart BAPC’lerin genelde
amacina ulastigini belirtmistir. Burada BAPC’lerin amacina ulagsma nedenleri arasinda
UZYO’lerin ilgi duydugu ve merak ettigi proje konusu hakkinda derinlemesine bilgi
sahibi olmas ifade edilmistir. Bu durumda UZYO’lerin ilgilendigi ve merakl1 oldugu
konu ve alanlarin belirlenmesi ve Ogrencilerin 6grenmelerinde tatmin yasayacak

diizeyde BAPC’lerin planlanmasi ve ylriitiilmesi 6nemlidir.

Proje paydaslarinin BAPC amagclarina yonelik diisiinceleri ile ilgili diger
bulgularda 6grenci velileri, UZYO’ler ve merkez yoneticileri BAPC’lerde dgrencilerin
yetenek, beceri, yaraticilik ve zekd vb. oOzelliklerinin gelistirilmesi amaglari
belirtilmistir. Ayrica bu bulgular UZYO’lerin proje c¢alismalarmin yaraticilik,
tiretkenlik ve yetenek gelisimlerini saglamasi beklentisi bulgusu ile birbirini
desteklemektedir. Bu sonuglara sebep olarak hem BILSEM amaglari hem de
UZYO’lerin 6zellikleri gosterebilir. Ciinkii alan yazinda BILSEM ve proje galismasi
amaclart  kapsaminda UZYO’lerin bireysel yeteneklerinin farkina varmasi,
kapasitelerinin gelistirilmesi, liretken, sorun ¢0zen, elestiren ve yaratici diisiinen
bireyler olarak yetistirilmesi yer almaktadir (Cathcart, 2005, akt., Loveridge ve Searle,
2009; Johnsen ve Goree, 2009; MEB BILSEM Yonergesi, 2007; Powers, 2008;
Saracaloglu vd., 2006). Ayrica UZYO’lerin 6zellikleri kapsaminda ise Trna (2014)
UZYO’lerin deney yapma, dogadaki temel siirecleri, olgu ve olaylarin tanimlanma ve
analiz etme, proje yapma, hipotez olusturma vb. alan ve konularda bilgi ve becerilerini
gelistirmeyi istedikleri belirlenmistir. UZYO’lerin BAPC’lerde BILSEM ve proje
calismas1 amaglar1 ve UZYO’lerin 6zellikleri dogrultusunda amaglar belirlemis olmasi
olumlu goriilmektedir. Bu durumun UZYO’lerin BAPC’lerine olumlu katkilar

saglayacagi diistiniilmektedir.

Ancak ogrenci velilerinin biliyliik bir kisminin ve biyoloji alan1 danmisman
O0gretmenlerinin bu amagla ilgili diisiince belirtmemesi dikkat ¢ekicidir. Ciinkii proje
caligmalar1 gerek UZYO’lerin gerekse iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan égrencilerin
arastirma, elestirel diisiinme, problem c¢6zme, mantiksal diisiinme, yaraticilik,
bagimsiz 6grenme ve isbirligi gibi bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelisimlerine katki
sagladig1 bilinmektedir (Alacapinar, 2008; Cathcart, 2005, akt., Loveridge ve Searle,
2009; Kara, 2008; Klein vd., 2009; Loveridge ve Searle, 2009; Sayin Yiicel, 2012;
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Saragaloglu vd., 2006). Ogrenci velilerinin bu konular ile ilgili amag belirtmemesi
onlarin BAPC’lerin UZYO’lere katkis1 noktasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
seklinde yorumlanmistir. Bu nedenle BAPC’ler ile ilgili olarak 6grenci velilerine
gerek proje caligmalarinin yiiriitiilmesi gerekse proje calismalarinin 6grencilere katkisi
noktasinda bilgi verilmesi énemlidir. Biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri ise proje
calismalarmin planlanmasinda, UZYO’lerin BAPC’lerde hangi kazanimlari nasil elde
edecegi, hangi bilgi ve becerilerin nasil gelistirilecegi konusunda daha dikkatli

davranmali ve planlamalar buna gore yapilmalidir.

BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda proje paydaslar1 genelde BAPC’lerin
amacma ulastigin1 belirmistir. Bu amaca ulasma nedenlerinden birisi olarak
BAPC’lerin UZYO’lerin yetenek, beceri, yaraticilik, zeka vb. 6zelliklerini gelistirmesi
goriilmiistiir. Ancak UZYO’lerin yetenek, beceri, yaraticilik vb. gelisimlerine ait
bulgularin BAPC amagclarina ait bulgulara nazaran oldukg¢a yetersiz oldugu
belirlenmistir. Yani proje paydaslart UZYO’lerin yetenek, beceri, yaraticilik, zeka vb.
ozelliklerinin gelistirilmesi konusunda yeterli diizeyde diisiince ortaya koymamustir.
Bu durum, BAPC’lerin UZYO’lerin beceri, yaraticilik, zekd vb. ozelliklerinin
gelistirilmesi konusunda yeterli diizeyde amacma ulasmadigi sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle proje ¢alismalarinin planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde bu

hususlara dikkat edilmelidir.

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiinceleri ile ilgili bulgular
degerlendirildiginde &grenci velileri, UZYO’ler ve merkez yoneticileri UZYO’lerin
BAPC’lerde 6zgiir olmast ve eglenmesi amaglar1 onemli goriilmiistiir. Ayrica bu
bulgularla 6grenci velileri, merkez yéneticileri ve UZYO’lerin BAPC’lerde mutlu
olmasi beklentisi bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Ogrenci velilerinin
BAPC’lerde c¢ocuklari i¢in daha 6zgiir bir ortam olusmasi, eglenmeleri ve mutlu
olmalarmi amaglamalari da 6nemli goriilmektedir. Ciinkii UZYO’lerin 6rgiin
egitimlerinde kalabalik smiflarindaki egitimlerinde bu 6grencilerin yeterince 6zgiir
olmadiklart ve sikilabilecekleri diistintildiigiinde, 6grenci velilerinin diisiinceleri
anlamli goriilmektedir. UZYO’lerin ise BAPC amaglar1 kapsaminda 6zgiir olmayi ve
eglenmeyi beklemesi UZYO’lerin ozelliklerinden  kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii alan yazinda UZYO’lerin merakli ve sira dis1 fikirlere sahip
olduklari, bagimsiz 6grenme ve bireysel calismay1 tercih ettikleri, kendi kararmin

olmadig1 otoriter durumlart kabul etmedikleri belirtilmistir (Ataman, 2004;
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Csikszentmihalyi, Rathunde ve Whalen, 1993, akt., Robinson, Shore ve Enersen,
2014; Ersoy ve Avct, 2004; Johnsen ve Goree, 2009; Johnsen, 2008; Metin, 1999; Ruf,
2003; Trna, 2014). Ayrica Urek (2012) UZYO’lerin egitimlerinde konularin
sevilmesini, eglenceli olmasini, deney yapilmasini ve zeka gelistirici etkinliklere yer
verilmesini Oncelikle dnemsediklerini belirtmistir. Sak (2012) ve Schunk (2009) ise
UZYO’lerin genelde ilgi duydugu, ¢ok kolay ya da ¢ok zor olmayan, meydan okuyucu
zorlukta, yaparken zevk aldig1 ya da kazanimlarini degerli gordiigii ugraslar isteyerek,
arzu ve hevesle yaptigini ifade etmislerdir. Sonucta UZYO’lerin BAPC’lerle ilgili
amag ve beklentilere ulagsmasi i¢in 6grencilerin bireysel ya da grup olarak ¢alisma
tercihleri dikkate alinmali, projelerin yiiriitiilmesinde miidahaleci ve otoriter
davranilmamali ve 6grencilerin bagimsiz c¢alismalarina imkan saglanmalidir. Diger
taraftan proje konularinin belirlenmesinde ve uygulamalarda 6grencilerin
eglenebilecegi, sikilmayacagi, ilgi duyacagi, meydan okuyucu zorluga sahip,
yiiriitiiliirken mutlu olacagi konulara ve uygulamalara yer verilmelidir. Bu sayede
BAPC’lerin yiiriitilmesinde UZYO’lerde motivasyon sorunu yasanmayacagi ve
Ogrencilerin  eglenceli ve mutlu bir sekilde c¢alismalar1 tamamlayacagi

distiniilmektedir.

BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda proje paydaslar1 genelde proje
calismalarinin amacina ulastigini ifade etmistir. Amacina ulasma nedenlerinden biri
olarak, UZYO’lerin eglenmesi ve mutlu olmasi goriilmiistiir. UZYO’lerin BAPC
amaclar1 ve proje calismalar1 sonrast BAPC’lerin amacina ulagsma nedenleri beraber
degerlendirildiginde BAPC’lerin yiiriitilmesinde UZYO’lerin eglenmesi, 6zgiirce
caligmas1 ve mutlu olmasiin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmiistiir. Powers (2008)
UZYO’lerin proje galismalarini eglenceli yapan seylerin, ¢alismanin zevkli ve tatmin
edici olmas1 ve O0grenciye olumlu kisisel basar1 duygusu saglamasi oldugunu ifade
etmistir. Bunlara ek olarak, UZYO’lerin zevk almas1 ve tatmin duygusu yasamasi igin
caligmalarin UZYO’lerin kendilerini ifade etme, ilgi duydufu ve merak ettigi
konularda derinlemesine bilgi sahibi olma ve arastirma yapma istegi, zeka gerektiren
ugraglarin zorluklarindan hoslanma, yeni ve farkli seyleri kesfetmeyi sevme gibi
Ozelliklerine hitap etmesi gerektigini ortaya konulmustur (Ataman, 2009; Caglar,
2004a; Ozarslan vd., 2013; Power, 2008; Stuart ve Beste, 2011). Sonucta UZYO’lerin
BAPC’lerde sikilmamasi, eglenmesi ve motivasyonlarinin azalmamasi i¢in projelerin

planlanmasinda 6grencilerin zevk alacagi, bagimsiz olarak arastirma yapabilecegi,
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tatmin yasayacagl, kendilerini ifade etme firsati bulacagi, kisisel basart duygusu
tadabilecegi vb. durumlar ile UZYO’lerin gereksinimleri ve ozellikleri dikkate

alinmali, BAPC’ler ¢cok zor ya da kolay konular tercih edilmemelidir.

Proje paydaslarinin BAPC amaglarina yonelik diisiinceleri ile ilgili diger bir
bulgu ise dgrenci velilerinin ve UZYO’lerin BAPC’ler yardimu ile taninma ve ilgi
odagi haline gelmesi amaci dikkat ¢ekici bulunmustur. Ayrica bu bulgular 6grenci
velilerinin UZYO’lerin projelerle taninmasi ve ilgi odag haline gelmesi beklentisi ile
birbirini desteklemektedir. Bu durumun sebebi olarak bazi 6grenci velilerinin
UZYO’ler olaganiistii basar1 gosterse de bir tiirli doyuma ulasmadigi, kendi
cocuklarii hep en iyi ve zirvede gormek istemeleri ve yiiksek beklentiye sahip
olmalarindan kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir (Camdeviren, 2014; Sak, 2012;
UETCR, 2009). Ancak o&grenci velilerinin bu beklentileri grencilerde bask1
olusmasina, strese ve motivasyon kayiplaria neden olabilir (UETCR, 2009). Velilerin
bu BAPC beklentilerinin karsilanmamasi ve velilerin bu durumdan 6tiirti calismalara
yeterince destek vermemesi, BAPC’lerin amacina ulasmasini ve basariyr olumsuz
etkileyebilir. Ayrica UZYO’lerin yasayabilecegi stres ya da baski sorunlari ise onlarin

motivasyonlarini ve bilgi, beceri ve yetenek gelisimlerini olumsuz etkileyecektir.

UZYO’lerin BAPC’ler ile taninma ve ilgi gérme istegi ise bu dgrencilerin
istiin zeka ve yeteneklilik 6zelliklerinden ya da ergenlik doneminin getirdigi bazi
durumlardan kaynaklanabilecegi diisiiniilmiistiir. Ciinkii UZYO’lerin baskalarini
etkilemeyi sevmesi, sosyal olarak kabul gérme ihtiyaclari, meshur olma istekleri, 6z
giivenleri ve liderlik gibi ozelliklerinin gelismisligi (Ataman, 2004; Ataman, 2009;
Caglar, 2004a; Ersoy ve Avci, 2004; Karakus, 2010; Metin, 1999) ya da ergenlik
doneminde akran iligkileri ve sosyal kabullenilme ihtiya¢larinin bu duruma neden
olabilecegini akla getirmektedir. Sonucta UZYO’lerin proje calismalari siirecinde
olumsuzluklarla kars1 karsiya kalmamasi1 ve BAPC’lerin amaglarina ulasabilmesi i¢in
hem &grenci velilerine hem de UZYO’lere BAPC lere iliskin daha nitelikli rehberlik

hizmetinin verilmesi faydali olabilir.

BAPC’lerin tamamlanmas1 sonrasinda proje paydaslar1 genelde proje
caligmalarinin amacma ulastigin1  belirtmistir. BAPC’lerin amaclarina ulasma
nedenleri arasinda Ogrencilerin biiylikk ve gosterisli {riinler ortaya koymasi,

sergilemesi ve Ogrencilerin ¢evrenin ilgi duydugu bir proje yapmasi bulgular1 yer
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almaktadir. Bu durum, UZYQ’lerin ¢evrenin ilgisini gérme ve dikkat c¢ekme
Ozelliklerinin proje caligmalarinin amaglarina ulagsmasinda 6nemli bir yeri oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, BAPC’lerde UZYO’ler cevrenin
ilgisini cekecek ve dikkat cekici proje konulari tercih edilebilir. Ogrencilerin
kendilerini ifade edebilecekleri ve proje iiriinlerini sergileyebilecegi c¢evrenin,
arkadaglarinin ve ailesinin ilgisini ¢ekecek ortamlar, toplantilar, bilgi sdlenleri,
kongreler vb. diizenlenebilir. Bu sayede hem UZY’lerin BAPC amaglarina ulasmasi
saglanacak hem de Ogrencilerin proje calismalarina yonelik motivasyonlar1 olumlu

yonde artacaktir (Sak, 2012; Ormrod, 2013).

BAPC’lerin tamamlanmas1 sonrasinda proje c¢alismalarinin amacia ulasip
ulasmadigina iliskin bulgular degerlendirildiginde, az sayida da olsa bazi UZYO’ler
BAPC’lerin amacia ulasmadigini ifade etmislerdir. Bu sonuca neden olarak,
UZYO’ler proje sonuglarinin  beklenildigi gibi olmamasini veya projenin
tamamlanmamasint  gostermislerdir. Bu sonug, BAPC’lerde proje amacinin
belirlenmesi, planlanmas1 ve projenin yiiriitiilmesinde yasanan sorunlarin UZYO’lerin
beklentileri ve tatmin yagamalari konusunda etkili oldugunu gostermistir. Bu sonuca
gore BAPC’lerin planlanmasinda daha dikkatli davranilmali ve projelerin

tamamlanmasina daha fazla 6zen gosterilmelidir.

Proje paydaslarinin BAPC beklentilerine iliskin bulgular degerlendirildiginde
proje paydaslar1 6grenci velilerinin BAPC’lere maddi ve manevi destek saglamasi ve
UZYO’lerin ailelerin projelerini degerli gdérmesi ve proje yapabilecegine inanmasi
beklentileri 6onemli goriilmiistiir. Bunlara ek olarak merkez yoneticilerinin biyoloji
danigman o6gretmen ve Ogrencilere MEB’in maddi ve manevi destek saglamasi
beklentisi de dikkat ¢ekicidir. Proje paydaslarinin 6grenci aileleri ve MEB’den maddi
destek beklentisi igerisinde olmast BAPC ’ler ile ilgili gegmiste yasanmis sorunlardan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ciinkii alan yazin incelendiginde BILSEM’lerin bina
donanimi, laboratuvar, materyal, malzeme, bilgisayar, kiitiiphane ve maddi
kaynaklarin yeterli diizeyde olmamasi (Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Levent, 2014;
Ozer vd., 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011; UETCR, 2009;
Yildiz, 2010) ve proje calismalarini gerceklestirmek i¢in yeterli 6denek saglanmamasi
(Sezginsoy, 2007; UETCR, 2009) maddi sorunlar ile sik sik karsilasildig
gorilmektedir. Ancak MEB’den yeterli proje destegi saglanmamasi 68renci ve

biyoloji alan1 danigman §gretmenlerini 68renci velilerine yonlendirmistir. Gorildigii
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iizere BAPC’lerde UZYO ailelerinden maddi destek beklentisinde olmasi projelerin
gerceklesmesi igin ¢ok dnemli ve gereklidir. Aksi takdirde 6grenci velilerinin maddi
destek saglamadig1 ya da 6grencinin evinde gergeklestigi proje calismalarinda ailenin
destek olmamasi projenin gerceklesmesine engel olabilir. Bu sebeple Ogrenci
velilerine BAPC’ler Oncesi proje calismast hakkinda ve c¢alismalarin &grencilere
katkis1 hakkinda bilgilendirme yapilmali ve 6grenci velisine diisen sorumluluklar
kendisi ile paylasilmalidir. Ayrica MEB ve ilgili kurumlarin BAPC’ler konusunda
gerekli hassasiyeti gostermesi ve maddi kaynak saglamasi gereklidir. Bu sayede proje
paydaslarinin beklentileri karsilanabilir ve projenin basarili sekilde tamamlanmasi

saglanabilir.

Bunlara ek olarak UZYO’lerin BAPC’lerde ailelerinden kendilerine
giivenmeleri ve proje tiriinlerini degerli gormelerini beklemekte, yani manevi destek
beklentisi icerisindedir. Bu beklentiye sebep olarak tilkemizde ailelerin ilk 6nceliginin,
cocuklarin lise ya da iiniversitede giris sinavlarinda yiiksek basar1 gostermesi ve
gelecekte iyi bir meslek tercihi yapmasidir. Bu sebeple aileler ¢ocuklarinin sinavlara
hazirlanmasin1  beklemekte proje ¢aligmasi yapmasini gereksiz ve anlamsiz
bulmaktadir (Camdeviren, 2014; Sak, 2012). UZYO’lerin BAPC’lerde karsilastigi,
ailelerin 6grenci projeleri ile ilgili alayci sozleri sorunu da bu durumla birlikte
degerlendirildiginde velinin manevi destegi daha da 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle
BAPC’lerde ailelerin 6grencisine manevi destek saglanmasi, projeleri 6nemsemesi ve
degerli gormesi BAPC’lere olumlu katki saglayacaktir. Ailelere bu konularda
rehberlik yapilmasi bu sorunlari &nleyebilir ve UZYO’lerin BAPC beklentileri

karsilanabilir.

Proje paydaslarinin BAPC beklentisi bulgularinda biyoloji alani danisman
ogretmenlerinin, idarenin proje yapan UZYO’lerle ilgili kurumlarin isbirligini
gelistirmesi, {iniversite gibi kurumlarin UZYO’lere rehberlik yapmasi, bu sayede
UZYO’lerin dzgiin projeler ¢ikarabilmesi ve dgrencilerin yurt disina giderek oradaki
UZYO’lerin nasil projeler yaptiklarin1 gérmek isteme beklentileri dSnemli goriilmiistiir.
Bu beklentilere sebep olarak, biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerinin BAPC’lerde
yasadig1 sorunlarin ve yetersizliklerin neden oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin;
BILSEM’ler arasinda tecriibelerin paylasilmamasi (UETCR, 2009), BILSEM’in
cevresindeki kuruluslarla iletisiminin olmayist (Yildiz, 2010), TUBITAK ve
iiniversitelerce BILSEM’e verilecek akademik destegin yetersizligi (UETCR, 2009),
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UZYO’lere yonelik calismalar yapan diger kurum ve kuruluslarla iletisim ve tecriibe
paylasiminin yetersizligi (Tantay, 2010), projelerin yerel yonetim, 6zel sektor,
tiniversiteler ve sivil toplum kurulusglari tarafindan desteklenmemesi (Sezginsoy, 2007;
UETCR, 2009; Yildiz, 2010) ve danisman 6gretmenlerin proje ¢alismalarini hazirlama
ve Ozellikle proje tasarlama-uygulama siirecinde zorluklar yasamasi (Ozer Keskin vd.,
2013) sorunlarmin etkili oldugu diisiiniilmiistiir. Sonugta BILSEM programlari
amaclar1 arasinda yer alan biyoloji alani danigsman Ogretmenlerinin proje
caligmalarinda karsilastigt  sorunlarimin  ¢oziilmesi, engellerin asilmasi ve
yetersizliklerin ortadan kaldirilmasi icin; MEB ve BILSEM ile iiniversitelerin
isbirliginin artirilmasi, proje caligmalar1 ile ilgili olabilecek ve uzman destegi
verebilecek kurumlarla iletisimin ve koordinasyonun gelistirilmesi, proje konulari ile
iligkili calisan akademisyenlerle isbirligi ve danismanlik alinmasi, projelere iliskin
cevredeki is yeri, yerel yonetimler, goniillii kurum ve kuruluslardan yararlanilmasi vb.
uygulamalarinin ~ gerceklestirilmesi  biyoloji alani danisman &gretmenlerinin
damgmanliklarma ve UZYO’lerin BAPC’lerine olumlu katki saglayacaktir (Gokdere
ve Kiiciik, 2003; Karakuyu, 2009; MEB BILSEM Y 6nergesi, 2007; Ozer Keskin vd.,
2013).

Bunlara ek olarak biyoloji alani danisman 6gretmenleri diger BILSEMlerdeki
veya yurt disindaki UZYO’lerin proje g¢aligmalarm merak etmekte ve onlarmn
danigman 6gretmenlerinin tecriibelerinden faydalanmak istemektedir. Bu nedenle
biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri ve UZYO’lerin uluslararas: kongrelere, proje
caligmalarina ve bilimsel etkinliklere katilmalari tesvik edilebilir. Ayrica biyoloji alan1
damgman &gretmenleri ve UZYO’lerin yurt disindaki UZYO’ler ve dgretmenlerle
uluslararas1 ortak proje calismalari gerceklestirmesi ve tecriibelerini paylagmasi

saglanabilir.

Proje paydaslarinin BAPC’ler Oncesi yapilmasi gerekli hazirliklara iligkin
beklentileri ile ilgili diger bulgular degerlendirildiginde, UZY(’lerin proje konusu ile
ilgili detayl1 bilgi edinme, proje hazirlama ve rapor yazma egitimi beklentileri dikkat
cekicidir. Bu beklentilerin nedeni olarak, UZYO’lerin BAPC’ler oncesi
deneyimlerinde proje ¢aligsmalarin yiiriitiilmesi ve tamamlanmasi i¢in gerekli bilgi
ve becerilerin yetersizliginden ve yasadigi sorunlardan ya da kendini proje hazirlama
ve yiirlitme konusunda yeterli gérmeyisinden kaynaklanabilecegi diisiintilmiistiir.

Ciinkii Johnsen ve Goree (2009) ile Johnsen (2008); UZYO’lerin iistiin zeka ve
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yeteneklilige sahip olmasina ragmen, proje ¢alismasinin yiiriitiilmesi i¢in gerekli bilgi
ve becerilere sahip olmayabilecegini ifade etmektedir. Ornegin, UZYO’lerin iyi bir
calisma problemini nasil tanimlayacagi, orneklemin nasil belirlenecegi, calisma
metotlari, ¢esitli kaynaklardan bilgiyi nasil toplayacagi ve rapor yazimi gibi konular
hakkindaki bilgi ve becerileri yeterli olmayabilir. Bu nedenle UZYO’lere proje
caligmalarinin yiiriitilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerilerin uygulamaya dayali olarak
Ogretilmesi  gereklidir. Cilinkli 6grencilerin  proje  caligmalarinin  basariyla
tasarlayabilmeleri icin proje islem basamaklarin1 basarili  bir  gsekilde

gerceklestirebilecek yeterlilikte olmalar1 gerekmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Diger taraftan proje calismasina katilacak d6grencilerin ilgili ve merakli oldugu
konu ve alanlarda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmasi saglanmalidir. Bu sayede
UZYO’lerin ilgili oldugu konularda proje calismasi gerceklestirmesi daha kolay
olacaktir. UZYO’lerin ilgili duydugu konu ve alanlarda etkinlikler gergeklestirmesiyle
Ogrencilerin bu konu ve alanlarda proje konusu belirlemesi ve proje calismasi
yiirlitmesi daha kolay olabilir. Diger taraftan proje calismasi 6ncesi yeterli bilgi sahibi
olmayan UZYO’lerin proje konusu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve bagimsiz
ogrenmeleri igin uygun siire de verilebilir. Boylece UZYO’lerin proje konusu ve

problemini belirlemekte sorun yasamayacagi diistiniilmektedir.

Proje paydaslarinin BAPC’ler oncesi yapilmasi gerekli hazirliklara iligkin
beklentileri ile ilgili diger bulgularda, UZYO’lerin yaraticilik ve hayal giicii
becerilerinin gelistirilmesi beklentileri dikkat cekicidir. Bu beklentilerin UZY’lerin
BAPC’ler 6ncesi deneyimlerinde proje ¢aligmalari i¢in 6zgiin ve orijinal proje konusu
iretmekte yasadig1 zorluklardan kaynaklanabilecegi sonucuna ulasilabilir. Bu sonuca
gore, BILSEM’ programlarinda UZYO’lerin yaraticilik ve hayal giicii becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin ger¢eklestirilmesinin yaninda, d6grencilere proje
konusunun nasil bulunabilecegi, proje sorularmmin nasil gelistirilebilecegi ve
iiretilebilecegi, proje problemlerinin belirlenmesi vb. konularinda egitimler verilebilir.
Bu sayede BAPC’lerde UZYO’lerin 6zgiin ve orijinal proje konular1 belirlemesi

mumkin olabilir.

Proje paydaslarinin, biyoloji alani danigman Ogretmenlerinin  BAPC
rehberliklerine iligskin diistinceleri ile 1ilgili bulgular degerlendirildiginde; proje

paydaslar1 biyoloji alan1 danigman Ogretmenlerinin proje ¢aligmalar1 rehberliginin
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yeterli diizeyde oldugu ve onlarin 6zverili ¢aligtiklart diisiinceleri 6nemli goriilmiistiir.
Ayrica UZYO’lerin, biyoloji alan1 danisman &gretmenlerinin kendilerine projelerde
yeterli zaman ayirdigi, 6grencilere proje calismalarinda gerekli destegi sagladigi
diisiincesi olumlu goriilmiistiir. Cilinkii BAPC’lerde biyoloji alan1 danigsman
Ogretmenlerinin rehberliginin yeterli diizeyde goriilmesi proje basarist agisindan
olumlu etki sagladig1 diisliniilmektedir. Bu durumun yani sira dgrencilerin basarili
olmasi i¢in yeterli destegin saglanmasi, 6grencilerin proje ¢alismalarinda nasil
ilerleme saglayacaklar1 konusunda doniitler verilmesi, 6gretmenin her bir 6grenciye
gosterdigi samimi destegi, saygist ve sevgisi UZYO’lerin motivasyonlarmi

artirmaktadir (Bruning vd., 2014; Ormrod, 2013).

Ancak bazi dgrenci velilerinin ve bazi UZYO’lerin BAPC’lere yonelik
Onerilere ait bulgularda biyoloji alant danmisman Ogretmenlerinin BAPC’lerde
UZYO’lere yeterli zaman1 ayirmasi, dgrenciye ve veliye yeterli doniitleri vermesi
gerektigi ifade edilmistir. Bu durum calisma bulgularinda yer alan; BAPC’lerde
UZYO’lerin yogunlugunun fazla olmasi, biyoloji alam1 dgretmenlerinin sayisinin
yetersizligi ve ders yogunlugunun fazla olmasi sorunlari ile beraber diistintildiigiinde
biyoloji alant danisman oOgretmenlerinin  BAPC’lerdeki rehberliklerinde bazi
yetersizlik ve sorunlarla karsilagtigi sonucuna varilabilir. Ayrica bu bulgular ile alan
yazinda yer alan BILSEM danisman &gretmenlerinin sayisinin ve mesleki niteliginin
yetersizligi (Cepni, Gokdere ve Bacanak, 2004; Gokdere ve Kiiciik, 2003; Karakus,
2010; Kurnaz, 2014; Ozer Keskin vd., 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014) ve BILSEM
ogretmeni disinda danisman 8gretmenlerin gorevlendirilmesi (Sar1 ve Ogiilmiis, 2014;
Ozer Keskin vd., 2013) sorunlari, benzerlik gostermektedir. Cepni (2010) ise proje
calismalarinda 6grenci sayisinin fazla olmasi sebebi ile dgretmenlerin 6grencilere

yeterli diizeyde rehberlik yapmakta zorlandiklarini belirtmistir.

Sonugta BILSEM BAPC’lerinde &grenci sayisinin oldukga fazla olmasi ve
biyoloji alani danisman Ogretmenlerinin sayisinin yetersizligi gibi sorunlarin var
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sorunlar BAPC’lerin amaglarina ulagmasini,
UZYO’lere gore farklilastirilmasini, basarili bir sekilde tamamlanmasini ve dgrenci
motivasyonlarinin siirdiiriilmesini olumsuz etkileyebilir. Cilinkii biyoloji danigman
ogretmenleri iistiin zeka ve yeteneklilik baglaminda 6grenci gereksinimlerini anlama,
bagimsiz ¢alismalar1 kolaylastirma, uygulamalari farklilastirma, UZYO’ler i¢in 6zgiir

bir &grenme cevresi olusturma, UZYO’leri motive etme, orijinal diisiincelerini
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cesaretlendirme, dogruluk ve diiriistliik gibi deger gelisimlerini saglama konularinda
UZYO’lere yardimei olmaktadir (Croft, 2003; Kontas, 2009; Renzulli, 2004). Bunlara
ek olarak biyoloji danisman 6gretmenleri proje ¢alismalari i¢in gerekli materyal, arag
gere¢c ve kaynak temini, UZYO’lere ve velilere yonelik danismanlik hizmetleri
gerceklestirmektedir (Kontas, 2009). Bu nedenle BILSEM BAPC’lerinde yeterli
biyoloji alan1 danigman Ogretmeni istihdam edilmeli, bu danisman 6gretmenlerin
niteligi ve proje ¢alismalar1 hakkindaki bilgi ve deneyimleri gerek hizmet i¢i egitim ve
uygulamalarla gerekse sertifika programlar ile gelistirilmeli, biyoloji alan1 danisman

Ogretmenlerinin ders yiikii ve projelere devam eden 6grenci sayisi azaltilmalidir.

UZYO’lerin BAPC’lerde gorevli biyoloji alam1 danisman &gretmenlerinin
sahip olmas1 gerekli ozelliklere iliskin bulgular degerlendirildiginde, UZYO’ler
biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin giiler giizlii, eglenceli, neseli, komik, sakaci,
yardimsever, anlayisl, hosgoriilii, uyumlu, motive edici, tesvik edici ve destekleyici
kisisel 6zelliklerine dikkat cekmistir. Biyoloji alan1 danigsman 6gretmenlerinin mesleki
ozelliklerinde ise alan bilgisi yeterliligi, 6grenci 6zelliklerini 1yi tanima, proje bilgisi
ve proje konulart hakkinda giincel bilgiye sahip olma, proje ¢alismalarinda tecriibeli
olma, Ogrenci merkezli c¢aligma ve Ogrencisine glivenme Ozellikleri dikkati

¢ekmektedir.

BAPC’lerde UZYO’lere damismanlik yapan biyoloji dgretmenlerinin sahip
olmas1 gerekli kisisel ve mesleki 6zellikleriyle alan yazinda ortaya konulan danigsman
ogretmen oOzellikleri birbiri ile benzerlik gostermektedir. Ornegin; UZYO’ler
dgretmenlerinin kendilerini motive edici olmasimi, UZY’lerin 6zellikleri konusunda
bilgili ve onlarin 6zelliklerini onlara fark ettiren, kendi bransinda uzman (Croft, 2003;
Lindsey, 1980, akt., Ravenna, 2008; Tischler ve Vialle, 2009; Sak, 2012), esprili,
esnek, heyecanli, yeni fikirlere agik, 6grenme konusunda istekli, diger insanlara kars1
duyarli, saygili, destekleyici, igbirlikli, demokratik, yenilik¢i, tecriibeli, 6grencilerin
kendine ve ortama giiven duymasini saglayan, UZYO’lerin egitimsel ydntemleri
konusunda yeterli (Croft, 2003; Gallagher, 1975, akt., Ravenna, 2008; Metin ve
Daglioglu, 2004; Metin, 1999; Sisk, 1987; Lindsey, 1980, akt. Ravenna, 2008;

Tischler ve Vialle, 2009) bir 6gretmene sahip olmak istediklerini ifade etmislerdir.

Ayrica UZYO’ler; arastirmaci, alaninda bilimsel yaym yapabilen, giincel

bilgileri takip eden, empatik, alanlarinda derinlemesine bilgiye sahip ve alanindaki
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gelismeleri yakindan takip eden (Kontas, 2009; Renzulli, 2004; UEICR, 2013;
Tischler ve Vialle, 2009), 6grencilerin degerlerine saygili ve ilgili (Lindsey, 1980, akt.,
Ravenna, 2008), 6grenci gereksinimlerini anlayan, bagimsiz ¢alismalari kolaylastiran,
ogrenci merkezli bir 6grenme ¢evresi olusturan, 6grencisini destekleyen (Croft, 2003;
Tischler ve Vialle, 2009), proje ¢alismasinda yeterli bilgi ve becerilere sahip (Cepni,
Gokdere ve Kiiciik, 2002), sabirli, sefkatli, samimi, diiriist, mizah duygusuna sahip,
baskalarina yardim etmeyi seven (Tischler ve Vialle, 2009) bir 6gretmen istemektedir.
Sonug olarak UZYO’lerin BAPC’lerde gereksinim duydugu dzelliklerde biyoloji alan1
danigsman ogretmenlere sahip olmasi ve Ogrencilerin danigman o&gretmenlerden
beklentilerinin karsilanmasi proje ¢alismalarinin amacina ulagsma diizeyine, basarisina,
UZYO’lere katkisina ve UZYO’lerin proje ¢alismasi motivasyonlarina olumlu katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle BILSEM’lere yonelik biyoloji alani
danisman 6gretmen se¢iminde akademik kriterlerin yaninda danisman 6gretmenlerin
kisisel Ozelliklerine de dikkat edilebilir. Ciinkii biyoloji alani danigman
ogretmenlerinin UZYO’lere uygun olmayan kisisel dzellikleri danisman dgretmen-

Ogrenci iletisimini zorlastirabilir.

BILSEM’de wverilen bilgi ve egitimin yeterliligine iliskin bulgular
degerlendirildiginde dgrenci velileri ve UZYO’ler proje ¢aligmalar hakkinda verilen
bilgi ve egitimin yeterli oldugunu diisiinmektedir. UZYO’ler proje ¢aligmalarmin
gerceklestirilmesine yonelik BILSEM’de kazandirilan bilgi ve becerilerin yeterli
diizeyde olmasinin nedenleri olarak; UZYO’lerin proje ¢aligmalarinin nasil yapilacag
konusunda bilgi sahibi olmasi (kontrollii deneyler, rapor yazma gibi.) ve d6grencilerin
etkinliklerle elde ettigi bilgileri (ara¢ gere¢ kullanma gibi.) BAPC’lerde kullanmasi
belirtilmistir. Bu sonu¢ UZYO’lerin BILSEM’ de proje calismalarmin yiiriitiilmesine
yonelik destek egitimi ve bireysel yeteneklerin fark ettirilmesi programlarda verilen
egitimlerden memnun olduklarini gostermektedir. Bu durum BAPC’lerin basarili
sekilde yiiriitiilmesi icin énemli goriilmiistiir. Ciinkii UZYO’lerin proje ¢alismalarini
tasarlayabilmeleri i¢in proje islem basamaklarini basarili bir sekilde yliriitebilecek
yeterlilikte olmalidir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Bu nedenle BILSEM
programlarinda verilen aragtirma teknikleri ve proje yoOnetimi gibi egitimlerin
sonuclar1 iyi bir sekilde degerlendirilebilir, BAPC 6ncesi UZYO’lerin projelerin
yiiriitilmesine yonelik eksiklik ve yetersizlikleri vb. belirlenebilir. Sonrasinda bu

konularda UZYO’ler igin gerekli egitimler sunulabilir ve uygulamalar yaptirilabilir ya
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da BAPC siirecinde biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri bu belirlenen konularda

UZYO’lere daha dikkatli danismanlik hizmeti sunabilir.

Diger taraftan 6grenci velileri biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerinin 6zveri
ile calistigini, ellerinden gelen tiim ¢abay1 gosterdiklerine inanmaktadir. Ancak bir¢cok
dgrenci velisi proje ¢alismalarmin yiiriitiilmesine iliskin UZYO’lere verilen bilgi ve
egitimi yeterli diizeyde gérmemektedir. Bu duruma neden olarak 6grenci velileri
egitimler igin gerekli siirenin yetersiz oldugunu ve proje ¢alismalari i¢in BILSEM alt
yapis1 ve imkanlarmin kisith olmasi nedenlerini belirtmistir. Bu sonuglar BILSEM
egitiminde ve proje c¢alismalarinda siklikla gériilen sorunlardandir. Ornegin
BILSEM’lerin bina donanimi, laboratuvar, materyal, malzeme, bilgisayar, kiitiiphane
ve maddi kaynaklarin yeterli diizeyde olmamasi (Karakus, 2010; Kurnaz, 2014;
Levent, 2014; Ozer vd., 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011;
Ulger, 2011; UETCR, 2009; Yildiz, 2010), BILSEM’lerin yap1 ve proje calismalari
i¢in laboratuvar olanaklarinda yetersizligi (Karakus, 2010; Ozer Keskin vd., 2013) ve
BILSEM’de gegirilen siirenin yetersizligi (Ulger, 2011) gibi. Sonugta BILSEM
BAPC’lerinin bagarili sekilde yiiriitilmesi i¢in proje ¢alismalarina yonelik verilen
egitimlerin ailelerin beklentilerini karsilanmasi ve bu egitimle ilgili alg1 ve inanglarin
olumlu yonde olugmasi gerekmektedir. Aksi takdirde BAPC’ler bu durumdan olumsuz
etkilenebilir (Sak, 2012; Olszewski—Kubilius ve Lee, 2004). Bunlara ek olarak
BILSEM ve BAPC’ler de kronik hale gelen sorunlarm ¢dziimii, proje ¢calismalarmin
yiirlitiilmesine yonelik egitimlerin daha nitelikli ve uygun zaman planlamasi yapilarak
verilmesi, BILSEM laboratuvar ve diger alt yapi ve olanaklarmin iyilestirilmesi

BAPC’lere olumlu katki saglayabilir.

BAPC’lerde proje konular1 hakkinda bilgilerin UZYO’lerle paylasilmasina
iliskin bulgular degerlendirildiginde; UZYO’ler, biyoloji alam danisman
Ogretmenlerinin bilgileri kendilerine sorgulatarak anlattigini ve bilgileri sunu, video,
kitap, akilli tahta ve mikroskop gibi ara¢ gere¢ ve materyallerin kullanildig: etkinlikler
yoluyla paylasildigini belirtmistir. Ayrica sadece bir UZYO’nin projesi hakkinda
Ziraat Fakiiltesinden bir uzmana danmistigi goriilmiistiir. Diger taraftan UZYO’lerin
proje konular1 hakkinda bilgi paylasimina yonelik istekleri degerlendirildiginde
UZYO’ler biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin sunu, video, kitap ve internet vb.
arag¢ gereclerin kullanildig etkinlikler yardimiyla ve bilgileri sorgulatarak kendileri ile
paylasilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu sonuglarda BILSEM’lerde BAPC
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konular1 hakkinda Biyoloji alani damisman 6gretmenlerinin UZYO’ler ile bilgi
paylasma sekli ile UZYO’lerin bu konulardaki istekleri ortiismektedir. Bu durum
BAPC’ler agisindan olumlu goriilmiistiir. Sonucta UZYO’ler BAPC konulari ile ilgili
bilgilerin paylagilmasinda uygulanacak etkinliklerde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanilmasi ve etkinliklerin teorik bilgilerin verilmesinden ziyade, uygulamaya doniik
sekilde gergeklestirilmesi BAPC konusu bilgilerin paylagilmasina 6nemli katki
saglayacaktir. Ornegin, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmas1 UZYO’lerin
diisiinme becerilerinin gelisimine ve motivasyonlariin siirdiiriilmesine yardime1

olacaktir (Blumenfeld, vd., 1991).

Diger dikkat cekici bir sonugta, UZYO’ler proje ¢alismasi konular1 hakkindaki
bilgilerin danisman O6gretmenleri tarafindan kendilerine sorgulatilarak verilmesini
istemeleridi. Bu  durumun  UZYO’lerin  6zelliklerinden  kaynaklandig
diisiiniilmektedir. Ciinkii UZYO’ler zekalarm kullanmayi, zekd gerektiren zorlu
islemlerle ugrasmay1 ve zor sorular ¢c6zmeyi sevmekte, elestirel diisiinme becerisi ve
bilimsel problemleri ¢dzme yetenekleri ileri diizeydedir. UZYO’ler sorunlara ¢ok
sayida ¢Oziim liretebilmekte ve cok sayida soru sormaya isteklidirler (Ataman, 2009;
Caglar, 2004a; Ercan, 2013; Karakus, 2010; Sak, 2012; Stuart ve Beste, 2011; Trna,
2014). Bunlara ek olarak fen alaninda UZYO’lerin ezberlemeyi sevmedikleri de
bilinmektedir (Trna, 2014). Bu durumda UZY O’lerin proje konularr ile ilgili bilgilerin
paylasilmasinda soru cevap, problem ¢6zme ve arastirma gibi sorgulama tabanl
farklilastirma uygulamalarinin  kullanilmas1  faydali olacaktir. Ancak proje
calismalarinda BAPC konusu hakkindaki 6grenmelerden 6grencinin kendisinin
sorumlu oldugu da unutulmamalidir. Bu durumda biyoloji alam1 danisman
ogretmenleri BAPC konusu hakkindaki bilgi paylasimini sinirlandirabilir ve
UZYO’lerin kendilerinin arastirma yaparak konu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi

olmast1 saglanabilir.

Diger taraftan UZYO’lerin  BAPC konular1 hakkinda  bilgilerin
paylasilmasinda sadece bir 68rencinin uzman goriisiine bagvurmasi dikkat cekicidir.
Ciinkii UZY’lerin BAPC konularinin belirlenmesi siirecinde ilgili kurum, iiniversite
ve alan uzmanlar1 gibi proje konusu hakkinda bilgi sahipleri ile gorligmesi faydali
olacaktir. Bu sayede UZYO’ler proje konusunun 6zgiin ve orijinalligini, proje konusu
hakkinda ulagmakta zorlandigi, anlasilmayan, ¢ok zor ve teknik bilgilerin fark

edilmesini ve anlagilmasini kolaylastiracaktir (Johnsen ve Goree, 2009). Bu nedenle
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UZYO’lerin proje konular1 hakkinda gerekli goriildiigiinde alan uzmani, kurum ve
tiniversitelerle isbirligi yapilmasi ve goriiglerin alinmasi; BAPC basarisini ve niteligini
artirabilir, ileride karsilagilacak sorunlar1 engelleyebilir ve 6grencinin motivasyonunu

olumlu yonde destekleyebilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde bireysel ya da grup caligmalari hakkindaki proje
paydaslarmin diisiinceleri degerlendirildiginde UZYO’lerin BAPC ler de grup olarak
calisan 6grenci sayisinin bireysel olarak calisan 6grenci sayisindan daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu BAPC’ler de UZYO’lerin genelde grup calismalarimi daha
fazla tercih ettiklerini gostermektedir. Bu durumun nedenlerinden biri, UZYO’lerin
bireysel farkliliklara sahip olmasidir. Yani UZYO’lerin &grenme stilleri, ilgileri,
merak alanlar1 ve tercih ettigi Ogrenme ortamlarinin birbirinden farklilik
gostermesidir. Ornegin; sosyal becerileri yiiksek olan UZYO’lerin grup calismalarin
daha fazla tercih ettigi ifade edilmektedir (French vd., 2011; Sak, 2012). Ayrica yas
seviyesi arttikca UZYO’lerin daha fazla tek basina calismay: tercih ettikleri de alan
yazinda ifade edilmektedir. Bunlara ek olarak 6gretmenleri ve arkadaslar tarafindan
calismalar1 degerli goriildiigiini hisseden veya o6grenme hedefleri uygun olan
UZYO’lerin grup ¢alismasi konusunda giiclii istege sahip olduklar1 da belirtilmistir
(French vd., 2011). Sonugta 6grencilerin grup calismasini daha fazla tercih etmelerinin
sebepleri olarak galisma grubu igerisinde sosyal becerileri yiiksek olan UZYO’lerin
yer almasi, ¢alisma grubunun yas seviyesi olarak ¢ogunlukla ortaokul seviyesinde
olmast ve proje calismast yapmaktaki tercih ve hedeflerinin benzerligi
diisiiniilmektedir. Ayrica UZYO’lerin grup ¢aligmasi tercihlerinde, uzun siiredir
BILSEM’e devam etmeleri sonucu dgrencilerin genelde birbirini iyi tanimasi ve
samimi arkadasliklarinin da etkisi s6z konusu olabilir. Ancak alan yazinda
UZYO’lerin bireysel galigmalari daha fazla tercih ettigine iliskin veriler de yer

almaktadir (Ataman, 2004; Ersoy ve Avci, 2004; Metin, 1999; Ruf, 2003; Sak, 2012).

UZYO’lerin BAPC’lerde gergeklestirdigi grup proje galigmalarini tercih etme
nedenlerine iliskin bulgular degerlendirildiginde, UZYO’lerin BAPC’lerde grup
caligmasi tercihlerinde; grup proje calismalarinda gorev dagilimi ve ig bdliimiiniin
olmasi ancak bireysel calismada ¢ok fazla sorumluluk alinmasi ve zorlanilmasi, grup
proje ¢alismalarinin daha kisa siirede tamamlanmasi, grup arkadaslarinin birbirlerinin
hatalarin1 gérebilmesi ve diizeltebilmesi ve grup ¢alismasinda projeye yonelik ¢ok

fazla fikrin ortaya konulmasi nedenlerinin etkili oldugu belirlenmistir. Bu duruma gore
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BAPC’lerde UZYO’lerin grupla calismasimi tercih etmelerinde grup calismasinda
gorev dagilimiin yapilmasi, sorumluluklarin paylasilmasi, farkli fikirlerin ve

tecriibelerin paylasilmasi ve siirecin daha hizli ilerlemesi nedenleri 6nemli goriilebilir.

Ayrica UZYO’ler grup calismalarimi daha zevkli, eglenceli ve memnuniyet
verici olarak gérmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak, UZYO’lerin grup
calismalarina yonelik bireysel farkliliklara sahip olmasi gériilebilir. Ornegin, sosyal
becerileri yiiksek olan UZYO’lerin grup calismalarini tercih ettigi bilinmektedir (Sak,
2012). Bunlara ek olarak UZYO’lerin grup calismalarini sevdigi, yapmaktan
hoslandig1 ve istekli olduklar1 belirtilmistir (Bourner vd., 2001; Ravenna, 2008;
Sezginsoy, 2007). Bu duruma benzer sekilde lstiin zekadli ve yetenekli olmayan
Ogrencilerin de grup proje calismalarini sevdigi, istekli olduklari, ilging, degerli ve

bilgilendirici buldugu da ortaya konulmustur (Mills, 2003; Snyder ve Gatfield, 1999).

UZYO’lerin BAPC’lerde yaptiklar1 bireysel proje c¢aligmalarii tercih
etmelerinin nedenleri ile ilgili diisiincelerine ait bulgular degerlendirildiginde, grup
tiyeleri arasindaki fikir ayriliklart ve karar almada yasanan anlasmazliklar, is
boliimiinde ve toplanmada yasanan sorunlarin projeyi aksatmasi, grup iiyelerinin
sorumluklarint yerine getirmemesi, bireysel proje ¢alismasinin daha kolay olmasi,
diizenli islemesi ve daha iyi sonuclanmasi olarak goriilmiistir. Bu bulgularin
UZYO’lerin daha énceki zamanlarda hem BILSEM’de hem de okullarindaki proje
caligmalarinda yasadigr olumsuz tecriibelerden kaynaklandigi diisliniilmiistiir. Alan
yazin incelendiginde iistiin zekali ve yetenekli olmayan 6grencilerin grup ¢aligmasinda
isbirligi halinde ¢alisamadigi, gérev dagiliminda yasanan sorunlar (Bourner vd., 2001;
Ocak ve Uluyol, 2010), baz1 grup iiyelerinin sorumluluklarin1 yerine getirmemesi
(Baran, 2011), grubun yeterince diizenli sekilde bir araya gelememesi, 6grencilere ¢ok
fazla sorumluluk yiiklenmesi (Bourner vd., 2001; Yasar, 2008), grup igerisinde
gerceklesen tartigmalar, bazi 6grencilerin tiim gorevleri kendisinin yapmak istemesi
(Ersoy, 2006) ve bir 6grencinin digerine bagimli olmas1 gibi sorunlarin yasandigi ifade
edilmistir. Alan yazinda yer alan iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan 6grencilerin grup
calismalarinda  yasanan sorunlarla, UZYO’lerin bireysel calismalar1 tercih
nedenlerinde benzerlikler goriilmektedir. Bu durum UZYO’lerin grup calismalarinda
yasadig1 sorunlarin benzer sekilde iistlin zekali ve yetenekli olmayan 68rencilerde de

gerceklestigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica UZYO’lerin ge¢miste yasadig
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bazi olumsuzluklarin gelecekte yapacagi BAPC’ler ile ilgili bireysel ya da grup

caligmasi tercihlerini etkileyebildigi sonucuna ulasilmistir.

Diger taraftan BAPC’lerin vyiiriitilmesinde UZYO’lerin &nerilerine iliskin
bulgularda BAPC’lerde grup 6grencilerinin daha iyi secilmesi, uyumlu ¢aligmasi ve
sorumluluklarin1  yerine getirmesinin gerekli oldugu Onerisi yer almaktadir.
BAPC’lerde UZYO’lerin yasadigi sorunlara ait bulgularda ise UZYO’lerin
BAPC’lerdeki sorumsuzluklar1 ve unutkanliklart sorunlar1 ifade edilmistir. Bu
bulgular BILSEM BAPC’lerinde de gruplarin segilmesinde ve uyumlu sekilde

calismasinda bazi sorunlarin yasandigini da ortaya koymaktadir.

UZYO’lerin bireysel calisma tercihlerindeki diger bir neden ise, bazi
UZYO’lerin genelde bireysel galismayi tercih etmesi, sevmesi ve her seyi kendi
istegine gore yapmak istemesi, grup calismasina uyum saglayamamasi bulgulari
belirlenmistir. Ayrica UZYO’lerin BAPC’lerin yiiriitiilmesinde yasanan sorunlara
iliskin bulgularda ise BAPC’lerde bazi UZYO’lerin grup arkadaslari ile uyum
sorunlar1 yasadigi bulgusu da yer almaktadir. BAPC’lerde UZYQ’lerin bireysel
calisma tercih nedenleri ile grup calismalarinda karsilagilan sorunlar birbirini
desteklemektedir. Bu sonuglarin UZYO’lerin bireysel farklilarindan kaynaklandig
diisiiniilmiistiir. Ciinkii UZYO’lerin dgrenme stilleri, ilgileri, merak alanlar1 ve
tercihleri birbirinden farklidir (French vd., 2011). Ornegin, ice doniik kisilik dzellikleri
gosteren UZYO’lerin bireysel proje ¢alismalarini tercih ettikleri bilinmektedir (Sak,
2012). Ayrica UZYO’lerin bilgiyi arastirmak ve bulmak icin tek baslarina ¢alismayi
arzu ettikleri belirtilmektedir (Ataman, 2004; Ersoy ve Avci, 2004; Metin, 1999; Ruf,
2003; Sak, 2012). Bu sonuglar UZYO’lerin bireysel proje calismasi tercihlerinde
bireysel farkliliklarinin ve iistiin zeka ve yeteneklilik 6zelliklerinin etkili oldugunu

gostermektedir.

UZYO’lerin BAPC leri bireysel olarak yapmalarindaki diger bir neden ise,
ogrencilerin BAPC’ye evde de bireysel olarak devam etmek istemesidir. Ciinkii
BAPC’lerini BILSEM’de yiiriitemeyen bazi UZYO’ler proje ¢alismalarini evlerinde
siirdiirmektedir. Bu durumda, UZYO’lerin BILSEM’de BAPC ’leri yapmasinda yeterli
zaman ve ortami bulamamasi sonucu bireysel proje ¢alismalarini tercih ettikleri ve bu

sayede BAPC’yi evde de yiiriitebildikleri sonucuna varilabilir.
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Sonu¢ olarak UZYO’lerin bireysel ya da grup olarak proje calismasi
tercihlerinde birgok faktoriin etkili oldugu goriilmektedir. Bu faktdrlerin UZYO’lerin
proje caligmalar1 ile ilgili geg¢miste yasadigi olumlu ya da olumsuz tecriibeler,
UZYO’lerin bireysel dzellikleri, yas, ilgi, istek ve meraklar, siire yetersizligi, uygun
calisma ortaminin olmayisi, BAPC’lerde yasanan sorunlar vb. oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca gore, BAPC’lerin planlanmasinda bireysel ya da grup
calismasi tercihlerinde UZYO’lerin bireysel farkliliklari ile onlarin fikir, ilgi, merak,
istek ve tercihleri goéz Onilinde bulundurulmalidir (Sak, 2012). Grup proje
calismalarinin  planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde UZYO’lerin is  bdliimii,
sorumluklarin paylasimi ve tamamlanmasi, farkli fikirlerin paylasilmast ve her
Ogrencinin fikren katki saglamasina izin verilmesi, d6grenciler arasinda tecriibelerin
paylasilmasina ve isbirligine dikkat edilmelidir. Ayrica proje calismalarinda grup ya
da bireysel proje calismalari daha dikkatli planlanmali, uygulanmali, karsilagilan
sorunlar ¢dziilmeli, aksakliklar ortadan kaldirilmali ve UZYO’ler de olusacak olumsuz

duygu, diisiince ve tecriibelerin gelismesine firsat verilmemelidir.

UZYO’lerin ve biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin BAPC konusu
belirlenmesine iliskin bulgular degerlendirildiginde, UZYO’lerin &zgiin ve orijinal
proje konusu bulmakta ¢ogunlukla zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular ile
UZYO’lerin BAPC’lerin yiiriitiilmesinde karsilastigi sorunlara iliskin bulgular
arasinda ifade edilen UZYO’lerin 6zgiin ve orijinal proje konusu bulamamasi
sorunu bulgusu, benzerlik gostermektedir. Bu durum dikkat c¢ekici olarak
goriilmiistiir. Ciinkii alan yazinda UZYO’lerin 6grenme isteginin yiiksek, bircok
alana ilgi duymalari, ilgilendikleri konularda yaratici, kesfetmeyi seven, orijinal
fikirler {ireten, soru ve sorunlara ¢ok sayida ¢éziimler iireten ve ortaya koyduklari
driinlerin 6zgiin ve orijinal olmasini isteyen bireyler oldugu ifade edilmektedir
(Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Stuart ve Beste, 2011). Bu sonuglar, UZYO’lerin
0zglin ve orijinal proje konusu belirlemekle ilgili yeteneklerinin ileri diizeyde
oldugunu ve proje konusu tercihlerinde fazla zorlanmamalar1 gerektigini
diisiindiirmektedir. Bu durumda, UZYO’lerin 6zgiin ve orijinal proje konusu

tercihlerinde ve konularin belirlemesinde sorunlar yasandigi sonucuna ulagilabilir.

BAPC’lerde UZYO’lerin 6zgiin ve orijinal proje konusu bulmakta zorlanma
nedenlerine iliskin bulgular degerlendirildiginde, UZYO’lerin buldugu proje

fikrinin 6nceden projeye doniistiiriilmiis olmasi, 6zgiin ve orijinal fikir bulmanin zor
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ve uzun zaman gerektirdigi diisiincesi, yeni proje fikirlerinin akla gelmemesi,
Ogrencinin biyoloji alaninda yeterli bilgiye sahip olmamasi, ¢evre sorunlart ve

giincel konularin 6grencilerin ilgi alanina girmemesi nedenleri ifade edilmistir.

UZYO’lerin proje konusunun belirlenmesinde zorlanma nedenleri arasindaki
UZYO’lerin belirledigi proje konularinin 6zgiin ve orijinal bir konu olmadig1 bulgular
ile UZYO’lerin BAPC’lerin yiiriitiilmesinde karsilastigi proje konularinin &zgiin ve
orijinal olmadiginin ge¢ fark edilmesi sorunu, bulgusu birbirini desteklemektedir
Bunlara ek olarak BAPC’lerin yiiriitiilmesine iliskin UZYO’lerin &nerilerine iliskin
bulgularda ise projeler icin yeni fikirler ortaya konulmali ve konunun orijinalligi

kontrol edilmeli bulgusu da yer almaktadir.

Diger taraftan UZYO’lerin BAPC’lerin yiiriitiilmesinde proje konularinin
genelde biyoloji alan1 danigman &gretmenleri tarafindan onerildigi ve 6grencilerle
gelistirildigine iliskin bulgular da mevcuttur. Bu durumla ilgili alan yazinda Ozarslan
ve Cetin (2012), UZYO’lerin yaptig1 fen projelerinde, konularin orijinalligine yeterli
dikkatin gosterilmedigi ve proje ¢calismasi konularinin genelde 6gretmenler tarafindan
belirlendigini belirtmektedir. Ayrica UZYO’ler ve biyoloji alam1 danisman
ogretmenleri, genelde BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda rapor yaziminda ya da
proje yarismasi degerlendirmesinde projelerin 6zgiin ve orijinal konuya sahip
olmadigini fark etmektedir. Bu durumda, UZYO’lerin BAPC lerde proje konularmin
belirlenmesinde konularin 6zgilin ve orijinalligine yeterince dikkat edilmedigi ve bu
noktanin proje oncesinde yeterince gozden gegirilmedigi sonucuna varilabilir. Bu
sonuca neden olarak, BAPC’lerde UZY(’lerin proje calismasi baslangicinda proje
konusu ile ilgili yeterince alan yazin taramasi yapmamasi, uzman goriisiine
bagsvurmamasi veya akademik destek almamasi diisliniilmektedir. Bu sonuca gore,
BAPC’lerde proje konularinin belirlenmesi sonrasinda mutlaka proje konularinin
0zglin ve orijinal olup olmadigmin kontrol edilmesi, gerektiginde uzman veya
akademisyen destegi alinmast ve biyoloji alant danisman Ggretmenlerinin

ogrencilerini BAPC 6ncesinde bu konularda uyarmasi faydali olabilir.

BAPC konularinin belirlenmesinde 6grenci kaynakli sorunlar yasadiginda
biyoloji alan1 damisman Ogretmenleri proje konusu belirleme etkinliklerini
gerceklestirmek yerine, proje konularini kendileri dnermektedir. Bdylece UZYO’ler

ilgi duymadig1, merak etmedigi ve istekli olmadigi bir konuyu BAPC konusu olarak
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belirleyebilmektedir. Ancak UZYO’lerin proje konularmin &grencilerin  proje
caligmalar1 stirecindeki motivasyonlarini etkiledigi de unutulmamalidir (Johnsen,
2005, akt., Loveridge ve Searle, 2009; Powers, 2008). Hatta konuyu 6grencinin
segmesinin 6grencinin yaratici diisiince, arastirma, inceleme becerilerinin gelismesine
(Matyar, 2008) ve 0grencilerin ¢alismaya katilimini destekledigi ve projeyi bitirmek
icin UZYO’leri motive ettigi belirtilmistir (Powers, 2008). Bu nedenle proje
caligmalar1 daha esnek insa edilmeli ve 6grencilerin bir proje konusunu kesfetmesi igin
kendilerine firsat ve siire taninmalidir (Johnsen ve Goree, 2009). UZYO’lerin &zgiin
ve orijinal proje konularinin belirlenmesinde sorunlar dikkate alindiginda proje
konusunun belirlenmesi ile ilgili farkli egitim ve uygulamalara basvurulmasi
gerekmektedir. Ornegin; biyoloji alan1 damigman &gretmenleri UZYO’lerin proje
konusunun belirlenmesinde siire sinirlandirmasina gitmemeli ve 6grencilere ek bir
baski daha olusturmamalidir. Ciinkii UZYO’lerin siire sinirlandirilmasina gidilmedigi
halde dahi projelerine odaklandigi, tamamladig1 ve en yaratici sekilde {iiriinlerini
sergiledigi bilinmektedir (Bishop, 1999). Grup halinde yapilacak proje ¢alismalarinda
ise proje konusunun belirlenmesinde beyin firtinas1 teknigi kullanilabilir. Ciinki
Powers (2008), UZY O’lerin proje konularimnin olusturulmasinda beyin firtinasi teknigi
yardimiyla UZYO’lerin ilgi duydugu ve merak ettigi konularda farkli fikirlerin ortaya
atilmast ve gilincel konularin farkli boyutlarinin agiga ¢ikartilmasinin miimkiin
oldugunu ifade etmistir. Beyin firtinasinin uygulama siirecinde biyoloji alan1 danigman
ogretmenleri UZYO’lerin yiizeysel kaldig1 ve derinlesemedigi durumlarda farkli ve
derinlemesine sorularla beyin firtinasin1 destekleyebilir ve proje konusunun

belirlenmesine katki saglayabilir (Johnsen ve Goree, 2009).

UZYO’lerin proje konularini yaratic, ilgi ¢ekici, dncekilerden farkls, uyarici,
zenginlestirici, meydan okuyucu zorlukta vb. Ozellige sahip olmasi Onemli
goriilmektedir. Boylece bu 6zelliklere sahip proje konular1 6grencilerin motivasyon ve
ilgilerini olumlu yonde destekleyecektir (Powers, 2008). UZYO’lerin proje konusu
bulamadig1 zamanlarda UZYO’lerin en cok ilgisini ¢eken ve fikirlerini harekete
geciren gergek yasam sorunlarindan genel, kisisel veya yerel 6zellige sahip olanlara
yer verilebilir. Ayrica UZYO’lerin yakindan tamidig1 ve giindelik yasamda karsilastig
sorunlar1 daha ilgi cekici ve daha merakli gordiigi ve motivasyonu artirdig
belirtilmistir (Gentry ve Neu, 1998; Sak, 2009). Bunlara ek olarak UZYO’lerin yeterli

ilgi ve merak duymadig1 ve bilgi sahibi olmadig1 ¢evre sorunlar1 ve gergek yasam
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problemleri projeler éncesi etkinliklere konu edilebilir. Bu sayede UZYO’lerin bu
konularla ilgili bilgileri artirilmis olacaktir. Bylece UZYO’lerin insanlig1 ilgilendiren
giincel ¢evre ve gergek yasam sorunlari ile kisisel veya yerel yasam sorunlarini fark

etmeleri ve ilgi duymalar1 saglanabilir.

Biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri iyi sorular sormanin proje ¢aligmalarinin
niteligi i¢in 6nemli oldugunu bildiginden, UZYO’lere iyi sorularin nasil olusturulmasi
gerektigi ile ilgili kriterleri hatirlatabilir. Ornegin, sorularmn kompleksligi ve
uygulanabilir olmas1 gibi kriterlerin 6grencilere agiklanmasi Ggrencilerin proje
problemi olusturmalarina destek olacaktir (Johnsen ve Goree, 2009). Diger taraftan
UZYO’lerin proje konularinin belirlenmesinde 6grenci seviyesi ve ozellikleri de
dikkate alinmalidir. Ciinkii proje konular1 ¢ok kolaysa UZYO’lerin sikilabildigi, eger
cok zor ise UZY’lerin bosa ugrastig1 diisiincesine sahip olabilecegi unutulmamahdir

(Ngoi ve Vondracek, 2004; Sak, 2012; Ravenna, 2008).

Proje konusu tercihlerinde fayda saglayabilecek diger bir nokta ise,
UZYO’lerin proje konusu igin belli bir zaman periyodunda ilging fikirleri toplayip
listelemesi ve sonrasinda bu konular igerisinden proje konusunu tercih etmesidir
(Johnsen ve Goree, 2009; Saban, 2002). Diger taraftan proje konusu tercihlerinde
UZYO’ler ilgili oldugu ve istedikleri genel bir konu hakkinda proje problemi igin gok
sayida soru olusturabilir. Burada konunun betimlenmesi, baska konularla iligkisi,
farkli konuyla karsilastirmasi gibi boyutlarda problemler gelistirebilirler. Bununla
beraber UZYO’ler sorularini artirmak i¢in ‘kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil, ne
kadar ve kag¢ tane gibi’ soru kelimelerini kullanarak proje konusu ile ilgili yiiksek
diistinme seviyesinde sorular olusturabilir. Sonrasinda 6gretmen, 6grencilerden proje
calismasi icin tiim bu iiretilen sorulardan bir ya da bir kagini segmesini isteyebilir

(Johnsen ve Goree, 2009).

BAPC’lerin vyiiriitiilmesine iliskin UZYO’lerin 6nerilerinde proje konusun
belirlenmesine iliskin bulgular da yer almaktadir. UZYO’ler proje konularinin
belirlenmesinde daha oOnce calisilmis proje konularinin gbézden gecirilmesi,
degerlendirilmesi ve bu konulardan faydalanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
nokta ile ilgili olarak 6grencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi, giincel veya yasamla
ilgili konulardan biri ya da birkag¢1 belirlendikten sonra, ge¢miste o konu {iizerine

gerceklestirilmis yerli ve yabanci bilimsel makale ya da projeler gézden gegirilebilir.
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UZYO’lerin, sonrasinda bu konular1 gelistirmeleri miimkiin olabilir. Diger taraftan
UZYO’lerin ve velilerinin BAPC ler ile ilgili dnerilerinden biri de daha kapsamli ve
detayl1 projelerin yapilmasi gerektigi bulgusudur. Bu noktada UZYO’lerin proje
konusu belirleme siirecine veliler de dahil edilebilir. Ogrenciler tarafindan proje
konusu hakkindaki fikirleri alinabilir, proje konusu ve Onemi hakkinda veliler
bilgilendirilebilir. Bu uygulamalar UZYO’lerin 6zgiin ve orijinal proje konusu
tercihlerine, bu konularda yasanilan sorunlarin ¢oziimine ve veli kaynakl

olusabilecek aksakliklarin 6nlenmesine olumlu katki saglayabilir.

Proje konusu belirlendikten sonra ilgili kitaplar, dergiler, internet, kaynak
kisiler ve kurumlardan bilgi toplanmalidir. Konuyla ilgili yazili, gorsel, sozli vb.
veriler elde edilmelidir. Ayrica benzer projeler yapilip yapilmadigi da mutlaka
arastirilmalidir. Ciinkii 6nceden yapilmis bir projenin tekrar yapilmasi ¢ok anlamh
olmayacaktir (Cepni, 2010; Igelli vd., 2007). UZYO’ler benzer ve tekrarlayan
konularda ¢alistiklarinda sikildiklar1 da unutulmamalidir (Ataman, 2009; Caglar,
2004a; Johnsen ve Goree, 2009; Ngoi ve Vondracek, 2004). Bunlara ek olarak
UZYO’lerin 6zgiin ve orijinal olmayan projeler ile proje yarigmalarma katilmasi

sonucu emekleri bosa gidebilir ve hayal kiriklig1 yasayabilirler.

Proje paydaslarinin  BAPC’lerin  yiiriitiilmesine iliskin  diistinceleri
degerlendirildiginde, UZYO’ler ve biyoloji alam damigman ogretmenleri BAPC
baslangicinda planlama yapildigini ifade etmistir. Ancak planlama yapildigini belirten
ogrencilerin diginda birgok UZYO’niin proje ¢alismasinda herhangi bir planlama
yapilmadigin1 ifade etmesi dikkat cekicidir. BAPC’lerin yiiriitilmesine iliskin
onerilerde ise, UZYO’ler proje calismalarinin daha iyi ve dikkatli planlanmasinin
(zaman, deney diizenegi hazirlama vs.) gerekli oldugunu vurgulamistir. Bu bulgulara
ek olarak BAPC sonrasinda UZYO’ler ve biyoloji alam1 danisman ogretmenleri
gelecekte yapilacak BAPC’lerde daha planli, daha titiz, dikkatli ve diizenli ¢alisilmasi
gerektigini  belirtmis olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Ayrica bazi BAPC’lerinde
tamamlanmasinda sorunlar yasandigi da bilinmektedir. Bu bulgular beraber
degerlendirildiginde, UZYO’lerin  BAPC’leri  planlamasinda  ve  planin
uygulanmasinda sorunlar yasandigr sonucuna ulasilabilir. BAPC’lerin en onemli
asamalarindan birisi olarak goriilen planlamanin yapilmamis olmasi, sorunlar

yasanmas1t veya dikkatli yapilmamasi1 projelerin basar1 ile gerceklestirilmesini,
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amaclarina ulasmasini ve UZYO’ler igin beklenen katkisin1 engelleyecektir
(Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009). Bu sonuglara gore, 6grencilerin proje
caligmalarin1  basarili sekilde tamamlayabilmeleri i¢in tiim siireci, tiim boyutlar1 ile
dikkatli sekilde planlamalar1 gerekmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Klein, vd.,
2009; Matyar, 2008; Yasar, 2008).

UZYO’lerin  BAPC planlama sorunlar1  biyoloji alam1  damisman
ogretmenlerinin ve UZYO’lerin bilimsel arastirma ve proje calismasi yapma
konularinda sahip oldugu bilgi ve becerilerdeki yetersizliklerden de kaynaklanabilir.
Bu bulgularla ilgili alan yazin incelendiginde BILSEM danisman &gretmenlerinin
proje calismasi planlama ve yiiriitme, danigmanlik, arastirma gibi konularda
yetersizlikler yasadigi goriilmiistiir (Cepni vd., 2004; Gokdere ve Kiigiik, 2003; Kiiciik
vd., 2005; Sezginsoy, 2007). Ayrica iistiin zekali ve yetenekli olmayan 6grenciler ile
yapilan proje calismalarinda da proje g¢aligmalarinin planlanmasinda sorunlarla
karsilagildigr belirlenmistir (Ersoy, 2006; Mills, 2003). Goriildiigii gibi proje
planlanmasinda yasanan sorunlar hem UZYO’ler ve iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan
Ogrenciler hem de biitlin 6gretmenler i¢in 6nemli bir sorundur. Bu sonuca gore,
BAPC’lerde planlama sorunlarinin yaganmamasi i¢in oncelikle biyoloji alani proje
danigman 6gretmenlerinin bilgi, becerileri ve deneyimleri artirilmali, gerektiginde
uzman destegi saglanmali ve miimkiinse alaninda proje calismasi gerceklestirmis ya
da yiiksek lisans veya doktora yapmis 6gretmenler UZYO’lerin proje ¢alismalari i¢in
danismanlik yapmalidir (Gékdere ve Kiigiik, 2003; Kiigiik vd., 2005; Ozer vd., 2013;
Tantay, 2010).

UZYO’ler ise proje caligmalari oncesi ve proje baslangicinda danisman
Ogretmenler tarafindan proje silireci ve planlamasi hakkinda bilgilendirmeli ve gerekli
beceriler gelistirilmelidir (Mills, 2003; Simsek vd., 2004). Biyoloji alant danisman
ogretmenleri proje calismasinin nasil planlanmasi gerektigi konusunda 6grencinin
bilgi ve becerilerini gerek etkinliklerle gerekse 6rnek proje calismalari iizerinden doniit
ve paylasimlarla destekleyebilir. Biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri, proje ¢alismast
slirecinin asamalari, zaman ¢izelgesi, proje iirlinleri, sunum, degerlendirme ve ¢alisma
sonuglarinin hangi izleyici kitlesine ilging gelecegi gibi konular1 planlama siirecinde
ogrencilere aciklanmalidir (Johnsen ve Goree, 2009). Diger taraftan proje ¢calismasinin

planlanmasinda biyoloji alan1 damisman Ogretmenleri genel bir proje planim
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ogrencilere tanitabilir (bkz. EK 1) ve &grencilerin bu plani temel alarak kendi

projelerini planlamalarini bekleyebilir (Johnsen, 2008).

UZYO’ler ve biyoloji alam1 damisman &gretmenlerinin  BAPC’lerin
yiirlitilmesinde yapilan planlamanin 6zellikleri ile ilgili diisiincelerine ait bulgular
degerlendirildiginde, cogunlukla siire ve projede her asamanin detayli planlanmasina
dikkat edildigi belirlenmistir. BAPC’lerinin yiiriitiilmesi ile ilgili UZYO’lerin
onerilerine iliskin bulgularda ise, BAPC’lerin daha iyi ve dikkatli planlanmasinin
gerektigi (zaman vs.) Onerisi yer almaktadir. Bu bulgular beraber degerlendirildiginde,
UZYO’lerin ve biyoloji danisman dgretmenlerinin BAPC 6ncesi planlama asamasinda

siire planlamasina daha fazla 6nem gosterdigi belirlenmistir.

Ancak BAPC’lerde proje baslangicinda planlama yapilirken bu konuya dikkat
edilmesine ragmen BAPC’lerin yiiriitiilmesinde yine siire yetersizligi ve planlamasi
konusunda sorunlar yasandigi ve UZYO’lerin siire planlamasina daha fazla dikkat
edilmesinin gerekli oldugu Onerisinde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu durum
UZYO’lerin BAPC’lerde siirekli hale gelen bir siire yetersizligi ve planlama sorunu
yasadig1i sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca neden olarak, UZYO’lerin
okullarindaki sorumluluklarinin fazla olmasi (6dev, sinav, merkezi sinavlara
hazirlanma), BILSEM’de proje ¢aligmalarma ayrilan siiresinin yetersizligi,
UZYO’lerin proje calismalari igin ayirabildigi siirenin kisitli olmasi, BILSEM’e okul
sonrasinda devam edilmesi gibi sorunlarin varligir goriilmistiir (Bishop, 1999;
Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Sak, 2012; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007;
Senol, 2011; Ulger, 2011; UETCR, 2009). Ayrica UZYO’lerin BAPC’lerde yasadig1
stire yetersizligi sorunu benzer sekilde iistiin zekal1 ve yetenekli olmayan 6grencilerin
proje ¢alismalarinda da gériilmektedir (Oztuna Kaplan ve Diker Coskun, 2012; Simsek
vd., 2004; Tutak vd., 2012).

Bu durumda hem UZYO’lerin BAPC’lerinde hem de {istiin zekali ve yetenekli
olmayan Ogrencilerin proje ¢alismalarinda siire yeterliligi ve planlamasi konusunda
sorunlar yasandigi sonucuna varimugtir. Alan yazinda, UZYO’lerin bir is ya da
calismada serbestge kendi zaman c¢izelgesini olusturabilmeleri ve silire konusunda
sorun yasanmamasi onlarin 6grenme ve motivasyonlarin gelistirecegi, gerginligi ve
stresi azaltacag belirtilmistir (Schunk ve Zimmerman, 1994 ve Zimmerman vd., 1994,

akt., Schunk, 2009). Bu nedenle UZYO’lerin BAPC’leri planlanmasinda; zaman
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planlamas1 noktasinda daha dikkatli davranilabilir, zaman planlamasin1 6grencinin
kendisinin yapmas1 desteklenebilir, 6grencilerin bu konu ile ilgili bilgi, beceri ve
tecriibeleri etkinlikler yardimiyla gelistirilebilir. Boylece UZYO’lerin motivasyonlari

olumlu gelisebilir, gerginlik ve stresten bir bakima korunulabilir.

Proje paydaglarmin BAPC’lerin yiiriitilmesine 1iliskin diisiincelerinden
degerlendirme durumu bulgularinda ise BAPC’lerin ¢ogunlugunda degerlendirme
yapilmadigr belirlenmistir. BILSEM BAPC’lerinde UZYO’lerin  danisman
Ogretmenler rehberliginde planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini yaparak
ve yasayarak ogrenmeleri amaglanmaktadir (MEB BILSEM Yénergesi, 2007). Bu
bulgular genelde BILSEM BAPC’lerinin yiiriitiilmesinde projelerin degerlendirme
asamast noktasinda amaglarina yeterli diizeyde ulasamadigimni diisiindiirmektedir.
Ayrica alan yazinda iistiin zekali ve yetenekli olmayan 6grencilerin gergeklestigi proje
caligmalarinda da degerlendirme sorunlarin yasandigi ve 6grencilere proje calismalari
ile ilgili yeterli doniitlerin verilemedigi belirtilmektedir (Ersoy, 2006; Oztuna Kaplan
ve Diker Coskun, 2012). Bu bulgular iistiin zekali ve yetenekli olmayan 6grencilerin
proje calismalarinda gériilen degerlendirme sorunlarmin UZYO’lerin BAPC’lerinde

de yasandigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Degerlendirme, proje ¢alismalarinin en énemli asamalarindandir (Johnsen ve
Goree, 2009; Johnsen ve Johnson, 1986, akt. Loveridge ve Searle, 2009; Johnsen,
2008). Bu nedenle UZYO’ler proje ¢alismasi basinda proje siireci ve proje iiriinlerinin
degerlendirme seklini, kriterlerini ve nasil gerceklestirilecegini, izleyicilerin kim
olacagini, izleyicilerin beklentilerini ve taleplerini danigman 6gretmen rehberliginde
belirlemeli ve planlamalidir (Cepni, 2010; Igelli vd., 2007; Moursund, 2003; Sak,
2009; 2012). Boylece UZYO’lerin proje ¢alismalarinda gereksiz ayrintilarla ugrasmasi
engellenmis, 6nemli konu ve kriterlere odaklanmasi saglanacaktir (Sak, 2009). Ancak
proje calismalarinin degerlendirilmedigi durumlarda proje ¢aligmalarinin amaglarina
ulagip ulasmadigi, BAPC’lerin etkinligi, yetersizligi, sorunlar ve bagaris1 gibi
ozelliklerin durum tespitinin miimkiin olmayacag1 ve gerekli doniitlerin 6grencilere
verilemeyecegi  diisiiniilmektedir. Sonucta UZYO’lerin BAPC’lerde gercek
performanslarin1 ortaya koymasi engellenecek, proje iriiniiniin niteligi ve kalitesi

azalacaktir (Johnsen ve Goree, 2009; Sak, 2009).
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UZYO’lerin BAPC’lerinin degerlendirilmesinde genelde projelerin aile ve
diger ziyaretgilere sergilendigi ve doniitlerin alindigi, proje yarigmalarinda veya bilim
senliklerinde sunuldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum 6nemli goriilmiistiir. Clinkti
aile ve c¢evrenin proje c¢alismalarinin degerlendirilmesine katilmasi ve doniitler
vermesi proje ¢aligmalarina, 6grencilerin 6zgilivenlerine ve motivasyonlarina olumlu
katki saglayabilir. Ayrica UZYO’lerin bilim olimpiyatlari, proje yarismalar1 ve bilim
senlikleri gibi programlara katilmasi, onlara kendilerine benzer ilgi ve yetenekleri olan
UZYO’lerle karsilasma firsat1 sunmakta, farkli ve gercek biyoloji alan1 uygulamalari
ve diisiinme sekilleri ile dgrencilerin tamismasini saglamaktadir. UZYO’ler tarafindan
bilimsel yarismalarin takip edilmesi ve katilimci olunmasi onlarin bilim insant olma
yolundaki gelisimlerine, ilgi ve meraklarinin siirdiiriilmesinde yardimci olacaktir

(Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009).

Diger taraftan UZYO’lerin  BAPC’lerinde bilim insanlari, ressamlar,
miizisyenler, miithendisler, sanatcilar vb. uzmanlar projelerin degerlendirme agamasina
dahil edilmelidir. Bu sayede UZY O’ler bu uzmanlarm hangi degerlendirme kriterlerini
dikkate aldigin1 fark edecek, kendi 6z degerlendirme becerilerini gelistirecek ve kendi
projelerindeki gerekli diizenlemeleri yapabilecektir (Sak, 2009; Vantassel-Baska ve
Stambaugh, 2009). Ayrica proje c¢alismalarinda proje konusuna ilgi duyabilecek bir
seyirci kitlesine planlama da yer verilmelidir. Ciinkii proje konusuna ilgili olmayan
izleyicilere yapilacak sunum, hem degerlendirme acisindan hem de ogrencilere
verilecek geri doniitler agisindan hedefine ulasamayacaktir. Boylece dinleyicilerin

duyarsizlig1 ve olumsuz tavirlar1 6grencileri olumsuz etkileyecektir (Johnsen, 2008).

UZYO’lerin, BAPC’lerin yiiriitiilmesine iliskin diisiincelerinden sunumla ile
bulgular degerlendirildiginde BAPC’lerde bir¢cok projenin sunumunun yapilmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica UZYO’lerin BAPC’leri TUBITAK a veya ‘Bu Benim
Eserim’ gibi bazi proje yarigmalarina gonderilen ve ilk turlarda elenen projelerin
sunumu ise hi¢ yapilmamistir. Bu bulgulara ek olarak UZYO’lerin BAPC lerin
yiirlitiilmesinde karsilastigi sorunlardan biri de; bolge elemelerine kalarak sergilenen
projelerin proje yarigmasi sunumunda Ogrencilerin sorun yasamasi, Ogrencilerin
sunum yapmak istememesi ve asir1 heyecanli olmasidir. Bu durum, UZYO’lerin
BAPC’lerinde proje lriinlerinin sunumunda sorunlar yasandigl sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu durumla ilgili alan yazin incelendiginde, Ozarslan ve Cetin (2012),

UZYO’lerin fen alani proje ¢aligmast iiriinlerinin sunuma yeterli 6zen gosterilmedigi
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ve sunumda sorunlar yasandigi bulgular ile benzerlik gostermektedir. Ayrica {istiin
zekali ve yetenekli olmayan Ogrencilerin proje ¢alismasi iirlinlerinin sunumunda da
UZYO’lere benzer sekilde sorunlar yasandig ortaya konulmustur (Baran, 2011; Baran
ve Maskan, 2009; Mills, 2003).

UZYO’lerin  BAPC’lerinin  sunumu proje calismalarinin  en  &nemli
asamalarindadir (Johnsen ve Goree, 2009; Johnsen, 2008; Johnsen ve Johnson, 1986,
akt. Loveridge ve Searle, 2009; Yurttepe, 2007). Ciinkii UZYO’ler sunum sekillerini,
sunu materyallerini nasil hazirlayacaklarini, konusma siiresi ve konugma metinlerinin
gelistirilmesini, pratik sunum uygulamalarini, fikirlerini nasil destekleyecekleri,
trlinlerini nasil gelistirecekleri, degerlendirme siirecinde geri doniitlerin nasil
alinacagmi sunum agamasinda dgrenmektedir (Johnsen, 2008; Vantassel-Baska ve
Stambaugh, 2009). Ayrica proje c¢aligmasi irlinlerinin baskalart ile paylasilmasi
Ogrencilerin motivasyonunu artiracaktir (Saracaloglu vd., 2006). Sonug olarak proje
sunumlarinin yapilmamasi ya da sorunlarin olusmasi UZYO’lerin BAPC lerini ve bazi
kazanimlarin1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle proje iirlinlerinin sekli ve sunum
tercihi projenin amacina, izleyici kitlesine ve UZYO’lerin yasina uygun olarak BAPC
basinda projenin planlama asamasinda 6grenciler tarafindan biyoloji alan1 danisman
Ogretmenler ile beraber belirlenmelidir (Cepni, 2010; Johnsen ve Goree, 2009;
Johnsen, 2008). UZYO’ler iiriin ve sunum seklinin belirlenmesinin ardindan proje
triinleri ve sunumun dizayn etmek i¢in gerekli 6zel teknikler veya beceriler de
gelistirilebilir (Bourner vd., 2001; Johnsen ve Goree, 2009; Johnsen, 2008; Mills,
2003).

UZYO’ler izleyici kitlesine sunum yapmadan 6nce arkadaslarma sunum
yapmal1 ve tecriibelerini gelistirmelidir. Bu uygulamada her 6grencinin proje ¢aligmasi
hakkinda bilimsel kriterlerle ilgili dinleyicilerden yorumlar alinmalidir. Bu sekilde
UZYO’lerin performanslari ve 6z saygilari da gelisecektir (Johnsen ve Goree, 2009).
Sonucta BAPC’lerin proje yarismalarinda sunumunda ortaya cikan, 6grencilerin
sunum yapmak istememe ve asir1 heyecanli olma gibi, sunum sorunlar1 da 6nlenebilir.
Bunlara ek olarak proje ¢alismalarina ilgi duyabilecek bir seyirci kitlesi belirlemek te
sunum i¢in 6nemlidir. Ciinkii proje konusuna kars1 ilgili olmayan bir izleyiciye
yapilacak sunum hem degerlendirme agisindan hem de 6grencilere verilecek geri

dontitler a¢isindan hedefine ulasamayacaktir (Johnsen, 2008).
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Sunumu yapilan BAPC’ler hakkindaki diislincelere ait bulgular
degerlendirildiginde, UZYO’lerin BAPC sunumlarini merkezde ya da merkez disinda
Ogrencilere, 6gretmenlere, velilere ve misafirlere sergileme seklinde veya kongrede
sunuldugu goriilmiistiir. Ayrica UZYO’ler ve biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin
proje sunumunda genelde sunumun giizel goriinmesi, begenilmesi ve dikkat g¢ekici
olmasina 6zen gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgulara ek olarak UZYO’lerin BAPC’ler
hakkindaki Onerilerinde ise, proje sunumlarinin daha iyi ve ilgi ¢ekici sekilde
hazirlanmasinin ve daha genis kitlelere ulasmasinin gerektigi lizerinde durulmustur.
Sonugta UZYO’lerin BAPC iiriinlerinin  sunumlarinin  genis  kitlelere
gerceklestirilmesi olumlu goriilmiistiir. Ayrica BAPC {irtinleri okul ydnetimi, alan
uzmanlari, sanatcilar, akademisyenler, belediye, sanat galerisi, yaym evleri ve diger
merkez dgrencileri gibi daha genis ve gergek alici bir kitlelere de sunulabilir (Sak,
2009) ve bir sunum giinii, bir miize gosterisi, bir sinif haber biilteni ve okul web
sitesine fotograflar koyma gibi sekillerde uygulamalarla da sunumlar desteklenebilir

(Johnsen, 2008).

UZYO’ler BAPC’lerde proje sunumunun giizel goriinmesi, begenilmesi ve
dikkat ¢ekici Ozelliklerine dikkat gostermektedir. Bu durum; UZYO’lerin
irettiklerinin estetik yoniine dnem gostermesi (Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Sak,
2009), baskalarini etkilemeyi sevmesi, ilgiden hoslanmalar1 ve basarilarinin baskalar
tarafindan fark edilmesini isteme gibi 6zelliklerinin gelismisliginden (Ataman, 2009;
Ataman, 2004; Caglar, 2004a; Ersoy ve Avci, 2004; Metin, 1999; Sak, 2012)
kaynaklanabilecegi diislinlilmiistiir. Bu nedenle proje {irlinlerinin ve sunum sekli
tercihi ve uygulanmasi UZYO’lerin diisiinceleri ve tercihleri dogrultusunda
yapilabilir. Proje iiriinlerinin ve sunum seklinin UZYO’ler tarafindan belirlenmesi,
cevrenin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmesi ve uygulanmasi UZYO’lerin proje
caligmalarina yonelik istek, gayret ve motivasyonlarina olumlu yonde katki

saglayacaktir (Ormrod, 2013; Sak, 2012).

UZYO’ler ve biyoloji alan1 danisman Ogretmenlerinin  BAPC siireci
uygulamalarina iliskin diislincelerinden rapor hazirlama durumu diisiincelerine ait
bulgular degerlendirildiginde, UZYO’lerin ¢ogunlukla BAPC’lerde proje raporu
hazirlamadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica UZYO’ler proje raporu hazirlanmasina
gerek olmadigini veya rapor yazimindan sikildiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular

UZYO’lerin BAPC’lerin yiiriitiilmesinde karsilasilan sorunlardan biri olarak
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Ogrencilerin proje verilerini degerlendirme ve raporlastirmay1 sikict ve zor bulmasi

bulgulart ile ortiismektedir.

Proje raporunun hazirlandigi bazi BAPC’lerin ise proje yarismalarina
gonderilen projeler oldugu ve proje tamamlanmasi sonrasina proje raporunun
hazirladigi belirlenmistir. UZYO’lerin BAPC lerine iliskin dnerilerle ilgili bulgularda
ise proje raporlart zamaninda hazirlanmali, 6nerisi dikkat cekicidir. Bu Onerinin
UZYO’lerin BAPC’lerinde proje raporlarinin proje sonrasma birakilmasi ve
Ogrencilerin yorgunluktan, sabirsizliktan, artik projenin bitmis oldugu diisiincesinden
veya proje yarigsmasina son katilim tarihinin yaklagmasindan dolay1 ortaya ¢ikan
sorunlardan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu sonuglar UZYO’lerin proje
calismalarinda proje raporunu hazirlamadigi veya hazirlanmasinda sorunlar yasandigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonugcla ilgili olarak alan yazinda, iistiin zekali ve
yetenekli olmayan Ogrencilerin gergeklestirdigi proje calismalarinda, proje
raporlarinin yaziminda yasanan sorunlar ile benzerlik gdstermektedir (Ersoy, 2006;
Uzal vd., 2012). Yani bu sorunlar sadece UZYO’lerde degil tiim proje galigmasi
gerceklestiren Ogrencilerde de ortaya cikmaktadir. Bu sonuca, UZYO’lere proje
caligmalar1 Oncesi bilimsel bir raporun hazirlanmasi ile ilgili verilen egitimlerin
yetersizligi ve/veya UZYO’lerin proje raporu hazirlama konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamasinin neden olabilecegi diisliniilmiistiir. Diger taraftan proje
caligmalarinda biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin bilimsel rapor hazirlamadaki
bilgi ve becerilerindeki yetersizlikleri de bu sorunlara sebep olabilir. Bunlara ek olarak
UZYO’ler proje ¢aligmalarinda rapor hazirlamanin gereksiz oldugunu ve hazirlarken
sikildiklarini belirtmislerdir. Bu durumun UZYO’lerin ¢ogunlugunun yazi yazmaktan
ve not almaktan hoslanmadigi 6zelliginden kaynaklanabilecegi diistiniilmiistiir (Ercan,

2013).

Cepni (2010) ve Igelli vd., (2007) proje ¢alismalarinda proje raporu hazirlanma
siirecinin en 6nemli agsama oldugunu ve projenin tamamlanmasi sonrasinda elde edilen
bulgularin bilimsel sekilde ifade edilmesinde proje raporlarinin gerekliligini ifade
etmistir. Ayrica proje raporu bir 6grenme {iriinii olmasi ve degerlendirmede gerekliligi
nedeniyle de 6nemlidir (Sak, 2012; Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009). Bu nedenle
BAPC’lerde proje raporlarinin hazirlanmast olduk¢ca Onemlidir. Sonugta proje
caligmalarinda projenin planlanmasi ve tanimlanmasi siirecinde proje raporunun

yazimina baslanmasi ve proje siirecinde adim adim gelistirilmesi, raporlarin 6zellikleri
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ve raporun hangi kisimlardan olusacagina danisman Ogretmenler rehberliginde

UZYO’ler tarafindan karar verilmesi faydali olacaktir (Moursund, 2003).

UZYO’lerin proje raporunun yazimimda zorlanmamalar1 i¢in proje ¢alismalari
oncesi BILSEM etkinliklerinde bilimsel yazma ve proje raporu yazimi etkinlikleri
uygulanabilir ve gerektiginde diger danmisman Ogretmenlerden, uzmanlardan ve
akademisyenlerden destek alinabilir. Proje raporu yazma konusunda isteksizligi olan
ogrenciler igin iiriin zenginlestirilmesi yapilabilir. Ornegin proje raporu; posterler,
kitaplar, dergiler, gazeteler, ilging dizayn edilmis tablolar, videolar, sozlii sunum,
konusmalar, tartismalar, siirler, power point gosterisi, web sayfalari, maketler vb.
seklinde ortaya konulabilir (Cepni, 2010; Erdem, 2002; Johnsen ve Goree, 2009;
Moursund, 2003; Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009). Ayrica proje liiriin
tercihlerine BAPC baslangicinda karar verilmesi gerekmektedir (Vantassel-Baska ve
Stambaugh, 2009). UZYO’lerin bilimsel yazma ve proje yazma becerileri
gelistirildiginde proje yarismalarina gonderilecek proje raporlarini 6grenciler kendileri
Ozgliven igerisinde tamamlayabilecek ve yarigsmalarda bu konudan kaynaklanabilecek

olumsuzluklar1 yasamayacaklardir.

UZYO’lerin proje galigmalarinda rapor hazirlanmast ile ilgili biyoloji alani
danigman Ogretmenleri kendilerinin proje verilerinin degerlendirilmesi ve rapor
hazirlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. UZYO’lerin proje ¢alismalarinda proje
raporu hazirlanmasindan kaynaklanan sorunlarin  biyoloji alant danigsman
Ogretmenlerinin bu konulardaki yetersizliklerinden kaynaklanabilecegi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugla ilgili alan yazinda BILSEM danigman &gretmenlerinin proje
planlama ve yiiriitme gibi konularda yetersizlikleri (Cepni vd., 2004; Kiiciik vd., 2005)
ve bir ¢cok konuda hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar: belirtilmistir (Gokdere ve
Cepni, 2005; Gokdere ve Cepni, 2004; Gokdere ve Kiigiik; 2003; Ozer Keskin vd.,
2013; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011; Ulger, 2011, Yildiz, 2010). Bu sonuca gore,
gerek 6gretmen adaylarmin iiniversitesi siirecindeki egitimlerinde gerekse BILSEM
biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinde proje ¢alismasinin
nasil gergeklestirilecegi, bilimsel rapor hazirlama, proje ¢aligmalarima danismanlik
yapabilme gibi konularinda hem teorik hem de uygulamali egitimlerin verilmesi

belirtilen sorunlarin ¢dziimiine katki saglayabilir.
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Proje paydaglarinin BAPC’lerinin yiiriitiilmesinde karsilasilan sorunlara iligkin
diisiinceleri degerlendirildiginde, BILSEM’de o6grenci yogunlugunun fazlahgi,
biyoloji alan1 6gretmen sayisi ve niteliginin yetersizligi, biyoloji alani danigsman
O0gretmenlerinin ders yogunlugunun fazlaligi, 6gretmenlerinin biyoloji alt bilim
dallarina iliskin uzmanliklarinin yetersizligi gibi sorunlarla siklikla karsilagildig:
goriilmektedir. Bu sorunlarla ilgili alan yazin incelendiginde UZYO’lerin BILSEM
egitimlerinde benzer sorunlara siklikla rastlanmaktadir. Ornegin, BILSEM
etkinliklerinde de farkli yas gruplarinin birlikte 6grenim gérmesi ve bu durumun
damisman dgretmenlerin UZYO’ler ile bireysel iletisimini zorlastirmas1 (UETCR,
2009), danigman 6gretmenlerinin sayisinin ve mesleki niteliginin yetersizligi (Cepni
vd., 2004; Gokdere ve Kiiciik, 2003; Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Ozer Keskin vd.,
2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014), BILSEM &gretmeni disinda danmisman ogretmen
gorevlendirilmesi (Ozer Keskin vd., 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014), kadrolu olmayan
gorevlendirilmis damigman  6gretmenlerin UZYO’lere uyum saglamamasi (Ozer
Keskin vd., 2013), danisman 6gretmenlerin UZYO’lerin egitimi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmamasi (Camdeviren, 2014; Gokdere ve Kiictik, 2003; Karakus, 2010;
Kurnaz, 2014; Sezginsoy, 2007; UETCR, 2009), damsman 6gretmenlerin beceri
ogretimindeki yetersizlikleri (UETCR, 2009), danisman ogretmenlerin proje
caligmalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmamasi1 (Gokdere ve Kiiglik, 2003;
Sezginsoy, 2007) ve danisman Ogretmenlerin laboratuvar becerileri, danigsmanlik,
arastirma, proje planlama ve yiiriitme gibi konularda yetersizlikleri (Cepni vd., 2004;
Kiiciik vd., 2005) seklinde bir¢ok sorun yasanmaktadir. Bu durumda UZYO’lerin
BAPC’lerde karsilastid1 sorunlarin genelde biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerinin
sayica ve nitelikge yetersizlikleri ile BAPC’lere devam eden UZY(’lerin sayica fazla
olmasi1 ve BILSEM kapasitesini asmas1 sorunlarinin yasandigi sonucuna varilmistir.
Ayrica BILSEM egitimlerinde de BAPC’lerde karsilasilan benzer sorunlara
rastlanmasi ve bu sorunlarin BILSEM’in temel sorunlarindan biri oldugu ve sik sik

karsilasildig1 sonucuna ulagilmistir.

Biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri BAPC lerin yiiriitiilmesinde UZYO’lere
destek olmaktadir. UZYO’lere BAPC lerin yiiriitiilmesinde bilgi, beceri, duygu ve
diistinceleri ile rehberlik yapmakta ve BAPC’leri kolaylagtirmaktadir (Clark, 2002,
akt., Loveridge ve Searle, 2009). Ayrica Lam vd., (2009) alan yazinda 6§retmenlerin

proje tabanli 6grenmede motivasyonlar1 ne kadar yiiksek ise Ogrencilerin 6gretim
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stirecinde 6gretmen destegini algilamalar1 ve motivasyonlar1 o kadar yiiksek oldugunu
belirtmistir. Yani Ogrenciler danigsman Ogretmenlerinden ne kadar fazla destek
alirlarsa, 6grencilerin proje calismalarindaki motivasyonlari o kadar fazla artmaktadir.
Ocak ve Uluyol (2010) ise proje ¢alismalarinda karsilasilan sorunlarin 6grencilerin
icsel motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bu durum BAPC’lerde
biyoloji alan1 danisman dgretmenleri kaynakli sorunlar arttiginda ve UZYO’ ye verilen
destek yetersiz kaldiginda, UZYO’lerin BAPC’lerdeki motivasyonlarmin olumsuz
etkilenebilecegini gostermektedir. Ayrica proje paydaslarinin biyoloji alan1 danisman
Ogretmenlerine iliskin Onerilerine ait bulgular degerlendirildiginde, BAPC’lerde
biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerinin BAPC’ler i¢in motivasyon, performans ve
proje ¢aligmasi yapabilme niteliginin artirilmast gerektigi dnerilmistir. Biyoloji alani
danigsman Ogretmenlerine ¢ok fazla ders verilmemesi ve biyoloji alan1 danigsman
Ogretmelerinin projelerde daha rahat ve yeterli zaman igerisinde ¢aligmasina firsat
sunulmasi gerektigi belirtilmistir. Bu 6neriler, BILSEM BAPC’lerde biyoloji alani
danigsman Ogretmenlerinin yasadigi sorunlarin ¢oziimiine yonelik ifade edildigi

diistiniilmektedir.

Sonugta BILSEM BAPC’lerine katilan biyoloji alani1  danisman
ogretmenlerinin sayismin artirilmasi, BAPC’lerde UZYO’ler konusunda bilgili ve
deneyimli kadrolu Ogretmenlerin goérevlendirilmesi, biyoloji alani danigman
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ve farkli egitim programlar: ile Ustiin zeka ve
yeteneklilik, proje caligmalar1 ve egitimlerinin farklilastirilmasi konularinda
egitimlerin verilmesi ve biyoloji alan1 danigman Ogretmenlerinin proje c¢aligmalari
damgmanhigi hakkinda uygulamali egitimlerin gergeklestirilmesi UZYO’lerin

BAPC’lerdeki performans, motivasyon ve basarilarina faydali olabilir.

Bunlara ek olarak BAPC’lerde biyoloji alan1 danigsman 6gretmeni basina diisen
Ogrenci sayisinin azaltilmasi, danismanlarin fazla ders ytikiiniin diisiirtilmesi, biyoloji
alan1 danisman 6gretmenlerinin BAPC danigsmanligi i¢in yeterli siirenin taninmasi,
ogrenci gruplarmin daha az sayida dgrenciden olusmasi, UZYQ’lerin calisabilecegi
biyoloji alaninin farkli dallarinda uzmanlagmis biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri
ya da uzmanlarin gorevlendirilmesi ve UZYO’lere biyoloji alami danisman
ogretmenlerini kendilerinin se¢gme firsatinin sunulmasi faydali olabilir. Biyoloji alani
danigman Ogretmenlerinin proje hazirlama, yonetme ve damigsmanlik konusunda

deneyimli ve alaninda yiiksek lisans veya doktora yapmis olmasi BAPC’lerin basari
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ile gerceklestirilmesine olumlu katki saglayacaktir (Gokdere ve Kiigiik, 2003; Ozer
Keskin vd., 2013; Tantay, 2010; UEICR, 2013). Ayrica biyoloji alani danisman
O0gretmenlerinin sayisinin yeterli diizeyde olmasi ve bu 6gretmenlerin biyolojinin
farkli alanlar1 uzmanligr ya da ilgili olmas1 sayesinde UZYO’ler BAPC’lerde

biyolojinin farkli alanlarinda proje ¢aligmasi yapabilme firsati bulabilirler.

Alan yazinda danisman 6gretmenlerin proje ¢alismalarindaki performans ve
motivasyonlar1 ile UZYO’lerin performans ve motivasyonlar1 arasinda pozitif bir
iligkilinin varlig1 belirtilmistir (Lam, vd., 2009). Bu nedenle biyoloji alan1 danigman
ogretmenlerinin BAPC’lerdeki performanslari ve motivasyonlar: artirilmalidir. Bu
sayede UZYO’lerin BAPC’ler deki performanslar1 ve motivasyonlar: artirilabilir.
Odiillendirme, uygun ¢alisma sartlarini gelistirme, hizmet igi egitim ve uygulamalarla
ozyeterligi artirma, MEB, BILSEM y®éneticileri, 6grenci velileri ve ilgili kurumlarin
destegini saglama, BAPC’ler i¢in uygun ortamlarin ve arag¢ gereclerin tedarik edilmesi
gibi uygulamalarin biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin BAPC’lerdeki performans
ve motivasyonlarimi artiracagi diisiiniilmektedir. Sonugta bu uygulamalarla biyoloji
alan1 danisman Ogretmenlerinin  BAPC’lerde UZYO’lere yeterli damismanlik
yapabildiginde ve gerekli destegi saglayabildiginde UZYO’lerin BAPC’lerdeki

performanslari, basaris1 ve motivasyonlar1 olumlu yonde gelisebilir.

UZYO’lerin  BAPC’lerde karsilastigi  sorunlar arasinda &grencilerin
okullarindaki yogun ders programlar1 ve proje c¢alismalarina yorgun katilmalari,
ogrencilerin BILSEM’e ulasiminda yasanan sorunlar, dgrencilerin genel sinavlari
(TEOG, YGS), 6grencilere BAPC i¢in gerekli siirenin yetersizligi yer almaktadir. Alan
yazin incelendiginde BAPC’ler de karsilasilan sorunlara benzer bulgularin
UZYO’lerin BILSEM egitimlerinde de karsilasildigi belirlenmistir. Ornegin;
UZYO’lerin BILSEM’e ulasimda sorunlar yasamasi (Camdeviren, 2014; Karakus,
2010; UETCR, 2009), okul sonrast1 UZYO’lerin BILSEM’e yorgun gelmesi ve
isteksizlik olusmasi1 (Karakus, 2010; Ozer Keskin vd., 2013; Yildiz, 2010),
UZYO’lerin liselere ya da yiiksekogretime gecis igin genel sinavlara hazirlanmak
zorunda olmalari, 6rgiin egitimle ilgili 6dev ve sinav gibi sorumluluklarin fazla olmasi
ve zaman almasi, bu yiizden UZYO’lerin merkeze diizenli olarak devam etmemesi,
egitim programi ve proje ¢alismalarinin aksamasi (Karakus, 2010; Kurnaz, 2014; Sar
ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011; Ulger, 2011; UETCR, 2009), okul,

BILSEM ve dershane arasinda zamanin etkin kullanilamamas: (Karakus, 2010;
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UETCR, 2009) sorunlar1 gibi. Bu sonuglar UZYO’lerin hem BILSEM egitimlerinde
hem de BAPC’lere katiliminda benzer sorunlar1 yasadiklar1 gostermektedir. Ayrica
UZYO’lerin  BAPC’lerin yiiriitiilmesine iliskin Onerilerine ait bulgularda ise

UZYO’lerin proje ¢alismalari icin daha fazla siire verilmeli bulgusu da yer almaktadur.

Ogrenciler igin zaman; yogunluk, egitim hizi ve isi tamamlama igin ayrilan
siirenin uygunlugunu icermektedir. Ogrenciler igin zaman1 planlamak, yeterli zamani
saglamak, Ogrencilerin kendi program ve zaman c¢izelgelerini diizenlemeleri
konusunda onlar1 serbest birakmak, 6grenme ve motivasyonu gelistirmektedir.
Ogrencilere bir isi ya da ¢alismayi bitirme konusunda zamani kontrol yetkisi vermek
gerginligi ve stresi azaltacaktir. Bu sayede Ogrencilerin bir ise motive olmasin
kolaylastiracaktir (Ormrod, 2013; Sak, 2012; Schunk ve Zimmerman, 1994 ve
Zimmerman ve vd., 1994, akt., Schunk, 2009). Sonucta UZYO’lerin BILSEM
egitimlerine katilma ve BAPC’ye ayrilan siiresinin artirilmasi, zaman planlamasi
konusunda 6grencilere daha fazla firsat verilmesi, 6rgilin egitim siiresince dgrencilere
verilen 6dev, smav vb. sorumluluklarinin azaltilmasi veya esnek davranilmasi,
ogrencilerin BAPC’lere asir1 yorgun olarak katiliminin engellenmesi, 6grencilerin
proje calismalarii daha verimli gerceklestirmesinin saglanmasi ve BILSEM ulasim
sorunlarmin ¢dziilmesi énemlidir. Bu uygulamalar sayesinde UZYO’lerin BAP( lere
yonelik motive olmalari, stres ve gerginliklerinin azaltilmasi ve performanslarinin

artirilmasi saglanabilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde karsilastigi sorunlar arasinda proje ¢alismalari igin
mekan, malzeme, maddi kaynak yetersizligi ve projelerle ilgili baz1 izin, kaynak temini
ve gerekli malzeme alimi1 vb. uygulamalar i¢in resmi mevzuatin engelleyici olmasi yer
almaktadir. BILSEM BAPC ’lerinde gériilen bu sorunlar BILSEM egitimi ile ilgili alan
yazinda da siklikla karsilasilan sorunlardandir. Ornegin; BILSEM’lerin bina
donanimi, laboratuvar, materyal, malzeme, bilgisayar, kiitiiphane, maddi kaynaklarin
yeterli diizeyde olmamasi ve oyun alami eksikligi (Karakus, 2010; Kurnaz, 2014;
Levent, 2014; Ozer Keskin, vd., 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007;
Senol, 2011; Yildiz, 2010; Ulger, 2011; UETCR, 2009) gibi sorunlar BAPC’lerde
karsilagilan sorunlarla oOrtiismektedir. Ayrica BAPC’lerin yiiriitiilmesine iliskin
UZYO’lerin 6nerilere ait bulgularda BILSEM’de yeterli olanaklarin saglanmasinin
gerekli oldugu (malzeme, vs.) Onerisi yer almaktadir. Bu nedenle BAPC’lerin basarili

sekilde yiiriitiilmesi ve amacina ulasilabilmesi i¢in BILSEM olanaklarinin BAPC’lere
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uygun sekilde diizenlenmesi ve gerekli ara¢ gereglerin temin edilmesi dnemlidir
(Caglar, 2004b; Gokdere ve Kiigiik, 2003; Ozer Keskin vd., 2013). Burada alan
yazindan farkli olarak merkez yoneticileri BAPC’ler i¢in gerekli izin ve malzeme
temini i¢in resmi mevzuatin engeller cikardigindan bahsetmektedir. Bu durum
BAPC’lerin yiiriitiilmesindeki bazi uygulamalar i¢in resmi mevzuati engelleyici
ozellige sahip olabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca gore, ilgililer
tarafindan UZYO’lerin ¢alismalarina engel teskil edebilecek mevzuatlar, BAPC’ler
i¢cin gerekli islemleri hizlandiracak, kolaylastiracak ve isteklere cevap verecek sekilde

tekrar gozden gecirilmesi, BAPC lere katki saglayabilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde karsilastign sorunlar arasinda &grencilerin proje
konusu hakkinda yeterli bilgi kaynagina ulasamamasi (yabanci dil, alan yazin
incelemesi vb. sorunlar nedeniyle), projenin uygulanmasi siirecinde yagsanan
sorunlarla (¢izim, ara¢ gere¢ kullanimi, yanlis uygulamalar vb.) vb. karsilasildig:
belirlenmistir. Ayrica UZYO’lerin gergeklestirdigi BAPC lerin yiiriitiilmesine ydnelik
onerilerde ise, BAPC konusu hakkinda bir¢ok kaynaktan daha iyi arastirma
yaptlmasinin gerekli oldugu bulgusu yer almaktadir. Bu bulgulara ek olarak
UZYO’lerin BAPC sonrasi gelecekte yapacaklari proje calismalarinda dikkat
edecekleri noktalara iligskin bulgularda ise, UZYO’ler yeni BAPC lerdeki deneysel
uygulamalarda daha fazla uygulama ve denemelerin yapilmasit ve derinlemesine
arastirmalarin gerceklestirilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir. Bu bulgularla alan
yazinda yer alan Ozarslan ve Cetin (2012), UZYO’lerin proje ¢alismalarinin uygulama
asamasinda sorunlar yasandig1 ve Powers (2008), UZYO’lerin proje calismalarinda
diistindiiklerini arastirip ortaya ¢ikarma, uygun bilgileri bulma, konu ile ilgili
baglantilar1 ortaya koyma ve verilerin sentezini yapma becerilerinde zorlandiklar
bulgular1 arastirma sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Ayrica alan yazinda iistiin
zekali ve yetenekli olmayan ogrencilerle ilgili olarak Akpmnar vd., (2008), Ersoy
(2006); Pektas (2009), Kurak (2009), Cetin ve Sengezer (2013) ve Ozer ve Ozkan
(2011) proje calismalarinda oOgrencilerin bilgiye ulagmada, anlamlandirmada,
kullanmada ve elde etmek i¢in elektronik kaynaklari etkin kullanmada, sorunlar
yasandig1 ve kiitiiphane olanaklarinin yetersizligi ortaya konulmustur. Bu durumda
UZYO’lerin ve iistiin zekali ve yetenekli olmayan &grencilerin proje calismalarinda

bilgiye ulagmada ve kullaniminda benzer sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.
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Johnsen ve Goree (2009) ve Johnsen (2008) UZYO’lerin proje ¢alismasini
yiiriitmesi i¢in gerekli bilgi ve becerilerin yeterli olmayabilecegini belirtmektedir.
UZYO’lerin proje konusu hakkinda bilgiye ulasmada sorunlar yasamasi; dgrencilerin
BAPC’ler 6ncesi bir konuda derinlemesine arastirma yapma, alan yazin incelemesi
yapabilme ve kaynaklara ulasma noktasinda verilmesi gerekli olan egitimlerinin
yeterli diizeyde olmamasindan kaynaklanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
UZYO’lere proje calismasi siirecinde gerekli olacak bilgi ve becerilerin destek egitimi
ve diger programlarda dgretilmesi dnemlidir. Bu egitimlerde UZYO’lerin bilgiye
ulagma, uygun bilgi kaynaklarini tercih etme ve etkin kullanma, gerekli bilgileri ayirt
etme vb. konulara uygun etkinliklere ve uygulamalara yer verilmesi BAPC’lerin

basarist ve 6grencilerin benzer sorunlar yasamamasi i¢in faydali olabilir (Johnsen ve

Goree, 2009; Johnsen, 2008).

UZYO’lerin proje konusu hakkinda bilgiye ulasma noktasinda yabanci dil
sorunu yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ile ilgili olarak, yabanci dili yeterli
diizeyde olmayan biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri, diger disiplinlerde yabanci dili
yeterli danisman dgretmenlerden ve Ingilizce 6gretmenlerinden destek alabilir. Ayrica
BAPC’lerde grup i¢in gorev paylasiminda yabanci dili yeterli diizeyde bulunan

Ogrencilerin bilgiye ulasma ve bilgi toplama gibi gorevleri tercih etmesi saglanabilir.

UZYO’lerin evlerinde gerceklesen BAPC lerde ise ortamda kirliligin olusmasi
ve biyoloji alan1 danigman dgretmenin dgrencinin evinde ya da BILSEM disinda
devam eden proje siirecini tam olarak takip edememesi sorunlarinin yagsandigi
belirlenmistir. UZYO’lerin BILSEM disinda veya evlerinde BAPC yapmalarmin
nedeni; dgrencilerin BILSEM de proje takibi icin yeterli siirelerinin olmamas1 ve
kontrollii deneylerin siirekli takibi gerektirmesidir. UZYO’lerin BILSEM diginda ya
da evlerinde gerceklestirdigi BAPC’lerde tiim sorumluluk ogrenci tarafindan
iistlenilmekte ve siirecin bilimsel olarak devaminda biyoloji alant danigman
O0gretmenin projeyi kontrolii zorlagsmaktadir. Bu nedenle miimkiin oldukca
UZYO’lerin BAPC’lerinin biyoloji alam1 damisman 6gretmeni rehberliginde

gerceklestirilmesi siirecin bilimselliginin denetlenmesi acisindan énemlidir.

UZYO’lerin BAPC’leri BILSEM disinda ya da evinde gergeklestirmesi
durumlarda ise biyoloji alan1 danigsman 6gretmenlerinin 6grenci velisi ile irtibata

gegmesi, projenin amaci, silireci, sonuglari, Ogrenciye faydasi ve olusabilecek
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olumsuzluklar hakkinda bilgi paylagmasi ve veliye diisen sorumluluklar hakkinda bilgi
vermesi faydali olabilir. Burada veliye BAPC’ler hakkinda yapilacak bilgilendirme ve
rehberlik; biyoloji alan1 danisman 6gretmeni tarafindan velinin merkeze ¢agrilmasi ve
bilgilendirmesi sonrasinda 6grenci, veli ve biyoloji alan1 danisman 6gretmeni arasinda
proje soOzlesmesi (bkz. EK K) imzalanmasi seklinde olabilecegi gibi proje
sOzlesmesinin mektup ile 6grenci velisine gonderilmesi seklinde de yapilabilir.
Velinin bilgilendirme ve rehberlik sonrasindaki geri doniitleri degerlendirilerek
BAPC’ler planlanabilir veya BAPC’ye hi¢ baslanmayabilir. Ayrica biyoloji alani
danmisman dgretmenleri evde ya da BILSEM disinda yapilan BAPC’leri daha dikkatli
planlamali, her asamay1 ayrintili sekilde diizenlemeli, gerektiginde dgrencinin evinde
yapacagi uygulamalar Ornek etkinlikler seklinde tecriibe edilmeli ve bdylece
ogrencinin kendisinin BILSEM disinda yapacag1 uygulamalarda sorun yasamamasi
saglanmalidir. Ayrica evde vyirltilen BAPC’lerde biyoloji alani danigman
Ogretmenleri, gerektiginde sik sik Ogrenci velisi ile iletisime gecebilmelidir. Aksi
durumda UZYO’lerin BILSEM disinda yapacagi BAPC’lerin basarisiz olmast,
tamamlanmamasi, velinin proje konusunda olumsuz tavirlar sergilemesi ve projenin

bilimsellikten uzaklagmasi gibi sorunlar yaganabilir.

BAPC’lerde karsilagilan sorunlar arasinda proje yarismasi sonrast,
degerlendirme doniitlerinin 6grencilere bildirilmemesi ve proje yarismasi sonuglarinin
Ogrencileri lizmesi, timitsizlik olusturmasi ve olumsuz etkilemesi sorunlar1 dikkati
cekmektedir. BILSEM BAPC’lerinin bir¢ogu proje calismalarma gdnderilmekte ve
projelerin degerlendirmesi sadece proje yarigsmalarinda gergeklestirilmektedir.
Degerlendirme siirecinde verilecek proje doniitleri hem projenin degerlendirilmesi
acisindan hem de 6grencilerin proje calismasi hakkindaki bilgi ve becerilerinin
gelisimleri acisindan 6nemlidir. Ancak proje yarigsmalarina gonderilen projeler gerek
ilk degerlendirme asamalarinda elenmis olsa ya da bolge sergilerine davet edilip
sunulsa da degerlendirme sonuglari ayrintili sekilde UZYO’ler ve biyoloji alani
danisman Ogretmenleriyle paylasilmamaktadir. Yani projelerin elenme, dereceye
girememe veya basarili olma sonuglar ile ilgili ayrintili doniitler, kriterlerden alinan
puanlar ve projenin iistiin yonleri ile yetersizlikleri yeterli diizeyde Ogrenciler ve
danisman  Ogretmenleri tarafindan  bilinmemektedir. Bu durum projelerin

degerlendirilmesinde sorunlar yasandigini ortaya koymaktadir.
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Ayrica BAPC’lerdeki sorunlar arasinda yer alan ve biyoloji alan1 danigman
dgretmenlerinin ortaya koydugu bir sorun da, proje yarismasi sonuglarinin UZYO’leri
tizmesi ve limitsizlik olugturmasidir. Yani proje yarigmalarinda istedigi veya bekledigi
sonucu alamayan UZYO’ler iiziilmekte ve gelecekte proje calismalara katilmak
istememektedir. Bu  durumla ilgili olarak UZYO’lerin BAPC’lerden
memnuniyetlerine iliskin bulgular incelendiginde bazi UZYO’lerin BAPC’lerden
memnun olmadigi ve bunun sebebinin de proje yarigmasi sonuglarinda istenilen
basariya ulagilamamasi oldugu belirtilmistir. Proje yarismalarinda projelerin neden
basarisiz oldugu, projenin iistiin yonleri ve yetersizlikleri gibi konularda yeterli doniit
alamayan UZY’lerin BAPC’lere ve proje yarismalarina yonelik olumsuz duygu ve
diisiinceleri daha da artabilmektedir. Bu bulgular degerlendirildiginde, BAPC’lerin
degerlendirilmesinde proje yarismalarinin ¢ok etkin olmasmin UZYO’lerin BAPC ler
hakkindaki duygu ve disiincelerinde olumsuzluklara neden olabilecegi sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle UZYO’lerin BAPC’leri igin proje yarismalari proje
degerlenmesi olarak goriilmemeli ve Ogrencilerin yarismalara katilmasi kendi
isteklerine birakilmalidir. Proje yarigmalarina katilacak projeler BILSEM biyoloji
alan1 ve diger danmisman Ogretmenleri, yOneticiler, 0grenciler veya diger ilgililer
tarafindan oncelikle degerlendirilmeli, projeye gerekli doniitler verilmeli ve proje igin
gerekli gelistirmeler yapilmalidir. Ayrica proje yarismalarinda ilk degerlendirme
asamalarinda elenen veya bolge final sunumlarina katilan proje ¢aligmalar1 hakkindaki
degerlendirme sonuglar1 tam olarak ayrintili bir sekilde UZYQ’lere ve biyoloji alani
danisman Ogretmenlerine verilmeli, projelerin {stiin yonleri ve yetersizlikleri,
gelistirilebilecek boyutlar1 déniit olarak sunulmalidir. Bu sayede UZYO’lerin proje
yarismast sonucglart konusunda yasayacaklari olumsuz duygu ve disiincelerin bir
miktar etkisi azaltilabilir ve memnuniyetlerini artirabilir. Ayrica projelerin
yarigsmalarda uzmanlar tarafindan degerlendirilmis olmasi ve verilen doniitler

UZYO’lerin gelecekte yapacaklari projeler icin faydali olabilir.

Diger taraftan biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri BAPC’lerin yiiriitiilmesine
iligkin Onerilerinde, yoneticilerin proje yarismasinda 6diil kazanma beklentisine sahip
olmamas1 gerektigini ve merkez yoneticileri ise proje yarismalarma katilan proje
sayisinin artirilmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Ayrica BAPC’lerin basarisizlik
veya kismen basarili olmasindaki nedenlerle ilgili bulgularda ise, 68renci velileri ve

merkez yoneticileri BAPC’lerin proje yarigsmalarinda dereceye girememesi, projelerin
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basit diizeyde olmasi, niteligi ve kapsaminin yetersizligine iliskin diistinceler yer
almaktadir. Bu bulgular beraber degerlendirildiginde, 6grenci velileri ve merkez
yoneticilerinin, UZYO’lerden ve biyoloji alan1 danisman dgretmenlerinden proje
yarismalarina katilma ve 6diil alma noktasinda, beklentilerinin yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna varilabilir. Bu sonu¢ merkez yonetici ve Ogrenci velilerinin yiiksek
beklentisinin UZY’lerin proje ¢alismalarmni olumsuz etkileyecegi ve baski unsuru
haline gelebilecegini diisiindiirmektedir. Ciinkii UZYO’lerden beklentilerin yiiksek
olmast onlarin korku, stres ve kaygi gelistirmelerine ve c¢alismalarinda sorunlar
yasanmasina neden oldugu belirtilmistir (Opengin, 2011; Senol, 2011). Bu nedenle
gerek Ogrenci velilerine gerekse merkez yoneticilerine proje caligmalari hakkinda

sunulacak rehberlik hizmetleri artirilmalidir.

Biyoloji danisman 6gretmenlerinin BAPC’ye iliskin onerileri ile ilgili bulgular
degerlendirildiginde, UZYO’lerle doga, iiniversite, 6zel klinik ve laboratuvar gibi
yerlere geziler diizenlenmeli onerileri dikkat cekicidir. Bu énerilerin UZYO’lerin
0zglin ve orijinal proje konusu belirlemede yasadig: sikintilarin ¢éziimiine, farkl fikir
ve konularm diisiiniilmesine, cevreye ve gercek yasama yonelik UZYO’lerin
farkindalik olusturulmasina yonelik olarak ifade edildigi diistinlilmiistiir. Bu sebeple
hayvanat bahgeleri, miizeler, atik su aritma tesisleri, geri dontisiim tesisleri ve enerji
iretim  merkezlerine  ziyaretler, uzmanlarla yapilan  goriismeler, fen
laboratuvarlarindan ziyade {niversitelerin daha donanimli ve bilim insanlarinin
calistig1 liniversite ya da arastirma merkezi laboratuvarlarinda ¢alisma ve ziyaretler
yapmalidir (Johnsen ve Goree, 2009; Sak, 2012). Bu sayede UZYO’lerin giincel
bilimsel c¢aligmalar1 takip etmesi, yasam ve g¢evre ile ilgili problemlerin farkina
varmasi, problemlere c¢oziimler aragtirmast ve BAPC konularinda farkli konu ve

fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimci olabilir.

Ayrica UZYO’lerin bilimsel konulardaki grup etkinlikleri, hayvanat bahgesi ve
bilim merkezleri gibi ortamlar1 gezmesi ve buralardaki uygulamalara katilimi
Ogrencilerin bilimsel tutumlarmi ve biligsel ¢iktilarin1 da olumlu yodnde
gelistirmektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2008; Desouza ve Czerniak, 2002; Jarvis ve
Pell, 2005; Keser, 2012; Yildiz, 2010). Boylece BAPC’lere yonelik aragtirma yapma
ilgi ve isteginin artmasi, bilim insan1 olma arzusu, bilim insaninin ¢alisma ortam ve

yontemleri hakkinda bilgi sahibi olma gibi noktalarda UZYO’lere katki saglayabilir.
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Bunlara ek olarak biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri, BILSEM’ler arasinda
proje kamplari, yurt i¢i ve yurt dis1 proje programlarina katilim ile UZYO’lerin BAPC
paylasimlarinin  artirilmasinin  gerektigi  Onermistir. Biyoloji alani danigsman
ogretmenlerinin  bu &nerilerinin; diger BILSEM’lerdeki UZYO’lerin proje
calismalarim1 nasil gergeklestirdigi konusunda BILSEM’ler arasinda yeterince
paylasim yapilmadigi, UZYO’lerin yurt disindaki ¢alismalar1 hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmadig1 ve proje calismasi konusunda paylasimlara, bilgi ve tecriibe
aligverigine ihtiyag duyulmasindan kaynaklandigr diisliniilmiistiir. Bu nedenle
BILSEM biyoloji alan1 danisman gretmenleri ve UZYO’ler arasinda ortak proje
calismalari, proje kamplari, tecriibe paylasimlarinin gergeklestirilebilecegi platformlar
gibi organizasyonlar, biyoloji alan1 danisman dgretmenleri ve UZYO’lerin BAPC ler
hakkindaki bilgi ve tecriibelerine olumlu katki saglayabilir. Burada belirtilen
etkinliklere 6grenci velilerinin de dahil edilmesi UZYO’lerin sosyal ve duyussal

gelisimlerine faydali olabilir.

Proje paydaslarimin BAPC’lere yapilan destege iliskin diisiincelerine ait
bulgular degerlendirildiginde, merkez yoneticilerinin, biyoloji alani danigsman
Ogretmenlerinin, 6grenci velilerinin, grup arkadaslarinin ve az sayida iiniversite veya
uzman desteginin saglandigi sonucuna ulasgilmistir. Diger bir sonug ise, UZYO’lerin
BAPC’lerine en 6nemli desteklerden birinin 6grenci velileri tarafindan saglanmasidir.
Ogrenci velilerinin bu desteginin ¢ogunlukla; BAPC’lere maddi ve manevi destek
saglamasi, (arastirma olanaklari, ulasim, proje uygulama ve deney diizeneginin
kurulmasi vb.), veli ile 6grencinin fikir, bilgi paylasimi ve bazi sorunlari tartigmasi,
velinin evdeki proje calismalarina olumlu bakmasi ve izin vermesi seklinde
gerceklestigi belirlenmistir. Bu sonug, UZYO’lerin BAPC lerinin basariya ulasmasi
icin velilerinin maddi ve manevi desteginin 6onemini gostermektedir. Bu nedenle
BAPC’lerin basarili sekilde tamamlanmasi i¢in UZYO’ler, biyoloji alan1 danisman
Ogretmeni ve veli arasinda iletisim ve igbirliginin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
sayede Ogrenci velilerinin BAPC’lere yonelik duygu, diisiince ve inancglari olumlu
gelisecek, veli temelli sorunlarin ortaya c¢ikmasi engellenecek ve veli destegi
stirdiiriilecektir. Bu durumla ilgili Sak (2012), aile, merkez yoneticileri, danisman
ogretmenler, arkadas vb. destegi alan UZYO’lerin ¢evrelerindeki insanlara
giivendiklerini, basarili olabileceklerine inandiklarini ve motivasyonlarinin yiiksek

diizeyde oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle BAPC’lere veli destegi saglanmasinda
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biyoloji alan1 danisman dgretmenlerine de onemli gorevler diismektedir. Ornegin,
biyoloji alani damigman Ogretmenleri velilerin projelere yargilama yapmadan bir
mentdr veya bir kog¢ gibi destek vermesini tesvik etmeli ve onlarla iletisimini
sirdiirmelidir (Johnsen, 2005, akt., Loveridge ve Searle, 2009). Biyoloji alam
danmisman &gretmenleri UZY O’lerin BAPC lerinin nasil gerceklestigi ve iceriginin ne
oldugunu aile ile paylasmali, neden proje g¢alismasi yapildigin1 ve ailenin proje
calismasindaki roliinii mantikli bir ¢ergevede agiklamalidir. Bu amagla aileye bir
mektup gonderilebilir veya proje sozlesmesi imzalanabilir (bkz. EK K). Bu sayede
ogrenci velisine BAPC’ler hakkinda gerekli rehberlik yapilabilir ve destegi

sturdirilebilir.

Ayrica aileler ¢ocuklart ile giivene, sevgiye ve ilgiye dayali iyi bir iletisim
kurmali, UZYO’ler ise aileleri tarafindan anlasildiginin farkina varmali ve
yaptiklarinin aileler i¢in énemli oldugunu diisiinmelidir. UZY O’lerin BAPC lerindeki
iirlinleri ve basarilar1 aile ve ¢evre tarafindan takdir edilmeli ve odiillendirilmelidir.
Boylece UZYO’lerin motivasyonlarini olumlu etkileyecektir (Sak, 2012). Diger
taraftan ailelerin Ogrencilerinin proje veya ders yasantilarini paylagmasi, bilimsel
etkinliklere beraber katilmasi ve UZYO’leri etkinliklere, BAPC’lere ve bilimsel
calismalara katilmaya cesaretlendirmesi Ogrencilerin bilimsel tutumlarina ve
motivasyonlarina katki saglamaktadir (George ve Kaplan, 1998, akt., Kilig, 2010;
Zbainos ve Kyritsi, 2011).

BAPC’lerde UZYO’lere kisi, kurum, kurulus, uzman, ydnetici vb. tarafindan
yeterli diizeyde destek saglanmadigi belirlenmistir. Ciinkii az sayida BAPC’de
tiniversiteden uzman ve/veya laboratuvar kullanimi noktasinda destek saglandig:
saptanmistir. Oysaki BILSEM proje ¢aligmalarinin amaglar1 arasinda proje
konularinin ~ belirlenmesinde,  secilmesi ve  sonuglarmin  degerlendirilip
gelistirilmesinde ¢evredeki is yeri, yerel yonetimler, goniillii kurum ve kurulusglar ve
{iniversitelerden destek saglanabilecegi belirtilmektedir (MEB BILSEM Y&nergesi,
2007). Alan yazinda ise Sak (2009; 2012) ile Johnsen ve Goree, (2009) ise UZYO’lerin
proje ¢aligmalarinin konusunun belirlenmesinden baslayarak, sunum ve degerlendirme
gibi her asamasinda alan uzmanlari, sanat¢ilar, akademisyenler, bilim insanlar1 vb.
destek alabilecegini ifade etmislerdir. Bu sayede projeler gercek alici kitle ile
bulusmus olacak, 6grencilerin gergek alici kitleye gore proje gelistirmeleri ve daha

yaratict  Uriinler ortaya konulmasini  saglanacaktir. Ayrica BAPC’lerin
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tamamlanmasinin ardindan, 6grenci konu hakkinda bir alan uzmaniyla ya da
bolgesindeki bir liniversite arastirmacisiyla bu ¢alismanin sonuglarini e-mail yoluyla
bile olsa tartigabilir. Bu iletisim sayesinde uzmanla beraber proje calismasi daha da

gelistirilebilir (Johnsen ve Goree, 2009).

Biyoloji alani danisman Ogretmenleri BAPC’lerde UZYO’lere bilgi ve
deneyimleri ile rehberlik yapmanin yaninda iiniversite ve ilgili kurumlarla iletisim
sagladigt bulgusu dikkati c¢ekmektedir. Bu bulgular BILSEM danisman
ogretmenlerinin UZYO’leri toplumdaki kurulus ve énemli kisilerle iletisim kurmakla
gorevli olduklar, gerekli goriildiigiinde diger BILSEM 6gretmenlerine veya kurum
dis1 uzmanlarla iletisime gectigi bulgusu ile benzerlik gostermektedir (Akarsu, 2004).
Bu bulgular degerlendirildiginde, BAP(C’lerde liniversite/uzmanlarla iletisimin sadece
biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin gayretine birakilmig olmasinin BAPC’lerde
yetersiz diizeyde gergeklesen iiniversite/uzman ve diger kurum ve kisilerin desteginin
nedenlerinden biri oldugu sonucuna ulasilabilir. Ciinkii biyoloji alani danigman
ogretmenleri BILSEM’de hem ¢ok sayida UZYO’lere rehberlik yapmakta, BAPC leri
stirdiirmekte hem de bir¢ok egitim programinda etkinlikler ger¢eklestirmektedir. Yani
bu ders yiikii ve yogunluk igerisinde yeterli diizeyde {liniversite ve diger uzmanlara
iletisime gecebilmesi oldukga zor olabilir. Universite ile iletisime gegebilen biyoloji
alan1 damisman Ogretmenlerinin ise kendi kisisel arkadasliklari ile bu iletisimi
gerceklestirdigi belirlenmistir. Bu nedenle biyoloji alant danigsman 6gretmenlerin
akademisyenlerle, uzmanlarla, ilgili kurum ve kuruluslarla iletisimi ve isbirligi sadece
biyoloji alan1 danigman Ogretmenlerinin kendi girisim becerilerine ve tercihlerine
birakilmamalidir. MEB ve BILSEM’in iiniversite ve projelerle ile ilgili kurum ve
kuruluglar arasinda protokoller imzalamasi ve isbirligini artiracak mevzuat

degisikligine gidilmesi gerekmektedir (Gokdere ve Kiigiik, 2003).

Proje paydaslarinin BAPC’lerin basarisina iliskin diisiinceleri ile ilgili bulgular
degerlendirildiginde, proje paydaslarinin BAPC’leri cogunlukla basarili olarak
gordiigi belirlenmistir. Proje paydaslari BAPC’lerin basarili olmasmin nedenleri
arasinda BILSEM’de yapilan projelerin nitelik ve sayr bakimindan yeterli olmasini
ifade etmistir. Ancak BAPC’lerin basarili olmasinda proje caligmalarinin amacina
ulasip ulasmadigi, UZYO’lerin siiregte elde ettigi bilgi, beceri ve yeteneklerindeki
gelisimi, BAPC’lerin konulari ve proje ¢alismalarina yonelik duygu ve diisiincelerinde

olumlu degisimleri, UZYO’lerin tatmin yasayip yasamadigi vb. konulara
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deginilmemis olmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica d6grenci velilerinin BAPC’lerin basarili
olmasindaki nedenlere iliskin bulgular arasinda UZY O’lerin proje yarismalarinda 6diil
alinmasi bulgusu da yer almaktadir. Bu bulgular, proje paydaslarinin genelde
BAPC’lere nitelik veya say1 olarak bakmasindaki nedenlerin; proje paydaslarinin bu
konulardaki bilgi ve rehberlik eksikliginden kaynaklanabilecegi seklinde
yorumlanmustir. Proje paydaslarina BAPC’ler ve bu calismalarm UZYO’lere katkisi

hakkinda daha fazla rehberlik hizmeti sunulabilir.

UZYO’ler ise BAPC’lerin basarili olma nedenleri arasinda Ogrencilerin
projelerde titiz ¢alismasi, sorumluluklarini yerine getirmesi, ¢ok emek vermesi, proje
caligmalar1 i¢in iyi bir planlama ve uygulama yapilmasi ve proje c¢alismalarinda
eksikligin olmamas1 nedenlerini vurgulamistir. Bu durum UZYO’lerin BAPC lerde
sadece sonug ya da proje yarismasinda aldig1 6diile gore degil, siirecte gerceklestirilen
planlama, uygulama, goérevlerin yerine getirilmesi ve verilen emege vurgu yapmasi
olumlu gériilmiistiir. Ayrica bu durumun UZYO’lerin &zelliklerinden kaynaklandig
da diisiiniilmektedir. Ciinkii UZYO’lerin sorumluluk alma, yerine getirme, calismay1
sevme, adil davranmay1 veya davranilmasini isteme, azim, amaca ulagsmak i¢in giiclii
bir istek gosterme ve kendi fikri olan projeleri iyi planlama ve uygulama 6zelliklerine
sahip oldugu ifade edilmistir (Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Stuart ve Beste, 2011).
Bu 6zellikleri nedeniyle BAPC ’lerin basarili olma nedenlerinden planlama, uygulama,
emek harcama ve sorumluluklarin1 yerine getirme gibi durumlari 6nemsedikleri

gorilmektedir.

BAPC’lerinin kismen basarili oldugu diisiincesinin nedenleri ile ilgili bulgular
degerlendirildiginde, birgok UZY O’niin projede eksiklikler (iiriiniin estetik olmamast,
bulgularinin analizi, zaman planlamasi, sunum ve sergilenmesi ve alan yazin
incelemesi eksiklikleri, ©6zgiin ve orijinal konu olmamasi, istenilen sonuca
ulagilamamasi) bulunmasi1 nedenlerini ifade etmislerdir. Ayrica proje basarisini
olumsuz etkileyen bu eksiklikler ile BAPC’lerin yiiriitiilmesinde karsilagilan sorunlar
benzerlik gdstermektedir. Bu nedenle UZYO’ler BAPC lerde karsilasilan sorunlarin
BAPC’lerin basarili sekilde tamamlanmasma kismen engel oldugu goriisiindedir.
UZYO’lerin BAPC lerde karsilasilan sorunlarm gerek yiiriittiigii BAPC’lerde gerekse
gelecek calismalarinda basari umudunun azalmasina ve basarisizlik korkusu
gelistirmesine sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle UZYO’lerin BAPC’ler

karsilagacagi sorunlara ve eksikliklere projelerin planlanmasinda dikkat edilmeli ve
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gerekli Onlemler alinmalidir. BAPC’lerin yiiriitiilmesi siirecinde ise sorunlar
yasandiginda biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri devreye girmeli, destek olmali ve
eger gerekiyorsa alan uzmanlarina veya akademisyenlere basvurulmalidir. Bu sayede
UZYO’lerin basarisizlik korkusu azaltilmis, basari umutlar1 ve motivasyonlari

artirilmis olacaktir (Schunk, 2009).

UZYO’lerin BAPC’lerinin proje yarismalarindaki basarisizliklarina iliskin
UZYO’ler ve biyoloji alam1 danisman &gretmenlerinin diisiincelerine ait bulgular
degerlendirildiginde, proje yarismalar1 degerlendirme kriterlerinin  UZYO’ler
tarafindan bilinmemesi, proje yarigsmasi degerlendirme sonuglarinin seffaf sekilde geri
doniitliniin ve puanlamanin agiklanmamasi bulgular1 yer almaktadir. Bu durumda
UZYO’lerin proje yarismalarinda degerlendirme kriterleri hakkinda tam olarak bilgi
sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle gerek BAPC’lerin
degerlendirilmesinde gerekse proje yarigmalarinda biyoloji alant danigman
Ogretmenleri tarafindan proje baslangicinda proje {iirlinlerinin hangi kriterlere gore
degerlendirilecegi Ogrencilerle paylasiimalidir. Boylece UZYO’ler BAPC’lerde
gereksiz ayrintilarla ugrasmayacak ve bunun yerine énemli konulara yogunlasacaktir
(Sak, 2009). Diger taraftan proje yarigmalarinda degerlendirme sonuglari ayrintili
sekilde 6grenci ve biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri ile paylasilmalidir. Bu sayede
uzman/akademisyen déniitleri ile BAPC’lerin yiiriitiilmesine iliskin UZYO’lerin bilgi

ve becerilerinin gelisimine katki sunulabilir.

Proje paydaslarinin BAPC’lerin UZY O’lere katkisina iliskin diisiincelerine ait
bulgular degerlendirildiginde, BAPC’lerin proje konusunda ayrintili, derinlemesine ve
kalict Ogrenmeyi sagladigi, oOgrencilerin Ogrendiklerini uygulamasina, hayata
gecirmesine, pekistirmesine ve hayal ettiklerinin {irline doniismesine katki sagladig
sonucuna varimstir. Ayrica UZYO’lerin BAPC’ler sayesinde yasam ve mesleki
hayatlarinda karsilastigi problemlere ¢oziimler gelistirebildikleri de ortaya
konulmustur. BAPC’lerin UZY’lere proje ¢alismas1 yapmaya iliskin bilgi ve tecriibe
sagladig1, 6grencilerin grupla ¢alisma ve grup ici iletisim becerilerini gelistirdigi,
ogrencilerin arkadaslarinin fikirlerine deger vermeyi 6grendigi, 6grencilerin daha
planli, programli ve disiplinli ¢alistig1 ve dgrencilerin makine ve silikon tabancasi gibi
malzemeler ile deney malzemelerinin kullanim1 hakkinda bilgi ve becerilerini gelistigi
ifade edilmistir. BAPC’ler sayesinde Ogrencilerin bilimsel calismayr 6grendigi ve

tecriibe sagladigi da belirtilmistir.
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Bu bulgular alan yazinda yer alan; proje c¢aligmalarinin dgrencilerin ilgi
duydugu veya yasamla ilgili bir konuda derinlemesine aragtirma yapmasi ve
O0grenmesi, proje yapma becerilerinin gelistigi ve deneyim kazandigi, grup ig¢i iletisim,
isbirlik¢i calisma, kendi akranlar ile fikirleri lizerinden konusmalar yapma, 6z elestiri
yapabilme gibi bilgi ve becerilerinin gelistirdigi bulgular ile benzerlik gostermektedir
(Akpinar ve vd., 2008; Altun, 2008; Cathcart, 2005, akt., Loveridge ve Searle, 2009;
Ersoy, 2006; Giiltekin, 2009; Icelli vd., 2007; Jung, Jun vd., 2001; Kara, 2008; Kaldi
vd., 2011; Klein vd., 2009; Korkmaz ve Kaptan, 2001; Kurak, 2009; Liu ve vd., 2010;
Loveridge ve Searle, 2009; Ozarslan ve Cetin, 2012; Powers, 2008; Sayin Yiicel, 2012;
Ulugay vd., 2012; Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009; Yasar, 2008). Bunlara ek
olarak ¢aligma bulgular1 ile 6grencilerin proje calismalarinda kendi fikirlerini bilimsel
bir yaklasimla acgiklayabildikleri, 6grenmis oldugu teorik bilgileri uygulama ve hayata
gecirme firsati sundugu (Altun, 2008), yasamlarinda karsilastiklari sorunlari ¢6zme
(Kalayc1, 2008; Yurtluk, 2010), planli ve programli ¢alisma (Alacapinar, 2008;
Giiltekin, 2009; Igelli vd., 2007; Korkmaz ve Kaptan, 2001) 6grencilerin el becerisi ve
yasam boyu calisma bilgi ve becerilerini destekledigi, 6grenmenin degerini gérme
imkan1 sagladigi (Boondee vd., 2011; Giiltekin, 2009) ve 0&grencilerin grup
arkadaslariyla giiven ve dostluk elde ettigi (Alacapinar, 2008) bulgular ile
ortlismektedir.

Diger taraftan BILSEM egitim programlarinin amaglar1 arasinda yer alan
UZYO’lerin iistiin zekd ve yetenekleri dogrultusunda bilimsel calisma disiplini
edinme, ihtiyaci karsilamaya yonelik veya yasama dair ¢esitli projeler gergeklestirme,
proje hazirlama ve gelistirme konularinda bilgi ve beceri kazandirma ve uygulama
yapma, gelistirdikleri ¢coziimleri uygulama ve konular1 ayrintili 6grenme, iireten, sorun
¢Ozen, yaratici diislinebilen, ¢evresi ile iletisim kurabilen, bilimsel arastirma ve bulus
yapabilen bireyler olarak yetistirilmelerini saglama yer almaktadir (MEB BILSEM
Yénergesi, 2007). BAPC’lerin UZYO’lere katkisina iliskin bulgular ile BILSEM
programlarinin amaclariin Ortiistiigli ve bu amaclar dogrultusunda BAPC’lerin

UZYO’lere katki sagladigi goriilmektedir.

Proje ¢alismalar1 bilim insan1 olma yolunda olan UZYO’lerin ilgi duydugu
konularda ayrintili bilgi ve beceri elde etme noktasinda etkili oldugu goriilmektedir.
Ciinkii proje caligmalarinda Ogrenciler yasamla ilgili 6grendigi bilgileri neden

Ogrendigini sorgulamakta, bilim insanlarinin c¢alisma sekil ve yontemlerini fark
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etmektedir (Igelli vd., 2007). Ogrencilere toplumsal problemleri ¢dzme, gelecek
kariyer tercihleri konusunda bilgi edinme ve uzmanlara damigsma gibi firsatlar
sunmaktadir (Boondee vd., 2011). Ayrica proje calismalarinda UZYO’ler fikirlerini
grup arkadaslar ve diger arkadaslar ile paylasmakta, kendilerini zorlayabilecek sorun
ve tecriibelerle karsilasmaktadir. Ogrenciler kendilerini, toplumunun bir pargasi olarak
gormekte ve arkadaglarini proje caligmalarinda geri bildirimler alabilecegi bir kisi
olarak algilamaktadir (Vantassel-Baska ve Stambaugh, 2009). Arkadaslar1 ile kendi
fikirleri lizerinden konusmalarina firsat taninmasi, 6grencilerin motivasyonlarii da
artirmaktadir (Jung vd., 2001; Klein vd. 2009; Liu vd., 2010). Sonug olarak BAPC’ler
UZYO’lerin gerek bilim insam olma yolunda gerekse bilgi, beceri ve yetenek
gelisimlerine  dnemli  katkilar  saglayan ve UZYO’lerin  egitimlerinin
farklilagtirnlmasinda kullanilmasi gerekli ideal bir stratejidir (Loveridge ve Searle,

2009; Power, 2008).

Proje paydaslarinin BAPC’lerin UZY O’lere katkisina iliskin diisiincelerine ait
bulgulart arasinda &grenci velileri, BAPC’lerin UZYO’lerin ¢evreye, dogaya,
biyolojiye vb. konularina karsi olumlu bakis agisi gelistirmesine ve farkindalik
olusturmasia katki sagladigi bulgusu dikkat cekicidir. Alan yazinda UZYO’lerin
cevre ve diinya sorunlar1 hakkinda bilingli, ¢evresiyle ilgili ve merakli olduklar
bilinmektedir (Piechowski, 1997 akt., Esen, 2011; Sak, 2009). Ancak UZYO’lerin
BAPC’lerde 6zgiin ve orijinal proje konusu belirlemekte zorlanma nedenlerine iliskin
bulgular arasinda, biyoloji alan1 danisman &gretmenleri UZYO’lere gevre sorunlarmin
ve giincel biyoloji konularmnin ilgi ¢ekici gelmedigi bulgusu yer almaktadir. Bu
bulgular beraber degerlendirildiginde BAPC’lerin UZYO’lerin gevreye, biyoloji ve
giincel olaylara yonelik yeni bakis agilar1 gelistirmesine ve farkindalik olusturmasina
katkisinin oldukc¢a ©nemli oldugu goriilmektedir. Sonucta BAPC’ler sayesinde
UZYO’lerin gevre, biyoloji ve giincel konular ile ilgili farkindaliklari, ilgileri,
duyarhiliklar1 ve problemlere farkli bakis agilar1 gelistirme gibi 6zelliklerine katki
saglayabilir (Clark, 2002, akt., Loveridge ve Searle, 2009; Jung, Jun vd., 2001; Kaldi
vd., 2011; Klein vd. 2009; Liu vd., 2010; Ulugay vd., 2012).

BAPC’lerin cevre, doga, biyoloji ve giincel konular hakkinda farkindalik
olusturmast UZYO’lerin gelecekte gevreyi ve diinyayr koruma, bu alanlarla ilgili
sorunlara odaklanma sansini artirabilir ve sorunlarin ¢oziimii noktasinda insanliga

katk1 saglayabilir. Ayrica UZYO’lerin gevre ve diinya sorunlarmi tanima, farkina
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varma, anlama ve ¢Ozme noktasinda istekli olmasi onlarin bilimsel tutumlarinin
gelismisliginin de bir gostergesidir (Basaran, 1978 akt., Demirbas ve Yagbasan, 2008).
Sonug olarak BAPC’ler sayesinde UZYO’ler ¢evre ve diinya ile ilgili konu ve
sorunlara bilimsel bir bakis agis1 ile bakabilirler, bilimsel tutumlar1 gelisebilir ve
belirtilen konulara yonelik motivasyonlar1 artabilir (Giiltekin, 2009). BAPC’ler
yardimi ile UZYO’lerin elde etti§i kazanimlar sayesinde Ogrencilerin gelecekte
yapacaklart yeni BAPC’lerde 6zglin ve orijinal proje konusu belirlenmesinde

noktasinda kolaylik ve katki saglayabilir.

BAPC lerinin aileye katkisina iliskin biyoloji alan1 danigman 6gretmenleri ve
merkez yoneticilerinin diisiinceleri degerlendirildiginde, ailelerin proje sonuglarini ve
Ogrenci sunumlarim1 goérdiiklerinde gururlandigt ve mutlu oldugu, ailenin hem
BAPC’ler hem de 6grencisi hakkinda bilgi sahibi oldugu belirlenmistir. Bu bulgularla
alan yazinda yer alan, UZYO ailelerin yapilan proje ¢aligmalardan ¢ok mutlu ve
memnun oldugu bulgusu benzerlik gdstermektedir (Baykog vd., 2012). Ozetle
BAPC’lerin 6grenci velileri tarafindan takip edilmesi ve sunumlarin izlenmesinin hem
ogrenci velileri tarafindan mutluluk verici bir durum oldugu hem de veliye 6grencisini
tanima firsat1 sundugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonuca gore, 6grenci velilerinin
BAPC’lerin basindan itibaren bilgilendirilmesi ve projenin yiiriitiilmesine dahil
edilmesi dnemlidir. Bu sayede 6grenci velilerinin BAPC’ler hakkindaki algi, inang ve
destekleri olumlu yonde gelistirebilir. Ogrenci velileri ile dgrencileri arasindaki
iletisim daha da kuvvetlenebilir. Boylelikle BAPC’lerde velilerinin destegini, olumlu
duygu ve diisiincelerini fark eden UZY’lerin BAPC ’lerdeki basaris1 ve motivasyonu
artacaktir (Calvert, 2010; Ormrod, 2013; Olszewski—Kubilius ve Lee, 2004; Sak,
2012).

UZYO’lerin BAPC’lerde sosyal ve duyussal durumlarma iliskin proje
paydaslarmnin diisiinceleri degerlendirildiginde, UZYO’lerin BAPC’lerde ¢ogunlukla
olumlu sosyal ve duyussal duruma sahip olduklari belirlenmistir. Ornegin, proje
paydaslari UZYO’lerin BAPC’lerde kendilerini mutlu, keyifli ve iyi hissettigini,
Ozgiivene sahip oldugunu, memnun ve heyecanli olduklarini, eglendigini, doga ve
canlilara kars1 ilgili ve merakli oldugunu ifade etmistir. Ayrica proje paydaslarinin
BAPC’lerin UZYO’lere yénelik katkisi ile ilgili bulgularda ise UZYO’lerin
BAPC’lerde mutlu oldugu, keyif aldig1, eglendigi ve zevk aldiklar1 bulgulari ile sosyal

ve duyussal durumlarina iliskin bulgular birbirini desteklemektedir. Bu bulgular alan
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yazinda UZYO’lerin proje calismalarindan hoslandigini, dgrencilerin merak ve
sabirlarmin gelistirdigini (Moltzen, 2004), proje calismalarinin ilging, eglenceli,
heyecanli, keyif verici, zevkli ve tatmin edici oldugu ve UZYO’lerin 6z giiven ve
motivasyonlarii arttigr (Altun, 2008; Delcourt, 1993; Johnsen ve Goree, 2009;
Johnsen, 2008; Power, 2008; Sayin Yiicel, 2012), UZYO’lerin kendilerini mutlu,
rahat, 6zgiir ve olgun hissettigi (Baykog vd., 2012; Ozarslan ve Cetin, 2012) bulgular
ile benzerlik gdstermektedir. Bu bulgular degerlendirildiginde, BAPC’ler UZYO’lerin
ilgi ve meraklar1 dogrultusunda 6grenmelerinde eglenceli, mutlu, heyecanli ve 6zgiirce
zaman gecirmeleri i¢in uygun bir firsat sundugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonuca
ek olarak BAPC’lerin UZYO’lerin sosyal ve duyussal durumlarmi olumlu ydnde

gelistirdigi ve tatmin duygusu yasamalarina katki sagladigi goriilmektedir.

UZYO’lerin BAPC lerdeki sosyal ve duyussal durumlarina iliskin olarak bazi
UZYO’lerin olumsuz sosyal ve duyussal duruma sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ornegin; UZYO’lerin sabirsiz, sikilmis, stresli, sinirli ve proje calismasi gereksiz
oldugu gibi olumsuz sosyal ve duyussal durumlarin yasandigir belirlenmistir.
BAPC lerin yiiriitiilmesinde ortaya ¢ikan sorunlara iliskin bulgularda ise, UZYO’lerin
BAPC’leri tamamlamakta sabirsizhik gostermesi  bulgusuyla, UZYO’lerin
BAPC’lerdeki olumsuz sosyal ve duyussal durumlart bir bakima birbirini
desteklemektedir. BAPClerdeki UZYO’lerin igerisinde bulundugu olumsuz sosyal ve
duyussal durumlarin birka¢ nedeni olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ornegin, Karakus
(2010) UZYO’lerin ilgi alanlarinm sik sik degistigini ve ilgisinin daginik oldugunu
ifade etmistir. Yani BAPC’lerin yiiriitiilmesinde UZYO’lerin ilgi alanlari
degisebilmekte, zamanla dagilabilmekte ve sabirsizlik ortaya ¢ikabilmektedir. Ayrica
Heacox ve Cash (2014), Karakus (2010), Ataman (2009) ve Caglar (2004a);
UZYO’lerin olumlu o6zellik ve davramslarinin yaninda olumsuz &zelikler ve
davramislarda gosterdigini belirtmislerdir. Ornegin; UZYO’lerin sabirsiz ve kaygisiz
davranma, duyussal olarak olgunlagmama, dikkatsiz ¢aligma, potansiyelinin altinda
basar1 gosterme, verimsizlik, gayretli olmama ve dagimiklik gibi duygu ve davranislar
sergiledigi belirtilmistir. Sonugta UZYO’lerin BAPC’lerde proje konularinin
belirlenmesinde ilgi ve meraklarinin temel alinmasi, bu konularin tekrardan ziyade
farkli ve yeni konulardan segilmesi, sikilma ve sabirsizlanma vb. durumlarda biyoloji

alam1 danmisman Ogretmenleri ve grup arkadaslarimin deste§ini saglama gibi
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uygulamalarmm  UZYO’lerin sosyal ve duyussal durumlarinin olumlu ydnde

gelismesine faydali olabilir.

Diger taraftan UZYO’lerin olumsuz sosyal ve duyussal durumlarina iliskin
bulgulara ek olarak BAPC’lerde UZYO’lerin motivasyonlarmin diismesi ile ilgili
nedenlere iligkin bulgularda ise BAPC’lerin istenildigi gibi gitmemesi ve siirenin
gereginden fazla uzamasi bulgusu yer almaktadir. Bu bulgular beraber
degerlendirildiginde BAPC’lerin UZYO’lerin gereksinimlerini ve beklentilerini
karsilamadigi, BAPC’lerin amaglarina uygun gerceklesmedigi ve BAPC’lerin
planlanan siirenin asildigi durumlarda Ogrenci ilgi ve isteklerinin azalacagi,
motivasyonlariin diisecegi, sikilganlik, bikkinlik ve sabirsizliklarin ortaya ¢ikacagi
ifade edilmistir (Ataman, 2009; Caglar, 2004b; Johnsen ve Goree, 2009; Kok, 2012).
Bu nedenle UZYO’lerin yas diizeyleri, farkl ilgileri, sik sik degisen merak alanlar1 ve
ogrenme istekleri vb. 6zellikleri goz dniinde bulundurularak BAPC’lerin planlanmast,
projelerin tamamlanma siiresinin belirlenmesi ve uzun siireli proje tercihlerinde daha
dikkatli davranilmas1 UZYO’lerin sosyal ve duyussal gelisimleri i¢in faydali olabilir.
Ayrica UZYO’lere BAPC’lerde siireyi kontrol etme, planlama, kendi program ve
zaman ¢izelgelerini hazirlama firsat1 verilmelidir. Bu sayede olusacak stres, gerginlik,
sikilma ve sabirsizlik gibi olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasina engel olunabilir
(Ormrod, 2013; Schunk ve Zimmerman, 1994 ve Zimmerman ve vd., 1994, akt.,

Schunk, 2009).

Proje paydaslarinin UZYO’lerin BAPC’lerle ilgili motivasyonlarina iliskin
diisiinceleri degerlendirildiginde, BAPC’lerde UZYO’lerin motivasyonlarinin arttigi
bulgularinin diizeyi ile UZYO’lerin motivasyonunun azaldigina iliskin bulgularmnin
diizeyi hemen hemen bir birine yakin diizeydedir. Yani BAPC’lerde UZYO’lerin
yaklasik olarak yarisinin proje ¢alismalara yonelik motivasyonlarmin arttigini diger
yarist ise motivasyonlarinin diistiigli belirlenmistir. Ayrica proje paydaslarinin
BAPC’lerin UZYO’lere katkisma iliskin bulgularda ise, BAPC’lerde dgrencilerin
arastirma istek ve merakinin arttigi ve BAPC’lerin 6grencileri motive ettigi ifade
edilmistir. Bu bulgulara ek olarak BAPC’ler sonras1 UZYO’lerin yeni BAPC’ler
yapma isteklerine iliskin diisiincelerine iliskin bulgularda, UZYO’lerin cogunlugunun
gelecekte yeni proje ¢alismasi yapmak istedigi, ancak az da olsa baz1 UZYO’lerin yeni
proje calismast yapmak istemedigi bulgusu yer almaktadir. Bu bulgular beraber
degerlendirildiginde, BAPClerde cogunlukla UZYO’lerin proje ¢aligmalarina yonelik
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motivasyonlarmin siirdiigii, ancak az da olsa ©nemli sayidaki UZYO’niin
motivasyonlarinin azaldigi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonugla ilgili alan yazin
incelendiginde, proje ¢alismalarinin UZYO’lerin proje ¢alismalaria, proje konusuna
ve performanslarina yonelik motivasyonlarini artirdigi goriilmiistiir (Boondee vd.,
2011; Ersoy, 2013; Filippatou ve Kaldi, 2010; Giiltekin, 2007; Jung vd., 2001; Kaldi
vd., 2011; Kurak, 2009; Parker, 2004; Powers, 2008; Sayin Yiicel, 2012). Ancak
UZYO’lerin kendisi i¢in uygun egitimi alamadiklarinda egitim 6gretim programlaria
ilgilerinin azaldigi, sikildiklari, motivasyonlarmin diistiigi ifade edilmistir (Kok,
2012; Sak, 2012; Van Tassel-Baska ve Stambaugh, 2009). Ayrica alan yazinda, iistiin
zekal ve yetenekli olmayan dgrencilerin proje caligmalarinda yasadigi bazi sorunlarin
onlarin proje c¢alismalarina yonelik motivasyonlarini olumsuz etkiledigi belirlenmistir
(Ocak ve Uluyol, 2010). Sonugta alan yazinda ¢ogunlukla BAPC’lerin UZYO’lerin
konu veya proje caligmalarina yonelik motivasyonlarina olumlu katki sagladig
belirtilse de bazen BAPC’lerde yasanan sorunlarin, BAPC’lerin UZYO 6zelliklerine,
ilgi ve meraklarma uygun olmamasi gibi olumsuzluklarm UZYO’lerin proje
calismalarina yonelik motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilece§i sonucuna

ulasilmistir.

UZYO’lerin proje c¢alismalarina yonelik motivasyonlarmin artmasinin
nedenlerinden biri olarak, BAPC’lerin planladigi gibi sorunsuz ve kisa siirede
tamamlanmasi belirtilmistir. UZYO’lerin BAPC’lerde motivasyonlarinin diismesinin
nedenlerine iligkin bulgularda ise BAPC’lerin istenildigi gibi gitmemesi ve siirenin
gereginden fazla uzamasi bulgusu yer almaktadir. Bu bulgulara ek olarak BAPC’lerin
yiirlitiilmesinde karsilasilan sorunlara iliskin bulgular arasinda BAPC’lerin uzun
slirmesi sonucu Ogrenci motivasyonunun diismesi bulgusu yer almaktadir. Ayrica
UZYO’lerin BAPC’lerde motivasyonlarmi artirmak i¢in; dgrencilere proje ¢alismalari
i¢in yeterli zaman verilmeli ve projeler uzun stirmemeli onerileri de dikkat cekicidir.
Bu bulgular beraber degerlendirildiginde, BAPC’lerde UZYO’lerin karsilastig
sorunlarin ve proje siirecinin planlanandan uzun siirmesi ya da siirenin 6grencinin
bireysel 6zelliklerine uygun olmamasinin BAPC’lere yonelik motivasyon kayiplarina

neden oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Bu durumla ilgili alan yazin incelendiginde 6rnegin; UZYO’lerin proje
calismalarinda karsilastigi sorunlarm UZYO’lerde yiiksek strese sebep oldugu
(UETCR, 2009) ve motivasyonu diisiirdiigii (Ocak ve Uluyol, 2010), gercek¢i olmayan
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iist diizey hedeflerin belirlenmesi ve yasanan basarisizliklarin motivasyonlari olumsuz
etkiledigi (Ormrod, 2013) ve UZYQ’lerin siireli ve hiz gerektiren performanslarda,
asir1 rekabet iceren ortamlarda ve ozellikle de kiz UZYO’lerin sorunlar yasadig1 ve
motivasyonlarinin azaldigi (Inzlicht ve Ben-Zeev, 2003, akt., Robinson, Shore ve
Enersen, 2014; Ormrod, 2013) ifade edilmistir. Sonugta BAPC’lerin planlanmasinda
daha dikkatli davranilmasi, projenin asamalarinin siire agisindan dikkatli
diizenlenmesi, asir1 rekabet gerektiren uygulamalardan uzak durulmasi, 6grenci
diizeylerine gore gercekei hedeflerin belirlenmesi, olasi sorunlarin grup lyeleri ve
biyoloji alan1 danigman 6gretmenlerle tartisilmasi ve gerektiginde uzmanlardan destek
alinmasi gibi uygulamalar UZYO’lerin proje ¢alismalaria yonelik motivasyonlarina

olumlu yonde fayda saglayabilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde proje ¢aligmalara ydnelik motivasyonlarini artiran
nedenlerden biri de 6grencilerin ilgi duydugu ve sevdigi proje konu ve alanlarda proje
calisilmasi yapmasi oldugu belirlenmistir. Buna benzer sekilde BAPC’ler sonrasinda
UZYO’lerin BAPC’lerden memnun oldugu ve bu memnuniyetin nedenleri arasinda
UZYO’lerin BAPC’lerde bitki ve hayvanlarla ugrasmay1 sevmesi ve dgrencilerin
gecmiste yaptiklarindan farkli ve ilgi duydugu konularda projeler yapmasi bulgusu yer
almaktadir. UZYO’lerin gelecekte yapacaklart yeni BAPC’lerde dikkat edecegini
belirttigi konulara iliskin bulgular igerisinde, daha ilgi ¢ekici, giincel, daha yaratici ve
farkli konularda projeler yapmak istedigi (Ornegin hayvanlar vb.) bulgusu yer
almaktadir. Ancak BAPC’lerde UZYO’lerin motivasyonlarini diisiiren nedenlere
iliskin bulgularda ise 6grencilerin proje ¢aligmasinda sikilmasi, tekrarlardan bikkinlik
gostermesi ve konuya ilgi duymamasi bulgular1 yer almaktadir. Bu bulgulara ek olarak
BAPC’ler sonrasinda bazi UZYQO’lerin BAPC’lerden memnun olmadigi, bunun
nedeninin ise proje ¢aligmasi yaptig1 konunun bitkilerle ilgili oldugu ve 6grencinin bu
konuyu sikici gordiigii bulgusu da yer almaktadir. Bu bulgular beraber
degerlendirildiginde UZYO’lerin BAPC ’lerdeki proje konusu tercihinde, dgrencilerin
proje konusu hakkindaki ilgisi, meraki, sevmesi, ilgin¢ligi, hoslanmasi ve yeni, 6zgiin
ve farkli konulara yer verilmesi gibi noktalarmn UZYO’lerin proje ¢aligmasi
motivasyonlarinin artarak siirdiiriilmesinde ve BAPC’lerden memnuniyetlerinde etkili

oldugu goriilmiistiir.

Alan yazinda UZYO’lerin ilgi ve istekleri dogrultusunda bir ise baslama ve

stirdirme motivasyonlarinin yiiksek oldugu, ilgilendikleri konular hakkinda
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derinlemesine bilgi sahibi olmay istedikleri (Ataman, 2009; Caglar, 2004a) ve ilgili
oldugu alan ve konulara daha fazla deger verdikleri bilinmektedir (Sak, 2012). Bir
konuya kars1 ilgili ve o konuda 6grendiklerini degerli goren UZYO’lerin o konulardaki
performanslarinda daha dikkatli davrandigi, bu ugraslar1 heyecan verici, eglenceli,
memnuniyet verici ve ilging vb. gordiigii ifade edilmistir. Bu nedenle UZYO’lerin ilgi
duydugu alan ve konular 6grencilerin motivasyonlarini artirmaktadir (Betts, 2004;
Bruning vd., 2014; Jurisevic vd., 2008; Sak, 2012; Schunk, 2009; Power, 2008). Ancak
Ogrencilerin ilgisini ve merakini ¢ekmeyen, tekrarlayan, ¢ok basit ya da c¢ok zor
performanslarm UZYO’ler igin sikic1 oldugu ve motivasyonlarini olumsuz etkiledigi
vurgulanmigtir (Johnsen ve Goree, 2009; Power, 2008; Sak, 2012). Bu nedenle
BAPC’lerin yiiriitiilmesinde proje konu ve alanlarmin belirlenmesinde UZYO’lerin
gereksinimleri, ilgi ve meraklarn dikkate alinmali, tekrarlayan uygulamalara
gidilmemeli, 6grencilerin ¢cok kolay ya da ¢ok zor oldugunu diisiinebilecegi konularda
calisilmamali ve Ogrencilere Ozgiir tercih hakki verilmelidir (Cathcart, 2005, akt.,
Loveridge ve Searle, 2009; Johnsen ve Goree, 2009; Power, 2008; Sak, 2012; Schunk,
2009; Thomas, 2000). Bu sayede UZYO’lerin proje ¢aligmalarma yonelik
motivasyonlar1 artarak siirdiiriilebilir ve BAPC’lere yonelik memnuniyetleri

artirilabilir.

BAPC’lerde UZYO’lerin motivasyonlarini artiran diger bir neden ise
UZYO’lerin BAPC’leri eglenceli ¢alismalar olarak gormesidir. Ayrica UZYO’lerin
BAPC’lerden memnun olma nedenleri arasinda ise UZYO’lerin proje ¢alismalarini
sevmesi, eglenmesi ve zevk almasimna ait bulgular yer almaktadir. UZYO’lerin
BAPC’lerde motivasyonlarinin artirilmas: i¢in  projelerin  eglenceli  sekilde
yiiriitilmesinin gerekli oldugu 6grenciler tarafindan 6nerilmistir. Bu bulgular beraber
degerlendirildiginde, UZYQ’lerin proje ¢alismalarinin eglenceli sekilde yiiriitiilmesi
ve uygulamalarin zevkli sekilde gerceklestirilmesinin 6grencilerin proje ¢alismalarina
yonelik motivasyonlart ve memnuniyetlerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle BAPC’ler UZYQ’lerin 6zellikleri, beklentileri, istekleri ve tercihleri dikkate
aliarak 6grencilerin farkl fikirlerini ve hayallerini hayata gecirebilecekleri, farkli ve
ilging konu ve alanlara yer verilebildigi, 6zgiir, keyif verici, zevkli ve tatmin edici bir

sekilde diizenlenebilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde motivasyonlarinin artirilmasi i¢in biyoloji alani

damsman Sgretmenlerinin UZYO’lere BAPC’lerde olumlu doniitler vermesi ve
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calismalarini takdir etmesi, 6grencilerin projenin basari ile tamamlanacagi ve sonucun
giizel olacag diisiincesine sahip olmasi ve biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin
kendilerini motive etmesi UZYO’ler tarafindan dnerilmektedir. Ayrica biyoloji alani
danigsman 6gretmenlerinin BAPC rehberliklerine iliskin bulgularda ise biyoloji alani
danisman Ogretmenlerinin 6grencilere yeterli doniit verilmesi gerektigi Onerisinde
bulunulmustur. Alan yazinda UZYO’lerin danisman &gretmenlerinin en dnemli ve
etkili 6zelliklerinin kendilerini motive eden, ilgi, beceri, yetenek ve kapasitelerinin
gelistirebilmesini destekleyen (Croft, 2003; Lindsey, 1980, akt., Ravenna, 2008; Sak,
2012), proje ¢aligmalarinda kendilerine ipucu, doniit ve diizeltme veren ve takdir eden
ozellikler oldugu vurgulanmistir (UEICR, 2013). Sonugta UZYO’lere BAPC’lerde
verilecek olumlu ve bilgi odakli geri doniitlerin, kendilerini nasil gelistirebilecekleri
konusunda onlara yardim edeceginden UZYO’lerin performansini ve motivasyonunu
artiracaktir. Bununla birlikte UZYO’lerin karsilasacag olumsuz geri bildirimler bile
gelecekte onlarin nasil basarili olabilecegi ve kendini nasil gelistirebilecegi noktasinda
mesajlara sahipse motivasyonu artirabilir. Ogrencilere BAPC’lerde verilecek geri
bildirimlerin yazili olarak yapilmasi faydali olabilir (Bruning vd., 2014; Ormrod,
2013).

UZYO’lerin basarili olmasi igin yeterli destegi saglama, &grencilerin
basarilarinda kendi strateji ve gayretlerinin payr oldugunu fark etmesi, 6grencilere
nasil ilerleme saglayacaklar1 konusunda somut doniitlerde bulunulmasi, danisman
O0gretmenin her bir 6grenciye gosterdigi samimane 6vgiisii, destegi, ilgisi, saygist ve
sevgisi ve toplumsal destegin dgrencilerin motivasyonlarini artirdig1 ifade edilmistir
(Bruning vd., 2014; Ormrod, 2013). Bu nedenle biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri
BAPC’lerdeki oOgrenci rehberliklerinde daha dikkatli davranmali, projelerin
yiirlitiilmesinde 6grencilere olumlu bilgilendirmeler yapmali, dvgiisiinii ve destegini
artirmalidir. Bu sayede UZYO’lerin proje calismalarina ydnelik motivasyonlar

olumlu yonde gelistirilebilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde grup arkadaslari arasinda iletisimin iyi olmas1 ve
UZYO’lerin proje ¢aligmalarinda birbirlerine destek saglamasmin  grenci
motivasyonlarini artirabilecegi bulgusu yer almaktadir. Diger taraftan proje
calismalarinda UZYO’lerin en verimli ve heyecan verici 6grenmelerini grup
arkadaslariyla birlikte elde ettigi ortaya konulmustur. UZYO’lerin grup proje

caligmalarinda fikirlerini diger O6grencilerle paylastigi, kendilerini zorlayabilecek
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sorun ve tecriibelerle karsilastig1 ve arkadaslarindan doniitler alabilecegi firsatlar elde
ettigi bilinmektedir. Boylece UZY’ler kendilerini grubun bir pargasi olarak gérmekte
ve arkadaglarindan proje calismalarinda geri doniitler alabilmektedir (Vantassel-Baska
ve Stambaugh, 2009). Ayrica proje ¢alismasinda UZYO’lerin birbirlerine karsilikli
saygisi, sevgisi ve desteginin dgrencilerin motivasyonlarint artirdigi ifade edilmistir
(Ormrod, 2013). Bu durumda grup proje ¢aligmalarinda yasanan olumlu yasantilarin
ve etkilesimlerin UZYO’lerin proje ¢alismalarina yonelik motivasyonlarini
artirabilecegi ancak grup ¢alismalarinda yasanacak sorunlarin ise UZYO’lerin proje
calismast motivasyonlarini olumsuz etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir. Bu
nedenle UZYQ’lerin BAPC’lerinde gruplarin belirlenmesi, 6grenciler arasi gdrev
dagilimi, sorumluklarin yerine getirilmesi, iletisim ve paylasimin saglanmast gibi
uygulamalarin daha dikkatli planlanmasi ve olusacak sorunlarin geciktirilmeden
¢oziimlenmesi UZYQ’lerin proje calismalarma yonelik motivasyonlarin1 olumlu
yonde gelistirebilir. Ayrica grup proje calismasi ortaminda UZYO’lerin aralarinda
sevgi, saygl, birbirlerine destegi, fikirlerini savunma, doniit verme gibi uygulamalarin
gelistirilmesi ve o6grencilerin beklentilerinin karsilanmasi da UZYO’lerin proje

calismasina yonelik motivasyonlarini olumlu etkileyebilir.

UZYO’lerin  BAPC’ler sonrasit memnuniyetlerine iliskin  bulgular
degerlendirildiginde, UZYO’lerin g¢ogunlugunun BAPC’lerden memnun oldugu
belirlenmistir. Ancak bazi UZYO’lerin BAPC’lerden memnun olmadig1 goriilmiistiir.
UZYO’lerin BAPC’lerden memnun olmasinin nedenlerine ait bulgularda; proje
caligmasinda ¢ok sey 6grenmesi, 6grencilerin bitki ve hayvanlarla ugrasmay1 sevmesi
ve Ogrencilerin gecmiste yaptiklarindan farkli ve ilgi duydugu konularda proje
yapmas1t bulgular1 yer almaktadir. Ancak UZYO’lerin BAPC’lerden memnun
olmamasimin nedenleri arasinda; oOgrencilerin bitkiler konusunu sikict olarak

diisiinmesi bulgusu bulunmaktadir.

UZYO’lerin BAPC’lerden memnun olma nedenleri arasinda dgrencilerin ¢ok
sey ogrendigi bulgusu yer almaktadir. Ayrica UZYO’ler BAPC’lerde gecmiste
yaptiklarindan farkli ve ilgi duydugu konularda proje yapmasi yaptiklarini ve 6zellikle
de bitki ve hayvanlarla ugrasmay1 sevdikleri i¢in proje calismalarindan memnun
olduklarini belirtmislerdir. Ancak bazi UZYO’lerin bitkileri sevmedigi igin yaptig
BAP(C’lerden memnun olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgularin, UZYO’lerin

ozelliklerinden kaynaklanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ciinkii UZYO’lerin
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tikenmeyen O0grenme arzulari, ilgi duydugu ve merak ettigi konulardaki 6grenme
istekleri, yeni ve farkli seyleri diisiinmekten ve 0grenmekten hoslanmalari, tatmin
yasama icin bir¢ok konu ve alana ilgi duyma, hizli 6grenme ve amaglarina
ulastiklarinda haz almalari bu memnuniyetlerinin nedeni olarak goriilmektedir
(Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Sak, 2012; Stuart ve Beste, 2011). Sonugta BAPC’lerin
UZYO’lerin  &zelliklerine gore farklilastirilmasi, onlarin  beklentilerine  ve
gereksinimlerine cevap verecek sekilde diizenlenmesi UZYO’lerin memnuniyetlerini
artirabilir. BAPC’ler &zellikle UZYO’lerin ilgi duydugu, merak ettigi, sevdigi,

derinlemesine bilgi edinmeyi istedigi farkli ve yeni konularda gergeklestirilebilir.

UZYO’lerin BAPC’lerde calismak istegi konu veya alanlarda, bazen biyoloji
alan1 danigman 6gretmenlerinin uzman olmadigi, caligmak istemedigi veya kendini
yeterli gérmedigi vb. nedenlerle istemeden de olsa UZYO’leri BAPC’lerde genelde
benzer konu veya alanlara yonlendirdigi diisiiniilmektedir. Ornegin, bir biyoloji alanm
danigman 6gretmeni siirekli bitkiler konusunda calismak istemekte ve kendini o alanda
yeterli gdrmektedir. Ancak UZYO’ler bu alanda veya konuda ¢alismak istememekte,
sikilmakta, bagka alan veya konularda calismak istemektedir. Ornegin, genelde bitkiler
konusunda BAPC gerceklestiren bir biyoloji alan1 danisman dgretmenin 6grencilerinin
omurgasiz hayvanlarla ilgili proje yapmak istemesi gibi. Bu durum, UZYO’lerin
istedigi alanda ve konuda proje calismasi yapmasina engel olabilece§i sonucunu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle BILSEM’lerde ¢ok sayida ve farkli uzmanlik
alanlarinda biyoloji alani danisman Ogretmenlerinin istihdam edilmesinin gerekli

oldugu sdylenebilir.

Genelde BILSEM biinyesinde 1 ya da 2 biyoloji alan1 danisman 6gretmeni
bulunmaktadir. BILSEM’ deki biyoloji alan1 danigman dgretmen yetersizligi sorunun
UZYO’lere BAPC’lerde yeterli alan ve konu tercihi firsati sunmamaktadir. Ayrica
bazi UZYO’lerin biyolojiyi ¢ok sevmesine, BAPC lere katilmak istemesine ragmen
biyoloji alan1 danisman 6gretmeni ile calismak istemediginden ve BILSEM’ de tek
biyoloji alan1 danigman 6gretmeni bulundugundan BAPC’lere katilmamaktadir. Bu
nedenle UZYO’lerin galismak istedigi alan veya konularda uzman biyoloji alani
danisman 6gretmeni tercihi yapabilmesi i¢in farkli alan veya konularda uzman bir¢ok
biyoloji alan1 danisman &gretmeni istihdam edilebilir. Diger taraftan UZYO’lerin
calisacagl alanda uzman/akademisyen desteginin alinmasi da faydali olabilir. Bu

uygulamalar hem UZYO’lerin BAPC’lere katilmasina hem de onlarmn BAPC’lerin

297



yiiriitiilmesindeki motivasyonlarinin artarak stirdiiriilmesine katki saglayabilir

(Schunk, 2009).

BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
etkisine iliskin bulgular degerlendirildiginde, UZY O’lerin BAPC ler dncesi ve sonrast
biyoloji O6grenmeye yonelik motivasyonlarinin 6n test son test ortalamalar
sonuglarmin yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ancak BAPC’ler sonrasi
UZYO’lerin biyoloji dgrenmeye yonelik motivasyonlar1 son test ortalamasi
sonuclarinin O6n test ortalamasi sonuclarina gore istatiksel olarak anlamli sekilde
azaldig1 belirlenmistir. Bu durum BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji &grenmeye
yonelik motivasyonlarin1 olumsuz sekilde etkiledigi sonucunu ortaya koymaktadir.
Ayrica BAPC’ler sonrasinda UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik duygu ve
diisiincelerine etkisi ile ilgili nitel bulgularda, bircok UZYO’niin biyoloji 6grenmeye
yonelik duygu ve diislincelerinde herhangi bir degisime neden olmadigini ifade
etmistir. Alan yazin incelendiginde, zihinsel alanda {istlin zekali ve yetenekli pek ¢cok
cocugun fen bilimlerine ilgi duydugu, merak, kesfetme arzularinin yiliksek oldugunu
(Ford ve Gardner; 1991; Gokdere, 2005; Gokdere ve Cepni, 2005), tiikkenmeyen
ogrenme istekleri, ilgilendikleri konularda derinlemesine bilgi sahibi olmayi isteme,
yaratici, kesfetmeyi seven, 6grenme isteklerinin tatmini i¢in bir¢ok alana ilgi duyan,
ilgi ve istekleri dogrultusunda bir ise baslama ve siirdiirme motivasyonlarinin yiiksek
oldugu belirtilmistir (Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Stuart ve Beste, 2011). Shim ve
Kim (2003) ve Asut (2013) fen alaninda UZYO’lerin motivasyonlarinin yiiksek

diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
yonelik olumsuz etkisine iliskin birka¢c neden diisiiniilebilir. Ornegin; BAPC
konularinin UZYO’lerin igin ilgi duydugu ve merak ettigi biyoloji konularidan
olmamasi, BAPC’lerde elde edilen bilgi ve becerilerin yeterince degerli goriillmemesi,
giincel konularin olmamasi, konularin yeterince zorlayict olmamasi gibi sorunlardan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii UZYO’ler tarafindan ilgi ve merak
duyulmayan, anlami olmayan, degerli goriilmeyen, ger¢ek yasamda faydali
olmayacag1 ve ise yaramayacag diisiiniilen bilgi ve becerilerin motivasyonu olumsuz
etkiledigi bilinmektedir (Ormrod, 2013; Sak, 2012). Ayrica UZYO’lerin BAPC
konularinda tekrarlayan uygulamalarin, ¢ok kolay ya da ¢ok zor olan ve ilgi ¢ekici,

giincel, yaratici olmayan biyoloji konularinin dgrencilerin motivasyonlarini azalttigi,
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sikildigi, istek ve gayretlerinin azaldigi ifade edilmistir (Cathcart, 2005, akt.,
Loveridge ve Searle, 2009; Johnsen ve Goree, 2009; Ngoi ve Vondracek, 2004; Power,
2008; Sak, 2012). Bu nedenle BAPC’lerde UZYO’lerin ilgi duydugu, merak ettigi,
yeni, farkli, heyecan verici, ilging ve giincel vb. biyoloji konular1 tercih edilmelidir.

Bu durum UZY O’lerin motivasyonlarina artiracaktir (Ormrod, 2013; Sak, 2012).

BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji ogrenmeye yonelik motivasyonlarina
olumsuz etkisine iliskin diger bir neden ise; BAPC’lerin yiirlitiilmesinde yasanan
sorunlar oldugu sonucuna ulasiimistir. UZYO’lerin BILSEM’e diizenli olarak devam
edememesi ve proje c¢alismalarinin aksamasi, dgrencilerin proje caligsmalari igin
ayrrabildigi siirenin kisitl olmasi, BILSEM’de &grenci yogunlugunun fazlahigi ve
danmgman &gretmenlerin UZYO’lerle bireysel olarak yeterince ilgilememesi, proje
yarigmalarindaki ve proje calismalarindaki basarisizliklar, grup tyeleri arasinda
yasanan anlagsmazliklar, proje planlama ve yiirtitme gibi konularda yetersizlikleri ve
sorunlar, asir1 rekabet igeren ortamlar, proje g¢alismalarinin beklenilenden uzun
slirmesi gibi sorunlarin 6grencilerin motivasyonlar1 olumsuz etkiledigi ve stres
olusturdugu ifade edilmistir (Bishop, 1999; Camdeviren, 2014; Cepni vd., 2004;
Inzlicht ve Ben-Zeev, 2003; akt., Robinson vd., 2014; Karakus, 2010; Kurnaz, 2014;
Kiiciik vd., 2005; Ocak ve Uluyol, 2010; Ormrod, 2013; Ozer Keskin vd., 2013; Sak,
2012; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014; Sezginsoy, 2007; Senol, 2011; Ulger, 2011; UETCR,
2009; Yildiz, 2010). Bu nedenle BAPC’lerin UZYO’lerin 6zelliklerine gére daha
dikkatli planlanmasi, 6grencilere proje ¢aligmasini tamamlama konusunda zamani
kontrol etme, yeterli zamani saglama, Ogrencilerin kendi program ve zaman
cizelgelerini hazirlamas: gibi firsatlarla 6grencilerde olusan stres azaltilabilir ve
biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlari desteklenebilir (Ormrod, 2013; Schunk ve

Zimmerman, 1994 ve Zimmerman ve vd., 1994, akt., Schunk, 2009).

BAPC’lerin  UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yodnelik motivasyonlarina
etkisine iliskin nitel bulgularda, birgok UZYO BAPC’ler sayesinde kendilerinin
biyolojiye, dogaya, canlilara ve cevreye yonelik bakis acilarinin olumlu yonde
gelistigini, biyoloji ve biyoloji konularina ilgi ve meraklarinin arttigini ve biyolojinin
daha eglenceli bir ders oldugunun anlagildigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte
biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri ve dgrenci velileri UZYO’lerin biyolojiyi daha
cok sevdigini, biyolojiye kars1 ilgi ve 6grenme isteginin arittigini belirtmektedirler. Bu

bulgular degerlendirildiginde, BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji dgrenmeye ydnelik
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motivasyonlarina 6nemli katkilar sagladig1 sonucuna ulagilmaktadir. Ancak BAPC’ler
sonras1 dgrencilerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin BAPC Oncesine
gore anlamli sekilde azalmas1 BAPC’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik katkisinin tiim

ogrencilere yeterli diizeyde etki etmedigi seklinde yorumlanmistir.

BAPC’lerin  UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlar
performans hedefleri alt boyutunda istatiksel olarak anlamli sekilde pozitif etki
gosterdigi belirlenmistir. Yani BAPC’lerin UZYO’lerin performans hedeflerine
olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmisgtir. Bu sonucun nedenleri arasinda;
UZYO’lerin BAPC asamalarinda neler yapmasi gerektigi konusunda bilgi ve
becerilere sahip olmasi, projenin yiiriitiilmesinde ve sunumunda kendi bilgi, beceri ve
yeteneklerini kullanmasi1 ve bu 0Ozelliklerini arkadaslarina, ailesine ve danigsman
Ogretmenlerine sergileme firsati bulmasi gosterilebilir (Ormrod, 2013; Schunk, 2009).
UZYO’lerin baskalarim etkilemeyi sevmesi, sosyal olarak kabul gérme ihtiyaclari, 6z
giivenleri vb. 6zelikleri (Ataman, 2004; Ataman, 2009; Caglar, 2004a; Ersoy ve Avci,
2004; Metin, 1999) yoniinden tatmin yasadiklarindan performans hedefleri alt

boyutunda biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttig1 sonucuna ulasilabilir.

BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 alt
boyutlarindan biyoloji 6grenmeye deger verme boyutunu istatiksel olarak anlamli
sekilde olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug; BAPC’lerin biyoloji
O0grenmenin onemini kavrama, bilimsel ¢calismaya yonelik etkinlikleri ger¢eklestirme,
biyolojinin giinliik hayatta kullanimi, biyolojinin ise yaramasi ve giinliik yasama
uygunlugunun fark edilmesi noktasinda, UZYO’lerin algilarini  olumsuz
etkilemesinden kaynaklanabilir. Bdylece UZYO’lerin motivasyonlar1 azalabilir.
Sonugta, UZYO’lerin kendisi i¢in anlami ve degeri olan gérev ve islere daha fazla

fazla istek duydugu ve gayret gosterdigi unutulmamalidir (Ormrod, 2013; Sak, 2012).

Diger bir sonug ise, BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji 6grenmeye ydnelik
motivasyonlar1 §grenme ortami etkisi alt boyutunu anlamli sekilde olumsuz etkiledigi
belirlenmistir. Bu sonug, BAPC’lerin 0Ogrencilerin biyoloji alan1 danigman
O0gretmenleri tarafindan kullanilan 6gretim stratejileri, aktiviteler, kendi aralarindaki
etkilesimleri vb. hakkindaki duygu ve diisiincelerini olumsuz etkilemesinden

kaynaklanabilir. Yani BAPClerdeki grup proje calismalarinda UZYO’lerin yasadig
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anlagmazliklar, katilan O6grenci sayisinin olduk¢a fazla olmasi, sorumluluklarin
Ogrenciler tarafindan tam olarak yerine getirilememesi, biyoloji alan1 danisman
O0gretmenlerin sayisinin yeterli olmamasi, 6grencilerle yeterli diizeyde bireysel olarak
ilgilenememesi ve yeterli destegi saglayamamasi vb. sorunlar Ogrencilerin
motivasyonlarin1 olumsuz etkileyebilir (Bourner vd., 2001; Ersoy, 2006; Ocak ve

Uluyol, 2010; Ormrod, 2013; Yasar, 2008).

Sonu¢ olarak BAPC’lerin UZYO’lerin biyoloji dgrenmeye yonelik
motivasyonlarmi artirarak siirdiirmelerinde UZYO’ler i¢in biyoloji 6grenmenin gercek
yasamda kendisi ve toplum i¢in Onemi, faydasi, ger¢ek yasama uygunlugu, ise
yaramasi, gelecekte saglayacagi katki vb. hakkinda 6grencilerin duygu, diislince ve
inanglar1 olumlu yonde gelistirilmeli, proje konu tercihlerinde Ogrencilerin ilgi
duydugu, heyecan verici, zorlayici, ilging biyoloji konularina yer verilmelidir. Ayrica
BAPC’lerdeki UZYO’lerin sayis1 azaltilmali, biyoloji alan1 danisman 6gretmenlerinin
sayisi artirilmali ve UZYO’ler ve biyoloji alan1 danisman 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve paylagimlar gelistirilmelidir. Bu sayede UZYO’lerin biyoloji égrenmeye

yonelik motivasyonlart olumlu yonde desteklenebilir.

UZYO’lerin bilimsel tutum diizeylerine ait bulgular degerlendirildiginde,
UZYO’lerin bilimsel tutumlarinin BAPCler &ncesi ve sonrasinda yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular alan yazinda UZYO’lerin bilimsel tutumlarmin
yiiksek oldugu bulgular ile benzerlik gostermektedir (Camc1 Erdogan, 2013b; Harold
ve Dwight, 1984; Keser, 2012; San ve Boran, 2013). Ayrica Keser (2012) ise BILSEM
proje iiretim galigmas1 ve OYG programina devam eden UZYO’lerin bilime ve bilim
insanina yonelik tutumlarinin diger programa devam eden 6grencilerin tutumlarindan
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Diger taraftan BAPC’ler 6ncesi UZYO’lerin
proje c¢alismasi amaclar1 ve beklentilerine yonelik nitel analiz bulgularinda;
ogrencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi alanlarda projeler yapmasi, proje ¢aligmalari
ile ilgili bilgi ve tecriibe kazanmasi, fikirlerini proje yaparak bilimsel sekilde hayata
gecirmesi, yeni icatlar yapmasi ve yeni iirlinler kesfetmesi, ilgilendikleri konularda
derinlemesine arastirma yapma, bilgiler edinme ve Ogrendiklerini uygulamaya
doniistiirme gibi diisiincelerin, UZYO’lerin BAPC’ler oncesi yiiksek bilimsel
tutumlarindan kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Proje c¢alismalar1 sonrasi
UZYO’lerin BAPC’lerin amaglarma ulasma durumlarina ve katkisina iliskin

diistincelerinde; 6grencilerin gerek proje caligmasi gerekse ilgi duydugu ve merak
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ettigi proje konusu hakkinda bilgi sahibi olmasi, projelerin ¢evrenin ilgisini ¢gekmesi,
arastirma istegi ve merakinin artmasi, 6grendiklerini uygulamasi, hayata gecirmesi ve
pekistirmesi, ¢evreye, dogaya, biyolojiye vb. konulara karsi farkindalik olusturmasi
gibi diisiincelerin ise BAPC sonras1 yiiksek bilimsel tutumlarindan kaynaklandig:

sonucuna ulasilmistir.

Ancak alan yazinda UZYO’lerin bilimsel tutum diizeylerinin diisiik diizeyde
oldugunu ortaya koyan calismalarda mevcuttur. Ornegin, Tereci vd., (2008)
UZYO’lerin bilim insanlarmm yasam bicimleri hakkindaki tutumlarinin diisiik
diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Camc1 Erdogan (2013a; 2013b), UZYO’lerin bilim
yapmanin zor bir i oldugunu, bilim insaniin yorgun ve laboratuvarda yalniz ¢alisan

bir insan oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir.

BAPC’lerin UZYO’lerin bilimsel tutum diizeylerine etkisine iligkin bulgular
degerlendirildiginde, BAPC’lerin UZYO’lerin bilimsel tutum diizeylerine istatiksel
olarak anlamli sekilde etkisinin olmadigi belirlenmistir. Ancak alan yazinda Gokdere
ve Cepni (2005), proje calismast amaglariin UZYO’lere bilim insan1 olma yolunda
katki saglama oldugunu vurgulamigtir. Giltekin (2009), proje calismalarinin
Ogrencilere bilim insan1 bakis ag¢is1 kazandirdigini, kendilerini bilim insani gibi
hissettirdigini ve karsilastiklar1 problemleri bilimsel diisiinmeyle ¢6zmeye
calistiklarin1 ifade etmistir. Van Tassel-Baska ve Stambaugh (2009) ise proje
siirecinde UZYO’lerin bir bilim insani gibi diisiinmeye basladigin1 ve bilimsel
siirecleri gergeklestirdigini belirtmistir. San ve Boran (2013) ise UZYO’lerin fen
etkinliklerinde arkadaslar1 ile etkilesiminden bilimsel tutumlarinin olumlu
etkilenecegini ortaya koymustur. Diger taraftan Aslan (2009) PTO niin iistiin zekal
ve yetenekli olmayan Ogrencilerin bilimsel yontemi kesfetmesine ve bilimsel
tutumlarina olumlu katki sagladigimi belirtmistir. Sonucta BAPC’lerin UZYO’lerin
bilimsel tutumlarini istatiksel olarak anlamli sekilde etkisinin olmadig1 sonucu ile alan
yazinda yer alan arastirma sonuglart farklilik gostermektedir. Bu sonug, BAPC’lerin
UZYO’lerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore farklilastirilamamasindan ve

BAPC lerin yiiriitilmesinde yasanan sorunlardan kaynaklanabilir.

BAPC’lerin UZYO’lerin bilimsel tutumlarina katki saglamasi icin proje
calismalarmin UZYO’lerin &zelliklerine ve gereksinimlerine gore farklilastiriimali ve

planlanmalidir. BAPC’lerde yasanan siire yetersizligi, malzeme ve ara¢ gereg
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eksiklikleri, proje gruplarinda yasanan anlagsmazlik, projelerin planlamasinda ve
uygulanmasinda karsilasilan aksakliklar gibi sorunlarin 6nlenmesi i¢in iyi bir planlama
yapilmali ve olusan sorunlar zaman kaybetmeden ¢oziimlenmelidir. Ayrica BAPC’ler
cercevesinde yapilacak geziler, bilimsel kamplar, kongreler vb. etkinlikler ile bu
etkinliklerde danisman &gretmenlerin ve ailelerin destegi de UZYO’lerin bilimsel

tutumlarini olumlu etkileyecektir (Jarvis ve Pell, 2005).
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6. ONERILER

Arastirma bulgularina dayali olarak BAPC’lerin yliriitiilmesine ve gelecekte

yapilacak arastirmalara yonelik oneriler bu boliimde verilmistir.

6.1  BAPC’lerin Uygulanmasina Yénelik Oneriler

BILSEM BAPC amaglari, yiiriitilmesi ve UZYO’lere katkis1 noktasinda proje
paydaslar1 bilgilendirilmeli ve UZYO’lerden asir1 ve amag dis1 beklentiler konusunda
rehberlikleri artirilmalidir. BAPC’ler 6ncesi dgrenci velilerinin ve UZYO’lerin
beklentileri belirlenmelidir. Ciinkii gerek velilerin gerekse UZYO’lerin BAPC’lerde
ilgili beklentilerinin karsilanmasi ve tatmin yasamalari proje ¢alismalarinin basari ile
yiirlitiilmesine katki saglayacaktir.

BAPC’ler hakkinda aile egitimlerine agirlik verilmeli, BAPC’ler ve diger proje
calismalar1 hakkinda tecriibe ve endiselere sahip UZYO’lerin aileleri bir araya
getirilerek bilgi ve deneyim paylasimi yapilmalidir.

UZYO’lerin BAPC’lerden zevk almasi ve tatmin duygusu yasamasi igin proje
caligmalari; 6zgiir bir ortamda gerceklesmeli, 6grencilerin ilgi duydugu ve merak ettigi
konularda derinlemesine bilgi icermeli, istendik etkinlikleri kapsayici, gereksiz
uygulamalardan uzak, elde edilecek fayda, ugrasi ve yatirim i¢in deger nitelikte olmali,
yeni ve farkli seyleri kesfettirmeli, 6grenci seviyesine uygun zorlayici uygulamalari
igermeli, arastirma yapma firsati ve UZYO’lerin kendilerini ifade etme olanag
sunmalidir. Ayrica UZYO’ler BAPC’lerin karar alma siirecinde yer almali ve kendi
ilgi ve meraklar1 dogrultusunda bir hedef olusturmalidir. Biyoloji danisman
ogretmenleri tek karar verici ve otoriter bir yaklasim sergilememelidir.

UZYO’lerin proje ¢aligmalarma ve arastirmalara istekli oldugu bilindiginden bilimsel
arastirmalarin ve proje calismalarinin nasil gergeklestirebilecegine yonelik bilgi ve
beceriler kiiciik yaslardan itibaren yas seviyeye uygun sekilde UZYO’lerle
paylasilmalidir. Ayrica biyoloji damigsman &gretmenleri BAPC’ler Oncesi proje

caligmasinda planlamanin nasil yapilacagi, secilecek yontem, uygulanmasi, veri
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toplama araclar1 ve degerlendirme gibi konular hakkinda UZYO’lere bilgi ve beceriler
gelistirilmelidir.

UZYO’lerin BAPC’leri planlamas1 ve proje asamalarmin yiiriitiilmesinde sorunlar
yasandig1 belirlenmistir. Bu nedenle UZYO’ler BAPC’lerde projenin baslangic
asamasindan sonu¢ agsamasina kadar tiim siireci tim boyutlar1 dikkatli bir sekilde
planlamalidir. Ogrencilerin grenme amacglari, proje iiriinleri, zaman ¢izelgesi, egitici
aktivelerin uygulamasi, degerlendirme sekli, kriterleri ve izleyici kitlenin kim olacagi
gibi konular agiga kavusturulmalidir. Ayrica projenin sunumunun yapilacag izleyici
kitlesi projenin konusu ile uyumlu olmalidir.

BAPC’lerin planlamasi ve uygulanmasinda asir1 slire smirlamasina gidilmesi
projelerin tamamlanmasi i¢in acele edilmesine neden olmaktadir. UZYO’lerin
davraniglarinin sinirlanmasi veya hizlandirilmasi stres olusturdugundan 6grencilerin
motivasyonlar1 azaltmaktadir. Bu nedenle projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siire
yeterli olmali, asir1 siire sinirlamasindan kaginilmali ve projenin tamamlanmasi igin
acele edilmemelidir. Ayrica projenin gereksiz yere uzamasina miisaade etmemeli ve
daha esnek davranilmalidir. BAPC’lerde UZYO’lerin serbestce kendi zaman
cizelgelerini olusturmalar1 desteklenmelidir.

UZYO’ler BAPC lerin degerlendirilmesinde kullanilacak degerlendirme &lgiitleri ve
degerlendirme seklinin nasil olacagi biyoloji alam1 danisman Ogretmenleri
rehberliginde proje calismasi basinda belirlenmelidir. Eger UZYO’lerin proje
yarismalarina katilma istekleri varsa yarisma kriterleri Ogrencilere verilmeli ve
lizerinde diisiiniilmelidir. Bdylece UZYO’lerin proje siirecinde bu kriterleri goz
onlinde bulundurmalar1 saglanabilir. Ayrica proje degerlendirme kriterlerinin proje
planlamasi asamasinda belirlenmesi sayesinde UZYO’lerin proje calismalarinda
gereksiz ayrintilarla ugrasmasi engellenmis ve 6nemli konu ve kriterlere odaklanilmasi
saglanmis olacaktir.

BAPC’lerin hedefleri gerceklestirilebilir diizeyde olmalidir. Aksi durumda UZYO’ler
bu hayali hedefleri basarmak icin siirekli basarisizlik yasayacak, asir1 stres olusacak
ve motivasyonlar1 olumsuz etkilenecektir. Bu nedenle UZYO’lerin BAPC hedefleri
basarilabilir diizeyde olmali, ¢ok kolay ya da ¢ok zor hedefler belirlenmemelidir. Proje
hedefleri proje baslangicinda agik olarak belirtilmeli ve yazilmalidir.

BAPC’lerin planlama asamasinda proje iiriiniin sunulacag izleyici kitlenin 6zellikleri,

beklentileri ve talepleri géz onilinde bulundurulmalidir.
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UZYO’lerin proje konularmin yaratici, ilgi cekici, zenginlestirici, meydan okuyucu
zorlukta vb. 6zellige sahip olmasi 6nemli goriilmektedir. Boylece bu dzelliklere sahip
proje konular1 6grencilerin motivasyon ve ilgilerini olumlu yonde destekleyecektir.
UZYO’ler BAPC konularmin tercihi konusunda 6zgiir birakilmali ve kendilerinin
konu belirlemesine imkan saglanmalidir. Bu sayede BAPC’lerde 6grencilerin ilgi ve
motivasyonu siirdiiriilebilir, yaratici diislince, arastirma ve inceleme gibi becerilerinin
gelismesinde olumlu etki saglanabilir. Danisman 6gretmenlerin proje konusu teklifi
ise en son olarak diistiniilmelidir.

UZYO’lerin BAPC konularmin insanliga, topluma ve iilkeye fayda saglayici, giincel
ve ger¢ek yasam problemlerinin ve 6dnemli diinya sorunlarinin ¢éziimiine odaklanan
proje konulari tercih edilmelidir. Bu sayede UZYO’lerin BAPC’lere yonelik ilgi,
merak ve motivasyonlar1 siirdiiriilebilir. Ayrica BAPC’lerde UZYO’lerin ilgisini
¢ceken, merak edilen, Tlzerinde diisiiniilen, okulda islenilen veya etkinlik
gerceklestirilen konularla ilgili olabilir. UZYO’ler BAPC’lerde giinliik yasamda
karsilasilan, kisisel ya da yerel 6zellige sahip gergek yasam problemleri, giincel veya
bolgesel sorunlar ve insanlik agisindan bir anlam ifade eden konular BAPC’lerde
tercih edilebilir. BAPC konularmin belirlenmesinde ve uygulamalarda UZYO’lerin
eglenebilecegi, sikilmayacagi ve yiritilirken mutlu olacagt konulara ve
uygulamalara da yer verilmelidir.

UZYO’lerin ve damigsman 6gretmenlerin BAPC’ler igin giincel olaylari, bilimsel
gelismeleri ve konulari takip etmesi saglanmalidir. Bu sayede BAPC’ler icin giincel
konular diisiiniilebilir. Ayrica UZYO’ler BAPC konusunu okudugu bir kitaptan,
izledigi bir televizyon programindan ya da bir belgeselden, bir gazete yazisindan vb.
belirleyebilir. BAPC konularinin belirlenmesi siirecinde akla gelebilecek bir¢ok
diistince not edilmeli ve konunun karara baglanilmasinda acele edilmemelidir.
BAPC’lerin proje konularimin belirlenmesi sonrasinda mutlaka proje konularinin
0zgiin ve orijinal olup olmadigi kontrol edilmeli, gerektiginde uzman veya akademik
destek alinmali ve biyoloji danigman Ogretmenleri dgrencileri proje dncesinde bu
konuda uyarmalidir. UZYO’lerin BAPC konusu belirleyemedigi durumlarda biyoloji
danigman Ogretmenleri Ogrencilerine proje konusu vermek yerine proje konusu
belirleme etkinlikleri gerceklestirmelidir.

UZYO’lerin BAPC konular1 hakkinda yeni fikirler diisiinmesi, icatlar ve kesifler
yapmasi, farkli konu ve alanlara ilgi ve meraklarinin artmasi, bilimsel tutumlarinin

gelistirilmesi ve biyolojiye yonelik motivasyonlarina katki saglamak amaciyla miize,
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bilim merkezleri, aritma tesisleri, hayvanat bahceleri, iiniversitelerin arastirma
merkezleri ve laboratuvarlari, teknolojik merkezler vb. ortamlara UZYO’lerle planh
geziler gerceklestirilebilir. Bu gezilere veliler de dahil edilebilir. UZYO’lerin BAPC
konularina karar verilmesi siirecinde miizelerle temasa gecilebilir, ilgili kurumlarla,
tiniversitelerle ve devlet kurumlariyla iliskiler kurabilir ve alan uzmanlariyla
goriigebilir.

BAPC konusu tercihlerinde UZYO’ler ilgili olduklar1 ve istedikleri genel bir konu
hakkinda proje problemi i¢in ¢ok sayida soru gelistirebilir. Burada konunun
betimlenmesi, bagka konularla iliskisi, farkli konuyla karsilastirilmasi gibi boyutlarda
problemler ve sorular olusturulabilir. Bununla beraber UZYO’ler sorularini artirmak
icin, ‘kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil, ne kadar ve kag¢ tane’ gibi soru
kelimelerini kullanarak proje konusu ile ilgili yiiksek diistinme seviyesinde sorular
gelistirebilir. Sonrasinda gretmen dgrencilerden proje ¢alismasi i¢in tiim bu iiretilen
sorulardan bir ya da bir kagmin se¢cmesini isteyebilir. Grup halinde yapilacak
BAPC’lerde ise proje konusunun belirlenmesinde, beyin firtinasi teknigi kullanilabilir.
Bu sayede farkli fikirlerin ortaya atilmasi ve giincel konularin farkli boyutlarinin agiga
¢ikartilmasi miimkiin olabilir.

UZYO’lerin ilgili duydugu konu ve alanlarda etkinlikler gerceklestirmesiyle
Ogrencilerin bu konu ve alanlarda BAPC konusu belirlemesi ve BAPC yliriitmesi daha
kolay olabilir.

BAPC konulart ile ilgili bilgi ve becerilerin UZYO’lerle paylasilmasinda kullanilacak
etkinliklerde, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilmali ve etkinliklerde teorik
bilgilerin verilmesinden ziyade uygulamaya doniik etkinlikler ger¢eklestirilmelidir.
UZYO’lerin biyoloji alani etkinliklerinde giinliik yasam, cevre ve insanlig
ilgilendiren sorunlar/konular ele almmalidir. Bu sayede UZYO’lerin bu konularla ilgili
farkindalig1 ve ilgisi gelistirilebilir.

UZYO’lerin BAPC’lerdeki sorunlarindan biri de konu ile ilgili 6grencilerin yeterli
alan yazin taramas1 yapmamasidir. Bu durumun en 6nemli nedeni danigman 6gretmen
ve UZYO’lerin yabanci dil sorunu yasamalaridir. Alan yazinda yer alan kaynaklarin
Ingilizce oldugu diisiiniildiigiinde gerek biyoloji danisman &gretmenlerinin gerekse
UZYO’lerin yabanci dil konusunda egitimleri artirilmalidir.

BILSEM’lerde UZYO’lerin proje konusu ve ilgi alanlarina yonelik derinlemesine bilgi
edinebilecekleri arsiv, kiitiiphane, uygun kitaplar, dergiler, makaleler, internet ile

ulasabilecekleri bir bilgi ag1 sistemi saglanmalidir.
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BILSEM’lerde gergeklestirilen BAPC’lerde grup ya da bireysel ¢aligma tercihleri
UZYO’lere birakilmalidir. UZYO’lerin ézellikleri ve bireysel farkliliklar grup ya da
bireysel calisma tercihleri noktasinda dikkate alinmalidir.

BAPC’lerin grup ¢alismasina katilan 6grencilerin goniillii olarak projeye katilmasi,
konularinin ve goérev dagiliminin tartigilarak beraberce belirlemesine imkan
saglanmalidir. Eger grup olarak beraber ¢calismasinda sorun yasayabilecek 6grencilerin
ayni grupta calismamasina 6zen gosterilmelidir.

UZYO’lerin BAPC’leri BILSEM fen laboratuvarlarindan ziyade iiniversitelerin ya da
arastirma merkezlerinin daha donanimli ve bilim insanlarmin  ¢alistig
laboratuvarlarinda gergeklestirmeleri daha faydali olacaktir.

Cevrenin, ailenin, BILSEM personelinin, arkadaslarmin vb. kendisine destek
oldugunu diisiinen UZYO’ler c¢evreye giivenmekte, basarili olabileceklerine
inanmakta ve motive olmaktadir. Bu nedenle UZYO’ler BAPC’lerin her asamasinda
cevre, aile, danisman Ogretmenler, arkadaslar1 vb. tarafindan maddi ve manevi
desteklenmelidir. UZYO’lerin aile destegini saglamast igin proje ¢aligmalarina yonelik
UZYO’lere verilen egitimler ve BAPC’ler ailelerin beklentilerini karsilamalidir. Bu
sayede ailelerin alg1 ve inanglarinin olumlu yonde gelismesi saglanabilir.

Biyoloji danigman &gretmenleri tarafindan UZYO’lerin BAPC’ler dncesi proje ile
ilgili 6grenci velilerine goriismelerle veya bir mektup yazilarak bilgi verilebilir. Ayrica
BAPC’ler éncesi UZYO/UZYO’ler, danisman dgretmen ve dgrenci velisi/velileri
arasinda proje sozlesmesi imzalama yoluna gidebilir. Bu sayede projenin amaci,
yiriitilmesi, Ogrenciye kazanimlari, veli sorumlulugu vb. konularda veliler
bilgilendirilebilir. Ogrenci velilerinin BAPClerin yiiriitiilmesine iliskin maddi ve
manevi desteginin nasil saglayacagi konusunda onlara rehberlik yapilabilir.
BAPC’lerin yiiriitilmesinde UZYO’lerde yiiksek basarisizlik korkusu ya da diisiik
basar1 umutsuzlugu olusabilir ve sonucta UZYO’lerin BAPC’lerden kaginma veya
vazgecme davranmist gelisebilir. Bu nedenle 06grencilerin basarisizlik korkusu
azaltilmali ve basar1 umudu artirilmalidir. Bu sayede Ogrencilerin motivasyonlari
artirilabilir.

UZYO’lerin BAPC’lerden beklentileri yiiksek tutulmalidir. BAPC’lerde UZYO’ler
den beklenen iirlinler sentez niteliginde olmali, yeniden yorumlama, detaylandirma,
gelistirme ve farklilastirma gibi niteliklere sahip olmalidir. Ciinkii 68rencilerin ytliksek

beklentisi onlarin motivasyonlarin1 olumlu yonde etkileyecektir.
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BAPC’lerde UZYO’ler ve biyoloji danisman &gretmeni proje calismasi oncesi
beraberce olusturduklar1 proje calismasi kontrol listesini proje slirecinde goz oniinde
tutmali, gerekli uygulamalar ve yapilanlar kontrol listesi {izerinden takip edilmelidir.
UZYO’lerin BILSEM’de bulunan biyoloji danisman 6gretmenleri ile 6rgiin egitime
devam ettikleri okullarindaki biyoloji veya fen 6gretmenleri arasinda daha iyi iletisim
gelistirilmelidir. Bu sayede UZYO’lerin BAPC’lerine yonelik daha fazla destek
saglanabilir.

Okul oncesi donemden baslayarak her okul kademesinde fen veya biyoloji
ogretmenlerine UZYO’lerin 6zellikleri ve gereksinimleri konusunda hizmet igi
egitimler verilerek UZYO’lerin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda BAPC yapmalarina
firsat taninabilir. Boylece BILSEM’e devam etme imkani ve devam siiresinden
kaynaklanan sorunlarin bir kismi1 okullarinda tolere edilmis olacaktir.

UZYO’lerin projelerini sergileyebilecekleri ve tecriibelerini paylasabilecekleri ortak
proje caligsmalari, kongreler, proje kamplar1 gibi organizasyonlar daha sik sekilde
diizenlenmelidir. Bu organizasyonlarda hem UZYO’ler hem de biyoloji danisman
ogretmenleri BAPC’ler hakkinda bilgi ve tecriibe paylasimi yapma firsati bulacaktir.
Biyoloji danisman ogretmenleri arasinda iilke ¢apinda ya da bolgesel olarak ziimre
calismalar1 yapilmalidir. Bu sayede hem UZYO’lerin egitimleri konusunda hem de
BAPC’lerin UZYO’lerin 6zelliklerine uygun sekilde farklilastirilmasina yonelik bilgi
ve deneyim paylasimi yapilabilir.

BAPC sonucunda proje amag ve hedeflerine ulasildig1 rapor ve makale gibi {iriinlerle
bilimsel olarak ortaya konulmalidir. UZYO’lerin proje ¢alismalarinin sonug
raporlarint ve makalelerini yaymnlayabilecegi bir bilimsel dergi online olarak
yayinlanabilir. Bu sayede UZYO’lerin yapti1 bilimsel galismalarin bilimsel alana
katki saglama ve 6grenciler arasinda paylasimi miimkiin olacaktir.

Biyoloji danigman 6gretmenlerinin BAPC’lerin yiiriitiilmesi ve danigsmanlik yapilmasi
ile ilgili bilgi ve tecriibe eksiginin oldugu belirlenmistir. Bu nedenle UZYO’lerin
ozelliklerine uygun proje ¢aligmasi hazirlama hizmeti i¢i egitimleri, seminerler veya
caligtaylar diizenlenmelidir. Bu programlarda danisman Ogretmenlerin egitimleri
sadece teorik olarak gerceklesmemeli ve proje hazirlama konusunda uygulama
yapilarak tecriibeleri artirilmalidir. Bu egitimlerde danisman 68retmenlerin sadece
kendisinin proje hazirlama bilgi ve tecriibelerini artirmasi amaclanmamalidir.

Danisman dgretmenlerin UZYO’lere BAPC’lerde danismanlik yapabilme bilgi ve
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tecriibeleri de artirilmalidir. Cilinkii proje ¢aligmasi yapmakla 6grencilere danigmanlik
yapmak farkli seylerdir.

BAPC’lerin raporlarinin yazilmasinda sorunlar yasandigi belirlenmistir. Bu nedenle
mutlaka biyoloji danisman dgretmenleri UZYO’lerden her proje ¢alismasinda proje
raporu hazirlamasin beklemelidir. UZY’lerin yetersiz kaldig1 durumlarda danisman
ogretmenler destek olmali, gerek duyuldugunda diger danisman 6gretmenlerden ve
uzmanlardan destek alinmalidir. Ayrica BILSEM etkinliklerinde proje raporunun nasil
yazilacag1 ve bilimsel yazim kurallar1 vb. konular 6rnek uygulamalar yardimiyla
UZYO’lerle paylasilmalidir. Proje calismalarinin  tamamlanmasi  sonrasinda
UZYO’lerin proje raporu yaziminda siire yetersizligi ve aceleye gelebilecegi
diisiiniildiiglinde, raporun yazilmasina proje baslangicinda baslanabilir ve asama
asama siirdiirtilebilir. Ayrica proje raporuna ne zaman baslanacagi ve tamamlanacagi,
raporun Ozellikleri ve raporun hangi kisimlardan olusacagi planlama asamasinda
danmisman &gretmenler rehberliginde UZYO’ler tarafindan belirlenmelidir.
UZYO’lerin katildigi proje yarigmalari egitimsel olarak diisiiniilmeli, gereksiz
rekabetlerden kaginilmali ve sonugta kazanilan ddiillerden ziyade elde edilen bilgi ve
tecriibeler 6n planda tutulmalidir. Proje yarigmalarinda 6diillendirme sadece dereceye
giren projelere degil tiim katilimcilara verilmelidir.

Proje yarigmalarina katilan jiirilerin uzman/akademisyen kisilerden secilmesi,
degerlendirmenin ve UZYO’lere verilecek doniitlerin pedagojik alana uygunluguna
0zen gostermelidir. Proje yarismalarinda jiiri degerlendirme sonuglart ayrintili olarak
UZYO’lerle paylasilmali ve projelerin zayif ve iistiin yonleri ile ilgili déniitler jiirideki
uzman/akademisyenlerce UZYO’ler ve biyoloji damgman &gretmenleriyle
paylasiimalidir.

Proje yarigmalarinin bolge degerlendirmelerinde bircok BAPC’nin hi¢ sunulmadigi ve
UZYO’lerin uzman ya da jiirilerle hig karsilasmadig: goriilmektedir. Bu nedenle proje
yarismalarimin  her degerlendirme asamasinda miimkiinse 06grencilerin proje
caligmalarini sunmasi1 ve uzman/jlirilerle birebir bilgi ve tecrilbe paylasimi
saglanmalidir. Bu sayede UZYO’lerin jiiri gérevi yapan uzman/akademisyenler birebir
iletisimi gecmesi degerlendirmenin objektifligi konusunda 6grencilerin 6n yargilarin
da ortadan kaldiracaktir.

BILSEM BAPC’leri sonras1 degerlendirme danisman dgretmenler, dgrenciler ve diger
okul yoneticisi vb. kisiler tarafindan yapilmali, doniitler verilmeli ve projelerin

gelisimi saglanmalidir. Bu degerlendirme agsamasinda BAPC’lerin proje yarismalarina
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katilip katilmamasi konusuna da karar verilebilir. UZYO’lerin BAPC’lerde bilim
insanlari, ressamlar, miizisyenler, miihendisler, sanat¢ilar vb. uzmanlar projelerin
degerlendirme asamasina dahil edilmesi sayesinde bu uzmanlarin hangi degerlendirme
kriterlerini dikkate aldigim1 UZYO’ler fark edecek, 6z degerlendirme becerilerini
gelistirecek ve projelerindeki gerekli diizenlemeleri yapacaktir.

BAPC f{iriinleri okul yonetimi, aileler, alan uzmanlari, sanatcilar, akademisyenler, is
adamlari, alanla ilgili taninmis kisiler, sanat galerisi, yayin evleri ve 68renciler gibi
daha genis ve gercek alici bir kitleye sunum yapilmalidir. Projelerin sunumunda bir
sunum giinii, bir miize gosterisi, bir sinif haber biilteni hazirlama ve okul web sitesine
fotograflar koyma gibi sekillerde uygulamalarla da sunumlar desteklenebilir.
UZYO’ler izleyici kitlesine proje sunumu yapmadan once arkadaslarma sunum
yapmalidir. Bu sayede 6grencilerin tecriibeleri gelistirilebilir, heyecanlar azaltilabilir
ve eksiklikler tamamlanabilir.

BAPC’lerin tamamlanmasi sonrasinda genelde projelerin rafa kaldirildigr ve
ilgilenilmedigi goriilmektedir. Bu nedenle UZYO’ler BAPC sonrasinda proje alaninda
veya konu iizerine ¢alisan uzman/akademisyenlerle internet tizerinden de olsa iletisime
geemeli, tamamlanan proje c¢alismalarinin daha da gelistirilmesi noktasinda destek
alinmali veya beraber calismalidir. Aslinda proje yarismalarinda UZYO’lerin jiiri
gbrevi yapan uzman/akademisyenlerle birebir iletisime gecmesi ve doniitler almasi da
projelerin gelecekte gelistirilmesi noktasinda bir adim olabilir.

UZYO’lerin katildig1 proje yarismalari, bilimsel etkinlikler, kongreler, kamplar vb.
uygulamalar medya tarafindan daha fazla ilgi gosterilmelidir. Bu sayede hem
toplumun UZYO’leri daha yakindan tanimasi saglanacak hem de toplumun ve ailelerin
bilime ve proje yapmaya kars1 duygu ve diisiinceleri olumlu yonde gelisecektir.
Merkez yoneticileri UZYO’lerin proje yarismalarina katilmasini bir prestij veya temel
bir amag olarak géormemeli ve biyoloji danisman 6gretmenlerini proje yarismasina
katilma konusunda zorlamamalidir. Clinkii biyoloji danisman 6gretmenleri bu noktada
kendisine yapilacak bir baskiyr dolayli yoldan &grencisine yansitabilecegi
unutulmamalidir.

Odiil, itibar, taninma, egitim firsatlari, kariyer gelisimi vb. tesviklerle BAPC’ler
desteklenmelidir. Bu sayede UZYO’lerin BAPC’lere yonelik motivasyonu
stirdiiriilebilir.

UZYO’lerin BAPC’lerinde biyoloji damigman &gretmenleri ile 6grenci/grenciler

diizenli olarak bir araya gelmelidir. Ciinkii bu toplantilarin diizenli siirdiiriilmesi
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UZYO’lerin BAPC’lere daha fazla dahil olmasini saglayacak, ilgisini siirdiirecek ve
proje siirecini kolaylastiracaktir.

Biyoloji danisman 6gretmenleri BAPC’lerde iyi sorular sormanin proje ¢alismalarinin
niteligi bakimindan 6nemli oldugunu 6grencilerine hatirlatmali ve iyi proje sorularinin
nasil olmasi gerektigi ile ilgili kriterler hakkinda bilgiler vermelidir.

BILSEM’lerde biyoloji danisman dgretmeni ve mekan yetersizligi gibi nedenlerden
dolay1 OYG ve proje iiretim programlarinda olusan fazla UZYO yogunlugu
azaltilmalidir. Aksi takdirde bu programlarda biyoloji Ogretmenlerinin danisman
hizmeti sunmasi ve 6grencilerle bireysel olarak ilgilenmesi miimkiin olmayacaktir.
UZYO’lerin yabanci iilkelerdeki akranlarinin olusturdugu kamplara, bilimsel
etkinliklere, kongrelere, yarigmalara vb. katilmasi saglanarak bilgi, beceri ve
tecriibelerin paylasimi saglanmalidir.

UZYO’lere BAPC lerde danismanlik yapan dgretmenlerin diger iilkelerdeki danisman
Ogretmenleri ziyaretleri, online ortamda paylasimlari, ortak proje calismalarina
katilma vb. organizasyonlarla iletisimi artirilmalidir. Bu sayede bilgi, beceri ve tecriibe
paylasimi miimkiin olacaktir.

BILSEM’lerde yapilan BAPC’lerin yiiriitiilmesinde ve degerlendirilmesinde
danisman Ogretmenlerin yetersiz kaldigi durumlarda uzman/akademisyenlere
bagvurulmaldir. Alan uzmanlari ve akademisyenlerin UZYO’ler konusunda
bilgilendirilmesi ve BILSEM’lerle iletisiminin daha fazla artirilmas1 gerekmektedir.
BILSEM ile iiniversite isbirligi artirilmali, BAPC’ler ile ilgili ve uzman destegi
verebilecek kurumlarla iletisim ve koordinasyon gelistirilmeli, projelere iliskin
cevredeki 1is yerleri, yerel yonetimler, goniilli kurum ve kuruluslardan
yararlanilmalidir.

UZYO’lerin genel smavlar ve dershane gibi nedenlerle BILSEM’e ve BAPC lere
devamsizliklar1 6nlenmelidir. Bu nedenle 6grenci ve velilerle iletisim artirilmali ve
BAPC’lerde devamsizlik sorunu ¢oziilmelidir.

BILSEM, proje ¢aligmalarinda iiniversite, is diinyasi vb. alanlardan yeterli destegi
alabilmek i¢in bu kuruluslarla ortak ¢alismalar ve projeler yiirtitmelidir.

Merkez yoneticileri BAPC i¢in gerekli izin ve malzeme temininde igin resmi
mevzuatin engeller ¢ikardigindan bahsetmektedir. Bu nedenle ilgililer tarafindan
UZYO’lerin BAPC’lerdeki uygulamalarina engel teskil edebilecek, islemleri

hizlandiracak ve kolaylastiracak sekilde mevzuat tekrar gézden gegirilmelidir.
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BILSEM BAPC’lerine katilan biyoloji danigman dgretmenlerinin sayisi artirilmals,
BAPC’lerde UZYO’ler konusunda bilgili ve deneyimli kadrolu &gretmenler
gorevlendirilmelidir. BAPC’lerde biyoloji danisman ¢8retmeni basina diisen 6grenci
sayis1 azaltilmali, danismanlarin fazla ders yiikleri diisiiriilmeli, 6gretmenlerin BAPC
danigsmanligi icin yeterli siire ve uygun planlamalar yapilmali, 6grenci gruplari daha
az sayida 6grenciden olusmali, UZY’lerin ¢alisabilecegi biyoloji alanimnin farkli
dallarinda uzmanlagsmis biyoloji danisman Ogretmenleri ya da uzmanlar
gorevlendirilmelidir. UZY O’lere biyoloji danisman dgretmenlerini kendilerinin se¢me
firsat1 sunulmalidir.

BILSEM’de BAP(’lere yonelik biyoloji danisman &gretmen seciminde akademik
kriterlerin yaninda 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine de dikkat edilmelidir. Danigman
ogretmenlerin  kisisel o6zelliklerinin belirlenmesinde UZYO’lerin BAPC’lerde
gereksinim duydugu 6zellikler dikkate alinabilir. Danisman 6gretmenlerin UZYO’lere
uygun olmayan kisisel 6zellikleri, 6gretmen-6grenci iletisimini zorlagtirabilir.
UZYO’lerin BAPC leri tasarlayabilmeleri icin proje islem basamaklarimi basarili bir
sekilde yiiriitebilecek yeterlilikte olmalidir. Bu nedenle BILSEM programlarinda
verilen arastirma teknikleri ve proje yonetimi gibi egitimlerin sonuglar iyi bir sekilde
degerlendirilmeli ve BAPC &ncesi UZYO’lerin projelerin vyiiriitiilmesine yonelik
eksiklik, yetersizlikler vb. ortadan kaldirilmalidir. BAPC ’lerin yiiriitiilmesi sonrasinda
degerlendirme sonuglarina gére UZYO’lere proje ¢aligmalar ile ilgili gerekli goriilen
egitimler sunulabilir ve uygulamalar yaptirilabilir.

Biyoloji danisman 6gretmenleri UZYO’lerin evde ya da BILSEM disinda yapacaklari
BAPC’leri daha dikkatli planlamali, her asamay1 ayrintili sekilde diizenlemel,
gerektiginde 6grencinin evinde yapacagi uygulamalar1 drnek uygulama ve etkinlikler
yardimi ile ogrencinin tecribbe edinmesini saglamalidir. Béylece UZYO’lerin
BILSEM disinda veya evlerinde yapacagi BAPC lerde bilimsellikten uzaklasiimamis
ve onemli sorunlar yasanmamis olacaktir.

BILSEM’de biyoloji alaninda OYG ve proje iiretimi programlarina devam edecek
UZYO gruplarinm olusturulmasinda égrencilerin ilgi ve meraklar1 dikkate alinmalidir.
Bu sayede tiim 6grencilerin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda beraberce BAPC yapmasi
ve ilgili olduklar1 alanda g¢alisan bir 6gretmenden damigsmanlik hizmeti almalar

saglanmis olacaktir.
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6.2 Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

UZYO’lerin bireysel farkliliklari, grup ya da bireysel calisma, cinsiyet, motivasyon
vb. degiskenlerin BAPC’lerdeki 6grenci performanslarina ve proje basarisina etkisi
arastirilabilir.

UZYO’lerin BAPC’lerinin biyolojiye yonelik tutum, bilimsel siire¢ becerileri,
Ozyeterlik inanc1, akademik benlik, {ist bilissel beceriler, yaraticilik, elestirel diisiinme,
isbirlikli ¢galisma, grup ig¢i iletisim gibi 6zelliklere etkisi aragtirilabilir.

BILSEM’de UZYO’lerin gergeklestirdikleri BAPC’lerin uygulanma ve hayata
gecirilme durumlar arastirilabilir.

UZYO’lerin proje calismalarindaki yeterlilik diizeyleri arastirilabilir. Projelerde
gerekli O0grenci yeterliligi belirlenebilir. Bu yeterliliklerin gelistirilmesine yonelik
farklilastirilmis egitimler uygulanabilir ve etkisi arastirilabilir.

UZYO’lerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore farklilastirilmis BAPC’ler
planlanabilir, uygulanabilir ve etkililigi arastirilabilir.

Bu calismaya benzer calismalar 6rnek olay/durum c¢alismasi vb. seklinde dizayn
edilerek UZYO’lerin BAPC siirecinde kullandigi bilgi, beceri ve yetenekleri ile
kullandig1 farkli yontem, strateji ve teknikler belirlenebilir.

Bu calismaya benzer bir ¢alisma daha genis calisma gruplari veya BAPC disinda fizik

ve kimya gibi alanlarda gercgeklestirilebilir.
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8. EKLER

EK A Arastirma izinleri

A. 1: Bursa ili BILSEM’ de Arastirma izni

T.C.
BURSA VALILIGI _
i1 Milli Egitim Midirligi 2 3 Kt 2012

- 7 P P
Sayi  : B.08.4 MEM.0.16.20.02-605 / I {8r 4y
Konu : Murat OZARSLAN Uygulama lzni

BALIKESIiR UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
{ Fen Bilimleri Enstitlisit Mildirligii)

Mei a) M.E.B. Arastirma. Yangma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu D7/03/2012 tarihli
ve 2012713 sayil Genelgesi
by 02/08/2012 warihli ve 302.08-1621 savili yazinz

Universiteniz Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali Bivoloji
Lgitimi Doktora ogrencilerinden  Murat AZARSLAN I “Ustiin Zekah wve Yctenekli
Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyonlari. Bilimsel Yaraticihklar., Bilimsel
Tutumlar.. Bilimsel Siireg Becerileri ile bilim Sanat Merkezinde Yapilan Fen Projeleri
Arasimdaki 1liski” bashkl uygulamay1 ilimiz Osmangazi BTS0 Kamil Tolun Bilim ve Sanat
Merkezi' ndeki yonetici. aretmen. Ggrenci ve dgrenei velilerine suygulanmas: ile ilgili Valilik
Onayi mn ash ile mithilrlil ve imzall anketler ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geredini arz ederim.

EKLER:
1}y Walilik Onayi ( 1 Sayta )
2y Anket [ 29 Sayfa)
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A. 2: Istanbul, Balikesir ve izmit illeri BILSEM’lerde Arastirma izni

| T.C.
| MILL] EGITIM BAKANLIGL
I Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midiiriigi ,
il (4 .04.Lei2
Sayi :B.0B.0.OER0.06.0000 1S3T

Komu : Aragtirma Izni

| BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Iigi: ) 30.12.201] tarih ve B.30.02. MAE (1.72.00.00.1 184-6852 sayth yazm
b) 07.03.2012 rarih B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayih Genelge (Genelge No: 2012/13)

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitiis, Omadgretim Fen ve Matematik Alanler Egitimi
Anabilim Db Bivoloji Egitimid doktora §grencisi Murar OZARSLANm “Ustiin Zekali ve Yeenekli
Ogrencilerinin Fer Ogreameye Yinelik Motivasyonlan, Bilimsel Yaraticihiklan Bilimsel Tutumlan,
Bilimsel Siireg Becerileri ile Bilim ve Sanat Merkezlerinde yapilan Fen Projeleri Arasindaki fiski”
komulu doktors ez gahgmas: kapsaminde kullanilacak veri toplama arsglanm [stanbul, Balikesir ve
Izxt illerindeld Bakanhfimiza bagh Bilim ve Sznat Merkezlerinds uygilams izl talehi incelenmistin,

Universiteniz tarsfindan kabul edilerek onayh bir rmefl Bakanhfimizde muhafaza edilen ve
Ek’lerde gbnderilen veri toplame araglermun, etnillilik esas olmak kaydiyla Bakanhlmza bagh
Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.

Bilgilerinizi ve gereZini arz ederim. { ,\ (“"
b % x_\’
» ¥
RN =
—

Dog. Dr. Hakan SARI
", Bakana
i "Genel Madir V.

EKLER: .

1. Bilimsel Islem Beceri Testi (135 sayfa)

2. Bilimsel Turam Olgedi (2 sayfa)

3. Bilimse! Yarancihk Testi (2 sayfz) ,

4. Fen Ofrenmeye Yanelik Motivasyon Olei (1 sgyfe)

$. Gérisme Formlan (Ofrenci, Ofretmen, Yonetict, Veli ve Fen Alan OFretment) (9 sayfa)
6. Bilsem Egitim-Ofretim Progremu Hakianda Anket (Ogrenci, Ofretmen ve Veli) (3 sayia)
7, Bilsem Proje Uretimi Anketi (Ogrenci, Ofretmen ve Yonerici) (4 sayfa) -
8. Proje Caligmalan: Turmn Oleei (2 sayfa)

9. Analojik Disinme Olgegi (5 sayfa)

S v | MEB Kampusi A Blok 06500 . Ozel Kalem ; 212 76 1415 !
K % Besevier / ANKARA I Sane:2127617-1% 5

| Faks 213 13 56
l\_ j | e-posta  : oer(@meb sovier
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A.3: Biyoloji Projeleri Hakkinda Bilgi Paylasim izni
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EK B Veli Anket Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI iLE iLGILI OGRENCI VELIiSi ANKETI

Arastirma Sorusu: Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM® de yaptiklar biyoloji alami proje gahismalan ile ilgili dgrenci velilerinin
diisiinceleri nelerdir?

Saymn Bilim ve Sanat Merkezi Ogrenci Velisi,

Ben Murat OZARSLAN. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali Biyoloji
Egitimi’nde doktora &grencisiyim. Ustiin yetenekli o6grencilerin BILSEM’ de gergeklestirdigi ‘biyoloji alam proje galismasi siireglerinin
degerlendirilmesi’ ile ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu anket, BILSEM’ de iistiin yetenekli 6grencilerin gerceklestirdigi biyoloji alam proje
¢alismast ile ilgili diigiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmgtir. Sizin bu konu ile ilgili goriigleriniz bu aragtirma igin ¢ok énemlidir. Anket
sonucu elde edilen bilgiler bilimsel amagh kullanilacak olup diger kisilerle paylagilmayacaktir. Ankete vereceginiz samimi cevaplar, aragtirma
sonuglarinin giivenirligini artiracaktir. Diigiincelerinizle yaptiginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslanl4@gmail.com)

Ogrenci Ad: Ogrenci Ogrenci

Soyadi: Cinsiyeti: Yagi: MEB Devam Ettigi Simf: BILSEM’ e Devam Siiresi

BILSEM’ de Devam Ettigi Program: Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi ( )/ Proje iiretimi ( )

ANKET SORULARI

1. Ustiin zekah ve yetenekli grenciler icin proje calismalari sizce neden snemlidir?

2. Ogrencinizin BILSEM’ de gerceklestirdigi proje cahsmalarmdan beklentileriniz nelerdir?

3. Ogrencinizin BILSEM’ de gerceklestirdigi projelerin sayisi ve niteligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

4. Proje cahsmalarim gerceklestirebilmek icin 6grencinizin BILSEM’ de kazandigi bilgi ve beceriler yeterli midir? Nedenini
aciklayimz?

5. Biyoloji alam proje cahsmalarinda égrencinizle ilgili gozlemleriniz nelerdir? Ogrencinizde hangi farkh degisimleri

gozlemlediniz? (Heyecan, stres, mutluluk vb. durumlar)

6. Ogrencinizin biyoloji alani proje ¢cahsmasm gergeklestirebilmesi icin BILSEM? in sundugu olanaklar hakkinda neler
diigiiniiyorsunuz?

7. Ogrencinizin yaptifn biyoloji alami proje cahismalarina nasil destek oluyorsunuz?
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8. Ogrencinizin biyoloji alan1 proje calismast ile ilgili BILSEM disinda yaptif cahsmalar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
(Ev, kendi okulu, ¢cevre vb.)

9. Damisman dgretmenlerin biyoloji alam proje calismalarindaki rehberligi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

10. BILSEM’ de gerceklestirilen biyoloji alam proje calismalarimn genel olarak amaglarina ulagip ulasmadig ile ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

11. Biyoloji alam proje ¢ahismalarimin basarist hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

12. Gergeklestirilen biyoloji alam proje calismalarimin 6grencinize katkasi neler oldu?

sxs

13. Ogrencinizin gerceklestirdigi biyoloji alam proje cahsmalarim etkileyen olumlu ya da olumsuz etmenler nelerdir?

14. Ogrencinizin biyoloji alani proje ¢calismalarinda BILSEM ve BILSEM disinda karsilastiji sorunlar oldu mu? Varsa
nelerdir?

a. Bu sorunlarin ¢dziimii icin neler yapilabilir?

15. BILSEM’ de yapilan biyoloji alam proje cahismalarina iliskin énerileriniz var m? Varsa nelerdir?
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EK C Proje Calismas1 Ogrenci Anket Formlar:

C.1: Proje Cahsmasi Oncesi Ogrenci Anket Formu

BIiLSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI ONCESI ILE iLGIiLIi OGRENCi ANKETI

Degerli BILSEM 63rencisi;

Ben Murat OZARSLAN. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Anabilim Dah Biyoloji Egitimi’nde doktora grencisiyim. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM” de gergeklestirdigi
‘biyoloji alami proje calismasi siireglerinin degerlendirilmesi” ile ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu anket,
BILSEM de sizin biyoloji alan1 proje ¢alismast éncesiyle ilgili diisiincelerinizi belirlemek amactyla hazirlanmistir. Sizin
bu konu ile ilgili gorligleriniz bu arastirma i¢in ¢ok 6nemlidir. Anket sonucu elde edilen bilgiler, bilimsel amagh
kullamilacak olup diger kisilerle paylasilmayacaktir. Ankete verece@iniz samimi cevaplar, arastirma sonuglarimn
glivenirliini arttiracaktir. Liitfen cevaplarimzi her soru igin birakilan bosluga yazimz. Diisiincelerinizle yaptiginiz
katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan14@gmail.com)

|Ad1 Soyad1: MEB’de Devam Ettigi  |Kag Yildir BILSEM Proje Uretim Calismamiz:
Cinsiyeti: Yast: Sinif: desiniz? Bireysel () Grup galigmast
()
BILSEM’de devam ettiginiz program: Ozel Yetenek Alanlari / Proje Uretimi Calismast Alanlart:
(Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi ( )/ Proje L e e s 3-
iretimi () e
SORULAR

1. Sizce bir proje ¢calismasi nasil yapilmahdir? Kisaca anlatimz.

2. Biyoloji alam proje ¢ahsmasi/cahsmalaria baslamak icin, BILSEM’ de size verilen bilgi ve egitimlerin ne
derece yeterli oldugunu diisiiyorsunuz?

3. BILSEM’de daha énce hi¢ proje cahsmasi/caismalart yaptimz mi? Evet ise, asagidaki sorular1 buna gire
cevaplaymz:

a- Bu proje ¢alismasi/¢alismalarindan ne derece memnun kaldimz? Neden?

=
T

Bu proje ¢alisma/galismalarindan tamamlanamayanlar oldu mu? Neden?

¢- Proje ¢alisma/galismalarini yaparken herhangi bir sorunla karsilagtimz m1? Evet ise, bunlar nelerdir? Sorunlari nasil
¢ozdiiniiz?

=
T

Bu proje ¢alisma/galismalar ile ilgili 6nerileriniz var mi? Varsa nelerdir?
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4. Sizin bu dénem BILSEM’ de biyoloji alam proje calismas: yapma amacimiz nedir?

5. BILSEM biyoloji alami proje cahsmalarindan beklentileriniz nelerdir?

a. BILSEM biyoloji alam proje ¢alsmalarn éncesinde; BILSEM yoneticileri, damisman 63retmenleri, aileniz,
proje calismas: grup arkadaslari vb. den beklentileriniz nelerdir?

6. Bu dénem yapacafimz biyoloji alami proje ¢cahsma/¢calismalarinda herhangi bir sorunla karsilasabileceginizi
diisiiniiyor musunuz? Evet ise, bu konudaki diisiincelerinizi aciklar misiniz?

7. Biyoloji proje cahisma/cahismalar 6ncesine iliskin herhangi bir 6neriniz var mi? Varsa, agiklar misimz?
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C.2: Proje Cahismasi Siireci Ogrenci Anket Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SURECI iLE iLGILI OGRENCi ANKETI

Degerli BILSEM Ogrencisi;

Ben Murat OZARSLAN. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Anabilim Dali Biyoloji Egitimi’nde doktora grencisiyim. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM® de gergeklestirdigi ‘biyoloji
alani proje calismasi siireglerinin degerlendirilmesi’ ile ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu anket, BILSEM’ de sizin
biyoloji alani proje ¢alismasi stireci ile ilgili disiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Sizin bu konu ile ilgili
goriisleriniz bu arastirma i¢in ¢ok onemlidir. Anket sonucu elde edilen bilgiler, bilimsel amagh kullamlacak olup diger kisilerle
paylasilmayacaktir. Ankete vereceginiz samimi cevaplar, arastirma sonuglannin giivenirligini arttiracaktir. Liitfen cevaplarimzi
her soru igin birakilan bosluga yazimz. Diisiincelerinizle yaptigimiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Biyoloji Egitimi Doktora Ofrencisi (e-mail; muratozarslan14@gmail.com)

|Ad1 Soyadt: MEB’de Devam Ettigi  |Kag Yildir BILSEM | Proje Calismaniz:
Cinsiyetiz.................. Yasi: Sinf: desiniz? Bireysel ( )
Grup calismasi ()

BILSEM’ de devam ettiiniz program: -- R )
(zel Yeteneklerin Gelistirilmesi ( ) (l)zel Yetenek Alanlari / P;()]e Uretimi Calismasi 3‘fﬁxlalnlan.
Proje iiretimi () e —————- e e ————

SORULAR

1. Su anda BILSEM’ de yaptifimz biyoloji alam proje ¢ahsmas: konu/konularimz nelerdir?

a. Orijinal arastirma konusu bulmakta zorlanryor musunuz ya da zorlandigimz oldu mu? Nedenini agiklayiniz?

2. Biyoloji alan1 proje cahismasi konu/konularimzi nasil belirlendiniz? Bu siirecte neler yasadimz ve neden bu

konulari sectiniz?

3. Proje caliymasim bireysel mi yoksa grup ¢alismas: seklinde mi yapiyorsunuz? Nedenini aciklayimiz?

a. Proje caligmas siirecinde bireysel/grup ¢aligmasimin avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

4. BILSEM’ de aldigimiz bilgi ve egitimler proje ¢ahsmasi icin ne derece yeterli oldu?

5. Biyoloji alam proje cahsmalarimz hakkinda bilgi verir misiniz? Projenin baslangicindan itibaren hangi cahsmalar:
yaptimz?

a. Proje caligmasinda yaptigimz planlama ve yontem hakkinda bilgi verir misiniz? Bu konularda nelere dikkat edildi?

b. Proje ¢alismas: yaparken bagka kisi, kurum, kurulus, iiniversite vb.lerinden faydalanma durumunuz nedir? Ailenizden
ve merkez yoneticilerinden yeterli destegi alabildiginizi diistintiyor musunuz?
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6. BILSEM disinda biyoloji alani proje ¢alismasi ile ilgili baslangictan itibaren neler yaptimz? (ev, okul, ¢evre, arazi vb.)

7. Biyoloji alam proje calismasi yaparken kendinizi nasil hissediyorsunuz? Aciklayimz.

a. Proje calismasinda bikkinhk ya da motivasyon kaybi oluyor mu? Sizi proje calismasina neler motive eder? Nedenini
agiklayiniz?

8. Proje calismalarimz etkileyen olumlu ya da olumsuz etmenler nelerdir?

9. Biyoloji alam proje ¢aliymalarinda size rehberlik eden danisman égretmenlerinizin hangi 6zelliklere sahip olmasim
istersiniz?

10. Biyoloji alam damsman o6@retmenlerinizin proje ¢ahsmas: siirecinde ki rehberligi hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

a. Biyoloji danisman gretmenleriniz size yeterli zaman ayirabildi mi? Sizce ne kadar zaman ayirmahdirlar?

11. Biyoloji alan1 proje ¢alismasi siirecinde karsilastifimiz sorunlar var mm? Varsa nelerdir?

a. Proje calismasinda ile ilgili BILSEM disinda kargilastiginiz sorunlar nelerdir? (Ev, okul, gevre, arazi vb.)

b. BILSEM ya da BILSEM diginda karsilastiginiz sorunlar nasil ¢zdiiniiz?

12. Proje siireci ile ilgili bir 6neriniz var m? Varsa nedir?
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C.3: Proje Calismasi Sonras1 Ogrenci Anket Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SONRASI iLE iLGILi OGRENCi ANKETI

Degerli BILSEM 6grencisi;
Ben Murat OZARSLAN. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Anabilim Dah Biyoloji Egitimi’nde doktora dgrencisiyim. Ustiin yetenckli dgrencilerin BILSEM” de gergeklestirdigi *biyoloji
alam proje galismas: siireglerinin degerlendirilmesi’ ile ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu anket, BILSEM’ de sizin
biyoloji alami proje ¢alismas: sonrasi ile ilgili diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sizin bu konu ile ilgili
goriisleriniz bu aragtirma i¢in ¢ok onemlidir. Anket sonucu elde edilen bilgiler, bilimsel amagh kullamlacak olup diger kisilerle
paylasilmayacaktir. Ankete vereceginiz samimi cevaplar, aragtirma sonuglarinin giivenirligini arttiracaktir. Liitfen cevaplarimzi
her soru i¢in birakilan bosluga yaziniz. Diistincelerinizle yaptigimz katkidan dolay: tesekkiir ederim.
Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan| 4(@gmail.com)

|Ad1 Soyadi: MEB’de Devam Ettigi  [Kag Yildir BILSEM | Proje Calismaniz:
Cinsiyeti: Yast: Simif?: desiniz? Bireysel ( )
Grup galigmasi ()

BILSEM’ de devam ettiginiz program:
(Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi ( )/
Proje Uretimi ()

Ozel Yetenek Alanlari / Proje Uretimi Calismasi Alanlari:

1. BILSEM biyoloji alam proje ¢alismalarimin amaglarina ulagip ulasmadigu ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

a. Biyoloji alami proje ¢alismalar beklentilerinizi ne derece karsilandi?

2. BILSEM biyoloji alami proje ¢alismalar sizce ne derece basariya ulagti? Nedeni aciklaymiz?

3. Biyoloji alam1 proje ¢cahsmasim tamamladiktan sonra kendinizi nasil hissediyorsunuz? Nedenini aciklayimz?

a. Proje galigmasint hi¢ tamamlamadan birakmay diisiindiiniiz mii? Nedenini agiklayimz?

4. Biyoloji alam1 proje calismasi sonrasmda hangi ¢cahsmalar gerceklestirdiniz?

a. Proje galismasi sonunda rapor hazirlandi mi? Rapor hazirlanmasinda nelere dikkat ettiniz?

b. Proje galismasi sonunda ortaya ¢ikan tirlin sunumunu nasil yaptimz? Sunumda nelere dikkat ettiniz?

c. Biyoloji alam projeleri nasil degerlendirildi? Degerlendirme de hangi kriterler kullamldi?

d. Sizce projenin degerlendirilmesinde hangi kriterlerin kullanilmas: gerekirdi? Nasil bir degerlendirme yapilmaliydi?
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e. Proje ¢alismasi sonrasinda BILSEM disinda neler yaptiniz? ( ev, okul, gevre, arazi vb.)

5. Biyoloji alani proje ¢calismasinin size katkisi ne oldu?

6. Proje calismas: sonrasinda proje dncesine gore herhangi bir konu ile ilgili diisiincelerinizde degisim oldu mu? Evet,
ise aciklayimz.

a. Proje galismasi biyoloji ile ilgili duygu ve diigiincelerinizi nasil etkiledi?

b. Proje ¢alismasi proje ¢aligmalari ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi nasil etkiledi?

c. Proje galigmalar ile ilgili §zgiiveninizi ve motivasyonunuzu nasil etkiledi?

7. Ogretmenleriniz proje cahsmas: ile ilgili bilgileri sizinle nasil paylast?

a. Ogretmenleriniz proje calismas ile ilgili bilgileri sizinle nasil paylagmasini istersiniz?

8. Proje calismalarinda herhangi bir sorunla karsilastimz m? Zorlandifimz oldu mu? Evet, ise aciklar misimiz?

a. Proje galiymasinda ile ilgili BILSEM diginda karsilastiginiz sorunlar nelerdir? (Ev, okul, gevre, arazi vb.)

b. Proje ¢aligmalarinda karsilastifiniz sorunlan ya da problemleri nasil ¢ézdiiniiz?

9. Biyoloji alan1 proje calismamazi olumlu ya da olumsuz etkileyen etmenler nelerdir?

10. Yeni bir proje calismasi yapmak ister misiniz? Hangi alan ve konularda yapmak istersiniz? Neden?

11. Yeni proje calismalarinda dncekilerden farkh olarak neler yapmak istersiniz?

12. Biyoloji alam proje ¢aliymalar: sonrasinda dnerileriniz var mu? Varsa nelerdir?
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EK D Biyolojiye Ogrenimine Yonelik Motivasyon Anketi

OGRENCILERIN BiYOLOJi OGRENIMINE YONELIK MOTIVASYONU ANKETI

Degerli BILSEM Ogrencisi; Bu anket sizin bu biyoloji dersine katilmaktaki istekliliginiz ile
ilgili diisiincelerinizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Dogru ya da vanlis bir cevap yoktur. Sizden
beklenen climleleri dikkatle okuduktan sonra ilgili diisiincelerinizi climlenin karsisinda yer alan
“Kesinlikle Katithyorum®, “Katihyorum®, “’Fikrim Yok, “Katlmiyvorum®, ve “*Kesinlikle
Katlmiyorum® segeneklerinden uygun birim isaretleyerek belirtinizdir. Dilsiincelerinizle yaptifimz
katkidan dolayi tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail:

muratozarslanl4{@ gmail.com)

Adi Soyad: MERB’de Devam Ettigi Simif: Kag Yildir BILSEM de
Cinsiyeti: YASL . i siniz?
BILSEM’ de Devam Ettiginiz Program: Ozel Yetenek Alanlan / Proje Uretimi Calismasi Alanlari:
Destek Programu (  WBYF ( WOYG( )VProje l- i e 3
iretimi ()
E =
) e |z £ .8
Biyoloji Ofrenimine Yonelik Motivasyon Maddeleri & ; - £ |25
=2z |E | E | EE
FEEREREREE
£ = =z L
I Kolay va da zor her tiirlii bivoloji konusunu anlayabilecefimden
eminim. 5 4 3 2 1
2 | Zor biyoloji konularim anlamak konusunda kendime giivenmivorum. | 5 4 3 2 1
Biyoloji testlerini 1yi yapabilecegimden eminim. 2 3 2 1
4 | Ne kadar caba sarf etsem de biyolojivi 8grenemem. 5 4 3 2 1
5 Biyoloji aktiviteleri ¢ok zor oldugunda va valmzea kolay kisimlar 5 4 3 5 .
yaparnm ya da yapamayacadim diisiinerek vazgecerim.
Bivoloji aktivitelerinde yer alan sorulanin cevabim diisiinmek yerine ,
6 | bilemeyecegime inandifim igin baskalarina sormay: tercih ederim. 3 4 3 - !
Biyoloji dersinin  icerigini zor buldugumda anlayamayacagim
7 o , . 5 | 4 3 2 1
distindtigiim i¢in 6@renmeye ¢alismanun faydasiz olacagina inanirim.
8 Yeni biyoloji kavramlarim Gfrenirken onlan anlamli bir sekilde 5 4 3 R |
Gfrenmeye gayret ederim. -
Yeni biyoloji kavramlarim &frenirken onlart  daha Gneeki
9 . . e L 5 4 3 2 1
deneyimlerimle iliskilendiririm.
Bir biyoloji kavramim anlamadifimda bana yardimu olacak ilgili
10 5 4 3 2 1
kaynaklar bulurum.
1 Bir biyoloji kavramuni anlamadifimda daha iyi anlamak i¢in konuyu 5 4 3 ) .
dgretmenimle veya diger dgrencilerle tartisirim.
12 Ogrenme siireci iginde Garendigim kavramlar arasinda iliski kurmaya < 4 3 R |
calisinm, -
13 | Bir hata yaptifimda nedenini bulmaya ¢alisirnm. 5 4 3 2 1

361



14

Yeni dfrendigim biyoloji kavramlart daha Gnce Ggrendiklerimle
celisirse nedenini bulmaya calisirim.

15

Biyoloji dgrenmenin dnemli oldugunu disiiniiyorum ¢iinkil bu derste
Ogrendiklerimi glinlitk hayatta kullanabilirim.

16

Biyoloji d@renmenin dnemli oldugunu diistiniivorum ¢iinkil bu dersin
icerigi beni diisiinmeye sevk ediyor.

[E¥]

17

Biyoloji dgrenmenin dnemli oldugunu diisiinfiyorum ¢iinkii bilimsel
diisiinmeyi 68renmemi saglhiyor.

18

Biyoloji 6greniminin sorgulayict aktivitelere katilimin saglayacagi
icin dnemli oldugunu disiindyorum.

19

Biyoloji dersinde dfrendiklerimin kendi merakinu giderme sansi
verdigi icin dnemli oldufunu diistiniiyorum.

20

Biyoloji derslerine iyi notlar alabilmek icin katilirim.

21

Biyoloji derslerine difer &grencilerden daha iyi bir performans
gbsterebilmek igin katilirim.

22

Biyoloji derslerine katilirim béylece diger 6grenciler zeki oldugumu
diigiiniirler.

23

Biyoloji derslerine katilinm béylece gretmen bana ilgi gbsterir.

24

Biyoloji dersi sirasinda kendimi en ¢ok bir testte iyl bir not aldifim
zaman mutlu hissederim.

25

Biyoloji dersinde kendimi en ¢ok bir biyoloji konusu hakkinda
bilgimden emin oldugum zamanlar mutlu hissederim.

26

Biyoloji dersi sirasinda kendimi en ¢ok zor bir soruyu ¢bzebildigim
zaman mutlu hissederim.

27

Biyoloji dersi sirasinda kendimi en ¢ok 6gretmenim fikirlerimi kabul
ettifi zaman mutlu hissederim.

28

Biyoloji dersi sirasinda kendimi en ¢ok dier 6grenciler fikirlerimi
kabul ettifi zaman mutlu hissederim.

[E]

29

Biyoloji derslerine katilmaya istekliyim ¢ilinkil 3Zretmenim ¢ok
cesitli 6gretim yontemleri kullanmyor.

30

Biyoloji derslerine katilmaya istekliyim ¢iinkil gretmenim bana cok
fazla bask: yvapmivor.

31

Biyoloji derslerine katilmaya istekliyim ¢iinkil §gretmenim benimle
ilgileniyor ve bana dnem veriyor.

32

Biyoloji derslerine katilmaya istekliyim ¢iinkil bu derste 3renciler
siif i¢i tartigmalara kanliyor.

[E]
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EK E Bilimsel Tutum Olcegi

BILIMSEL TUTUM OLCEGI

Degerli BILSEM Ogrencisi; Bu &lgek sizin bilimsel tutumlarmzi dlgmek amaci ile
hazirlanmistir.  Sizden beklenen tutum ciimlelerini dikkatle okuduktan sonra ilgili duygu wve
disiincelerinizi climlenin  karsisinda vyer alan *“*Tamamen Katihyorum™, *“Katihyorum™,
“Kararsizim™, “Katilmiyorum’, ve *‘Hi¢c katlmiyorum’ seceneklerinden uygun birini
isaretleyerek belirtiniz. Diigiincelerinizle yaptifimiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

g = gl B
=3 =| E| & =
Bilimsel Tutum Maddeleri 25 5| ¥ = =
EZ =zl 2| E E
—  — - -_— =
EZ S| =| 2| o g
= = =| = | = | .2 =
ol M| | 2| T
1 | Fen bilimleri iizerine caligmaktan hoglanirim.
2 | Fen bilimleri ile bilmemiz gereken her seve ulasilabilir.
3 | Herkes yeni fikir lizerinde uzlasmadikca, o fikri dinlemek faydasizdir.
4 Bilim insanlar1 daima etrafimizdaki olay ve nesnelerin daha iyi
agiklamalan ile ilgilenirler.
5 Eger bir bilim insan, bir fikrin dogru oldugunu sdyliiyorsa, dier tiim bilim
insanlar buna inanacaktir.
6 | Fen bilimlerini sadece eZitim seviyesi yilksek bilim insanlan anlayabilir.
7 | Bizler sorularimizin cevaplarini daima bir bilim insanina sorarak alabiliriz.
8 | Insanlarin gogu fen bilimlerini anlama yeteneginden yoksundur.
9 Elektronik iirfinler, bilimin en dederli iirlinlerindendir.

10 | Bilim insanlan, kendi sorularnina her zaman cevap bulamayabilirler.

Bilim insanlarinin bilimsel bir olay hakkinda iyi bir aciklamalari varsa, o
aciklamay: gelistirmeve gerek duymazlar.

12 | Cogu insan fen bilimlerini anlayabilir.

13 | Bilimsel bilgiyi arastirma sikici olabilir.

14 | Bilimsel ¢alisma benim i¢in ¢ok zor olabilir.

Bilim insanlan, bize dogada tam olarak neyin olup bittigini anlatan
kanunlan kesfederler.

16 | Bilimsel fikirler degistirilebilir.

17 [ Bilimsel sorular ¢evredeki olay ve nesneler gbzlemlenerek cevaplandinihir.

18 | Iyi bilim insanlari, fikirlerini degistirmeye isteklidir.

19 [ Baz: sorular, fen bilimleri tarafindan cevaplandinlamaz.

20

Bir bilim insam yeni fikirler firetmek igin, iyl bir hayal giiciine sahip
olmalidir.

21 | Fikirler bilimin en énemli sonuclandur.

22 | Bilim insam olmak istemiyorum.

23

Insanlar fen bilimlerini anlamak zorundadir, ciinkii fen bilimleri onlarin
hayatlarim etkilemektedir.

24

Fen bilimlerinin en énemli amaglanndan biri, yeni ilaclar Giretmek ve bu
yolla hayat kurtarmaktur.

25 | Bilim insanlan gizlemlediklerini rapor etmelidir.
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Bir bilim insanin cevaplayamadif bir soruyu diger bilim insanlari da

26 cevaplayamaz.,

27 [ Bilimsel problemleri gozmek i¢in, diger bilim insanlan ile galismak isterim.

28 | Fen bilimleri, olaylarin nasil olustufunu agiklamaya ¢aligir.

29 | Herkes fen bilimlerini anlamalidir.

30 Cok hﬂjf’i.']k k_ct;»iﬂer yapamayabilirim, ama fen bilimleri ile ugrasmak
eflenceli olabilir.

31 Fen bilimlerinin en Gnemli a_mar;larmdan biri, insanlarin daha iyi
yasamalarina yardim etmekdtir.

32 | Bilim insanlan, birbirlerinin ¢aligmalarini elestirmemelidir.

33 | Duyular, bir bilim insaninin sahip oldugu en énemli araclardan birisidir.

34 | Bilim insanlan, hichir seyin kesin olarak dogru olduguna inanmazlar.

35 | Bilimsel kanunlar, tiim sliphelere rafmen kanitlanmustir.

36 | Bilim insam olmak isterim.

37 Bilim insanlanmn ailelerine veya eglenceye ayiracak yeterli zamanlan
yoktur.

38 | Bilimsel galismalar sadece bilim insanlan i¢in faydahdir.

39 | Bilim insanlan cok fazla calismak zorundadir.

40 | Fen bilimleri laboratuvarinda ¢aligmak eglenceli olabilir.
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EK F Proje Cahsmasi1 Ogrenci Goriisme Formlar

F.1: Proje Cahsmasi Oncesi Ogrenci Goriisme Formu

BILSEM BiYOLOJIALANI PROJE CALISMASI ONCESI iLE ILGILI
OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Ustiin zekali ve yetenekli grencilerin BILSEM® de yaptiklart biyoloji alani proje
¢aligmalar éncesi ile ilgili diigtinceleri nelerdir?

Degerli BILSEM Ogrencisi,

Ben Murat OZARSLAN. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi Anabilim Dali Biyoloji Egitimi’nde doktora dgrencisiyim. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’
de gergeklestirdigi “biyoloji alami proje calismas: siireglerinin degerlendirilmesi’ ile ilgili doktora tezi
hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili gériisleriniz benim i¢in ¢ok 6nemlidir. Gorlismede elde edilen bilgiler bilimsel
amach kullanilacak olup diger kisilerle paylasilmayacaktir. Sizin i¢in bir sakincas: yok ise goriisme de ses kayit
cihazi kullanmak istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var m? Sizin i¢in de uygunsa, ilk soru ile
baslayabilir miyiz? Gériislerinizle yaptimz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslanl4(@gmail.com)

Adi ve Soyadr: Cinsiyeti: Yast:
MEB’de devam ettigi simif: BILSEM’ e devam siiresi:

BILSEM’ de devam ettigi program: Ozel Yetenek Gelistirme / Proje iiretim galismasi
Ozel Yetenek Gelistirme / Proje caligmasi alanlari:

GORUSME SORULARI

1. Sizce bir proje cahsmasi nasil yapilmahdir?
2. Proje calismalarina baslamadan énce BILSEM’ de size verilen egitimin ne derece yeterli oldugunu
diisiiniiyorsunuz?
3. Daha énce hi¢ BILSEM proje ¢cahsmas: yaptimiz omm? Evet ise, agiklar misimiz?
Sonda: Bu ¢alismalardan ne derece memnun kaldiniz?
Sonda: Proje ¢aligmalarinin basarisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Proje ¢alismalarinda diger kisi, kurum/kuruluslardan destek aldinmiz mi1? Nasil?
Sonda: Projelerin size katkis1 oldu mu? Nelerdir?
Sonda: Proje yaparken herhangi bir sorunla karsilastimz mi? Evet ise, bunlar nelerdi?
Sonda: Gegmiste basladiginiz projelerden tamamlanamayanlar oldu mu? Neden?
Sonda: Bu projelerle ilgili 6nerileriniz var m1? Varsa nelerdir?
4. Bu déinem BILSEM" de biyoloji alam proje ¢alismasi yapma amaciniz nedir?
5. BILSEM’ de yapacagimz proje ¢cahsmalariyla ile ilgili beklentileriniz nelerdir?
Sonda: Proje ¢alismalar ile ilgili ydneticilerden beklentileriniz nelerdir?
Sonda: Proje ¢aligmalar ile ilgili damisman ve diger 6gretmenlerden beklentileriniz nelerdir?
Sonda: Proje ¢aligmalari ile ilgili ailenizden beklentileriniz nelerdir?

Sonda: Proje ¢alismalari ile ilgili bireysel ya da grup ¢calismasi hakkindaki beklentileriniz nelerdir?
Sonda: Proje ¢alismalari ile ilgili calisma ortanu hakkindaki beklentileriniz nelerdir?
6. Yapacafgimz proje cabismasi sonuc¢larmmn degerlendirilmesinde hangi kriterlerin (élciitlerin)
kullamlaca@im biliyor musunuz? Evet ise, aciklar misimz?
Sonda: Sizce proje tiriinlerinin degerlendirilmesinde hangi kriterler (6l¢iitler) dikkate alinmalidir?
7. Proje cahsmalar: éncesinde yapilmasim gerekli gérdiigiiniiz baska bir sey var m? Varsa, aciklar misimiz?
Sonda: Onerileriniz nelerdir?
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F.2: Proje Cahsmasi Siireci Ogrenci Goriisme Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SURECI ILE ILGILi
OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Ustiin zekil ve yetenekli ogrencilerin BILSEM’ de gergeklestirilen ‘biyoloji alan1 proje
¢aligmas: siireci’ ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

Degerli BILSEM Ogrencisi;
Ben Murat OZARSLAN, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi
Anabilim Dali Biyoloji Egitimi'nde doktora grencisiyim. Ustiin yetenekli &grencilerin BILSEM’® de gerceklestirdigi
‘biyoloji alam proje ¢alismasi siireglerinin degerlendirilmesi’ ile ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili
goriisleriniz benim i¢in ¢ok dnemlidir. Gériismede elde edilen bilgiler bilimsel amagh kullanilacak olup diger kisilerle
paylasilmayacaktir. Sizin igin bir sakincas: yok ise goriisme de ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Sormak istediginiz
herhangi bir soru var mi1? Sizin i¢in de uygunsa, ilk soru ile baslayabilir miyiz? Gériislerinizle yaptimz katkidan dolay1
tegekkiir ederim.
Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Biyoloji
Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan14(@gmail.com)

Adi1 ve Soyadi: Cinsiyeti: Yasi:

MEB’de devam ettigi simf: BILSEM’ e devam siiresi:

BILSEM’ de devam ettigi program: Ozel Yetenek Gelistirme/Proje iiretim ¢aligmast:

Ozel Yetenek Gelistirme/Proje galismast alanlari:

GORUSME SORULARI

1. Su anda BILSEM’ de yaptigimz biyoloji alami proje ¢ahsmasi konularmiz nelerdir?
2. Biyoloji alan proje ¢calisma konular nasil belirlendi?
Sonda: Konu segiminde herhangi bir sorun yasadimiz mi1? Evet ise, nedir?
Sonda: Sizce proje konulari nasil belirlenmelidir?
Sonda: Orijinal aragtirma konusu bulmakta zorlandiniz oldu mu? Neden?
3. Proje cahsmasim bireysel mi yoksa grup ¢calismasi seklinde mi yapiyorsunuz? Neden?
Sonda: Proje ¢alismas: siirecinde bireysel/grup ¢alismasinin avantaj ve dezavantajlari nelerdir?
4. Biyoloji alam proje calismamz hakkinda bilgi verir misiniz?
Sonda: Projenin baslangicindan itibaren hangi ¢alismalar1 yaptimz? Sizce nasil olmalidir?
Sonda: Proje ¢alismast ile ilgili BILSEM” de ve BILSEM disinda neler yapiyorsunuz?
Sonda: Projeye BILSEM ve BILSEM disinda yeterli zaman ayirabildiniz mi?
Sonda: Proje ¢alismasinda proje plant hakkinda bilgi veriniz. Planlamada nelere dikkat edildi?
Sonda: Proje ¢alismasinin yonteminizi anlatir misimz? Bu yontemi nasil belirlendiniz? Nelere dikkat ettiniz?
Sonda: Calisma yaparken baska kisi, kurum, kurulus ve Gniversite vb. faydalanma durumunuz nedir? Sizce nasil
olmalidir?
Sonda: Aile ve merkez yoneticilerinden yeterli destek alabildiniz mi? Nasil?
5. BILSEM’ de aldigimiz bilgi ve efiitimler proje calismalar icin ne derece yeterli oldu?
6. Proje cahsmas: yaparken kendinizi nasil hissediyorsunuz?
Sonda: Proje ¢alismasinda bikkinlhik ya da motivasyon kayb: oluyor mu? Neden?
Sonda: Proje ¢alismasinda sizi neler motive ediyor?
7. Proje ¢cahsmalarinda sizin performansimizi ve proje basarisini etkileyen faktérler nelerdir?
8. Biyoloji alami proje ¢cahsmalarinda size rehberlik eden damsman égretmenlerinizin hangi 6zelliklere sahip olmasim
istersiniz?
9. Biyoloji damsman 63retmenlerinizin proje ¢cahsmasi siirecinde ki rehberligi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Sonda: Ogretmeniniz size yeterli zaman ayirabildi mi? Sizce nasil olmalidir?
10. Proje calismas: siirecinde karsilastifimz sorunlar var m? Varsa nelerdir?
Sonda: BILSEM ve BILSEM disindaki ¢aligsmalarinizda;
Sonda: Sorunlar nasil ¢oziildii? Ve ¢oziilebilir?
11. Proje siireci ile ilgili bir 6neriniz var m? Varsa nedir?
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F.3: Proje Cahismasi Sonras1 Ogrenci Goriisme Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SONRASI iLE iLGILI
OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin BILSEM" de gergeklestirilen ‘biyoloji alani
proje galigmalari sonrasi’ ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

Degerli BILSEM Ogrencisi,

Ben Murat OZARSLAN, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi Anabilim Dali Biyoloji Egitimi’nde doktora 6grencisiyim. Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’
de gerceklestirdikleri ‘biyoloji alan1 proje ¢aligmas: siireglerinin degerlendirilmesi’ ile ilgili bir doktora tezi
hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili gériigleriniz benim igin ¢cok Snemlidir. Gériismede elde edilen tiim veriler
sadece bilimsel amach kullamlacak olup, diger kisilerle paylagilmayacaktir. Sizin igin bir sakincasi yoksa
goriismede ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var mi? Sizin igin de
uygunsa, ilk soru ile baslayabilir miyiz? Gériislerinizle yaptiniz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan14@gmail.com)

Ad1 ve Soyadi: Cinsiyeti: Yast:
MEB’de devam ettigi simf: BILSEM’ e devam siiresi:
BILSEM’ de devam ettigi program: Ozel Yetenek Gelistirme/Proje Uretim Calismast
Ozel Yetenek Gelistirme/Proje Caligmasi alanlari:

GORUSME SORULARI

Py

1. BILSEM’ de bireysel/grup olarak gerceklestirdiginiz proje cahsmalarmn baslangigta belirlenen
amaclara ne derece ulastifim diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Biyoloji alani proje ¢alismalari beklentileriniz ne derece karsilandi?
2. Biyoloji alam proje ¢calismasini severek mi yaptimz? Neden?
Sonda: Projeyi tamamlamadan birakmay: diistindiiniiz mii? Neden?
3. Biyoloji alam proje cahsmamzin basaris1 hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Neden?
4. Biyoloji alam proje calismasi sonrasinda proje dncesine gore herhangi bir konu ile ilgili diisiincelerinizde
bir degisim oldu mu? Evet, ise aciklayimz.
Sonda: Proje calismas: sizin biyoloji ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi nasil etkiledi?
Sonda: Proje caligmas sizin proje ¢alismalan ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi nasil etkiledi?
5. Biyoloji alam proje ¢cahismalarinin size katkisi ne oldu?
6. Biyoloji alam1 proje ¢calismaniza kimlerin katksi oldu ve nasil?
Sonda: Projeye grup arkadaslarimzin katkisi nasildi?
Sonda: Projeye biyoloji damigman égretmenlerinizin katkis1?
Sonda: Ailenizin ve okul yoneticilerinin katkis1?
7. Proje caliymasi sonrasinda hangi ¢calismalari gerceklestirdiniz?
Sonda: BILSEM’ de ve BILSEM disinda neler yaptiniz?
Sonda: Proje ¢aligmasi sonunda rapor hazirlandi m? Rapor hazirlanmasinda nelere dikkat ettiniz?
Sonda: Proje ¢alismasi sonunda ortaya ¢ikan iiriin sunumunu nastl yaptimz? Sunum sekline nasil karar
verdiniz ve sunumda nelere dikkat ettiniz?
Sonda: Proje sonuglarinin degerlendirilmesi nasil yapildi? Hangi kriterler (6lgiitler) kullanild1?
8. Proje konusu ile ilgili gerekli bilgileri nasil elde ettiniz?
Sonda: Ogretmenleriniz proje ¢aligmas ile ilgili bilgileri sizinle nasil paylasmasini istersiniz?
9. Proje calismasi sonrasinda herhangi bir sorunla karsilastimz mi? Evet, ise aciklar misiniz?
Sonda: BILSEM” de ve BILSEM disinda karsilastiginiz sorunlar;
Sonda: Sorunlar1 nasil ¢ozdiiniiz?
Sonda: Biyoloji danisman dgretmenleriniz size yeterli zaman ayirabildi mi? Sizce ne kadar zaman
ayirmalidir?
10. BILSEM proje ¢cahsmasi sonrasi ile ilgili bir 6neriniz var mi? Varsa, nedir?
11. Yeni bir proje calismasi1 yapmak ister misiniz? Neden?
Sonda: Hangi alan/alanlarda?
Sonda: Onceki proje galismalarindan farkli olarak ne yapmak istersiniz?
Sonda: Ozellikle biyolojiyle ilgili olarak yapmak istediginiz bir proje var mi? Varsa, bilgi verir misiniz?
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EK G Proje Calismasi Damsman Ogretmen Gériisme Formlar:

G.1: Proje Calismas1 Oncesi Damisman Ogretmen Gériisme Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI ONCESI iLE ILGILIi DANISMAN OGRETMEN YARI
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli BILSEM Damigman Ogretmeni,

Ben Murat OZARSLAN, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortaggretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim
Dali Biyoloji Egitimi’nde doktora 6grencisiyim. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM® de gergeklestirdigi biyoloji alani proje
¢aligmasi siirecinin degerlendirilmesi tizerine doktora tezi hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili goriisleriniz benim i¢gin ¢ok 6nemlidir.
Goriigmede elde edilen bilgiler bilimsel amagh kullanilacak olup diger kisilerle paylasilmayacaktir. Sizin igin bir sakincasi yoksa
goriismede ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var mi? Sizin i¢in de uygunsa, ilk soru ile

baglayabilir miyiz? Gériiglerinizle yaptiniz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan14@gmail.com)

Ad1 Soyadr: Hizmet Siiresi: Daha 6nce proje iiretim ¢alismasina katildiniz mi?

BILSEM Oncesi:  BILSEM’ de: Evet () Hayir ()

—

~1 SN

GORUSME SORULARI

. BILSEM proje cahsmalarmin amaclari nelerdir?

Sonda: BILSEM’ de yapacagimiz proje calisma/lanyla ile ilgili beklentileriniz nelerdir?
Sonda: Proje ¢aligma/lari istiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin neden dnemlidir?

. BILSEM” de sizin gerceklestirdiginiz projelerin sayis1 ve niteligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Sonda: Proje ¢aligma/larinin bagarisi hakkinda ne diigtintiyorsunuz?

. BILSEM biyoloji alam proje cahsmalar: nasil yapilmaktadir? Asamalar nelerdir?

Sonda: Proje ¢aligmasi/larina baglamadan 6nce hangi hazirliklar1 yapiyorsunuz?

Sonda: Proje konulari nasil belirleniyor? Konu segiminde nelere dikkat ediyorsunuz?

Sonda: Proje ¢aligmasimin bireysel ya da grup ¢alismas: olmasina nasil karar veriyorsunuz?

Sonda: Proje gruplari nasil olusturuluyor ve grupta gorev dagilim nasil yapiliyor? Grupta lider segiliyor mu? Nasil?
Sonda: Projede galigma plani nasil yapiliyor?

Sonda: Proje ¢aligma yontemi nasil belirleniyor?

Sonda: Proje ¢aligmasy/larinda diger kisi, kurum/kuruluglardan destek aliyyor musunuz? Nasil?

. Projenin raporlastirilmasi siireci hakkinda bilgi verir misiniz?

. Proje iiriinlerinin sunumu siireci hakkinda bilgi verir misiniz?

. Proje ¢calismasinin degerlendirilmesi siireci hakkinda bilgi verir misiniz? Hangi kriterler (8l¢iitler) kullanihyor?
. Proje ¢cahiymalarinda herhangi bir sorunla karsilasiyor musunuz? Evetse, bunlar nelerdir?

Sonda: Gegmiste tamamlanamayan projeler oldu mu? Neden?

. Proje ¢cahismalarinin, projeye katkida bulunan katihmeilara katkis: nedir?

Sonda: Ogrencilere:

Sonda: Velilere:

Sonda: Size, BILSEM kurumuna ve diger Ggretmenlere:
Sonda: Topluma:

. Proje ¢cahismalar: éncesine iliskin énerileriniz var m? Varsa, nelerdir?
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G.2: Proje Calismasi Siireci Damsman Ogretmen Gériisme Formu

BiLSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SURECIH iLE ILGILi DANISMAN
OGRETMEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli BILSEM Danisman Ogretmeni;
Ben Murat OZARSLAN, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Biyoloji Egitimi’ n de doktora grencisiyim.
Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM” de gergeklestirdigi biyoloji alam proje galigmas siireclerinin degerlendirilmesiyle ilgili
doktora tezi hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili goriisleriniz benim i¢in ¢ok énemlidir. Goriismede elde edilen bilgiler bilimsel
amagh kullanilacak olup 3. kisilerle paylasilmayacaktir. Sizin igin bir sakincasi yok ise gériisme de ses kayit cihazi kullanmak
istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var m1? Sizin igin de uygunsa, ilk soru ile baslayabilir miyiz? Gériiglerinizle
yaptimz katkidan dolay: tesekkiir ederim.
Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Orencisi (e-mail: muratozarslanl4(@gmail.com)
Damisman Ogretmen Adr: Hizmet Siiresi: Daha 6nce proje galismasina katildimz m?
BILSEM Oncesi:  BILSEM’ de: Evet( )/Hayir ()

GORUSME SORULARI
1. Gergeklestirmekte oldugunuz proje konulari nelerdir?
Sonda: Konular nasil belirlendi? Neden bu konular segtiniz?
Sonda: Konu se¢iminde hangi sorunlarla karsilagtiniz?
Sonda: Ogrencileriniz orijinal konu bulmakta zorlaniyor mu? Neden?
2. Proje ¢cahsmasinda siire¢ nasil isliyor?
Sonda: Proje siirecinde hangi ¢alismalan yaptimz? Neleri yapacaksiniz?
Sonda: BILSEM disinda ve evlerinde proje galismalar igin neler yapiliyor?
Sonda: Ailelerin biyoloji proje ¢alismalarina bakis acilari nasildir? Evde proje caligmalarina yaklagimi nasildir?
Sonda: Proje/projelerde galisma plani yaptimz mi? Nasil? Planlamada nelere dikkat edildi?
Sonda: Proje ¢aligmasinda ¢alisma takvimi hazirlandi mi1? Nasil?
Sonda: Proje ¢aligmas: yontemini anlatir misiniz? Bu yontemi nasil belirlendiniz? Nelere dikkat ettiniz?
Sonda: Ogrencileri proje galismasi/larina nasil motive ediyorsunuz?
3. Proje siirecinde ¢alisma grubunuzdan ve ¢alisma ortamimzdan bahseder misiniz?
Sonda: Proje ¢aligmalarim genelde bireysel mi yoksa grup seklinde mi yapiliyor? Neden?
Sonda: Grup iiyelerinin gorev dagilimi nasil yapild1? Nelere dikkat ettiniz?
Sonda: Grupla ¢alismanin avantaj ve dezavantajlari:
Sonda: Bireysel ¢alisma yapiyorsaniz, avantaj ve dezavantajlari:
4. Proje siirecinde égrenciler hakkindaki gézlemleriniz nelerdir?
Sonda: Motivasyonlari, tutumlari, memnuniyetleri
Sonda: Ogrenciler de bikkinlik yada motivasyon kaybi oluyor mu? Neden?
Sonda: Ogrencilerin farkl bakis agilar1 ya da diisiincelerinin geligimi:
Sonda: Ogrencilerin iiretkenligi ve becerileri gelisimleri:
5. Proje calismas: siirecinde é@rencilerinize hangi alanlarda ve nasil rehberlik ediyorsunuz?
Sonda: Aragtirma bilgisi, alan bilgisi, ara¢ gere¢ kullanimi, ortam diizenleme, grup isbirligi vb.
6. Biyoloji alam proje ¢cahsmalarim etkileyen etmenler nelerdir?
Sonda: Ogretmenleri etkileyen:
Sonda: Ogrencilerin kisisel 6zellikleri; (Mitkemmeliyetgilik, ¢alisma disiplini, sorumluluk alma, liderlik, merak,
yaraticilik, elestirel diisiinme, estetik duyarlihik, empati, kendine giiven.
Sonda. Bazi 6grencilerin biyoloji projelerini BILSEM disinda veya evlerinde yapmalari proje galismalarim nasil
etkiliyor?
7. Proje calismasy/larinda herhangi bir sorunla karsilasiyor musunuz? Evet ise, bunlar nelerdir?
Sonda: Evlerinde ve BILSEM disinda karsilasilan sorunlar:
Sonda: Ogrenciler bu sorunlari nasil ¢oziiyor? Siz nasil ¢dzmeyi diisiiniiyorsunuz?
8. Proje ¢calismas: siireciyle ilgili oneriniz var mm? Varsa nelerdir?
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G.3:Proje Cahsmasi Sonras1 Damisman Ogretmen Goriisme Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SONRASI iLE ILGILI DANISMAN OGRETMEN
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Degerli BILSEM Damsma Ogretmeni;
Ben Murat OZARSLAN, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortaé gretim Biyoloji Egitimi’ n de doktora dgrencisiyim
Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’ de gerceklestirdigi biyoloji alam proje galismas siireglerinin degerlendirilmesiyle ilgil
doktora tezi hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili goriisleriniz benim i¢in ¢ok Gnemlidir. Goériismede elde edilen bilgiler bilimse
amagh kullamlacak olup 3. kisilerle paylagilmayacaktir. Sizin igin bir sakincas: yok ise goriisme de ses kayit cihazi kullanmal
istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var m? Sizin i¢in de uygunsa, ilk soru ile baglayabilir miyiz? Goriiglerinizl
yaptimz katkidan dolay: tesekkiir ederim.
Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan | 4@gmail.com

Danigman Ogretmen Hizmet Siiresi: Daha énce proje ¢alismasina katildimz mi?
Ad: BILSEM Oncesi: BILSEM’ de: Evet( ) / Hayir( )

GORUSME SORULARI

—

. BILSEM biyoloji alam proje ¢ahsmalarinin amaclarina ulasip ulasmadig ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
. Biyoloji alam proje calismalarindan ne derece memnunsunuz? Neden?
3. Genel olarak biyoloji alam proje calismalarinda égrencilerin performansindan ne derece memnunsunuz? Neden?
Sonda: Olumlu ve olumsuz etkileyen sebepler nelerdi?
Sonda: Ogrencilerin biyoloji alan1 proje ¢alismalarina karst motivasyonu nasild1? Nasil artirilabilir?
4. Biyoloji alam projelerinin degerlendirilmesi nasil yapildi?
Sonda: Yarigmalara géndermediginiz projeleri degerlendiriyor musunuz? Nasil?
Sonda: Yarigmalara génderdiginiz projelerin degerlendirilmesi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Proje degerlendirme kriterleri nelerdi?
Sonda: Ailelerin proje sonuglarina bakig nasildi?
5. Biyoloji alam proje ¢alismalarinin projede gorev alanlara katkisi ne oldu?
Sonda: Ogretmene katkist
Sonda: Ogrenciye katkisi
Sonda: Yeni projelerde éncekinden farkl olarak neleri yapacaksiniz?
Sonda: Neleri yapmayacaksimz?
Sonda: Biyoloji alam proje ¢alismasi 6grencilerin biyoloji ile ilgili duygu ve diistincelerini nasil etkiledi?
Sonda: Biyoloji alam proje galismasi 6grencilerin proje ¢alismalar ile ilgili duygu ve diisiincelerini nasil etkiledi?
Sonda: Biyoloji alam proje ¢alismasi 6grencilerin motivasyonunu nasil etkiledi?
6. Biyoloji alam1 proje ¢calismasi yaparken baska kisi, kurum, kurulus ve iiniversite vb. faydalanma durumunuz nedir?
Sizce nasil olmahdir?
Sonda: Aile ve merkez yoneticilerinden yeterli destek alabildiniz mi? Nasil?

]

7. Biyoloji alam1 proje ¢alismalarinda karsilastigimiz sorunlar var m? Varsa nelerdir?
Sonda: Proje Ggrencilerinize yeterli zaman ayirabildiniz mi? Sizce ne kadar zaman ayirmalidir?
Sonda: Gerekli bilgi kaynaklarina ulasma
Sonda: Maddi kaynaklar
Sonda: Fiziki ortam ve materyal
Sonda: Ogrencilerin ilgi, tutum, memnuniyet, motivasyon, zaman planlamasi, birlikte galigma, degerlendirme vb.
Sonda: Bu problemlerle ilgili neler yaptiniz?
8. Biyoloji alam proje konusu ile ilgili gerekli bilgileri 6grencilerle nasil paylasiyorsunuz?
Sonda: Ogrenciler nasil paylagilmasim istiyor?
9. Biyoloji alam proje ¢alismalari sonrasina iliskin éneriniz var mu? Varsa nelerdir?
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EK H Proje Calismasi1 Merkez Yonetici Goriisme Formlari

H.1: Proje Cahsmas1 Oncesi Merkez Yonetici Goriisme Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI ONCESI iLE iLGILi YONETICIi
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli BILSEM Y 6neticisi;

Ben Murat OZARSLAN, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim
Dali Biyoloji Egitimi’nde doktora 6grencisiyim. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM® de gergeklestirdigi biyoloji alam proje
gahgmasi siireglerinin degerlendirilmesiyle ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili gériisleriniz benim igin ¢ok
onemlidir. Goriismede elde edilen bilgiler bilimsel amagl kullanilacak olup diger kisilerle paylasilmayacaktir. Sizin igin bir
sakincast yok ise goriisme de ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var mi1? Sizin igin de
uygunsa, ilk soru ile baglayabilir miyiz? Gériislerinizle yaptimiz katkidan dolay tegekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail: muratozarslan] 4@gmail.com)

Adi Soyadr: BILSEM’ de hizmet siiresi: Daha 6nce proje ¢aligmasina katildimiz nu?
Ogretmen olarak: | Y dnetici olarak: Evet( ) / Hayir ()
GORUSME SORULARI

1. Simdiye kadar BILSEM" de yapilan biyoloji alam proje ¢calismalan hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
2. BILSEM' de gerceklestirilen proje cahsmalarimn amaclar nelerdir?
Sonda: BILSEM” de yapilacak olan proje galismalariyla ile ilgili beklentileriniz nelerdir?
Sonda: Proje galigmalar ile 1lgili kimlerden neler bekliyorsunuz?
Sonda: Proje ¢aligmalar istiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin neden énemlidir?
3. BILSEM’ de biyoloji alam proje ¢calismalari éncesi hangi hazirhklan yapiyorsunuz?
Sonda: Ogrencilerle ilgili
Sonda: Ogretmenlerle ilgili
Sonda: Ogrenciler biyoloji alam proje galismalarina nasil tesvik ediliyor?
4, BILSEM’ de dgrencilerin yapacaklari biyoloji alam proje konular: nasil belirleniyor?
Sonda: Konu segiminde nelere dikkat ediyorsunuz?
5. Biyoloji alam proje ¢calismalarimin katthmcilara katksi nedir?
Sonda: Ogrencilere:
Sonda: Velilere:
Sonda: Size, BILSEM kurumuna ve diger 6gretmenlere:
Sonda: Topluma:
6. Proje calismasimn degerlendirilmesi siirecini anlatir msimiz? Hangi kriterler (él¢iitler) kullamhyor?
Sonda: Ogrenciler bu degerlendirme kriterleri hakkinda proje éncesi bilgi sahibi mi?
7. BILSEM danisman éretmenlerinin biyoloji alam proje ¢calismalarina iliskin égrencilere yaptiklari rehberlik ¢alismalar
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
8. Gecmiste yapilan biyoloji alam proje ¢alismalari ile ilgili sorunlarla karsilastimz m1? Varsa nelerdir?
Sonda: Bu sorunlar nasil ¢oziildii?
Sonda: Tamamlanamayan proje oluyor mu? Neden?
9. Biyoloji alam1 proje ¢calismalar éncesine iliskin énerileriniz var m? Varsa nelerdir?
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H.2: Proje Calismasi Sonrasi Merkez Yonetici Goriisme Formu

BILSEM BiYOLOJi ALANI PROJE CALISMASI SONRASI YONETICi
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli BILSEM Yéneticisi;

Ben Murat OZARSLAN, Bahkesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilin
Dali Biyoloji Egitimi’nde doktora égrencisiyim. Ustiin yetenekli 6grencilerin BILSEM’ de gergeklestirdigi biyoloji alan1 proj:
calismast silireglerinin degerlendirilmesiyle ilgili doktora tezi hazirlamaktayim. Bu konu ile ilgili gériigleriniz benim igin ¢ol
onemlidir. Gériismede elde edilen bilgiler bilimsel amagh kullanilacak olup diger kisilerle paylasilmayacaktir. Sizin igin bi
sakincas1 yok ise goriisme de ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Sormak istediginiz herhangi bir soru var m? Sizin i¢in di
uygunsa, ilk soru ile baslayabilir miyiz? Goriislerinizle yaptimiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Murat OZARSLAN
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Egitimi Doktora Ogrencisi (e-mail:
muratozarslanl4(@gmail.com)

Y dneticinin Adi: BILSEM Hizmet Siiresi: Daha dnce proje ¢aligmasina katildimz mi1?
Ogretmen olarak: Yonetici olarak: Evet ( )/ Hayir ()

GORUSME SORULAR
1. Ustiin zekih ve yetenekli 6grenciler acisindan proje ¢calismalari neden énemlidir?

2. BILSEM biyoloji alami proje ¢alismalarimn amaclarma ne derece ulagh@im diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Proje konular:
Sonda: Ogrencilerin performansi
Sonda: Ogretmenlerin katkis:
Sonda: Velilerin katkisi
Sonda: Toplumsal agidan yararlari
3. Biyoloji alam proje ¢cahsmalarmin proje yarismalarindaki basarisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Yarigmalara gonderdiginiz projelerin yarisma sonuglan hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Yarigmaya gonderilmeyen proje ¢alismalarini degerlendiriliyor musunuz? Nasil?
4. Proje ¢calismalarinda sizin ybnetici olarak katkiniz oldu mu? Olduysa nasil?
5. Proje cahsmalarmda dgrencilerin kazandid bilgi ve becerileri gercek yasamlarinda kullanabilirler mi?
Sonda: Evet ise, nerede ve nasil kullanabilirler:
6. BILSEM danmisman é3retmenlerinin biyoloji alam proje ¢cahsmalar sonras: égrencilere yaptiklar rehberlik
calismalar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Sonda: Bu noktada sorunlarla karsilastimz m? Evet, ise nelerdi?
7. Biyoloji alam proje ¢cahsmalarim etkileyen etmenler nelerdir?
Sonda: Ogretmenleri etkileyen:
Sonda: Ogrencilerin kisisel 6zellikleri:
8. Proje ¢cahsmalar sonrasinda karsilastiginiz sorunlar nelerdi?
Sonda: BILSEM ve BILSEM disinda karsilagilan sorunlar
Sonda: Gerekli bilgi kaynaklarina ulagsma
Sonda: Maddi kaynak
Sonda: Fiziki ortam ve materyal
Sonda: Ogrencilerin tutum, memnuniyetleri, motivasyonu vb.
Sonda: Bu problemler ne derece ve nasil ¢oziildii?
9. Proje ¢cahsmalar: sonrasina iliskin 6nerileriniz var m? Varsa nelerdir?
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EK I Ornek Proje Calismasi Kontrol Listesi

Proje Cahsmas:1 Kontrol Cizelgesi (Johnsen and Johnson, 2007, akt.

Johnsen, 2008)

Proje calismas: boyunca ilerledikge her asamadaki uygulamalarimz kontrol ederek yaptiklarmz (X)
seklinde isaretleyiniz. Asagida belirtilen uygulamalardan sadece bazilan sizin uygulamamz icin uygundur.

_ Konu se¢imi

__ Bir ders initesinin alt konusu
__ Merak ettigim konu

__ Hakkinda daha fazla bilgi 6grenmek istedigim konu

_ Hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi oldugum konu

Tamamlanma Tarihi .......

_ Konunun diizenlenmesi

__ Betimleme/tasvir

__ Karsilastirma

__ Sebep ve sonug

__ Problemler ve ¢oziimleri

Tamamlanma Tarihi .......

__ Soru olusturma

__ Soru kelime kdklen kullanilda.
__ Bilgi ve anlama diizeyinde sorular yazildi.
_ Amnaliz ve uygulama diizeyinde sorular yazildi.

__ Sentez ve degerlendirme diizeyinde sorusu yazldi.

Tamamlanma Tarihi .......

_ Cahsma metodu kullaninm

__ Betimleme arastirma
__ Tarihsel aragtirma
__ Gelisimsel aragtirma
__ Omek olay

__ Korelasyon

__ Eylem aragtirmasi
__ Deneysel arastirma
__ Olgu bilim

Tamamlanma Tarihi .......

__ Bilgi toplanmasa
__ Bilgi kaynaklamn

__ Internet

__ Elektromik

_ Komnu ile ilgili alan
__Insanlar

__ Yazh metinler

_ Duger........

Tamamlanma Tarihi .......
__ Bilgi toplama sekli

__ Goriisme
_ Deney

_ Gozlem

_ Okuma

__ Yazismalar

__ Uriin geligimi

__ Cesith firiinlerin gdzden gegirilmesi
__ Uriin igin bir plan geligtirilmesi

__ Uriin olusturulmas:

__Bilginin sunumu

___ Sdzel rapor

__ Konserler

__ Canlandirma
__ Video

__ Makale

__ Gosteri

__ Dugerleri ........

Tamamlanma Tarihi .......

Cahsmamn degerlendirilmesi

__ Kendisi

___ Akranlan

__ Ogretmen

__ [zleyici

__ Digerleri........

Tamamlanma Tarihi .......
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EK i Ornek Proje Plam

Ornek Bir Proje Plam (Powers, 2008; Johnsen and Johnson, 2007, akt. Johnsen, 2008)
Proje plam 6 bélimden olusmakta ve yaklasik uygulama siiresi 3-4 haftadir.
BOLUM 1. Hazirhik (isteginiz/ tutkunuz nedir?)

Konu hakkinda resmi veya resmi olmayan bir én degerlendirme sonrasinda &retmen ve 88renci proje
sepenecklen hakkinda bilgi paylasimi yapmak ve tartismak i¢in bir araya gelir.

Secenekler:

Secenek 1. Arastinlan bir konu ile ilgili temel bir problemi ¢ézmek.
Secenek 2. Komu iizerinde daha kapsamh ve daha derin bir analiz yapmak.
Secenek 3. Komu fizerinde bir iiriin olusturmak ya da bulus yapmak.
Secenek 4. Konular arasinda karsilagtirmalar yapmak veya sebep sonug iliskilen kurmak.
Proje konusunun diizenlenmesi yapilir.
Proje konusu hakkinda sorular elusturulur ve gelistinlir.
Somu olugturmada soru kdkleri kullambr(kim, ne, ne zaman, nerede, nasil, hangi, ne kadar, kag, nigin ve
ne kadar vb.)
Olusturulan sorular igerisinden araghrma problemlen belirlenir.

Proje ile ilgili segeneklerden bin tercih edildikten sonra d&renciler projenin temel kurallanm gézden gecirir.

Temel Kurallar:

1. Ogrencilerle Ggrenme veya bilgi sézlesmesi imzalanir.

2. Ailelere projey: agiklayan bir veli 1zin mektubu géndenhir.

3. Ogrenci sozlesmede taahhiit ettigi sekilde proje de bagimsiz olarak calisir.

4. Ogrenci proje plani, zaman cizelgesi, proje giinligi ve uygulamalan, kullamlan arag gerecler, kaynaklar,
kaynakga ve diislince sayfalan vb. igeren bir not defter: bulundurur.

5. Ogretmen ve Ggrenci proje stirecinde bir araya gelmek ve iletisim kurmak icin bir yontem belirler.

BOLUM 2. Planlama (Plan nedir?)

Uygulama igin plan hazirlama asamasi.

1. Zaman ¢izelgesi hazirlama- proje uygulamalan ve bitis tarihleri belirlenir.

2. Degerlendirmenin nasil yapilacaf belirlenir( 6z degerlendirme, mentdr, aile ve vakinlar, diger 8gretmenler,
akran dgrenciler, alan uzmanlar vb.).

2. Puanlama igin rubikler ve degerlendirme icin kriterler 6grenciler tarafindan belirlenir.

3. Mekan tercihi= sunum igin iirin ¢esidi tercihn yapilir (Elektromik portfolyo, gazete, dergi, deneme, makale,
sergl, gosteri, konser, video, modeller, brosgiir, belgesel, PowerPoint sunum vb.)

4. Sunumun hang 1zleyici kitlesine yapilacag belirlemir (Ggretmen, aile, simf arkadaslan, égrenciler, toplum
ityeleri, alan uzmanlan vb.)

4. Proje ¢cahsmasi kontrol ¢izelgesi haarlamr! diizenlenir.

Uwgulamalar icin bir defter tutulmas ve diizenlenmesi:

1. Proje de tamamlanan aktiviteler i¢in giinlitk notlar alinr.

2. Proje kaynakcalanmin arastirma sayfalan ve ekler biliimii ile ilgili bilgiler not edilir.

3. Kullamlan belgeler not edilir.

4. Projeden yansimalar, diisiinceler, giinlitk yaplanlar ve degerlendirme ile ilgili bilgiler not edilir.
5. Proje ¢ahsmasi kontrol ¢izelgesi doldurulur.

Tavsiye edilen siire: 1-2 giin
BOLIUM 3. Arastirma (Ne buldunuz? Arastirma zamam!)

Ogrenci asagida belirtilen 3 kategoride yer alan en az 5 kaynag kullanmas: gereklidir. Kaynaklar dipnot olarak
belgelenir.

1. internet
2. Kitaplar, kasetler, videolar, filmler, yazah metinler
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3. Goriismeler, anketler, toplum, kiiltiir ya da mentdr kaynaklan
4. Proje galismas: kontrol gizelgesinin doldurulmas:

Tavsiye edilen zaman: 3 giin

BOLUM 4. Uriin (Ne yaptimz? Yapilanlarnin hepsini bir araya getirilir.)

I. Arastrmamzda planladigimiz iiriin organize edilir.

2. Cahsma ortaya konulur ve yansitihir.
Proje siirecini degerlendirmek igin galismamn art1 ve eksilen listelenir.
Proje calismasinda ben neyi daha iyi yaptim? Daha iyi neler yapilabilirdim? Sorulanna cevap a
Proje calhismas: igin gerekli olan eklemeler ve degisimler yapilir.

3. Akran/Ggretmen/damsmanim geri bildinmini ahmr ve degerlendirilir.

4. Proje galismas: kontrol gizelgesi doldurulur.

Tavsiye edilen zaman: 2-3 giin

BOLUM 5. Sunum ( Ne siylemek istiyorsun?)

Projenizi bir dinleyici kitlesine tanitmak igin sunum hazirlanir.

Bir metin hazirlamr.

Sunumun tiim pargalan birlestirilir.

Kiigiik bir gruba ya da bir arkadasimza sunumunuzun pratig yapalir.

Geri bildirim alinar.

Sunumun mitkemmel oldugu diisiiniilene kadar sunum gelistirilir ve iyilestinlir.
Proje calismas: kontrol ¢izelgesi doldurulur.

Tavsiye edilen zaman: 1-2 giin

BOLUM 6. Portfolyo (Siz neye sahipsiniz?)

Ogretmeninize ve seyirci kitlesine projenizi sunmak icin simdi hazirsimiz. Siz projenizin tiim bélimlerin
birlestiriniz.

1. Anf yapilan kaynakgalar, tiim arastirma ve proje giinliiklen

2. Uriiniin son olarak sekillendirilmesi

3. Projeyi yansitma ve degerlendirme yapraklan
4. Proje galismas: kontrol ¢izelgesinin doldurulmas:
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EK K Ornek Proje Sozlesmesi

PROJE SOZLESMESI

Projenin tahmini siiresi (Ayrmtili proje takvimi) @ ......ooooiiiiiiiiiii

Kazamlacak beceriler:

Proje ¢caligmasinda gerekli ihtiyaglar:

Projenin amaglar:

Projenin {iriinleri:

Projenin nasil degerlendirilecegi: (Rubikler, kriterler vb.eklenmeli)

Proje ¢alismasinda yapilacak uygulamalara katilacagima ve projenin basari ile
sonuglanmasi igin elimden gelenin en iyisini yapacagimi kabul ediyorum.

Ogrenci imzasi
Tarih

Danigman olarak proje ¢aligmasina destek saglamay: kabul ediyorum.

Ogretmen imzast
Tarih

Ogrenci velisi olarak 6grencimin proje calismasina katilmasini istiyorum. Proje
caligmasini basarili olarak tamamlamasi i¢in destek olacagimi kabul ediyorum.

Ogrenci velisinin imzasi
Tarih
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