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ilkégretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi

Yiiksek Lisans Tezi/Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Serap OZ AYDIN

Balikesir, 2010

Bu calismada, ogretmen  adaylarinin ~ ¢evre  bilinglerinin
geligtiriimesinde duz anlatim yontemine gore probleme dayali aktif
ogrenmenin etkisi arastinimistir. Bu amacg dogrultusunda Fen Bilgisi 3. sinif
ogretmen adaylarinin gevre bilinglerinin dlgimu igin “Cevre Bilinci Tarama
Anketi (CBTA)” ve “Cevresel Kavram Testi (CKT)” kullanilmistir.

Calisma, 2009-2010 egitim ve 0Ogretim yilinda, Balikesir
Universitesinde 6grenim goren 62 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
gergeklestiriimistir. Calismada  Ontest-sontest  kontrol gruplu desen
kullaniimistir. Kontrol grubunda diz anlatim ydéntemiyle ders islenirken,
deney grubunda probleme dayali aktif 6grenme kullaniimistir. Calismada
uygulanan deneysel islemler tamamen arastirmaci tarafindan yuratdlmagstar.
Aragtirmada elde edilen nicel veriler SPSS 17.0 paket programi ile analiz
edilmis, nitel veriler ise frekans analizi yontemi ile gozumlendirilmigtir.

Calismanin sonunda, 6gretmen adaylarinin gevre biling seviyeleri her
iki 6gretim yontemiyle de pozitif yonde artis gostermistir. Ancak probleme
dayali aktif 6grenme yontemi ile saglanan artis, diz anlatim ydntemi ile
saglanan artistan oldukga fazla oldugu saptanmigstir. Sonug olarak uygulanan
deneysel ydntemin o&grencilerin g¢evre bilingleri Uzerindeki pozitif etkisi
kanitlanmisgtir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Gevre, Gevre Bilinci, Ontest-Sontest Kontrol
Gruplu Desen, Duz Anlatim Yontemi, Probleme Dayali Aktif Ogrenme



ABSTRACT

PROBLEM-BASED ACTIVE LEARNING IN
RAISIG THE ENVIRONMENTAL CONSCIOUSNESS OF
SCIENCE TEACHER CANDIDATES

Hakan SENEL
Balikesir University, Institute of Science
Department of Elementary Education, Elementary Science Education

Master Thesis/Supervisor: Assist. Prof. Dr. Serap OZ AYDIN

Balikesir, 2010

In this study, the effect of problem-based active learning to traditional
didactic method in development of environmental consciousness that teacher
candidates have was investigated. For this purpose, “Environmental
Consciousness Scanning Test” and “Environmental Concept Test” was used
for measurement of environmental consciousness that 3" Class Science
Education teacher candidates have.

This study was practiced with 62 teacher candidates that study in
Balikesir University in 2009-2010 Educational year. In this study pretest-
posttest experimental design with control group design was used. It was
teached a lesson in control group with traditional didactic method and in
experiment group with problem-based active learning. Experimental
procedures applied in the study were all executed by researcher. Quantitative
datas of research were analyzed with SPSS 17.0 package programme and
gualitative datas were resolved by frequency analysis method.

In conclusion, the level of teacher candidates’ environmental
consciousness increased with both learning methods. But, | was assigned
that increase provided with problem-based active learning was rather a lot
more than increase provided with traditional didactic method. As a result, the
positive effect of experimental methods applied in the study was clearly
proved.

KEY WORDS: Environment, Environmental Consciousness, Pretest-Posttest

Experimental Design with Control Group, Traditional Didactic Method,
Problem-Based Active Learning
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1. GIRIS

insan ve cgevre arasindaki etkilesimin vazgecilmez nitelikte olusu,
gevre kavraminin gunumuzde kazandigi boyutlar, c¢evrenin ulusal duzeyde
oldugu kadar uluslararasi duzeyde de yeni yaklasimlarla ele alinmasi
geregdini ortaya ¢ikarmigtir. Cevrenin korunmasi ve gelistiriimesi konusunda
geligtirilen ¢abalarin amaci, insanlarin daha saglikli ve glvenli bir ¢cevrede
yasamasidir. ClinkU ¢evreye zarar veren de, gevreyi koruyan ve gelistiren de
insandir. Cagdas cevre bilinci, saglkl bir cevrede yasamayi insanlarin temel

haklarindan biri olarak kabul etmektedir [1].

Cevre bilincinin asilanmasi ve cevre sorunlarina kargi 6nlemlerin
alinmasi egitimden gecmektedir. Bu konuda bilinglenmemis ve egitiimemis
bir toplum, yasadidi dinyay! kendisinden sonra bagkalarinin da kullanacagini
disunemez. Cevrenin korunmasli, onu en ¢ok etkileyen insanin
bilinglendirilmesi ve egitiimesiyle mumkdnddr. Egitimde basariya ulasmak

neyi, nerede, ne sekilde 6gretecegimizi bilmekle baslar [2].

GUnumuzde mevcut geleneksel 6gretim yontemleri yerini, 6gretmen ve
ogrenci iligkisini daha gucli oldugu ve 0&grencinin aktif rol alabildigi
yontemlere birakmistir. Bu dogrultuda; Probleme Dayali Ogrenme,
Yapilandirmacilik, Aktif Ogrenme, Isbirligine Dayali Ogrenme, Elestirel
Distinme, Arastirmaya Dayali Ogrenme, Proje Tabanh Ogrenme, Beyin
Temelli Ogrenme ve Coklu Zekd Kurami gibi yaklasim veya ydntemler

kullaniimaya baslanmistir.

Bu arastirmada, fen 6gretiminde kullanilan diz anlatim yéntemi ile
probleme dayal aktif 6grenme yaklasiminin dgrenciler Uzerinde sagladigi

ogrenme degisimleri arastinimistir. Calismanin amaci, Fen Bilgisi 6gretmen



adaylarinin cevre bilinglerinin gelistiriimesinde, diz anlatim yontemine gore

probleme dayali aktif 6grenmenin etkisini incelemektedir.

Bu calismanin raporlagtirimasi bes ana bolumden olusmaktadir.
Bunlardan ilkini, Gzerinde g¢alisiimis olan arastirmaya ait problem durumu ve
cumlesini, alt problemleri, arastirmanin amacini ve o6nemini, sinirliliklari,

sayithlari ve tanimlari igeren giris bolumu olusturmaktadir.

ikinci boélimde, arastirmanin teorik temellerini olusturan cevre, aktif
ogrenme ve probleme dayali 6grenmeye iligkin tanimlar ve aciklamalarla

birlikte arastirma ile ilgili literatur caligmalarina yer verilmistir.

Uglincli bdlimde, arastirmanin modeli ve arastirmada kullanilan
deneysel deseni, arastirmanin degiskenleri, veri toplama araglari ve sureci ile
arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler ele

alinmistir.

Doérdincu bolumde, arastirmanin alt problemlerini olusturan hipotezleri
test etmek amaci ile elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapiimis ve bu
analiz sonugclarinin degerlendiriimesiyle ortaya konan bulgular ve yorumlar

uzerinde durulmustur.

Besinci ve son bdlimde ise elde edilen bulgular neticesinde ortaya
cikan sonuglar ortaya konmus ve tartigsilmig, ayni zamanda aragtirma sonucu

ile ilgili onerilere yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

insanoglu yasadigi gevrede kiiclk ya da biiyiik bircok gevre sorunu ile
karsi karsiya gelmektedir. icerisinde bulunulan ¢evre sorunlarinin
gideriimesinde gecici ¢ozumler yerine daha kalici gozumler getirebilmek ve

bu ¢gozumler icin sergilenen yararl davraniglarin devamlihigini saglayabilmek



icin insanligin c¢evre bilinci ile batinlesmesi ve yetistiriimesi gereklidir.
Baoylelikle bu sorunlarin ¢ozimunde dnemli gelismeler yasanacak ve kalici bir

cevre bilinci olusturulabilecektir [21, 38].

Son yillarda oldukga artan g¢evre sorunlari ile birlikte ¢evre bilinci de
onem kazanmigtir. Bu durum ilk olarak insanlarin gevre ile ilgilenmelerini
saglamigtir ve daha sonra c¢evre hakkinda bilgi edinmelerini ve c¢evre
sorunlarinin ¢ézumune yonelik davraniglarin artmasinda yardimci olmustur
[32].

Mevcut ve olusabilecek g¢evre sorunlarinin onlenebilmesi bireylerin
cevreye olan bakis acilarina baglidir. Cevre sorunlarinin boyutlarini ve
zararlarini olabildigince genis bir kitleye duyurabilmek ve alinmasi gereken
onlemler hakkinda farkindalik yaratabilmek igin en iyi ydontem cevre bilinci ve

duyarlhih@ini kazandirabilecek bagimsiz bir ¢gevre egitimidir [28, 41].

Etkili bir cevre egitimi, bireylere sadece g¢evre bilgisi ve ¢evreye karsi
duyarlilik kazandirmakla kalmamalidir. Cevre egitiminin asil amaci,
bireylerde gevreye karsi olumlu davranis gelistirebilmektir. Bunun yani sira,
cevre sorunlarinin ¢gézuminde bireylerin aktif birer rol almalarini saglamak ve
bu sekilde gevreye karsi tutumlarini gelistirmek kisacasi “cevreci” birer birey

olmalarini saglamak cevre egitimin diger bir amacidir [15, 21].

Cevre egitimde kullaniimasi gereken 6gretim yontemi, bireylerin gcevre
ile ilgili konularda aktif olarak katilarak var olan gevre sorunlarina kargi tepki
vermesini saglamalidir. Bu amagla, bireysel c¢ikarlar ile toplumsal gikarlari
ortusturebilen, ¢evre ile birey iletisimini sadlayabilen, bireylerde gevreye karsi
olumlu davranis degisikleri gerceklestirebilen bir 6gretim yontemi kullaniimasi
gerekir. Bu ogretim yonteminin gevre egitimi amaglar ile paralellik gostermesi

ve bu amaglara hizmet etmesi gerekmektedir [20,31].

Fen egitiminin amaclari géz onune alindiginda, probleme dayali
ogrenmenin bu amaglarin gergeklestiriimesi i¢in olduk¢a uygun oldugu



gorulmektedir. Fen egitiminin genellikle uygulamaya dayali olmasi, yasamla
ic ice olusu, igbirligi gerektirmesi ve yoruma dayali olmasi probleme dayall
0grenme  uygulamalarini  kolaylastirmaktadir.  GUnumuizde  giderek
yayginlasan ve daha da nitelik kazanan fen egitiminde probleme dayall

ogrenme yaklasimi kullaniimaya baglanmistir [3, 54].

Fen egitiminin uygulamaya yonelik alanlarindan birisi olan c¢evre
egitimi de benzer amaclara hizmet etmektedir. Cevre sorunlarinin dogal
yapisindan kaynaklanan karmagsikhdi, ogrencilerde elestirel diginmeyi ve

problem ¢dzme becerisini gelistirmektedir [32].

Dogal ¢evre elemanlarinin kavranmasini ve bilingli kullanimi konularini
iceren cevre egitimi konusunda en etkili kullanilabilecek yontemlerden bir
tanesi probleme dayali ogretimdir. Probleme dayali ogretim sayesinde
ogrenciler gercek dunyada algiladigi ve surekli karsilastigl gevre elemanlarini
ve sorunlarini kavrayarak bu sorunlarla basa ¢ikabilmenin yollarini sistemli
bir sekilde disunmeyle ve mantikli basamaklar halinde 6grenmektedir. Bu
sayede dgrencilerde probleme dayali 6grenme yaklasimi ile saglikh bir gevre

bilinci de gelismektedir [3].

1.1.1. Problem Ciimlesi

Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. sinif 6gretmen adaylarinin gevre
bilinglerinin gelistiriimesinde duz anlatim yontemine gore probleme dayali

aktif 6grenme yaklasimi ne kadar etkilidir?

1.1.2. Alt Problemler

Bu arastirmada; Fen Bilgisi 3. sinif 6gretmen adaylarinin cevre
bilinglerinin gelistiriimesinde probleme dayali aktif 6grenme yaklagsiminin
uygulandigi siniftaki 6grenciler (deney gurubu) ile diuz anlatim yonteminin
uygulandigdi siniftaki 6grencilerin (kontrol grubu) “Cevre Bilinci Tarama Anketi

4



(CBTA)” ve “Cevresel Kavram Testi (CKT)” arasinda anlamli bir farklarin olup

olmadigini sinanmaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Probleme dayall 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ile diz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun CBTA ilk
bolim sorularinin éntest-sontest verilerinin frekanslari arasinda bir

farkhihik var midir?

2. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile diz anlatim ydnteminin uygulandidi kontrol grubunun CBTA

puanlari arasinda anlamli duzeyde farklilik var midir?

a. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama éncesi ve sonrasindaki
CBTA puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

b. Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasindaki
CBTA puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesindeki
CBTA puanlari arasinda anlamh bir fark var mi?

d. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda
CBTA puanlari arasinda anlamh bir fark var mi?

e. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ile duz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun CKT
yanitlari frekans dagilimlari arasinda 6n test ve son testlere goére

farkhliklar var midir?



1.2. Aragtirmanin Amaci

Fen ve teknoloji ogretiminde oOgrencilerin; arastirmaci, bagimsiz
disunme, bilimsel galismalara karsi ilgi duyma, ¢evreye karsi duyarli olma,
degerlendirme yapma ve bilimsel problem ¢ozme gibi gelistirmeleri igin
gerekli olan temel beceriler yer almaktadir. Bu baglamda, probleme dayall
ogrenme yaklasiminin uygulanabilecedi en uygun derslerden birisinin “Fen

ve Teknoloji Ogretimi” oldugu 6n plana ¢cikmaktadir [4].

Fen derslerinde 6grencilerin kazandiklari bilgi ve becerileri gunluk
yasama transfer edebilmesi, her gin karsilastiklari yeni problemlerle bas
edebilmeleri igin kullanilabilecek metotlarin basinda probleme dayali

ogrenme yaklasimi gelir [5].

PDO ortamlari 6grencilere, dgrendiklerini pratige aktarma firsati
vermesi sayesinde elestirel duUsunme Dbecerilerini  geligtirmektedir.
Ogrencilerin, problemin ¢dzimi igin bilgi ve materyalleri dizenlemesi ve
bunlari sunmasi, onlara geleneksel 6grenme ortamlarina gore Ust seviye

dusunme becerilerini daha fazla kullanma imkani vermektedir [6].

PDO yaklasimi 6grenci merkezli olmasi, 6gretmen adaylarinin yaratici
dusunme Dbecerilerinin  ve problem ¢b6zme yetilerinin gelistiriimesinde,
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha ekili olmasina neden olmaktadir
[7]. PDO yaklasimindan yararlaniimasinin amaca ulagsmada kolaylastirici bir
rolu olacagi soylenebilir [8].

Bu calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinglerinin
geligtiriimesinde duz anlatim yontemine gore probleme dayali 6grenmenin

daha etkili bir 6gretim yontemi oldugunu ortaya ¢ikarmak amaclanmigtir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmen adaylar, fen derslerinde bilimsel disinme becerisini
kazanmanin yaninda problemleri siniflama, ¢ézimler Uretme ve c¢ozumleri
uygulama becerilerini gelistirirler [9]. Probleme dayali 6grenme modelinin
uygulandidi siniflarda 6grenenler asamali olarak ve giderek daha ¢ok kendi
egitimleri icin sorumluluk alirlar [5]. Bu durum, bilgiyi yapilandirmada
ogrencilerin 6grenme becerilerinden ¢ok, ogretmenlerin 6gretim becerilerinin
on plana ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu nedenle &gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin gagdas 6gretim yontem, teknik ve stratejileri hakkinda

bilgi edinmeleri bir zorunluluk olarak gérilmektedir [9].

Dusunen, arastiran, Uretken bireylerin yetistiriimesi, 6grencilerin egitim
surecinde aktif katihmlar ile saglanmaktadir. Butin bunlarin tersi bir
anlayisin olmasi, yani 6grenci merkezli bir egitimin olmasi igin, 6égrencilerin
Ogretim sureci igerisinde bilgiye ulasma ve bilgiyi gergcek yasama

uygulayabilme becerilerini kazanmalari gerekmektedir [10].

PDO yaklagimi, yaratici disiinmeyi geleneksel égretim yontemlerine
gbre daha fazla gelistiriimektedir. Yaraticilik ve problem c¢cézme birbiri ile
baglantili oldugundan, yaratici kisiler ayni zamanda iyi birer problem
goziculerdir [3]. PDO dogru uygulandidi takdirde aktif 6grenmenin kontrolli
bir sekilde gerceklesebilecedi en uygun yontemdir [10]. Fen egitiminin
uygulamaya dayali olmasi, yasamla i¢ ice olusu, isbirligi gerektirmesi ve
yoruma dayali olmasi probleme dayali 6grenme uygulamalarini
kolaylastirmaktadir [11].

Bu calisma, cevre egitimi konusunda Ogrencinin aktif olarak
katilabildigi ve cevre sorunlari ile bireysel sorunlarini ortusturebildigi ders
surecleri hazirlanmasi bakimindan alternatif bir 6gretim yontemi sunmaktadir.
Ayrica galisma, klasik 6gretim yontemleri ile kazandirmanin gu¢ oldugu daha
onceki bircok arastirmada da yer alan c¢evre bilincinin farkli 6gretim

yontemleri kullanilarak kazandirmaya c¢alisiimasi agisindan bir dneme



sahiptir. Calisma o6grencilerin probleme dayali 6grenme surecini kullanarak
ogrencilerin gevre bilinglerinin geligtirmesine yardimci olmak ve aktif
ogrenmelerine katki saglamak agisindan 6énem tasimaktadir. Calisma; gevre
egitimi konularinda kullanilan probleme dayali aktif 6grenme yaklasiminin,

elde edilen urunlere etkisini ortaya koymaktadir.

1.4. Sirhhklar

1. Arastirma, 2009/2010 6gretim yilinda Fen Bilimlerinde Laboratuar
Uygulamalari | dersi alan Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakultesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. Sinif 6grencisi olan toplam 62
kisiyle sinirhdir.

2. Aragtirmada uygulama suresi, haftada iki ders saati olmak Uzere
toplam dort hafta ile sinirlidir.

3. Arastirma, ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yer alan
“Biyolojik Cesitlilik, Ekoloji, Ekosistem” konularinin yer aldigi cevre
uniteleri ile sinirlidir.

4. Deneysel uygulamalar geleneksel 6grenme ve probleme dayali
ogrenme yaklagimlarina uygun etkinliklerle sinirhdir.

5. Arastirma sonuglari, érnekleme uygulanan “Cevre Bilinci Tarama
Anketi” ve “Cevresel Kavram Testi” den elde edilen bulgularin
analizi ile sinirlidir.

6. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n ve son testlere verilen
yanitlarla sinirhdir.

7. Arastirma sonugclarinin herhangi bir genelleme kaygisi yoktur.

Mevcut orneklem ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Arastirmanin érneklemi evreni temsil etmektedir.

2. Arastirmada kullanilan testler gecerli ve glvenilirdir.



3. Aragstirmaci, deneysel uygulama boyunca kontrol ve deney
gruplarina karsi yansiz ve esit davranmistir.

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama siresinde
ogrenmeye karsi ilgileri esittir.

5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, uygulama surecinde
arastirma surecini ve sonucunu etkileyecek bir etkilesimde
bulunmamislardir.

6. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kontrol disindaki etkenlerden
etkilenmemiglerdir ya da ayni derecede etkilenmiglerdir.

7. Ogrenciler, “Cevre Bilinci Tarama Anketi” ve “Cevresel Kavram
Testi” kapsamindaki madde ve sorulara ictenlikle yanit vermislerdir

ve yanitlar gergegi yansitmigtir

1.6. Tanimlar

Cevre: Bir organizmanin yasadidi; 1si, I1sik, yiyecek ve su durumu ve
diger organizmalarin etkisi gibi fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorler gibi dis

kosullarin tamamina denir [13].

Cevre Bilinci: Cevreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlari iceren
dusuncelerden, bu dusuncelerin yagsama aktarilmasi olan davraniglardan ve
batdn bunlarla ilgili olarak gesitli duygulardan olusmaktadir. Cevre bilincinin,
cevre bilgisi, cevresel tutum ve gevreye karsi yararli davranis olarak ug ayri
alt boyutu vardir [2, 14].

Cevre Egitimi: Cevre bilincine sahip bireyler yetistirmek hedefiyle, bir
yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde cevreye
yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin davraniga donusmesini
saglayan, 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarina

hitap eden bir egitimdir [15].



Duz Anlatim Yontemi: Duz anlatim yontemiyle, 6gretmenin bilgilerini,
pasif bir sekilde oturarak dinleyen 6grencilere tek yonlu bir bigimde ilettigi ve
ogretmenin konuyu ogrencilere aktarmasi esasina dayanan, ogretmenlerin

en ¢ok kullandiklari 6gretmen merkezlidir geleneksel bir yontemdir [16, 17].

Aktif Ogrenme: Ogrenenin 6grenme sirecinin - sorumlulugunu
tasidigi, 6grenene ogrenme surecini ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma ve
O0zduzenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle
ogrenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

o0grenme surecidir [18].

Probleme Dayali Ogrenme: Probleme dayali &grenme, tam
yapilandiriimamis, acik uc¢lu veya belirsiz olan gergcek hayat problemleri
etrafinda tasarlanmis karmasik bir durumdan olusan bir yaklasimdir.
Probleme dayali 6grenme tum ogretim yaklagimlarinin genelinde gecerlidir.
Probleme dayali bir senaryo, degisken, dinamik, esnek ve her zaman

degisebilen kapsamli bir 6grenci arastirmasini belirler [19].
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2. ILGILi ALANYAZIN

2.1 Kuramsal Cerceve

Aragtirmanin kuramsal gergevesi olusturulurken, ilgili ¢galismanin en
onemli bilesenleri g6z 6nune alinmigtir. Bu dogrultuda, kuramsal kisim
siraslyla, “gcevre, aktif 6grenme ve probleme dayall 6grenme” basliklariyla Gg
ana bolimden olugsmaktadir. Her bolum kendi bashgi altinda ve birbirinden

bagimsiz bir sekilde agiklanmistir.

2.1.1 Cevre

Cevre, yeryuzindeki ilk canli ile var olan bir ortamdir. Uzun yillar
gevresi ile uyumlu bir yasam sudrduren canlilar agisindan, 6zellikle de insan
icin ¢gevre sorun olmamistir. Ancak yasamin belli bash iki temel fonksiyonu
beslenme ve Ureme, cevre kosullan tarafindan tehdit edilince, c¢evrenin
onemi ve cevre sorunlari olarak gundeme gelmistir [20]. Boylelikle gevre
olgusu ve ekoloji bilim dali 6nem kazanmigtir. Bunun yani sira insanlarin
sahip olduklari ¢evre bilingleri ve bu bilincin olusturulmasinda kilit rol alan

cevre egitimi kavramlari da son derece 6nem kazanmistir.

Ekolojik anlamda bir canli igin c¢evre, kendisine etki eden canli ve
cansiz faktorlerin olusturdugu birbiri ile iligkili ve karmasik bir sistemdir [21].
Canlinin bulundugu yerdeki fiziksel-kimyasal kosullar ve diger canlilar o

canhlarin gevresini olusturur [2].

insan da bu canli organizmalardan biri oldugu icin hem cevresini
etkiler ve hem de cevresinden etkilenir. insan ve diger tim canli varliklari ile

birlikte doganin ve dogadaki insan yapisi 6gelerin butunudur ve insanin doga
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ile iligkisi, bu batunluk iginde, surekli olarak bir degisim ve donusim iginde
gitmektedir. Buna karsin insanlar bilingli veya bilingsiz bicimde dogal ¢evreyi

bozmaya hala devam etmektedirler [2, 20].

Bir iligkiler butind olan gevrenin soruna donusmesi, genellikle insan
kaynakh etkilerin kendilerine 6zgu niteliklerin ve niceliklerin doganin iligkiler
sistemini bozmasiyla gerceklesir. Bu insan kaynakli etkiler, doganin sahip
oldugu dengeleri zorlayarak g¢evreyi bir sorun haline getirebilmektedir [2, 22].
Cevre sorunlari, yasamla ilgili gereksinimlerin karsilanmasini guglestiren

veya olanaksizlastiran engellere iliskin sorunlardir [23, 25, 26].

insanin  her tirli cevre unsurlariyla olan etkilesimi, bireysel
davraniglar, tutumlar ve vyargilari etkilemekte, kiside deger olusumunu
saglamaktadir. Bu degerleri cevreyle iligkilendirmek, cevreyi benimsemeye

yoneltmek gerekmektedir [33].

2.1.1.1 Cevre Bilimi ve Cevre Bilinci

Ekoloji bilim dal i¢cinde yer alan ve dunyayi degerlendirmemizde en
onemli kavramlardan biri ¢cevredir. Cevre, en genel anlamiyla, bir canlinin
yasam ortami olarak tanimlanmaktadir. Ekolojik anlamda, bireyle iliskili canli-

cansiz her seyi kapsayan bir terimdir [25].

Cevre biliminin esas konusunu insan olusturur, insan da diger canlilar
gibi ekolojik kurallarin kapsami icindedir. insan cevre iliskileri diger canlilarla
kargilastiriimayacak olgude karmasiktir. Bu iligkiler biyoloji biliminden baska,
sosyoloji ve ekonomi gibi sosyal bilimleri de gogu kez igine alir. insanlarin
kendi aralarinda surdurdukleri iliski ve etkilesimlerle yasadiklari ortamlar

arasindaki etkilesimler ¢evre biliminin inceleme konusunu olusturur [26].

Canli ve cansiz varliklari kendi amaglar i¢in kullanma arzusu ile

cevreyi degistirme yetenegine sahip olan insanlar, yuzyillar boyunca bu
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arzularini canli ve cansiz varliklari hatta kendilerini bile dusinmeden

gerceklestirmislerdir [27].

GUnumuzde hizla artan dinya ndfusu, hizli sanayilesme ve sagliksiz
kentlesme, nukleer denemeler, tarim ilaglari, yapay gubreler, deterjanlar gibi
kimyasal maddeler giderek cevreyi kirletmeye baslamis, bunun sonucu
kirlenen hava, su ve toprak, canlilar i¢in zararli olabilecek boyutlarda
tehlikelere yol acabilecek seviyeye ulagsmistir. Bu kirlilik “cevre sorunu” olarak
degerlendirilebilir [21, 26, 38].

ileri 'nin de belirttigi gibi, hic bitmeyecek kanisiyla son derece hoyrat
kullanilan kaynaklar, artan nufus baskisiyla birlesince ortaya olumsuz
manzaralar c¢ikmaktadir. Iklim 1sinmasi, ozon tabakasindaki tahribat,
ormanlarin katledilmesi, su kaynaklarinin kirletiimesi, ¢op problemi, hava
kirlenmesi, guralta, ulagsim, cevreye zararli kimyasal maddelerin bilingsizce
kullanimi, erozyon, kithk ve aclhk buglin dunyamizin en belirgin

problemlerinden bazilaridir [28].

Cevrenin bozulmasini, kirlenmesini dnlemek amaciyla ¢cevreye duyarli
bireylerin topluma kazandirilmasi gerekmektedir. Bunun igin ¢evre bilincinin
toplumlarin her kesimine kazandirilmasi kaginilmaz goériimektedir. Cunku

cevrenin giderek yok olmasinda en etkili faktor biling eksikligidir [29].

Cevre bilinci; birgok bilim adaminin da vurguladigi gibi ¢evre bilgisi,
cevreye olan tutum ve cgevreye yararli davranislardir. Bunlari ¢cok kisa olarak

su sekilde aciklayabiliriz [30]:

“Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan
¢6zum yollari, ekolojik alandaki gelismeler ve doga hakkindaki
tim bilgiler demektir.

Cevreye karsi olan tutumlar: Cevre sorunlarindan
kaynaklanan korkular, kizginlklar, huzursuzluklar, deger
yargilari ve gevre sorunlarinin ¢éztimdine hazir bulunusluk gibi
kisilerin gevreye yararli davraniglara olan olumlu veya olumsuz
tavir ve ddsdncelerinin hepsidir.
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Cevreye yararli davraniglar: Cevrenin korunmasi igin
gésterilen gercek davraniglardir. Ancak gsimdiye kadar cevre
bilinci alaninda gergeklestirilen arastirmalar, ¢evre bilgisinin,
cevreye yararll davraniglar Ulizerine olan etkisinin dlsik
oldugunu ve gevreye ybnelik olan tutumlarin da g¢evre bilincinin
olusmasinda ¢ok fazla anlamli olmadigini géstermisgtir.”

Uzunoglu 'nun agiklamasina gore, yeryuzinun akil ve dusinme yetisi
sahibi varliklari olarak insanlar, kendilerine ve cevrelerine karsi sorumluluk
sahibidir. Bu konuda yapilmasi gereken en 6nemli davranis, hayati dislince
ve eylemin birlikteligiyle orgUtlemek, baska bir deyisle gevre konusundaki
konusulanlar ile yapilanlarin tutarh olmasina dikkat ve 6zen gostermek
olmahdir [31]. Bireylerin, her faaliyeti, her gelismeyi ¢cevreyi koruma ve gevre
kirliligini onleme agisindan degerlendirme aligkanligint kazandigi gun,

sorunlarin ¢ézimune bluyuk Olglde yaklasiimis olacaktir [32].

Her bireyin ¢cevre konusunda edinmesi gereken cevre bilinci ve bu
biling dogrultusunda kazanmasi beklenen davranislar, bireyin ¢evreye karsi
ne derece duyarli oldugunu belirlemektedir. Dolayisiyla iyi bir gevre egitimiyle
kazandirilacak c¢evresel tutum ve c¢evre bilinci, halen sahip oldugumuz

mevcut ¢gevre sorunlarinin giderilmesinde oldukga etkili olacaktir.

2.1.1.2 Gevre Egitimi ve Onemi

Cevre egitimi; toplumun tim kesimlerinde gevre bilincinin gelistiriimesi,
cevreye duyarli, kalici ve olumlu davranig degisikliklerinin kazandiriimasi ve
dogal, tarihi, kudlturel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif olarak
katiimin  saglanmasi ve sorunlarin ¢dézumunde gorev alma olarak

tanimlanabilir [1].

Cevre egitimini “icinde yasadigimiz ¢evrenin korunmasinin énemini
sistemli ve bilimsel yollarla 6greten bilim” olarak agiklarken, ¢evre egitiminin
temel amaci da “cevre sorunlari hakkinda duyarl olan ve olasi gozumleri

saglayabilecek yetenekte bilingli kitleler olugturmak” seklinde verilebilir [115].
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Cevre sorunlarinin ¢ézumu igin gerekli ortamin hazirlanmasinda gevre
egitimi buyuk bir dneme sahiptir. Bu nedenle de cgevre egitimi, bireylere
cevreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve beceriler ile birlikte gevre sorunlarini
¢ozume kavusturmak amaciyla harekete gegcme kararliligini  da

kazandirabilecek bir streg olarak degerlendirilmelidir [24].

Cevre sorunlarina ¢ok cgesitli ¢ézim yollari énerilse de bunlar iginde
sorunlarin kaynaginda, ortaya c¢ikmadan onlenmesi en kayda degeridir.
Bunun i¢in de en 6nemli faktorin egditim oldugu birgok cevrelerce kabul
edilmektedir [35].

Mevcut cevre sorunlarini 6nlemek ve dunyanin surdarulebilirligini
saglamak icin bireyler gevreye yonelik sahip olduklari tutum ve davraniglarini
olumlu yonde gelistirmeli ve cevreye kargi daha duyarli olmalidir. Bu da
ancak iyi sekillendirilmis cevre egitimiyle saglanabilir. iste bu sebeplerden
dolayl c¢evre sorunlarin giderilmesi, kalici ¢6zumlerin saglanmasi ve
cevresine daha duyarli nesillerin yetismesi igin okullardaki ¢evre egitiminin

gerekliligi 5nem kazanmigtir [36].

insanin, doganin bir parcasi oldugu temeline dayali cevre konulu
derslerin ilkogretimden baslamak Uzere 6gretim programlarinda yer almasi
ve bu sayede olusturulacak “cevre bilinci” dunyanin bugunkd g¢evre sorunlari
ve gelecekteki guvenligi acisindan atilacak adimlarin en basinda yer
almahdir [35].

Gen¢ insanlarin gevresel tutumlari o6zellikle ¢ok o6nemlidir, ¢unku
buguinku sartlardan dolayl ortaya c¢ikan cevresel problemlere ¢6zim yolu
bulmak i¢in onlarin etkileri daha fazla olacaktir. Bilim adamlarina, tiketiciye
ve halka goére buglinin gencleri gelecedin c¢evresinden sorumludur. Bu
sebeple dyle gorunuyor ki okul gagindaki 6grenciler icin etkili bir gevre egitimi

oldukga 6nemli bir yer teskil etmektedir [24]. Gelecek nesillerin daha saglikli
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ve guvenilir bir ortamda yasamalarini saglamak igin gevreye duyarl bireyler

yetistirmek bir zorunluluk haline gelmistir [37].

Cepel, ¢evre egitiminin 6nemini su sekilde agiklamistir:

‘Bir 6zdeyise gbre, diinya bizlere geg¢misin mirasi degil, gelecegin
emanetidir.” O nedenle, gelecek kusaklarin anamalini eksiltmeden, dogal
kaynaklardan yararlanmanin nesilden nesile ge¢mesini saglayacak bir
davranis sekli ve bir ekolojik etik yaratabilecek egitim verilmelidir. Clnki bir
insanin herhangi bir seyi koruyabilmesi i¢in onu sevmesi, sevmesi i¢inde onu
iyice tanimasi gerekir. Dogal varliklarin tanimi, degerlerin anlatilabilmesi de
ancak egitimle olur. Clinkii dogal varliklarin korunmasi, onlardan daha ¢ok
yararlanmaktan ziyade, gercek insanlhigimizin ortaya konmasi bakimindan
gereklidir. Gergek anlamda erdemli bir insan olmak ise ancak egitimle
saglanir. Ciinkii biiyiik disiinir Plato’nun ifade ettigi gibi, “insan ancak
egitimle insan olur [38].”

Son yillarda ekosistemlerdeki bozulmalar ve cevresel olaylar ile ilgili
bilgilerin gelisimine paralel olarak c¢evre egditimine verilen 6nem de
artmaktadir [39]. Diger bir deyisle, toplumun ¢evre konusunda yeterince bilgi
ve bilince sahip olmasi, duyarlh ve olumlu davranis degisikliklerinin
yaratilmasi, dogal ¢evrenin korunmasi ve zarar gormus cevrenin yeniden
kazaniimasinin temelinde egitim yatmaktadir. Boylece, ¢evre icin duyarl bir
toplum olusturulmasi c¢evre sorunlarinin ¢ézuminde ekonomi ve zaman

acisindan 6nemli kazanimlar saglayacaktir [40].
Cevre egitiminin amaclarina ulasabilmesindeki en dnemli faktor ise

ogretmendir ve dogal olarak bu amaca ulagsmak igin de 6gretmenler gevre

egitimi verecek sekilde yetistiriimelidirler [41].
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2.1.2 Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme slrecinin sorumlulugunu tasidigi,
ogrenene ogrenme sdrecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve
O0zduzenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle
ogrenenin ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir

ogrenme surecidir [18].

Aktif 6grenme ilkesine gore, ogrenciler pasif degildir. Baska bir
deyigle, belli bir konudaki bilgiler pasif bir sekilde siralarda oturan 6grencilerin
kafalarina baskalari tarafinda aktariimamaktadir. Bunun aksine, dgrenciler
ogrenmeye zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilirlar
ve ogrendikleri seylerin kendileri icin ne anlam ifade ettigine yine kendileri

karar verirler [63].

Aktif Ogrenmede:

% Yavas 6grenen ve Ustiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman
ayrilir.

< Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollar iyilestirilir.

w Farkli 6grenme bigimleri igin farkli programlar olusturulur.

» Yasam boyu 6grenme saglanir.

< Ogrenciler, arastirma calismalarinda kaynaklara kendileri ulasir,
degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarini égrenirler.

< Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi érgiitlemelerine ve sunmalarina
imkéan saglanir.

< Ogrenciler, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alir ve bunu
paylagirlar.

< Ogrenciler, bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi
tretimi igin ig birligi yaparlar [107].

%

o

>

Aktif 6grenmede 6grenen 6grenme slrecinin basindan sonuna kadar
sorumluluk tagimaktadir. Ogrenen, 6grenme hedefleri (zerinde dusindir,
secim yapar; hedeflerine ulasmak igin hangi etkinlikleri ve stratejileri
kullanacagina karar verir; bu etkinliklerin ve stratejilerin  uygun olup
olmadigini gbzden gegirir; 6grenmesini test eder ve gerekli duzenlemeleri ve

diuzeltmeleri yapar; 6grenmesini ve 6grenme surecini degerlendirir [110].
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Aktif 6grenme genel olarak kuguk grup galismalari, rol oynama, proje
calismasi, gosteri, oyun, drama, problem ¢ézme, beyin firtinasi, aligtirmalar
gibi 6grenme sulrecinde 6grencinin daha aktif oldugu ve yine kontrolin daha
cok oOgrenciye birakildigi teknik ya da etkinlikleri gerektirmektedir. Aktif
ogrenme etkinlikleri ogrencilerin etkili 6grenmelerini saglarken pek c¢ok
becerinin kazandiriimasinda ve bu becerilerin farkli baglamlarda da
kullaniimasinda etkili olmaktadir. Aktif 8grenmede esas olan noktalardan biri
de cocuklarin yaptiklari ile eglenmesini saglamaktir. Bu tur bir 6grenmede
rekabete dayali degil, isbirligine dayali bir 6grenme s6z konusudur [110,
112].

Aktif Ogrenmenin Genel Amaclari [107]:

53

%

Bilimsel diigtinceyi 6gretmek

Bilgi kaynaklarina ulasmayi 6gretmek
Problem ¢bzme becerisi kazandirmak
Neden-sonug iliskisi kurmayi 6gretmek
Kendilerini yenilemeyi 6gretmek

Toplumsal biling kazandirmak

lletisim becerisi kazandirmak

Akil, bilgi, teknoloji liretebilmeyi saglamak
Yénetici ve girisimci insan olmayi 6gretmek
Sosyal becerileri gelistirmek
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Aktif 6grenme ortamlarinin etkili bir bicimde duzenlenmesi aktif
ogrenme icin gerekli olan kosullarin yerine getiriimesine baglidir. Bu kosullar,
ogrencinin 6grenme surecinde aldigl kararlari kapsayan 6zduzenleme ve
ogrencileri zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlayan ogretimsel iglerdir
[110]. Cizelge 2.1 ’de aktif 6grenmenin en dnemli kosullari olan 6zdlzenleme

ve ogretimsel igler ele alinmaktadir

Sonug olarak o6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklagimi
o6grenme sorumlulugunu 6grencilere birakmaktadir. Aktif 6grenmede 6grenci
beynini kullanir, yeni fikirler dasunur, problem ¢ozer ve en 6nemlisi
ogrendiklerini  uygular. Ayrica aktif o6grenme hizhdir, eglencelidir,
destekleyicidir, c¢ekicidir ve aktif 6grenme yaklagsimi egitim programlari ve
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ogretimle ilgili calismalara geleneksel anlayigslardan oldukga farkli bir bakig

agisi sunmaktadir [111].

Cizelge 2.1: Aktif Ogrenmenin Kosullari [18]

Kosul 1 Ornek

Nasil 6greneyim?
Ogrencinin dgrenme ile ilgili kararlar Nereyi Ogrenemedim?
almasi, 6zdliizenleme Hangi stratejileri kullanayim?

Zamanimi naslil kullanayim?

Kosul 2 Ornek

Bilgiyi kesfetme
Soru sorma
Karsilastirma yapma
Ogrencinin  zihinsel  yeteneklerini Agiklama yapma
kullanmaya zorlanmasi, karmasik Ornek bulma
ogretimsel isler Anlam ¢ikarma
Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme
Cikarimda bulunma

2.1.2.1 Ogrenme Neden Aktif Olmalidir?

Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak siral bir sekilde 6grencilere sunmak
degildir, aksine ogrencilerin fikri katilimi ve uygulamasini gerektirmektedir.
GuUnumuz 6grencilerinin dikkat slrelerinin gittikce azalmasi, 6gretim isini de
gittikge zorlastirmaktadir. Bu sorunu asmak igin, yuksek diuzeyde ogrenci
katiimini  gerceklestiren dersler planlanmali ve yuaratulmelidir.  Bunu
saglamanin en etkili yolu, 6grencileri 6grenme surecinde mumkuin olan en
yuksek dizeyde aktif hale getirerek, onlarin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarini saglamaktir. Kendi basina agiklama ve gosterim uzun sureli

ogrenmeyi saglamamaktadir [63].

Ogrenme etkin oldugunda;

Isin gogunu égrenciler yapar.

Beyinlerini kullanirlar,

Fikirleri déndgtdirtirler,

Problemleri ¢bzerler ve ne 6grendiler ise uygularlar [109].

7 X/ 7 X/
LR XX IR X g
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Aktif 6grenme etkinlikleri sayesinde ogrenciler kendi galisma planlarini
yapabilmekte, hedeflerini ve etkinliklerini segebilmekte, farkli kaynaklardan
bilgiye ulasabilmekte, 6grendikleri ve anladiklarina dikkat etmekte, elde
ettikleri bilgiyi orgutleyip sunabilmekte, sorumluluk alabilmekte, bilgilerini
paylasabilmekte, etkilesimde bulunmakta ve bilgi Uretmek igin isbirligi
yapabilmektedir [108].

Aktif 6grenme; 6grencilerin guvenli, yeteneklerinden emin, saygin,
etkili 6grenme ve dusunme becerilerine sahip, bagkalariyla isbirligi iginde
caligabilen bireyler olarak yetismelerini saglar, ezberi onler. Belki daha kisa
bir anlatimla aktif 6grenmenin yalnizca okul basarisini arttirmakla kalmayip
bireyleri bilissel, sosyal ve duygusal yonden gelistirdigini, dolayisiyla ileriki

yasamlarinin kalitesini arttirdigini sdylemek yeterli olabilir [18].

2.1.2.2 Aktif Ogrenmede Sinif Diizeni

Ogretim ortaminda 6grenciler ve 6gretmenler birbirleriyle sbzel ya da
sozel olmayan yollarla etkilesimde bulunurlar. Ogretimin daha etkili olabilmesi
iletisim sureclerinin iyi islemesine baghdir. Sinif ortaminda ¢ok yonliu bir
iletisim s6z konusudur. Ogrenci-6grenci iletisiminin yogun olmasi ayni anda

bircok duygu ve dusunceyi harekete gecirerek dersin akigini etkiler [114].

Sinifin fiziki ortami 6grencilerin enerjilerinin 6grenmeye donismesi igin
bir avantaj olabilir. Secilecek tekniklerin uygulanmasinda sinifin fiziki
ortaminin duzenlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle, bir sinifta aktif 6grenmenin
uygulanabilmesi icin o sinifin farkli ortamlar yaratmaya uygun olmasi
gerekmektedir [108].

Aktif 6grenme siniflarinin dizeni sabit degildir. Siniflar hareketlidir.
Ornegin, 6gretmenin aciklamalarini dinlerken siralar halinde, karsilikli
ogretim uygulanirken (U) ya da (O) seklinde, isbirlikli 6grenmede sinifa
dagiimis kaguk gruplar halinde oturulabilir [18].
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Duzenlenmesine lligkin Ornekler [18,113]
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Aktif 6grenme uygulanan siniflarin yerlesim dizenlerinde cesitlilikler
vardir. Ogrencilerin birbirlerini gérdikleri, rahatlikla fikirlerini paylasabildikleri,
calisabildikleri ve tartigabildikleri dizenler kullanilir [113]. Sekil 2.1 'de aktif
6grenme  uygulanan siniflarda  kullanilabilecek bazi sinif duzenleri

gOsterilmektedir.

Diz anlatim yoéntemi ile &gretim yapilan siniflar genellikle siralar
artarda gelecek sekilde ve hareketsizdir. Bunun nedeni yapilan 6gretimin
dgretmen merkezli olusudur. Ogrencilerin derse katilimi sadece dinleyici
olarak pasif bir sekildedir ve gerektiginde 6grenciler degil 6gretmen hareket
halinde sinif ortaminda dolasabilir. Aktif 6grenme uygulanan siniflarda ise
ogrenciler farkli bicimlerde ve genellikle gruplar halinde oturmaktadir.
Ogretim siireci boyunca 6grenciler aktif bir rol aldigi icin gerektiginde
hareketli durumdadirlar. Ogretmen ise sinifta dolasarak gerekli rehberlik

gOrevi yapar ve ogrencilerin calismalarina yardimci konumdadir.

2.1.2.3 Aktif Ogrenme Modelleri

Aktif 6grenmenin uygulanmasina iliskin genel ilkeler ve cerceveler
cizen birtakim modeller mevcuttur. Bu modellerin  baslicalari; On
orgurleyiciler, Yerlesik Ogrenme, Biligsel Ciraklik, Beyne Dayali Ogrenme ve

Probleme Dayali Ogrenme ’dir [18]:

1. On érgiitieyiciler: Bir konu islenmeye bagslamadan &énce
kullanilir. Genellikle yeni égrenileceklerle ilgili, uygun soyutluk ve
genellik diizeyinde bilgi ve diisiincelerden olusurlar. On
orgdtleyiciler islenecek konuyla ilgili baglica kavramlara,
genellemelere, ilkelere ve yasalara dayalidir ve &grenme
malzemesinden daha soyut ve daha geneldir.

2. Yerlesik Ogrenme: Yerlesik &grenmenin hareket noktasi,
bilissel stireglerin bireyin kafasinin iginde, baglamdan bagimsiz
olarak yer aldigi varsayiminin tartisiimasidir. Bununla birlikte,
dikkatleri 6grenme baglaminin énemine, &grenilenlerin gergek
yasamda uygulanabilecegdi otantik durumlara cektigi igcin 6nemli
bir modeldir.
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3. Bilissel Ciraklik: Biligsel ¢iraklik, yerlesik 6grenme modelinin
uygulanmasini kolaylastirabilecek &nlemlerden biri olarak ele
alinmaktadir. Ciraklhigin dikkati ceken noktalari; gézlemden kendi
bicemini gelistirmeye kadar uzanan égrenme stireci ile 6grenenin
cesitli ustalar1 gbzleme olanagi buldugu 6grenme baglamidir.
Bilissel ¢iraklik, ¢irakligin konu alanlarinin, biligsel ve bilisisti
sureglerin égrenilmesine uyarlanmasiyla geligtirilmigtir.

4. Beyne Dayali Ogrenme: BDO 'niin temel amaci, beynin
temel kurallarini agiklamak ve 6gretme sdreglerini bu kurallara
gére diizenlemektir. BDO, beynin kapasitesinin en iyi nasil
kullanilacagi ve bunun kosullarinin neler oldugu (zerine
odaklasmaktadir. Geleneksel 6gretime yoénelik elestirileri, beyin
arastirmalarinin dogurgulari, ilkeleri ve BDO’niin uygulanmasi ile
ilgili 6nerilerinde aktif 6grenme modelinin temel dlsiincelerini
yansitmaktadir.

5. Probleme Dayali Ogrenme: PDO uygulamalari; siire,
programin dokusu, amag, Ogrenme-6gretme slregleri Qgibi
noktalarda cesitlilik géstermektedir. PDO “de égrenci etkinlestirilir
ve (st diizey diisiinme stiregleri tesvik edilmektedir. Ogretim ¢ok
kiglk gruplarla ydrdtilir ve &6grencilerde arastirma duygusu
O6zendirilir. Ayrica 6grenciler problem ¢bézme stireglerini ve elde
ettikleri sonucglari kendileri degerlendirirler [18].

Ogrenme-6gretmen iglemleriyle ilgili, hangi sorularin arastirilacagi,
hangi hipotezlerin sinanacagi gibi birgok kararin ve bilinmeyen noktalarin
arastirilmasi, hipotezlerin gdézden geciriimesi, degerlendirme gibi 6gretimsel
islerin  6grenci tarafindan vyapiliyor olmasi, PDO '’y aktif 6grenme

modellerinden biri durumuna getirmektedir [18].

2.1.3. Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi

Dogal aktif egilimlerin, gbzlem, bilgi edinme, yapici bir hayal kullanimi
gerektiren seylerin yapilmasi ve kaydedilmesi i¢in egitimi duzenlemek, sosyal
kosullarin iyilegtiriimesi icin yapilmasi gereken seydir. Egitim sanatinin
blayUk bir kismi, yeni problemler ve zorluklari yaratan dusincelere meydan
okumak igin yeterince blyuk ve yeterince kiuguktlr. Boylece, karisik fakat
yararli Onerilerin kaynak olabilecegi aydinlik ve net noktalarin belirlendigi,
alisiimamig unsurlarla problem ¢6zmek, egitimin aktif yanini etkili bir sekilde

olusturur [42].
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Gunluk hayatta karsilasilan birgok problem veya olaylar bireylerin 6zel
ve is hayatlarini derinden etkilemektedir. Karsilasilan problemler de birey
hayatinda bir dengesizlik durumu ortaya g¢ikarmakta, bu da karar verme
yetilerini olumsuz etkilemektedir. Bu durumda problem yaratan etkenin
ortadan kaldirilmasi, yani problemin ¢ozilmesi gerekir. Bu dogrultuda sahip
olunmasi gereken temel beceri veya huner, sadece bu problemlere
ugrasmak degil, bu problemlerle ilgili anahtar olaylari tanimlamak, gerekili
bilgileri elde etmek ve bireye has bir yontemle, bu problemlere etkili ve
basarili ¢ozumler dretebilmektir. CuUnkU birey karsilastigi  problemleri
¢cOzebildigi dlctde kalici 6drenmeye baslar. Bu da bireyin karar verme yetisini

dolayisiyla gelisimini saglamaktadir [43, 44].

Bireyler, karsilastiklari  problemleri  ¢dzerek bilim, endustri,
enformasyon ve teknoloji alaninda blylk gelismeler gergeklestirdiginden,
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesi, gunumuz kosullarinda

egitimde oncelikli hedefler arasinda yer almaktadir [4].

Egitim sisteminde Dbireylere, bilgilerin nicin  6grenildigi, nasil
kullanilacagi hakkinda bilgi verilmedigi sirece 6grencilerin bilgileri ezberleme

yoluna gidecegi oldukca agiktir [45].

Egitim slrecinde 06grenme ortamlari, 6gdrenenlerin dusinme ve
problem ¢6zme becerilerini geligtirici nitelikte duzenlendiginde, ogrenciler
bilgiyi ezberlemek yerine zihinsel olarak bilgiyi anlamlandirarak bilgiyi
igsellestirirler ve kalici bilgi haline getirirler. Ogrenenlerin gergek yasamlarina
uygun 6zgun calismalar yapabilmeleri ve yasamlarinin her alaninda etkin
problem ¢dzen bireyler olabilmeleridir [46]. Bu dogrultuda tasarlanan PDO ile
amaclanan, gergek ya da gercege en yakin problem durumlari olugturarak
ogrencilerin  dUsunmelerine, problem ¢6zme ve zihinsel becerilerini
geligtirmelerine, yetigkin rollerini 6grenmelerine, bagimsiz birer birey ve

ogrenici olmalarina yardimci olmaktir [47].
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Probleme dayali 6grenme yabanci literatirde problem-based learning
adiyla kullaniilmaktadir. Ancak buna kargin Ulkemizde ise probleme dayal
ogrenme, problem temelli 6grenme, problem tabanli 6grenme, probleme
dayall 6gretim, problem tabanl 6gretim ve problem temelli 6gretim seklinde
cesitli isimlerle ifade edilmektedir. Arastirmaci, bu calismada ilgili ifadeyi

probleme dayali 6grenme seklinde kullanmistir.

Problem Dayali Ogrenme (PDQO) yaklasimi; &grenenlerin  egitim
programi kapsaminda yer alan hedeflere ulagabilmelerinde, ¢esitli akademik
alanlara ait bilgileri disiplinler arasi bir yonlendirme yapmalarina katkida
bulunur [46, 48]. PDO yaklasiminin éziinde, 6grencilere arastirma yapmalari
icin baglangi¢ noktasi olusturabilecek guvenilir ve anlamli problem vardir
[47]. Ogrenme hedeflerini gerceklestirecek olan bu problemler, elestirel
dusunme ve problem ¢6zme becerilerini etkin bir sekilde kullanabildigi gercek

yasam problemleridir [46, 49].

Probleme dayali 6grenme tum oOgretim modellerinin  genelinde
gegerlidir. Probleme dayali bir senaryo, degisken, dinamik, esnek ve her
zaman degisebilen kapsamli bir 6grenci arastirmasini belirler [19]. PDO
yaklagiminda ogrenciler problemle ilgili bildikleri bilgileri ortaya koyarlar ve

daha sonra ne tur bilgilere gereksinim duyduklarini belirlerler [50].

Probleme Dayali Ogrenme;

< Ogrencilerin nceden edindikleri bilgilerini ortaya ¢ikarmada,

s Gergek yasamlarinda karsilasabilecekleri baglamlarda
ogrenmenin gergceklesmesini saglamada,

¢ Bilgiyi organize etme ve anlamlandirarak kalici bilginin

edinilmesinde erkin rol oynamaktadir [46].

Bagska bir deyisle, probleme dayali &3renme, Ogretmenlerin
Ogrencilere sadece bilgi vermelerini dnleyen ve &grencilerin derse aktif
katilimini saglayan bir yaklasim olup kazandiklari bilgi ve becerileri gunluk
hayatta uygulayabilme firsati taniyan, aktif 6grenmenin egitimdeki énemli

uygulamalarindan biri olan bir yaklagsimdir [4, 44].
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Genel olarak irdelendiginde, PDO 6grencilerin bagimsiz ve kendi
kendilerini yoneten ogrenciler olmalarina katkida bulunur. Bu baglamda
ogrenciler, sorular sorarak ve kendi hayatlarindaki gergcek problemlere
¢ozUmler arayarak, tesvik edici ve odullendirici roldeki ogretmenlerin
rehberliginde, yasamlari boyunca bu gorevleri yerine getirmeyi

ogrenmektedirler [4].

2.1.3.1. Probleme Dayali Ogrenmenin Geligimi

Probleme dayali 6grenme yaklagsimi, temellerini John Dewey'in
calismalarindan almaktadir. Bu yaklasim, 6zellikle Dewey’in 6gretmenlerin
ogrencilerin arastirma, kesfetme ve vyaraticilik yetenegine basvurarak
Ogretebilece@i inanci gibi ilerici bir harekete dayanmaktadir.  Dewey
‘Demokrasi ve Egitim” adli kitabinda siniflarin, hayati arastirmak ve
problemler ¢cozmek igin bir laboratuar, okullarin ise toplumun aynasi olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu bakimdan ele alindiginda probleme dayali
ogrenme vyaklasimi, Dewey’'in gorUglerinden olan “yaparak-yasayarak

ogrenme” yaklagsimini temel almaktadir [5, 47, 48, 51] .

Probleme Dayali Ogrenme, genel bir model olarak, 1950’leri
ortalarinda Amerika Birlesik Devletlerinde Case W. Universitesi Medical
School'da tip egitiminde gelistirilmis ve bununla birlikte Kanada Mc Master
Universitesi'/nde 1960'larin sonuna dogru uyarlama galismalari yapiimistir. O
zamandan itibaren altmisi geckin tip fakiltesinde bu model dizenlenmis ve
uygulanmigtir [5, 52]. Probleme dayali 6grenme ilk olarak tip egitiminde
kullanilmaya baslanmasiyla birlikte ginimuize kadar hemen hemen her

egitim ortaminda iglevsellik kazanmis bir ydontemdir [53].

Gunumuzde birgok tip faklltesinde probleme dayali 6grenme
yaklasimi uygulanmaktadir. Bu fakultelerin en bilinenlerinin basinda, Harvard
Universitesi, New Mexico Universitesi, McMaster Universitesi Tip Fakiilteleri
gelmektedir. Turkiye'de ise, Dokuz Eylll Universitesi, Hacettepe Universitesi,
Ankara Universitesi, Pamukkale Universitesi Tip Fakiltesinde probleme
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dayali 6grenme yaklasimi uygulamaktadirlar. Ogretmen egitiminde ise
Ozellikle Kanada ve ABD’de ogretim programlari bu yaklasim temel alinarak
hazirlanmaktadir [7, 18, 54, 55].

2.1.3.2. Probleme Dayali Ogrenmenin Ozellikleri

Probleme Dayali Ogrenmenin temelinde, dgrencilerin bilim adami gibi
caligsarak 6grenmeleri felsefesi yatmaktadir. Bu amaca ulagsmak igin tipki bir
bilim adaminin yaptidi gibi 6grencilerin de problemlerle ugrasmasi
gerekmektedir [54]. Probleme Dayali Ogrenme, gercek durumlar icerisindeki
gercek problemleri ¢cozmeyi vurgular. Ogrencilere bir problemin verildigi bu
yaklasim, butin karmasik ve olagan gergek hayat durumlariyla doludur ve bu
yaklasimda ogrenciler, problemler i¢in bir ¢ézim geligtirilirken igbirligi iginde

calisilir [56].

Probleme dayali 6grenme, 6grencileri karmasik bir durum ya da olay
ile bas basa birakir ve onlara, s6z konusu olaya “sahiplenme” ya da
“sorumlu olma” rolund yukler. Karmasik bir durum veya olay ile karsi karsiya
birakilan ogrencilerin, bu sorunu sahiplenmeleri, ondan sorumlu olmalari
gerekmektedir. Gergcek hayattan secilmis probleme karsi sorumluluk ve
sahiplenme tam olarak gerceklesmisse, ogrenciler gecerli bir ¢dzime

varmada denenebilecek tim yollari denerler [57, 58].

Ogrenme siireci dgrenciler problemi gérdilkten sonra baslar. Bagka bir
deyisle, dgrenciler problemin hedefinde olan bilgiye problemi ¢dzerken ulasir.
Bu sayede 6grenciler neyi ve nicin 6grendiklerinin farkinda olurlar. Tipki bir
bilim adaminin ¢alismasinda oldugu gibi 6nce problem durum tespit edilir.
Daha sonra bu durumun ¢6zUmu igin gerekli bilgiler toplanir ve bu bilgiler
degerlendirilerek sonuca varilmaya calisilir. Boylelikle, arastirmaya dayali bir
yontem izlenmis olur ve 6grencilerin problemin ¢6zimune cesaretle yaklasip

fikirlerini 6zgurce ifade edebilmelerini saglar [54, 43].
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Probleme dayali 6grenme yaklagsimi, hem sure¢ hem de program
Ozelligine sahiptir. Probleme dayali 6grenme, 6grencileri konu ve uUniteyle
ilgili gercek yasama iliskin bir problemle karsi karsiya getirir. Ogrencilerin,
konuya iliskin edinilmesi gereken bilgi ve olgulari dugtnerek, aragtirarak ve
sinayarak elde edilmesine olanak saglar. Bu yaklagim, o6grencilerin
kargilastiklari guglukleri kendi ¢abalariyla ¢ézumlemelerine ve c¢evrelerini
g6zlemleyerek ¢6zim igin alternatifler gelistirmelerine olanak verir. Ayrica
ogrenciler problemlerle bas edebildiklerini gorduklerinden, guven duygulari
artmaktadir [9, 58, 59].

2.1.3.3. Probleme Dayali Ogrenmenin Amaci

Probleme dayali 6grenme, 6grencilere 6grenmeyi 6grenme becerisi
kazandirmayl ve O0grenme kapasitelerini artirmayl amaclayan bir ogretim
yaklasimidir. Ogrenciler bu yaklasimda kendi kendilerini yonlendirerek,

gercek dunya problemlerini gozimlemek i¢in gruplar halinde g¢aligirlar [8].

Probleme dayali 6grenme, o6gretmenlerin dgrencilere sadece bilgi
vermelerini O6nleyen ve o6grencilerin derse aktif katilimini saglayan bir
yaklagimdir. Bu yaklagimdaki problem ¢ozme sureci 6grencilere; dusunme,
¢aba harcama, bilgiye ulasma, ¢d6zUm uretme, karar verme ve o6grenme
becerilerini saglayacaktir. Ayrica PDO grencilerin, fen derslerinde ya da
diger alanlarda kazandiklar bilgi ve becerileri gunlik hayatta uygulayabilme
firsati taniyan bir yaklagimdir [43, 50].

Probleme dayali 6grenmede bilgi, sunulan problemlere uygun olarak
okutulan cesitli derslerin ana bir tema etrafinda birlestigi bir egitim
programina uygun olarak entegre edilmelidir. Boylece o6grenci bilgiye
ulasirken onu kullanabilme imkanina da sahip olmaktadir. Bdylece, ¢ok yonlu
disunebilme ve dusuncelerini hipotez haline getirip sinama-elegtiri

yapmasiyla da ufkunu gelistiren bir yaklagimdir [59, 58].
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Probleme dayali 6grenme, birtakim dnemli amaglar igin tasarlanmistir.
Probleme dayali 6grenme, dgrencilerin;

Kapsamli ve esnek bilgi temeli olusturmalarina,

Etkili problem ¢6zme becerileri gelistirmelerine,

Kendi kendine ve émdir boyu 6grenme becerileri gelistirmelerine,
lyi birer isbirlikgi olmalarina,

Ogrenmeye motive olmalarina,

yardim etmek amaciyla tasarlanmigtir [47].

X/ 7 X/ 7
LR R X IR X g

%

*

Probleme dayali 6grenmede oOgrenenlerin problemle ilgili bilgi ve
becerilerini kazanmalari, bagka bir anlatimla 6grenmeyi 6grenmelerinde
kendi kendine o6grenmeleri ve yansitma becerilerinin kullanmalari da

amaclanmistir [46].

2.1.3.4. Probleme Dayali Ogrenme Siireci ve isleyisi

Probleme dayali 6grenme sureci boyunca, 6grenciler verilen konu ile
ilgili calistiklari problemi anlamak ve ¢6zmek icin gerekli bilgiye butin
disiplinlere erisebilmektedir [58]. Bdylece 06grenci, edilgen bilgi alicisi
olmaktan c¢ikarip aktif, 6zgur ve kendi kendine 6grenen ve problem ¢ozen
kisi yaparak egitim programinin vurgusunu oOgretmekten o0grenmeye
kaydiriimaktadir [60].

Probleme dayali 6grenme yaklasiminda, siniflara yazili senaryolar,
kiguk hikayeler, video, teyp gibi araglarin yardimiyla gergek bir problem
durumu getirilir. Problemler gercek yasamdan secilmelidir. Ogrenciler sekiz
kisiden daha az kuguk gruplara aynlir. Gruptaki 6drenciler haftada en az iki
defa toplanirlar. Ogrenciler bu problem durumu ile ilgili dnceki yasantilarini ve

bilgilerini birbirleri ile paylagirlar [5].

Probleme dayali 6grenme; konunun kapsamina, 6grencilerin sayisina,
ogrencilerin bilgi dizeylerine, zamanin yeterligine, sinifin veya ders ortaminin
uygunluguna ve problem senaryolarinin 06zelliklerine bagli olarak farkli
bigimlerde yapilabilmektedir [61].

29



Ogretim amagclarina ve 6grencilerin dizeyine gére uygulama
senaryolari bir, iki ya da t¢ oturumda islenmektedir. U¢ oturumlu bir senaryo
ornegdi Cizelge 2.2 ’de sunulmaktadir. ilgili cizelgede belirtilen oturum
basamaklari, grup Qyelerinin  birbirleriyle tanismasindan, 06grenme
gereksinimlerini belirlemelerine, hipotezler olusturarak ¢ézimler Gretmelerine

ve tum drunlerin tartigilmasina kadar olan sureci kapsamaktadir [1].

Cizelge 2.2 Ug Oturumlu Senaryo Ornegi [62]

ilk Oturumlar ikinci Oturum

Baslangic

Oturum 6ncesi hazirlik Ogrenme hedeflerinin agiklanmasi ve

Baglangic tartisiimasi

Tanisma ve rehberlik Senaryonun ikinci bolimanin

Ogrenme anlasmasi okunmasi

Senaryolarin dagitiimasi Yeni bilgiler kullanilarak hipotezlerin

Senaryolarin okunmasi sinirlandiriimasi

Bilinmeyen sozcuklerin bulunmasi Yeni 6grenme konularinin belirlenmesi

Sorunlarin belirlenmesi Geri bildirim

Hlp.otezlerln. beyin firtinasi yéntemi ile Ugijncii oturum

belirlenmesi —

Hipotezlerin agiklanmasi ve tartisiimasi ~ Odrenme konularinin paylasiimasi

Yeni bilgiler kullanarak hipotezlerin Senaryonun tglncd bélumanin

sinirlandiriimasi okunmasi

Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi Problemin ¢ozilmesi, 6grenme

Geri bildirim konularinin 6zetlenmesi

Geri bildirim

Probleme dayali 6grenme sisteminin temeli oturumlardir. Bu oturumlar
daha o6nceden planlanmig 6dgrenme konularinin, konuyu en iyi sekilde
aciklayan problemler dogrultusunda 6grenilmesi amacglanmigtir. S6z konusu
problemler senaryolastiriimig halde 6grenciye bolumler halinde sunulabilir.
Her bolimde oOgrencini bilgilerini gozden gecirmesi ve olay hakkinda
yeterince fikir Uretmesi beklenir. Yeni fikirlerin tartisma yolu ile, bir sonraki
bélimde verilen ek bilgiler ve ¢ikarilan 6grenme hedefleri dogrultusunda,
edinilen bilgilerin de kullanimiyla, modul sonunda o6grencilerin problemlerin

¢Ozumune ulagmasi beklenir [46].
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Sekil 2.2 Probleme Dayali Ogrenme Siireci [5]
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Ogrencinin ilgili problemi ¢ozebilmesi igin belirli basamaklari takip
etmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda Sekil 2.2 ’de verilen basamaklar
ogrencinin problemi daha organize bir sekilde ¢bzmesini saglamakta ve

ogrenmeyi kolaylastirmaktadir.

Bir o6grencinin bir problemi ¢o6zebilmesi igin Oncelikle problemi
anlamasi gerekmektedir. Ogrenci problemi anladiktan sonra problemi nasil
cOzebilecedi konusunda kafa yoracak ve ¢o6zum icin gerekli olan bilgilere
ulasmaya c¢alisacaktir. Arastirma sonucu elde ettigi bilgilerle problemi
¢bzmeye calisacak, onerdigi ¢ozum vyollarini analiz edecek, bir sonuca
varacaktir. Goruldigu gibi 6grenci problem ¢ézme surecinde bir caba sarf

edecek ve bu ¢abalari sonucunda 6grenme gerceklesecektir [50].

Ogrenciler probleme dayall 6grenme siirecinde kendi 6grenmeleri igin
sorumluluk alirlar ve bdylece problem ¢ozme becerileri ve 6z denetimli
dgrenme becerileri gelisir. Ogrenciler aktif olarak problem durumu ile ilgili
arastirmalar yapar, bilgi toplarlar ve problemin ¢6zimu ile ilgili oneriler
getirirler. Kaptan ve Korkmaz ise probleme dayali 6grenme surecindeki islem

basamaklari asagidaki sekilde ele almigtir [5]:

R/
L X4

Problemin farkina varilmasi ve tanimlanmasi,
Problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi,

Problemi ¢6zmek igin gerekli olan bilginin tanimlanmasi,
Bilgi toplamak i¢in kaynaklarin belirlenmesi,

Olasi ¢éziimlerin olusturulmasi,

Coézimlerin analiz edilmesi,

Céziimiin sézlii ya da yazili rapor halinde sunulmasi

X/
X4

L)

7/ K/ X/ R/
LR R X IR X 4

X3

A5

PDO uygulanirken katilimcilar arasindaki etkilesimi saglayici (ineraktif)
egitim tekniklerinden yararlanilabilir. Egitim yonlendiricisi ve ogrenciler
arasindaki c¢ok yonlu iletisimi saglayan bu teknikler asagidaki sekilde
siralanabilir [4]:

Kliglk grup ¢alismalari
Soru-cevap ybéntemi
Listeleme

Oyunlagtirma (role-play)
Beyin firtinasi

Olgu calismasi

X/ 7 X/ 7 X/ 7/
LI R X IR X I X IR X
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Cizelge 2.3 Klasik ve Aktif Egitim Bilesenlerinin Karsilastiriimasi [UD - 66].

Klasik Egitim Yontemleri (Mutlak)

Aktif Egitim (PDO) Yontemleri (Yapisal)

Olguya dayal

Anlamlandirmaya dayali

Ogreten Merkezli: Bilgi 6greten
tarafindan gesitli ydntemlerle aktarilir.

Ogrenen Merkezli: Bilgi dgrenen tarafindan
aragtirilarak 6grenilir.

Ogrenen Edilgendir.

Ogrenen Etkendir.

Kisisel bir suregctir.

Katilimei bir siirectir. Ogrenciler grup halinde
galisir, konu hakkindaki bilgi ve gorislerini
paylasirlar.

Ogrenme anlatma, tekrar, hatirlama,
ezberleme sureglerine baglidir.

Ogrenme bir problemin ¢éziimiine yoénelik
olarak:

-Hedeflerin gikariimasi (Neler 6grenmeliyim?)
-Strateji secimi (Nasil 6grenebilirim?)
-Hedefin degerlendiriimesi (Calistim mi?)
asamalarini gegmek zorundadir.

Ogrenme konu esaslidrr.

Ogrenme problem esaslidir. Problemle
baglantili disiplinlerarasi bilgi de gerektirebilir.

Problem, yapilmasi gerekenler,
sonuglarin anlami 6greten tarafindan
tanimlanir (aktarilir).

Ogrenme siirecinden (problemin ¢ézimii icin
gerekli olan bilgilerin tanimlanmasi, 6grenme
hedefleri, bu hedefe ulagsmak igin gerekli
kaynaklara ulasiimasi, v.b) 6grenci
sorumludur.

Ogrenciler sinavlarda nasil bagarili
olacaklari, dogru yanitlari nasil
arayacaklari ile ilgilidirler.

Ogrenciler hangi bilginin problemin ¢ézimii
icin gerekli oldugunu, problemi bu bilgi
cercevesinde nasil tanimlayacaklarini, problem
formulasyonunu, kaynak arastirmayi, erisilen
bilgiyi kavramsal olarak tanimlamayi, bilgiye
erismeyi ve acgiklamayi 6grenmek zorundadir.

Ogrenme siireci oldukga kisadir.
Ogrencilere yeni uygulamalar tanitacak
zaman yoktur.

PDO’lerde 6zel yéntemler tanimlanmaz.
Ogrencilerin bilgilerini yeni ve farkli
problemlere uygulamalarina izin verilir (Beyin
Firtinasi). Boylece, yagsam boyu 6grenme
aliskanliklari gelistirmeleri saglanir.

Geleneksel 6grenme ybntemlerinde
'Problemler' oldukga iyi tanimlanmigtir.
Belirlenen parametreler tercihen tek bir
¢6zime dogru yodnlendirilmistir

PDO Problemleri:

Iyi bir PDO problemi farkli uygulamalara agik
olmalidir. Bdylece, edinilen bilgilerin yeni
problemlere aktarilma yetenegi gelistiriimeye
cahsilir,

Somut drnekler, soyut kavramlarin
aciklamasi igin kullanilir. Orneklerin
anlasiimasi i¢in, 6nce kavramlarin
bilinmesi gerekir.

Problemler konu ile ilgili bilgiler verilmeden
once tanimlanir.

Ogrenme ders temelli ve diger
derslerden kopuktur.

Dersler arasindaki duvarlar kaldiriimistir.
Bilginin butunlugl esasina dayanir.

Degerlendirme sinav, 6dev, v.b
yontemlerle yapilir.

PDO yénteminde, PDO’lere katilim, kigisel
¢alismalar, grup icinde ¢alismalar, derse
katilim, sinifa hazirlikli gelme, dinleme ve
konusma yetenegi, gruba yeni bilgileri tartisma
olanagi yaratma, v.b. ¢ok sayida 6zellik batin
olarak degerlendirilir. Sinavlar PDO siirecine
benzer sekilde yapilir.
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Probleme dayali 6grenme uygulanmasiyla duzenlenen o6grenme-
ogretme surecleri incelenerek klasik egitim yontemleri ile karsilagtirildiginda
aralarinda ciddi farklihklar géze ¢arpmaktadir. Bu farkliliklar Cizelge 2.3 ’te

gorulmektedir.

Ogrenciler, problem lizerinde gerekli ¢galismalar yaparak rapor haline
getirdikleri ¢6zim o6nerilerini, iclerinden segtikleri bir temsilci araciligi ile sinif
ortaminda diger arkadaglari ve ogretmenleriyle paylasirlar. Tum gruplarin
¢6zum oOnerileri alindiktan sonra, 6gretmen rehberliginde problem yeniden

incelenerek nasil bir ¢oziime varilabilecegine beraberce karar verilir [47].

PDO vyaklasiminin uygulama ilkeleri olduk¢a acik oldugundan, bu
yaklasim ile ilgili temel fikirlerin kavranmasi zor degildir. Bu yaklagsimin etkili
bir sekilde uygulanmasi daha zordur. Bu durum, buylk olcide planlama ve
pratik yapma yapmayi, etkilesim ve uygulama sonundaki asamalarda belirli

kararlar vermeyi gerektirmektedir [4].

2.1.3.5. Probleme Dayali Ogrenme Siirecinin Bilegenleri

Probleme dayali 6grenme sureci, kuguk gruplarda ve bir rehber
esliginde gergeklestirilen problem ¢6zme oturumlarina dayali olarak
geligtirilir.  Bir problem ¢6zme oturumunun dort temel bileseni vardir. Bu
bilesenlerin her birinin bir digerini tamamlar nitelikte olmasi surecin etkinligini
artirir [50]:

< Egitim Y6nlendiricisi ( Ogretmen)

< Ogrenen (Ogrenci)

< Problem senaryolari (Ornek Olay)

% Olgme ve Degerlendirme

Probleme dayali 6grenme surecinde, 6grenciler, aktif problem ¢dzicu
ve ogrenendirler; 6gretmenler ise, 6grencilerin 6grenmesini yonlendiren bir
bilissel rehber roline burlndrler. Bu suregte problemler, disiplinler arasi bir
yaklasim ile planlanir ve uygulanir. Bununla birlikte, degerlendirme otantiktir

ve s0z konusu problem durumuna iliskin olarak gerceklestirilir [63].
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2.1.3.5.1. Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Ogretmenin Rolii

Probleme Dayali Ogrenme slrecinde 6gretmen 6gretici ve bilgiyi
aktaran bir model yerine, ogrencilerle birlikte 6grenen, ogrenenler igin sureci
kolaylastiran ve o6grencilere yon gosteren, cesaretlendiren ve guduleyen bir

role sahip olmalidir [5].

PDO de ogretmen takim kaptani gibi hareket eder. Problemler
olusturur,  sureci kontrol eder, ogrencileri gorevlendirir, onlara bilgiye
ulasmada kuguk ipuclari verir. Ayrica, dgrencilere problemin ¢ézima igin
yeterli zamani belirler ve bilgiye ulasmak icin gerekli kaynaklara ulasma
imkani saglar. Bunlarin icinde en onemlisi de, ogrencilere problemleri
¢bzmeleri, dusinmeyi ve bilgiyi kullanmayr ogrenmeleri icin rehberlik
etmesidir [54].

Grubu ydnetmeden, grup ici dinamigi destekleyebilecek konumu
yaratmak, egitim yonlendiricisi igin zor ve deneyim gerektiren bir suregtir. Bu
konumu yaratabilmek igin egitim yoOnlendiricisi 6grencilerden de destek
alabilir. Ozellikle verilen ders aralarinda ve molalarda egitim yonlendiricisi
ogrencilere egitici rolleri ile ilgili dominant ve yonetici tavir iginde olup
olmadiklarini sorabilir. Bu suregte, 6grencilerden gelecek herhangi bir yapici
elestiriyi de kabul etmeye hazir olmahdir. Egitim yonlendiricisinin bu egitici
tavri, 6grenciler icin mukemmel bir mesleksel model (rol model) olabilir [60].
PDO siirecinde egitim yonlendiricisinin nelere dikkat etmesi gerektigi Cizelge

2.4 'te tablolastirilarak agiklanmistir.

PDO oturumlarinda égretmen, égrencilerin problem ¢ézmek igin var
olan bilgileri ile neyi bilmeleri gerektigi arasindaki farki bulmalarinda yardimci
olur. Ogrencilerin bilgilerini tartismalari igin uygun ortam saglar ve gerekli
durumlarda yonlendirici sorularla onlara ipucu verir. Ogretmenler égrencilerin
yeni 6grenme yollarini kesfetme ve denemeye her zaman istekli olmalarini

saglamaya caligirlar [46].
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Yapilmasi Gerekenler Yapilmamasi Gerekenler

Oturumlar sirasinda olusan sessizligi
ogrencilerin bozmasini bekleyiniz.
Mimkuin oldugunca agik uglu, birden
fazla yaniti olan ve uzun siren
tartismalara yol acacak sorular yoneltiniz.

Sessizligi asla siz bozmayiniz.

Tek yaniti olan sorular sormaktan
kacininiz.

Ogrencilerin tartismalari igin konu
basliklarini saptamaktan ve
onermekten kagininiz. Tartisma
konularini ve igeriklerini kendileri
belirlemelidirler.

Ogrencilerin bilgilerini tartismalari igin
uygun ortamlar saglayiniz.

Ogrencilerden egitim yonlendiricisi
rolindzle ilgili geribildirim aliniz. Onlarin )
tarafsiz geribildirimleri sizin daha iyi bir Onyargilarinizdan kurtulmaya

egitim yonlendiricisi olmaniz i¢in ¢ok caliginiz.
onemlidir. Bu surecte tarafsiz, elestiriye
aclk olunuz.

Ogrencilerin problemleri gézmesini
beklemeden ¢bézumleri vermeyiniz.
Egitim yonlendiricisi roliintizt 6grencilerin  Oturumlarda tek bilgi kaynagi olarak
kavramasini saglayiniz. algilanmaktan kacininiz.

Grup etkinliklerinde yonetici
olmayiniz.

Sabirli olunuz.

Grup etkinliklerinde yonlendirici olunuz.

2.1.3.5.2. Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Ogrencinin Rolii

PDO de en 6nemli rol dgrenciye dismektedir. Egitimci tarafindan
sunulan problemi inceler, gerek sahip oldugu bilgileri kullanarak gerekse
arastirarak ulastigi bilgilerden yararlanarak problemin ¢6zimune yonelik
¢6zUm yollari Uretir. Grup icinde birtakim gdrev ve sorumluluklar Ustlenerek
arkadaslarina problemin ¢ézimunde yardimci olur. Ayrica problem ¢6zme
surecindeki goézlemlerine dayanarak hem kendisini hem de arkadaslarini

degerlendirir [54].

Problemin tanimlanmasi ve analizinin yapilmasi asamasinda
ogrenciler dusuncelerini sinirsizca tartismalidir.  Serbest ¢agrisim ve beyin
firtinasi  yontemi bu asamada sikga kullanilan egditim teknikleridir.

Ogrenciler senaryonun akiginda, sorularla karsilastiklarinda listeleme
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yontemini kullanarak yeni basliklari belirler ve bu basliklarla ilgili yeni sorular

ve sorunlari tartismaya agarlar ve ¢ozim Onerilerini gelistirirler [60].

Ogrenciler probleme dayali 6grenme surecinde problem ¢oziici
konumdadir. Ogrenciler bu siregte gruplar olusturarak problemi gozerler.
Ideal grup sayisi 5-7 olmalidir. Grup Uyeleri problemi ¢ézmek ve dgrenmek
igin birlikte calisirken, grupla calisma, igbirlikli 6grenme becerilerini de
kazanirlar. Bazi grup olusumlari segilen problemin niteligine bagl olarak
ortaokul ve (izeri egitim kurumlarinda 15-35 arasinda olabilir. [5]. Ogrencilerin
PDO siirecinde yapmalari ve yapmamalari gereken davraniglar Cizelge

2.5'te kisaca ele alinmistir.

Cizelge 2.5 Ogrenciler icin Kisa Bir Rehber [60]

Yapilmasi Gerekenler Yapilmamasi Gerekenler
Akliniza takilan tim sorulari gruba Egitim yonlendiricisine soru
yoneltiniz. sormayiniz.

Dusuncelerinizi korkmadan, ¢gekinmeden  Baskalarina sagma ya da mantiksiz
sOyleyiniz. gelebilir diye fikirlerinizi saklamayiniz.
Sorularinizin yanitlarini basili ve Egitim yonlendiricisinden yanit ya da
elektronik kaynaklardan arastiriniz. onay beklemeyiniz.

Sorulari yanitlarken baskalarinin
notlarindan (fotokopilerden)
yararlanmayiniz.

Sorularin kendi fikirlerinizle cozmeye
¢ahisiniz. Ozgin calismalar yapiniz.

Buldugunuz tim yeni bilgileri Yeni bilgileri egitim yonlendiricisine
arkadasglarinizla paylaginiz. danismayiniz.

Konulari kendi aranizda tartisiniz, Tartigsma ve sunumlarda egitim
sunumlarinizi gruba yapiniz. yonlendiricisine yonelmeyiniz.

Konuyu anlamadidinizda o konuyu
arastiran arkadasinizdan aciklamasini
isteyiniz.

Konuyu anlamadiginizda egitim
yonlendiricisine sormayiniz.

Egitim yOnlendiricisinin sizi segcmesini

Tartigmalara kendiliginizden katiliniz. beklemeyiniz.

Zamani iyi kullaniniz. Zamaninizi bosa gegirmeyiniz.

PDO 'de 6grenciler bilgileri ezberlemek yerine eski bilgiler ile yeni
bilgiler arasinda iligki kurarak bilgileri yapilandirirlar. Anlamlandirdiklari
bilgilerini benzer gergcek yasam durumlarinda kullanma yeterliligi kazanirlar.
PDO siirecinde 6grenciler grup igindeki rollerini belirlerler. Stregte 6nemli

olan bireysel 6zgurllk, bir bagka anlatimla se¢gim yapma ve karar vermedir.
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Ayrica o6grenciler zihinsel Ozerkliklerini kullanarak 6z-denetim becerilerini

gelistirirler [46].

2.1.3.5.3. Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Problemin Rolii

PDO ’de kullanilan problemlerin niteligi 6zel bir énem tagimaktadir.
PDO ’de o alanin tipik sorunlarini yansitan, o6gretimsel amagclara hizmet
eden, o&grencilerin 6grendiklerini sentezleyip kullanmalarina elverigli olan ve
onlari dusunmeye yonelten acik uclu problemlerin kullaniimasina 6zen
gosterilir.  Problemlerde, problemi ortaya ¢ikaran kosullar ve problemin ne
oldugu acikga anlatilir. Problemler genellikle, ilgili konudaki olaylarin

anlatildigi senaryolar seklinde sunulur [61].

Senaryoda tanimlanan problemin ¢6zimu igin anahtar sorular
belirlenir. Ezbere dayali ve bilgiyi 6grenciye dusunmeden tekrarlatan
sorulardan kesinlikle kaginilmahdir. Ezbere yonelik sorularla hazirlanmis bir
PDO senaryosu ancak bilgi diizeyinde kalir. Ogrenmenin en tst asamasinda
yer alan sentez, probleme dayali 6grenme yaklasiminda hedeflenen
basamak olmalidir.  Sorular, 6grencilerin analiz ve sentez yeteneklerini
gelistirecek nitelikte kurgulanmahdir. Sorularin sayisi ¢ok fazla olmamalidir.
Amac ve 6grenim hedeflerine goére belirlenecek olan sorular, &grencileri
kavramlarin analizini yapmaya ydneltecek sekilde, PDO oturumunun tamami
icin 4-6 olarak belirlenebilir [4, 60].

Senaryolarin amaci; 6grencilerin tartismaya katilmasi, duisince
uretmesi, gudilenmesi gibi genel 6grenme atmosferi ve o6grenilenlerin
hatirlanmasi, sentezlenmesi ve uygulanmasi gibi konularla ilgili olmalidir.
Ogrencilerin kegfetmesi istenen ayrintilar senaryoda yer almayabilir ya da bu

ayrintilardan astu kapali s6z edilebilir [18].

PDO ’de problemler bir konu islendikten sonra alistirma ya da

uygulama amaciyla kullaniimazlar. Tersine, program, amaglar dogrultusunda
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secilen ve asamali bir bigimde dizilerek modullerin
[18].

olugsturan problemlerin Ozellikleri

icine yerlestirilen

problemin Uzerine kurulmaktadir Probleme dayali 6grenme

yasantilarinin  malzemesini maddeler

halinde verilmistir [5];

karmasik ve kompleks,

arastirma, bilgi toplama ve yansitmayi gerektiren,
degisen ve deneysel,

basit, dogru ¢b6ziimii olmayan, agik uglu,

st diizey diigtinme becerilerini gelistiren,
yapilandirilmamis ya da yari-yapilandirilmis

X/ 7 X/ 7 X/
LI SR X IR X QI X4

e

*

Probleme dayali 6grenme sureci bilesenlerinin rolleri Cizelge 2.6 ’da

maddeler halinde ele alinmigtir.

Cizelge 2.6 Probleme Dayali Ogrenme Sirecinde Ogretmen, Ogrenci ve

Problemin Rolu [5].

OGRETMEN
(Bir Rehber Olarak)

OGRENCI
(Problem Coziicu
Olarak)

PROBLEM
(Glidiileme ve Hedefe
Ulagma Araci Olarak)

% Model/rehberdir.

+¢ Fikirleri sorgular.

< Ogrenmeyi yansitir.

< Ogrenmelerin
diUstincelerini ortaya
cikarir.

< Ogrenci katilimini
saglar.

+« Grup dinamigini
olusturur.

+ Sureci yonlendirir.

< Ogrenenle birlikte
ogrenir.

« Etkin bir katilim
saglar.

% Bilgiyi yapilandirir.

¢ Bireysel ve grup
galismalarinda
sorumluluk alir.

« Bilgiyi paylasir.

% Problemin
tanimladidi rolu
(bilim adami, doktor,
sanatgi vb.) Ustlenir.

K/
0‘0

Yapilandiriimamistir.
Bireysel ihtiyaclarla
uyumludur.

Gergek yasamdan
secilmigtir.

Tek bir ¢ozimu yoktur.
Formule edilemez. Agik
ucludur.

Ogrencilerin merakini
saglayacak ve
gudulenmesini
kolaylastiracak
niteliktedir.

» Ogrencilerin 6n

ogrenmeleri ile iligkilidir.

2.1.3.5.4. Probleme Dayali Ogrenmede Olgme-Degerlendirme

Probleme dayali 6grenmede 6zgun dederlendirmeler kullaniimaktadir.

Ogrenciler her hangi bir klasik sinavda oldugu gibi sorulara verdikleri dogru
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cevaplara gore degerlendiriimemektedir.

Olgme ve degerlendirmede,

ogrencilerin kavrama gucu, grup galismasi, bagimsiz ¢alisma becerisi gibi

dzelliklerle tabi tutulurlar. PDO ’de degerlendirme, uygulanma slrecinin her

asamasinda kullaniimaktadir. Bu suregte, ogrencilerin 6grenme gugcluklerini

ortaya ¢ikarmak ve gerekli duzeltmeleri yapmak, programa surekli donut

saglamak amaciyla izleme testi, kisa sinavlar vb. uygulanabilir [4, 46, 54].

Probleme dayali 6grenmenin uygulanma surecindeki her asamada,

elde edilen Urin ve formlar 6gretmen tarafindan cgesitli kriterler kullanilarak

degerlendirilmelidir. Cizelge 2.7 'de PDO vyaklagimina ait degerlendirme

basamaklari ve yapilmasi gerekenler yer almaktadir.

Cizelge 2.7 PDO yaklasiminda degerlendirme siireci [63].

PDO . s ]
Asama _PDO PDO Formlari PDO Kriterleri Ogretmenin
lart Urinleri Roli
Problemi Ogrenci glinlig, Problemin dogasi, Ogrencilerin
tanim Problemin Problem haritasi, Problemin problem
lama ifadesi S6zIi sunular, karmasiklk ve ifadelerini okuma
Posterler ¢ozunebilirlik dizeyi  ve dinleme
Gorev analizi, ﬁgﬁiltzgfsén“’ .
Zaman gizelgesi, : — Ogrencilerin
. : problemin dogasi ile
Plan Akis cizelgesi, I . planlarini ve
Plan ilgili gérevleri segme N .
yapma Basamaklar, ve konu disi gorevlerini
Arastirma 6nerisi, dedi kenlesri kontrol g6zden gegirme
Maliyet analizi emﬂ:
Bilgi kayitlari Lo I ijzlemleme,
Ara ’ Tablolar. cizelaeler Bilgiyi eksiksiz ve ogrenci
. ¢ , Glzeigeler, dogru olarak gunluklerini
Veri gereglerin alan notlari, kaydetme, arag- okuma. tutulan
toplama kullanimi, anketler, gozlemler, gereci doéru notlari 've
z(ae:eirl](aerll(rlr?élsr,]i gorugmeler, testler kullanma becerisi toplanan bilgileri
9 gOzden gecirme
Bulaularn Veri destekli 6zet istatistiksel Tablolar
Verileri 6ze§t]i cumleler, derlenmis  tekniklerin dogru rafikleri ,ve
analiz Frekz;ms ve bir araya kullanimi, mantikl gekilleri analiz
etme getirilmis ispatlar ve  yorumlar, bulgularin s
tablolari . etme
deliller paylasimi
Verileri Serailer Gazete yayinlari, Gortusmeleri Ogrenci
sentez Gt')sgteriller oOneriler, miinazara, sergileme, performanslarini
etme ve Sunular ’ panel, karar, karar/¢6zim gOzleme ve
sunma makale, model Onerisinin ifadesi degerlendirme

PDO oturumlarinin etkin bir sekilde sirdirilebilmesi igin sdzel ve

yazili geri bildirimlerin kullaniimasi ve degerlendirmenin objektif dl¢ltlerde

gerceklestirimesi onemlidir. Degerlendirme ve geribildirimin temel amaci

40



bireylerde davranis degisikligine yol agcmaktir. Her oturumun sonunda
ogrencilerin kendilerini, grubunu ve egitim yonlendiricilerini icerik ve suregle

iligkili olarak degerlendirmeleri 6nem tasimaktadir [58, 64].

Bir PDO yuritiicisti asadidaki sorulara cevap buldugu takdirde

basarili bir 6lgme-degerlendirme galismasi ortaya ¢ikarabilir [47].

s Problem ¢b6ziimiinii tamamlayan &grenciler hangi 6grenme
trtinlerini ortaya koymus olacaklardir ve bu driinler kigisel mi
yoksa grup Urdint mi olacaktir.

» Bir 6gretmen, kigisel bagariyi degerlendirerek grup 6grenmesini

nasil ilerletecektir?

Sinavlarda probleme dayall bir senaryo nasil kullanilabilir?

Grup olma ve iletisim becerileri dederlendiriimeli midir? Eger

degerlendirilecekse bu islem nasil yapiimalidir?

L)

X/
°

e

*

Probleme dayali 6grenmenin amagclari programin her boyutunda
desteklenmeli ve 6grenmede tutarlik saglanmalidir. Codunlukla bicimlendirici
degerlendirme kullanilirken duzey belirleyici degerlendirmeye c¢ok az yer
verilir. Bilgiyi hatirlama degil bilgiyi yeni durumlara transfer etme sinanir [46].
Ayrica PDO oturumlari boyunca (oturumlar sirasinda ya da sonunda) 6grenci
ve egitim yonlendiricilerinin verdigi geribildirimlerin,  oturumun geneline

yonelik yapilan degerlendirmelerin temelini olusturdugu unutulmamalidir [60].

2.1.3.6. Probleme Dayali Ogrenmenin Avantajlari

Probleme dayali 6grenme, 0zellikle uygulamali alanlarda ve birden
fazla ¢6zUmu olan konularda uygulandiginda 6grenciye birgcok beceri
kazandirmakta, bilgi ve deneyim sahibi yapmaktadir. Bu yaklagim ile 6grenci
problemle ylUzlesmis ve sonucu bulmasi igin miucadele etmesini saglanmig
olur. Gergek yasamdaki Orneklere uygun olaylar ve durumlar saglayarak,
Oogrencinin  gelecekte karsilagabilecegi problemleri ¢6zme becerisi
kazanmasini saglar [61].
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Kaptan ve Korkmaz, probleme dayali 6grenmenin avantajlarini

maddeler halinde ele alarak su sekilde belirtmistir [5]:

7 X/ 7 X/ 7
R X EIR X E IR X QIR X4

X/
°

e

*

X/ R/
L X GR X

Ders 6gretmen merkezli olmaktan ¢ok 6grenci merkezlidir.
Ogrencilerde 6z denetimi geligtirir.

Ogrencilere olaylara ¢ok yénlii ve derin bir bakis agisi getirir.
Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini geligtirir.

Etkin olarak, problemi ¢b6zmek igin yeni materyal ve kavramlari
6grenmeye katilimini saglar.

Ogrencilerin  bir takim olarak c¢alismasini saglayarak sosyal
ybnlerini ve iletisim becerilerini geligtirir.

Ogrencilerin (st diizey disiinme (kritik diisinme,  elestirel
diusiinme, bilimsel disiinme becerileri gibi) ve dinleme becerilerini
geligtirir.

Uygulama ve teoriyi birlegtirir.

Ogretmen ve é&grenciler igin &grenmeyi gidiler. Odgrenenleri
mesleklerinde ve yasamlarinda  kargilagtiklar — problemleri
¢6zmelerinde gerekli girisim ve c¢abayl gdstermeleri igin tegvik
eder.

Bireyi bir grubun (lyesi olarak etkili isbirligi yapmada sorumlu
davranmaya yoneltir.

Yasam boyu 6grenmeyi sadlar.

Birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanini etkili
olarak kullanma becerilerini gelistirir.

Bunun yani sira daha genel bir tanimlama olmasi agisindan, probleme

dayali 6grenmenin 6grenciye ve 6gretmene sagladidi faydalar bir¢ok [4, 5,
10, 53, 57-59, 64, 65, 67, 69-73] kaynak kullanilarak incelenmistir. Cesitli

bilim adamlarinin bu konu hakkindaki gorusleri arastirmaci tarafindan ele

alinarak maddeler halinde su sekilde derlenmistir:

Ogrenci merkezli olusu ve aktif 5grenme gerceklestirmesi
Ogrenciler arasi iletisimin saglanmasi ve ekip ruhunun gelisimi
Problem ¢dzme ve Ust dlzey duslinme becerilerinin kazaniimasi
Sorumluluk ve 6zdenetim kavramlarinin benimsenmesi
Motivasyon, gudulenme ve 6zguven saglanmasi

Bilginin kazanilmasi ve butinlesmesi
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2.1.3.7. Probleme Dayali Ogrenmenin Sinirhiliklar

Probleme dayali 6grenme yaklasimi 6grencilerde anlamh ve etkin
ogrenmeyi saglama Ozelliklerine sahip olmasinin yani sira uygulanmasinda
karsilagilabilecek bazi sinirhliklar olabilir. Ogretmenin  PDO yaklasimi
kullanarak igleyecegi derse ¢ok hazirlikli gelmesi ve uygulama sirasinda
konu disina ¢ikilmasina firsat vermemesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenin
ogrenci c¢alismalarini  takip edebilmesi, uygun donuatler verebilmesi,
tartismalar sirasinda mudahale edebilmesi ve degerlendirme slrecinde
zorlanmamasi igin uygulamanin kalabalik olmayan siniflarda daha etkili

olabilecegini sdylemek mimkuindur [53].

Senocak, probleme dayali 6grenme modelinin sinirhliklarini kapsamli

bir sekilde deginerek su sekilde siralamigtir [72]:

% Ogretmen, &grencileri sinif disinda (laboratuar, kiitiiphane,
dershane, vb.) arastirma yapmalari igin tesvik ettiginde,
ogrencilerin bu imkénlari kullanip kullanmadigini bilmelidir.

< Ogretmen sinifin idaresinde yetersiz kalabilir. Bu durum
problemin ¢éziilmesinden ¢ok daha da karmasik bir hal almasina
neden olacaktir.

% Ogretmen énceden 6drencilere arastirma yaparken uymalari
gereken kurallari anlatmali, bu igin etik kurallarini séylemeli ve
kesin kurallar belirleyerek onlari bu konuda motive etmelidir.

% Ayni anda bircok &dev veriimesi ve bunlarin kontrol altinda
tutulmasi 6gretmen igin zor olabilir.

% Gruplar ya da bireyler yaptiklari ¢alismalari erken ya da ge¢
bitirebilirler. Etkili bir 6gretmen bu durumda c¢alismalarini bitiren
ogrencileri diger 6grencilere yardim etmeleri igin yénlendirebilir ve
yeniden kontrol etmeleri igin ek zaman da verebilir.

% Probleme getirilecek ¢bziim bnerilerini kiyaslamak 6gretmeni glic
durumda birakabilir. Birden fazla ¢b6ziimii olan problemlerde en
dogrusunu belirlemek &grenci motivasyonunu olumsuz olarak
etkiler.

% Probleme dayali 6grenme modeli zengin bir materyal ve arastirma
ybntemine ihtiyag¢ duyar. Etkili 6gretmen, materyalleri iyi organize
edecek, onlari dagitacak ve uygulayacak islemler gelistirmelidir.

% Probleme dayali 6grenme modelini tim derslerde uygulamak
zordur. Sosyal igcerikli problemlerin degerini veya konu alanini tam
olarak kavrayamamis &grencilerle bu stratejiyi kullanmak verimsiz
bir hale déndsgdir.
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Probleme dayali 6grenmenin sahip oldugu sinirhliklar birgok [4, 5, 10,
47, 57-59, 64, 65, 69, 71-73] kaynak kullanilarak incelenmigtir. Cesitli bilim
adamlarinin bu konu hakkindaki gorusleri arastirmaci tarafindan ele alinarak

maddeler halinde su sekilde derlenmistir:

% Egitmen niteligi ve uygulamada karsilagabilecegi zorluklar
% Ogrenen farkliliklari ve 6grenenler arasi uyum sorunlari

% Ogretmen-dgrenci arasi iletisim problemleri

% Ogretme-6gretme durumlarinin uygunlugu

% Planlama, uygulama ve degerlendirme zaman sorunu

% Sinif-ortam, materyal yetersizligi

2.2. llgili Literatiir Galismalari

Cevre Bilincinin Gelistirilmesi ve Probleme Dayali Ogrenme ile yapilan
ulusal ve uluslar arasi alan yazinda ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu
kisimda, aragtirmanin igerigine uygunlugu nedeni ile yalnizca Yuksekogretim
Kurumu Ulusal Tez Merkezi'nde erisime acgik tezlere yer verilerek
sinirlandiriimistir. incelenen tezlerin seciminde konu ile dogrudan iliskili olma

sarti g6z onunde bulundurulmustur.

Sarikaya (2006), “Cevre Egitiminde interaktif Ogretim Yontemleri” adli
calismasinda, ogrencilerde geleneksel 6gretim ydntemine gore probleme
dayalli ve 6grenme dongusu yaklasimlarindan hangisinin akademik basarida
artisa sebep olacagini belirlemek ve &grencilerin bu interaktif o6gretim
yontemlerine yaklasimlarini tespit etmistir. Calisma, Manisa ili, Demirci
ilgesinde 20052006 Egitim-6gretim yi 75.Y1l 1.0.0. ‘da 6grenim goren 7.
sinif &grencilerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada geleneksel
Oogretim, probleme dayali 6grenme ve ogrenme dongusu yaklagimlarinin
uygulanacagi gruplarin belirlenmesi yansiz atama ile gergeklestiriimistir. Her
uc gruptaki égrencilere de arastirmaci tarafindan egitim verilmigtir. Ayrica

sontest uygulandiktan sonra ogrencilerin bu aktif 6grenme yontemlerine
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iliskin yaklagimlarini belirlemek amaciyla da galismada gozlem ve goérusme
yontemi kullanilmistir. Calismanin sonunda elde edilen veriler frekans, tek
faktorli varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) ile
degerlendirilmistir. istatistiksel degerlendirmeler sonucunda, geleneksel
ogretime kiyasla probleme dayali 6grenme yaklagsimi 6grencilerin akademik

basarilarini 6grenme dongusu yaklasimina gore artirdig1 saptanmigtir [65].

Tavukcu (2006), “Fen Bilgisi Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Ogrenme Urlinlerine Etkisi” adl arastirmasinin amaci, fen egitiminde
probleme dayali 6grenme yaklasiminin akademik basari, fen bilgisine yonelik
tutum, Dbilimsel sure¢ becerileri ve yaraticilik duzeylerine etkisini
incelemektetir. Arastirma yari deneysel bir calisma olup, 6ntest-sontest
kontrol gruplu desen kullaniimigtir. Arastirmaya deney (N=40), ve kontrol
(N=39) gruplarinin denk oldugu toplam 79 6grenci katilmigtir. Calismada,
deney grubunda Probleme Dayali Ogrenme yaklagimi izlenirken, kontrol
grubunda geleneksel yaklasim izlenmistir. Calismada veri toplama araci
olarak Akademik Basari Testi, Fen Bilgisi Dersine Yoénelik Tutum Olgegi,
Bilimsel Surec Becerileri Testi, Torrance Yaratici Duslinme Testi Sekilsel
Formu ve goérismeler kullaniimigtir. Arastirma hipotezlerini test etmek igin,
veri toplama bagimh ve bagmsiz gruplar igin t testi kullanilarak
deg@erlendirilmistir. Niteliksel veriler ise; mulakatlarda yapilan ses kaseti
cekimlerinin ¢dézUmlenmesi sonucunda elde edilmis ve betimsel analiz
yontemi ile degerlendiriimeye alinmigtir. Yapilan nitel ve nicel analizler
sonucunda; probleme dayali 6grenme yaklasiminda fen &gretiminin,
ogrencilerin akademik basarilarini gelistirdigi, fen bilgisi dersine ydnelik
tutum duzeylerini yUkselttigi, bilimsel sure¢ becerilerini gelistirdigi, yaratici

dusunme duzeylerini arttirdigi sonucuna ulagiimistir [61].

Tandogan Ozkardes (2006), “Fen Egitiminde Probleme Dayali Aktif
Ogrenmenin Ogrencilerin Basarilarina ve Kavram Ogrenmelerine Etkisi” adli
calismasinin amaci; probleme dayali aktif 6grenme modelinin basariya ve
kavram ogrenmeye etkisini arastirmaktir. Arastirmanin  6rneklemini

ilkogretim siniflarinda okuyan toplam 50 0ogrenci olusturmaktadir.
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Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte gerceklestiriimigstir.
Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulamaya baglamadan 6nce hazirlanan basari testi ontest olarak, agik uclu
sorular ve tutum olgegi uygulanmigtir. Calismanin sonunda deney ve kontrol
grubu o6grencilerine basar testi sontest olarak, agik uclu sorular ve tutum
Olcegi tekrar verilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 10.00 paket
programinda degerlendiriimistir. Bu degerlendirmeler 1siginda, probleme
dayal aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasi 6grencilerin basarilarini ve
kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve kavram yanilgilarini en aza
indirdigi saptanmigtir. Probleme dayal aktif 6grenme modelinin uygulanmasi
ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarini olumlu yénde etkiledigi

sonucu ¢ikariimistir [50].

Tombul (2006), “Turkiye'de Cevre Igin Egitime Verilen Onem” adli
calismasinda Okul Oncesi, ilkégretim, Ortadgretim, Yiiksek Ogretim, Yaygin
Egitim, Kalkinma Planlarinda ve Bakanliklar duzeyinde incelenmigtir.
Tarkiye’de bireylere ¢evre duyarligi ve bilinci olusturacak sekilde gevre igin
egitime yetince dnem verilmedigi belirlenmigtir. Cevre igin egitim konusunda
gelisme saglanmasi icin yapilan oneriler yeni calismalara belirleyici rol
oynamasi beklenmektedir. Arastirma sonucunda, daha fazla zaman
yitirmeden planlamaci ve uygulayici hikumeti; politika Ureten, denetleyen
Cevre ve Orman Bakanligi, etkin yerel yonetimleri, bilingli yurttasi, dogru
tepkiler veren ve hizli galisan 6rgutli toplumu, arastirmaci medyasi, bilgi
toplayan ve sunan universitesi, denetleyici meslek odalari ile birlikte etkin bir
iletisim kurarak ulke olarak “cevre sorumlulugumuzu” Ustlenmemiz gerektigi

kanisina variimistir [74].

Akbag (2007), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinda Cevre Olgusunun
Arastirilmasi” adli galismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gevre ve
ekoloji kavram bilgileri ve c¢evreye kargi duyarhliklarini arastirmistir. Bu
amagcla, 6grencilerin birinci sinifta sahip olduklari ¢evre bilgilerinin dort yillik
egitim sonunda sahip olduklari ¢evre tutum ve bilgilerine ne dl¢gide yansidigi
kargilagtirmigtir. Arastirma Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
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Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolumu 1. ve 4. sinifta 6grenim géren 224
ogrenci Uzerinde yurutulmustar. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel
bilgiler, gcevre ve ekoloji kavram bilgileri, ¢cevre tutum olgegi olmak Uzere U¢
bolumden olusan anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
sonuglardan 4. sinif 6grencilerinin 1. sinif 6grencilerine goére anlamh fark
gosterdikleri, ¢cevre duyarliliklarinin da buna bagli olarak daha fazla oldugu

g6zlenmis, bu hususla ilgili bazi énerilerde bulunulmustur [75].

iseri Gokmen (2008), “Probleme Dayali Ogrenme Modelinin, Yerel ve
Genel Cevresel Problemler Araciligi lle Ogrencilerin Cevresel Tutumuna
Etkisi” adli calismasinin amaci, o6grencilerin 6n cevresel tutumlari kontrol
altinda iken probleme dayali 6grenme yaklagimi (PDO1), vyerel bir problemin
kullanildigi probleme dayali 6grenme yaklagimi (PDO2) ve geleneksel egitim
(GE) yontemlerinin 6grencilerin ¢evresel tutumlarina; ozellikle genel gevre
bilinci, genel gevresel ¢ozumler konusundaki tutum ve kisisel sorumluluk
bilinci alt basliklarina olan etkisini incelemektir. Calismanin érneklemini Nigde
ilinde bir ilkdgretim okulunda okuyan 95 vyedinci sinif o6grencisi
olusturmaktadir. Tum gruplarda 4 hafta slresince “Ekosistemler Neden
Degisir?” konusu iglenmistir. Ogrencilerin  6n gevresel tutumlarinin
belirlenebilmesi igin tim gruplara Cevre Tutumu Testi uygulanmistir. Bununla
birlikte, uygulama sirasinda deney gruplari 6grencilerinin kullandigi grup
calisma kagitlari uygulamanin igerigi ve Ogrencilerdeki geligimi
degerlendirmek amaci ile incelenmistir. PDO (1 ve 2) ve GCE yéntemlerinin
ogrencilerin ¢evre tutumlarina etkisini incelemek igin kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. Calismanin sonuglari, PDO2 grubu 6grencilerinin
genel cevre bilinci ve genel cevresel ¢dzumler konusundaki tutum alt
basliklari icin GCE &grencilerinden, her (i¢ alt bashk icin de PDO
ogrencilerinden daha yuksek bir ortalamaya sahip olduklarini gostermigtir.
GCE grubunun ise kisisel sorumluluk bilinci alt bashginda PDO

ogrencilerinden daha yuUksek bir ortalamaya sahip oldugunu gostermistir [76].

Ak (2008), “ilkégretim Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yénelik
Bilinglerinin Bazi Demografik Degiskenler Agisindan incelenmesi’ adli
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calismasinda ilkogretim ogretmen adaylarinin gevre yonelik bilingleri ile
okuduklari bolimun ve cinsiyetlerinin iligkisi incelemistir. Arastirmanin
drneklemini 2006-2007 dgretim yilinda Abant izzet Baysal Universitesinde
egitim goéren toplam 256 katihmci olusturmaktadir. Calismada; Milfont ve
Duckitt (2006)in Cevre Bilinci Olgegdi adaptasyon galismalari yapilarak
ogretmen adaylarina uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
SPSS 15.00 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gére Cevre Bilinci Olgegi (CBO)nin analizi dikkate alindiginda
Cevre Bilinci Olgeginin bazi alt bélimleri ile ikégretim Ana Bilim Dallari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhliklar tespit edilmigtir. Ayrica cinsiyet
ile Cevre Bilinci Olgeginin bazi alt bélimleri arasinda anlamli farkliligin
oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismada ogretmen adaylarinin sahip
olduklari g¢evre bilincinin aldiklari ¢evre derslerinden etkilenmedigi ortaya
cikmisgtir. Bu baglamda Universitede Cevre Egitimine yonelik gorus, politika
ve programlarin tekrar gdozden geciriimesi ve yeniden yapilanmaya gidilmesi

gerekliligi 6ngdrulebilir [77].

Evren (2008), “Sosyoekonomik Durumun Cevre Bilincinin Geligimine
Etkisi” adli calismasinda, sosyoekonomik durumun gevre bilincinin gelisimine
etkisi arastinlmistir. Bu amagclarla bolgedeki okullarda okuyan ilkogretim,
ortadgretim ve yuksekogretim dgrencilerinin sosyoekonomik durumlari anket
yontemiyle belirlenmig, her bir 6gretim kademesindeki 6gdrenciler kendi
iclerinde dusuk, orta ve yluksek sosyoekonomik seviye gruplarina ayriimistir.
ilk ve orta ogretim kademelerinde orta sosyoekonomik seviyedeki
ogrencilerin, istatistiksel olarak anlaml bir sekilde en yuksek gevre bilincine
sahip olduklari goérulmastur. Yuksekogretim kademesinde ise dusuk, orta ve
yuksek sosyoekonomik seviyelerdeki égrencilerin ¢evre bilingleri arasinda,

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gérulmustar [78].

Alag6z (2009), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinda Cevre Bilincinin
Gelistirimesinde Probleme Dayali Ogdrenme Yonteminin Etkisi” adli
calismasinda, ilkdogretim bolumua sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla ¢evre
sorunlari cografyasi dersi bunyesinde yapiimistir. Calisma kapsaminda,
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“Probleme Dayali Ogrenme” yaklasimi ile geleneksel 6gretim yéntemlerinin,
ogrencilerin ¢evre sorunlarina ¢6zum Onerisi getirme konusundaki akademik
basarilarina, ¢evre problemlerini ¢ozme becerilerine ve g¢evre sorunlarina
getirdikleri ¢ozum Onerilerindeki yaraticiliklarina etkisi arastiriimigtir.
Arastirma oOntest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak c¢evre basar testi,
problem c¢dzme envanteri ve vyaraticilik dlgegi kullaniimistir. istatistiksel
varsayimlarin incelenmesi icin Kolmogorov-Smirnov ve Levene testleri,
hipotez testlerine iligkin karsilastirmalarda ise parametrik testler olan
eslestiriimis drnekler t-testi (paired samples t-test) ve bagimsiz érnekler t-
testi (independent samples t-test) kullaniimistir. Arastirma sonunda,
probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin ¢gevre sorunlarina ¢ozum
Onerisi getirme konusundaki akademik basarilarinda geleneksel o6gretim
yontemlerine gore daha fazla bir artis sagladigi, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin artirlmasinda daha etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.
Dolayistyla PDO ydénteminin ¢evre konularini iceren derslerde de
kullanilmasinin cevre bilinci kazanmis 6gretmenlerin yetismesinde etkili bir

rol oynayacagina inaniimaktadir [79].

incelenen tezler sonucunda elde edilen ortak sonug, geleneksel
Oogretime ya da duz anlatim yontemine kiyasla probleme dayali 6grenme
yaklagimi ogrencilerin akademik basarilarini gelistirdigi, tutum duzeylerini
yukselttigi, yaratici disunme dizeylerini arttirdigi, problem ¢ézme becerilerini
olumlu yénde etkiledigi seklindedir. Probleme dayali 6grenmenin fen ve g¢evre
egitimindeki kullanilabilirligi ve etkililigi dikkati ¢cekmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin yontem bolumU dahilinde, sureg¢ igerisinde izlenen
metotlar agiklanmig, sirasi ile arastirma modeli ve deneysel deseni,
arastirmanin uygulama basamaklari, arastirmanin evren ve oOrneklemi,
arastirmanin degiskenleri, kontrol ve deney gruplar ile ilgili bilgilere yer
verilmigtir. Ayrica, arastirmada kullanilan veri toplama aragclari, aragtirma ile
ilgili verilerin toplanma sureci ve bu verilerin analiz asamalari da detayh bir

sekilde agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deneysel Deseni

Model, bir sistemin temsilcisidir. Modeller, temsil ettikleri sisteme
oranla daha yalin olurlar. Model, ideal bir ortamin temsilcisi olup, yalnizca
onemli gorulen degdiskenleri icine alacak sekilde, ger¢cek durumun 6zetlenmis
halidir [80]. Arastirma modeli, en genel anlamda, arastirmacinin uygun ve
ekonomik bir surecle, verilerin toplanmasini ve analizi igin gerekli kosullarin

dizenlenmesidir [12].

Gercek deneme modelleri, bilimsel degeri en yuksek denemelerdir.
Gergek deneme modellerinin ortak dzellikleri, birden ¢ok grup kullaniimasi ve
gruplarin yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmasidir. Bdylece, her
arastirmada en az bir deney bir de kontrol grubu bulunur. Bunlar, o6teki

kontrol degiskenleri agisindan esitlenmis sayilirlar [80].

Degigkenler arasi iligkilerin  kesinlikle saptanabilmesi sonucu
kuramlarin gelistirilebildigi, kontrolli ve ulastigi sonuglarin kesin olmasi
nedeniyle de en guvenilir arastirma olarak kabul edilen arastirmalar deneysel

arastirmalardir [81].
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Bu arastirmada, gergek deneme modellerinden 6ntest-sontest kontrol
gruplu desen kullaniimistir. Howitt'e gore, Ontest-sontest kontrol gruplu
desen, yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden
once ve sonra bagimh degiskenle ilgili olarak olgulurler. Dolayisiyla bu
desen, iligkili bir desendir. Cunku ayni kisiler bagimh degisken Uzerinde iki
kez Olgulurler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarinin olgumlerinin kargilastirilmasi nedeniyle de bu desen, iligkisizdir.
Bundan dolayi dntest-sontest kontrol gruplu desen karisik bir desendir [82].
Bu dogrultuda, planlanan arastirma modeline gore drneklem grubu Uzerinde
bir 6n test uygulamasi yapildiktan sonra deneysel islem gergeklestiriimis ve

sonrasinda son test uygulamasi yapilmistir (Cizelge 3.1).

Cizelge 3.1 Arastirma Modelinin Simgesel Gérunumu

Grup Olgme 1 Deneysel iglem Olgme 2

Gy CBTAi, CKT; Probleme Dayal Aktif Ogrenme  CBTA,, CKT>
Gk CBTAi, CKT; Diiz Anlatim Yéntemi CBTA;, CKT>

Gq: Probleme dayali aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu
Gy: Duz anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
CBTA: Cevre Bilinci Tarama Anketi

CKT: Cevresel Kavram Testi

Arastirmada, orneklem icerisinde yer alan ogrencilerin ¢evresel biling
duzeylerini 6lgmek icin, “Cevre Bilinci Tarama Anketi” ve “Cevresel Kavram
Testi” kullaniimistir. Her iki test de deneysel islem Oncesi ve sonrasi olmak
uzere deney ve kontrol gruplarina uygulanmigtir. Elde edilen oOntest ve
sontest sonuglari arastirmanin  bulgular kisminin  temel yapisini

olusturmustur.
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin  evrenini, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakdltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri olusturmaktadir.
Birinci ve ikinci 6gretimden olusan dort yillik egitim goren toplam sekiz
siniftan olugan bu evren igersinden, arastirmada kullanilacak 6rneklem igin
iki ayri sinif segilmistir. Orneklem secimi vyapilirken, 6rnekleme

yontemlerinden seckisiz olmayan ornekleme yontemi kullaniimigtir.

Seckisiz olmayan ornekleme yontemi, sistematik érnekleme, amagsal
ornekleme ve uygun oOrnekleme olarak U¢ grup altinda incelenmigtir.
Arastirmada, bu gruplar icerisinden amagsal Ornekleme yoOntemi
kullanilmigtir. Amagsal (amacli) ornekleme, olasi ve seckisiz olmayan bir
ornekleme yaklagsimidir ve ¢alismanin amacina bagli olarak ilgili durumlarin

secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir [83].

Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemini, Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. Sinif 1. ve 2. 6gJretim
dgrencileri olusturmustur. Orneklemi 3. Sinif dgrencilerinden 32 1. égretim ve
30 2. Ogretim oOgrencisi olmak uUzere toplam 62 ogrenci olusturmaktadir
(Cizelge 3.2).

Gizelge 3.2 Orneklemin Ogretim ve Cinsiyete Gére Dagihimi

Ogretim Kadin Erkek Toplam
1. Ogretim
(Kontrol Grubu) 21 11 32
2. Ogretim
(Deney Grubu) 24 6 30

Orneklem seciminde g6z 6niine alinan en 6énemli faktérler; ilgili
gruplarin daha 6nce gevre, g¢evre bilimi, ekoloji vb. ile ilgili herhangi bir ders
almamig olmalari, deneysel islemlerin uygulandigi ders saatlerinin ve ders

programinin uygun olmasidir. Bununla birlikte uygulamanin yapildigi dersin
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(Fen Ogretimi Laboratuar Uygulamalari 1) igeriginin deneysel islemlere uygun

olarak planlanmasina olanak vermesi de diger bir faktorudur.

ilgili gruplar arasindan, deney ve kontrol grubu secimi rastgele
yapiimis olup, deney grubunu 3.Sinif 2.0gretim dgrencileri, kontrol grubunu

ise 3.Sinif 1.0gretim égrencileri olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Degigkenleri

Aragtirmada, degigkenler neden sonug iliskisi iginde oldugundan,
badimli ve bagimsiz degiskenler diye ikiye ayriimaktadir. Bagimh degisken,
arastirmacinin manipule edemedigi, bagimsiz degiskene bagli olarak ortaya
¢itkan arastirmanin sonucu durumunda ortaya ¢ikan ve arastirmanin sonucu
durumunda olan degiskenlerdir. Bagimsiz degisken, arastirmacinin
manipule edebildigi, ilgisini yogunlastirdigi nicel ya da nitel olabilen bir
degiskendir [84].

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Deneysel uygulamada o6grencilerle islenen konularin anlatiimasinda
kullanilan probleme dayali 6grenme yaklasimi ve duz anlatim yodntemi
calismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler

Ogrencilerin sahip olduklari cevresel biling diizeyleri ve cevresel
kavram bilgisi seviyeleri arastirmanin bagimh degdiskenini olusturmaktadir.

Uygulanan yontem dogrultusunda, elde edilen veriler bagimli degisken

uzerindeki degisimler ele alinarak incelenmistir.
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3.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinin gevresel biling duzeylerini
belirlemek ve cevre kavramlari bilgilerini test etmek Uzere iki ayr anket
uygulanmigtir. Anket yontemi, arastirmaci ile veri kaynag:i olan denek
arasindaki iletisimin isaretleme ve yazi ile yapildigi, “cevaplandiricinin daha
once belirlenmig siralamada ve yapida olusturulan sorulara kargilik vermesi
ile veri elde etme yéntemi” olarak tanimlanabilir [83, 85-87]. Arastirmada

kullanilan anketler, kapali uglu ve acgik uclu sorulardan olusmaktadir.

3.4.1. Cevre Bilinci Tarama Anketi

Arastirmaci tarafindan c¢evre bilincini 6lgmek amaciyla kullanilacak
anketin arastirilmasi asamasinda, gevre bilinci ile ilgili alanda yer alan; Akbas
[75], Yavuz [88], Erol [24], Ylcel [20], Kaplowitz ve Levine [89], DeChano
[90], Leeming, Dwyer ve Bracken [91], Madany and Bugahoos [92], Williams
[93], Taylor, Doff, Jenkins ve Kennelly [94], Vlaardingerbroek ve Taylor [95]
calismalarinda kullanilan Olgekler incelenmis ve aralarindan en uygun olani
secilmigtir. Arastirma icin secilen “gevre bilinci tarama anketi” daha once
daha oOnce de 1994 yilinda Almanya’'daki bir c¢alismada Sherenk
tarafindan kullaniimig ve Turkiye’de Erten [14], Erten [30], Buhan [96]
calismalarinda  kullanilmigtir.  Bu  dogrultuda  dlgedin  arastirmada
kullanilabilmesi igin, Ol¢edi uyarlayan Sinan Erten ile iletisime gecilerek

Olgegin kullanimi igin gerekli izin alinmigtir.

Cevre bilincini tarama anketi 4 ayri bolumden olugsmaktadir (EK-1).
Demografik o6zelliklerin ve bazi g¢oktan sec¢meli sorularin yer aldig ilk
bélimden sonra, 6gretmen adaylarinin gevre hakkindaki bilgilerini, cevreye
karsi olan tutumlarini ve gevreyi korumaya yonelik davraniglarini 6lgmeye
yonelik 3 ayri bolim yer almaktadir. Bu bolumlerde sirasiyla 20 adet

tutumlara yonelik, 20 adet davranislara yonelik ve 21 ¢evre bilgisine ydnelik
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olmak Uzere toplam 61 adet madde yer almaktadir. Ankette yer alan
maddeler 5’li likert tipi Olgekler (tamamen katiliyorum, katiliyorum, ¢cok az
katihyorum, hi¢ katilmiyorum ve ¢ok sik, sikga, ara sira, oldukga az, higbir

zaman) seklinde hazirlanmistir [97, 98].

Anketin giivenilirlik galismasi, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiltesi Biyoloji Ogretmenliginde 6grenim goren 139 6grenci (izerinde
yapilmistir ve i¢ tutarliik katsayisi (Cronbach’s Alpha) 0,844 olarak
hesaplanmigtir. bu katsayr Erten [30] tarafindan 0,77 ve Buhan [96]
tarafindan ise 0,71 olarak bulunmustur. Likert tipi besli derecelendirme
Olceginin kullanildigi bir tutum testi icin alfa hesaplanir. Bu test igin
hesaplanan guvenilirlik katsayisi 0,70 ve daha yuksek olmasi toplam
puanlarinin gavenilirligi icin genel anlamda yeterli olarak gorulmektedir [84,
97, 99].

3.4.2. GCevresel Kavram Anketi

Cevresel kavram anketi, arastirmaci tarafindan geligtiriimis olup 10
adet acik uclu sorudan olusmaktadir (EK-2). Bu anketin ilk bolimu biyolojik
cesitlilik konusunu, ikinci bolumunu ise ekolojik denge ve ekosistem konulari
olusturmaktadir. Ankette ilgili konular hakkinda oldukga genel kapsamda
sorular yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanilan sorular, uzman
gérusu alindiktan sonra deney ve kontrol grubuna es zamanh olarak

uygulanmigtir.

3.5. Veri Toplama Siireci
Veri toplama sureci planlanirken, arastirmada yer alan her iki gruba

uygulanacak iglemler birbirlerine paralel olacak sekilde tasarlanmistir.

Gruplara uygulanan dersler tamamiyla arastirmacinin kendisi tarafindan
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yuratulmustar. Buradaki amag, ogrenciler Uzerinde ogretici degisikliginden

kaynaklanabilecek herhangi bir etkilesim farkinin olusmasini engellemektir.

Arastirmanin deneysel islem sireci haftada 2 ders saati olmak Uzere 4
hafta olarak planlanmistir. Bu sureg igerisinde yapilan uygulamalar ayni gin
icerisinde hem deney hem kontrol grubuna tasarlanan plan gergevesinde

uygulanmigtir (Cizelge 3.3).

Arastirmaci, uygulamanin  yapildigi Fen Bilgisi Laboratuar
Uygulamalar | dersine, deneysel iglem sirasinda 6gretmen-6grenci
iligkilerinden kaynaklanabilecek problemleri Onleyebilmek igin, donem

basindan sonuna kadar katilmistir.

Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra deneysel islemlerin
basamaklarinin gergeklestiriimesine gecilmeden once her iki gruba da daha
onceden belirlenen CBTA ve CKT Olgeklerinin dntest uygulamalari yapiimigtir.
Buradan elde edilen verilerin analizi sonucunda gruplarin denk oldugu tespit
edilmis ve herhangi bir denklestirme ya da eksik 6grenmeleri giderme

yontemine basvurulmamigtir.

Deneysel islem basamaklarinin gruplara gére dagihmi Cizelge 3.3 'te
goruldugu gibi daha 6nceden tasarlanmis ve her hafta deney ve kontrol
gruplarinin konulari ayni olacak sekilde ve hangi konunun ne sekilde

islenecegi planlanmistir.

Uygulamanin 1.haftasinda, deney grubu 6grencilerine probleme dayali
dgrenme hakkinda genel bilgiler verilmistir. llgili 6gretim yaklasimi hakkinda
verilen bilgiler dogrultusunda ileriki haftalarda islenecek derslerin kisa
orneklendirmeleri yapilmigtir. Ayrica probleme dayali aktif 6grenme yaklagimi
geredi 6grenciler 5 gruba ayrilmistir ve bu 5 6grenci grubu ileriki derslerde
ortak calismalar yapmistir. Ayni hafta kontrol grubu &grencilerine ileriki

haftalarda islenecek derslerin kisa bir tanitimi yapilmis ve “ilkdégretim Fen ve
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Teknoloji Dersi” 6., 7. ve 8. Sinif ders kitaplarindaki ¢evre konulari tanitiimig

ve aralarindaki iligkilendirmeler yapilimistir.

Cizelge 3.3 Deneysel islem basamaklarinin gruplara goére dagihmi

§ Deney Grubu Uygulamalari Kontrol Grubu Uygulamalari
% (Probleme Dayali Aktif Ogrenme) (Diiz Anlatim Ydntemi)
§ CBTA ve CKT 0n testlerinin e CBTA ve CKT 06n testlerinin
8 uygulanmasi uygulanmasi
Probleme dayali 6grenme e Uvaulanacak proaramm
s stratejisinin tanitiimasi Y9 prog
© Deneysel iglemlerin tanitimasi
T e Cevre ve gevre bilinci hakkinda
: uygulanmasinda kullanilacak :
— e : . . genel bir anlatimin yapilmasi
ogrenci gruplarinin belirlenmesi
e Biyolojik cesitlilik, dGnemi ve
“YUVA” belgeselinin izletilmesi ekonomik degeri hakkinda
Biyolojik ¢esitlilik hakkinda yazilan bilgilerin verilmesi
g senaryolarin dagitiimasi ¢ Biyolojik cesitliligin tahribi ve
g Problem durumlarinin belirlenip azalmasi, ayrica yok olma
o~ ¢6zumlerin aranmasi / tartisiimasi nedenleri ve korunmasinin ele
Bir sonraki hafta igin hazirlanacak alinmasi
senaryolarin dagitiimasi o Turkiye'deki biyolojik cesitlilik
konusunun tartisiimasi
e Ekoloji ve alt dallari hakkinda
Ekoloji ve ekosistem ile ilgili bilgi verilmesi, ekoloji ve
senaryolara ait 6grenci ekonominin iligkilendiriimesi
- sunumlarinin yapilmasi e Ekosistem konusunun ele
% Problemler durumlarina iligkin alinmasi
T ortak goruslerin ve ¢bzim e Kommdniteler ve besin aginin
™ Onerilerinin tartisiimasi anlatiimasi
Ekolojik hakkinda genel ve ortak e Ekolojik denge ve bu dengenin
sonuglarin yorumlanmasi bozulmasi surecleri ve
sonugclarinin tartisiimasi
Ege Universitesi Botanik Bahgesi / . . : -
Herbaryum ve Tabiat Tarihi Mizesi * Botanik bahgeleri, tabiat tarihi
o gezi uygulamasi hmukzkeledrl ve ml[[lllpg.rk(ljar
= . : : - akkinda ayrintili bir ders
% Bq_tanlk .bahge'le.rl, Tabiat tarihi anlatiminin yapiimasi
: muzeleri ve milli parklar hakkinda P
< . . llgili konular hakkinda genel
kisa bir anlatim ve yapilan gezinin < . )
N C . degerlendirmenin yapilmasi
degerlendiriimesi
§ CBTA ve CKT son testlerinin e CBTA ve CKT son testlerinin
g uygulanmasi uygulanmasi
wn

57



2. uygulama haftasinda, deney grubu 6grencilerine Necatibey Egitim
Fakultesinin konferans salonunda, gerekli izinler (EK-4) alindiktan sonra
“Yuva” adli cevre belgeseli izletiimigtir. Belgesel seyrinin ardindan
belgeseldeki temalari baz alan ve “Biyolojik Cesitlilik” konulu problem
durumlari dagitilmis ve aktif 6grenmeye uygun bir sekilde gruplar halinde
konu islenmigtir. Dersin sonunda 3. hafta kullanilacak olan “Ekoloji ve
Ekolojik Denge Senaryolar” dagitilmig ve olusturulan gruplarin ayri ayri
sunum hazirlamalari istenmistir. Kontrol grubunda ise arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Biyolojik Cesitlilik Powerpoint Sunusu” rehberliginde diz anlatim

yontemiyle ders iglenmistir.

Deneysel uygulamalarin 3. haftasinda ise, deney grubu 6égrencileri ile
Necatibey Egitim Fakulltesinin drama odasinda ders islenmis ve gruplarin
sunumlari dinlenmis ve yorumlamalari yapilmistir. “Ekoloji ve Ekosistem”
temelli bu sunumlarda gruplar kendilerine verilen senaryolarin problem
durumlarini belirlemis ve ¢dzUm Onerileri getirmisleridir. Bunun paralelinde
kontrol grubu o6grencilerine “Ekoloji ve Ekosistem Powerpoint Sunusu”

esliginde gerekli bilgiler diz anlatim ydntemiyle verilmigtir.

Uygulamalarin 4. haftasinda deney grubu 6grencileri ile daha dnceden
planlanan ve gerekli izinleri alinan bilimsel bir gezi dizenlenmigtir (EK-5).
Ogrenciler ile ayni gin icersinde Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve
Herbaryum Miizesi (EK-6) ile Ege Universitesi Tabiat Tarihi Miizesi (EK-7)
gezisi duzenlenmigtir. Daha sonra islenen derste ilgili muzeler ve milli parklar
hakkinda bilgilendirmeler yapilmis ve gezinin kisa bir degerlendirmesi
yapihstir. Ayni hafta icersinde, kontrol grubu o&grencilerine hazirlanan
“‘Botanik Bahceleri, Tabiat Tarihi Muzeleri ve Milli Parklar Powerpoint
Sunusu” dogrultusunda bilgilendirmeler yapilmis ve bu bilgiler 6grencilere

duz anlatim yontemi kullanilarak verilmistir.

Cizelge 3.3 ’te verilen planlama dogrultusunda 4 haftalik suregte

tasarlanan plana uygun bigcimde, uygulamalar istenildigi gibi tamamlanmistir.
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Deneysel uygulamalarin 6grencilerin gevre bilinglerini geligtirmekteki etkisini

test etmek amaciyla olan son test uygulamalari yapilmigtir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin deneysel kismindaki uygulamalar sonucunda her iki
gruptan da elde edilen verilerin analizinde, SPSS 17.0 “Statistical Package
for the Social Sciences” paket programi kullaniimistir. Bu programa
kaydedilen veriler, ilgili probleme uygun analiz yontemleriyle ¢ozUmlenmigtir.
Arastirmada elde edilen verilerin ¢cbozimlemelerinde analiz tekniklerinden t-
testi teknigi ve varyans analizi teknigi kullaniimistir. T-testi ve varyans analizi,
iki veya daha fazla o6rnegin ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel

anlamlilikta degerlendirmeleri igin kullanilan temel tekniklerdir [100-102].

Ozellikle deneme modelli arastirmalarda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son testleri arasindaki farkhliklari ayri ayri inceleme
ihtiyaci duyulur. Bunun igin t-testleri arasindan, “iligkili dlgiimler arasindaki
farklarin testi (paired-samples t-test)’” yontemi segcilmistir. Bu test ile genel
anlamda ayni ya da eslestiriimis orneklem grubu Uzerinde gercgeklestirilen
iligkili iki 6lcume ait ortalama karsilastirilir. Bu test ile ayni zamanda iki 6l¢im

ya da arasindaki iligki de (korelasyon) belirlenir [12, 81, 84].

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puan
ortalamalarinin birbirleri arasinda karsilasgtiriimasi igin bagimsiz érneklemler
icin t-testi (independent-samples t-test) uygulanmistir. Bu test ile bagimsiz iki
gruba tek test uygulandiktan sonra iki grubun teste iliskin ortalamalari
arasindaki farkin énemli olup olmadigi belirlenir [81, 84, 103].

Arastirmada elde edilen diger degigskenlerle ilgili verilerinin
¢ozumlenmesi asamasinda parametrik test teknikleri icerisinde yer alan
Varyans Analizi (ANOVA, Analysis Of Variance) teknidi uygulanmistir.

Varyans analizi, bagimsiz ya da bagimh gruptan elde edilen verilerin
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ortalamalarinin ya da iglem ortalamalarinin farklihgini test etmek igin

yararlanilan bir yontemdir [104, 105].

iliskili veya tekrarli lgtimler icin iki-faktérli varyans analizinde iki ya da
daha fazla grubu igeren bir bagimsiz degisken ve birbirleriyle iligkili yada
tekrarlanan olglimler s6z konusudur. lligkili veya tekrarli Slglimler ayni
denekler (6rneklem) Uzerinde belirli zaman araliklarinda tekrarlanarak
gerceklestiriimelidir [84]. Bu test ile amag, bagdimsiz degiskenin iligkili
Olcumler Uzerindeki etkisini belirlemektir. Diger bir ifade ile bu test, bagimsiz
degiskene ait gruplarin, iligkili veya tekrarl dlgimler arasindaki etkinin farkh
olup olmadigini arastirmaktadir [81, 106]. Bu dogrultuda, deney ve kontrol
gruplarinin, deneysel islem oncesindeki on test ve son test puanlar ile
deneysel igslem sonrasindaki 6n test ve son test puanlari kargilastirilarak

incelenmigtir.

Bunlara ek olarak acgik uglu anket yontemi ile hazirlanmisg olan
cevresel kavram anketinin analizi ise sorularda 6grenci cevaplarinin sikhgina
gore nitel olarak degerlendirme yapilmistir. Elde edilen veriler ¢éziimlenerek
cesitli gruplandirmalar yapilmis ve bu gruplara ait yuzde frekans dagilimlari
tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar; kabul edilebilir cevap,
kismen kabul edilebilir cevap ve kabul edilemez cevap ya da yanitsiz
bagliklari altinda incelenmis ve gruplandiriimigtir. Daha sonra bu gruplara ait
yuzde frekanslar hem deney hem de kontrol grubu icin Ontest-sontest
karsilagtinimasina tabi tutulmustur. Boylelikle uygulanan deneysel iglem

sonucundaki degisimler tespit edilmeye caligiimigtir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boélimunde problem cumlesine ait alt problemleri
incelemek amaciyla yontem bolumunde belirtildigi sekilde toplanan verilerin,
yapilan uygun istatistiksel analizler sonucunda ¢ézimlenmesi ile elde edilen

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Arastirmada, Fen Bilgisi 3. sinif 6gdretmen adaylarinin c¢evre
bilinglerinin geligtiriimesinde duz anlatim yontemine goére probleme dayali
aktif 6grenme yontemi etkili olup olmadigi arasgtiriimigtir. Tum verilerden elde
edilen bulgular ve yorumlar, arastirma alt problemlerinin sirasina gore

duzenlenmigtir.

Bununla birlikte, bu bdélumde arastirmanin bir diger veri toplama
boyutunu olusturan ve nitel arastirma yontemleri ile toplanan verilerden elde
edilen bulgu ve yorumlar ortaya konmustur. Nitel verilere dayali bulgu ve
yorumlarin, arastirma alt problemlerini destekler nitelikte olup olmadigi

incelenmigtir.

4.1. Nicel Verilere Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda, ogrencilerin uygulanan d6lgum araci dogrultusunda tespit
edilen c¢evresel biling dizeylerine ait veriler analiz edilmis ve elde edilen
bulgular yorumlanmistir. Bu dogrultuda uygun istatistiksel yontemler
kullanilarak elde edilen bulgular 6nce cizelgeler halinde ortaya konulmus ve

daha sonra s6zel olarak ifade edilmis ve ardindan da yorumlari yapiimistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, arastirma alt problemlerinin

sirasinda ele alinarak duzenlenmis ve Oncelikle her biri bagimsiz olarak
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kendi icerisinde yorumlanmistir. Arastirmaya ait tum istatistiksel veriler SPSS
17.0 “Statistical Package for the Social Sciences” paket programi kullanilarak

elde edilmistir.

4.1.1. Arastirmanin Orneklem Grubuna Ait Frekans ve Yiizde

Dagilimlari

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubu égrencilerine ait frekans

ve yuzde dagilimlarinin gosterimi Cizelge 4.1 'de yer almaktadir.

Cizelge 4.1 Orneklemin Grubunun Ogretim ve Cinsiyete Faktdriine Gére
Frekans ve Yuzde Dagilimi

T Kadin Erkek Toplam
Ogretim
f % f % f %
1. Ogretim 21 339 11 17,7 32 51,6
(Kontrol Grubu) ' ! ’
2. Ogretim
(Deney Grubu) 24 38,7 6 9,7 30 48,4
Toplam 45 72,6 17 27,4 62 100

Yapilan arastirmaya, 45 i kadin, 17 ‘si erkek olmak Uzere toplam 62
ogrenci katilmistir ve bu 6grencilerin 51,6 yuzdelik oran ile 32 ‘si kontrol

grubu, 48,4 yuzdelik oran ile 30 ‘u deney grubu ogrencilerini olusturmaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 21 ‘i kadin, 11 ‘i erkek ve deney grubu
ogrencilerinin 24 ‘0 kadin, 6 ‘si erkektir. Boylelikle toplamda % 72,4 oranla
kadin o6grenciler, % 27,4 orana sahip olan erkek 6grencilerden fazladir.
Arastirma bu oranlar dogrultusunda tamamlanmis ve elde edilen veriler

cinsiyet faktori gbzetmeksizin yorumlanmistir.
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4.1.2. CBTA ilk Béliim Sorularina Verilerine Yonelik Frekans ve
Yuzde Dagilimlan

Bu bélimde Cevre Bilinci Tarama Anketinde yer alan ¢oktan segmeli
soru turindeki ilk bolim sorularinin analizi yapiimistir. Yapilan bu analiz tg¢

ayri bolum altinda gergeklestirilmigtir.

ilk béliimde bu sorulara ait CBTA éntest verileri, ikinci bélimde CBTA
son test verileri ve son boliumde ise bu sorular arasinda kargsilastirilabilecek

olanlarin yer aldigi kargilagtirma boluma ele alinmistir.
4.1.2.1.GBTA ilk Boliim Sorularinin Ontest Verilerine Yonelik
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Cevre Bilinci Tarama Anketinde yer alan ilk bélim sorularinin én-test

uygulamasindan elde edilen bulgular Cizelge 4.2 'de gosterilmigtir.

Cizelge 4.2 CBTA ilk Bdlim Sorularinin Ontest Verilerine Yénelik Frekans ve
Yuzde Dagilimlari

CBTA Ontest Verileri
Anket Sorulari Kadin Erkek

Toplam
f % f % f %

“Cevre”, “Ekoloji” ve “Cevre Sorunlari” kavramlari hakkinda bilginiz var mi?

-
g Evet 45 726 16 256 61 984
@ Hayr 0 0 1 1,6 1 16
Bu konular hakkinda bilginiz varsa bunu nereden 6grendiniz?
(Birden ¢ok secenek isaretleyebilirsiniz)

Basin yayin kuruluglarindan. 28 452 12 194 40 645
;‘ Okulda verilen derslerden. 42 67,7 12 194 54 87,1
8 Arkadaslar arasi sohbetlerden. 13 21,0 5 8,1 18 29,0

Konferans, sempozyum, panel gibi
etkinliklerden.

Diger iletisim ve bilgi paylagsim
yéntemlerinden.

2 3,2 1 1,6 3 4,8

16 258 10 16,1 26 419
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Cizelge 4.2 (Devami) CBTA ilk Béliim Sorularinin On-test Verilerine Yonelik
Frekans ve Yuzde Dagilimlari

CBTA Ontest Verileri
Anket Sorulari Kadin Erkek

Toplam
f % f % f %

Cevre konulari ile ilgili daha énce hi¢ egitim aldiniz mi?

® Evetaldm. 19 306 9 145 28 452
5’) Hayir, almadim ama egitim almak isterim. 21 33,9 6 9,7 27 43,5
Hayir, almadim ve almak da istemiyorum. 5 8,1 2 3,2 7 11,3
Cevre sorunlarini 6nlemeye yénelik yapilan
é? oénleme g¢aligmalari iginde hig yer aldiniz mi?
2 Evet 12 194 4 6,5 16 25,8
o
n Hayr 33 532 13 210 46 742
Cevre sorunlarini 6nlemeye yonelik yapilan
-3 o6nleme c¢aligmalari icinde gérev almak ister misiniz?
2 Evet 36 581 12 19,4 48 774
o
n Hayr 6 97 8 129 14 226
Sosyal yasaminizda ¢evre sorunlari hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?
Lg Hi¢c konusmuyorum. 4 6,5 5 8,1 9 14,5
3 Ara sira konuguyorum. 36 58,1 16 258 52 83,9
Sik¢a konusuyorum. 1 1,6 0 0 1 1,6
Cevre problemleri hakkindaki cegitli basin yayin
organlarinda yer alan haberleri takip ediyor musunuz?
©
= Evet, sikkga. 3 4,8 4 6,5 7 113
UQ) Evet,arasira. 33 532 16 258 49 79,0
Hayir, higbir zaman. 3 4.8 3 48 6 9,7
~ Cevre sorunlarinin énlenebilmesi igin...
2 Aliskanliklarimizi deg@istirmek zorundayiz. 38 61,3 15 242 53 855
O . . . . ~
)] Bireysel 6nlemlerin ise yarayacagina 113 > 32 9 14,5
inanmiyorum.
Cevre sorunlarini 6nlemeye yénelik yapilan ¢alismalarin
oo yararli olabilecegine inaniyor musunuz?
o
5 Evet 39 62,9 9 145 48 774
wn

Hayr 6 9,7 8 129 14 226

Cevre Bilinci Tarama Anketinde yer alan ilk boélim sorularinin yer
aldig! Cizelge 4.2 incelendiginde ilk olarak ogrencilerin % 98,4’Gnun “Cevre”,
“Ekoloji” ve “Cevre Sorunlar” hakkinda bilgiye sahip olduklari gorilmektedir.
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Ancak sahip olduklar bilgilerin ne kadarinin bilimsel bilgilerle ortustuagu
kaygisi tasinmaktadir. Zira sahip olduklari bu bilgilerin % 87,1’i okulda verilen
bilgilerden elde edilmis olmasina ragmen, % 64,5 gibi blyuk bir oranla da
basin yayin kuruluglarindan elde edildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin toplam
% 45,2’sinin daha once gevre egitimi aldiklari ve % 43,5'inin ise daha 6nce
hi¢ cevre egitim almadiklari ancak almak istedikleri tespit edilmistir. Cevre
sorunlarini dnlemeye yonelik yapilan calismalarda, dgrencilerin % 74,2’si
daha once yer almadiklarini belirtmistir. Buna ragmen ogrencilerin % 85,5

gibi buyuk bir oranla gérev almak isteyen dgrenci belirlenmigtir.

Cevre sorunlari hakkinda 6grencilerin % 91,9'u ara sira konustuklari
ve bununla birlikte ¢evre problemleri hakkindaki haberleri de % 90,3 ile ara
sira takip ettikleri hesaplanmigtir. Cevre sorunlarinin d6nlenebilmesi igin
aliskanliklarin degistiriimesi gerektigini 6grencilerin % 85,5 dusinmektedir.
Cevre sorunlarini dnlemeye yonelik calismalarin faydali olacagina inanan

ogrencilerin orani ise %77,4’tur.

4.1.2.2. GBTA ilk Boéliim Sorularinin Ontest-Sontest Verilerinin

Karsilastinlmalarina Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Cevre Bilinci Tarama Anketinde yer alan ilk bolum sorularinin ontest
ile sontest verilerinin karsilastirimalarindan elde edilen toplam bulgular

Cizelge 4.3 'te gosterilmistir.

CBTA ilk bolim sorularinin 6ntest sontest Kkarsilastiriimalari
yapildiginda, gbéze batan ilk durum arastirmadan 6nce 6grencilerin %85,5’i
cevre sorunlarini 6nlemeye yoOnelik calismalarda gorev almak isterken,
yapilan uygulamadan sonra ogrencilerin %90,3’'G bu calismalarin icerisinde

yer almak istemesidir.
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Cizelge 4.3 CBTA ik Boélim Sorularinin Ontest-Sontest Verilerinin
Karsilastirilmalarina Ait Frekans ve Yuzde Dagilimlari

Anket Sorulari Ontest Sontest

f % f %

Cevre sorunlarini 6nlemeye yoénelik yapilan

g onleme g¢aligmalari iginde hi¢ yer aldiniz mi?

g Evet 16 258 20 32,3

n Hayir 46 742 42 67,7

a Cevre sorunlarini 6nlemeye yénelik yapilan

< o6nleme caligmalari icinde gérev almak ister misiniz?

g Evet 53 855 56 90,3

n Hayr 9 145 6 97

Sosyal yasaminizda ¢evre sorunlari hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?

Lg Hi¢c konusmuyorum. 4 6,5 6 9,7

g Ara sira konugsuyorum. 57 91,9 53 85,5
Sik¢a konusuyorum. 1 1,6 3 4,8

Cevre problemleri hakkindaki gesitli basin yayin

© organlarinda yer alan haberleri takip ediyor musunuz?

> Evet,stkca. 3 4,8 4 6,5

8 Evet,arasira. 56 90,3 54 87,1
Hayir, hicbir zaman. 3 4.8 4 6,5

N~ Cevre sorunlarinin é6nlenebilmesi igin...

g Aliskanliklarimizi deg@istirmek zorundayiz. 53 85,5 58 93,5

n Bireysel 6nlemlerin ise yarayacagdina inanmiyorum. 9 145 4 6,5

Cevre sorunlarini 6nlemeye yénelik yapilan ¢alismalarin

o; yararli olabilecegine inaniyor musunuz?

o) Evet 48 77,4 60 96,8

n

Hayrr 14 226 2 3,2

Ogrencilerin sosyal yasamlarinda cevre sorunlari hakkinda konusma

sikliklari da uygulama oncesi ve uygulama sonrasi verilerine gore degismis

ve bu degisim uygulama sonrasi lehinde yer almistir. Cevre sorunlari

hakkindaki haberlerin takibi konusunda da 6grencilerin davraniglari deneysel

islem Oncesine gore pozitif ydonde bir degisim gostermistir. Ayrica 6grencilerin

cevre sorunlarinin  Onlenebilmesi i¢in sahip olduklari aligkanliklarin

degistiriimesi gerektigi ve ¢evre sorunlarini 6nlemeye yonelik calismalarin

yararina inanglari da artis gostermistir.
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4.1.3. GBTA Uygulamasinin Guvenilirlik Testi ve Normal Dagilim
Testi Bulgulan

Guvenilirlik analizi, her hangi bir konuda &rneklem (zerinden veri
toplamak amaci ile gelistirilen olgme aracini olusturan ifadelerin (yargi,
Oonerme, soru vb.) kendi aralarinda tutarlihk gosterip gostermedigini test
etmek amaci ile kullanilir ve bu test icin hesaplanan guvenilirlik katsayisi 0,70
ve daha yuksek olmasi toplam puanlarinin guvenilirligi igin genel anlamda
yeterli olarak gorulmektedir [81, 84, 97, 99].

Uygulanan c¢evre bilinci tarama anketlerinin hem Ontest hem de son
test asamalari igin ayri ayri glvenilirlik analizi yapilmistir. Ontest uygulamasi
icin i¢ tutarhhk katsayisi (Cronbach’s Alpha) 0,818 olarak hesaplanmigtir.
Ayrica sontest uygulamasi igin hesaplanan i¢ tutarlihk katsayisi ise 0,836
olarak tespit edilmistir. Bu durumda hem Ontestin hem de sontestin glvenilir

seviyede oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Parametrik test varsayimlarindan biri olan normal dagilim surekli
degiskenlere ait dagilimlarin en énemlisidir. Surekli degiskene iliskin verilerin
normal dagilim goéstermesi, verilere ait aritmetik ortalama, ortanca (medyan)
ve tepe degeri (mod) birbirine esit olmasi anlamini tasir [81]. Bu dogrultuda

CBTA' ya ait hesaplamalar sonucunda asagidaki bulgulara ulasiimistir.

Cizelge 4.4 Surekli degiskenlere ait dagilimlar

aritmetik ortanca tepe degeri
ortalama = (medyan) ~ (mod)
220,05 221,50 226,40

ilgili ankete ait normal dadihm testinin ilk basamaginda &lgilen
aritmetik ortalama 220,05; ortanca (medyan) 221,50 ve tepe degeri (mod) ise
226,40 degerleri ile birbirine yaklasik egit olarak hesaplanmigtir. Bununla
birlikte ankete, normal dagihm uygunluk testi olan Kolmogorov-Smirnov testi
de uygulanmigtir. Tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov testi ile verilen bir

dagihimin teorik bir dagilima (Normal, Poisson gibi) uygunlugu test edilir [81].
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Cizelge 4.5 Tek orneklem Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari

Toplam
N 62
Normal parametreler Ortalama 226,40
Standart Sapma 19,035
Cok blyuk farkliliklar Agirhikh ,032
Pozitif ,032
Negatif -,032
Kolmogorov-Smirnov Z ,361
Anlamhhk (iki uglu) ,999

Yapilan Olgumler ile Cizelge 4.5 ‘teki sonuglara gore, ogrencilerin
gevre bilinglerinin taranmasina iligkin puanlar normal dagilima uymaktadir
(p=0,999; p>0,05).

Son olarak ankete ait normal dagilimin saglanip saglanmadigini
kontrol etmek amaciyla incelenen normal dagilim egrisi Sekil 4.1 ‘de

sunulmustur.

20

15

0 T
175 200 225 250 275
Sekil 4.1 CBTA' ya ait Normal Dagihm Egrisi
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Sekil 4.1 incelendiginde, normal dagihmin olusturdugu c¢an egrisi
seklindeki grafikte yer alan alanin hemen hemen yarisinin ortalamanin
sagina diger yarisinin ise ortalamanin soluna dustugu gorulmektedir. Ayrica
normal dagilim egrisinin de ortalama degere gore simetrik olarak yer aldigi

tespit edilmigtir ve boylelikle dagilimin normal oldugu sonucuna variimigtir.

Uygulanan anketin guvenilirik ve normal dagilim kosgullarinin
saglanmasiyla, analizlerinin parametrik test kosullarina uygunlugu saptanmig

ve verilerin cézumlenmesi bu dogrultuda yapiimistir.
4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ile Sontestleri
Arasindaki iligkinin Olgiilmesi
Verilerin analiz islemlerine gecilmeden oOnce, iki degisken arasindaki
iliskinin dlzeyini (derecesini-siddetini-glcund) ve yoénunu belirlemek amaci

ile kullanilan basit korelasyon testi uygulanmigtir.

Cizelge 4.6 Ontest-sontest puanlarini arasindaki iliski (korelasyon)

N lliski P
Kontrol Grubu Ontest-Sontest 32 ,729* ,000*
Deney Grubu Ontest-Sontest 30 ,708* ,000*

Anlamlilik dizeyi: p<0,01

Cizelge 4.6 'daki verilere gore, her iki grubun da ontest puanlari ile son
test puanlari arasinda anlamli bir iliski oldugu goértulmektedir (p=0,000;
p<0,01). Kontrol grubunun ontest ve sontestleri arasinda dogru yonlu (pozitif)
kuvvetli bir iligki (r=0,729) ve ayni sekilde deney grubunun da Ontest ve
sontestleri arasinda dogru yonlu (pozitif) kuvvetli bir iligki (r=0,708) oldugu
hesaplanmigtir. Her grubun testleri arasindaki iliski dlzeyinin anlamli ve

kuvvetli oldugu tespit edilmigtir.
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4.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest ile Sontest

Sonuglarinin Karsilastiriimasi

Yapilan korelasyon analizinden sonra on test ve son test degiskenleri
g6z onudnde bulundurularak, 6grencilerin ¢evre bilincine yonelik toplam
puanlarinin bu iki degiskene goére anlamli farklihklar gosterip gdstermedigi
incelenmigtir. Bu islem sirasinda, hem kontrol ve deney gruplari igin hem de
her iki grup testleri arasinda ayri ayri tekrarlanarak karsilastirmalar yapilmis

ve aralarindaki farklarin anlamlhiligina bakilmistir.

1. Dlz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol

grubunun Ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Cizelge 4.7 Kontrol grubunun ontest ile sontest puanlarina iligkin
karsilastirma

Test N Ort. (x) S.S. s.d. t p
Ontest 32 219,44 20,361 .
Sontest 32 23072 19249 1 4,365 000

Anlamhlik duzeyi: p<0,05

Cizelge 4.7 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin sahip oldugu
toplam ¢evre Dbilinci puanlarinin  6ntest-sontest degiskenine gore
karsilagtinimasina iligkin, %95’lik anlamhlik dizeyi g6z o6nunde
bulunduruldugunda iligkili dlgimler igin t-testi sonucu olarak anlamhlik
derecesi 0,000 olarak hesaplanmistir. Baska bir ifade ile kontrol grubu
ogrencilerinin  ontestleri ile sontestleri arasinda toplam tutum puanlari
agisindan anlamh (manidar) bir fark vardir. DUz anlatim yontemi ile 6grenme
ortamlarinin olusturuldugu kontrol grubu o6grencilerinin ¢evre bilinglerinin
kargilastiriimasi sonucunda anlamh bir farkin bulunmasi, bu &6gretim
yonteminin &grencilerin ¢evre bilincini gelistirmekte etkisiz kalmadigini
gOstermektedir. Ayrica dntest sonuglarina gore 6grencilerin standart sapmasi
20,361 ve ayni grubun son test sonuglarina gore sahip olduklari standart

sapma ise 19,249 olarak hesaplanmistir.
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Ontest

Sontest

Sekil 4.2 Kontrol gurubunun éntest ile sontest toplam
puanlarina iliskin karsilastirma

Sekil 4.2 'de goruldugu uzere kontrol grubu 6grencilerinin dntest puan
ortalamalari 219,44 ve ayni gruba uygulanan son test puan ortalamalari ise
230,72 olarak tespit edilmigtir. Ortalama puanlar arasindaki farkin nispeten
az oldugunun tespiti ise mevcut yontemin ilgili biling puanlarini gelistirmeye

yonelik etkisinin yeter seviyede olmadigini kanitlar niteliktedir.
2. Probleme dayali aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubunun
Ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Cizelge 4.8 Deney gurubunun Ontest ile sontest puanlarina iliskin
kargilagtirma

Test N Ort. (x) S.S. s.d. t p
Ontest 30 220,70 13,081 .
Sontest 30 24643 13597 20 12047 000

Anlamhlik duzeyi: p<0,05

Cizelge 4.8’deki verilere gore, deney grubu 6grencilerinin sahip oldugu
toplam c¢evre bilinci puanlarinin  Ontest-sontest degiskenine gore
kargilagtiriimasina iligkin, %95’lik anlamhlik dizeyi g6z onunde

bulunduruldugunda iligkili Olgumler igin t-testi sonucu olarak anlamlilik
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derecesi 0,000 olarak hesaplanmistir. Baska bir ifade ile deney grubu
ogrencilerinin Ontestleri ile sontestleri arasinda toplam tutum puanlari
agisindan anlamli (manidar) bir fark vardir.

Probleme dayali 6grenme yoOntemi ile 0Ogrenme ortamlarinin
olusturuldugu kontrol grubu 6grencilerinin g¢evre bilinglerinin kargilastiriimasi
sonucunda anlamh bir farkin bulunmasi, bu 6gretim ydonteminin 6grencilerin
cevre bilincini gelistirmekte etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Ayrica
Ontest sonuglarina gore 6grencilerin standart sapmasi 13,081 ve ayni grubun

son test sonuglarina gore sahip olduklari standart sapma ise 13,597 olarak
hesaplanmigtir.
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Sontest

Sekil 4.3 Deney gurubunun dntest ile sontest puanlarina iliskin kargilagtirma

Sekil 4.3 ele alindiginda deney grubu &grencilerinin dntest puan
ortalamalar 220,70 ve ayni gruba uygulanan son test puan ortalamalari ise
246,72 olarak hesaplanmistir. iki test arasindaki ortalama puan farkinin
nispeten daha yuksek bulunmasiyla, uygulanan deneysel yontemin cevre

bilinci puanlarini gelistirmeye yonelik etkisinin yeter seviye oldugu seklinde
bir sonug¢ elde edilmektedir.
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3. Duz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol
grubu oOgrencilerinin Ontest puanlari ile probleme dayali aktif 6grenmenin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin ontest puanlari arasinda anlamh bir

fark var midir?

Cizelge 4.9 Kontrol gurubu ile deney grubunun Ontest puanlarina iligkin
kargilastirma

Gruplar N Ort. (x) S.S. s.d. t p
Kontrol Grubu 32 219,44 20,361 i
Deney Grubu 30 220,70 13,081 60 ,288 174

Anlamhlik duzeyi: p<0,05

Cizelge 4.9 incelendiginde deney grubu &grencilerinin c¢evre bilinci
tarama anketi ontest toplam puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile yoklanmis, hesaplanan t degeri
ve %95 guven araliginda anlamliik dizeyine goére 0,774 olarak tespit

edilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin arasinda oOntest puanlari g6z o6nune
alindiginda anlamli bir farkhlik gézlenmemistir. Her iki grubun da ¢evre bilinci
tarama anketi Ontest puanlari acisindan denk olduklari sdylenebilir. Bu
denklik iki ayri yontemin ayni konu i¢in uygulamasi ag¢isindan oldukca
onemlidir. Bu sayede uygulanan deneysel yontemin sartlarinda biri olan

deney ve kontrol grubu denkligi de saglanmis olmaktadir.

Sekil 4.4 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin dntest puan
ortalamalari 219,44 ve ayni testin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
puan ortalamalar ise 220,70 olarak hesaplanmistir. iki gruba ait dntestler
arasindaki ortalama puan farkinin gbéz ardi edilebilecek kadar az olmasi,
planlanan deney-kontrol grubu denkligini destekler niteliktedir. Bu sekilde,

yontemin uygulama gartlari yerine getirilerek gerceklestiriimesi saglanmistir.
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Sekil 4.4 Kontrol gurubu ile deney grubunun dntest
puanlarina iliskin karsilastirma

4. Duz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol
grubu o6grencilerinin sontest puanlari ile probleme dayali aktif 6grenmenin

uygulandidi deney grubu ogrencilerinin sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Cizelge 4.10 Kontrol gurubu ile deney grubunun sontest puanlarina iliskin
karsilastirma

Gruplar N Ort. (x) S.S. s.d. t p
Kontrol Grubu 32 230,72 19,249

Deney Grubu 30 246,43 13,597
Anlamhlik dizeyi: p<0,05

60 -2,986 ,004*

Gruplarin son test puanlarinin kargilastirildigi Cizelge 4.10 g6z 6énine
alindiginda ise, deney grubu o6grencilerinin ¢evre bilinci son test toplam
puanlari ortalamalarinin kontrol grubu o6grencilerinin ¢evre bilinci son test
toplam puanlar ortalamasi olduk¢a yuksek oldugu goézlemlenmektedir. Bu
dogrultuda, dgrencilerin gevre bilinci toplam puanlarinin 6n testler agisindan
denk oldugunu g6z o©nune alirsak, son test puanlarin ortalamalarinin

arasindaki farkin yuksek olmasi uygulanan deneysel yontemin basarisini goz
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onune cikarmaktadir. Kontrol grubu o6grencilerinin sontest uygulamasindaki

standart sapmalari 19,249 iken deney grubu 6grencilerinin standart sapmasi
ise 13,597 olarak hesaplanmistir.

Gruplarin ¢evre bilincine yonelik son test puanlari ortalamalar
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile
yoklanmig, hesaplanan t degeri ve %95 glven araliginda anlamhlik dizeyine
gbre 0,004 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle, kontrol ve deney

gruplarinin arasinda son test puanlari g6z 6nune alindiginda anlamli bir
farkhlik tespit edilmistir.

250
245
240
235
230
225
220
215
210
205
200

Toplam Puanlar

Kontrol

Deney

Sekil 4.5 Kontrol gurubu ile deney grubunun sontest
puanlarina iliskin karsilastirma

Sekil 4.5 ’teki verilere gore kontrol grubu dgrencilerinin sontest puan
ortalamalari 230,72 ve ayni testin uygulandidi deney grubu dgrencilerine ait
son test puan ortalamalari ise 246,43 olarak bulunmustur. Deneysel islem
sonras! uygulanan bu iki test arasindaki ortalama puan farkinin ylksek
olmasi, probleme dayali aktif 5grenmenin diz anlatim yéntemine gore, gevre

biling puanlarini gelistirmede daha etkin oldugu tespit edilmigtir.
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5. Dulz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol
grubu 6grencileri ile probleme dayal aktif 6grenmenin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

Cizelge 4.11 lliskili Olctimler icin iki-Faktorli Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Deney Oncesi Deney Sonrasi

Gruplar N F P
Toplami & 4y ss.  Ort.(x) ss.
é‘r’géﬁ" 32 8957,356 219,44 20,3 230,72 19,2
12,530 ,001*
Deney

30 4862,168 220,70 13,0 246,43 13,5
Grubu
Anlamhlik duzeyi: p<0,05

Cizelge 4.11 ’daki sonuglara goére, uygulanan deneysel islem
oncesindeki ve sonrasindaki ¢evre bilinci puanlarini arasinda anlaml bir fark
tespit edilmigtir (F=12,530; p<0,01). Diger bir anlatimla, &grencilere

uygulanan her iki 6gretim yontemi de, ogrencilerin gevre bilingleri olumlu
yonde degistirmigtir.
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Kontrol Grubu Ontest
Sontest

Deney Grubu

Sekil 4.6 Kontrol ve deney grubunun dntest ile sontest
toplam puanlarina iligkin karsilastirma
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Kontrol ve deney gruplarinin dntestleri ile sontestleri arasindaki farklari
gosteren Sekil 4.6 goz 6nune alindiginda, kontrol grubu 6grencilerinin cevre
bilinci puan ortalamalarinin  dntest-sontest farkinin, deney grubu
ogrencilerinin ¢evre bilinci puan ortalamalarinin 6ntest-sontest farkinindan
daha az olmasi deneysel islem sirasinda uygulana yontemin kontrol grubuna

uygulanan yontemden daha etkin oldugunu gostermektedir.

4.2. Nitel Verilere Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu kisimda, ogrencilerin uygulanan oOlgim araci dogrultusunda tespit
edilen cevresel kavram duzeylerine ait veriler analiz edilmis ve elde edilen
bulgular yorumlanmistir. Bu dogrultuda uygun istatistiksel yodntemler
kullanilarak elde edilen bulgular dnce ¢izelgeler halinde ortaya konulmus ve

daha sonra sdzel olarak ifade edilmis ve ardindan da yorumlari yapiimistir.

Ogrencilerin CKT ’ye verdikleri cevaplar (i¢ grup altinda toplanmis ve
cevaplarin sikhklarina gore yuzde frekanslari incelenmigtir. Bu dogrultuda
elde edilen bulgular deneysel islem 6ncesi ve sonrasi olarak gruplandiriimig
ve karsilastinimisgtir. Bu iglem kontrol ve deney gruplari icin ayri ayr ele

alinmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢cevresel kavram testine verdikleri cevaplar
Cizelge 4.12 'de ele alinmistir. Cizelge genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin pozitif yénlU bir artisa sahip oldugu
anlasiimaktadir. Biyogesitlilik kavraminin soruldugu ilk soruda o6grencilerin
kabul edilebilir cevap ylzdesinin Ontestte %15,6 olmasina kargin sontest
yuzdesi % 37,5 olarak hesaplanmistir. Biyogesitliligin dnemi konusunda
ogrencilerin dntestte % 12,5 oranla kabul edilebilir cevap verdikleri, sontestte
ise bu oranin % 25,0 oldugu goérilmektedir. Biyogesitliligin tahribinin ve
azalmasinin nedenleri ve koruma g¢alismalarinin soruldugu sorularda pozitif
yonlu artiglar hesaplanmigtir. Ancak biyogesitliligin ekonomik yodnden

oneminin ele alindidi soruda o6grencilerin ontest ve sontest yuzdeleri
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arasindaki farkin diger biyogesitlilik sorularina goére daha az bir orana

(sirasiyla % 3,1 ve % 9,3) sahip oldugi gozlemlenmektedir.

Cizelge 4.12: Kontrol Grubu Cevresel Kavram Testi Ontest-Sontest
Puanlarinin Karsilastiriimasi

ONTEST SONTEST
SORULAR

KC KK KE KC KK KE
Biyogesitlilik (Tdr Cesitliligi, Genetik © @ ) 2l o 0
1 Cesitlilik, Ekosistem Cesitliligi) nedir? SRR E S B R
Kisaca agiklayiniz. =Y > =Y =Y =Y =Y
. ~ ~ < © ™
. epepra s . . Lo Ln S
2  Biyocesitliligin dnemi nedir? ~ 498803 0odgEmo
S =3 X =3 =3 >
. N - - ™ 0 ~ ©
Biyogesitliligin ekonomik énemini ; o O o N g ) —
3 dir? Maddeler halind N I O Y
nedir? Maddeler halinde yaziniz. N < < N < <
Biyogesitliligin tahribinin ve ) : ™ % 2 ~
4  azalmasinin nedenleri nelerdir? ™ 3 g © ™ 3 © N © N L\g
Maddeler halinde yaziniz. S =Y ° =Y =Y o
. I . - ~ ~ T} N ~ ®
Biyogesitliligi koruyabilmek icin neler S ~ O N o 9 o © P
5 liy1z? Maddeler halind VeS8 727 ¢
yapmallyiz? Maddeler halinde yaziniz. ° < < < < $
Ekoloji nedir? Ekolojik denge nasil R E B
6 islor? < a4 99 6 8 o~ g J © ¥ 4
Igler: N N S s N S
Ekolojik dengeyi bozan faktorler O o W ) o ~ o5 g
7 nelerdir? Maddeler halind PN et ENE Y g
nelerdir? Maddeler halinde yaziniz. © < L L < S
Ekolojik dengeyi korumak i¢in neler © o o < 0 o W0 N
8 liyiz? Maddeler halind S VgL NEe T
yapmallyiz: addeler halinde yaziniz. AN S NS S S L
; kA A ; ™ © < ~ o o~
9 Ek03|stem gesltle_rl_ne ornekler verip, N - R R
kisaca bilegenlerini yaziniz. S < S < < S
S-S - DA S
10 Kommoiniteler nasil igler? A 93806 3w w a8 v g &
> = X = = X

N~ © © ™ — ™

© o oS < © <

— F < I o ™

GENEL (ortalama) o 3 N qQ o 3

X =Y X S S X

KC: Kabul edilebilir cevap
KK: Kismen kabul edilebilir cevap
KE: Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz
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Anketin diger sorulari goz 6nune alindiginda ekoloji ve ekolojik denge
konusunda ogrencilerin Ontest yuzdesi % 12,5 olup buna karsin sontest
yuzdesi de % 21,8 olarak hesaplanmistir. Bununla beraber ekolojik dengeyi
bozan faktérler ve bu dengenin korunmasi igin yapilmasi gerekenler
konusunda oOgrenci cevaplarinda Ontestten sonteste pozitif yonlu bir artis
tespit edilmigtir. Ayrica ekosistem ve gesitleri hakkindaki kabul edilebilir
cevap yuzdesi % 9,3 iken bu oran son testte % 18,7 'ye c¢iktigi gorilmektedir.
Kommunitelerin isleyisi hakkinda olduk¢a az bilgiye sahip olan 6grencilerin

deneysel islemden sonra bu konudaki bilgilerini arttirdiklar tespit edilmigtir.

Cizelge 4.13 ’te deney grubu 6grencilerinin cevresel kavram testine
verdikleri cevaplar yer almaktadir. Deney grubu cizelgesi genel olarak ele
alindiginda ogrencilere ait kabul edilebilir cevaplarin pozitif yonll bir artisa
sahip oldugu gozlemlenmektedir. Biyogesitlilik kavrami hakkindaki ilk soruda
ogrencilerin kabul edilebilir cevap ylzdesinin dntestte %13,3 olmasina karsin
sontest yuzdesi % 30,0 olarak hesaplanmigtir. Biyogesitliligin  dnemi
konusunda ogrencilerin Ontestte % 16,6 oranla kabul edilebilir cevap
verdikleri, sontestte ise bu oranin % 25,0 oldugu gorulmektedir.
Biyogesitliligin ekonomik yonden dneminin soruldugunda soruda 6grencilerin
verdigi kabul edilebilir cevaplar hem ontest ve hem de sontestte oldukca
dusuk bir yuzdeyle yer almaktadir. Biyogesitliligin tahribinin ve azalmasinin
nedenleri hakkinda ve koruma c¢alismalari konusundaki kabul edilebilir cevap
oranlarindaki pozitif yonlt artis ilk iki soruya goére daha ylksek bir orana

sahiptir.

Ekoloji ve ekosistem konularinda sorularin yer aldigi diger kisimda,
ekoloji ve ekolojik denge hakkindaki soruya ait 6grenci yuzdeleri dntest ve
sontestte sirasiyla % 16,6 ve % 20,0 olup énemli bir artis gdézlenememistir.
Ancak ekolojik dengeyi bozan faktorler hakkinda ontest yizdelerinin % 20,0
olmasina karsin sontest yuzdeleri % 40,0 olarak hesaplanmistir. Ekolojik
dengenin korunmasi igin yapilmasi gerekenler konusunda &grenci
cevaplarinda ontest ve sontest yuzdeleri arasinda da pozitif yonlu ylksek bir
artis gozlenmektedir. Ancak ekosistem gesitlerinin ve kommunitelerin igleyigsi
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hakkindaki sorularda o6grencilere ait kabul edilebilir cevaplarda 6nemli bir

Ontest-sontest farki tespit edilememisgtir.

Cizelge 4.13: Deney Grubu Cevresel Kavram Testi Ontest-Sontest
Puanlarinin Karsilastiriimasi

ONTEST SONTEST
SORULAR
KC KK KE KC KK KE
Biyogesitlilik (Tdr Cesitliligi, Genetik ™ ™ ™ g. g. g_
1 Cesitlilik, Ekosistem Cesitliligi) nedir? < 4 & .‘1: 4 o ®m 3 o o g
Kisaca agiklayiniz. =Y > =Y =Y =Y =Y
© A QS ™ ™ @
2  Biyocesitliligin dnemi nedir? w398 0o &~ %3 <« 3
S =3 X =3 =3 X
Biyogesitliligin ekonomik énemini g nw O m O M o O ©
3 R K N - D H Y A~ 1OH
nedir? Maddeler halinde yaziniz. S < < < < 5
Biyogesitliligin tahribinin ve g © ™ © g
. . ™ (] g
4  azalmasinin nedenleri nelerdir? o a8 2; + 4 © N8 8~ o
Maddeler halinde yaziniz. =Y > =Y =Y =Y
. T . . © ™ o © o (3]
Biyogesitliligi koruyabilmek i¢in neler S ~N o S o O 1n O ™
5 liyiz? Maddeler halind SN2 EYg
yapmallyiz? Maddeler halinde yaziniz. < S < < < <
Ekoloji nedir? Ekolojik denge nasil © ¢ © o4 © S o O S
6 islor? a4 3 9 9 o ©o 88 0o o«
Igler: 5 5 8 5 S 8
Ekolojik dengeyi bozan faktorler S ~ © S o O © O g
7 0 . © N g IO M A 04 ¥ 4 10 -
nelerdir? Maddeler halinde yaziniz. S < N < < L
.. . . ™ o © ™ © o
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9 Ekosistem cesitlerine drnekler verip, ~ 3— © S 0P 4 B NB o O
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© © © Q Q Qe
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> = X = = X
N~ © © ~
c 8 8 © © «©
™ 3 5 o) i ™
GENEL (ortalama) & oA © 8 o 3
X =Y =X S S X

KC: Kabul edilebilir cevap
KK: Kismen kabul edilebilir cevap
KE: Kabul edilemez cevap ya da yanitsiz
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Kontrol ve deney gruplarinin CKT yuzdeleri Sekil 4.7 ’de ontest ile
sontest karsilastirmalari ile bir arada ele alinmistir. Ogrencilerin ankete

verdikleri cevaplar U¢ grup halinde incelenmis ve karsilastiriimistir.
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Yiizde Frekanslar

10

Kabul Sontest
Kismen

Edilebilit " 70 Kabul Ontest
Cevap Edilebilir Edilemez Kabul K
Cevap Edilebilir ~ f/Smen Kabul
Cevap d Kabul .
K | Grulymis Cevap  cilepily  Edilemez
ontrol Grulyanitsiz Cevap Cevap
yada

Deney GrubuYanitsiz

Sekil 4.7 Kontrol ve deney grubunun dntest ile sontest
yuzde frekanslarina iligkin kargilastirma

Deneysel igslem oncesinde ve sonrasindaki CKT ylzdeleri arasinda
kontrol grubu 6grencilerinin verdikleri cevaplarin ortalamalari arasinda ¢ok
onemli bir farka rastlanmamis olup, mevcut degisimin de pozitif yonll oldugu
tespit edilmistir. Ayni sekilde deney grubu Ogrencilerin cevaplarin
ortalamalarinda da pozitif yonli fakat Gnemsiz bir artis géridimustar.

Ancak ankette yer alan sorular bagimsiz olarak ele alindidinda, diz
anlatim yontemi uygulanan kontrol grubu o6grencilerinin bilimsel bilgi
gerektiren tanimlama sorularinda daha buyluk artig goOsterdikleri
g6zlemlenmistir. Bununla birlikte probleme dayali aktif 6grenme ile ders
islenen deney grubu dgrencilerinin ise ¢gevre sorunlarinin dnlenmesi, ¢gevrenin
korunmasi gibi sadece bilgi degil ayni zamanda biling gerektiren sorularda
daha fazla artis géstermislerdir.
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CKT yer alan sorulara kontrol ve deney grubu dgrencilerinin verdikleri
dikkat ¢ekici cevaplarin ontest ve sontestteki degisimlerine ait bazi ornekler

su sekildedir:

Bilgi Gerektiren Soru: Biyogesitlilik (Tur Cesitliligi, Genetik Cesitlilik,
Ekosistem Cesitligi) nedir? Kisaca aciklayiniz.

¢ Kontrol grubu ontest cevabi:

“Canlilarin kendi iclerindeki ve birbirleri arasindaki cesgitliliktir.”

¢ Kontrol grubu sontest cevabi:

“Tar Cegitliligi: Ayni tiirden bireylerin farkli 6zelliklere uyum saglayarak, farkli
Ozellikler kazanabilmesidir.

Genetik Cegsitlilik: Ayni gende, ayni alleller lizerinde farkli etki yapan
genlerden olusan cegitlilik.

Ekosistem Cesitliligi: Su, kara, ¢l gibi canlilarin yasam ortamlarinin
farklihklaridir.”

+ Deney grubu Ontest cevabi:
“Dogada bulunan canli gesitlili§i olarak adlandirilabilir.”
¢ Deney grubu sontest cevabi:

“Tdr Cesitliligi: Ciftlestiklerinde verimli déller verebilen canlilara tiir denir.
Genetik Cesgitlilik: Gelismis yapili canlilarda var olan ézelligini yavru canliya
aktarma yetisinin gen havuzunda yarattigi ¢esitlilige denir.

Ekosistem Cegsitliligi: Dogada var olan canli varliklarin olusturdugu kiimedir.
Ekosistemde var olan canlilarin yarattigi ¢esitliliktir.”

Biling Gerektiren Soru: Biyocesitliligi koruyabilmek icin neler
yapmaliyiz? Maddeler halinde yaziniz.

% Kontrol grubu 6ntest cevabi:

“Biyocesitliligi saglayan déngliyi devam ettirmek.”

¢ Kontrol grubu sontest cevabi:

“Cevreyle uyumlu yasamaliyiz, biyogesitliligi arttirmaliyiz.”

¢ Deney grubu ontest cevabi:
“Dogal ¢evrenin korunmasi ve biyocesitlilige 6nem verilmesi.”
+ Deney grubu sontest cevabi:

“Dogal kaynaklarin korunmasi,

Canlilarin yasadiklari ortamlarla birlikte korunmasi,
Biyocesitliligin ekonomik 6neminin én plana ¢ikariimasi,
insanlarin bu konudaki bilinglerinin arttiriimasi,

Koruma programlari olugturulmasi.”
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Bilgi Gerektiren Soru: Ekoloji nedir? Ekolojik denge nasil igler?

% Kontrol grubu 6ntest cevabi:

“Canlilarin yasadigi ortami inceler. Canlilarin birbirleri ile uyum saglamasi ile
igleyebilir.”

¢ Kontrol grubu sontest cevabi:

“Ekoloji ¢evre bilimidir. Ekolojik denge bir fabrika gibi isler, normalde
sorunsuz bir sekilde devam eder fakat kii¢lik bir ariza bile olsa fabrika
calisamaz. Tek bir farki fabrika atiklarinin ¢ok kligclik bir kismi tekrar
kullanilabilir, ancak dogal ortamda her atik madde baska alt sistemin girdisi
olabilmektedir.”

¢ Deney grubu Ontest cevabi:

“Bitki, hayvan ve insanlarin yasadiklari belli bir bélgeyi ele alir. Ekolojik
denge ortama uyum saglayarak devam eder.”
% Deney grubu sontest cevabi:

“Ekoloji canlilarin yasadiklari ¢evre ile ilgilenir. Ekolojik dengede 6nemli olan
canlilarin kendilerine 6zgii ortamlarda uyumlu yasamasidir. ”

Biling Gerektiren Soru: Ekolojik dengeyi korumak icin neler
yapmaliyiz? Maddeler halinde yaziniz.

¢ Kontrol grubu ontest cevabi:

“Herkes birey olarak dikkat ederse yasadigimiz ¢evre daha iyi olur.”

% Kontrol grubu sontest cevabi:

“Cevreye yaptiklarimizin farkina varip onlari diizelmek igin ¢alismaliyiz.”

% Deney grubu ontest cevabi:
“Cevremize olmasi gereken gibi davranmaliyiz. Dogal cevremizi korumaliyiz .”
¢ Deney grubu sontest cevabi:

“Dogal ortama miidahale ederken onun etkilerini diigtinmeliyiz,

Biling dlizeyini arttirmali, ¢evre Kirliginin éniine gegcmeye calismaliyiz,
Ulusal anlamda gecgerli ve etkili devlet politikalari gelistirmeliyiz,
Dogal kaynaklarin kullanimini minimum diizeye indirmeliyiz.”

Verilen o&rneklerde de goéruldugu gibi kontrol ve deney grubu
ogrencileri arasinda uygulanan yontemden kaynaklanan bakig agisi, bilgi ve
biling farklari olugsmustur.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimunde, bulgular kisminda gerekli istatistiksel
yontemlerle ¢ozUmlenmesi yapilan verilerden elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Ayrica arastirma suresince g6z oOnunde bulundurulan bazi

Onerilere de bu baslik altinda deginilmigtir.

1.1. Sonug ve Tartisma

Aragtirma sonucunda oncelikle CBTA ele alinirsa, ankette yer alan ilk
boélim sorularinin incelendiginde 6grencilerin blyuk bir bolumunun “Cevre”,
“Ekoloji” ve “Cevre Sorunlar” hakkinda bilgiye sahip olduklari gértlmekte
ancak sahip olduklarin bilgilerin ne kadarinin bilimsel bilgilerle ortustugu

kaygisi tagsinmaktadir.

Sahip olunan bu bilgilerin blyuk oraninin okulda verilen bilgilerden
elde edilmig olmasina ragmen, yine de basin yayin kuruluglarinin etkisi de
g6z ardi edilemez oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarini
Oonlemeye yonelik yapilan ¢alismalarda daha 6nce yer almamalarina ragmen

blyUk bir oranla bu tip gorevler almak isteyen 6grenciler belirlenmigtir.

Ayrica  ogrencilerin  ¢evre  sorunlarinin  Onlenebilmesi  igin
aliskanliklarini degistiriimesi gerektigini dustndUkleri ve ¢evre sorunlarini
Oonlemeye yonelik calismalarin faydali olacagina inandiklari ortaya

konmustur.

Aragtirmada deneysel iglemler sonrasinda kontrol grubu ve deney
gruplarina uygulanan ve c¢evresel bilinglerinin tarandigi anketle veriler
toplanmisgtir. Deneysel islem 6ncesi ve sonrasi olmak Uzere her iki gruba da

ikiser defa uygulanan bu anket sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:
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1. Duz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu
kontrol grubunun 6ntest ile sontest puanlari arasindaki fark test edilmis ve
pozitif ydonde bir fark tespit edilmistir. Bu fark dogrultusunda, kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan duz anlatim yonteminin égrencilerin ¢evre bilincini

gelistirmekte etkisi oldugu soylenebilir.

2. Probleme dayal aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubunun
Ontest ile sontest puanlar arasindaki fark incelendiginde ise bu farkin
beklenen dizeyde pozitif yonlu oldugu gorulmektedir. Uygulanan probleme
dayall 6grenme yonteminin gevre bilincini gelistirmekte oldukca etkili oldugu

gorulmektedir.

3. Duz anlatim yodntemi ile 6grenme ortamlarinin olugturuldugu
kontrol grubu oOgrencilerinin O6ntest puanlari ile probleme dayali aktif
ogrenmenin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin ontest puanlari
karsilastirildiginda, bu puanlar arasinda herhangi bir farkin olmadigi tespit
edilmigtir. Dolayisiyla her iki grubun denkligi ve segilen deneysel desen

acisindan uygulugu ortaya ¢gikmaktadir.

4. DUz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu
kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlari ile probleme dayali aktif
ogrenmenin uygulandigi deney grubu &grencilerinin  sontest puanlari
arasinda bir karsilastirma yapildiginda, deney grubu lehine bir fark elde
edilmstir. Deney grubunun sontest puani kontrol grubuna gore daha yuksek

seviyededir.

5. DUz anlatim yontemi ile 6grenme ortamlarinin olusturuldugu
kontrol grubu 6grencileri ile probleme dayal aktif 6grenmenin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontest puanlari arasinda da bir fark
tespit edilmistir. Baslangigta denk olarak hesaplanan ontest puanlarinin
yani sira, deneysel islem sonrasinda sontest puanlari arasinda farklar

bulunmustur.
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Bu sonuglar dogrultusunda, arastirmanin amacini olusturan ve bu
dogrultuda denenen probleme dayali aktif 6grenme yontemi, o6grencilerin
gevre bilincini geligtirmekte duz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu
ortaya konulmustur. Probleme dayall aktif 6grenme ile islenen derslerin
ogrencilerin biling duzeylerini gelistirmekte etkisi, duz anlatim yontemi ile
tasarlanmis derslere gore daha fazladir. Ancak duz anlatim yontemi ile
ogrenme ortamlarinin olusturuldugu kontrol grubu ogrencilerinin de c¢evre
bilinci duzeylerinin az da olsa artis gostermesi, ilgili yontemin tamamen

etkisiz olmadigini gostermektedir.

Cevresel kavram testi incelendiginde kontrol ve deney gruplari
arasinda gerek ontest gerekse sontest ortalamalarinda 6nemli bir farka
rastlanmamistir. Ancak diz anlatim ydntemi uygulanan kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsel bilgi gerektiren tanimlama sorularinda, probleme dayali
aktif 6grenme ile ders islenen deney grubu Ogrencilerinin ise ¢evre
sorunlarinin  onlenmesi, ¢evrenin korunmasi bilgi degil biling gerektiren

sorularda daha basarili olmuslardir.

Arastirmanin problem cumlesi olarak belirlenen “Fen Bilgisi 3. sinif
ogretmen adaylarinin ¢evre bilinglerinin  gelistiriimesinde duz anlatim
yontemine go6re probleme dayall aktif 6grenme yontemi etkili midir?”
sorusuna yanit aranmig ve probleme dayali aktif 6grenmenin daha etkili

oldugu sonucuna variimigtir.

1.2. Oneriler

Bu baglik altinda, gerceklestiriien arastirmanin ortaya koydugu
bulgular 1s1giInda ortaya ¢ikartilan sonuglardan hareketle yapilan
uygulamalara iligkin, bu konuda ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik ve
probleme dayali 6grenme modelinin uygulanmasi sirasinda karsilagilabilecek

sorunlara kargi bazi oneriler gelistiriimis ve maddeler halinde sunulmustur.
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1.2.1. Aragtirmaya Yénelik Oneriler

. Ogretmen yetistiren kurumlarda 6grenim gérmekte olan 6gdretmen
adaylarina “Fen Bilgisi Ogretimi” derslerinde yeni 6gretim yaklasimlari
icinde probleme dayali 6gretim yaklagsiminin nasil uygulanacagi ile
ilgili bilgiler verilmeli ve uygulamalar yaptiriimalidir.

. YUksek oOgrenim kurumlari digindaki okullarda da c¢evre egitimi
sirasinda PDO vyaklasimina uygun uygulamalarina daha fazla yer
verilerek, derslerin daha ilgi ¢cekici hale gelmesi saglanabilir.

. Yapilan aragtirma “biyolojik gesitlilik, ekoloji ve ekolojik denge, botanik
bahceleri ve tabiat tarihi muzeleri” gibi konularla ile sinirlandiriimigtir.
Cevre egitimindeki diger konularla da benzer ¢alismalar yapiimalidir.

. Cevre egitimine yonelik derslerde uygulamaya konulan yeni
yaklagimlardan, modellerden, yontem ve tekniklerden uzak yetismis
ogretmenlere hizmet igi egitimler dizenlenmeli, bu 6gretmenler yeni
model, yontem ve teknikler hakkinda bilgilenecekleri seminer ve
sempozyumlara yonlendirilmelidir.

. Cevre egitiminde kullaniimak uzere, ilgili konulara ve kavramlara gore
PDO yaklasimina uygun senaryolarin bir arada bulundugu kitap vb.
yayinlar yayinlanabilir.

. Cevre egitimi dersinde kullanilacak PDO yaklasimlarinin égrencilerin
derse yonelik tutumlarina olan etkisini sinayacak arastirmalar
desenlenmelidir.

. Cevre egitimi derslerinin PDO ydntemine gore islenebilmesi igin ilgili
okullarda, ogrencilere daha uygun calisma ortamlari saglayabilecek
donanimlar ve farkl bir sinif ortamlari saglanmalidir.

. Cevre egitimi konusunda PDO yaklasiminin 6grenci tutumlari, biligsel
araglar, akademik basari ve Ust dizey dusunme becerilerine etkisini
ortaya c¢lkarmaya yonelik arastirmalar yapilarak daha kapsamli

deneysel arastirmalar gergeklestirilebilir.
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1.2.2. Uygulamaya Yénelik Oneriler

. Probleme dayali 6grenmede 0Ogretmen sadece egitim yonlendiricisi
olmalidir. Ogretmen, o6grencilere rehberlik eden; onlarin amaglari
anlamasina, O0grenme malzemesini kavramasina, gerekli sorulari
sormasina, aciklamalari anlamasina ve problemleri ¢bzmesine,
kisacasI 6grenmesine yardimci olan kisi olmalidir.

. Egitimci tarafindan sunulan problemi incelemeli, gerek sahip oldugu
bilgileri kullanarak gerekse arastirarak ulastigi bilgilerden yararlanarak
problemin ¢ézumune yonelik ¢ozim yollari Gretmelidir.

. Probleme dayali ogrenme sirasinda, oOgrencilerin bilgilerini
paylasacaklari, bu paylasim sirasinda tartisarak yeni bilgileri
Oogrenecekleri ve sosyal iletisim becerilerini arttiracaklari 6gdrenci
gruplari olusturulmahdir.

. Probleme dayali 6grenmede bulunan senaryolarin hazirlanmasi
sirasinda egitim yonlendiricisi ilgili problem hakkinda ¢ozumleri goz
onune almalidir.

. Probleme dayali 6grenme yaklasiminda yer alan senaryo, ¢6zim
Onerileri ve problemlerin yanitlandigi her asamada 06gretmen
ogrencilere onlari dinledigini gostermeli ve onlarin kaygilarina karsi
duyarli olmahdir.

. Problem senaryolari hazirlanirken olabildigince o6grencinin verilen
senaryo ile empati kurmasina olanak taniyacak gercek yasam
deneyimlerine yer verilmeye caligiimaldir.

. Probleme dayali 6grenme yaklasiminin sinif ortaminda farkli yontem
ve tekniklerle desteklenmesi uygulamanin 6grenciler tzerindeki olumlu
etkisini arttiracaktir.

. PDO yaklagsimina uygun derslerin iglenisinde 6grencilerin kendilerini
gerceklestirilen egitimin  bir parcasi olarak gorebilmeleri igin

degerlendirmede s6z sahibi olmasina 6zen gosteriimelidir.
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EK-1 Cevre Bilinci Tarama Anketi *

7\ / o .
£y 7 ¢ o Degerli katihmcilar,

) E;;JL*\'/“? By calisma Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Fen Bilgisi
s

y "g’," Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimine devam eden Hakan
SENEL tarafindan yazilacak olan yiiksek lisans tezinde kullaniimak Uzere
uygulanmaktadir. Anketle elde edilecek veriler sadece bilimsel amach olarak
kullanilacaktir ve tim anket verileri sadece arastirmaci tarafindan incelenecektir.
Arastirma, bilimsel bir nitelik tasidigindan derlenen kisi ve hakkindaki tim
bilgiler gizli tutulacaktir.

Anketin amaci  Ogretmen adaylarinin  “Cevre Bilinci” seviyelerini

et belirlemektir. Sorulari tam olarak okuduktan sonra kendinize en uygun olan

i . T . .
pare 6% cevabi isaretlemenizi dnermekteyim. Ankette yer alan sorulara objektif ve
samimi cevaplar vereceginize inanmaktayim. Ankette yer alan hicbir cevap
alanini bog birakmamaniz sonuglarin gegerli bir sekilde degerlendirilmesi agisindan

son derece 6nemlidir. Zamaninizi ayirdiginiz ve katkilariniz icin cok tesekkiir ederim.
Hakan SENEL

Balikesir Universitesi
Fen Bilimleri Enstitlsu Fen Bilgisi Egitimi

Anabilim Dali
Adiniz ve Soyadiniz
Numaraniz
Bolumiiniiz L
Sinifiniz : O1.simf O2.Sinif 3. Sinif 4. Sinif 5. Sinif
Ogretiminiz : O 1.0gretim [0 2. Ogretim
Cinsiyetiniz : [ Kadin ] Erkek

1) “Cevre”, “Ekoloji” ve “Cevre Sorunlar” gibi kavramlar hakkinda bilginiz var mi?

[ Evet L1 Hayir

2) Bu konular hakkinda bilginiz varsa bunu nereden 6grendiniz? (Birden ¢ok secenek isaretleyebilirsiniz)
[ Basin yayin kuruluslarindan. [ Arkadaslar arasi sohbetlerden.

[] Okulda verilen derslerden. [ Konferans, sempozyum, panel gibi etkinliklerden.
L] Diger iletisim ve bilgi paylasim yéntemlerinden.

3) Cevre konulari ile ilgili daha 6nce hig egitim aldiniz mi?

] Evet aldim.

L] Hayir, almadim, ama egitim almak isterim.

L] Hayir, almadim ve almak da istemiyorum.

4) Cevre sorunlarini 6nlemeye yonelik yapilan 6nleme calismalari iginde,

a) ...hig yer aldiniz mi? L] Evet L] Hayir

b) ...gorev almak ister misiniz? L] Evet L] Hayir

5) Sosyal yasaminizda gevre sorunlari hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?

[ Hi¢ konusmuyorum. [ Ara sira konusuyorum. [ Sikca konusuyorum.

6) Cevre problemleri hakkindaki gesitli basin yayin organlarinda yer alan haberleri takip ediyor
musunuz?

L] Evet, sikca. [ Evet, ara sira. L1 Hayir, hicbir zaman.

7) Cevre sorunlarinin 6nlenebilmesi igin:

1 Aliskanliklarimizi degistirmek zorundayiz.

[ Bireysel 6nlemlerin ise yarayacagina inanmiyorum.

8) Cevre sorunlarini 6nlemeye yonelik yapilan ¢alismalarin yararl olabilecegine inaniyor musunuz?
[ Evet LI Hayir

* Erten, S., “ilkdgretimin 2. Kademesindeki (6.7.8. Siniflar) Ogrencilerde Cevreye Yararli Davraniglarin Arastirilmasi”
V.Ulusal Fen Bilimleri Ve Matematik Egitimi Kongre Kitabi. Ankara, (2002).
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1. BOLUM

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

E1l

E12

E13

E14

E15

E16

E17

E18

E19

E20

Asagida verilen ifadelerden her birine
ne derece katiliyorsaniz onunla ilgili ifadelerinin altindaki
bosluklara garpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

Hayvan ve Bitki tirlerinin slirekli olarak ortadan kalkmasi insanlarin
aleyhine bir durumdaur.

Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi o kadar da kotu bir sey
degildir.

TAMAMEN
KATILIYORUM

[]

[

Kullanilmis kagitlari diger ¢opler icerisine atilmis olarak gormek beni cok D

Uzlyor.
Nefes aldigim hava sagligima zarar verecek derecededir.

Tabiatin bozulmasi béyle devam edecek olursa gelecek ylizyil igerisinde
birgok canl ortadan kalkmis olacaktir.

Bir glin icecek temiz su bulamayacagimizdan korkuyorum.

Gelecekte hava kirliligi yliziinden birgok kisi hastalanabilir ve hatta
olebilir.

Denizlerin, gbllerin ve nehirlerin nasil temiz tutulmasi konusundaki
bilgileri 6grenmek isterdim.

Bu kadar ¢ok ¢oplin olusmasinda suglu olan politikacilardir.

Denizlerin, gollerin ve nehirlerin temiz tutulmasi icin hicbir sey yapmak
niyetinde degilim.

Doganin daha ¢ok bozulmasini 6nlemek icin ben de bir seyler
yapabilirim.

Bir birey bile havanin temiz tutulmasi yoniinde bir seyler yapabilir.

Boyle giderse ¢ok yakin gelecekte fosil yakit kaynaklari tiikenecek.

Bos zamanlarimin belirli bir kismini hayvan ve bitkilerle ilgilenmeyi
ayirmaya hazirim.

Kirletilmis bir alanin (Gol, nehir, orman ve deniz) temizlenmesinde
gondlli olarak calismak ve katkida bulunmak isterim.

Eger bir arabam olsaydi ¢evreyi daha fazla kirletmemek i¢in 100 km’den
daha fazla siirat yapmazdim.

Okulda kullanacagimiz okul icin gerekli olan malzemeleri geri kazanilmis
olanlardan satin almaya hazirim.

Bahcem olsaydi glibrelemeyi kimyasal guibreler ile yapardim.

Bir hayvanat bahcgesinde gezme yerine bir eglence yerine gitmeyi tercih
ederim.

Eger cok param olsaydi liiks bir araba satin almak istemezdim.
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V7
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Vo

V10

Vil

V12

V13

vi4

V15

Vie

V17

V18
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V20

Asagida verilen distincelerin her birine
ne derece uyguluyorsaniz onunla ilgili ifadelerinin altindaki
bosluklara carpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

iceceklerimizi satin alirken genelde metal kutuda veya depozitosuz
siselerde olanlarini tercih ederiz.

Bulasik ve gamasir deterjanlarini satin alirken ¢evreye zararli olup
olmadiklarina dikkat ederiz.

Evimizde kullanilmayan kagitlari ayirir ve toplanan yere haber verir veya
iletiriz.

Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi kutu icecekleri tercih ederler.

Metal kutudaki icecekleri tercih ederim.

Satin aldigim defterlerin ve dosya kagitlarinin geri dontisimlu
kagitlardan olmasina dikkat ederim.

Kullanilmis pilleri normal ¢op bidonlarina atarim.

Kullanilmis siseleri sise kumbaralarina atarim.

Okulda kullanacagim dosyalari satin alirken plastik olanlarini tercih
ederim.

Ailem veya ben, alisveris paketlerini defalarca kullaniriz.

Ben veya ailem kullanilmis eski esyalarimizi veya eski kitaplari ihtiyaci
olanlara veya bunlari toplayan kurum veya kuruluslara veriyoruz.

Kalorifer acik iken kapi ve pencereyi acik tutmam.

Evde veya calistigim kurumda eneriji tasarrufu yapma konusunda ¢ok
titiz davraniriz.

Arkadaslar ile gevre kirliligi izerine sohbetler yapariz.

Yeterli param oldugunda eski model cep telefonumun ve bilgisayarimin
yerine yenisini alirim.

Alisverise giderken sepet, file ya da uzun sireli kullanilabilen pazar
¢antasi tasiyorum

Cesmede isim bittikten sonra cesmenin iyice kapanip kapanmadigini
kontrol ederim.

Isigin, radyonun veya televizyonun gereksiz yere acik kalmamasini cok
dikkat ederim.

Cevrenin korunmasina yonelik konferans veya herhangi bir toplantiya
katildim.

Cevre kirliliginin 6nlenmesi igin yetkili kisi ya da kisilere mektup yazdim.
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Asagida verilen ifadelerden her birine
ne derece katiliyorsaniz onunla ilgili ifadelerinin altindaki
bosluklara garpi (X) isareti koyarak belirtiniz.

TAMAMEN
KATILIYORUM

Guriltl insanlarda sadece sinirlilige sebep olur, hastalik yapmaz.

Bircok nehir ve denizlerimiz besin maddesi azaldigi icin hasta, bozulmus
durumdadir.

Kivette yikanma yerine dus ile yikanma ¢evreye daha az zarar verir.
Karbondioksit gazi Ozon tabakasinin delinmesinden sorumlu tek gazdir.

Egzoz gazi agaglara zarar verir fakat insanlara bir zarar vermez.

Elektrik enerjisi elde etmek icin ¢cevreye zararh olan termik ve niikleer
santrallerin disinda glines ve rlizgar gibi alternatif enerji kaynaklari da
vardir.

Kaloriferin daha az yakit harcamasi icin pencereyi uzun siire az acik
tutma yerine kisa siireli tamamen agik tutmak daha iyidir.

Recycling, bazi atiklarin geri donlisiimi demektir.

iceceklerimizi bir defa kullanilip atilan kutularda almak yerine
depozitolu siselerde almak cevreyi koruma agisindan daha ¢ok
yararhdir.

Kagit alirken geri dontisimli olanlarini almak ¢evrenin korunmasi
acisindan ¢ok 6nemlidir.

Kompost, mutfak ¢opleri gibi organik ¢oplerin giibre yapiimasidir.

Bir Girlinlin Gzerinde o Grlnin gevre dostu olup olmadigini tanitan isaret
bulunur.

Diinya ylizeyinde bazi bolgelerin zamanla su altinda kalacak olmasinin
nedeni olarak ozon tabakasinin delinmesi gosterilmektedir.

Copler cam, plastik, kagit, 6zel ¢opler ve diger ¢copler olmak Uzere ayri
ayri toplanmalidir.

Kirik aynalari, sise parcalarini, depozitolu siseleri cam kumbaralarina
atmak gerekir.

Evlerinizde ve okulunuzda bulunan kaloriferlerin 6niinde mobilya veya
elbise dolabi gibi esyalarin bulunmasi eneriji israfina yol agar.

Okul bahcgelerinin, yaya yollarinin ve parklarin beton veya asfalt ile kaph
olmasi gerekir.

Cevreye verilen zararlardan birini 6nlemek icin kisin buz ¢6ziicl olarak
tuz yerine kiguk tasciklar, kiil vb. maddeler kullaniimalidir.

Yazin, bahgelerin en uygun sulama zamani sicagin en yiiksek oldugu
ogle vaktidir.

Doganin korunmasi agisindan okulumuz bahgesindeki veya parklardaki
masa ve banklarin agagtan olmasi gereklidir

Do dodod O dgd o ooodd
Do dodod O dgd o ooodd
Do dododod bOdgd ooboodd

Asagidakilerden hangisi tabiati korumaya yonelik bir calismadir.

Kuslar igin kus yuvalari asma.

Cimenleri cok gtlizel bir bicimde bigmek
Bahgede bulunan bir kirpiye bir kap sit vermek.
Yabani otlari soklip yerine lale dikmek.

ooog
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EK-2 Cevresel Kavram Testi

Asagidaki sorularla katilimcilarin biyogesitlilik hakkindaki onbilgilerinin tespiti
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda sorulara samimi, kisa ve net cevaplar verilmesi
gerekmektedir. Ankette yer alan higbir cevap alanini bos birakmamaniz sonuglari
gecerli bir sekilde degerlendirilmesi acisindan son derece 6nemlidir. Zamaninizi
ayirdiginiz ve katkilariniz igin ok tesekkir ederim.

Hakan SENEL
Adiniz ve Soyadiniz
Numaraniz
Boliimiiniiz

Biyocesitlilik (Tur Cesitliligi, Genetik Cesitlilik, Ekosistem Cesitliligi) nedir? Kisaca agiklayiniz.




Asagidaki sorularla katihmcilarin biyogesitlilik hakkindaki onbilgilerini
tespiti amaglanmaktadir. Bu dogrultuda sorulara samimi, kisa ve net
cevaplar verilmesi gerekmektedir. Ankette yer alan hicbir cevap alanin
bos birakmamaniz sonuglarin gegerli bir sekilde degerlendirilmesi
agisindan son derece 6nemlidir. Zamaninizi ayirdiginiz ve katkilarifz
icin cok tesekkir ederim.

Hakan SEN ‘

Ekoloji nedir? Ekolojik denge nasil isler?
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EK-3 Problem Durumlari

1) Asuvan Baraji insaati ve Ekolojik Sorunlan

Misir’'da Nil Nehri lzerinde Asuvan yakinlarinda yapilan 180 m yiksekligindeki

Asuvan Baraji, 1968 vyilinda, zamanin “Mihendislik Harikasi” olarak nitelendirilmekteydi.
Barajin yapim amaci icme, kullanma ve sulama suyu elde etmek ve elektrik enerjisi
Uretmekti. Bu barajin isletmeye acilmasindan belirli bir siire sonra su olumsuz sonugclar
ortaya cikmistir: Barajin delta tarafinda kalan topraklar kuraklasti, coraklasma ve tuzlanma
basladi ve toprak verimliligi disti.
Ozellikle bazi kéylerde bir tiir karaciger hastaligi olan “Schistosomiasis” yayginlasmaya
basladi. Nil Nehri’nin denize dokuldigu kisimlarda yasayan balik tirleri azaldi, birgcok tirler
kayboldu. Bitin bu olaylar, baraj yapildiktan sonra buradaki ekolojik dengenin
bozuldugunu gostermektedir. Bu olaylarin meydana gelisi hangi ekolojik iliskilerle
actklanmaktadir?

2) Miicadele ilaglariyla Bozulan Ekolojik Denge

Peru’nun pamuk ambari olan Canete Ovasi’'nda, 1949 yilindan itibaren pamuklara
zarar vererek, pamuk Grlinii miktarini disiren pamuk zararhlariyla kimyasal micadele
baslatilmisti. Bunun i¢in artan dozlarda zararlilari 6ldiren kimyasal miicadele ilaglari
kullanilmaya baslandi. Hatta birgcok pamuk tarlasinda ortak miicadele yapabilmek igin,
ilaglamada ugaklar kullanildi. Bunun igin de, ugaklarin algaktan rahat ugabilmesi amaciyla,
pamuk tarlalarindaki agaglar kesildi. Bu projenin uygulanmasi sonucunda su ekolojik olaylar
meydana geldi:

Pamuk Grini ilk miicadele yillarinda hizla artmis, pamuk zararlilari azalmisti.

Pamuk zararlilariyla micadelenin baslatiimasindan 5-6 yil sonra (1954-1955), pamuk
zararlilari artmaya, pamuk Uriini dismeye baslamisti.

Pamuk Grind 1955 yilindan sonraki yillarda o kadar azaldi ki bu yillar “afet yillan” olarak
nitelendirildi. NiCIN?
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3) DDT’nin Yarattigi Ekolojik Dengesizlik

“Malezya’da yapilan ¢alismada; sitmayi yok etmek icin bocek oldirici DDT ilacl
sitma gorilen koylerde bazi kullibelere sikilmis ve hastalik bir yil sireyle etkisiz hale
getirilmistir. Ancak bir yil sonrasinda ilag kullanilan kullbelerin sazdan yapilmis catilari
¢lirimeye ve c¢Okmeye baslamistir. Gozlemler sadece DDT ile ilaglanmis kullUbelerde
¢Okmelerin oldugunu gosterince incelemeler baslatiimis ve clirimeye ilaca direngli
givelerin neden oldugu tespit edilmistir. Sazlari yiyen glveler ilaca karsi korunurken
givelerin dogal diismani olan arilar DDT’ye asiri duyarhdir. Sonugta sazlari yiyen gilive
popilasyonu, avcilarinin ortadan kalkmasi ile bliylk bir hizla artmistir. Binlerce g¢atinin
yikilmasi yeterince trajik olmasina ragmen ilacin yan etkileri bununla sinirli kalmamistir.
Hamam bocekleri ve kertenkeleler koylerdeki kullibelerin normal sakinleridir. DDT bulasmis
hamambaocekleri kertenkeleler, kertenkeleler ise ev kedileri tarafindan avlaniyordu.
Kedilerde DDT birikimi asiri miktarlarda oldu ve bitin kediler 61di. Ardindan bélgede tifo ve
veba gibi hastalik taslyan sican poptilasyonunda artislar oldu.”

Bu problemin nedeni nedir ve 6nerileriniz nelerdir?

4) Aral Golir'niin Dramatik Oykiisii

Aral Golu, Amuderya ve Siriderya Nehirlerinin bol ve temiz sulariyla bundan 10 bin
yil dnce hayat bulmustu. Kisa bir zaman 6ncesine kadar, yilda 40-50 bin ton balik tutan, 60
bin kisi icin bu gol 6nemli bir gegim kaynagiydi. Sovyetler Birligi son 30-40 yil iginde, dev
sulama projeleriyle, pamuk sulamak i¢in, hem bu goéliin can damarlarindan hem de golden,
kapasitesinin lzerinde sulama suyu cektiler. Ayni zamanda pamuk zararlilariyla micadele
icin zehirli ilaglar kullandilar. Baslangicta dekara 5 kg diisen, bu miicadele ilaglarinin miktari,
gittikce artinlarak 50 kg'a kadar yiikseltildi. Bu olaylar sonucu bir yandan golin suyu
azalirken, bir yandan da zehirlendi. Son 30 yil igcinde g6l ylizey alaninin %40’in1, hacminin ise
%75’ini kaybetti. Riizgar erozyonunun da etkisiyle, gol etrafinda binlerce kilometrekare
genisliginde, zehirli bir ¢6l meydana geldi. Riizgar, bu kirlenmis topraklari hizla ¢evreye
yaydi, bunun sonucunda ¢6llesme ve coraklasma, aklin alamayacagi kadar genisledi. Uluslar
aras! kuruluslar, uydu fotograflariyla bu dramatik gelisimi belgelediler. Islah i¢in uluslar arasi
dev projeler yapildi. Bu gol ile cevresini kurtarma c¢abalari hala devam etmektedir. Ancak
bozulan dogal dengenin yeniden kurulmasi ¢ok zor oldugundan, calismalar sinirli basari
sonuglari vermekten 6teye gidememistir. Ekolojik dengenin bozulmasindan 6énce, 60 bin
kisinin gecim kaynagi olan ve bugiin ¢6l haline gelen eski Aral GolU'nlin buyik bir kismi,
kiyisindaki balikgl tekneleri ile hayali bir tablo gibi durmaktadir.
Ulkemizdeki birgok sulak alan icin de ayni hata islenerek, yani mevcut sular tarimda sulama
amaciyla kullanilarak, cevreleri ¢ole ¢evrilmektedir. Bunun en tipik érnekleri Konya Akgol,
Sugla Goli, Kayseri Sultan Sazligl, Bandirma Kus Goli’dr.
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5) Mutlu Kéy’iin Ekolojik Oykiisii

Bundan otuz yil kadar dnce Toroslar'in mese ve ¢am ormanlariyla kaph tepeleri
arasinda bir vadi uzaniyordu. Buradan gecen Mutlu Dere’nin sulari vadinin ortasinda
kurulmus olan Mutlu Koy’ln topraklarina can vere vere Akdeniz’e dogru akip gidiyordu.
Dere boylarinda ilginlar, zakkumlar, ¢inarlar; vadi yamagclarinda ¢amlar, sandallar, harnuplar
blylylp gelisirdi. Boy boy sarmasiklar, yaban asmalari goklere dogru yiikselen agaclara
dostca sarilirlar, onlarla ic ice yasarlardi. Mutlu Vadi’nin ormanlarinda alageyikler, karacalar,
tavsanlar dolasir; yamaclarinda keklikler, yaban giivercinleri alay alay ucar; derelerinde
sazanlar, alabaliklar grup grup yuzerdi. Ve nihayet Mutlu Vadi’de, ylzyillardir yasam kavgasi
veren Mutlu koy’iin halki vardi. Vadi tabanindaki bereketli topraklari ekip bigerler; tarim,
hayvancilik ve aricilikla gecinirlerdi. Yirmi yil 6nce Mutlu Kéy’e ilk orman yolu ulasti. Mutlu
Koyliler ciftcilik yaninda iscilik de yapmaya basladilar. Orman yollarini seve seve yaptilar.
Sonra hektarlarca alanca agaclar kesildi. Orman yolu, Mutlu Kéy’den “uygarliga dogru acilan
bir pencere” oldu. Vadinin av hayvanlari ve av kuslari c¢evrede (in yaptigl icin ova
koylerinden ve kentlerden Mutlu Vadi’ye akin akin avcilar gelmeye basladi. Gelen avcilar bu
hayvanlari kitleler halinde ve insafsizca avladilar. Bu arada kdyde niifus da artmaya baslar.
Vadi tabanindaki tarlalar yetmemekte, vadi yamacglarindaki ormanlardan yeni yeni tarlalar
acilmaktadir. Kéyluler topraklarini kaybettikge Uriinlerini arttirmanin yeni yollarini ararlar.
Vadi tabanindaki ve yamaglardaki tarlalara, herhangi bir 6n bilgiye ve toprak incelemesine
dayanmadan, rastgele ve bol bol azotlu, fosforlu giibreler verilir. Kéylller bu ak tozlardan
cok hoslanirlar. Clinkii Grlnler birkag yil igin birkag kat artmistir. Ancak, ak tozlarin getirdigi
mutlu glinler de ¢ok siirmez. Daha Once vadide hi¢ goriilmeyen bilinmeyen cesitten
bocekler tiiremis, Urlinler yeniden azalmaya baslamistir. Boceklere karsi, yine rastgele ve
bilgisizce, bol bol ilag serpilir. Daha 6nce, sulari koca bir slinger gibi tutan, pinarlara suyu
hesapli ve duizenli veren ormanlar yok olunca Toroslar'in en gizli kdselerine kadar incecik
kan damarlari gibi giren siril siril derecikler artik durmustur. Mutlu Dere artik bir “deli dere”
olup ¢cikmistir. Eskiden her mevsim uslu uslu akarken, simdi kis ve bahar aylari boz bulanik,
kan renginde ve basi bos akip gitmektedir. Kentli avci kdylliye dinamitle balik avlamayi
O0gretmis, dinamit de caydaki tim tek ve cok hiicreli canlilari, bunlari yiyerek beslenen
baliklari ortadan kaldirmistir. Mutlu Dere simdi bir ¢opliik olmus; teneke ve plastik kutu
parcalari, plastik torbalar, sise kiriklari, eski lastik tekerlekler, lastik borularla dolmustur.
Mutlu Kéy’de meyve agaclari eskisi gibi yine cicek aciyor, eskisi kadar bol meyve
veremiyor...
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EK-4 Necatibey Egitim Fakiiltesi Konferans Salonu Kullanim izni Oluru

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
Saglik- Kiiltiir ve Spor Daire Baskanhg:

Say :B.30.2.BAU.0.79.05.00 -020/.202\4 21/12/2009
Konu : Salon Tahsisi

REKTORLUK MAKAMINA

Fen Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii Yiiksek Lisans Ogrencisi Hakan SENEL yiiksek
lisans tezinin uygulama asamasinda yeryliziiniin baslangicindan bugiine olan hikayesini
anlatan “YUVA” adl1 belgesel gosterimini sunmak istemektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigli takdirde, Yiiksek Lisans Ogrencisi Hakan

SENEL sunumunu ger¢eklestirebilmesi igin Necatibey Egitim Fakiiltesi Konferans Salonunun
tahsis edilebilmesi hususunu olurlariniza arz ederim.

Faiz TURKAN
Genel Sekreter
Uygun Goériisle Arzederim.
22./12/2009
I; COBAN
Rektor Yardimcisi
OLUR
22./12/2009

!
* Prof.Dr. Serif SAYLAN
Rektor
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EK-5 Botanik Bahgesi ve Herbaryum ve Tabiat Tarihi Miizesi Gezi Oluru

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGU

Say1 :B.30.2.BAU.0.00.00.00.274 —2S90/ 9946 . 29 1212009
-Konu : Arag Tahsisi

REKTORLUK MAKAMINA

Necatibey Egitim Fakiiltesi Dekanliginin 22/12/2009 glin ve
B.30.2.BAU.0.36.00.00.060/2320 sayili yazisinda, 1lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali 6grencilerini Yrd.Dog.Dr. Serap OZ AYDIN sorumlulugunda 04 Ocak 2010
tarihinde Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum ile Tabiat Tarihi Miizesi’ne
diizenlenen arastirma gezisi i¢in Izmir’e gotiirlip getirmek tizere arag tahsis edilmesi
istenilmektedir.

Makamlarimzea da uygun goriildiigii takdirde, 04 Ocak 2010 tarihinde Izmir’e
diizenlenen gezi igin 10 FF 532 plakali midibiisiin tahsis edilerek Sofér Abdullah ISIK’in
gorevlendirilmesini, yakit gideri (Yakit tankiun dolu almnip dolu teslim edilmesi) ile
gorevlinin masraflarinin geziye katilanlarca karsilanmasim olurlarimza arz ederim.

Uygun goriisle arz ederim.

Faiz TURKAN
2.9.1.42-12009 Genel Sekreter

OLUR
.2.9/.4.2./2009

‘
<
Prof.Dr. Serif SAYLAN
Rektor
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EK-6 Ege Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Gezi Evraki

; i o
BALIKESIR UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU MUDURLUGU
ILKOGRETIM ANABILiM DALI BASKANLIGI’NA
(FEN BILGISI EGiTiMi )

BALIKESIR

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda yer alan Fen Ogretimi Laboratuar ve Uygulamas: I dersi kapsaminda 4 Ocak
2010 Pazartesi giinii Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. Sinf II. Ogretim 6grencileri (EK-1), “Ege
Universitesi Botanik Bahgesi ve Herbaryum Aragtirma ve Uygulama Merkezine” gezi
faaliyetinde bulunmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

04/01/2010

ASSe “Bilewy
Ad, Soyad

EKLER
EK-1 Geziye Katilan Ogrencilerin Listesi

Telefon : 3F3D0UD
Faks s 335049

Adres  : Ege Universitesi Kampiisii, Botanik Bahgesi ve Herbaryum Uygulama
ve Aragtirma Merkezi 35100 Bornova - IZMIR
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EK-7 Ege Universitesi Tabiat Tarihi Miizesi Gezi Evraki

T.C.
BALIKESIR UNIiVERSITESI
FEN BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI BASKANLIGI’NA
(FEN BILGISI EGIiTiMI )

BALIKESIR

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda yer alan Fen Ogretimi Laboratuar ve Uygulamas: I dersi kapsaminda 4 Ocak
2010 Pazartesi giinii Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. Simf II. Ogretim 6grencileri (EK-1), “Ege
Universitesi Tabiat Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezine” gezi faaliyetinde bulunmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

04/01/2010

Ad, Soyad
Imza

SQ( ‘\/\0 = Q@IN

EKLER T.C.

EX-1 Gezive Katilan O Slesin Liistest EGE ONIVERSITESI
eziye Katilan Ogrencilerin Listesi BT (e i Mk

(Tabiat Tarihi Muzesi)
35100 Bornova-IZMIR

Telefon : 0 (232) 388 26 01- 0 (232) 388 40 00 / 2347

Faks : 0(232) 3882601
Adres : Ege Universitesi Kampiisii, Tabiat Tarihi Uygulama ve
Aragtirma Merkezi 35100 Bornova - IZMIR
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