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OZET:

MESLEK LiSESINDE PROJE TABANLI OGRENME(SALIHLI IMKB
ANADOLU TEKNIK LISE, TEKNIK LIiSE VE ENDUSTRI MESLEK LISESI
ORNEGI)

ikbal Golgem ATAR
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Ortatgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dah
(Yiiksek Lisans Tezi/Tez Damsmanm: Yard. Doc. Dr. Sevin¢ Mert UYANGOR)

Balikesir, 2009

Bu arastirma ile Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin ortadgretim 10. sinif
ogrencilerinin “Geometri” dersi “Ucgenler” iinitesinin “ Dik Ucgen ve Pisagor
Bagintis1” konusunun 6grenci basarisina, 6grenci tutumlaria etkisi ve 6grencilerin
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulanmasina iliskin goriisleri arastirilmastir.
Calisma Salihli IMKB Anadolu Teknik Lise Teknik Lise ve Endiistri Meslek Lisesi
Miidiirliigii’'nde yiiriitiilmiistiir. Arastirma tek grup on test son test deneysel desen
modeline gore tasarlanmigtir. Arastirma ortadgretimde 10.sinif da 6grenim goren 21
Ogrenci iizerinde uygulanmistir. Calismada nitel ve nicel arastirma yontemleri
birlikte kullanilmaistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi Geometri dersinde “Ucgenler” iinitesinin
“Dik Ucgen ve Pisagor Bagintis1” konusunda bir senaryo cercevesinde 6grencilerin
bir bahce diizenlemesi ve insa etmeleri planlanmig; bu dogrultuda Ggrencilere
calismayla ilgili mesleki rol dagilimi yapilmistir. Bu roller ¢ercevesinde geometri,
biyoloji, cografya, meslek hesaplar1 dersleri ile baglanti kurulmus ve calisma bu
disiplinlilerin is birligi icerisinde calismasi seklinde 9 hafta boyunca devam
ettirilmistir.

Ogrencilere uygulama 6ncesi ve sonrasi, “Dik Uggen ve Pisagor Bagintis1”
konusu ile ilgili basar testi on- son test olarak uygulanmistir. Ayrica dgrencilerin
Matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek icin Baykul (1999) tarafindan
gelistirilen Matematik Dersi Tutum Olgegi de uygulanmistir. Arastirmanin amact
dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine uygun istatiksel analiz
teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-11,0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin analizinde istatistiki metotlardan Wilcoxon Eslestirilmis
iki orneklem testi kullanilmustir. Elde edilen verilerin analizinde 0,01 anlamlilik
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diizeyi kabul edilmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecine iliskin goriislerine ait veriler
ise Yurtluk tarafindan gelistirilen goriisme formu ile toplanmistir.

Yapilan deneysel calismada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimna dayali
ogretimin uygulandigi ogrencilerin 10. Sinif “Geometri” dersinin “Dik Uggen ve
Pisagor Bagintis1” konusundaki 6n- son test basari puanlarinin arasindaki iliski
incelenmistir. Edilen sonuglara gore, Ogrencilerin, uygulamadan once ve sonra
yaptiklar1 basar1 testine iliskin puanlar arasindaki fark 0,01 anlamlilik diizeyinde
onemli bulunmustur(Z= -4,026; p=0,000<0,01). Sira ortalamalarina gore, daha ¢ok
uygulama sonrasinda yapilan degerlendirmelere ait puanlar yiiksektir. Elde edilen
veriler, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin &grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Ogrencilerin basar1 diizeylerinde anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan deneysel ¢alismada, 6grencilerin matematik dersine yonelik 6n- son
tutum puanlarinin arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore,
ogrencilere, uygulamadan 6nce ve sonra uygulanan tutum Olcegine iliskin puanlar
arasindaki fark 0,01 anlamhlik diizeyinde O©nemli bulunmustur(Z=-4,015;
p=0,000<0,01). Sira ortalamalarina gore, daha ¢ok uygulama sonrasinda yapilan
tutumlara ait puanlar yiiksektir. Bu verilere dayanarak uygulanan yaklasim ile
derslerin daha ilgi cekici hale geldigi, Ogrencileri arastirma yapmaya, problem
¢ozmeye motive ettigi bu nedenle, Ogrencilerin Matematik dersine karsi olan
tutumlarinda olumlu yonde bir degisme oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’'nin uygulanmasina iliskin
goriisleri incelendiginde, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile gerceklestirilen
geometri 0gretiminin 6grenciler i¢in giiven arttirici ve geometri dersini sevdiren bir
etkinlik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica geometri dersini diger derslerle
iliskilendirerek, Ogrencilerin somut materyaller {izerinde yaraticiliklarin
kullandiklan goriilmiistiir. Pek ¢ok 6grenci sikict ve zor olarak gordiigii Geometri’yi
giinlik hayatla iliskilendirmenin kendileri i¢in olumlu bir deneyim oldugunu
belirtmistir.

Anahtar sézciikler: Proje Tabanli Ogrenme, Geometri Ogretimi, Geometrik
Sekiller, Tutum
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ABSTRACT:

PROJECT BASED LEARNING APPROACH TO TEACHING
GEOMETRY iN THE IMPLEMENTATION OF THE IMKB SALIHLIi
ANATOLIAN TECHNICAL HIGH SCHOOL, HIGH SCHOOL
VOCATIONAL TECHNICAL HIGH SCHOOL AND INDUSTRY

Ikbal Golgem ATAR

The Balikesir University, The Science Learnings Institute
High School Science And Mathematics Departments Education

(The Master Thesis/ The Thesis Adviser:Ass.Prof.Dr.Sevinc Mert UYANGOR)

Balikesir, 2009

With this research, the effects of Project Based Learning Approach on the
process of Geometry course of tenth grade students’ success, students’ attitude and
ideas of students for the applying of the Project Based Learning Approach research
were investigated. The study performed in Salihli IMKB Anadolu Teknik Lise,
Teknik Lise ve Endiistri Meslek Lisesi. The study was planned according to the an
only group having an experimental design with pre-test and post-test. The study was
applied on 21 high school students who were in the 10th grade Quantitative and
Qualitative methods were used together during the study process.

Project Based Learning Approach in “Geometry” subject was applied on a
garden regulation and building about “Triangle” unit of “Upright Triangle and
Relation of Pythagoras” subject, in the direction of this vocational role distribution
was done for students about the study. The relations with Geometry, biology,
geography and Vocational Subjects were connected and the study performed in the
connection with these disciplines during nine (9) weeks.

Before and after the application, an achievement test about “Upright Triangle
and Relation of Pythagoras” was applied to students as a pre-test and post-test. Also,
attitude Scale towards Mathematics course (which was developed by Baykul 1999)
was applied to the students to determine their attitudes towards Mathematics course.
The data gathered for the aim of research are analyzed with statistical analysis
techniques which are suitable for the characteristics of the data on computer SPSS-
11.0 programme. In the anaysis of the data one of the statistical methods. Wilcoxon
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paired two sample test was used. In the anaysis of the gathered data 0.01meaningfull
level is assumed. The data about the students’ opinions about the learning process
were gathered with the interview form which was developed by Yurtluk.

In the constructed experimental study, the relationship between the scores of
pre-post test about “Upright Triangle and Relation of Pythagoras ” in the 10th grade
“Geometry” course of the students who applied Project Based Learning are
examined. According to the gained results, the difference between the scores of the
success test relating the students did before and after the apply is concluded
0.01significant meaningful level(Z=-4,026; p=0,000<001). According to the average
ranks, the scores of the evaluations after applying are higher. The data shows Project
Based Learning approach affect students’ success positively. It is concluded that
there is a meaningful difference at the level of students’ success.

In the constructed experimental study, the relationship of the pre- post
attitude scores towards. Mathematics of the students are examined. According to
the gained results, the difference between the scores of the attitude test relating
students did before and after the the apply is concluded 0.01 significant meaningful
level(Z= -4,015, p=0.000<0.01). According to the average ranks, the scores of the
attitudes after applying are higher. According to the data, with the apply of Project
Based Learning Approach, the courses are more interesting. It helps students solve
problems and it motivates them. Consequenly a positive change is seen in the
attitudes of students’ towards Mathematics course.

When the students’ opinion for the applying of the Project Based Learning
Approach Project was examined, it is concluded that teaching “Geometry” with
Project Based Learning Approach is an activity which helps improving students’
interest towards mathematics. Also connection geometry course with the other
courses, students have used their own creativity on concrete materials. A lot of
students who think Geometry as a boring and difficult subject have stated that
making connection Geometry with daily life is a positive experience for them.

Key words: Project Based Learning, Geometry Teaching, Geometric Shapes,
Attitude.
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ONSOZ:

Tez calismam siiresince ilgisi, destegi ve engin tecriibeleri ile bana her zaman
yardimei olan, yaptigi yonlendirmelerle yol gosteren tez damsmanim Yrd. Dog. Dr.
Seving MERT UYANGOR’ e sonsuz tesekkiir ederim.

Calismalarin  ve arastirmanin deneysel calismalarinin yiiriitiilmesinde
yardimc1 olan Ogretmen arkadaslarima ozellikle Osman GEDIKOGLU, Sevda
KESER ve Sule BASKURT’ a motive edici tutumu ile ¢aligmanin yapilabilmesi icin
gerekli kolayliklar1 saglayan Salihli IMKB Anadolu Teknik Lise, Teknik Lise ve
Endiistri Meslek Lisesi Okul Miidiirii Zeki KAYDA’ ya, beni bugiinlere getiren cok
degerli annem ve babama, tezin her asamasinda maddi ve manevi destegini
esirgemeyen esim M. Gokhan ATAR’ a ve son olarak ¢alisma boyunca beni sabirla
beklemekten hi¢ yorulmayan kizim Derin ATAR’ a tesekkiirii bir borg bilirim.

Balikesir, 2009 ikbal Golgem ATAR
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin

amac1 ve 6nemi, simirhiliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Bilgi ¢aginin yasandigi giliniimiizde egitim sisteminin temel amaci; bilgiyi
hazir olarak alan degil, bilginin olusumunda aktif olarak rol alan ya da bilgiyi kendi
cabalartyla edinen, bilgiye ulasirken ara¢c gerecgleri kullanabilen bireyler
yetistirebilmektir. ~ Yani ezberden c¢ok kavrayarak Ogrenen, karsilasilan yeni
durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilen, bilimsel yontem siire¢ becerilerine sahip
bireyleri yetistirebilmektir[1]. Bu nedenle; egitim artik yalmizca davranislar
degistiren veya gen¢ kusagi yetiskin yasama hazirlayan bir siire¢ olmanin cok
otesinde algilanmalidir. Ciinkii hizli degisim tiim kusaklarin 6grenmesini zorunlu
kilmakta ve yasam boyu egitim kavramini zorlamaktadir. Degisen yalnizca davranig
degil diisiincedir, duygudur, beceridir. Ogrenme, yasant1 iiriinii nispeten kalic1 izli
davramis degisikligi olmaktan c¢ok fazla bir seydir. Ciinkii bilimsel bulgular
O0grenmenin, bir zihinsel yap1 degisimi hatta siirekli yenilenen bir zihinsel yapilanma

oldugunu ortaya koymaktadir[2].

Egitim sisteminin, 6grencilerin potansiyelini gelistirmeye firsat vermesi ve
ilke kalkinmasinda etkin rol oynayabilmesi icin; igerik, yontem ve teknikleri
elestirel diistinme, yaratici diisiinme ve bilimsel diisinme gibi becerileri
kazandiracak sekilde yeniden diizenlemesi gerekmektedir[3]. Bu baglamda; egitim
alaninda Ogretimle ilgili bilgilerin etkili, verimli ve sistematik olarak kullanilmasi
0zel bir 6nem arz etmektedir. Bu nedenle egitim programlar1 kapsamindaki 6gretim

alanlariin, diger bir ifadeyle Ogretim disiplinlerinin bilimsel, teknolojik ve



sistematik yonden basarili bir bicimde 6gretilmesi gerekir. Bunun i¢inde egitimde
Ogretim disiplinlerinin egitim bilimleri ve cagdas egitim teknolojisi esaslarina dayali
olarak yapilandirilmasi gerekir. Egitimde bu dogrultuda ¢agdas yapilanma, arastirma
ve yaratic1 Ogretim teknolojisini gelistirmekle gerceklestirilebilir[4].  Bilgiyi
anlamlandiran bireylerin yetismesi i¢in egitim sisteminde Ogrenci merkezli,
Ogrenciyi aktif tutan, gelistiren, Ogrencilerin bilgiyi Oziimlemelerini ve
yapilandirmalarini saglayan cagdas yontemler kullanilmalidir. Ogrencilerin bizzat
katildiklar1 bir egitim etkinligi konuyu daha iyi anlamalarinda ve kolay kolay

unutmamalarina yardim etmektedir[5].

Egitim her alanda bilgi edinme yollarinin 6grenimi, 6grencinin elde ettigi
bilgiyi degerlendirip uygun alanlarda kullanilabilmesi ve bilgiyi paylasabilmesi
onemlidir. Ogrencilerde merak uyandirmak, onlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda
egitim calismalarim gergeklestirmek; 6grencilere bilgi edinme yollarini gosterip, elde
ettikleri bilgileri kendileri i¢in gerekli olan alanlara transfer etmelerini ve bu bilgileri
paylasmalarimi saglamak egitimimizde temel olmalhdir[6]. Egitim alanlarinda
yapilan c¢alismalar arasinda, isbirligi icinde calismanin Onem kazandigi, ekip
calismasi ve farkli uzmanlik alanlarina sahip bireylerin birlikte problem ¢ézmeye
calistiklart bir yap1 goriilmektedir. Egitim sistemi de ekip ¢alismalarina uyumlu,
problem ¢ozebilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir. Sistemin yetistirecegi
bireylerin, karmagik bir bilgi ag1 icerisinden kendi isine yarayacak bilgiyi secip,

karsilastig1 problemi ¢ozebilecek niteliklere sahip olmasi beklenmektedir[7].

Bireyleri bu anlayisla yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, 6grenenlerin
sinif igerisinde igerigi 0gretmenlerinden dgrendikleri geleneksel anlayislarin yerine,
O0grenen ve dgretmenlerin birlikte 6grendigi ekip calismasim basariyla yiiriitebilen,
problem ¢ozebilen, Ogrenen ve Ogretmenlerin aragtirmaci roliinii listlendikleri bir
yapiya sahip olmalidir. Bu yaklasimlardan biri Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasgimi’dir[8].  Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, Ogrenenin aktif katilimi
giidiileyerek, iist diizey bilissel etkinlikler icermekte ve ¢ok cesitli ara¢ ve kaynak
kullanimini desteklemektedir. Ders, sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele
alarak biitiinsel bir yapida konularin teknoloji destekli olarak ogrenilmesini

hedeflemektedir[9].



Proje Tabanli Ogrenme modeli, miifredatin birbirinden bagimsiz kiigiik
bilgiler yigim1 olarak Ogrenilmesine karst gelistirilmis ve c¢agdas iilkelerde
uygulanmakta olan bir 6gretim ve 6grenim modelidir. Bu model ders senaryosu
icinde miimkiinse birden fazla dersin 6grenme hedeflerini kapsar. Ogrenci “ Kendi
sehrinizi kendiniz yarat gibi bir senaryo icinde gercek problemlerin ¢oziimiine
yonelik, agirlikli olarak, diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme,
yeniden harmanlama, sorgulama ve uzlasma gibi aktiviteler yapar. Bu, hem bireysel
etkinlige, hem de kiiciik gruplar i¢cinde ekip calismasina olanak veren bir siirectir.
Bu modelde 6gretmen yardimer ve yonlendirici, 6grenci ise 6zerk ve kurgulayicidir.
Her senaryonun sonunda gergek¢i ve 0grenci tarafindan gelistirilmis bir iiriin ortaya

cikar[10].

Ogretmenler, 6grencilerin calisma konularini ve projelerini tanimlamalarini
cesaretlendirerek onlarin yaratici performanslarim1  gelistirebilirler. Ciinkii
Ogrencilerde yaratici diisiinme becerisi ancak Ogrencilere kendi projeleri veya
sunulan icin iizerinde caligma veya arastirma yapmak istedikleri konular1 yine
kendilerinin segebilmelerine firsat taninmasi ile giiclendirilebilir. Diger bir ifadeyle,
Ogrencilere secenek sunmak, yaraticiligin gelistirilmesinde ve Ogrencilerin
secebilmeyi Ogrenebilmelerinde onemli bir yoldur. Ogrencilere 6gretmen onayi
dahilinde projeler icin kendi konularimi se¢me firsati tanimalidir. Burada 6gretmenin
onay1 demek, proje icin segilen konunun dersle alakali olmasina dikkat etmek ve
ogrencileri basarili bir iiriine dogru yonlendirme sansina sahip olmasini saglamak

demektir[11].

Bu durum egitim durumlarina yansitildiginda; is boliimii yapma, veriler
toplama, ¢oziimler ve kestirmelerde bulunma, sonuglar1 degerlendirme ve baskalari
ile paylasma ortamlar1 yaratilmasi s6z konusu olabilir. Bu bilissel ve duyussal
etkinlikler yaratici diisiinme siirecinde neden, nicin, nasil vs. sorularinin sorulmasina

onemli kaynak olugturabilir(Sommers, 1995; Akt: Cibik, 2006)[12].

Yukarida bahsedilenlerden hareketle degisimin, yenilenmenin, gelisimin hizl
bir sekilde oldugu bir cagda bu yenilenmeyi, degisimi kavrayabilen, ayak
uydurabilen hatta Onderlik edebilen bireylere ihtiya¢ oldugu bir gergektir. Bu



baglamda nitelikli, c¢agin gereklerine uygun diisiiniip yasayan bireylerin
yetistirebilmesi de ancak ve ancak egitim sistemini, istendik o6zellikleri tasiyan
bireyler yetistirebilecek duruma getirmekle miimkiin olacaktir. Egitim 6gretim
faaliyetlerinin yukarida bahsedilen amacina uygun olarak bu calismanmin problem

ciimlesi agagidaki sekilde belirlenmistir.

1.2 Problem Ciimlesi

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin 10. simf geometri dersi “Uggenler”
tinitesi “Dik Ucgenler ve Pisagor Bagintis1” konusunun ogrencilerin basarisina,
ogrenci tutumlarma etkisi ve ogrencilerin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin

uygulanmasina iligkin goriisleri nedir?

1.3 Alt Problemler

1. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi 6grencilerinin orta dgretim
10.s1if geometri dersi “Uggenler” iinitesinin “Dik Uggen” konusunun 6n-son

test basar1 puanlan arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandig1 6grencilerinin ortadgretim
10. simf Matematik dersine yonelik On-son tutum puanlari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

3. Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi uygulanan 6grencilerin Proje Tabanli

Ogrenme Yaklasiminin uygulanmasina iliskin goriisleri nelerdir?

1.4 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calisma ile, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile Matematigin bir alt dali
olan Geometri dersini, 6grencilerin arastirmalar yapmasini saglayip, sorular sorarak,

goriigleri tartisarak, tahmin ederek, planlayarak, veriler toplayip inceleyerek sonuclar



cikararak goriis ve bulgularimi aktarip, iirtinleri yaratmalarina izin vererek, derse

karsi ilgilerinin arttirllmasi amaglanmaisgtir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmnin meslek liselerinde uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina etkisi belirlenmeye calisilmistir.
Arastirmanin iilkemizde meslek liselerinde, Geometri gibi dgrencilerimiz tarafindan

genellikle zor goriilen ve sevilmeyen bir derste kullanilmasi 6nemli goriinmektedir.

1.5 Simirhliklar

Bu arastirma;

e 2007- 2008 ogretim yil1 ikinci yariyili,

e Manisa Salihli IMKB Anadolu Teknik Lise, Teknik Lise ve Endiistri Meslek
Lisesi Miidiirlugii,

e Ortadgretim 10. simf Geometri dersi Ucgenler, Dik Ucgen konularinda,
’Geometri’’, ’Biyoloji’’, ‘Cografya’ ve ‘“Meslek Hesaplar” derslerinin
igbirligi icerisinde calisilmasi,

e Matematik dersine yonelik tutum dl¢egi ile,

® Aragtirmada 6n-son test basari testi,

¢ Dokuz hafta siirecek uygulama siiresi,

e Geometri, Meslek Hesaplari, Biyoloji, Cografya derslerinin ilgili konularinin

kazanimlarina ulagma diizeyleri dikkate alinmistir.

1.6 Sayiltilar

1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi hakkinda literatiir tarama ile ulasilan

kaynaklar yeterlidir.



2. Ogrenciler 6lgme araglarindaki sorular1 cevaplarken gercek beceri duygu

ve diistincelerini ictenlikle yansitacaklar1 varsayilmistir.

3. Ogrencilerin 6grenmeye kars ilgileri esittir.

1.7 Tammmlar

Bu calismada asagida belirtilen tanimlar kullanilmistir.

Proje Tabanh Ogrenme: Disiplinler arasinda calismay1 gerektiren, bireysel
olarak ve grup icinde sorumluluk alan, Ogrenenlerin gercek yasama dayali
problemler iizerinde, belirlenen konuya bagli kalarak olusturduklan icgerikte, is
birligine dayali gerceklestirdikleri, Ogretmenin c¢alismalar1  kolaylastirici,
Ogrenenlerin yonlendirici roliiniin temel de yer aldigi, gercekgi iiriinlerle veya
sorumlarla sonug¢lanan ve farkli yaklagimlar1 kendi biinyesinde birlestirebilen bir

yaklasimdir. Ogrenmeyi projeler etrafinda organize eden bir modeldir[6].

Ogretmenler igin Proje Tabanli Ogrenme kitaplarinda bulunan tanimlara gore
projeler; karmasik gorevlerdir, zorlayici nitelikte problemlere dayalidir, tasarlayan,
problem ¢ozen, karar veya arastirmaci etkinliklerde bulunan 6grencileri igine alir,
ogrencilere belirli zaman periyodunda 6zerk olarak calisma firsati verir ve gergekci

iriinler veya sunumlar sonuglanir[13].

Bireysel ya da kiiciik gruplar araciligiyla dogal kosullar altinda yasama
benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimiinii amacglayan bir 0Ogrenme

yaklasimidir[ 14].

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli

davraniglar gdstermeye iten 6grenilmis egitimlerdir[14].



Senaryo: Ogrenenlerin bir konuyu derinlemesine calismasina, konuyla ilgili
gercekci bilgi ve materyalleri toplamalarin1 saplamak amaciyla genellikle rol
dagilimma dayanan, temel gorevlendirmeler {iizerine insa edilmis Ogrenim

aracidir[8].

Geleneksel Ogretim Metodu: Ogrencilerin kendilerine sunulan bilgileri
ezberleyerek, pasif bicimde Ogrenme caligmasidir. Bu 0gretim anlayiginda bilgi
tiretme ve kullanma yerine, Ogrencilere bilgi yiikleme ve ezberletme 6n plana
cikmaktadir. Ogrencinin derse aktif katithimindan anlasilan sey, 6grenciye 6nceden
verilen bir konuyu anlatmasi, sorulan sorulara cevap vermesi, Ogretmenin
soylediklerini tekrar etmesidir. Ogrenciler ici bos bir kaset olarak goriilmekte,
Ogretmenin  anlatacagr  biitlin  bilgilerin bu  kasete  kaydedilebilecegi

diisiiniilmektedir[ 15].



2. LITERATUR (KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI
ARASTIRMALAR)

Bu boéliimde Geometri Egitimi, Proje ve Proje yontemi, Proje Tabanli

Ogrenme Yaklasimi ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1 Geometri Egitimi

Geometri konulari, insanlarin ilk kez dikkatini c¢eken konulardir. Bir
yiizey pargasini dogru olarak bolmek gereksinimi, cisim ve bigimleri dlgme ve

say1 ile anlatma bilgisi olan geometriyi dogurmustur[16].

Matematik egitiminin en Onemli dallarindan olan geometrinin egitimdeki
yeri oldukca biiyiiktiir.  Insanlar islerini veya mesleklerini yiiriitmede, uzay:
tanimada, giinlik yasamlarindaki basit problemlerini (boya yapma, duvar
kaplama, resim yapma, model olusturma vb)¢cozmede geometrik diigiincelerden
yararlamir. Bu varliklardan en etkili sekilde yararlanmak, bunlar1 tanimaya,

esyanin sekli ile gorevi arasindaki iliskiyi kavramaya dayanmir[17].

Insanlar mesleklerinde geometrik sekillerle ve cisimlerle ilgili bildiklerine
dayanarak siklikla karar almaktadirlar. Marangozlar ev insa etmek icin agilan
Olcmektedirler. Mithendisler hangi agilarin bir otobanin egimini sekillendirecegine
karar verirler. Bahgivanlar ciceklerin yetistigi yerlerin sekillerini ve pozisyonlarini

planlarlar[18].

Matematik olgusunun ilk esin kaynaklari doga ve yasamdir. Geometri
yamm doga ile iliskilendirmek daha kolay ve gereklidir. Insanin geometri adina

yaptigi, dogada var ve yadsinamaz gercekleri gormek, bunlar arasindaki iligkileri



kesfederek soyut alanda (zihinde) bu iliskileri yeni gercek ve yeni iligkilere

gotiirmek olmustur[19].

Ogrenciler okula baslayincaya kadar, geometrik kavramlardan en ¢ok uzay
geometri ile ilgili olanlar hakkinda genel bilgiler edinirler ve tecriibeler kazanirlar.
Okulun gorevi bunlar1 ¢ocuklarin zihinsel gelismislik diizeylerine gore diizenlemek
ve formal hale getirmek, edindikleri bilgi ve becerileri taban alarak yeni geometrik

kavramlari, bu kavramlar arasindaki iliskileri kazandirmaktir[20].

Okul programlarinda geometrinin yer almasinin bir¢ok nedeni vardir.
Bunlarin baslicalar1 soyle siralanabilir. Insanlarin cevresini saran esya ve varliklarin
cogu geometrik sekil ve cisimlerdir. Ayrica insan isini ya da meslegini yiiriitiirken
geometrik sekil ve cisimler kullanir. Bu varliklardan en etkili bi¢imde yararlanmak,
bunlan tanimaya, esyanin sekli ile gorevi arasindaki iliskiyi kavramaya dayanir.
Uzay1 tanima ve uzayla ilgili yeteneklerin gelisimi temelde geometrik diisiincelerden
beslenir. Giinliik hayatta insanlarin ¢6zmek zorunda kaldiklar basit problemlerin

pek cogunun ¢oziimii temel geometrik beceriler gerektirir[20].

Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele-Geldof adli iki Danimarkali egitimci
insanlarin geometrideki diisiinmeleri yoniinden farkliliklarim1 ve bu farkliligin nasil

gelistigini agsagidaki gibi agiklamaya caligsmiglardir.

Van Hiele'lerin geometrik diisiinme modeli, uzaysal diisiincelerin bes
hiyerarsik sinifa ayrilmasini esas alir. Simiflarin her biri bir diizey belirtir ve
geometri kavramlarinda ise kosulan diisiinme siireclerini tanimlar. Her diizey,
geometri kavramlarindan hangilerini ve ne kadarinin kazanildiginin degil, insanlarin
geometrideki kavramlar iizerinde nasil diisiindiiklerini ve bu diisiincelerin tiplerini

belirtir. Diizeyler ve bu diizeylerin 6zellikleri agagidaki gibidir:

“0”’Diizeyi: Gorsel Donem(Visualization): Sekilleri Bir Biitiin Olarak

Tanima ve Adlandirma



Bu diizeyde cocuklar sekillerle ilgili 6lgcme yapabilirler ve sekillerin
ozelliklerini fark edebilirler; fakat soyutlama yapilamaz. Ornegin, kare kareye
benzedigi icin karedir. Yine bu diizeyde cocuklar, bir seklin durusu gibi kendisiyle
ilgisi olmayan ozelliklerinden etkilenirler. Ornegin, baz1 dgrenciler tepesi asag
dogru olan bir iicgeni iicgen olarak tanimazlar. Kare ve dikdortgeni taniyabilirler
fakat karenin ayn1 zamanda bir dikdortgen oldugunu kavrayamazlar. Bu diizeydeki
cocuklar, sekilleri goriiniislerine gore siniflayabilirler. Bu diizeydeki cocuklar
sekillerin siniflamasini anlamaya baslarlar. Sonug olarak; bu diizeydeki diistinmenin

iiriinii, sekillerin benzerliklerine gore siniflandirilmasidir.

“1”Diizeyi: Analiz(Analysis)

Bu diizeydeki ¢ocuklar bir siniftaki sekillerin her birinin 6zelliklerini ayr1 ayr
degil biitiiniinii ile birlikte diisiiniirler. Ornegin, belli bir dikdortgenin 6zelligi yerine
biitiin dikdortgenlerin 6zelliklerini birlikte diisiintirler. Bu diizeydeki 6grenciler bir
sinifa ait seklin Ozelliklerinin, bu seklin bulundugu smifi temsil ettigini
anlayabilirler, bir seklin 6zelliklerini ait oldugu sinifa genelleyebilirler. Karenin,
dikdortgenin, paralelkenarin biitiin 6zelliklerini soyleyebilirler; fakat dikdortgenlerin,
paralelkenarlarin ve karelerin dikdortgenlerin bir alt simif oldugunu goremezler.

Analiz diizeyinin iiriinii sekillerin 6zellikleridir.

“2”Diizeyi: Formal Olmayan Sonu¢ Cikarma Diizeyi (Informal

Deduction)

Bu diizeyde, bir siniftaki sekillerin ve smiflarin 6zellikleri arasinda iligki
kurulabilir. Ornegin, “Biitiin agilar1 dik ac1 olduguna gore, bu sekil dikdortgen
olmalidir. Eger kare ise, biitiin acilar1 diktir. Eger kare ise bir dikdortgen olmalidir.”
bicimindeki akil yiiriitmeleri ve mantiksal tartismalar yapabilirler. 2 diizeyindeki
ogrenciler, “boyle ise bdyledir” bi¢imindeki akil yiiriitmeleri yapabilir ve sekilleri
minimum ozelliklerine gore simiflayabilirler. Ornegin, bir dortgenin dikdortgen
olmasi icin bir agisimin dik olmasi yeterlidir. Bu diizeydeki 6grenciler bir ispati
izleyebilirler fakat kendileri ispat yapamayabilirler. Bu diizeyin {iriinii, geometrik

sekillerin 6zellikleri arasindaki iligkilerdir.
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“3”Diizeyi: Tiimevarim (Induction)

Bu diizeydeki oOgrenciler sekillerin ozelliklerinden Otesine gidebilirler,
sekillerin 6zelliklerini karsilastirabilirler, tartigabilirler. Formal olmayan tartismalar
yapabilir; tiimevarim yoluyla akil yiiriitme siireclerini basarabilirler ve bu sistem
icinde kendileri ispat yapabilirler. Ayni teoremle ilgili farkli iki mantiksal akil

yiirlitmeyi birbirinden ayirt edebilirler.

“4’Diizeyi: Iliskileri Gorebilme (Rigor)

Bu diizeydeki ogrenciler farkli aksiyomatik sistemlerin farkliliklarini ve
aralarindaki iligkileri fark edebilirler. Bu sistemleri calisilacak birer alan olarak
gorebilirler. Bu diizeydeki ve ilgisi olan bir 6grenci geometriyi kendine ¢alisilacak
bir matematik alan1 olarak gorebilir. Bu diizeyin {iriinii, geometrideki farkli

aksiyomatik sistemlerin karsilastirilmasidir[21].

TIMMS-1999'un geometri sonuglarina bakildiginda Tiirkiye'nin uluslar arasi
ortalamanin ¢ok altinda oldugu goriilmektedir. Olkun ve Aydogdu (2003) bunun
sebeplerinden birisinin 6gretmenlerin 6grencileri geometrik bilgi ve beceri kazanim
siirecinde yanlis yonlendirerek ezbere yoneltmelerinin oldugunu vurgulamistir.
Ciinkii geometri bir¢ok Ogrenciye formiil yigimi, kural ezberleme veya sekil adi
ezberleme gibi gosterilmektedir. Geometriyi anlama konusunda yapilan
aragtirmalarin biiyiik bir boliimii Van Hiele diizeyleri iizerine konulmustur (Baki ve
Bell,1997). Bu diizeyler, 6grencilerin geometriyi anlama ve geometriye yaklagim

bicimlerini ortaya koymaktadir[22].

Yapilan caligmalara baktiginizda iilkemizin geometri basarisinin oldukga
diisiik seviyede oldugu ve su anki egitim sistemimizde 6gretmen ve Ogrencilerin
yasadig1 sikintilarin baginda 6grencileri giidiillenememesinin geldigi goriilmektedir.
Elde edilemeyen bu basarinin en biiyilkk nedenlerinden biri de Ogrencilerin
geometrik diigsiinme diizeylerinin beklenilenin altinda olmasidir. Bu nedenle bu

diizeylerin gelistirilebilmesi ve Ogrenmenin verimli bir hale getirilmesi icin farkl
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Ogretim yontemlerine basvurulmalidir, bu ise geometri Ogretecek Ogretmenlerin

giidiileme basamaginda etkin giris yapmasina da baglidir[23].

2.2 Proje

Projelerde Ogretim iizerine ¢ok cesitli tamimlamalar yapilmistir.  Bu

tanimlamalardan birisi sOyledir.

Proje, diisiinme, hayal etme, kurgulama demektir. Diisiinme, hayal etme ya
da kurgulama tabaninda yiikselen bir 6grenme anlayist ise, kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu iistlenmis, yaratic1 bireyler yetistirmeyi ve bunu gerceklestirecek bir

O0grenme siirecini 6ngoriir[23].

Proje denildiginde belirli bir konunun veya problemin derinlemesine
incelenerek, bilimsel yontemler araciligiyla probleme iliskin arastirmalar yapma,
aragtirmalar sonucu elde edilen bulgular1 degerlendirerek ortaya bir sonu¢ koyma ve

bu sonucu da bir rapor haline getirmedir[24].

Bir 6grencinin kendisine verilen problemin ¢oziimiinii bulabilmek igin,
problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢ozebilecegine bagimsiz bir sekilde karar
verebilmesi projenin temel 6zelligidir. Projelerin baska bir amaci da, dgrencilere
bilimsel arastirma yapabilme becerisi kazandirmak ve yasayarak Ogrenme olanagi

vermektir[25].

Projelerin hem 6grenme hem de gorevi basarma icin kullanilmasi, tipik olarak
ogrencilerin kendi ¢alisma diizenlerinde gercek diinya problemlerinde calisirken
daha etkili 6grendikleri varsayilan etkin 6grenme ile iligkilidir. Projelerin potansiyel
ogrenmelerinde odaklanan diger bir bakis acisi, etkin bilimdir. Etkin bilim,
o0grenmeyi engelleyen ya da diisiince iiriinii olmayan, kendini tekrar eden oriintiilerde
yasantida ilerleme yolunda kabul edilen varsayimlari ve konusulmayanlan agiga
cikarmak i¢in arastirma yapar. Etkin bilim miidahalesi, projeye katilanlarin 6grenme

varsayimlar1 konusunda kendi kendini yansitma ile ilgilenmelerini gerektirir. Bu
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gibi yansitmalar genellikle becerikli bir Ogretmenin rehberligi altinda meydana

gelir[26].

Projeler ayrica, varsayimlarin ve calismanin sonuglarinin en iyi sekilde
anlasilmasim1 miimkiin kilan arastirma becerilerini gelistirme i¢in ideal bir diizen

olarak hizmet edebilir[27].

Projeler, bir kavram veya becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin
¢Oziimii i¢in, dgrencilerin 6zgiir bir sekilde grup halinde veya birey olarak yaptiklari

calismalardir[28].

Proje; 6grencilerin, arastirma, problem c¢dzme, 6grendiklerini kullanma gibi
iist diizey diisinme gerektiren, gercek yasama benzer isler iizerinde, 6zgiin bir iiriin

ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 calismalardir[29].

Proje, 1920’1i yillarda isbirlik¢i bir ¢alismanin bir parcasim gerceklestirmek
icin taslak bir plan olarak Birlesik Devletler Ziraat Boliimii tarafindan kabul

edilmistir(Stevenson,1924, Akt: Yilmaz, 2006)[24].

Proje 6grenimi gercek 6grenmedir. Proje 6grenmeyi cekici hale getirmekte
ve verimli 6grenme tecriibeleri saglamaktadir. Ogrencilerden ve bazen de onlarin
aile bireylerinden, komsularindan ve arkadaslarindan bilgi, yetenek ve yaraticilik
cabas1 gerektiren bilim projeleri gercek Ogrenmenin aktif katilmcilik iceren ve
deneme proje ilim tecriibelerini Ornek olarak gostermektedir. Projenin tabiati
projenin kavram, sekil, celiski, karmasa, sekil degisikligi ile ilerlemesi ve en son
sonuca ulagsmasi dolayisiyla dinamiktir. Bu, biitiin ihtisamiyla aktif katilim igeren

ogrenmedir(Fogarty, 1997; Akt: Cil, 2005)[30].

Proje ¢ogu zaman dogasina bagl olarak bir haftadan bir somestre kadar
degisen makul bir zaman c¢ercevesinde gerceklesmektedir. Buna ek olarak cogu
zaman iyi tanimlanmis parametrelerin ve gerekli malzemelerin bir listesi, performans
cinsinden belirtileri ve mutlaka bagh kalinmas1 gereken kesin zaman kesitleri gibi

herkes tarafindan bilinen ana hatlara sahiptir. Ornegin, kitap raporlari, arastirma
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makaleleri, coklu ortam sunumlar1 ve mekanik icatlarin hepsi miifredat programim
Ogrencilerin ilgi alanlari, yetenekleri ve bir¢ok durumla ilgilenebilme becerisine
doniistirmeyi saglayan giiclii orgiitlerdir. Proje Ogrenme endiistriyi, isbirligini,
yaraticiligl ve nihai bir iirtiniin sunumuyla yakinligi zorlayan entegre ve deneysel

ogrenimi desteklemektedir(Fogarty, 1997; Akt: Cil, 2005)[30]

Projelerin temel amaci, 6grencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu
olmalarma yardim etmek ve onlar1 baskalartyla isbirligi icerisinde ¢alismaya motive

etmektir[31].

Projeler Ogrenci etkinligini 6n plana alan cesitli konular1 planlama ve
incelemeye yOnelik calismalardir. Daha ¢ok J.Dewey’in ileri siirdiigii egitim
ilkelerinden esinlenerek gelistirilen proje yontemi, bireysel Ogrenmeye Onem
vermesi yaninda okul ile toplumsal hayat arasinda iliski kurulmasina 6nem veren bir

Ogretim yaklasimidir[31].

Projelerin baslica iki bolimii vardir; projelerde bir soru faaliyetleri organize
eder ve bu faaliyetler sonucu iiriinler olusturulur. Ogrenciler soru ve faaliyetlerin
yaratilmasindan ve {iriinlerin yapisindan sorumlu tutulabilir. Buna ek olarak
Ogretmenler ve programi gelistirenler sorular1 ve faaliyetleri yaratir. Ancak iiriinlerin
onceden belirlenmesini 6nlemek amaciyla sorular kisitlanmamalidir.  Ogrencilerin
iriin gelistirme 6zgiirliigii son derece onemlidir. Ciinkii 6grenciler bu sekilde bilgi
iiretir. Uriinler, 6grencilerin problem ¢oziimlerinin temsilidir ve ortaya ¢ikmakta
olan bilgilerini yansitir. Uriinler somut ve agik oldugu icin (model, rapor, video-
kaset veya bilgisayar programi) paylasilabilir ve elestirilebilir. Bu sekilde dgrenciler
doniit alir ve bilgileri iizerinde diisiinerek bunlar1 gelistirir ve iiriinlerini gézden

gecirir(Sizer, T., 1984, Akt: Cil,2005)[30].
W. Kilpatrik’e gore dort tip proje vardir:
1) Objektif ya da nesnel projeler; bazi1 diisiince ya da planlar1i uygulama

alanina koymaktir: Bir kayik yapmak, bir mektup yazmak, tiyatroda bir oyun

oynamak.
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2) Estetik projeler; bir nesne ya da iiriinden “estetik bir zevk™ almaktir. Bir
Oykii dinlemek, bir senfoniye kulak vermek, bir tablonun degerini belirtmek bu tip
projeler icinde yer alir. Estetik projelerin islenis yontemi acik degildir. Bu, belki
kisiden kisiye degisiklik gosterir. Ornegin bir seyin nicin iyi ya da nicin giizel
oldugunu agiklamak gibi.

3) Problem projeleri; bazi zihinsel giicliikleri yenmek ya da bazi sorunlari
¢ozmektir. Cig yapraga nereden diiser? Havadan mi1? Yoksa yaprak iizerinde mi

olur? Problem projeleri de, sorun ¢6zme yontemindeki sira ya da basamaklar izler.

4) Hiiner ya da beceri projeleri

Diger objektif ya da nesnel projeler ile hiiner ya da beceri projeleri dort
basamakta islenir. Bunlara kapsamli problem projeleri de eklenebilir. Basamaklar

sunlardir:

1) Amaglarin saptanmasi
2) Planlama
3) Uygulama (islenis ve etkinlikler)

4) Degerlendirme

Bu dort basamakta islenemeyen iiniteler, “degerlendirme” basamagi “ara

degerlendirme” basamag1 adim alarak, iglenmeye devam edilir. Bu durumda:

5) Beceriler iizerinde pekistirici caligmalar
6) Unitenin iizerinde ¢alisma

7) Genel degerlendirme.

Seklinde yedi basamak uygulanir. Sinifta proje yontemi uygulanirken her bir
kiime ya da grup, bu evrelerden gecer. Her kiime iizerine aldig1 isi, 68retim
programlarindan da yararlanarak, amaclarini saptar, planlastirir, uygular ve oOnce

kendi aralarinda, sonra da smifca degerlendirir. Uygulama ya da yapilacak
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etkinlikler evresinde neler yapilacagi 6nemlidir. Burada ele alinan konu ile ilgili

olarak su islemlerin birkac1 ya da hepsi yapilabilir:

1) Konu ile ilgili bir rapor hazirlamak,

2) Konu ile ilgili iki boyutlu bir nesne hazirlamak: resim, harita, sema vb.

3) Konu ile ilgili ii¢c boyutlu bir nesne hazirlamak: takvim, tablo, yer kiire,
tarih seridi, askilik, pil, ugurtma, su siizgeci vb.

4) Gezi ve gozlemler yapmak: ¢evre gezileri gibi.

5) Konu ile ilgili koleksiyonlar yapmak

6) Yaratici nitelikte bir seyler hazirlamak: konuyu hareketle canlandirmak, bir

piyesin temsili gibi.

“Unite, egitim amaclar1 dogrultusunda, dgrenciye onemli egitsel yasantilar
kazandiran ve dgrencinin diisiiniis ve davramiglarinda uygun degisikliklerin ortaya
cikmasiyla sonuclanan; amacli, diizenli ve birbirleriyle iliskili bir dizi kapsaml
etkinlikler ya da konular biitiinii” diir. Bir {initenin 6gretiminde, sorun ¢6zme, proje
ve kiime calismasi gibi Ogretim yontemleri i¢ ice ve yan yana yer almis olur.
Bunlarin hepsi gozlem deney ve bir is yapmaya yonelik oldugu ve mantiksal bir
nitelie sahip olduklar icin, bilimsel birer yontemdir. Biitiin etkinlikler, aym
zamanda, yasamsal bir amaca ve nesne ya da diisiin iiretmeye sahip olduklar i¢in,
aym zamanda yasamsaldir. Projeler dogal bir sekilde ogrenciler tarafindan

gelistirilmelidir[32].

Proje, onunla i¢i ice ve yan yana kullanilan problem ¢dzme yontemi ve kiime
calismas1 yontemlerinin 0grenme kuramlarinin ortak yonleriyle bir “uygunluk”

gosterdigi goriilmektedir. Bunlar kisaca soyle ifade edilebilir:
1) Ogrenme icin 6grencide bir ilgi, istek ve giidii uyandirmak ilk kosuldur.
Bu yontemde Ogrencinin ilgi, istek ve giidillenmesi 6n plandadir. Boyle olmazsa

tinite ve konular1 secilemedigi gibi, 6gretim de siirdiiriilemez.

2) Ogrenme icin dissal bir uyaran gereklidir. Gozlem, deney ve bir is yapma

siirecleri icinde bu uyaran kolaylikla ve dogal olarak saglanmaktadir.
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3) Ogrencinin kendisi etkindir; 6grenme konusuna karsi da etkin olmak
durumundadir. Bu da Ogrencinin c¢esitli etkinliklerde bulunmasiyla gerceklesir.
Unitenin islenmesiyle ilgili olan ve yukarida sayilan en az alt1 tiir etkinlik 6grencinin

bu gereksinimini karsilamaktadir.

4) Boyle bir 0Ogretim; cocugun bireysel ayriliklarinin, yani yeti ve
yeteneklerinin de  gelismesine katkida  bulunur. Onlarm, kendilerini
gerceklestirmelerine yardim eder. Kendilerine olan giiven duygusunu artirir.
Ogrencinin ozgiir diisiinme, karar verme ve sorumluluk yiiklenme aliskanhig

kazanmasina yardim eder.

5) Yapilan etkinlikler, baskalar1 tarafindan yapilmis ya da daha onceden
ortaya konmus seyler olsa bile, o, ¢cocuk icin yeniden diistiniiliip planlandiginda ve
ortaya kondugunda, yeni ve 6zgiin bir seydir. Bu nedenle, o da ¢ocugun yaraticilikta
bulunmasina katkida bulunur. Biitiin bunlar 6grenme yasalarinin {iigiinciisii olan
pekistirmeyi karsilar.

6) Degerlendirme basamagi 6grenme yasalarindan dordiincii olan alistirma
basamagin karsilar. Bu, bir tiir tekrardir. Konu yeniden fakat bu kez bagskalarn
oniinde ve bir savunma psikolojisi i¢inde ele alindiginda, bu, daha etkin bir 6grenime

yardim eder ve kalic1 bir 6grenme saglar.[32].

Forgarty (1997)’e gore; miifredat ile ilgili bir yapiy1 teskil eden bes tip proje

vardir:

1) Yapili projeler

2) Konu baglantili projeler

3) Tiir baglantil projeler

4) Ucu agik projeler
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5) Sablon projeler

Yapili Projeler: Yapili projeler belirli sinirlamalara sahiptir. Cogu zaman
iriin belirtimlerini boyut, madde ve islev yoniinden iceren kesin olciitler 6nceden

belirlenir.

Yapili projeler ayrica bir somestr, bir ¢eyrek veya bir hafta gibi tipik bir
zaman dilimine sigma egilimindedirler. Yapili projelerin 6rnekleri yumurtanin
diismesi ve sapandir. Yumurtanin diismesi projesi 6grencilerin alt1 feet’ten diisen bir
yumurtayr kirilmadan koruyacak bir kap yapmasimi Ongormektedir.  Sapan
projesinde 6grenciler bir nesneyi bir spor salonunun boyu kadar uzaga atan bir sapan
yapmak zorundadirlar. Bu projeler agirhik, uzaklik, zaman, kuvvet ve ozellik
yoniinden bagli kalinmasi gereken kati kurallara sahiptir. Eger iiriin belirtimleri

karsilamazsa ¢izim tahtasina geri dondiiriiliir veya iiriin diskalifiye edilir.

Konu Baglantili Projeler: Konu baglantili projeler bir ¢alisma biriminden
gelisir ve ¢ogu zaman bireysel veya kiiciik grup islerini birlestirir. Ogrenciler
Ogretmen tarafindan saglanan veya ogrencilerin beyin firtinas1 yaparak olusturduklar
bir secenekler listesinden ilgi duyduklar1 bir konuyu secerler. Bunlar tipik
geleneksel okulla baglantili projelerdir. Bir Ogrenci ilgisini ¢eken bir konuyu
sectiginde o konuyu arastirmaya ve sadece ne 6grendigini degil aynm1 zamanda onun

kisisel olarak ne 6nemi oldugunu gésteren bir iiriin ortaya ¢ikarmaya motive olur.

Tiir Baglantih Projeler: Tiir baglantili projeler tahta oyunlarn gibi
parametreleri agik ve kritik 6geler iceren belirli bir tiirii izlerler. Tiir baglantili bir
projenin parametreleri 6grencilerin yapili projelerin aksine yaratici ehliyetine sahip
olmalarma ragmen bir miktar atanmistir. Bir tiir baglantili proje ticaretin kabul
edilmis araglarina saygi gosteren ve “endiistri’nin ana noktalarimi izleyen bir

ogrenciye ihtiya¢ duymaktadir.
Ucu Acik Projeler: Ucu acik projeler risk almayr ve yenilik¢i diisiinmeyi

tesvik etmek icin minimum ana hatlar, daha az kriter ve daha kiigiikk bir yapi

vermektedirler. Ucu agik projeler kesfetmeyi, kavramayr ve icat etmeyi
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desteklemektedir. Ogrenciler ucu agik projelerde yeni fikirler ararlar ve ¢ogu zaman
kendilerini essiz bir sonu¢ bulmay1 saglayan bilinmeyen sularda bulurlar. Ucu agik
bir proje, Ogrencilerin fikirlerini ve kabiliyetlerini diisiinceli ve uygun bir sekilde

kullanabilecekleri bir forum saglayan bir diiello seklini alabilir.

Sablon Projeler: Onceden var olan sablon cercevesinde olusturulmus
projeler dogal olarak Onceden belirlenmis materyale sahiptir fakat bunlar ayrica
uyarlanmis materyale de sahiptirler. Ornegin, bir okul gazetesi genellikle kabul
goren bir yapiya sahiptir, bu yilizden bir sablon olusturmak iyi bir fikirdir. Yapinin
ayn1 olmasina ragmen Ogrenciler verilen iskelet yapi igerisinde miimkiin oldugu
kadar akilli ve yaratict olmakta 6zgiirdiirler. Diger bir 6rnek okul yilligidir. Sablon
bir miktar degisse de takimin kavramsallastirmadaki yaraticiligi proje ilerledikcge
acikca ortaya ¢ikmaktadir. Her bir yillik kendi yazili ve sanatsal konularina ve
fotograflarina  sahip oldugundan yaraticilarinin  imzast  yilligin  {izerinden

silinmez(Fogarty, 1997; Akt: Cil, 2005)[30]

Proje tasar1 ya da tasart gelistirme anlamina gelen bir kavramdir ve
O0grenmenin transferi ve tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iliskisel
ogrenmeye isaret etmektedir.  Ogretmenler bazi projelerde otoriter bir rol,
digerlerinde otoriter olmayan bir rol edinebilirler. Ornegin, yapili projeler otoriter
bir Ogretmene ihtiyag duyarlar ¢iinkii projenin parametreleri kati olarak
belirlenmistir. Ote yandan ucu agik projeler bir calistirici veya kilavuz olarak
davranacak bir ogretmene ihtiya¢c duyarlar. Ogretmenin hangi rolii iistlendigi
projenin tipi yam sira dgrencilerin yaslarina, projenin karmasikligina, zamana ve
ogretmenin stiline de baghidir. Ogrenciler aktif katilimci roliinii iistlenirler ve
sonucta elde edilecek iiriinden sorumludurlar. Proje 6grenmedeki bir¢ok proje her
bir kisinin belirli islerden sorumlu oldugu takimlar halinde calisan 6grencilere ihtiyag

duymaktadir(Fogarty, 1997; Akt: Cil, 2005)[30].
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2.3. Proje Yontemi

Proje yontemi; proje teknigi bireysel ya da kiiciik gruplar araciliyla dogal
kosullar altinda yagama benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢oziimiinii amaclayan

bir 6gretim teknigidir diye tanimlanabilir[33].

“Proje Yontemini”, ilk calisanlardan biri sayilan W. Kilpatrik, bu yontemi
“toplumsal bir cevre icinde olusan, amagl bir ¢aligma” olarak tanimlamaktadir.
Problem ¢6zme yontemi ile iligkilidir. Problem ¢6zme yodnteminin, bir sorunu
anlama, tanimlama ve varsayimlar olusturarak bir ¢6ziim bi¢imi tasarlayarak, yeterli
kanitlar elde etme cabasinda bulunmasina karsilik, proje yontemi, herhangi bir
konuda, bilgi, arag, gere¢ vb seyleri bir araya getirerek, bunlardan yeni bir sey
yapmay1 (bir nesne veya diisiince iiretmeyi) amaglayan, bireysel ya da kiime
calismasi biciminde olan, planli ve amacgh bir caligmadir. Proje calismasinda,
ogrencinin ya da ogrencilerin etkinligi esas almmmaktadir. Ogretmen, gerektikge,
gercek yasamdaki gibi, Ogrencilerle isbirligi yapar ya da rehberlikte bulunur.
Boylece, proje yontemi, sorun ¢ozme, etkin Ogretim ve bireysel ya da kiime
calismasi gibi 6gretim yontemlerini de i¢ine alan iinite yontemlerinden biridir ve

inceleme, aragtirma, gbzlem veya deney ya da bir is yapmaya onem verir[32].

Ogrenenlerin igbirligi halinde calistiklar1 bir yontem olmasi, bazi temel ilkeler

dogrultusunda sistematik olarak ele alinmasini1 gerektirmektedir. Bu temel ilkeler;

¢ Proje konusunun egitimci tarafindan onaylanmasi, Ogrenenin ilgi ve

yeteneklerini ortaya ¢cikarmaya ve gelistirmeye yonelik olmasi,

® Projenin, konusuna gore smif i¢inde ve disinda tamamlanabilecek esnek bir

yapida olmasi,

¢ Proje konusunun, Ogrencilerin kapasitesinin ¢ok altinda ya da iistiinde

olmamasi seklinde belirtilebilir[24, 33, 34, 35].
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Proje yontemi; belli Ogretim amaclarimi gerceklestirmek diisiincesiyle,
ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda ¢evreden secilen iinite ve konularin, yine
Ogrencilerin aktif calismalaryla, bir is bir eser olarak sonug¢landirilmasidir. Proje
yontemi, yaparak yasayarak Ogrenme yonteminin daha genis seklidir.  Proje
yontemini uygulamak igin belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun bulduklari
her yerde ve her zaman projeleri ile ilgili calismalarda bulunabilirler. Bu yontemin
ana felsefesi; ¢cocugun yasadigi ¢evrede hayati kiigiik 6l¢iide de olsa yasamasidir.

Boylece hayatta ise yaramayan bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur[36].

Bu yontemde dgrencilere ogretilecek konuyla ilgili inceleme ddevleri verilir.
Bunlar grup 6devleri de olabilir. Her 6grenci konuyla veya projenin belli bir yoniiyle
ilgili incelemeye girisir. Konu ile ya da onun kendisine diisen boliimii ile ilgili
bilgileri ve bu bilgilerin kanitlanmasi ile ilgili belgeleri toplar. Gerekiyorsa bu
bilgileri dogrulayacak deneyleri yapar, sonuglarim kaydeder. Sonunda her 6grenci
projelerinin raporunu yazarak yapilan deney sonuglariyla birlikte sinifa sunarlar.

Sunulan projeler sinifta tartisilarak degerlendirilir ve boylece konu islenmis olur[37].

Bu nedenle, proje calismalar1 sirasinda her biri konuyla ilgili bir gercek
problemi yansitmasi, olduk¢a 6nem tasimaktadir. Projeler 6grencilerin yaraticiligini
zorlama, problemin anlasilmasi ve ¢oziimii i¢in Ogrencilerin kigisel stratejilerini
ortaya koymalarma imkadn vermelidir. Ayrica, proje calismalar1 ile matematik
konularina yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlari, sikic1 ders ortamlari yerine, bir

oyun ortami i¢inde verilerek giderilebilir[28].

Tiim bu avantajlar1 gbéz Oniine aldigimizda proje yontemi egitim Ogretim
ortaminda hayata gecirilmesi gereken bir unsurdur. Ancak, Literatiir incelendiginde
proje yontemi ile ortaya ¢ikarilan iiriin kimi zaman amag olarak degerlendirilmesi bu
yontemin eksikligi olarak gosterilmistir. Bunun yaninda bu unsur proje tabanlh

O0grenmede arag olarak gosterilmektedir[38].
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2.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim

Literatiir incelendiginde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile ilgili su

tanimlara ulasilmustir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, ogrencileri 6zgiin problemleri incelemeye
yoneltmek i¢in dizayn edilen sinif 6gretimi ve Ogrenimine yonelik kapsamli bir
yaklasim olarak tanimlanmistir(Blumenfeld et al. 1991). Bu yaklasimin
kavramlastirilmasina gore projeler iki boliimden meydana gelir. Birincisi: projeler,
ogrencilerin ¢6ziimii formiile etmesi i¢in inceleme yontemleri kullandigi onemli bir
soru veya problem icerir. Ikincisi; ogrencilerin faaliyetleri hedeflenen soru ya da

problemle ilgili bir iiriine yol agar[39].

Proje tabanli Ogrenme, Ogrencilerin arastirmalar yapmasini saglayarak
Ogretim iizerinde odaklanan kapsamli bir yaklasimdir. Bu cercevede oOgrenciler
sorular sorarak, goriislerini tartisarak, tahmin ederek, planlar veya deneyler dizayn
ederek, veriler toplayip inceleyerek, sonuglar c¢ikararak, goriislerini ve bulgularim
diger insanlara aktararak, yeni sorular sorarak ve iiriinlerini yaratarak problemlere
¢Oziimler bulur. Proje tabanli 6grenmeyi savunanlara gore Ogrenciler arastirmalar
yapip sorulara ¢oziim bulmaya calistikca temel ilke ve kavramlar edinir. Proje
tabanli Ogrenme ayrica Ogrencileri gercekei, iliskilendirilmis problem c¢6zme
ortamlarina yerlestirir. Bu sekilde projeler simiftaki konularla gercek diinya
deneyimleri arasinda koprii kurabilir. Sonugta proje tabanhi egitim Ogrencilerin
uzunca ¢aba gostererek aktif katilimda bulunmasim gerektirir. Proje tabanli 6grenme
ayni zamanda dersler arasinda baglanti kurulmasini tesvik eder ve dersi genis bir

bakis a¢isiyla sunar[39].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, bireysel ya da kiiciik gruplar araciligr ile
problemlerin ¢oziimiinii amaglayan bir 6gretim yaklasimidir. Bir baska ifadeyle,
O0grenme-6gretme siirecinde Ogrenenin pasif alici konumundan; arastiran, inceleyen,
bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak sorun c¢ozen, bagimsiz diisiinen,

yaratici bireyler haline getirmesini temel alan bir 6grenme yaklasimidir[40].
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Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi; 6grenmeyi projeler etrafinda diizenleyen
bir modeldir. Ogretmenler icin hazirlanan bir proje tabanli &grenme el
kitapgiklarindaki tanimalara gore, projeler, 6grencileri nispeten genisletilmis zaman
dilimleri icerisinde calisma ve gercek¢i iirtinler ya da sunumlar ile
sonuclandirilmalart istenen plan, problem ¢b6zme, kara verme ya da arastirmaci
aktiviteler tizerinde 6zerk olarak caligmalarin gerektiren ilging fakat zor sorular ve
problemlere dayanan karmagsik konulardir(Jones, Rasmussen & Moffitt, 1997;
Thomas, Mergendoller; Michaelson, 1999). Literatiirde bulunan diger tanimlayici
ozellikler, gercek¢i icerik gilivenilir degerlendirme, Ogretmenin siirecleri
onlendirilmesi degil ama kolaylastirmasi, agik egitim hedefleri(Moursund, 1999), is
birlik¢i 6grenme, diisiince ve yetiskin yeteneklerinin(Diehl, Grobe, Lopes & Cabral,
1999) biitiinlestirilmesi vardir. Proje Tabanli Ogrenmenin 6zel modelleri, bu
ozelliklere bircok benzersiz 6zellik ekler. Proje Tabanli egitim tanimlar1, gercekci
(hareket ettirici) bir sorunun kullanimi, arastirma toplulugu ve biligsel (teknoloji
tabanli) materyallerin kullanimiyla ilgili o6zellikleri icerir(Krajcik, Blumenfels,
Marx, & Soloway, 1994; Marx, Blumenfels, Krajcik, Blunk, Cravford, Kelly, &
Meyer 1994); *’kesfederek 6grenme*’ kapsamli okul girisimi, topluluk hizmetleri ve
cok disiplinli konulara (Expeditionary Learning Outward, 1999) ozelliklerini
ekler(Akt: Ovez, 2007)[38].

Peterson ve Myer (1995) ise proje tabanli 6grenmeyi gercek¢i problemleri
inceleyen ve bunlarla ilgilenen &grenciler i¢in tasarlanan, kapsamli bir 6gretim

yaklagimi olarak tanimlamaktadirlar[41].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, siif icerisinde kisa uygulamalar, 6gretmen
merkezli dersler yerine uzun dénemli 6grenme etkinliklerini vurgulayan, disiplinler
aras1 yaklasimin onemli yer tuttugu, 6grenci merkezli, gercek yasamin konu ve

uygulamalarina doniik bir 6grenme yaklasimidir[42].
Proje tabanl 6grenme yaklagimi, tiim bir sinif ya da kiigiik bir grup olarak

sorumluluk almak i¢in 6grencilerin karar verdikleri, temel projeler etrafinda dogal

merkezlerde yapilandirmaci bir yaklagimdir(Ruddell;2000, Akt: Yilmaz, 2006)[25].
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Proje tabanli Ogrenme yaklasimi, zorunlu olarak hedef davranmiglarin
ulagildigi, bireysel ve isbirlikli 6grenmeyi kolaylastirdig icin siiregle sinirlandirilmig
projelerde gercek diinya problemleri ile ilgilenilen ¢alismalardan yaralanildigi sz

edilen teori ve uygulamalara isaret eden bir yaklasimdir[26].

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, giiniimiizde egitim sistemlerini almasi
gereken bicimi gostermek icin 6zenle secilmis ii¢ temel kavramdan olugmaktadir.
Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramidir ki dikkati ogretene degil Ogrenene
cekmek acisindan son derece onemlidir. Bir digeri proje kavramidir. Projeyi bir
hedef olarak degil, alt yap: unsuru olarak ele almakla da Proje Tabanli Ogrenme,
O0grenmenin {iriin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve 6grenmeyi arzulanan olciide
bireysellestirmektedir. Proje bir tasaridir, bu anlamiyla aslinda gergeklestirilmek
istenen bir igin Onceden zihinsel olarak goriilmesidir. Projelendirme bir vizyona
sahip olmay1 gerektirir. Baska deyisle, daha baslangi¢c asamasinda siireci ve bitisi
biitiin boyutlartyla gorebilmeyi gerektirir. Bu anlamda, siirecin islem basamaklarini

gergeklestirecek beceriye sahip olmak 6nem kazanmaktadir[2].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, genel kavramlara, diisiincelere ve bir
disiplin ilkelerine odaklamr. Ogrencilerin problemin ¢oziimii icin arastirmalari, bilgi
elde etmeleri ve bu bilgileri anlamh biitiinler haline getirerek bir iiriin ortaya koyma
gorevlerini icerir. Ogrencilerin, kendilerine 6zgii bir bicimde ¢alismalarina ve kendi
bilgilerini kurmalarina izin verir. Gergekg¢i iiriinlerle en son noktaya ulasmalarini

saglar[24].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi; birgok yontem ve stratejiyi icine alabilen
ogrencinin kendi kendine bilgiye ulagmasini, bilgiyi kullanmasini, ilgili alanlara
bilgiyi transfer edebilmesini, arastirma yapmasini, bilimsel siire¢ becerisini
kullanmasini, elde ettigi bilgileri uygun bir bigcimde bir araya getirip sunabilmesini,
kendini ifade edebilmesini, saglayan bir yaklasimdir. Bu nedenle, Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasgimini ve bu yaklasim icerisinde yer alan ve ogrencinin etkin
katilminm1 saglayan yaklasim ve modelleri egitim sistemi igerisinde yaymak
gerekmektedir. Bu, toplumlarin bilgi toplumu olarak kendilerini gelistirebilmelerini

ve yenileyebilmeleri acisindan 6nemlidir. Proje tabanh 6grenme yaklagimi; egitimi,
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yasama hazirlamaktan ¢ok, bir yasama bicimi olarak kabul eder. Bu dogrultuda
proje tabanli G6grenme, canli etkinliklere, Ogrenmeyle ilgili kuramlarin
uygulanmasina, sosyal ve etik degerlerin kazanilmasma olanak veren, etkinlik

ilkesine dayal1 bir yaklagimdir[6].

Proje tabanli Ogrenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tasarlamaya
ya da kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisi ise her seyden once iiriinii degil
siireci bicimlemeye yonelmek durumundadir. Ciinkii tasarilar ya da kurgular,
degismeye acik diisiince yapilaridir. Anlayisi olusturan temel sozciiklerden biri olan
“tabanl’” sozciigii de projenin, bir hedef degil bir alt yapt unsuru oldugunu
vurgulamakta ve siire¢ yonelimli yapilanmaya isaret etmektedir. Proje tabanl
O0grenme anlayisinda, tasariya dayali ve siire¢ yonelimli yapisinin geregi olarak
O0grenme, Ogrenenin zihinsel yapisimin siirekli yeniden oOrgiitlenmesi anlaminda
alinmaktadir. Bu 6grenme tanimi, 6grenmenin niteligi ile ilgili en son ¢alismalarin
sonucunda ortaya konulmustur. Tanimlanmis O0grenme iiriinlerine yonelik olarak
diizenlenmis, benzer Ggretim siireglerinden gectikleri halde bireylerin, boylesine
farkli 6grenmeler gerceklestirmelerini agiklamanin bagka bir yolu yoktur. O halde
Ogretme degil 6grenme siireclerinden s6z edilmesi ve 6grenme hedeflerinin, sonug
degil; siire¢ becerilerini tanimlayacak bi¢gimde olusturulmasi gerekmektedir. Boyle
bir anlayisa dayali olmasi proje tabanli 6grenmenin, siire¢ yonelimli yapisini ve
degisen kosullarin gerektirdigi etkilesimli ortamlarin olusturulmasini olanaklh kilan

bir 6grenme anlayisi olma 6zelligini 6ne ¢ikarmaktadir[2].

Korkmaz’a (2002) gore Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi; bireysel veya
kiiciik gruplar aracilifiyla dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklagimla
problemlerin ¢6ziimiinii amaglayan bir O0grenme yaklasimidir. Proje Tabanli
Ogrenme yontemi; miifredatin  birbirinden bagimsiz kiiciik bilgiler olarak
Ogretilmesine yonelik gelistirilmis ve cagdas iilkelerde uygulanmakta olan bir
O0grenim ve Ogretim modelidir. Bir ya da daha fazla alanin temel kavram ve
prensipleri iizerine odaklhidir ve bir ders senaryosu icinde birden fazla dersin

ogrenilmesi hedefini kapsar[43].
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Proje Tabanli Ogrenme, kisa, izole edilmis, Ogretmen merkezli simf
uygulamalarinin yerine; uzun siireli, disiplinler arasi, 0grenci merkezli ve gercek
diinya konu ve uygulamalanyla biitiinlesmis 6grenme aktivitelerini benimseyen bir

siif aktivite modelidir[44].

Proje Tabanli Ogrenme, 6grenciyi ogretme-ogrenme siirecinin merkezine
alan, gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir Ogrenme
yaklasimidir. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama,

analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin ger¢eklesmesinde daha ¢ok kullanilir[45].

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin temeli bir konunun derinlemesine
arastirilmasina odaklanmaktadir. Arastirmada genellikle simf icerisinde 0grenenler
tarafindan olusturulan kiiciik bir grup, bazen tiim sinif veya bazen de bireysel olarak
sorumluluk alinir. Bir projenin anahtar 6zelligi, arastirma ¢abasinin 6grenenler ya da
Ogretmenin calismasiyla veya 0gretmen ve Ogrenenlerin birlikte ¢alismasiyla, ortaya
konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunmasi iizerine odaklanmasidir. Bir
projenin amaci, Ogretmen tarafindan ortaya konulan sorularin dogru olarak
cevaplandirilmasindan ¢ok, konu hakkinda daha ¢ok sey 6grenmektir. Proje Tabanh
Ogrenme  Yaklasgtmi’nin  savunuculari, proje calismasinin  tiim  programi
olusturmasini 6nermezler. Proje calismasi matematik gibi ayr1 bir konu degildir;
proje calismasi, matematik kavram ve becerilerinin uygulanmasi icin sartlar saglar.

Proje ¢aligmasi, program icerisindeki diger calismalarla biitiinsel olarak ¢alisir[6].

Proje Tabanli Ogrenme, oOgrenciler icin yaratici bir 6grenme deneyimi
kazanmalarim1 hedeflenmektedir. ~ Bu yaklasimda ogrenciler kendi 6grenme
deneyimleriyle mesgul olurken Ogretmenler, Ogrencilerinin  projelerini
gerceklestirebilmeleri icin onlara yardimci olmaktadir.  Ogrenciler projeleri
gerceklestirebilmek i¢in 6n planda iken, 6gretmenler isleri kolaylastirmak igin arka
planda yer almaktadir. Bu model, okulda ve okul disinda, 6grencilerin birbirleri ile
iyi iliskiler kurmalarin1 saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin 6grenme
siireci boyunca hem kendi hem de diger gruptaki arkadaslarn ile koordinasyon iginde
calismalarina olanak saglamaktadir. Proje Tabanli Ogrenme, egitimde biitiinciil bir

degisimi ve yeniden yapilanmay1 gerekmektedir[46].
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Proje tabanl 6grenme anlayisina dayal bir 6grenme siirecindeki temel eylem

adimlari su sekilde siralanabilir(Erdem, 2002):

1) Hedeflerin belirlenmesi,

2) Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip, tanimlanmasi,

3) Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunug bigiminin belirlenmesi,

4) Degerlendirme Olciitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi,

5) Takimlarin olusturulmasi,

6) Alt sorularin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin planlanmasi,

7) Calisma takviminin olusturulmasi,

8) Kontrol noktalarinin belirlenmesi,

9) Bilgilerin toplanmasi,

10) Bilgilerin 6rgiitlenip, raporlastirilmast,

11) Projenin sunulmasi.

Hedeflerin Belirlenmesi: Proje tabanli 6grenme, bir ek ya da destekleyici bir

calisma degil; dersin hedeflerini gerceklestirmek ic¢in diizenlenmis bir etkinlikler

serisi, bir yaklasim bicimidir. Ayrica, siire¢ yonelimli bir yaklasim olarak proje

tabanli 6grenme, siire¢ becerilerini ifade eden hedeflerle yiiriitiilmelidir. Bu bir

anlamda dersin ya da iinitenin hedeflerinin de siire¢ becerilerine yonelmesini zorunlu

kilar. Siire¢ becerilerini 6ne ¢ikaran bir hedefin, sonug becerilerini biisbiitiin ihmal

etmedigi, ancak sonu¢ becerilerini siire¢ becerileri i¢in bir ara¢ gibi ele aldig
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sOylenebilir. Boylece hem birey bilgiyi elde etme ve islevsel olarak kullanma
yollarimi yani 6grenmeyi Ogrenebilecek hem de aym becerilerin gelistirilmesi i¢in
dersler arasinda isbirligi yapabilecektir.

Yapilacak isin ya da Ele Alinacak Sorunun Belirlenip, Tamimlanmasi:
Proje bir ise, bir duruma ya da bir soruna yonelik olabilir. Onemli olan, proje
konusunun bir konu bashgi seklinde degil, 6greneni diisiinmeye, hayal etmeye,
sorgulamaya, aragtirmaya giidiileyecek bir yapida sunulmasidir. Bu asamada
yardime1 olacak birkag kriterden soz edilebilir. Bunlar:

1) Hedeflerde ifade edilen 6grenmeleri gerceklestirici olmalidir.

2) Bir kavram ya da konu baslhig degil; bir soru ya da ilgin¢ bir 6nerme

olmalidir.

3) Ogrencilerin gercek yasamlarindan ya da diis diinyalarindan alinmis

olmalidir.

4) Opgrencilerin cogunlugu tarafindan ilging bulunmali, calismaya

yonlendirici olmalidir.

5) Ilging sorular sormaya izin verecek nitelikte olmalidur.

6) Birden fazla ders ya da konu alanini biitiinlestirmelidir.

7) Cevabi farkli kaynaklardan aragtirilarak bulunabilecek nitelikte olmalidir.

8) Okul disindan ¢ok okulda ve sinif i¢inde ¢alisilabilecek nitelikte olmalidir.

Ayrica 6grencilerin projeye iliskin motivasyonlarim artirict bir yontem olarak

onlara, ¢alisma siiresince farkl bir kimlik verilebilir.
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Sonu¢c Raporunun Ozelliklerinin ve Sunus Biciminin Belirlenmesi:
Siirecin sonunda ortaya ¢ikacak iiriiniin niteliginin ve sunulus bigiminin belirlenmesi,
calismanin niteligi agisindan son derece onemlidir. Siire¢ sonunda ortaya c¢ikacak
iriin, arastirma raporu, gazete yazisi, dergi, belgesel, drama, web sayfasi, maket,
oykii, poster, afis, brosiir vb. olabilir. Uriiniin ne oldugu sunulus bicimini de

etkileyecektir.

Degerlendirme Olgeginin Belirlenmesi: Gergeklestirilecek bir eylemler ya
da igler dizisinde, her adimin degeri, icerdigi becerinin niteligine bagli olarak

degisim gosterir.

Asagidaki degerlendirme 6lcegi kullanilabilir:

Temel sorular1 belirleme ve isboliimii (%5)
Arastirma / Bilgi toplama (%25)

Bilgiyi orgiitleme (%25)

Rapor yazma (%15)

Sunu (%15)

Isbirligi icinde calisma (%15)

Ogrenenin bu 6lcekleme siirecine katilmasi ve her bir adimin degerini bilmesi

gerekir. Boylece hangi adima hangi agirlig1 verecegini belirlemesi kolaylasacaktir.

Takimlarin Olusturulmasi: Proje tabanli 6grenme, bireysel, tiim sinifla ya
da takim caligmalart seklinde yiiriitiilebilir. Bireysel calismalar bagimsiz calisma
becerilerinin, takim ¢aligmalar ise isbirligi icinde calisma becerilerinin gelismesini

saglayacaktir.

Takimlarin olusturulmasina &grencilerle birlikte karar verilebilecek olsa da
belli kriterlere gore hareket etmek, calismalarin verimliligi agisindan Onemlidir.
Takimlarin 4- 5 kisilik ve sahip olunan beceriler acisindan heterojen yapida olmasina
ozen gosterilmelidir. Heterojen yap1 hem takimin basaris1i hem de farkli becerilerde

iyi olan Ogrencilerin takim siirecine etkin katilimi agisindan yarar saglamaktadir.
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Takim sayisi, ele alinan proje konusuna ve sinif mevcuduna gore degisebilir.

Gerekirse ayn1 konu birkag takim tarafindan ¢aligilabilir.

Proje Durum ya da Sorusu ile ilgili Ayrintilh Sorularin Belirlenmesi, Bilgi
Toplama Siirecinin Planlanmasi: Bu asama ile birlikte takim siireci baglamis olur.
Her takim kendi icinde, projede ele alinan soruya iligkin arastirilabilir nitelikteki
ayritili sorulari, bilgi kaynaklarin1 ve bilgi toplama araglarim belirleyip; isbolimii
yapar. Bu asama ayni zamanda takimla uyumlu bi¢imde ¢alismanin ilk agsamasini

olusturur.

Calisma Takviminin Yapilmasi: Calisma takvimi, projeyi tamamlamak
kadar, zamani dogru kullanmay1 6grenmek acisindan da olduk¢a onemli bir islem

adimudir.

Belirlenen projenin zamani ve yapilacak islerin bu zamana dagilimindan
olusan c¢alisma takvimi, planli caligmanin da ilk adimimi olusturmaktadir. Boylece

ogrenci kendi 6grenmesini de projelendirmeye baslamaktadir.

Kontrol Noktalarimin  Belirlenmesi: Kontrol noktalari, calisma

takvimindeki her bir islem adiminin sonrasi olabilir.

Bilgilerin Toplanmasi: Proje tabanli 68renme, proje konusu ya da sorusu
geregi tek bir kaynaktan bilgi alinarak gerceklestirilebilecek bir calisma degildir.
Zamanin 6nemli bir dilimi bu asamaya ayrilmal ve Ogrenciye yardim edilmelidir.
Bir bilginin aranan bilgi olup olmadigina karar vermek belki de bu siirecin en zor
kismidir. Burada 6znelligin Oniine gecmenin yolu, alt sorularin yeterince ayrintili
belirlenmesidir. Kiitiiphaneler, internet ve kaynak kisiler en temel bilgi kaynaklar

olarak diisiiniilebilir.

Bilgilerin Orgiitlenmesi: Konu ile ilgili bircok bilgiye ulasilmis olabilir.
Ancak bunlar etkili bir bicimde diizenlenmediginde, anlatilmak istenilenin dogru
bicimde anlatilmasi olas1 olmayacaktir. Bu asamada yardimci olabilecek bazi sorular

asagida verilmistir:
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1) Toplanan bilgiler, daha 6nce belirlenen sorularin yanitlar1 olacak bigimde

gruplandi m1?

2) Bilgiler en uygun bilgi formlarinda (grafik, tablo, kavram haritasi, metin

vb.) diizenlendi mi?

3) Bilgilerin diizenlenmesinde izlenecek sistematik (genelden dzele, dzelden

genele vb.) belirlendi mi?

4) Diizenlemede bu sistematik izlendi mi?

5) Bilgi birimleri arasindaki gegisler, anlam biitiinliigii kurali gozetilerek

gercgeklestirildi mi?

6) Yazili, gorsel ve sayisal bilgi dengesi saglandi mi1?

7) Bu bilgilerin birbirlerine gore konumlar1 belirlendi mi?

8) Kendi goriisleriyle kaynaklardan alinan bilgilerin iligkisi kuruldu mu?

Projenin Sunulmasi: Bu asamada projeler, planlama agamasinda belirlendigi
bicimde sunulacaktir. Bir drama etkinligi bir poster sunumu, bir sozlii sunum vb.
Sunumun bi¢imi kadar siireci de iyi planlanmalidir. Sunum siireci, simf dis1 bazi
degiskenlerin de diizenlenmesini gerektirebileceginden, dnceden gerekli baglantilarin
yapilmasi ve sunu i¢in uygun ortamin olusturulmasi onemlidir. Ayrica 6grencilerin

sunularinda teknolojik olanaklardan yararlanmalart saglanmalidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, su gibi bir baglam olusturmak i¢in bir arag
olarak kullanilabilir: Diisiince {iriinii olan uygulamalar i¢in ortami diizenleme ve
belirli bir organizasyon ile tiim diizeylerde arastirma, derin istekleri aciga ¢cikarma ve
paylasilan anlayis1 yapilandirma. Belirtilen bu durumlar, bireye, organizasyona ve

topluma yayar saglamak icin proje ortaminda diisiince {riinii uygulamanin
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aliskanliklarim1 kazanma ile ilgilidir. Daha anlamli, konu ile ilgili ve uzun zaman
siiren projelerde nitelikli 6grenmeyi arttiran diisiince iiriinii uygulamalar iizerinde
odaklanilmalidir. Organizasyon yoluyla bireylerin 0Ogrenme yetenekleri
zenginlestirilmelidir. Ogrenme yeteneklerin gelistirilmeleri zaman alir ve uygulama
gerektirir. Bu durum, eski aligkanliklarin kirilip yerine yenilerinin elde edilmesini
gerektirebilir. Proje ortami, ogrenme yeteneklerinin gelisimine yardim eder ve
diisiince iiriinii uygulamalar1 besler. Her iki durumda da, alt1 cizilen 6zelliklerin her

biri proje tabanli 6grenme i¢in verili bir zemin hazirlamada temeldir[27].

2.5.Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimmn Ogeleri

Demirel (2005)’e gore Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi® nin icerdigi 6geler

sunlardir:
° 1gerik,
o Siireg,

° Etkinlikler

. Sonug

2.5.1.icerik

Proje Tabanli Ogrenme, igerigi Ogrenci igin anlamli kilar; ciinkii icerik,
gercek yasam i¢indeymis gibi sunulur ve dgrenci problemini ¢6zmek icin bu igerikle
birlikte calisir. Parcalardan daha cok biitiinciiliik 6nem tasir ve derinlemesine
aragtirma onemlidir[47].

Icerik dgrenci davramslarini asagidaki yonlerde etkileyebilir;
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e Disiplinler arasindaki baglar1 bularak kendi fikirleri arasinda da iliski

kurarlar.

¢ Gercek yasamda dikkatlerini ¢eken konularla ilgili sorular sorarlar.

e Kendileri icin ¢ok karmagik olan problemleri tanimlarlar.

¢ Cok anlami olan, belirsiz, karmasik ve Onceden kestirilemeyen seylerle

miicadele ederler.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, ogrencilere, ilgilerini ceken konulart

paylasma ve se¢me imkani verir.

L Ogrencilere, karmasik konulari1 ve Onemli noktalar1 kendilerinin
betimlemelerine, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda igerigin herhangi bir
boyutuyla ugragmalarina, giincel konular iizerinde g¢aligmalarina, giinliik

deneyimlerinden bir igerik olusturmalarina izin verir[58].

2.5.2.Etkinlikler

Etkinlikler boyutunda 6grenenler, aradiklar cevaplarn bulmak ve problemleri
¢ozmek icin arastirma yaparlar. Genellikle zor sorular ya da problemlerle ugrastirir
ve sorgular. Bu, Ogrenenlerin karmagik fikirleri 6grenmelerini, gergege uygun
cerceveler olusturma becerilerini kazanmalarim1 ve 6grendiklerini degisik durumlarda
uygulayabilmelerini saglar. Bu kapsamda etkinlikler i¢in bireyin 6grendiklerini

gercek yasamda karsilasabilecegi problemlere uygulama bicimi denilebilir.

Bu boyutta 6grenciler aradiklar1 cevaplar1 bulmak ve problemleri ¢6zmek igin
aragtirma yaparlar. Genellikle zor problemlerle ugrasirlar. Bu da Ogrencilerin
karmagik fikirleri Ogrenmelerini, gercege uygun ortamlar olusturmalarim ve

ogrendiklerini farkli durumlara uygulayabilmelerini saglar. Etkinlikleri kisaca,
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Ogrencinin Ogrendiklerini gercek yasamda karsilasacagi problemlerle uygulama
bicimi diye agiklayabilir. Boylece 6grencilerin kendi bilgilerini transfer etmeleri ve
bunlan korumalar kolaylasir.
Etkinlikler 6grenciler icin;
¢ Gercekei ortamlarda karmasik bilgi ve becerileri 6grenmeleri igin,

e Degisik durumlarda becerilerini uygulayabilmeleri igin,

e Gercek yasamda karigilacaklari problemleri ¢6zme ve bu becerileri

birlestirmeleri icin,

e Problemleri ¢bzmeleri icin olanak sunar.

Etkinlikler 68renci davraniglarini su yonde etkiler:

e Uzun bir zaman diliminde ¢ok cesitli arastirmalar yapacaklart icin ¢alisma

siirelerini kendilerine gore ayarlayabilirler.

e Arastirma sirasinda, problemleri ¢6zmede ve bunlarin dogrulugunu

sorgulamada zorluk yasayabilirler.

e Farkli gorevler sayesinde yeni beceriler kazanip, bir takim fikirler arasinda

baglanti olusturabilirler.

e Kendilerine 6zgii ara¢ gerec kullanip kendi araglarm iiretebilirler.

e Daha once uzmanlarca gerceklestirilmis arastirmalar ve gercege uygun

testlerle, fikirleriyle ilgili doniit alabilirler.

Etkinlikler yapic1 ve gelistiricidir. Bireysel farkliliklara gére uyarlanabilirler.

Ogrencilere kendi iceriklerini olusturma ve kendi bilgilerini kurma olanagi verir.
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Proje Tabanli Ogrenme, 6grenenlerin kendi iceriklerini olusturmalarina ve
kendi bilgilerini yapilandirmalarina izin verir. Boylece 6grenenlerin kendi bilgilerini

transfer etmeleri ve bunlar1 korumalar1 daha kolay olur.

2.5.3. Siirec

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimu siire¢ boyutunda, dgrenenlerin is birligi
icerisinde birbirleriyle calismalar1 icin tesvik etmesinin yani sira kendi baslarina
calismalarim da desteklemektedir. Ogrenme kosullari, sosyal, kisisel ve birlikte
calisma becerilerini gelistirir.  Siirecte teknolojik araclarin iistiinliigii vardir ve
Ogrenen bu araglart kullanmak icin cesaretlendirir. Projeler, 6grenme igin ideal
ortamlar yaratirken, agirlikli olarak bilgisayar teknolojisinin de ise kosulmasini
saglamaktadir. Boylece Ogrenenlerin yasam becerileri gelisir ve Ogrenenler
okullarinin disindaki bir diinyaya hazir hale gelirler. Bunun yam sira farkli alanlarda
yapilan calismalar, Ogrenenlerin farkli meslekleri tamimalar1 ve ilgili alanlarina

yonelik meslek secimlerinde onlara yardimei olur. .

Siire¢ 6grenci davranisini su yonde etkiler:

e Ogrenciler arastirma grubu igerisinde isbirligi yaparlar.

e QOgrencilere, gorevlerini ve zamanlarini nasil kullanacaklar bildirilir ve onlar

da bu dogrultuda hareket ederler.

o Ogrenciler kendi islerini ve 6grenmelerini yonetip, kontrol ederler.

. Ogrenciler, arastirma konularina gore belirlenen mimar, gazeteci, mubhtar,
aragtirmact vb. mesleklerdeki kisilerin yerine kendilerini koyarak ve onlar

taklit ederek profesyonelce calisirlar.
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Siire¢ asamasinda 6grenciler, farkli alanlardaki calismalar sayesinde farkli
meslekleri tanirlar ve ilgilerine gore meslek sec¢imi yapabilirler. Proje Tabanh
Ogrenme Yaklasimi’nin karsihkli dayanisma ve isbirliginin 6nemli oldugu sosyal
sartlarda meydana gelmesi, diger 6grenme modellerine gore daha gercek¢i ve zengin

O0grenme deneyimi verir.

2.5.4.Sonug

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, ogrenenlerin iist diizey diisiinme
becerilerinin ve problem c¢Ozme stratejilerinin gelismesine yardimci olmaktadir.
Ogrenenler, 6grenme siireci sonunda 6rneklerle kamtladiklar1 karmasik, entelektiiel,
mantikli iirtinler olusturlar ve ortaya koyduklan {iiriinleri kendileri degerlendirirler.
Bu siirecte de sosyal becerileri, yasam becerileri ve kendini yonetme becerilerini

sergileme firsat1 bulurlar.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, temelde asagidaki becerilerin ve

ozelliklerin gelismesine olanak saglayabilir:

e QGrupla birlikte ¢alisma becerileri,

e Yasam becerileri(toplant1 yiiriitme, plan yapma, biitce kullanma vb.),

e Biligsel islem becerileri(karar alma, elestirisel diisiinme, problem ¢dzme vb.),

e Kendi kendini yonetme becerileri(amaglar1 belirleme, gorevleri organize

etme, zaman yOnetimi vb.),

e Tutumlar(6grenme sevgisi, ileri egitim asamalarma isteklilik),

e Egilimler(kendini yonlendirme, basarma duygusu),

¢ Inanglar(kendi kendine yeterlik) gibi,
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Sonug¢ boyutunda 6grenenler:

Ogrenme siireci sonunda, orneklerle kanitladiklar1 karmasik, entelektiiel,

mantikli iiriinler olustururlar.

Kendi tiriinlerini kendileri degerlendirirler.

Becerilerini hangi 6rneklerle kanitlayacaklarini segerler.

Sosyal becerilerini, yasam becerilerini ve kendini yonetme becerilerini

sergileme firsat1 bulurlar.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi, ogrencilere bir iiriin elde etme ve

yasamlart boyunca bu iiriinle 6grenme yasantilarini biitiinlestirme becerilerini

kazanmalarina, kavramaya iliskin becerilerini ve problem stratejilerini

gelistirmelerine yardime1 olur.

Sonucta 6grenci davraniglart su yonde gerceklesir:

C)grenmelerini, orneklerle kanitladiklarinda (modeller, makaleler olabilir)

karmasik, entelektiiel, zihinsel, mantikli iiriinler olustururlar.

Kendi iiriinlerini kendileri degerlendirirler. Becerilerini nasil orneklerle

kanitlayacaklarimi se¢mekle sorumludurlar.

Gercek hayattaki becerileri i¢in 6nemli olan 6nem vermedikleri alanlardaki
gelisimlerini sergilerler. Bu beceriler; sosyal beceriler, yasam becerileri,
kendini yonetme ve denetleme becerileri, problem ¢dzme becerileri, yaratici

diisiinme becerileri ve 6grenmeye isteklilik yaratma becerileri gibi.

Sonuglar bilgiyi kullanma stratejilerini ve becerilerini, iiretici calismayla

iliskili olan becerileri, egilimleri, tavirlarni ve inanglar icerir. Diger 6grenme
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yaklasimlarina gore ulasiimasi zor olan hedefleri, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagim1

etkili bir bicimde gergeklestirebilir.

Korkmaz proje tabanli 6grenmenin icerdigi temel o6geleri tablo 2.5.4.1 ‘de su

sekilde gostermistir.
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Tablo 2.5.4.1. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasmminin Ogeleri

ICERIK

KOSULLAR- SUREC

Ogrenciler kendilerinde cok
karmagik olan problemleri
tanimlarlar.

Ogrenciler disiplinler
baglar1 bularak kendi
arasinda da iligki kurarlar.
Ogrenciler iki anlamli belirsiz,
karmasik, Onceden kestirilemez
konularla miicadele ederler.
Ogrenciler gercek yasamda
dikkatlerini c¢eken konularla ilgili
sorular sorarlar

arasindaki
fikirleri

Ogrenciler sosyal icerikte,
aragtiracaklart ve pesine diisecekleri
dogal isler hakkinda toplumdan bir
orneklem alirlar.

Ogrencilerin gorevlerini ve
zamanlarin1 nasil yonetecekleri ve
bir grup icinde gorevleri tek tek
belirlenir.

Ogrenciler kendi yapacaklar1 isleri
ve kendi Ogrenmelerini yoneterek
kontrol ederler.

Ogrenciler;  bilgin,  miihendis,
planlamaci, arastirmaci, yonetici ve
diger mesleklerdeki kisilerin yerine
kendilerini koyarak, onlar1 taklit
ederek, onlarmis gibi davranarak
profesyonelce calisirlar.

ETKINLIKLER

SONUC-URUN

Ogrenciler ¢ok uzun bir zaman
diliminde ¢ok farkli arastirmalari
yiiriitiirler.

Ogrenciler arastirmacilart
arastirmada, problemin ¢oziimiinde
yanit  bulmada ve  bunlarin
dogrulugunu sorgulamada engellerle
karsilagirlar.

Ogrenciler farkli gorevler alarak
yeni beceriler kazanirlar ve bir
takim  fikirler —arasinda  iligki
kurarlar.

Ogrenciler kendilerine 6zgii araglar
kullanirlar, yani araglart kendileri
bulur ve yaratirlar.

Ogrenciler uzman aragtirmalar1 ve
gercege uygun testlerden kendi
fikirlerinin tiimiiyle ilgili olarak
doniit alirlar.

Ogrenciler 6grenmelerini, Grneklerle
kanitladiklar1 karmasik, entelektiiel,
zihinsel, mantikl uriinler
olustururlar. Ogrenciler becerilerini
nasil orneklerle kanitlayacaklarini
secmekle sorumludurlar.

Ogrenciler, gercek hayattaki
becerileri icin Oonemli olan, Oonem

vermedikleri alanlardaki
gelisimlerini sergilerler.
Bu beceriler: sosyal beceriler,

yasam becerileri, kendini yonetme
ve denetleme becerileri, yaratici
diisiinme becerileri ve Ogrenmeye
isteklilik yaratma becerileri gibi
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2.6. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimn’nin Asamalari

Literatiirde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nmin asamalar ile ilgili ¢esitli
calismalar bulunmaktadir. Burada yaklasimin uygulanmasinda izlenecek yollardan
birkac1 incelenmeye ¢alisiimistir.

A) Cesitli aragtirmalarda Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin asamalari
olarak nitelendirilebilecek olan proje gelistirirken izlenebilecek agamalar,
yapilan arastirmanin konusu ve uygulanan ortama gore degisik sekillerde
sunulabilmektedir.

Proje gelistirilmesinde izlenebilecek agsamalar

1. Proje konusunun belirlenmesi

2. Ogrenci tarafindan se¢imi

3. Proje kapsamimin tespiti

4. Taslak hazirlig

5. Kaynaklarm belirlenmesi

6. Arastirma ve degerlendirme

7. Yorumlama

8. Proje raporunun hazirlanmasi.

9. Raporlarn sinifa sunulmasi ve sergi diizenlenmesi.

10. Ogrencilerin degerlendirilmesi.
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11. Egitim siirecinin gelisimine iliskin sonuglar (Erdem ve Akkoyunlu,

2002)[2].

B) “The Challenge 2000 Multimedia Project” adli web sitesinde Proje

Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin asamalar1 ve bu asamalarda yapilmasi

gereken iglemler agsagidaki sekilde belirtilmektedir:

1.

2.

3.

Proje Konusunu Se¢me: Bu aktivitenin amaci, dgrencilere proje icin
bir konu belirlemeden 6nce bir takim fikirler olusmast i¢in yardimci
olmaktir. Ogrenciler ve Ogretmenler, proje icin dnemli bir konu
belirlemeden Oonemli olduklarimi diisiindiikleri fikirleri tartisarak bir
beyin firtinas1 gerceklestirirler. Bu asamada, 6grenciler bir konu
seciminde zorlanabilirler. Bu nedenle 6grenciler cesaretlendirilmeli
ve diger kisilerin goriislerine saygili olmalar saglanmalidir. Ayrica
Ogretmenler, Ogrencilerin belirlemeye calistiklar1 konu ve yapmayi
diigiindiikleri projenin zorunluluklar1 arasinda bir denge kurmaya

caligmalidirlar.

Projede Kullamlacak Araclar1 Se¢cme: Bu aktivitede Ogrenciler,
yapmay1 diistindiikleri projede kullanacaklar1 cesitli materyallerin
yararlarint ve smrhiliklarm karsilagtirma imkami bulur ve kendi
projelerine uygun olan materyallere karar verirler. Bunu yaparken,
kullanilacak materyallerin avantajlari, simirliliklari, maliyeti ve
ogrencilerin kabiliyetleri, materyalin etkin kullanimi ve materyalin

projeye uygunlugu konusunda iyi diisiiniilmeli, dikkat edilmelidir.

Arastirmaya Baslama: Proje icin arastirmaya baslarken Ogrenciler,
grup icinde veya bagimsiz ¢alisirken, oncellikle aragtirma i¢in 6nemli
konu bagliklarini belirlemeli, bir arastirma plani yapmali ve buna gore
hareket etmelidirler. Ogretmenler, 6grencilere yapmay1 diisiindiikleri
arastirmalar icin geri besleme ile yardimci olmali, deneyimlerini
ogrenciler ile paylasarak Ogrencileriyle birlikte degerlendirmeler

yapmalidirlar. Arastirma i¢in uygun kaynaklar belirlenmeli, farkli
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kaynaklardan arastirma yapilmasi fikri 6grencilere cesitli orneklerle
aciklanmalidir. Proje konu bashgindan fazla dagilma olmamasi i¢in
dogru sorularla Ogrenciler yonlendirilmelidir. Bu asamada
Ogretmenler, Ogrencilere proje konularimin arastirllma simirlari,
projenin gerekleri ile proje konusunun arastirilma plani arasinda

diizenlemeler yaparak geri besleme araciligiyla yardimci olmalhidirlar.

4. Proje Yonetimi: Bu aktivite, 0grencilerin projelerini basarili bir
sekilde tamamlayabilmeleri icin nelere ihtiyaclar1 olduklarin1 tam
olarak planlamalar1 ve projelerine yon vermeleri ac¢isindan 6nemlidir.
Ogrencilerin yaslari ve deneyimleri, bu asamada giizel bir plan
yapmalarinda etkilidir. Ogrenciler, 6gretmenlerinden geri besleme
alarak projeleri icin yaptiklarn planlarin eksikliklerini giderebilirler.
Proje yonetiminde Ogrenciler, sartlara gore arkadaslan ile tartigarak,
fikir alis verisinde bulunarak proje planlarini revize edebilirler ve bir
takim degisiklikler yapabilirler. Ogretmenler ise ogrencileri
projelerine uygun olarak kendilerine 6zgii bir plan yapmalarn

hususunda tesvik etmelidir.

Proje yonetimi planlanirken su bilesenler dikkate alinmalidir:

a) Proje programm: Projede tamamlanmasi diisiiniilen, yapilmasi

gerekenlerin bir listesi.

b) Proje calismalarimin paylasimi: Proje calismalarinda hangi isi kimin

yapacagi, projedeki her kisinin yapacagi gorevlerinin tanimi.

c¢) Biitce: Proje i¢cin harcanacak para miktarinin ve nerelere hangi miktarlarda

harcanacaginin belirlenmesi.

d) Arastirma Plam: Proje i¢in veri toplama yontemlerinin listesi, tim proje

grubuna aragtirma i¢in gorev paylasimi yapilmasi.
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e) Materyaller ve Arac-Gere¢ Listesi: Projede nelere ihtiya¢ oldugunun

listesi.

f) Sunum Listesi: Proje sunumu i¢in fotograf, video vb. yayimlanacak

materyallerin listesi.

S.

6.

Proje Prototipi: Bu asamada, kisa bir zaman dilimi igerisinde projede
karsilagilabilecek sorunlar ile ilgili farkli ¢oziimler bulmak igin
projede yapilmasi diisiiniilen iiriinle ilgili hizli bir sekilde prototip
hazirlanarak iriiniin ¢alisip calismayacagi test edilebilir. Buna gore
proje icin degisik tasarimlar diisiiniilebilir. Beyin firtinasi
gerceklestirilerek projede olusabilecek aksakliklar belirlenebilir ve
projenin giiclii ve zayif yonleri tespit edilerek degerlendirmeler

yapilir.

Projenin Tamamlanmasi ve Sunumu: Daha Onceki asamalarda
yapilan planlamalara gore projede yapilmasi diisiiniilen faaliyetler
gerceklestirilerek sunum i¢in hazirliklar yapilir. Proje i¢in olusturulan
tiriiniin, toplanan materyalin sergilenmesi ve diger insanlara sunulmasi
asamasinda bir plan yapilmalidir. Ogrenciler, hazirladiklar1 projeleri
icin olusturduklar1 iiriin veya topladiklar1 materyalleri (fotograf,
miizik vb.) listelemeli ve giizel bir sekilde yayimlamali, sunmalidirlar.
Eger bir web dokiimani hazirlandiysa sayfadaki yazilarin veya
bilgilerin diger sitelerden veya baska yerlerden diizgiin bir sekilde
okunabildigi, goriilebildigi denenmelidir. Fotograf, video ve ses
kayd1 gibi materyaller giivenli bir yere kaydedilerek saklanmali ve

birer kopyalar1 alinmalidir[48].

C) Korkmaz ve Kaptan (2002) ise, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin

asamalarim1 alti basamak cercevesinde ele almuslardir.  Ogrencilere

bireysel veya grup projelerinin nasil ylriitilecegi Ogretilirken bu

basamaklar izlenmelidir: Bu basamaklar ve bu basamaklarda yapilacak
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islemler ile her basamaktaki 6gretmen ve 6grenen rolleri asagida Tablo

2.6.1. ’de verilmistir[49].

Tablo 2. 6. 1. Proje Tabanh Ogrenmenin Asamalari

Asamalar

Yapilacak islemler

Ogretmenin Rolii

Ogrenenin Rolii

1- ) Konuyu ve alt
konulari
belirleme, gruplari
kendi icinde
organize etme

Ogrenenler
kaynaklar arastirir,
bir ¢erceve proje igin
sorular Onerebilirler.

Aragtirmanin genel
konusunu sunar,
konularin ve alt
konularin
tartisilmasinda
gruplara rehberlik
eder.

Ilging problemler
yaratir, sorulari
kategorize etme,
proje gruplarini
olusturma
konusunda katkida
bulunur.

2-) Gruplarm
proje planlarii

Grup iiyeleri hep
birlikte proje planini

Gruplarin projelerini
formiille etmelerine

Ne calisacaklarin
planlar, kaynaklar1

olusturmasi yaparlar. Nereye nasil | yardim eder, secer, rolleri
gideceklerini, neleri gruplarla toplanti tanimlar, planlarin
Ogrenecekleri gibi yapar. Gerekli dagitimini saglar.
sorular hakkinda materyalleri ve
karar verirler. Kendi | kaynaklari
aralarinda ig bolimii | bulmalarina yardim
yaparlar. eder.
3-) Projeyi Grup liyeleri organize | Arastirma ve calisma | Sorular i¢in
uygulama olurlar, verileri ve becerilerinin cevaplari arastirir.
bilgileri analiz gelistirilmesine Veri toplar. Bilgiyi
ederler. yardim eder, temel organize eder.
stireci ve gruplari Kaynak kisilerle
kontrol eder. goriisiir. Bulgulari
birlestirir ve 6zetler
Uyeler sunularindaki | Sunu igin ders Sunumun temel
4-) Sunuyu temel noktalar1 planlari tartistlmasint | noktalarina, karar
planlama belirler ve bulgularin1 | ve siire¢ organize verilmesini, nasil bir

nasil sunacaklarina
karar verirler.

edilmesini saglar.

sunu yapilacaginin
planlanmasini, sunu
icin materyaller
hazirlanmasini
saglar.

5-) Sunu yapma

Sunular sinifta ve
belirlenen diger

Sunular koordine
edilir.

Sunucular simif
arkadaslarina geri

yerlerde yapilir. doniit verir.
6-)Degerlendirme | Ogrenciler proje Proje bulgularini ve Grup iiyeleri olarak
hakkinda geri Ogrenilenleri caligmay1 ve
doniitleri paylasirlar. | degerlendirir. calismada
Ogretmenler ve ogrendiklerini
ogrenciler projeleri yansitirlar.

hep birlikte
degerlendirir.
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Tablo 2.6.1’de goriildiigii gibi calismalar alt1 evreden olusmakta ve proje
konusuna karar verilmesine degerlendirilmesine kadar gecen asamalar ayrintil
olarak ele alinmaktadir. Her asamada yapilacak islemler ve bu basamaklardaki

O0gretmen ve 6grenci rolleri de belirtilmistir.

D) Erdem ve Akkoyunlu (2002)de daha once ifade edilen asamalara benzer
sekilde, Proje Tabanli  Ogrenme  Yaklasimi’nin  asamalarini

siniflamislardir[2].

Erdem ve Akkoyunlu bu asamalar biraz daha ayrintilandirilarak on madde

izerinde toplanmislardir. Bunlar:

Hedeflerin belirlenmesi

Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip tanimlanmasi
Takimlarin olusturulmasi

Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigciminin belirlenmesi
Calisma takviminin olusturulmasi

Kontrol noktalarinin belirlenmesi

Degerlendirme olciitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi

Bilgilerin toplanmasi

$ * NN AU E WD

Bilgilerin orgiitlenip raporlastirilmast

10. Projenin sunulmast
Erdem ve Akkoyunlu tarafindan ortaya konulan uygulama asamalar1 proje
etkinliginin baglamasindan bitimine kadar devam eden siirecte izlenecek adimlarin

ayrmtil olarak ortaya konulmasi ¢aligmasidir.

Katz ve Chard’a (1989, Akt; Demirhan, 2002 )[6] gore ise, Proje Tabanl

Ogrenme Yaklasiminin uygulama asamalari ii¢ evrede ele alimr:

1. Evre ( Baslangi¢ Evresi): Bu evrede 6gretmen ve ogrenciler arastirilacak

konunun secilip diizenlenmesi i¢in tartisma yaparlar. Konu Ogretmen ya da
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ogrenciler tarafindan belirlenebilir.

Konu secgerken birkac 6lciit gbz Oniine alinabilir. Bu 6lgiitlerden birincisi,
konunun 6grencinin giinliik yasamiyla ilgili olmasidir. Ikincisi, temel okuryazarlik
ve sayisal becerilere ek olarak konu fen, sosyal bilimler, dil gibi konularla
biitiinlesmeye izin vermelidir. Uciincii olciit, konu yeterince zengin olmalidir.
Dordiincii ol¢giit, konu evde arastirmaktan ¢ok okul i¢inde arastirmaya uygun
olmalidir. Konu belirlendikten sonra 6gretmen, 6grencileriyle beyin firtinas1 yaparak

bir ag, bir kavram haritasi olusturur.

Proje calismasi ilerlerken tartismanin devamliligi icin konu ile iliskili alt
konularin bir agl/ kavram haritas1 kullanilabilir. Ogretmen ve grenciler baslangig
tartismasi boyunca, aragtirma yoluyla cevabim arastiracaklar sorular olustururlar.

Bu evre boyunca, dgrenciler ayn1 zamanda konu ile ilgili 6n bilgilerini hatirlarlar.

2. Evre ( Alan Calismasi): Alanlari, objeleri veya olaylar1 arastirmak igin
genellikle alan gezileri ve dogrudan arastirmalar igerir. Proje ¢alismasinin kalbi olan
ikinci evrede Ogrenciler arastirirlar, gozlemlerini kaydederler, modeller olustururlar,
sonuclart yakindan go6zlerler ve kaydederler. Beraberinde kesfederler, tahmin

ederler, tartigirlar ve yeni anlayiglarini, fikirlerini dramatize ederler.

3. Evre (Ozetleme ve Sonuclandirma): Sonuglarin raporlarini hazirlama ve
sunmayi icerir. Ogrenciler ¢alismalarinin sonucunda bir iiriin ortaya koyarlar ve
iriinle birlikte de ¢aligmalarin tamamini igeren bir rapor sunarlar. Rapor siire¢
icerisinde yapilan biitiin etkinlikleri dile getirmesi acisindan Onemlidir. Raporun
sunulmas1 asamasinda da yapilan calismalar sinifla paylasilarak birlikte

degerlendirilir.
Korkmaz (2000) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'nin
planlanmas1 ve uygulanmasi sirasinda proje seciminde g6z oniinde bulundurulmasi

gereken Ozellikler sunlardir:

® Proje istendik 6zellikleri kapsayici olmali, bos ugrasilardan arindirilmali.
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¢ Projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmali.

® Proje, islenen konuyla ilgili olmali, ulasilacak davranmiglar net bir sekilde

belirtilmeli.

® Projede elde edilecek yarar, arag-gere¢ ve kaynaklar icin yapilan yatirima

deger nitelikte olmali.

o Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarin1 ¢ézebilme firsat1 verilmeli.

e Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve bagar1 duygusunu tatmasma uygun

olmali.

® Proje, 6grenciler tarafindan normal yasam kosullar1 i¢cinde islenmeye uygun

olmal.

® Proje, 6grencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidir[43].

2.7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Avantajlari

Blumenfeld et al, (1991) proje tabanli O0grenmenin avantajlari asagida

verildigi sekilde siralamislardir:

Birincisi 6grenciler 6nemli soru veya problem baglaminda 6nemli kavramlar
ogrenmeye daha motive olmaktadirlar. Ikincisi projeler siniflarin gergek sorunlarinin
ele alindii gercekgi ortamlar haline gelmesini saglamaktadir. Ugiincii olarak
projeler cesitli kaynak ve disiplinlerden bilgiler kullanilmasini gerektirir. Bu da
konu hakkinda daha genis bir bakis agisina sahip olunmasimi saglamaktadir.
Dordiinciisti  projeler cesitli 6grenci gruplarina ve Ogrenme ortamlarina gore

uyarlanabilmektedir[39].
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Proje tabanlh 6grenme ile geleneksel yaklasimdan farkli bir noktaya doniisiim
gerceklesmektedir. Daha geleneksel bir okul deneyimine sahip olan 6grenciler igin
bu, talimatlar izlemekten egilimleri oldugu 6grenim aktivitelerine; ezberlemekten ve
tekrar etmekten, kesfetmeye, tiimlestirmeye ve sunmaya; dinleyip tepki vermekten,
iletisim kurmaya ve sorumluluk almaya; gerceklerin, terimlerin ve icerigin
olusturdugu bilgiden, islemleri anlamaya; teoriden, teorinin uygulamalarina;

ogretmene bagl olmaktan gii¢lii olmaya gecistir[50].
Buck Institute for Education Project Based Learning Handbook (1999)
kitabinda John Thomas ve arkadaslari Proje Tabanli Ogrenmenin yararlarini,

Ogretmenlerle yaptiklar1 roportajlart degerlendirmeleri sonucunda asagidaki sekilde

aciklamiglardir(Akt: Avci, 2006)[48, 51].

e Ogrenmenin kalitesini gelistirir.

e Karmagsik sorular dogrultusunda Ogrencilerin yiiksek seviyeli biligsel

gelisimini ilerletir.

e Ogrencilere, planlama ve iletisim gibi karmasik siirecler ve sonuglar1 dgretir.

e Bilgi ve diisiinme arasindaki karisikligi onler. Ogrencilere, “bilme” ve

“yapma” konulariin her ikisinde de yardimci olur.

e Ogrencilere, problem c¢ozme, iletisim ve bireysel yonetim konularindaki

becerilerini uygulama ve 6grenmede destek olur.

e Miifredat programlarini, Snemli yontem ve toplumsal degerlerle birlestirir.

e Birbirine ters gelen 6grenci gruplan arasinda pozitif bir iletisim ve isbirligi

iliskileri yaratir.

e Ogrenme ve beceri stillerini cesitlendirmesiyle 6grenenlerin ihtiyaclarini

tanitir.
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llgisiz ve sikilmis 6grencileri motive eder ve calistirir.

Proje tabanl 6grenme;

Dogal bir ¢cevrede disiplinler arasi bir anlayisla 6grenmeyi saglar.

Belirli bir zaman dilimi icinde, gerekli caba harcanarak bir projenin
tasarlanmasi, yiiriitilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili becerilerin

gelismesini saglar.

Projenin odaklandig1 konularin 6grenilmesini ve ilgili konuda uzmanlagmay1

saglar.

Ogretim teknolojisinin etkilice kullammima doniik bilgi ve becerilerin

gelismesini saglar.

Ogrenciyi, 6zerk tasarimci, yaratici ve iiretken kilar.

Kendine giiven ve kisisel sayginlik duygusunu gelistirir.

Ogrencinin iiriin dosyasini zenginlestirir.

Arastirma ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

Basari i¢in isbirligi icinde ¢alisma becerilerini gelistirir.

Kendini ve takim arkadasin1 degerlendirme becerilerini gelistirir.

Ogrenciyi okulun biitiinleyici bir parcasi haline getirir[2].
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Proje tabanli 6grenme yaklagiminin genel avantajlari Kaptan ve Bozkurt

(2002) tarafindan su sekilde siralanmustir:

1. Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

2. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

3. Grupla ¢alisma ve igbirligine dayal1 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.

4. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlar1 i¢in ¢oklu yollar 6nerir.

5. Zekan farkli boyutlarinin kullanimina izin verir.

6. Ogrenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul yonetimine

anlamli bilgiler verir.

7. Ogrenciler gercek yasamla olusturduklari iiriinleri ve performanslarini

birlestir.

8. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini

gelistir.

9. Degisik konularda proje yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerini uygulama

firsat1 bulur.

10. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirir

Bu beceriler su sekilde siralanabilir:

Yasamsal Beceriler: Bir toplanti yonetmek, bir biitce hazirlamak, plan

yapmak vb.
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Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo, video

vb. araglar1 kullanmak

Biligsel Siire¢ Becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme becerileri

kazanmak, problem ¢6zmek

Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek, zaman

yonetimi

Tutumlar: Ogrenmeyle ilgili, gelecek i¢in egitime merak hissi

Egilimler: Ozdenetim, basar1 hissi

inanglar: Oz yeterlik inanci(Buck Institute for Education, PBL Overview;

Akt: Demirhan, 2003)[6,52]

Proje Tabanli Ogrenmeye iliskin ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Bu
calismalarin ¢ogu ogretmenlerin siniflarinda Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’m
nasil uyguladiklarina iliskin acgiklamalarina ve Ogretmenlerin basarili proje
calismalarim1 nasil algiladiklarina iliskin verdikleri bilgileri icermektedir. Bu
calismalara dayali olarak Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim:® nin yararlar

kapsaminda sunlar belirtilebilir:

Giidillenmeyi artirir:” Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'nda, genelde
ogrenciler proje calismalarina goniillii olarak ¢ok zaman ayirmakta, ¢aba harcamakta
ya da simf calismalarina katilmada daha istekli olabilmektedirler. Ogrenciler, proje
calismalarinin ¢ok eglenceli oldugunu ve programin diger dgelerine gore ilgilerini

daha cok cektigini belirtmektedirler(Moursund, 2003; Akt: Ersoy, 2006).

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirir: Proje Tabanli Ogrenme,
ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, 6grencilerin problem
¢ozme gorevleri icinde yer almasinda ve problemlerin nasil ¢oziilecegini

ogrenmesinde 6nemli bir rol oynar(Perkins, 1999;Akt: Ersoy, 2006).
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Proje Tabanli Ogrenme ortaminda Ogrencilerin karmasik problemleri
¢6zmede basarili ve etkin olduklari(Moursund, 2003,Akt: Ersoy, 2006); grup siireci
becerileri, yasam becerileri, teknoloji becerileri, biligsel siire¢ becerileri ve kendini

yonetme becerilerinin (BIE,2002) gelistigi belirtilmektedir.

Arastirma becerilerini  gelistirir: Cogu projede Ogrenciler ders kitabr,
ansiklopedi ve sozliik gibi basili kaynaklardan yararlanirlar. CD ve internet gibi
bilgi teknolojileri ogrencilere ek bilgi kaynaklarini uygun bigimde sunar. Proje
Tabanli Ogrenme bagimsiz arastirma yapmayi ve bilgi okuryazarligini temel amag
olarak vurgular. Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerilerini artirict 6zgiin ve
giideleyici ortamlar saglayan Proje Tabanli Ogrenme onlarin arastirma becerilerinin
artmasina da katkida bulunur(Moursund, 2003; Akt: Ersoy, 2006)(Holst, 2003; Akt:
Ersoy, 2006).

Isbirligini gelistirir: Bazi projelerdeki grup calismalari icin iletisim
becerilerini gelistirme ve bu becerileri kullanma bir gerekliliktir. Tiim proje
calismalarinin dogasinda akran Ogretimi, 6grenci degerlendirmesi, ¢evrimigi bilgi
paylasimi gibi isbirligi calismalar1 vardir. Giincel biligsel kuramlar 6grenmenin
sosyal bir olgu oldugunu ve Ogrencilerin isbirligi ortamlarinda daha ¢ok

ogreneceklerini belirtmektedir(Wiburg ve Carter, 1994;Akt: Ersoy, 2006).

Proje Tabanli Ogrenme siirecinde 6grenciler ¢cok yonlii iletisim kurarlar ve

birlikte is yapmay1 6grenirler(Preuss, 2002; Akt: Ersoy, 2006).

Kaynak yonetim becerilerini gelistirir: Bagimsiz bir 6grenici olmak karmasik
gorevlerin tamamlanmasinda bireysel sorumluluk almay: igerir. Iyi uygulanan bir
Proje Tabanli Ogrenme ogrencilere, projede kullanilan arag-gerec, zaman ve diger
kaynaklarin yonetimi ile proje diizenine uygun uygulama yapma gibi becerileri

kazandirir(Moursund, 2003; Akt: Ersoy, 2006).
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Disiplinler aras1 6grenme olanagi saglar: Disiplinler arasit bilgi edinme,
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir, sosyal ve cevresel konulara duyarligim

artirir(Frank ve Barzilai, 2004)[53].

Proje Tabanli Ogrenmenin avantajlari gesitli arastirmalarda asagidaki sekilde

belirtilmistir:

¢ Bilimsel calisma aliskanligl kazandirir.

e Yaraticilig1 6zendirir.

® Yasam boyu 0grenmeyi saglar.

¢ Grupla calisma ve igbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.

e Secme, planlama, inceleme ve yiiriitme giicli kazandirir[54].

e Ogrenciler degisik konularda proje yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerini

uygulama firsat1 bulurlar.

2.8. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasimi’nin Dezavantajlari

Proje tabanli Ogrenmenin egitim yoOniinden bazi smurhh yanlart da

bulunmaktadir.

1. Bu yaklagimda bagimsiz ¢alisma becerisi gelistirilmemis Ogrenciler biiyiik

sikint1 ¢ekebilirler.

2. Grup projelerinde, iiyelerden her birinin ne kadar calistigim ve katkida

bulundugunu belirleyebilmek oldukca zordur.
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3. Bu yaklasim, 6gretmenin sinif iiyelerini ayni Ogretim diizeyinde tutmasini

giiclestirebilir.

4. Ogretmenin, her 6grencinin veya grubun ¢alismasini izlemesi gii¢ olabilir.

5. Proje tabanli 6grenme zaman alict bir yaklasimdir. Ogretmenin egitim

programinda belirtilen konular1 zamaninda bitirebilmesini zorlastirabilir[55].

Bu yontemde, 6gretmenin gruplardan her birinin calismasini izlemesi ve
yillik planda iiniteler i¢in ayrilacak zamani ayarlamasi ¢ok gii¢ olur. Ayrica bu
yontemde Ogrencilerin kazanacaklar1 bilgi ve beceriler yoniinden aym diizeyde

tutulmast cok zordur[7].

Ogretmenler o6grencilere sorumluluk vermekten cekinebilirler; ciinkii
ogrenciler buna hazir hale getirilmemistir, fakat bu durum 6grencilerin siirekli olarak

hazirliksiz kalmalarina neden olur[6].

Arastirmanin sinirlant iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma

gozlenebilir[49].

Proje Tabanli Ogrenme modelinde Ogretmenler oOgrencilere sorumluluk
vermekten cekinebilir.  Ogrencilerin hazir hale gelmediklerini diisiinebilirler.
Ogretim materyallerinin eksikligi, sinav baskist ve aile beklentileri de diger
dezavantajlart olusturabilir. Ciinkii aileler, 6grencilerin nasil 6grendiklerinden ¢ok
almis olduklari not ilgilendirmektedir. Bu sekildeki beklenti Proje Tabanli Ogrenme

Yaklasimi agisindan bir dezavantaj olarak goriilebilir[56].

Biitiin bu sinirh yanlarina ragmen, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi® nin
ozellikle de grup proje calismalarmin iiniversite diizeyinde degerlendirme
asamasinda onemli bir rol oynadig yapilan caligsmalarda da ifade edilmistir. Bu tiir
proje calismalariyla, 6grencilerin kendilerine olan giivenleri artmakta ve bagimsiz

birer 6grenen olmalar1 saglanabilmektedir[7].
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2.9. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda Degerlendirme

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda degerlendirme, siire¢ ve iiriiniin
birlikte ele alindigi tiimel degerlendirme sistemidir. Degerlendirme etkinlikleri
sadece Ogrenenlerin kavramlari ve konular anlayip anlamadigiyla ilgili degildir.
Ogrenenlerin sinif ve okul yasantilarinin disinda ihtiya¢ duyduklari, gercek hayattaki
becerilerinin gelismesi ve belgelenmesiyle de ilgilidir. Ornegin ogretmenler, is
birligine dayali 6grenme becerileri, karigik problemleri ¢cozme yetenegi, dogru karar
verebilme yetenegi, etkili ve giizel sunumlar yapabilme yetenegi ile ilgili davranislar

arayabilirler[47].

Degerlendirme, Ogrenenlerin ders i¢i ve dist calisma zamanlarinda ne
ogrendiklerini, ne kadar 6grendiklerini yansitir. Bu yolla 6grenenlerin ilerlemesi
belgelenebilir. Proje c¢alismalarinda, bastan sona biitiin siiregte, Ogretmenler,
gelismenin ve 6grenmenin Orneklerini de goriirler. Degerlendirme 6grenenlere “Ne
anliyorum?”, “Nasil yaptyorum?” gibi sorular1 cevaplamalarinda yardimer olur. 11k
asamalarda ve sik sik Ogretmenlerden, ayni yas grubundaki arkadaslarindan ve
uzmanlardan doniit gelir. En iyi degerlendirme, Ogrenenlerin kendilerini
degerlendirmesi ve yukaridaki sorularin cevaplarimi kendilerinin bulmalardir.
Ogrenciler 6zellikle sinif dis1 ¢alismalarinda velilerinden yardim almakta ve velilerin
yaptiklar1 degerlendirmelerde g6z Oniinde bulundurulmaktadir. Ogrencilerin
yaptiklar1 caligmalarin  veliler tarafindan incelenmesi ve bu c¢alismalarin
degerlendirilmesi icin is birligi yapilmas1 gerekmektedir. Degerlendirme,
ogretmenlerin sonraki asamalari planlamalarina yardim eder. Ogretmenler, siireg
icinde Ogrenenlerin ilerleyisini tekrar gozden gecirerek ve bunlarmn dokiimiinii

tutarak, belirledigi sorulara cevaplar alirlar[47].

Proje  Tabanli  Ogrenme  Yaklasimi’nda  6grenen  calismalarinin

degerlendirilmesi, 6gretmen ve 0grenenlere bazi kolayliklar saglamaktadir. Bunlar:

e Ogretmenlere dgrenenlerle ¢cok daha giiclii iliskiler kurmalarinda yardimci

olur.
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e Ogrenenlerin sorularina yamit bulmada yardimci olurlar. Yapabildim mi?

Nasil yapiyorum?

o Ogretmenlerin bir sonraki adimi planlamalarina yardimeci olur.

e Ogrenenlerin igerik ve baglanti kurmasina yardimci olur.

o Ogrenenlerin kendi ¢alismalarini degerlendirmelerini yoneltmelerine imkan

saglar.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminda degerlendirme ayrica, dgrenenlerin
kendi planlarin1 yapmalarinda yardimeci olur(County Superintendent of School,

Project Based Learning with Multimedia 2003, Akt: Demirel 2005) [47].

Proje Tabanli Ogrenme modelinde degerlendirme, sadece ogrencilerin
kavramlar1 ve konular1 anlayip anlamadigiyla ilgili degildir. Ogrencilerin simf ve
okul yasantilarinin disinda ihtiyagc duyduklari, gercek hayattaki becerilerinin
gelismesini ve belgelenmesiyle de ilgilidir. Ornegin dgretmenler, isbirligine dayali
O0grenme becerileri, karigik problemleri ¢ozme yetenegi, dogru karar verebilme
yetenegi, etkili ve giizel sunumlar yapabilme yetenegi ile ilgili davranmislart da

degerlendirme boyutunda ele alabilirler[48].

Degerlendirmede en 6nemli nokta, sadece etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan
tiriiniin degerlendirilmesi degil, iiriinle birlikte bu {iriiniin ortaya konulmas siireci de
biiylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda degerlendirme iiriin ve siirecin birlikte
degerlendirildigi bir yap: icermektedir. Proje Tabanli Ogrenme modelinde sadece
Ogretmenin Ogrencileri degerlendirmesini icermez ayn1 zamanda Ogrencilerin
kendilerini degerlendirme imkanini da saglar. Degerlendirme 6grencilerin “Ne
anliyorum?”, “Nasil yapityorum?” gibi sorular1 cevaplamalarinda yardimci olacak bir

yapiya sahiptir[48].
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Degerlendirme, kapsami olusturan Ogelerin agik bir sekilde goriilmesini
saglar. Siireli yayinlar ve gerekli kaynaklar 6gretmenler tarafindan da takip edilerek
kullanilabilir. ~ Boylece Ogrencilerin aragtirmalari, dizaynlari ve uygun konu
materyalleriyle, gecikmeden baglanti kurmasmna yardim eder. Ogretmenler ve
ogrenciler, boyle aktiviteleri birlikte kullanir, birlikte not tutarlar. Bu aktiviteler ve

notlar, daha sonra islenecek olan konu ve aktiviteler i¢in yonlendirici olur[48].

Proje Tabanli Ogrenme’ de degerlendirme, oldukca ©nemli olup testler
araciligt ile Ogrencinin ne Ogrendiginin gosterildigi geleneksel bicimdeki
degerlendirmeden oldukga farklidir. Proje Tabanli Ogrenme’ de ogrencilerin; ne
ogrendikleri ve anladiklar1 iirtinlerinin, performanslarinin ve sunumlarinin gergekci

degerlendirmesiyle gosterilir[48].

2.10. ilgili Arastirmalar

2.10.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Demirel ve arkadaslar1 (2000) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi’nin Ogretim siireci ve Ogrenen tutumlarina etkisi” baslhikli calismasinda,
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin 6gretim siireci ve 6grenen tutumlarina etkisi
aragtirilmigtir.  Calisma deneysel yontem kullanilarak yapilmistir.  Calisma
kapsaminda deney grubunda Proje Tabanli Ogrenmeye yonelik etkinliklere yer
verilirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemi kullanilarak dersler
islenmistir. Deney grubundaki calismalarin yiiriitiilmesinde grup ¢aligmalarina yer
verilmis belirlenen temel kavramlar cer¢evesinde gruplar olusturularak arastirmacilar
ve ders sorumlusunun rehberligi altinda 6grencilerin arastirmalarina dayali bir yol
izlenmistir. Arastirmada “Proje Tabanli 6grenmenin uygulandigi grupta, 6grenme
siirecine iligkin, problemlerin arastirilmasi, problemlerin sunulmasi ve tartigilmasi
asamalarinda Ogrenen davramslari nelerdir?” ve “Projeye Tabanli Ogrenme
uygulanan grup ile geleneksel Ogretim uygulanan gruptaki Ogrenenlerin derse
yonelik tutumlan arasinda anlamli bir fark var muidir?” alt problemlerine cevap

aranmustir.  Arastirma Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkogretim Okulu II. Kademe

57



8.Smiflarda yiiriitiilmiistiir. Calisma konusunu; Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi
dersi “Insan Haklarim Engelleyen Etmenler’” olusturmustur. Calismadan
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir gézlem formu proje tabanli 6grenmenin,
Ogrenme siirecinde, problemlerin arastirilmasi, sunulmast ve tartisilmasi
asamalarinda 6grenci davramislarini belirleyebilmek ic¢in kullanmilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6n ve son puan tutumlar {izerinde yapilan istatistiksel islemler
sonucunda iki grup arasinda anlaml bir fark oldugu bulmuslardir. Arastirmacilar bu
durumu Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nda Ogrenenin artan sorumlulugu ve
etkinliklerin Ogrenenler i¢in bir yiik olarak algilandigi, Ogrenenlerin bu tarz
calismalara alisik olmadigr i¢in tutumlarinda olumsuz yonde bir degisme oldugu
seklinde yorumlamiglardir. Uygulamanin yapildigi 6grencilerin ¢alismaya iliskin
goriiglerin de ise bazilart calismaya c¢ok anlamli ve yararhi goriirken, bazi
ogrencilerde yapilan etkinlikleri bir yiik olarak algilamiglardir. Bu 6grencilerin
tutum olcegindeki puanlarina da yanstmistir.  Ozellikle calismalart bir yiik olarak
goren Ogrencilerin tutumlarinin olumsuz yonde olmasi nedeniyle deney grubunun

son tutum puanlarinin diigsmesine yol agmistir[57].

Demirhan (2002) tarafindan yapilan diger bir calismada ise; Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasgimi'nin literatiir tarama yoluyla aciklanmasi ve program
gelistirmenin belirlenen Ogeleri agisindan incelenmesi amaclanmistir. “Program
Gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” adini tasiyan bu calismada nitel
aragtirma yontemi kullamlmistir.  Proje Tabanli Ogrenme Yaklasmmu ile ilgili
arastirmasin1  desteklemek ve yaklasimin Ornek bir uygulamasimi gostermek
amactyla, bir 6zel okulda ilkdgretim 3. smniflardan biri deney biri kontrol grubu
olmak iizere segilen iki subede uygulama gerceklesmistir. Ilkogretim 3. simif Hayat
bilgisi dersine ait bir iinitede gerceklestirilen calismada, deney grubunda proje
tabanli 6grenme yaklasimina gore ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemi devam etmistir. Uygulamanin yapildig1 tiniteden 6nce ve sonra, her
iki grubun O6grencilerinden dersin islenisi ile ilgili goriisleri alinmistir. Ayrica
uygulama siiresince Ogrenci ve Ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve Ogrenci
davramiglart gozlemlenmistir. Uygulamadan elde edilen veriler betimsel analiz
edilmistir. Uygulama siiresince, 0gretmen ve Ogrenen davramiglart gozlem formu

kullanilmasinin yani sira 6gretmen ve 6grencilerle “yapilandirilmis goriisme teknigi”
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kullanilarak goriismeler yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen sonuglara
gore deney grubu Ogretmeni Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin aktif olarak
katilimlarin1 arastirma yaparak bilgiye ulagmalarini, arastirmalarimi sunmalarini
destekledigini ve Ogrencilerin iiriin ortaya c¢ikarmalarinin onlarin yagsama hazir
duruma gelmelerini saglayacagini belirtmistir. Ayni zamanda Ogretmen, Hayat
Bilgisi dersinde Ogrencilerin her konuda ve {initede iiriin c¢ikarmasinin zor
olacagindan, bu durumun o&grencide baski olusturabileceginden, ayrica bu tiir
calismalar i¢cin zamanin yetersiz ve programin yogun oldugundan bahsedilmistir.
Arastirmacilar, uygulama sonrasi deney grubunda, Hayat Bilgisi dersinde grup
arkadaslan ile dergi, kitapgik gibi iiriin ¢ikarmak isteyen 6grencilerin sayisinda artig

gozlemislerdir[6].

Korkmaz (2002), “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Yaratici
Diisiinme, Problem Cozme ve Akademik Risk Alma Diizeylerine Etkisi” isimli
doktora tezi calismasin1 2001- 2002 6gretim yil1 giiz doneminde Ankara ili, Cankaya
ilcesi Beytepe Ilkogretim okulunda 7.sinifa devam eden 67 ogrenci ile
gerceklestilmistir. Calismada, Fen egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin ilkogretim
7. simf Ogrencilerin yaraticit diisiinme, problem c¢ozme ve akademik risk alma
diizeylerine etkisi aragtinlmigtir. Calisma kontrol gruplu 6n test-son test deseni
gerceklesmistir. Arastirmada elde edilen veriler nitel ve nicel arastirma veri analiz
yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma sorularini test etmek icin ii¢ farkli arag
kullanilmistir.  Torrance tarafindan gelistirilen ve Aksu tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Yaratici Diisiinme Testi sekilsel A Formu, problem ¢6zme becerilerini
Olcebilmek icin Roadronka, Yeany ve Padilla tarafindan gelistirilen Mantiksal
Diisiinme Grup Testi ve iiclincli degisken olan Akademik Risk Alma diizeyini
O0lcmek icin de Clifford tarafindan gelistirilen Akademik Risk Alma olgegi
kullanilmistir. Deneysel calisma sekiz hafta stirmiistiir. Calismanin sonucunda,
denel islem sonrasi yaratici diisiinme, problem ¢6zme ve akademiksel risk alma
diizeyleri acisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlenmistir. Cinsiyet agisindan gruplar arasinda yaratici diisiinme, problem ¢dzme
becerisi ve akademiksel risk alma boyutlarinda anlamli bir fark gozlenmemistir.
Cinsiyetin problem ¢6zme becerisi ve yaraticiliin 6zgiinliik alt boyutu tizerindeki

etkilesimi anlaml oldugu bulunmustur[58].
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Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada “Ilkégretim
Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda, Besinci Sinif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple
Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir Caligma” dir. Arastirmada, programda yer alan
tinitenin “Ulkeler Cografyas1” olmasi nedeniyle, farkl iilkelerin incelenmesine ve
kendi iilkemiz icin Oneriler gelistirmeye yonelik bir proje konusu secilmistir. Bu
arastirmada Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ekiple yiiriitilen Proje Tabanh
Ogrenmenin etkililigine bakilmistir.  Okullarin  birinde ©grenciler bilgisayar
Ogretmenleri ile digerinde ise, simnif Ogretmenleri ile ¢aligmiglardir. Bilgisayar
Ogretmenleri ile yiiriitiilen caligsmada, iilkelerin biitiin yonleri birlikte incelenirken,
simf Ogretmenleri ile yiiriitillen calismada iilkelerle ilgili boyutlar ayr1 aym
incelenmistir. Bu ayrimlar Ogretmen yeterliklerinin 6grenci caligmalarina
yansimasindan ve problem farkliliklarinin 6grenci tirtinlerinde muhtemel farkliliklar
yaratmasindan kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir. Proje calismasi sonucunda bir grup
Ogrenci poster sunumu bir grup 6grenci de elektronik ortamda sozlii sunum yapmis
ve yazili rapor vermiglerdir. Calisma arastirmacilan tarafindan hazirlanan iiriin ve
siire¢ degerlendirme formuyla degerlendirilmistir. Bilgisayar 6gretmenleriyle caligsan
grupta, bilgi toplama siirecinin daha uzun ve ayrintili oldugu, bunun yaninda sinif
Ogretmenleriyle calisan grupta toplanan bilgilerin orgiitlenmesi ve paylagimi siirecine
daha o6nem verildigi gozlenmistir. Simif 6gretmenlerinde teknoloji yeterliliginin,
bilgisayar 6gretmenlerinde ise 6gretmenlik yeterliliginin eksik oldugu gozlenmistir.
Buna gore sinif 6gretmeni yetistiren kurumlarin programlarinda teknoloji egitiminin
arttirllmas1 Onerilirken, bilgisayar O0gretmeni yetistiren programlarin birka¢ yildan
buyana akademik egitimle yetistirilmelerinin 6nemi anlasilmistir. Arastirmacilar,
Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilandiriimasmnin bu anlamda olumlu sonuclar
getirecegi umudunu arttirdigini  belirtmisglerdir.  Ayrica hali hazirda var olan
Ogretmenlerin ise bdyle bir siirecte smif ve bilgisayar 6gretmenleriyle is birligi
yaparak calismalan ve diizenlenecek hizmet ici egitimlerle yetistirilmesi gerekli

goriilmiistiir[2].
Girgin (2003) “Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Ozel Konya Esen tepe

[lkogretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yonelik Bir Degerlendirme” adlh

calismasinda Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin oOgrenciler tarafindan nasil
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algilandigini, bu yaklasimin nasil uygulandigin1 ortaya ¢ikarmayr amaclamistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullamilmistir.  Veriler gozlem, goriisme,
dokiiman incelemesi kullanilarak toplanmistir. ~ Arastirma sonucunda, projenin
ogrencilerin derslerine olan motivasyonlarim arttirdigini ve 6grenmelerini daha kalici

hale getirdigi gézlemlenmistir[59].

Vaiz (2003), “Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin Kullanimi ve
Ogrenme Siirecine Yansimalar1” isimli tez ¢aligmasinda, ilkogretim 3. sinif Hayat
Bilgisi dersine iliskin proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali 68renci gelisim
dosyalarinin kullaniminin 6grenme siirecine ne sekilde yansidigini ortaya koymaya
caligmistir. Calismada genel olarak betimsel analiz yapilmistir. Calisma grubu
seckisiz olarak kontrol grupsuz deney grubu olarak atanmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin portfolyo ve projeler icin ders kitab1 disindaki kaynaklan o6zellikle de
internet kaynaklarimi kullandiklari, hayat bilgisi dersine ayirdiklar haftalik calisma

siirelerini arttirdiklari belirtilmistir[ 60].

Yurtluk(2003) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Matematik Dersi Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlara Etkisi” adli bir baska
calisma Ankara Ozel Tevfik Fikret {lkogretim Okulu’nda yiiriitiilmiis ve yaklasimin
Ogretim siirecindeki etkisini ortaya koymak i¢in nicel ve nitel aragtirma yontemleri
birlikte kullanilmistir. Bu arastirmada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimin
Matematik dersinde ‘“Trigonometrik Baglantilar” konusunda bir senaryo icerisinde
Ogrencilerin egimli arazi iizerinde trigonometrik bagintilar yardimiyla bir kompleks
ingsa etmeleri planlanmistir; Ogrencilere caligmayla ilgili mesleki rol dagilimi
yapilmis ve bu cercevede Matematik, Is-Teknik ve Cografya derslerinin isbirligiyle
caligma yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “Bireysel Etkinlikler Degerlendirme Formu” ve
“Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu”nda kullanilarak ogretmen, ogrenci,
arastirmaci ve gozlemci tarafindan 6grenci ¢alismalan degerlendirilmistir. Bunun
yaninda 0gretmen ve Ogrencilerin yaklagimla ilgili goriisleri bir form kapsaminda
alimmig ve bu goriisler nitel aragtirma yontemlerinden yararlanarak kodlama yoluyla
analiz edilmistir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda ¢alisma sonunda degisiklik
olup olmadigim belirlemek i¢in Baykul tarafindan gelistirilen “Matematik Dersi

Tutum Olcegi” kullanilmistir ve ogrenci tutumlarinda bir degisme olmadig
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goriilmiistiir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, derslerinin daha zevkli ve yararli
gectigi, farkli derslerle baglantilarin kuruldugu, sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve
basar1 duygusunu ortaya cikardigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerinde ise
calismanin Ogrenciler ve Ogretmenler icin yararli olabilecegi, akademisyenlerle

birlikte yiiriitiilen ¢aligmalarin ¢ok daha verimli olacagl vurgulanmistir[8].

Soykurt (2003) tarafindan yapilan caligmanmin amaci Proje Tabanli Ogrenme
yaklasimmin Dogu Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce
Ogretimi Birimi'nde 2001- 2002 Akademik Yili 4.Modiil’iinde okuyan Orta Diizey
ogrenciler iizerindeki etkisini saptamak i¢in yapilmistir. Calismada yari-deneysel
arastirma deseni uygulanmistir. Arastirmaya iligskin veriyi, Yabanci Diller Okulu
Yogun Ingilizce Ogretimi Birimi’nde okuyan toplam 28 Orta Diizey 6grencisinden,
ayn1 dénemde Orta Diizey 6grencilerine ders veren 25 gretmenden anketler ile yeni
uygulanan proje-tabanli 6grenme yaklagiminin simif icindeki uygulanmasini
gozlemleyen deneyimli bir Ogretmenin doldurdugu ve yorumladifi Gozlem
Formu’ndan ve arastirmaya katilan 6grencilerin modiil sonunda katildiklar1 4.Diizey
Tamamlama Sinavi (Level Test 4) sonuglarindan elde edilmistir. Elde edilen tiim
veriler ¢oziimlenmis ve bulgular sonucunda Proje Tabanli Ogretim yaklagiminin
deney grubundaki Orta Diizey ogrencilerinin Ingilizce basarisin1 olumlu yonde
etkiledigi saptanmis, ancak uygulanan t-testi sonucunda Deney Grubu lehine olan
basar farkinin istatiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir. Sonug olarak, yapilan
calisma Proje-Tabanli Ogretim yaklasiminin Yabanci Diller Okulu Yogun Ingilizce
Ogretimi Birimi’nde uygulanabilecegine ve 6grencilerin Ingilizce bagarisin1 olumlu
yonde etkileyebilecegine iligkin yararli bulgular ve ilerde bu kurumda yapilacak

benzer calismalar icin 6nemli Oneriler icermektedir[61].

Gokmen’in (2003) “Fen Liselerinde Yapilan Proje Calismalarmin Ogrenci
Tutumlart ve Ogretmen Goriisleri ile Degerlendirmesi” adli c¢aligmasinda
ogrencilerin proje ¢aligmalarina yonelik tutumlar1 genel olarak ve amag¢ bakimindan
olumlu iken, siire¢ bakimindan kararsiz tutum sergiledikleri; proje caligmalarina
rehberlik yapan 6gretmenlerin, 6grencilerin yapmis oldugu calismalar konusundaki
goriiglerinin genel anlamda projenin yiiriitiilmesi, 6gretmen yeterliligi, ortam, strateji,

arag-gere¢ yeterliligi bakimlarindan olumsuz oldugu fakat ama¢ bakimindan
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Ogretmenlerin proje calismalarin1 Ogrenci gelisimi agisindan olumlu gordiikleri

goriilmiistiir[4].

Coskun (2004) “Cografya Ogretimde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” adli
calismada Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin lise 1. simf cografya dersi iklim
initesinin 6gretiminde 6grencilerin basarilar, yaraticiliklarn, 6zgiivenleri, 6grenci
tutumlar1 ve problem ¢dzme becerileri iizerisindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma deneysel desen modelinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda proje
tabanli 6grenme yaklagimi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemlerini
temel alan cografya egitimi uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
basan testi, yaraticilik Slcegi, problem ¢dzme envanteri, 6zgiiven Slgegi ve dgrenci
tutum oOlgegi kullanilmistir.  Arastirmaci projeyi, proje tiirlerini ve cografya
Ogretiminde proje calismasina yonelik bir 6rnegi kapsayan calismasinda “Deniz
suyundan nasil igme suyu yapilir?” sorusunu ele alarak yapilandirilmis proje tiiriinii
orneklendirmistir. Buna gore arastirmaci; “Proje c¢alismalarnn Ogrencinin;
yeteneklerini kesfetmesine, problem c¢ozme becerisine, yaraticiligim ortaya
koymasina yardimci olan bir uygulama seklidir ve bu tiir calismalar bireyin ileriki
yasaminda hem sosyal hem de mesleki anlamda 6nemli deneyimler elde etmesine

yardimc1 olur” sonucuna varmistir[62].

Oztiirk (2004) tarafindan yapilan arastirmada “Sosyal Bilgiler Egitiminde
Proje Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme Yaklagiminm Egitim ve Smama
Durumlarina Yansimasi” incelenmistir. Arastirma, 7. smiflarda “Avrupa’da
Yenilikler” {nitesinde nitel arastirma yontemi ile yapilmis, ayni zamanda nicel
verilerle de arastirmanin sonuglar1 desteklenmistir. Siire¢ sonrasinda dgrencilerin,
Ogretmen ve verilen portfolyo degerlendirme ve proje tabanli Ogrenme
yaklagimlarina olan olumlu tutumlarinda artis oldugu gozlemlemistir. Siireg
sonrasinda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine ayirdiklart ¢alisma siirelerindeki
artisin, calisma acgisindan anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrenci portfolyolariin incelenmesiyle elde edilen Portfolyo Degerlendirme
puanlan ile simif 6gretmeninin yaptigi kagit- kalem testleri arasinda anlamli iligki
bulunmus, ancak veli-6gretmen ve Ogrenci- 0gretmen degerlendirmeleri arasinda

iliski diisiik diizeyde kalmistir[63].
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Ozdener ve Ozcoban (2004), “Aproject Based Learning Model’s
Effectivenesson Computer Courses and Multiple Intelligence Theory” adh
makalesinde “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Bilgisayar Dersi ve Coklu Zeka
Teorisindeki Etkililigini” arastirmistir. Bu calismada proje tabanli 6grenme ile
geleneksel 6gretim yontemlerini karsilastirilmistir. Calisma proje tabanlh 6grenme
modelinde gruplarin benzer ve farkli zekd tiirlerindeki Ogrencilerden
olusturulmasinin 6grencilerin basaris1 iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir. Zeka tiirlerinin 6grencilerin proje iiriinlerine etkisi arastirihirken ayni
zamanda Ogrencilerin bireysel ihtiyaclari, yetenekleri ve zeka tiirlerine 6nemi de
arastirllmistir. Arastirma, proje tabanli 6grenmenin 6grenci basarisi iizerinde pozitif
yonde etkili oldugu ve Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim

metodu belirlemenin ¢ok énemli oldugunu gostermistir[64].

Giiltekin (2005) “Ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgeler Dersinde Proje
Tabanli Ogrenme’ nin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli calismada; ilkogretim
besinci simif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme {iriinlerine etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nicel ve nitel yoOntemleri birlikte
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, Proje Tabanhi Ogrenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilariyla ve P.T.0.Y’ nin
uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur[65].

Cakan (2005) Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Uyguladigi 6. simf
“Matematik Dersine Iliskin Ogrenci Ve Ogretmen Goriisleri ( Bir Eylem
Arastirmas1)” adli ¢alismasinda Matematik Dersi 6. smif ebob konusundaki dgrenci
goriigleri arastirmistir. Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Resim dersinin ig
birligi igerisine yiiriitiilen bu caligmada bir senaryo cercevesinde ebob bagintisini
kullanarak kdoy igerisinde bir ¢icek bahgesi olusturmalar planlanmistir. Arastirmada
“Bireysel Etkinlikler Degerlendirme Formu* ve “ Grup Etkinlikleri Degerlendirme
Formu” kullanilarak 6gretmen, 6grenci, arastirmaci ve gozlemci tarafindan 68renci
calismalan degerlendirilmistir. Bunun yaninda 6gretmen ve Ogrencilerin yaklagimla

ilgili goriisleri almmustir. Ogrencilerin ¢alisma ile ilgili goriisleri incelendiginde
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bilgilerin daha iyi 6grenildiginin, 6grenmenin arastirma yoluyla gerceklestiginin,
basar1 duygusunu ortaya cikardiginin vurgulandigi goriilmiistiir.  Ogretmen
goriislerinde ise Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin tamamen Ogrenci merkezli
olmasi, Ogrencileri arastirmaya ve farkli kaynaklara yonlendirmesi, elde edilen
bilgileri  kullanacaklar1  bir {iriin  olusturmas1  faydali  yoOnleri  olarak

vurgulanmistir[66].

Aladag (2005), “Matematik Ogretiminde proje tabanl 6grenme yaklasiminin
ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi”
belirlemek amaciyla bir calisma yapmistir.  Arastirma sonucunda, Matematik
Ogretiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri
ile geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin denel
islem sonrasinda Matematik dersine karsi olan tutum ve basarilarinda deney grubu

lehine anlaml1 bir farkin oldugunu tespit etmistir[56].

Seloni (2005) “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yamilgilariin Proje
Tabanli Ogrenme Ile Giderilmesi” adli calismasinda; 6grencilerde fen dersinde
olusan kavram yamlgilarin1 belirlemeye calismis, Ogrenci merkezli 6gretim
modellerinden biri olan proje tabanli 6grenme yaklasimi ile kavram yanilgilarinin
giderilmesini saglamaya calismistir. Calisma 2004- 2005 6gretim yilinda ilkdgretim
Lkademede S.simifta bulunan 38 kisilik bir orneklemle gerceklestirilmistir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere rastgele segimle iki gruba
ayrilmiglardir.  “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” iinitesi deney grubunda proje
tabanli 6grenme yaklagimi ile kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir.
Deney ve kontrol grubuna bilimsel basari testi, tutum oOlgegi ve kavram testi
uygulanmigtir. Bulgular, deney grubunda bulunan Ogrencilerin, fen bilgisi
dersindeki basarilarinda kontrol grubunda bulunan 6grencilere kiyasla anlamli bir
fark oldugunu ortaya koymustur. Calismanin diger kisminda nitel asama olup, veri
toplama ara¢c olarak “kavram testi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen yazili
dokiimanlar ve gozlem calismalarn kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
gelistirilen “kavram testi” arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup, 6grencilerde
olusan kavram yanilgilarini tespit etmede ve aragtirma sonunda kavram yanilgilarinin

giderilmesine etkisinin tespitinde kullanilmistir. Arastirma esnasinda kullanilan
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ogrenci formlar, gorsel kaynaklar ve dgretim ile ilgili diger yazili dokiimanlar ise

bulgulart desteklemekte kullanilmistir[67].

Cil (2005) “Kimya Egitiminde Proje Tabanli Ogrenmenin incelenmesi ve
Oneriler isimli calismasinda, geleneksel dgretime kiyasla proje tabanli 6grenme
yaklagiminin, ilkdgretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin kimya konularindakibasarisina
etkisini test etmeyi amacglamistir. Calisma Eskisehir ili Mihaliggik ilgesi Sehit Ali
Usta, Gazi Mustafa Kemal ve Giinsazak ilkdgretim okullar1 7. ve 8. simfta okuyan
91 ogrenci lizerinden yiiriitiilmiistiir. Proje tabanlhi 6grenme yaklasimina iliskin
olarak goriiglerine bagvurulan iic okuldaki Fen bilgisi 6gretmenleri arastirmada yer
almiglardir. Calismada ©On test-son test deney grubu ve kontrol grubu dizaym
kullanilmistir. Calismada gerekli olan veriler 7 dl¢iim araci1 ve anket kullanilarak
toplanmistir.  Bunlar; Fen Bilgisi Dersinin Islenisi Ile Tlgili Ogrenci Diisiinceleri
Formu I ve 1II, Ogrenci Gortigleri Anketi, Fen Bilgisi Dersi C)gretmen Anketi, Fen
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi, 7. ve 8. simf icin iki farkli Fen Bilgisi Dersi Basar
Testinden olusmaktadir. Calismada karsilagtirmalar t-testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonuglari: 7.smiflarda deney ve kontrol grubu basarilarindaki artis
karsilastirildiginda deney grubu lehine bir fark vardir. Ancak istatistiksel olarak fark
anlamli bulunmamistir. Ancak basan artig yiizdeleri dikkate alindiginda anlaml bir
farklihk gozlenmistir.  7.smiflarda deney ve kontrol gruplarinin tutumlar
karsilastirildiginda deney grubunun ortalamasinin kontrol grubu ortalamasindan
yiiksek oldugu goriilmiistiir. 8.siniflarda deney ve kontrol grubu basarilarindaki artis
karsilastirildiginda deney grubu lehine istatistiksel olarak da anlamli bir farklilik
goriilmiigtiir. 8. siniflarda deney ve kontrol gruplarinin tutumlar1 karsilagtirildiginda
deney grubunun ortalamasinin kontrol grubu ortalamasindan diisilk oldugu
goriilmiigtiir. Bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir. Calisma sonucunda kimya
konularinda ogrencilerin basarilarim1 artirmada, ©6z benliklerinin giiclenmesine
katkida bulunmada, akademik basar1 ve kalicilig1 artirmada, isbirlikli 6grenmede ve
bireysel 6grenmede proje tabanli 6grenme yaklagiminin geleneksel yontemden daha

etkili olacag1 sonucuna varilmistir[30].

Basbay (2006), 6greneni merkeze alarak Ogrenme ortamini organize eden

cagdas yaklasimlardan biri olan proje tabanl 6grenmenin katkilarim ortaya koymak
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icin “Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimmin Ogrenme Siirecine Etkileri” isimli bir caligma gerceklestirilmistir.
Calisma Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanmistir. Bir yil siiren ¢alismada;
giiz yariyili igbirlikli proje tabanl 6grenme etkinlikleri, bahar yariyili ise basamakl
Ogretim programlariyla desteklenen bireysel 6grenme gorevlerine odaklanilan proje
tabanli 6grenme anlayisiyla kosulmustur. Calisma sonucunda; hem grupla proje
tabanli hem de basamakli dgretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme

etkinliklerinin 6grenme siirecine olumlu katkilar getirdigini belirtmistir[68].

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan aragtirmada “Ilkdgretim 7. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenenlerin Akademik Basarilari,
Yaraticiliklar1 ve Tutumlarina Etkisi” incelenmistir. Arastirma, deneysel bir calisma
olup, kontrol gruplu 6n test- son test deneysel desen kullanmilmistir. Arastirmanin
orneklemini, 2005-2006 egitim Ogretim yil1 II. Déneminde Zonguldak ili Eregli
ilcesi Ihsan Yilmaz Kardesler {lkogretim okulunda 6grenim goren 7. Smif ilkogretim
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarn olmak iizere iki
grup ile calisilmis ve gruplar random olarak secilmistir. Arastirma 6n test ve son
testlerin uygulanmasi haric ii¢ hafta siirmiistiir. Calisma veri toplama araci olarak
basan testi, tutum Olgegi, Torrance yaraticilik testi kullanilmistir. Nicel veriler,
SPSS istatistik programinda yer alan bagimli ve bagimsiz gruplar icin t testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan nicel analizler sonucunda; Proje tabanl
O0grenmenin deney grubu dgrencilerinin; basar diizeylerinin arttifi, Sosyal Bilgiler
dersine karst tutumlarnin yiikseldigi, yaraticilik diizeylerinin arttigi tespit

edilmistir[24].

Cibik (2006), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimnin Fen Bilgisi Dersinde
Ogrencilerin Mantiksal Diisinme Becerilerine ve Tutumlarna Etkisi” adli
caligmasinda, Fen Bilgisi Ogretiminde proje tabanli Ogrenme yaklagiminin
ilkdgretim 7. smf Ogrencilerinin mantiksal diisiinme becerilerini ve Fen Bilgisi
dersine karsi tutumlarina etkisi incelemistir. Arastirmada 6grencilerin mantiksal
digiinme becerilerini 6lgcmek icin “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” ve Fen
Bilgisine karsi tutumlarimi 6lcebilmek icin “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”

kullanilmigtir. Arastirma 2005- 2006 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde, Ankara
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ili Yenimahalle ilgesinde Ozel Yiiksel Sarikaya ilkogretim Okuluna devam etmekte
olan oOgrenciler {iizerinde gergeklestirilmistir.  Bir deney bir kontrol grubu
olusturulmus ve arastirma 6 hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin denel islem Oncesi, mantiksal diisiinme puanlarn arasinda anlamli bir
farkin olmadigi, diger yandan deney grubu &grenciler ile kontrol grubu
ogrencilerinin denel islem sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan aralarinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir. Proje Tabanl
Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu o6grenciler ile geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin denel islem oncesi, Fen bilgisi
dersi tutum 6lcegi puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi, diger yandan Proje
Tabanli Ogrenme yaklastminin uygulandigi deney grubu 6grenciler ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin denel islem sonrasi,
son test Fen bilgisi dersi tutum 6l¢egi puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkin oldugu sonucuna ulasilmastir[12].

Ciftci (2006) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrencilerin Akademik Risk Alma Diizeylerine, Problem Cozme Becerilerine,
Erisilerine Kaliciliga ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢aligmasinda ilkdgretim 6. sinif
Sosyal Bilgiler ogretiminde proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin, akademik risk
alma diizeylerine, problem c¢ozme becerilerine, erisilerine, Ogrenilenlerin

kaliciligina ve tutumlarina etkisini incelemektir[69].

Arastirma 2004-2005 Ogretim yilimin birinci yariyllinda Meram Sare
Ozkagsikg1 Tlkogretim Okulunda toplam 41 6grenci ve birbirlerine denk iki simif
izerinde yliriitiilmiistiir. Deney grubundaki dgrenciler Sosyal Bilgiler dersini proje
tabanli 6grenme yaklagimi ile islerken kontrol grubundaki ogrenciler ise geleneksel
yaklasimlarla islemislerdir. Arastirmada 6grencilere, akademik risk alma olgegi,
problem ¢6zme Olcegi, erisi testi ve Sosyal Bilgiler tutum olgegi uygulanmistir.
Olgekler dgrencilere calismadan 6nce On-test, calismadan sonra da son-test olarak
uygulanmistir. Arastirmadan 14 hafta sonrada erisi testi, 6grencilere kalicilik testi

olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde t testi
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kullanmlmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore; Proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol
grubunun On test ve son test sonuglarina gore Ogrencilerin akademik risk alma
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.  Proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagimin uygulandigi kontrol
grubunun On test ve son test sonuglarina gore 6grencilerin problem ¢dzme becerileri
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Ogrencilerin erisilerini 6lgmek igin yapilan erisi testi On testinden elde
edilen puanlara gore iki grup arasinda uygulama Oncesi anlamhi bir fark
bulunamamustir. Erisi testi, son testinden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
erisilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Proje tabanl
O0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda Ogrencilerin kalicilik diizeylerini 6l¢mek icin
yapilan test sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin
uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son test sonuclarina gore 6grencilerin sosyal

bilgiler dersine karsi olan tutumlan arasinda anlaml bir fark bulunamamistir[84].

Ersoy (2006) “ilkogretim Besinci Simif Teknoloji Destekli Proje Tabanli
Ogrenme Uygulamalar1” isimli Doktora calismasinda ilkogretim besinci sinifta
teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulamalarinin nasil gergeklestirildigini
belirlemeyi amaclamistir.  Arastirma, iizerinde calisilan durumun ayrintili bir
bicimde betimlenmesi amaclandigindan, katilimci gézleme dayali betimsel durum
calismasi olarak desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi, 2005- 2006 6gretim yili
giiz doneminde Eskisehir 1li Avukat Mail Biiyiikkerman Ilk6gretim Okulu’nda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 18’1 kiz, 12’si erkek olmak iizere toplam 30
ogrenci ile simf 6gretmeni katilmistir. Uygulama Sosyal Bilgiler dersi ve Bilgisayar
dersinde 17 ders saatinde yapilmustir. Arastirma verileri; “Ogrenci Kisisel Bilgi
Formu”,“Katilimc1 Gozlem”, “Video Kayitlarn”, “Yari-yapilandirilmig Goriisme”,
“Arastirmaci Giinliigii”, “Ogrenci Giinliikleri” ve “Ogrenci Uriin Dosyas1” olmak
tizere farkli veri toplama araclariyla toplanmistir.  Verilerin ¢oziimlenmesinde

betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma soncunda elde edilen bulgulara
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gore; Proje Tabanli Ogrenme; planlama, uygulama ve degerlendirme bicimde ii¢
asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar icinde en fazla sorun degerlendirmede
yasandig1 goriilmiistiir.  Ogrenciler, proje raporlarim birlestirerek — “Eskisehir’i
Taniyalim” adinda bir kitap olusturmuslardir. Ogrenciler genelde yaptiklari projeleri
begendiklerini, diger derslere gore daha cok eglendiklerini, Ogretmenden,
arkadaslarindan ve ailelerinden yardim aldiklarimi belirtmislerdir. Ogretmen, Proje
Tabanli Ogrenmenin kendisi ve ogrenciler igin yararli oldugunu diisiindiigiinii
soylemistir. Ogrenciler, 6gretmen ve okul kaynakli sorunlar yasandig: belirlenmistir.
Ogrenci kaynakli sorunlar arasinda; simfta giiriiltiilii calisma, disketi evde unutma
ya da disketin bozulmasi, ders sirasinda Internet’te sohbet etme ya da oyun oynama,
Internet’ten bulunan bilgilerin dogrulugunu kontrol edememe gibi sorunlar
gozlenmistir. Ogretmen kaynakli sorunlar, kimi 6grencilere olumsuz elestiride
bulunma, Ogrencilerin yaptiklar1 caligsmalara uygulama siirecinde yeterli doniit
verememe, gruplar heterojen olusturmama ve degerlendirme siirecini 6grencilere iyi
aciklayamama olarak ortaya ¢cikmistir. Okul kaynakli sorunlar arasinda ise, Bilgi
Teknolojileri Siifindaki bilgisayar sayisinin yetersizligi, bilgi teknolojisi sinifinin
yerinin uygun olmamasi ve bilgisayarlarin giincel olmamasi1 bigiminde ifade

edilmistir[70].

Yavuz (2006) “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Kimya Egitimi
Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ile Cevreye Karsi Tutumlarina Olan Etkisinin
Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda, Ogrencinin aktif katildigi ve grup tartisma
tekniklerini iceren “Proje Tabanli Ogretim” ile ileride kimya Ogretmeni olacak
ogrencilerle birlikte, cevre ve cevre koruma konusunda &grencilerin sectikleri bir
problem ya da sorun hakkinda, 68renci projeleri hazirlanarak, 6grencilerin ¢evre
bilgileri, cevreye karsi tutumlar1 ve davramiglart iizerine olan etkisini ortaya
cikarmaya c¢ahigmustir.  Arastirma 2004-2005 Ogretim Yili Giiz Déneminde,
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari
Egitimi Boliimii, Kimya Egitimi Anabilim Dalinda 4. smfta 6grenim goren 20
ogrenci ile 5. sinifta 6grenim goren 39 Ogrenci olmak iizere toplam 59 6grenci ile
sinirlandinlmigtir.  Aragtirmada veri toplama araci olarak, Ogrencilerin c¢evre
konusundaki bilgilerini 6lcmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Cevre

Bilgi Testi”, 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarimi 6lgmek amaciyla Morgil, Arda,
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Secken, Yavuz ve Oskay (2004) tarafindan daha onceden gelistirilen “Cevre Tutum
Olgegi”, ogrencilerin davramslarim  6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Cevre Davrams Testi”, ile bu sirada bilimsel igslem becerisinin katkisini
degerlendiren ve daha onceden Okey, Wise ve Burns (1982) tarafindan gelistirilerek
Geban, Askar ve Ozkan (1992) tarafindan Tiirkceye cevrilip adapte edilen “Bilimsel
Islem Beceri Testi” kullanilmistir. Bunlarin yaninda Erdem ve Akkoyunlu (2002)
tarafindan gelistirilen “Proje Calismasini Degerlendirme Formu (Ogrenci Oto-
kontrol)” ile “Proje Yeterlik Formu” arastirmaci tarafindan kimya egitimine adapte
edilerek, proje tabanli 6grenme siirecinin ve ortaya ¢ikan iiriiniin degerlendirmesinde
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizlerine gore; Cevre Bilgi Testinin On test ve
son test karsilastirmasinda, istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Cevre Tutum Olgeginin &n test ve son test karsilastirmasinda,
istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayni sekilde Cevre
Davranis Testinin On test ve son test Karsilastirmasinda da, istatistiksel olarak son
test lehine anlamli bir fark bulunmustur ve proje tabanli 6gretim uygulamalar

sonunda 6grencilerin davranislarinin gelistigini gézlemlenmistir[71].

Ozdemir (2006) “Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin Geometri
Basarilarina ve Geometriye Yonelik Tutumlarina etkisinin aragtiritlmast adh
caligmasin1 gerceklestirilmistir. Calisma 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Bilim
Ozel Okullarindaki 24 kisilik yedinci simif ogrencilerinden olusan bir grupla
yiirtitiilmiistiir. Calisma grubundaki 6grencilere On test son test tasarimi uygulanmas,
veri toplamak amaciyla ¢okgenler, cember ve silindir basar testleri, 6grenci goriis
formu, 6gretmen gozlem Olcegi, geometri tutum Olcegi ve goriismeler kullanilmistir.
Elde edilen veriler eslestirilmis t testi ile incelenmistir. Basar testlerinin ve geometri
tutum Olgeginin analiz sonuglari, proje tabanli 6grenmenin &grencilerin geometri
basaris1 ve geometriye yonelik tutumlarimi artirdigini bulunmustur. Ogrencilerin
Ogrenci goriis formu ve goriismelerde ifade ettiklerine, Ogretmenlerin Ogretmen
gozlem Olcegine verdikleri cevaplar ile arastirmacinin gozlemlerine gore proje
tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin geometri basarilarim ve geometriye yoOnelik
tutumlarimi arttirmalarinin sebepleri olarak 6grencilerin kendilerine ait modelleri
yapmalari, tek ¢Oziimii olmayan giinliikk yasam problemleriyle ugragsmalari ve boyut

ve alanlara deneme yanilma yontemiyle karar vermeleri olarak belirlenmistir.
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Ayrica, diisiik performans gosteren, derste bagka seylerle ilgilenen ama aslinda
kapasitesi olan 6grencilerin bu ¢alisma sayesinde ilgileri cekilmis ve ¢alisma istekleri

arttig tespit edilmistir[72].

Tuncer (2007), “Elektronik Devreler Dersinin Sanal Ortamda Proje Tabanl
Ogrenme Yontemine Gore Sunulmasinin Ogrenci Basarisina ve Goriislerine Etkisi”
isimli calismasinda bilgisayar ve internet teknolojisi ile proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uyumu konusundaki ¢alismalara hem deneysel arastirmalar ve hem de
literatiir bulgular1 boyutunda deginerek konunun tartisilmasin1 amaglamistir.
Sonugta, proje tabanli 6grenme felsefesinin sanal 6grenmedeki bazi sikintilara ¢6ziim

getirebilecegini belirtmistir[73].

Ovez (2007) “Matematik 6gretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
O0grenme siirecine, Ogrenci tutumlarina ve Ogrencilerin siirece iliskin goriiglerine
etkisi” isimli ¢alismasinda ortadgretim 9. simif Ogrencilerinin Matematik dersi
O0grenme siirecine, Ogrenci tutumlarina ve Ogrencilerin siirece iliskin goriiglerine
etkisi arastinlmistir. Aragtirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
modelinde tasarlanmistir. Deney grubu 35, kontrol grubu 35 olmak iizere secilen
arastirmada Proje Tabanli Ogrenme Yaklasinu Matematik dersinde ‘“Rasyonel
Sayilar” konusunda bir senaryo cgercevesinde Ogrencilerin bir sirk modeli iizerinde
aynalar bolimii inga etmeleri planlanmis; bu dogrultuda 6grencilere ¢alismayla ilgili
mesleki rol dagilimi yapilmistir. Bu roller cercevesinde Matematik, Fizik, Tanitim
ve Yonlendirme dersleri ile baglant1 kurulmus ve calisma bu disiplinlilerin ig birligi
icerisinde calismasi seklinde 6 hafta surecince devam ettirilmistir. Ogrencilere
uygulama 6ncesi ve sonrasi “Rasyonel Sayilar” konusu ile ilgili basar1 testi 6n- son
test olarak uygulanmisg, ayrica dgrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla Matematik Dersi Tutum Olgegi uygulanmustir. Verilerin
analizinde t- testi, tek yonlii varyans analizi kullamlmstir. Ogrencilerin 6grenme
siirecine iligkin goriisleri icin Yurtluk tarafindan gelistirilen goriisme formu
kullanilmigtir. Arastirmada deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ‘“Rasyonel
Sayilar” konusundaki on- son test basar1 puanlarinin arasinda anlamh bir farklilik
oldugu sonucuna ve c¢alisma sonucunda Ogrenci tutumlarinda bir degisme

goriilmedigi sonucuna ulagilmistir[38].
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Ozcan (2007) “Alg Biyoteknolojisinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Goriislerine Etkisi” isimli ¢alismasini,
‘Alg Biyoteknolojisi’ konusunda Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin lise 2.
sinif Ogrencilerinin akademik basarilarina, tutumlarina ve goriislerine etkisini
belirlemek amaciyla yapmistir.  Arastirmada Ogrencilerin akademik basarilarini
Olcebilmek icin bir akademik basari testi, tutumlarin1 Slgebilmek igin bir tutum
Olcegi, alg biyoteknolojisi ile ilgili goriiglerini belirleyebilmek icin ise bir goriisler
anketi gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirma 2006— 2007 o6gretim yili birinci
doneminde Ankara Ili, Kegcioren Ilcesi, Ozel Cagr1 Okullar1 dgrencileri iizerinde
yapilmistir.  Arastirmada, deneysel yontem kullamlmistir. Deneysel arastirma
yonteminin, esit olmayan On test—son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir.
Arastirma Ogrenci sayisi agisindan denk olmayan iki grupta, deney grubu (n=21)
ve kontrol grubu (n=16); toplam 37 O6grenci lizerinde yiriitiilmiistir. Deney
grubuna iki hafta boyunca alg biyoteknolojisi konusu proje tabanli Ogrenme
yaklagimina gore islenmistir.  Kontrol grubunda ise iki hafta boyunca alg
biyoteknolojisi konusu geleneksel Ogrenme yaklasimina gore islenmistir.
Arastirmada, niceliksel arastirma veri analizi yontemi kullanmilmistir. Arastirmaya
katilan gruplara, akademik basar testi, tutum Olcegi ve goriisler anketi deneysel
islem Oncesi On test ve islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizinde ortalamalar arasindaki farklan ortaya koymak amaciyla ‘t- testi’
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere dayanarak deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin denel islem sonrasinda basarilar
arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir. Buna ragmen, denel islem sonrasinda deney grubu o6grencileri ile
kontrol grubu ogrencileri arasinda alg biyoteknolojisi konusuna karsi tutum ve

goriigleri acisindan anlaml bir farkliligin olmadigr goriilmiistiir[74].

Uzun (2007) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ve ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Kullanilmas1” isimli arastirmasinda, ilkogretim 8. simf
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin,
ogrencilerin akademik basarilarina, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders islenisine kars1

goriiglerine, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine karsi tutumlarina olan etkisi
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incelenmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 2006- 2007 Egitim-Ogretim
yilmin I. doneminde Istanbul’'un Gaziosmanpasa ilcesindeki Karlitepe Ilkogretim
okulunda 8. Siniflarda 6grenim goren toplam 74 Ogrenciyle haftada 2 ders saati
olmak tizere 6 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubunda dersler geleneksel
ogretim yontemleriyle islenirken, deney grubundaki dersler Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimina gore islenmistir. Her iki gruptaki dersler aragtirmaci tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6grencilere, akademik basari testi, ders islenisi ile ilgili
goriis formu ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum ol¢egi uygulanmistir.
Olgekler 6grencilere uygulamadan 6nce 6n test, uygulamadan sonra son test olarak
uygulanmigtir. Arastirmadan 6 hafta sonra da akademik basari testi, dgrencilere
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar
SPSS programi kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin ¢oziimiinde t testi ve
varyans analizi kullamlmistir. Elde edilen bulgular sonucunda bu arastirmada, PTO
yaklagiminin, 8. sinif 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, “Kiiltiiriimiiz
ve Din” iinitesinde, akademik basarilarina, derse karsi goriislerine ve derse karsi

tutumlarina olumlu yonde anlaml bir katki sagladigi goriilmiistiir[75].

Yildirim (2007) “ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli
Ogrenme Modelinin Arastirma Becerilerinin Gerceklesme Diizeyine Etkisi” adl
calismasini deneme modeline uygun olarak diizenlenmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda yar1 deneme modellerinden esitlenmemis 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
arastirmaya katilan Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goriislerini almak
amactyla standartlasmis acik ucglu goriisme yapilmustir. Ayrica yine nitel
aragtirmalarin veri toplama yontemlerinden olan katilimli gozlem yapilmistir. Elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, frekans, yiizde, t testi, ortalama gibi istatistiksel
analizler yapilmistir. Ayrica goriisme formundan elde edilen verilere gore icerik
analizi yapilmistir. Arastirma, Istanbul ili Kartal ilcesi Beyhan Senyuva {lkogretim
Okulu’nda 4. smif subelerinden biri deney grubu digeri kontrol grubu olmak iizere
iki subede uygulama caligmasi yapilarak gerceklestirilmistir. Deney grubunda Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel
Ogretim siirdiiriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; deneysel islem

sonrasi arastirma becerileri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine anlamhi bir
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fark gozlenmistir. Uygulamaya katilan Ogrenciler arastirma becerileri acisindan
yaptiklar1 6z degerlendirme ve grup degerlendirmelerinde kendilerini ortalamanin
iistiinde bulduklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin kendilerini arastirma becerilerini
kullanma yeterliginde bulduklan tespit edilmistir. Simif Ogretmeni ise yaptigi
degerlendirmelerde ogrencileri ortalamanin altinda bulmustur. Ogrenciler proje
calismasina katilmaktan; arastirma siirecindeki etkinliklerden; proje olusturmaktan;
yeni bilgilere ulagmaktan; dayamsmayi Ogrenmekten, bunlarin yani sira basari
duygusunu yasamaktan ve kendilerine olan giivenlerinin artmasindan memnuniyet
duyduklarmi ifade etmislerdir. Bunun yani sira uygulama esnasinda gerek
deneyimsizliklerden gerekse maddi imkansizliklardan kaynaklanan bir takim

sorunlarin yasandig1 gézlemlenmistir[76].

Asilsoy (2007) “Biyoloji Ogretmenleri icin Proje Tabanli Ogrenme
Yaklastmi Konulu Bir Hizmet I¢i Egitim Kurs Programi Gelistirilmesi Ve
Etkililiginin Arastirllmas1” adli ¢alismada, biyoloji &gretmenlerinin derslerinde
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’ni kullanabilmeleri icin gerekli olan mesleki
bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaclayan kisa siireli bir hizmet i¢i egitim
kurs programi gelistirilmis, uygulanmis ve etkililigi arastinlmistir. Calismanin
orneklemini, Trabzon ilinde gorev yapan dort biyoloji 6gretmeni olusturmustur.
Ornek olay metodolojisinin (6zel durum c¢ahsmasi) kullamldigi calismada,
veriler; miilakat ve gozlem yolu ile toplanmustir. Calisma, durum tespiti ve
ihtiyac belirleme ile HIE(Hizmet I¢i Egitim) kurs programinin esas uygulama ve
degerlendirme asamasi olmak iizere iki asamada ylriitiilmiistiir. Sistem
Yaklasimi Modeline gore hazirlanan HIE kurs programmin on iki ders saati
siiren esas uygulamasi Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi’nde
yapilmistir. Uygulama bu fakiiltede gorevli olan iki akademisyenin rehberliginde
yapilmistir.  Elde edilen verilerden, uygulanan HIE kursunun katilimer biyoloji
ogretmenlerinin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi konusundaki bilgi, beceri ve
bakis acilarint arttirmada etkili oldugu anlasilmistir. Kurs sonunda, katilimci
ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin 6nemine inandiklari ve bu
yaklagimi derslerinde kullanmaya karsi istekli olduklan tespit edilmistir. Fakat
biyoloji dersinin haftalik ders saatinin ¢ok az olmasi, miifredatin yogun olmasi,

0SS’ye hazirligin 6n planda olmasi, okul idaresinin destek olmamasi ve 6grenci
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sayisinin  fazla olmast gibi nedenlerin kurs kazamimlarinin  Ggretime
yansitilamamasina neden olabilecegi sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin belirli
araliklarla ve siirekli HIE kurslarina alinmalari, HIE kurslarinin bransa 6zel olmasi
ve Ogretmenlerin kursta kazandiklart bilgi ve becerileri gorev yaptiklar1 okullarda
kullanamamalarindaki mevcut problemlerin ortadan kaldirilmasina yonelik gerekli

diizenlemeler yapilmasi gibi 6nerilerle ¢calisma tamamlanmistir[77].

Isik (2007) “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Akademik
Basari, Yaratici Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Karsi Tutum Diizeylerine
Etkisi” adli calismasinda Ogrencilerin isbirligi yaparak c¢alistiklari, arastirma ve
inceleme yaparak bilgiye ulastiklart ve siire¢ sonunda bir iiriin meydana getirerek,
tirlinlerini sergiledikleri bir model olan proje tabanli 6grenmenin yaratict diisiinme,
akademik basari, hayat bilgisi dersine karsi tutum ve kalicilik diizeylerine etkisine
bakilarak; Ogretmenlere ve arastirmacilara Onerilerde bulunmaktir.  Arastirma,
ilkogretim 3. smmifa devam eden 48 Ogrencinin katihmi ile gerceklesmistir.
Arastirmanin modeli 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen olarak
belirlenmistir. lgili desen uyarinca, deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra her
iki grubun 6gretmenleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Basar
Testi, Diindar (2003) tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve
Torrance Yaratici Diigiinme Testinin Sozel A Formu uygulanmistir.  Deney
grubundaki 6grencilerle 9 hafta siiresince, “Meslekler, Dogal Afetler ve Yonler”
konulu, 3 proje calismasindan olusan “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi
Egitimi” gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda giinliik egitim 6gretim aktivitelerine
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her proje sonunda arastirmaci tarafindan,
konuyla ilgili basar testi, hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Dokuz
haftalik “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi” uygulamasi sonunda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere, Torrance Yaratic1 Diisiinme Testinin
Soézel B Formu ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi tekrar uygulanmistir. Ayrica
“Meslekler” ve “Yonler” konularina ait basar testleri, son testlerin uygulanmasindan
15 giin sonra, Ogrenilen bilgilerin kalicihigimin saptanmast amaciyla tekrar
uygulanmistir. Toplanan veriler analiz edilerek degerlendirilmistir.  Arastirma
sonucunda: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin yaraticilik testi ile

akademik basar1 son test puanlar arasinda anlaml iliskiye rastlanmamig ancak deney
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ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin tutum ile akademik basar1 son test puanlari

arasinda pozitif anlaml iligkiye rastlanmistir[78].

Yurttepe (2007), “ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenci Basarisina Etkisi” calismasinda arastirmanin ana amaci, ilkogretim 8. sinif
fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin Ogrencilerin basarilarina
etkisini belirlemektir. Aragtirma Kiitahya ili Emet ilcesinde bulunan 3 Eyliil
[Ikogretim Okulu 8. smif oOgrencilerinden iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Kontrol grubunda
Ogretmen merkezli 6grenme yontemi, deney grubunda da proje tabanli dgrenme
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 13.0 paket programinda degerlendirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; proje tabanli 6grenme yOnteminin
ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin fen bilgisi dersinde basarilarina olumlu katkisi

oldugu bulunmustur[79].

Memisoglu (2008)”Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasgimi” adli calismasinda, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin, Ilkogretim
Okulu 7. smiflar1 Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizde Niifus” iinitesinin 6gretiminde
Ogrencilerin basaris1 kalicihigi, ogrenci tutumlari, yaraticiliklari, problem c¢ozme
becerileri iizerindeki etkisini ve uygulama ile ilgili 6grenci ve dgretmen goriislerini
belirlemistir. Deneysel olarak yapilan caligma, 2006-2007 6gretim yilinda Bolu ili
Merkez Gazipasa ilkogretim Okulundan deney grubu (37) ve kontrol grubu (36)
toplam 73 6grenciye uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin ve 6gretmenin uygulama
ile ilgili goriislerini almak icin yar1 yapilandirilmis sorular sorularak nitel ¢alisma da
yapilmistir.  Arastirmada ulasilan sonuglar: Deney ve kontrol grubunun bilgi,
kavrama, uygulama ve toplam diizeydeki erisi ortalamalarina bakildiginda, deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun toplam kalicilik
ortalamalan1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Deney grubunun son tutum puanlar ile geleneksel 6gretim yapilan grubun son tutum
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Gruplarin yaraticilik
puanlar1 ve problem c¢o6zme puanlart arasindaki farka bakildiginda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Proje tabanli 6grenme yaklasimin uygulandig

deney grubu 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersinin daha zevkli, monotonluktan uzak,
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arastirmaya yonelik, kendilerini aktif kilan bir ders haline geldigi yoniinde olumlu
goriisler belirtmislerdir. Ogretmenin proje tabanl 6grenme siirecine iliskin goriisleri
incelendiginde, Ogretmenlerin proje tabanli Ogrenme yonteminin asamalari,
ozellikleri, degerlendirilmesi konusunda yeterince bilgilerinin olmadig1 ortaya
cikmistir.  Ogrenme siirecine iliskin, gozlem sonuglarina goére, problemlerin
arastirilmasi ve sunulmasi agamasinda sorun yagsanmadigi, degerlendirme asamasinda
ogrencilerin puan verirken objektif olmadigi gozlenmistir. Ogrencilerin zaman
icinde kendilerin ifade etmelerinde, soru sormalarinda artis oldugu ve grup ici

iliskilerin olumlu yonde gelistigi gozlenmistir[80].

Kog¢(2008) “Coklu Zekd Kuramina Dayali Olarak Gergeklestirilen Proje
Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin 7.Smmf Sosyal Bilgiler Dersindeki Tutum ve
Erisilerine Etkisi “adli caligmasinda proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki tutum ve erisilerine etkisi incelenmistir. Arastirma kontrol gruplu
deneysel desenine uygun olarak yapilmistir. 7. sinif ogrencilerinden bir deney ve bir
kontrol grubu olmak {iizer iki grup olusturulmustur.  Arastirma verilerinin
toplanmasinda Sosyal Bilgiler dersine yonelik “Akademik Erisi Testi” ve “Sosyal

=9

Bilgiler Dersi Tutum Olcegi” kullamilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve

t3

son test puanlarmin ortalamasi arasinda bagimsiz gruplar i¢in “t” testi analizi
yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular cercevesinde; deney grubu
Ogrencilerinin basarilarinin arttigi, kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersindeki erisilerine iliskin son test puanlarinin ortalamasi, on test puanlarinin
ortalamasindan anlamh diizeyde yiiksek bulundugu, deney grubu &grencilerinin
derse karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigi, kontrol grubundaki 6grencilerin

sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadigi tespit

edilmistir[81].

Imer (2008) “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Akademik Basari ve Tutumuna Etkisinin
Arastirilmast” adli calismasinda ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumuna etkisini
arastirilmistir.  Aragtirma 2007-2008 o6gretim yili bahar doneminde Bursa ili,

Osmangazi ilcesi, Ozel Bursa Yeni Kiiltiir {lkogretim Okulu 6grencileri iizerinde
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yapilmistir. Arastirma iki grupta, deney grubu ( 23 kisi ) ve kontrol grubu ( 23 kisi ),
toplam 46 Ogrenci ilizerinde yiiriitiilmustiir. Arastirma ilkogretim 6.simif "Isik ve

"

Ses" iinitesi tizerinde yapilmistir. Her iki gruba da 6grencilerin 6n bilgilerinin
degerlendirilmesi amaci ile 6n- son bilgi testi, bilimsel basan testi ve tutum oOlgegi
uygulanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gbre deney grubu ile kontrol
grubun Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 ve basarilar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmustur[82].

Birinci(2008) “Materyal Tasartmi ve Gelistirilmesinde Proje Tabanl
Ogrenmenin Kullanilmasimin Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme, Yaratict
Diisiinme Ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli calismasinda 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme dersinde proje tabanli 6grenmenin Ogretmen
adaylarinin, elestirel diisinme beceri diizeyleri, yaratici diigsiinme diizeyleri ve
bilimsel siire¢ beceri diizeyleri iizerinde etkileri incelenmistir. Arastirma, deneysel
bir ¢calisma olup, On test ve son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmaya deney (n=39) ve kontrol (n=42) gruplarinin denk oldugu toplam 81
ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak, Elestirel Diisiinme Egilim Olcegi,
Torrance Yaratici Diisiinme Testi, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, portfolyo giinliikleri
ve 6grencilerle yapilan miilakatlar kullanilmigtir. Arastirma hipotezlerini test etmek
icin, veri toplama araclarindan elde edilen niceliksel veriler istatistik programinda
yer alan bagimli gruplar igin t testi ve iki faktorlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak degerlendirilmistir. Portfolyo giinliikleri ve miilakatlardan elde edilen
veriler ise nitel veri analiz yontemleri ile degerlendirilmistir. Yapilan nicel ve nitel
analizler sonucunda; deney grubu dgrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerine,
yaratic1 diisiinme diizeyleri ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerine olumlu etkide

bulundugu sonucuna ulagilmistir[83].

Yildiz (2008), “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” Unitesinin Proje Tabanh Ogrenme
[le Ogrenilmesinin Matematik Dersindeki Basariya ve Tutuma Etkisi” adl
calismasinda amacg; ilkogretim 7. smiflarda “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” Unitesinin
Proje Tabanli Ogrenme ile dgrenilmesinin matematik basarisina ve tutuma etkisini
incelemektir. Calisma, [stanbul 1li, Eminénii ngsi, Atatiirk degretim Okulu’nun 7.

siniflarinda okuyan toplam 70 6grenci ile gerceklestirilmistir. 36 Ogrenci deney
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grubu olarak, 34 6grenci ise kontrol grubu olarak secilmistir. Deney ve kontrol
gruplaria on test ve matematik tutum o6lcegi, deney grubuna 6zel olarak “Etkinlik
Degerlendirme Formu”, “Kendini Degerlendirme Formu”, “Ogrenci Gzlem Formu”
uygulanmistir.  Aragtirmada elde edilen bulgulara dayanarak ortaya cikarilan
sonuglar sunlardir: Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi geleneksel yaklasima gore
Ogrencilerin matematik dersindeki basarilan iizerinde daha etkilidir. Proje Tabanlh
Ogrenme Yaklasimi ogrencilerin  matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde geleneksel yonteme gore daha etkilidir.  “Oran, Orant1 ve
Yiizdeler” iinitesinin 6gretiminde, iiniteye ait hedef davranislarin kazanilmasinda
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, Geleneksel Yaklasima gore daha etkilidir. Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin kullanilmasi ile elde edilen sonuglar 6grencilerin

cinsiyetine gore farklilasmamaktadir[84].

Cakallioglu, (2008), “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Fen Bilgisi
Ogretiminin Akademik Basar1 Ve Tutuma Etkisi” caligmasini, 2006-2007 egitim-
ogretim yili ikinci yariyilinda, Adana ili Pozanti ilcesi’ndeki Atatiirk Ilkogretim
Okulu'na devam etmekte olan 7.sinif Ogrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
deney ve kontrol gruplarinda 32’ser olmak iizere toplam 64 Ogrenci katilmistir.
Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modelde yapilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak, kisisel bilgiler formu, akademik basar testi ve tutum
Olcegi kullamlmistir. Arastirma siiresince basari testi ve tutum Olceginden elde
edilen verilerin, aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 betimsel olarak verildikten
sonra, t-testi, kovaryans analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubunu 6grencilerinin® Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testi ” ve “
Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi “son test puanlari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir farkin oldugu goriilmiistiir[85].

Sahin (2009), "ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yonteminin Uygulanmasi ile ilgili Ogretmen ve Ogrenci Goériisleri” calismasinin
amaci, ilkogretim okullarinda okutulan fen ve teknoloji dersinde kullamilan proje
tabanli Ogrenme yonteminin uygulanmasiyla ilgili Ogretmen ve Ogrencilerin
goriiglerini belirlemek; arastirmada incelenen goriislere gore saptanan eksiklikleri

belirlemek ve bu eksikliklerin kaldirilmasina yonelik alternatif Onerilerde
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bulunmaktir. Bu amagla, calisma kapsaminda gelistirilmis olan Ol¢gme araci
Ogretmen ve Ogrencilere uygulanmistir. Arastirma Orneklemini, Samsun ili Canik
ilgesi ilkogretim okullarindan amacghi 6rnekleme olarak secilen Ogretmenler ve
ogrenciler olusturmaktadir. Anket gonderilen 402 6grenci ile 150 6gretmen doniitte
bulunmustur. Anketler iki bolimden olugsmaktadir. Anketlerin birinci boliimiinde
katilimcilara iliskin demografik ozellikleri bulunmaktadir. Ikinci boliimde ise
katilimcilarin  goriiglerine iliskin maddeler (6grenci anketinde 30, Ogretmen
anketinde de 30 madde) bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara goére; ogrenci
acisindan, anket maddeleri genel olarak incelendiginde; “Projelerimizi nicin
yaptiginuzt biliriz” konusunda en fazla goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Ogrencilerin anketteki biitiin maddelere verdikleri cevaplara gore genel
ortalama diizeyi 3.19 ortalama ile “kararsizim” araligina denk gelmistir. Ogretmen
acisindan, “Projeler 6grencinin yaraticiligini ve motivasyonu arttirir’” konusunda en
fazla goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin anketteki biitiin
maddelere verdikleri cevaplara gore genel ortalama diizeyi 3.52 ortalama ile
“katiliyorum” araligina denk gelmistir. Ayrica alt problemler acisindan bakildiginda;
Ogrencilerin goriisleri cinsiyet ve calisma odasi agisindan farklilik arz etmemektedir.
Ancak, okudugu simif, kardes sayisi, annenin ve babanin egitim durumu acisindan
goriis farkliliklar1 olmustur. Ogretmen goriislerinde ilgili degiskenlere gore alt

problemlerde bir farklilik olmamistir[86].

2.10.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Krechevsky (1991), okul oncesi 6grenciler iizerinde yaptig1 bir arastirmada,
proje tabanli 6grenmenin, Ogrenciler i¢in ¢alisma stilleri gelistirme ve kendilerine

giivenlerini arttirma gibi acilardan faydali oldugunu tespit etmistir[87].

Vanderbilt’te (1992) Bilis ve teknoloji grubu tarafindan rapor edilen bir
calisma 5’1 esit kontrol gruplariyla olmak iizere 11 okul bolgesinden 700’iin tizerinde
ogrenci ile uygulanmistir. Ogrenciler 3 haftalik ders boyunca 3 macera projesi
verilmigtir.  Bunlarin ikisi seyahat planlama biri bir is plam olusturmak igin

istatistikleri kullanma {izerinedir. Bu projelerin etkililigi 3 haftalik caligmadan sonra

81



uygulanan bir dizi 6dev ve gorevler yoluyla Olciilmiistiir. Arastirmacilara gore
calismanin 6nemi; kisa bir proje tabanl 6grenme deneyiminin ogrencilerin problem
¢ozme becerilerinde, bilis Otesi stratejilerinde ve Ogrenmeye karsi tutumlarinda
onemli bir etki birakabildiginin gozlenmesidir. Ayrica Proje Tabanli Ogretimin
uygulandigi deney grubu ogrencilerinin matematige kars1 tutumlarinda kontrol
grubuna gore olumlu bir farklihk gosterdigi sonucu elde edilmistir(Akt: Ovez

2007)[38].

Wolk (1994), ‘Proje Tabanli Ogrenme: Bir Amag igin Aragtirma’ isimli
calismasinda, 5. simf Ogrencileri ile miifredata uygun olan “Sehir Ekosistemi”
konusunda ele alinmistir. Arastirmada grup ¢alismalarina ve bireysel ¢alismalara yer
vermistir. Elde ettigi verilere gére Wolk (1994); “Kendi projelerini se¢mekte dzgiir
birakildiklarinda 6grencilerin motivasyonlari, basarilar1 buna bagl olarak da bilgi
birikimleri artmaktadir ve daha ¢ok c¢alismaktan mutlu olup en iist diizeyde ¢aba sarf
etmektedirler. ~ Bu sebeple proje c¢alismalart olduk¢a Onemlidir” sonucuna

varmistir[88].

Ovez (2007) de belirtildigi gibi Tretten ve Zachariou (1995) Proje Tabanli
Ogrenme degerlendirmesini 4 ilkogretim okulunda ogretmen anketleri 6gretme
goriismeleri ve ebeveyn arastirmasi yaparak uygulamistir. Bu calismadaki odak
noktas1, katilan okullarin Proje Tabanli Ogrenmeyi uygulamaya yeni yeni baslamis
olmalar1 ve biitiin Ogretmenlerin arasgtirma kapsamina alinmis olmasidir. Biitiin
okullarin ve Ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenmeye ayirdiklar1 egitsel zamanin
ortalamasi1 %37 dir. Ogretmenlerin 6z-degerlendirmelerine gore, Proje Tabanl
Ogrenme aktiviteleri ile deneyimin ogrenciler acisindan 6grenmeye karsi tutum,
calisma aligkanliklar1 problem ¢dzme becerileri ve 6z giiven konularini igeren bircok

pozitif yarart olmustur(Akt: Ovez 2007)[38].

Horan, Lavaroni ve Beldon (1996) Proje Tabanli Ogrenme siniflarini biri giiz
digeri de bahar donemi olmak iizere bir yil boyunca gozlemlemislerdir. Bu iki
gozlemde, grup olarak problem c¢6zme aktivitelerinde Ogrencilerin Proje Tabanlh
Ogrenmedeki yiiksek ve diisiik yeteneklerini karsilastirilmistir. Gozlemciler 5 kritik

disiindiiriici davranis ile 5 sosyal girisim davranigi iizerinde durmuslardir. Genel
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olarak, yiiksek yetenekli 6grenciler sosyal girisim davranisi kriterlerinde, kritik
diigiinme davraniginda %50 daha sik gozlenen ve katilan 4 siniftaki diisiik yetenekli
ogrencilerden 2,5 kez daha fazla katilmiglardir. Fakat diisiik yetenekli ogrenciler
kritik diisiinmede ve sosyal katilim davranmiglarinda, yiiksek yetenekli 6grencilerin
gosterdikleri %76’ lik artisla karsilastirildiginda, giiz ve bahar gozlemleri arasinda

%446 ‘lik bir artis gostererek biiyiik bir basar1 elde etmislerdir(Akt: Ovez 2007)[38].

Ludenberg ve Standford (1997), cografya dersinde bir donem boyunca proje
tabanli 6grenme yaklasimi ile teknoloji destekli egitim yaklasimini bir arada
kullanmiglardir. Calismalarinin sonunda 6grencilerin alan bilgilerindeki eksikliklere

ragmen teknoloji kullanma becerilerinin arttigin1 vurgulamiglardir[89].

Boaler (1997) Proje Tabanli Ogrenmenin etkililigi iizerine arastirma planini
biitiinlestiren calismay1 yapmustir.  Boaler, iki Ingiliz ortaokulunda matematik
egitimi iizerine bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma on test son test kontrol
gruplu deneysel desen modelindedir. Calisma 3 yil siirmiistiir. Bu iki okul,
geleneksel Ogretime karsi Proje Tabanli egitim metotlarina gore farkliliklart oldugu
icin se¢ilmistir. Uygulamanin gergeklestirildigi okullardan bir tanesinde ogretmen
merkezli didaktik formatla ve ders kitaplar ile testlerin sik sik kullanmimi yoluyla
geleneksel matematik 6gretimi yapilmaktadir. Ikinci okulda ise 6grenciler heterojen
gruplar halinde acik uglu projeler iizerinde caligmaktadir. Ogretmenler ders kitaplart
ya da testleri ¢cok az kullanarak ¢ok ¢esitli metotlarla 6gretim yapmis, 6grencilerin
matematik derslerindeki calismalarinda bircok secenegi denemeleri i¢in imkan
verilmigtir. Arastirma bu iki okuldan 300’er 6grenciyle siirdiiriilmiistiir. Boaler, her
iki okulda yaklasik 90 saat ders gozlemlemis, ¢alismanin ikinci {igiincii yillarinda
ogrencilerle goriismeler yapmis, her yil tim 6grencilere anketler uygulanmig ve
aragtirma siirecinin basinda ve sonunda Ogretmenlerle goriismeler yapmistir. Daha
sonra Ogrencilerin cevaplarim standartlasmis ulusal bir degerlendirme 6lgegi olan
ortaokul egitimi genel sertifikasi ile analiz etmistir. Ayrica aragtirmaci dgrencileri
gozlemlemis ve periyodik olarak goriismeler yapmistir.  Geleneksel Ogretimin
uygulandigi Ogretime yonelik Ogrenci goriisleri ise Ogretimin istikrarli, tekdiize,
sikici, biktiric1 oldugu yoniindedir. Ayrica 6grenciler matematigi kurala bagh bir

konu olarak gormiis ve matematiksel basarinin kurallar1 hatirlama ve kullanmaya
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bagh oldugunu diisiinmiislerdir. Ama tersine, Proje Tabanhi okuldaki ogrenciler
matematigi, “kesfetme ve diisiinceyi iceren esnek ve dinamik” bir ders olarak
gormiislerdir. Calismanin son yilinda uygulanan ulusal sinavi, proje tabanli okuldan
geleneksel okula gore onemli Olciide fazla 6grenci ge¢mistir. Bu c¢alisma, Proje
Tabanli Ogrenmenin sorusunu aragtirmada ¢ok 6nem tasimaktadir. Ciinkii Boaler,
geleneksel ve proje tabanhi icerikler arasinda Ogrencilerin  Ogrenmelerin
kalitelerindeki farklari incelemistir. Proje tabanli 6grenme okulundan &grencilerin
Boaler tarafindan gelistirilen ve uygulanan bircok uygulama problemlerinde de
performanslari, geleneksel okuldaki Ogrencilerin performanslarindan yiiksek
olmustur. Boaler’e gore, bu sonuglar iki okuldaki dgrencilerin farkli tip matematik
bilgisi gelistirmis oldugunu gostermektedir. Bu durum ayrica, Ogrencilerin
bilgilerine karst olan tutumlarina da yansimistir. Arastirmaciya gore geleneksel
okuldaki o©grencilerin sadece problemlerini c¢ozmede bilgilerini kullanmiyor
degillerdirler, ayrica Boaler’e gore “daha geleneksel, formal ve didaktik bir model ile
egitilen dgrenciler, gercek hayatta higbir islerine yaramayacagim iddia ettikleri pasif
bilgiler gelistirmislerdir” tersine gelisimci, agik ve proje tabanli model ile egitilen
Ogrenciler bilginin daha esnek ve kullanigli bigimlerini gelistirmis ve bu bilgiyi
bircok alanda kullanabilmislerdir. Kiz 6grencilerin geleneksel 6gretiminden erkek
Ogrencilere gore daha fazla hosnutsuz oldugu ve proje tabanli yontemle egitilen es
deger 6zellikte kiz 6grencilerinden daha basar1 gosterdikleri ortaya cikmistir. Boaler,
kiz Ogrencilerin anlamayi, ezberlemeyi ve Ogrenme siireclerini vurgulayan

yontemlerle tercih ettiklerini savunmustur[90].

Debra K. Meyer ve Arkadaslar1 (1997) tarafindan yiiriitillen ‘“Proje Tabanl
Ogrenmenin Matematik Siniflarinda Ogrenci Motivasyonu ve Stratejilerine Etkisi”
adli calismasinda dgrencilerin hedef anlayislarina gére kendi kendine yeterlikleri ve
matematik siifinda kullandiklan stratejilerle iliskili, ¢alismalara yonelik tutumlarin
ne olacagi ve 6grencilerin, matematik projesi sirasindaki tercihleri ve motivasyonlari
ile proje sonunda elde ettikleri iiriinlere gostermis olduklari tepkilerin neler olacagi
sorulart iizerinde durulmustur. Arastirmacilar 8’i besinci ve 6’s1 altinci sinif
Ogrencilerinden olusan bir geometri iinitesi iizerinde calismislardir. Bu projenin
hedefi, Ogrencilerin geometrinin ilkelerini uygulamasi, biitiinlestirmesi ve

anlasilmas1 ile ucan objelerin 6zelliklerinin test edilip degerlendirilmesidir.
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Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, ”Okul Basarisizlik Tolerans Olcegi” ile
“Ogrenme Adaptasyon Olcegi” olmak iizere iki 6lgme araciyla elde edilmistir.
Arastirma 6rneklemini olusturan 14 6grenciden 8’1 calismaya istekli 6’s1 calismadan
kacan olarak siniflandirilmistir. Caligma istekli 8 6grencinin etkinliklerde yer alma
ve zor igleri tercih etme oranlarinin digerlerine daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Calismaya istekli 8 6grenciden 7°si basarisizlikla karsilastiktan sonra diisiik bir
olumsuz etki dile getirmislerdir. Buna ragmen calisma yapmaktan kagcan 6
ogrenciden 5’1 basarisizlik sonrasi yiikksek bir olumsuz etki dile getirmislerdir.
Olgeklerden elde edilen verilere dayanilarak yapilan istatistiksel islemler sonucunda
elde edilen bulgularda, ¢alismaya istekli Ogrencilerin derin stratejileri kullanma
ortamlarinin, caligmadan kacanlarinkine gore farkli oldugu belirtilmistir. Calismaya
istekli 8 dgrenciden 6’s1 kiz 6grenci, ¢aligmadan kacan dgrencilerden ise sadece biri
kiz ogrenci belirlenmistir. Bu sonug¢ ayni1 zamanda cinsiyetler arasindaki farkliligi
ortaya koymustur. 14 Ogrenciden 7°si olan erkeklerin 6’sinin yiiksek derecede
olumsuz tepki gosterdikleri goriilmiistiir. 7 kiz Ogrenciden yalmzca biri calisma

yapmaktan kacan 6grenciler arasinda yer almistir[91].

Mayer (1997) tarafindan ilkogretim besinci ve altinct simif Ogrencileri
lizerinde yapilan Proje Tabanhi Matematik Ogretimi ders tasariminda iki Oriintii
olusturulmustur. Bir amag¢ i¢in ¢alisan arastirmacilar ve bir 6grenme hedefinin
gerceklestirilmesi 6gelerini olusturmustur. Calismada 6grencilerin 0z yeterliliklerini
Olcmek icin 6z yeterlik inan¢ Olgedi ve basart testti verilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgular proje tabanli matematik egitiminin Ogrencilerin basari ve 6z
yeterlilik inan¢ diizeylerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir(Akt: Korkmaz

2002)[49].

Baron ve digerleri (1998) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, 6grenciler, basit
geometri ilkelerinin mimari ve plan ile nasil ilgili oldugunu 6gretmeye odaklanmis
problem-merkezli ve proje tabanli 6grenme aktivitelerin bir karigimi {izerinde
calismiglardir. Proje tabanhi 6grenme siirecinde 6grenciler yerel halk merkezi i¢in
inga edilecek bir oyun evi planlanmigtir. Gercekmis gibi goriinen problemle ilgili
deneyimi tabiken, Ogrencilerden kendi planladiklar1 bir oyun evi icin iki ve {i¢

boyutlu temsiller olusturmalar1 ve daha sonra birinin Ozelliklerini uzmanlardan
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olusan bir halk sunumunda agiklamalart istenmistir. Calismanin sonuglan 3 dlgek
kullanilarak degerlendirilmistir. Calisma, bir kontrol grubun olmadan yapilmasina
ragmen, On test ve son test karsilastirmalan ile biitiin beceri grubundaki 6grenciler,
Olcek, hacim, cevre uzunlugu, alan ve diger geometri kavramlarimi kapsayan
geleneksel test konularina cevap verme becerilerinde Onemli Olciide kazanimda
bulunduklari, sunulan 37 plandan %84’ iiniin insa edilmek icin yeterince dogru
oldugu, o&grencilerin mevcut kaynaklara basvurmak ve calismalarimi gézden

gecirmek icin imkanlardan oldukga faydalandiklar1 sonuclarn elde edilmistir[92].

Rosenfeld, Scherz, Breiner & Carmeli (1998) Israil’de 4 farkli okuldaki 27
orta diizey fen ve teknoloji 6gretmeni ile gerceklesen bir calismada bulunmuglardir.
Bu c¢alismada Ogretmenler Ogrencilerin proje tabanli Ogrenme yeteneklerini
gelistirmede onlara yardimci olabilmek i¢in diizenlenen bu yeteneklerle miifredat
icerigini birlestiren 3 yillik bir hizmet i¢i programa katilmiglardir. Proje tabanh
O0grenme projesi iizerinden yiizeysel 6grenci proje gelisimine dogru vurgulamaya
yonlendiren hizmet ici program siirecindeki belirsizlik ve siddetli bilissel sikint1 ile

kars1 karstya kalmislardir(Akt: Ovez 2007)[38].

Rosenfeld ve Roselfeld (1998) 6gretmenleri tarafindan “Hos Siirprizler”
(uygun smmflarda kotii performans gosteren fakat Proje Tabanli Ogrenme
aktivitelerinde basarili olan 6grenciler) ve “Hayal Kirikligi Yaratan Siirprizler ”
(uygun smiflarda basarili olan fakat vasat bir proje yapan ya da hi¢ proje yapmayan
ogrenciler) olarak adlandirilan 6grencilerin 6grenme stillerinin arastirilmasi tizerinde
durmuglardir. ~ Sekizinci sinif Fen ve Teknoloji konulu 3 dersten 11 ogrenci,
Ogretmenleri tarafindan “siirprizler” olarak adlandirilmistir. Bu 6grencilerin iki
farkli 6grenme stili bulusu olan 4-MAT ve LCI deki performansina bagli olarak
uygulamali kesif (4-MAT da olciildiigii gibi), teknik ya da birbirinin igine giren
siireclerde envanter 6lceginde gosterdikleri yiiksek puanlarindan dolay1 6gretmenleri
bu 6grencileri “hos siirprizler” olarak adlandirmistir. Ancak “hayal kiriklig1 yaratan™
ogrenciler olarak adlandirilanlar da 4-MAT’ 1 gercek merkezli Olceginde yiiksek
basar1 elde etmislerdir. Sonug¢ olarak geleneksel simiflarda diisiik performans
gosteren Ogrencilerin  bu iceriklerin gercek Ozelliklerinin  gecisine dogru

yonlendirilmesine uymayan 6grenme  stillerine sahip olabilecekleri ©ne
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siriilmektedir.  Ayrica Ogrencilerin kendi ©Ogrenme stillerine daha iyi bir es
olusturabilecekleri Proje Tabanli Ogrenme icerikleri ile kars1 karsiya birakilmalart

gerektigini tavsiye etmektedir(Akt: Ovez 2007)[38].

Penuel ve Means (1999), ¢oklu 6grenme ortamlarinin kullamildigi proje
tabanli 6grenmede sinif i¢i siirecin gozlenmesi i¢in gelistirilen yontemleri arastirmak
amaciyla yaptiklar1 calismalarinda, 5 yil boyunca gelistirdikleri bir gozlem araciyla
multimedya proje smniflar1 ile kontrol siniflarini karsilagtirmiglardir.  Arastirma
sonucunda proje tabanli 6grenme yaklagimiyla 6grencilerin sorumluluk bilinglerinin
gelistigi, kendilerine giivenlerinin arttig1 ve daha kaliteli iiriinler iiretebildikleri tespit

edilmistir[93].

Becker ve dig.(1999) teknoloji ve proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigimm 6 okuldan 21 Ogretmene verilen bir incelemenin sonuclar
degerlendirilmistir. Inceleme sonuclu proje tabanli 6grenim veren okullarin, diger
diizenleme cabalarinda bulunan okullarla ulusal okullarla karsilastirilmasiyla ortaya
cikmistir. Teknoloji destekli proje tabanli 6grenim veren okullardaki 6gretmenlerin
bilgisayar kullaniminda, yazilim programlarinin, internetin, kiicilk grup
calismalarinin, uzun soluklu projelerin, genis kapsamli konularin, 6grenci idareli
sinif ici miinazaralarin ¢esitli olusunda ve tekili yazmada ya da Ogrencilerin
disiindiiklerini  birden fazla yontem kullanarak aktarmalarim  saglayan
yapilandirmaci  Ogrenci aktivitelerinde diger yenilik c¢abalarinda bulunan
ogretmenlerden daha biiyiik basar1 gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun disinda bir
de diger diizenleme ¢abalarindan ortaya ¢ikan sonuglara gore teknoloji destekli Proje
Tabanli Ogrenim veren okullarm oOgretmenleri, 6grencilerin oturdugu yerden
siniftaki ya da bir test kitabindaki sorulari cevaplandirmadaki basarilarinda daha az

motive olduklarini belirtmislerdir(Akt: Ovez 2007)[38].

Land ve Grene (1999) tarafindan yapilan “World Wide Web ile Proje Tabanli
Ogrenme” konulu arastirma, 6grenciler tarafindan, Proje Tabanli Ogrenme ortaminda
bilgi kaynaklarin1 bulma, birlestirme ve gelistirilen siireci inceleme amacindadir. Bu
caligsma {i¢ grup projesi ve bireysel projeyi icermektedir. Hizmet Oncesi 6gretmenler

icin hazirlanan egitim teknolojisine giris dersine iletisim iinitesinde 4 O6rnek olay
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analiz edilerek arastirma verileri elde edilmistir. Interneti egitim programina entegre
etmek icin katilimcilardan proje olusturmalar istenmisti. Bu proje tabanlh
calismada, ogrenciler kendi proje fikirleriyle ilgili kaynaklar arastirmiglardir. Bu
calismada katilimcilar tarafindan kendi bilgilerine rehberlik etmek iizere kullanilan
stratejiler, sistemin bilgi alaninin ve bilig 6tesi bilginin World Wide Web kaynaklar
acisindan rolleri ve 6grencilerin hangi web kaynaklarimi projelerine entegre ettikleri
arastirilmistir. Proje tabanli 6grenme esasinda hypermedia sistemlerinin kullanimlar
ile ilgili 3 temel bulgu tartisilmistir. Sonug olarak; bilgi temeli yaklagimindan, hedef
temelliye gecis, proje fikirlerinin gelismesi agisindan énemli oldugu ve coklu bilgi
kaynaklartyla Onerilen proje yontemlerini birlestirmenin Ogrenciler icin Snemli

oldugu sonucuna ulasilmistir[94].

Simkins (1999) Proje Tabanli Ogrenci Yaklagimi’min uygulanmasinda
karsilasilan giicliikler konusunda yaptig1 aragtirmada 3 yili askin bir siire Challenge
2000 Multimedia projesi PBL +MM modelinin gelistirilmesi ve arastirilmasi icin
Silicon Valley K12 6gretmenlerinden olusan 100°den fazla 6gretmenle ¢alismistir.
Bu ogretmenlerden 7 anahtar kavrami somutlastirarak projelerini planlayip
uygulamalar istenmistir. Bu kavramlar; ¢ekirdek program, gercek diinya baglantisi,
Ogrenci tartismalari, isbirligi, degerlendirme, ¢oklu ortami bir ara¢ gibi kullanmak ve
cerceve bir zamana ulagsmaktir. Yapilan incelemeler sonucunda Ogretmenlerin
ozellikle zamana yonelik sikintilarmin  iist  diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin genel goriisii; “Yeterli zaman yok™ olmustur. Bu problemin ¢dziimii
icin Ogretmenleri okul yilinda workshoplar, gozlemler ve planlar igin serbest
birakma, maaslarin1 6deme ve gerekli dokiimanlara ulagmalari i¢in ek siire verme
bunun yan sira ek para yardiminda bulunma gibi farkli yollar denenmis fakat hicbiri
problemi c¢ozmede yeterli olmamustir.  Simkins’e gore(1999), proje siiresinin
belirlenmesi, projenin dogas1 ve dgrencilerin yaslarina bagli olarak giinler, haftalar,
aylar boyunca degisim gosterebilir.  Onemli olan, basar1 duygusunun aciga
cikarilmasi, 6zsayginin kazanilmasi ve giiclii bir final iiriiniin ortaya konulmasidir.

Iyi bir proje kisa siireli degildir. Onemli olan zamani siirece yaymaktir{95].

Turnbull (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada 4., 5., 6., 7., 8., ve 9. sinif

Fransizca 6gretmenleri ikinci bir dil olarak Fransizca'y1 6grenen 6grenciler icin Proje
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Tabanli Ogrenme yaklasiminin kullanilmasina karar vermislerdir.  Calismada
ogrencilerin Fransizca yeterlik ve basar testi puanlan ile gozlem formunda elde
edilen puanlar kullamlmstir. Ogretmenlerin hepsi tasarlanan Proje Tabanli Ogretim
initesini kullanmiglardir. Gozlem formundan elde edilen verilere gore; c¢oklu
disiplin yaklagimlarinin uygulandigi proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkili
oldugu ve Ogrenci basarisiit olumlu yonde etkiledigi sonucu bulunmustur.
Arastirma siiresi bes haftadir. Arastirma; 6gretmenlerin planlar1 ve proje tabanl
etkinlikleri uygulamasinda ¢oklu 6gretimsel etkinliklerin daha fazla, yapisalcilik ve
teknolojinin bir arada kullanimi daha az merkeze alinmustir. Ogretmenlerin Proje
Tabanli Ogrenme siirecinde yapisalciligin 6neminin farkinda olmalarma ragmen
Proje Tabanli Ogrenme siirecini planlamada yapisalciligi bu siirece entegre etme
yoniinde bir bulguya rastlanmamustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin simf ici
etkinliklerin uygulanmasinda yapisalciligin baz1 6zellikleri ortaya ¢cikmistir. Yeterli
teknolojik altyap1 olmasina ragmen, kullanimin sinirli oldugu gozlenmistir. Proje
Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknolojinin okul ¢alismalarinda bir arada ve aym
zamanda kullanimi gergeklikten olduk¢a uzaktir. Bu calisma sonucunda gelecekteki
arastirmalara, Ogretmenlerin egitimi ve mesleksel gelisimi ve simif i¢i Ggretimsel

etkinliklere yonelik oneriler verilmistir[96].

Toci (2000) tarafinda yapilan arastirmada “i¢sel ve Digsal Motivasyonda
Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” incelenmistir. Arastirma sekiz
aylik bir siirede olusturulmustur. Arastirmada dgrencilerin i¢sel motivasyonlarinda
pozitif bir etkiye yol acilip agilamayacagini belirlemeyi hedeflemistir. 5. ve 6.
siniftan 45’er 6grenciye sinif i¢i digsal uyuma karsi i¢sel uyum 6lcegi uygulanmistir.
Arastirmanin On test ve son test puanlari arasinda farklilik bulunmustur. Arastirma
sonucunda uygun tasarlanmig Ogretim ortamlarimin Ogrencilerin i¢sel uyumunun
gelismesine katkida bulundugu, 6grencilerin motivasyonlarini  olumlu ydnde
artirdigi  goriilmiistir.  Arastirma bulgulart sonucunda 6grencilerin uygulanan
Olcegin “Merak, Cesaret ve Bagimsiz olma” gibi alt boyutlarinda icsel giidiilenme

yoniinde olumlu bir egilim gosterdikleri goriilmiistiir[97].

Villeneuve (2000) tarafindan yapilan arastirmada “Birlestirilmis Bir Yasanti:

Devlet Universite Ogrencileri ve Multimedya Programlarinda Proje Tabanli
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Ogrenme” konulu arastirmada bir devlet iiniversitesinde bir multimedya calismalart
programinda pedogojik ve egitim programlarn stratejileri olarak proje tabanli
o0grenme yaklasimi agiklanmaktadir. Arastirma verileri, goriislerin analiz edilmesi
yoluyla elde edilmistir. Arastirma verileri, kirk dort 68renci, 6gretim elemanlar ve
bir yonetici goriisiiniin, bir sdmestr boyunca proje boyunca proje tabanl yaklagimla
islenen ders gozlemleri ve multimedya, universite calisma materyallerinin
analizinden elde edilmistir. Arastirma bulgularina gére, proje caligsmalart sonunda
ogrenciler genis bir yelpazede kullanabilecekleri bir 6grenme stili ile entelektiiel,
teknik ve sosyal yeterliliklerini gelistirmislerdir. Proje yaklasimi &grencilerin
egitimsel ve 0n ¢alisma yasantilar1 dengeleye yardim etmistir. Gergek yasantilar ile
okul ve is arasinda sinirlar1 belirlemede bir koprii olmustur. Calismada yetiskinler de
yasamlarini nasil diizenleyeceklerini 6grenmislerdir. Bu arastirmanin alana getirdigi
katkiy1 arastirmaci, insanlar1 is ve yasama daha iyi hazirlamak i¢in gercek yoluyla
O0grenmeyi kolaylagtirmayr amaclayan Ogretim uygulamalarn olarak ifade

edilmistir[98].

Dempsey tarafindan (2000) yilinda, “Leadership For The Constructivist
Class: Development of A Problem Based Learning Project” baslikli,
yapilandirmacilik yaklagiminin kullanildig1 bir sinifta, 6gretmen denetleme i¢in okul
kurallarim1 hazirlamaya iligkin bir problem dayali, 6grenme projesinin alan testi ve
milkemmellestirmesi gelisimini igeren bir aragtirma gerceklestirmistir. Geleneksel
Ogretmen denetcileri, ciddi olarak simirlamada bulunabilirler veya yapilandirmacilik
Ogretim stratejilerinin uygulamasina miidahale etme uygulamalan olabilir. Problem
tabanli Ogrenme, yapilandirmacilik yaklasgtmimin kullamildigi bir smfta okul
kurallarimin denetleme uygulamalarini giiclendirmek i¢in tasarlanmistir.  Bu
uygulama, Ogretmen denetlemesinde ya da profesyonel gelisim etkinliklerinde
uygulama, Ogretmen denetlemesinde ya da profesyonel gelisim etkinliklerinde
kullanilabilir. Ogretmen denetleme kursunda yonetilmis olan projenin bir alan testi,
problem tabanli 6grenmenin takip eden gelisimidir. Zengin igerik ve sonuglar i¢in
katilimcilarin giinlitk girisleri bir yap1 olusturur. Problem tanimlama ve sunma gibi
problem tabanli 6grenmenin belirli alanlari, alan testi sonuglar tizerine kurulu olarak
milkemmellestirilmistir. Problem tabanli 6grenmeyi kullanan 6grenciler icin oneriler

ve tavsiyeler tanimlanmistir. Bu calisma, problem ¢6zme konusunda degisik
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gruplama diizenlemelerinin etkisi ve bir kurs igerisinde problem tabanli 6grenmenin
siniflanmas1 konusunda gerek duyulan ileriki arastirmayi Onerir. Baskin tema, bu
belirli problem tabanl 6grenme cabasindan ortaya ¢cikmistir. Proje, bir¢oklu boyut
diizeyinde meydana gelir; problem tabanli 6grenme, yapilandirmacilik yaklagiminin
kullanildigr sinif uygulamalarinin 6gretmenlerin kullaniminca desteklenmesi igin,
yapilandirmaci denetleme uygulamalanyla ilgili 6grenme saglamada yapilandirmaci
bir yaklasim olmustur. Ayni zamanda, problem tabanli 6grenme yaklasiminin

kendisi yapilandirmact bir siiregtir(Akt: Ovez 2007)[38].

Balakrishan (2000) tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenmede
Yapisalcilik ve Teknoloji Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” konulu arastirma,
ilkogretim okulunda yiiriitilmiistir. Bu c¢alismada, ilk6gretim siniflarinda Proje
Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknoloji kullanimimin aym siire¢ igerisinde
kullanilip kullamlmadig1 incelenmistir. Bu calismada, Proje Tabanli Ogrenme’ye
iliskin goriisler, Ogretmenlerle yapilan goriigme notlar, 6grenenler tarafindan
hazirlanan ¢aligmalar ve 6devler, egitimsel dokiimanlar toplanarak niteliksel olarak
analiz edilistir. Arastirma siiresi bes haftadir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin
planlar1 ve Proje Tabanli Ogrenme etkinlikleri uygulanmasinda ¢oklu &gretimsel
etkinliklerin daha fazla, yapisalcilik ve teknolojinin bir arada kullamim daha az
merkeze alinmistir. Ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme siirecinde yapisalciligin
oneminin farkinda olmalarina ragmen Proje Tabanli Ogrenme siirecini planlamada
yapisalciligl bu siirece entegre etme yoniinde bir bulguya rastlanmamistir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin siif igin etkinliklerinin uygulanmasinda yapisalciligin bazi
ozellikleri ortaya ¢ikmustir. Yeterli teknolojik altyapr olmasina ragmen, kullanimin
simirl oldugu gozlenmistir. Proje Tabanli Ogrenme, yapisalcilik ve teknolojinin bir
arada ve aym zamanda kullanimi; gerceklikten oldukga uzaktir. Bu calisma
sonucunda gelecekteki arastirmalara 6gretmenlerin egitimi ve mesleksel gelisimi ve
simif igin Ogretimsel etkinliklere yoOnelik Oneriler verilmistir(Akt: Korkmaz

2002)[49].
Thomas(2000) tarafindan yapilan “Proje-Tabanli Ogrenme Uzerine Arastirma

Incelemesi” adl1 calisma secici olmaktan ¢ok her seyi icine alan bir incelemedir. Bu

Inceleme 8 konuyu kapsamaktadir:
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a) Proje-Tabanli Ogrenimin Tanimi

b) Proje-Tabanli Ogrenme Arastirmasi ve Uygulamasinin dayanaklar

¢) Degerlendirmeci arastirma; Proje-Tabanli Ogrenmenin etkililigi iizerine
aragtirma

d) Proje-Tabanli Ogrenmede dgrenci 6zelliklerinin rolii

e) Uygulama arastirmas; Proje-Tabanli Ogrenmenin kanunlastirilmasi ile ilgili
zorluklar

f) Miidahale arastirmasi; Proje-Tabanli Ogrenmenin etkililigini gelistirme
izerine aragtirma

g) Sonug,

h) Yapilacak Proje-Tabanli Ogrenme Aragtirmalari i¢in yonlendirmeler{13]

Frank ve Barzilai (2004), hizmet Oncesi fen ve teknoloji dersi dgretmenleri
icin proje tabanhi Ogrenme dersleri tasarlamiglardir. Bu ders liselerdeki fen ve
teknoloji dersinin miifredati temel alinarak hazirlanmig, fen ve miihendislik
fakiiltelerinde egitim goren ogrencilere uygulamistir. Ogrenciler projelerini, proje
tabanli Ogrenme ortaminda kiiciilk gruplar halinde calisarak hazirlamislardir.
Ogrenciler bireysel ve grup raporlarim, bir portfolyo, bir multimedya sunumu ve
fiziki bir modelle ortaya cikarmistir. Arastirma alternatif degerlendirme yaklasimi
iceren proje tabanli 6grenme ortamindaki 6grencilerin, bu siirecte neler yaptiklarinin
incelenmesi iizerine odaklanmistir. Simif i¢i gozlemler, yar1 yapili miilakatlar,
anketler ve iiriinlerle raporlarin analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda, proje
tabanli 6grenmenin avantajli oldugu, formatik degerlendirmenin yararli olabilecegi

anlagilmigtir[53].

Lagnado (2004), lise ve ortaokul dgrencilerinin proje tabanl fen program ile
bilimin dogasin1 anlamalarimi aragtirmistir. 23 Ogrenci lise bilim arastirma
programini, 25 6grenci ortaokul bilim arastirma programini, tamamlayarak bilimin
dogasi ile ilgili anketleri cevaplamiglardir. 13 lise 6grencisi ve 2 ortaokul 6grencisi
ile bireysel olarak miilakatlar yapilmistir. Geleneksel fen sinifindaki 6gretmenlerle
yapilan miilakatlar sonucunda bilimin dogas1 konusunun ilgi ¢ektigi bulunmustur.

Proje calismasi1 yapan 6grencilerle geleneksel ders isleyen 6grencilerin her ikisinin
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de bilimin dogasim iyi anladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin yiiksel
biligsel ve kritik diisiinmeyi sagladigim diistinmektedirler. Ancak geleneksel 6gretim

grubundaki 6grencilerde boyle bir kanit elde edilmemistir[100].

Bradford (2005) “Proje Tabanli Ogrenme Modelinde Ogrenci
Motivasyonunun ~ Artirilmas1” adli  ¢alismasinda, Proje Tabanli Ogrenme
calismalarinda 6grenci motivasyonunun artirilmasi igin stratejilerle ilgili bilgi
vermistir. Ayrica Proje Tabanli Ogrenmenin tanimi, egitim sisteminde teknolojinin
etkisi, teknoloji destekli &grenci merkezli proje Ogretimi konularinda da bilgi

vermistir[101].
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3.ARASTIRMANIN YONTEMI
Bu boliimde sirasiyla “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Geometri
Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi”, “Veri Toplama

Araclar1”, “Verilerin Analizinde Kullanilan Teknikler” bagliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Geometri dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin
ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin “Uggenler” iinitesinin “Dik Uggen ve Pisagor
Bagintis1” konusu 6grenci basarisi, 6grenci tutumlarina etkisi ve ogrencilerin Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulanmasina iligkin goriislerini belirlemek

amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada tek grup On test- son test deneysel desen modeli kullanilmistir.
Arastirma uygulanmasi sirasinda gerceklestirilen ¢alismalar tiim boyutlariyla ortaya
konmus ve hem nitel hem nicel veriler birlikte degerlendirilmistir. ~ Ayrica

uygulamaya katilan 6grencilerin goriis ve tutumlart incelenmistir.

Arastirmada  yapilan  etkinlikler g¢alismanin  gerceklestigi  ortamda
gozlenmistir. Arastirmact ortama katilmis ve arastirmacinin elinde herhangi bir
standart gozlem araci yoktur. Bu nedenle yapilandirdmamis goézlem teknigi
kullanilarak veriler aragtirmaci giinliigine kaydedilmistir. ~ Ayrica &grencilerin
yapilan etkinlikler igin fikirlerini ortaya koymak i¢in goriisme teknigine yer

verilmistir.
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3.2. Cahsma Grubu

Calisma grubunu belirlemek amaciyla, 2007-2008 o6gretim yili ikinci
doneminde Manisa ili Salihli ilgesi IMKB Anadolu Teknik Lise, Teknik Lise ve
Endiistri Meslek Lisesi’'nde 0Ogrenim goren 10. Smiflarin ders programlari
incelenmistir. Calismanin planlama kisminda alinan derslerin programlarina uyan
yalmizca Teknik Lise 10/ D subesinde 6grenim goren 21 6grenci oldugundan calisma
grubu 21 kisi olarak belirlenmek zorunda kalinmigtir. Teknik Lise 10/D subesinde
O0grenim goren 21 6grencinin birinci donem karne notlari, ilgi alanlari, yetenekleri,
cinsiyetleri, liderlik 6zellikleri, sosyal aktiviteleri, el becerileri ve rehberlik dosyalari
dikkate alinarak biri alt1 digerleri beser 6grenci olacak sekilde dort gruba ayrilarak
arastirmanin kapsamina dahil edilmistir. Arastirma bu dort gruptan olusturulan 21
Ogrenci lizerinde yiiriitillerek her gruba kendi calismalarimi yonlendirme firsati

verilmistir.

Arastirma 2007- 2008 6gretim yili ikinci doneminde, yaklasik olarak dokuz

haftalik bir siirede gerceklestirilmistir.

3.3. Geometri Dersinde Proje Tabanh Ogrenme Ortanminmn

Diizenlenmesi

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin geometri dersine nasil organize edildigini
ortaya koymak icin Siire¢; Planlama, Etkinlikleri Gergeklestirme, Degerlendirme,
Sunu ve Raporlastirma adi altinda doért boliimde incelenmistir. Proje planlama formu

Ek C de verilmistir.

3.3.1. Planlama
Arastirmaci tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulanacag

“Geometri”’, “Biyoloji”’, “Cografya”, “Meslek Hesaplar” derslerinin programlar

incelenmistir. Senaryonun ne olacagi konusunda okul miidiirii ile goriisiilmiis, bu
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goriisme sonucunda; senaryonun, okul kiitiiphanesinin diizenlenmesi, veli bekleme
salonunun olusturulmasi, atolyelerin Oniine Ogrenciler icin dinlenme yeri
olabilecegini sOylemis ancak, 6grencilerle yapilan goriismeler sonunda senaryonun
okul kantininin yanina bir bahge olusturulmasi olarak karar verilmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda bu dort dersin igbirligi icerisinde yiiriitilecek olan bu
calisgmada Ogrencilerden okulun icerisinde bir bahge olusturmalar istenmistir.
Ogrencilerin olusturacaklar1 bu bahge i¢in Geometri dersinden “Uggenler” iinitesinin
“Dik Uggen ve Pisagor Bagintis1” konusu, Biyoloji dersinden “Ureme” iinitesinin
“Eseysiz iireme”, “Vejatatif Ureme”, “Eseyli Ureme”, “Gelisme ve Biiyiime”
tinitesinin  “Bitkilerde Gelisme ve Biiyiime” konulari, Cografya dersinden,
“Mekéansal Bir Sentez. Tiirkiye” iinitesinin, “Tiirkiye’de Baslica Toprak Tipleri ve
Dagilis1”, “Tiirkiye’deki Toprak Kullanimi”, “Tiirkiye nin Bitki Ortiisii Zenginligi”
konulari, Meslek Hesaplar1 dersinden “Geometrik Hesaplar” iinitesinin, “Cevre,

Alan, Hacim Hesaplar” konular se¢ilmistir.

Bu c¢alismada Ogrencilerin Tablo 3.3.1.1. de belirtilen kazanimlarn

gerceklestirmeleri beklenmistir.
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Tablo 3.3.1.1 Ogrencilerin Gerceklestirmesi Beklenen Hedefler ve Davramslar

Ders Hedefler ve Davramslar
e Geometri dersi Hedef 1: Dik ti¢cgenin 6zeliklerini kavrayabilme
Davraniglar:

1- Bir dik tiggende Pisagor teoremini
sOyleme ve gosterme.

2- Bir ikizkenar dik tiggende
hipoteniis kenart ile dik kenarlar
arasindaki iliskiyi soyleme ve
gosterme.

3- Kenar uzunluklari verilen bir dik
icgenin alanini ve ¢evresini
hesaplama.

e Cografya dersi Hedef 1: Haritalar iizerinde Tiirkiye’ deki

toprak tipleri ile dagilis 6zeliklerini

iligkilendirme

Davranig 1: Haritada gosterilen bolgenin toprak

tipini sdyleme ve yazma.

¢ Biyoloji dersi Hedef 1: Ureme ile ilgili stniflamalar bilgisi

Davranislar:

1-Uremenin, eseysiz ve eseyli iireme
olmak iizere iki gruba ayrildigini sdyleme

2-Eseysiz iireme cesitlerinin boliinme,
tomurcuklanma, sporlanma ve vejatatif iireme
oldugunu sdyleme ve yazma.

Hedef 2: Ureme cesitlerini kavrayabilme

Davranig 1: Eseysiz iireme ve eseyli iireme

cesitlerini 6rnek vererek aciklama.

Hedef 3: Bitkilerde gelisme ve biiyiimeyi

kavrayabilme

Davranis 1:Bitki gelismesinde etkili olan

cevresel etmenleri ve hormonlarin etkisini

aciklama.

e  Meslek hesaplari dersi Hedef 1: Geometrik sekillerin alan, cevre ve

hacimlerini hesaplayabilme

Davranislar:

1- Geometrik sekilleri 6grenme
2-Verilen bir geometrik seklin alan, cevre
ve hacmini bulma.

Mubhasebeci, Peyzaj Mimari, Ziraat Miihendisi, Elektrik Miihendisi, Seraci,
Makine Miihendisi mesleklerinden olusan bir senaryo gelistirilmis, olusturulan dort
gruptaki 6grencilerden senaryodaki meslekleri secmeleri istenmistir. Sinif mevcudu
21 kisi oldugu icin bir grup alt1 kisi olmak iizere dort grup olusturulmustur ve kisi
sayisina gore belirlenen mesleklerden her 6grencinin bir meslegi secmesi istenmistir.

Buna gore alti kisilik gruptaki bir Ogrenci icin Makine Miihendisi meslegi
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belirlenmistir. Ogrencilerden sectikleri mesleklerin ozelliklerini incelemeleri, bu
meslegin sahibiymis gibi davranmalar1 ve mesleklerinin gerektirdigi gorevleri yerine

getirmeleri beklenmistir.

Senaryo olusturulurken net bir karar alinmamig, duruma gore
degistirilebilecek bir yapiya sahip olmasina dikkat edilmistir. Bu yap1 Proje Tabanlh
Ogrenme Yaklagimmin temel felsefesi olan yapilan galigmalarmn siirec¢ icerisindeki

degisiklik gosterebilecegi ve sekillendirilebilecegi anlayisina uygundur.

Planlama, c¢alisma sirasinda ulasilmasi beklenen hedefleri, oOgretim
etkinlikleri sonunda ortaya konulan iriinleri ve iiriinlerin ortaya konmasi
asamasindaki siirecide igerisine alan bir anlayisla hazirlanmigtir. Bu hedefler
literatiirdeki Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na uygun bir yapiya sahiptir ve siireg
ile iiriine birlikte agirlik veren ifadelerdir. Senaryo ve hedefler yoniinden kuramsal

yapiyla uygulamanin ortiistiigii soylenebilir.

Gruplar olusturulurken 6grencilerin kendilerinin gruplar1 olusturmasina izin
verilmemistir. Gruplar 6grencilerin akademik basarilari, ilgi alanlari, yetenekleri,
cinsiyetleri, liderlik 6zellikleri, sosyal aktiviteleri, el becerileri ve rehberlik dosyalar
gz oniine alinarak dengeli ve heterojen bicimde olusturulmustur. Ogrencilerin
sadece senaryodaki mesleklerden istediklerini se¢melerine firsat verilmistir.
Calismalar esnasinda gruplarin bu sekilde olusturulmasi1 calismanin yiiriitiilmesi

acisindan iyi bir se¢im oldugu goriilmiistiir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin agirhikli olarak grup c¢aligmalarini
benimsedigi ve ¢alismalar esnasinda gruplar olusturulurken yiiksek basar1 gosteren
ogrencilerle daha diisiik basar1 gosteren Ogrencilerin ayni grup icerisinde
calismalarina olanak verilmesi; bu yolla diisik akademik basariya sahip olan
ogrencilerin calismalardan daha fazla verim alabilmeleri ve isbirligi icerisinde
calismaya katilmalar saglanmistir. Calismanin planlanmasinda buna uygun olarak

hareket edilmistir.
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Okulun bulundugu il¢enin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyinin iyi olmasi
ve calismanin yapildigi okulun tiim boliimlerinden ve ilgenin bulundugu konumdan
yararlanilarak okul bahgesinde ve atolyelerde gergeklestirilmistir.  Calismanin

yapildigr atolye sekil 3.1 de verilmistir.

Sekil 3. 3. 1. 1 Calismanin Yapildig1 Atolyenin Sekli

-

O O 0O O
o O O O O
O

Calisma esnasinda projenin yiiriitiillmesine yon verecek sorular, Geometri,
Biyoloji, Cografya, Meslek Hesaplamalar1 dersine giren dgretmenler ve aragtirmaci

tarafindan beyin firtinas1 yapilarak olusturulmustur. Bunlar;

a) Bahgenin planlanmasi nasil olacak?

b) Bahcede cicek dikilmek istenen boliimiin bicimi ve boyutlari nasil olacak?

¢) Kullanilacak geometrik sekiller neler olacak?

d) Ne renk ve ne tiir ¢icekler dikilecek? Cicekli ve cigeksiz bitkiler nasil bir
diizende olacak?

e) Nasil bir toprak kullanilacak?

f) Gergek olgiiler neler olacak?

g) Maket bahg¢enin ¢izimleri ve renk se¢imi nasil olacak?
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h) Proje ii¢ boyutlu hale ne zaman getirilecek?

i) Proje ne zaman sergilenecek?

Calismada oOgrencilerin yaralanacagi kaynaklar planlama asamasinda

belirlenmistir.

e Derste 6grenilecek konular

e Ders kitaplari, ansiklopediler ve testler

e Okul ve il¢e kiitiiphanesi

 Internet

e Televizyon

e Gazete ve dergiler

e Secilen mesleklerdeki bireyler ile bire bir goriisme

o [llice belediyesi Parklar ve Bahgeler Miidiirliigii ile Fen Isleri Miidiirliigii ile

goriisme

Planlama asamasinda bir ¢alisma takvimi belirlenmis ve calismalarin bu
calisma takvimine uygun olarak yiiriitiillmesine karar verilmistir. Ancak etkinlikleri
gerceklestirme ve projenin ii¢ boyutlu hale getirilmesi kisminda belirtilen etkenler
nedeniyle bu takvime uyulmasi engellenmistir. Belirtilen eylemler ve bunlar i¢in

planlanan siire ile gerceklesen zaman Tablo 3. 3. 1. 2° de verilmistir.

Tablo 3. 3. 1. 2 Calisma Takvimi

Planlanan Zaman Eylem Gerceklesen Zaman
13- 18 Mart Projeye baslama 13 Mart
21Mart- 4Nisan Bahgenin olusturulmasi | 3 Nisan
cicek secimlerinin
sonuglandirilmasi
7- 11 Nisan Tasarimin ¢izimi 17 Nisan
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Tablo 3. 3. 1. 2’ in devami

14- 24 Nisan Iki boyutlu c¢izimin ii¢ | 27 Nisan
boyuta doniistiiriiliip
sergilenmesi

25 Nisan- 15 Mayis Projenin Sergilenmesi 6 Haziran

3.3.2 Etkinlikleri Gerg¢eklestirme

Bu boliimde gruplarin yaptiklar ¢aligsmalarin siire¢ icerisinde nasil bir yapi

olusturdugu incelenmistir.

Daha 6nce de deginildigi gibi planlama asamasinda Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimi’nin ozelliklerine uygun bir calisma gerceklestirilmis, fakat etkinlikler

gerceklestirilirken bir takim aksakliklar ve giicliikler yasanmustir.

Projenin planlanmasi ve proje tekinliklerinin yiiriitiilmesi asamasinda hem
O0gretmen hem de arastirmaci olan Matematik 6gretmeni etkin bir rol iistlenmis,

Teknik Lise 10/D sinifinda yiiriitiilen ¢alismalara katilmstir.

Proje ¢alismasi oncelikli olarak 6grencilere tamitilmistir. Olusturulan senaryo
ogrencilere aciklanarak yapilacak etkinliklerin bir senaryoya gore yiiriitiilecegi
belirtilmistir.  Planlama asamasinda da belirtildigi gibi her grubun geometrik
sekillerden olusan bir bahge olusturmalarn istenmis ve bu amagla bir grup alti, diger
tic grup beser kisiden olusan 4 grup olusturulmustur. Bu 4 grubu olusturan

ogrenciler ve sectikleri meslekler tablo 3. 3. 2. 1 de verilmistir.
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Tablo 3. 3. 2. 1 Olusturulan Gruplar ve Roller

Grup Uye Meslek Proje Konusu
Ogrenci 1 Elektrik Miih.
Ogrenci 2 Muhasebeci

1.Grup Ogrenci 3 Peyzaj Mimar1 Bahce
Ogrenci 4 Ziraat Miih. Diizenlemesi
Ogrenci 5 Makine Miih.
Ogrenci 6 Seract
Ogrenci 7 Peyzaj Mimari
Ogrenci 8 Muhasebeci

2.Grup Ogrenci 9 Elektrik Miih. Bahce
Ogrenci 10 Ziraat Miih. Diizenlemesi
Ogrenci 11 Seract
Ogrenci 12 Peyzaj Mimari
Ogrenci 13 Ziraat Miih.

3.Grup Ogrenci 14 Elektrik Miih. Bahce
Ogrenci 15 Muhasebeci Diizenlemesi
Ogrenci 16 Seract
Ogrenci 17 Peyzaj Mimari
Ogrenci 18 Elektrik Miih.

4.Grup Ogrenci 19 Ziraat Miih. Bahge
Ogrenci 20 Muhasebeci Diizenlemesi
Ogrenci 21 Seract

Her 6grencinin meslegiyle ilgili arastirma yapmasi ve miimkiinse sectikleri
meslegi yapan kisilerle goriismesi istenmistir. Genelde bu konu ile ilgili basariya
ulagilmistir. Tim 6grenciler segtikleri meslek ile ilgili olarak o meslegi yapan

kigilerle goriismiislerdir.

Calismanin basinda ogrencilerin nasil arastirma yapacagi, kaynaklardan nasil
bilgi edinecegi konusunda zorluklar yasadiklar1 gozlenmistir.  Bu zorluklar

arastirmacinin yonlendirmeleri ve agiklamalari ile ortadan kaldirilmaya galigilmagtir.

Ogrencilerinin ¢calismaya motive olmalari igin olusturulan maketlerin ¢calisma
sonunda okulun 6grenciler ve 6gretmenlerine sunulacagi ve projesi begenilen grubun
bahgesinin okulda inga edilecegi soylenmistir. ~ Ayrica Balikesir Universitesi

Necatibey Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden bazilarinin da bu ¢alisma esnasinda
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okulumuza ziyarete gelecegi, ayrica Okul Midiirii’niin de bu calismaya ¢cok 6nem
verdigi yapilan caligmanin sonucunda olusturacagi ekiple secilen projenin okulun
bahgesinde inga edilmesine yardimci olacagini ifade ettigi 6grencilere sdylenmistir.
Bu yiizden okul miidiiriiniin ¢aligmalar1 yakindan takip edecegi vurgulanmistir. Bu

tutum Ogrencilerin calismaya adapte olmalarina yardimci olmustur.

Calisma baglangicinda ogrencilerin sergiledikleri 1ilgisiz tutum zamanla
projeyi sahiplenme sekline doniismiistiir. Fakat iki 6grencide bu tam anlamiyla
saglanamamistir. Bu, 6grencilerin alisik olduklan bilgiyi hazir alma anlayisinin bir
yansimasi olarak goriilebilir. Ogrenciler arastirma yapma, grup iginde sorumluluk
alma ve bunu zamaninda yerine getirme gibi etkinlikler, bilginin hazir olarak
alinmas1 anlayist olan geleneksel yontemden farkli oldugu icin Ogrencilerin
calismay1  kabullenmesini  etkilemistir. Calisma esnasinda  Ogrencilerin
devamsizliklari, maket yapiminin smmav haftasina denk gelmesi, Ogrencilerin
okuldaki sosyal faaliyetlerinde gorevlerinin olmasi ve boyle bir calismayla ilk kez
karsilagsmalari, bahcenin insa edilmesi sirasinda Salihli Belediyesi Park ve Bahgeler
Miidiirliigii’'nden gelecek olan malzemelerin zamaninda temin edilememesi
nedeniyle aksakliklar ¢ikmistir. Bu nedenle 6grencilerin ¢alismaya karsi hevesleri

Kirilmastir.

Ogrenciler okulun cografi kosulunu ve toprak yapisini belirlemede Cografya
dersi ogretmeni Akif Akar’dan ve Salihli ilcesi Belediyesi Parklar ve Bahgeler
Miidiirliigii’'nden gereken bilgileri almisladir.  Akif AKAR cografya dersinde
ogrencileri okul bahgesine ¢ikarmis ve dgrencilerin kullanacaklar toprak yapisini

inceleyip belirlenmesine rehberlik etmistir.

Ogrenciler ilgenin iklimini ve kullanilacak toprak yapisini belirledikten sonra
ekecekleri cicekleri se¢miglerdir. Cigeklerin kok-govde-cicek yapisini belirlemede
ve bu ciceklerin iireme sartlarini 6grenmede zorluk ceken ogrenciler Salihli Ilgesi
Belediyesi Parklar ve Bahgeler Miidiirliigiinden ve Biyoloji dersi 6gretmeni Aysin

Aksu’dan gerekli yardimlar1 almislardir.
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Ogrencilerinin secilen arazide olusturacaklar1 bahgenin iki boyutlu ¢iziminin,
zihinde {i¢ boyutlu hale doniistiiriilmesi sirasinda zorlandiklar1 belirlenmis ve gerekli
aciklamalar arastirmaci Ogretmen ve Yapt Ressamligi Bolimii sefi Osman

GEDIKOGLU tarafindan yapilmustir.

Gruplarin olusturacaklart bahgeyi ayrintili olarak cizip, sectikleri araziye
yerlestirmeleri istenmistir.  Her bir gruptan belirlenen geometrik sekillerden
olusturacaklar1 bahcenin genel sekli olarak bicimini de se¢meleri istenmistir ve

gruplar yaptiklar1 secimler konusunda 6zgiir birakilmistir.

Daha oncede belirtildigi gibi 6grencilerin devamsizliklari, okuldaki sosyal
faaliyetlerde gorevli olmalar1 ve O&grencilerin bdyle bir calismayla ilk kez

karsilagmalar1 calismanin planlanan zamanda yapilmamasina neden olmustur.

Gruplarin bahgenin c¢izimini tamamlarindan sonra bu bahge ciziminin ii¢
boyutlu hale doniistiiriilmesi ¢alismalarina baslanmistir. Bu boliimde Ogrenciler
zorlanmiglardir.  Bu nedenle bu bolimde arastirmaci Ogretmen ve Osman
GEDIKOGLU 6grencilerin istegi iizerine zorlandiklar1 boliimlerle ilgili agiklamalar

yapmiglardir. Bu, 6grencilerin calismaya yogunlasmalarina yardimc1 olmustur.

Ogrencilerden projelerinin maketlerini sergilemeden ©nce projeleri icin
gerekli olan malzemelerin bir listesini c¢ikarmalari, bir gider biitcesi olusturmalari
istenmisgtir. Gruplardan toplanan listeler arastirmaci 6gretmen ve Osman

GEDIKOGLU tarafindan temin edilmistir.

Gruplarin okul igerisinde olusturacaklar1 bahcenin igerisinde kullanacaklari
geometrik sekilleri ayrintili olarak ¢izmeleri ve bir maket olusturmalar1 istenmistir.
Maket yapiminda gruplarin zorlandiklar goriilmiistiir. Bu konuda 6grenciler Osman
GEDIKOGLU’dan yardim istemislerdir. Ogretmen de 6grencilerin projelerinde
kullanacaklar1 malzemelerin yapilari ve bunlarin nasil kullanabilecekleri hakkinda
grup icinde beyin firtinasi teknigi kullanarak oOgrencilerin ihtiyaglar1 olan
malzemeleri belirlemesini saglamis ve bu malzemeleri Insaat Teknolojileri

Boliimii’nden temin edebileceklerini sdylemistir.
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Gruplarin ¢alismalart incelendiginde 1. ve 2. gruplarin ¢izimlerinin ve maket
calismalarinin ¢ok basarili bir sekilde yiiriitiildiigii, calismalarinda daha titiz ve
diizenli davrandiklan goriilmiistiir. Bunun yami sira 3. grubun iiyelerinin diger
gruplara gore daha isteksiz ve daha ©zensiz calismiglar fakat projelerini diger

gruplarla es zamanl teslim etmislerdir.

3.3.3.Degerlendirme

Bu arastirmada da arastirmaci giinliigiinden elde edilen gozlem verileri ve
Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerine yonelik Ogrenci goriislerinin almabilmesi

amaciyla “Goriisme Formu” (EK E) kullanilmisgtir.

3.3.4. Sunu ve Raporlastirma

Gruplar yaptiklar1  calismalarn  okul  kiitiiphanesinde = sunmuslardir.
Ogrencilerin sunumlarim1 ve ¢alisma sonunda olusturduklar1 maketleri ve bahceyi
gormek i¢in okulun diger siniflarindan 6grenciler ve 6gretmenler sunumun yapildigi
okul kiitiiphanesine gelmislerdir. Ayrica Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi'nden Yrd. Dog. Dr. Seving MERT UYANGOR etkinlikler sonunda
ogrencilerin yaptiklar ¢alismalar1 ve okul bahcesinde insa ettikleri bahceyi gérmek
icin sunumun yapildig: saatte Salihli IMKB Anadolu Teknik Lise, Teknik Lise ve
Endiistri Meslek Lisesi Miidiirliigii’'nde hazir bulunmustur. Sunum ve raporda
ogrencilerden asagida belirtilen dl¢iileri dikkate almalar1 ve raporlarini bu dogrultuda
hazirlamalar1 c¢aligmanin basinda istenmis ve Ogrencilerin de bu dogrultuda
sunumlarin1 gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.  Gruplar sunumlarin1 yaptiktan
sonra hazirladiklar1 maketleri gostermislerdir. Daha sonra 6grenciler uygulama icin
secilen projenin okul bahgesinde uygulanmis seklini gostermek igin Ogrenci ve
Ogretmenleri bahceye davet etmiglerdir.  Gruplarin olusturduklart maketlerin

resimleri EK-G de hazirladiklan afisin resmi EK-I da, verilmistir. Gruptaki her bir
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ogrenciye EK J de verilen tesekkiir belgesi Yrd. Dog. Dr. Seving MERT UYANGOR

tarafindan verilmistir.

3.3.5. Proje Raporu Sablonu

1. Gruptaki elemanlarin mesleklere gére dagilim listeleri

2. Mesleklere ait tanitic bilgiler

3. Projenin uygulanacag bolgenin cografi kosullar1 ve toprak yapist hakkinda
bilgi

4. Kaullanilacak ¢igeklerin se¢cim nedeni nedir?

5. Kag adet ¢igcege ihtiyaglar1 olacagi?

6. Hazirlanacak bahce icin nasil bir arazi secildi? Neden? Bahce igin
kullanilacak alanin metrekaresi nedir?

7. Bahge icerisinde yer alan geometrik sekiller nelerdir? Bunlarin kapladiklari
alan ve ¢evrelerin hesabi

8. Bahgenin goriiniisiiniin se¢ciminin nedeni?

9. Bahgede ¢im olan alanlarin toplam metre karesi nedir?

10. Bahgede cicek olan alanlarin toplam metrekaresi nedir?

11. Makette kullanilan 6l¢ii ve nedeni?

12. Bahgeyi sinirlayan bordiir tas1 ya da ¢itlerin uzunlugunun hesabi ve maliyeti.

13. Bahgeyi olustururken kullanilan malzemelerin nereden saglandigi ve bunlarin
maliyeti

14. Afisin hazirlanmasi

Bu proje raporu sablonuna gore gruplar tek tek calismalarini sunmuslardir.
Gruplar yaptiklari ¢alismalart sirayla sunmuslar ve yapilan caligmalarda 6gretmenler,
arastirmact ve Ogrenciler tarafindan degerlendirilmistir. ~ Gruplarin yaptiklan
calismalarin degerlendirilmesi icin EK D de verilen proje raporu sablonu 6grencilere
verilerek diger gruplara calismalan ile ilgili daha detayli agiklama yapmalar

acisindan soru sormalar1 saglanmaya calisilmistir.
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3.4 Veri toplama Araclari

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yanit bulabilmek i¢in hazirlanan

Olcme araglarinin nasil gelistirildigi agiklanmaktadir.

3.4.1. On -Son Basar1 Testi

Ortadgretim 10. smf “Ucgenler” iinitesinin “Dik Ucgen” konusunun
ogretilmesinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin geometri dersi
basarisi iizerine etkisini tespit etmek amaciyla yapilan “Ucgenler” iinitesinin “Dik
Ucgen” konusu ile ilgili on test ve son test arastirmaci tarafindan konular ile ilgili

kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir(EK A).

Testlerin gelistirilmesi sirasinda sorular, ge¢mis yillarda yapilan OSS
sinavlarinda c¢ikmis olan Geometri sorularindan yararlamilarak hazirlanmistir.
Sorularin  secilmesinde Milli Egitim Bakanhigi ortadgretim geometri dersi
programindaki “Ucgenler” Unitesinin “Dik Uggen” konusuyla ilgili hedef ve
davraniglan dikkate alinmistir. Secilen sorularin ortadgretim geometri programinda
yer alan davramiglannt Olclip Olgmedigini belirlemek amaciyla uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda hedef ve davranislara uygun ¢oktan
secmeli 20 adet soru hazirlanmistir. Testin giivenirlik katsayis1 bu ¢alisma i¢in, 0.75

olarak hesaplanmistir. Testten alinacak maksimum puan 100 diir.

3.4.2. Matematik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim 6lgmek icin Baykul
(1990) tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi” (EK B)
kullanilmigtir. Bu tutum 6lcegi Baykul tarafindan 1056 kisi tizerinde uygulanmig ve
yapilan faktor analizi sonucunda tek faktorle acgiklanan varyanst % 56 olarak
bulunmustur. Maddelerin gecerlilikleri % 27°lik alt ve iist gruplardan hesaplanan t

degerlerine bakilarak saptanip maddelerin hepsi 0.05 diizeyinde anlamh
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bulunmustur. Olgegin alpha giivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur. Bulunan
bu degerler 6lgegin tek boyutlu, giivenirlik ve gecerlilik agisindan yeterli oldugunu
gosterdigi icin bir 6n uygulamayla giivenirlik calismasina gerek duyulmamistir.
Tutum oOlgegi besli likert tipli 6lgek kullanilarak hazirlanmistir. Matematik dersi
tutum Olgegi likert tipinde bir tiir tutum 6l¢egidir. Arastirmada kullanilan 6l¢ek 30
maddeyi kapsayan, “Matematikten hoslanirim” ya da “Matematik c¢alisirken canim
sikilir” gibi on bes olumlu ve on bes olumsuz ciimlelerden olusmaktadir. Olumlu

13

ciimleler icin verilen cevaplar tamamen katiliyorum = 57, “katiliyorum = 47,
“kararsizim = 3”7, “katilmiyorum = 2”, “hi¢ katilmiyorum = 17 olarak puanlamistir.
Olumsuz ciimleler i¢in verilen cevaplar ise cevaplar “tamamen katiliyorum = 17,
“katihyorum = 27, “kararsizim = 3”, “katilmiyorum = 4”7, “hi¢ katilmiyorum = 5”

olarak puanlamistir.

3.4.3. Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda, Proje Tabanli Ogrenme etkinliklerine yonelik dgrenci
goriiglerinin alinabilmesi amaciyla Geometri, Cografya, Biyoloji, Meslek Hesaplari
derslerinde yiiriitiilen tiim etkinlikler aragtirmaci 6gretmen tarafindan goézlenmis,
gozlemler arastirmaci giinliigiine kaydedilmis ve “Goriisme Formu” (EK E)
kullanilmigtir. Bu verilerin giivenirligini artirmak amaciyla ikinci bir gozlemci

olarak Meslek hesaplar dersi 6gretmeni Nuran SARI gézlemlerde bulunmugtur.

Arastirma kapsaminda Goriisme formunda dort temel soru iizerinde

durulmustur. Sorular asagida verilmistir.

1.Projede yapilan etkinliklerin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?
2.Projede en ¢ok zorlandiginiz boliim hangisiydi? Neden?

3.Projede an cok keyif alarak katildiginiz agsama hangisiydi? Neden?

4.Diger derslerinizde de Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulanmasini

ister misiniz? Neden?
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3.5. Verilerin Analizinde Kullanilan Teknikler

Belirtildigi gibi bu calismada arastirmaci hem 6gretmen hem de arastirmaci
rollerine sahiptir. Etkinlikler siiresince yaptigi gozlemleri arastirmact giinliigiine

kaydetmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’ndaki etkinliklerin nasil yapilandirildigin
belirtmek amaciyla tutulan arastirmaci giinliigii sayesinde gézlemler yapilmis ve bu
uygulama ile literatiirdeki Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin uygulamasina
yonelik ozellikler karsilastirllmistir.  Ayrica 6grencilerin goriigleri ve siirecteki

davraniglar da tutarlilik yoniinden incelenmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler, verilerin ozelliklerine
uygun istatiksel analiz teknikleri kullanilarak bilgisayar ortaminda SPSS-11.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde
sunulmustur. Orneklem betimleyici istatiksel metotlarla tanimlanmustir. Verilerin
analizinde istatistiki metotlardan Wilcoxon Eslestirilmis iki Orneklem testi
kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizinde 0,01 anlamhilik diizeyi kabul

edilmistir.

Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri i¢in asagida belirtilen islemler

gerceklestirilmistir.

Problem Ciimlesi: Problem Tabanli Ogrenme Yaklasiminin geometri dersi
ogrenci basarisina, 6grenci tutumlarina etkisi ve dgrencilerin Proje Tabanli Ogrenme

Yaklagimi’nin uygulanmasina iliskin goriisleri nedir?

Alt Problem 1’in Veri Analizi: Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
uygulandig1 dgrencilerinin orta 6gretim 10.sinif geometri dersi “Uggenler” iinitesinin
“Dik Ucgen” konusunun 6n-son test basar puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla Wilcoxon eslestirilmis iki Orneklem testi

kullanilmustir.
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Alt Problem 2’nin Veri Analizi: Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin
uygulandig1 6grencilerinin ortadgretim 10. simif Matematik dersine yonelik 6n-son
tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n-
son tutum frekans ve yiizde tablolann karsilagtirilmis ve ayrica aradaki farkin

anlamligini belirlemek i¢in Wilcoxon eslestirilmis iki 6rneklem testi kullanilmistir.

Alt Problem 3’iin Veri Analizi: Proje Tabanli Ogrenme yaklagimi uygulanan
Ogrencilerin Ogretim siirecine iliskin goriisleri nelerdir? Sorusuna iliskin veri
toplamak amaci ile YURTLUK tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmistir.

Elde edilen nitel veriler olusturulan temalara gore analiz edilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde izlenen yontem sonucunda ulagilan nitel ve nicel veriler

arastirmanin temel amaci dikkate alinarak ¢oziimlenmistir.

4. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin birinci alt problemi “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nin
uygulandig1 6grencilerin ortadgretim 10. Simf geometri dersi “Ucgenler” iinitesinin
“Dik Uggen” konusunun 6n-son test basari puanlar1 arasinda anlamh bir farklihik var
midir?’” bigiminde ifade edilmistir. Olusturulan alt problemi ¢oziimlemek amaciyla

deneklerin 6n ve son basart testi puanlar karsilastirilmistir

Aragtirmada uygulanan Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’na dayali 6gretimin
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini belirlemek icin Ogrencilerin
“Ucgenler” iinitesinin “Dik Uggen” konusu &n-son test puanlarina bakilmistir. Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Uygulandigi  Ogrencilerin  Geometri  Dersi
“Ucgenler” Unitesi, “Dik Uggen” konusundaki On-Son Test Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasinda Degiskenlere iliskin Istatistikler tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Proje Tabanh (")grenme Yaklagiminin Uygulandig: (:)grencilerin
Geometri Dersi “Ucgenler”” Unitesi, “Dik Ucgen” konusundaki On-Son Test
Basar1 Puanlarmin Karsilastirilmasinda Degiskenlere iliskin Istatistikler

N Sira Sum of Ranks
Ortalamalar
Sonra - Once Negatif Siralama 0(a) ,00 ,00
Pozitif Siralama 21(b) | 11,00 231,00
Ties 0(c)
Toplam 21
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a sonra < once
b sonra > Once

¢ Once = sonra

Tablo 4. 1. 2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklagiminin Uygulandig Ogrencﬂerln
Geometri Dersi “Ucgenler” Unitesi, “Dik Ucgen” konusundaki On-Son Test
Basar1 Puanlarimn Karsilastirilmasinda Wilkoxon Eslestirilmis iki Orneklem
Testi Sonuglar:

Sonra- 6nce
Z -4,026(a)
Asymp. Sig. (2-tailed) ,000

a Negatif siralamaya dayali.

Tablo 4.1.2 de elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin, uygulamadan once ve
sonra yaptiklar1 basari testine iliskin puanlar arasindaki fark 0,01 anlamlilik
diizeyinde 6nemli bulunmustur(Z= -4,026; p=0,000<0,01). Tablo 4.1.2.’de verilen
sira ortalamalarina gore, daha ¢ok uygulama sonrasinda yapilan degerlendirmelere
ait puanlar yiiksektir. Elde edilen veriler, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrenci basarisim1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ciinkii bu yaklagim,
cok yonlii bir yaklasim olup temelinde arastirma, gozlem, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alma, yaparak yasayarak 6grenme ilkelerini merkeze aldigi i¢in bu
denli basar1 goriilmiistiir. Bu sonug; uygulamanin 6grenciler tarafindan pozitif veya

olumlu degerlendirildigi seklinde yorumlanabilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin
uygulandig1 6grencilerin ortadgretim 10. Simif matematik dersine yonelik 6n-son

tutum puanlart arasinda anlamh bir farklilik var midir? bi¢iminde ifade edilmistir.

Olusturulan alt problemi c¢oziimlemek amaci ile Ogrencilerin 6n ve son tutum
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Olcegine verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans degerlerinin tablolar1 hazirlanmig ve

karsilastirilmastir.

eslestirilmis iki 6rneklem testi kullanilmuastir.

Ayrica aradaki farkin anlamligim belirlemek i¢cin Wilcoxon

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’min uygulandigi 6grencilerin uygulama

oncesi matematik dersine yonelik tutum diizeylerine iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.2.1° de verilmistir.

Tablo 4.2.1 Ogrencilerin Uygulama Oncesi Matematik Dersine Yonelik
Tutumlarimin Frekans, Yiizde Degerleri

Tutum Cevap Secenekleri
Olgegi Tamamen Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Kesinlikle
Maddeleri | Katihyorum Katilmiyorum
f % F % F % f % F %
Madde -1 1 4.8 - - 2 9.5 13 61.9 5 23.8
Madde -2 - - - - 4 19.0 9 42.9 8 38.1
Madde -3 6 28.6 7 333 8 38.1 - - - -
Madde -4 6 28.6 9 42.8 6 28.6 - - - -
Madde -5 - - 1 4.8 6 28.6 4 19.0 10 47.6
Madde -6 - - 3 14.3 7 333 5 23.8 28.6
Madde -7 5 23.8 12 57.1 4 19.0 - - -
Madde -8 7 33.3 9 429 5 23.8 - - - -
Madde -9 3 14.3 11 52.4 7 33.3 - - - -
Madde -10 |2 9.5 3 14.3 7 33.3 33.3 2 9.5
Madde -11 1 4.8 - - 4 19.0 11 52.4 5 23.8
Madde -12 | - - 4 19.0 9 429 4 19.0 4 19.0
Madde -13 | 6 28.6 12 57.1 2 9.5 1 4.8 - -
Madde -14 | 8 38.1 10 47.6 3 14.3 - - -
Madde -15 | 5 23.8 8 38.1 8 38.1 - - - -
Madde -16 1 4.8 2 9.5 12 57.1 5 23.8 1 4.8
Madde -17 1 4.8 2 9.5 7 333 6 28.6 5 23.8
Madde -18 | - - 2 9.5 4 19.0 5 23.8 10 47.6
Madde -19 1 4.8 3 14.3 8 38.1 3 14.3 6 28.6
Madde -20 10 47.6 5 23.8 6 28.6 - - - -
Madde -21 1 4.8 3 14.3 6 28.6 7 33.3 4 19.0
Madde -22 10 47.6 9 42.9 2 9.5 - - - -
Madde -23 |2 9.5 - - 7 33.3 5 23.8 7 33.3
Madde -24 | 8 38.1 7 33.3 6 28.6 - - -
Madde -25 |5 23.8 11 52.4 5 23.8 - - - -
Madde -26 | - - 1 4.8 5 23.8 10 47.6 5 23.8
Madde -27 1 4.8 2 9.5 5 23.8 23.8 8 38.1
Madde -28 11 52.4 6 28.6 3 14.3 1 4.7 - -
Madde -29 | 7 33.3 9 42.9 5 23.8 - - - -
Madde -30 13 62.0 4 19.0 4 19.0 - - - -
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Ogrencilerin uygulama o©ncesi matematik dersine yonelik olumlu tutum
maddeleri incelendiginde, en yiiksek puanin onuncu maddeye ait oldugu ortaya
cikmistir. Onuncu madde; “Matematik problemi ¢ozmekten zevk alinm” ifadesini
icermekte ve onuncu madde i¢in 6grencilerin % 24 iiniin olumlu seceneklerini %
42,8 inin ise olumsuz secenekleri, % 33 iiniin “kararsizim” secenegini isaretledikleri

goriilmiistiir.

Diger olumlu tutum maddeleri incelendiginde, on dokuzuncu madde
“Matematik oyunlarindan hoslanirim” ifadesini igermekte ve on dokuzuncu madde
icin 6grencilerin % 19,1 inin olumlu secenekleri, % 42,9 unun olumsuz segenekleri
isaretledikleri goriilmiistiir. % 38,1 i ise kararsiz kalmiglardir. Yirmi birinci madde
“Matematik oOdevlerini sikilmadan, zevkle yaparim” ifadesini igermekte ve bu
maddede 6grencilerin % 19,1 i olumlu secenekleri, % 52,3 ii olumsuz se¢enekleri
tercih etmislerdir. % 28,6 s1 ise kararsiz kalmislardir. On ikinci madde “Ileride,
matematikle yakindan ilgili bir meslek se¢cmeyi isterim” ifadesini icermekte ve bu
maddede Ogrencilerin % 19 unun olumlu secenekleri, % 38 inin olumsuz segenekleri,
% 42,9 unun ise “kararsizim” secenegini isaretledigi goriilmiistiir. Altinct madde
“Bos zamanlarimda matematik caligmaktan zevk alinm” ifadesini igermekte ve
altinc1 madde igin 6grencilerin % 14,3 ii olumlu secenekleri, %52,4 ii olumsuz
secenekleri tercih etmislerdir. % 33.3 ii ise kararsiz kalmiglardir. On altinc1t madde
“Elime gecen her matematik problemini ¢dzmek isterim” ifadesini icermekte ve bu
maddede 6grencilerin % 14,3 iiniin olumlu secenekleri, % 28,6 sinin olumsuz
secenekleri, % 57,1 inin ise “kararsizim” secenegini isaretledigi goriilmiistiir. On
yedinci madde “Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker” ifadesini icermekte ve
on yedinci madde icin 6grencilerin % 14,3 i olumlu secenekleri, %52.,4 i olumsuz
secenekleri tercih etmiglerdir. % 33.3 ii ise kararsiz kalmiglardir.  Yirmi yedinci
madde “Bana gore, matematik en cekici derstir” ifadesini icermekte ve bu maddede
ogrencilerin % 14,3 iiniin olumlu segenekleri, % 61,9 unun olumsuz segenekleri, %
23,8 inin ise “kararsizim” secenekleri isaretledigi goriilmiistiir. On sekizinci madde
“Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslaninm” ifadesini icermekte ve bu
maddede 6grencilerin % 9,5 i olumlu segeneklerini % 71,4 ii olumsuz segenekleri

tercih etmislerdir. % 19 u ise kararsiz kalmiglardir. Yirmi iiciincii madde “Bos
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zamanlarimda matematik problemleri ¢c6zmek bana zevk verir” ifadesini icermekte
ve bu maddede 6grencilerin % 9,5 inin olumlu segenekleri, % 57,1 inin olumsuz
secenekleri, % 33,3 iniin ise “kararsizim” segenekleri isaretledigi goriilmiistiir.
Birinci madde “Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir” ifadesini icermekte ve
bu maddede ogrencilerin % 4,8 i olumlu seceneklerini % 85,7 si olumsuz
secenekleri tercih etmislerdir. % 9,5 i ise kararsiz kalmiglardir. Besinci madde
“Matematikle ugrasmak beni eglendirir” ifadesini igermekte ve bu maddede
ogrencilerin % 4,8 inin olumlu secenekleri, % 66,6 sinin olumsuz secenekleri, %
28,6 inin ise “kararsizim” segenegini isaretledigi goriilmiistiir. On birinci madde
“Matematik, derslerin en giizelidir” ifadesini icermekte ve bu maddede 6grencilerin
% 4,8 1 olumlu seceneklerini % 76,2 si olumsuz se¢enekleri tercih etmislerdir. % 19
u ise kararsiz kalmislardir. Yirmi altinct madde “Diger derslere gore, matematigi
daha biiyiik bir zevkle calisinm” ifadesini igcermekte ve bu maddede 6grencilerin %
4,8 inin olumlu secenekleri, % 71,4 iiniin olumsuz secenekleri, % 23,8 inin ise

“kararsizim” secenegini isaretledikleri goriilmiistiir.

Olumlu tutum maddeleri icinde en diisiik puan degeri ikinci maddeye
“Matematik calismak beni dinlendirir” verilmistir. Bu maddede 6grencilerin % 19 u
karasiz kalirken % 81 i olumsuz segenekleri isaretlemis, olumlu secenekleri

isaretleyen ogrenci olmamistir.

Ogrencilerin uygulama Oncesi matematik dersine karsi olumlu tutum
Olceginde yer alan olumsuz tutum maddeleri incelendiginde, en yiiksek puanin yirmi
ikinci maddeye “Matematik dersine mecbur oldugum i¢in calistyorum” ait oldugu
goriilmiigtiir.  Yirmi ikinci madde i¢in Ogrencilerin % 90,5 i olumsuz cevap
seceneklerini, % 9,5 1 “kararsizzim” secenegini isaretledikleri bunun yaninda ise
olumlu cevap seceneklerini isaretleyen dgrencinin olmadigl goriilmiistiir.

Diger olumsuz tutum maddeleri incelendiginde, on {i¢iincii madde *
Matematikten hi¢ hoslanmam” ifadesini icermekte ve on iigiincii madde igin
ogrencilerin % 85,7 sinin olumsuz segenekleri, % 4,8 inin olumlu segenekleri
isaretledikleri goriilmiistiir. % 9,5 i ise kararsiz kalmiglardir. On dordiincii maddeye

“Programda matematik derslerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum” 6grencilerin %
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85,7 si olumsuz secenekleri isaretlerken, % 38,1 inin ise “kararsizim” secenegini
isaretledikleri goriilmiistir. Bu maddede 6grencilerin olumlu cevap seceneklerini
isaretlemedikleri ortaya ¢ikmistir. Yirmi sekizinci madde ‘“Matematik derslerindeki
konular azaltilirsa sevinirim” ifadesini icermekte ve bu maddede 6grencilerin % 81 i
olumsuz segenekleri, % 4,7 si olumlu se¢eneklerini tercih etmislerdir. % 14,3 ii ise
kararsiz kalmistir. Otuzuncu maddeye “Matematik dersine sadece sinif gecmek igin
calistyorum” dgrencilerin % 81 i olumsuz segenekleri isaretlerken, % 19 unun ise
“kararsizim” secenegini igaretledikleri goriilmiistiir. Otuzuncu maddede 6grencilerin
olumlu cevap seceneklerini isaretlemedikleri ortaya cikmustir. Yedinci madde
“Matematik derslerinden korkarim” icin ogrencilerin % 80,9 unun olumsuz cevap
seceneklerini, % 19 unun “kararsizim” segenegini isaretledikleri bunun yaninda
olumlu cevap seceneklerini isaretleyen dgrencinin olmadigr goriilmiistiir. Sekizinci
maddeye “Matematik problemi ¢ozmek beni yorar”, yirmi besinci maddeye
“Matematik dersinde kendimi rahat hissetmem” ve yirmi dokuzuncu maddeye
“Matematik dersinden c¢ekinirim” Ogrencilerin % 76,2 si olumsuz secenekleri
isaretlerken, % 23,8 inin ise “kararsizim” secenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Bu
maddeler i¢in Ogrencilerin olumlu cevap segeneklerini isaretlemedikleri ortaya
cikmistir. Dordiincii madde “Matematik calisirken canim sikilir”, yirminci madde
“Mimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders alirm” ve yirmi dordiincii maddeye
“Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime uzun bir zaman
harcamaktansa, onu bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim” dgrencilerin % 71,4 ii
olumsuz secenekleri isaretlerken, % 28,6 smin ise ‘“kararsizim” segenegini
isaretledikleri goriilmiistiir. Bu maddeler icin Ogrencilerin olumlu cevap
seceneklerini isaretlemedikleri ortaya ¢ikmistir. Dokuzuncu madde ‘“Matematik
bana korkutucu gelir” ifadesini icermekte ve dokuzuncu madde i¢in 6grencilerin %
66,7 sinin olumsuz segenekleri igaretlerken, % 33,3 {iniin ise “kararsizim” secenegini
isaretledikleri gOriilmiistiir. Dokuzuncu madde icin Ogrencilerin olumlu cevap

seceneklerini igsaretlemedikleri ortaya ¢ikmistir.

Olumsuz tutum maddelerinden en diisiik puan degeri tigiincii maddeye
“Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum” ve on besinci maddeye
“lleride matematikle iliskisi en az olan bir meslek secmek isterim” verilmistir. Bu

olumsuz tutum maddelerinde 68rencilerin % 61,9 u olumsuz secenekleri isaretlerken,
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% 38,1 inin ise “kararsizim” segenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Bu maddeler

icin 6grencilerin olumlu cevap seceneklerini isaretlemedikleri ortaya ¢cikmustir.

Uygulama oncesi 6grencilerin matematige karsit tutum olcegine verdikleri

cevaplar incelendiginde, dgrencilerin yaklasik % 76 sinin matematik dersine karsi

olumsuz tutum igerisinde olduklarn goriilmektedir.

Olumsuz tutum maddelerinin

icerisinde en cok dikkat ceken madde olarak yirmi ikinci madde “Matematik dersine

mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum” gosterilebilir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklastmi’nin uygulandigi 6grencilerin uygulama

sonras1 matematik dersine yonelik tutum diizeylerine iliskin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.2.2° de verilmistir.

Tablo 4.2.2 Ogrencilerin Uygulama Sonras1 Matematik Dersine Yonelik

Tutumlarimin Frekans, Yiizde Degerleri

Tutum Cevap Secenekleri
Olgegi Tamamen Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum | Kesinlikle
Maddeleri Katiiyorum Katilmiyoru
m

f % F % F % f % f %o
Madde -1 1 4.8 12 57.1 8 38.1 - - -
Madde -2 - - 12 57.1 9 42.9 - - -
Madde -3 4 19.0 8 38.1 7 333 2 9.5 -
Madde -4 1 4.8 - - - - 1 4.8 19 90.4
Madde -5 3 14.3 8 38.1 9 42.9 1 4.8 -
Madde -6 6 28.6 8 38.1 7 333 - - -
Madde -7 - - - - 6 28.6 15 714 | - -
Madde -8 - - 13 62.0 8 38.1 - - - -
Madde -9 - - - - 3 14.3 9 429 |9 42.9
Madde -10 3 14.3 3 14.3 11 52.4 4 19.0 | - -
Madde -11 1 4.8 18 85.7 - - 2 9.5 - -
Madde -12 2 9.5 11 52.4 7 333 1 4.8 - -
Madde -13 1 4.8 - - 2 9.5 6 28.6 | 12 57.1
Madde -14 1 4.8 12 57.1 8 38.1 - - - -
Madde -15 3 14.3 13 62.0 5 23.8 - - - -
Madde -16 6 28.6 9 42.9 5 23.8 1 4.8 - -
Madde -17 2 9.5 8 38.1 7 33.3 4 190 |- -
Madde -18 1 4.8 10 47.6 8 38.1 2 9.5 - -
Madde -19 8 38.1 3 14.3 9 42.9 1 4.8 - -
Madde -20 1 4.8 - - 7 33.3 13 620 |- -
Madde -21 4 19.0 10 47.6 4 19.0 3 143 | - -
Madde -22 1 4.8 12 57.1 8 38.1 - - - -
Madde -23 2 9.5 12 57.1 7 333 - - - -
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Tablo 4.2.2 nin Devami

Madde -24 - - - - 9 42.9 7 333 |5 23.8
Madde -25 2 9.5 - - 3 14.3 4 19.0 |12 57.1
Madde -26 7 33.3 13 62.0 1 4.8 - - - -
Madde -27 5 23.8 1 4.8 15 71.4 - - - -
Madde -28 5 23.8 3 14.3 11 524 2 9.5 - -
Madde -29 - - - - 3 14.3 4 19.0 | 14 66.7
Madde -30 - - - - 4 19.0 3 143 | 14 66.7

Ogrencilerin uygulama sonrasi matematik dersine yonelik olumlu tutum
maddeleri incelendiginde, en yiiksek puanin yirmi altinci maddeye ait oldugu ortaya
cikmigtir. Yirmi altinc1 madde; “Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir
zevkle calisinm” ifadesini icermekte ve yirmi altinct madde icin 6grencilerin % 95,3
tintin olumlu secenekleri, % 4,8 inin “kararsizim” seceneklerini isaretledikleri
goriilmiistiir.  Bu madde i¢in olumsuz tutum maddelerini isaretleyen Ggrencinin

olmadigi ortaya cikmustir.

Diger olumlu tutum maddeleri incelendiginde, on birinci madde “Matematik,
derslerin en giizelidir” ifadesini icermekte ve on birinci madde i¢in Ogrencilerin %
90,5 inin olumlu secenekleri, % 9,5 inin ise olumsuz secenekleri isaretledikleri
goriilmiistiir.  On altinc1 madde “Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek
isterim” ifadesini icermekte ve bu maddede Ogrencilerin % 71,5 i olumlu
seceneklerini % 4,8 i olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. % 23,8 i ise kararsiz
kalmiglardir. Altinct madde “Bos zamanlarimda matematik caligmaktan zevk alirim”
ifadesini icermekte ve bu maddede dgrencilerin % 66,7 sinin olumlu secenekleri, %
33,3 iiniin ise “kararsizim” secenekleri isaretledigi goriilmiistiir. Altinct madde icin
ogrencilerin olumsuz tutum maddelerini isaretlemedikleri tespit edilmistir. Yirmi
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birinci madde Matematik odevlerini sikilmadan zevkle yaparim” ifadesini
icermekte ve yirmi birinci madde icin dgrencilerin % 66,6 s1 olumlu secenekleri, %
14,3 ii olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. % 19 u ise kararsiz kalmislardir.
Yirmi iiciincii madde “Bos zamanlarimda matematik problemi ¢6zmek bana zevk
verir”’ ifadesini icermekte ve bu maddede Ogrencilerin % 66,6 sinin olumlu
secenekleri, % 33,3 iiniin ise “kararsizim” secenekleri isaretledigi goriilmiistiir. On
ikinci madde “Ileride matematikle yakindan ilgili bir meslek secmeyi isterim”

ifadesini icermekte ve on ikinci madde igin Ogrencilerin % 61,9 u olumlu

secenekleri, % 4,8 i olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. % 33.3 ii ise kararsiz
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kalmiglardir. Birinci madde “Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir” ifadesini
icermekte ve bu maddede 6grencilerin % 61,9 unun olumlu secenekleri, % 38,1 inin
ise “kararsizim” secenekleri isaretledigi goriilmiistiir. ~ Birinci madde igin
ogrencilerin olumsuz tutum maddelerini isaretlemedikleri tespit edilmistir. ikinci
madde “Matematik caligmak beni dinlendirir” ifadesini igermekte ve bu maddede
ogrencilerin % 57,1 i olumlu seceneklerini % 38,1 i “kararsizim” segenegini tercih
etmislerdir. Besinci madde ‘“Matematikle ugragsmak beni eglendirir” ifadesini
icermekte ve bu madde i¢in Ogrencilerin % 52,4 ii olumlu segenekleri, % 4,8 i
olumsuz secenekleri tercih etmislerdir. % 42 si ise kararsiz kalmislardir. On
sekizinci madde “Dersler arasinda en cok matematikten hoglaninm” ifadesini
icermekte ve bu maddede 6grencilerin % 52,4 tiniin olumlu secenekleri, % 9,5 inin
olumsuz secenekleri, % 38,1 inin ise ‘“kararsizzim” secenekleri isaretledigi
goriilmiistiir.  On dokuzuncu madde “Matematik oyunlarinda hoslanirim” ifadesini
icermekte ve bu maddede Ogrencilerin % 52,4 i olumlu seceneklerini, % 4,8 i
olumsuz segenekleri, % 42,9 u “kararsizim” segenegini isaretledikleri goriilmiistiir.
On yedinci madde “ Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker” ifadesini icermekte
ve bu maddede Ogrencilerin % 47,6 sinin olumlu secenekleri, % 19 unun olumsuz
secenekleri, % 33,3 iiniin ise “kararsizim” secenegini isaretledigi gOriilmiistiir.
Onuncu madde “Matematik problemi ¢ozmekten zevk alirnm” ifadesini icermekte ve
bu maddede oOgrencilerin % 28,6 s1 olumlu segeneklerini % 19 u olumsuz

secenekleri tercih etmiglerdir. % 52,4 ii ise kararsiz kalmiglardir.

Olumlu tutum maddeleri i¢inde en diisiik puan yirmi yedinci maddeye “Bana
gore matematik en ¢ekici derstir” verilmistir. Bu maddede 6grencilerin % 28,6 si
olumlu cevap seceneklerini, % 71,4 ii “kararsizim” secenegini isaretlemislerdir. Bu

maddede olumsuz segenekleri isaretleyen 6grenci olmamistir.

Ogrencilerin uygulama sonrasi matematik dersine karst olumlu tutum
Olceginde yer alan olumsuz tutum maddeleri incelendiginde, en yiiksek puanin on
besinci maddeye “ileride matematikle iliskisi en az olan bir meslek se¢cmek isterim”
ait oldugu goriilmiistiir. On besinci madde i¢in 6grencilerin % 76,3 i olumsuz cevap
seceneklerini, % 23,8 i “kararsizzim” segenegini isaretledikleri bunun yaninda ise

olumlu cevap seceneklerini isaretleyen 6grencinin olmadig1 goriilmiistiir.
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Diger olumsuz tutum maddeleri incelendiginde, on dordiincii maddeye
“Programda matematik derslerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum” ve yirmi ikinci
maddeye “Matematik derslerine mecbur oldugum icin ¢alistyorum” 6grencilerin %
61,9 u olumsuz secenekleri isaretlerken, % 38,1 inin ise “kararsizim” secenegini
isaretledikleri goriilmiistir. Bu maddede 6grencilerin olumlu cevap seceneklerini
isaretlemedikleri ortaya ¢cikmgtir. Uciincii madde “Matematik derslerindeki konular
azaltilirsa mutlu olurum” ifadesini icermekte ve bu maddede 6grencilerin % 57,1 i
olumsuz secenekleri, % 9,5 1 olumlu seceneklerini tercih etmislerdir. % 33,3 i ise
kararsiz kalmigtir.  Yirmi sekizinci madde ‘“Matematik derslerindeki konular
azaltilirsa sevinirim” ifadesini icermekte ve bu maddede Ogrencilerin % 38,1 i
olumsuz secenekleri, % 9,5 i olumlu secenekleri, % 52,4 i ise “kararsizim”
secenegini tercih etmiglerdir. Yirmi besinci madde ‘“Matematik derslerinde kendimi
rahat hissetmem” ifadesini icermekte ve bu maddede 6grencilerin % 9,5 i olumsuz
secenekleri, % 76,1 i olumlu segenekleri, % 14,3 @ “kararsizim” secenegini
isaretledikleri goriilmiistiir. Dordiincii madde “Matematik calisirken canim sikilir”
ifadesini icermektedir ve ogrencilerin % 4,8 i olumsuz secenekleri isaretlerken, %
9,5 i olumlu seceneklerini isaretledikleri goriilmiistir. On {iclincii maddeye
“Matematikten hi¢ hoglanmam” % 4,8 i olumsuz segenekleri, % 85,7 si olumlu
secenekleri, % 9,5 1 “kararsizim” segenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Yirminci
maddeye “Miimkiin olsa, matematik yerine baska bir ders alirim” ifadesini icermekte
ve bu madde i¢in 6grencilerin % 4,8 i olumsuz secenekleri, % 66,8 inin olumlu
secenekleri, % 33,3 iiniin ise “kararsizim” secenegini isaretledikleri goriilmiistiir.
Dokuzuncu madde “Matematik bana korkutucu gelir” ifadesini icermekte ve
dokuzuncu madde i¢in 6grencilerin % 85,8 inin olumlu cevap seceneklerini, % 14,3
linlin ise “kararsizzim” segenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Yedinci madde
“Matematik derslerinden korkarim” ifadesini igermekte ve yedinci madde icin
ogrencilerin % 71,4 tniin olumlu secenekleri, % 28,6 simin ise ‘“kararsizim”
secenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Bu madde i¢in 6grencilerin olumsuz cevap
seceneklerini isaretlemedikleri ortaya c¢ikmistir.  Yirmi dokuzuncu maddeye
“Matematik dersinden cekinim” &grencilerin % 85,7 si olumlu cevap secenekleri

isaretlerken, % 14,3 ii ise “kararsizim” segenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Bu
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madde i¢in Ogrencilerin olumsuz cevap seceneklerini isaretlemedikleri ortaya

cikmistir.

Olumsuz tutum maddelerinden en diisikk puan degeri otuzuncu maddeye
“Matematik dersine sadece sinifi gecmek icin calistyorum” ait oldugu goriilmiistiir.
Bu olumsuz tutum maddesinde ogrencilerin % 81 i olumlu cevap segenekleri
isaretlerken, % 19 u ise “kararsizim” secenegini isaretledikleri goriilmiistiir. Bu
madde i¢in Ogrencilerin olumsuz cevap seceneklerini isaretlemedikleri ortaya

cikmugtir.

Uygulama sonrasi dgrencilerin matematige karsi tutum Olgegine verdikleri
cevaplar incelendiginde, 6grencilerin yaklasik % 53 iiniin matematik dersine karsi
olumlu tutum icerisinde olduklar1 goriilmektedir. Olumsuz tutum maddelerinin
icerisinde en ¢ok dikkat ceken madde on besinci madde “Ileride matematikle iliskisi

en az olan bir meslek segmek isterim” olarak gosterilebilir.

Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi 6grencilerin matematige karst olumlu
tutum Olcegine verdikleri cevaplar karsilastirildiginda, uygulama 6ncesi 6grencilerin
matematige karsi olumlu tutumlar1 % 24 iken, uygulama sonrasi bu deger yaklasik

%53 e yiikseldigi tespit edilmistir.

Aragtirmada ikinci alt problemi “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
uygulandig1 6grencilerin ortadgretim 10. Simif matematik dersine yonelik 6n-son
tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu yamtlamak icgin
ogrencilerin Matematik dersine yonelik 6n tutum-son tutum puanlarina bakilmistir.

Degiskenlere iliskin istatistikler tablo 4.2.3” de verilmistir.

121



Tablo 4.2.3 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimn Uygulandigi Ogrencilerin On-
Son Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasinda Degiskenlere iliskin istatistikler

N Sira Sum of Ranks
Ortalamalari
sonra - once Negatif Siralama | O(a) ,00 ,00
Pozitif Siralama | 21(b) | 11,00 231,00
Ties 0(c)
Toplam 21

a sonra< once
b sonra > Once

¢ Once= sonra

Tablo 4. 2. 4 . Proje Tabanh (:)grenme Yaklasinumn Uygulandiga Ogrencilerin
Matematik Dersine Yonelik On- Son_ Tutum Puanlarimn Karsilastiriimasinda
Wilkoxon Eslestirilmis Iki Orneklem Testi Sonuclar:

Sonra- 6nce

V/ -4,015(a)

Asymp. Sig. (2-tailed) ,000

a Negatif Siralamaya dayali.

Tablo 4.2.2° de elde edilen sonuglara gore, 6grencilere, uygulamadan once ve
sonra uygulanan tutum Olgegine iliskin puanlar arasindaki fark 0,01 anlamlilik

diizeyinde énemli bulunmustur(Z=-4,015; p=0,000<0,01).

Tablo 4.2.2° de verilen sira ortalamalarina gore, daha cok uygulama
sonrasinda yapilan tutumlara ait puanlar yiiksektir. Bu verilere dayanarak uygulanan
yontem ile derslerin daha ilgi ¢ekici hale geldigi, 6grencileri arastirma yapmaya,
problem ¢6zmeye motive ettigi bu nedenle, 6grencilerin Matematik dersine karsi
olan tutumlarinda olumlu yonde degisiklik yaptig1 sdylenebilir. Yapilan arastirmalar
da derslerin islenmesinde degisik stratejiler kullanmanin, 6grencilerin derse karsi

olan tutumlarina olumlu yonde etki yaptigini ortaya koymaktadir.
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Bu sonug; Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin uygulandigi dgrencilerin
ortadgretim 10. Simif matematik dersine yonelik 6n-son tutum puanlar arasinda

anlamli bir farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Proje tabanli Ogrenme yaklasimi uygulanan ogrencilerin Proje Tabanli

Ogrenme Yaklasiminin uygulanmasina iliskin goriisleri nelerdir?

Uciincii  alt probleme iliskin verilerin toplanabilmesi amaciyla Yurtluk
tarafindan gelistirilen bir “Goriisme Formu” kullanilmistir. Form dort sorudan
olusturulmus ve proje tabanl 6grenme etkinliklerinin ders i¢in uygun olup olmadig,
ogrencilerin en keyif alarak ve en zorlanarak katildiklar1 boliimler ile proje tabanh
ogrenme etkinliklerinin diger dersler icin uygun olup olmadig1 hakkindaki goriisleri

alinmustir.
Gorlisme formunda yer alan sorular asagida verilmistir.
Projede yapilan etkinliklerin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Projede en ¢ok zorlandiginiz boliim hangisiydi?

Projede en ¢ok keyif alarak katildiginmiz asama hangisiydi? Neden?

v bdb=

Diger derslerinizde de proje tabali 6grenme yaklagiminin uygulanmasini ister

misiniz? Neden?

Bu dort temel soru cgercevesinde dgrencilerin verdigi goriisler dogrultusunda
asagidaki temalar olusturulmustur. Bu temalar cercevesinde 0grenci goriisleri analiz

edilmistir.

e  Yaklagimin Yararhigi
e Ogrenilen Bilgilerin Kullanim1

e Kalict Ogrenme
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* Meslek Bilgisi

e Disiplinler Arasi Baglanti

e Sorumluluk Bilinci

e Derse Ilgi

e Dik Ucgenin Cevresi ve Alan1
¢ Dik Uggende Pisagor Bagintist
e Geometrik Sekillerin Alan ve Cevre Hesaplamalar
e Maket Yapimu

e Keyif

e Tasarim

e isbirlik¢i Calisma

e Basar1 Duygusu

e Zaman Problemi

e Somutlastirma

e Arac Gereg Yetersizligi

® Motivasyon Eksikligi

e Arastirma Yoluyla Ogrenme

Ogrencilerin verdikleri goriisler dogrultusunda olusturulan temalara gore

goriis analizine yer verilmistir.

Verilerin nasil kodlandigi her biri veri setinden c¢ekilen boliimlere 6rnek

olarak Tablo 4.3.1, Tablo 4.3.2, Tablo 4.3.3, Tablo 4.3.4. de sunulmustur.
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Tablo 4.3.1. Ogrencilerin Yaklasimin Yararlihgma iliskin Goriisleri

Soru 1: Projede yapilan etkinliklerin yararli oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Neden?”

Kodlama

Ogrenci 1. Proje bize ¢cok seyler ogretti. Hep birlikte ¢ok giizel
bir calisma yaptik. Bu projenin geometri, cografya, biyoloji,
meslek hesaplarn ve matematik derslerinde bana c¢ok faydasi
oldu. Gelecekte mimar olmak istedigimi anladim.”

Ogrenci 2. “Bu projenin bir parcasi olmaktan ¢cok memnunum.
Projeyi gerceklestirirken 6grendigim bilgilerin giinliik hayatimda
ve boliim derslerimde bana ¢ok yardimci olacagina inaniyorum.
Bir parkin yiiriiyiis yollarin nasil désendigini 6grendik. Bu da
biz ingsaat bolimi 6grencileri oldugumuz icin ¢ok gerekli bir
seydi. Artik her yiiriiyiis yoluna c¢iktigimda goziim ister istemez
o taglara takiliyor surada hata var burada su var diye yiirliyorum
biitiin yolu.”

Ogrenci 3. “Evet diisiiniiyorum. Proje siiresince zamanim ¢ok
iyi gecti, cok eglendim. Hig ders isliyormusuz gibi gelmedi. Bir
seyler 6grendim siirekli ama dersten farkliydi daha eglenceliydi.
Arkadaglarimla beraber paylastik her Ogrendigimizi. Birlikte
calismay1 ogrendim. Biitiin dersler boyle olsa okul daha giizel
olur. Proje sayesinde alan ve cevre hesaplamalarim iyice

o0grendim. Ciinkii hep yanls yapardim.”

Ogrenilen
bilgilerin
kullanim
Kalicilik
Basar1 duygusu

Meslek bilgisi

Keyif

1- Ogrenilen bilgilerin kullanimi
2- Disiplinler arasi etkilesim

3- Arastirma yoluyla 6grenme
4- Basan duygusu

5- Kalic1 6grenme

6- Isbirlikli calisma

7- Somutlastirma
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Ogrencilerin cogu projede yapilan etkinliklerin kendileri icin yararli oldugu

goriisiinii bildirmislerdir. Bu soruya yonelik;

Ogrenci 17. “Evet, oldu. Artik matematik ve geometri derslerinden
korkmuyorum. Onceden o derslerin oldugu giinler okula gelmek istemezdim ama

proje calismasi boyunca tabi ilk zamanlar hari¢ hi¢ boyle diisiinmedim.”

Ogrenci 19. “Bu caligma benim icin cok iyi oldu. Biitiin dersler boyle
islensin istiyorum. Bana bircok sey Ogretti. Mesela nasil arastirma yapacagimi
ogretti. Ust simiflarda kendi boliimiimiizde maket yapma dersi var. Tabi bu kadar
kolay olmayacakmis ama yinede baz1 yerleri daha onceden 6grenmis olduk. Sonra
iist siniftaki agabeylerimizden yardim aldik. Bize ¢ok yardim ettiler bilmedigiz

yerleri gosterdiler. Cok memnun oldum. Kendimi daha farkli hissediyorum.”

Ogrenci 20. “Bu calisma benim icin ¢ok giizel oldu. Keske biitiin dersler
boyle olsa. Eglenerek ogrensek. Ogrendigim bilgiler derslerde bana yardimci oldu.
Anlagsamadigim arkadaslarla ayni gruba diismiistiim 6nce ¢ok tiziilmiistiim ama artik

onlar benim en iyi arkadaglarim oldu.” goriislerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin ifade ettigi gibi bu yaklagimin, bilgilerin daha iyi 6grenilmesi ve
bu Ogrenilen bilgilerin kullanilmasi, geometri ve matematik derslerini geleneksel
yaklagimla iglenmesinden kurtarmasi agisindan 6nemli oldugu, yapilan etkinliklerin
Ogrenciyi arastirmaya sevk ettigi ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikardigi i¢in etkinliklerin
yararli oldugu goriilmiistiir. Ayrica, yapilan etkinliklerin ogrencileri arastirmaya
yonlendirdigi, dersi sevmelerini sagladigi, 68rencilerin yaraticiliklarinin gelistirdigi,
isbirligi icerisinde ¢alismanin dnemini kavradiklarini, 6grencilerin basar1 duygularim

arttirdig, arkadas iliskilerinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir.
Etkinlikler sonunda yapilan c¢alismalar incelendiginde, birinci grubun

caligmalarinin 6n plana c¢iktigl, arastirmaci Ogretmen ve Ogrencilerin yaptiklar

degerlendirmelere gore de calismadaki en basarili grup olduklar goriilmiistiir.
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Grubun basarisinin nedenleri olarak, grup iiyelerinin her birinin iizerlerine diisen

sorumluluklar yerine getirmeleri ve isbirligi icerisinde caligsmalar1 gosterilmistir.

Bunun yami sira, bazi 6grenciler yapilan etkinliklerin hem yararli, hem de

yararl olmadig goriisiinii bildirmislerdir. Bu goriisler;

Ogrenci 7. “Projenin bana fazla yarari olmadi. Sadece dersler daha
eglenceliydi o kadar. Ciinkii hep ya atdlyede ya da disarida bahgede calistik. Bu
projedeki arastirmalar1 yapacagim diye diger derslerime calisamadim. Mesela kimya
sinavim vardi ama ben c¢izimi yetistiremedigim i¢in ¢izim yapmaktan ¢alisamadim.
Bahgeyi yapmak giizeldi ama bana ¢ok yorucu geldi proje. Hem grubumda kimse

dogru diiriist calismadi hep ben yaptim her seyi”

Ogrenci 8. “Bu proje bana hicbir sey 6gretmedi. Sinavlar ve dersler cok
yogun oldugundan bu proje ise yaramadi. Ben zaten hep antrenmanlara katildim.
Arkadaglarima ¢ok yardim edemedim. Bizim projemiz ¢ok giizel olmus herkes dyle

soyledi ama ben bir sey anlamadim.”

Ogrenci goriigleri incelendiginde, on dokuz ogrencinin yaklasim hakkinda

olumlu goriis bildirdikleri, iki 6grencinin olumsuz goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.3.2. Ogrencilerin En Cok Zorlanilan Béliimlere iliskin Goriisleri

Soru 2: Projede en ¢ok zorlandigimiz boliim hangisiydi? | Kodlama

Neden?”

Ogrenci 9. “Plam cizerken hesaplamalar yapmak zorunda | Tasarim
kaldik. Projenin uygulanacag alan, yerlestirdigimiz sekillerin
alan ve gevreleri, biz bahgenin ortasinda kalan béliime altigen | Dik Uggenin

olarak belirlemistik ama bu alana onu yerlestirmek onun | Cevresi ve Alam
hesaplamalarin1 yapmak bana c¢ok zor geldi. Geometri ve
matematik 6gretmenlerine gidip sorular sorduk ama hep | Dik Ucgende

cizdiklerimiz hatali oldu. Tekrar tekrar ¢cizmek zorunda kaldik. | Pisagor Bagintisi

Ben de bununla ugragmay1 hi¢ sevmedim.”
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Tablo 4.3.2 nin Devami

Ogrenci 12. “Ben hesaplamalar kisminda ve bahgeyi insa

ederken zorlandim biraz. Ciinkii bahcenin planini cizerken
hesaplamalar yapmamiz gerekiyordu bunlarda zorlandim. Sonra
bahgeyi olustururken bir siirii sorun ¢ikt1 taslar gelmedi, ¢igekler

ihtiyacimiz olandan daha azdi.”

Geometrik
Sekillerin Alan
ve Cevre

Hesaplamalar

Arac gereg

yetersizligi

Motivasyon

eksikligi

Ogrenci goriisleri incelendiginde, bu soruya iligkin olarak, on dokuz dgrencinin

yaklagitm hakkinda olumlu goriis bildirdikleri, iki Ogrencinin olumsuz goriis

bildirdikleri goriilmiigtiir.

Sonu¢ olarak, ogrencilerin alan ve c¢evre hesaplamalarinda zorlandiklari

goriilmiistiir.

Tablo 4.3.3. Ogrencilerin Keyif Alarak Katildii Asamalara iliskin

Gortiisleri

Soru 3: Projede en c¢ok keyif alarak katildigimz asama
hangisiydi? Neden?

Kodlama

Ogrenci 4. “Projeyi hazirlarken hem ¢ok eglendik hem de neler
yapabilecegimizi gordiikk. En giizeli de tim 6gretmenlerimizin
bizi bu giizel calismamizdan dolay: tebrik etmeleriydi.”

Ogrenci 5. “Hep birlikte ¢cok giizel bir ¢alisma yaptik. Grup
calismasi ¢cok hosuma gitti. Arkadaslarimla daha iyi anlastigimi
fark ettim.”

Ogrenci 6. “Maket yapimimi ve bahgeyi olusturmak cok giizeldi.
Okul miidiriimiiz de dahil o6gretmenlerimiz caligmalarimizi
goriince bizi takdir ettiler. Cok eglendim.”

Ogrenci 10. “Proje siiresince zamamm ¢ok giizel gecti. Bos
zamanlarimizda hep okula gelip ¢calisma yapmaya calistik”

Maket yapimi
Isbirlikli ¢calisma
Tasarim

Keyif
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Ogrencilerin goriisme formunda yer alan iigiincii soruya iliskin calismada en
cok keyif alarak katildiklar1 agsamanin agirlikli olarak maket yapimi, bahcenin insa
edilisinde tiim sinif ve boliim arkadaglar1, 6gretmenleri ile beraber ¢alisma, cigceklerin
ve cimlerin ekimi en ¢ok keyif aldiklar1 asama oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
agirlikli olarak c¢icek dikmek bahgcede uygulamali olarak caligmaktan keyif

aldiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmaci 6gretmen Ogrencilerin hayal giiclerini kullanarak elde ettikleri
bilgileri somut bir maket haline getirmekten keyif aldiklarimi gézlemlemistir.
Calismalar incelendiginde 6zellikle birinci ve ikinci grubun cigcek bahgesi cizimlerini
basarili bicimde yiiriittiikkleri goriilmiistiir. Calismasinin basinda dort 6grencinin
gerceklestirilen etkinliklere ilgisiz oldugu goriilmiis, daha sonra maket yapimi ve
bahgenin insa edilmesi asamasinda bu Ogrencilerin ¢alismalara istekli bir sekilde

katildiklar1 belirlenmistir.

Ogrenci goriislerinde, maket yapimu, isbirlikli calisma ve ¢alismalarin sonunda
bir iiriin elde etme duygusu Ogrencilerin ¢alismada keyif alarak yaptiklar ortaya

cikmistir.

Tablo 4.3.4. Ogrencilerin Yaklasimin Diger Derslerde Uygulanmasina

iliskin Goriisleri

Soru 4: Diger derslerinizde de Proje Tabanli Ogrenme | Kodlama

Yaklasimi’nin uygulanmasini ister misiniz? Neden?

Ogrenci 14. “Ben biitiin derslerin boyle islenmesini isterim. | Arastirma yoluyla

Hig sikilmadan ders isleriz ne giizel olur.” O0grenme

Ogrenci 15. “Evet isterim. Biitiin dersler boyle islense | Derse ilgi

derslere kars1 daha ilgili olurum. Ciinkii boyle sikici olmuyor.”
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Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin diger derslerde uygulanmasinin istenip
istenmedigine iliskin goriisme formunda yer alan soruya, Ggrencilerin esit sayiya
yakin olumlu ve olumsuz cevap verdikleri goriilmiistir. Olumlu diistinenler grup

calismasini diger derslerde de uygulamak istediklerini belirtmislerdir.

I- Olumsuz Yonler
1.1.Zaman problemi
1.2.Yorucu olmasi
2- Olumlu Yonler
2.1. Aragtirmaya yonlendirmesi
2.2. Basar1 duygusu

2.3. 6grenmeyi kolaylagtirmasi

Olumsuz diisiinen 6grenciler genelde calismanin ¢ok uzun bir zaman aldigim

belirmislerdir. Bu goriige sahip olan dgrencilerin goriigleri asagidaki gibidir;

Ogrenci 11. “Hayir istemem. Ciinkii projeyi yaparken baska derslerimizin
yazililar1 ve donem 6devim vardi. Hepsini birlikte yapamadim zamanim yetmedi.

Bazi1 yazililardan diisiik aldim ¢alisamadigim igin.”

Ogrenci 13. “Bu calisma konusunda benim goriisim olumsuz. Cok
yoruldum. Bir¢ok dersin 6devini yapamadim ve bu da benim Ogretmenlerimin
goziinde kotii duruma diismeme neden oldu. Grup calismasi da bana gore degil her

seyi tek basima yaptim sayilir.”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ¢aligmanin genelde olumlu algilandig
ancak literatiirde de karsilagtigimiz gibi zaman probleminin bu ¢alismada da ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢evre ve alan hesaplamalar1 konusunda genelde
zorlandiklar1 ve anlamadiklar1 konular1 boyle bir ¢calismayla somut hale getirmeleri,

yapilan ¢alismadan zevk almalarim saglamistir.

130



5.S0ONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuclar

Aragtirmada ilk olarak “Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandig
ogrencilerinin orta 6gretim 10.smif geometri dersi “Uggenler” iinitesi Dik Ucgen
konusunun 6n-son test basart puanlar arasinda anlamh bir farklilik var midir?” alt
problemini ¢éziimlemek amaciyla 6grencilerin 6n ve son test basari testi puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 karsilagtinlmigtir.  Yapilan istatiksel analizler sonucunda
Ogrencilerin uygulama Oncesi yapilan On testten ve uygulama sonrasi yapilan son

testten aldiklan ortalama puanlar karsilastirllmistir.

Elde edilen sonuca gore, dgrencilerin, uygulamadan dnce ve sonra yaptiklari
teste iliskin puanlar arasindaki fark 0,01 anlamlihk diizeyinde O©Onemli
bulunmustur(Z=-4,026;p=0,000<0,01). Yine elde edilen sonuclara gore, daha cok
uygulama sonrasinda yapilan degerlendirmelere ait puanlar yiiksektir. Bu sonug
ogrencilerin geometri dersi “iicgenler” iinitesinin “Dik Ucgen * konusundaki
basarilarina Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimima gore diizenlenen programin etkili

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Literatiirde, aragtirmanin birinci alt probleme ait elde edilen bulgulara uyum
gosteren caligmalara rastlanmistir. Vanderbilt (1992), Boaler (1997), Debra K.
Mayer ve ark. (1997), Mayer (1998), Baron ve digerleri (1998) Yurtluk (2003),
Cakan (2005), Aladag (2005), Ozdemir (2006), Ovez (2007) in proje tabanli
O0grenme yaklasgiminin egitim ortamlarinda kullaniminm anlamh sekilde katkis

oldugunu ve basariyr arttirdigim belirten c¢ahsmalan arastirmada elde edilen
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sonuglarla uyum gostermektedir.

Ikinci olarak yapilan deneysel c¢alismada “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi’nin uygulandigi 6grencilerinin ortadgretim 10. simif matematik dersine
yonelik On-son tutum puanlart arasinda anlamli bir farklibk var midir?” alt
problemini ¢éziimlemek amaciyla yapilan analiz sonuglarina gore, uygulama oncesi
Ogrencilerin matematige karst olumlu tutumlar1 % 24 iken, uygulama sonrasi bu

deger yaklasik %53 e yiikselmistir.

Aragtirmada ikinci olarak “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin
uygulandigi 6grencilerin ortadgretim 10. simf Matematik dersine yonelik 6n-son
tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemini ¢oziimlemek
amaciyla Ogrencilerin Oon ve son tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar
karsilastinlmistir.  Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 6grencilerin uygulama
oncesi yapilan 6n tutum ve uygulama sonrasi yapilan son tutumdan aldiklan

ortalama puanlar karsilagtirilmistir.

Elde edilen sonuclara gore, Ogrencilere, uygulamadan Once ve sonra
uygulanan tutum olgegine iliskin puanlar arasindaki fark 0,01 anlamlilik diizeyinde
onemli bulunmustur(Z=-4,015; p=0,000<0,01). Yine elde edilen sonuglara gore
uygulama sonrasinda yapilan tutum 6lgegine ait puanlar yiiksektir. Bu sonug: Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimmin uygulandigi ogrencilerin ortadgretim 10.  Smmf
matematik dersine yonelik On-son tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Literatiirde, arastirmanin ikinci alt probleme ait elde edilen bulgulara uyum
gosteren caligmalara rastlanmistir.  Vanderbilt (1992), Boaler (1997), Debra K.
Mayer ve ark. (1997), Aladag (2005), Ozdemir (2006) in derslerin islenmesinde
degisik stratejiler kullanmanin, Ogrencilerin derse karsi olan tutumlarma olumlu
yonde etki yaptigim ortaya koydugu arastrmada elde edilen sonuclarla uyum

gostermektedir.
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Aragtirmada son olarak oOgrenci goriisleri incelenmistir.  Ogrencilerin
goriigleri incelendiginde, yaklasimin edinilen bilgilerin kullanilmasini1 saglamasi,
edinilen bilgilerin kalict1 6grenme sagladigi, geleneksel ders isleme yonteminden
kurtardigi acisindan 6nemli goriilmiistiir. Calisma boyunca uygulanan etkinliklerin
ogrencileri aktif kildigi, onlar1 arastirmaci bir birey yaptigi, “Neden?, Nasil?
sorularimi  siirekli sorguladiklar1 bu yiizden de Ogrencilerin yaraticiliklarim
gelistirdigi, 0grencilere grup ¢alismasinin dnemini kavrattigi ve elde ettikleri bilgileri
kullanarak bir iiriin ortaya konulmasi agisindan faydali oldugu belirtilmistir. Ogrenci
goriigleri incelendiginde iki ©Ogrenci disinda diger Ogrencilerin yaklasima karsi
olumlu goriisler bildirdikleri ve yaklasimin yararli oldugunu soyledikleri

goriilmiistiir.

Literatiirde, aragtirmanin {i¢iincii alt probleme ait elde edilen bulgulara uyum
gosteren calismalara rastlanmistir.  Yurtluk (2003), Cakan (2005), Ozdemir (2006),
Ovez (2007) in derslerinin daha zevkli ve yararli gectigi, farkli derslerle baglantilarin
kuruldugu, sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve basar1 duygusunu ortaya ¢ikardigi

arastirmada elde edilen sonuglarla uyum gostermektedir.

5.2. Oneriler

Meslek Lisesinde Proje Tabanli Ogrenme ( Salihli IMKB Anadolu Teknik
Lise, Teknik Lise Ve Endistri Meslek Lisesi C)megi) isimli bu arastirmanin
sonucunda elde edilen bilgiler ve bulgular 1s181nda yapilabilecek oneriler iki grupta

toplanmistir. Bunlar:

5.2.1 Egitim Ogretim Siirecinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler
1. Aragtirmada Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin Matematik dersinde

kullanilmast 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini ve tutumlarni artirdigi

goriildiigiinden, 6gretmenlerin Matematik ve Geometri derslerinde bu yonteme daha
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fazla yer vermesi onerilmektedir. Bu baglamda ortadgretim Geometri ve Matematik
derslerinde 6grencilerin akademik basarilarimi arttirmak ve derse olan tutumlarim

gelistirmek icin Proje Tabanli Ogrenme yaklasimindan yararlanabilir.

2. Calismadan elde edilen bulgulara gore, Oncelikle Geometri ve
Matematik derslerinde proje tabanl 6grenme yaklasimiyla islenmek istenen konunun
bu yaklasimla islenmeye miimkiin olup olmadigmma karar verilmelidir. Eger
miimkiinse Ogrencilerin anlamli 6grenmesine yardim edecek gercek hayat
problemlerini igeren ve dgrencileri bircok kaynaga yonlendirecek, dgrencilerin aktif
katilimi ile derse karsi olumlu ydnde tutum gelistirmelerini saglayacak proje

konularinin ve temel sorularin, proje konularinin se¢imine yardimci olunmalidir.

3. Ogretmenlerin yeni yaklasimlardan haberdar edilerek bunlarin hizmet

ici egitim yoluyla 6gretilmesi onerilmektedir

4. Matematik ve Geometri derslerinde verilen projeler ve diger ddevler
ile diger dersler biitiinlestirilmeli, 6grencilere ¢ok fazla yiik olmadan odevler ve
dersler birbirini tamamlamalidir. Boylece daha fazla materyalden yararlanarak etkili

ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesi saglanabilir

5. IIk kez proje tabanli ogrenme calismasi yapacak ogrencilere proje

siirecinin isleyisi ile ilgili gerekli bilgiler mutlaka 6nceden verilmelidir.

6. Ogrencilerin  matematik basar1  diizeylerinin ve tutumlarmin
arttirnllmasi i¢in 6grenme siirecine aktif katilmalar1 ve yaparak-yasayarak ogrenme
firsatlart yakalamalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin ilgi, istek, yeteneklerine ve amaca
uygun proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme,
O0grenmeyi Ogrenme, aktif 6grenme vb. Ogrenci merkezli ogrenme yaklasimlar

secilmeli ve bunlarin uygulanmasi saglanmalidir.
7. Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin oOgrencileri gercek yasamda

karsilasilan  problemlerle yiiz yiize getirmeye ve arastirma yapmaya

yonlendirmesinin mantiksal diisiinme becerilerinin ve tutumlarini arttirmasi yaninda
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akademik basarilari, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, elestirel diigiinme, ilgi ve

motivasyon gibi becerilerinin de gelismesine olumlu katkida bulunacag sdylenebilir.

5.2.2. Yeni Yapilacak Arastirmalara iliskin Oneriler

1. Aragtirma sonuglarina goére; Proje Tabanli Ogrenmenin meslek
liselerinde etkili bir sekilde kullanilabilecegi goriilmiis olup bu konuda daha

kapsamli arastirmalar yapilabilir.

2. Ogretmen ve 6grencilere Proje Tabanli Ogrenme yaklasimi hakkinda
yeterli bilgiler verilerek teorik altyapinin saglamlastirilmasinin, yapilacak

calismalardaki giicliikleri ortadan kaldirmaya yarar1 olacaktir.

3. Proje Tabanli Ogrenme uygulamalarinda daha uzun siireli ¢aligmalar
yapilmasi neticesinde arastirilmak istenen konularla ilgili daha saglikli ve kesin

sonuclara varilabilir.

4. Ogrencilerin topluluk &niinde konusma, sozlii anlatim yapma, verilen
siire i¢cinde sunum yapma ve temel arastirma becerilerini kazanmalan icin daha alt

siniflardan baslanarak bu tiir calismalar yaptirilmalidir.

5. Ogrencilerin grupla calisma aliskanligini ve disiplinini kazanmalari

icin grup calismalarina gereken 6nem verilmelidir.

6. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim ile yakindan iliskili isbirlikli
O0grenme, aragtirmaya dayali 6grenme, beyin firtinasi, problem ¢ézme yontemi, ¢oklu
zekd, beyine dayali Ogrenme gibi yaklasimlar konusunda Ogretmenler
bilgilendirilmelidir. Ogretmenlere, proje tabanli 6grenme modeli ile iligkili bu

yaklagimlarla ilgili olarak hizmet i¢i seminerler diizenlenmelidir.

7. Meslek Liselerinde ogrencilere, bilimsel arastirma basamaklari,

problem ¢c6zme basamaklari, proje tabanl 6grenme yaklasiminin asamalar1 ve neler
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yapilmasi gerektigi konusunda bilgiler verilmeli, uygulamalardan gecirerek gerekli
doniitler verilerek, diizeltmeler yapilmalhdir. Ogrencilerin cesitli derslerde Proje
Tabanli Ogrenme modelini uygulanirken, yapacaklar1 hatalar1 en aza indirilmesi

amaciyla ogretmenlerle isbirligi icinde caligmalar yapilmalidir.

8. Proje Tabanli Ogrenme uygulamalar1 sonucunda goriilen olumlu ve
olumsuz yoénler uzman goriislerinden gegirilerek, egitim sisteminde gerekli

onlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

9. Yaklasimin uygulanmasi ¢ok dikkatli bir planlama ve titiz bir ¢alisma
gerektirdiginden bu alanda yapilacak calismalarin uzmanlar esliginde yiiriitiilmesinin
yararl olabilecegi sdylenebilir. Proje calismalarinda el becerileri onemli oldugundan
bu becerilerin gelisiminde gorsel sanatlar gibi derslerden yararlanilmali, bu derslerle

biitiinliik i¢inde ¢alisilmalidir.

10.  Proje calismalarindan ogrenci velileri mutlaka haberdar edilmeli,
onlarin ¢alismalar icin 6grencilere ihtiya¢c duyduklar1 imkan ve olanaklar1 tanimalari

saglanmaldir.

11.  Okullarda egitim ve Ogretimin saglikli ve verimli bir sekilde devam
edebilmesi, egitimin sonunda arzu edilen sonuclarin elde edilebilmesi ve proje
tabanli 6grenme gibi ders ara¢ gereclerinin yam sira diger 6grenme yaklasimlarinin
da okullarda rahat¢a uygulanabilmesi i¢cin okullarin ve siniflarin yeterli fiziksel

donanima sahip olmalar1 saglanmalidir.
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GEOMETRI DERSI BASARI TESTI

Sevgili o6grenciler asagidaki testte yer alan sorular1 gerekli hesaplamalar yaparak
¢Oziniiz.

Liitfen bilmediginiz sorular1 bos birakiniz.

AdiSoyadi @ ...l
Stmif1 e

Numarast : .....ooovvvvvinnn..

1-)Dik kenarlar1 b ve c, hipoteniisii a olan bir dik {icgende (a+b+c)(b+c-a)=120

olduguna gore, bu iicgenin alanmi kag¢ birim karedir?
A) 30 B)40 ©)60 D)20 E)15

2-) x>0 olmak kosulu ile 2x+1, 3x+1, 4x+1 sayilan bir dik iiggenin kenar

uzunluklarini gostermektedir. Bu iicgenin hipoteniis uzunlugu kag¢ birimdir?
A) 12 B)5 O)10 D)6 E)ll
3-)Birbirinden uzakligi 8 km olan A ve B noktalarinda birer 1s1ldak vardir. A daki

1sildak AB dogrusu ile 45 lik B deki ayn1 dogru ile 90 lik a¢1 yaparak bir araci

aydmlatmaktadir. Buna gore, aracin A 1511dagina uzakligi ka¢ km dir?

A) 83 B)8&/2 038 D)4J3  E)4/2

4-)Boyutlar1 6 cm ve 12 cm olan bir dikdortgende, kdsegenlerin kesim noktasinin iki

komsu kenara uzakliklar1 toplami1 ka¢ cm dir?
A) 6 B)9 O)12 D)15 E)25
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5-)Bir dik iiggenin kenarlarimin uzunlugu ii¢ ardisik tam sayidir. Uggenin kenar
uzunluklan asagidakilerden hangisidir?

A) 1,23 B) 2,3,4 0345 D)45,6 E)5,6,7

6-)Bir dik iticgende dik kenarlarin terslerinin kareleri toplami asagidakilerden

hangisidir?

A)Hipoteniisiin karesine

B)Hipoteniisiin tersinin karesine

C)Hipoteniise ait yiiksekligin karesine

D) Hipoteniise ait yiiksekligin tersinin karesine

E) Hipoteniisle yiikseklik ¢carpiminin karesine

7-) Bir dik iiggende dik kenarlarimin karelerinin orami asagida yazili olanlardan

hangisine esittir?

A) Yiiksekligin hipoteniisten ayirdigi parcalarin kareleri oranina esittir.
B) Yiiksekligin hipoteniise oranina esittir.

C) Yiiksekligin tersinin karesine esittir.

D) Yiiksekligin hipoteniise oraninin karesine esittir.

E) Yiiksekligin hipoteniisten ayirdig1 parcalar oranina esittir.

8-) Bir dik iicgende bir dar a¢1 30 ise bu ag¢1 karsisindaki kenar ile hipoteniis

arasindaki bagmtilardan hangisi mevcuttur?

A) Kenar, hipoteniisiin % iine esittir.

B) Kenar, hipoteniisiin yarisina esittir.

C) Kenar ile hipoteniis arasinda bagint1 yoktur.

. 2 _
D) Kenar, hipoteniisiin g iine esittir.
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. 1 .
E) Kenar, hipoteniisiin 2 iine esittir.

9-) 16 m uzunlugundaki bir merdiven yer ile 45 lik a¢1 yapacak sekilde, yere dik bir

duvara yaslaniyor. Buna gore merdiven ayaginin duvara olan uzaklig ka¢ m dir?

A)&2 B) 42 C) 642 D) 7V2 E) 1042

Yandaki sekilde ABC bir

10-) ikizkenar dik iicgen ve DEFG
G bu ii¢cgen i¢ine ¢izilmis bir

karedir.|ACl= 18 cm olduguna

gore karenin bir kenar1 kag cm

N — c dir?

A)9 B)7 )6 D)

SN}

E)

SRR

11-) B
Yandaki sekilde
D=60
C=45
ICDI= 2 cm olduguna gére AB
CAR A mA ka¢ cm dir?

@)}

N B) V3 C) V2 D) 3++/3 E)

ABC tiggeninde
A IABI= 6 cm
6 13 IACI=13 cm
IDCl= 12 cm
AD-L BC olduguna gére IBDI
ka¢ cm dir?

A) 7 B) /8 0)3 D) 410 E) V11
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13-) B
8 [AKLy
m [BLIy
a 5 Y(yOl) |AK|:8 cm
K 7 L IBLI=6 cm

IKLI=7 cm

Sekildeki A ve B kentleri y yolunun ayni tarafinda bulunmaktadir. A
kentinden y yolu iizerindeki bir N noktasina ugrayarak B kentine giden en kisa

IANHINBI yolu ka¢ km dir?

A) 75 B) 5v/5 C) 13 D) 12 E) 10
14-

) D ABC bir ikizkenar

dik ticgen
X/ e IBDI=IACI=2 cm
o IOAI=IOCI
[ODI=x cm
A g

Yukanidaki verilere gore |ODI= x ka¢ cm dir?

A)\3-v2  B)Vi-242 O VJ5-v3 D)V4-42 E)V5-242

1> m(ABC)= 90
m(AED)= 90
m(BAE)= 30
0\ x IBCl=2 cm
ICDI=3 cm
B i \p IADI=x cm
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Sekilde verilenlere gore, IADI= x ka¢ cm dir?

A) V10 BVIT O17 D) V13

A
16-) ABC bir tiggen

6 m(ABC)=45
m(BCA)= 30

e » [ACI=6 cm

B C [ABl=x cm

Sekilde verilenlere gore, IABI= x kag cm dir?

A) 33 B2 C) V3 D) 3v2

17-)
A ABC bir iiggen
o0 m(BAC)= 120
4 X IABI=4 cm
IBCl= cm
IACI=x cm
B Jol C

Yukarida verilenlere gore, IACI= x kac cm dir?

A)S B)6 C)7 D)8 E)9

18-) D C

-] m(DCA)= 90
m(CAB)= 90
9 IDCI=3 cm
[ABI=6 cm
IACI=9 cm
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Yukarida verilenlere gore, IDBI ka¢ cm dir?

A) 6 B)9 C) 62 D) 1042 E) 9v2

19-)

A L AlL/BM
LML BM
6 m(LAD)= 30
n X m(DBC)= 30
IADI=6 cm
IBDI=2 cm
[ILMI=x cm

Yukarida verilenlere gore, ILMl=x cm ka¢ cm dir?

A) 8 B)6 o5 D)4 E)3

20-
) Yandaki sekilde
IABI=4 cm
ICBI=3 cm
D m(CBA)= 90

m(ADE)= 90
\ CEB ikizkenar dik iicgen

E B olduguna gore IDE| uzunlugu
ka¢ cm dir?

A) D) \2 E)l

1
B) S C)
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EK B: MATEMATIK DERSi TUTUM OLCEGI
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MATEMATIK DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu anket sizin Matematik dersine karsi tutumlarinizi
belirlemeyi amag¢lamaktadir. Anketi ic¢tenlik ve samimiyetle cevaplamaniz
calismaya oOnemli katkilar saglayacaktir. Her ciimle ig¢in ilgili kutucugu
isaretleyiniz ve liitfen hi¢bir ciimleyi bos birakmayiniz. Yardimlarinizdan dolay:
tesekkiir ederim.

fkbal Golgem ATAR
Adi Soyadr:
Numarasi:
Sinifi:

Aciklama: Bu olcekte, Matematik dersine iliskin tutum ciimleleri ile ilgili her ctimlenin karsisinda
TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve
KESINLIKLE KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle
okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.

. g

=g 5 £ s

225 |5 |2

IFADELER s34z |5 | E
EEE |5 | E

SEV IRV VR

Kesinlikle

Katilmiyorum

1.Matematik ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2.Matematik ¢aligmak beni dinlendirir.

3.Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.

4.Matematik caligirken canim sikilir.

5.Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

6.Bos zamanlarimda matematik caligmaktan zevk alirim

7 .Matematik derslerinden korkarim.

8.Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9.Matematik bana korkutucu gelir.

10.Matematik problemi ¢ozmekten zevk alirim.

11.Matematik, derslerin en giizelidir.

12.1leride, matematikle yakindan ilgili bir meslek secmeyi isterim.

13.Matematikten hi¢ hoglanmam.

14.Programda matematik derslerinin sayisi azaltilirsa mutlu olurum.

15.1leride matematikle iliskisi en az olan bir meslek secmek isterim.

16.Elime gecen her matematik problemini ¢ozmek isterim.

17 .Matematik konusunda her sey ilgimi ceker.

18.Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoglanirim.

19.Matematik oyunlarindan hoglanirim.

20.Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir ders alirim.

21.Matematik ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim.

22 Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢aligtyorum.

23.Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢c6zmek bana zevk verir.

24 Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime uzun bir zaman harcamaktansa,
onu bir bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25 .Matematik derslerinde kendimi rahat hissetmem.

26.Diger derslere gore, matematigi biiyiik bir zevkle ¢aligirim.

27.Bana gore matematik en ¢ekici derstir.

28.Matematik derslerinde konular azaltilirsa sevinirim.

29.Matematik dersinden cekinirim.

30.Matematik dersine, sadece sinif gecmek icin calistyorum.
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EK C: PROJE PLANLAMA FORMU
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PROJE PLANLAMA FORMU
Simf: 10.Sinif
Dersler: Geometri, Biyoloji, Cografya, Meslek Hesaplari

Proje Konusu: Bahce Diizenlemesi

Hedefler:

. Bahcede olusturulacak yerlesimin goriintii boyutlarinin geometri dersi dik

ticgenler ve meslek hesaplar1 dersindeki geometrik sekillerin ¢evre, alan,
hacim hesaplamalar1 konusu ile iliskilendirerek kullanilacak olan geometrik

sekillerin yerlerinin tespiti ve 6l¢iimlerinin yapilip, ¢izimin yapilmasi.

. Cografya dersi yardimiyla bahgede yetistirilecek bitkilerin toprak tipine

uygun olup olmadiginin tespit edilmesi.

. Biyoloji dersi yardimiyla bahgenin ciceklendirilmesinde kullanilacak olan

bitkilerin nasil iiretildiginin belirlenmesi

. Melek hesaplar1 dersi yardimiyla bahcede bulunacak olan cisimlerin alan ve

hacim 6zelikleri kullanilarak ¢izimlerin oranlanmasi ve dlgeklendirilmesi.

. Olusturulacak bahg¢enin tanitici afisinin hazirlanmasi.

. Olusturulan bahgenin ii¢ boyutlu hale getirilmesi ve calismay1 sergileme.
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Projenin Gruplarmin Yapisy/Niteligi

Siif 6grencilerini bir grup alt1 kisi, diger gruplar bes kisi olmak tizere dorder

kisiden olusacak sekilde gruplara ayirmak. Yapilacak calismanin grubun ortak iiriinii

olmasini saglamak

Projeye Yon Verecek Alt Sorular

e Bahgenin planlanmasi nasil olacak?

e Bahcede cicek dikilmek istenen boliimiin bi¢imi ve boyutlar nasil olacak?

e Kullamilacak geometrik sekiller neler olacak?

e Ne renk ve ne tiir ¢icekler dikilecek? Cicekli ve ¢igeksiz bitkiler nasil bir

diizende olacak?

e Nasil bir toprak kullanilacak?

e Gercek Olciiler neler olacak?

e Maket bahgenin cizimleri ve renk secimi nasil olacak?

® Proje ii¢c boyutlu hale ne zaman getirilecek?

® Proje ne zaman sergilenecek?

Projede Yararlamlacak Temel Veri Kaynaklar:

e Derste 6grenilecek konular

e Ders kitaplari, ansiklopediler ve testler
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e Okul ve il¢e kiitiiphanesi

e Internet

e Televizyon

e Gazete ve dergiler

e Secilen mesleklerdeki bireyler ile bire bir goriisme

o llce belediyesi Parklar ve Bahgeler Miidiirliigii ile Fen Isleri Miidiirliigii

goriisme

Calisma Takvimi

Planlanan Zaman

Eylem

Gerceklesen Zaman

13- 18 Mart Projeye baglama 13 Mart
21Mart- 4Nisan Bahcenin olusturulmasi 3 Nisan
cicek se¢imlerinin
sonuglandirilmasi
7- 11 Nisan Tasarimin ¢izimi 17 Nisan
14- 24 Nisan Iki boyutlu ¢izimin ii¢ 27 Nisan
boyuta doniistiiriiliip
sergilenmesi
25 Nisan- 15 Mayis Projenin Sergilenmesi 6 Haziran

Projenin Temel Kontrol Noktalari

Projenin baslama giiniinden itibaren haftada bir projenin kontrolii yapilacak,

karsilasilan sorunlar en kisa zamanda giderilmeye calisilacak. Projede gruplardaki

ogrencilerin hepsinin etkin bir rol almasi saglanmaya ¢alisilacak. Ogrenciler siirekli

motive edilerek, gerekli yardimlar yapilacak
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Projenin Sunulmasy/Uriiniin Yapilmasi
¢ Gruplarin olusturdugu projelerin 25 Nisan-15 Mayis tarihleri arasinda
sunulmasi
¢ Sunuda iiriiniin yapisinin ve plan asamalarinin gruplar tarafindan
anlatilmas1

Projenin Degerlendirilmesi

Projenin iiriin niteligi ve siire¢ boyutunda degerlendirilmesi

PROJE GRUBU

SIRA NO ADI SOYADI GRUP ICINDEKi GOREVi IMZA

PROJE GRUBUNUN ADI: ...cuiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiieietieiecieceiecsecacsecscsscaccacens
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EK D: PROJE RAPORU SABLONU
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PROJE RAPORU SABLONU

. Gruptaki elemanlarin mesleklere gore dagilim listeleri

Mesleklere ait tanitici bilgiler
Projenin uygulanacagi bolgenin cografi kosullar1 ve toprak yapisi hakkinda
bilgi

Kullanilacak ¢igeklerin secim nedeni nedir?

5. Kag adet ¢icege ihtiyaglar1 olacagi?

10.
11.
12.
13.

14.

Hazirlanacak bahge i¢in nasil bir arazi se¢ildi neden? Bahge i¢in kullanilacak
alanin metrekaresi nedir?

Bahce icerisinde yer alan geometrik sekiller neler? Bunlarin kapladiklar
alan ve cevrelerin hesabi

Bahgenin goriiniisiiniin se¢iminin nedeni?

Bahgede ¢im olan alanlarin toplam metre karesi nedir?

Bahgede cicek olan alanlarin toplam metrekaresi nedir?

Makette kullanilan 6l¢ii ve nedeni?

Bahgeyi sinirlayan bordiir tag1 ya da ¢itlerin uzunlugunun hesabi ve maliyeti.
Bahgeyi olustururken kullanilan malzemelerin nereden saglandigi ve bunlarin
maliyeti

Afisin hazirlanmasi
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EK E: GORUSME FORMU
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Wb =

GORUSME FORMU

Projede yapilan etkinliklerin yararli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?
Projede en ¢ok zorlandiginiz boliim hangisiydi?

Projede en cok keyif alarak katildiginiz asama hangisiydi? Neden?

Diger derslerinizde de proje tabali 6grenme yaklasiminin uygulanmasini ister

misiniz? Neden?
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EK F: GRUPLARIN PROJE CiZiM CALISMALARI
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GRUPLARIN PROJE CiZiM CALISMALARI
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EK G: GRUPLARIN MAKET RESIMLERI
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GRUPLARIN MAKET RESIMLERI
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EK H: PROJENIN UC BOYUTLU HALE GETiRILMESINE AiT RESIMLER
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PROJENIN UC BOYUTLU HALE GETIiRILMESINE AiT RESIMLER
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EK I: AFiS RESMI
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AFiS RESMi

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimina gk;\gBun Olarak Hazirladigimiz

Bahcemizin 05.06.2008 PER E Giini Saat 12:00'de
SALIHLI IMKB ANADOLU TEKNIK LISE TEKNIK LISE ve
= DENDUSTRI MESLEK LISEST'ndeki Agiligina Tiim
Ogretmenlerimizi ve Ogrenci Arkadaslarimizi Bekliyoruz.

TEKNIK LISE 10/D
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EK J: TESEKKUR BELGESI
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