T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DiN BILIMLERI ANABILIiM DALI

OGRETMENLERIN SECMELI DIN DERSLERININ
UYGULAMA SURECI HAKKINDAKI GORUSLERI:
BALIKESIR ORNEGI

YUKSEK LiSANS TEZi

BEYZA NUR GORMUS

BALIKESIR, 2024






T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DiN BILIMLERI ANABILIiM DALI

OGRETMENLERIN SECMELI DIN DERSLERININ
UYGULAMA SURECI HAKKINDAKiI GORUSLERI:
BALIKESIR ORNEGI

YUKSEK LiSANS TEZi

BEYZA NUR GORMUS

TEZ DANISMANI

DOC. DR. AHMET ALI CANAKCI

BALIKESIR, 2024



“Bu calisma Balikesir Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP)
Koordinatorliigii tarafindan 2023/174 nolu Proje ile desteklenmistir.”



T.C.
BALIKESIR UNIiVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TEZ ONAYI

Enstitiimiiziin Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali’nda 202112571008
numarali Beyza Nur Gormiis® {in hazirladign  “Ogretmenlerin  Segmeli  Din
Derslerinin Uygulama Siireci Hakkindaki Goériisleri: Balikesir Ornegi” konulu
YUKSEK LISANS tezi ile ilgili TEZ SAVUNMA SINAVI, Lisansiisti Egitim
Ogretim ve Sinav Yoénetmeligi uyarinca 06.09.2924 tarihinde yapilmis, sorulan

sorulara alman cevaplar sonunda tezin onayma OY BIRLIGI ile karar verilmistir.

Uye (Baskan)Prof. Dr. Mehmet BAHCEKAPILI Imza
Uye (Danisman) Ahmet Ali CANAKCI Imza
Uye Dog. Dr. Hamit AKTURK Imza

Enstitii Onay1



ETiK BEYAN

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Yazim Kurallari’na uygun

olarak hazirladigim bu tez ¢calismasinda;

e Tez icinde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik
kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi,

e Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e Tez calismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak
kaynak gosterdigimi,

e Kullanilan verilerde ve ortak c¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapmadigimi,

e Bu tezde sundugum caligmanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda

aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Tarih
Imza

Beyza Nur Gormiis



ONSOZ

Gegmisten giintimiize bakildiginda diinyada ve iilkemizde din egitiminde igerik,
yontem ve program gibi farkli yonlerden tartismalarin oldugu goriilmektedir. Bu
tartismalara yol acan sebeplerden biri de lilkemizde ¢ok kiiltiirlii bir yapinin var
olmasidir. Cok kiiltiirli toplumlarda farkli inanglar yer almaktadir. Bu farkliliklar
insanlar1 bir araya getirerek onlarin kaynasmalarimi saglamaktadir. Din egitimi
alaninda faaliyet yiiriiten kisi ve kurumlar, diizenlemeler yaparak yeni calismalar

gerceklestirmektedir.

Tiirkiye’de 2002 yili ile birlikte baslayan doniisiim, din egitiminde yapilacak
yeniliklerin de gidisatin1 degistirmistir. Bu degisim bireyin ve toplumun din egitimi
hususunda ihtiyaglarini belirleyen yeni ¢alismalara katki saglamistir. Bu gelismeler
akabinde 2012 y1linda 4+4+4 sistemi ile egitim alaninda yenilikler getirmistir. Ogretim
programlarina dahil olan kisinin istegine bagli se¢meli din dersleri, sozii edilen

ihtiyaclarin karsilik bulmasina yonelik bir caligmadir.

2012 yilinda alinan kararlardan birisi de ilkogretim ve ortadgretim
programlarinda etkili olmustur. Din, ahlak ve deger alani basgligi altinda, Kur’an-1
Kerim, Peygamberimizin Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri se¢meli ders olarak
yer almistir. Tirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi hakkinda yapilan
tartismalar devam ederken bir de segmeli din derslerinin miifredata eklenmesi yepyeni

tartigmalara sebep olmustur.

Bu baglamda calisma ortaokul ve liselerde se¢meli Din, Ahlak ve Degerler
bashigr altinda mevcut olan se¢gmeli din derslerinden Kur’an-1 Kerim,
Peygamberimizin Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler derslerini kapsamaktadir. Bu dersler,
uygulayict konumunda olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin
gortisleri baglaminda ele alinmigtir. Bu gortisler, segmeli din derslerinin uygulama
stireci kapsamindaki program, yontem, materyal ve Ol¢me-degerlendirme

konularindaki goriislerden olusmustur.

Arastirma; giris, ilgili alanyazin, yontem, bulgular, yorumlar, sonug ve oneriler
olarak bes boliimden olusmaktadir. Tezin giris kisminda aragtirmanin problemi, amaci,

onemi, varsayimlari ve sinirliliklar1 hakkinda bilgiler verilmektedir. ikinci béliim olan



ilgili alanyazin kisminda, din derslerinin tarihsel stirecinden genel ve kronolojik olarak
bahsedilmektedir. Ugiincii boliimde ise arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri
toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizi hakkinda
bilgilendirmeler yapilmaktadir. Dordiinci bolimde goriismelerden elde edilen
bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Caligmanin sonu¢ bdlimiinde ise genel
degerlendirme yapilarak Onerilerle arastirma tamamlanmistir. Eklerde arastirma ile

ilgili alinan izinler, goriisme formlar1 ve derslerle ilgili sayisal verilere yer verilmistir.

Akademik ¢alismalarima vesile olan ve bu ¢alismamda bilgi birikimi ile beni
yonlendiren degerli tez damismanim; Dog¢. Dr. Ahmet Ali CANAKCI ‘’ya
yardimlarindan ve bu tezin tamamlanmasinda gdsterdigi titiz calismalarindan dolay1
stikranlarim1  sunarim. Tezin incelenerek degerlendirmesi noktasinda degerli
katkilarindan dolay1 Prof. Dr. Mehmet Bahgekapili ve Dog. Dr. Hamit AKTURK
hocalarima tesekkiir ederim. Ayrica odak grup goriismesiyle ¢alismaya 6nemli katki

sunan Prof. Dr. Mehmet BAYYIGIT hocama da tesekkiir ederim.

Benim bugiinlere gelmemde katkisi olan ve beni cesaretlendirip her zaman
destekleyen 0gretmenlerime ve 6grencilerime tesekkiir ederim. Tez ¢alismamda bana
vaktini ayiran, samimi cevaplariyla ¢alismama katki saglayan Balikesir’de gorev
yapan se¢cmeli din derslerine giren meslektaglarima verdikleri degerli bilgiler icin
tesekkiir ederim. Ayrica tezin ¢esitli diizenlemelerinde yardimci olan arkadaslarima

da tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda yanimda olan, bana her tiirlii destegi saglayan, hicbir
Ozveriden kacinmayan, maddi ve manevi desteklerini esirgemeden yanimda olan

aileme cok tesekkiir ederim.

BALIKESIR, 2024 BEYZA NUR GORMUS



OZET

OGRETMENLERIN SECMELI DiN DERSLERININ UYGULAMA SURECI
HAKKINDAKI GORUSLERI: BALIKESIiR ORNEGI

GORMUS, Beyza Nur
Yiiksek Lisans, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
Tez Damismani: Do¢. Dr. Ahmet Ali CANAKCI
2024, 158 Sayfa

Balikesir ilinde ortaokul ve liselerde 2012/2013 Egitim Ogretim Yilinda,
secmeli din dersleri okutulmaya baglanmistir. Bu dersler Din, Ahlak ve Degerler
baslhiginda yer almakta, Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini
Bilgiler olarak adlandirilmaktadir. Bu calismada Ogretmenlerin segmeli derslerin
uygulama siireci hakkindaki goriisleri program, yontem, materyal ve Olgme
degerlendirme baglaminda ele alinmistir. Calismada, nitel arastirma yoOntemi
kullanmilmistir.  Arastirmadaki veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma Altieyliil, Bigadi¢, Burhaniye, Dursunbey ve
Edremit olmak tizere 5 ilge, 32 farkli ortaokul ve lisede gergeklestirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi se¢gmeli din derslerine giren 41 6gretmenden olugmaktadir.
Temel Dini Bilgiler, Peygamberimizin Hayat1 ve Kur’an-1 Kerim derslerinin 6gretim

programlari; amag, konu ve kazanim yonlerinden incelenmistir.

Arastirmadaki miilakat sorulari, arastirmaci tarafindan alan uzmanlartyla
yapilan odak goriismeler neticesinde hazirlanmistir. Gorlismeler, 6gretmenlerin gérev

yaptiklar1 okullarda yiiz ylize yapilmistir. Bu yerler, bazen ortak kararlastirilan egitim



Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul dis1 farkli mekanlarda bulusma

sekliyle de gergeklestirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore; ders kitaplarinin genelde 6gretmenler tarafindan
gelistirilmeye galisildig1 ve gorsellerin arttirilmasi gerektigi, etkinliklerin, oyunlar ile
ilgi ¢ekici hale getirilme ihtiyaci oldugu acgiklanmigtir. Peygamberimizin Hayat1 ve
Temel Dini Bilgiler derslerinin konularinin, DKAB dersi miifredati ile baz1 konularin
cakistig1 bunun ise 6grencide ilgisizlik olusturdugu belirtmektedirler. Kur’an-1 Kerim
dersi ile ilgili uygulama siirecinde; derste hedeflenen kazanimlarin gergeklesmemesi,
simiflarin kalabalik olmasi, her sinif seviyesinde elif-ba ciiziiniin olmamas1 gibi
sorunlar tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle segmeli din derslerinin ders
kitaplar1 ve miifredatinin glinlimiize uygun bicimde giincellenmesi gerektigi ve
Ogretmenlere gerekli hizmet i¢i egitimler verilerek onlarin genel kiiltlirlerini

arttirmalart ve alanlari ile ilgili kendilerini gelistirmeleri anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Se¢meli Din Dersleri, Egitim ve Ogretim, Kur’an'1 Kerim

Dersi, Peygamberimizin Hayati1 Dersi, Temel Dini Bilgiler Dersi
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ABSTRACT

TEACHERS' OPINIONS ON THE IMPLEMENTATION PROCESS OF
ELECTIVE RELIGION COURSES: THE BALIKESIR EXAMPLE

GORMUS, Beyza Nur
Master Thesis, Department of Philosophy and Religious Studies
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ahmet Ali CANAKCI
2024, 158 pages

In Balikesir province, elective religion courses started to be taught in middle
schools and high schools in 2012/2013 Academic Years. These courses are under the
title of Religion, Morality and Values and are named as Quran, Life of Our Prophet
and Basic Religious Information. This study took into consideration the views of
Religious Culture and Moral Knowledge course teachers during the implementation
process, as well as program, method, material and measurement and evaluation issues.
Qualitative research method was used in this study. The data in the research was tried
to be obtained by using semi-structured interview forms. Within the scope of the
research, 5 districts out of 20 were selected in Balikesir province. These districts were
formed as a purposeful sample group as Altieyliil, Bigadi¢, Burhaniye, Dursunbey and
Edremit. A total of 32 different middle and high schools, including rural
neighborhoods and district centers, were studied in these districts. This study consists
of 41 volunteer teachers who teach elective religious courses. The curriculum of Basic
Religious Knowledge, Life of Our Prophet and Quran courses were examined in terms
of purpose, subject and achievement. The data obtained from the teachers is shown in
a table so that the findings and comments section of this study can be seen more

organized.

Vii



The interview questions in the research were prepared by the researcher as a
result of focus interviews conducted with field experts. The interviews were conducted
face-to-face in the schools where the teachers worked. These places were sometimes
held in different places outside the school in a way that would not disrupt the mutually
agreed educational activities.

As a result of the research, some of the teachers' opinions are as follows: In
general, it was stated that students do not choose their own elective religion courses
regarding elective religion courses, students are not given the courses they choose, and
sometimes they are forced to enter that course during the course selection process. It
is concluded that students are disinterested and unwilling towards the courses. It was
explained that the textbooks generally need to be developed by teachers and that there
are demands for increased visuals, and that activities need to be made interesting with
games. The participating teachers state that the subjects of the Life of Our Prophet and
Basic Religious Information courses overlap with the curriculum of the DKAB course,
and this creates disinterest in the students. The problems identified regarding the Quran
course are; the targeted gains are not achieved in the course, the classes are crowded,
and the books do not have the elif-ba part in every grade level. Based on these results,
it is recommended that the textbooks and curricula of elective religion courses should
be updated according to the present day, that the teachers are given the necessary in-
service training and that they improve themselves in terms of general culture and
fields. Keywords: Elective Religious Courses, Education and Teaching, Quran Course,
Life of Our Prophet Course, Basic Religious Information Course

Keywords: Elective Religion Courses, Education and Training, Quran Course,

Life of Our Prophet Course, Basic Religious Knowledge Course.
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1. GIRIS

Ogrencilere zorunlu dersler haricinde ders se¢mesine imkan vermek
demokratik toplum anlayisina uygun bir yaklasimdir. Ogrenciyi farkl alternatiflerle
tanistirmak, 6grencinin okula ilgisinin artmasina katki saglayacaktir (EARGED, 2008,
s. 13). Bu sayede 2012 yilindaki egitim faaliyetleri neticesinde Din, Ahlak ve Degere
baslig1 altinda “Kur’an-1 Kerim”, “Peygamberimizin Hayat1” ve “Temel Dini Bilgiler”
dersleri miifredata dahil edilmistir. Se¢meli din dersleri 2012/2013 Egitim Ogretim
Yilinda uygulanmaya baslanmigtir. Bu arastirma, dersin uygulayicisi olan
Ogretmenlerle goriisme yapilarak gerceklesmistir. Bu baglamda ¢alisma,
Ogretmenlerin se¢meli derslerinde program, yontem, materyal ve Olgme-
degerlendirme konularindaki goriisleri tizerine yapilmistir.

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin konusu ve problemi, amaci, 6nemi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve konu ile ilgili kavramlarin tanimlar1 agiklanmustir.

1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Din dersleri tarih igerisinde pek ¢ok asama gecirmistir. Cumhuriyetin
kurulus tarihi olan 1923’ten giiniimiize kadar din derslerinin degisimi ve doniistimii
s06z konusudur. Yonetime gelenler kendi diisiince yapilar1 veya halkin isteklerine gore
egitimi de sekillendirmiglerdir. Baz1 kesimler dinin Cumhuriyet ile birlikte gelen yeni
diizene ters diistiigiinii belirtmis, baz1 kesimler ise inanclarinin geregi olarak din
derslerinin devlete ait kurumlarda okutulmasini talep etmistir (Kaymakcan vd. 2013:
5). Daha sonra c¢ok partili donem ile birlikte gesitli degisimler gerceklesmistir. Tlk
olarak 1961 Anayasasinda “Kisi istegi lizerine din egitimi alabilir.” maddesi
getirilmistir. Daha sonra 1982 Anayasasinin 24. Maddesi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) dersi zorunlu bir ders haline getirilmis ve bunun disindaki din

egitiminin kisilerin bireysel talebine bagli oldugu ifade edilmistir: “Din ve ahlak egitim ve
ogretimi Devletin denetim ve gozetimi altinda yapilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi ilk ve orta 6gretim

kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve dgretimi ancak,

kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de yasal temsilcisinin talebine baghdir.” (Anayasa 1982:24
maddesi)
20 Subat 2012 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine “Ilkdgretim ve Egitim

Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” teklifi sunulmustur.
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Bu kanun teklifi kapsaminda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 25.
maddesinde 11.04.2012 tarihinde yapilan degisiklikle, ortaokullar ile imam Hatip
ortaokullarinda lise egitimine katki saglayacak sekilde 6grencilerin yetenek, gelisim
ve tercihlerine gore secimlik derslerin diizenlenebilecedi belirtilmis; ortaokul ve
liselerde Ogrencilere okutulacak se¢meli derslerden Kur’an-1 Kerim (KK) ve
Peygamberimizin Hayati (PH) derslerinin talebe bagli se¢gmeli ders olarak okutulmasi
karar1 alinmustir. Bu iki dersin haricinde ortaokul ve liselerde okutulacak diger
branglardaki se¢gmeli dersler i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan genis bir miifredat
plan1 hazirlanmas karar1 alinmigtir. Temel Dini Bilgiler (TDB) dersi (Islam I ve Islam
1), ortaokul ve lise miifredatlarinda haftada iki saatlik verilmesi planlanan bir derstir
ve Ogrenciler tarafindan istenilen bir sinif diizeyinde iki kez segilebilmektedir (Siinter,
2017, s. 903-904). Bu durum, zorunlu olan DKAB dersi ile birlikte Din, Deger ve
Ahlak grubu dersleri olarak din egitim ve dgretiminin gergeklesmesi igin art1 imkan
sunmasi1 bakimindan énemlidir.

Se¢meli dersler 2012/2013 egitim 6gretim yilinda 6grencilere ders olarak
verilmeye baslanmistir. Bu ¢alismada 2012 yilinda kabul edilen 4+4+4 sisteminin
benimsendigi 1739 sayili Egitim Yasasma dayanan Din, Deger ve Ahlak alaninda
“Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayati1 ve Temel Dini Bilgiler” se¢meli dersleri
konu olarak ele alinmistir. Bu konuda 6ncii calismalardan birisi olan Bahgekapili®’ nin
aragtirmasinda; segmeli ders kitaplarini 6gretmenlerin yetersiz gordigii, kitaplarin
ogrencilerin diizeylerine gore olmadigi, toplumun istek ve beklentilerinin géz oniine
alinmadan hazirlandig1 ifade edilmektedir (Bahgekapili, 2013, s. 238-239). Bu
baglamda ¢alismada Se¢gmeli din derslerinde 12 yillik siirecte ne gibi gelismeler oldugu
karsilastirilarak ac¢iklanmistir. Bununla birlikte Din, Ahlak ve Deger alanindaki
derslerin uygulayicis1 6gretmenler tarafindan bu dersler, problem, yontem, materyal
ve 6lgme-degerlendirme agisindan degerlendirilmistir.

Se¢meli derslerin uygulanmaya baslandigi 2013 yilindan bu yana pek ¢ok
arastirma yapilmis ve yapilmaya devam edilmektedir. Bu arastirmanin temel problemi
“Ogretmenler, se¢meli din derslerini nasil degerlendirmektedir.” seklinde

belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin  amaci, Ogretmenlerin goziiyle se¢meli din derslerinin
islevselligini program, yontem, materyal ve 6lgme-degerlendirme baglaminda ortaya
koymaktir. Ayrica segmeli derslerin uygulama siirecinin derslerin se¢ilme nedenleri

tizerindeki etkisini belirlemektir.
Bu temel amag igerisinde su arastirma sorularina yanitlar aranmistir:

1. Segmeli din derslerinin  igerikleri O0gretmen tarafindan nasil
degerlendirilmektedir?
2. Se¢meli din derslerinde kullanilan yontem-teknikler nelerdir?
3. Se¢meli din derslerinde kullanilan 6gretim teknolojileri ve materyaller
nelerdir?
4. Sec¢meli din derslerine 6grencilerin ilgi diizeyi nedir?
5. Se¢meli din derslerinde 6gretmen-0grenci arasindaki iletisim nasildir?
6. Se¢meli din derslerinin 6gretim programi dgrencilerin diizeyine uygun
mudur?
7. Sec¢meli din derslerinin verimliligi nasildir?
8. Sec¢meli din derslerinde yontem konusunda karsilagilan sorunlar
nelerdir?
9. Sec¢meli din derslerinde 6gretim teknolojileri ve materyal kullanma
konusunda karsilagilan sorunlar nelerdir?
10. Seg¢meli din derslerinde O6lgme-degerlendirme konusunda karsilasilan

sorunlar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Bu calismada Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortaokullarda ve
liselerde okutulan se¢meli din dersleri 6gretmenlerin  goriisleri dogrultusunda

degerlendirilmistir.

Bu calisma Balikesir ilinde 5 ilgede, segmeli dersleri veren ogretmenlerle
yapilmustir. Bu ilgeler belirlenirken biri merkez ilge, ikisi korfez bolgesinde bulunan
ilge ve diger ikisi ise i¢ kisimda bulunan il¢e olmasina dikkat edilmistir. Bu da farkl

sosyo-ekonomik yapist bulunan arastirma grubunun daha saglikli sonuglar verecegi
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diisiincesinden kaynaklanmaktadir Segmeli din derslerinin 6gretmenler iizerinde ne
gibi etkisi oldugu ve yasanan degisimlerin neler oldugunun tespit edilmesi dnem
arzetmektedir. Yapilan literatiir taramas1 sonucuna gore 6gretmen, 6grenci, yonetici
ve velileri de dahil ederek dort farkli grupta arastirma yapilmistir (Turgut, 2019).
Caligmalardan ilki 6gretmen, 6grenci ve yoneticilerden olusmaktadir (Kotan, 2015;
Uysal, 2015). Diger bir grup ise 6grenci, 6gretmen ve velileri i¢ine almaktadir
(Bahgekapili, 2013; Ciftci, 2017). Baska bir grup ise 68retmen ve ogrencileri dahil
eden aragtirmalardir (Gorer, 2015; Katipoglu, 2015; Kilig, 2023). Bu calismalardan
sadece dgrencileri kapsayanlar da vardir (Meydan, 2013; Acuner, 2016; Kose, 2018;
Yilmaz, 2018; Yazibasi, 2018; Yiicel, 2019; Ata, 2019; Kayaoglu, 2019; Giinel, 2019;
Ugur, 2019; Ozkaya, 2019; Mamak, 2019; Pecen, 2020). Son grup ise sadece dersi
veren 0gretmenleri ihtiva eden arastirmalar (Yorulmaz, 2014; Meydan, 2015; Giirer
ve Keskiner, 2016; Siinter, 2017; Aslamaci ve Gok, 2019; Altun, 2019; Ersoy, 2021)
ve yalnizca velileri dahil eden baz1 aragtirmalardir (Kaya, 2016; Yildirim, 2017). 2012
yilinda 4+4+4 sistemine gecilmesiyle birlikte farkli calismalarin yapildig1 yukaridaki
orneklerde belirtilmistir. Se¢meli din dersleri ile ilgili yapilan diger aragtirmalar da
(Arslandagi, 2015; Giindogdu, 2015; Yurdakul, 2016; Celik, 2019; Geyik, 2019; Bala,
2020; Duran, 2020; Yildirim, 2020; Dursun, 2021) segmeli dersler farkli yonleriyle ele
almaktadir. Buradan hareketle ¢alismanin se¢meli din derslerinin ¢ok yonlii olarak
ogretmen gozii ile ele alindigi ve Balikesir’de benzer bir calisma yapilmadigi

goriilmektedir. Dolayisiyla ¢alismanin ilgili literatiire katki saglamasi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Secmeli dersi veren 6gretmenlerin sorulara igtenlikle cevap verdikleri kabul
edilmistir.

2. Se¢meli din dersini veren 6gretmenlerin sorulari anladig1 kabul edilmistir.

3. Sec¢meli dersi veren 6gretmenlerin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

4. DKAB Ogretmenlerine uygulanan gériisme sorularmin arastirma igin yeterli

oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklari
Bu arastirmada, Ogretmenlerin se¢meli din derslerinin uygulama siireci

hakkindaki gortisleri analiz edilerek degerlendirilmistir. Arastirmanin sinirhiliklari ise
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Balikesir ilinin; Altieyliil, Bigadi¢, Burhaniye, Dursunbey ve Edremit ilgelerinde
2022/2023 ve 2023/2024 Egitim Ogretim Yillarinda se¢meli din derslerine giren 41

gontlli 6gretmen ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tamimlar

Secmeli Ders: Se¢meli kavrami “segilebilen”, “zorunlu olmayan” gibi
anlamlara gelmektedir (http-1). Seg¢meli dersler kavrami ise, devlet tarafindan
belirlenmis miifredat ve program dahilinde okutulan dersler haricinde, se¢ime baglh
olan ve Ogrencilerin bireysel yetenek ve ilgisi dahilinde istege bagli olarak secilen

dersler olarak tanimlanmaktadir (Uysal, 2015, s. 6).

Egitim: Egitim en genis anlamina gdre “bir milletin ve cemiyetin kiiltiirel ve
medeni degerlerini gelecek nesle asilamaktir. Pratik bakimdan egitim, bir sanattir.
Gelecek neslin muhtelif derece ve renkteki tanikliklarini ve yeteneklerini en elverisli
bir sekilde gelistirmek egitim sanatinin baslica gorevidir.” (Kanad, 1948: IV akt.
Canakc1, 2014, s. 7). Bir baska tanima gore egitim “Bireyin davraniginda kendi
yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisimi meydana getirme siirecidir.”
(Ertiirk, 1975, s. 175). “Islam kiiltiiriinde egitim ‘terbiye’ manasinda kullanilmaktadir.
Terbiye kavraminda daima olumlu bir anlam vardir.” (Altas, 2001, s. 25). Farkli bir
tanima gore ise “Egitim, ideal Kkiiltiir varliginin gelecek kusaklar {izerine
aktarilmasidir.” (Oymen, 1979, s. 20; Oztiirk, 1993, s. 21-26; Biiyiikkaragdz ve
digerleri, 1997, s. 1; Ayhan, 1998, s. 9; Kayadibi, 2007: 11).

Ogretim: Ogretim “Okullarda yapilan planh, kontrolli ve orgiitlenmis
ogrenme etkinlikleridir” (Erden, 2005, s. 22; Aydin, 1998, s. 9; Sonmez, 2011, s. 8-9)
seklinde tamimlanmaktadir. Bir diger tanima gére “Ogretim, dgrenme amaglarinin
kazandirilmas: i¢in 6grenme kosullariin uygun bir sekilde diizenlenmesi” olarak
tanimlanmaktadir (Oguzkagan, 1981, s. 119; Biiylikkaragéz ve Civi, 1996, s. 24;
Oney, 2000, s. 19; Un, 2003, s. 15-16; Ucar ve Yesilyaprak, 2006, s. 311; Basar, 2003,
S. 216-225).

Din Ogretimi: “Din 6gretimi; okulda, planli, programli, amach, dizgeli bir
sekilde bireylerin din Ogrenmelerine, yani din ile ilgili kalici izli davranis
gelistirmelerine kilavuzluk etmek tlizere yasanilan siireci anlatmaktir” (Tosun, 2012, s.

27).



Yontem: Yontem (metod) sozliikte “bir amaca ulagmak igin tutulan diizenli
yol” anlamia gelmektedir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1996, s. 72; Aydin, 1998, s. 19;
Altas, 2001, s. 28; Demirel, 2007, s. 151-152; Baytekin, 2011, s. 239). Buna gore,
yapilan bir seyde basarili olmak veya bir amaca ulasmak isteniyorsa ¢alismalarin
belirli metotlarla ve uygun sekilde isleyisinin olmasi gereklidir. Diger bir ifadeyle,
yontemsiz yapilan bir arastirma veya is, asil hedefinden uzaklasir ve bir sonuca

ulagmak miimkiin olmayabilir.

Teknik: Egitimde teknik terimi birgok manada kullanilir. Kelime eski
Yunancada “sanat” anlamia gelir. Giinliik anlamda ise herhangi bir isi ustaca ve
beceri ile yapmak ya da sanatta mekanik beceriye sahip olunan teknik olarak ifade
edilir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1996, s. 74; Oguzkagan, 1985, s. 70-73). Ogretim
teknigi, giiniimiizde genellikle “yapilan is” anlamda kullanilmaktadir. “Ogrencilerin
ozellikleri, ders arag ve geregleri ile tim 6grenme durumlart goéz Oniinde tutularak

belirlenen ve izlenen mantikli yol” (Aydin, 1998, s. 35) anlamina gelmektedir.



2. ILGILI ALANYAZIN

Bu bdliimde calismamiz kapsaminda genel bir g¢ergeve olusturulmustur
Konuyla ilgili yapilan gesitli calismalardaki bilgilere yer verilecektir. Bununla birlikte
ilk olarak gecmisten giiniimiize basligiyla cumhuriyetin ilani ile baslayan 1923
tarithinden giinlimiizdeki din derslerinin miifredata dahil oldugu 2012 yilina kadar
gecirdigi doniisiim aktarilmaya ¢alisilmistir. Bir diger baslik ise se¢meli din derslerinin
icerigindeki miifredat ve kazanimlar kapsaminda se¢meli din derslerinin nasil ve ne
sekilde isleyisinin oldugu anlatilmigtir. Daha sonra bu siirece 2012°den 2024 yilina
kadar ne gibi gelismeler olduguna dair giincel bilgiler de dahil edilmistir. En son
basligimizda ise bu alanda 2013 yilindan beri yapilan ve konumuz ile ilgili

aragtirmalarin bazilarina yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Calismanin bu boliimiinde arastirmayla ilgili alanyazina yer verilmistir.
Alanyazimin ilk kisminda ¢aligmanin konusu olan se¢meli din derslerinin gegmisten
giiniimiize gecirdigi evreler ele alinmistir. Daha sonra ise se¢meli din derslerinin

program yapist Ve giincel degisimleri hakkinda bilgi verilmistir.

2.1.1. Cumhuriyet Donemi Se¢meli Din Dersleri (1924-1982)

Din egitimi ve dgretiminde ¢esitli degisim ve doniisiimler ger¢eklesmistir. Bu
durumu anlamak i¢in Oncelikle siyasi tarihe bakmak gerekmektedir. Her ne kadar
egitim ve 6gretimdeki gelismelerin bilimsel ¢alismalara gére yorumlandigi ifade edilse
de bu durumun aksine siyasi olarak degisimlerden de etkilenmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti devleti, Osmanli devletinden miras kalan gegmis kiiltiir
formu iizerine inga edilmistir. Devletin felsefesi; egitim ve 6gretim plan ve programlari
dahilinde, derslere gore ayarlanarak kurulmustur. Bundan dolay: din egitimi plan ve
programlari incelenirken s6z konusu programlarin Cumhuriyet donemi genel egitim

anlayis1 uygulamalart ile birlikte ele alinmast fikri belirlenmistir (Dogan, 2003, s. 318).



Donemi dogru okumak ve anlamak i¢in o dénemin egitimini anlamak Onem arz
etmektedir.

Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi’nin ag¢ilmasiyla birlikte 6grenim birligi
konusunda ¢esitli problemlerin ortaya ¢iktig1 anlagilmaktadir. Osmanli doneminde de
bu konu farkli zamanlarda tartisilmis fakat bir sonuca varilamamistir. Maddi olarak
vakiflara, idari olarak ise seyhiilislamlik makamina bagli medreselerin, evkaf
mekteplerinin, azinliklarin kurduklart mekteplerin, misyonerlik faaliyeti i¢in kurulmusg
mekteplerin cogunlukla program, yontem ve amaglar1 noktasinda birbirinden ayrildigi
belirtilmektedir. Birbirinden oldukga farkli mekteplerden dolay1 egitim ve Ogretim
birliginin saglanmasi kolay sekilde ¢oziilememistir. Egitim ve 6gretimi diizenli ve
sistemli kilmak ve tek elde toplamak i¢cin 3 Mart 1924°te Tevhid-i Tedrisat Kanunu
cikarilmistir (Cebeci, 2015, s. 144). Bu kanun 430 sayili1 Kanun olarak egitimin temel
kanunu sayilarak o zamandan giiniimiize kadar ¢ikarilan tiim kanunlara esas teskil
etmektedir. Bu kanun 1982’de yiiriirliige giren ve Anayasa’nin 174. Maddesiyle de
“Anayasa’ya aykirt oldugu seklinde anlasilmaz ve yorumlanamaz.” ifadesiyle 6nemli
sayllan ve degistirilmeyen sekiz inkilap kanunundan biri olmustur ve tamamen
korunmaya alinmistir (http-5).

Cumbhuriyet Donemindeki egitim anlayisinin tarihi silire¢ icerisindeki
durumuna bakildiginda, bu dénemde egitim ve 6gretim siirecinde miifredat ve gesitli
yontemlerin giincellestirilmedigi, degistirilmedigi, gelistirilemedigi, o ddnemin
ithtiyaclarma gore diizenlenemedigi goriilmektedir. Bu halin Din egitimine yansimasi
da ¢ok farkli olmamig, Cumhuriyet kabul edildiginden 1950°1i yillara kadar din egitimi
talep edilen seviyede gelisim saglayamamistir (Ayhan, 2014, s. 5). Bu gelisimin
yasanamamasinin sebebinin ¢esitli etkileri oldugu anlasilmaktadir.

Ozellikle 1839 Tanzimat Fermani’yla Osmanlilarin son déneminde birgok
farkli alanda degisim meydana gelmistir. Bu degisim gergeklesirken egitim de dahil
olmak iizere biitiin kurumlar, Batili bir anlayisla adeta yeniden yapilandirmact bir
anlayis igerisine girmistir. Bu amaglar dogrultusunda egitim alaninda goriilen en
dikkat cekici hususlardan biri, medreselerin iyilestirilemeyecegi diisiincesidir. Bunun
neticesinde medreseler ile birlikte batili bir egitim anlayisiyla modern mekteplerin
kurulmasi durumu ortaya ¢ikmistir (Bkz. Ocal, 1998, s. 241-268; Zengin, 2002, s. 277-
313; Kaymakcan, 2006, s. 21-36; Zengin, 2014, s. 36-43; Yirik, 2017, s. 113).

Cumbhuriyet ile birlikte yeni bir din anlayisi olusturmak istenmis, boylece bu anlayis
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cercevesinde dinin vicdani bir husus oldugu agiklanmistir. Egitim verilen yerlerde din
derslerinin okutulmasi ile vicdanlara miidahale edilecegi diisiincesi agiga ¢ikmis, din
egitiminin egitim kurumlarinda degil aileden ve kisinin cevresinden verilmesi
gerektigi, din derslerine gerek olmadigi vurgulanmistir (Yiirik, 2017, s. 115). Bu
diisiinceler neticesinde din dersleri okullardan uzaklastirilma noktasina gelmistir.

Bu ¢alismada tarihsel siirecin daha iyi agiklanabilmesi ve donemin zihinlerde
daha rahat bir sekilde anlasilmasi i¢in Cumhuriyetin ilan edilme siirecinden giintimiize
kadar din egitimi agisindan tarihsel bir kronoloji verilerek se¢meli din derslerinin
durumunun daha net ortaya konulabilecegi diistiniilmiistiir.

Cumbhuriyetin 29 Ekim 1923 yilinda ilan edilmesiyle sistemli ve koklii bir degisim
gergeklestirilmeye baglanmistir. Bu degisimlerden egitim alaninda 3 Mart 1924’te
kabul edilen 429! ve 4307 sayili Kanunlara dayanilarak cikarilan gesitli hukuki
diizenlemeler ger¢eklesmistir (Ayhan, 2000, s. 5-27; Bulut, 2003, s. 542-565;
Oztiirk, 2004, s. 105-106; Uygun, 2015, s. 835-852). TBMM tarafindan kanunun
kabul edilmesiyle birlikte bir degisim ve doniisim olmustur. Bu kanunun
yirlirliige girmesiyle birlikte egitim ve 6gretim faaliyetleri yapan kurum ve
kuruluglar Milli Egitim Bakanligina baglanmislardir. Bununla birlikte “Dini
hizmetlerin yapilmasi ve ifastyla gorevli devlet memurlari yetistirmek tizere farkli
bir ¢alismayla mekteplerin yani “Imam ve Hatip Mekteplerinin agilmasi” ve
“Daru’l-Fiintinda” bir “I1ahiyat Fakiiltesi acilmas1” karar1 kabul edilmistir (Kotan,
2015: s.23-24). Boylelikle laiklik cercevesinde tek elden egitim Ogretim
faaliyetlerine gecilmistir.

1924 ilkokul miifredatinda din derslerinin “Kur’ an-1 Kerim ve Din Dersleri” adi
altinda haftalik ikiser saat olarak 2, 3, 4 ve 5. smiflarda verilmesine, bu derslerde
Kur’ an-1 Kerim dersinin verilmesi, sure ve ayet ezberletilmesi, yerine gore Hz.
Peygamber’in anlatilmasi, inang dgelerinin ve Islam’m sartlarmim 6gretiminin

yapilmasi karar1 verilmistir (Maarif Vekaleti, 1924, s. 13-14)

1 3 Mart 1924 tarihli ve 429 say1li Kanunun 1. maddesi soyledir (Bkz. Baskurt, 2012, s. 66): “Tiirkiye
Cumhuriyeti'nde muameldti nasa dair olan ahkdmin tesri ve infazi Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ile
onun teskil ettigi Hiikiimete ait olup dini miibini isldm in bundan maada itikadat ve ibadata dair biitiin
ahkam ve mesailinin tedviri ve miiessesati diniyenin idaresi i¢cin Cumhuriyetin (Bir Diyanet isleri
reisligi) makamu tesis edilmigtir.”

23 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunu Resmi Ceride (Resmi Gazete)’de 430 say1li kanun olarak
yayimlanmis ve yiiriirliige girmistir (Bkz. Ocal, 2011, s. 23; Baskurt, 2012, s. 76-79)

9



21 Nisan 1924 Istanbul’da Daru’l-Fiinin’un iginde bir ilahiyat Fakiiltesi
kurulmasi ile birlikte yine 1924’te farkli yerlerde 29 tane Imam ve Hatip Mektebi
acilmistir. Ortadggretim miifredatindaki din dersleri okutulmamaya baglanmaistir,
1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan 6nce 6 y1l olan ilkokul, bu kanundan
sonra yapilan cesitli yeniliklerle 5 yila indirilmistir (Ocal, 1998, s. 244).

1926 yilinda Istanbul ve Kiitahya vilayetleri disinda diger illerdeki imam ve Hatip
Mektepleri kapatilmistir. (Ocal, 1998, s. 244)

1926 yilinda ilkokul miifredatinda din derslerinin haftalik olarak birer saat 3, 4 ve
5. siiflarda okutulmasi karar1 verilmistir (Maarif Vekaleti, 1926, s. 5).

1927°de Kiz Ogretmen Okullar1 agilmistir. Ders miifredatlarma yalnizca bir
smifta haftada bir saat olacak sekilde din dersi konulmustur. Ayn tarihlerde
ortaokul ve ortadgretim miifredat programlarindan din dersleri tamamen
cikarilmistir (Gilindiiz, 1998, s. 544).

1929 yilinda ise ilkokullarin plan ve programlarindaki din bilgisi dersleri
kaldirilmig ve Kur’an Kurslarinin egitim 6gretim faaliyetlerine son verilmistir.
1929 yili Kasim ayinda Milli Egitim Bakanliginca, ilkokul miifredat
programindaki din derslerinin verilecegi fakat dgrencilere sinav yapilmayacagi
karar1 verilmistir (Ocal, 1998, s. 244).

Milli Egitim Bakanlig1 28.10.1930, tarihinde 5. sinif 6grencilerinin miifredatta var
olan din derslerini 6grenci velisinin talebine bagli olarak yarim saat alabilecekleri
kararini vermistir (Akyiiz, 2018, s. 349).

Farkli zamanlarda kademeli azaltilan din dersleri 1931 tarihinden itibaren sehir
ilkokullarinin programlarindan ¢ikarilmistir (Yiirtik, 2017, s. 114).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte yeniden agilmasi karari alinan ilahiyat
Fakiiltelerinin egitim Ogretim faaliyetlerine tamamen son verilmis ve 6grenci
alinmamasindan dolay1 1933 yilinda kapatilmistir. Bdylece Ilahiyat Fakiilteleri
olarak degil de Edebiyat Fakiiltelerinin i¢inde agilan Islami ilimler Enstitiilerinin
de egitim Ogretim sorumlularmin etrafa dagilmasi ile 1936 senesinde egitim
Ogretim faaliyetleri son bulmustur (Cebeci, 1999, s. 164).

1939 senesinde sadece kdy ilkokullarinin miifredatinda var olan din bilgisi dersleri

de plan ve programlardan c¢ikarilmistir (Ocal, 1998, s. 244).
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1940 yilinda yeni gelismeyle Koy Enstitiileri kurulmaya baslanmistir. Gelecek
kusaklara Ogretmen yetistirecek diisiincesi sebebiyle imam-hatip okullarinin
Oonemi azalmistir (Giindiiz, 1998, s. 546).

1943 yilinda 2. Egitim Surasi toplantis1 yapilmistir. Okullarda 6grenciler igin
ahlak egitiminin verilmesi konusunda ek tedbirler alinmas1 noktasindaki konulara
yer verilmistir (Glindiiz, 1998, s. 546).

1946 senesine gelindiginde Demokrat Parti’nin agilmasiyla beraber ¢ok partili
donem baglamistir. Bu sayede halk din egitimi ve 6gretimi talebinde bulunmustur.
1946 yilinda din egitimi sorunu ve toplumun istekleri, o donem ele alinip
tartisilmigtir. CHP bilinyesinde bulunan milletvekillerinden bir kismi da din
egitimi ve Ogretimi taleplerinde bulunmuslardir. Mecliste c¢esitli fikirlerdeki
milletvekillerinin destegiyle toplumun ahlaki durumunun sikintiya girmesi ve
cesitli problemlerin agiga c¢ikmasi nedeniyle din egitiminin okullarda yeniden
miifredata dahil olmasi talebinde bulunulmustur. Bu istegin laiklige uygunluk
sartiyla din ve vicdan hiirriyetinin saglanmasi amaciyla onaylanabilecegi karari
verilmistir (Yirik, 2017, s. 117).

1948 yilinda TBMM’de din dersleri yeniden giindeme gelmis ve din derslerinin
miifredata girmesi hususunda vurgu yapilmistir. Bu istegin gerekgesi olarak,
toplumun ihtiyaglar1 ve sosyolojik nedenler 6rnek verilmistir. Toplumsal bazi
sorunlar ortaya ¢ikmistir. Ornegin kiigiiklerin biiyiiklerine karsi sayg1
gostermemesi, 6len kisilerin ardindan Kur’ an-1 Kerim okumay1 bilmemeleri veya
Komiinizm diislincesine karsi dinin giliciinden yararlanma gibi konulardan
bahsedilmistir (Kotan, 2015: s.24).

1949 yilina gelindiginde Diyanet Isleri Baskanligi’nca yapilan ¢alismada Talim
Terbiye Kurulu'nun diizenledigi “Din Dersleri” ders kitabinin 6grencilere
verilecegi ve bu dersleri, ilkokul 4 ve 5. siniflara haftalik olarak iki saat olacak
sekilde ve program haricinde bir zaman diliminde verilmesi ve sinif gegme
durumuna herhangi bir tesirinin olmayacagi, bu derslere 6grencinin devam etme
zorunlulugunu talep eden velilerin ise yazili dilek¢e vererek okul yoneticilerine
bildirmeleri zorunlulugu karar1 verilmistir (MEB, 1949, s. 153).

1951 yilinda imam-Hatip Okullar1 kurulmustur. Ilk olarak yedi sehirde agilan bu
okullar ilkokul sonras1 4 yillik olacak sekilde programa dahil edilmistir. Hemen

akabinde ayn1 sene icerisinde Koy Enstitiileri’nin miifredatina 3 ve 4. siniflarda
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verilmek iizere haftalik olarak birer saat din dersi miifredata eklenmistir (Ocal,
1998, s. 244).

Cok partili doneme gegilmesiyle ¢esitli gelismeler olmustur. Bu gelismelerden
biri 1948 senesinde imam Hatip Kurslar1 'nin agilmasidir. Daha sonra 1949
yilinda Ankara Universitesi biinyesinde ilahiyat Fakiiltesi kurulmustur. 1950
senesinde DP’nin iktidara ge¢mesiyle birlikte din alani ile ilgili degismeler
gerceklesmistir. 1956 senesinde din dersleri, egitim kurumlar1 miifredatlarina
alinmis ve ortaokullarda da bu derslerin verilmesi karar1 verilmistir. 1951 yilinda
[HO kurulmustur. 1959 yilinda Istanbul’da Yiiksek Islam Enstitiisii agilmus,
sonraki yillarda farkli illerde bu okullar agilmaya devam etmis ve sayilari
cogalmistir (Kotan, 2015: s.24).

1961 Anayasasi’nin “Vicdan ve Din Hiirriyeti” baslig1 altinda 19. maddesinin 4.
fikrasinda din egitiminden su sekilde bahsedilmektedir: “Din egitim ve 6grenimi,
ancak kisilerin kendi istegi ve kiigiiklerin de kanuni temsilcilerinin talebine
baglidir.” Bu ifadeyle gegerliligi tamamen kanun giivencesi altina alinmistir (http-
4). Konu ile ilgili literatiir incelendiginde bu dénem iizerine yapilmis farkli
alanlarda ¢alismalarm mevcut® oldugu goriilmektedir.

1982'de yirlirliige giren Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yeni anayasasinin
24.maddesinde DKAB dersi, tam olarak ifade edilecek olursa "Din ve ahlak egitim
ve Ogretimi devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak
ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer

alir.” climlesiyle anayasaya dahil olmustur.
2.1.2. Se¢meli Din Derslerinin 1982-2012 Yillar1 Arasindaki Durumuna

Bakis

Bu boliimde 1980 yilinda yasanan ¢esitli gelismelerden sonra din dersleri ile

ilgili degisimlerden bahsedilmistir. Devaminda ise 1982’den baslayip, 4+4+4 sistemin

3 Cumhuriyet dénemi din egitimi ile ilgili literatiirde yer alan bazi ¢alismalar igin bkz. (Parmaksizoglu,
1966; Jaeschke, 1972; Ergin, 1977; Cebeci, 2015; Baltaci, 1999; Usta, 1999; Ayhan, 1999; Ayhan,
2000; Ayhan, 2014; Dogan, 1999; Dogan, 2003; Dogan & Capgioglu, 2017; Zengin, 2002; Zengin,
2011; Zengin, 2014; Ev, 2003; Ev, 2011; Ev, 2014; Oztiirk V. , 2004; Aydin M. S., 2005; Kaymakcan,
2006; Kaymakcan & Aslamaci, 2011; Celik A. , 2008; Kizilabdullah, 2009; Alakus & Bahcekapili,
2009; Baskurt, 2012; Bahgekapili, 2012; Bahgekapili, 2013; Kog, 2014; Gokiis, 2014; Asikoglu, 2017;
Yilmaz H. , 2017; Yiiriik; Vahapoglu & Giines, 2018; Canakci, 2019; Canakci, 2020; Canakci, 2021)
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kabul edildigi 2012 yilina kadar din derslerindeki gelismelerin neler olduguna
deginilmistir.

Cesitli gevrelerde 1947 yilindan beri din dersleri, imam hatip ortaokul ve
liseleri ilahiyat camiasinda ¢ok fazla konusulmus ve tartisilmistir. Bu konudaki en
yogun tartisma 12 Eylil 1980 askeri darbesinden sonraki donemde yasanmustir.
1947°den bu yana gergeklestirilen tartismalar askeri darbe sonrasi olumlu ydnde
sonuclarin ¢ikmasini saglamistir. 12 Eyliil 1980 darbesinden sonraki donemde din
egitimi ve dgretimi veren Imam-hatip ortaokul ve liseleri, yiiksekdgrenim kurumlari
ve se¢meli din dersi egitimi veren ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda bir bekleyis
gerceklesmistir. Halkin farkli kesimlerin insanlarin bu egitim kurumlarindan
beklentileri ile buna karsit kesimlerin s6z konusu egitim kurumlarina dair olumsuz
diisiincelerinden kaynakli tartigmalar yasanmistir. Milli Egitim Bakanliginca
diizenlenmis olan ‘‘Din Egitimi Calisma Grubu Raporu’’ yayinlanmistir. Bu raporun
32. maddesi gibi bazi maddelerinin bir sekilde din egitimine zarar1 olacagi
diisiiniilmektedir. Bu durumdan dolay1 o giinlerde Bursa’da ikamet eden Yiiksek Islam
Enstitlisti 0gretim gorevlileri ile birlikte yapilan cesitli ilmi tartismalarin sonucunda
donemin Cumhurbaskani olan Kenan Evren’den randevu talep edilmesi fikri ortaya
cikmigtir. 7 Mayis 1981 giiniine randevu alinmistir. Sunumu yapmak iizere de bir rapor
hazirlanmistir. Yapilan bu ilmi gériigmede:

1. Tiirkiye’de dini durumun ne seviyede oldugu ve din egitiminin tarihi

2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi egitim 6gretiminin ilk ve ortadgretimde

zorunlu olmasi

3. Imam-Hatip Liselerinin hukuki statiisiinin koruma altma alinarak

gelistirilmesi

4. Yiksek Islam  Enstitiilerinin  kapatilmadan  fakiilteye  nasil

dontstiiriilebilecegi.

5. Kiz dgrencilere bagortiisii takma izni verilmesi (Ayhan, 2014, s. 252) gibi

konular tartigilmastir.

Bu sunumdan ¢ok az bir zaman sonra din egitimi hususunda 6zel bir Danigsma
Kurulu kurulma karart verilmistir. Bu kurulda, 1981 senesinde bir iki giin siiren
tartismalar ve istisareler neticesinde Milli Egitim Bakanligi 113 sayfa olan raporu
tatbik etmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Egitim ve Ogretiminin ilkokul ve liselerde

zorunlu olarak miifredata girmesi i¢in iki {iye haricinde iiyelerin ¢cogunlugunun kabul
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ettigi bir rapor hazirlanmistir. Bu kurulda ortaya ¢ikan kararlar ile rapordaki fikirlerin
biiyiik ¢cogunlugunun uyum sagladig1 goriilmiistiir. Boylelikle Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Dekani Prof. Dr. Hiiseyin Atay ve Din Egitimi Anabilim Dali
Baskani olarak gorev yapan Dog. Dr. Beyza Bilgin liderliginde Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi I. Din Egitimi Semineri ¢alismasi gergeklestirilmistir. 23-25 Nisan
1981 tarihinde ger¢eklesen bu seminerde askeri darbeden sonra olaganiistii yonetilen
ilkede din alaninda bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Bunun 12 Eyliil donemi i¢in din
egitim ve 6gretiminde 6nemli bir gelisme ve calisma oldugu bilinmektedir (Ayhan,
2014, s. 254-256).

MEB, 08.12.1981 tarih ve 213 sayil1 Karar1 ile “Temel Egitim ve Ortagretim
Din Bilgisi” ders plan ve programlarini diizenlemistir. Fakat MEB Talim ve Terbiye
Kurulu 18.02.1982 tarih ve 30 sayili Karariyla var olan din bilgisi ve ahlak derslerinin,
“Din ve Ahlak Bilgisi” dersi adi altinda bir plan ve program tamamlayici olarak
birlestirilmesi kararin1 vererek yeni bir miifredat ortaya ¢ikarmistir. S6zii edilen bu
miifredat 29.03.1982 tarih ve 2019 sayili Tebligler dergisinde “Temel Egitim ve
Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi” adiyla yaymmlanmistir. Fakat
07.11.1982°de yapilan halk oylamasinin ardindan Milli Giivenlik Konseyi,
Anayasanin bu yeni taslak metnini incelerken bu dersi “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
olarak yeniden isimlendirmistir ve boylelikle Anayasa’nin 24. maddesinde yer alan
dersin ismi yukarida anilan sekliyle programa dahil olmustur. Talim ve Terbiye Kurulu
da21.10.1982 tarih ve 139 sayili karar sonucunda bu dersin ad1 “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” olarak degistirilmistir (Bahgekapili, 2013, s. 46).

Boylece din derslerinin egitim ve 6gretim kurum ve kuruluslarinda verilmesi
anayasa ve uluslararasi antlagmalar neticesinde garantiye alinmistir. Cocuk Haklar
Bildirgesi’nin 7. maddesi uyarinca ve Avrupa Insan Haklari Sozlesmesi’nin ek
protokoliiniin 2. maddesi ile din egitimi ve dgretiminin ebeveynlerin dini ve felsefi
inaniglarina gore verilecegi ifade edilmektedir (http-3). S6zlesme maddelerinde yer
alan ifadeler yliziinden Tiirkiye’de talebe bagli din egitimi ve dgretimi alma istekleri
goriilmektedir (Kaymakcan vd. 2013, s. 5). Zorunlu din ve ahlak egitim-6gretiminin
haricinde talebe bagli din egitiminin kanunla anayasada ve bir¢cok farkli antlagsmada
garanti altina alinmis olmasina ragmen 2012 senesinde ¢esitli zorlu girisimlerle ancak
hayata gecirilebilmistir (Bahgekapili, 2013, s. 49). Se¢meli derslerin tercihinde tek

ol¢iit, 6grencinin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin olmasidir. Fakat yapilan ¢alismalar,
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Ogrencilerin se¢meli ders tercihlerinin istekleri, ilgi ve yetenekleri disinda daha baska
nedenlerden ve imkansizliklardan kaynaklandigini belirtmektedir (Tasg, 2004; Tezcan
ve Glimiis, 2008; Kaya, 2013; Erdogan, ve Kipici, 2013; Uysal, 2015; Esbahoglu,
2015; Karagdzoglu, 2015; Ors ve Sagir, 2015; Pamuk ve Kiraz, 2016;).

Egitim ve 6gretim kuruluslarinda talebe bagli din egitimi ve 6gretiminin nasil
yapilacagi problemine iligkin ¢6ziim aranmistir. Bu konu ilk defa 28 Subat Déneminde
ve sekiz yillik kesintisiz egitim ve 6gretim polemikleri sirasinda tartigilmistir. Daha
sonra ise 2007 senesinde gerceklesen anayasa degisikligi miizakereleri neticesinde
konusulmustur. Son olarak ise Alevi Calistayr siirecinde konusu gec¢mistir

(Kaymakcan vd. 2013, s. 5).

2.1.3. Se¢meli Din Derslerinin Program Yapisi

Egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
olmak {izere dort temel dgesi vardir. Bu temel 6geler bir biitiindiir (Demirel, 2009, s.
106). Boylelikle egitimin birbiriyle baglantili 6geleri oldugu bilinmektedir.

Egitim programlarmin hazirlanmasinda ilk etapta bir program ihtiyacinin
olmast, bu ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi ve ihtiyacin ne oldugunun belirlenmesi
gerekir. Ihtiyaclarin dogru bir sekilde belirlenmesi; programin hedeflerinin gercek
ithtiyaclarin neler oldugunu bilip karsilayip karsilamadigi konusu son derece 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle program gelistirme konusunda uzman olan kisiler, bir program
hazirlama siirecine basladiklarinda once kisinin beklentilerini, ardindan toplumun
beklenti ve ihtiyaglarinin tespitini eder, daha sonra bunlar1 uygulamak i¢in ne tiir konu
alanlarina ihtiya¢ duyuldugunu saptamaya calisirlar. Bu gecirilen siireg igerisinde alan
uzmanlarinin, program gelistirme uzmanlarimin ve toplumdaki temel felsefi
diisiincelerin de 6nemli etkileri bulunmaktadir (Demirel, 2009, s. 74).

11.04.2012 tarihinde yasalasan 12 Yillik Zorunlu Egitim Yasas1 dogrultusunda
secmeli din dersleri 6gretim programlarina dahil edilmistir. 14.08.2012°de bu derslere
ait c¢izelgelerin hazirlanmasinin ardindan ayni yil 2012/2013 egitim 6gretim yilinda
ogretilmeye baslanmistir. Bu siire¢ icerisinde Ogretim programlart i¢in gerekli
ihtiyaglarin gerceklesmesi miimkiin olmamistir. Bu nedenle se¢meli din derslerinin
kazanimlari, toplum ve bireylerin ihtiyaglarindan ¢ok, program gelistirme

komisyonlarinca hazirlanmistir Asagida se¢cmeli din dersleri programlarinin, bir
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programin tasimasi gereken Ogeler dogrultusunda, diger ifadeyle bu 6gelerin hangi
Ozelliklere sahip oldugu ve bunlara ne Ol¢lide uyuldugu saptanmaya calisilarak
program degerlendirmesi yapilacaktir. Boylece segmeli din derslerinin giiglii ve zayif
yanlari ile programin etkinligi belirlenmis olacaktir. (Bahgekapili, 2013, s. 52-53).
Bu boliimde segmeli din derslerinin programlar1 incelenmistir. Programlar
biitiin yonleri ile ele alimmamistir. Se¢meli din dersleri (IIkogretim ve Ortadgretim)
baslik halinde verilip 6gretim programlarinin amaglari, programin yapisi, programda
uygulanan 6l¢gme-degerlendirme, 6grenme alanlari, tiniteler, konular ve siirelerinden

bahsedilmistir.

2.1.3.1. Se¢cmeli Kur’an-1 Kerim Dersi

Bu baslikta segmeli KK dersinin programi, kazanimlar1 ve {inite igeriklerine
yer verilmistir. Bu baglamda, se¢cmeli KK dersinin en son 2018 miifredatina

deginilmistir.

Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Kur’an-1 Kerim Dersi (5-8. Smiflar) Ogretim
Programi

Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programiyla dgrencilerin;

* Kur’an-1 Kerim’in hayatimizdaki yerini fark etmeleri,

» Kur’an-1 Kerim’1 dogru ve giizel okumalari,

* Bazi sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberlemeleri,

* Kur’an-1 Kerim’in igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalari,

* Kur’an-1 Kerim’i severek, isteyerek okuma ve anlamalar1 amaglanmaktadir.

KK dersinin 6gretim programinda, ortaokul segmeli din derslerinin dgrenciye
kazandirmasi hedeflenen hususlar hakkinda genel bir bilgi verilmektedir. Boylece KK
ogrenmek ve okumak isteyen Ogrencilerin bunu dogru Ogrenmelerini saglamasi
hedeflenmektedir. Ayrica ezber yapmak isteyen 6grencilere de imkan sunulmaktadir.
KK dersi ile ilgili bir diger husus, tecvit kurallariyla usuliine uygun okuma yapilmast

hedeflenmektedir.
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Tablo 1. Ortaokul- imam Hatip Ortaokulu Kur'an-1 Kerim Dersi Programimn Uniteleri,
Kazanim Sayilar1 ve Ders Saati

5.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-I KERIM’I TANIYALIM 7 30
KUR’AN-1 KERIM’I OKUMAYA 12 42
GIRIS
TOPLAM 19 72
6.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-1 KERIM’I TANIYALIM 7 30
KUR’AN-1 KERIM’I GUZEL OKUMA 6 42
TOPLAM 13 72
7.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-1 KERIM’I TANIYALIM 6 30
KUR’AN-1 KERIM’I GUZEL OKUMA 6 42
TOPLAM 12 72
8.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-1 KERIM’I TANIYALIM 5 30
KUR’AN-1 KERIM’I GUZEL OKUMA 8 42
TOPLAM 13 72

Kaynak: (MEB, 2018c)

Kazanimlarin 6grenci davranisi lizerine etkisi kapsaminda 5-8. siniflar Kur’an-
1 Kerim Dersi Ogretim Programinda toplam 57 kazanim bulunmaktadir. “Kur’an-1
Kerim ve mesaj1i” 6grenme alaninda ise 25 kazanim mevcuttur. Kur’an-1 Kerim’i

okuma ve ezberleme” 6grenme alaninda 32 kazanim yer almaktadir (MEB, 2018).

Ortadgretim Kur’an-1 Kerim Dersi (9-12.S1mflar) Ogretim Programi
Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programiyla dgrencilerin;
 Kur’an-1 Kerim’in hayatimizdaki yerini fark etmeleri,
* Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumalari,
* Bazi sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberlemeleri
» Kur’an-1 Kerim’in igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalari,
*Kur’an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okuma, anlama ve ezberlemeleri
amaglanmaktadir.
Ortadgretim Kur’an-1 Kerim Dersi Programinin giris, genel amaglar,

programin uygulanmasina dair ilke ve amagclar bagligi altinda yer alan bilgiler, ortaokul
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ve THO Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programiyla aynidir. Ortadgretim Kur’an-1
Kerim Dersi Ogretim Programinin “Kur’an-1 Kerim ve mesaji” 6grenme alaninda 33
ve “Kur’an-1 Kerim’i okuma ve ezberleme” 6grenme alaninda 32 olmak iizere

toplamda 65 kazanimi bulunmaktadir.

Tablo 2. Ortaégretim Kur'an-1 Kerim Dersi Ogretim Programimin Uniteleri, Kazanim Sayilari
ve Ders Saati

9.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-I KERIM’I TANIYALIM 8 30
KUR’AN-I KERIM’I OKUMAYA 12 42
GIRIS
TOPLAM 20 72
10.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-I KERIM’I TANIYALIM 8 30
KUR’AN-I KERIM’I GUZEL OKUMA 6 42
TOPLAM 14 72
11.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-I KERIM’I TANIYALIM 9 30
KUR’AN-I KERIM’I GUZEL OKUMA 6 42
TOPLAM 15 72
12.SINIF
UNITELER KAZANIM SAYILARI DERS SAATI
KUR’AN-I KERIM’I TANIYALIM 8 30
KUR’AN-I KERIM’I GUZEL OKUMA 8 42
TOPLAM 16 72

Kaynak: (MEB, 2018e)

2.1.3.2. Secmeli Peygamberimizin Hayati Dersi

Ortaokul-Imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi, 6gretim
programu gelistirilirken Kur’an-1 Kerim ile hadislerin yani sira siyer ve tarih kaynaklari
esas almmustir. Ogretim programi, Peygamberimizin hayatini bir biitiin olarak vermek
amaciyla hem kronolojik hem de tematik yaklasimlar kullanilarak hazirlanmistir.
MEB, program giincelleme c¢alismalar1 sonucu Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
programin1 2017 yilinda giincellemis ve dersin adini da “Peygamberimizin Hayat1”

seklinde degistirmistir.
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Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi Ogretim
Programi ile 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Peygamberlik kavramini ve peygamberlerin 6zelliklerini agiklamasi,
Peygamberimizin dogdugu ¢evrenin genel 6zelliklerini tanimasi,
Peygamberimizin beseri ve nebevi yonlerini fark etmesi,

Peygamberimizin ornek kisiligini bireysel ve toplumsal acilardan kavramasi,
Peygamberimizi severek kendisine 6rnek almasi,
Sahabe kavramini ve sahabenin 6rnekligini kavramasi,

Kiiltiir ve medeniyetimizdeki peygamber sevgisinin tezahiirlerini fark etmesi,

O N o g A~ WD

Peygamberimizin hayatini biitlinciil bir yaklagimla tanimasi amaglanmaktadir

(MEB, 20184, s. 7).

Secmeli Peygamberimizin Hayati Dersi Ogretim Programlarinda Ol¢me

ve Degerlendirme Yaklasimi:

Bireyler birbirinden farkli zellikler tasimaktadir. Ogretim programlarmin ve
buna bagli olarak 6lcme ve degerlendirme siirecinin “herkese uygun”, “herkes i¢in
gecerli ve standart olmas1” herkese yonelik olmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu
sebeple 6lgme ve degerlendirme siirecinde azami ¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi yerinde olacaktir. Ogretim programlar1 bu agidan bir yol gdsterici
olmaktadir. Ogretim programlarindan dlgme degerlendirmeye ait biitiin unsurlar
icermesini beklemek gercekci bir beklenti olmayabilir. Egitimde cesitlilik; birey,
egitim diizeyi, ders igerigi, sosyal ortam, okul imkéanlar1 vb. i¢ ve dis dinamiklerden
ciddi sekilde etkilendigi icin, dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini
saglamada oOncelik O6gretim programlarindan degil, Ogretmen ve egitim
uygulayicilarindan  beklenmektedir. Bu noktada o6zgiinlik ve yaraticilik
ogretmenlerden temel beklentiyi olusturmaktadir. (MEB, 2018a)

Bu bakis agisindan hareketle 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina yon veren ilkeleri agagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

e Olgme ve degerlendirme galismalar1 6gretim programimin tiim bilesenleri

ile azami uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlar1 esas

alinmalidir.
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Ogretim programi, &lgme siirecinde kullanilabilecek &lgme arag ve
yontemleri agisindan uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol
gosterir. Ancak tercih edilen 6lgme ve degerlendirme arag ve yonteminde,
gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir
parcasidir ve egitim siireci boyunca yapilir. Olgme sonuglari tek basina
degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik i¢inde ele alinir

Bireysel farkliliklar ger¢eginden dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin
Ogrenciler icin genel gecger, tek tip bir 6lgme ve degerlendirme
yonteminden s6z etmek uygun degildir. Ogrencinin akademik gelisimi tek
bir yontemle veya teknikle dl¢iiliip degerlendirilmez.

Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme

uygulamalar1 6gretmen ve Ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklestirilir.

(MEB, 20184, s. 4-5).

Secmeli Peygamberimizin Hayati Dersi Kazanimlar

Peygamberimizin hayati dersi sinif kazanim sayilart asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi Program Kazamim ifadesi ve
Tekrar Sayilari

Program Tekrar | Simf Program Tekrar | Simf
Kazanim Kazanim

ifadesi Ifadesi

Aciklar 32 Biligsel Tanir 4 Biligsel
Yorumlar 25 Bilissel Ornek alir 3 Psikomotor
Kavrar 13 Biligsel Mliski kurar 2 Biligsel
Fark eder 10 Duyussal Benimser 2 Duyussal
Ornek verir 10 Bilissel Ozdesim Kurar | 1 Bilissel
Degerlendirir | 4 Bilissel Betimler 1 Bilissel
Istekli olur 4 Duyussal flke ¢ikarir 1 Biligsel

Kaynak: (MEB, 2018a)

Toplam 112 kazanim bulunmakta olup bunun 93’1 biligsel, 16’s1 duyugsal ve

3’1 de psikomotor kazanimdan olusmaktadir.



2.1.3.3. Secmeli Temel Dini Bilgiler Dersi

Se¢meli Temel Dini Bilgiler Dersi Ortaokul Programi

Ogretim programlari, 1739 Sayilhi Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir. Egitim ve &gretim
programlariyla siirdiiriilen tiim c¢alismalar, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde
birbirini tamamlayici bir sekilde asagidaki amaglara ulagsmaya yoneliktir:
(1) Okul 6ncesi egitimi tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim siiregleri goz 6niinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini
desteklemek,
(2) Ilkokulu tamamlayan 6grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitiinliikk ve 6z farkindalik gergevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip,
giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmig, bunlar1 etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarin1 saglamak,
(3) Ortaokulu tamamlayan 6grencilerin ilkokulda kazandig: yetkinlikleri gelistirmek
suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini
yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda
ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarim
saglamak,
(4) Liseyi tamamlayan Ogrencilerin ilkokul ve ortaokulda kazandigi yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmdis,
tretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel
kalkinmasma katkida bulunan, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde” ayrica
disiplinlere 06zgli alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmis birey olmalarini saglamaktir (MEB, 2018b).
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Tablo 4. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler (islam 1) Dersi Unite Kazanim
Sayilari, Ders Saati ve Yiizdesi

ISLAM 1
Tema | Unite Ad1 Kazanim | Ortaokul IHO Ders Saati
No Sayisi Ders Saati | Ders Yiizdesi
Saati (%)
1 Iman ve Islam 5 18 9 25.00
2 [badet ve Insan 5 18 9 25.00
3 Miiminlerin Ozellikleri | 6 18 9 25.00
4 Nezaket 6 18 9 25.00
Toplam 22 72 36 100

Kaynak: (MEB, 2018b)

Tablo 5. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler (islam 2) Dersi Uniteler,
Kazanim Sayilari, Ders Saati ve Yiizdesi

ISLAM 2
Tema | Unite Adi Kazanim Ortaokul IHO Ders Saati
No Sayisi Ders Saati | Ders Yiizdesi
Saati (%)

1 Islam ve Ahlak 5 18 9 25.00

2 Islam ve Temizlik 4 18 9 25.00

3 Islam’n Diregi | 5 18 9 25.00
Namaz

4 [slam ve Giinlik | 5 18 9 25.00
Hayat

Toplam 19 72 36 100

Kaynak: (MEB, 2018b)

Secmeli Temel Dini Bilgiler Dersi Lise (Ortaogretim) Programi

Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) dersi; dgrencilerin Islam dininin inang ve
ibadet esaslarin1 temel kaynaklarindan ogrenmelerini, ibadetlerle ilgili uygulama
becerileri kazanmalarin1 ve giincel dini meseleler hakkinda bilgi sahibi olmalarini

hedeflemektedir (MEB, 2018d).
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Tablo 6.

Kazamim Sayilari, Ders Saati ve Yiizdesi

Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (islam 1) Dersi Ogretim Programimin Uniteleri,

Unite Ad Kazamim | Ortaégretim | Ders Saati

Tema Sayisi Ders Saati Yiizdesi

No (%)

1 Islam ve Sosyal Hayat 5 18 25.00

2 Islam ve Ekonomik Hayat 8 18 22.77

3 Islam ve Hukuk 4 18 25.00

4 Ana Hatlariyla Islam Ahlak: | 8 18 22.33
Toplam 25 72 100

Kaynak: (MEB, 2018d)

Tablo 7. Ortaégretim Temel Dini Bilgiler (islam 2) Dersi Ogretim Programinin Uniteleri,
Kazamim Sayilari, Ders Saati ve Yiizdesi

Tema | Unite Adi Kazamim | Ortadgretim | Ders Saati

No Sayisi Ders Saati Yiizdesi
(%)

1 Iman 6 18 25.00

2 Namaz 7 22 30.56

3 Orug ve Zekat 7 16 22.22

4 Hac ve Kurban 9 16 22.22

Toplam 29 72 100

Kaynak: (MEB, 2018d)

2.1.4. Giiniimiizde Se¢meli Din Dersleri ve Giincel Degisimler (2012-2024)

2012 yilinda 6287 sayili ilkogretim ve Egitim Kanunda gesitli degisimler

yapilmasi talebinde bulunulmustur. Bu talebe matuf kanun teklifinin TBMM’de kabul

edilmesi ile egitim ve 6gretim alanina radikal ve koklii bir yenilik getirilmistir. 28

Subat Doneminde yiiriitiilmesi i¢in ¢aba harcanilan ve pedagojik olarak farkli pek ¢ok

sorunu da i¢inde barindiran 8 yillik araliksiz egitim sona ermistir. Diinyanin muhtelif

tilkelerinde son 20 yilda teknolojik geligsmeler, uluslararasi rekabet ve bilgi toplumuna

doniistim gibi nedenlerden dolay1 egitim sistemleri yeniden yapilandirilmistir (Celik

vd., 2013,

s. 15-16)

Bu sistemler dogrultusunda yapilan gelismelerden bazilar1 sunlardir:

Zorunlu egitim ve dgretimin 8 yildan 12 yila ¢ikartilmasi

Araliksiz egitimin 8 yillik ilk6gretimde 4+4 olarak iki kisim olarak

verilmesi

Kapatilan imam-hatip ortaokullariin yeniden agilmasi
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- Aymi binada egitim 6gretim yapma durumunda olan ve aslinda pek c¢ok
farkli sorunu da barindiran 8 yillik ilkdgretim okullarinin, ilkokul ve
ortaokul olarak binalara ayrilmasi.

- Ortaokul ve liselere se¢meli din dersleri getirilmesi.

Bu siirecte milli egitim sistemini iyilestirerek degisen kiiresel sartlara paralel
olarak tekrardan 1slah etme ve talebe bagli din derslerinin yeniden yiiriirliige girmesi
ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Milletvekilleri bu konuda 20 Subat 2012’de TBMM
baskanligina yeni kanun onerisinde bulunmustur. “Ilkdgretim ve egitim kanunu ile
bazi1 kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun” teklifi sunulmustur. Daha sonra bu
kanun teklifi kapsaminda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun 25. maddesinde
2012 tarihinde gergeklesen degisikle ortaokullar ve imam hatip ortaokullarinda, lise
egitimini de dahil edecek sekilde 6grencilerin yetenek, ilgi, gelisim ve isteklerine gore
secimlik derslerin programa dahil edilmesi ve ii¢ dersin (Temel Dini Bilgiler, Kur’an-
1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati1 derslerinin) miifredata dahil edilmesi karari
almmigtir (Kaymakcan vd. 2013, s. 8). Neticesinde derslerin isimleri netlesmeye
baslamistir. Boylece 6287 sayili Kanun ile 8 yillik zorunlu egitim ve Ogretim
uygulamasinin gecerliligi kalkmistir. Artik 12 yillik zorunlu egitim O6gretime
gecilmigtir. Bu kanun ile beraber ilkogretim ve ortadgretim calismalarindan
vazgecilerek 4+4+4 sistemi uygulamaya dahil edilmistir. Boylece 4 yil ilkokul, 4 y1l
ortaokul, 4 yil ortadgretim olacak sekilde 3 kademeli bir yapiya gegis yapilmistir
(Acuner, 2016, s. 852). Giiniimiizde de bu sekilde uygulandigi goriilmektedir.

DKAB dersleri haricinde orgiin egitim ve dgretim uygulamalarinda mesleki
calisma alanindaki egitim ve 6gretim ile birlikte 4. siniftan baslayarak 12.smifa kadar
devam edecek sekilde zorunlu olarak egitim verilmektedir. Boylelikle egitim dgretim
miifredatinda din, deger ve ahlak alaninda se¢meli dersleri artik verilir hale gelmistir.
Egitim programlarimizda bu her iki alanda var olan din egitiminin dayanagi s6z
konusu kanun ve Tiirkiye’nin de kabul edip ve imzalayarak dahil oldugu uluslararasi
anlagmalardir (Meydan, 2013, s. 222). Bu sayede se¢imlik din derslerinin programa
dahil olmasi1 kanunla ve ¢esitli diizenlemelerle glivence altina alinmistir.

2012/6287 sayili Kanun neticesinde TTK 25.06.2012 tarih ve 69 sayili
“lIkdgretim kurumlar (ilkokul ve ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi ve 24.08.2012
tarth ve 124 sayili “Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesinde Degisiklik

yapilmas1” Kararlariyla ortaokul ve ortadgretimlerde programa din, ahlak ve degerler
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alanindaki Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati dersleri
dahil edilmistir. Béylece bu dersler 2012-2013 Egitim Ogretim Yilindan baslayarak
uygulamaya gecilmistir (Meydan, 2013, s. 224).

Diger bir gelisme ise 2023/2024 Egitim Ogretim Y1lindan itibaren uygulanmak
iizere Ilkdgretim Kurumlari (Ilkokul ve Ortaokul) haftalik ders ¢izelgesinde degisiklik
yapilmasidir. Degisiklige gore onceki haftalik ders ¢izelgesinde 23 olan segmeli ders
sayist giincellenerek 30'a ¢ikarilmis ve 6grencilerin daha fazla ders segmesine olanak
saglanmistir. Ders cizelgesine eklenen yeni segmeli derslere ait 6gretim programlari
Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanmistir (MEB, 2023a).

Se¢meli din derslerine 2023 Agustos ayinda Ahlak ve Yurttaslik Egitimi Dersi
eklenmistir. Bu dersin 6gretim programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclarr” ile “Tiirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir. Ahlak ve Yurttashk Egitimi
Dersi ile 6grencilerin;

* Tirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas
olarak yetigmeleri,

* Hukuk kurallarinin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri,

* Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetmeleri,

» Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in
goriisler belirtmeleri,

* Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan
olmanin dnemini ve yollarini bilmeleri,

» Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri,

 Ahlakin bireysel yasamdaki roliinii kavramalari,

* Cevresindeki olay ve durumlar1 ahlaki agidan degerlendirmeleri,

* Toplumun ahlaki gelisimdeki roliinii kavramalari,

* Giizel ahlakin bireyin ve toplumun gelismesindeki 6nemini fark etmeleri,

* Ortak sorunlarin ¢o6ziimiinde gelisimlerine uygun aktif rol alabilmeleri

amaclanmaktadir (MEB, 202343, s. 1420).

25



2.2. Tigili Arastirmalar

Literatiirde se¢meli din dersleri iizerine yapilmig c¢aligmalardan s6z etmek
miimkiindiir. Yapilan bu calismalardan bazilarima yer verilerek bu arastirmanin

alandaki yeri daha iyi anlasilacaktir.

Bahgekapili (2013) tarafindan "Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri;
Imkanlar, Firsatlar, Aktorler, Sorunlar ve Coziim Onerileri" isimli arastirma bu
caligmalardan biridir. Arastirmada oncelikle odak grup goriismeleri gerceklestirilmis
bunun neticesinde se¢meli din derslerinin 6grenci, veli ve 6gretmenler tarafindan nasil
algilandigini ve degerlendirildigini belirlemek iizere nitel veri toplama tekniklerinden
derinlemesine goriisme teknigi uygulanmistir. Bu c¢aligmada derinlemesine analiz
yontemi kullanilmistir. Calismada 2012 ve 2013 yillarinda Istanbul’da farkli ortaokul
ve lise tiirlerinde olan 5 ve 9. siniflarda 6grenim goren Ogrenciler, bu dersi veren
ogretmenler ve dersi secen/se¢gmeyen velilerin beklentileri, ilgi ve ihtiyaglar tespit
edilmeye calisilmistir. Ailelerin bir kisminin devlet eliyle daha sistematik bir sekilde
din egitimi verilmesinden memnun oldugu gibi derslerin se¢ilmemesinde de ailenin
dini, siyasi ideolojik yapisinin etkili oldugu; 6gretmenlerin kitaplar1 yetersiz, basit
veya Ogrencilerin seviyelerine uygun bulmadigi belirtilmistir.

Kaymakcan ve digerleri (2013) "Se¢meli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve
Degerlendirme Raporu" adli arastirmasinda “Kazanimlarin daha ¢ok bilissel alana
hitap ettigi, konu bagliklarinin ig¢sellestirilmedigi, konularin dgretmenler tarafindan
materyallerle detaylandirmasina yonelik oldugu anlasilmaktadir. Peygamberimizin
Hayat1 dersinin isminin degistirilmesinin uygun olacagi, konu basliklarinda Hz.
Muhammed ifadesine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.”

Meydan (2013) "Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Derslerinin Ogrenci
Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Zonguldak ili Ornegi)". Bu calisma,
Zonguldak ili merkezinde sosyoekonomik g¢evre ve dgrencilerinin basar1 durumlar
dikkate alinarak belirlenen dort ortaokul ve ti¢ lisede 6grenim goren 340 Ggrenciyle
anket calismasiyla gergeklestirmistir. Boylece nicel arastirma yontemlerinden
yararlanilarak betimsel bir alan arastirilmasi gergeklestirilmistir. Anketlerin okullarda
uygulanmasi 25 Mayis-05 Haziran 2013 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. .

Meydan (2015) tarafindan gergeklestirilmis olan "Din, Ahlak ve Degerler Alani

Se¢meli Derslerinde Karsilasilan Problemler (Ogretmen Gériislerine Dayal1 Nitel Bir
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Aragtirma)” adli ¢alismada nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak acik uglu sorulardan olusan form kullanilmistir. Calisma grubu Zonguldak
ilinde gorev yapan 70 Ogretmenden olugmaktadir. Sorular 2013-2014 6gretim yili
Haziran doneminde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretilen konularin gilindelik hayatla iliskilendirilmedigi, ogrencilerin ilgi ve
ihtiyacglarin1  karsilamadigi, Kur'an-1 Kerim derslerinde farkli seviyelerde olan
ogrencilerin ayni sinifta okutulmasinin sorun teskil ettigi, kitap kalitesinin olmadig,
konularin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile benzestigi ve tekrara diistigi
sonucuna varilmistir.

Gorer (2015) "Ortaokul Diizeyinde Din, Ahlak ve Degerler Alanindaki Se¢meli
Derslerin Ogretmen-Ogrenci Gériislerine Gore Program Agisindan Degerlendirilmesi
(Denizli Yatih Bolge Ortaokullart Ornegi)" adli ¢aligmasinda 2014-2015 Egitim
Ogretim Y1linda Denizli ilinde 6grencilerin yatili durumlari dikkate alinarak belirlenen
tic yatilt ortaokulda 6grenim goren 230 6grenci ve 10 O6gretmenle anket galigmasi
gerceklestirilmistir. Anket calismalarinin yani sira Ogrenci ve Ogretmenlerle
gorlismeler yapilmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden yararlanilarak
gerceklestirilen betimsel bir alan ¢aligmasidir.

Kotan (2015) "Ortadgretimde Bazi Se¢meli Dini Derslere iliskin Ogrenci
Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin Incelenmesi (Antalya ili Ornegi)" adli tezinde
calisma grubunu, 2014-2015 Egitim Ogretim Yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
iki ortadgretim okulunda gorev yapan yedi yonetici, yedi 6gretmen ve on iki dgrenci
olusturmaktadir. Bu arastirma, durum (6rnek olay) calismast yontemiyle yliriitiilen
biitlinciil ¢coklu durum desenli, nitel bir calismadir. Veri toplama teknikleri olarak
bireysel goriisme ve dokiiman analizinden yararlanilmistir. Caligma neticesinde
ogrencilerin eksik 0grenmelerinin var oldugu; notlarin1 yiikseltmek i¢in ve diger
se¢cmeli derslere gore bu derslerin daha rahat, kolay olmas1 gibi sebeplerle bu dersleri
sectigi belirtilmistir.

Gilindogdu (2015) aragtirmasinda se¢meli din derslerini segen 6grencilerin segme
nedenlerini arastirmistir. Orneklem olarak da Ordu ilinden 5 tane okul segilmis ve 658
Ogrenciyle anket caligsmasi yapilmistir. Arastirma sonucunda; se¢meli din derslerini
segmede en etkili etmenin psikolojik faktorler oldugu; sonra sirasiyla, ¢evre, aile ve

ogretmenlerin etkili oldugu goriilmiistiir.
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Giirer ve Keskiner (2016) "Ogretmenlerin Gériisleri Dogrultusunda Din, Ahlak
ve Degerler Alan1 Seg¢meli Derslerine Dair Bir Inceleme" adli ¢alismasinda
Ogrencilerin bu dersi segmelerinde veya segmemelerinde en 6nemli etkenin aile oldugu
sonucuna ulagsmaktadir.

Cift¢i’nin (2017) "Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Derslerinin Ogretmen,
Ogrenci ve Veli Goriisleri ile Degerlendirilmesi" isimli tez calismasi 2016/2017
Egitim Ogretim Yilinda Ankara’nin Cankaya, Yenimahalle, Mamak, Altindag ve
Kegioren ilgelerinden gontlliiliik esasina gore secilen 48 katilimer (16 68renci, 17
ogretmen ve 15 veli) ile gergeklestirilmistir. Calismada nitel arastirma yontemi tercih
edilmis ve veli, 0grenci, Ogretmen goriislerine gore degerlendirme yapilmistir.
Arastirmada Orneklem se¢iminde, amacgli Ornekleme yontemi tercih edilmistir.
Aragtirma neticesinde se¢meli derslerinin 6grencilerden daha ¢ok velilerin istedigi ile
secildigi belirtilmektedir. Velilerin belirttigi bir diger husus ise dgrencilerin bu dersi
aldiktan sonra herhangi bir davranis degisikligi gostermemeleridir. Ayrica veliler,
devlet eliyle bu dersin verilmesini olumlu gordiiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin en
cok deger verdikleri dersin Kur'an-1 Kerim oldugu, akademik kaygilardan dolay1
smnava katki saglayacak dersleri tercih ettikleri ve din derslerinin ilgi gérmedigi

anlasilmaktadir.

Yazibasi (2018) "Ortadgretim Ogrencilerinin Gdziinden Segmeli Din Dersleri:
Kirikkale Ornegi" galismasinda 2017/2018 Egitim Ogretim Yilinda Kirikkale i1 Milli
Egitim Midiirliigiine bagli bes farkli okulda egitim goéren 413 6grenci ile yapilan
arastirmada, tarama modeli ve anket teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Islam dini hakkinda dogru bilgileri 6grenmek istedigi, konularin ilgilerini
cektigi, derslerin dini yasamak icin katki saglayacagini diisiindiikleri, kendilerini

huzurlu hissettikleri bilgilerine ulagilmistir.

Yiicel (2019) "Ogrencilere Gére Ortadgretim Se¢meli Hz. Muhammed'in
Hayat1 Dersi (Izmir ili Ornegi)" adli ¢alismasi Izmir’in merkez ilgelerinde dgrenim
goren 470 6grenci ile sinirlandirilmistir. Arastirmanin veri toplama yontemi; anket,
ogrenme boyutlart dlgegi ve dokiiman analizidir. Izmir 11 Milli Egitim
Midiirligi'nden izin alinarak  29/02/2016-18/03/2016  tarihleri  arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin segmeli din derslerini sevdigi,

ders zamani geldiginde sevindigi, ders saatini yeterli buldugu, dersin hayatlarina
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olumlu etkisi oldugu ve Hz. Muhammed'i tanimaya katki sagladig: diisiincesine sahip
olduklari, 6grencilerin dersi tekrar se¢gmeye istekli oldugu, dersi sikici bulmadigi tespit

edilmistir.

Gok’iin (2019) "Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Derslerinin
Verimliliginin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi" isimli yiiksek
lisans tezinde nitel arastirma modelinde yapilandirilan arastirmanin ¢alisma grubunu,
2018-2019 ogretim y1linda Malatya il merkezinde gesitli ortaokullarda gérev yapan ve
se¢meli din derslerini okutan 24 DKAB 6gretmeni olusturmustur. Aragtirmada veriler
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenen bu veriler 1518inda arastirmada elde edilen bazi sonuglar su
sekildedir: Ogretmenler din derslerinin programa dahil edilmesini pozitif
bulmuslardir. Ayrica segmeli derslerin secimlerinin idare ve idare-6gretmen ortak
karar ile belirlendigini ifade etmislerdir. Bir diger husus ise 6grencilerin derse kars1
ilgilerinin diisiik oldugu ve bunun da sorun ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir. Segmeli
Kur'an-1 Kerim dersinde farkli seviyelerde dgrencilerin varligi da bir problem olarak
goriilmektedir. Ayrica segmeli derslerin materyal ve kaynaklarin yetersiz oldugu

goriistinti de belirtmislerdir.

Mamak (2019) "Ortadgretim Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Segmeli Derslerinin
Ogrenci Gériisityle Degerlendirilmesi (Elazig Ili Ornegi)" adli ¢alismasi 8 farkl
ortadgretim kurumunda Ogrenim goren Ogrencilerden secilen 712 ogrenciden
olusmaktadir. Calisma 25.03.2018-15.04.2018 tarihleri arasindaki 2 haftalik siireci
kapsamaktadir. Arastirma verileri, tesadiifi 6rneklem yoluyla belirlenen 6grencilerden
anket yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin dersi segmesindeki en
onemli etkenin idare, daha sonra ise aile ve kendi isteginin oldugu goriilmektedir.
Se¢meli dersi tercih etme sebeplerini dini daha iyi tanima, daha iyi bir insan olma istegi
olarak belirtmektedirler. Ayrica 6grencilere sene basinda ders hakkinda bilgilendirme

yapilmadigi bilgisine ulasilmigstir.

Ozkaya (2019) “Ortadgretim Ogrencilerinin Se¢cmeli Din Derslerini Tercih
Etme Nedenlerinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmada ortadgretim ogrencilerinin
Se¢meli Din derslerini tercih etme nedenlerini degerlendirmis, drneklem olarak Kilis
ilini tercih etmistir. Calismasinda 10 farkli lisede okuyan 282 Ogrenciye anket

uygulanmigtir. Caligmanin sonucuna gore 6grencilerin %55,6’s1 dersi kendi istegi ile
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segmemistir. %44,4 likk kisim ise tercihte bulunurken arkadas ve ¢evreyi degil, okul
imkanlari, okuldaki 6gretmenlerin durumlar1 ve dersin nasil gectigi gibi etkenleri goz

oniinde bulundurmustur.

Turgut (2019) "Ortaokullarda Din, Ahlak ve Degerler Alanindaki Se¢meli
Derslerin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériisleri Baglaminda Incelenmesi
(Antalya ili Ornegi)" adl1 yiiksek lisans tez c¢aligmasi Antalya ilinde belirlenen alti
ilcede (Muratpasa, Kepez, Finike, Kumluca, Manavgat ve Serik) Milli Egitim
Bakanligi’na bagl 15 ortaokulda gergeklestirilmistir. Arastirma grubu 30 yonetici, 30
ogretmen, 30 Ogrenci ve 30 veliden olusmaktadir. Arastirmanin verilerinin
toplanmasinda nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ve
dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde
ise betimsel analizden yararlanilmistir. Aragtirma verileri 2016- 2017 egitim 6gretim

yilt igerisinde toplanmustir.

Ersoy (2021) "Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerine Gore
Secmeli Din Derslerinin Imkanlar1 ve Sorunlart: Izmir Ornegi" adli yiiksek lisans
calismasi Izmir ilinde Bayrakli, Buca, Gaziemir, Karabaglar, Karsiyaka ve Odemis
ilcelerinde ortaokullarda gorev yapan ve gonilli olarak katilan 25 DKAB
Ogretmeniyle gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda Se¢meli derslerin se¢iminde
ogrenciye baski uygulanmamasi, kendi ilgi ve istegine gore tercihte bulunmasi, aile ve
okul idaresinin ders se¢iminde Ogrenciye rehberlik etmesi gibi hususlar

belirtilmektedir.

Kilig (2023) “Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Gore Se¢meli Kur’an Dersinin
Sorunlar1 (Kayseri Ili Ornegi)” adli yiiksek lisans arastirmasi, 2020-2021 Egitim
Ogretim Yilinda Kayseri il merkezindeki Kocasinan ve Melikgazi ilgelerinde yer alan
resmi ortaokullarda se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine giren 15 DKAB 6gretmeni ve
Kur’an-1 Kerim dersini alan 15 6grenciyle siirhidir. Arastirma, nitel aragtirma
desenlerinden durum ¢aligsmasi deseniyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda
Kur’an-1 Kerim dersinin; se¢im siireci, 0gretim programi (amag ve igerik, 6grenme-
Ogretme stireci, 6lgme-degerlendirme siireci) ve ders 6gretmeni boyutlarinda farkl
sorunlarinin oldugu sonucuna varilmaktadir. Bu sorunlardan baslicalar1 sunlardir:
Dersin se¢im asamasinda Ogrenci ve velilerinden ziyade okul idarecileri etkilidir.

Kur’an-1 Kerim dersiyle hedeflerin gerceklesmedigi, muhtevada yer verilen tecvit
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konularinin 6grenci seviyesine uygun olmadigr gorilmiistiir. Ders kitaplarinin
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmadigi ve ogrencilere yiiksek not verilmesi
noktasinda bir algi oldugu, Ogretim miifredatiyla baglantili sorunlar olarak

belirtilmektedir.

Yukaridaki literatiir 6zetine bakildiginda, segmeli din dersleri {izerine yapilan
calismalarin sinirlt diizeyde oldugu goriilmektedir. Ancak bu konuyu giincel olarak
program, yontem, materyal ve dlgme degerlendirme baglaminda segmeli derslerin
uygulanisi noktasinda ele alan ve Balikesir evreninde yapilmis herhangi bir ¢calismaya
ulagilamamustir. Buradan hareketle arastirmanin din, deger ve ahlak alanindaki segmeli
din dersleri ilgili literatiire ve alanda olusan boslugun doldurulmasina katki saglamasi

beklenmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve bu baglamda durum
calismasi deseninden faydalanilmistir. Nitel arastirma, “Gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitlinciil bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siireg”
(Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 37) olarak tanimlanir. Durum ¢alismasi ise “Bir veya
birka¢ durumu kendi sinirlar1 i¢inde analiz etme” olarak ifade edilmektedir (Yildirim
& Simsek, 2021, s. 78).

Arastirmada 6gretmenlerin se¢meli din derslerinin uygulama konusundaki
gorilislerini ortaya koymak amaclanmaktadir. Kiigiik gruplar ile gergeklestirilen
derinlemesine tartigsmalar1 barindiran bir arastirma stratejisi olan odak grup goriigmesi

(Marshall, 1999, s. 281) ozellikle nitel veri elde etmede kullanilan bir tekniktir.

Calismada 2012-2024 yillar1 arasindaki se¢meli din dersleri ile ilgili yapilan

arastirmalarin bulgular karsilagtirmali olarak ele alinmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu cgalismanin evreni 2022/2023 Egitim Ogretim Y1l ile 2023/2024 Ogretim
Y1li giiz déneminde Balikesir il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli okullarda segmeli din
derslerine giren ogretmenleri kapsamaktadir. Orneklem ise arastirma konusunun
icinde olan evrenin bir kesitini ifade eden gruptur. Bu kiime igerisinde yapilan
arastirmalardan elde edilen verilerin evreni temsil edebilecek mahiyette olmasi,
arastirmanin giivenilirligi agisindan dnemlidir (Karasar, 2015, s. 111-112; Balci, 2022,
S. 100). Bu arastirmada kartopu ornekleme teknigi kullanilmistir. “Kartopu teknigi
aragtirmacinin derinlemesine bilgi kaynagi olabilecek kisi ya da kisiler ile ilk
goriismesinden sonra benzer 6zelliklere sahip bireyleri onlarin tavsiyesi ile 6grenmesi
daha sonrada bunlardan bagkalarin1 6grenmesi gibi siire¢ kartopu gibi biiyiiyerek
gerceklestirilir” (Ekiz, 2020, s. 116). Diger yandan Orneklemin yeterliligi ve

verimliligi hususunda da oOrneklem biiyilikligi ile 1ilgili bilimsel verilerden
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yararlamilmustir (Ulken, 1969, s. 226-227; Baykul, 1996, s. 37-39; Karasar, 2015, s.
111-131). Balikesir ilinde MEB’e bagl 1023 okul* bulunmaktadir. Bu c¢alismanin
evrenini temsil etmesi i¢in Balikesir’in korfez bolgesinde yer alan Burhaniye ve
Edremit ilgeleri ile i¢ bolgelerde yer alan Bigadi¢ ve Dursunbey ilgeleri ve merkez ilge
olan Altieyliil *de kartopu 6rnekleme teknigiyle se¢ilen 32 okuldaki (21 ilkogretim ve
11 ortadgretim) 41 6gretmen lizerine aragtirma gergeklesmistir. Dolayisiyla ¢alismanin
orneklemi Balikesir korfez bolgesi, i¢ bolgesi ve merkezde bulunan 32 okulda segmeli

derslerine giren 41 6gretmenden olusmaktadir.

Ayn1 zamanda Balikesir ili ve il¢elerinin tamaminda yer alan ortaokul ve
ortadgretim kurumlarinda THL, THO ve agik 6gretim ogrencileri haric¢ tutularak-
secmeli din derslerini se¢me say1 ve oranlarina ulasilmaya calisilmis ve bu siirecte
Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin ve onay (Bkz. Ek 5) alinarak

ulagilan veriler tabloda belirtilmistir.

Gorligme tekniginin yapist geregi c¢alisma grubu sinirh tutulmustur. Ciinkii
nitel yontem ve tekniklerin kullanildig1 ¢alismalarda, genellikle 6rneklem sayisinin
coklugu degil, 6rneklem grubunun arastirmacinin ihtiyaci kadar olan bilgi miktarini
karsilay1p karsilamadigi daha 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6rneklem grubunun
sayisal biiyiikliigii yerine ¢aligmanin amacina yonelik bilgi elde etmeye yogunlagmak,
belirlenen problemin farkli boyutlarinin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli goziikmektedir.
Burada, elde edilen verilerin tekrarlanmaya baglamasi, 6rneklem sayisinin yeterli
oldugunu gosteren bir 6l¢ii olarak kabul edilmistir (Tiirniikli, 2000, s. 548). Boylelikle

yeterli 0rnekleme ulagilmaya calisilmigtir

Tablo 8. Katilimeilarin Ozellikleri

Ogretmen | Cinsiyet Mezun Mesleki Okutulan Egitim | Gorev
Kodlan Oldugu Hizmet Yili | Secimlik Durum | Yapilan
Boliim Ders/Dersler | u Okul
Tiiri
K1 Kadin ilahiyat 9.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K2 Erkek [lahiyat 9.y1l TDB Lisans | Ortaokul
K3 Kadin DKAB 8.yl TDB Lisans Ortaokul

4 https://balikesir.meb.gov.tr/ sitesinden edinilen bilgiye gore say1 tespit edilmistir. Erigim tarihi:

03.04.2024
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Tablo 8-devami

K4 Erkek Ilahiyat 21.y1l PH Lisans Ortaokul
K5 Kadin DKAB 6.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K6 Erkek ILITAM 23.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K7 Kadin DKAB 11.y1l TDB Lisans MTAL
K8 Kadin Ilahiyat 16.y1l TDB Lisans MTAL
K9 Erkek Ilahiyat 24.y1 TDB-KK Lisans Anadolu
Lisesi
K10 Kadin ilahiyat 13.y1l PH-KK Lisans Ortaokul
K11 Kadmn Ilahiyat 31.Y1l KK Lisans Ortaokul
K12 Erkek DKAB 18.y1l TDB Lisans Ortaokul
K13 Erkek Ilahiyat 28.y1l PH Lisans Anadolu
Lisesi
K14 Erkek Ilahiyat 6.y1l PH-TDB Lisans Anadolu
Lisesi
K15 Erkek DKAB 11.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K16 Erkek Ilahiyat 18.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K17 Erkek Tlahiyat 8.y1l KK Yiiksek Ortaokul
Lisans
K18 Erkek Ilahiyat 16.y1l PH-TDB Lisans Anadolu
Lisesi
K19 Kadin Tlahiyat 8.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K20 Erkek Tlahiyat 4.y11 PH Lisans MTAL
K21 Kadin Tlahiyat 12.y11 TDB Lisans Anadolu
Lisesi
K22 Erkek [lahiyat 5.y1 PH Lisans Ortaokul
K23 Kadin Ilahiyat 10.y1l KK Lisans Ortaokul
K24 Kadin DKAB 18.y1l TDB Lisans Ortaokul
K25 Kadin DKAB 10.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K26 Kadin [lahiyat 4.Y1l PH-TDB Lisans Anadolu
Lisesi
K27 Erkek [lahiyat 7.Y1l PH Lisans MTAL
K28 Kadin [lahiyat Lyl TDB Lisans MTAL
K29 Kadin [lahiyat 7.y1l PH Lisans MTAL
K30 Kadin Tahiyat 10.y1l PH-TDB-KK Lisans Ortaokul
K31 Kadin DKAB 6.y1l TDB Lisans Anadolu
Lisesi
K32 Erkek Tarih Bolimii 20.y1l TDB Lisans Anadolu
Lisesi
K33 Erkek Tahiyat 23.y1l PH-TDB Lisans Ortaokul
K34 Erkek Sif 24 y1l PH-TDB-KK Yiiksek Ortaokul
Ogretmenligi Lisans
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Tablo 8-devami

K35 Erkek DKAB 20.y1l PH-TDB-KK | Lisans Ortaokul
K36 Kadm [lahiyat 18.y1l PH-KK Lisans Ortaokul
K37 Kadm [lahiyat 10.y1l PH Lisans Ortaokul
K38 Erkek Yiiksek Islam | 42.y1l PH-TDB- KK | Lisans Anadolu
Enstitiisii Lisesi
K39 Erkek [lahiyat 9.y1l KK Lisans Ortaokul
K40 Erkek [lahiyat 26.y1l TDB Lisans Ortaokul
K41 Erkek [lahiyat 14.y1l TDB Lisans Ortaokul

3.3. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Calisma verileri olusturulurken Oncelikle literatiir taramasi ve yari
yapilandirilmis goriisme teknikleri kullanilmigtir. Literatlir taramasi “Belirli bir
konuda yayinlanmis olabildigince ¢cok verinin sistematik olarak arastirilmasi ve tespit
edilmesi” olarak tanimlanir (Koroglu, 2015, s. 61). Bu kapsamda calismanin birinci
asamasinda literatiir taramasi i¢in se¢meli din dersleri hakkinda yayinlanan akademik
makaleler, lilkemizde Yiiksekogretim Kurulu’nun Ulusal Tez Merkezi’'nde var olan
yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirilmis; makalelere ulasmak igin ise Dergipark,
Google Schoolar, ISAM ve Academia veri tabanindan faydalamlmistir. Ayrica

calismanin konusu ile ilgili kitaplar ele alinmistir.

Calismanin ikinci asamasinda veriler, yart yapilandirilmig goriisme formu
araciligiyla toplanmistir. Arastirmada daha agik ve net bilgiler elde etmek amaciyla
daha agiklayici betimlemeler yapmak maksatli, 6gretmenlere sorulmak tizere agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmigtir. Goriisme formu
hazirlanirken odak grup goriismelerinden faydalanilmistir. Kiiglik gruplar ile
gerceklestirilen derinlemesine tartismalari barindiran bir aragtirma stratejisi olan odak
grup goriismesi (Marshall, 1999, s. 281) 6zellikle nitel veri elde etmede kullanilan bir
tekniktir. Odak grup goriismesinde, arastirmanin kapsam ve sinirliliklarini belirlemek
ve katilimec1 gruba sorulacak olan sorulara bir Ongdrii olusturmak niyetiyle
basvurulmustur (Kitzinger, 1995, s. 311°den akt. Bahgekapili, 2013). Se¢meli dersler
ile ilgili Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinde gérevli kisilerle 2023 yilinda konu
lizerine goriismeler yapilmistir. Se¢meli derslerin Talim Terbiye Kurulunda nasil

ortaya ¢iktig1, kitaplarinin olusum siireci, segmeli derslerin programinin diizenlenmesi
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gibi konularin belirlenmesinde bilgi sahibi olan Prof. Dr. Mehmet Bayyigit, Prof. Dr.
Mehmet Bahgekapili ve Dog. Dr. Ahmet Ali Canakci ile de 2023 ve 2024 yillarinda

odak grup goriismesi gergeklestirilmistir.

Alan uzmanlar ile odak grup gériismeleri sonucunda goriisme formu son halini
almistir. Saha ¢alismasinda gériisme yapilmadan once goriisme yapilacak 6gretmenler
ilce ziimre bagkanlar ile iletisime gegcilerek ve tek tek okul iletisim telefonlar ile
aranarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin miisait zamanina gére randevu alinmistir.
Daha sonra katilimcilara, 6grencilerin se¢meli din derslerini nasil segtikleri, segmeli
din derslerinin verimliligi hakkindaki gorisleri, ders kitaplari, se¢meli derslerin
programi ile ilgili gorisleri, bu dersleri anlatirken hangi yontemleri kullandiklari,
derslerin igerigi hakkindaki diistinceleri, derslerde ilgili ne tiir materyallerin
kullanildigr gibi konularin oldugu dersin uygulanist ile ilgili 29 acik uglu soru

sorulmustur.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirma verilerinin toplanmasindan 6nce etik kurul izni i¢in gerekli belgeler
hazirlanarak Balikesir Universitesine miiracaat edilmistir. BAUN Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Komisyonu 24.02.2023 tarihli ve 241132 say1li toplantisinda alinan karar
geregi diizenlenen onay belgesi neticesinde miilakatlarin yapilmasinda sakinca
bulunmadigina karar vermistir (Bkz. Ek 1, EK 2). 73630347 sayili1 bagvuru numarasi
ile 03.04.2023 tarihinde arastirma izni ig¢in talepte bulunulmustur. Daha sonra
Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden 06.04.2023 tarihli E-99191664-605.01-
73926993 sayili belge ile gerekli izinler alinmistir (Bkz. Ek 3). Arastirma verilerinin

toplanmasi i¢in belirlenen 6rneklem dogrultusunda katilimcilara ulasilmistir.

Arastirmanin miilakat kisminda katilimc1 grupla yapilan gériismeler, 2022-2023
ve 2023-2024 egitim-0gretim yillar1 arasinda gizlilik ilkesinden dolay1 okullardaki
kiitliphane, bos smif, rehberlik odasi ve okul bahgesi gibi sessiz mekanlarda
gerceklestirilmeye calisiimigtir. Oncelikle okullara gidilip dgretmenlerle goriisiilerek
miisait giin ve saat dilimleri i¢in ortak zaman belirlenmistir. Gorligmelere baglamadan
once katilimcilara, goriismenin amaci, gizliligi ve aragtirma hakkinda gerekli diger 6n
bilgiler verilmis ve her bir katilimc1 6gretmen i¢in diizenlenen “goniillii katilim formu”

(Bkz. Ek 4) belgesinin imzalanmasiyla calisma baslatilmistir. Goriismede sorular,
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konulara gore gruplandirilarak ve miimkiin oldugunca birbirini takip eden ve igerik
olarak birbirini tamamlayan bir sira ile katilimciya yoneltilmistir. Caligmaya baglarken
Ogretmenlere bu arastirmanin neden yapildigi ile ilgili kisa bilgilendirilme yapilarak
ictenlikle cevap vermekten c¢ekinmemeleri ifade edilmis ve istedikleri zaman
calismadan ayrilabilecekleri belirtilmistir. Gorlismelerin - tamami  aragtirmaci
tarafindan gerceklestirilmis olup konu ile ilgili alaninda uzman kisilerle yapilmis odak
grup goriismesi sonucunda hazirlanan segmeli din derslerinde 6gretmenlerin uygulama
siireci hakkindaki goriislerine iliskin acik uglu sorular (Bkz. Ek 5) kullanilmustir.
Ayrica 6gretmenlerin goriismelerdeki sorulara vermis olduklar1 cevaplar dijital ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Katilimcir Ogretmenleri tarafindan
anlamlandirilamamis ve anlasilmamis sorular baska sekilde 6rneklendirilerek tekrar
sorulmus ve bdylece katilimct gruptan daha saglikli bilgilere ulagilmaya calisilmastir.
Katilimc1 grup, cevap vermek istemedikleri veya cevabini bilmedikleri sorularda
Ozglr birakilmig ve cevap verip vermeme konusunda zorlanmamistir. Goriisme
sirasinda katilimcilarin rahat bir sekilde kendilerini agiklayabilmeleri saglanmis, bazen
Ogretmenlerin ndbeti, sinav gdzetmenligi vb. islerinin olmasindan dolay1 miilakatlar
ara verilerek gergeklestirilmistir. Ayrica sorular sorulurken muhtemel cevaplar
konusunda Ogretmenlerin yonlendirilmesinden kaginilmistir. Ayrica miilakatin
durumuna gore arastirmamizi igerigi ile baglantili hususlarda yar1 yapilandirilmisg
goriisme formuna ek sorularla, 6gretmenlerin onemli gordiikleri hususlar dikkate
alinmis ve boylece goriismede esnek olunmaya calisilmistir. Ogretmenlerin goriislerini
tam olarak yansitmak i¢in tirnak ig¢inde dogrudan alintilara yer verilmistir.
Ogretmenlerle goriismeler ortalama olarak 45 dakika ile 65 dakika arasinda
gerceklesmistir. Toplam ¢alismamiz yaklasik 1440 dakika (24 saat) olarak ses kayit

cihazina kaydedilmistir.

3.5.  Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, yorumlanmasinda ve degerlendirme
siirecinde igerik analizi tekniginden yararlanilmustir. Igerik analizi “Toplanan verilerin
once kavramsallagtirilmasi sonra ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi” olarak ifade
edilmektedir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 227). Bu ¢erceve dogrultusunda igerik

analizi yoluyla bu calismadaki verileri tanimlamak ve verilerin igerisinde sakli
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olabilecek gercekleri ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Oncelik ogretmenler ile
gerceklestirilen goriismelerde elde edilen ses kayitlart ilk olarak bilgisayara aktarilarak
Word dosyasinda metin haline getirilmistir. Transkripsiyonu yapilan metinler, dikkatle
incelenerek belirli temalara ayrilmis ve kodlamalar yapilmistir. Kodlanan igerik,
arastirma sorular1 dikkate alinarak belirli konular etrafinda gruplandirilmistir. Analiz
asamasinda her bir miilakatta benzer gruplandirma bulunmasina dikkat edilmis. Ancak
belirlenen kategorilerde bulunmayan fakat arastirma i¢in 6nemli oldugu diisiiniilen
bilgilerin de calismaya eklenmesi saglanmistir. Yapilan goriismelerde ses kayitlari
yaklasik 1440 dakika olup kayitlar, arastirmaci tarafindan yazili metin sekline
getirilmistir. Miilakatta alinan veriler degerlendirilirken isim ve soyadi kesinlikle
kullanilmamius; her bir 6gretmene, katilimer 1 (K1) ve katilimei 2 (K2) seklinde 1’den
41’e kadar bir kod numarasi verilerek arsivleme usulii takip edilmistir. Sonucunda ise
verilerin ayrintil olarak ele alinmasi i¢in icerik analiz tekniginden yararlanilmistir.
“Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek ve yorumlamaktir” gseklinde
aciklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 227). Elde edilen bulgular literatiirde

yer alan benzer caligmalardan yararlanilarak degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Ogretmenlerin  goriisleri segmeli din derslerinin  uygulanisi
baglaminda ayr1 ayr1 bashklarda degerlendirilmistir. Calismada oncelikle
Ogretmenlerin dersin uygulanis1 ile ilgili program, yontem, materyal ve Olgme-
degerlendirme basliklar1 altinda diisiincelerine yer verilmistir. Daha sonra konu basligi
altinda tablo verilerek katilimcilarin cevaplart gruplandirilmistir.  Devaminda
katilimcilarin  cevaplart ile birlikte elde edilen bulgular literatiir 1s181inda

yorumlanmustir.

4.1.1. Programin Uygulanis1 Acisindan Goriis ve Diisiinceler

Bu boliimde Ogretmenler ile yapilan goriismeler se¢meli din derslerinin
Ogretim program: agisindan incelenmistir. Calismada sorulan sorular neticesinde

verilen cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.1.1. Secmeli Din Derslerinin Miifredati

Tablo 9. 2012 Yihndan Sonra Miifredata Giren Se¢cmeli Din Dersleri ile ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmcilar KK |PH | TDB

Ogrenci ilgisizligi K1-K17-K21- | x X | ISLAM1 | ISLAMII
K23-K24-K27-
K29-K39

Konularin ayrintili ele alinip K2-K12 X

birbiriyle baglantili olmamasi

Ogretmenlerin KK dersini verme | K3 X
yetkinlikleri
Se¢meli ders miifredati ile K3-K5-K15- X X
DKAB dersinin konulariin K16-K17-K18-
benzer olma durumu K19-K35-K37
Smif ve 6grenci seviyesinin K1-K3-K4-K5- X X
gozetilmemesi, konularin soyut | K10-K12-K15-
kalmasi K16-K26-K27-
K31-K36-K39
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Tablo 9-devam

PH dersinin her sene K5-K20

Peygamberin dogumundan

baglamasi

Miifredatta baz1 konularin K1-K2-K3-K5-

agir-hafif olmasindan dolay1 K6-K8-K9-K10-

siif degisikligi yapilmasi K19-K21-K23-
K24-K25-K28-
K30-K31-K36-
K37-K38

Esma-i Hiisna hakkindaki K5-K12

goriigler

Arapca isimlerin ya da Arapga | K6-K8-K12

kokenli kelimelerin ¢okca

zikredilmesi

Miifredattan bagimsiz, K7-K11-K30-

Ogrencinin eksik K35

ogrenmelerinden kaynakli

ithtiyaci oldugu konularin

anlatilmasi

Kitap iceriginde 6rneklere ve | K8-K22

gorsellere az yer verilmesi

Ders saatinin yeterli olmayis1 | K9-K17-K19-
K25-K34-K35

Ogretmenlerin ders K17-K29-K33-

hakimiyetinde sorunlar K37-K40

yagamasi

Teori kisminin uzun olmasi ve | K25-K26-K31

pratige doniisemeyen

miifredat

Katilimer 6gretmenlerin bazilar1 miifredatta DKAB dersi ile benzer konularin
olmasindan dolay1 6grencilerde ilgisizlik oldugunu su sozlerle agiklamiglardir:

K1: “KK dersini ilk 2013 yilinda vermeye basladim. Yeni bir sey oldugu icin o
zamanlar c¢ocuklar heveslilerdi. Béylece ¢abuk ogreniyorlardi. Fakat bu
durum simdi tam tersi, 6grenmeye isteksizler.”

K17: “Dini yasama ve KK ogrenme noktasinda ogrenciler ¢ok istekli degiller.
Osretmen igin anlatmak zorlasiyor égrenci igin de anlamak ama yine de
KK’nin olmast gereken bir ders oldugunu diistintiyorum en azindan
gtindemlerinde KK oluyor. Benzer konular: biz 6grencilere ogretmis oluyoruz.
Bu da sikiciliga ve isteksizlige sebep oluyor. Bu yiizden dersi se¢cmek

istemiyorlar”
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K21: “Ashinda kazanmimlar ogrenci ile esdeger. Ciinkii zaten benim ogrencim
de bu konulara istekli olmadigi i¢in kazammlar yiizeysel kaliyor.”

K23: “KK dersinde ise birinci dénemin tamami teorik bilgiler ve Peygamber
hayatlart ile ilgili bilgilerden olusuyordu. Bu durum égrencilerde isteksizlik
olusturdu. Ogrenciler her ders ne zaman Kur’an-1 Kerim okuyacagiz diye
soruyorlardi. Bu teorik bilgiler bence azaltilmal.”

K24: “Secmeli derslerin se¢ilebilmesi i¢cin konular ilgi ¢ekici olmali. Maalesef
su an konular ilgi cekici degil. Ozellikle 6.sumiflarda durum bu sekilde.”

K27: “Son 7 senedir PH dersine giriyorum. Ogrenciler ortaokulda aym dersi
gordiiklerini soyledikleri i¢in ayni seyleri tekrar etmis durumdayiz. Bu
ogrencide bikkinlik olusturuyor.”

K39: “Ogrencilerimizin dini altyapisimin olmadigim gériiyoruz. Ailenin dini
hassasiyetinin oramini da bilemiyoruz. Cocuklarin bu dersi istememesi de
baska bir problem.”

Ogretmenlerden bazilar1 (K2, K12) TDB dersinde konularm yiizeysel
anlatilmas1 ve birbiriyle baglantili olmamasi hususundaki sorunlar1 su sekilde
aciklamstir:

K2: “TDB (Islam I) miifredati ¢ok farkli, namaz, zekdt ve oru¢ konulari yok.
Oésrencilere temel dini bilgilerini 6gretemedigimizi diisiiniiyorum. Bu derslerin
programlart ayrintili degil. Bence ayrintili olmali.”

K12: “Se¢meli dersleri igerik olarak zayif buluyorum. DKAB dersi ile beraber
ilerliyor en azindan ayni konular olsa dahi séz konusu konularin se¢meli
derslerde daha ayrintili ele alinmasi gerektigini diigiintiyorum. Ayni zamanda
cocuklar dualart ezberliyorlar ve wunutuyorlar. Bu se¢imlik derslerin
miifredatlarina ezberler konulursa bunlari Ogrencilere tekrar ettirebiliriz.
Boylelikle her sene ezberleri tekrarlanmis olur”

Katilimcr 6gretmenlerden (K3)’iin KK dersini verme yetkinliginin olmadigini

su sekilde aciklamustir:

K3: “KK dersinden bahsetmek gerekirse biz Kur’an dgreticisi degiliz, bununla
ilgili donamimla yetistirilmedik. KK segilecekse okulda DKAB 6gretmenine
sorulmall, bu dersi verebilecek mi o yetkinlikte mi diye arastirtimali. Ciinkii
bazen KK dersini vermek istemeyen, kendini yeterli gérmeyen hocalarin

varligini da biliyoruz.”
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Bu bulguya iligkin Yorulmaz’in ¢aligmasinda da benzer sonuca ulasilmaktadir.
Ogretmen programi uygularken bazi durumlarla karsi karsiya kalmustir. Bunlar
secmeli din derslerinde 6grenci seviyesini yakalayamayan 6gretmenlerin olmasi ve
bazen liyakatli olmayan 6gretmenlerin bu derse girmesidir. Okul yoneticileri, 6zellikle
KK dersinde baz1 6gretmenlerin pedagojik olarak yeterli alan bilgisinin olmadigin
belirtmektedir. Se¢meli din dersleri alaninda ¢alismalarda, KK dersini isleyecek
Ogretmenlerin {igte birinin, bu dersi 6grencilerine 6gretmek i¢in kendilerini yetkin ve
yeterli bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Yorulmaz, 2014, s. 314).

Ogretmenlerden bir kism1 segmeli derslerin miifredatinin zaten DKAB dersi
miifredatinda var oldugunu ve ¢akismalarin mevcut oldugu bu durumda 6grencilerde
hangi derste olduklarin1 bilmeme veya dersleri ayirt edememe sorunu ile karsi karstya
kalindigini soyle ifade etmektedirler:

K3: “Bence PH dersi DKAB dersi miifredatinin i¢inde var oldugu i¢in o derste

ayrica bilgi veremiyoruz.”

KS5: “Bu sene okulumuzda 6.siniflarda PH dersi se¢ilmis ama DKAB dersinde

de zaten ayrintili ele alinan iiniteler oldugu icin seneye 5.Siniflarda

secilmesinin daha dogru olacagini vurgulayacagim.”

K15: “2010, 2011 yillarinda miifredat olusturulurken 6gretmenlerden fikirler

ve bilgi aldilar. Onun i¢in miifredati begeniyorum ama eksik yonleri tabii ki de

var. Ornek vermek gerekirse DKAB dersleri ile PH dersleri ¢cok cakisiyor. PH
se¢meyen okullar icin DKAB dersi miifredatina peygamber ile ilgili konulari
dahil etmek durumunda kaliyorlar.”

K16: “TDB’ den biz Islam I okutuyoruz. DKAB dersine benzer konular var.

Hem DKAB dersine hem de se¢meli din dersine girdigimizde 6grenci iki dersi

ayirt edememe sorunu yasiyor. Ogretmenim biz hangi dersi isleyecektik

durumuyla karsilasiyoruz.”

K17: “Se¢meli dersler DKAB dersinin tekrari gibi bir sey. Ozellikle TDB dersi.

Bu dersler giincellenmediginde her sene ayni veya benzer konular: 6grencilere

ogretmis oluyoruz, bu da sikiciliga ve isteksizlige sebep oluyor. Bundan dersi

se¢cmek istemiyor.”

K18: “PH ve TDB derslerinin miifredatt DKAB dersine benzer oldugu igin

degisiklik yapimali veya giincellenmeli.”

K19: “PH dersindeki konularla DKAB dersinin konular: arasinda benzerlikler

var. Bu da ¢ocuklara tekrar oluyor. Bu durum, bazen pozitif yonde bazen ise
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ogrencinin sikilmasina sebep oldugundan negatif etki ediyor. Aslinda bize is
diigiiyor, biz farklilagtirirsak giizel anlatabiliyoruz.”

K35: “Se¢meli ders miifredatt DKAB ders miifredati ile tekrara diisiiyor.”
K37: “Bu sene PH ile ilgili ¢cok ¢akisma var, ozellikle 6.sinif konularinda.
Dolayisiyla ben bazi konulart hizli islemek zorunda kaldim.”

Programin icerigindeki miifredatin uygulanisi ile ilgili bir diger husus sinif ve

Ogrenci seviyesinin gozetilmemesinden kaynakli konularin soyut kalmasi hatta bazi

konularda yazinin ve bilginin ¢ok olmasidir. Bu konuyla ilgili goriisler sunlardir:

biri

K1: “Son 2 yiudwr TDB (Islam II) diizenli islivoruz. 6.simiflarin namaz
konusunun asirt uzun oldugunu diistintiyorum.”

K3: “TDB dersini 6grenciler zaman i¢erisinde unutuyorlar. Ayrica kitapta ¢ok
vazi ve bilgi var oldugundan bu durumun 6grenciyi bogdugunu diistiniiyorum.”
K4: “TDB (Islam 1) sinif seviyesinin ¢ok iistiinde konular var. Mesela Allah’in
isimleri ve sifatlarumin ayrintili agiklanmasi.”

K5: “TDB (Islam I) dersini bu sene 5.sumiflar secti ve onlara miifredatin agir
geldigini diigiiniiyorum.”

K10: “PH dersi miifredat1 ¢cok yogun, 1 yil igerisinde sigdirmak ¢ok zor. Hele
bu seneki ogrencilerim 5.sinif olduklarindan bu konular onlar igin ¢ok soyut
kaliyor. Konular iyice zorlasiyor.”

K12, K15: “Namaz konusunu 6.sinifta ¢ok uzun isliyoruz. Hemen unutuyorlar.
Bu derslerde pratik ve somut konular islense daha iyi olur.

K16: “Miifredat Islam i temel sartlarina indirgenmeli, daha basitlestirilmeli,

TDB miifredati gibi temel verilmesi gerekenler verilmeli. Mesela Allah’in
isimleri konusu var. Cocuklarin diinyasinda bu isimler ¢cok anlam ifade etmiyor
ne yazik ki. Ozellikle ortaokul 6grencileri i¢in daha somut seyler dgretilmeli.”
K26: “TDB dersinde zekat, hac ve namaz konusu var. 8.sinifin devami gibi
oldugundan dersin verimli olmadig1 kanaatindeyim. Ortaokuldaki miifredatin
devami gibi geliyor bana. Derste daha c¢ok kavram iizerinden ders
anlatiyorum.”

K27: “Ogrencilerin cogunun altyapist yok. Konular soyut kaliyor. Bu duruma
yetisemiyorlar.”
Peygamberimizin Hayat1 dersinin uygulanisi ile ilgili degerlendirilmelerden

ise her sene miifredatin Peygamberimizin dogumundan baslamasidir.
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Ogretmenlere gdre miifredatin Peygamberin dogumundan vefatina kadar olmasi daha
dogrudur. Bu husustaki diisiinceler su sekildedir:

K5: “PH dersinde 4,5,6,7. siniflar icin hep ayni konular anlatilyyor. Sadece

biraz degismis halleri. PH dersinde hep Peygamberimizin dogumundan

baslanip savaslarmmi da igine alan bicimde vefatina kadar gergeklesen
olaylardan bahsediliyor.

K20: “Peygamberimizin hayati bastan sona verilmiyor, par¢a par¢a veriliyor.

Bu da sikinti olugturuyor ve kopukluk meydana getiriyor. Bence dogumundan

vefatina kadar verilmeli. Aralarda da sahabe hayatlar: olabilir veya eslerinin

hayatlart hakkinda bilgi verilebilir.”

Miifredatta bazi konular da oOgrenci sinif diizeyine uygun degildir.
Ogretmenlere gore bazi kazammlar ise dgrenci diizeylerine gore hafif kalmaktadir.
Bundan dolayr miifredattaki konularin siif bazinda yer degisikligi yapilmasi
gerekmektedir. Konuyla ilgili bu disiinceler su sekildedir:

K1: “8. sinif DKAB dersi konulari ile 8.Sinif segmeli din derslerinin miifredati

birbirine yakin olursa daha iyi olabilir.”

K2: “Unitelerin birbiri ile baglantisi yok, birbirleriyle kopuklar. Unitelerin

iceriginde nezaket ornekleri, ibadetlerin kabul sartlari gibi konular var.”

K3: “Kur’an kursu ogreticilerinin, ogrenci sayilarimin az oldugunu biliyorum.

Bizim okulda ise KK 6gretmemiz zor oluyor ¢iinkii DKAB 6gretmenleri olarak

okulda ogrenci sayimiz ¢ok fazla.”

K5: “TDB (Islam I) dersini bu sene 5.sumiflar secti ve onlara miifredatin agir

geldigini diigiiniiyorum. Bence 8. Sinif veya lise diizeyinde verilmeli.”

Ké6: “Miifredatta bazi noktalarin agir oldugunu diisiiniiyorum.”

K8: “TDB dersinde miifredatta Islam Hukuku konular ile ilgili bir alan var ve

ben ¢ocuklarin seviyesinin ¢ok tizerinde oldugunu diistiniiyorum. Bu konular

daha sadelestirilerek verilebilirdi. Cok daha fazla ornekler verilebilir.”

K19: “Miifredati ¢ocuklarin seviyesine uygun bulmuyorum, Kazanimlar basit

ve hafif kalyyor.”

K21: “Bu dénem Islam Hukuku ve Islam Ahlaki iiniteleri var. Miifredatin ici

bos geldi bana. Ciinkii daha ¢ok sozel konu agirlikli ve her déneme 2 iinite

diistiyor. Kazamm da miifredata paralel olarak ¢ok basit kaliyor.”

K23: “TDB dersine 8 siniflara anlattigimda miifredat ¢ok bostu. Kitabin igerigi

de kotii. Cocuga kazandirilacak bir sey de oldugunu diigiinmiiyorum.”
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K24: “TDB dersinde kitap yetersiz, miifredat ¢ok kisith. Konulara ekleme

yvapilmali.”

K28: “Miifredat bazen o&grencilere ayrinti gelebiliyor. Konuyu onlarin

seviyesine inmeye ¢alisarak anlatmaya ¢alistyorum. Keza o konuyu bazen daha

hafif anlatip gegebiliyorum.”

K30: “KK miifredat olarak gayet iyi ama ¢ocuklar i¢in bazen tecvit konulart

vs. agwr gelebiliyor.”

K31: “TDB ozellikle ilk konularda imanin gegerliligi, sartlar: vs. ilk konularda

neredeyse tiniversite diizeyi gibi.”

K37: “Cok fazla konu cesitliligi var ve bu konularda fazla ayrinti var. Bu

durum ogrencilere agir geliyor.”

K38: “KK dersi 9.simftan 12.Smifa kadar olmal. Miifredatta 6grenmesi

gerekenleri bir yilda ogretemiyoruz.”

Ders kitaplarinda her {initenin sonunda Esma-i Hiisna konusu yer almaktadir.
Unite sonlarinda mevcut olan Esma-i Hiisna konusunda memnun olan 6gretmenler
vardir. Fakat bu durumu dersi uygularken sorun olarak gorenler de mevcuttur. Konuyla
ilgili 6gretmen gorisleri sunlardir:

KS5: “TDB dersinin her iinitesinin sonunda Esma-i Hiisna konusunun olmasi

ogrencilerin Allah’in isimlerini 6grenmesini saglamaktadir. Bunu programin

avantaji olarak degerlendirebilirim.”

K12: “TDB miifredatinda tinite sonlarinda Esma-i Hiisna var ama onlar da ¢ok

soyut kaliyor. Unite sonlarinda kissalar ve dualar olabilir, TDB dersinde de.

TDB de Esma-i Hiisna ¢ok var, 1 tane olursa yeterli olur.”

Ogretmenler genel olarak miifredatta drneklerin az verildigini ve gorsellerin
cok fazla yer almadigini su sekilde agiklamaktadirlar:

KS8: “Peygamberimizin hayati ile ilgili 6rnekler verilmeli ¢iinkii 6grenci onu

hayal etmek ve zihninde somutlastirmak istiyor. Nerede nasil davrandigin

bilmek istiyor. Cok sayida ve ¢esitli ornekler verilirse dgrenci daha net

anlayacaktir.”

K22: “Miifredatta 6grencilerin ilgisini ¢ekecek gorsel igeriklerin olusturulmasi

gerektigini diisiiniiyorum.”

Secmeli din derslerinde ders saatinin yeterli olmamasi, daha fazla ders saatine
ithtiya¢ duyulmasi, konularin yetismemesi gibi problemlerden bahseden 6gretmenlerin

gortsleri su sekildedir:
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K9: “Mesela namaz konusu var. Hangi namazin ka¢ rekdt oldugunu
bilmeyenler var. Ozellikle sabah namaz ile alakali bilgileri yok. Bu konular ile
ilgili ogrencileri bilgilendirmemiz gerekiyor. Biz se¢meli TDB dersini I saat
gosteriyoruz. Se¢meli dersin miifredatini zar zor yetistiriyoruz.”

K17: “KK ders saatinin kisa olmast dersin isleyisini zorlastiriyor. 4 saat olsa

daha faydali olabilir. KK okumay1 bilenleri pekistirme elif-ba da olanlari ise

KK gegirmeye ¢alisma tizerine derslerimizi isliyoruz. Bundan dolayt 4 saat iyi

olacaktir.”

K34: “Mesela benim pazartesi giinii dersim vardi. Dersimi resmi tatiller gibi

cesitli sebeplerden 4 hafta isleyemedim. Bu tiir durumlar dersi iglememizi

sekteye ugratiyor. Mesela soyle bir problem oluyor: Biz ilerliyoruz donem
ortasi sinifa bir 6grenci geliyor KK hi¢ bilmiyor. O ogrenciyi sinifin diizeyine
getiremiyorum. KK haftada 3 saat olsa daha iyi olur.”

Meydan’in yaptig1 ¢aligmada 6gretmenler segmeli din derslerinin genel olarak
miifredatinin yogun olmasindan kaynakli olarak ders saatini yeterli bulmadiklarini
ifade etmislerdir. Boylece se¢meli din derslerinde 0Ogretmenlerin karsilagtig
sorunlardan biri ise smif mevcudundan kaynakli olarak ders zamaninin yeterli
olmayisidir (Meydan, 2015, s. 685). Bu sonug¢ bulgularimizi destekler mahiyettedir.
“Ogretmenlerin yarisi igerigi yeterli goriirken diger yarisi yetersiz kaldig1 fikrindedir.
Boylece KK dersi muhtevasinin yetersiz bulundugu saptanmaktadir. Muhtevay: yetkin
bulmama sebepleri ise KK dersinin 6grenmenin bu ders ile yeterli olunmayacag ve
yazin ¢esitli KK kurslarma gitmelerinde fayda olacagi, KK kitaplarinda elif-ba
kisimlarinin olmamasi veya yetersiz olmasi, ders saatlerinin icerige gore yetersizlik
durumu, ders igeriginin dahada verimli olmasi ve gelistirilmesi gerektigi agiklamalari
ifade edilmistir (Ersoy, 2021, s. 93).” Cift¢i’nin calismasinda ise 6gretmenler, segcmeli
din derslerinde ders saatinin az oldugunu ve yeterli gelmedigini ifade etmistir (Ciftei,
2017, s. 218).

Calismadaki ilk soru, 6gretmenlere program hakkinda genel degerlendirme
yapma imkan1 tanimaktadir. Katilimer gretmenler, miifredat ile ilgili yaptiklar
degerlendirmelerde cesitli sorunlar yasandiklarini ifade etmektedirler. Bu sorunlarin
en 6nemlisi segmeli li¢ dersin de miifredatinin agir olmasidir. Bu problemlere ¢oziim

tiretilmesini istediklerini gostermektedir.
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4.1.1.2. DKAB Dersi ile Secmeli Din Derslerinin Miifredat Yoniinden

Karsilastirilmasi

Tablo 10. DKAB Dersi ile Se¢meli Din Derslerinin Miifredat Yoniinden Karsilastirilmasi

Hakkindaki Goriisler

Ogretmen Goriisleri

Katilimcilar

DKAB dersinde oturmus miifredatin olmasi

K8, K22

Se¢meli derslerde miifredatin agir-yogun olmasi

K10, K23, K25, K28,
K30

DKAB ve se¢meli din derslerin miifredatinin hafif
olmas1

K2

Se¢meli din derslerinde miifredatinin gelistirilmesi
zamanla oturacak diislincesi

K5, K12, K29, K31

DKAB ve se¢meli din derslerinde ortak konularin
varligi

K6, K15, K19, K24

Bu soruda DKAB dersi ile se¢meli

karsilastirilmast istenmistir. Katilime1 6gretmenler, segmeli din derslerin miifredatinin
agir ve yogun oldugunu belirtmislerdir. Se¢gmeli din derslerinde miifredatin hala
gelistiriliyor oldugunu ve zamanla oturacagini; buna karsilik DKAB dersinin ise
oturmus bir miifredatinin var oldugunu sdylemislerdir. Bu iki derste ortak c¢akisan

konularin ¢ok oldugu durumlari ifade etmislerdir. Bu konulardaki 6gretmen goriisleri

sunlardir:

din derslerinin  miufredatinin

K2, K5, K12: “Miifredat gelistiriliyor ve iizerine koyarak gidiyor.”

K6: “DKAB ile se¢meli din derslerinin miifredat olarak ortak konulari ¢ok

fazla var.”

K8, K10: “DKAB dersinin altyapisi eskiden beri verildigi icin miifredat: daha

ozenli veriliyor. Bunu DKAB dersinin daha uzun donemdir okutuldugundan

kaynaklandigini diistiniiyorum”

K19: “DKAB dersi ile se¢meli dersler arasinda benzer konularin varligi soz

konusu, bu durum tekrara yol a¢ryor ve burada 6gretmenler bu konular: farkl

verebilirler. Yoksa sikict hale gelir.”

K22: “DKAB dersinin daha dolu bir miifredati var.”

K23: “TDB dersinde itikat konular: daha fazlaydi ve ¢ocuk bu bilgi benim isime

nerede yarayacak diye diistiniip ilgisiz davraniyordu. Se¢meli derslerde

materyal iiretilebilecek bir konu yok.”

K24: “PH hayati dersindeki miifredat, DKAB dersi i¢inde oldugundan

miifredatin égrenciye fazla gelme durumu olabilivor. Ogrenci aym seyleri
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gordiigiinii diistiniiyor. TDB'de ise konu perspektifi genis oldugundan ve
ogrenciye alan a¢tigimiz icin din ile ilgili ne merak ediyorsa égrenci bunlar
soruyor. Béoylelikle kafasinda ¢ogu seyi ¢oziimlemis oluyor.”

K25: “Sec¢meli derste namaz iinitesi ¢ok fazla. Unitenin bu yogunlugundan
dolayt bazen 3 haftada anlatacagimiz konuyu bir haftaya sikistirmak zorunda
kalyyoruz.”

K28: “Se¢meli TDB dersinde bazen ayrintiya girildigi oluyor fakat ayni konu
DKAB dersi miifredatinda daha ¢ok yiizeysel anlatilyyor, ¢ok ayrintiya
girilmiyor.

K29, K30, K31: “Burada ogrencilere asirt bilgi veremiyoruz ama temelleri

var. Yine de iiniversite seviyesinde ders vermiyoruz, hafifleterek vermeye

calisiyoruz.”

4.1.1.3. Secmeli Din Derslerinin Kazammmlarmmin Ogrenci Davramsi

Uzerindeki (Bilissel, Duyussal, Psikomotor) Etkisi

Tablo 11. Se¢meli Din Dersleri Kazanimlarinin Ogrenci Davramsi Uzerindeki (Bilissel,
Duyussal, Psikomotor) Etkisi ile Tlgili Goriisler

Kazamimlarm Ogrenci Davrams Alam

Katihmcilar

Biligsel-duyusgsal-psikomotor

K1-K3-K10-K15-K19-K23-K25-K31-
K36-K37

Sadece bilissel-daha ¢ok biligsel

K2-K4-K5-K11-K16-K17-K21-K26-
K27-K28-K32

Daha ¢ok bilissel agirlikli
Duyussal-psikomotor daha az/yok

K13-K20-K24-K25-K29-K30-K35

Biligsel ve psikomotor daha agirlikli

K22

Bilmiyorum

K6-K33

Bu boliimde kazanimlariin 6grenci davranisi lizerindeki (Bilissel, Duyussal,

Psikomotor) olan etkisi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden bahsedilmistir. Miifredat

kazanimlarinda ogrencilerin 3 davranig boyutunun da var oldugundan bahseden

dgretmenler (K1, K3, K10, K15, K19, K23, K25, K31, K36, K37) cesitli gériislerde

bulunmaktadirlar. Kazanimlarin 3 boyutunun da varligindan bahseden katilimci

O0gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

K1: “Bilissel olarak her giin veriyoruz ama ne kadar etkili olabiliyoruz

bilmiyorum. Psikomotor kazamimi her konu icin saglamak ¢ok zor. Zira
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uygulama isteyen bir davranis boyutu. Duyussal 6grenmeye ge¢sek daha iyi
olabilir. Belki bu noktada davranisa doniistiirebiliriz.”

K3: “Ogrencilerime derslerinde beyin firtinasi yaptirtyorum, balik kilcigi
yontemini kullantyorum. Ayrica Sokratik buldurma teknigini kullaniyorum ve
ogrencinin sorgulayarak ogrenmesini sagliyyorum. Arastirma odevi veriyorum.
Bazi konularla ilgili mini ske¢ uygulamast yapiyorum. Performans veya grup
calismasi veriyorum. Tartisma yontemini kullaniyorum. Bu tarz ¢alismalarla 3
boyuta seslenen kazanimlar var dersimizde.”

K10: “U¢ davrams boyutunu da aktive edebiliriz eger istersek. KK dersinde
birebir okumada psikomotor etkili hale gelebiliyor. Ogrencileri dersin icinde
aktif ederek daha eglenceli hale getirebiliriz. Psikomotora doniistiirmek lazim
o konuyu. Ogrenci zaten soyut seyleri anlamakta giicliik ¢ekiyor ve bunlar
somutlastirmak kolay ogrenmesini saglayacaktir.”

K15: “Miifredatta 3 ¢esit kazanim da var. Biz kazamimlar: 6grenci diizeyine
uygun hale getirip o sekilde veriyoruz. Bazen hafifletiyoruz, bazen bilgiyi bir
anda da verdigimiz oluyor. Ona gére bir ayarlama yapiyoruz. Ogrenciler
arasinda namaz kilmaya baglayanlar oldu ve onlara baktigimda davranis
degisikligi sergileyenleri gozlemliyorum. Bunlarin din derslerine bakislar: da
degisti. Namaz agact uygulamasi sonucunda okullarda sik¢a sahit oldugumuz
ogrencilerin birbirini ¢ekistirme, rekabet etme veya itip-kakma durumlar: en
aza indi. Ramazan ayinda orug tutmaya gayret gosterdiler. Onlara orug
tutacagiz ama yalan soylemeyecegiz gibi uyarilarda bulununca ¢ocuklar
bunlara da dikkat etmeye basladilar. Ogretmen rol model olmuyorsa mesela
namaz kilmiyorsa ¢ocuklardan da bunu istemek dogru olmaz. Verdigim bu
ornekler de goriilecegi iizere 3 boyutlu ogretmen, ogrenci durumuna gore
kullanp sekillendirebilir.”

K19: “Hepsinde biligsel diizey var oldugunu diisiiniiyorum. Yine ¢egitli
konularda psikomotor ve duyugsal boyut da fazlaca var. Bazi bilgilerin
etkisinin uzun yular alacagin diigiiniiyorum, hemen davranis diizelmesi ¢ok
zor. Ogrenci bunu ¢evresinden gorecek, ailesinden gorecek ama sonradan,
zamanla bu davraniglar kiside oturacak diye diistiniiyorum.”

K23: “KK i¢in hepsini kullaniyoruz. Okumaya yonelik oldugu i¢in duyussal

’

yontine daha fazla katki sagladigini diistiniiyorum.’
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K25, K31: “Se¢meli derslerde ogrenci davranmislarindan 3 davranis boyutu da
gerekli ve miifredatimizda var. Ogrencinin duyussal yonii ve biligsel yonii daha
agirlikl oldugunu diistintiyorum.”

K36: “TDB dersinde psikomotor ¢ok yok, KK dersinde uygulama var ama
psikomotor diyemeyiz. Once bilisgsel kazanimlar sonra da duyussal kazanimlar
var diyebilirim. TDB dersinde namaz konusu psiko-motor ornek olarak
soyleyebilirim.”

K37: “Daha ¢ok duyussal davranis boyutu kazammlarda one ¢ikiyor. Mesela
PH dersinde bilissel, bir kisminda duyussal boyutta var. TDB dersinde
psikomotor namaz konusu diyebiliriz.”

Kazanimlarin 6grenci davranisi iizerindeki (Biligsel, Duyussal, Psikomotor)
olan etkisi ile ilgili 6gretmenlerin bir diger goriisiinden bahsedilmistir. Ogretmenler
miifredat kazanimlarinin 6grencinin daha ¢ok bilissel ve duyussal alanina hitap ettigini
dile getirmiglerdir. Ayni zamanda psikomotor becerinin olmadigini veya az oldugunu
belirtmislerdir (K2, K4, K5, K11, K16, K17, K21, K26, K27, K28, K32). Bu sekilde
ifade eden katilimcilarin segmeli din derslerinin miifredatindaki kazanimlarin sadece
biligsel yonii vardir baglamindaki goriisleri su sekilde ifade edilebilir:

K2: “DKAB dersinde sadece anlatip gegiyoruz, ondan bilissel davranisina

yonelik oldugunu diisiiniiyorum. Baska noktasina ulasamiyoruz. Ogrenci icin

dersler ¢ok yalin kaliyor, ilmihale yonelik bilgilerle doldurulmali. Sadece
anlattiktan sonra 2 ayda biten bog miifredati var.

K4: “Bilgi diizeyinde kaliyor. Davranis boyutunda yani psikomotor etkisi

olmuyor.”

K5, K11, K26: “Miifredatin daha ¢ok biligsel boyutta oldugunu

diigiiniiyorum.”

K16: “Bilissel boyutta miifredatta daha ¢ok ozellikle kavramlar 6grenciye agir

geliyor ¢iinkii giinliik hayatinda o kavramlar: hi¢ duymadigi icin sadece derste

duymasu yeterli olmuyor. Onun igin kavramlari anlatmaya ¢aligiyorum.”

K17: “Psikomotor konuda eksiklikler oldugunu diistiniiyorum. Biligsel yoniine

agirlik veren bir miifredat var ama ogrenciden bize yansimast ne yazik ki

olumsuz oluyor.”

K21: “TDB dersinde daha ¢ok biligsel agirlikli oldugunu diisiintiyorum. DKAB

dersinde biligsel, duyussal ve psikomotor kazammlarin hepsini uygulama

imkanimiz oluyor ama se¢meli derslerde biligsel daha agirlikly oluyor.”
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K27: “Miifredat hep soyut ve bilissel, uygulama alanina doniik herhangi bir

konu yok. Su an ki icerik psikomotor becerilerine doniik maalesef. Ogrenciye

nasiusin diye soruyorum ogrenci efendim anlamadim gibi cevaplar veriyor,
daha giinliik hayatin i¢inde var olan konusmay: bile yapamuvyoruz.”

K28: “Daha c¢ok bilissel olarak one ciktigini diisiiniiyorum. Ogrenciler

sozlerine dikkat ediyor bizi gériince. Secmeli derslerimizle birlikte 6grencilerin

dine yoneliglerinde artmalar oldugunu diigiiniiyorum.”

K32: “Din derslerinde 6grencilere bilissel olarak agirlikli bilgiler ogretiliyor.

Benim bransim tarih, ben TDB se¢meli derslerinde performans notlari igin

soyle bir uygulama baslattim. Sene basinda dedim ki hepiniz dersten

gececeksiniz ama tek sartim agzinizdan peygamber ahlakina uygun olmayan
sozler duymamak veya affedilmesi zor olan davranislarda bulunmamanizdir.

Béyle durumlarla karsilasirsa sizi sinifta birakirim ama diger tiirlii gegiririm

diye anlastik.”

Kazanimlarin 6grenci davranisi tizerindeki (Biligsel, Duyussal, Psikomotor)
etkisi ile ilgili 6gretmenlerin bir diger goriisiine gore miifredat kazanimlarinin
Ogrencinin daha cok bilissel ve duyussal alanina hitap ettigini (K13, K20, K24, K25,
K29, K30, K35) psikomotor alanin ya hi¢ olmadigini veya az oldugunu ifade
etmektedirler. Bu goriiste olan 6gretmenlerin cevaplari sdyledir:

K13, K20: “Ogrencinin psikomotor ézelliklerine yansitabildigimiz konular pek

vok. Daha ¢ok bilissel ve duyussal diyebiliriz.”

K24: “Se¢meli TDB dersi ogrencinin duyussal alanina daha fazla hitap ediyor.

Psikomotor diyemem ¢iinkii ogrenciyi gézlemlememiz miimkiin olmuyor.

Devamli bilissel yoniine vurgu yapmamiz da 6grenciyi zorluyor.”

K25, K29, K30: “Duyussal yonii ve bilissel daha agwhkh oldugunu

diistintiyorum.”

Katilimeilarin kazanimlariin 6grenci davranisi iizerindeki (Bilissel, Duyussal,
Psikomotor) etkisi ile ilgili diger bir goriisine goére miifredat kazanimlarin da
Ogrencinin biligsel ve psikomotor yoniiniin daha ¢ok oldugunu yalnizca K22 ifade
etmekte ve su cevabi vermektedir:

K22: “Se¢melilerde psikomotor ve bilissel etkinin oldugunu diisiiniiyorum.”

Kazanimlarin 6grenci davranisi tizerindeki (Biligsel, Duyussal, Psikomotor)

etkisi ile ilgili miifredat kazanimlarinin 6grencinin hangi yoniine vurgu yaptigiyla ilgili
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bilgisinin olmadigini belirten veya bu 3 alan haricinde farkl fikri olan iki katilimc1
(K6 ve K33) vardir.

Katilimcr 6gretmenlere segmeli din dersleri kazanimlarinin 6grenci davranisi
(Bilissel, Duyussal, Psikomotor) iizerindeki etkisi sorulmustur ve verilen cevaplarda,
sadece biligsel yoniine agirlik verdigini ifade eden 6gretmen sayisi fazladir. Bununla
birlikte ikinci sirada bilissel sonra duyussal ve psikomotor cevabini vermektedirler.
Ogretmenler daha c¢ok bilissel hedef davranislarin fazla oldugunu psikomotor ve
duyussalin az oldugunu dile getirmektedirler. Burada bir kafa karisikliginin var oldugu
anlasilmaktadir. Programin igerigine bakildiginda her simif diizeyinde MEB
kazanimlarinda 3 davranis boyutunun da var oldugu, egitimin ¢agdas bir yapida ve
yapilandirmaci bir anlayigla hazirlandigi, miifredatin da buna gore diizenlendigi
bilinmesi gereken bir diger husustur. Bu konu ile ilgili yapilan bir ¢aligmada 2012 ile
2018 yillar1 arasinda 6grenci davranislarinin degisikliginden bahsedilmektedir. Soyle
ki Celik, PH dersi i¢in dnceki programda yani 2012 yilinda kazanimlarin genelinin
bilissel alana ait oldugu tespit etmistir. Fakat giincel 6gretim programinda ise “Egitim
sadece “bilme (diislince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” icin de
verilir; haliyle sadece biligsel Olgiimler yeterli kabul edilemez.” Yeni ve giincel
programda kazanimlar da o&grencilerin  6rneklik teskil etmeleri, bu durumu
benimsemeleri, kendi hayatlarinda yapabilmelerinde istekli olmalar1 gibi duyugsal alan

ifadelerine daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir (Celik, 2019, s. 165).

4.1.1.4. Secmeli Din Dersleri Kazanimlarinin Giincellenme Durumu ve

Eklenmesi Gereken Konular

Tablo 12. Se¢meli Din Derslerinin Kazanimlar1 Giincellenme Durumu ile ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmcilar
Benzer konular giincellenmeli K4-K7-K17
-DKAB dersi 7.siif yorum bigimleri konusu detay
-DKAB dersi ile benzer olan konular degistirilmeli
Konu eklenmesi/ konularin béliinmesi K5-K15-K20-K23-K28-
-PH dersi konular yillara boliiniip daha ayrintili anlatilabilir | K31-K33-K35

-Bazi konular eklenmeli

Etkinlik artirimi ve 6grenci seviyesine uygun olmalh K6-K12-K16-K18-K19-
-Kazanimlar1 destekleyecek etkinlik artirimi yapilabilir K21-K22-K24-K25-K30-
-Kazanimlar 6grenci seviyesine uygun hale getirilebilir K36

Bazi agir konularin miifredattan ¢ikarimi K8-K14-K26-K36-K38
-TDB dersinde bazi konular agir ve miifredattan ¢ikarilabilir

Miifredattan memnun olanlar K1-K9-K11-K13-K37-K38

-Se¢meli din dersi miifredatindan memnun olanlar
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Se¢meli din derslerinin kazanimlarinin giincellenmesi veya eklenmesi gereken
konular ile ilgili ogretmen (K4, K7, K17) goriislerinde DKAB dersi 7.smif
miifredatinda bulunan ‘yorum bigimleri’ konusu detay oldugu goriilmektedir. Bu
konularin miifredattan ¢ikarilabilecegini, DKAB dersi ile ortak olan konularin
varligint ve bunlarin 6grenciyi sikabildigini ve bunun degistirilmesi gerektigini
belirten 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

K4: “DKAB dersi igin soylemem gerekirse 7. siiflardaki yorum bigcimleri

konusunun ¢ok detay oldugunu diistiniiyorum.”

K7: “DKAB dersiyle benzeyen hususlarin degistirilmesi gerekiyor.”

K17: “DKAB dersinde anlatilan konular secmeli din derslerinde

anlatilmamali. O noktada miifredatin giincellenmesi gerektigini diistintiyorum.

Osrencinin diizeyine uygun ve daha ¢ok dikkatini ¢eken konular olmalr.”

Se¢meli din derslerinin kazanimlarinin giincellenmesi veya eklenmesi gereken
konular ile ilgili 6gretmen (K5, K15, K20, K23, K28, K31, K33, K35) goriislerinde,
PH dersinin konulariin bir seneye sikistirilmig bir sekilde verildigi belirtilmektedir.
Bundan ziyade bu dersin yillara boliintip daha ayrintili anlatilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayni1 zamanda bazi konularin eksik oldugunu ve eklenmesi gereken
konularin bulundugunu belirtmislerdir. Bu soruyu cevaplandiran 6gretmenlerin
gorisleri asagida su sekilde ifade edilmistir:

KS: “Mesela PH dersinde 1 yil savaslar konusu olmalr ve onlar anlatilmali,

diger yil aile yapisi konusu olup o ayrintili anlatilmali. Bu sekilde

ayarlanabilir.”

K15: “Eklenmesi gereken konular var. Ogretmenler yillik planlarini

olustururlarken eklemeler yapmalilar. Bunlar; materyal eklenmeli, derste meal

kullaniimali, KK okuma etkinlikleri yapiimalidir, derslerde sadece hosgorii,
sevgi, saygi anlatmak yerine bazi surelerle baglantili peygamber hayatlari
ekleniyor. Mesela Yusuf (as) kissast gibi mevzular bu kitaptan yetmeyebilir.

Kuran’t Kerim’den de desteklenerek ogretilebilir.”

K20: “Se¢meli icerikte Peygamberimizin Hayat1 dersinde isimler ¢cok var ama
icerigi zayif. Bu icerigin ozellikle bilinmesi gereken bazi konularin ayrintili
verilmesi gerekiyor. Mesela bir Bedir savasi, Hendek savasi. Bunlarin

2

genigsletilmesi lazim, 6grenci o atmosferi hissetmell.
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K28: “Ilk iiniteler iman konular: sonra da namaz miifredatta var ama ahlaki
konularda ¢ok bilginin olmadigint goriiyoruz. Bunlara ufak da olsa yer
verilmesi gerektigini diistintiyorum.”
K33: “Giincel yagsanilan ve merak edilen konular eklenebilir, dinin temel
konulart fikih, ilmihal daha agwrlikly olabilir. KK dersini 5, 6, ve 7.siniflara
se¢meli olabilir. Son sinif sinav senesi zor oluyor. Hi¢ yoktan iyidir diyerek
yine de ortaokulda Peygamberimizin ehli beytini, aile sevgisini vermeye
calistyoruz. 6. simflara girivorum TDB (Islam 1) kitap icerigi olarak
memnunum. Ibadetle ilgili ve ahlakla ilgili konular var ve daha verimli
gectigini diisiiniiyorum.”

K35: “Cesitli noktalarda giincellestirmeler yapilip ¢ogunluk¢u bir yapt ile din

egitiminin verilmesi gerekir.”

Se¢meli din derslerinin kazanimlari giincellenmeli mi ve eklenmesi gereken
konular var ise bunlarla ilgili 6gretmenler (K6, K12, K16, K18, K19, K21, K22, K24,
K25, K30, K36) de kazanimlar1 destekleyecek etkinlik arttirnmi yapabilir ve
kazanimlar Ogrenci seviyesine uygun hale getirilebilir seklinde diislincesini
belirmislerdir. Bu sekilde fikir belirten 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

Ké6: “Kazamimlara paralel etkinlikler arttiriimal.”

K12: “Etkinlik ve kavramlar noktasinda 6grenci seviyesine uygun hale gelecek

sekilde sadelestirme yapilabilir.”

K16: “Kazammlar hafifletilmeli. Bir hafta kazanmimlar: anlatamadigimizda

diger hafta sorun yasiyoruz. 2017’den bu yana ortaokulda c¢alistyorum.

Idarecilik yaptigim icin benim onciiliigiimle se¢meli derslerin bir kere dahi

olsa da okutulmasini istedim. Genelde PH dersi se¢iliyordu, KK dersi 2 yildan

beridir seciliyor ilimizde, BIGEP projesi kapsaminda da basarilarimizdan
dolayr miifredati 6grenciye vermeye ¢alisiyoruz.”

K18, K25: “Konular daha basitlestirilebilir. Cok fazla yaziya bogma durumu

var, asirt ayrintt var. Bir 6grenciye bu kadar bilgi yiiklemeye gerek olmadigini

diigiiniiyorum.”
K19, K22: “Konu bazinda iyi ama 6grenci hemen unuttugu icin etkinlik
eklenmeli.”
K21: “TDB dersi igin 6grenci seviyesine uygun kazanmimlar olmali. Mesela bu
sene 11. sinif TDB dersine giriyorum ama kazanimlari 9. Sinif ogrencisine

uygun hatta daha basit diizeyde kaliyor. Ogrencilerde o gevsemeyi
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hissediyoruz zamanla. Konu veya ders bilgi yiiklii olunca 6grencinin ilgisini
cekiyor ama giinliik hayata dair normal konular olunca ogrenci onemsemiyor
zaten bunlart biliyoruz diistincesine giriyor.”
K24: “Eglenceli bir ogretmen, eglenceli bir kitap haline getirmeli se¢meli ders
kitaplarimi. Ama diisiincem iinite degerlendirme etkinlikleri gibi degil de daha
bulmaca ¢ozme, par¢alar: tamamlama, eslestirme uygulamalar: yapilabilir ya
da magnet kullanilabilir.”
K30: “PH giincellenmeli. Daha fazla ornek daha iyi olur. Yiizeysel
kalinmamali. Se¢meli din ders kitaplari gorsellerle zenginlestirilmeli,
etkinlikler eksik. Internetten materyale ulasmak zor oluyor. Keza test kitaplar:
noktasindan da calismalar olabilir.”
K36: “Ozellikle KK dersini tamtimiyla ilgili biraz daha detayli bilgiler
verilmeli. KK giiniimiize nasil ulastig ile ilgili bilgilerin verilmesi vb. TDB
dersinde ogrenci hadis ile ayetin farkini bilmiyor. Bunlarla ilgili bilgiler
eklenebilir. Peygamber kissalar: konuldu hem DKAB dersinde hem de KK ders
kitaplarina. Bu daha fazla olabilir. Mesela ashabt kehf kissas1 gibi diger
dikkatini cekecek sekilde olabilir.”

Se¢meli din derslerinin kazanimlarinin giincellenmesi ve eklenmesi gereken
konular var ise bunlarla ilgili 6gretmenler (K8, K14, K26, K36, K38) goriislerinde
secmeli din derslerinde baz1 konularin agir oldugunu ve miifredattan ¢ikarilabilecegi
diisiincesini belirtmektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki ifadeleri su sekildedir:

K8: “Bazi konular ayrintil ve agir ele alinmig, onlar ¢ikarilabilir veya daha

sadelestirilebilir. Ornegin, TDB dersinde Islam hukuku konusu gibi.”

K14: “TDB dersi Islam 1 ve Islam 2 diye ayriliyor. Islam 2 ¢ok agir ilmihal

agwrlikly ve etkinlik olmadigi i¢in anlatimi ¢ok yalin, onu giincellestirmelerini

isterdim.”

K26: “Bazi agir konular giincellenmeli. Yasadigimiz ilce muhafazakdr diye

adlandirsa da dijital ¢ag o6grencilere baska seyleri ozendirdigi icin bizim

onlara sozsel ulasmamiz ¢ok etkili olmuyor. Bizim anlattiklarimiz giinliik
hayatta karsilastigimiz hususlar ama ogrenciye bu islemiyor. Evde 6grencinin
benim anlattigim hususlardan farkly bir hayati var, siirekli bocaltyor.”

K38: “9. suuf PH miifredatini begeniyorum. Islam Tarihi kivaminda

hazirlanmis. 10. sinif igin ise Peygamberimizin hayasi, onun ozellikleri gibi
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davramissal boyutundan bahsedilmis. Ben ogrencilerime ders olarak

goriilmemesi  gerektigini, onun icin kendilerini sikintiya sokmamalar

gerektigini belirtiyorum. Ogrencilere ¢ok bir bilgi veremiyoruz bizim gibi
diistinmedikleri icin.”

Se¢meli din derslerinin kazanimlar1 giincellenmeli mi ve eklenmesi gereken
konular nelerdir konusu ilgili 6gretmenlerin (K1, K9, K11, K13, K37, K38)
goriislerinde gosterildigi lizere “Se¢meli din dersi miifredatindan memnunum.”
diisiincesini  belirtmislerdir. Bu diisiinceyi belirten Ogretmenlerin goriisleri su
sekildedir:

K1, K9, K11, K13, K37, K38: “Giincellense dahi c¢ocuklara c¢ok

yansitamiyoruz. Onun i¢in giincellenmesi gerektirecek bir durum olmadigini

diigtiniiyorum.” demistir.

Yapilan bu caligmada Ogretmenlerin miifredat hakkinda benzer goriisleri
oldugu anlasilmaktadir. Se¢meli din derslerinde O6gretmenin amaglarinin miifredat
kaygisindan ziyade Islam dininin temel ve hayata doniik bilgilerini dgrencilerine
ogretmek oldugu goriilmektedir. Bunu yaparken ise programda giinliimiize uygun
cesitli calismalarin yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Segmelilerde dini sevdirme
ve anlayis saglama ogretmenlerin tizerinde durduklari baska bir husustur ve

ogretmenler bu dersleri firsat olarak gormektedirler.

4.1.15. Se¢cmeli Din Derslerinin Ogretim Programlarmmin Icerigi ve

Ogrencilerin Giinliik Hayatiyla Ortiismesi

Tablo 13. Se¢meli Din Derslerinin Miifredatimin icerigi ve Ogrencilerin Giinliik Hayatiyla
Ortiisme Durumu ile Ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmecilar
-Yiiksek oranda se¢meli din dersleri K2-K6-K10-K19-K20-K22-K15-K26-
miifredatinin 6grencinin giinliik hayatiyla K27-K31-K35

ortiismedigi diistincesi
-Ogrencinin ailesinde gérmedigi i¢in miifredat
giinliik hayatiyla ortiismiiyor diisiincesi

-Ogrencinin giinliik hayatiyla ortiisiiyor K8-K9-K12-K13-K21-K23-K25-K28-
diisiincesi K29-K30

- Ogrencinin giinliik hayatiyla bazen kismen K11-K18-K24-K33-K37-K38
ortiisiiyor diislincesi

-Aileden yetismis ve terbiyeli dgrenciler var K4-K5-K7-K14-K16

diisiincesi
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Se¢meli din derslerinin 6gretim programlarinin igerigi ve 6grencilerin giinliik
hayatiyla ortiisme durumuyla ilgili 6gretmen goriislerinde, ¢ok yiiksek oranda segmeli
din dersleri miifredatinin 6grencilerin giinlikk hayatiyla ortiismedigini ve ailede
gormedigi i¢in glinliik hayatla miifredat1 bagdastiramadigini bazi katilimcilar (K2, K6,
K10, K15, K19, K20, K22, K26, K27, K31, K35) belirtmektedir. Goriislerde
belirtildigi lizere bu soruya su sekilde cevaplar verilmistir:

K2, K22, K35: “Ailede gormedigi icin giinliik hayatla miifredat ortiismiiyor.”

K6, K26: “Cok yiiksek oranda se¢meli din derslerin miifredatimin giinliik

hayatla ortiismedigini diigiiniiyorum.”

K10: “Cogu ortiismiiyor bazen kotii aliskanliklardan bahsediyoruz ve ailelerin
¢ogu zararl aliskanliklar: olan aileler. Bir kismi aslinda dindar goériiniip
dindar olmayan aileler. Bizim anlattigimiz hayat ile evindeki hayat ¢ok ayrt
oluyor. Okul onlar igin kagis yeri, ev gittiklerinde kavgali bir ortam.”

K15: “Dogu bolgesinde aileden alarak geldigi icin derste gordiigii konular
bagdasmis ve bu konular: aktarmasi kolaylagsmis oluyor. Bati bolgelerinde
cocuk sinifta soru soramiyor, arkadasim giilecek diye en basit seyleri bile
ogrenememis oluyor, ondan dolayr konular ¢ok giinliik hayatla baglantili
diyemem.”

K19: “Benim ogretmenlik yaptigim yer alevi mahallesi. Mesela
Peygamberimizin fotografi yok. Resminin olmamasindan dolayr 12. Imam,
mehdi mi yoksa Peygamberimiz mi karistiriyorlar. Bu ¢alistigim yerin
yapisindan kaynakli. Faydali oluyor ders, ¢iinkii 6grenci besmeleyi bile okulda
ogreniyor veya kotiiliiklerden korunmasi igin dualar o6gretiyorum,
Korktugunda Ayet’el-kiirsi, felak ile nas sureleri okudugundan gecen giin
bahsetmigsti. Veliler ile sorun yaganmiyor, €zber vs. hususunda. Okulda bir
hizmetli bazen konular: yanlis aksettiriyor. Giinliik hayatlariyla ortiismese bile
belirli katkilar: oluyor 6grencilerimize.

K20: “Hayir ortiismiiyor c¢iinkii okulumuzdaki 6grencilerin alkol, sigara veya
valan soylemek gibi kotii aliskanliklar1  yok. Bundan dolayt bizim
anlattiklarimiz ¢ocuga tesir etmiyor. Aileden gelen taklidi din anlayisi var
ogrencide.”

K27: “Isleyis olarak soyut konular oldugundan giinliik hayatla értiistirmemiz

zor oluyor. Yapilabilecek bir ibadet vs. konularini islemiyoruz.”
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K31: “Cok ortiistiigiinii diigiinmiiyorum 4/1 oraninda belki geleneksel olarak

devam ediyordur. Ozellikle TDB dersi bilgileri o kadar iist diizey ki, disaridaki

vetiskinlerin bile bu kadar bilgili olduklarin diigiinmiiyorum. Gereksiz ve asirt
ayrintill.””

Se¢meli din derslerinin 6gretim programlarinin igerigi, 6grencinin glinliik
hayatiyla ortiisme durumuyla ilgili 6gretmen goriislerinde. Ogrencinin giinliik
hayatiyla ortiistiiglinii diisiinen 6gretmenlerin (K8, K9, K12, K13, K21, K23, K25,
K28, K29, K30) verdikleri cevaplar su sekildedir:

K8: “DKAB dersinde kendine ¢eki diizen vermesi bile bir gosterge ve hem derse
hem de 6gretmene saygidir.
K9, K12, K23: “Evet ortiisiiyor.”
K12: “Bu sene TDB dersine giriyorum, daha énceki yillarda derslerimize
istekli ogrencileri kabul etmeye ¢alistyorduk, ogrenciler kendileri seciyorlardi.
Osrencilerin simif degistirmesi yasanan kargasa vb. sebeplerden otiirii sistemi
degistirdik ve bir sinifta en ¢ok secilen secimlik ders hangisi fazla oluyorsa o
ders secilmig oluyor. Bu sene bu sekilde olmasi daha verimli oldu, ¢iinkii farkl
swifta olan ¢ocuklar olmasi farkli sorunlar ortaya ¢ikariyordu. Ondan dolay:
bu sekilde secim daha iyi oldu. TDB dersi dedigimizde pratikteki kistmlarini
gosterebilirsek daha iyi olur. Zira 6grencinin giinliik hayatiyla uyusmalar
mevcut.”
K13: “Doniitiinii hemen alamasak da ogrenciye yansiyor. Mesela bir konu
anlatmisim ben 6grenciye, ¢ocuk diyor ki “Hocam 9.sinifta siz bu konuda su
ifadelerde bulunmustunuz” Bazi seyleri ogrencilerin unutmadiklarint ve
hayatlarimin bir béliimiine yansittiklarin goriiyoruz.”
K21: “Mesela TDB Islam hukuku iinitesinde Islam hukukunun ézelliklerinden
bahsederken konular sunlardi: Haramlarda simirliik, tekliflerde kolaylik,
cezalarda bireysellik gibi basliklar var. Bu konularin giincel bir sekilde ele
alinmis ve bizler o sekilde ornekler verdigimizde, dinin bir insamin her tiirlii
ihtiyacina karsilik verebilen bir din oldugunu anlattigimizda ogrencilerin
dikkatini ¢ekti. Giizel ahlak konusu da anlattigimizda ogrencide karsilik
buluyor. Bunlarin 6grencilerin giinliik hayatiyla ortiistiigtinii diisiintiyorum ™

K25: “Ogrencinin giinliik hayatiyla uyusmasim sagliyoruz mesela hayvan

sevgisi dersinde okulumuzda kus yuvasi yapip agacglara astik, bu sekilde

hayatilik ilkesini kazandirmaya ¢aligiyoruz.
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K28: Anlattigimiz mevzulart “Ogrenciye davramslarimizia
gosterebildigimizde daha hassas davranmuis oluyoruz ve ogrenci bizi gordiikge
bunlart kendi hayatina yansitmaya ¢alismaktadir. Mesela Ramazan ayinda
orug igliyoruz. Giinliik hayatla oértiisiiyor ve ogrenci bunu biliyor ve hayatina
yansitmaya ¢alistyor.”

K29: “Burada ortiigiiyor ama uygulanmiyor. Geleneksel dindarlik dilde
kelimelere pelesenk olmus ve devam ettiriliyor ama i¢i bos. Yani igi
doldurulmali. Bizim okulda ogrencilerin genel problemi TDB eksigi oldugunu
diistintiyorum. Genel bir muhafazakarlik var ama ézellikle abdest konularinda
eksik. Biz TDB dersini sadece 9.Swnifta veriyoruz ama bence her sene
verilmeli.”

K30: “DKAB dersi ortiisiivor veya se¢meli dersler de aym sekilde. Ama
pratikte uygulama noktasinda sorun yasiyoruz.”

Se¢meli din derslerinin 6gretim programlarinin igerigi, dgrencinin giinliik
hayatiyla oOrtlisme durumuyla ilgili 6gretmen goriislerinde, Ogrencinin giinliik
hayatiyla bazen/kismen oOrtiisiiyor diye 6gretmenler (K11, K18, K24, K33, K37, K38)
diisiincelerini  dile getirmektedirler. Ogretmenler diisiincelerini asagidaki gibi
belirtmislerdir:

K11, K18, K33, K38: “Bazen veya kismen ortiigiiyor.”

K24: “Bir kismi uyusuyor ama c¢ogunlukla uyusmuyor. Ama kissalardan

etkileniyorlar. Mesela Peygamberlerin hayatlarinda ¢ektikleri sikintilart veya

zorluklart o6grendiklerinde ogrenciler kendi kendilerine ‘ben ¢ok ¢abuk pes
ediyorum’ gibi diisiiniip ben de direnebilirim tarzinda duygu ve diistince
boyutunda etkilenebiliyorlar.”

K37: “Uygulayan var uygulamayan var.”

Secmeli din derslerinin 6gretim programlarinin igerigi, 6grencinin gilinliik
hayatiyla 6rtlisme durumuyla ilgili 6gretmen goriislerinde, ailede goriip de ¢ok edepl,
terbiyeli oOgrencilerimiz (K4, K5, K7, K14, K16) vardir diye disiincelerini
belirtmiglerdir. Bu goriisteki O6gretmenlerin  diisiinceleri asagida su sekilde
gecmektedir:

K4, K5, K7, K14, K16: “dilede goriip de ¢ok edepli, terbiyeli ogrencilerimiz

var.”

Bir arastirmada se¢meli derslerin miifredatinin pratige doniik olmasi yani

uygulama esaslar1 iizerinde durulmaktadir. Ogretmenler goniillii olarak alinan bu
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derslerin zorunlu DKAB dersinden farkli olmasi gerektigini ¢iinkii bu derslere belirli
tercih hakki ile gelindigini onun i¢in uygulama yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir
(Ciftei, 2017, s. 163). Arastirma kapsaminda yapilan ilk c¢alismalardan birinde
O0gretmenlerin  bircogu, bu derslerin Ogrencilerin hayatlartyla  ortiistiigiinii,
karsilastiklar1 bir¢ok problemlere c¢oziimler getirdigini, ahlaki olan iyi ve giizel
davraniglarini artirdiklarini, ahlakli ve dindar insan yetistirmede katki sagladigindan
bahsetmektedir (Bahgekapili, 2013, s. 196). Dersin kazanimlarindan ziyade c¢esitli
giincellestirmelerin ~ yapilmasi  giiniimiiz teknolojik ¢aginda zorunlu olarak
goriilmelidir. Ciinkii baz1 konularin 6grenci seviyesinde olmadigir anlasilmistir. Bu
diistinceler neticesinde ¢esitli diizenlemeler yapilmasi arzusu 6gretmenler tarafindan

belirtilmistir.

4.1.1.6. Se¢cmeli Din Derslerinin Miifredatimn Yetistirme Hususunda

Karsilasilan Sorunlar

Tablo 14. Se¢meli Din Derslerinin Miifredat1 Yetistirme Hususunda Karsilagilan Sorunlari ile

Tlgili Goriisler
Ogretmen Goriisleri Katihmcilar
-Miifredati yetistirme hususunda herhangi bir | K1-K4-K6-K7-K9-K11-K12-K13-K14-
sorun yagamayanlar K15-K16-K17-K20-K21-K22-K23-

K24-K25-K26-K27-K29-K31-K32-
K33-K34-K35-K36-K38-K39

-KK miifredatinin uzun oldugu fakat ders K2-K8-K10-K18-K19-K30-K37
saatinin yetersiz olma durumu
-Ogrencilerin sorularimin fazla olmasindan
dolay1 miifredattan geri kalma durumu
-Cok fazla materyal kullanimindan kaynakli
bazen miifredattan geri kalinma durumu
-Izin alma durumlarindan miifredattan geri
kalma

-Tatillerin ¢gok oldugu zamana denk
gelmesinden dolay1 miifredattan geri kalma
durumu

-Dersin miifredatindaki iinite-konu siralamas1 | K3-K5-K28
degisikligi

-Bazi1 konularin her y1l anlatilmas1 veya parga
parca miifredatta yer almasi durumu

Se¢meli din derslerinin  miifredatin1 = yetistirme hususunda karsilasilan
sorunlarin neler oldugu ile ilgili 6gretmenler (K1, K4, K6, K7, K9, K11, K12, K13,
K14, K15, K16, K17, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K26, K27, K29, K31, K32,
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K33, K34, K35, K36, K38, K39) gorislerini ‘herhangi bir sorun yagamadim’ diye
belirtmislerdir. Ogretmenlerin cogu miifredat: yetistirmede sorun yasamadiklarini su
sekilde ifade etmislerdir:

K1, K4, K6, K7, K9, K11, K12, K14, K15, K16, K20, K22, K23, K26, K27,

K31, K33, K34, K35, K36, K38, K39: “Herhangi bir sorun yasamadim.”

K13: “Haywr yasamadim, deprem oldu mesela yasamadik hatta PH dersinde

ileride gidiyorum.”

K17: “Telafi ediliyor, sorun yagamiyoruz.”

K21: “Miifredat ¢ok rahat oldugu i¢in bazen nasil dolduracagimizi diisiinmek

yoruyor. Konu rahat yetistigi icin miifredat bog geliyor.”

K24: “Haywr ama bazen veli kaynakli yasadigimiz oldu.”

K29: “Konular yetisiyor. Her iinitenin sonunda tekrar amacli ezber surelerin

tekrar edilmesini talep ediyorum.”

K32: “Sorun yasamiyoruz. Dersleri anlatirken sosyal yapiyr da goz oniine

alarak anlatiyoruz onun igin sorun yasamiyoruz.”

Se¢meli din derslerinin  miifredatin1 yetistirme hususunda karsilagilan
sorunlarin neler oldugu ile ilgili 6gretmenlerin (K2, K8, K10, K18, K19, K30, K37)
goriisleri KK miifredatinin uzun oldugunu ve 2 saatte yetismedigini belirtmektedir. Bu
derslerde 6grencilerin sorularinin fazla olmasindan dolay1 onlara cevap vermeleri
gerektigini ve bazen bu sebepten miifredatin yetismedigini dile getirmislerdir. Segmeli
derslerde bazen ¢esitlilik olmast i¢in farkli materyal ile ders anlatilmasi nedeniyle
miifredattan geri kalinma durumunun olmasi, bazen izin alma durumlarinin olmasi,
Kimi zaman tatillerin art arda o dersin oldugu giine denk gelmesinden dolay1
miifredatin yetistirilemedigi ifade edilmistir. Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

K2: “KK dersinin miifredatinin agir olmasi ve 2 saatlik dersin yetistirilmesinde

sorun yasanmasi. TDB ve PH dersleri i¢gin ise miifredat asirt ayrintili. Daha

¢ok ibadet noktasinda konularin olmasi gerekir.”

KS8: “Bazen yetismeyebiliyor. DKAB alani ¢ok fazla sorunun oldugu bir alan.

Osrencilerin devamli sorusu oluyor. Hayatin icinden gelen bir ders, etki alan:

¢ok. Sorular ¢ok oldugu zaman miifredat biraz gecikebiliyor, sonlara dogru

yetistirmek yorucu oluyor.”

K10: “PH ve KK derslerinde konular: ok materyalle anlatmaya ¢alistigim icin

bazen siire yetiremiyoruz.”
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K18: “Miifredat yetigiyor. Deprem yasadik, bu yil biraz geri kaldik ama onu da

toparladik.”

K19: “Miifredat yetigiyor sorun yasanmiyor. Ama tek sorun, 6grencilerin is¢i

olarak ¢calismaya gitmeleri. Sene basinda ge¢ geliyorlar, sene sonunda da

erken gidiyorlar. Ona gore bir diizenleme yapryorum. Tecriibelendigim i¢in
tedbir aldigimizi séyleyebilirim. Sene bagi 2-3 hafta, sene sonu 2-3 hafta bu
sekilde.”

K30: “Rapor vs. alirsak eger acik olusuyor. Yetistirmeye calisip agigi

kapatiyoruz.”

K37: “Bu sene yasadim sadece, tatiller oldu deprem vs.”

Ogretmenler (K3, K5, K28) se¢meli din derslerinin miifredat1 yetistirme
hususunda karsilastiginiz sorunlarin neler oldugu ile ilgili gortisleri dersin
miifredatindaki iinite-konu siralamasi degisikliginin istenmesi, bazi konularin her yil
anlatilmasi, par¢a par¢a miifredatta yer almasi gibi sorunlara ¢oziim Oneriler
getirmislerdir. Cesitli sorunlardan bahseden 6gretmenler vardir ve goriisleri soyledir:

K3: “Ders siralamasinda diizeltme olmasini istiyorum. Mesela son tinitenin bir

onceki tinite ile yer degistirilmesini isterim.”

K5: “DKAB dersi i¢in konusmam gerekirse 6. Siniflarin namaz konusu ¢ok agwr

bence, namaz konusu 4.sumiftan 8.sumifa kadar béliinerek verilmeli.

Ogrencilerimden bazilar namaz kiliyor ve sadece bir sene anlattigimizda

¢ocuk o zaman kiliyor ama bunu her sene anlatsak cocugun hayatina yansimast

daha genig kapsamli olacaktir.”

K28: “Islam I ve Islam II olarak ayriliyor, biraz bazen hizli islemek gerekiyor.

5 iinite var ama kalinlik olarak ve yogunluk ¢ok fazla.”

Yapilan bu calismada bazi1 6gretmenler segmeli din dersleri i¢in ayrilan haftalik
2 ders saatinin yetmedigini belirtmislerdir. Ayrica simiflarin oldukg¢a kalabalik
oldugunu bunun 6zellikle KK dersi i¢in sorun olusturdugunu séylemislerdir. Derslerde
ogrencilerle tek tek ilgilenmede sorunlar yasandigi da ifade edilmistir. Se¢cmeli
derslerin son saatlere birakilmasi, 6grencilerin bu saatlerde yorgun olup algilama

seviyelerindeki diisiikliik, yasanan bir bagka problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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4.1.2. Yontemin Uygulamsi A¢isindan Goriis ve Diisiinceler

Aragtirmada tizerinde durulan ikinci baslik 6gretmenlerin yontemle ilgili
goriisleri ve degerlendirmeleridir. Bu boliimde katilimcilara dersi  anlatirken
kullandiklar1 yontemlerin neler oldugu ile ilgili sorular yoneltilmis ve onlarin

cevaplarina yer verilmistir.

4.1.2.1. Secmeli Din Derslerini Anlatirken Ogretmenlerin Kullandiklar

Yontemler

Tablo 15. Se¢meli Din Derslerini Anlatirken Kullamilan Yontemler ile flgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katilmcilar
Beyin firtinasi, balik kil¢ig1, sokratik buldurma, arastirma | K3
Odevleri, mini skecler, grup ¢aligmalar: teknikleri ile

tartisma yontemi

Animasyon film K7
Diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, bulmacalar K13
Akilli tahta, gorsel materyaller, igitsel materyaller, K15
vurgulamalarda ses tonunu kullanma,

Ders kitabi, akilli tahtadan videolar K18
Slayt iizerinden anlatim, diiz anlatim yontemi K20
Diiz anlatim, soru-cevap, slaytlar, kazanim testleri K21
Akilli tahtadan isitsel materyal, akran 6gretimi K23
Kavram haritasi, wordwall, akilli tahta K26
Soru-cevap yontemi K27
Diiz anlatim, soru-cevap, gosterip yaptirma K28
Gosterip yaptirma, tekrarlama K30
Diiz anlatim ydntemi K31
Diiz anlatim, akran 6gretimi K37

Katilimcr 6gretmenlere dersi anlatirken kullandiklar1 yontemlerin neler
oldugunu sordugumuzda, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi bu soruya cevap vermeyip
herhangi bir fikir belirtmemislerdir. Ogretmenlerin geri kalan kismu ise dersi islerken
diiz anlatim ve soru-cevap yontemi kullandiklarini, bulmacalardan yardim aldiklarini
belirtmislerdir. Ayni1 zamanda beyin firtinas1 uygulamasi yaptiklarini, animasyon filmi
izlettiklerini, slayt iizerinden anlatim yaptiklarii ve akilli tahtadan gorsel- isitsel
materyaller kullandiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte ders kitab1 ile anlatim
yaptiklarini, akran Ogretimi uygulamasi ile anlattiklarim1i ve kavram haritasi

kullandiklarini sdylemislerdir. Bu konuda 6gretmenlerin diisiinceleri su sekildedir:
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K3: “Ogrencilerimle beyin firtinasi yaptirtyorum, balik kil¢igi yontemini
kullantyorum, Sokratik buldurma teknigini kullaniyorum ve ogrencinin
sorgulayarak ogrenmesini sagliyyorum. Arastirma o6devi veriyorum. Bazi
konularla ilgili mini skegler uygulamast yapryorum. Performans veya grup
calismast veriyorum. Tartisma yontemini kullaniyorum.”

K7: “Bu sene TDB dersine 9.Siniflara girdim ve bu sunif diizeyi ergenlik
doneminde oluyorlar ve o ge¢is asamasinda daha hareketli oluyorlar. Ben
dersimle ilgili onlara animasyon ve filmlerle destek olmaya ¢alistim.”

K13: “Yontem olarak ise diiz anlatimi ¢ok kullanirim. Soru- cevap yéntemi,
beyin firtinasim kullanmirim. DOGM materyali kullaniyorum bulmacalarindan
yararlaniyorum. Kazammlart takip ediyorum. Ogrencinin not kaygisina
girmesini istemiyorum”

K15: “Yontem olarak akilli tahtayr hep kullanirim, kendi bilgisayarimi her giin
okula getiririm, teknolojik aletlerden faydalaniyorum. Gérsel materyaller
kullanildiginda o6grenciye faydasimi gordiigiim i¢in onun yaminda igitsel
materyalde Kkullanmaya gayret gosteriyorum. Bazen vurgu gerektiren
hususlarda sesimi de kullaniyorum. Ses tonu vurgusu onemli oldugunu
diistintiyorum, tek diize ses ile anlatmiyorum. Dersi anlatirken yazma islemini
kitap tizerinde anlatyyorum altint ¢izdirip, yanina yapiskanlh kagitlarla notlar
aldirryorum. Ek soru soruldu: 2012°den 2023°e kadar kitaplar ka¢ kere
degisti? Cevap: 3 kere degisti. Hatta ben her yil kitaplari indiririm ve oradan
kontrol ediyorum. Bazi senelerde ciimle degisiklikleri bile oluyor, kitaplarin
ara ara diizenlendigini diistiniiyorum. Bazi bilgilerin ¢ikarildigini, bazi
ayetlerin daha Tiirkce ve anlasilir ¢evrildigini gozlemlemekteyim.”

K18: “Yontem olarak ders kitabindan yararlaniyoruz, Akilli tahtalarimiz
mevcut onlardan da yararlaniyoruz. Akilli tahtadan bazen kisa videolar
izleyerek onlar: derste aktif kilabiliyoruz.”

K20: “Kullandigim yontemler genelde slayt iizerinden anlatiyorum dersimi,
slayti okurum ve anlatirim. Ogrenci sayimiz az ve derse katilimlar: ¢ok diisiik
olduklar: igin farkli yontem kullanma ihtiyact hissetmiyorum sadece diiz
anlatimi tercih ediyorum. Sinif mevcudumuz 3-4-5 kisi ve civari.”

K21: Yontem olarak diiz anlatimi ¢ok kullaniyorum, soru-cevap yapryorum ve
Din Ogretim Genel Miidiirliigiiniin slaytlart da ¢ok yardimct oluyor. Ayrica

’

soru havuzu, kazanim testlerini de ¢ok kullaniyorum.’
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K23: “Yontem olarak akilli tahtadan dinletiyorum onlara tekrar ettiriyorum
dinlettigim ayeti, Diyanet Kur’'an’dan yararlandim. Kendim yetisemedigim
anlatimlarda akran egitmenligi yontemi ile KK bilenlerle bilmeyenler arasinda
eslestirme yaptim. Bu akran 6gretiminde sonradan ¢ocuklar kendi aralarinda
konusmalar: arttigr igin bu yontemi daha sonra uygulamam zorlasti ve bu
yontemden vazgectim.”
K26: “Yontem olarak kavram haritas1 seklinde ogretmeye ¢alisiyorum.
Mesela, farz-i kifaye gibi kavramlar: égretiyorum ki sinava hazirlamaya
calistyorum. En azindan dini bilgileri ¢ok yok ondan kavramlar iizerinden
anlatiyorum. Wordwall programindan oyun oynatiyorum. Akilli tahtay
kullaniyorum. Ogrenciler dersimi sever ve benide severler o noktada sikinti
yok ama bir konu bahsediyorum. Teorik olarak aktaryoruz ama pratik kismint
halledemiyoruz.”
K27: “9. simifta aile hayati, ticaret hayati ve ahlaki 6zellikleri olarak daha aktif
anlatirsak dersin daha verimli olacagimizi diigiiniiyorum. Yontem olarak ise
imkanlar kisith soyut ve metafizik yonii agir olan konular ve daha ¢ok soru-
cevap yontemi ile ilerliyoruz. Ogrencilerin bu yonde soru sorma kabiliyetleri
olmadiklar: i¢in dolu bir ders gegiremiyoruz aramizda bir iletisim zor
kuruluyor. Ogrencinin katilimin: saglayamiyoruz, cocuk kapali bir kutu ve onu
konusturamiyoruz, soru sorduramiyoruz geri bildirim yok.”
K30: “Yontem olarak ise gésterip yaptirma seklinde, tekrar yaptiriyoruz, ezber
yaptirtyoruz bu sekilde ders isliyoruz.”
K37: “Dersimi sevdikleri igin segiyorlar. Yontem olarak ise Kur’an-1 Kerim'in
neden indigini, mealini, anlamini bunlara yéneliyorum Bazi ogrenciler
Kur’an’a gegebiliyor ama gecemeyenlere de teori kismini veriyorum. Hem ders
kitabint igliyorum, peygamber hayatlarini vs. hem de ikinci dersimde
ogrencileri ikiye boliip bilenlerle bilmeyenleri ¢alistirtyorum, yamima gelip
teker teker derslerini veriyorlar. Bu sekilde bir nevi bilenler bilmeyenleri de
calistirtyor ve en son bana okuyorlar.”

Bu goriislere gore Ogretmenlerin yontem-teknik ayrimi yapamadiklar
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan en fazla diiz anlatim yéntemini
kullandiklar1 goriilmektedir. Diger yontemleri de sayilari az olmakla birlikte

kullanmaktadirlar.
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4.1.2.2. DKAB Dersi ile Se¢cmeli Din Derslerinin Ogrencilerin Derse

Katilm Yoniinden Karsilastirilmasi

Tablo 16. DKAB Dersi ile Se¢meli Din Derslerinin Ogrencilerin Derse Katiim Yoniinden
Karsilastirilmas1 Hakkindaki Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihimcilar

DKAB dersinde derse katilim yiiksek K1, K2, K3, K4, K7, K8, K12,
K13, K18, K20, K21, K22,
K23, K33, K35, K38, K39

Se¢cmeli derslerde derse katilim yiiksek K10

[ki derste de birbirine benzer katilim var K5, K6, K15, K19, K25, K30,
K37,

Derse katilim 6gretmenin anlatimi ile K17, K24, K34

degisiyor

Derse katilim konuya gore degisir K29

Derse katilim sinifa ve derse gore degisir K36

Miifredatin uygulanistyla ilgili DKAB dersi ile se¢meli din derslerinde
ogrencilerin derse katilim yoniinden karsilastirilmast hakkinda 6gretmen goriislerinde
DKAB dersinde derse katilim daha yiiksektir diyen 6gretmenlerin sebepleri sunlardir:
DKAB dersinde 6gretmenin daha tecriibeli olmasi belirtilmistir. DKAB dersinin daha
eglenceli olmast ve bol etkinliklerle anlatilma imkaninin olmasi, 6te yandan
ogrencilerin segmeli derslerde isteksiz olmalarinin etkisi vardir. Bir diger husus
secmeli dersleri zorunlu ders gibi degerlendirmeyip 6grencilerin derslerde rahat
davranmalar1 durumudur. DKAB dersinde konu ¢esitliliginin daha fazla olmasi ifade
edilen bir diger husustur. DKAB dersinde oturmus bir sistem, plan ve konularin
olmasi, se¢meli derslere Ogrencilerin ‘bos ders’ algisiyla yaklagmalarr fikri
belirtilmistir. DKAB dersinin LGS ve YKS sinavlarinda c¢ikarken ama se¢meli
derslerin konularimin deneme ve cesitli sinavlarda c¢ikmamasi bir sorun olarak
goriilmektedir. Ayrica se¢melilerde 6grenci ders basarisi i¢in ¢aba gostermedigi halde
Ogretmenlerin yiiksek not vermeleri gibi cevaplar1 (K1, K2, K3, K4, K7, K8, K12,
K13, K18, K20,K21, K22, K23, K33, K35, K38, K39) vardir. Bu konuda 6gretmenler
diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

K1: “KK se¢meli derse daha istekliler yeni okumaya basladiklar: zaman ¢ok

seviniyorlar. DKAB dersinde de etkinligimiz bol bol oldugu i¢in bu dersimiz

daha faydali geciyor ve derse katilimlari yiiksek. Bizimde DKAB dersinde
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tecriibemiz daha fazla oldugumuz iginde olabilir. DKAB dersinde katilimlar
daha fazla.”

K2: “DKAB dersinde 6grenciler daha aktif derse katilim sagliyorlar.”

K3: “DKAB dersine ¢ok hevesliler ve katilimlari oluyor, fakat se¢meli derslere
fazla onem vermiyorlar, bizim 6gretmenlerimizde se¢meli ders diye rahatlik
sagladiklarindan se¢meli dersler belki de yiiksek not alinan ders olarak
goriiliiyor.”

K4, K20: “DKAB dersine daha hevesliler. Se¢cmeli din dersini 6grenciler
zorunlu ders olarak degerlendirmeyip ¢okta onemli degil gibi algilaniyor. Bu
tamamen yanlis diyemem, se¢meli derste ¢ok sikmamak gerekiyor yoksa bir
daha ogrenci bu dersleri se¢cmez.”

K7, K22, K23: “Ben DKAB dersini hevesle ve daha ¢cok materyalle anlattigim
icin 6grenciler de haliyle DKAB dersine daha fazla hevesli ve derse katilimlart
yiiksek olarak giriyorlar.”

K8: “DKAB dersine daha ¢ok ilgi duyuyorlar. DKAB dersinde anlatilan
konularin ¢esitliligi, cocuklarin daha fazla soru sormasina ve daha fazla ilgi
duymasina sebep oluyor.”

K12: “DKAB dersinde katilim daha yiiksek, ¢iinkii oturmus bir plant var bazi
degisiklerde yapildi.”

K13, K18: “Se¢meli din derslerinde daha rahatlar, katilim yok denilecek kadar
az oluyor. DKAB dersi zorunlu bir ders oldugu igin katilim daha fazla oluyor.”
K33: “DKAB dersine daha hevesliler ¢iinkii bu ders zorunlu birde deneme
sinavlarinda (BIGEP, YKS, AYT, TYT) ¢iktigi icin 6grencinin ilgisinin daha
dikkatli olmasini saglyor, daha verimli oluyor. Se¢meli dersler igin
ogrencilerin genel yargilar: su sekilde: Bu ders olsa da olur, olmasa da olur
mantigr mevcut.”

K35, K38: “DKAB dersine daha aktif katilim saghyorlar. Se¢meli din
derslerinde ise yiiksek not alma rahatligindan dolayr derslere katilim ¢ok
diistik.”

K39: “DKAB dersine daha ¢ok ilgi duyuyorlar sebebi ise miifredatin ¢ok
boyutlu olmasindan kaynakli. Se¢meli KK dersinde ogrenciye ezberlemek zor
geliyor, harekeler vs. gibi ayni anda ¢ok yere dikkat etmesi gerekiyor, boylece
ogrenci bunalyor. Arap¢a harfler ona zor geliyor, mesela 6. suiflarda ‘zikir’

kavramimi 6grencilere nasil verebiliriz, bu iiniversite diizeyinde bir kavram ve
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ogrencinin bunu yorumlayabilmesi i¢in ¢ok zamana ihtiyaci var. Ciinkii daha

ogrenci KK’ in ne oldugunu bilmiyor. Sinifta sadece 2-3 kisi KK’ e gegebildi,

¢linkii onlarda onceden camiye gitmis ve hazir bulunuslulugu yiiksek
ogrencilerdi.”

DKAB dersi ile segmeli din derslerinde 6grencilerin derse katilim yoniinden
karsilastirilmast hakkindaki 6gretmen goriislerinde segcmeli derslerde derse katilim
daha yiiksek diye diislinen yalnizca bir 6gretmen (K10) goriisiinii su sekilde dile
getirmistir:

K10: “Se¢melilerde daha aktifler, ozellikle KK dersi daha eglenceli gegiyor.

KK dersine ihtiyaglar yiiksek oldugunu diistindiikleri i¢in derslerimizde ¢ok

istekliler. KK dersini 7. ve 8.siniflarda var ve bu sene zor olsa da tecvit

kurallarimi Ggrettim, bunu basarmak giizeldi. Ogrenciler su an hem KK
okumayt hem de tecvit kurallarini biliyorlar.”

DKAB dersi ile segmeli din derslerinde 6grencilerin derse katilim y&niinden
karsilastiritlmasi hakkindaki 6gretmen goriislerinde her iki derste de birbirine benzer
katilimin s6z konusu oldugunu diisiinen 6gretmenlerin (K5, K6, K15, K19, K25, K30,
K37) fikirleri su sekilde belirtilmistir.

K5, K19, K30, K37: “Cok fark yok diyebilirim, notla korkutma yapmadigim

igin aynmi oldugunu diigiiniiyorum.”

Ko6: “DKAB dersi ile se¢meli din derslerinde derse katilim degigmiyor.”

K15: “DKAB dersi ile se¢meli din derslerinin ogrenci katilimi noktasinda ¢ok

fark yok. Ogretmenin kendi ile alakali 6grenciye verici oldugunda her dersin

birbirinden giizel katilimi olabiliyor.”

K25: “Se¢meli dersleri ile DKAB dersinde 6grencilerin derse katilimi

yontindeki degerlendirmelerim se¢meli derslerin her birinin ayni

formatta goriilmesine karsiyim, beden egitimi dersi de se¢meli, zekd
oyunlart dersi de se¢meli PH da se¢meli ders. Bu sekilde baktigimizda
se¢meli din dersleri diger derslerle karsilastirilyyor, bunun dogru
olmadigini diisiiniiyorum. Ctinkii se¢meli din dersleri miihim bir ders. KK

dersi ogrenci katihmimin ¢ok yogun oldugu bir ders. Ogrenciler

derslerimizin hepsini onemsiyorlar. Din kiiltiirii dersi ¢ok dolu gegiyor,

se¢meli PH ve TDB dersinin birlesimi gibi DKAB dersi.”

DKAB dersi ile segmeli din derslerinde 6grencilerin derse katilim yoniinden

karsilagtirilmas1 hakkindaki 6gretmen goriisleri arasinda bu durumun 6gretmenin
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anlatim ile degistigini belirtenlerin sebebi su sekildedir: Ogretmenin maharetini
kullanip konuyu 6grencinin ilgisini ¢ekecek tarzda sunmasi, ders islerken farkli
yontemlerle dersini iglemesi, dersini daha aktif sekilde islemesi, dersi kitaptan okuyup
gecistirmemesi, emek vermesi ve dersi sevdirmesi. Buna gore 6gretmenlerin (K17,
K24, K34) ifadeleri su sekildedir:
bunu aliyor ve derse katilim sagliyor. Fakat konunun ogrenciye nasil
aktartlmast gerektigini ogretmen bildiginden dolayt bu maharetini
kullandiginda her dersi veya konuyu ogrencisi igin ilgi ¢ekici hale
getirebilir. Ogretmen kitabi bilgileri kuru kuru aktardiginda 6grenci bunu
alamayabiliyor.”
K24, K34: “Ogretmenle alakali bir husus oldugunu diigiiniiyorum. Mesela
ben se¢meli dersleri de sevdiren bir ogretmenim ve metodum su sekilde:
Dersi anlatirken kitaba bagh kalmayip, soru-cevap seklinde dersimi
islerim. Ayni zamanda derste kendimi rehber olarak goriip ogrenciyi aktif
kilarim. Bu sene TDB dersinde 6grenciye ‘siz soru sorun ben cevap
vereyim’ yontemi kullandik. Ogrenci aym zamanda dersle ilgili sorular
nasil soracagini 6grenmis oluyor ve ders monotonluktan ¢itkmis oluyor.
Ama bazi meslektaglarim kitaptan okutup 6grenciye yazi yazdirdigi igin
dersi stkici hale getirebiliyorlar. Ben dersimi anlatirken dersin baginda bir
kavram haritasi yaparim ve o sekilde iglerim, bu da ¢ocuklarin ilgilerini
cekiyor.”

DKAB dersi ile segmeli din derslerinde 6grencilerin derse katilim yoniinden
karsilastirilmas1 hakkindaki o6gretmen goriislerinde bu durumun konuya gore
degistigini belirten 6gretmen (K29) diisiincesini su sekilde agiklamustir:

K29: “Ogrencinin derse katilimi konulara gore degisiyor. Eger ilgisini ¢ekerse

o konuya yénleniyor. Ogrencilerin hi¢ duymadigi bir konu varsa direkt

dikkatini ¢ekiyor. Mesela ben buradan once bagka bir yerde gorev yapryordum

ve orada o6grencilerin direkt her konu ilgisini ¢ekiyordu. Ciinkii dini bilgileri
¢ok yoktu ve bu durum onlart 6grenmeye sevk ediyordu”

DKAB dersi ile segmeli din derslerinde 6grencilerin derse katilim ydniinden
karsilastirilmas1 hakkindaki 6gretmen goriislerinde bu durum smifa ve derse gore

degisir diye diisiinen 6gretmen bunun sebebini; 6grencilerin yasla birlikte dersi sevme
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durumlarinda azalma meydana gelmesi olarak belirtmistir. K36 nin diisiinceleri su
sekildedir:

K36: “Derse katilimin her ders veya sinif bazinda degisken oldugunu

diistintiyorum. Mesela 5.sinif ve 6. sinifta DKAB dersine sempati ve yonelme,

dersi sevme ¢ok fazla var. 7. suifta kopus basliyor, akabinde 8.sinifta ise hem

LGS etkisi ile hem 6grencilerin ergenlige girmesiyle bazisinda hayata ve dine

karst sorgulamalar baglyor. Se¢meli derslerde ise 5.smiflar KK ile ¢ok

ilgililerken, 7.sinifta ise ilgileri ¢ok az oluyor. Mesela se¢ilmesi gerekirse KK
dersi 5. ve 6. siniflarda secilmeli.”

Yapilan benzer ¢alismada Ersoy, 6grencilerin; zaman zaman dersleri kendi ilgi
ve isteklerine gore degil, aile ve okul idaresinin yonlendirmesi ile tercih ettiklerini; bu
nedenle derse karsi ilgisiz davrandiklarini ve sanki dersi bos ders olarak gordiiklerini
belirtilmektedir (Ersoy, 2021, s. 92). DKAB dersinin LGS ve YKS sinavlarinda
c¢ikmasi ama se¢melilerin deneme ve cesitli sinavlarda ¢ikmamasi, se¢melilerde
Ogrenci bir sey yapmasa da yiiksek not almasinin rahatligi gibi cevaplar verildigi
goriilmektedir. Diger O6gretmenlerin verdikleri cevaplar sirasiyla, iki derste de
katilimin benzer oldugu, derse katilimin 6gretmene gore degisiklik gosterdigi, derse
katilimin konuya gore degistigi, derse katilimin sinifa ve 6grenciye gore degistigi
diisiincelerinden olusmaktadir.

DKAB dersinin senelerdir 6grencilere ders olarak gosterilmesi ve miifredatinin
yerlesik olmasi bir etken olarak agiklanmaktadir. Yaklasik olarak 12 yildir programda
bulunan secmeli derslerin cesitli diizenlemelere ihtiyac1 vardir. Ogretmenlerin,
ogrencilerine dersini sevdirmesi ve eglenceli olarak aktarmasi o derse karsi istekliligi

arttirmaktadir.
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4.1.2.3. Se¢meli Din Derslerinin Secilme Oranlarim Artirmak icin

Miifredattaki Giincellemeler

Tablo 17. Se¢meli Din Derslerinin Secilme Oranlarim Artirmak icin Miifredattaki Degismeler
Konusundaki Goriisler

Ogretmenlerin Goriisleri Katilimcilar

Ders ve 6gretmenle ilgili iyilestirmeler yapilmah K1-K2-K7-K8-K10-
-Ogretmenin kendini sevdirme durumu K11-K14-K19-K20-
-Ogretmen dersini sevdirmeli, 6diillendirmeler yapmal, K22-K23-K26-K28-
teorik bilgiler azaltilip pratik bilgiler arttirilmali K30-K31-K32-K33-
-Se¢meli din dersini 6gretmenler sevdirmeli K35-K36-K41

-DKAB 6gretmeni hizmet i¢i egitimlere katilmali
-Ogretmenin dini bilgileri anlatirken &tekilestirici
ifadelerde bulunmamasi

-DKAB 6gretmenlerinin rol model olma durumlari
Ogrenci ve cevresindeki kisilerle is birligi yapilmal K3-K4-K5-K6-K15-
Ogrencileri giidiileme, dersi segmeye hevesli hale getirme | K16-K18-K21-K24-
-Okul idaresi ile birlik olup yonlendirme yapma K29-K34-K37-K38-
-Veliyi yonlendirme K40

-DKAB 6gretmenlerinin ziimreleri ile bir araya gelip
tecriibe paylasimi yapmalari

Ders verimliligini artiracak cesitli calismalar yapilmah | K9-K17-K39
-MEB ile irtibat kurup bu konuda ¢alismalar yapma
-Din dersi igerigi zenginlestirilmeli, tanitimi1 yapilmali
Se¢meli derslerde sinav uygulamasi kaldirilmali K13-K25
diisiincesi

Se¢meli din derslerinin se¢ilme oranlarini artirmak i¢in neler yapilmali ile ilgili
ogretmenlerin gortisleri (K1, K2, K7, K8, K10, K11, K14, K19, K20, K22, K23, K26,
K28, K30, K31, K32, K33, K35, K36, K41) neticesinde: “Kendini sevdirmeli,
ogretmen dersini sevdirmeli, ddiillendirmeler yapmali, teorik bilgiler azaltilip pratige
dontistiiriilmeli, segmeli din dersini sevdirmeli, DKAB 6gretmeni kendini gelistirmeli,
dini bilgileri anlatirken 6tekilestirici ifadelerde bulunmamali, DKAB 6gretmeni KK
bilgisine hakim olmali, 6gretmen ders islerken farkli yontem-teknikler kullanmali,
sevdirmeli, 6grencinin sorularma uygun ve doyurucu cevaplar verebilmeli, dini
sevdirerek ve derste pekistirecler vermeli, DKAB 6gretmenleri rol model olduklarini
unutmamalilar.” gibi cevaplar vermislerdir. Buna gore 6gretmenlerin goriisleri su
sekildedir:

K1: “Amacimiz kendimizi ve DKAB dersini veya se¢meli din derslerini

sevdirmek olmali. Dersi seven ogrencinin her seye bakis acisi degisiyor.
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Ozellikle 4. ve 5. simiflar DKAB dersi ve secmeli dersler ile yeni tanisan iki
swnif ve onlara sakinlikle, giizellikle anlatmamiz gerekiyor.”

K2: “Bunun cevabini verebilirsek sorun zaten ¢oziiliir de, belki 6gretmen
kendini sevdirebilir. Bir arkadasim tecriibesini paylasmisti bir veli toplantist
olmus ve Tiirk¢e matematik, fen grubu 6gretmenlerinin siniflarinda veli dolu,
DKAB ogretmeninin sinifinda veli yok, yani bu biiyiik sorun, velilerde bakis
ac¢ist bu sekilde.”

K7: “Bu sorunun cevabini ben de hep arastirtyorum. Belki de gonle dokunmak
lazim. Soyle bir algryla karsilasiyorum, sanki din dersi alinirsa kisi tamamuyla
hayattan kopacakmus gibi bir diistiniisleri var, ama din bunu istemiyor ki din
kiginin itidalli yasamasini istiyor.”

K8: “DKAB égretmeni vizyon sahibi olmali, Allah’in kitabina hdakim olmali.
Once DKAB 6gretmeni olarak kendimizi yetistirmemiz gerekiyor. Ogrenci soru
soruyor ogretmen olarak biz ona doyurucu cevap verebilmemiz icin kendimizi
yetistirmemiz gerekiyor. Ancak bu sekilde arttirabiliriz.”

K10: “Din derslerini korkutarak degil de sevdirerek Jdgretmeliyiz. Bol
etkinlikle, eglendirerek yaptirildiginda oranlarin artacagim diisiiniiyorum.
Benim kendi cocugumda ilkokulda okuyor ve yaris ati gibi gériiniiyor, cocuklar
igin smava hazirlik onemli tutuluyor ve din dersleri angarya olarak
degerlendiriliyor. Velilere anlatilmali burada egitimden fazla ogretim meselesi
var ama veli bunun farkinda degil ¢ocuga din dersleri ile bunun verildigini
anlatmamiz lazim.”

K11, K31: “Dersleri sevdirmek gerekiyor. Ders isleyisinde farkli metot ve
yontemler deneyebiliriz.”

K30: “Nefret ettirmeyiniz, sevdiriniz’ efendimizin sozii iizerine davranislarda
bulunmalvyiz béylece segilme oranlart artar.”

K14: “Din tek ama din anlayiglar: farkl: farkli olabiliyor. Kisinin baska yerde
din ile ilgili duydugu bir konuda ahkam kesme durumu olabiliyor.”

K19, K22: “DKAB ogretmenleri ¢ok sikici ders igliyorlar, ders etkinliklerle
sevdirilmeli, dersi ders kitab1 okutmak ve sadece bu kitapla bu is olmuyor.
Etkinlik ve dersi uygulamalar yapmak mesela derse giderken namaz konusunu
isledigimde birinci materyalim haswr olurken ikinci materyalim animasyon
video gosteririm sonra hasiwrla namaz kilarlar. Boylece aktif katilimla akilda

)

kalicilik ve derse ilgi artmis olur.’
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K20: “Ogretmenler olarak etkinliklere daha ¢ok énem vermeliyiz. Mevlid-i
Nebi, 3 aylarda, Ramazan ayinda, Kadir Gecesi geldigi zaman dini énemli giin
ve gecelerde okullarda da daha aktif bir sekilde ogrencilerin ilgisini canlt
tutabiliriz. Ya da farkl dini tercihi olan 6grencilerimiz de oluyor mesela ateist
onlara da samimiyetle ve yargilamayan bir dille yaklastigimizda se¢meli din
derslerinin segilme oranlarini arttiracagimizi diistiniiyorum. Ciinkii bazi
ogrencilerin din dersi oOgretmenlerinden gordiikleri kotii muameleler
neticesinde bu derslerden nefret etme ve 6n yargili olma derecelerinde kotii
sonuglarla karsi karsiya kaliyoruz.
K23, K26, K28, K41: “Dini daha fazla sevdirerek, odiillendirmeler yaparak
destekleyebilirsek secilme oranlart artar. Teorik bilgileri daha az verip bir de
oyunlastirarak anlatirsak oranlar artabilir. Se¢meli derslerin icerigi hakkinda
tamitim yapilmali.”
K32: “Kur’an camide o6grenilir ya da dini bilgileri camide o6grenilmeli
diistincesindeyim. Din pratik ile uygulama alanlar ile siirekli iliski kurularak
ogretilebilir. Mesela namaz simiilasyonu biitiin vakitlerinin okunacagi
ogrencilere  gosterilebilecegi ve hatta belki de kendilerinin de
deneyimleyecekleri bir program yapilabilir. Cocuklardaki din algisini dogru
oturtulmalr. Not oldugu siirece bu boyle algilanacak. Mesela komsusu acken
tok yatan bizden degildir sozii ile bir uygulama yapalim deyip pratige
doniismeli.”
K35: “Ogretmenin fikri sig ise ve baski olusturuyorsa se¢meyebilir. Ogrenci
secmeli din derslerini kendileri istemeli.”
K36: “Bizim konularimizin ¢ogu aktif davranis olarak uygulayabilecegimiz
konular mesela temizlik konusu var okulda bir temizlik kampanyasi
baslatilabiliriz. Camiyi taniyalim konusu var bir cami ziyareti yapilabiliriz.
Tabi bu gibi durumlarda veli potansiyeli etkili, eger buna kars: ¢ikildiginda
gotiiremeyiz camiye vs. Birde sinifta DKAB dersinden muaf olan ogrencide
var. Bu okulda 1 tane var ya da alevi ogrencilerimiz var, yani yapi karma sinif
ortaminda herkese seslenmek zor.”

Secmeli din derslerinin se¢ilme oranlarini artirmak i¢in neler yapilmali ile ilgili
ogretmenlerin (K3, K4, K5, K6, K15, K16, K18, K21, K24, K29, K34, K37, K38,
K40) gortisleri ogrencileri gilidiilemek, dersi segcmeye hevesli hale getirmek, okul

idaresi ile birlik olup yonlendirme yapmak, veliyi yonlendirmek, DKAB 6gretmenleri
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ile bir araya gelip tecriibe paylasimi yapmak, ¢evreye drnek olundugunu unutmamak,
ders seciminde Ogrencilere baski ve zorlama yapmamak, oOzellikle lise donemi
ogrencilerine dini konularda bilgi verirken daha dikkatli olmak seklindedir. Bu
goriislerini su sekilde agiklamaktadirlar:
K3: “Se¢meli din dersleri haricindeki se¢meli ders grubu ogretmenlerinin
ogrenciler ¢ok fazla giidiilediklerine sahit oldum. Ben ogretmenle alakali
oldugunu diigiiniiyorum, ogrenci eger ogretmenini sevdiginde mesela benim
yanima gelip d6gretmenim se¢meli dersiniz de olsa ne giizel olurdu
diyebiliyorlar.”
K4, K5, K6: “Okul idareleri ile anlasip yonlendirme yapabiliriz. Se¢meli
derslerde ek ders etkisi de var. Ek ders dengelerini gozetmeleri gerekiyor.”
K15, K16: “Ogretmenlerimizi iyi bir egitimden gecirmemiz gerekiyor. Mesela
biz ziimre olarak bir araya gelip herhangi bir paylagimda bulunamiyoruz bu
konuda ¢ok eksigiz. Tecriibe paylasimi veya zorlanilan konularda yardim gibi
hususlar DKAB ziimresi olarak bizde olmamast tiziicii.”
K18: “Se¢meli derslerle oncelikle ¢evremize giizel ornek olmaliyiz.
Ogrencilerle képrii saglamak amaciyla veli goriismeleri yapilabiliriz.”
K21: “Bilmiyorum ama bu orani arttirmak baski ve zorlama ile olmuyor. Lise
caginda genglerde bir uzaklasma donemi oluyor, ileriki yaslarda o inang
kaybolmuyor ama azalma oluyor. Okulun miidiiriinden MEB’e kadar tiim
biirokrasiyi ilgilendiren bir husus.”
K24: “Kitap yetersiz, etkinlikler yetersiz ve ¢ocuklara yazi yazdirmamiz zor.
Osrenciler soru sorduklarinda her sinif seviyesine uygun cevaplar vermek
gerekiyor. Mesela 5.sinif 6grencisine verilen cevaplar ile 8.simif 6grencisine
verilen cevaplar aym olmamal. Ogrenci her seyi 6gretmenine soracak kadar
ona giivenmeli. Dersin eglenceli oldugunu ogrencilere hissettirip o sekilde
dersimizi yapmaliyiz.”
K29, K34, K37: “Velilerin ve d&grencilerin 6n yargisini yikabilmeliyiz,
konusabilmeliyiz, sogutmamaliyiz.”
K38: “Ogrencilere derslerde se¢melilerin énemi anlatilmalr.”
K40: “Baba anne ¢ok inan¢l biride olabilir ama 6grencide o istek olmaynca.
Her seyi yoneten artik ¢ocuklar, o dénemdeyiz.”
Se¢meli din derslerinin se¢ilme oranlarini artirmak i¢in neler yapilmali ile ilgili

ogretmenler (K9, K17, K39) MEB ile irtibat kurup bu konuda g¢alismalar yapilmali,
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din dersi icerigi zenginlestirilmeli ve din derslerinin tanitimi yapilmali gibi cevaplar
vermislerdir. Ogretmenlerin bu cevaplar ile ilgili diisiinceleri sunlardir:

K9: “Mesela bazen bu sorunun cevaplarini buldugumuzda rapor yazip

bilgilendirme yapiyoruz.”

K17: “Ders igerigi zenginlestirilmeli. Ders i¢eriginin tanitimi dolu bir sekilde

vapilmali. Neden bu dersin se¢ildigi izah edilmesin.”

K39: “Ziimre toplantilarimiz da bakanlhiga goriis bildirip rapor yaziyoruz,

bunlari yani goriisleri bildirebiliriz, baskada bir sey yapamuiyoruz.”

Se¢meli din derslerinin seg¢ilme oranlarini arttirmak i¢in neler yapilmali ile
ilgili baz1 6gretmen goriisleri segmeli derslerde sinavi ortadan kaldirmak seklindedir.
Ogretmenler (K13, K25) goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

K13: “Swmav kaygisimin olmamasi yani sinav sisteminin segimliklerde

kaldiriimasi. Diyanet hutbede se¢meli din derslerini se¢in diye bahsediyor veya

brogiir bastirp se¢meli din derslerinin se¢imine katkisi oluyor, biz 6gretmenler
olarak da oranlari arttirmak igin o6zel cabaya girmeliyiz.”

K25: “Not kaygisini ortadan kaldirmak ve dersi eglenceli hale getirmek igin

etkinliklerle destekleyerek ve giiler yiizlii olarak bu dersleri daha verimli

isleyebiliriz.”

Bu soruya verilen cevaplardan 6gretmenlerin 6grenciye dersi sevdirmesi,
onlar1 derste aktif etmesi, 6gretmenin kendini gelistirmesi, derslerinde teknolojik arag
kullanmasi, ziimre Ogretmenleri ile bir araya gelip tecriibe paylasimlart yapmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Bu konularda calismalar yapildiginda se¢meli din

derslerinin se¢me oranlarinin artacagi diistiniillmektedir.

4.1.2.4. Secmeli Din Dersleri Miifredatimn Ahlakh ve Dindar Insan
Yetistirmedeki Rolii

Tablo 18. Se¢meli Din Derslerinin Miifredatinin Ahlakli ve Dindar insan Yetistirmedeki Rolii
ile Ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katilmcilar

-Ahlakli insan yetistirmeye katki saglamasi K7-K8-K9-K10-K13-K15-
K19-K21-K22-K23-K24-K29-
K30-K31-K36-K37-K38
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Tablo 18-devam

-Ahlakli insan yetistirmeye ¢ok fazla katki
saglamadig diislincesi

-Ogretmen anlatiminda katkisinin olmadigi
diisiincesi

K1-K5-K12-K16-K20-K26-
K27-K34-K35-K39

-Ahlakli insan yetistirmeye etkisi ¢ok az
diistincesi

-Miifredat1 anlatinca 6nemi ¢ok olacak diislincesi
-Cevre olusturma etkisi

K4-K6-K11-K17-K18-K25-
K33

Se¢meli din derslerinin ahlakli ve dindar insan yetistirme tizerindeki rolii ile
ilgili 6gretmen goriisleri gruplandirildigi iizere, evet bu derslerin etkisi vardir ve katki
saglar diye diisiinen 6gretmenler (K7, K8, K9, K10, K13, K15, K19, K21, K22, K23,
K24, K29, K30, K31, K36, K37, K38) cogunluktadir. Ogretmenlerin bu cevabi
vermesinde O0gretmen olarak iyi olundugunda Ogrencisinin de iyi ve ahlakli insan
olarak yetismesi, ateist olan 6grencisi ile ilgilendikten sonra s6z konusu dgrencinin
inanmaya baglamasi sebepler arasinda yer almaktadir. Ayrica bir diger sebep olarak
ogrencilerin dertlerini dinleyip onlara 6gretmenin kendisini kapatmamasi gerektigi
gorilisii yer almaktadir. Bazen de dersleri anlatan 6gretmenlerin bu anlattiklarini

uygulamali olarak yapmasi ©Ornekler arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin

acgiklamalari su sekildedir:

K7: “Niyet neyse akibet o’dur sozii vardir ya fitrat inanmak tizerine kurulu.
Ahlakli insan yetigtirme tizerinde rolii var bu derslerin.”

K8, K9: “Tabi ki de var. Ogretmen olarak biz iyi insan olmaliyiz. Ogretmen
ahlaki ve yaptiklart ile katki saglar. Kisi kendi iyi olacak ki 6grencisine iyiligi
dokunsun, boylelikle anlattigi derste de dindar ve ahlakli nesil yetistirmeye
katki saglar.”

K10: “Ozellikle kaybetmeye yakin 6grenciler bizim dersimize meyilli oluyor.
Clinkii ogrencilerimizin aileleri, anne babast ayr: yasayanlar ya da baska
sorunlar olan aile yapilari var ve bizim bu eksikligi doldurmamiz gerekiyor.
Anneler giintinde ogrencimle sohbet ediyoruz Annesi ogrencimi terk etmis su
an tivey annesiyle yasiyyormus, hatta kardesim bile dogduktan sonra hemen
babama génderdi falan dedi. Ben de ona destek olmaya ¢alistim. Ogrencileri
dinleyen hi¢ yok, hep ogiit verme taraftarina gidiyor insanlar. Terk etmemek
lazim 6grencileri, yakin tutmak lazim ki ahlakli birey haline gelsinler.”

K13: “Bazen derslerimizi anlattigimizda basimi érten veya namaza baslayan

ogrencilerimiz olmustu, yani bu derslerin etkisi biiyiik.”
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K15: “Ogrenci yazmayi bekleyen defter gibidir. Ogretmen onunla
ilgilendiginde o istenilen kalici davranis agiga cikacaktir. Ogretmen sadece
maddeci diistiniip herhangi bir uygulama yapmazsa ahlaksiz nesiller ortaya
¢tkmaya baglar.”

K19: “Ahlakli insan yetistirme hususunda etkilidir fakat dindar insan
yetistirme noktasinda ¢ok zor oldugunu diisiiniiyorum. Dindarlikta kisinin
davranis degisikligi oldugundan bu ¢ok zor bir husus ama ahlakli insan ailede
destek sagladiginda ortaokul diizeyi i¢in bu derslerle miimkiin olabilir.”

K21: “Bu nesil ozellikle bence ahlakina onem veren bir nesil oldugunu
diigiiniiyorum. Anlattiginiz konuyu gercekten anlayip kafasina koyduysa
hayatina bunu yansitip uyguladigr oluyor. Mesela 11. Siniflarda bir ogrencim
vardi, miizik ile ugrasan, gitar c¢alan ve miizisyen olmayi isteyen bir
ogrencimdi. Bu dgrenci se¢meli derslere ilgisi olan biriydi ve bu dersler
neticesinde namaza baslamusti. Ilk donem bunun iizerine siirekli konusuyorduk.
Bizim din derslerini anlatmaktan ziyade orneklik tegkil etmemizin daha énemli
oldugunu diistiniiyorum.”

K22, K23: “Degerler egitimi ézellikle ¢ok fazlia, mesela PH dersinde
Peygamberin her yoniinii ona anlattigimizda ¢ocugun hayatina etkisi oldugunu
diigiiniiyorum. Bir ¢ocuk ne kadar fazla duyarsa o kadar ¢ok yapar.”

K24, K29: “Ogretmenin onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ben Ogrencilerimi
egitirken onlarin diisiinerek, eglenerek ogretmeye calisigim igin oOgrenci
bilgileri sentezleyerek ogreniyor. Bu tarz 6grenen ogrenci sinifta bir sorun
oldugunda dogru davranig ve yanlis davranis olarak degerlendirmeleri bildigi
icin hayatina da gegirmis oluyor. Bu se¢meli derslerde de bu gekilde
ogrettigimiz icin, ¢cocuk ahlakl birey haline gelmis oluyor.”

K30, K31: “Kesinlikle var. Ogrencilere ders esnasinda soylediklerimiz havada
kaliyor gibimize gelse de aslinda ogrencinin zihin diinyasinda o yer ediniyor
ve hi¢ beklenilmeyen biranda aciga cikiyor ve onu o uygulamis oldugunu
gozlemliyoruz. Mesela yemekhanede devamli baskasinin sirasina gegen bir
ogrenci vardi, ama her giin yapiyormus bunu. Ben bir giin derste anlattim
sonra Miidiir Bey sormus neden sira kapmiyorsun demis, ogrenci de cevap
vermis DKAB ogretmenimiz sira kapmanin da kul hakki oldugunu soyledi diye.

’

Bu tarz ornekleri ¢ogaltabiliriz.’
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K36, K37, K38: “Ogrencinin biri bu sene bana geldi ve dedi ki hocam benim
dine karsi ¢ok ilgim var ve ne yapacagimi bilemiyorum, kitaplar énerir misiniz
dedi. Kitaplar onerdim tam manasiyla 4/4’liik 6grenmek istiyor dinini.
Birbirimizin telefonlarini aldik siirekli bana sorular sorar, gece camiye
namaza gitmis video ¢ekip atar. Bu tarz etkiledigimiz veya yonlendirdigimiz
ogrenciler var. Hemen etki gostermese de bazen sonradan da
etkilenebiliyorlar. Onemli olan éSretmen en iyi sekilde gorevini yerine
getirmesi ve bu derslerin ahlakli insan yetistirme tizerinde etkisi yadsinamaz
bir gergek.”

Se¢meli din derslerinin ahlakli ve dindar insan yetistirme iizerindeki rolii ile
ilgili ogretmenler (K1, K5, K12, K16, K20, K26, K27, K34, K35, K39) insan
yetistirmede katki saglamadigini fakat 6gretmenlerin konuyu anlattiklarinda kismen
katki sagladigini sdylemislerdir. Bu diislincenin baslica sebebi olarak, dgrencilere
anlatilan konularm davranis boyutunda karsiliginin olmamasi gelmektedir. Ogretmen
goriislerinde, 6grenci yetistirirken sadece okul degil toplumda tiim meslek alanlari
olarak dgrencinin gevresini de bu yonde yetistirmeliyiz anlayis1 yer almaktadir. Ayni
zamanda egitim ile ahlak kazandirilmadigini diisiinen 6gretmen vardir. Bu dersler ile
dindar insan yetistirmenin yeterli olmayacagini 80 dakikanin dindarlik icin yeterli
gelmedigini ve ayn1 zamanda 6grencinin bu derse severek gelmedigi agiklamislardir.
Ogretmenler ayn1 zamanda &grencilerin gdrmedigi bir iitopik diinyay1 onlara
anlattiklarin1 ve bu durumun o6grenciye uzak geldigini diisiinmektedirler. Bu
diisiincede olan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

K1, K5: “Ogrencilere dini bircok hususu anlatiyoruz ve aile yapisindan da

dindar olarak yetistiriliyorlar. Lakin davranis boyutuna gecemedik ozellikle bu

sene 8. simiflarda davrams noktasinda ¢ok sorunlar yasadik, bu derslerin
ahlakli ve dindar yetistirme konusunda ¢ok fazla katki sagladigin
diistinmiiyorum.”

K12: “Okullar insanlara davranisg kazandirma ve ahlak yoniinde eksik kaliyor.

Okullarin hayatla i¢ ice olmadigin diisiiniiyorum. Dindar insan okulda mi

vetigir, toplumda mi yetisir, ¢cevrede mi yetisir, bizim amacimiz nedir gibi

sorular sorulmali. Biz ogretmenler olarak toplumu inga etme gérevimiz oldugu
kadar, bir siyaset¢inin de gorevi, bir esnafinda gérevi bu diye diisiintiyorum.”
K16, K20: “Bu dersler yeterli degil ve ogretmen de yeterli olmayabiliyor.
Aileden baglayarak her kademedeki kisilerin ortak ¢alismast ile dindarlik
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saglanabilir. Dindar bir nesil isteniliyorsa ogretmen 80 dakika da yeterli
olmayabiliyor eve gittiginde ailede ¢ocuk bir yalan sozii isittiginde bizim
okulda kurdugumuz diinyasi basina yikilabiliyor ve dindar halinden kopmalar
yaganiyor.”

K26: “Se¢meli TDB veya PH dersi alan bir égrenci dindar olmast ¢ok zor, bu
ders direkt etki etmeyebiliyor. Ciinkii disarida hayatinda bazi konular tam
olarak oturmadigr icin ondan beklentiye giremiyoruz, ogrencide bunu
gorememek iiziicii. ”

K34: “Okulda iki dersle bu is olmaz. OSrencilere dinin temel esaslarini genel
ve ylizeysel sekilde veren egitimimiz var, amacimiz dindar bir nesil yetistirmek
ise bu dersler yetersiz kalwr.”

K39: “Teori ile pratik hayat birbiri ile ¢elisiyor. Cevreden aldigi bilgi farkl
oluyor, 6grencinin. Onun i¢in ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum.”

Se¢meli din derslerinin ahlakli ve dindar insan yetistirme tizerindeki rolii ile
ilgili ogretmen (K4, K6, K11, K17, K18, K25, K33) goriislerinde 6gretmenler
miifredatt anlatinca Oneminin ¢ok olacagimi diisiinmektedirler. Ayrica c¢evre
olusturmanin dindar ve ahlakli insan yetistirmede etkili oldugunu dile
getirmektedirler. Bir diger diisiince ise ahlakli ve dindar insan yetistirme konusunda
miifredatin etkisinin ¢ok az oldugudur. Bu goriisleri belirten 6gretmenlerin cevaplari
su sekildedir:

K4: “Miifredattaki her seyi anlatabilsek, oneminin ¢ok oldugunu

diistintiyorum.”

Ké6: “Etkilidir ama az.”

K11: “Dersler tam anlamiyla segilip islense, ahlakli ve dindar ogrenci
yetistirme iizerinde etkisi olur. Bizde ¢ok onemsenmiyor, se¢meli oldugu i¢in
diistiniiltiyor.”

K17: “Miifredat bunun igin yeterli. Asil husus 6gretmenin ogrenci tizerine
etkisi, sevme hali o bag kuruldugunda daha kolay olabiliyor.”

K18: “Bizim gérevimiz ogrenciye teblig etmek ama ogrencinin bunu akliyla
bulabilmesi gerekiyor. Cevre faktorii vardr insanin hayatinda. Biz o ¢evreyi
olusturdugumuz igin gerekli dini alt yapiy1 ogrenciye saglamamiz gerekiyor.
Ogrencilerle ilgilenmek veya 6grenciye bazen bir ¢ay séylemek bile etki ediyor
sevdirmede. Bu sevgi de zamanla ahlakli nesillere doniisiir diye

)

diistintiyorum.’
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K25: “Ger¢ek manada anlatildiginda ogrencinin  kalbine isledigini
diigiiniiyorum. Disarida biz verdikten sonra belki hi¢ din dersi gormeyen
ogrenciler var. Biz ne verirsek onu alacaklar o yiizden hayati bir ders
isledigimizi diistintiyorum.”
K33: “Tam 4/4’liik oldugunu soyleyemem ama hig etkisi de yok diyemem.”
Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu segmeli din derslerinin 6grencilerin hal,
hareket ve davranislarinda etkili oldugunu belirtmektedirler. Yapilan ¢aligmalarda
benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Din, ahlak ve deger alan1 dersleri, saglam ve
giivenilir olarak dini bilgi 6gretmesi noktasinda 6grencilere dogru bilgiyi kazandirarak
bir erdem olusturmaktir (Turgut, 2019, s. 140). Kotan’in yaptigi c¢aligmada
ogretmenler; se¢meli derslerin 6grenciler i¢in ibadet boyutunda namaza baslama
aliskanlig1r kazandirdigini, hayatlarinda sabirli, adaletli olma, saglam ve temel din
bilgisi noktasinda davranislar ortaya ¢ikarmakta yararli oldugu diisiincesindedirler.
(Kotan, 2015, s. 89). Bahgekapili 'nin ¢alismasinda ise dgretmenler, segmeli KK
dersinde Ogrencilerin bagortlisii  hususunda 6zsaygi disilincesinin  olustugunu
belirtmektedir. Ogrencilere kendi inang diinyalarini anlamlandirmalari, islam dini
hakkinda anlam kazanmalar1 ve yasanti olusturma hususunda derslerin etkisinin
oldugunu ifade eden 6gretmenler, 6grencilerin KK okumaya ve PH 6grenmeye karsi
fazlaca istekli oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6gretmenler din, deger ve ahlak

alanindaki derslerde Peygamberimizin yasantisin1 kendine 6rnek alan 6grencilerin

bulundugunu ifade etmektedirler (Bahgekapili, 2013, s. 210).

Bir diger kisim 6gretmen ise bu derslerin ahlakli ve dindar insan yetistirme
tizerine katkisinin olmadigindan bahsetmiglerdir. Bunun sebeplerinden biri olarak
miifredattaki her seyi anlatamamalarindan dolayr 6grencilerin dindar olmasini
saglayamadiklarindan s6z edilmektedir. Ayrica derslerin tam anlamiyla
islenmemesinden dolay1, 6gretmenin 6grenci iizerinde etkisinin olmamasi yasanan
durumlardandir. Ogretmenler, derste dgrencinin dgretmen ile bag kuramamasi,
ogrencinin kalbine dokunamamasindan dolay1 bu derslerin ahlakli ve dindar insan
yetistirmede etkisinin olmadigini diistinmektedirler. Bir kisim katilimci ise bu
derslerin ogrencilerin ahlakli ve dindar insan olmalarinda kismen etkisi oldugu
aciklamalarinda bulunmaktadir (Yorulmaz, 2014). Buradan se¢meli derslerin etki

boyutunun oldugu goriilmektedir.

80



41.25. Secmeli Din Derslerine Giren Ogretmenlerin  Pedagojik
Formasyon, Mesleki Alan Bilgisi ve Kiiltiirel Ac¢idan Kendilerini

Degerlendirmeleri

Tablo 19. Se¢meli Din Derslerine Giren Ogretmenlerin Pedagojik Formasyon, Mesleki Alan
Bilgisi ve Kiiltiirel A¢idan Kendileriyle Ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmcilar

-Daha iyi olabileceklerini diisiinme K1-K2-K6-K7-K8-K9-K10-

-Yenilikler takip etme K11-K12-K14-K15-K18-

-Ogrenmeye devam etme K21-K25-K26-K27-K29-

-Kendindeki eksiklerin farkinda olma K31-K32-K35-K36-K38-K39

-Kendini yeterli bulma K3-K4-K5-K13-K16-K17-
K19-K20-K22-K23-K24-
K28-K30-K33-K34-K37-K40

Se¢meli din derslerine giren 6gretmenlerin pedagojik formasyon, mesleki alan
bilgisi ve kiiltiirel agidan kendilerini nasil bulduklari ile ilgili 6gretmen goriislerinden
bazilar1 sunlardir: Birinci husus kendini yetistirme ihtiyaci hissetme ve pedagojik
olarak daha iyi olabilirim fikri. Ikinci husus, kiiltiirel ve teknolojik acidan yenilikleri
takip etme diisiincesi. Ugiincii husus her konuda ogrenmeye devam etmeleri
gerektiginin ve eksiklerinin farkinda olmalari. Dérdiincii husus pedagojik formasyonu
kisa siire almalar1 ve bunun eksikligini yagsamalari. Besinci husus, hizmet i¢i egitimlere
katilma eksikligi. Altinct husus ise her ¢esit kitap okuma diigiincesi. Yedinci husus da
kiiltiirel agidan kendini gelistirmeyi diisiinme ve meslekte yasi ilerlemis olan hocalarin
cesitli hastaliklariin ¢ikip enerjilerinin diismesi durumu. Bu diisiinceleri ifade eden
ogretmenler (K1, K2, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K15, K18, K21, K25,
K26, K27, K29, K31, K32, K35, K36, K38, K39) goriislerini s0yle belirtmislerdir:

K1: “Daha da iyi olabilirim, yetersiz oldugumuz hususlar: diizenlemeye

calistyoruz. Notla korkutma olmadigi i¢in ¢ocuklar seviyorlar.”

K2: “Ogrenmeye devam ediyoruz, arastirtyoruz bilmedigimiz hususlar.

Yenilikleri bizimde takip etmemiz gerekiyor.”

K6: “Pedagojik olarak kisi kendini gelistirmeli kitaplar okumali, hizmet ici

egitimlere katilmali.”

K7: “Kendimi her noktada yetistirmeye ¢alisiyorum her ¢esit kitap okumaya

calisirim.”
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K8: “Her kademe de gorev yaptim. Meslegimi ¢ok seviyorum. Kendimi
gelistirmeye adayan biriyim ve sadece alan bilgisini gelistiren degil genis ¢capli
gelisme yapiyorum.”

K9: “Benim felsefem ‘asla kendine giivenme’ olarak telkinde bulunuyorum.
Kendimizi éliinceye kadar her alanda yetistirmeye ¢alismaliyiz. Bu ¢agin
getirdiklerine ayak uydurduk¢a insan kendini yetistirmeye calismalidir.”

K10: “Gelistirmem gerekiyor. Mesleki acidan yeterli diizeydeyim. Kiiltiirel
acidan kendimi gelistirmem gerekiyor. Sosyal a¢idan ve psikolojik agidan
kendimi gelistiriyorum.”

K11: “Yetersiz oldugum alanda kendimi gelistirmeye c¢alisirim. Ortaokul
ogrencileri ve bilgiler basit oldugundan anlatmakta sorun yagamiyorum. Ben
de artik 31 yillik tecriibe var yorgunluklar, hastaliklar olabiliyor.”

K14: “Pedagojik olarak kendimi eksik buluyorum. Mezun olduktan kisa bir
siire sonra formasyonu hemen aldim. Formasyonu hizli almamiz bize sinif
yonetimi ve derste kullanilacak yontem-teknik agisindan eksikligimiz oldugunu
agiga c¢ikardi. Meslekte su an 6 yilim ama hala bu sorunlart ¢ozmekte
zorlaniyorum. Hizmet i¢i egitimlerine sicak bakiyorum. Alan agisindan sorun
yasamiyorum alan bilgim yeterli ama pedagojik formasyon agisindan
eksigim.”

K15: “Pedagojik olarak ¢ok eksikligim var. Sinif yonetimi konusunda ilk
basladigim okuldaki simiflarimdaki 6grencilerim ¢ok hareketliler ve onlarla ilk
etapta zorlandim.”

K18: “Kiiltiirel agidan kendimizi devamli giincel tutmamiz gerekiyor, hem kitap
okuyarak hem de teknolojik arac-geregler kullanarak zinde tutmaliyiz.
Pedagojik olarak bir¢ok kademede c¢alistim, ilkokul-ortaokul-lise hepsinde
derse girdim. Diyanet Isleri Baskanliginda 5 yillik bir gorevim oldu. Yaz
Kur’an kurslarinda ogrencilerle birlikte olduk.”

K21: “Kendimi gelistirmeye ¢alistyorum. Ozellikle dogu bolgesinde ilmihal
agirlikly konular islerken burada o&grencilerin daha ¢ok inangla ilgili
sorularina cevap vermekle geciyor ve kendimi o yonden gelistirmeye
calistyorum.”

K25: “Ben hi¢bir konuda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Derya deniz olan

’

bir bilgi havuzu var ve ben onda bir damla oldugumu diistiniiyorum.’
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K26: “Daha yeni bir ogretmen oldugum i¢in onlari anlamaya ¢alisryorum,
yaptirimct ve sert davranmamaya ¢alistyorum. Bazi noktalarda biz dikkatli
olmaliyiz. Mesela ogrenci oru¢ tutuyorum ama namaz kilmadigim igin
orucumun kabul olmadigim séyliiyorlar, yapici dille konusmadigimiz her giin
kaybediyoruz, onun icin dikkatli ciimleler se¢meliyiz.”

K29, K31: “Ger¢ek hayat yani pratik hayatin ¢ok ayri oldugunu gordiim.
Universitedeki bilgilerin pratikteki égretmenlikle yogurulmasiyla yavas yavas
meslegi idrak etme durumu oluyor insanda. Kiiltiirel agidan yasim onlara yakin
oldugu i¢cin onlart anlamaya ¢alistyorum. Yasanilan yerin sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel acidan onlart anlamaya ¢alisip nabza gore serbet verme durumu
oluyor.”

K32: “Ben DKAB ogretmeni degilim ama dindar bir aileye sahibim.
Ogrencilerim bir konuda bilgimiz yoksa alo fetvaya da damstigimiz oldu sinifta
aradik. Ogrencilere yol, yontem gosterebiliyorum.”

K35, K36, K39: “Gelismek gerektigini diistiniiyorum. Daha iyi olabilecegimi
diigiiniiyorum. Daha c¢ok kitap okumaya c¢alisabilivim. Teknoloji konusunda
daha iyi olabilirim genelde kisisel iliskilerle dersimi isliyorum ama bu benim
eksikligim ve gelistirmem lazim.”

K38: “Bilgisayar yoniinden eksik buluyorum kendimi. Bizim zamanimizda
bilgisayar olmadigi icin. Internet acisindan zorlaniyorum, derslerde akilli
tahtayr kendim kullanamiyorum. Bilisim 6gretmenimden veya ogrencilerden
yardim alarak anca girebiliyorum. Suan da bilisim yoniinden ogrenciler bizden

onde.’

Ogretmenlere pedagojik formasyon, mesleki alan bilgisi ve kiiltiirel agidan

kendilerini nasil bulduklari ile ilgili goriisleri soruldugunda: 6grencilere ezberletilecek

dualarin tefsirini yaptirdiklari, bu alanda yetkinligin 6grencinin daha hizli ezber

yapmasinin 6niinii actigi, hep iy1 diisiiniip kendisini 6grencilerine yakin tutup onlarin

gelismesi i¢in elinden geleni yaptig1, pedagojik olarak ortaokul seviyesinde yeterli

olup lisede caligma durumunda yetersiz olabildigi diisiincesi, mesleki alan olarak

yeterli oldugunu diisiindiigii halde idarecilik yaptig1 i¢in miifredattan kopmamaya

calistig1, hizmet i¢i egitimlere ¢cok katilmayip seminer tarzi seylere katilip yetkinligini

arttirmaya calistigl, giindemi takip etmeye g¢alisip yenilikleri yakindan takip ettigi,

ogretmenlige imamliktan gectigini sdyleyen bir 6gretmenin idealist bir sekilde kendini

yetistirdigini ifade etmesi gibi diisiinceleri (K3, K4, K5, K13, K16, K17, K19, K20,
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K22, K23, K24, K28, K30, K33, K34, K37, K40) cevap olarak vermislerdir. Bu
diistincelerini su sekilde belirtmislerdir:
K3: “Yeterli buluyorum. DKAB dersi yeterlilik gerektiren bir ders, kisi daha
yeterli oldugunda ogrencilerin dikkatini ¢ekebiliyor. Mesela bazi sureler var
ezberleyecekleri ben tefsire ilgim var ve ¢ocuga o ezberleyecegi sureyle ilgili
Arapga dilinin inceliklerini kullanip tefsirini a¢ikladigimda ogrenciler hemen
ezberlemek igin can atiyorla. Ogretmen bu sekilde olmali yani o dersi égrenci
icin en giizel ders haline getirebilmeli.”
K4, K13: “Iyi oldugumu diisiiniiyorum, kendimi onlara yakin tutuyorum. Hep
iyi diistinmeye ¢alistrim, bu 6grenciyi nasil kazanabiliriz diye diisiinmekteyim.
9 yil DIB’ te calismamin bana ¢ok sey kattigim diisiiniiyorum.”
KS5: “Pedagojik olarak yeterli oldugumu diisiiniiyorum, yeni seyler ogrenmeye
calisiyorum. Ortaokul seviyesinde yeterliyim ama lisede gorev yapsam pek ¢ok
noktada kendimi yetistirmem gerekebilir.”
K 16: “Mesleki alan noktasinda kendime yeterli buluyorum. Idarecilik yaptigim
icin muhakkak her sene ders almaya gayret gosteririm ki meslekten kopmak
istemem. Sadece 8.siniflari okutmuyorum onlarin sinav seneleri oldugu igin
kursa giren ogretmenlerin derslerine de girmis oluyorum.”
K17, K19: “Ogrenciyle ilgilenerek onlarin seviyesine inebiliyorum. Pedagojik
olarak ise yeterli diizeyde egitim aldigimi diigiiniiyorum. Kiiltiirel a¢idan da
ogrencilerle oturup ¢ay icebiliyor, onlarin diinyasina girebiliyorum.”
K20: “Kendimi bu dersi anlatma olarak ozellikle sahabe hayatlarina ilgim ve
okumalarim sayesinde yetkin hissediyorum.”
K22, K23, K24, K37: “Yeterli buluyorum ama eksiklerimizin de ¢ok oldugunu
diigtiniip kendimizi yenilememiz gerekiyor.
K28: “Kendimi yeterli hissediyorum. Derste 6grencinin dikkatini ¢ekiyorum,
wordwall programini da kullantyorum yani ilgiyi o noktada sicak tutuyorum.”
K30: “Hizmet i¢i egitimlere ¢ok katilmiyorum, seminerden seminere anca
dinliyorum. Oldugu kadar ogrencilere yetmeye c¢alisiyoruz. Bilmedigim
konularda arastirmak igin stire isterim 6grencilerden.”
K33: “Mesleki acgidan kendimi yeterli buluyorum. Giindemi takip etme

konusunda kendimizi gelistirebiliriz. Icerik iiretme noktasinda mesleki

tecriibemiz var fakat icerik iiretme asamasina gegmemiz gerekiyor.”
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K34: “Iyi buluyorum. Miitevazi olmayacagim imamliktan gectim ve meslegin
ilk yillarinda idealisttim ve ¢ok ¢alistim su an meslegim verimli donemindeyim
diyebilirim.”

K40: “Tecriibeli 6gretmen oldugumuz icin biz bu dersleri sevdirerek yapmaya

calistik. Kendimizde yeterliyiz sevdirmeye de ¢alistyoruz.”

Ogretmenlerden kendini gelistirmeye calisanlarin olmasi segmeli dersler veya
DKAB dersinin verimliligi i¢in dnem arzetmektedir. Bazi 6gretmenlerin hizmet ici
egitimlere katilmadiklarini ifade etmelerinin, bu konuda eksik olduklar1 noktalarin
varliginin, gelisime kendilerini kapatmalarinin 6grencilerin dersleri segmemesinde
etkili oldugu soylenebilir. Kendini yeterli bulan 6gretmenlerin ise miifredati bildikleri
ve 6grencileri iyi tanidiklari, bunlarin da segmeli din derslerinin verimliligini etkiledigi

ifade edilebilir.

4.1.2.6. Mesleki ve Pedagojik Egitimin Secmeli Din Derslerini
Anlatmadaki Yeterlilik Diizeyine Etkisi

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu se¢cmeli dersleri anlatmak icin kendilerini
yeterli gormektedir. Yeterlilik ifadeleri ise Ogrenciye anlatabilme kabiliyeti ve
ogrencinin bunu anlamasi, 6gretmenin kendini gelistirmesi, yetersiz oldugu alanda art1
caligmalar yapmasi, dgrenciyi bilip tanidiktan sonra onun seviyesine gore anlatma,
sinif yonetiminin 6nemli oldugu, bu meslegin asil pratikle 6grenildigi, alinan egitimin
pratik i¢in yeterli olmadig1, se¢meli dersleri anlatmak igin 6gretmenin kendini daha da
gelistirmesi gerektigi diistincesidir. Ayrica DKAB 6gretmeni olmadigi igin eksiklerin
oldugunu, daha c¢ok kitap okuyarak ve teknolojiden faydalanarak kendini
gelistirecegini diisiinen dgretmenler de bu husustaki goriislerini ifade etmektedirler.
Bu 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

K1, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K12, K13, K14, K19, K20, K21, K22, K23,

K24, K26, K27, K29, K30, K31, K33, K37, K38, K39: “Evet yeterli diizeyde.”

K2: “Yeterli diizeyde, kitabi hi¢ bilmeyen birisi bile okuyup anlatabilir. Onemli

olan o6grencinin bunu anlamast hayatina gegirmesi.”

K8: “Her kademe de gorev yaptim, meslegimi ¢ok seviyorum. Kendimi

gelistirmeye adayan biriyim ve sadece alan bilgisini gelistiren degil genis ¢aplt

gelisme yapiyorum.”
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K11: “Yetersiz oldugum alanda kendimi gelistirmeye c¢aligirim. Ortaokul

ogrencileri basit bilgiler anlatmakta sorun yasamiyorum.”

K15: “Egitimimiz yeterliydi. Su an alamimla ilgili sorun yasamiyorum.

Ogrencilerimi tamdiktan sonra anlatim daha kolaylasiyor.

K16: “Alinan bilgiler pratikte yeterli olmuyor. Sinif yonetimi durumunun farkl

oldugunu gérdiim. Ayrica sinifin bir kiiltiirii vardir, mesela bizim okulda farkl

inanis yapisinda bulunan insanlar var, o sinifin dogasini bilip ona gore bir
hazirlik yapilmall ve dersleri bu duruma gore anlatilmali. Akilli tahta oldugu
i¢in wordwall programi var ve oradaki uygulamalar: da kullaniyoruz.”

K17: “Yeterli diizeydedir. Ogrencilerin sordugu yeni sorular icin kendimi

yetistirmeye  ¢alistyorum. Konu  tizerinde soru sorarak  dgrenciyi

konusturuyoruz, her égrenciyi derste aktiflestirmeye ¢alisiyoruz.”

K18: “Ogretmenligin daha ¢ok uygulama yapilarak Ogrenilen bir meslek

oldugunu diistiniiyorum.”

K25, K28: “Se¢meli dersleri anlatmak i¢in yeterli ama insan daha fazla kendini

yetistirmeli.”

K32: “DKAB ogretmeni olmadigim i¢in eksiklerim var.”

K35: “Mesleki alan bilgi noktasinda kendimi devamli geligtirme halindeyim.”

K36: “Kendimi gelistirmem gerektigini ve daha iyi olabilecegimi

diistiniiyorum. Daha ¢ok kitap okumaya ¢aligsabilirim. Teknoloji konusunda

daha iyi olabilirim genelde kisisel iligkilerle dersimi isliyorum ama bu benim
eksikligim ve kendini gelistirmem lazim.”

Bu soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan hizmet igi egitimlerin 6nemli
oldugu anlasilmaktadir. Bir diger husus ders anlatimda, teknolojik arag-gerec
kullanimuyla ilgili olarak 6gretmenleri, liniversiteler ile is birligine veya ¢esitli kurum-
kuruluglar biinyesinde seminer, calistay, sempozyum gibi caligmalara ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin daha iyi olabileceklerini bilmeleri ve
eksiklerinin de farkina varmalar1 6z elestiri yapabildiklerini ve bu konuda egitime agik
olduklarim1 gostermektedir. Bu ve diger hususlar bir araya geldiginde
akademisyenlerin de bu konularda sorunlar1 tespit etmeye ve ¢oziimler getirmeye

dontik calismalar yapmalar1 gerekmektedir.
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4.1.2.7. Secmeli Din Derslerine Hazirhik Yapma Durumlari

Tablo 20. Se¢meli Din Derslerinde Hazirhk Yapma Durumu ve Kullanilan Yontem-Teknik ile

Tlgili Goriisler
Hazirhk Yapma Katilmcilar Kullanilan Yéntem- Katilmcilar
Durumu Tekniklerle ilgili
Ilgili Ogretmen Ogretmen Goriisleri
Goriisleri
-Evet hazirhik K1-K6-K7-K8- | -Materyalle ilgili K1-K15-K19-
yaptigini K14-K15-K19- Internet kaynakli K28-K29-K37
belirtenler K21-K22-K23- | siteler
K24-K25-K26- | -Staytlar
K29-K34-K37 -Etkinlikler

-Oyunlar

-Akilli tahta
-Hazirlik K4-K11-K38- -Ders kitabindan K2-K22-K23-
yapmadigini K39 okuma K26-K33-K35
belirtenler -Sadece ders kitab1

-Diiz anlatim yontemi

-Soru cevap yontemi

-Tartisma metodu
-Gereken bazi K3-K5-K6-K9-
konularda hazirhik | K10-K16-K18-
yapanlar K20-K27-K30-
-Bazen zihinsel K31-K36
olarak hazirlik
yapanlar

Secmeli din derslerinde 6grenme-0gretme siirecinde hazirlik yapma durumu ile
ilgili 6gretmen (K1, K6, K7, K8, K14, K15, K19, K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K29, K34, K37) goriislerinde ulasilan cevaplar sunlardir: Derslerden 6nce hazirlik
yaptiklarini, siiflarin farkli atmosferi oldugunu ve neyi nasil konusmalar1 gerektigini
diisiinerek derse girdiklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda Ogrencinin seviyesine
uygun bir sekilde anlatmak icin hazirlik yaptigini, ders kitabi olmadigi i¢in
hazirliklarda bulundugunu, hazirlig1 6gretmenligin ilk yillarinda yogun yaptigini ama
su an oturmus diizeninden dolay1 ¢ok yapmadigini, derslerden dnce hazirlik yaptigini,
bu konuda kendisinin de heveslendigini ve ilk giinkii hevesini ag¢ia ¢ikardiklarini
sOylemislerdir. Katilimcilar bu konudaki goriislerini soyle ag¢iklamiglardir:

K1, K6, K15, K19, K22, K23, K29: “Evet hazirltk muhakkak yapryorum.”

K7, K14, K26, K37: “On hazirlik muhakkak yaparim.”

KS8: “Hazirliksiz sinifta derse girmem. Ben her sinifin ayri bir iklimi ve havast

oldugunu diistiniiyorum. Kimi siniflar asirt meraklidir, ona gore neler

sorabilecegi ile ilgili diisiiniip hazirliklarimi yaparim. Ayrinti bahsederek
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dersimi islemem, eger konuda ayrinti bir husus varsa onu arti arastirmalarla

desteklerim.”

K21: “Her ders icin hazirlik yapmaya calisiyorum. Ogrencinin seviyesine

uygun bir sekilde yontem bulup o sekilde kullanmaya ¢calisirim. Ogrenciye énce

SOru-cevap teknigi ile baslarim sonra diiz anlatim ile devam ederim.”

K24: “Hazirligi konuya gére yapryorum. Bizim okulda se¢meli derste kitap

olmadig i¢in hazirlik yapmak durumunda kaliyorum.”

K25: “Hazirlik yapryorum, ogretmenligin ilk yillarinda yogun bir sekilde

hazirligini devam ettiriyordum.  Su an birazcitk daha bilgi birikimin

oturmasindan dolayt saatlerce ¢alismasam bile anlatacagim konu ile ilgili ufak
capli hazirliklarimi  yapiyyorum. Her hafta dersimizle ilgili bir ¢alisma
yapryoruz.”

K34: “Derslerden once muhakkak hazirlik yapryorum, ¢iinkii bu konuda hala

amatoriim. Ama bu durum beni ogretmenlige daha ¢ok heveslendiriyor.”

Se¢meli din derslerinde 6grenme-6gretme siirecinde hazirlik yapma durumu ile
ilgili baz1 6gretmenler (K4, K11, K38, K39) derslerden 6nce hazirlik yapmadigin
clinkii miifredat1 bildigini, senelerin tecriibesinin bunda etken oldugunu ifade
etmisledir. Bu 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

K4, K11: “Meslekte uzun senelerimi gegirdigim i¢in hazirlik yapmiyorum.”

K38: “Derslere hazirlik yapmiyorum ¢iinkii miifredat ezberimde.”

K39: “Son yillarda hazirlik yapmiyorum, c¢iinkii karsimda beni zorlayan

ogrenci yok.”

Secmeli din derslerinde 6grenme-0gretme siirecinde hazirlik yapma durumu ile
ilgili baz1 6gretmenler (K3, K5, K6, K9, K10, K12, K18, K20, K27, K30, K31, K36)
derslerden once gereken bazi konularda hazirlik yaptiklarini, bazen zihinsel olarak
hazirlik yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki baz1 6gretmen goriisleri soyledir:

K3: “Gereken konularda materyal hazirligi gibi yapryorum.”

K5, K20: “Meslekte ilk yillarda ¢ok hazirlik yapryordum, suan oturmus bir

sistemim oldugu i¢in bazen bazi konularda hazirlik yapiyorum.”

K6: “Bir sey yapmasam bile diistiiniiyorum.”

K9: “Biz ezberledik sayilir konulari, mesela dersten once hangi metotla bu

konuyu égrencilerime anlatsam diye ders onceleri diisiiniiyorum. Ogretmen

anlatiyor ogrenci dinliyor bizim dersin vazgegilmezi bu maalesef.”
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K10: “Hazirlik yapryorum. Dersten bir giin énce bu konuyu ogrencilerin

seviyesine uygun nasil anlatirim diye diistiniiyorum.”

K12: “Evet yapryorum zihinsel olarak. Yontem-teknik se¢me olarak artik

yapmriyorum senelerin tecriibesinden dolay1.”

K18: “Planlarimiz dahilinde anlatacagimiz konuyu géz gezdirip oturulmug bir

sistemimiz icerisinde ogrencilere aktarmaya ¢alisiyoruz.”

K27: “Universiteden beri ben ders gorsem veya dersi anlatanda olsam o dersi

zihnimde dakikalarca anlatiyorum. Konuyu anlatirken nasil anlatmalyyim,

kitabin icerigine, basligina bakip belirli bir sadelestirme yontemi ile konuyu
glizel bir sekilde anlatiyorum.”

K30: “Senelerin verdigi oturmusluk var, miifredati tanityoruz sadece konu

lizerine materyal ile derse girilecekse onu ayarlyyorum veya LGS noktasinda

test vs. arastirmasina giriyorum.”

K31, K36: “Meslekte ilk yillarda daha ¢ok ¢alistyordum. Simdi hazirlik az

yapryorum yavas yavas kendi sistemimi oturtuyorum.”

Se¢meli din derslerinde 0grenme-6gretme siirecinde kullanilan yontem
tekniklerle ilgili 6gretmen (K1, K15, K19, K28, K29, K37) goriislerinde katilimcilar
materyalle ilgili internet kaynakli sitelerden yararlandiklarin, DOGM veya baska
sitelerden slaytlar, etkinlikler, oyunlar hususunda yararlandiklarini ve akilli tahtadan
faydalandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica gretmenlerin DOGM sitesinden segmeli
dersler i¢in materyal g¢ogaltilmasi noktasinda talepleri vardir. Bu goriiste olan
ogretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

K1: “Internet kaynakli sitelerden  yararlaniyorum. (Izzet  Eker,

Dindersi.materyal, Dindersioyun gibi siteler.) slaytlar, etkinlikler ve c¢ikti

alinabilecek oyunlar oluyor.”

K15: “Ogrenciler teknolojive bagl olduklar: icin devamli bilgisayarimdan

onlara dersimi anlatirim. Akilli tahtayr her ders aktif bir sekilde kullanirim.

Gorsel materyaller kullaniyorum. Isitsel materyal az kullaniyorum. Yazma

vonlerini de gelistirmeleri icin arada yazdirtyorum onemli yerleri. Eglence

oyun tarzina az vakit ayiriyorum ¢iinkii dersimde o uygulamaya vaktim
kalmiyor. Alim ¢ocuk diye uygulama var uzaktan egitim siirecinde. KK
ogretirken ¢ok fazla yararlandim. Giiniimiizde bu tarz programlar ¢ok fazla

var devamli yararlaniyoruz.”
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K19: “Konu bazinda degisir bazen konuyu ogrencilere dagitip anlattiririm.

Bazen kafamdan oyun uyduruyorum boylelikle pratik oyunlarda gelisiyor.”

K28: “Ben DOGM slaytlarini yansitiyorum, komple kitaptan anlatsam

ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyebilir.”

K29: “dkilli tahtayr mutlaka ac¢arim, konuya girmeden hangi konu varsa

ilgilerini c¢ekecek, kissa, hikdye vs. mutlaka arayip bulmaya c¢alisirim.

Cocuklara o ornekleri anlatip, gésterince ¢ocuklarda o konular daha iyi

oturuyor.”

K37: “DKAB dersi de oyun vb. her c¢esit materyali bulup kolayca

ulasabiliyorum. Se¢meli derslerde bu sikinti oluyor. Biraz daha se¢meli

derslerde bizim materyal hazirlamamiz zaman aliyor, DOGM’e ricamiz
se¢meli derslerle ilgide materyaller ¢cogaltilmali.”

Se¢meli din derslerinde 0grenme-6gretme siirecinde kullanilan yontem
tekniklerle ilgili 6gretmen (K2, K22, K23, K26, K33, K35) goriislerinde materyalle
ilgili Ogretmenler; dersi anlatma asamasinda ders kitabindan kendilerinin
okuduklarmi, ders kitabindan 6grenciye okuttuklarini, materyal olarak sadece ders
kitabindan faydalandiklarini, diiz anlatim, soru cevap ve tartisma yontemlerini
kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu goriislerden bazilar sunlardir:

K2: “Cocuklarla ilk basta anlatacagimiz konuyu ders kitabindan okuyoruz,

sonra ben anlatiyorum. Genelde din derslerinde hep diiz anlatim yontemini

kullanirim.”

K22: “Soru-cevap yontemini ¢ok kullanyyorum. Akilli tahtadan ¢ok

yararlaniyorum.”

K23: “Genelde anlatacagim konuyu gorsellerle desteklemeye ¢alistyorum. O

konu ile ilgili oyun hazirlanabilecekse tek tek kagitlar hazirliyyorum égrencilere

dagitiyorum, Soru-cevap yontemini kullantyorum. KK dersi ile ilgili materyal
hazirlayamiyorum, bu konuda yetkim ve bilgim yok.”

K26, K35: Bir sablon veya konu iizerine anlatmaya ¢alistyorum. Ozellikle

10.siniflarda din ve hayat konusu var. Bazen o kadar yogun geliyor ki ¢esitli

sanatlar vs. bazi konularin ¢ok detayli oldugunu diigiiniiyorum. Mesela
9.swnifta bazi konularda Suriye bélgesi diyor mesela pek ¢ok konu vermis,
ayrinti verilmis. Ben 6dev vermiyorum. Sadece iinite sonunu veriyorum ve
kavram yazdirip o kavramlarin kisa agiklamalarini odev olarak istiyorum,

bulup getiriyorlar. Ogrencilere kitaba baglh kalmadan 5-6 sayfa olusturacak
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sekilde notlar veriyorum ve o notlarin ¢ogu bilinmesi gerekenlerden olusuyor.

Béylece hazirlanan bu notlara ¢alisip yiiksek not aliyorlar.”

K33: “Derste once dikkat ¢ekici sorularla 6grencileri derse baglamaya

calistyorum. Cocuklarla birlikte dersi anlatarak ilerletiyoruz.”

Ogretmenlerin miifredat ve ders kitabinin oturmus olmasindan dolayi
cogunlugunun hazirlik yapmadiklart ve materyal ile dersini anlatmayanlarin da
hazirlik yapmadiklar1 gézlemlenmektedir. Derslere hazirlik yapildiginda dersin daha
verimli gegecegi diisiiniilmektedir. Bu durum neticesinde ogretmenlerin ders
kitabindan hazirliksiz ve diiz anlatim ile kolay yolu sectikleri gériilmektedir. Hazirlik
yapan 0gretmenlerin ise bu hazirliklar1 6nemsedikleri ve 6grencilerle derslerin daha

verimli, eglenceli gegtigi anlagilmaktadir.

4.1.3. Materyalin Uygulamasi A¢isindan Goriis ve Diisiinceler

4.1.3.1. Se¢cmeli Din Dersi Kitaplarimin Verimlilik A¢isindan Siralamasi

ve Bunun Sebebi ile Tlgili Goriisler

Tablo 21. Se¢meli Din Dersi Kitaplarinin Verimlilik A¢isindan Siralamasi ve Bunun Sebebi

Hakkindaki Goriisler
Ogretmen Goriisleri Katihmcilar KK | PH TDB
-TDB ve PH Kitaplarindaki K2, K6, K31 1 2 3

etkinliklerin eksik olmasi
-Gorseller ¢ok olmali
-KK ders kitabinin sade ve K33 1 3 2
anlasilir olmasi

-TDB ders kitabinda gorsellerin
yeterli olmasi

K18 2 1 3
-PH hikayelerle desteklenmeli K5, K16, K38 3 1 2
-KK ders kitabinda elif-ba
kisminin az olmasi
-KK ders kitabinin yeterli olmas1 | K30 2 3 1
-TDB dersinde ¢ok fazla bilginin
olmas1

-PH ders kitabinda 6rneklerin
eksik olmasi

-TDB ders kitabinin sade olmasi K9, K27 3 2 1
-PH ders kitabinin igeriginin ¢ok
giizel olmasi
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Tablo 21-devam

Ders Kitaplarimin Verimlilik A¢isindan Siralama Katihmcilar
Yapilmama Sebepleri

-3 kitapta da sorunlarin var olmasi K1, K3, K4, K7,
-Kitaplarda gereksiz bilgi verilmesi K10, K11, K12,
-Kitaplarin sade olmasi K13, K17, K18,
-Etkinliklerin az olmasi K19, K20, K21,
-Ogrenci seviyelerine uygun olmamasi K23, K24, K25,
-Baz1 konular uzun olmasi K35, K36, K37,
-Gorsellerle igerigin uyugsmamasi K40

-Arapga kavramlari ¢ok gegmesi

-Bilgi kutularinin daha kisa olmasi

-Kitabin dilinin akademik olmasi

Ders kitaplarinin 6grenciye verimliligi acisindan 6gretmenlerin (K2, K6, K31)
siralamayr 1.KK, 2.PH, 3.TDB seklinde yapmasindaki sebepler; TDB ve PH ders
kitaplarindaki etkinliklerin eksik olmasi ve gorsellerle dersin daha giizel islenecek
olmasidir. Siralamay1 1.KK, 2.PH, 3. TDB olarak ifade eden 6gretmenlerin goriisleri
sunlardir:

K6: “Kitaptaki etkinlik anlaminda TDB (Islam 1) ve PH derslerinde eksiklikler

var. Kendimiz konu ile ilgili gorsel buldugumuzda ders daha giizel gegiyor.

Yoksa ders ogretmen igin de 6grenci i¢in de monoton oluyor.”

Ders kitaplar ile ilgili 6grenci verimliligi agisindan (K33) siralamay1 1.KK,
2.TDB, 3.PH olarak ifade eden 6gretmenler KK ders kitabinin daha sade ve anlasilir,
TDB ders kitabinin ise bol resimli ve gayet giizel oldugunu sdylemistir. Siralamay1
1.KK, 2.TDB, 3.PH olarak ifade eden 6gretmenin agiklamalari sunlardir:

K33: “1.KK daha sade daha anlasilir, 2.TDB 'nin bazi yaywnlar: giizel, su an

bu okulda okuttugumuz yayin begenmiyorum. Bol resimli, paragraflar yogun

degil”

Ders kitaplarimin 6grenci verimliligi agisindan siralamasini 1.PH, 2. KK, 3.TDB
olarak ifade eden tek 6gretmen (K18) bu konu hakkinda yorum yapmamustir.

Ders kitaplarinin 6grenci verimliligi agisindan siralamasini 1.PH, 2. TDB, 3. KK
olarak ifade eden 6gretmenlerin (K5, K16, K38) diisiinceleri PH ders kitabinin
hikayelerle desteklenmesine karsilik KK ders kitabinin ise direkt elif-ba kismina
hizlica gegmesi ve bunun sorun teskil ettigidir. Siralamay1 1.PH, 2. TDB, 3.KK olarak
ifade eden 6gretmenlerin agiklamalari sunlardir:

K5: “1.PH daha hikayelerle desteklenirse daha iyi olur 2.TDB, 3.KK”
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K38: “1.PH, 2.TDB, 3.KK dersleri. KK dersinde ¢abuk Kur’an okumaya

geciliyor elif-ba kismi hizli gegiyor.”

Ders kitaplarinin 6grenci verimliligi agisindan siralamay:1 1.TDB, 2.KK, 3.PH
olarak ifade eden 6gretmen K30, KK ders kitabini yeterli bulmaktadir. TDB ders
kitabinda ¢ok fazla bilgi oldugunu dile getiren K30, PH ders kitabinda ise 6rneklerin
eksik oldugunu diisiinmektedir.

K30: “1.TDB, 2.KK, 3.PH seklinde olur. TDB bilgi birikimi ¢ok fazla hatta

bazen zaman yetmeyebiliyor. PH dersinde ornekler eksik kalvyor ders

kitabinda. KK kitabi yeterli.”

Ders kitaplarmin 6grenci verimliligi acisindan 6gretmenlerin siralamay1
1.TDB, 2.PH, 3.KK olarak ifade eden 6gretmenler (K9, K27) TDB ders kitabinin sade
oldugunu, PH ders kitabinda ise her Peygamberden bahsedilmesinin giizel oldugunu
ve bu durumdan memnuniyetini su ifadelerle belirtmektedirler:

K27: “TDB dersi icerik olarak, anlasilir sade bir kitap. Sonra DKAB dersini

koyarim, icerik ¢ok agir ve ayrinti konular var mesela 10.sinif ontolojik deliller

vs. ogrencide baglanti kopuyor, icerik olarak diizenlenmeli. DKAB ders
kitabinda ahlaki ve ilmihal konular: a¢iga ¢ikariimali. PH ders kitabinda ise

Peygamberimizin yagantist ilk donemden itibaren genglerle yakin olup onlarin

ilgi alanina gore yonlendirmis.”

Herhangi Bir Siralama Yapmadan Ders Kitaplarimn Ogrenciye

Verimliligi Hakkinda Bilgi Veren Ogretmenler Ise:

Bu boliimde ise ti¢ ders kitabinda da herhangi bir siralama yapmadan ders
kitaplarinin 6grenciye verimliligi hakkinda bilgi veren 6gretmenlerin (K1, K3, K4, K7,
K10, K11, K12, K13, K17, K18, K19, K20, K21, K23, K24, K25, K35, K36, K37,
K40) bazi1 sorunlar1 ortaya koydugu goriilmektedir. Katilimcilar segmeli din derslerine
ait {i¢ kitaptada sorunlarin var oldugunu dile getirmislerdir. Oncelikle segmeli ders
kitaplarmin sikicit oldugunu belirtmislerdir. Ders kitaplarinin sadece bilgi veriyor
olmasi kitabin verimliligini diisirmektedir. Ders kitabinin 6grencilerin seviyelerine
uygun olmadiklarim diistinmeleri, kitaplardaki etkinliklerin ¢ok az olmasi, kitaptaki
gorsellerle igcerigin uyusmuyor olmasi, bazi konularin asir1 uzunlugu gibi vurgular
yapilmaktadir. Ayrica kitapta Arapga kavramlarin ¢ok gegmesi, Ogrencilerin

anlamama sorununu agiga ¢ikarmaktadir. Bu derslerdeki kitaplarin bilgi kutularinin
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¢ok uzun olmasi gibi sorunlardan bahsedilmektedir. Bu diisiincede olan 6gretmenlerin
goriisleri su sekildedir:
K1, K3: “DKAB kitaplari iginde gegerli bilgi veriyor, iinite sonunda ise birkag
degerlendirme sorusu veriyor, neredeyse etkinlik yok. 6. sinif TDB (Islam I)
dersinde ise kitabin seviyesinin ogrencilere uygun oldugunu diistintiyorum.”
KS8: “Kitabin iginde de Arap¢a kavramlar ¢ok gectiginde ogrenci bas basa
kitapla kaldiginda, okudugunda anlayamiyor. Biraz daha sadelestirilmeli diye
diistintiyorum.”
K10: “DKAB dersinin ders kitabi iyi fakat se¢meli derslerin kitaplari ¢ok
yogun. Benim tavsiyem ya ders senesini uzatmak gerekiyor ya da ders saatini.
Kitaplarin her iinite sonunda bir etkinlik koyulabilir.”
K11: “5.8mmif se¢meli ders kitaplarinda hamd, siikiir, rahmet, ihlas gibi
kavramlar: 6grenciler algilayamiyor, seviyelerine fazla soyut geliyor.”
K12: “TDB dersinde dgrencilerin bilmedikleri ve zor ogrendikleri kavramlar
var, pedagojik olarak ciimleler ¢ok uzun, bu sebeplerden dolayr TDB ders
kitabinin zayif oldugunu diistiniiyorum. Bilgi kutusu var kitapta ve bu bilgi
kutulart asirt uzun. Se¢meli din dersi kitaplar: ¢ok teknik kitap olmus.”
K13: “Ders anlatiminda TDB kitabi 9. Sinif ders miifredatinda igerigi ¢cok genis
ve az bir siire veriliyor. Mesela ilk tinite aile konusu bosanma, nikah vs. gibi
cok fazla konuya yer verilmis.”
K17: “KK kitabimizin ilk boliimii KK nasil ve nigin ogrenme noktasinda
hazirlaniyor. Sonraki boliimde ise KK okuma ve kurallarini ogrenme
asamasina ge¢mis oluyoruz. KK okuturken bire bir okuma ydntemiyle
ilerliyoruz. Akilli tahtadan da érnek okuyuslar: dinlemeler yapiyoruz.”
K18, K19: “3 kitapta yetersiz, etkinlikler yok denilecek kadar az. Ders
kitabinda pekistirecin eksik oldugunu diistiniiyorum. Bir tek degerlendirme
sorulart var ve bu yetmiyor. Yardimct kaynak diisiiniilebilir. Mesela birinci
tinitenin birinci konusunda bashg belirlenip ¢alisma kitabinin ilgili basligina
etkinlikler yapilabilir. Bu tarz seylerle fayda saglanabilir. Se¢meli din dersi
alaminda dersin 6nemsizlesmesinin sebep oldugunu diistiniiyorum. Dersi de
ders kitabini da 6grenci onemsemiyor.”

K20: “PH ders kitabi i¢cin konusacak olursam par¢alr oldugu igin ogrencilerin

zihninde konular oturmuyor. Kitap verimli olmuyor ¢iinkii ¢ok bilgi verilmis
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bir kitap, ¢ocugun hayatina doniik olmayan bir kitap. Bu gibi faktorlerden
dolayt ders kitabinin tam oturmadigim diisiiniiyorum.”

K21: “KK dersi 2 saat oldugu icin ders kitabimin ilk kisminda teorik bilgiler
var. Kitap normalde direkt Kur’an égretmeye baslatmiyor ama ben kendimce
benimsedigim metotla ve ogrencilerin hazir bulunusluk durumlarint da hesaba
katarak KK o&gretmeye basliyorum. Kitaba bakarsak 2.donem ancak KK
ogretmeye baslamamiz gerek, bence bu bir problem.”

K23: “Ders kitaplar: acisindan PH gayet giizel ama diger dersler yani TDB ve

KK ders kitaplarini yetersiz buluyorum.”

K24, K25, K36: “Ders kitaplar: yeterli degil hepsi degistirilmeli. Ogrencinin

ilgi ve meraki ¢ercevesinde yeniden diizenlenmeli.”

K37: “Kitaplar iyi, stkinti yok.”

Daha once yapilmis caligmalardan bazilar1 bu aragtirmanin bulgularini
destekler mahiyettedir. Ornegin Ciftci’nin galismasinda 6gretmenler ders kitaplarimi
muhteva, metinlerin fazla olmasi, gorsellik olmamasi, kitabin ilgi ¢ekici olmamasi ve
Ogrenci  seviyesinde olmamasi gibi sebeplerden dolayr begenmedigini
aciklamaktadirlar. (Ciftgi, 2017, s. 211-214). Bahgekapili’nin ¢alismasinda
ogretmenler, secmeli din dersi kitaplarini tasarim ve muhteva ve gorsel olarak yetersiz
bulmaktadirlar. Ozellikle KK ders kitabinin yeni nesil teknoloji ¢agindaki &grenenler
olarak uygun bulmadiklarimi belirten 6gretmenler, yeni 6grenenler i¢in farkl ctizleri
okutma yoluna gittiklerini belirtmektedirler (Bahgekapili, 2013, s. 238). Arastirmaya
katilan ogretmenler Ozellikle her smif seviyesinin KK ders kitaplaria elif-ba ciiz
boliimiinlin eklenmesini talep etmektedirler. TDB ve PH ders kitaplar1 hakkinda
Ogretmen goriisleri ise soyledir: TDB ders kitabini yeterli bulmayan 6gretmenler,
igerigin gorsellerde desteklenmesini ve sadelestirilmesini talep etmektedirler. PH ders
kitabin1 yeterli bulmayan Ogretmenler, konularin daha genis ele alimmasini ve
etkinliklerin arttirilmasini istemislerdir. Bu ¢alismaya benzer arastirmalar neticesinde
bir kisim ders kitaplarinin nitelikli, gilizel oldugu, bazi kitaplarin gelistirilmesi
gerektigi, cesitli etkinliklerle kitap g¢esitliligini arttirmak gerektigi, bazi kitaplarin say1
olarak yetersiz oldugu veya gelmedigi, KK kitabinin elif-ba ciiziiniin her sene ders

kitabina eklenmesi gerektigi ifade edilmektedir.
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4.1.3.2. DKAB Dersi ile Se¢cmeli Din Derslerinin Kullanilan Materyal

Yoniinden Karsilastirilmasi

Tablo 22. DKAB Dersi ile Se¢meli Din Derslerinin Derste Kullanilan Materyal Yoniinden
Karsilastirilmas1 Hakkindaki Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmcilar

DKAB dersinde daha ¢ok materyal K1, K2, K3, K5, K7, K15, K18,

kullanilmasi K21, K23, K24, K25, K31, K35,
K38.

Hem DKAB dersinde hem de segmeli din | K8, K10, K12, K13, K17, K19, K20,

derslerinde materyal kullanilmasi K22, K29, K30, K33, K36.

DKAB dersi ile segcmeli din derslerinin derste kullanilan materyal yoniinden
karsilastirilmast baglaminda DKAB dersinde derste daha ¢ok materyal kullandiklarini
ifade eden 6gretmenlerin (K1, K2, K3, K5, K7, K15, K18, K21, K23, K24, K25, K31,
K35, K38) goriislerini su sekilde belirtmektedirler.

K1, K2, K7, K35, K38: “DKAB dersinde materyal daha fazla bulabiliyorum.

Sitelerde se¢meli din dersleri etkinlikleri az oldugunu diistintiyorum.”

K3: “Bence giderek gelistiriliyor, hem DKAB i¢in hem de se¢meli din dersleri

icin. DKAB dersi icin materyallere ulagabiliyoruz kendimin de hazirladig

materyaller oluyor, o sekilde dersimi isliyorum ama ayni seyi segmeli dersleri

islerken ¢ok fazla bulamiyorum.”
KS5: “DKAB dersi i¢in materyal daha fazla ve tiim tinitelerle ilgili konulardaki
kaynaklara ulasabiliyoruz. Se¢meli din dersleri ile ilgili materyal yetersiz, ¢ok
kisith. 5.Smiflarin KK kitabt Elif-ba ile baslyyor ama diger siniflarin kitabinda
elif-ba yok, eger ogrenci 5.sinifta KK dersini secmemis ise ve Kur’an okumayt
bilmiyorsa 6.sinif veya 7.sinifta zorlaniyor. Her yil icin, yeni baslayanlar igin
ayrt ayrt yapilabilir.”
K15, K18, K21: “DKAB dersinde materyal daha ¢cok DOGM sitesinde veya
cesitli internet tabanli DKAB ogretmenlerinin  hazirladiklar: sitelerden
ulasabiliyorum. TDB dersinde ¢ok az materyal var, bu yil bir slayt bile
bulmada sorunlar yasadim. Mesela DKAB dersi igcin materyalleri kendimize
gore doniistiirebiliyoruz, fakat secimlik derslerde materyallere ulagamiyoruz.

DOGM sitesinde bile se¢imlik derslerin slaytlari yok.”
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K23: “DKAB dersinde daha fazla materyal yapabilme imkdani var, ¢iinkii

konular daha genigsletilebiliyor. Bu da bir konuda pek ¢ok farkli materyal

hazirlamayr kolaylastirtyor. Mesela ibadetler konusunda; hac, zekdt, namaz
vb. konularda bir maket pano veya oyuncak getirip daha kolay anlatabiliyoruz
veya farkli materyal hazirlanabiliyor.”

K24: “DKAB dersinde kullandigim materyaller, Eker test oncelikli kullandigim

sitedir. Din dersi materyal sitesini kullaniyorum. Daha ilkokul seviyesinde

oldugunu diigiintiyorum. Eker test interaktif oldugu i¢cin 6grenci akilli tahtaya
cikip orada da sorulara katilim saglayabilivor. Ogrencilerin dikkat ve
meraklart dagilmasin diye 10 soruda bir édiillendirme yapryorum.”

K25: “PH dersinde hayvan sevgisi ile ilgili bir materyal ve video

bulamiyoruz.”

K31: “Materyal konusunda DKAB dersi materyal, DOGM sitesinde

kaynaklarimiz var ve EBA sitesi tizerinden de materyal ¢ok. Se¢meli derslerin

gerek devlet gerek DKAB ogretmenlerin sitelerinde materyal bulmakta giigliik
cekiyoruz her konuda olmamasi bir sorun, materyalin oldugu konu yok
neredeyse.”

DKAB dersi ile segcmeli din derslerinin derste kullanilan materyal yoniinden
karsilastirilmast hakkinda hem DKAB dersinde hem de se¢meli din derslerinde
materyallerin var oldugunu ve bu materyalleri kullandiklarini ifade eden 6gretmenler
(K8, K10, K12, K13,K17,K19,K20, K22, K29, K30, K33, K36) bu konuda yoneltilen
sorular su sekilde cevaplandirmiglardir:

K8: “Ikisinde de i¢ ice gecmis bir vaziyette materyal konusunda hicbir sikinti

yok, derslerimizde materyallere ulasiyoruz.”

K10: “Ben DIB de de ¢calistigim icin PH ve KK dersi se¢melilerin de etkinlik

stkintist yagamiyorum, bunlar zaten elimde var, olmayanlara da ulagryorum.

Internette se¢cmeli derslerle ilgili materyalin ¢cok olmadig fikrine katilryorum,

Sadece benim DIB de ¢alismam etkili oldugunu séyleyebilirim. DKAB dersinde

internette de materyal mevcut, o konuda sikinti yok.”

K13: “Se¢meli derslerde video ve gorsel materyallerden faydalaniyorum ve

buluyorum da. Kendi hazirladigim materyal yok.”

K19: “DKAB dersinde daha ¢ok materyal kullaniyorum. Se¢meli dersler ile

ilgili materyal buluyorum fakat yetersiz diyemem, arttirilabilir diye

diigtiniiyorum.”
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K20: “Se¢meli derslerde kaynak aramak istediginde bir 6gretmen bulabilir. En

azindan ‘Cagri Filmi’ bile izletebilirsiniz, 0 da 3 saat ve en az 2-3 ay siirer.”

K22: “Ikisi de yeterli ama PH dersi noktasinda materyal eksigi var.”

K29, K33: “Materyal olarak su an PH dersinde diyanetin hadisle ilgili

videolarn izletiyorum. PH ile ilgili ise filmler izletiyorum.”

K36: “Ikisinde de bol bol materyal var ve stkinti yasamiyorum.”

Meydan tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuca rastlanilmaktadir.
Se¢meli din derslerinin tamaminda genel olarak yeterli ve ulasimi kolay materyal
bulunmadigini ifade etmekle birlikte 6gretmenler, bulunan materyallerin de 6grencinin
yas veya sinif seviyesine uygun olmadigini sdylemektedir. Meydan’in yaptigi
calismada 6gretmenler segmeli dersler i¢in destekleyici materyal eksikligi diigiincesini
belirtmektedirler. Se¢meli din dersleri i¢in yeterli materyal var oldugunu ifade eden
Ogretmenler, materyalleri ya kendileri hazirladiklarin1 ya da internetteki farkli
sitelerden bulabildiklerini s6ylemektedirler (Meydan, 2015, s. 686). Verilen cevaplar
derlendiginde DOGM sitesinin se¢meli derslerde aktif olmasi gerektigi ortaya
cikmaktadir. Ayrica dgretmenlerin ¢esitli platformlarda kendilerinin internet siteleri

hazirladiklar1 ve oradan materyal paylasiminda bulunduklari bilinmektedir.

4.1.3.3. Secmeli Din Derslerinin Ders Kitaplar1 Hakkinda Bilgi

Tablo 23. Se¢meli Din Dersi Ders Kitaplar1 Hakkindaki Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmcilar
-Kitap temini noktasinda sorun K1-K3-K5-K6-K7-K8-K9-K10-K12-K17-
yasamama K18-K21-K22-K23-K27-K28-K30-K33-

K34-K35-K36-K38-K40

-Kitaplarin 6grenci diizeyine uygun K1-K2-K14-K15-K17-K18-K21-K22-
olmamasi K23-K24-K31-K32-K33-K41
-Kitaplarin art1 bilgiler eklenmesi
-Kitaplarin somutlastirilmasi
-Miifredattaki agir-hafif diizey
sorunlari olmasi

-Miifredatin ders saati azligindan

yetismemesi
-Kitap temini noktasinda sorun K2-K4-K11-K19-K20-K24-K25-K26-
yasanmasl K29-K31-K37-K39
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Se¢meli din derslerinin ders kitaplar1 (kitap temini, kitap icerigi, 68renci
diizeyine uygunluk vs.) hakkinda 6gretmen (K1, K3, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K12,
K17, K18, K21, K22, K23, K27, K28, K30, K33, K34, K35, K36, K38, K40)
goriisiinde katilimcilar, kitap temini noktasinda sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.
Bu cevaplari veren katilimcilarin bazilarinin goriisleri su sekildedir:

K1, K8, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K12, K17, K18, K21, K22, K27, K28, K30,

K33, K34, K35, K36, K38 K40: “Okulumuzda kitap temini noktasinda sorun

yvasamadik, yagamiyoruz.”

K23: “Kitap temini noktasinda gegen sene ilk 2-3 hafta kitabimiz yoktu ama bu

sene sorun yasamadik.”

K27: “9.sunif kitabi ¢ok stkmiyor ve icerik giizel ve Peygamberimizin ahlaki

yonii de on plana ¢ikarilmasi iyi olacaktir.”

K33: “Kitap icerik olarak 6grenci ilgisini ¢ekebilecek diizeye ¢ekilebilir.”

Se¢meli din derslerinin ders kitaplar1 (kitap temini, kitap icerigi, 0grenci
diizeyine uygunluk vs.) hakkinda bazi 6gretmenler (K1, K2, K14, K15, K17, K18,
K21, K22, K23, K24, K31, K32, K33, K41) kitap igerigi diizenlenmeli fikrini dile
getirmiglerdir. Ayrica kitaplarin 6grenci diizeyine uygun olmadigimi belirterek
kitaplara bilgiler eklenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Kitaplarin akademik
diizeyde kaldigini, bu sebeple kitaplarin somutlastirilmasi gerektigini ve bunun da
kitaplara gorseller eklenerek yapilabilecegini dile getirmislerdir. Ayni zamanda
miifredattaki agir-hafif diizey sorununun var oldugunu ve miifredata gore ders saatinin
azligindan dolay1 konular1 yetistiremediklerini sdylemislerdir. Bu sekilde goriis
belirten baz1 6gretmenlerin agiklamalar1 su sekildedir:

K1: “Ogrenci diizeyine kitaplar uygun degil.”

K2: “Eger sene basinda se¢meli dersimiz belliyse kitap temini noktasinda

sorun olmuyor ama sonradan belirlendiyse temini noktasinda sorun oluyor.

Diyelim ki 6grenci 7.sinifta KK dersi seciyor ve ilk defa KK gorecek ama 7.Sinif

seviyesindeki 6grenci igin getiriliyorlar. Yeni baglayan seviyesinde olmayan

ogrenciye miifredati veremiyoruz.”

K14, K15: “9. sinif PH kitabi ¢ok sade, etkinlik ve bulmacalar eklenmeli.”

K17: “Kitaplar soyuttan ziyade etkinliklerle soyutlastirilmali.”

K18, K21: “Bazi swiflarin ders kitaplarimin fazla ayrintili oldugunu

diigtiniiyorum. Mesela 9.Sinif PH ders kitabi ve miifredati onlarin seviyesinden
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daha biiyiik 11-12. sinif 6grencilerine anlatilacak gibi. 10 sinif TDB kitabinda
herhangi bir sorun gormedim.”

K22: “Ders kitaplarimin igerigi hakkinda ise diigiincelerim din dersi oldugu
i¢in konular soyut ve kitaplarin daha fazla gorselle desteklenmesi gerekiyor.”
K23, K31: “Ders kitaplar: 6grenci diizeyine uygun. KK dersinde teorik
bilgilerin fazla olmasi KK okumaya ge¢cmemizi zorlastirtyor.”

K24: “Bu sene se¢meli ders kitabimiz yoktU. Sebebi ise se¢melileri degistirmis
olmamizdan dolay. Kitap etkinlik noktasinda yeterli olmadig i¢in internetten
vararlanmam gerekiyor. Ciinkii ogrenciler etkinliklerle ogrenmek istiyorlar.
Kendim bazen bulmaca hazirliyorum, ¢iinkii ¢ocuk bulmak bir seyleri
kesfetmek istiyor.”

K32, K33: “Gorsel etkinlik olabilir, iinite degerlendirme sorulart fazla, konu
uzun uzun paragraflar olmamali. Dindersimateryal gibi sitelerden istifade
ediyor, bulmacalar, oyunlastirilmis zengin i¢eriklerden faydalantyoruz. Ben 2
okula gidiyorum orada da 6.siniflarin KK dersine giriyorum.6. sinif TDB dersi
ve 8.KK dersine giriyorum.”

K41: “Ders kitaplari ¢ok yetersiz, KK kitabinda yiiziinden okuma da bastan

Bakara suresinden baslamak olarak degil de aileler ve ¢ocuklarin daha sonra

okuyacaklarini da diistindiigiimiiz Yasin, Nebe, Miilk, Duha suresi ve asagisi

gibi belli sureler olsa ogrencilerimiz daha istekli olurlar ve okumalari daha
kolaylasmuigs olabilir.”

Se¢meli din derslerinin ders kitaplar1 (kitap temini, kitap igerigi, 0grenci
diizeyine uygunluk vs.) hakkinda baz1 6gretmenler (K2, K4, K11, K19, K20, K24,
K25, K26, K29, K31, K37, K39) kitap temini noktasinda sorunlar yasandig1 cevabini
vermislerdir. Bu cevabi katilimcilar su sekilde agiklamiglardir:

K2: “Eger sene basinda se¢meli dersimiz belliyse kitap temini noktasinda

sorun olmuyor ama sonradan belirlendiyse temini noktasinda sorun oluyor.”
K4, K11: “Se¢meli din derslerinde kitap temini noktasinda sorun yasiyoruz.”
K19: “Se¢meli derslerde ogrenci sayisi onceden belli olmasina ragmen
depodan ve baska okullardan temin edilemedi ve fotokopi ¢ektirip 6grencilere
kendimiz vermistik, bu senede aym sorun yasamiyor. OSrenci sayisi az
olmasina ragmen sorun yasaniyor.”

K20, K25: “Kitap temini noktasinda bu sene 1 sinifta kitaplar vardi, diger

sinifta yoktu, sorunun sebebini bilmiyorum.”
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K24: “Bu sene se¢meli ders kitabimiz yoktu sebebi ise se¢melileri degistirmig
olmamizdan dolayi. Kitap etkinlik noktasinda yeterli olmadig icin internetten
yararlanmam gerekiyor.”

K26: “Bazi dgrencilerin kitaplari olmuyor hatta ara ara okula yeni gelen
ogrenci oluyor, onlara kitabimiz kalmyyor.”

K29: “Ders kitabi noktasinda sorun yasiyoruz mesela bu sene PH ders kitab
yok. Akilli tahtadan pdf olarak agip takip ettirmeye ¢alistyorum. Derste tek
diize anlatim ve ayni ses tonu insanin uykusunu getiriyor. Bu okulda bunlar
yapmadan derslerimde anlatima dikkat ediyorum.”

K31: “Bu sene basinda TDB kitabi temini noktasinda sorun yasadik, 3-5 hafta
kadar gelmedi.”

K37: “PH kitabt bu sene gelmedi. Ya bizim secmedigimiz kitaplar geliyor ya
da gelmiyor, kitaplar gelse bile yanhs geliyor bu, burada sikinti olugturuyor.”
K39: “Kitap temininde KK kitab: da gelmedi.”

Kotan’in 2015 yilinda yaptigi calismada benzer bulgulara ulasilmistir.

Ogretmenlerin yasadig1 bir diger problem ise kitaplarin yeterli sayida ve istenilen

zamanda gelmemesidir (Kotan, 2015, s. 112). Giiniimiiz ¢aginda kitap temini

noktasinda ilgelerde ve koy okullarinda sorunlar devam etmektedir. Bu ¢aligmada

icerigin diizenlenmesi gerektigi diislincesi bir kere daha gilindeme gelmektedir.

Ogretmenler, secmeli derslerde farkli durumlarm 6grencileri etkiledigini, bu

durumlardan birinin de dersin ve kitabmin igerigi oldugu goériisiindedir. Derste

kullanilan temel ders arag-gereclerinden biri olan kitaplar temin edilmeli ve bu konuda

gerekli caligmalar yapilmalidir.

4.1.3.4. Secmeli Din Dersleri i¢cin Ek Kaynak Kullanma Durumlar

Tablo 24. Secmeli Din Dersleri icin Ek Kaynak Kullanma Durumlari ile ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri

Katilimcilar

-Akilli tahtay1 agma

-Internet destekli ek kaynak kullanma (din dersi materyal)
- ‘Allah’1 merak ediyorum’ kitabini kullanma

-Siyer-i Nebi yarigmasi yapma

K1-K2-K5-K12-K17-K22-
K24-K25-K26-K30-K35-
K35-K36-K37-K39

-Bazen DIB’ten meal gibi ek kaynakla ders isleme
-DOGM sitesini kullanma

K3-K15-K18

-Ek kaynak kullanmama
-Kitaplar: yeterli bulup, ek kaynaga ihtiyac hissetmeme

K4-K6-K9-K11-K23-K20-
K21-K31-K33
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Se¢meli din dersleri i¢cin ek kaynak kullanma durumlart ile ilgili bazi
ogretmenler (K1, K2, K5, K12, K17, K22, K24, K25, K26, K30, K35, K35, K36, K37,
K39) teknolojiden faydalanmaya g¢alistiklarini, akilli tahtay1 kullandiklarini, internet
destekli ek kaynak kullandiklarin1 (dindersimateryal), ‘Allah’t merak ediyorum’
kitabindan faydalandiklarini ve Siyer-i Nebi yarismasi yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bu goriiste olan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

K1: “Teknolojiden faydalaniyorum.”

K2, K5, K12, K35, K36, K39: “Akilli tahtayr agiyoruz.”

K17, K26: “Internet kaynakl ek kaynaklar kullaniyorum.”

K22: “Kitap olarak kullanmiyyorum ama teknolojik materyalleri farkl

sitelerden bulup onlari kullaniyorum.”

K24: “Din dersi materyal sitesini kullaniyorum basit ve eglenceli oldugu icin.”

K25: “Ogrenci diizeyine kesinlikle uygun, DIB mealini ve tefsirini

kullaniyyorum. ‘Allah't Merak Ediyorum’ kitaplar: var, se¢meli dersimizin ilk 5

dakikast bu kitaplart okuyarak baglyoruz.”

K30: “Oyun oynuyoruz, bilgi yarismalar yapryoruz. PH dersi ile ilgili iinite

var, siyer-i nebi yarismast var. Oyun su sekilde oluyor; PH dersi ile ilgili

karisik bilgiler sorup gruplara aywiyorum, sonuna da 6diil koyuyoruz yarisma
gibi yapiyoruz.”

K37: “Oyun, video, kisa filmler bazen normal filmler izliyoruz.”

Se¢meli din dersleri i¢in ek kaynak kullanma durumlari ile ilgili 6gretmenlerin
(K3, K15, K18) bazilar1; DIB’ten bazen meal gibi ek kaynaklar talep ettiklerini, bu ek
kaynaklarin da KK, KK meali gibi kaynaklar oldugunu, DOGM’niin sitesinden
faydalandiklarini ifade etmektedirler. Ek kaynak sorusunda ise sadece 3 6gretmenin
bu soruya cevap vermesi eksiklik olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin gogunun
materyalleri hususunda s6z konusu sitelerden yararlanmadiklarini goriilmektedir. Bu
gortsler su sekildedir;

K3: “DIB okullara kitap istedigimizde kitap génderebiliyorlar ve materyal

olarak onlart kullanabiliyoruz. DOGM sitesini kullaniyoruz.”

K15: “KK meali. [Imihal, farkl: siyer kitaplar: kullaniyorum.”

K18: “DIB mealini kullaniyorum, DOGM materyallerden yararlaniyorum,

kisisel DKAB ogretmenleri sitelerinden de yararlaniyyorum.”

Se¢meli din dersleri i¢in ek kaynak kullanma durumlar ile ilgili 6gretmen (K4,

K6, K9, KI1, K23, K20, K21, K31, K33) goriislerinde “Hayir ek kaynak
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kullanmiyorum ¢linkii kitaplar yeterli, ek kaynaga ihtiya¢ hissetmiyorum” gibi
cevaplar yer almaktadir. Bu cevaplar veren 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su
sekildedir:

K4, K6, K9, K11, K23, K31: “Hayir kullanmiyorum.”

K20: “Kitaplar yeterli oldugu i¢in ek kaynaga ihtiyag¢ hissetmiyorum.”

K21: “Bu donem kullanmadim ¢iinkii konular ek kaynak gerektirecek diizeyde

degildi daha ¢ok 6grencinin giinliik hayatiyla ortiistiirerek anlatmaya ¢alistik.”

Bu konuda 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ek kaynak kullanmadiklarini ifade
etmisler ve bir kisim 6gretmenin de bu soruda fikir belirtmemelerinden kaynakli olarak
ders isleyisinde eksikliklerinin  oldugu varsayilmaktadir.  Ogretmenlerin
sOylemlerinden ¢ikarilacak diger husus, sadece ders kitab1 kullanmalart ve bunu da
yeterli gérmeleridir. Bu kadar imkan varken 6gretmenlerin gelisime kapali olmalari,
bu derslerin Ogrenciler tarafindan secilmemesine sebep olmaktadir. Ciinki
O0grenmenin ve kazanimlarin farkli boyutlar1 vardir. Gorsel, isitsel vs. ¢ok fazla
duyguyu oOgrencide agiga ¢ikarmanin Ogrenmeyi daha da kolaylastiracagi

diistiniilmektedir.

4.1.3.5. Secmeli Din Derslerini Anlatirken Ogretmenlerin Teknolojik

Arac¢-Gerec¢ Kullanma Durumu

Tablo 25. Segmeli Din Derslerini Anlatirken Teknolojik Ara¢c-Gere¢ Kullanma Durumlari

Hakkinda Gériisler
Ogretmen Goriisleri Katilmecilar
-Akilli tahtay1 her ders kullanma K1-K3-K4-K5-K7-K8-K10-K11-K12-K15-
-Derste bilgisayar kullanma K16-K17-K19-K20-K21-K22-K24-K25-

K26-K27-K28-K29-K30-K32-K33-K41

-Akilli tahta kullanmama K2-K14-K38
-Akill1 tahtayi birisinin yardimiyla
kullanma
-Akill tahtay1 ayda bir kullanma K6-K9-K13-K31-K34-K35-K36-K37-K39
-Akilli tahtay1 2-3 haftada bir
kullanma

Ogretmenlere ait segmeli din derslerini anlatirken teknolojik arag-gerecleri
kullanma durumlari, kullaniyorlarsa bunlarin neler oldugu ve ne siklikla kullandiklari
ile ilgili (K1, K3, K4, K5, K7, K8, K10, K11, K12, K15, K16, K17, K19, K20, K21,
K22, K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30, K32, K33, K41) goriislerde akilli tahtay1
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her ders kullandiklarini ifade eden Ogretmenler olmakla birlikte derste bilgisayar
kullandiklarin1 ifade edenler de yer almaktadir. Bu 6gretmenlerin cevaplari su
sekildedir:

K1, K3, K4, K7, K10, K15, K16, K17, K20, K24, K25, K26, K28, K29, K32,

K33, K41: “Her ders akilli tahtayr kullanmaya ¢alisirim.”

KS5: “Se¢meli dersler igin her hafta sunum tizerinden anlatyyorum. Orada bazen

cocuklara yazilmasi gereken hususlart yazdirtyorum, bazen videolar var onlari

acryorum. Her ders kullaniyyorum.”

K8, K11, K12: “Teknolojik arag¢ kullaniyorum. TDB ile ilgili materyal ¢ok yok

va da iman konusu ile ilgili slayt olsa bile somut bir materyal daha ¢ok is goriir

ama yok.”

K19: “Eskiden yani 2019 dan beri yani Covid-19’den sonra akilli tahtamiz

geldi ve ondan sonra daha c¢ok teknolojik ara¢ kullanabilmeye ¢alisirim,

bundan dolay: oncesinde daha ¢ok 3 boyutlu materyal kullantyordum.”

K21, K22: “Akilli tahta kullanirim hemen her ders ve dersin cogunda. Izzet

Eker, Mikail Okumus, Beytullah o&gretmen ve din dersi oyunu siklikla

kullantyyorum.”

K27: “Akilli tahta, sunum, videolar, gorseller. Soru-cevap, akilli tahta ve ders

kitabi, tahtaya ufak notlar yazma tarzinda derslerimizi isliyoruz. Her noktadan

soru sormadiklart i¢in soru sormuyorlar ve bizi zorlamadiklar igin igimizi
kolaylastirtyorlar.”

K30: “Evet akilli tahtayr kullaniyorum. Derse gore degisiyor KK derslerinde

hep tahtayt acip yazmalarini isterim bazen de ornek dinletiler DIB portalindan

yapmaya ¢alisirim.”

Se¢meli din derslerini anlatirken teknolojik arag-geregleri kullanma durumlari,
kullantyorlarsa bunlarin neler oldugu ve ne siklikla kullandiklar ile ilgili bazi
katilimcilar (K2, K14, K38) goriislerinde akilli tahta kullanmadiklarini, akilli tahtay1
tek basina kullanma yeterliliginin olmadigini ifade edenler, bu diisiincelerini su sekilde
belirtmislerdir:

K2: “Akalli tahta var ama ben ¢ok kullanmiyorum.”

K14: “Kitap, akilli tahta bu sene kullanamadik yeni kuruldugu icin okulumuza.

Slayt ile genelde anlatmaya ¢alistim projeksiyona yansitip.”

K38: “Var ama bilisim ogretmeninden yardimla 1-2 anca kullanyyorum.”
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Se¢meli din derslerini anlatirken teknolojik arag-geregleri kullanma durumlari,
kullaniyorlarsa bunlarin neler oldugu ve ne siklikla kullandiklar ile ilgili bazi
katilimcilar (K6, K9, K13, K18, K31, K34, K35, K36, K37, K39) goriislerinde akilli
tahtay1 ayda bir kullandigimi veya akilli tahtay1 2-3 haftada bir kullandigini ifade
etmektedirler. Bu diisiincelerde olan katilimcilarin cevaplar su sekildedir:

K6: “Akalli tahtayr ¢ok kullanmiyorum ayda 1 kere kullaniyyorum.”

K9: “2-3 haftada bir kullaniyorum.”

K13: “Kitap baglayici oldugumuz icin hem oradan hem de DOGM sitesini

kullaniyyorum slaytlarimi. Eger materyal fazla kullanirsam kitaptaki konular:

vetistiremem. Degiskenlik arz ediyor her hafta kullaniyorum diyemem.”

K18: “Akilli tahtayr 2-3 haftada bir kullanirim. Su an lisede 6gretmenlik

vaptigimdan 3 boyutlu materyal kullanacak konular bulamiyorum.”

K31, K35, K39: “Fazla sik kullandigimi séyleyemem, bazi gérselle anlatiimast

gereken konularda kullaniyorum.”

K34: “Akilli tahtay: videolar kullanirim. Se¢meli derslerde daha ¢ok anlatimi

kullanirim. DKAB dersinde akilli tahtayr daha ¢ok kullaniyorum.”

K36: “Dersimde %80 tartisma yontemi ile konularimizi anlatiyoruz. Anlatma

yontemi oluyor, gosteri teknigi namaz konularinda oluyor ya da abdestte bu

konulart akilli tahtadan ara ara yararlanarak anlatiyorum.”

K37: “Kiblegah diye bir oyunumuz var, kutu oyunu sinifta ¢cok giizel oynaniyor

akulli tahtayr bu amagla da kullaniyoruz bazen. Ogrencilere proje 6devi olarak

tabu oyunu verdik. Din dersi oyun sitesini kullandik. Kendimde ¢ok sikilgan
ogrenci oldugum igin ogrencilerimi stkmamak i¢in oyunlarla destekliyorlar.”

Ogretmenlerin ¢ogunun akilli tahta ve teknolojik arag-gereg ile derslerini
isledikleri ve teknolojiyi takip ettikleri soylenebilir. Ogretmenlerin ¢ogunun
bilgisayarinin oldugu, sinav sorularini orada hazirladiklar1 ve aktif olarak bunlari
kullandiklar ifade edilebilir. Ayrica 6gretmenlerin bilgisayarlarindan c¢esitli slayt ve

gorsellerle derslerine hazirlik yaptiklar: sdylenebilir.
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4.1.3.6. Akillh Tahta Kullanma Durumu

Tablo 26. Okullarda Akill Tahta Kullanma ile ilgili Gériisler

Ogretmen Goriisleri Katilimcilar
-Evet, akilli tahtay1r devamli kullanma | K1-K3-K4-K5-K6-K7-K8-K9-K10-K11-
-Evet, akilli tahtay1 az kullanma K12-K13-K16-K17-K18-K19-K20-K21-

K22-K25-K26-K27-K28-K30-K31-K32-
K33-K35-K36-K37-K38-K39

-Hayir, akilli tahtanin olmamasi K2-K15

-Bazi smiflarda akilli tahtanin
olmamasi projeksiyonun olmasi

Okullarda akilli tahta var midir varsa se¢meli din derslerinde kullanma ile ilgili
ogretmen (K1, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K16, K17, K18,
K19, K20, K21, K22, K25, K26, K27, K28, K30, K31, K32, K33, K35, K36, K37,
K38, K39) goriislerinde bazilari akilli tahtanin var oldugunu ve bunu kullandiklarini,
bazilar1 da akilli tahta var olmasina ragmen bunu az kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu
cevaplari veren 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

K1: “Konularla ilgili materyal bulabilirsem evet akilli tahtayr kullaniyorum

ama se¢meli dersler ile ilgili materyal kisitl.”

K3, K4, K6, K7, K9, K10, K11, K12, K13, K16, K17, K18, K19, K20, K21,

K22, K25: “Evet.”

K5: “Evet her ders. Eker test, din dersi materyal sitesinden yararlaniyyorum.”

KS8: “Evet kullantyorum ¢ok sik degil.”

K26, K27, K28, K30, K32, K33, K35, K37: “Evet kullaniyorum.”

K31: “Fazla sik kullandigimi séyleyemem bazi gorselle anlatiimasi gereken

konularda kullanmiyorum. Izzet eker gibi internet kaynakli materyaller

kullaniyorum.”

K36: “Kullaniyorum ama c¢ok sik degil KK dersine girdigim icin ogrenci

Kur’an okuyacaksa ve ben konu anlatmayacaksam akilli tahtayr agmiyoruz

onun i¢in bunun bir oranini vermem miimkiin degil.”

K38: “Var ama bilisim ogretmeninden yardimla 1-2 anca kullaniyyorum.”

K39: “Evet var ara ara kullandim.”

Okullarda akilli tahta var midir varsa se¢meli din derslerinde kullanma
durumlan ile ilgili 6gretmen (K2, K15) goriislerinde, okulumuzda akilli tahta yok,

akilli tahta yok projeksiyon var gibi cevaplari ortaya konulmustur. Verilen cevaplar
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neticesinde bir¢ok okulda akilli tahta oldugu anlagilmaktadir. Olmayan okullarda da

kisa siirede eksikliklerinin tamamlanacag1 beklenmektedir.

4.1.3.7. Secmeli Din Derslerini Ogrencilere Sevdirmek ve Eglenceli Hale

Getirmek I¢in Internet Kaynakh Uygulamalara Bakisi

Tablo 27. Secmeli Din Derslerini Ogrencilere Sevdirmek ve Eglenceli Hale Getirmek I¢in
Internet Kaynakh veya Kendilerinin Hazirladig1 Uygulamalar Hakkindaki Gériisler

Ogretmen Goriisleri Katihimcilar

Internet kaynakh kullamlan materyaller K1-K4-K7-K10-K15-
-Wordwall sitesinden yararlanma K16-K19-K21-K22-K23-
-Sosyalcim.com, fencim.com sitelerden yararlanma K25-K26-K33-K36-K37-
-Izzet Eker sitesinden yararlanma K40

-Dini carkifelek, kim milyoner olmak

-Alim ¢ocuk -Dem slaytlari

-EBA -Dindersi.org

-Dindersioyun.com -Kahoot uygulamasi
- Video, eglenceli kisa film
-Kendisinin hazirladigi uygulama olmama

K3-K5-K6-K7-K10-K18-

El emegi ile hazirlanan oyunlar, etkinlikler, K19-K24-K30-K33-K41

materyaller

-Grup caligmasi (maket, siir, resim, Kompozisyon)

-Gezi gozlem -Islami tabu

-Kiyam-riikQi oyunu -Siir yarigmast

-Bulmaca -Magnetler

-Ugak oyunu -Siyer-i Nebi bilgi

yarigmast

-Sahabeleri anlattiktan sonra ‘Ben kimim?’ oyunu

oynama

Hayir eglenceli hale getirilecek bir durum yok K2-K8-K9-K11-K12-

-Derste ilahi agma K13-K20-K27-K28-K29-

-Soru-cevap seklinde dersini anlatma K31-K32-K34-K35-K38-
K39-

Derslerini 6grencilere sevdirmek ve eglenceli hale getirmek icin internet
kaynakl1 veya kendilerinin hazirladig1 uygulamalar var midir ve bunlarin neler oldugu
hakkindaki goriis belirten 6gretmenler, (K1, K4, K7, K10, K15, K16, K19, K21, K22,
K23, K25, K26, K33, K36, K37, K40) bu konuda internet kaynakli sitelerden
yararlandiklarini ifade etmektedirler. Onlardan bazilar ¢esitli sitelerden yararlanarak
secmeli din derslerini eglenceli hale getirmeye calistiklarini belirtmektedirler. Ayrica

derslerini eglenceli ve ilgi cekici hale getirmek i¢in kendilerinin hazirladiklari
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materyal veya site var m1 diye sordugumuzda, hazirladiklar1 herhangi bir uygulama
olmadigin1 dile getirmislerdir. Bu sorulara cevap veren dgretmenler goriiglerini su
sekildedir belirtmislerdir:
K1: “Wordwall oyun sitesinden yararlaniyorum. Kendimin hazirladig
program yok.”
K4: “Sosyalcim veya fencimin sitesi var, Izzet Eker orada bizim dersimizle ilgili
oyunlar da var onlart kullaniyorum. Carkifelek, kim milyoner olmak tarzi
oyunlar oynuyoruz.”
K7: “Izzet EKer 'den yararlaniyorum.”
K10: “Alim ¢ocuk gibi ek kaynaklar kullaniyorum. Wordwall, DEM slaytlart
var.”
K15: “Internette ¢ok fazla oldugu icin kendim hazirlamakla vakit
kaybetmiyorum.”
K16: “Wordwall, izzet eker, DOGM etkinlik kitab: giizel fakat soru havuzlar:
eksik oldugunu diistiniiyorum. Akilli tahta oldugu icin wordwall programi var
ve oradaki uygulamalar: da kullaniyoruz”
K19: “EBA, wordwall, dindersi,com. Akilli tahtadan wordwall vb. calismalar
ve sunu yarigma tarzinda yaptirip pekistire¢ olarak kullaniyorum. Egitim
fakiiltesinde okumanin etkisi oldugunu séyleyebiliriz veya sadece bu konuya
baglayamaz, ¢aba ve gayret gomiil isi oldugunu diisiiniiyorum ve meslegi
sevmekle ilgili oldugunu diistintiyorum.”
K21: “Kahoot uygulamasinda oyunlar oynatirum. Ben hazircryim, kendim
hazirlamakla zaman harcamiyorum. Iyi ki Izzet Eker gibi hocalar var ve ben
onlarin hazirladiklar: materyallerinden derslerimde yararlaniyorum.”
K22: “Internet kaynakli oyunlar kullaniyorum. Hazirladigim oyunlar yok.”
K23: “Din dersi, oyun internet tabanl siteden yararlantyorum.”
K25: “Izzet Eker’i ¢ok kullaniyorum, din dersi materyal dindersi.org gibi
siteleri kullanityorum. Ben dersimi slaytlar iizerinden igliyorum. Benim i¢in
flash bellek ders kitabi kadar onemli ve internetten cesitli oyunlar
oynatryorum.”
K26: “Wordwall, din dersi.com gibi sitelerden yararlaniyorum.”
K33: “Etkilesimle tahtadaki oyunlar var.”
K36: “Var internetten dindersioyun diye siteden yararlaniyyorum.”

K37: “Oyunlar, videolar, eglenceli kisa filmler.”
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K40: “Akilli tahta uygulamas: ¢ok giizel. Arapga harf bulmaca gibi oyunlar

var, telaffuzu zor olan peltek harfleri basildiginda duyabiliyoruz. Cizgi film

tarzi kisa materyallerden yararlaniyoruz ve oyun, yarisma tarzi seylerle
ogrencilerin hosuna giden uygulamalar.”

Ogretmenlerin derslerini dgrencilere sevdirmek ve eglenceli hale getirmek i¢in
internet kaynakli veya kendilerinin hazirladigi uygulamalar var midir ve bunlarin neler
oldugu hakkindaki (K3, K5, K6, K7, K10, K18, K19, K24, K30, K33, K41l)
goriislerinden bazilar1 sunlardir: Grup calismasi (maket, siir, resim, kompozisyon
etkinligi gerceklestirdiklerini) yaptiklarini, konusuna goére degisen bazen gezi gézlem,
kiyam-riik oyunu (Deve-cilice oyununun din dersi versiyonu oynattiklarini), bulmaca
hazirladiklarini, ugak oyunu oynattiklarini, islami tabu hazirladiklarimi, sahabelerin
hayatlarini anlattiktan sonra ‘Ben kimim?’ oyunu oynadiklarini, ¢esitli siir yarismasi
diizenlediklerini, Siyer-i Nebi bilgi yarigmasi tertip ettiklerini, c¢esitli eglenceli
magnetler hazirladiklarini ve kendilerinin de 3 boyutlu materyaller hazirlayarak derse
getirmeye gayret sarfettiklerine dair 6rnekler vermiglerdir. Bu 6gretmenler goriislerini
su sekilde belirtmislerdir:

K3: “Se¢meli derslerde grup ¢alismast yapryorum. Namaz konusu var mesela

ogrencileri gruplara ayirtyorum, bir grup namazin disindakileri arastirmasini,

materyal, maket, giir, resim, kompozisyon yani herhangi bir seyler
hazirlamaswni istiyorum. Bir grup namazin igindekileri konusunu veriyorum.,

Bu iki grup birbirlerini sorular hazirlayp iki grupta bunlarla ilgili sorular

sorabiliyor veya bilgi yarismast yapilabiliyor. Hangi grup biliyorsa

kazanabiliyor. Mesela gezi gézlem de yapabiliyoruz bu konu ile ilgili.”

K5: “Her konuda olmasa da namaz konusunda mesela deve-ciice oyunu

oynatabiliyoruz kryam-rukii.”

K6: “Arada kullaniyoruz. Bazen bulmaca ¢iktist aliyoruz.”

K7: “Ugak oyunu var onu oynatiyorum.”

K10: “Bulmacalarla destekliyoruz. Islami tabu gibi etkinlikler yapiyoruz. Ben

kimim sahabeleri anlattiktan sonra oynuyoruz. Mesela sinifta kimsenin

oynamak istemedigi sessiz bir o6grenci vardi, onu disladilar ben de haywr o da
oynayacak dedim sonra o ¢ocugun oldugu grup kazandi ve o ¢ocuktan dolayt
kazandiklart icin sinifta artik o ¢ocuk popiiler biri oldu, bu tarz gériinmeyen

dislanan 6grencilere de ulasabilmek onemli.”
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K18: “Yilda bir kez Siyer-i Nebi haftasinda yarisma diizenliyoruz. Siir
yarigmalart yapryoruz.”

K19: “Meslegimi severek yaptigim icin teneffiis aralarinda bile etkinlik
diistintiriim, mesela 1slak mendil paketlerinden bile etkinlik hazirlamisimdir,
KK dersinde oyun hamurlarindan harfleri yaptirip oyun oynatmistuim mesela
tabu hazirlyyorum.”

K24: “Kendi hazirladigim bulmaca veya magnetler tahtaya yapistirilacak

seklinde eslestirmeli materyaller oluyor.”

K30: “KK tecvit konularint daha eglenceli hale getirmeye ¢alisiyoruz mesela

KK duraklar var. Hangisinde durulmali hangisinde gecilmeli, trafik isaret

renklerini yaptik ve duraklarin harflerini yaptik. Mesela la harfi durma

demekse yesile yapistiriyoruz vs. o tarz ¢alismalarimiz oluyor. En son kalkale
ile ¢calisma yapmistik. Materyalle dersimi anlatirken ¢ok memnunlar, bir de
onlar hazirlamayi, kagitla ugrasmayi seviyorlar.”

K33: “Bulmacalar var, farkli etkinlikleri oradan yapiyoruz.”

K41: “Biz kitaplart agmiyoruz bile ¢ogu zaman, ogrencilere oyunlastirarak

farkl etkinlikler yaptirarak derse baglamaya ¢alistyoruz.”

Derslerini 6grencilere sevdirmek ve eglenceli hale getirmek igin internet
kaynakli veya kendilerinin hazirladig1 uygulamalar var midir ve bunlarin neler oldugu
hakkinda 6gretmen (K2, K8, K9, K11, K12, K13, K20, K27, K28, K29, K31, K32,
K34, K35, K38, K39) goriislerinden bazilar1 sunlardir: Dersini eglendirmek i¢in akill
tahtadan ilahi actigini, dersini daha ¢ok soru-cevap seklinde anlattigini, daha ¢ok
liselerde calistiklarin1 ve eglenceli hale getirilecek bir durumun olmadigini onlarla
sohbet ederek onlara yakinlik kurduklarmi ifade etmektedirler. Bu konuda bazi
Ogretmenlerin cevaplari su sekildedir:

K2: “Ilahi ¢ok nadir agiyorum.”

K8, K9: “Eglenceli icerikli oyunlar yagslar: itibariyle oynatmiyorum. Ders

muhatabim olan ogrencilerle genelde soru-cevap yapryorum. Oyun seklinde

bir sey yapmiyorum.”

K11, K13, K20, K35, K38, K39: “Yok kullanmiyorum.”

K12: “DKAB dersinde var ve daha ¢ok kullaniyyorum, se¢melilerde neredeyse

hi¢ kullanmiyorum.”

K27, K31: “Lisede oldugum icin ¢ok oyun kullanmiyorum, daha ¢ok

ogrencilerle sohbet edebiliyoruz.”
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K28: “Universitedeki bir Ogretmenimin taktigiyle dersimi isliyorum. O,

konusunu gorsel resimle hafiza teknigiyle anlatiyordu. Ben de zaman zaman

konumu anlatirken bir gérsel ¢izip anlatyyorum. Bir hafta sonra ogrencilerime

sordugumda konuyu sozlii anlatamasalar bile o gorseli hatirladiklarint ve

onunla beraber konuyu anlattiklarina sahit oldum bu sevindirdi.”

K29: “Ortaokul da daha ¢ok oyun ile iletisim kuruyoruz. Su an lisede

oldugumuz icin oyunlagtirarak anlatmiyoruz.”

K32: “Hayiwr. Ogrencileri bendir ve yan fliit ile eglendiriyoruz.”

K34: “Karsimizdaki 6grenciyi tanidiktan sonra stk samimiyet Ve sakalasma ile

baglanti kurup eglendiriyorum.”

Gintimiizde  Ogrenciler ~ okul  bahgesinde  sportif ~ faaliyetlerde
bulunabileceklerini veya oyun oynayip dersi diisiinmeden rahatlayacaklar1 se¢cmeli
dersleri segmektedirler. Verilen cevaplar dogrultusunda se¢meli derslerde kullanilan

materyallerin bu duruma katki saglayacagini belirtilebiliriz.

4.1.4. Ol¢gme-Degerlendirme ile Tlgili Goriis ve Diisiinceler

4.1.4.1. Secmeli Din Derslerinde Ol¢gme-Degerlendirme Uygulamasi

Tablo 28. Se¢meli Din Derslerinde Ol¢me-Degerlendirme Uygulamasi ile ilgili Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katimcilar

-KK dersinde uygulama yapma K1-K14-K15-K16-K17-K18-K19-K23-K40
-Cok diistik not vermeme
-Se¢meli derslerde sinav
uygulamasinin kaldirilmasi
-Karma (Bosluk doldurma, test, K1-K2-K3-K4-K5-K6-K7-K8-K9-K10-K11-
dogru-yanlis, eslestirme) seklinde | K12-K19-K20-K21-K22-K24-K25-K26-K27-
yapma K29-K31-K32-K33-K34-K35-K36-K37-K38-
-Klasik seklinde olusturma K39

-Dualarin anlamlarini1 sorma
-Bulmaca tarzi sorular sorma

Se¢meli din derslerinin 6lgme-degerlendirme uygulamasini nasil yaptiklari ile
ilgili 6gretmenler (K1, K14, K15, K16, K17, K18, K19, K23, K40) KK derslerde
uygulama yaptiklarini, segcmeli din derslerinde ¢ok diisiik not vermemek gerektigini
sOyleyip smavin kaldirilmasi talebinde bulunmuslardir. Bu diisiinceyi belirtme

sebepleri ise ziimre karari ile ders i¢i notlarin yiiksek tutulmasi, ¢ok diisiikk not
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vermeden adaletli not verme fikri, 6grencinin dersten basarisiz olmamasi i¢in ¢alisma
kagidi vererek sorularin oradan sorulmasi, KK dersinde takip ¢izelgesi neticesinde
notlandirma yapilmas1 gibi yaklasimlaridir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilart
sunlardir:

K1: “KK dersi igin ziimre kararimiz, uygulama olmasi noktasinda. Ders i¢i

notunu zaten yiiksek vermeye ¢alisiyoruz.”

K14: “Cok diisiik not vermemeye ¢alistyoruz, yine de adaletli bir paylasim

yapmaya ¢alisiyoruz.”

K15: “Bugiine kadar hi¢ simifia birakmadim. Ogrencinin alenen biiyiik bir

saygusizltk yapmadig siirece DKAB veya Se¢meli din dersinden birakilmasini

dogru bulmuyorum.”

K16: “Calisma kdgidi veriyorum oradan sorular ¢ikartip sinavi o, sekilde

uyguluyorum. Sinif igi performans notlarina 100 veriyorum. Ama sinavda ne

alirsa o, diigiik vermemek kaydiyla o sekilde bir isleyisimiz oluyor.”

K17: “KK dersi i¢in her hafta takip ¢izelgemiz var, 710-100 puan arasi not

veriyoruz. Caliganla ¢alismayant ayirt etmek icin en diisiik notumuz 70,

performans notlarini ise belirli yerler veriyoruz onlar ¢alisip gelip okuyorlar

ve biz okuyusuna gore notlarini vermis oluyoruz.”

K18: “Se¢meli derste daha kolay sormaya gayret ediyoruz. Diisiik puan

vermemeye ¢alistyorum. 60-70 asagisint vermiyorum.”

K19: “KK sinavini ilkini uygulama yapiyorum, ikincisi normal sinav seklinde

ogrenci seviyesine gore ayri sinav uygulama sinavi yapiyordum. 10 tane

degerlendirme kategorim vardi ve onlart degerlendirme noktasinda

vapryordum. Diger dersleri karma, bosluk doldurma, test dogru-yanls gibi.”

K23: “KK dersini odlgek bazli sinav notunu veriyorum. Uygulama da

yapryorum.”

K40: “Cocuklar: destekliyoruz, yiiksek notlar veriyoruz. Gostermelik bir ol¢me

degerlendirme yapryoruz. Daha énce se¢meli derslerde not durumu yoktu ben

25 sene onceden baslamistim meslege, o zamanlar sinavi yoktu se¢melilerin ve

benim fikrim bu yénde se¢meli derslerde sinav uygulamasi kaldirilmali. Bir

diger husus aile ve yasanilan kiiltiir, bunlarin ikisi ¢ok etkili.”

Secmeli din derslerinin 6lgme-degerlendirme uygulamasini nasil yaptiklari ile
ilgili 6gretmenler (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K19, K20,
K21, K22, K24, K25, K26, K27, K29, K31, K32, K33, K34, K35, K36, K37, K38,
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K39) goriislerinde sinav uygulamalarini karma (Bosluk doldurma, test, dogru-yanlis,
eslestirme) sekilde yaptiklarini, buna karsilik klasik seklinde olusturulan sorularin da
var oldugunu belirtmislerdir. Baz1 klasik sorularin da dualarin anlamlari {izerine
oldugunu dile getirmislerdir. Bazen daha dikkat ¢ekici ve kolaylik olmasi noktasinda
sorularin bulmaca tarzi hazirlandigini belirtmislerdir. Diger goriisler sunlardir:
K1, K3, K4, K7, K11, K12, K22, K24, K25, K31, K34: “Diger se¢imlik
derslerde karisik sorular soruyoruz (test, bosluk doldurma, dogru-yanls).”
K2: “Bazen klasikte yapiyorum ¢iinkii 6grencinin ezberlemesi lazim ama onu
hi¢ yapamuyorlar diistik not alyyorlar. Se¢meli derste bu da olmuyor ama test
vaptigimda sallayp tutturuyorlar.”
KS, K6, K37: “Genelde karisik yapiyorum. Bazen son swinaviari test
vapabiliyorum. Klasik hi¢ sormuyorum, bazen ezberlerinden sorarsam bogsluk
doldurma seklinde soruyorum.”
K8, K9, K10: “Ziimre karari ile ilk sinaviarimizi test, bosluk doldurma, dogru-
yanliy seklinde hazirlyyoruz. 2.Sinavda sadece test yapiyorum. Se¢meli ders
icin 2 yildir §6yle yapiyorum ilk sinav test yapryorum 2.sinav klasik soruyorum.
Sordugum sorulara kendi duygu, diisiinceleri ve ciimleleri ile nasil cevap
vereceklerini merak ettigim icin se¢meliye 6zel yaptim.”
K20: “Genelde test seklinde yapiyorum.”
K21: “12. simiflarda test yapryoruz ama diger swniflart karma yapmaya
calisiyorum (Coktan seg¢meli, dogru-yanlis, klasik, eslestirme) seklinde
yapryorum.”
K26: “Klasik sordum.”
K38: “5 klasik soru soruyorum.”
K27: “Anlattigim konulardan sorular soruyorum, Birinci sinavi agik uglu
dedigimiz klasik sorulardan olusuyor, ikinci sinaviarda karma sorarim (her
soru gegiti var).”
K29: “Daha ¢ok ziimre tutanagina gére gidivoruz. Ilk simavlarda hepsini
karisik yapiyoruz. 2.sinavlarda test yapiyoruz.”
K32: “Swmav da iinite sonu degerlendirme sorularini soruyorum. Sorular
sorarken sevdiremezsek te diisman ettirmeyelim mantigiyla hareket ediyorum.
Bazen bir tane klasik soruda soruyorum mesela aldatan bizden degildir bu

sozden ne anlyyorsunuz gibi kolay sorularda soruyorum.”
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K33, K36: “KK test, bosluk doldurma, dogru-yanlis seklinde karma yapiyoruz

bir sinavi. Diger sinavi ise uygulama seklinde yapryoruz.”

K35: “Her soru tipinden soruyorum. 8-9 coktan se¢meli sorarim, kisa cevapli

bir de a¢ik u¢clu sorular soruyorum.”

K39: “Her sey sormaya gayret ediyorum. KK simavinda uygulama

vapmiyorum. Test yapiyorum harfleri soruyorum harekeleri soruyorum 10

soruluk test, ¢cok zorlamadan ¢oktan se¢meli soru hazirlamaya ¢alisiyorum.”

Secimlik derslerden ii¢ dersin ikisinin (PH-TDB) smav uygulamasinin yazili
sekilde yapilmasi, segmeli KK dersinin ise sozlii uygulama seklinde yapilmasinin daha
uygun oldugu aciklanmaktadir. Boylece KK dersinde 6grencinin haftalik olarak
gelisimi gozlemlenip bir ¢izelge tutulup genel ilerlemesine bakilmaktadir. Diger
derslerin 6gretmenleri ise kolay sormakta ve Ogrencilerin basarili olmalarini
saglamaktadir. Bu bir¢ok noktadan avantaj olarak goriiliirken Ogrencinin notunun
yiiksek olmasi bazen derse karst umursamazlik ve ilgisizlik olusturmakta, bu da

dezavantaj olarak agiklanmaktadir.

4.1.4.2. DKAB Dersi ile Secmeli Din Derslerinin Olgme ve Degerlendirme

Yoniinden Karsilastirilmasi

Tablo 29. DKAB Dersi ile Secmeli Din Derslerinin Olgme-Degerlendirme Yoniinden
Karsilastirilmas1 Hakkindaki Goriisler

Ogretmen Goriisleri Katihmecilar
DKAB dersinde 6grencilere aldiklar1 notlar1 verme | K1, K2, K20, K31, K33,
K34, K35

Se¢meli derslerde sinav notunu herkese 100 puan K1, K33, K36
verme

Se¢meli derslerde notlar1 yiiksek verme K2, K4, K12, K18, K19,
K20, K23, K24, K25, K31,
K34, K37, K41

Sorular1 6grenci kapasitesine gore hazirlama K15, K21, K22 K23, K30,
K36

DKAB dersi ile segmeli din derslerinin 6lgme ve degerlendirme yoniinden
karsilastirilmast hakkindaki katilimer gortisleri (K1, K2, K20, K31, K33, K34, K35)
su sekildedir: Ogretmenleri DKAB dersinde dgrencilere aldiklar1 notlar1 verdiklerini

belirtmislerdir. Ayrica DKAB dersinin zorunlu olmasindan dolay1r 6grencilerin bu
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dersi daha ¢ok onemsediklerini ve DKAB dersinde 6lgme-degerlendirme konusunda
daha objektif davrandiklarini ifade etmislerdir. Bir diger husus ise DKAB dersinde
daha ¢ok mevzuata uygun sinav uygulamasi yaptiklarim da agiklamislardir.
Ogretmenler segmeli derslerde zor soru sormamaya calistiklarini da vurgulamislardir.
Bu cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

K1, K2: “DKAB dersinde daha ¢cok kendi emekleri noktasinda aldiklar: notu

vermeye calisiyoruz ve o derste de basarililar.”

K20: “DKAB dersi zorunlu olmasindan dolayr ogrenci daha ¢ok 6nemsiyor.”
K31: “DKAB dersinde ol¢me degerlendirme, aldiklar: notlarda daha objektif
oluyorlar. Se¢cmeli derslerde ogrenciler daha rahatlar. DKAB dersi igin
verdigim her kazanimi 6grencilere soruyorum ve karsitliginda onlar da cevap
veriyorlar.”
K33, K34: “DKAB dersinde daha ¢ok mevzuata uygun ol¢me-degerlendirme
yapryoruz.”
K35: “Olcme-degerlendirme noktasinda segmelilerde cok zor sormamaya
calisiyoruz, 6grencileri zorlamiyoruz. DKAB dersinde kazanmimlara daha ¢ok
dikkat ettigimiz i¢in sinavda da objektifligimiz yiiksek. LGS’ye yonelik
kaygilardan dolayt DKAB dersine de daha hassas davraniyoruz.”

DKAB dersi ile segmeli din derslerinin 6lgme ve degerlendirme yoniinden
karsilastirilmasi hakkinda bazi 6gretmenler (K1, K33, K36) segmeli derslerde sinav
notunu herkese 100 puan verdiklerini sdylemislerdir. Bunun sebebinin ise 6grenciler
din dersinden ve seg¢meli dersten sogutmamak oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogrencilere diisiik not verildiginde velilerin karsilastirma yapip 6grenciye bir daha bu
dersleri segtirmediklerini ifade etmislerdir. Bu cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

K1: “Se¢melilerde performans notlarina tiim ogrencilerime 100 puan veririm.”
K33: “Se¢meli ders icin ise yiiksek puan veriyoruz ve dgrencinin zihninde
belirli bir puan olusuyor hatta biraz dersle ilgili gayret gosterdiginde en yiiksek
puant verebiliyoruz. Bunu yapma sebebimiz ogrenci bir daha segsin veya
se¢meli din dersinden sogumasin diye. Farkli bir etken de diger se¢meli
brangtan ogrenci seciyor ama ondan her iki notunu da 100 vermis ogretmeni,
se¢meli din dersini sectiginde ona diigiik verirsek ogrenci ve veli haliyle bir
karstlastirmaya gidiyor. Bu durum da bizim elimizi kolumuzu baglhiyor.”
K36: “Ogrenci secerek geldigi icin tesvik amacl yiiksek puanlar veriyoruz.

Diger branslarin secimlik derslerinde 100 aliyorlarsa bizim dersimizde de
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ogrenciyi bunaltmamak, sogutmamak adina yiiksek not veriyoruz veya

simavlart ¢ok basit soruyoruz.”

DKAB dersi ile se¢gmeli din derslerinin 6l¢gme ve degerlendirme yoniinden
karsilastirilmasi hakkindaki 6gretmen (K2, K4, K12, K18, K19, K20, K23, K24, K25,
K31, K34, K37, K41) goriislerinin sebeplerinin basinda 6grenciyi not olarak
stkmamak gelmektedir. Baska bir sebep olarak da ogretmenin DKAB dersinde
zorladigini ama se¢meli derste basit sordugunu ifade etmesi gelmektedir. Se¢meli
derslerin sinavlarinin giivenirligi ve gecerligi diistik oldugu vurgulanmistir. Bir diger
husus ise se¢melilerde daha basit ve temel konular1 sorduklarimi agiklamislardir.
Ogretmenlerin segmeli KK dersini uygulama ve gizelge sistemi ile her hafta belirli
notlar vererek dersini islediklerini vurgulamiglardir. Ayrica 6grencinin merak ve
ilgisini yliksek tutmaya ¢alismaktadirlar. Bu goriisii belirten 6gretmenlerin cevaplari
su sekildedir:

K2: “TDB dersinde dgrencileri not noktasinda sikmiyoruz ve notlart yiiksek

oluyor.”

K4, K12: “Se¢meli din derslerinin sinavindaki basari, ogrencinin kendi

basarist ile ilgili olmayip 6gretmen olarak ben, 6grencilere se¢meli derslerde

sectikleri icin yiiksek not vermek istiyorum, bunun i¢in de soru zorluk seviyesini
daha diisiik tutuyorum. DKAB dersinde daha objektif davraniyyorum.”

K18, K20: “Se¢meli derslerde daha basit ve temel konular oldugundan yiiksek

not alma yéniinden daha basaril oluyorlar.”

K19: “Ilk sinaviarda konu olarak az oldugundan bir sasirma durumu soz
konusu oluyor, fakat genelde se¢meli derslerde yardimct olurum, zorlama
yapmam, en diisiik 60-70 alirlar.”

K23: “KK de ilk donem teorik isledigim igin yazili sinav yaptim. 2.donem KK
okumaya basladigimizdan dolayt her hafta tuttugum olgekle birlikte notlari o
olgege gore vermis oldum. Dersimde genelde yiiksek not verip sevdiriyorum.”
K24,K25,K31: “DKAB dersine kiyasla not verme kisminda secimlik derslerde
daha esnek davraniyoruz. Ciinkii 6grencinin bir daha o dersi se¢me isteginin
olmasini istiyoruz. Ogrenci kendi merak ve ilgisiyle geldigi bir derse eSer notu
diistik tutarsak ¢cocugu kaybetmis oluyoruz.”

K34: “Se¢meli derslerde ogrencilerimizde sinav ve not kaygisi olmuyor yiiksek

not veriyoruz. Okulda miimkiin oldugunca not kaygis1 yasatmadan ogrenciyi
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stkmadan sinavi problem yapmiyoruz, not sikintist ¢cekmemelerini istiyoruz, 0
sekilde donemi tamamlyyoruz.”

K37: “Se¢melilerde notlar, biraz daha diisiik oluyor. Nedenini ben de anlamug
degilim. Se¢melilerin sinavlarinda hepsine 100 vermek adaletsizlik olur
diistincesiyle ne alirlarsa onu vermeye c¢alisiyorum, fakat ders ici
performanslarina 100 veririm.”

K41: “Ogrenci ¢ok fazla sinava giriyor ve secmeli ders bile olsa artik fazladan

sinava girmek istemiyorlar. Hatta biz de kendi sinmiflarimizdaki ogrencileri

simav olmayan diger se¢meli derslere yoénlendiriyoruz ¢iinkii veli bile
¢ocugunun fazladan sinav olacagi ders istemiyor, segmeli derslerde not olayt
bir handikap oluyor.”

DKAB dersi ile se¢gmeli din derslerinin 6lgme ve degerlendirme yoniinden
karsilastirilmast hakkindaki 6gretmen (K15, K21, K22, K30, K36) goriislerinde;
secmeli derslerde 0gretmen sorulari 6grenci kapasitesine gore hazirlamali, ¢linkii
Ogretmen Ogrenci kapasitesini bilirse neyi yapip neyi yapamayacaklarini ayarlayip
Ogrencisinin basarili olmasini saglar. DKAB dersinin zorunlu olmasindan dolay1 o
dersi igsellestirme ve kabullenme durumlarn var ama secimlikte calismak dahi
istemiyorlar. Se¢meli dersi ve DKAB dersinin ikisini de anlattiklarina gore
hazirladiklarini, KK dersinde seviyesine gore not verdiklerini, alinan ziimre karari ile
KK dersinde yazili yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu gortisleri belirten 6gretmenlerden
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

K15: “Ogrencisini taniyan égretmen sorulart hazirlarken onlarin kapasitesine

gore hazirladiginda, neyi bilip neyi bilmeyeceklerini kestirir ve dersini de ona

gore anlatir. Stnavda da ona gore sorarsa ogrenci basaril olur.”

K21: “DKAB dersinin zorunlu olmasindan dolay: veya 4.siniftan beri her sene

o dersi almasi Ve ogrencide dersi kabullenme durumu var, i¢sellestirmis ama

se¢imlik dersler oyle olmuyor, zaten bu derslerin simaviarina dahi

calismiyorlar bizden yiiksek not vermemizi bekliyorlar. Sinavda soru
tiretmemiz bile zor oluyor. Secimlik derslerin konu alam da dar, bu da sig
calismalarda kalmasint sagliyor.”
K22: “Ikisinin de sinavlarim hazirlarken karma yani klasik, bosluk doldurma,
dogru-yanls seklinde swnav — hazirlyyorum, o6grenci seviyesine gore

’

hazirliyorum.’
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K30: “Genelde KK icin bir ¢izelgem var arti eksi veriyoruz, duruma gore
uygulama seklinde yapiyoruz. KK dersinde siniflarimi 15-20 kisi oldugu igin
vakit yetistiriyorum, her ders her ogrenciyi okutuyorum.”

K36: “Bu sene ziimre karart ile KK dersinde bir yazili sinav ve bir uygulama

notu verdik, bu durum égrenci icin tesvik edici oluyor.”

Ogretmenlerin  not konusunda &grencileri zorlamamalari, bu  dersi
sevdirmelerine sebep olmaktadir. Se¢meli derslerde Ogretmenlerin  dersi
sevdirmesinin, dersin sec¢imi i¢in tesvik etmesinin ve bu dersin se¢imindeki
devamliligin saglamasi se¢meli derslerine talebinin artmasina sebep olacagini ifade
edilebilir. DKAB derslerindeki objektifliklerin se¢meli derslerde de yansitmalari

gerektigi soylenebilir.

4.1.4.3. Secmeli Din Derslerinde Odiile Yer Verme Durumlari ve Bunun

Yapilma Sikhg

Tablo 30. Se¢meli Din Derslerinde Odiile Yer Verme Durumlar1 Hakkindaki Géoriisler

Ogretmen Goriisleri Katilmcilar

Yemek iizerine yapilan odiillendirmeler K1-K4-K5-K6-K8-K9-K10-
-Cay, cikolata gibi yiyecek-igecek iizerine verilen K11-K12-K15-K16-K17-
odiillendirmeler K20-K21-K23-K24-K29-
-Kokore¢ yemegi ile odiillendirme K30-K31-K32-K33-K40

-Helva, seker ile 6diillendirme
-Meyve suyu, kek ile ddiillendirme
-Dondurma ile diillendirme

Performans notu ve maddi édiillendirmeler K1-K3-K5-K6-K7-K9-K13-
-Performans notu ile ddillendirme K14-K17-K18-K19-K21-
-Yapiskanl ¢ikartma ile 6diillendirme K24-K25-K26-K29-K35-
-Aferin kasesi ile 6diillendirme K36-K37

-Arti-eksi ile 6diillendirme

-Namaza tesvik i¢in namaz agaci ¢alismasi
-Kitap, kalem ile 6diillendirme

-Pantolon, gomlek ile 6diillendirme
-Langirt oyunu ile 6diillendirme

-10 TL. hediye ¢eki ile odiillendirme
Odiiliin etkisiz oldugunu diisiinenler K2-K22-K27-K28-K38-K39
-Odiiliin etkisiz olmas1
-Odiillendirmenin unutulmasi

Secmeli din derslerinde ddiile yer verme durumlar1 ve bunu yapma sikliklar

hakkinda 6gretmenler (K1, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K11, K12, K15, K16, K17, K20,
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K21, K23, K24, K29, K30, K31, K32, K33, K40) cay, cikolata gibi yiyecek-igecek
tizerine verilen ddiillendirmeler, kokore¢ yemegi ile 6diillendirme, helva, seker gibi
odiiller, meyve suyu, kek, dondurma hediyesi gibi ¢esitli 6diillendirmeler
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
K1, K10, K24, K31, K33: “Evet ¢ay, ¢ikolata bazen de performans notu olarak
verebiliyoruz.”
K4: “Secmeli derslerde sinaviarda 100 alirlarsa veya BIGEP denemelerinde
10/10 yapan ogrenciyle kokoreg yemege gidecegiz.”
K5, K17: “Odiile yer veririm. Bazen arti-eksi koyuyorum bazen édev verip
vapanlara ¢ikolata hediye ediyoruz.”
K6, K12: “Bazen ¢ay ismarliyorum.”
K9, K20: “Bazen sinifta toplu ¢ay ve kahve igebiliyoruz.”
KS8: “Bir helva ¢esidi var memleketime has oraya giderim ve her 6grencime o
helvadan alirim ve ogrencilerimle birlikte o helvadan yeriz. Sinif 6gretmenleri
yaptigim sinifa seker getirdim onlarla yedik. Ben dersine girdigim tiim siniflara
alirim herhangi bir seye gerek olmadan.”
K11: “Hayir ama 2 égrenci Kuran’a gegtigi i¢in onlara Kur’an hediye ettim.
Swnifta 22 kigiden 4-5 kisi anca biliyor su an okumayi.”
K15, K32: “Yemege gotiirme var, not var, sinifta ¢ay ismarlama, yazin
dondurma vb. var.”
K16: “Ramazan’da orug tutan ogrencilerime Ramazan sonrast dondurma
almishigimiz oldu.”
K21: “Aklima geldik¢e yapmaya ¢alistyorum. Sinavda en yiiksek olana ¢ikolata
alma gibi uygulamalarimiz oluyor. DKAB dersinde daha ¢ok yapryoruz
ozellikle denemelerde.”
K23: “Dua ezberleyen ogrenciye, verdigim odevi yapan ogrenciye ¢ikolata
veriyorum. Bir ay da diyebilirim.”
K29: “Burada daha ¢ok ¢ay, c¢ikolata yapryorum veya 12.siniflarin hepsini
iftara ¢cagirma gibi etkinliklerimiz oluyor.”
K30: “KK dersi i¢cin direkt 100 notu vermiyorum. Cikolata veya farkl odiiller
tost vs. yapryorum. Dersteki cevaplar ve 100 almalari veya denemelerde kantin
odiillendirmesi yapiyoruz.”
K40: “Evet ozellikle PH ve TDB dersinde dondurma, c¢ikolata gibi

odiillendirme yapryoruz.”
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Se¢meli din derslerinde 6diile yer verme durumlar1 ve bunu yapma sikliklari
hakkinda baz1 6gretmenler (K1, K3, K5, K6, K7, K9, K13, K14, K17, K18, K19, K21,
K24, K25, K26, K29, K35, K36, K37) gorislerinde performans notu gibi
odillendirmeler, c¢ikartma tarzi Odiller, aferin kasesi kullanmalari, arti-eksi
odiillendirmesi, namaza tesvik i¢in namaz agaci ¢alismasi, kitap, kalem gibi hediye,
pantolon, gdmlek 6diili, langirt oyunu 6diilii, 10 TL. hediye ¢eki gibi daha ¢ok tesvik
amacli oyun ve odiillendirmeleri ortaya koymuslardir. Ogretmen goriisleri ise su
sekildedir:

K1, K3: “Genelde notla édiillendiriyorum. Cikolata 6diiliinii oldugunda bir

ogrenci yerken digerleri baktiginda canmi c¢ekebilir diye diisiiniiyorum.

Yapiskanl ¢ikartma odiillendirmesi yapryorum, aferin kasesi kullantyorum.

Performans notunu yiiksek veriyorum.”

K35, K6, K21: “Odiile yer veririm. Bazen arti-eksi koyuyorum bazen édev verip

yvapanlara hediyeler veriyoruz. Bazen de namaz agact ¢izelgesinden

namazlarint tam kilmaya ¢alisanlara da odiiller veriyoruz. Tegvik etme adina
yapmaya ¢alistyorum.

K7: “Yapiyorum, kitap hediye ediyorum. Soru soruyorum, performans 100

olarak veririm.”

K9: “Bazen notla yapryorum mesela bir soru sorup +10 puan veriyorum.”

K13: “Maddi odiillendirme yapmiyorum ama mesela 2 yazili notundan ikisi de

100 olursa 6grencinin performans notunun ikisine de 100 veriyorum.”

K14: “Sorular: bile dgrencilere pantolon, gémlek gibi biiyiik odiillendirmeler

yapryorum.”

K17: “Okulumuza langirt masasi aldik ve &grencileri ddiillendirme

yapiryoruz.”

K18, K36: “Performans notu olarak degerlendirme yapryorum.”

K 19: “Odiillendirme yapryorum bazen haber veriyorum bazen haber vermeden

yapryorum, ¢ikolata, kalem kitap gibi eglenceli hediyeler yapryorum.”

K24: “Bir soru sordugumda eger zorlaniyorlarsa “bilene 100 verecegim”

diyorum o an 3 kisi de bilse 5 kiside bilse 100 veriyorum. O siirekli bunlar

canli tutuyor.”

K25: “Ben normalde édiile karsi bir insandim ama sonradan size cikolata

alacagim bu testi bitirirseniz dedim ve o tarz édiillendirmeye ve gerekliligine

inanmis oldum. Bir aylik siirecte namaz agaglarina boyama etkinligi yaptik,
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namazlarin hayatlarina gegirmelerini istedigim i¢cin namazini tam kilan kisiye
odiillendirme yapacagimi soyledim, bu tarzda odiillendirme kullaniyyorum.”
K26: “Cok yapmam ama yilda 1-2 yaparim. Bir 6grencime en son kiyafet
alacagimi soylemistim o sekilde biiyiik odiiller verince ¢ok nadir yapiyorum.”
K29, K35: “Evet kesinlikle yapiyorum. Ortaokulda daha ¢ok sozlii notuyla
destekliyordum.”

K37: “Odiillendirmeler yapiyorum. Derslerde test ¢ikartiyorum, yanlissiz
yvapana 10 tl hediye ¢eki veriyorum ve ogrenci gidip kantinden istedigi seyi
alabiliyor.”

Se¢meli din derslerinde ddiile yer verme durumlari ve bunu yapma sikliklar

hakkinda ogretmen (K2, K22, K27, K28, K38, K39) goriislerinde 6diiliin etkisiz

oldugunu disiinenler de vardir. Meslekte ilk yilinin oldugunu ve odiillendirme

kullanmadigin1 sdyleyen 6gretmen goriisleri su sekildedir:

K38, K39: “Ben odiil ve cezanin egitimde ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum.
Bu yontemi ¢cok yapmiyorum, notla desteklemeye ¢alistim veya hep sozel olarak
amacint onemine deginmeye caligtim.”

Odiillendirme iizerine cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Bazi kisiler

odiillendirmenin dogru oldugu kanaatini tasirken, bazilari ise tam tersi egitimde

odillendirmeyi dogru bulmadiklarini ifade etmektedir.

4.1.4.4. Secmeli Din Derslerinde Ogrenci Performans Degerlendirme

Kriterleri

Tablo 31. Se¢meli Din Derslerinde Ogrenci Performans Degerlendirme Kriterleri Hakkindaki

Goriisler
Ogretmen Goriisleri Katihmecilar
-Ogrencilere 100 puan verme K1-K2-K4-K9-K11-
-Ogrenciler nottan korkmasin diye yiiksek not verme K12-K34-K37
-Se¢meli derslerde basari-basarisiz ayrimi yapmama
-Herkese 100 vermek istemeyip, ¢alisanla ¢calismayani ayirt K3-K10-K26-K27
etme
-Siniftaki durumlarina, derse katilimlarina, 6deve gore not K5-K6-K7-K8-K13-
verme K14-K18-K19-K20-
-Ders kitabini ve ders defterini kontrol etme K21-K22-K23-K24-
- Performans notunu Fatiha suresini ve boy abdestini K25-K29-K30-K31-
Ogrenmelerine gore verme K33-K35-K36-K38-K39
-KK dersinde bir surenin mealinin yazilmasi1 6devi verme
-Herhangi bir konu hakkinda arastirma 6devi verme
-Ahlaki tutum ve davraniglar hakkinda gérev verme
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Ogrenci performans degerlendirme kriterleri hakkinda baz1 dgretmenler (K1,
K2, K4, K9, K11, K12, K34, K37) 6grencilere 100 puan verdigini, not kaygisi
yasatmamak gerektigini, 6grenciler dinden sogumasinlar ve nottan korkmasin diye
yiiksek not verme diisiincesinde olduklarini, 6grencilerde se¢meli derslerde basarili-
basarisiz ayrimi yapmak istemediklerini belirtmislerdir. ilgili 6gretmen goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

K1: “Bu sene 8. Sinif olduklart i¢in nottan korkmasinlar diye hepsine 100

verdik.”

K2: “Yiiksek not veriyoruz. Cocuklarin dine karsi on yargisi yok ama

isteksizlikleri var. Yazilidan kag¢ alvyorsa o nottan diisiik vermiyorum, genelde

yiiksek not veriyorum se¢meli oldugu igin.”

K4: “Genel olarak 100 veririm ama kesersem de az not kesiyorum.”

K9: “Se¢meli TDB de hepsine 100 veriyorum dersi sevsinler diye. Basarili-

basarisiz ayrimi yapmiyorum. Onlarin faydasina olacak ddevler verip onlart

da sinifta yaptirtyorum. Yazmalarini istedigim 6devier verip, yazip bana teslim

ediyorlar.”

K11, K12, K34, K37: “Performans notunu herkese 100 veriyorum.”

Ogrenci performans degerlendirme kriterleri hakkinda bazi 6gretmenler (K3,
K10, K26, K27) c¢alisanla c¢alismayani ayirt etmek diisiincesinde olduklarini
belirtmislerdir. Bu cevabi veren 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

K3: “Ogrencileri zorlama diisiincesinde degilim tabi yazili notu veya siniftaki

durumuna kistas olarak ele aliyorum. Herkese de 100 vermiyorum ¢alisanla

calismayant ayirtta etmek istiyorum.”

K10: “Her ogrenciye 100 vermem. Adaletli olma adina vermemem gerekir

zaten. Ama sinifta katilim yapip da sinavda basarisiz olan ogrenciye birazcik

tolere ediyorum.”

K26: “Se¢cmeli derslerde aywt ederim, herkese 100 vermek adalet ilkesine

aykirt olduguna diisiiniiyorum. Ogrencinin dersteki durumu énemli oldugunu

diigtiniiyorum.”

K27: “Ben herkese 100 vermem, yani égrencinin ¢alistigini gérmek isterim, en

azindan dinlemesi, dikkate almasi, dersi onemsemesi gereklidir.”

Ogrenci performans degerlendirme kriterleri hakkindaki 6gretmen (K5, K6,
K7, K8, K13, K14, K18, K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K29, K30, K31, K33,
K35, K36, K38, K39) goriislerinde 6grencilerin siniftaki durumlari, derse katilimlari,
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O0dev yapip yapmama durumlari, ders kitabini ve ders defterini getirme durumlar,
Fatiha suresini ve boy abdestini 6grenmeleri, KK bir surenin mealinin yazilmasi,
herhangi bir konu hakkinda arastirma 6devi, ahlaki tutumlari, davraniglar: gibi gesitli
performans degerlendirme kriterlerinden bahsetmektedirler. Bu goriisleri 6gretmenler
su sekildedir agiklamaktadirlar:
KS5: “Simiftaki durumlarina gore, katilimlarina gore, édev yapip yapmama
durumuna gére veriyorum.”
Ké6: “Swftaki ogrencilerin isimlerinin yazdigi bir ¢etelem vardir, onda
kriterlerim, dersin igerisinde durumu, verdigimiz odev durumu, kitap getirme
durumu gibi benzer durumlara gore vermeye ¢alisiyorum.”
K7: “Bu okulda Fatiha suresi eksikligi oldugunu goézlemledim ve herkese
ezberden istedim, bir de boy abdestini anlattirtyorum performans notumu bu
donem bu iki uygulamaya gére verecegim. Tabi ki de miifredatimi da
anlatyyorum ve onlart degerlendiriyorum.”
KS8: “Yillardir verdigim bir performans édevim var o da su: KK’ de bir surenin
mealinin yazilmasini istiyorum. Nur suresi ve Hucurat suresi, toplumsal
konularda ogrencilere faydasi olabilecegini diisiindiigiim surelerdir.
K13: “1-Derse katilim, 2-Sinavdan aldig: not, bu ikisine gore veriyorum.”
K14, K36, K38: “Ogrencinin dersteki davramglar, sinavdaki basarisi ve
performans odevi veriyorum bu 3 kritere gore not veriyorum.”
K18, K31, K33: “Derse ilgisi var mi, ders arag-gereglerini getiriyor mu, derse
hazirlikly gelmis mi gibi sorular: cevaplandirarak not vermeye ¢alisiyorum.”
K19: “Herkese 100 vermiyorum, her égrenci icin ézellikle uyardigim hususlar
varsa ahlaki gelisim ve dersteki durumuna gére 85-100 puan araliginda
veririm. Ahlaki yonden gelisimine bakarim.”
K20, K22: “Og‘rencinin derse katilimi, dersteki ahlaki durumu, dersteki
performansti, ders ilgisi bunlara bakiyorum.”
K21: “Performans notu verirken siniftaki ¢ocugun tutumuna gére veriyorum.
Se¢meli ders diye herkese 100 verme gibi bir diisiincem yok. Siniftaki
ogrencinin oOgretmene saygisi, ders icindeki tutumunu onemserim. Sinav
notundan diigiik performans notu vermem.”
K23: “KK dersini ¢alisiyor olmasi ve sinifta okuma durumuna gore veriyorum.

Se¢meli derslerde en diisiin notum 75 puandir.”
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K24: “Kendisinin hazirlayacagi odevier veriyorum. Kendi emegi ile

hazirladig i¢i genelde yiiksek not alryor 6grenci.”

K25: “Performans degerlendirme kriterleri ders i¢i tutumlar: ¢ok onemli

degerlendirmelerim de. Se¢meli derslerde ders isi tuttum ve hayatlarina

gecirebilmeleri, proje tarzi  ddevler veriyorum  kriterlerim  bunlar,

arkadagslarina karsi tavirlar:t onemli.”

K29: “Ogrenciler ¢ok zorlamamaya calisiyorum yiiksek vermeye ¢aligirim.

DKAB dersi ile se¢meli din dersini not korkutmast yapmam. Benim bazi

kriterlerim var, ahlaki olarak sikinti ¢ikarmadigi siirece diisiik vermem.

Diisiikten kastim ise 70-80 puan civart.”

K30: “Genelde ayirt ederim ama derste tesvik ediyorum. Herkes Kuran’i

okuyor.”

K35: “Iki performanstan birini édev kontroliinden veriyorum mesela 5 iiniteyi

100 puan tizerinden 20 puan yapar ve her iinitede odevier veriyorum. Diger

performans notunu ders igi etkinliklerle, derse katilimla ilgili hususlardan

veriyorum.”

K39: “Herhangi bir sure ezberlemeleri yeterli oluyor. Tiirkcesini

ezberletiyoruz.”

Bazi 6gretmenlerin, 6grencilere puanlama noktasinda yiiksek not vererek
dersin se¢imini ylikseltmeye calistiklart ama igerigi ile ilgili eglenceli hale getirmek

icin ¢aba sarf etmedikleri goriilmektedir.

4.1.45. Secmeli Din Derslerinde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim

Onerileri

K2: “Dersler ¢ok yalin, sade daha ilmihal bilgileri ile doldurulmall.
Anlattiktan sonra 2 ayda biten bos miifredati var. Mesela bakiyorum bugiiniin
konusu Kevser suresi. Kevser suresini 1 saatte okuduk sonra ne yapacagiz diye
sorguluyorum. Ortaokulda sinifta kalma da yok sure ezberi de yaptiramiyoruz.
Cocuk bir de Tiirkcesini daha okuyamiyor. Bir de sorun mesela Kevser
suresinin Tiirk¢e okunusunu ‘Kul hiivellahu....” Bu yanlhs yazim ‘Gul

hiivallahu’ diye yazilmali, bu tarz yazim yanlslari da mevcut.”
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K3: “Ben dersimi diiz anlatim yapsam ders saati yeter. Ama ben materyalle
cesitlendirmege calistigimda dersin 2 saat yeterli olmadigint goriiyoruz. Ders
materyaller ile zenginlestirildiginde ¢ok akici gegiyor ve 6grenci ogretmenim
ders nasil gecti anlamadik diyor. Bazi aileler dini gereksiz goriiyorlar, biz de
evde veriyoruz veya basit bir ders gibi algilanabiliyor.”

K5: “DKAB veya se¢meli din derslerini ¢ok onemsemiyorlar. Okuyarak
vapilan bir ders olarak gériiliiyor ve diger dersleri daha ¢ok 6nemsiyorlar.
K7: “Adab-1 muaseret konularimin miifredata eklenmesini talep ediyorum.
Kigsisel geligim dersi olmall ve her hafta bir kitap okuyup kritigi yapilmali. Ben
ilk haftalar okuma gruplart kurdum, katilim 2-3 kiside olsa dahil olmaya
calistyorum okuma kiiltiiriine ulagmak igin.

KS8: “Arapga kelimelerinin daha sadelestirilmesi, érneklerin fazlalastirilmasi,
daha yalin dille anlatilmasi. Ogrenci se¢cmeli derslerde daha rahat hissetmeli.
Se¢melilerde sinav olmali ama 6grenciyi ¢ok zorlamamali.”

K9: “Bulmaca tarzi seyler kitaba yazilsa daha iyi olur. Arada hikayeler,
kissalar verilse veya bir Evliya celebi, Mevlana gibi sahsiyetleri de tanitsa
giizel olur. Bir aktiiel dergi gibi olsa DKAB kitabi 6grencilerin ilgisini
cekebilir.”

K11: “Se¢meli derslerin getirisi ¢ok olmuyor d&grenciler fazla ilgi
duymuyorlar.”

K12: “Balikesir'de se¢imlik din derslerinin talep edilmesinin sebebi
ogrencinin bu derslere merakinin az olmasi. Balikesir de egitim onemli, sayisal
derslere burada onem veriliyor. Veliler ve ¢ocuklar ister istemez bu tarafa
kaywyorlar. Kendilerini ¢ok zorlamayacak sosyal dersleri daha ¢ok tercih
ediyorlar. Baska bir problem de idarecilerin norm fazlasina diismemek veya
adil ek ders vb. sorunlardan dolayr se¢meli derslerde farkli alanlara yonelim
olabiliyor.”

K13: “Bir sinifta 9. siniflarda 6 saat din dersi DKAB, TDB ve PH iist iiste
geldigi icin ¢cocuklar dinden bunaliyor, bu ¢cok problem.”

K15, K19: “Degerler Egitini adr altinda kuliibiimiiz de var. Dini giin ve
gecelerde ¢esitli etkinliklerimiz oluyor. Sinif kitapligi olusturup dini kitaplart
koymaya calistim Islam alimlerinin hayatlar: ile ilgili. Derslerde bazi

konularda Mescit gibi ortamlarda islenmesi 6grenmeyi daha kalici hale
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getirecegi  kanaatinde oldugumdan okullarda bu mescit diizenlenme
yapilmasini talep etmekteyim.”

K17: “Ogretmenin sevdirmesi énemli. Seminerler olmali ama bunun amaci
orada fotograf c¢ekmek degil kazamimlarla birlikte belirlenen hedefler
dogrultusunda yol alinmali.”

K20, K21: “Peygamberin hayatina daha genis yer verilmesini isterim.
Miifredat diizeltilmeli, se¢meli din derslerine énem verilmeli, icerik dahada
genisletilmeli diye eklemeler yapabilirim.”

K22: “Dersin genel olarak sevildigini goriiyorum ama ogretmenin derste
kullandigi yontemler akilli tahtayr kullanma durumu vs. 6grenciyi derse karst
ilgisizlestiriyor.”

K23: “KK temel sorun Kur’an’a geciremedim égrencileri miifredat kaynakl
olarak. Ben miifredata tekdiize uyan bir 6gretmenim, miifettis korkumda oldugu
icin KK de ilk donem teorik oldugu igin o kismi anlatiyorum, yani KK direkt
baslatmiyorum. KK direkt baslatsam cocuklar KK okumaya gecerler bu da
benim ozelestirim. Cocuklar genelde yazin yaz kurslarina genellikle giden
ogrenciler.”

K25: “Derslerin kesinlikle ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum, ogrencilerin
kalplerine dokunabilecegimizi bu derslerde miimkiin oldugunu goriiyorum.”
K28: “Se¢meli derslerimizle birlikte 6grencilerin dine yonelislerinde artmalar
oldugunu diistiniiyorum.”

K30: “Se¢meli dersler kesinlikle devam etmeli, ozellikle 8.siniflarda destek
mahiyetinde olabiliyor. Ogrencilerin bazen derin sorulart oluyor ve zaman
bizim i¢in ne kadar uzun olursa sorulara cevap ariyorlar seviyorlar ve se¢meli
dersler olmall.”

K33, K34, K36: “ligi ve alakamin arttirilmas: icin velilerle goriismeler
yapuabilir. Odiillii yarismalar yapilabilir Tiirkiye geneli, il geneli veya ilce
geneli se¢meli din dersleri ile ilgili belki hevesleri artar. Mesela PH ile ilgili
cesitli sosyal kuruluslar bilgi yarigsmalarimi diizenliyor ama MEB yaparsa
ogrenciler daha ciddiye alabilir. 5. ve 6. Siniflarda KK dersi secilmeli 7. ve 8.
Swiflarda ise PH ve TDB olabilir LGS destekleyici manada da avantaj saglar.”
K37: “Biraz daha kendimizi gelistirmeliyiz, biraz daha teknolojiyle i¢li dish

olmalvyiz. Ciinkii ogrencilerimiz oradalar, onlart yakalamak zorundayii.
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Se¢meli derslerde daha ¢ok materyal, slayt ve oyunlar gelistirilir veya icerik
viretilirse harika olur.”

K38: “En azindan din diismanlig1 kirilryor. Bizim okullarda en biiyiik katkimiz

bu. Ogrencive dokunabiliyorsamz Ve égrenci ile olumlu iletisim

kurabiliyorsaniz onun hayatinda pozitif etkiniz oluyor. Dokundugumuz
ogrencilerin bazisi namaza baslhyor, davranmislar: daha diizeyli gidiyor.”

K39, K41: “Swmav uygulamasimin kaldiriimasi. Biz Ziimre toplantilarinda

bunlardan bahsediyoruz, raporlastirtyoruz.”

K40: “Biz 6grenciye daha Kur’an harflerini yeni yeni ogretmeye ¢alisirken

kitap tecvit ogreteceksin diyor, Diiz okumayt basta ogrense biz yeter goziiyle

bakiyoruz. Icerigin azaltilmas: etkinlik ve oyunun ¢ogaltilmasi.”

Ulasilan bilgilere goére calismada bazi Ogretmenlerin sorunlara ¢dzim
irettiklerine vurgu yaptig1 goriilmektedir. Baz1 sorunlarin benzer ¢alismalarda da var
oldugu bunlarla ilgili zaman zaman miifredat gilincellenmesine gidildigi
sOylenmektedir. Bu bolimde Ogretmenlerin dersin  uygulamis1 ile ilgili
degerlendirmelerine yer verilmistir. Calismadan ¢ikan bazi sonuglara gore ders
miifredatinin giincellenmesi, ders saatinin arttirilmasi, derslerde materyal eksikligi,
bazi se¢meli derslerde 6grenci sayisindaki fazlalik gibi hususlarda gesitli sorunlarin
yasandig1 ve bu sorunlarin ilge ve il ziimre toplantilarinda bir iist kurula anlatilmasiyla

ilgili karar verilmesinin faydali olacagi diistiniilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonugclar

Se¢meli din dersleri 2012 yilinda 4+4+4 sisteminin gelmesiyle birlikte
miifredata dahil olmustur. Bu dersler din, deger ve ahlak alani biinyesinde Kur’an-1
Kerim, Peygamberimizin Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler (islam I ve islam II) dersleri
olarak isimlendirilmistir. Bu dersler programa eklenip, uygulandigindan bu yana
tizerine pek cok calisma yapilmistir ve hala yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin devami
olmasi niteliginde ve alana katki saglayacagi diisiincesiyle sahada goérev yapan
Ogretmenler ile arastirma yapilmis ve onlarin diisiinceleri ile ¢alisma son halini
almistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile 6gretmenlerden veriler toplanmis ve
icerik analiz yontemi ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Ogretmenler igin
hazirlanan goriigme formu agik uglu sorulardan olugsmaktadir. Calismanin 6rneklemi
Balikesir ilinin Altieyliil, Bigadi¢, Burhaniye, Dursunbey ve Edremit ilgelerinde gorev
yapan 41 gonilli 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Seg¢meli din
derslerinin uygulama siireci ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Bu baglamda

arastirmada elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Sec¢meli din derslerinin 6gretim programlar ile ilgili sonuglara bakildiginda:
katilimc1 6gretmenlerin miifredattan memnun olduklart goriilmektedir. Bazi ders
kitaplarinda Arapg¢a kokenli isimlerin ¢okca zikredilmesi, kitaplar ile ilgili ulasilan
degerlendirmelerdir. Ders kitaplarmin bilgi kisminin uzun olmasi ve KK 6gretimine
gecilmesinde sorun olmasi gibi hususlara vurgu yapilmaktadir. Ogretmenlerin yarisi
icerigi yeterli goriirken diger yarisi yetersiz kaldig: fikrindedir. Boylece KK dersi
muhtevasinin yetersiz bulundugu saptanmistir. Muhtevay1 yetkin bulmama sebepleri
ise KK dersinin 6grenmenin bu ders ile yeterli olunmayacagi ve dgrencilerin yazin
cesitli KK kurslarina gitmelerinde fayda olacagi, KK kitaplarinda elif-ba kisimlarinin
olmamasi1 veya yetersiz olmasidir. Ilgi duyulan derslerden birinci PH dersi, ikinci TDB
dersi ve son olarak KK dersi seklinde siralama yapmaktadirlar. Bunda PH dersinin
basit olmasi, 0grencilerin daha ¢ok aktif katilim saglamasi, daha merakli olmalari,

goniillerine bu dersin daha ¢ok dokunmasi, kissa tarzi anlatimin bu derste daha fazla
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olmas1 ve akillarinda kalicilig1r durumu ve bu dersin bilgi ve anlatim yogunlugunun
asir1 olmamasi gibi sonuglara ulasilmistir. KK dersi ile ilgili olarak; 6gretmen olarak
faydali olmadigin1 diisiindiigii i¢in bu dersi kendisinin almamasi, KK ders saatinin
azligt ve fayda saglamamasi, KK okumayr c¢ogu 0&grencinin bilmedigini ve
ilerleyemedigi diisiincesi, 0grencilerin KK ben zaten biliyorum modunda olmalar1 ve
ogrenememeleri, KK seviye sinifinin olmamasi gibi sonuglar siralanabilir. Ayrica
aragtirmada se¢meli din dersleri miifredatinin agir oldugu, se¢meli derslerinin
miifredatinin gelistirilmesi gerektigi, secmeli ve DKAB dersinin ikisinde de ortak
konularin var oldugu, DKAB dersinin miifredatinin oturmus oldugu fakat secmeli de

bunun tam tersinin oldugu gibi sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Se¢meli derslerin uygulanisi noktasinda dgretmenlere sorulan bazi okullarda
derslerin idare tarafindan zorla sectiriliyor algisinin olmasi ve o sekilde lanse edilmesi
de sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir diger husus ise se¢meli derslere ilgi
duyulmamasi, se¢meli derslerin gereksiz olarak goriilmesi, 6grencilerin se¢meli
dersleri daha sportif ve eglenceli derslerden tercih etmeleri ve din derslerini
secmemeleri dikkat cekici sonuglardandir. Ogretmenlerin kazanimlarin giincellenmesi
gerektigi diisiincesinin ve en fazla etkinlik arttirrmi ile 6grenci seviyesine uygun bir
kazanim olmali diislincesinin 6n plana ¢ikti81, ayrica bazi konularin eklenmesi ve bazi
konularin senelere yayilip o sekilde verilmesi sonucuna ulasilmistir. Program
hususunda ¢ogunlukla 6gretmenlerin segmeli din dersleri ile ilgili 6grenci, idare veya

veli kaynakli herhangi bir sorun yagamadiklari sonucuna ulagilmistir.

Katilimer 6gretmenlerin ¢gogunun dersi anlatirken diiz anlatim yontemi, soru-
cevap, bulmacalar, beyin firtinasi, animasyon ve slayt ilizerinden anlatim, akill
tahtadan anlatim, gorsel ve isitsel materyaller kullanarak anlatim, ders kitabi ile
anlatim, akran 6gretimi uygulamasi ile anlatim, kavram haritas1 kullanarak anlatim
gibi yontem ve tekniklerden yararlandiklari sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
segmeli din derslerine gére DKAB dersine katiliminin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Katilimecr 6gretmenlere se¢meli din derslerinin secilme oranlarinin
arttirllmasi icin 6gretmenlerin ¢ogunlugu ders ve 6gretmen ile ilgili iyilestirmeler
yapilmasi gerektigini, bununla ilgili olarak ise 6gretmen kendini sevdirmeli, 6gretmen
dersini sevdirmeli, Odiillendirmeler yapmali, teorik bilgiler azaltilip pratige
dontstiiriilmeli, se¢gmeli din dersini sevdirmeli, DKAB 6gretmeni kendini gelistirmel,

dini bilgileri anlatirken 6grencilere Gtekilestirici ifadelerde bulunmamali, baskidan
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uzak durulmali, DKAB 6gretmeni KK hakim olmali, 6gretmen ders islerken farkli
metotlarla islemeli seklinde ¢ikarimlarda bulunulmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
pedagojik formasyon, mesleki alan bilgisi ve kiiltiirel agidan kendilerinin eksiklerinin

farkinda olduklar1 ve kendilerini gelistirmeyi 6nemsedikleri sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar 1s18inda Se¢gmeli din derslerinin uygulamasinin
Ogretmenler tarafindan daha verimli hale getirebilmesi i¢in su Onerilere yer

verilebilir:

1. Ogretmenlerin kendilerini yetistirmeleri, bilinglendirmeleri ve gelistirmeleri
icin hizmet ici egitimlere katilmalar1 ve bu dogrultuda DOGM ve gerekli
goriilen noktalarda DIB ve Ilahiyat Fakiilteleri ile is birligi igerisinde
caligmalar yapilmalidir. DKAB ziimre 6gretmenlerinin aylik veya 2-3 ayda bir
ziimre toplantilart olmaktadir. Bunlarin verimliligi ve yarar1 noktasinda ¢esitli
diizenlemeler getirilmelidir. Bununla birlikte bu toplantilarin daha ciddi ve
belirli hedef davranislar, istisare gibi ¢iktilarinin olmasi belirlenmelidir.

2. Se¢meli KK dersinde 6zellikle uygulanacak bir seviye smifi veya DIB te
uygulanan Kur sistemi gibi bir sistem kurulmal1 ve 6grencilerin sikilmadan ve
kendilerini ilerletebilecekleri ve KK c¢abuk ogrenebilecekleri sistemler
kurulmalidir.

3. Ogretmenlerin genel olarak ders kitaplarindan memnun olmadiklari, internette
segmeli derslerde materyale ulagmalarindaki zorluklar géz Oniline alinarak
DOGM materyal sitesini ve se¢meli dersler ile ilgili materyal calismalarini
hizlandirmalidir. Bazi DKAB 6gretmenlerinin ¢esitli sitelerinin oldugunu ve
materyaller hazirladiklar1 goriilmektedir. Bu konuda bilgisi ve ilgisi olan
ogretmenlerin MEB biinyesinde uygun kosullarda istisare etmeleri saglanmali;
calismalarda kullanmak tizere ek kaynak (kitap vb.) veya teknolojik kaynak
olusturma ¢aligmalar1 yiiriitilmelidir.

4. Segmeli derslerin se¢imi asamasinda Ogrencilere ve velilerine gerekli
bilgilendirilmelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu bilgilendirme dahilinde

dersin muhtevasi da ele alinmalidir.
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10.

11.

Se¢meli din derslerine her branstan 6gretmen girmemeli, giren 6gretmenlerin
de bu dersi ciddiye almalar1 ve liyakat sahibi olmalari saglanmalidir.
Ogretmenler teknolojiyi kullanmalidir. Ders anlatiminda farkli ydntem ve
tekniklerle dersi anlatmalidirlar. Daha iiretken ve daha istekli calismasi
saglanmalidir.

Ogretmen, dgrenciye rol model oldugunu unutmadan davranislarini, jest ve
mimiklerini ve sesini ayarlamali ve Ogrencilere kendini ve dersini
sevdirmelidir.

Ogretmenler gorev yaptiklari bolgenin sosyo-kiiltiirel yapisini iyi tanimali
dersi dgrencilere biktirmadan onlarin seviyelerine inerek vermelidir. Ozellikle
dini 6n yargilart olan 6grenci ve velilerin de var olabildigini unutmamalidir.
Onlarin zihinlerindeki soru isaretlerine cevaplar vermelidir.

KK dersi i¢in seviye siniflar1 olusturulmali, ders kitab1 ve miifredat
sadelestirilmelidir. Her sene ders kitabina elif-ba ciizi koyulmalidir ve tim
siiflarda KK 6gretecek ek kaynak verilmelidir. Okullarda, 6grencilerin abdest
alma ve bas O0rtme gibi sorunlar1 yasamamasi adina 6zel se¢cmeli ders sinifi
olusturulmalidir. KK ders saatinin arttirilmasi veya miifredatinin hafifletilmesi
saglanmalidir.

PH dersi kitabinda gorsellere, etkinliklere ve sadelestirilmeye ihtiyag vardir.
Buna kissa anlatiminin arttirimi, diger Peygamberlerin hayatlart gibi cesitli
konular eklenmelidir. Peygamberi anlatirken &grencinin giinliik hayatiyla
baglanti kurmasina yonelik uygulamalar ders i¢erigine alinmalidir.

TDB ders kitabr ilgi ¢ekici hale getirilmeli, materyaller arttirilmali, ders saati
artiriimali, DOGM ve EBA’da yeterli materyaller hazirlanmalidir.
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izinlerinc iliskin genclge kapsaminda degerlendirilmistir. Lisans, lisansiistii, TUBITAK galismalarma ve seminer 6dcvlerine
veri toplamak amaciyla, arastirma onerisinin ve veri toplama araglarmin igerik ve kapsam yoniinden Tiirk Milli
Egitiminin amaglarna uygun oldugu, milli ve manevi degerlere aykiri ve kisilik haklarim zedeleyecek herhangi bir unsur
tasimadifl gortilmiistiir.

Bakanligimiza bagh okul ve kurumlarda yapilacak Arastirma, Yarnisma ve SosyakEtkinlik izinleri ilgi (a) genclge
geregince yukaridaki bilgileri belirtilen ¢alismamn, egitim kurumlarinda, okul/kurum midiirliikklerinin denetiminde, 6grenci ve
velilerin kisisel bilgilerinin almmamasi/verilmemesi kaydi ile yapilmas1 Midiirliigtimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Mustafa URAS
il Milli Egitim Miidiir Yardimcist

Ek : Anket Formu (4 Sayfa)

OLUR
06.04.2023
Ali TATLI
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.

Adres : Kasaplar Mahallesi Smdirgi Caddesi No:1 Merkez/BALIKESIR Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: ITasan KARADEMIR

Telefon No : (0 266)277 10 49 Unvan: V.HK.IL

E-Posta:  stratejigelistirme] 0@meb.gov.tr internct Adresi: balikesir.meb.gov.tr Taks: (0 266)277 10 66

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu meb. gov tr adresinden 864C -F679-3b66-b3b7-4Fbb kodu ile teyit edilebilir.
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EK 4: Ogretmenler icin Bilgilendirilmis Goniilli Onam Formu

BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
(GONULLU KATILIM FORMU)

Merhaba, adim Beyza Nur Gérmils Goy. Balikesir Universitesi ilahiyat Fakilltesi Felsefe ve
Din Bilimleri Béliimii Din Egitimi Bilim Dali'nda Yiiksek lisans dgrencisiyim. “Se¢cmeli Din
Derslerinde Karsilasilan Sorunlar ve Ciziim Onerileri (Program, Yintem, Materyal,
f]ll;me—Degerlendirme): Balikesir ﬁrnegi“ konusunda bir arastirma yapiyorum. Bu
baglamda sizinle Balikesir'de se¢meli din derslerinin secilme nedenleri varsa sorunlan ve
cozlim Snerileri iizerine gorlisme yapmak istiyorum. Dolayisiyla bu gériisme ile elde edilen

veriler bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir.

Takdir edeceginiz gibi sorulann cevaplandinlmasinda gostereceginiz dikkat ve dzen
calismanin amacmna ulasmasmda en nemli faktdr olacaktir. Cevaplanmz sadece bu bilimsel
arastirma i¢in kullamlacakur. Cevaplarimzin tiimii gizli kalacak ve baska bir kimse tarafindan
goriillmeyecektir / Higbir kisi ya da kurumun amaglarina agik tutulmayacaktr. Bu nedenle
sorulan goéniil rahath@ i¢inde cevaplandirmaya calisimz. Gériisme uygulamasi esnasinda
anlasilmayan soruyu tekrar sorabilirsiniz. Bu arastirmaya katilmama hakkimz bulunmaktadr.
Aym zamanda ¢calismaya katildiktan sonra ¢cahismadan @ikabilirsiniz. Bu formu onaylamanz,

arastirmaya katihm icin_onam verdifiniz anlamna gelecektir. Katkilanmz i¢in ¢ok

tesekkiir ederim.

iZiN BELGESI

“Secmeli Din Derslerinde Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri (Program,
Yintem, Materyal, Olcme-Degerlendirme): Balikesir Ornegi adli bilimsel arastirma
kapsaminda yapilacak olan gorlisme uygulamasmna, bana verilen bilgiler 1515inda giniillii
olarak katilmavi,

O Kabul Ediyorum.
O Kabul Etmiyorum.
Ad-Soyad:

Giriisme Tarihi:
Giriisme Saati:

Giriisme Yeri:
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Ek 5: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

SECMELI DIN DERSLERINDE KARSILASILAN SORUNLAR VE COZ0OM ONERILERI
(PROGRAM, YONTEM, MATERYAL, OLCME-DEGERLENDIRME): BALIKESIR ORNEGH

OGRETMENLERE SORULACAK SORULAR

1- Demografik dzellikler
1A-Cinsiyetiniz nedir?
1B-Yasiniz?
1C-Egitim Durumunuz nedir?
1D-Mezuniyet ve Bransimz nedir?
1E-Kaginer Hizmet Yihndasimz?
1F-Okuttugiunuz Segimlik Derslerin isimleri nelerdir?
1G-$u an Gérev Yaptig Okul Tiirll ve Kademesi nedir?
TH-Aym okuldaki DKAB Ogretmen Sayiniz kagtir?
11-Okulun iV/ilge/Kdy Bul Durumlan nelerdir?

2- 2012 yilndan sonra miifredata giren segmeli din dersleri ile ilgili (T.D.B, P.H, K.K.)
gorily ve dnerileriniz nelerdir?
2A- Miifredat ile ilgili goriisleriniz.
2B- Kazammlar ile ilgili gdriisleriniz.
2C- Yontem-Teknik ile ilgili gorisleriniz.

3- Segmeli din derslerini siralayacak olsamiz bu siralamayi neye gire
3A-Ogrencilerin derse ilgisi h d 1
3B-Sizin dersi anlatmaktan zevk aldigimiz se¢imlik ders dncelik siralamaniz.
3C-Ders kitaplarinin 8grenciye verimliligi agisindan siralamaniz.

4- DKAB dersi ile li din dersini karsilastirabilir misiniz?
4A-Ogrencilerin derse katilim yoniinden Kargilastirma
4B- Derste kullamlan materyal yoniinden karsil
4C- Miifredat yoniinden karstlagtirma
4D- Olgme-degerlendirme yoniinden karsilas

5- Din derslerini segim ayamasinda okul idaresi ile sizlerin 6g ilere yonelik yaptifi
calismalar var my varsa nelerdir.

6- Sizce segmeli din derslerini dgrenciler ve aileleri neden segmeli?

7- Sizce segmeli din derslerini dgrenciler ve aileleri nigin segiyorlar?

8- Segmeli din derslerini tercih etmeyen grenci ve ailelerin bu dersi segmeme scbepleri
sizce nelerdir?

9- Segmeli din derslerinin secilme oranlarin: arttrmak igin neler yapilmalidir?

10- Segmeli din derslerinin & 1mn GFrenci d s1 lizerine (duyussal,
psikomotor) etkisi nelerdir?

11- Segmeli din derslerinin ahlakli ve dindar insan yetistirme iizerindeki rolii nedir?

12- Size gore segmeli din derslerinin kazamimlar giincellenmeli mi, varsa cklenmesi

gereken konular nelerdir?
13- Segmeli din derslerinin dretim programlarinn igerigi, 68 inin giinlik hayatyla
ortiigliyor mu, drnek verir misiniz? T e
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14-Segmeli din derslerine giren bir dretmen olarak pedagojik formasyon, mesleki alan
bilgisi ve killtiirc! agidan kendinizi nasil buluyorsunuz?

15-Mesleki ve pedagojik olarak aldiiniz efiitim, segmeli din derslerini anlatmak igin
yeterli diizeyde midir?

16-Segmeli din derslerini dgrenme-dgretme siirecinde hazurhik yapryor musunuz ve hangi
yontem-teknikleri kullaniyorsunuz?

17- Seemeli din derslerinin ders kitaplan (Kitap temini, Kitap icerigi; drenci ditzeyine
uygunluk vs.) hakkinda gorils ve Gnerileriniz nelerdir?

18- Segmeli din dersleri igin ck kaynak kullamyor musunuz?

19- Segmeli din dersleri ile ilgili yagadiginiz sorunlar (Ofirenci kaynakli-idare kaynakly)
nelerdir?

20-Segmeli din derslerinin miifredati yetigtirme hususunda karstlastifiniz sorunlar
nelerdir? ;

21-Segmeli din derslerini anlatirken teknolojik arag-geregleri kullamyor musunuz, eger
kullamyorsamz bunlar nelerdir ve ne sikhkla kullansrsimiz?

22-Okulunuzda akillt tahta var midir varsa segmeli din derslerinde kullantyor musunuz?

23-Dersinizi djgrencilere sevdirmek ve eilenceli hale getirmek i¢in internet kaynakl veya
kendinizin hazirladifin uygulamalar var nudir varsa nelerdir?

24-Segmeli din dersinde grencilerinize 6diile yer veriyor musunuz ve bunu ne stklikla
yapiyorsunuz?

25-Segmeli din derslerinin Olgme-Degerlendirme uygulamasini nastl yapiyorsunuz?

26- Oirenci performans degerlendirme noktasinda kriterleriniz nelerdir?

27-Segmeli din derslerinin programinin giincellenmesini ister misiniz?

28-Sepmeli din derslerinde karsilagtiginiz temel sorun ve ¢oziim dnerileriniz nelerdir?

29-Bu konu ile ilgili eklenmesini istedigiiniz goriisleriniz var m? P R
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EK 6: Milli Egitim Bakanhgi 2023 Giincel Haftahik Ders Cizelgesi

1420 Milli Egitim Bakanlig: Tebligler Dergisi Agustos 2023 - 2789-EK 2
ILKOGRETIM KURUMLARI (ILKOKUL VE ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CiZELGESI
SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORIAOKUL
1] 21 3] 4] S|16] 7] 8
TUTkge 0]l 10] 81 81l el ol >l >
Matemauk 151 :5:-5:7:5:]:5]:5] S
Havat Bilgist 41 4] 3
oz | Fen Bilimien 3] 3] 41 4]4] 4
&2 1Sosval Bilgiler <3 BE 0 E  g
7T Qlap Tanhi ve Alatinke 0Tk ]
2 | Yabanci Dil 2121 2)13]3[4] 4
g Din Kiltini ve Ahlak Bilgist 21 21 21212
= Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 HREBHE
= [Miak RN BRERN PR SRR
Z | Beden Exitinu ve Oyun S S15)1 2
E’ Beden Egitinn ve Spor 222 2
O L lcknolon ve Tasarm 2:]:2
N | Tratk Guvenlign |
Bilisim Teknoloplen ve Yazihim 2272
Rehberhik ve Kanver Planlama 1
Insan Haklan. Yurttashk ve Demokras: 2
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 26| 28| 28| 30| 29| 29| 29| 29
Matemank ve Bilim Uygulamalan (2) <] =
Okuma Becerilen (4) 2] 2]12]2
Yazarhk ve Yazima Becenlen (4) 2121202
Yasavan Diller ve Lehgeler (4) 212122
Yabanct Dil (Bakanlar Kurulu Karan 2l sl 5
ile Kabul Edilen Diller) (4) ] e
Cevre Egitmi ve Tklim Degisikhizi (1) 21 2] 2
Insan, “Sehnmiz ..." (1) 22122
;‘l’l{’:"‘ ¥e Hukuk ve Adalet (1) 22
Ditstume Egitini (4) 22 2] 2
Robotik Kodlama (2) 212
Yapay Zcka Uygulamalan (2) 2] 2
Proje Tasannu ve Uygulamalan (3) 2122
Okul Temelli Sosval Sorumluluk Calismalarn (3) 21 2] 2
Medya Okuryazarhg (1) 2| 2
Afet Bilinci {(2) 21212
'Z‘ Temel Yasam Becenilen (2) 212212
= Tiirk Sosyal Hayatnda Aile (1) 22122
z Kur'an-1 Kerim (4) 2222
= |Din, Ahlak Peygambenumizin Hayat: (4) Z 22|
= |ve Deger Temel Dini Bilgiler (2) 21 2]2]2
3 Kiltor ve Medeniyetimize Yon Verenler (2) 2| 2] 2] 2
= Ahlak ve Yurttashk Egitimi (2) 2121212
= Gorgil Kurallan ve Nezaket (2) MR
v Mitzik (4) 22| 2 2
Killthr, Sanat  JSPOTYE Fiziki Elkinli}:lct (:-l) 3 E E 2
ve Spor Ovyun ve Ovun Etkanlikleri (2) =
Dijital Sanatlar (2) 2|2
Masal ve Destanlannuz (2) HEIEIE
Gelencksel Sanatlar (2) 2] 2
Halk Ovunlar (4) 212122
Secilebilecek Ders Saati Savisi 6| 6| 6|6
SERBEST ETKINLIKLER DERS SAATI 41 2] 2
TOPLAM DERS SAATI 30| 30| 30| 30| 35| 35| 35| 35
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EK 7: Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi

Ogretim Programi Unite ve Konulari Tablosu

5.S1mf 6. Simif 7. Smif 8. Smf

5. SINIF UNITE 1|6. SINIF UNITE 1|7. SINIF UNITE 1|8 SINIF UNITE 1
PEYGAMBERIMIZ’I | PEYGAMBERIMIZ’IN | PEYGAMBERIMIZ’IN | PEYGAMBERIMIZ’iN
N COCUKLUK | GENCLIK YILLARI MEKKE YILLARI MEDINE YILLARI
YILLARI 1.  Peygamberimiz ’in | 1.Peygamberimizin 1. Peygamberimizin (s.a.v.)
1. Peygamberimizin | Cocukluk Yillart Cocukluk ve Genglik Yillar1 | Cocukluk ve Genglik Yillart
Cocukluk Yillart 2. Peygamberimizin | 2. Peygamberimizin Mekke | 2. Peygamberimizin (s.a.v.)
1.1. Peygamberimizin | Genglik Yillart Yillar 2.1. Tlk Vahiy Mekke Yillari ve Hicret
Dogdugu Cevre 2.1. Kotiliklerden Uzak | 2.2. Davetin Baslamasi ve | 3. Peygamberimizin Medine
1.2. Peygamberimizin | Duran Geng Ik Miisliimanlar Yillar.

Dogumu 2.2. Toplumsal Sorunlara | 2.3. Davetin Yaygmlasmas1 | 3.1. Medine’de  Islam
1.3.  Peygamberimizin | Duyarli ve Giivenilir Geng¢ | ve Sonuglari Toplumunun Olugumu

Isimleri

1.4. Annesiyle Gegen
Yillar

1.5. Dedesinin Sevgili
Torunu

1.6. Amcasina Emanet
1.7. Sam’a Yolculuk

2. Peygamberimizin
Genglik Yillart

3. Peygamberimizin
Mekke ve  Medine
Yillart

4. Bir Hadis
Ogreniyorum

5. SINIF UNITE II
PEYGAMBERLIK
VE
PEYGAMBERIMIZ
1. Allah’m Insanhiga
Litfu: Peygamberlik

2. Hz. Adem’den (a.s.)
Hz. Muhammed’e
(s.a.v) Peygamberlik

3. Peygamberlerin
Ozellikleri

4. Peygamberlerin
Gorevleri

5. Son Peygamber Hz.

Muhammed

2.3. Adaletli Hakem

2.4. Hz. Hatice ile Evliligi
ve Cocuklari

2.5. Hira Giinler

3. Peygamberimizin
Mekke ve Medine Yillart
4. Bir Hadis Ogreniyorum
6. SINIF UNITE I
KUR’AN-I KERIM’DE
PEYGAMBERIMIZ

1. Rahmet Peygamberi

2. Sefkat ve Merhamet
Peygamberi

3. Mijjdeleyen ve Uyaran
Peygamberimiz

4. Ahlaki Tamamlayan
Peygamber

5. Peygamberimize
Baglilik ve itaat

6. Peygamberimize
Salavat

7. Bir Hadis Ogreniyorum
6. SINIF UNITE III
PEYGAMBERIMIZ VE
GENCLER
1. Genglerin  Arkadasi
Peygamberimiz

2. Asr-1 Saadette Geng
Olmak

2.4. Taif’e Yolculuk

2.5. Isra ve Mirac

2.6. Yeni Yurt Arayislart ve
Yesrib’e Hicret

3. Peygamberimizin Medine
Yillart

4. Bir Hadis Ogreniyorum
7. SINIF UNITE 1I
PEYGAMBERIMIiZ’IN
EVRENSEL
MESAJLARI

1.insanlarm
Dokunulmazliklarmin
Gozetilmesi

2. Adaletin Gozetilmesi

3. Kul Hakkinin Gozetilmesi
4. Emanetin Gozetilmesi

5. Bir Hadis Ogreniyorum
7. SINIF ONITE I
PEYGAMBERIMIZ VE
YAKIN CEVRESI

1. Peygamberimizin Ehl-i
Beyti

1.1. ideal Bir Es Olarak

Peygamberimiz

1.2.  Sefkatli Bir Baba
Olarak Peygamberimiz
1.3. Vefali Bir Akraba

Olarak Peygamberimiz

3.2. Miisriklerle Miicadele
3.3. Yahudi ve
Hristiyanlarla Iligkiler

3.4. Mekke’nin Fethi

3.5. Peygamberimizin
(s.a.v.) Hacet ve Veda
Hutbesi
3.6.

(s.a.v.) Vefat1 4. Bir Hadis

Peygamberimizin

Ogreniyorum

8. SINIF UNITE 11
PEYGAMBERIMIZIN
DINDEKiI KONUMU

1. Peygamberimizin Vahyi
Insanlhiga Ulastirmast

2. Peygamberimizin Vahyi
Agiklamast

3. Peygamberimizin Hiikkiim
Koymasi

4. Peygamberimizin Vahyi
Yasayarak Ornek Olmasi

5. Peygamberimizin Insam
Kotiiliklerden Arindirmast
6. Bir Hadis Ogreniyorum
8. SINIF OUNITE III
PEYGAMBERIMIZ VE
SOSYAL HAYAT

1. Adil Bir Yonetici Olarak

Peygamberimiz

153




6. Bir Hadis
Ogreniyorum

5. SINIF ONITE III
PEYGAMBERIMIZ
VE COCUKLAR

1. Peygamberimiz ’in
Ailesinde Cocuk Olmak
2. Cocuklarin Dostu
Peygamberimiz

3. Yetimlerin Babasi
Peygamberimiz
4. Bir Hadis
Ogreniyorum

5. SINIF UNITE IV
EN GUZEL ORNEK
PEYGAMBERIMIZ
1. Peygamberimizin
Allah Sevgisi

2. Peygamberimizin
Samimiyeti

3. Peygamberimizin
Hayatinda Temizlik
4.Peygamberimizin
Hayatinda Namaz

5. Peygamberimizin
Beseri Ozellikleri 6. Bir
Hadis Ogreniyorum

5. SINIF UNITE V
PEYGAMBERIMIZ
VE SAHABILERI

1. Peygamberimizin Yol
Arkadaslari: Sahabiler
2. Sahabenin Dilinden
Peygamberimiz

3. Cocuk Sahabiler

4. Bir Hadis

Ogreniyorum

2.1. Islam’in Tebliginde

Gengler
2.2. llim Hayatinda
Gengler
2.3. Siyasi ve Askeri

Hayatta Gengler 3. Bir
Hadis Ogreniyorum.

6. SINIF UNITE IV EN
GUZEL ORNEK
PEYGAMBERIMiZ

1. Peygamberimizin
Allah’a
Sabr1

Giivenmesi  ve

2. Peygamberimizin

Kararlilig1 ve Cesareti

3. Peygamberimizin
Hayatinda Dua ve
Tevekkiil

4. Peygamberimizin Yeme
I¢me Adabi

5. Bir Hadis Ogreniyorum
6. SINIF UNITE V

SAHABENIN
FAZILETI

1. Ayetlerin  Diliyle
Sahabe

2. Hadislerin  Diliyle

Sahabe
3. Geng Sahabiler
4. Bir Hadis Ogreniyorum

1.4. Hayirlh Bir Komsu
Olarak Peygamberimiz

2. Bir Hadis Ogreniyorum
7. SINIF UNITE IV EN
GUZEL ORNEK
PEYGAMBERIMiZ

1. Peygamberimizin Ibadet
Hayati

2. Peygamberimizin
Hayatinda Ramazan ve Orug
3. Peygamberimizin Giyim
Kusam Adabi

4, Peygamberimizin
Nezaket ve Hilmi

5. Bir Hadis Ogreniyorum
7. SINIF ONITE V
SAHABEDEN ORNEK
DAVRANISLAR

1. Sahabenin Cesaret ve
Sadakati

2. Sahabenin Yardimlagmasi
ve Dayanigmasi

3. Sahabenin Azmi ve
Fedakarlig1

4. Bir Hadis Ogreniyorum

2. Sosyal Sorunlarin
Coziimiinde Peygamberimiz
3. Calisma Hayat1i ve
Peygamberimiz
4.  Cevre

Peygamberimiz

Bilinci  ve

5. Bir Hadis Ogreniyorum
8. SINIF UNITE IV EN
GUZEL ORNEK
PEYGAMBERIMiZ

1. Peygamberimizin
Hayatinda Diinya ve Ahiret
Dengesi

2. Peygamberimizin
Hayatinda Infak ve Sadaka

3. Peygamberimizin
Hayatinda Sadelik
4. Peygamberimizin

Affedici Olmasi 5. Bir Hadis
Ogreniyorum

8. SINIF UNITE V ISLAM
DAVETI VE SAHABE

1. fslam Davetinde
Sahabenin Rolil

2. Alim Sahabiler

3. Sehit Sahabiler

4. Bir Hadis Ogreniyorum
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EK 8: 2022/2023 Egitim Ogretim Yilinda Bahkesir ilcelerindeki Ortaokullarda

Se¢meli Din Dersleri Tablosu

ILCE ADI flcedeki KK KK PH PH Secen | TDB TDB
§.Sm1f Secen Se¢cme Secen Oram Secen Secen
Ogrencileri | 5.Smf Oram 5.Sumf 5.Smf Oram
(IHL hari¢) | Ogrenci ogrenci Ogrenci
_ Sayisi Sayis1 Sayisi
ALTIEYLUL 2.195 339 15% 211 10% 256 12%
KARESI 2171 193 9% 629 29% 635 29%
AYVALIK 741 0% 56 8% 68 9%
BALYA 65 0% 43 66% 15 23%
BANDIRMA 1.807 13 1% 364 20% 222 12%
BIGADIC 366 64 17% 185 51% 122 33%
BURHANIYE | 685 25 4% 63 9% 182 27%
DURSUNBEY | 209 220 105% 357 171% 156 5%
EDREMIT 1.786 287 16% 315 18% 175 10%
ERDEK 236 78 33% 100 42% 137 58%
GOMEC 147 0% 125 85% 20 14%
GONEN 689 110 16% 291 42% 185 27%
HAVRAN 289 57 20% 261 90% 252 87%
IVRINDI 313 139 44% 260 83% 184 59%
KEPSUT 144 126 88% 44 31% 11 8%
MANYAS 120 69 58% 26 22% 87 73%
MARMARA 107 0% 0% 0%
SAVASTEPE 142 89 63% 49 35% 0%
SINDIRGI 222 162 73% 145 65% 8 4%
SUSURLUK 348 0% 18 5% 36 10%
Toplam 12.782 1971 15% 3.542 28% 2751 22%
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EK 9: 2023/2024 Egitim Ogretim Yilinda Balkesir Tlcelerindeki Ortaokullarda

Se¢meli Din Dersleri Tablosu

ILCE ADI Tlgedeki KK KK PH PH TDB TDB  Secen
5.Smmf Secen Secme | Secen Secen | Secen Oram
Ogrencileri | 5.Smf Oram | 5.Simf Oram | 5.Smif
(IHL hari¢) | Ogrenci ogrenci Ogrenci
Sayisi Sayisi Sayisi
ALTIEYLUL 2.349 173 7% 355 | 15% 374 | 16
%
KARESI 1.961 274 14% 235 | 12% 102 | 5%
AYVALIK 758 22 3% 118 | 16% 139 | 18%
BALYA 70 5 7% 0 0% 0| 0%
BANDIRMA 1.732 16 1% 333 | 19% 736 | 42%
BiIGADIC 403 160 40% 129 | 32% 74 | 18%
BURHANIYE 735 152 21% 157 | 21% 0| 0%
DURSUNBEY 175 12 7% 91 | 52% 25 | 14%
EDREMIT 1.857 22 1% 629 | 34% 165 | 9%
ERDEK 234 18 8% 36 | 15% 0| 0%
GOMEC 133 10 8% 27 | 20% 0| 0%
GONEN 659 71 11% 12 2% 169 | 26%
HAVRAN 264 25 9% 163 | 62% 34 | 13%
IVRINDI 273 174 | 64% 41 1% 1]0%
KEPSUT 145 69 48% 9 6% 32 | 22%
MANYAS 100 0 0% 28 | 28% 0| 0%
MARMARA 104 55 53% 28 | 27% 0| 0%
SAVASTEPE 163 13 8% 25| 15% 18 | 11%
SINDIRGI 186 126 68% 29 | 16% 4| 2%
SUSURLUK 307 52 17% 0 0% 172 | 56%
Toplam 12.608 1.449 11% 2408 | 19% 2045 | 16%
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EK 10: 2022/2023 Egitim Ogretim Yilinda Balikesir flcelerindeki Liselerde

Secmeli Din Dersleri Tablosu

ILCE ADI Ilgedeki KK Secen KK PH Secen | PH TDB Secen | TDB
5.Smif 5.51mf Secme | 5.Simf Secen 5.51mf Secen
Ogrencileri Ogrenci Oram | d6grenci Oram | Ogrenci Oram
(IHL haric) Sayisi Sayisi Sayisi
ALTIEYLUL | 2.223 0% 121 5% 483 22%
KARESI 2.350 27 1% 313 13% 107 5%
AYVALIK 804 0% 0% 0%
BALYA 31 0% 33 106% 0%
BANDIRMA | 1.575 0% 0% 613 39%
BIGADIC 256 0% 264 103% | 69 27%
BURHANIYE | 650 0% 0% 0%
DURSUNBEY | 221 0% 13 6% 215 97%
EDREMIT 1.449 34 2% 102 7% 120 8%
ERDEK 142 0% 77 54% 0%
GOMEC 70 0% 0% 0%
GONEN 605 0% 195 32% 0%
HAVRAN 142 0% 0% 71 50%
IVRINDI 169 6 4% 127 75% 0%
KEPSUT 91 0% 0% 0%
MANYAS 116 0% 0% 50 43%
MARMARA | 14 0% 0% 0%
SAVASTEPE | 119 0% 68 57% 32 27%
SINDIRGI 146 24 16% 0% 130 89%
SUSURLUK | 279 0% 35 13% 96 34%
Toplam 11.452 91 1% 1.348 12% 1.986 17%
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EK 11:2023/2024 Egitim Ogretim Yilinda Bahkesir Ilcelerindeki Liselerde

Secmeli Din Dersleri Tablosu

iLCE ADI ilcedeki KK Se¢en KK PH Secen | PH TDB Secen | TDB
9.S1mf 9.Smmif Secme | 9.S1mf Secen 9.S1mf Secen
Ogrencileri Ogrenci Oram | 68renci Oram1 | Ogrenci Oram
(IHL hari¢) | Says1 Sayisi Sayisi
ALTIEYLUL | 2.070 0 0% 695 34% 1326 64%
KARESI 2.357 16 1% 812 34% 1432 61%
AYVALIK 904 0 0% 92 10% 793 88%
BALYA 23 0 0% 0 0% 20 87%
BANDIRMA | 1.610 0 0% 434 27% 1145 71%
BIGADIC 230 0 0% 223 97% 0 0%
BURHANIYE | 688 0 0% 633 92% |51 7%
DURSUNBEY | 202 34 17% 68 34% 131 65%
EDREMIT | 1.505 0 0% 857 57% | 604 40%
ERDEK 141 0 0% 139 99% 0 0%
GOMEC 54 0 0% 54 100% | O 0%
GONEN 675 0 0% 307 45% 362 54%
HAVRAN 135 0 0% 0 0% 127 94%
IVRINDI 210 0 0% 113 54% | 94 45%
KEPSUT 106 0 0% 68 64% 34 32%
MANYAS 115 0 0% 62 54% 50 43%
MARMARA | 24 0 0% 4 17% 20 83%
114 0 0% 96 84% 17 15%
SAVASTEPE
SINDIRGI 140 0 0% 50 36% 87 62%
SUSURLUK | 328 0 0% 34 10% 286 87%
Toplam 11.631 50 0% 4.741 41% 6579 57%
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