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OZET

INGILiZCE OGRETIMINDE METAFOR KULLANIMINA YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI

SELCIOGLU OZGOREN, Nihan
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damsmani: Prof. Dr. Hasan Hiseyin SAHAN

2024, 108 Sayfa

Yabanci dile giinimiizde hayatin pek cok alaninda ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yabanci dili kalic1 olarak 6grenmek ve etkili bir sekilde kullanabilmek tilkemizde
oldukca Onemlidir. Kullanilan yeni yOntemlerin amaci dil 6grenme siirecinin

kaliciligin1 ve akademik basariy1 arttirmaktir.

Bu ¢alismanin amact, zihinsel bir kavram olan metaforun ingilizce derslerinde
bir kelime ogretim yontemi olarak kullanimi {izerine Ingilizce 6gretmenlerinin

goriislerini belirlemektir.

Bu goriiglere ayrmtili anlam kazandirmak ve incelemek amaciyla nitel
arastirma yOntemi ve bu arastrma yontemine ait bir desen olan fenomenoloji
kullanilmistir. Bu ¢alismada Izmir ilinde ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde gorev
yapan 24 Ingilizce 6gretmeninin goriislerine yer verilmistir. Ogretmen goriislerini
almak i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin verilerini

analiz etmek i¢in betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir.

Arastrma sonucunda elde edilen verilere gére Ingilizce Ogretmenlerinin
derslerinde kelime 6gretiminde metafor kullanimi hakkinda genel olarak etkili bir

yontem olarak degerlendirdikleri sonucuna ulagilmastir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Dil 6gretimi, Metaforla kelime 6gretimi



ABSTRACT

TEACHER VIEWS ON THE USE OF METAPHOR IN ENGLISH
TEACHING

SELCIOGLU OZGOREN, Nihan
Master Thesis, Department of Education Sciences
Adyvisor: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN

2024, 108 pages

Nowadays foreign languages are needed in many ares of life. Learning a
foreign language permanently and to be able to use it effectively is very important in
our country. The aim of the new methods is to increase the permanence of the
language learning process and academic success.

The purpose of this study is to determine the views of English teachers on the

use of metaphor, a mental concept, as a vocabulary teaching method in English lessons.

Qualitative research method and phenomenology, which is a design belonging
to this research method, were used in order to give detailed meaning to and examine
these views. In this study, the views of 24 English teachers working at primary,
secondary and high school levels in Izmir province were included. A semi-structured
interview form was used to obtain teachers' views. Descriptive analysis and content

analysis methods were used to analyze the data.

According to the data obtained as a result of the research, it was concluded that
English teachers generally evaluate the use of metaphor as an effective method in

teaching vocabulary in their lessons.

Keywords: Metaphor, Language teaching, Teaching vocabulary with metaphor
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi,
problem clmlesi ve alt problemler, arastirmanin varsayimlari, arastirmanin

smirliliklar1 ve ¢alisma ile ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1.  Arastirmamn Problemi

Hayat boyu devam eden egitim, genel olarak insanligin temel ihtiyaglarindan
biri olmaktadir. Egitimdeki en temel amag nitelikli insan yetistirmektir ve bununla
beraber temel 6gelerinden biri de etkili 6grenmedir. Etkili 6grenmenin nasil olmasi
gerektigi konusunda egitim silirecinin her basamaginda bir arayis vardir. Cagm
gereksinimlerine gore sekillenen temel unsurlardan birisi de hi¢ sliphesiz egitimde
kullanilan yontem ve tekniklerdir. Teknolojik hareketlerin yol gosterdigi bu
yenilesmeleri 6zellikle cagdas egitim anlayisinin  temel egitim asamasinda
gozlemleyebilmekteyiz. 21. Yizyil insanindan temel olarak beklenen, ana dili ile
birlikte gecerli bir yabanci dili iyi seviyede bilip kullanabilmesi, bunun yaninda
glinlimiiz kosullarina uygun egitim almis olmasi, sorunlarin ¢oziimiinde arastirmaci
roliinde olmasi, insanlarla iligkilerinde de gerekli bilgi birikimine sahip olmasidir

(Dogangay, 1998:23-29).

Cagdas egitim anlayismin hedefi, bilgiyi yorumlayan, kendini gelistiren ve
gerceklestiren, elestirel ve yaratici diisiinen, problem ¢ozen ve degisen kosullara uyum
saglayan bireylerin yetistirilmesidir. Ogrenci merkezli olan bu anlayism amaci;
ogrenme hedeflerinin Ust dizey 6grenmeye yonelik olarak belirlenmesinin saglanmast,
ogrenme hedeflerinin Ust diizeyde saglanmasi, 6grenme igeriginin ilgi ¢ekici olmasi ve anlaml
olmasidir (Acat ve Ekinci, 2005).

Diinyamiz hizla degismektedir ve bu dizen icinde bilgiye nasil ulasilacagi,
21. Yiizyilda ogrencilerin karsi karsiya kaldiklari en biiylik sorunlardan biridir.
Gunku iginde bulundugumuz bu sirecte bilgi hizli bir sekilde artmaktadir.
Dolayisiyla toplumlarda bilginin nasil yonetilecegi gittikge daha fazla Onem
kazanmaktadir. Bu sebeple insanlar 6grenmeyi genis bir kapsamda ele almahdirlar

(Watkins, vd 2000, s.96). Bu siirecte gercek anlamda O0grenmeyi saglayan etkili
1



Ogrenme siireclerinin temele alinmasi bir gerekliliktir.

Glinlimiizde diinyanin giderek kiigiildiigiinii ve toplumlar arasi iletisimin
arttigini diistindiigiimiizde, yabanci dilin gittikge daha da 6nem kazanmakta oldugunu
gormekteyiz. Insanlar uygun anlatim yollari ile kendilerini ifade etmektedirler. Ayn1
zamanda insan, iliski kurdugu insanlarin duygularii ve diisiincelerini de her zaman
anlayabilmeye calisir (Alpar, M. 2013). Insanin kendi diisiincelerini baskalarina
anlatabilmesi ve bagkalarinin diisiincelerini anlayabilmesi i¢in de etkin bir iletisime
ihtiyac duyar. Insanin bu yeterlilige ve yetkinlige ulasabilmesi igin bilgi, beceri, tutum
ve O0grenme araglarmni ve 6z anlatim yollarin1 kullanmay1 6grenmelidir. Bu agidan
degerlendirildiginde dil, “biyolojik kalitimdan daha c¢ok insanlarin yasantilar
sonucunda elde ettikleri, kusaktan kusaga 6grenme ve iletisim yoluyla aktardiklari
degerler biitiiniidiir” denilebilir (Basaran, 1998). Toplumlar siirekli birbirleriyle
iletisim iginde olduklar1 i¢in ve bunun sonucu olarak da yabanci dil bilen insanlara
ihtiya¢ olmaktadir. Bu dogrultuda yabanci dil egitiminin de gittikge daha fazla 6nem
kazandig1 goriilmektedir (Ugar, 2012).

Geng (2012), bir Tiirk personel alimi web sitesi verilerini gozlemleyerek
yabanci dile yonelik beklentileri belirlemistir. Is diinyasinda calisacak personel
alimlarmnda yabanci dilin ¢ok dnemli oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle bilisim,
iretim, saglik ve telekomiinikasyon sektorlerinde yabancit dil beklentisinin
cogunlukla Ingilizce olarak talep edildigini belirtmistir. Bu arastirma sonuglarmdan
da anlasilacagi iizere, giiniimiizde bir yabanci dil bilmek bir ihtiyagtir (Demirkan,
2008). Ulkemizin kiiltiirel ve ticari iliskileri sebebiyle, iliski i¢inde bulundugu bu
ulkelere ait dilleri bilmemiz gerekmektedir (Cevik, 2006).



Yabanci dil 6zellikle de Ingilizce 6gretimi giiniimiizde oldukc¢a onemli bir
ihtiya¢ haline gelmistir ve siirekli yeni yontemler ve teknikler hakkinda ¢aligmalar
yapildig1 goriilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde de daha ¢ok 6gretmen merkezli
yaklasimdan ziyade, 6grenen merkezli yaklasima geg¢ildigi géz Oniine alindiginda,
anlamli 6grenmeye uygun olarak farkli seviyelere gore farkli teknikler kullanilmasi
gerekmektedir (Harmer, 1991). Anlamli 6grenme ile 6grenciler, 6grendikleri dili
daha etkili bir sekilde kullanabilmektedirler. Thtiyaclar, diisiinceler, fikirler bu dil ile
aktarabilmektedir. Boylece gercek yasama daha da yaklasmaktadir (Brown,
2001:117). Bu sebeple 6grenmenin kalict hale gelebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu

dogrultuda yontem ve teknikleri kullanmas1 gerekmektedir.

Ogrenene ve Ogretene avantaj saglayan oldukca fazla &zelligi olan egitim
icerikleri kullanilmas1 gerekmektedir (Karaman, 2005). Ogrenme ortamlari
olusturulurken de bagimsiz 6grenme modiilleri kullanilabilir. Bu dogrultuda sinif i¢i
ya da smif dis1 6gretim etkinliklerinde, 6grenme nesneleri 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirmede, ¢coklu gosterimler saglamada, 6grenilenleri yeni bilgiye transfer

etmede uygulanabilir (Karaman, Ozen ve Yildirim, 2007).

Egitsel aktiviteler, grenenlere belirli hedefler ve icerikler sunar. Ogrenenler
kendilerine verilen gorevleri yerine getirmek i¢cin 6n bilgileri ise kosarlar. Bu siirecte
O0grenenler yol alirken doniitler verilmektedir (Akgiin, Nuhoglu, Tiiziin, Kaya ve
Cmar, 2011).

2018 yilindaki Ogretim programindaki hedeflere ulasmak icin kullanilan
yontem, Ogrencilerin arastirmaya yonelebilecekleri, 6zglr ve yaratici diisiinmelerine
yol acacak etkinlikler olarak siralanmigtir. Bu yontemlerin kullanimi dersi daha ilgili
ve cekici hale getirir, motivasyonu artirir. Ilgi cekmek ve siirekliligi saglamak icin

cesitli materyaller kullanilabilir. Materyaller sayesinde kalic1 bilgiye ulasilabilir.



Materyaller ile Ogrencilere yeni durumlar aciklanabilir. Bdylelikle bilgilerin

hatirlanmasi kolaylagir (Ims.eba.gov.tr).

Kullanilan materyaller bilginin diizenlenmesini saglar. Materyallerin ¢esitli
hedef ve Ogretim yaklasimlarina gore tasarlanmig olmasi, bilginin organize bir
sekilde sunulmasini saglar. Derste dikkat c¢ekme amaciyla c¢esitli yontemler
uygulanabilir. Bu baglamda metaforik diisinme ve Ogrenme Onemli bir yer
tutmaktadir ve metaforlarla 68renilen her yeni bilgi de, cesitli cagrisimsal baglantilar
ile gorsel ve isitsel olarak hafizaya ihtiyag duyuldugunda cagrilmak iizere
kaydedilmektedir. Ogrenciler 6grenme kavramlarmi ve diisinme bicimlerini kendi

deneyimleriyle meydana getirmektedirler (Schwartz ve Fischer, 2006).

Etkili yabanci dil ogretimi konusunda Tirkiye’de yillardir g¢alismalar
yapilmaktadir. Degisen egitim politikalariyla, farkli yabanci dil 6gretim metodlar1
uygulanmistir ancak yabanci dil O6gretiminde, ne yazik ki istenen hedeflere

ulagilamamustir (Celebi, 2006; Dogru, 2014).

Yabanci dil 6gretiminde, 0gretmen yetistiren programlar, daha yogun bir
sekilde dil bilgisi Ogretilmesini ve dil bilgisinin kelimeden once geldigini
savunmustur. Benzer sekilde kelime 6gretiminde bazen de 6grencinin kelimeyi tek
basina 6grenmesi istenmistir (Allen, 1983; Thornbury, 2002; Schmitt, 2012; Demirel,
2012 akt:Basoren, 2015).

Tiurkiye’de 2004 yilinda Ogretim programlarinda biiyiik bir degisiklige
gidilerek yapilandirmaci yaklasim modeli benimsenmistir. Yapilandirmaci yaklasim
sayesinde derslerde aktif olan Ogretmenin yerini 6grenci almig ve 6gretmen yol
gdsterici, rehber pozisyonuna gegmistir. Ogrenci aktiftir ve siirece dogrudan dahil
olmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda kisi, eski bilgilerini yeni bilgileri ile
karsilastirir ve eski bilgilerin yerine yeni bilgilerin gelmesi i¢in zihinde yeni sema
olusturarak, 6grenmenin daha kalic1 hale gelmesini saglar (Ozmen, 2015). Bu amag
dogrultusunda, bilimsel bilgilerin kazanilmasinda o6grencilerin aktif rol oynamasi

gerektigi fikri kullanilmigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2009).



Avrupa iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de "toplumsal ve bireysel
ihtiyaglar dogrultusunda egitim sistemimizde yeniden yapilanmaya gidilmistir"
(MEB Tebligler Dergisi, 1997). Bu yapilanma gerg¢evesinde, politik- ekonomik
etmenler, egitim politikalarina dayanan etmenler, sosyo-kiltirel etmenler, psikolojik
ve pedagojik etmenler gibi degisik etmenlere dayanilarak yabanci dil &gretimi,
ilkogretim programinin ilk kademesine cekilmis ve bu alanda yogun c¢alismalara
baslanmistir. Ulkemizde uzun yillardir yabanci dil 6gretimi konusunda ciddi
sorunlarla karsilagilmaktadir. Yabanci dil Ogretmeninin az olusu, yabanci dil
ogretmenlerinin yeterli donanima sahip olmayislari, dil Ogrenenlerde yeterli
giidiilenme ve istek olmayisi, siniflar kalabalik olusu, ders arag gereglerinin yeterli
sayida olmayisi gibi sorunlar, degisik ¢6ziim Onerileri arayisina siirikklemistir (Bulut,
2003).

Gilintimiize kadar yabanci dil 6gretiminde kelimeler goz ardi edilen bir alan
iken son yillarda, genis bir kelime dagarcigina sahip olmadikca iletisimde sikintilarin
yasandig1 fark edilmistir. Yeterli kelime bilgisine sahip olunmadiginda, okudugunu
anlama oldukea zorlasir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki dgrencilerin kelime bilgisi
ile dil bilgisi edinimine gore daha kolaylikla iletisimde bulunabildikleri
dogrulanmustir. Bu sebeple Ogretim programlarindaki kelime secimi oldukca
onemlidir. Program ve kilavuz kitaplar Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini

destekleyecek kelime 6gretim yontemlerini sunmalidirlar (Cunningsworth, 1995).

Gorilinenler, okunan ya da duyulanlara oranla daha fazla hatirlanmaktadir
(Hebb, 1972; Akt: Basoren, 2015).Yeni bilgiler 6grenciler tarafindan zihinde dnceden
var olan sema ile iliskilendirilerek eski bilgilere baglanirlar ve bu yolla akilda tutma
da kolaylagsmaktadir. Bu sekilde 6grenme siirecinin kalitesi artmakta ve uzun dénem
akilda tutma saglanmaktadir. Bu yontemle 6grencilerin dikkati ¢ekilmekte ve derse
aktif katilimi saglanmaktadir. Metafor kullaniminin bu sebeple etkili ve onemli bir

ogretim araci oldugu disiiniilmektedir (Arslan ve Bayrakci, 2007, s.102-103).

Metafor ¢ogunlukla 6geler arasinda dilsel bir arag olarak kullanilarak zihinsel
birlestirme meydana getirmektedir. Metafor olusturma siirecinde, zihinde iyi bilinen
ile daha az bilinen iki sey arasinda benzetme yapilir. Bu sebeple metafor, kavramsal
ve biligsel bir arag¢ olarak dil 6grenmede ve dgretmede dnemli bir rol oynamaktadir.

Metafor giinliik yagamimizin her yerinde mevcuttur. Kavramsal metafor yalnizca s6z



bilime ait bir ara¢ degildir, ayn1 zamanda insan dili ve bilisinde de dnemli bir rolii

vardir (Miao, 2023).

Lakoff ve Johnson’in “ Metaphors We Live By” isimli ¢caligmalarindan sonra
metaforlarin dil bilimde ve dil 6gretimindeki 6nemi artmustir. Metaforlarin diisiince ve
dili olusturan temel dil 6gesi oldugunu ortaya koymuslardir. Bu sebeple biligsel

dilbilimciler metaforlar1 dilin dogal bir 6gesi olarak kabul ederler.

Metafor kullanimi  diisiinceleri  harekete gecirmektedir. Cocuklarin
kullandiklar1 metaforlar diisiincelerini bir iist seviyeye cikarir ve iki bosluk arasinda
koprii gorevi iistlenir ve bilginin kalicthigini arttirir (Wright vd., 2002 ). Ogrencilerin
on bilgileri ile yeni bilgileri arasinda benzerlikler kurmas1 metaforun yaratici, yenilikgi
ve interaktif tarafidir (Botha, 2009). 2018 yil1 ilk6gretim programlar1 yapilandirmaci
yaklagim esas alinarak diizenlenmistir ve bu sebeple meteforlar, bilgiyi bireyin
kendine 6zgii yolla anlamlandirmasma firsat verdigi i¢in yapilandirmaci anlayisla da

uyumlu oldugu soylenebilir.

Metaforlar bireylerin belli kavramlar1 baska kavramlarla gérmelerini sagladigi
icin 6grencilerin farkli bakis agilar1 gelistirmesinde oldukca etkin rol oynarlar. Egitim
ortamlarinda kullanilan metaforlarm 6grenmelerin niteligi lizerinde 6nemli olumlu
etkileri vardir. Metaforlar, yeni bilgilerin saklanmasi, gerektiginde cagristiricilarla
tekrar ¢agirilmasi rolleri ile kullanilan biligsel bir aragtir (Giliven ve Giiven, 2009, s.
505). Ingilizce &gretiminde akademik basarmin yiikselmesi ve &grenilen bilgilerin
kalict olmas1 amaciyla kullanilacak metafor ile dil 6gretimi yontemi ile 6grencilerin
okulda 6grendigi kelimeleri metaforlar araciligi ile kalic1 6grenmeye cevirerek {iriin
ortaya c¢ikarabilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir. Ayn1 zamanda uygun ve dogru
sekilde kullanimi, 6grencilerin basarilarmi ve derse/6grenmeye yonelik tutumlarini

etkileyecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanm amaci, zihinsel bir kavram olan metafor kullanimmin Ingilizce
ogretimindeki etkililigine yonelik olarak 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu temel

amag dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.



1. Metaforun  ingilizce derslerinde  kullammi  Gizerine  Ingilizce
Ogretmenlerinin gorisleri nelerdir?
2. Metafor kullanimina iliskin ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde derslere

giren Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Metafor kullanimi ile ilgili olarak bugiine kadar yurtdisinda olukga fazla
arastirma yapilmig olup, iilkemizde ayni konu siirl sayida arastirmaci tarafindan
calistimistir. Bu arastirma ile dogrudan ilgili olan, Ingilizce derslerinde metafor
kullanimini inceleyen sadece bir arastirma bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde
akademik bagariyr arttirmak ve kalici olmasmi saglamak icin yaklasimlarin ve
yontemlerin dogru secilerek uygulanmasi dogrudan 6grencilerin basari1 diizeylerini
etkilemektedir. Giintimiizde yabanci dil 6gretimi ka¢milmazdir ve etkili bir 6grenme
icin farkli &grenmelerde farkli ydntemler uygulanmahdir. Ornegin, dil bilgisi
kurallarin1 6gretirken dil bilgisi ¢eviri yontemi ya da kelime 6gretirken 6grenmeye

gorsellik ve anlam katan metaforik 6grenme teknigi kullanilabilir.

Hayatin pek cok yerinde kullanilan yabanci dil 6grenciler igin oldukca
onemlidir ve yabanci dili kalict olarak 6grenmeyi ve kullanmay1 gerektirmektedir.
Tirkiye’de bu konuda eksiklikler bulunmaktadir. Gelecegimizin teminati olan
Ogrencilerin hayata atildiklarinda, tiim yasamlar1 boyunca yabanci dile ihtiyag

duyacaklardir.

Yeni yontemlerin kullanilmasi yabanci dil 6gretiminde 6grenme siirecinin
kaliciligini arttiracak ve akademik basariyr etkileyecektir. Bu sebeple yabanci dili
kalici olacak bigimde o6grenmek gerekmektedir. Ozellikle 6grenilen bilgiler
metaforlar ve gorsel hatirlaticilarla yapildiginda yabanci dil edinimi, akademik basar1

ve 6grenme lizerinde oldukga etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ingilizce 6gretiminde metafor kullammma ydnelik gretmen goriislerinin
incelendigi bu c¢alismanin 6grenme-6gretme siirecine yonelik bulgulariyla program
gelistirenlere, Ogrenme-Ogretme siirecindeki etkinliklerin niteliklerine ydnelik

sonuglartyla Ingilizce &gretmenlerine, elde edilen genel sonuglariyla ise egitim



uzmanlarina, akademisyenlere ve tiniversitelerdeki dil 6gretimine doniitler verecegi ve

belli oranda katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4.

Arastirmanin Varsayimlarn

Bu arastirmada asagida belirtilen varsayimlara dayali olarak yiirttiilmistiir:

Arastirma  icin  goriismeye katilan Ingilizce 6gretmenlerinin

sorulara igtenlikle yanit verdigi varsayilmistir.

Kullanilacak veri toplama aracinin kapsam gecerligine iligkin

basvurulan uzmanlarm goriislerinin yeterli oldugu varsayilmstir.

1.5.

Arastirmanin Sinirhhiklan

Bu arastirmaya yonelik smirliliklar asagida maddeler seklinde belirtilmistir:

1.6.

Aragtirma kuramsal cerceve agisinda ulasilabilen alanyazinla siirhdir.

Konu alani olarak; ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki Ingilizce

derslerin kelimelerin 6gretimi ile smirhidir.
Veritoplama araglari olarak “’Goriisme Formu®” ile sinirhdir.

Veri kaynagi olarak 2023 — 2024 egitim ve 6gretim yilinda ilkokul,

ortaokul ve lise de gérev yapmakta olan ingilizce 6gretmenleri ile smirlidir.

Tammlar

Kuramsal cergeve kisminda yer alan metafor ve kelime kavramlarmin

tanimlarma asagida yer verilmektedir:

Metafor: Soyut, karmagsik ve kuramsal bir yapmin anlagilmasinda soyut

kavramlar ile bilinen somut kavramlar iligkilendiren dilsel bir ara¢ ve sembolik dil

yapisidir (Yob, 2003; Palmquist, 2001).

Kelime: “ Bir veya birden ¢ok heceli ses Obeklerinden olusan, ayni dili

konusan kisiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda somut veya soyut bir

kavrama karsilik olan yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda gecici iligkiler

kurmaya yarayan dil birimidir” (TDK, 2015).



2. ILGILIi ALANYAZIN

2.1.  Kuramsal Cerceve

Bu boélimde ilk olarak metafor kavrami ele alinmistir. Daha sonra ise dil
ogretiminde metafor kullanimi, metafor ve O08renme siirecleri ile metaforun dil
edinimine etkileri kavramlar1 ayr1 ayr1 ele alinarak egitimle olan iliskilerine yer

verilmistir.

2.1.1. Yabanc Dil Ogretimi

Insana &6zgii en Onemli iletisim araci olan dil bireylerin diisiincelerini
bi¢imlendirir ve duygularin ifade edilmesini saglar. Diinyay1 analiz etmek, problem
¢ozmek, mantik yiiriitmek bu aracin islevlerindendir. Dil nedir sorusunun yanitlar1 da

cesitlilik gostermektedir:
- " Dil, iletisimde kullanilan bir aragtir" (Roucek, 1968)

- " Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglar ve toplumsal bir sistemdir"

(Dilacar, 1968)

- " Dil, anlamlar ve sdzcikler arasinda iliski kuran bir ilkeler batinddar™
(Langacker, 1972)

- "Dil, bir topluma ait duygu ve diisiincelerin nesillere aktarimini
saglar" (Aksan, 1977)

Bu tanimlamalardan ortak olan temel unsurlar; dilin bir sistem oldugu,
seslerden olustugu, bir iletisim aract oldugu, insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini
belirttikleri bir diisiinme araci oldugu ve toplumlarda kullanildig1 ortak ifadelerine

ulagilabilir (Demirel, 2011).
Ogrenme ve anlamanin oldugu yerde dil dnemli bir aragtir. Anlatmak
istedigimizi dinleyicilere ulastrmamizi saglayan dildir. Vygotsky'e gore biitiin

ogrenmeler sosyal iletisim i¢inde var olmaktadir ( Pinter, 2006).



Dil hakkinda bilgi veren degil, 6grenciye zengin anlagilabilir girdi saglayan,
dili iletisim ve Ogrenme araci olarak goren yoOntemlere ihtiya¢ bulunmaktadir

(Krashen, 1989;1998: 2000; 2003; Ellis, 1994;1997 Akt.Isik, 2008).

Genelde egitim, bireyde istendik ve kasitlh davranmig degistirme siirecidir
(Demirel, 2011). Egitim bir siirectir ve bireyin davranmiglarmin istendik olmasi
beklenmektedir (Gursel ve Hesapgioglu, 2007). Basaran (1998), egitimin amacini
dort baslik altinda toplamigtir:

- Egitim, kulturler.

- Egitim, toplumsallastirir.

- Egitim, tretkenligi arttirir.

- Egitim, bireysellige Gnem verir.

Tiirk Egitim sistemine Tanzimat doneminde giren ve bugiine dek degisik
evrelerden gecen yabanci dil 68retme cabalari, hem ilke olarak, hem uygulama da

netlik kazanmamustir.

Milli Egitim Bakanligi, Mayis 2006 tarihinde yiiriirliige koydugu Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Ydnetmeligi’nde (Mevzuat.meb.gov.tr, 2015), yabanci dil egitimi

ve dgretiminin amaclarmi su sekilde siralamistir:

MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil
egitimi ve 0gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun
olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de g6z 6niinde bulundurularak egitim ve

Ogretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;
- Dinleme-anlama,
- Okuma-anlama,
- Konusma,

- Yazma becerileri olmak {izere dort beceri kazanmalari, 6grendigi dille
iletisim kurmalar1 ve yabanci dil Ogretimine karsi olumlu tutum gelistirmeleri

beklenmektedir.
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MEB, Subat 2013 tarihinde vyiiriirlige koydugu Ilkogretim Kurumlari
(ilkokullar ve Ortaokullar) Ingilizce Dersi (2,3,4,5,6,7 ve 8. Smuflar) Ogretim
Programiyla (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2015) beraber ingilizce 6gretimine
ilkokul 2. smiftan baslanmasina karar vererek erken yaglarda yabanci dil

ogrenilmesinin gerekliligini ortaya koymustur.

[letisimin cok onem kazandig1 bir ¢agda, hig kimse yabanci dil 6gretimine kars:
cikamaz. Bilim, sanat ve teknikte ulusal siirlarin ¢oktan asildig1 diinyamizda, yabanci
dil iletisimin en gerekli araclarindan bir haline gelmistir. Bu nedenle, bir insanin ana
dilinden baska, bir veya birka¢ yabanci dil bilmesi, kendisi i¢in de, i¢inde yasadigi
toplum i¢in de 6nem arz etmektedir (Soner, 2007).

Artik {lkelerin smirlarinin olmadigi, rekabetin arttii, iletisim araclari
sayesinde anlik her noktaya ulasilabildigi i¢in, yabanci dil 6grenmenin gerekliligi ve
zorunlulugu ortadadir. Gelisen teknoloji ve ticaretlerin i¢inde bulunabilmek icin

mutlaka diinyaya agilmak ve birden ¢ok dil bilmek gerekmektedir (Dogan, 1996).
Ana dil edinimi, ¢ocugun dogumuyla birlikle baslayip bilissel gelisimine

paralel olarak devam eder ancak yabanci dil edinimi bu siiregten daha farkli olarak
gelismektedir. Cocuklara yabanci dil 6gretilirken onlarin karakteristik 6zellikleri ve
becerileri 6gretmenler tarafindan géz onilinde bulundurulmalidir. Cocugun bu 6zellik
ve becerileri su sekilde tanimlanabilir.

“’Her bir kelimeyi anlamadan anlatilmak isteneni yorumlamakta oldukca iyidirler.

Sinirh sayidaki dilsel bilgiyi yaratici bir sekilde kullanmakta oldukga iyidirler.

Dolayli 6grenmeye gore dogrudan 6grenmeyi daha sik gergeklestirirler.

Yaptiklari islerde eglence unsuru bir seyler bulmaya ve yaratmaya bayilirlar.

Hazir bir hayal diinyalari vardir.

Hepsinden &te, konugmaktan gok biiyiik zevk duyarlar (Halliwell,1992:3 akt:
Bulut,2003).””
Yabanct dil 6gretmenleri secici, dikkatli ve hassas olmalidirlar. Dil
ogretiminde ve dgretim materyali seciminde temele alman bazisorular vardir. Ornek
olarak; Secilen materyaller 68renicilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda midr? ,

Secilen materyaller konuya hizmet etmekte midir?, Secilen
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materyaller hangi beceriyi gelistirmektedir?, Her bir beceri alani i¢in yeterli zamana
yer verilmekte midir? Gibi sorularin yaninda dil 6grenenlerin 6zellikleri ve 6gretmenin

dil 6gretimindeki rolii de betimlenmelidir.

Metafor kullanimmin dil 6gretimindeki etkililigini degerlendirirken, dil
ogrenenlerin demografik ve psikolojik 6zelliklerini anlamak dnemlidir. Bu kapsamda,

ogrencilerin agagidaki 6zelliklerini incelemek bu ¢alisma igin temel olugturmaktadir:
- Yaslar, seviyeleri, beklentileri ve motivasyonlari ne diizeydedir?
- Daha 6nceki dil 6grenme deneyimleri ne diizeydedir?
- Tercih ettikleri 6grenme stilleri nelerdir?
- Tlgileri ve ihtiyaglar1 hangi dogrultudadir?

Bu calismada, Ingilizce dgretiminde metafor kullannmmin etkililigi {izerine
Ogretmenlerin gorilslerini derinlemesine anlamak hedeflenmektedir. Bu amagla,
ogretmenlerin egitim sistemi icindeki rolleri ve 6gretim stratejileri asagidaki sorularla

sorgulanacaktir:
- Ogretmenin egitim sistemindeki yeri nedir?
- Hangi egitim yaklasimlarin1 benimsemektedirler?
- Egitim programni etkin bir sekilde kullanabiliyorlar mi?
- Dil 6gretimindeki deneyimlerinin dizeyi nedir?

- Ogretmenin 6gretme stratejileri nelerdir? Materyaller gretmenler tarafindan

nasil kullanilmaktadir?
- Ogretmenin amac1 nedir? (Sarigoban, 2006).

Basarili bir dil 6gretimi i¢in temele alinan ilke ve yOntemler egitimin
niteligini de belirlemektedir. Blyik kitlelerin egitildigi bu egitimde 6grencinin kendi
kazanimlar ile birlikte diger 6grencilerden elde ettigi kazanimlarin da, calisilacak

materyali belirlemede ve yontem tespitinde oldukc¢a dnemlidir (Dewey, 2010).

Ingilizcenin 6n planda oldugu yabanci dil gretimi, gitgide gelisen diinyada
olduk¢a Onemlidir. Bu gelisim ve degisimi takip etmek ve diinyayla iletisime

gecebilmek icin Ingilizce 6gretiminin verimli ilerlemesi ve 8grencilerin Ingilizceyi
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kendilerine yeterli olacak sekilde 6grenme zorunlulugu vardir (Duyar ve Ozkan,
2020).

Glinlimiizde yabanci dil egitim sistemimizde dnemli bir konudur. Yabanc dil
Ogretimi konusu, toplumlardaki gelismelerden, egitimin ihtiya¢g ve gerceklerinden
bluyuk olglde etkilenerek igerik, yontem ve arag- gereglerde biiyiik degisikliklerle
gelismektedir. Bu gelismeyi izlemek ve bunu uygulamalara yansitabilmek onemlidir
(Demirel, 1983).

Dil 6greniminde bilinmesi gereken diger 6nemli bir konu da biitiin dillerin ti¢
onemli igerikten olustugudur. Bunlar; ses sistemi (sound system), kelimeler

(vocabulary) ve dil bilgisi (system of grammar) (Clark, Eschols, Rosa, 1985).

2.1.2. Yabana Dil Ogretiminde Temel Ilkeler

Dil 6gretilirken dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort temel

beceri birlikte 6gretilmesi gerekmektedir.

- Basarili bir 6gretimin temeli, 68retim etkinliklerini 6nceden planlamadir.
yillik, {inite ve giinliik ders planlar1 dikkatli bir sekilde olusturulmalidir.

- Yabanct dil 6gretiminde basit bilinen bir ciimle kalibi ile bilinmeyen
sozcukleri, bilinen sézctiklerle de bilinmeyen cliimle kaliplarini 6gretmek temel
alimmalidur.

- Konusma alistirmalarma agirlik verilerek ogrenicilerin miimkiin oldugunca
konusturulmaya calisilmast temel alimmalidir. Ana dilin smif i¢inde hig
kullanilmamas1 degil, tam tersine gerekli durumlarda kullanilmasi
gerekmektedir.

- Tam 6grenmenin saglanabilmesi i¢in her seferinde yalnizca bir tek sdzciik ya
da yap1 dgretilmelidir.

- Ogrenmelerin kalic1 olabilmesi i¢in dgretilen bilgilerin, dgrencilere giinliik
yasamda nasil kullanilabilecegi gosterilerek giinliik hayata aktarilmalidir.

- Tum 6grenciler smif icindeki etkinliklere daha etkin bir katilim saglamalidir.
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- Farkli ilgi ve yeteneklere sahip olan Ogrenciler oldugu igin bireysel
farkliliklar dikkate alinmali ve 6gretim etkinlikleri bu dogrultuda planlanmali
ve uygulanmalidir.

- Gudiuleme, 6grenci ile 6grenilecek konu arasinda bag kurmaktir. Bu sebeple
her dersten once Ogrencilerin 6grenmeye karsi giidiilenmeleri gerekmektedir

(Demirel, 2011: 29-32).

Smif ortaminda, bagka bir dili 68renmede basarili olma konusunda,
motivasyonun dil yetenegi ile birlikte merkezi bir rol oynadig: diisiiniilmektedir. Dil
o0grenmede motivasyonun roliine iliskin caligmalar, yaklasik olarak 60 yil 6nce
Lambert ve Gardner'in ¢aligmalarina dayanmaktadir. O zamana, kadar baska bir dili
ogrenmede 6nemli olanin zeka ve s6zel yetenek oldugu disiiniilmekteydi (Gardner,

2001. akt: Acat ve Demiral, 2002).

Yaygmn diller arasmnda en kuralli olan oldugu icin, Ingilizceyi 8grenmek
kolaydir. Kurallar iyi bir sekilde Ogrenildiginde okuma, dinleme ve konusmayla
pekistirilerek oldukea iyi diizeyde ingilizce bilgisi edinilmektedir (Oren, 1996) ancak,
kelime 6grenilmesi ve 6gretilmesi bu kurallarin disinda ve 6grenicilere gore biraz can

sikict oldugu diisiiniilmektedir.

2.1.3. Yabanc Dil Ogretim Yontemleri

2.1.3.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi ( Grammar Translation Method)
Dilbilgisi ceviri yontemi klasik dillerin 6gretimiyle gelistirilmis ve belli bir

O0grenme kuramina gore gelistirilmemistir.

“Ogretmen bilgiyi aktaran roliinde ve ogrenciler pasif durumdadir. Dilbilgisini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ornek ciimlelerle dil bilgisi kurallarinin agiklanmas,
bilinmeyen yabanci dil kelimelerinin listesi, dil bilgisi kurallarinin 6rneklendigi ve yeni
Ogrenilen kelimeleri igeren okuma bolimi, dil bilgisi ve sozciik dagarcigmin
kullanildig1 alistirmalardan olusur. Bu metotla genellikle ¢ogu &grenciler ana dillerini
kullanarak 6grenir. Dil bilgisi- ¢eviri metodu dil edinimi igin ¢ok az firsat saglar ve dil

Ogretimi i¢in uygulamadan ¢ok 6grenmeye agirlik verir (Krashen, 1981: 103).””

Dilbilgisi Ceviri Yonteminin kullanim 6zellikleri sunlardir:

- Oncelikle dilbilgisi kaliplar1 verilir ve dilbilgisi, verilen metin incelemesiyle

dgrenilir.
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- Hedef dil anadile gore daha az kullanilir.

- Kelime dagarcig1 6nemlidir. Ogrencilere kelime listesi verilerek bu kelimeleri
ezberlemeleri istenir Boylelikle 6grencinin kelime dagarcigi arttirilmak

hedeflenmektedir.

- Dilbilgisi yapilar1 detayli bir sekilde anlatilir ¢iinkii bu sekilde dil
Ogrenilebilir.
- Basta kolay olan metinler ile ¢eviriye baslanir ve daha sonra gitgide zorlasan

metinlerin cevirisi istenir.

- Onemli olan metinde bulunan ciimle yapilaridir. Ciinkii metin dil bilgisi

acisindan alistirma yapmak amaciyla kullanilir.
- Cumleler hedef dilden anadile ceviri geviri seklinde yapilir.

- Alistirmalarda telaffuz 6nemli degildir (Demirel, 2007).

2.1.3.2. Diizvarim Yontemi (Direct Metod)

Diizvarim yontemi Dilbilgisi Ceviri yontemine karsi olarak ortaya ¢ikmis ve
konusmaya agirlik verilmistir. Bu yonteme gore yabanci dil 6grenimi ana dil 6grenimi
gibi dogal olmalidir. Gorerek 6grenme ve 6rneklendirme ¢cok énemlidir. Bu yontemle
Ogretilecek olan dil ve ana dildeki kavram arasinda dogrudan bir baglanti
olusturulmaktadir. Dil bilgisi ve yeni sozciikler sozlii olarak, dilin yogun bir sekilde
kullanilmasiyla 6gretimi miimkiindiir. Sinif i¢inde anadilin kullanilmasina ve g¢eviri

yapilmasina izin verilmez. Ogrenme ortamlar: igin diyaloglar olusturulur (Pekoz,

2009).
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2.1.3.3. Kulak — Dil Ahskanhg Yontemi (Audio — lingualism)

Bu yontem davraniscilar ve yapisalct dilbilimcilerin etkisi altinda kalmastur.
Aslinda ordudaki askerleri egitmek ve ajan olarak kullanmak amaciyla bu yontem
uygulanmaya baslamis ve yabanci dil 6gretiminde basari sagladigi goriilmiistiir. Bu
yontemde yeni yapilar diyaloglar halinde sunulmakta ve tek tek ogretilmektedir.
Tekrar yapmak, taklitler ve ezber onemlidir. Dil 6gretiminde, dinleme, konusma,
okuma ve yazma dogrultusunda dogal 6grenme sirasi izlenir. Dil laboratuarlar1 ve
gorsel 6geler oldukga 6nemli bir yerdedir. Yontem akici dil kullanimmin, ¢ok pratik
yapmakla gelisecek aligkanliklara bagli oldugu inancindan oldukga etkilenmistir. Bu
pratiklerin ¢ogu dil laboratuarlarinda saatlerce sozel alistirmalar yaparak

gerceklestirilmektedir (Yule, 1994).

2.1.3.4. Durumsal Dil Ogretimi Yontemi ( Situational Language
Teaching)

Kulak dil aligkanligi yontemi Amerika'da yaygim bir sekilde kullaniliyorken,
Durumsal Dil Ogretimi yontemi de Ingiltere'de ortaya ¢ikmustir. Kulak dil aliskanlig
yonteminde daha c¢ok dil kaliplar halinde ogretilir. Ornek olarak postahanede,
istasyonda veya restoranda gibi durumlarda kurulabilecek diyaloglar seklinde
O0grenme siireci devam eder ancak farkli bir durumla kars1 karsiya kalindiginda bu

yontem pek etkili olmaz (Pek6z, 2009).

2.1.3.5. Bilissel Ogrenme Yaklasim (Cognitive Code — Learning)

Biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ile dilbilimci Chomsky'nin
gortslerinin etkisiyle Kulak dil aligkanligi yontemine karsi olarak bu kuram ortaya
cikmistir. Ausubel ve Chomsky'e gore dil, aligkanlik haline getirme bigimi degil,
bilingli olarak kurallar1 6grenmedir. Duydugunu anlama becerisine (listening) agirlik
verilmelidir. Dort temel beceri Oncelik sirasmna gore degil, onem sirasina gore
ogretilmelidir ve ¢eviri Onemli bir yerdedir. Bilingli olarak anlama iizerine

odaklanilmistir. Her sey bir biitlinliik i¢cinde bilissel siire¢ icinde dgretilmelidir.
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Ogretmen dgrenmeyi kolaylastirici roliindedir ve hatalar $grenme siirecinin dogal bir

pargasi olarak goriilmektedir (Pekoz, 2009).

2.1.3.6. Dogal Yontem (Natural Method)

Dilbilgisi Ceviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Lemare ve Payne
tarafindan baslatilmis Ticknor, Marcel ve Heness'in katkilariyla sekillendirilmistir.
Yabanci dil 6gretiminin ana dil dgretimine benzer olmasi gerektigini savunan bir
yontemdir. Konugma dili amag¢ edinilmeli ve Ogrenciler yalnizca yabanci dili
kullanarak stirekli konusmalidirlar. Bu yontem yalnizca dinleme ve konusma
etkinliklerine yer vererek dilbilgisi, okuma ve yazma etkinliklerini digarida

birakmaktadir. Dil 6grenimi 6ncelikle s6zciik 6grenimidir. (Demirel, 2007).

2.1.3.7. Tletisimei Yaklasim ( Communicative Language Teaching)

[letisimci Yaklasim dgrenciyi merkeze alan, iletisim odakl, anlamaya yonelik,
ihtiyaglar1 ve ilgileri temele alan, gercek yasam durumlarinin galisildig: bir yontemdir
(Pekdz, 2009). iletisimsel dil yapayliga karsi bilingli olarak Ogretilen bilgiler ile
yalniz basariya ulasilacagi diisiincesine karsi olarak tepki gostermistir (Yule, 1994).
Ogretim siiregleri esnasinda ¢ogunlukla diyalog, grup calismasi, benzetim, problem
¢ozme ve egitsel oyunlar kullanilir (Demirel, 2011). Freeman ve Anderson (2011),
iletisimsel dil 6gretiminin amacmin iletisim oldugu iizerinde durmus ve kuramsal
boyutu uygulamayi temele almiglardir. Harmer’a (2012) gore, dil 6grenmenin
kendiliginden gergeklesmesi icin, dilin kullanilabilecegi imkanlar olusturulmali ve
ogrencilerin iletisim istegi olmalidir. Iletisimsel Yaklasimm bu noktada devreye
girdigini soyleyen Harmer, Iletisimsel Yaklasim tekniginin basarili bir sekilde
kurulmas1 temel noktadir (akt: Basoren, 2015).

[letisimci Yaklasim yonteminin kullanim 6zellikleri sunlardir;
- Ogrencilerin ilgi ve istekleri kazanimlara alinmalidir.

- Ogrenme siirecine miidahale ederek diizeltmeler yerine topluca olarak
sonradan diizeltme yapilir. Hatalar 6grenmenin dogal bir sireci olarak

goriiliir ve 6grencilerin hata yaparak 6grendigi savunulur.
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- Konusma becerisi en énemli beceridir.

- Asil olan dogru ve akici bir sekilde konusmaktir.

- Konusmalar gergek hayatin icinden olmalidur.

- Ogretmen, hedef dile hakim olmalidir ve de alaninda iyi olmas1 beklenir.
- Drama ve grup ¢alismalar1 temel etkinliklerin basindadur.

- Etkinlik, kelime ve yapilar gercek hayatla iligkili olmalidur.

- Smuifiginde iletisim Onceliklidir.

- Ogretmenin gorevi rehberlik etmektir (Demirel, 2007).

2.1.3.8. Se¢cmeli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontem pek ¢ok yontemden esinlenmistir. Bilinen tum yontemlerin amaca
en uygun hizmet eden ve 6gretimde en basarili olacagi diisiiniilen yonleri secilerek
kullanilmasiyla elde edilen yontemdir (Demircan, 2002). Secmeli yontemde tim
beceriler esittir. Yabanci dil 6gretimi hedef dille yapilmaktadir. Fakat gerekirse anadil
de kullanilabilir. Bu yonteme gore dgrenmeye, pek ¢ok degisken etki edebilir. Bu
sebeple uygulanan yontemlerden ayni sonuglar beklenemez. Yabanci dil
O0gretmenleri, mutlaka farkli 6grenme durumlar1 i¢in farkli 6gretme yOntemlerini
tercih etmelidirler. Yani Se¢cmeli Yontem dil 6gretiminde diger yontem ve teknikleri

etkili sinif ici etkinlikleri i¢in birlestirebilir (Demirel, 2007).
Secmeli yontemin kullanim 6zellikleri sunlardir;
- Dil 6gretiminde hedef dil kullanilmalidir. Gerekirse anadile bagvurulabilir.
- Dil 6grenimi tutarh ve hayati igine alabilmelidir.

- Yeni dgrenenler igin ¢eviri yapmak uygun degildir. Ceviri, 6zel bir dil

becerisi gerektirmektedir.
- Iletisimi merkeze alan alistirmalara 6nem verilmelidir.
- Kelime 6grenme en basta olmali ve kelimeler ctimle iginde verilmelidir.

- Her seferinde tek bir yap1 6gretilmelidir ve bir yapi iyice yerlesmeden baska

bir yapiya gecilmemelidir.

- Dersin basinda 6grenci bilgilendirilmelidir.
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- Dil 6greniminde eger dgrenci isterse basari saglanabilir.
- Bireysel farkliliklar g6z 6nlinde bulundurulmali. Yuksek sesle okuma

yalnizca telaffuz ve kelime okumay1 gelistirir. Bu sebeple buna gerek yoktur.

- Ogrenmede dort temel beceri esas olmalidir. Okuma ve yazma becerileri i¢in

Ogrencinin hazir bulunuslugu énemlidir.

- Ogretim etkinlikleri somuttan soyuta, basitten karmasiga ve bilinenden

bilinmeyene dogru diizenlenmelidir (Demirel, 2007).

2.1.3.9. Telkin Yontemi

Telkin yontemi Bulgar psikiyatr Lozanov tarafindan 1960 sonrasi
gelistirilmistir. Yontem Ogrencinin kendini anlatmasini ister, bunu da ortamda
geziniyor hissi vererek yapmasi istenir (Hengirmen, 1993). Telkin YOdnteminin ¢ok
fazla dil bilgisi iizerinde durmadigi goriilmektedir (Krashen, 1981: 108). Bu
yontemin getirdigi en dnemli katkilardan biri de sinif i¢i iletigimin rahat bir ortamda
yapilmasini saglamasidir. Miizik en etkili ders aracidir. Ogrenciler sira yerine rahat
koltuklarda miizik esliginde derslerini islemektedirler. Bu sekilde ydntemin
gelistiricisi Lazonov yabanci dil 6gretiminde basarili olunacagini savunmaktadir (

Demirel, 2007).

2.1.3.10. Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language
Learning)

Amerikal1 Psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilen bir yontemdir. Ikinci dil
Ogrenirken Ogrencilerin hata yapma korkular1 oldugunu tespit etmis ve bu korku ve
kaygidan kurtulmak i¢in 6gretmen-6grenci iliskisine danigsman-danisan iligkisi olarak
bakmaya baslamistir. Bu ydntemin merkezinde dgrenciler vardir. Ogrencilerin grup
calismas1 yapmak istedikleri konuda tartismalarina izin verilir. Ogretmen hedef dilde
konusma yapilmasi i¢in destek olmaktadir ve bu sekilde 6grencilerin dile karsi olumlu

tutum edinmeleri beklenmektedir ( Demirel, 2007).

2.1.3.11. Sessizlik Yontemi ( The Silent Way)

Bu yontem Gattegno tarafindan 1972 yilinda gelistirilmistir (Demirel, 2011).

Bu yontemde 6grenciler, etkinlikleri dikkatli bir sekilde gozlemler ve daha sonra s6z
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alarak iletisimi baglatmasi beklenir. Anadil kullanimi yoktur (Demircan, 2002).
Ogrencilerin smif i¢indeki hareketleri dikkatle izlemeleri ve bunlardan anlam

¢ikarmalar1 beklenmektedir (Demirel, 2007).

2.1.3.12. Tum Fiziksel Tepki Yontemi ( Total Physical Response)

Bu kurama gore bir olaymn yapilis sikligi ve iz birakmig olmast o olayin
hatirlanmasini  kolaylastirir. Bu yontemde Ogretmen yOnetmen, Ogrenciler de
oyunculardir. Cogunlukla baslangic diizeyinde kullanilan bir yontemdir (Demirel,
2007). Tum fiziksel tepki metodu ogrencilerin, dgretmenleri tarafindan verilen
“Otur”, “Yurd” gibi komutlar1 alip uygulamasi, ardindan 6grendik¢e daha karmagik

komutlara cevap vermesi beklenir (Krashen, 1981).

Ortaya atilan biitiin bu yontemlerin etkinligini karsilastiran bir¢ok g¢alisma
vardir. Bu yontemler pek ¢ok agidan yetersiz kalmaktadirlar, ¢linkii temelde hicbir

yontem tek basina, her tiirlii durumda ve her tiirli ortamda birbirinden daha iyi

olamamaktadir (Littlewood, 1992: 112).

Cizelge 1. Ogrenme Metotlar1 ve Ogrenci — Ogretmen Rolleri

Metot Ogretmenin Rol(i Ogrenenin Rolii
Durumsal Dil Ogretimi Metin  hazirlar,  yanhglar1  Taklit eder.
deizeltir Ezberler.
Kulak Dil Ahgkanligi Yontemi  Dil  kullanim:  modelidir.  Ornek Alistirmalar yapar

Alistirma, pratik lideridir.

Dili dogru kullanmaya

isteklidir.

Iletisimei Yaklasim

Analizler yapar.

Gorevlendirme verir.

On hazirlik yapmadan konusur.

Diyaloglar hazirlar.

Tilm Fiziksel Tepki Y&ntemi

Komut verir.

Hareketleri denetler.

Komutlar1 dinler.

Verilen komutlar1 uygular.

Grupla Dil Ogretimi Y 6ntemi

Danigmanlik  yapar. Gerekli

aciklamalar1 yapar.

Tum 6greniciler ile isbirligi

halinde ¢alisir

Dogal Yontem

Canlandirma, rol yapar.

Destek saglar.

Tahmin etmeye caligir.

Olaylar1 kurgular.

Telkin Yontem

Hipnotize eder.

Yetkili kisidir.

Ogrenme ortaninda rahatlar.

Ortamdan girdi icin ¢abalar.
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Kaynak: Rodgers, 2001, http://www.cal.org/resources/Digest/rodgers.html (akt:Beskardes,2007)
2.1.4. Yabana Dil Ogretim Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde teknikler, yontem ve araglarini kullanarak 6gretme
isinin yapilmasidir. Yabanci dil Ogretiminde yOntemlerin 6nemi kadar onlar
uygulamaya koyma bi¢imi olan teknikler de 6nemlidir. Yabanci dil 6gretiminde

kullanilan teknikler asagidaki gibi siralanabilir.

2.1.4.1. Grupla Ogretim Teknikleri
- Brain Stroming ( Beyin Firtmasi)
- Demonstration (Gosterim)
- Question-Answer (Soru-Cevap)
- Drama and Role Play ( Drama ve Rol Yapma)
- Simulation (Benzetim)
- Pair Work and Group Work ( Ikili calisma ve Grup Calismasi)
- The six Thinking Hats (Alt1 Sapkali Diistinme)
- Mindmapping ( Zihin Haritalar1)

- Communation and Grammar Games ( Iletisim ve Dilbilgisioyunlar1)

2.1.4.2. Bireysel Ogretim Teknikleri
- Individualized Instruction (Bireysellestirilmis Ogretim )
- Programmed Instruction ( Programli Ogretim)

- Computer Assisted Instruction (Bilgisayar Destekli Ogretim) (Richards ve
Rodgers, 2001; Demirel, 2007).

Krashen (1981) Dil Edinim Kuraminda ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde
uygulanan yaklagimlar, yontemler ve tekniklere temel olusturan 5 hipotez One

surmektedir:

a) Ogrenmeye Kars1 Edinme Hipotezi: Yetiskinlerin ikinci bir dili grendiklerini,

cocuklarin ise daha ¢ok bu dili edindiklerine dikkati cekmektedir.
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b) Dogal Sira Hipotezi: Resmi bir ortamda ne dgretilirse Ogretilsin, bir dilin
yapilar1 hemen hemen ayni1 sirayla kazanilmaktadir.

C) Monitdr Hipotezi: Monitdr; beyinde Ogrenilmis kurallar1 uygulayan bir
tetikleme mekanizmasidir. Yanlis yapan bir dil kullanicismin bu yanlisini fark
etmesini saglamaktadir.

d) Girdi Hipotezi: Dil 6grenicisinin dil edinim miktarinda en 6nemli unsur, bu
kisinin maruz kaldigi dil miktaridir. Insanlar dili ancak anlamli girdiler alarak
kazanabilirler.

e) Duyussal Filtre Hipotezi: bu hipoteze gore filtre 6grencilerde var olan
engellerdir. Kaygi durumlarinda filtre yukar1 ¢ikarken giidiilenmenin ve 6zgiivenin
yiikksek oldugu, 6grencinin kendine giivendigi ve Ogrenmenin kaygidan uzak bir

ortamda gergeklestigi durumlarda filtre diigsmektedir.

2.1.5. Yabanea Dilde Sozciik Ogretimi

Yabanci dil 6greniminde 6grenciler, 6grendikleri dilin onlarin ihtiyaglarini
karsilamalarmi, duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmede kolaylik
saglamasini1 beklemektedirler. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde hayata yakinlik ¢ok
onemlidir (Harmer, 1991).

Ogrenciler yabanci dil 6grenirken hedefleri arkadas edinmek yada bir kiiltiire
adapte olmaya calismak degildir. Onlar yabanc1 dili matematik, fen bilgisi gibi bir ders
olarak 6grenmektedirler. Hatta okul disinda 6grenilen bu dilin aktif olarak kullanilma
sanst1 da pek yoktur. Egitim programlarina yabanci dilin konulmasmin amaci,

ogrencilere farkli dillerin ve kiiltiirlerin de oldugunu 6grenmesidir (Pinter, 2006).

Okulda sunulan yabanci dil 6grenme siireci ile aile ¢evresinde baslayan ve
devam eden birinci dil edinimi farkli kosullarda gerceklesmektedir. Ogrenme okul
ortaminda planl bir sekilde gerceklesirken, edinme giindelik yasamda kendiliginden
meydana gelen bir surectir ( Zuralski 2006, s.20; Sauer 2004, s.25; Apeltauer 1997,
s.14; akt: Hanbay, 2013).

22



Ogrenme psikolojisinde olan degismeler dil 6gretimini etkileyen onemli
faktorlerdendir. Ogrenme kuramlarinda farkli goriislerin ortaya ¢ikmasiyla dil

ogrenme siirecide degismistir. Bu kuram ve yaklagimlardan en yaygim olanlari;
a) Mastery Learning ( Tam Ogrenme)
b) Cooperative Learning ( Isbirlikci Ogrenme)
c) Computer Assisted Language Learning ( Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme)
d) Project Based Learning ( Proje Tabanli Ogrenme)
e) Problem Based Learning ( Probleme Dayali Ogrenme)
f) Multiple Intelligences Based Learning ( Coklu Zeka Tabanli Ogrenme)
g) Brain Based Learning ( Beyin Temelli Ogrenme)
h) Portfolio Oriented Language Learning ( Portfolyo Destekli Dil Ogrenme)
i) Constructivism in Language Learning ( Dil Ogrenmede Y apilandirmacilik)

j) ICT embedded Learning ( Iletisim Teknolojisi Katkili Ogrenme)
(Demirel, 2007).

Onceden yabanci dil 6gretiminde s6zciik dgretimi goz ardi edilmekteydi ancak
yeterli ve nitelikli kelime olmadan iletisim kurmanin ne kadar zor oldugu anlasild.
Yabanci dili yeni 6grenen alt smiflarda Ogrencilerin dilbilgisi olmadan sadece
kelimelerle de anlasabildikleri fark edildi ve bundan sonra kelime 6gretimi alaninda

calismalara agirlik verildi (Cunningsworth, 1995).

Kelime oOgretimi dil oOgretiminde olduk¢a Onemlidir ve yabanci dil
Ogreniminde yillardir, kelime 6gretimi dil bilgisi 6gretiminden sonraya birakilmistir.
Buna gore kelimeler derste verilebilir ve yalnizca kelime yeterli degildir. Edinilen
deneyimlerle Ogrenilebilecegi ileri siiriilmiistiir (Allen, 1983; Thornbury, 2002;
Schmitt, 2012; Demirel, 2012akt: Basoren, 2015).

1950’1i yillardan once sdzciikler ana dilde anlamlarinin karsilarma yazildigi
listeler halinde verilirken, diiz varim yonteminin ortaya ¢ikmasiyla sozciiklerin tek
basina degil, anlamsal bir baglam i¢inde (contex) Ogretilmesi savunulmustur. 19.
ylizyilin baglarindan itibaren kabul géren Dil bilgisi-Ceviri (GrammarTranslation)
yonteminde Ggrenilen kelimeler edebi eserlerdeki kelimelerle sinirliydi.

Ogrencilerden kelimelerin anlamlarmi bulmalari isteniyordu. Oncelikle dinleme ve
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konugsma daha sonra okuma ve yazma olmaliydi. 1970’li yillardan sonra da
sozciiklerin iletisimsel bir icerik icerisinde Ogretiminin daha faydali olacagi

savunulmustur (Demirel, 2007; McDonough,Shaw, 1996).

1970°1i yillarda iletisimsel dil 6gretim yaklasimiyla birlikte, kelime &gretimi
on plana ¢ikmaya baslamistir (Schmitt, 2012). Kelime 6gretiminin yabanci dildeki
onemini savunan Wilkins’e gore; dil bilgisi olmadan bir seyler anlatilabilir ancak

kelime olmadan higbir sey anlatilamaz (Thornbury, 2002 akt: Baséren, 2015).

Dilin anlama ve anlatma islevini saglayan temel dil becerileri, kelimeler
aracilifiyla anlamlandirilir ve sekillendirilir. Hem ana dilinde hem de 6grendigi
yabanci dilde kisinin sahip oldugu kelime dagarcigi ne kadar zengin olursa, okudugunu
ve dinledigini o kadar iyi anlayabilir, kendini etkili ve dogru bir sekilde ifade edebilir

(Koktirk, 2021).

So6zciik 6grenmenin en iyi yolunun sozliikten kelimenin anlamima bakmak ya
da kelime listeleri hazirlamak olmadig goriilmiistiir. S6zciklerin, iliskisel ve anlamsal
iligkilerinin bulunmasi (anlamima goére es anlamli-zit anlamli olmasi), birlikte sikca
kullanildiklar1 sozciik ve sozciik gruplariyla 6grenilmesi ve yapisal olarak kelimenin
kullanilig gorevleriyle birlikte 6grenilmesinin kelime listesi 6grenmekten daha faydali

oldugu savunulmustur (Cunningsworth, 1995, s.38).

Kelime ogretiminde dilsel-iletisimsel biitiinliikle birlikte c¢ocuklara 6zgi
biitiinsel 6grenme niteligini de sézciik dgretiminde iyi kullanilmasi gerekmektedir.
Cocuklarin sag ve sol beyinleri biitiinsel olarak calistigindan dolay1, 6§renme siireci
daha cok hareket, mizik, ritim, resim gibi unsurlarla birlikte desteklendiginde nitelikli
bir sonug¢ elde etmek miimkiindiir. Bu durumda somut olarak sozciiglin resim veya

resim kartlariyla gosterilerek 6gretilmesi 6nem kazanmaktadir (Hanbay, 2013, s.29-

30).

Yabanci dil 6gretmenlerinin kelime Ogretiminde cevap aradiklari sorular su

sekilde siralanabilir:
- Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu kelimeler hangileridir?

- Bu 6nem o6grencilere nasil aktarilabilir?
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- Ihtiyag duyulan kelimeler smirh bir stirede nasil verilir?

- Simif icerisinde 6grenme dlizeyleri ayn1 olmayan 6grenciler oldugunda neler
yapilabilir?

- Bazi kelimeleri 6grenmek neden kolaydir?

- Kelime 6gretimine nasil yardimei olunabilir?

- Ogrencilerin kendi grenmelerinden sorumlu olabilmeleri igin neler yapilabilir?

- Ogretilen kelimelerin anlasilip anlagiimadigmi nasil 6grenebiliriz?”’(Allen, 1983 akt:
Baséren, 2015)

Ders igerisinde oOgrencilerin  6grendikleri  sozcukleri  kullanabilmeleri,
anlamlar1 soruldugunda hatirlayabilmeleri yani sozciikleri aktif olarak kullanabilmesi
cok onemlidir. Bununla birlikte sozciiklerin telaffuzu ve ciimle i¢inde dogru sekliyle
kullanimi da ayni1 sekilde 6nemlidir. Her birey farkli oldugu i¢in ihtiyaglar1 ve ilgileri
de farkl farkli olmaktadir. Sinif iginde farkli 6grencilerin farkli ihtiyaglari igin s6zcik

Ogretimi yapilirken:
- Gercek objeler kullanilabilir
- Beden dili kullanilarak sdzciigiin anlami1 6grenciye agiklanabilir

- Resimler ya da tahtaya yapilan ¢izimler, dergi, flashcard, poster, slaytlar gibi

araglar kullanilabilir

- Ogrencinin anlayabilecegi bir diizeyde, daha once dgretilen sozciklerin es

anlamlari- zit anlamlar1 yabanci dil kullanarak agiklanabilir.

- Metaforlar kullanilarak yabanci dildeki s6zclkler ile anadildeki sozcukler

arasinda ses yoniinden bag kurulabilir.

- Ogrencilerden sdzciiklerin anlamlarini okuduklar1 metin ya da ciimlenin

icinden ¢ikarmalari istenebilir (Demirel, 2007).

Grup tabanli ¢aligma ile kelime Ogretiminde Ogrenciler tiim ydntemleri
degerlendirebilirler ve ilk karsilastiklar1 ve anlami anlasilir olmayan kelime anlamini
tahmin edebilmek i¢in olduk¢a yararhdir. Yani grupla c¢alisildiginda metaforik
ifadelerde ¢esitlilik olabilir. Metafor tabanli sdzciik 6grenme yontemleri ile yabanci
dil ogretilirken, 6gretmenler grup tabanli yaklasim kullanabilirler veya dgretmenler
ogrencilere istedikleri becerileri gelistirmeleri i¢in firsat taniyabilirler (Littlemore,
2004).
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Gorsel hafiza giliciiniin Ustiinliigiinii avantaj olarak kullanmada hafizay1
etkileyecek degiskenlere daha fazla yer verilmelidir. Bu sebeple 6grenilen bilgilerin
resmedilmesi, sekillerin  kullanimi, renklerin kullanilmasi, 6nemli yerlerin
isaretlenmesi yada olaylarm karikatir kullanarak anlatilmasi hafizada kalma surelerini
arttiran Dbilesenlerdir. Bilgilerin “tekrar edilmesi” ve “bilginin farkl sekillerde”

islenmesi gerekmektedir (Duyar, 2001:29).

Liste seklinde sozciiklerin hafizada tutulmasi ve hatirlanmasi hakkinda
yapilan deneylerde sdzclklerin sirayla; sessiz olarak okunmasi, sesli okunmasi, benzer
veya ayni kategoride olan sozciiklere dikkat edilmesi, sozciiklerle ilgili hayali bir
hikaye veya olay olusturarak bunlarin cimle igerisinde kullanilmalar1 ve son olarak da
olusturulan hikaye veya olayin kagit iizerinde resimlenmesi soylenmistir. Calismanin
sonunda her bir basamagm kendinden Onceki basamaktan daha faydali oldugu
ogrenme performansmi olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur (Duyar, 2001,

s.35).

Ana dilde bile sézclk 6gretimi yeterince zorken yabanci dilde s6zcik 6gretimi
daha da zor olabilmektedir (Haznedar ve Uysal, 2010, s.213). Yabanci dil
ogrenenlerden bazi kelimeleri ezberlemeleri ve gerektiginde tekrar hatirlayarak dogru
bir sekilde kullanmalar1 istenmektedir. Yani eger kelime O6grenmede dikkat eksik
olursa kelimeyi hatirlama da gittikge zorlasir. Ogrenci o kelimeyi gerektiginde
hatirlayabilmesi i¢in dikkatli olmalidir. Ezberleme yonteminin iki unsuru vardir,
bunlardan birincisi iliskilendirmedir. Ikincisi ise ¢agrisimkurulabilmesidir (Joyce ve

Weil, 1972).

Liste halindeki yabanci sozciiklerin 6grenilmesinde “Isinsal Kelime Aglar1”,
“Mnemonics (Gorsel Hatirlaticilar Teknigi)” , “Fiziksel Tepki Yontemi (TPR)” , ve
“Suggestopedia (Telkin Yontemi)” kullanilmaktadir.

2.1.5.1. Isisal Kelime Aglan

Ismsal kelime aglar1 diisiincede olusan iliskileri saglamlastirirken, sekil ve
renklerin de kullanilmasiyla beynin sag lob fonksiyonlarini harekete gecirerek
sozciiklerin kalici hafizaya yerlesmesini saglamaktadir. Ismsal kelime aglari

kullanilirken takip edilmesi gereken yontemler su sekildedir:

“Ismsal Kelime Agr” kelimenin bir kagidin ortasma yazilmasiyla
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baslamaktadir.

- Bu sozciikten oklar yardimiyla dallandirmalar yapilarak sdézciigiin yabanci
dildeki anlamiyla, Tirkce anlami bu sekil ilizerinde anahtar sozciiklerle

belirtilir.

- Sozciigiin kendisinden baska bir dallanma yapilarak sozciikle ilgili gorsel

hatirlatic1 gosterilir.

- Sozciigiin kendisinden baska bir dallanma yapilarak, kelimenin ¢agristirdig:

kelimeler belirtilir.

- Enyapilacak olan dallanmada ise s6zctigiin varsa isim, fiil, sifat ve zarf hali bu
kisimda yer alir (Duyar, 2001, s. 47-51).

2.15.2. Mnemonic (GOrsel Hatirlaticilar Teknigi)

Yapilan aragtirmalar yabanci dilde s6zciik 6grenirken, sozciiklerin akustik ve
ses Ozelliklerine gore smiflandirmalarmin tercih edildigini ortaya koymustur.

Hatirlatict Gorsel Kelimeler tekniginin ¢ikis noktasi bu bulguya dayanmaktadir:
- Insanlar duyduklarindan ¢ok gordiiklerini hatirlamaktadirlar.

- Sozciikler baglangic ve bitis seslerine gore beyinde depolanmakta ve bunlar

yardimiyla hatirlanmaktadirlar.

- Sozciiklerin 6grenilmesi ve hatirlanmasinda sézciiklerin akustik ve ses
Ozellikleri 6n plandadir. Yabanci sozciiklerin okunusunun benzedigi veya
amimsattigr Tiirkge kelime gorsel bir iliski ile Tiirkce anlami kolayca

animsatabilmektedir.

Hatirlatic1 kelimelerin seciminde sadece ana dildeki kelime ve isimlerle sinirli
kalinmamas1 gerekmektedir. Yabanci dilde biraz ilerleyen biri yabanci dilde de
hatirlatict kelimeler kullanmay1 tercih edebilirler. Ornegin; “Adore” sozciigii yeni
Ogrenilecek kelime oldugunda, hatirlatic1 kelime olarak “ A DOOR” kullanilabilir.
Tirkcede “kapr” anlammna gelen “door” kelimesi ilk dgrenilen Ingilizce sdzciikler
arasindadir. Ogrenilecek sozciik ile kalbin asir1 derecede sevginin kapisi oldugu

diistiniildiigiinde “adore” sozcligliniin hatirlanmasi daha kolay olmaktadir (Duyar,

2001).
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2.1.5.3. Fiziksel Tepki Yontemi (TPR)

Fiziksel tepki yontemi yabanci dilin hareketlerle &grenilmesi teknigidir.
Fiziksel tepki yontemi “kalemi al getir, defteri al getir, cantani al getir” gibi komutlarla
somut sozciklerin 6grenilmesinde oldukga etkili bir yontemdir ancak soyut ifadelerin

anlatilmasinda yetersiz kalmaktadir (Duyar, 2001).

2.1.5.4. Suggestopedia (Telkin Yodntemi)

Ogrenmede beynin sag lobunu aktif hala getirerek dgrenme daha kalic1 hale
getirebilmektedir. Bunun i¢in muzik ve ritim ile birlikte 6grenilen bilgilerin daha kolay
hatirlandig1 ortaya konulmustur. Bu yontem beden fonksiyonlarinin belli bir seviyede
caligmasi sirasinda zihinsel faaliyetlerin daha etkili ¢alistigina dayanmaktadir. Mizikli
ve miiziksiz olmak iizere iki asamada gerceklesmektedir. Ogrenmede dncelikli olarak
miiziksiz olan boliimde kelimeler sessiz bir sekilde okunmaktadir. Daha sonra ritmik

muzik esliginde okunan yabanci sozciklerin dinlenmesi gerekmektedir (Duyar,2001).

2.1.6. Metafor Ile Ogrenme

Metafor sozciigli, Yunanca metapherein “iletmek” anlamma gelmektedir.
Meta “Otesinde” ve pherein “tasimak” sézciiklerinin bir araya gelmesiyle olusmustur.
Boylece “metafor”, anlamin bir seyden baska bir seye tasmmasi olarak ifade edilebilir
(Nikitina ve Furuoka, 2008).

Metafor: “istiare; 1. Odiing, bor¢ veya egreti alma, ddiingleme, metafor. 2. Bir kelimeyi
veya kavrami kabul edilenin disinda bagka anlamlara gelecek bigimde kullanma. 3. Bir seyi anlatmak
icin ona benzetilen baska bir seyin adin1 egreti olarak kullanma, egretileme” (TDK).

Geleneksel olarak metafor; sanatsal ve ikna etme (retorik) amaciyla kullanilan,
iki kavram arasindaki benzerlige dayanan kelimelere 6zgii bir nitelik iken George
Lakoff ve Mark Johnson bu gelenege karsi biligsel ve dilsel (cognitive linguistic) bir
metafor goriisii ileri stirmiislerdir. Bu goriise gore metafor; cogunlukla benzerlige
dayanmayan, sadece kelimeleri degil, kavramlar1 da niteleyen, amaci sadece sanatsal

ve estetik kaygilar1 olmayip belirli kavramlar1 daha iyi anlatmak olan diistinmenin ve
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akil yiiriitmenin ayrilmaz bir parcasidir. Metaforlar diisiincelerimizi yalnizca daha
acik ve ilging hale getirmezler, ayrica algilarimizi ve anlayislarimizi da
bicimlendirirler. Metaforlar giinliik yasamda ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadirlar ve
sadece dilde degil, diisiinme ve harekete gegmede de Onemli bir rol lstlenirler (
Lackoff ve Johnson, 2003).

Bizler Plato’nun magaralar ve golgeler benzetmesiyle ilk biiyiik egitimsel ve
politik metafor tanimiyla karsilasmaktayiz. Sonrasinda ise metafor bizim dilimizi,
edebiyatimizi, ve sanatimizi, iligskilerimizi ve kiiltiirlimiiziin i¢ine girmistir (Jensen,

2006, 5. 2).

Yob (2003) ve Palmquist (2001)’ e gore metafor; soyut, karmasik ve kuramsal
bir yapmin anlasilmasida soyut kavramlar ile bilinen somut kavramlar1 iligskilendiren
dilsel bir ara¢ ve sembolik dil yapisidir (akt. Tasdemir ve Tasdemir, 2001). Taylor
(1984) metafor i¢in, anlamak istedigimiz bir kavrami baska bir anlama ait kavramlar
bltund icinde tekrar kavramsallastirarak degisik agilardan gormemizi saglamaktadir (

akt:.Arslan ve Bayrakci, 2006).

Metaforlar karmasik kavramlarin ve olgularin anlamli bir sekilde iletilmesinde

kullanilirlar. Anlamin, diisiincenin ve eylemin temelidirler ve metaforsuz bir dil

olamaz (Yousefi, 2005).

Son zamanlarda inanglarin ve degerlerin arastirilmasinda metaforlar
calismalarin Onemli bir parcasi haline gelmistir. Cevremizde olanlar1 daha iyi
anlamamiz1 saglarlar. Diisiincelerin en 6nemli aracidir (Kesen, 2010). Son yillarda
zihinsel bir kavram olan metaforun hem sozel, hem de diisiince diinyasinda 6nemli
bir yeri oldugu, bu yoniiyle de metaforun yalnizca bir ¢esit dil tarzi olmakla
kalmayip bilingli veya bilingsiz olarak ginliik hayatimizin da diisiinsel ve dilsel agidan
onemli bir parcasi oldugu ileri siiriilmiistiir (Yagiz, 2004). Metaforlar bireylerin
oldukca soyut, karmasik ve teorik olan olgulari anlamaya ve agiklamaya calistiklar1
giiclii zihinsel araglardir (Giirol ve Donmus, 2010). Wahyudi’ye gore giinliik
yasamdaki metafor kullanimi, kasitli olarak ya da fark etmeden bizim diislince ve
davraniglarimizin - bir parcast oldugunun gostergesidir. Soyut veya zor olan
kavramlarin yeni anlamlar treterek veya yorumlayarak okuyucuya bu bilgiler 1s1ginda
yeni kavramlar1 agiklamada etkili birer arag¢ haline gelmistir (Matterson, Jones,

2000:34). Tagdemir ve Tasdemir (2011) metaforu, sozciiklerin ger¢ek anlami disinda
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kullanildig1 “so6zclik metaforlar1”, fikirlerin gergek anlami diginda kullanildig: “fikir

metaforlar1” olmak iizere ikiye ayirmaktadirlar.

Bir kavram bagka bir kavrama benzetilerek anlatildiginda metafor kullanilmis
olur. Bu iki kavramin birbirine ¢ok benziyor olmasi1 gerekmemektedir, yalnizca bir
tanesini taniyor olmak, ikincisini anlamay1 kolaylastirir. Metaforlar semboldiir ve
sembollerin duygusal yogunlugu normal kelimelerden daha fazladir ve bu iki kavram
arasindaki iliskiyi baglamayi cagrisimlar yoluyla kolaylastirir (http-1). Ornegin,
“hayat bir oyundur” ya da “diinya bir sahnedir” dedigimizde konusmaya bir akicilik
ve yaraticilik kazandirmaktayiz (Yousefi, 2005).

Cagrisimlar kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Ancak insanin diinyaya
bakisi, icinde yasadigi toplumun penceresi olan dil ile miimkiindiir. Yabanci dil
ogretiminde de belli dilsel ifadelerin, beyindeki olgular1 birlestirmesi ancak
cagrisimlar yoluyla miimkiin olabilir. Yabanci dil derslerinde kelimeler, cimleler ile
veya ciimle kaliplar1 iginde kisiye sunularak ¢agrisim miimkiin hale getirilebilir. Bu
cagrisimlart ise kosmada, Ogretim silirecinde kullanilan metaforlar oldukga ise

yaramaktadir.

Metafor kullanimi diisiinceleri harekete gecirir. Cocuklarin kullandiklar1
metaforlar diisiincelerini bir iist seviyeye ¢ikarir ve iki bosluk arasinda koprii gorevi
ustlenirler (Wright, Sundberg, Yarbrough, Wilson, Stallworth, 2002). Ogrencilerin 6n
bilgileri ile yeni bilgileri arasinda benzerlikler kurmasi metaforun yaratici, yenilik¢i
ve interaktif roliidiir (Botha, 2009). Bu tanimlar dogrultusunda Groth ve Bergner
(2005)’in de belirttigi gibi aslinda, “metafor bir penceredir” ki bu da metaforik bir
tanimlamadir. “Metaforlar ifade ettiklerinden ¢ok daha derin anlamlar1 i¢inde
barindirirlar” (Sennett, 1980 akt: Celikten, 2006). Kullanilan metaforlar, bireylerin
kisisel deneyimleri kaynakli olduklar1 i¢in Miller (1987), “tecriibelerin dili” olarak
da tanimlamustir (akt: Saban, 2004).

2.1.6.1. Metafor Kullanimi

Belirsiz kavramlari somut olarak daha anlamli bigimde yapilandirilmasinda
metaforlar olduk¢a etkin bir yol kullanir ve bu siirecte giiclii zihinsel model rolii
oynarlar. Kavramlar1 anlayabilmek, bu kavramlar hakkinda konusarak fikir belirtmek
ve akil yiriitmek i¢in mecazlar kullaniriz. Bir ¢ok kavram ve 0Ozellikle soyut

kavramlar, bilginin tanidik gelen kaynak alanindan daha az tanidik gelen amag alaninin
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mecazi eslestirmesi araciligiyla yapilandirilmaktadir (Gibbs, vd 1997, s.141).

Benzetme, mecaz, istiare gibi anlamlar1 ve baska farkli anlam1 olan metaforlar,
giinliik yasamda ifade edilmek istenen bircok kelimeye karsilik gelebilir. Ayrica,
sOylenmek veya vurgulanmak istenen seyin, pratik ve akilda kalict yoldan ifade

edilmesine yardimci1 olurlar (Tosuncuoglu, 2018).

Bir ifadenin metaforik ozellikleri baglama, yere ve zamana gore farklilik
g0sterebilir. Bu da metaforun ¢esitliliginin fazla oldugunu gostermektedir (Ebbesson,
2012, 5.268).

Birbirimize duygu ve disiincelerimizi aktarwrken bircok  yontem
kullanmaktayiz. Metafor, insan zihnindeki soyut olan diistince ve duygulari
belirginlestirmek ve somutlastirmak i¢in kullanilan bir iletisim aracidir (Kogak,

2011).

Metaforlar yalnizca ifadeleri siisleyen séz sanati degil, ayn1 zamanda genel
olarak diinyay1 kavrama bi¢imimize yardimci olan bir diisiinme seklidir. Morgan
(1980)’m da belirttigi gibi, yapilan arastirmalar sonucu metaforlarin diistinme bigimi,
dil ve bilim iizerinde oldugu gibi bireylerin kendilerini ifade etmeleri iizerinde de

etkilidirler (akt: Celikten, 2006).

Program gelistirme alaninda da metaforlar yerini almaktadir. Semerci (2007)’e
gore “metaforik diisiinen bir kisi olmak yapilandirmaci 6grenen kisi olmak demektir”.
[Ikdgretim programlar1 gelistirilirken yapilandirmaci yaklasim esas almarak
diizenlenmistir ve Ogrenciler metaforlar ile karmasik kavramlar1 daha kolay
anlamaktadirlar. Aslinda biz 6gretmenler farkinda olmadan derslerimize ¢esitlilik ve
zenginlik katmak amaciyla ve ifadelerin canliligini saglamak icin metaforlar1

kullanmaktay1z.

Ogrenme teorileri, zihinsel davranislar ve bilis siireci ile ilgilendigi igin
metaforlara dayanmaktadir (Thornbury, 1991). Kavram sistemimiz, bizim farkinda

oldugumuz bir sey degildir ve glndelik hayatimizin ¢ogunda biz tecriibelerimizin

belirledigi bir dogrultuda diisiiniir ve bu diistinceleri eyleme doniistiiriiriiz (Lackoff ve
Johnson, 2003).

Egitim programindaki hedeflere ulagsmak i¢in kullanilan yontem 6grencilerin

aragtirmaya yonelebilecekleri, 0zgiir ve yaratict diislinmelerini saglayacaklar1
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etkinlikler olarak diizenlenmistir. Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri bildikleri,
ilgisiz bir olaya veya nesneye benzetmeleri metafordur (A¢ikgoz, 2011). Bu anlamda
metaforik diislinme ve 6grenme burada 6nemli bir yer tutmaktadir ¢iinkii metaforlar
egitimin c¢esitli alanlarinda kullanilabilmektedir. Vadeboncoeur ve Torres (2003)
metaforlary; “Egitimin bir ¢ok alaninda bir ara¢ olarak gormektedir (Arslan ve

Bayrakci, 2006).

Kullanilan metaforda ii¢ niteligin bulunmasi1 gerekir; “1- kelimenin gercek
anlaminin disinda kullanilmasi, 2- benzetme amacinm bulunmasi, 3- kelimenin gergek
anlammda kullanilmasin1 engelleyen bir durumun bulunmasi” (Altun, 2003

akt:Tasdemir ve Tagdemir, 2011).

Metafor kullaniminda, kaynak alan ve hedef alan olmak iizere iki kavram
bulunmaktadir. Kaynak alan, diger kavramin anlagilmasi i¢in metaforik yapilari
kullandigimiz alandir. Hedef alan ise bu sekilde anlasilmasi saglanan kavramsal
alandir. Ornegin; “Hayat bir yolculuktur” metaforunda oldugu gibi, “yolculuk” kaynak

alani ile “hayat” hedef alanina ulasilabilir (K&vecses, 2010 :14).

Bir kavramin metaforik olmasi ve bu tiir bir kavramin giindelik yasamdaki
etkisi i¢cin Lackoff ve Johnson “tartisma” kavrami ve “Tartisma Savastir” kavram
metaforu Ornegini vermislerdir. Tartigmalar kismen savasa gore yapilmakta,
anlasilmakta ve dolayisiyla bu sekilde dile getirilmektedir. “iddialariniz savunulamaz,
elestirileri dogrudan hedefi buldu, bu stratejiyi kullanirsan 0 seni bitirecek” metaforik
kullanimlarinda kavram, eylem ve bunlarin sonucu olarak da dil metaforik bir yapiya

kavusmaktadir (Lackoff ve Johnson, 2003, s. 26-29).

Jensen (2006), metaforlarin dort genel kategoriye ayrilarak kullanilmakta
olduklarin sOylemektedir. Bunlardan ilki dinleyicilerin kolaylikla
anlamlandirabildikleri “‘aktif metaforlar”dir. Yapilan benzetmelerde dogrudan

iliskilendirilebilecek, anlam karigikhigina yol agmayacak araclar kullanilmaktadir.

Ikincisi “aktif olmayan metaforlar”dir. Kullanilan metaforda anlam karisikligina yol
acabilecek bircok anlama gelen kelimelerin kullanildig1 metaforlardir. Uglinciisti “dlii
metaforlar’dir. Dil semamizda artik kullanilmayan, anlamini kaybetmis veya yeterli
bilgiye ulasilamayacak kaynak alanin kullanilmasidir. Dordiinciisii ise “temel
metaforlar’dir. Kullanilan metaforlarin dogrudan belirtilmek istenen 6nemli 6zellige
vurgu yapmasidir.
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Yob (2003)’e gore “ gercekte metafor, s6zl edilen olgunun kendisi degil,
onun sadece metaforudur (akt: Semerci, 2007). Metaforlar dogalar1 geregi
kavramsaldirlar ve dilsel bir goriiniime sahiptirler. Bu sebeple bunlara “metaforik
dilsel ifadeler” denmektedir. Ancak kavramsal metaforlar dil kullanilmadan da ifade

edilebilirler (Kovecses, 2010, s. 63).

2.1.6.2. Metaforlarin Kullanim Yerleri

Filmler kavramsal metaforlarin iginde yer alirlar. Filmlerdeki kahramanlar bir

ya da bir ¢ok metaforik kavrami temsil edebilirler (Kévecses, 2010, s.63-64)

Cizgifilmler, karikatiirler, heykeller ve binalar metaforlarin dil kullanilmadan
ifade edildigi zengin kaynaklardandir. Ornegin, basindan duman ¢ikan bir adam
resmi ile O0tke gosterilebilir. Kavramsal metaforlar ¢ocuklar tarafindan genellikle
gorsel somutlastirmalarla cizilir. Kisilestirme cocuklar tarafindan cansiz objelerin
insan 6zelliklerine biiriindiiriilmesidir. Ornegin, bes yasindaki bir ¢ocuk bir evi
insanmis gibi kisilestirerek ¢izebilir. Heykellerde de kavramsal metaforlar
bulunmaktadir. Ornegin sanat tarihine bakildiginda, kahramanlarm 6nemini belirtmek
icin olduklarindan ¢ok daha biiylik yapildiklar1 goriilmektedir. Benzer Ozellikler
mimaride de goriilmektedir. Ornegin Misir Piramitlerinin gérkemi oraya gomiilmiis

olan hiikkiimdarin degerini géstermektedir (Kovecses, 2010:64).

Reklamlar, insanlarm ilgisini ¢eken resimlerin ve sozciiklerin kullanildigi
kavramsal metaforlardandir. Reklamcilik alaninda ¢ogu marka, markanin 6tesinde
anlamlar yiiklemek amaciyla metaforu kullanir. Yeni nesil pazarlama ve reklamecilik
anlayis1 gercevesinde olusturulan reklamlara bakildiginda, reklami yapilan {iriiniin
fiziksel 6zelliklerinin 6ne ¢ikarilmasindan daha ¢ok, kullanicilarin duygularma hitap
edecek sekilde iirlin ya da hizmetlere cesitli anlamlar yiiklendigi goriilmektedir.

Boylece ifadelerin akilda kalicili1 artmaktadir. Ozellikle kiiglik yastaki gocuklarin

soyut kavramlar1 algilamalarini kolaylastirmak i¢in metaforlara ¢okca basvurulur.
Yerinde ve iyi secilmis bir metafor {irlinde merak uyandirarak satigini yiikseltir

(Kovecses, 2010, s. 65).

Genel semboller ve kultirel semboller 6zellikle kultirdeki metaforlara

dayanabilirler. Bir semboli anlamak demek o semboliin igindeki kavramsal metaforun
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bir pargasi olabilmektir (Kévecses, 2010, s. 65).

Kavramsal metaforlar efsaneler icinde cesitli sekilde bulunabilirler. Bunlardan
biri, metaforun efsane igerisinde anahtar rolii oynamasidir. Bagka bir yolu ise

metaforlar efsane karakterleri olusturarak, efsaneye dahil olurlar (Kovecses, 2010, s.
66).

2.1.6.3. Metafor Kullaniminin ilkeleri

Metafor kavrami iki ana ilkeden olusur, bunlardan biri hayal giicii, digeri ise
cagrisimdir. Her 6grenilen yeni bilgi, ¢esitli gagrisimsal baglantilar ile gorsel ve isitsel
olarak hafizaya kaydedilmektedir. Bu bilgilerin hatirlanmasinda ¢agristiricilar “ne
kadar blytk, parlak, abartili, sagma hale getirilip, renk, ritim hareket, espri eklenirse”
hafizada kalic1 olmaktadir. Nasil hayatimizdaki ilging, olaganiistii olaylar kolaylikla
hatirlantyorsa, ogrenilmek istenen yeni bilgilerde bu sekilde kolaylikla kalici hale

getirilebilir (http-1).

2.1.6.3.1. Hareket

Beyin hareketli cisimleri duragan cisimlere gore daha kolay hatirlama
egilimindedir. Bu yiizden ¢agrisimsal baglar aracilig1 ile hatirlanmak istenen bilgi ya

da nesneler olabildigince hareketlenmelidir.

2.1.6.3.2. Abartma

Olaylar ya da nesnelerin boyutlar1 degistirilip, farkl sekillere sokuldugunda
istenilen bilgiler zihinde eglenceli ve kolaylikla kalic1 hale gelecektir. Hatirlanmak

isten nesnede ne kadar abart1 ve sagmalik varsa hatirlanmasi o kadar kolay olur.

2.1.6.3.3. Dizen / Siralama

Diizen ve swralama, bilgiler ve nesnelerin belli bir siniflandirmaya gore
yapildiginda c¢agrisimi daha kolay olur. Sayilarm da kullanildigr gesitli diizenleme

yontemleri beyinin daha diizenli ve sistematik bir sekilde ¢caligmasini saglayacaktir.
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2.1.6.34. Tliskilendirme / Cagrisim

Nesneler birbiriyle iliskilendirilerek hatirlanir. Hatirlanmak istenen bilgi,
bilinen bir sey ile iliskilendirildiginde hatirlama tekniklerinin daha iyi sonug verdigi

gorulmektedir.

2.1.6.3.5. Espri

Hatirlanmak istenen bilgiler esprili bir hale getirildiginde, hareket kazanir ve

hatirlanma olasilig1 artar.

2.1.6.3.6. Sembolizm

Kiskirtict ve renkli semboller kullanmak hatirlanmak istenen bilginin

hatirlanma gliciinii arttirir.

2.1.6.3.7. Renk

Renksiz ve sikici notlar yerine renkli notlar hazirlamak hatirlamay1
giiclendirmektedir. Renklerden faydalanmak hafizay1 gelistirmektedir hatta sadece
renkleri kullanmak bile hafizayr %50 guclendirmektedir
(http-1).

Ogrenciler 6grenme kavramlarmi ve diisiinme bigimlerin, kendi
deneyimleriyle olusturmaktadirlar (Schwartz ve Fischer, 2006). Katilimer ve istekli
bir yapiya sahiptirler ve bu ylizden bircok etkinlige katilmak isterler. Ancak,
konsantrasyon siireleri ¢cok kisadir, bu yiizden katildiklar1 bir etkinlikten ¢abucak
sikilabilirler ve 6grendiklerini ¢abuk unuturlar. (Halliwell, 1992, s.7 akt: Bulut, 2003).
Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta gitmek egitimin iki temel ilkesidir.

Metaforlar ile soyut kavramlar somut 6rneklerle agiklanmaktadirlar (Celikten, 2006).

Ogrenme teorileri metaforlara baghdirlar ciinkii zihinsel eylemler ve bilis siireci ile
ilgilenmektedir (Thornbury, 1991). Metaforlar dile zenginlik ve cesitlilik katarlar,
ayrica bireylerin kavramlarla ilgili diisiincelerini anlamada oldukca etkilidirler.

Kullanilan benzetmelerle bireylerin kavramlar1 anlama diizeyine bir pencere agilir
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(Groth ve Bergner, 2005). Egitimde gorsel araglarin kullanimi 6grenmede kalici
olmasi agisindan oldukga dnemlidir. Ilgi ve dikkat gektigi icin dgrenme daha kolay
hale gelmektedir. Birden fazla duyu organina hitap eden 6grenme etkinlikleri kalic1
izli olmaktadirlar (Demircan, 2002, 5.199). Yeni bilgiler 6grenciler tarafindan zihinde
onceden var olan semaya yapistirilarak eski bilgilere baglanirlar ve akilda tutma
geligir. Bu sekilde 6grenme siirecinin kalitesi artar ve uzun donem akilda tutmay1
sagladig1 i¢in metafor dnemli bir 6gretim araci olarak kabul edilmektedir. Metaforlar
bu nedenle bilimsel alanda da olduk¢a Onemli bir yer tutar. Bilim adamlarina
anlasilmasi zor olan fiziksel ve bilimsel kavramlarin ag¢iklanmasinda oldukga yararl

olmustur (Arslan ve Bayrakci, 2007, s. 102-103).

Metaforlar bireylerin belli kavramlar1 bagka kavramlarla goérmelerini sagladigi
icin 6grencilerin farkli bakis acilar1 gelistirmesinde oldukca etkilidirler. Egitim
ortamlarinda kullanilan metaforlarin 6nemli etkileri vardir. Bir olayin kalic1 hafizaya
aktarilmas1 tamamen duygularin isin i¢ine katilip katilmamasiyla iliskilidir. Bu
nedenle heyecan ve duygu dolu olaylar daha kolay hatirlanmaktadir (Duyar, 2001,
s.12). Yeni bilgilerin saklanmasi, gerektiginde cagristiricilarla tekrar cagirilmasi
rolleri ile hem 6gretmen hem de 6grencinin gorevlerini kolaylastiran biligsel bir aragtir
(Gliiven ve Giliven, 2009, s.505). Aslinda metaforlarin 6gretme etkinliklerinde
kullanilmalar1 ¢ok eskilere dayanmaktadir (Arslan ve Bayrakci, 2006). Ogrencilerin
sezgilerinin ve duygularmin gelismesine yardimci olurlar ve bilimsel arastirma
stirecinde de onemli bir veri toplama teknigi olarak kullanilmaktadir (Tasdemir ve

Tasdemir, 2011).

Metafor ve benzetme kullanimi ¢ocuklarin diisiinmelerini cesaretlendirir ve
genellikle diisiincelerinin bir {ist seviyeye ¢ikmasina yardimci olur. Ogretmen; aile,
ogretici, arkadas ve yonlendirici gibi roller Gstlenir (Wright vd., 2002). Ne 6gretildigi
ve nasil 6gretildigi konusunda dogrudan metaforlarla baglant1 kurulabilir (Herron,

1982, 5.235).

2.1.6.4. Metafor Ornekleri
Bu metaforik hikdyede Marmara Bolgesi'nin daglari anlatilmaktadir:

Marmara Bolgesi’nde fazla yiikseltisi olmayan daglarda, kiiciikk bir kaz

yasarmig. Kaz daglarmin bir bolimii Marmara Bdlgesi’nde oldugundan kii¢iik kaz
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fazla bliylimemis. Bir giin Marmara Bolgesi’nin en yiiksek dagi olan Uludag’a gezi
yapmaya karar vermis. Uludag’da ayaklar1 iislimiis ve samanlarin iizerine ¢ikarak
ayaklarini 1sitmis. Siddetli riizgardan, korunmak i¢in de korularin yaninda durmus
Fakat kiicik kaz karanliktan ¢ok korktugundan etrafa isik sagan yildizlarin altinda
oturuvermis ve acikinca yaninda getirdigi Biga biskiivilerini ¢itir ¢itir yemis.
Uludag’dan Marmara Bolgesi’ni seyrederken bolgenin sade ve fazla yiiksek
olmadigini fakat daglarm ¢ok dagmik oldugunu gérmiis, cografya dersinde bu bilgileri

arkadaslarina anlatmaya karar vermis.

Sekil 1: Kaz Daglar:

Sorular:

Kazimiz neden kglk?
Cevap: Cunki Kaz Daglarinin kiiglik bir b61imi Marmara Bolgesi'ndedir.

a) Neden ayak sagligina dikkat etmek i¢in bot giymiyor da samanlarin izerine

cikiyor?
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Cevap: Kiigiik kaz bot giyerse, samanlarin iizerine ¢ikamaz ve samanli

daglarmi hayalinizdeki ¢agrimsal tabloda géremezsiniz.
b) Neden Uzerine palto giymiyor da korularin yaninda riizgardan korunuyor?

Cevap: Hayalinizdeki ¢agrisimsal tabloda kiigiik kaz korularin yaninda durarak
korularin dikkatinizi ¢ekmesini istiyor."lislirim ama yine de Ogrencilerin koru

daglarmi 6grenmesi i¢in palto giymem" diyor.
¢) Kuguk kaz neden yildiz 1siklarinin altini Segiyor?

Cevap: Kugik kaz karanliktan korktugu halde yildiz 1siklarmin altinda durarak

size yildiz ve Isiklar daglarin1 6gretiyor.

d) Kigclk kaz neden Biga biskivisi yer?
Cevap: Cunki, hayalimizde olusturacagimiz ¢agrisimsal tablomuzda kiigiik

kazimiz Biga Dagi'ni1 ¢agristirmak i¢in, Biga biskiivisi ile beslenmek zorunda kaliyor

(http-1).
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Sekil 2. Alsveris Listesi
Aligveris Listesi:

- Elbise

- St

- Yumurta
- Tawuk

- Ayakkab1
- Boya

- Kitap

- Resim tahtas1
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- Palet
- Gozluk

Yunanli kadin gozlikk takmis kitap okuyan ineginden siit sagarken siitlerin
her yanma figkirdigini elbisesinin ve ayakkabisinin ¢ok kirlendigini hemen elbise ve
ayakkab1 almasi gerektigini diisiiniir. Bu sirada yumurtlayan tavugun resim tahtasina
paletiyle boya yaptigini hayal ederek aligveris listesini yazmadan hafizasina

almaktaymus.

Yunanlilar daima Cagristm Sistemini kullanarak miikemmel bellege

ulagmiglardir (http-1).

2.1.7. Metafor ve Dil Edinimi

Metafor, kelimelerin gergek anlamlari disginda anlamlar yiklenerek
kullanilmas1 olarak tanimlanabilir. Tek sozcilikle birden fazla sézciligiin anlatacagi
seyleri anlatmaktir. Boylelikle daha kisa zamanda daha fazla ve daha etkili aktarimlar
yapilabilir (Kart, 2016).

Metaforlarin bir 6gretim araci olarak uzun yillardir kullanildig1 bilinmektedir.
Bundan dolay1 egitimle ilgili arastirmalarda metaforlarm kisisel algilarin belirlenmesi
ve soyut kavramlarm somut hale getirilmesi gibi degisik amaclarla kullanildigi

sOylenebilir (Ceylan, 2016).

Metaforlar dilin ve diisiincelerin nasil yapilandigin1 anlamamizda 6nemli bir
rol oynadigi i¢in dil 6grenme ve Ogretiminde de dikkat ¢ekmektedir. Daha dncede
vurgulandig1 gibi, giinliik dilde sik¢a kullanilan metaforik ifadelerle, 6grenme siireci
icerisinde pek ¢ok kez karsilasilmaktadir. Metaforlar dilde soyut anlamlar olusturdugu
icin kavramsal dil edinimi genellikle yabanci dil 68renen ve Ogretenler igin sikinti
yaratmaktadir. Ogrenme daha onceden var olan semalara, benzetme yoluyla yeni
bilgiyi saklayarak gerceklesmektedir. Ogrenciler, dilin olusturabilecegi anlamlardan
daha fazlasin1 metaforlar sayesinde elde edebilirler. Boylece dil yapilandirilirken
ogrencilere yaratici destek saglamaktadir. Metaforik dil bize soyut ve zor olan

kavramlari somut bir sekilde ifade edilebilmesini saglar (Yagiz ve Yigiter, 2007).

Dil 6grenim siirecinde yas, cinsiyet, motivasyon, yabanci dile olan yatkinlk
gibi bireysel farkliliklar olduk¢a Onem kazanmaktadir (Yagiz, 2004). Bu yiizden

Littlemore (2001), metaforik zekay1 da zeka tiirleri arasina sokmakta ve bunun dil
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O0grenimine pek c¢ok olumlu katkisi olacagini savunmaktadir. Sadece kelime
ogretiminde degil, zaman yapilar1 gibi gramer 6gretiminde de kullanmanin miimkiin

oldugu diisliniilmektedir.

Dil edinimi siirecinde 6grenme, zihinde yeni baglantilar kurmak ve yeni
anlamlar yaratma siirecidir. Bu yaratma siirecinde bilgiler ezbere dayali yontemlerle
ogretilirse kalic1 hafizaya aktarilmadigi i¢in kisa bir silire sonra silinmektedir. Bilim
adamlar1 tarafindan Ggrenilen yeni bilginin cagristiricilarla, metaforlarla, muizikle
desteklendiginde beyinde dinamik bir sentezin olustugu ve biyo-kimyasal yapida
degismeler oldugu one siiriilmiistiir. Ornegin Marmara Bolgesi’ndeki daglar klasik
yontemle anlatildiginda kisa streli bellekten uzun sireli bellege aktarilmadigi igin bir
siire sonra bilgide kayiplar olugsmaktadir. Ancak ayni konu bilinen kavramlara
benzetilerek metaforik bir hikaye ile anlatildiginda kolay, hizli ve eglenceli bir

ogrenme olmaktadir (http-1).

2.1.7.1. Metafor Kullaniminmin Yararlan ve Smmirhihklar

Metafor kullanmak o6grenme siireglerinde bireylerin bilissel ve duygusal
gelismelerini de olumlu yonde etkiler. Metaforlarla kavramlari degisik 6zelliklerini

ve taraflarini gorebiliriz (Kart, 2016).

Ogretmenler kendi anlama ve aciklama glclerini metaforlar araciligi ile ortaya
koymaktadirlar. Ancak metafor kullannomin olumlu yonleri oldugu gibi olumsuz

yonleri de bulunmaktadir:
Olumlu Yonleri:
- Ikikavram birbirine baglar (Palmquist, 2001, s.1-2).
- Karsilastirma olanagina sahiptir (Celikten, 2005, 5.232).
- Motivasyonu arttirarak 6grenmeyi kolaylastirirlar (Fraser, 2001, s. 3).
- Bilginin kaliciligin1 saglarlar ( Arslan ve Bayrakei, 2006, 5.106).
- Sezgilere ve duygusal gelisime olumlu katki saglarlar (Fraser, 2001:12).

- Ders icinde olusabilecek korku ve isteksizligi ortadan kaldirir (Osborn,1997, s.
1-2).

- Ogrenmenin yaratic1 ve kesfedici olmasimi saglar (Sanchez, 2000, s.358).
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- Hayal glctniin gelistirilmesine olumlu katkida bulunur ( Hanson, 1993, s. 273;
akt:Semerci, 2007, s.127).

Gergek diinyadaki benzerliklere dikkat ¢ekerek soyut kavramlarin daha kolay
anlagilmasini1 ve gorsellestirilmesini saglarlar (Arslan ve Bayrakci, 2006). Metafor
kullanim1 yabanci dil 6gretiminde, 6gretim araci olarak kullanildigi zaman; bilginin
diizenlenmesinde ve muhafaza edilmesinde, kavramlarin netlestirilmesinde, siradan
sozliik ifadesi yerine kullanildiginda oldukga etkili oldugu belirtilmektedir. Kalici
O0grenmenin saglanmasi, diisinme becerilerinin gelistirilmesi ve motivasyonun
arttirilmasinda etkili donut kullaniminin blyuk roli vardir. Biligsel mekanizmalarin en
temel unsurlarindan olan metaforlarin dontitlerdeki rolii ise oldukca etkilidir (Oztirk,
2012). Ayrica bu sayede oOgrenciler kendi yaraticiliklarint ve hayal guclerini
kullanarak kendilerini ifade edebilme sansi bulurken 6gretmenler de bir kavram igin
benzerlikleri, farkliliklari, karsilastirmalari bakimindan pek ¢ok soru sorma sansi

bulmaktadir (Yagiz ve Yigiter, 2007).
Olumsuz Yonleri:

- Yasantilarin ve kavramlarin belirli bir kismini yansitabilirler (Perry ve

Cooper, 2001, s.45)
- Anlamlar karistirilabilir veya st Uste gelebilir (Tyson, 1995, s.3)

- Onyargilarm olumsuz etkileri olabilir (Fretzin, 2001, s.1 akt:Semerci, 2007,
s.127).

- Metafor kullaniminda dikkatli olunmazsa konu ve programla uyumsuz olma
tehlikesi vardir ve bdylece amaclanan hedefe ulasilamayabilir (Williams,
2000, s.5 akt: Beskardes, 2007).

- Metafor kullanimi1 benzerlikleri gdrmemizi saglarken, farkliliklar1 da gozden

kagirmamiza yol agabilir (Yousefi, 2005).

2.1.8. Metafor Kullammimin Etkililigini Arttirmaya Yo6nelik Oneriler

Metafor, anlasilmasi i¢in aktif katilim gerektirdiginden, dikkati cekmek, hayal
gucund galistirmak ve yeni anlayislar Uretmek igin son derece glclu bir aragtir.
Metafor sayesinde Ogrencilerin Ogrenilecek kavramlar1 oyun gibi gorerek

yaraticiliklarmi  kullanmalar1  6grenmelerine  olduk¢ca oOnemli bir katkida
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bulunmaktadir. Bir &gretim araci olarak metafor, uzun donem akilda tutmay1
saglamaktadir. Dersler metaforlar ile oyunlastirildiginda hem 6grenme kolaylasmakta
hem de 6gretmeyi zorlastiran onyargilar1 ortadan kaldirmaktadir. Ayrica, 6grencilerin
bilgi ve kavramlar1 daha derinlemesine anlamalar1 yoniinde tesvik etmektedir. Bu
streg icerisinde ogrenciler bildikleri kavramlar1 bilmedikleri kavramlar ile baglayarak
iliski kurmalarini saglamaktadirlar ( Arslan ve Bayrakei, 2006, s.102-104).

Metafor kullanimi 6gretmenlere, 6grencilere ve sistem olarak okullara; 6gretim
stireclerini kisisel olarak degerlendirmelerine ve 6gretim siirecinin karmasikligini
anlamaya yardimci olur. Fakat, bu karmasiklik tek bir metafor kullanimi ile
Ogretmenin anlamasini sinirlandirabilir. Hatta metaforla 6gretim sadece &gretmenin
bakis agismi gosterdigi i¢in, 6grenci tarafindan farkindalik yaratilmak istenen kavram

ayn1 sekilde anlagilamayabilir (Wright vd., 2002).

Ogretim amagli olarak kullanilan metaforlar her yontemde oldugu gibi, daha
etkili olmasi i¢in 6grencilerin 6zelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi gerekmektedir. Bununla
birlikte 6gretmen 6grencilerinin hangi tecriibelere sahip oldugunu, hangi yasantilari

gecirdigini iyi bilmelidir (Arslan ve Bayrakci, 2006).

Sanders ve Sanders (1984 akt:Arslan ve Bayrakci, 2006) metafor

kullanilarak iglenecek bir dersin akismni belirlemistir. Buna gore;
- Ozel bir hedef dogrultusunda istenen kavramlarm 6gretilmesi
- Kavram icin uygun metafor belirleme

- Kullanilacak olan metaforik kavrama gore 6grencilerin derse katilimini

saglayacak etkinliklerin hazirlanmasi
- Secilen metafora gore dersin islenmesi
- Ogrencilerin sectikleri metaforlarin etkinliklerde uygulanmasi

- Ogrencilere bu deneyim sonrasinda sorular sorulmasi (Ne hissettiniz?, Ne

gordiiniiz?, Sizde hangi yeni diisiinceler uyandi?)

- Metaforik kavramim dgrencilerin baglant1 yapabilecekleri dersin asil amacina

ulastirilmas1 ve sonug: yaratici kavrayis ve tanima.
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2.2.  Tlgili Arastirmalar

Ingilizce &gretiminde metafor kullanimina yonelik &gretmen goriislerinin
degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen

arastirmalar asagida 6zetlenmistir.
2.2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

2.2.1.1. Yabanci Dil Ogretimine iliskin Arastirmalar

Yabanci dil 6gretimi ile ilgili ulusal alanyazin incelendiginde hem yetiskinler
ile hem de cocuklarla yapilan degisik degiskenlerle oldukca cok sayida calismaya
rastlanmaktadir. Yabanci dil 6gretimi ulusal alanyazininda betimsel calismalarin
oldugu kadar deneysel ¢aligmalarinda sayis1 olduk¢a 6nemli bir orandadir. Cocuklarla
yapilan ¢alismalar agirhikli olarak ilkogretim Ogrencileri ile iken, yetiskinlerle
yapilanlar da agirlikli olarak Ogretmenler ve 6gretmen adaylari iizerinde yapilan
calismalardir. Caligmalarda genellikle Yabanci dil 6gretimi degiskenler lizerindeki
etkileri arastirilmistir. Bulgular agirlikli olarak Yabanci dil 6gretimi belirlenen
degiskenler iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu ve anlamli farkliliga yol actig1
yonindedir. Ancak bu tez ¢alismasinin konusu ile dogrudan ilgili olan yurt dis1 ve yurt
ici arastirmalarin sayisinin Yok denecek kadar az olmasi da dikkat ¢ekicidir. Bu durum

yapilan tez ¢alismasimin 6zgiinliigiliniin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Cevik (2006), betimsel calismasinda, bir yabanci dil 6gretim teknigi olan
dramanin 6nemi, dramanin tarihgesi ve tanimi, dramanmn c¢ocuk egitiminde
saglayabilecegi yararlar, ¢ocuktaki dil gelisimi, drama siirecini etkileyen faktorler,
dramanin uygulama basamaklar1 ve alanlar1 ve dramanin yabanci dil dgretimine
etkilerini aciklamustir. Arastirmanin sonucunda dramanin dort temel dil becerisine

katkis1 oldugu sonucuna ulagmustir.

Merter (2006), kelime Ogretiminde fotograflar1 kullanmistir. Kelime
ogretiminde fotograf kullanimi teknigini uygularken en sik kullanilan yirmi dort tane
kelimeyi secip fotograflar1 Ogrencilere gostermistir. Arastirma sonucunda

ogrencilerin ilgi ve basarilarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Atay (2007), Ingilizce dersinde kelime oyunlariyla kelime ogretiminin
okudugunu anlama diizeyleri iizerine etkisinin arastirdig1 ve kontrol gruplu 6n test -

son test desenini kullandig1 ¢aligmayr Konya Bozkirr Anadolu Lisesi 9. Smif
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Ogrencileriyle ylriitmiistiir. Sekiz hafta siiren ¢alisma boyunca, deney grubuna ders
disinda ek caligma yapan arastirmaci kontrol grubuna herhangi bir ilave calisma
uygulamamigtir. Arastirma sonunda kelime oyunlariyla kelime &gretimi yapilan
Ogrencilerin climle, paragraf ve genel olarak okudugunu anlama diizeyi bakimimdan

deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Hazar (2007), ortadgretim dokuzuncu sinif ingilizce dersinde gegen isim, fiil
ve sifat kelime tiirlerinin 6gretiminde resim teknigini kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda resim tekniginin kullanildig1 deney grubu ile diiz geviri yapilan kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Kimsesiz (2012), Tiirkce ve Ingilizcenin benzer kelimelerinin Ingilizcede
kelime Ogretimine faydalarmi arastrrmistir. Arastirma sonunda, birbirine benzeyen
kelimelerin, daha 6nceden bu kelimelerle karsilasan ogrenciler tarafindan fark

edildigi ve anlamlarmi da tahmin edebildikleri sonucuna varmustir.

Memis ve Erdem (2013), Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yOntemler,
kullanim 6zellikleri ve elestirileri ortaya koymay1 amagladigi ¢alismada yabanci dil
Ogretiminde ortaya atilan yeni yontemlerin eksik ve yetersiz kalman noktalari
kapatmak amaciyla ortaya c¢iktigin1 ve dil 6gretimini daha etkili hale getirdigini
vurgulamistir. Yabanci dil 6gretim yontemleri ile ilgili Tiirk¢e olarak yaymlanmis
cesitli kaynaklarda farkli, eksik ya da diger kaynaklarla uyusmayan bilgilere
rastlandig1 i¢in bu bilgileri inceleyerek bu eksikliklerin belirlenip giderilmesini bu

calismada amaglamistir.

2.2.1.2. Metafor Kullanimina Iliskin Arastirmalar

Son zamanlarda metaforlarin insan tutum ve diisiinceleri tizerindeki etkileri
yaninda, arastirmacilar tarafindan okullarin isletilmesinde, 6gretmen ve Ogrenci
goriislerinin  degerlendirilmesinde, c¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastiran araglar
hakkinda, c¢alisanlarin Orgiitleri nasil algiladiklar1 konularinda pek c¢ok calisma
yapilmaktadir (Celikten, 2006: 2). Metafor ile ilgili ulusal alanyazin incelendiginde
calismalarin agirlhikli olarak yetigkinler ile yapilmis oldugu goriilmektedir.
Yetiskinlerle yapilan ¢aliymalarm yaygm olarak metaforlar kullanilarak ifade etme

bigimleri, cocuklarla yapilanlar arasinda da yine yaygin olarak ifade edis ve akademik
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basar1 iligkisi incelenmektedir. Cocuklarla yapilan c¢alismalar agirlikli olarak
ilkogretim 6grencileri ile iken, yetiskinlerle yapilan ¢aligmalarda dgretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin yami sira c¢esitli sektorlerde idarecilik yapan yoneticiler
incelenmistir. Metafor alanyazininda deneysel c¢aligmalara oranla betimsel
calismalarin  sayisinin  olduk¢a fazla oldugu gbéze c¢arpmaktadir. Bulgular

arastirmacilara ve uygulanan 6rnekleme gore degiskenlik gostermektedir.

Saban (2004), “Giris Diizeyindeki Sinif Ogretmeni Adaylarmin “Ogretmen”
Kavramina Iligkin Ileri Siirdiikleri Metaforlar” galismasinda, dgretmen adaylarmin
“Ogretmen” kavramma iligkin algilarin1 ortaya koymak amaciyla yaptigi betimsel
calismasinin sonucunda, Ogretmen adaylarinin 6grenme, Ogretme gibi kavramlara
iligkin disiincelerini belirlemede metaforlarin oldukca giiglii ve etkili oldugu

sonucuna varmistir.

Giiven ve Giiven (2009), “IIkdgretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Metafor Olusturma Becerilerine Iliskin Nicel bir Inceleme” yaparak, ’Ogrencilerin
olusturdugu metaforlarin 6grencilerin cinsiyet, dersi sevme, sif diizeyi gibi
Ozelliklerine bagl olarak farkliik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin cinsiyet smif diizeyi ve dersi sevme durumlarinin metafor
olusturmada etkili oldugu ancak 6grenim gormekte olduklari okullarin metafor

olusturmaya etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.”’

Oztiirk, 2012 "Ingiliz dili egitiminde smif i¢i sdylemde metafor kullanilarak
verilen doniitiin etkisinin incelenmesi" c¢alismasinda, metafor kullanilarak verilen
donutlerin ingiliz Dili Egitimi Programi 6gretmen adaylarmm tutum ve davranislarma
olan etkisini arastirmaktadir. Arastirma (¢ alt faktére sahip on (ic maddeden olusan bir
tutum Olcegi ile gergeklestirilmistir. Bu Olgek ile 6gretmen adaylarmin, kalici
ogrenme, ileri diisiinme becerileri ve motivasyon seviyeleri aragtirilmstir. Ogretmen
adaylar1 Ingiliz Dili Egitimi Programinda Dil Ogretim Becerileri dersi biinyesinde yedi
haftalik bir uygulamaya tabi tutulmuslardir. Bu arastrmada, hem nitel hem de nicel
veri toplama teknikleri kullanilmugtir. On test ve son test olarak metafor kullanilarak
verilen doniit 6lcegi hem kontrol hem de deney grubuna uygulanmistir. Bu 6lcege ek
olarak, Ogretmen adaylarmnin tutum ve davranislarindaki muhtemel degisikligi
gozlemlemek i¢in nitel bir ara¢ olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigstir. Nicel arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarmin kalict 6grenme,

ileri diislinme becerileri ve motivasyon seviyelerinde deney grubunda gelisme
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gozlenirken kontrol grubunda bir gelisme goriilmemistir. Nitel arastirmanin da

sonuglar1 nicel verilerle ayn1 dogrultuda olmustur.

Bu arastirmada Ingiliz Dili Egitimi 6gretmen adaylarinm kalic1 §grenme, ileri
diisiinme becerileri ve motivasyonlar1 lizerine tutum ve davraniglarinda anlamli bir
degisiklik sagladigi saptanmugtir.

Yagiz (2004), "Metaphor as a mental phenomenon in language and language
teaching / Zihinsel bir kavram olarak dil ve dil 6gretiminde metafor" calismasinda;
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii
ogrencilerinden 90 bayan ve erkek deney grubu olarak kullanmig ve bu 6grencilerin
metafor Gretme orjinalitesi, metafor iceren bir kullanimda anlam bulma ve bu stirecgteki
hiz kabiliyetiyle, metafor yorumlayabilme giicleri ve bu kabiliyetler arasinda gerek
anadil gerekse yabanci dil olarak bir iliskinin olup olmadigini tespit etmeye ¢alismistir
ve bunun sonucunda tiim bunlarin birbiriyle iliskili oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica ikinci dildeki metafor Gretiminin ana dilde metafor iretme performansina gore
daha diisiik oldugu bulunmustur. Iki dilde tretilen metaforlar arasinda belirgin farklar

oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Polat (2010) ¢alismasinda; ilkdgretim altinci ve yedinci smif 6grencilerinin
giindelik hayatlarinda kullandiklar1 metaforlar yardimiyla matematik kavramini nasil
algiladiklarini ortaya koymayi amaglamistir. Caligmaya Tokat ilindeki yetmis ii¢
ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik lehine olumlu sonuclar elde
edilmistir.

Tasyapan (2023), Ingilizce dgretmenlerinin yabanci dil dgretimine ydnelik
goriisleri ve kullandiklar1 metaforlar calismasinda, ingilizce dgretmenlerinin ingilizce
Ogretimi kavramia yonelik algilarin1 ve bu kavram i¢in kullandiklar1 metaforlara ait
verileri 85 6gretmene uyguladig1 gériisme formlari ile toplamistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce dgretimi kavramina ydnelik

kullandiklar1 metaforlarin ¢ogunlukla olumlu anlamlar icerdigini ortaya koymustur.

2.2.1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Metafor Kullanimina iliskin

Arastirmalar

Yurticinde yabanci dil 6gretiminde metafor kullanimi ile ilgili alanyazin
incelendiginde caligmalarin sinirli sayida oldugu g0ze ¢arpmaktadir. Mevcut calisma,
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ozellikle ilkdgretim 6grencileri drneklemi iizerinde, deneysel olarak hazirlanmis bir
slire¢ i¢inde, dgrencilerin dil ve kelime 6grenme becerileri arasindaki iliskiye dair bir
caligmadir. Sonucta, bu tez ¢alismasinin konusu ile dogrudan ilgili olan arastirmalarda

yurt i¢inde sadece bir ¢aligmaya rastlanmuistir.

Beskardes (2007), “Ustiin Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yabanci dil
Ogretiminde Metafor Sisteminin Uygulanmas1” tezinde Bilim Sanat Merkezleri’ndeki

ustiin ve 0zel yetenekli 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde ¢oklu zeka kuramina gore

metafor teknigini kullanarak ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini etkileyip
etkilemedigini deneysel olarak arastrmistir. Arastirma sonucunda, yabanci dil
dersinde metafor teknigi uygulanan deney grubu Ogrencileri, geleneksel 6gretim
metodunun uygulandigi kontrol grubu oOgrencilerinden akademik basar1 diizeyi

bakimindan daha basarili oldugu goriilmiistiir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
2.2.2.1. Yabanci Dil Ogretmenine Iliskin Arastirmalar

Foil ve Alber (2002), 6grencilerin kelime becerilerini gelistirmek amaciyla
eglenceli ve etkili yollarin bulunmasi gerektigini savundugu calismada drama,
anahtar kelime yontemi, eslestirme ve video teknolojisi yontemlerini incelemistir.
Arastrma sonunda okudugunu anlamada kelime c¢alismalarmin 6nemli oldugu,

sadece sozliik kullanarak bagarili olunamayacagi sonucuna ulagilmaistir.

Akbari (2008), resimlerle ingilizce kelime dgretme konulu ¢alismasini yaslar1
12-15 arasinda degisen iranli 32 erkek 6grenciyle gerceklestirmistir. Resim ve gorsel
iceriklerle kelime 6grenen deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmus ve kiigiik
yastaki cocuklar icin kelime 6grenmede resim kullaniminin ¢ok etkili oldugunu ifade

etmistir.

Larrotta (2011), calismasmi ikinci dilde kelime Ogrenim ve &gretim
konusunda Ispanyolca grenmek isteyen 17 dgrenciyle yiiriitmiistiir. Ogrencilerden
yeni dgrendikleri kelimelerden kendilerine ait sozliikk ve kart olusturmalarini istemis
ve kendi {irlinlerini ortaya koyan 6grencilerin kelime 6greniminde basarili oldugu

sonucuna ulasmistir.

Zoghi, ve Mirzaei (2014), ¢alismalarinda, yazilt metinlerdeki gorseller ile
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kelime 6gretimi arasindaki farki incelemislerdir. iran’da yaslar1 14 ile 30 arasinda
degisen yetmis 6grenciye uygulamistir. Aragtirma sonucunda gorsel metinlerin kelime

Ogrenimi ilizerinde daha etkiliolduklar1 sonucuna ulagilmistir.

2.2.2.2. Metafor Kullanimina Iliskin Arastirmalar

Nikitina ve Furuoka (2008), “Metafor Olgiimleri: Ogrencilerin Dil
Ogretmenlerini Algilayislar1 Faktor Analizi” ¢alismasinda dgrenciler tarafindan dil
ogretmenleri ile ilgili iirettikleri metaforlar lizerine odaklanmaktadir. Malaysia Sabah
Universitesinde Rusga dgrenen 98 dgrenciye, dil dgretmenleri ile ilgili 25 metaforun
bulundugu anketler verilmistir. Bu anketlerde “tamamen katiliyorum” ve “tamamen
katilmiyorum” ifadelerinin bulundugu 5li likert &lgegi kullanilmistir. Ogrenci

algilarinin diizenlenmesi i¢in faktor analizi teknigi kullanilmistir.

Groth ve Bergner (2005), * Ilkdgretim Okulu Ogretmen Adaylarmin
Istatistiksel Ornek Kavrami Metaforlar’” arastirmasinda; 6gretmen adaylarinin,
O0gretme slireci boyunca olusturduklar1 kigisel kavramlarm ortaya ¢ikarilmasi
amacglanmistir. Diigiinceleri tanimlamak ve arastirmak amaciyla, calismada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma 54 6gretmen adayi tarafindan yazilan anlik
diistincelerden olusmakta ve veri analizi sonucunda bu diistinceler 7 farkli kategoriye
bélunmektedir. Arastirmanmn sonucunda metaforun, 6grencilerin 6nemli istatistiksel
konular1 anlamalarina yardimci olacak oOnemli bir Ogretim aract oldugunu

belirtmislerdir.

“Ogretmenlerin Okul Fen Bilgisi Programi Hakkindaki Algilarinda Metafor
Kullanim:: Endonezya Ornegi” ile Wahyudi (2007), 6gretmenlerin okuldaki fen bilgisi
programinin resmi ve kullandiklar1 program seviyesi hakkindaki algilarini belirlemeye
calismistir. Calisma kirsalda ve sehirde galisan alt1 fen bilgisi 6gretmeni ile yapilmustir.
Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin d6gretmedeki rolii ve 68retme-6grenme siireci icerisinde gelistirdikleri

metaforlar belirlenmistir.

Jensen (2006), “Egitimsel ve Toplumsal Durumu Anlamada Kopri Olarak
Metaforlar” ¢alismasinda; egitimsel teori ve uygulamalarin daha iyi anlasilmasinda,
egitim arastirmacilar1 tarafindan arastirmalar yapilirken metaforlar durum tespitinde
onemli rol oynamaktadirlar. Jensen, bu caligmasinda literatiir taramas1 yontemiyle

verileri elde etmis ve egitimsel arastirmalarda kullanilan metaforlarin analizi
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sonucunda bes Onemli baslik elde etmistir. Ornegin dgretmenlik kavramma ait
metaforlar1 “pusula, anne-baba, melek, anne, bah¢ivan” olarak ifade etmis ve bu
kullanilan metaforlarin 1s1ginda, 6gretmenin sevgi, bilgi kaynagi veya yol gosterici
olarak algilandig1 sonucuna ulasmigtir. Kavramlari derinlemesine incelemek ve

anlamak i¢in metaforlarin 6nemli bir dil aract oldugunu ileri siirmiistiir.

Yousefi (2005), "Organizasyonel Metaforlar" ¢alismasinda; yonetim alaninda
yoneticilerin daha etkili yonetim sekilleri uygulayarak, is yerlerindeki calisma
verimliligini arttirmalarin1 hedefleyen bu calisma betimsel niteliktedir. Y6netimsel
hedeflere etkili bir sekilde ulagsmak igin metaforlar etkili bir ara¢ olarak kullanilmastir.
Daha etkili bir yonetim anlayisi icin yoOneticilerin cesitli yonetim yaklagimlari

kullanmasi tavsiye edilmektedir.

"Ogretmen Yetistirme Egitiminde Mesleki Gelisimi Destekleyici Kisisel
Ogretim Metaforlar1 Analizi" ¢alismasinda Bullough ve Stokes (1994), formasyon
programindaki 22 aday 6gretmeni bir yil boyunca aldiklar1 egitimde gelistirdikleri
kisisel 6gretme metaforlarini betimsel olarak analiz etmisler ve analizler sonucunda
aday Ogretmenlerin mesleki gelisim egitiminde uygulanan yaklasimlarda giiclii ve
zayif olduklar1 yonleri belirlemislerdir. Calismalar1 sonucunda 6gretmen yetistirme

programi uygulamalar1 hakkinda tavsiyelerde bulunmuslardir.

2.2.2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Metafor Kullanimina iliskin

Arastirmalar

Bu tez ¢alismasmin konusu ile dogrudan ilgili olan yurt dis1 literatiirde sadece

bir calismaya rastlanmistir.

Ingilizce Kelime Ogretiminde Kavramsal Metafor Uygulamasi adli makalede
Maoting (2021), kavramsal metafora dayali kelime 6gretiminin uygulanabilirligini ve
ontolojik metafor, yapisal metafor ve yOonelimsel metafor rehberliginde kelime
Ogretiminin somut etkilerini arastirmistir. Arastirma sonunda metaforlarin, kelime
Ogretimi silirecinde var olan sorunlarin giderilmesine ve dgrencilerin biligsel kazanim

yeterliliklerinin gelistirilmesine katki sagladigi sonucuna ulagilmustir.

Metaforlarin kullanimmna yonelik yurt i¢i ve yurt dis1 literatiire bakildiginda,
metafor kullaniminin dilsel bir 6ge olarak yaygin bir sekilde kullanildig:

goriilmektedir. Bir kavrami agiklamaya, derinlemesine arastirmaya ve tanimlamaya
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yonelik etkili bir arag olarak kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda metafor kullanimi ile
yaraticiligin arttirilmasinda ¢ogunlukla etkili oldugu ve ifadeleri giiclendirmede ve
derinlemesine incelemede olduk¢a yararli oldugu vurgulanmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminde gliniimiizde karsilagilan sorunlara yonelik olarak da yeni yontemlerin
arastirildigt ve var olan yontemlerin daha etkili kullanimlar1 {izerine caligsmalar
yapilmakta oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada da, hem metaforlarin dilsel bir 6ge
olarak, hem de kelime Ogretiminde etkin bir yontem olarak da kullanilmasinin
sonuglar1 hakkinda, bu yéntemi kullanan Ingilizce dgretmenlerinin dil 6gretiminde
metafor kullanimina yonelik goriislerine, deneyimlerine ve diisiincelerine betimleyici
bir sekilde yer verilmistir. Arastirma bu nedenle bugtine dek yapilmis arastirmalardan
farkli bir amag ve igerikte oldugu goriilmekte ve bu konu hakkindaki literatiire katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve
teknikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer

almaktadir.

3.1.  Arastirmamn Modeli

Ingilizce ogretiminde metafor kullanimma yonelik Ogretmen goriislerini
belirlemek amaciyla yapilandirilan bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Bir olguya ayrintili anlam kazandirmak ve incelemek amaciyla nitel
aragtirma yontemi ve bu arastirma yoOntemine ait bir desen olan fenomenoloji
(olgubilim) kullanilmistir. Fenomenoloji, detayli bilgi sahibi olmadigimiz olgulara

odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Biiyiikoztiirk, (2010) nitel arastirmalarda olgu, olay veya davranislarin dogal
ortamda gerceklestigini, arastirmacilarin verilere dogrudan kaynagindan ulastigini,
detayli betimlemelerin yapildigini, olgu ve davranislarin nasil ve neden gergeklestigini
ve arastirma deseninin c¢alismanin durumuna gore esneklik gosterebildigini

belirtmektedir.

Fenomenoloji, hayatimizda karsilastigimiz ancak detayli olarak bilgi sahibi
olmadigimiz ya da iizerine ¢ok diisiinmedigimiz olay, deneyim ya da durum gibi
olgular1 derinlemesine inceleyen nitel arastrma desenidir (Creswell, 2009). Genel
olarak, kuramsal bir goriis agis1 ile edinilen dogrudan deneyimi arastirir. Katilimeilarin
yasamis olduklar1 deneyim ile ilgili hissettikleri, algilar, diisiinceleri ve bunlar1 nasil
yapilandirip kendilerine nasil bilingli bir durum olusturdugu fenomenoloji

calismalarinda incelenir (Van Manen, 2007).

Bu bilgiler 1s1ginda, Ingilizce &gretmenlerinin dil 6gretiminde metafor
kullanimina yonelik goriislerini ve deneyimlerini ayrintili bir sekilde sorgulamak
amaciyla yapilan arastirmada, nitel aragtrma yOntemine ait olan desenlerden

fenomenoloji benimsenmistir.
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3.2.  Evren ve Orneklem

Bu arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacgl 6rneklem ve kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Amacli 6rneklem; se¢im i¢in 6onemli
oldugu varsayilan Olgiitler belirlenmis ve bu Olgiitlere gore segilen 6rneklemin,
aragtrma evreninin biitiin niteliklerini temsil ettigi distiniiliir (Tavsancil ve Aslan,
2001). Amacgh c¢aligma grubunun tiirii olan Olgiite yonelik galisma grubu tercih
edilmistir. Burada bahsedilen 6l¢iit ya da 6lgiitler arastirmacinin kendi olusturdugu ya
da daha oOnceden hazirlanmis bir Olgit listesi olabilir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi arastrmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Arastirmaci yakin olan ve
erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirinm ve Simsek, 2008). Buna gore
calismanin katilimcilar1 her kademede calisan 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinden secilmistir. Olgiit olarak, arastirmacinimn belirlemis oldugu
olgiit olan, dil &gretiminde derslerinde metafor kullanan Ingilizce &gretmenleri
secilmistir. Goriisme yapilan 24 Ogretmen; 101 (ilkokul Ozell), iD1 (Ilkokul
Devletl), OO1 (Ortaokul Ozell) , OD1 (Ortaokul Devlet 1) , LO1 (Lise Ozel 1), LD1
(Lise Devlet 1)... seklinde kodlanmastir.

Cizelge 2. Katihmcilara Ait Bilgiler

KADEME OKUL TURU SAYI TOPLAM

Tlkokul Devlet 6 8
Ozel 2

Ortaokul Devlet 6 8
Ozel 2

Lise Devlet 6 8
Ozel 2

24
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3.3.  Veri Toplama Araglar ve Teknikleri

Gorilisme, sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir ve insanlarin bir konu
hakkinda neyi ve neden diislindiiklerini anlamak i¢in onlarla iletisime girmektir.
Goriisme daha cok, onceden belirlenmis ve bir amag ic¢in yapilan soru sorma ve
yanitlama yontemine dayali, karsilikli etkilesim olarak tanimlanmaktadir. Goriismenin
asil amaci, iletisim kurulan bireyin arastirilan konu hakkinda duygu, diisiince ve
inanglarmin neler oldugunu ortaya koymaktir (Karasar, 2010). Bu dogrultuda Ingilizce
ogretiminde metafor kullanimina yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaciyla

goriisme teknigi ile veri toplanmustir.

Arastirmada  yar1  yapilandirilmis  goriisme  teknigi  kullanilmustir.
Yapilandirilmis goriisme, goriismeciyi smirlayan, hareket 6zgiirliigii birakmayan kati
kurallara dayal1 olarak yapilan goriisme tiirtidiir. Ne tiir sorularin sorulacagi ve hangi
verilerin toplanacagmi en ayrintili sekilde saptar. Yapilandirilmamis goriisme ise
“kesfe yonelik” bir gorlisme siireci gibi goriismeciye biiyiik hareket saglayan, esnek,
blyik 6lcide agik uclu sorulara dayanan gortisme tlrtdir ( Yildirim ve Simsek, 2008).
Yapilandirilmislik bir derece durumudur ve bu iKi ug arasinda yer alan gériismeler de
yar1 yapilandirilmig goriismelerdir (Karasar, 2010). Bu nedenle bu arastirmada, veri

toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme kullanilmastir.

Yari1 yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi ile ilgili siirecte dncelikle
arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve alanyazindan elde edilen
verilerden de yararlanilarak 5 soru ve 2., 3., 4. sorulara ait sondalardan olusan yar1
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu uzman
gorlisi alinarak ifade, icerik ve amaca uygunluk bakimindan degerlendirilerek,
sorularin agikligi, uygunlugu, yeterliligi gibi agilardan gerekli diizeltmeler yapilmis, 7
soruve 1., 2., 4., 5, 6., 7. sorulara ait sondalardan olusan goriisme sorularina son hali
verilmistir. Hazirlanan goriisme formu ile ilgili olarak bir akademisyen ve bir
Ogretmen olmak iizere iki konu uzmaninin goriisleri alinmis, ardindan c¢aliymaya
katilan Ogretmenlerden farkli, iki Ogretmenden sorularn okunabilirlik ve
anlagilabilirlik acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman goriislerinden elde

edilen veriler dogrultusunda arastirmaci tarafindan sorularin agikligi, uygunlugu gibi
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konular agisindan formda gerekli diizeltmeler yapilarak nihai forma (EK-1)

ulagimastir.

3.4.  Verilerin Toplanma Sureci

Ingilizce dgretiminde metafor kullanimma yonelik dgretmen goriislerine ait
verilerin toplanmasi siirecinde, goriismenin konusu ve amaci hakkinda katilimcilara

onceden bilgi verilmis, daha sonra goriismeler gergeklestirilmistir.

Gorligmeler randevu alinarak katilimcilarin gorev yaptigi okullarda 2023-2024
egitim 6gretim yili bahar doneminde Ingilizce dgretmeni olarak ¢ahisan 8 ilkokul, 8
ortaokul ve 8 lise 6gretmeni ile yapilmis ve verilerin toplanma siireci iic hafta
stirmistiir. Gorlismeler sessiz ve sakin bir ortamda yliz yiize sekilde
gerceklestirilmistir. Goriismelerde ses kaydina izin veren katilimcilarla yaklagik 20-25
dakika stiren goriismeler yapilarak sesleri kaydedilmistir. Kaydedilen gériismeler daha
sonra bire bir yaziya dokiilmiis, katilimcilara transkript hali gonderilerek tekrar
onaylar1 almmis ve daha sonra analiz edilmistir. Bu yolla dgretmenlerin Ingilizce
ogretiminde metafor kullanimina yonelik goriisleri ayrintili olarak belirlenmeye

caligilmustir.

3.5.  Verilerin Analizi

Bu caligmada goriisme verilerini analiz etmek i¢in betimsel analiz ve igerik
analizi yontemleri kullanilarak analiz ¢esitlemesi yapilmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler, 6nceden belirlenmis olan kategorilere gére Ozetlenir ve yorumlanir.
Icerik analizinde ise temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kategoriler altinda bir araya getirmek, elde edilen verileri a¢iklayabilecek kavramlara
ulagsmak ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bigimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada bazi kavramlarin betimsel, bazi
kavramlarm ise igerik analizi gerektirdiginden dolay1 bu iki analiz yontemi birlikte

kullanilmistir.

Veri analizi siireci, verilerin organizasyonu, veri tabaninin 6n okuma
isleminden gegirilmesi, kategorileri kodlama ve diizenleme, veri sunumu ve bunlar1

yorumlamay1 icerir (Creswell, 2009). Nitel arastirmada veri analizi g¢esitlilik,
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yaraticilik ve esneklik demektir. Buna gore arastirmaci verilerin analizi i¢in nitel veri
analizi ile ilgili ¢esitli kaynaklar1 incelemis ve bir veri analizi plan1 olusturmustur.

Planin asamalar1 soyledir (Yildirm ve Simsek, 2008);

a) On hazirlik: Yapilan goriismelere ait yazili ve sdzli materyaller
toplanmis ve dosyalanmistir. Veriler aslina sadik kalinarak bilgisayar ortamina

gecirilmistir. Ardindan veri ¢oziimlemesi slirecine girilmistir.

b) Kavramsal Cercevenin Gelistirilmesi: Ilgili alanyazin ve ilgili
arastirmalar incelenerek ve wuzman goOrlsler1 alinarak kavramsal cergeve
gelistirilmistir. Gelistirilen kavramsal ¢ergeve goriisme sorularinin diizenlenmesinde
ve kodlanmasinda kullanilmgtir.

C) Verilerin Kodlanmasi: Goriisme verileri Ingilizce 6gretimi  ve
metaforlarla ilgili kavramsal cerceveye uygun olacak sekilde sozciikler halinde
kodlanmistir. Nitel arastirmalarda baslangigta olusturulan kavramsal ¢ercevenin veri
analizi siirecinde degistirilmesi ve gelistirilmesi miimkiindiir. Bu sebepten dolay1
birbirlerini kapsadig1 diisliniilen baz1 veriler kodlanirken birlestirilmistir.

d) Verilerin Sunumu: Verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan kodlar
arasindaki iliskilere gore kategoriler belirlenmistir. Yapilan kodlamalarin ve ortaya

¢ikan kategorilerin sunumunda gorsel sekillerden yararlanilmistir.

e) Verileri Yorumlama: Elde edilen bulgular benzer c¢aligmalarin

sonuglarma ve uzman goriislerine gére yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

f) Verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolarla gorsellestirilerek
yorumlanmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmanin etik ilkelerine
uygunlugunu saglamak amaciyla, dogrudan alintilamalar yapilmis ve goriisme yapilan
ogretmenlerin gergek isimleri yerine ID1, 101, OD1, OO1, LDI, LO1 seklinde

kodlanmustir.

Nitel arastirmalarda genel olarak gegerlik bilimsel bulgularin dogruluguyla,
glvenirlik ise bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgili oldugu soylenebilir.
Yani, “Dis gecerlik” arastrrma sonuglarinin benzer gruplara ve ya ortamlara
aktarilabilirligini, “i¢c gegerlik” ise bulgulara ulasirken izlenen siirecin gercekligi

ortaya koyma yeterliligini ifade etmektedir. “ D1 giivenirlik” ulasilan sonuglarin
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benzer ortamlarda da ayni sonucu verip veremeyecegini, “i¢ giivenirlik” ise
farkli aragtirmacilarin ayni veri ile ayni sonuca ulasip ulasamayacagini ortaya koyar (

Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu calismada da gecerlik ve giivenirligi etkileyen faktorleri en aza indirmek
veya ortadan kaldirmak amaciyla arastirmaci tarafindan aliman 6nlemler Tablo 2’de

sunulmustur.

Cizelge 3. Cahsmada Ahinan Gegerlik Ve Givenirlik Onlemleri

ic Gegerlik - Uzman goriisiiniin alinmast
- Katimei teyidi
- Uzun sireli etkilesim

- Dogrudan alint1

Dis gecerlik - Veritoplama araci ve slirecinin agiklanmasi

- Verianaliz slirecinin agiklanmasi

Gegerlik - Cahgma grubunun 6zelliklerinin agiklanmasi

- Caligma grubunun secim seklinin belirlenmesi

- Arastirmacilarm rolinin betimlenmesi

- Calismanin uygulama slrecinin betimlenmesi

- Kullanilan yontemin secim gerekgesinin agiklanmasi
- Gecerlilik ve guvenirlik 6nlemlerinin agiklanmast

- Amagch ¢alisma grubu

I¢ guvenirlik - Kayit cihaz1 kullanarak veri kaybinin 6nlenmesi

- Bulgularin yorum yapilmadan sunulmast
Guvenirlik

Dis glivenirlik - Verilerin sonu¢ kisminda uygun sekilde tartigilmasi

- Veriler arasinda tutarliligin kontrol edilmesi
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Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in; arastirmada kullanilmak {izere
arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu i¢in uygulama Oncesinde uzman
gorlislerine bagvurulmustur. Hazirlanan goriisme formu ile ilgili olarak bir
akademisyen ve bir 6gretmen olmak tizere iki konu uzmaninin goriigleri alinmas,
ardindan c¢alismaya katilan Ogretmenlerden farkli, iki Ogretmenden sorularin
okunabilirlik ve anlasilabilirlik agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Uzman
goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda arastirmaci tarafindan sorularin
aciklig1, uygunlugu gibi konular agisindan formda gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Katilimcilarla yapilan goriismeler esnasinda her bir soru ile ilgili katilimcilarin
cevaplar1 tekrar edilerek katilimcilardan teyit etmeleri istenmis, yanlis anlasilan
kisimlar varsa aninda diizeltilmistir. Yapilan goriismelerin dncesinde katilimcilara
aciklamalarda bulunulmus ve katilimcilar ile arastirmaci arasinda dogal bir sohbet
ortami olusturmaya calisilmistir. Goriismelerin siiresi yaklasik olarak 20-25 dakika
stirmistiir. Katilimeilarin sorulara verdigi cevaplar bulgular kisminda aynen alintilar
seklinde sunulmustur. i¢ gegerliligi sinirlayacak faktorler arasinda veri cesitlemesinin
yapilamamasi yani veri toplama araci olarak yalnizca goriismenin kullanilmasi
gosterilebilir. Dis gecerligi saglamak ig¢in; arastirma modeli, calisma grubu, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil
diizenlendigi ayrintili olarak betimlenmistir. Ayrica arastrmanin katilimcilari,

calismani amacina katki saglayacak uygun 6gretmenlerden olusmaktadir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla bulgularin tamami yorum
yapilmadan sunulmus ve kayit cihazi kullanilarak veri kayb1 6nlenmistir. Son olarak
da, sonu¢ ve bulgular bdliimlerinin tutarli olup olmadig1 konusunda uzman kontrolii

yapilmistir. Boylelikle ¢calismanin dis giivenirligi arttirilmaya ¢alisilmistir.

Nitel arastirmalarda arastrmacinin arastiracagi konu ile ilgili kavramsal
bilgisinin olmasi1 dikkat edilmesi gereken Onceliklerdendir. Nitel c¢aligmalarda
aragtirmacmin arastirmak istedigi konu hakkinda bilgi sahibi olmasi, siireci
Kolaylagtirmaktadir (Merriam, 2013). Arastirmaci alanyazindaki temel kaynaklari,
yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan ilgili aragtirmalar1 inceleyerek kavramsal bilgisini
genisletmistir. Arastrmacinin yliksek lisans egitimi sirasinda aldigi derslerde
goriisme teknigini kullanarak deneyim elde etmistir. Nitel aragtrmaya yonelik bu
deneyimlerin, yapilan arastrmanm her asamasinda kolaylastirici bir rol oynadigi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda arastirmacmin da Ingilizce dgretmeni olmasi ve
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derslerinde ve kelime ogretiminde metaforlar1 etkin bir sekilde kullanmasi
arastirmactya veri toplama ve analiz stirecinde daha gegerli ve guvenilir sonuglar elde

etmeye imkan tanidig1 soylenebilir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, Ingilizce dgretiminde Metafor kullanimmna ydnelik gretmen
goriiglerini ortaya koymak i¢in elde dilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

4.1.1. © Ingilizcede kelime égrenmenin 6nemine iliskin diisiinceleriniz

nelerdir ?>> Sorusuna iliskin Ogretmen Goriisleri

Cizelge 4. Kelime Ogrenmenin Onemi (ilkokul)

TEMA KODLAR | iD1 iD2 iD3 iD4 iD5 iD6 101 102

Katk1 X X X X X X X
Saglar
flerlemeye X X X X X
yardimci
Kelime Temel X X X X X
Ogrenmenin | tasidir -
Onemi temelidir
Rahat X X X X X X
ifade
Basari X X X X X X X
artist

Calisma grubunda bulunan 8 ilkokul kademesinde Ingilizce dersine giren
Ogretmenin gorlisme verilerinin analizi sonucunda, kelime G6grenmenin Onemine
yonelik olarak farkl ifadeler kullanilmustir. Cizelge 4.. incelendiginde Ingilizcede
kelime 6grenmenin dnemine ydnelik en cok katki sagladigi ve kelime dgrenmenin
basarty1 arttirdigi goriisleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte dgretmenler, kelime
O0grenmenin Onemine iliskin olarak ilerlemeye yardimci oldugu, ogrencilerin
kelimelerle kendilerini daha rahat ifade edebildigini ve dil Ogrenirken kelime

Ogretiminin temel tas1 oldugu bulgular1 elde edilmistir.
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Kelime 6grenmenin dnemine iligkin bazi 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir.

ID1: “...kelime &grenmenin katkisi dil dgrenmenin temelini olusturuyor bence. Dil
ogrenme deyince akla kelime 6grenme geliyor. Kelime bence bir dil 6grenmenin temel
tasi. Ne kadar gok kelime hazinen varsa o kadar gok kendini ifade edebiliyorsun ve

basaril1 hissediyorsun diye diisiiniiyorum...”

ID2: “... bence hani bir yol olarak diisiiniirsek oradaki temel taslaridir, olmazsa olmazidir,

katkisi ¢ok fazladir...”

i01: « ...ingilizcede kelime &grenmek de ¢ok 6nemlidir. Dil 6grenmeye olumlu katki

saglar, 6grenciyi ilerletir ve boylelikle kendini daha rahat ifade etmesini saglar...”
i02: «...dil 6gretiminde ilerlemenin temelidir. ..”
ID3: «.. katkis1 biiyiik. Ogrenci ilerledikce basarisi da dogru orantida artar...”

ID6: “...yani bence kelimelerle ¢ok hizli yol alabiliyoruz, egleniyoruz, bu da basariyi

kolaylikla getiriyor. Yani kelimeler basar1 getirir bence...”

Cizelge 5. Kelime Ogrenmenin Onemi (Ortaokul)

TEMA KODLAR | OD1 | OD2 | OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | 001 | 002

Katki saglar. X X X X X X X

[lerlemeye X X X X

yardimci
Kelime olur.

Ogrenmenin

tagidir —
temelidir.

Rahat ifade X X X X
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Cizelge 5-devamm

Akict

konusma

Basar1

artist

lyi

iletigim

Ozgiiven

artist

Olmazsa

olmazi

Calisma grubunda bulunan 8 ortaokul kademesinde Ingilizce dersine giren
O0gretmenin goriisme verilerinin analizi sonucunda, bu kademede kelime 6grenmenin
onemine yonelik olarak oldukca fazla ifade kullanilmistir. Cizelge 5. incelendiginde
Ingilizcede kelime 6grenmenin dnemine yonelik en ¢ok katki sagladigi, temel tas
oldugu, akici1 konusmayi sagladigi, basari artisi, iyi iletisim kurabilmeyi sagladig1 ve

Ozgiiveni arttirdigina yonelik goriisler ortaya ¢ikmustir.

Kelime 6grenmenin 6nemine iliskin bazi 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir.

OD2: “... yani bence Ingilizce 6grenirken kelime dgrenmek temeli olusturuyor, katki
sagliyor. Kelime Ingilizcenin temel parcasi...6grenci ne kadar fazla kelime bilirse o kadar
iyi iletisim kurabilir ve akici konusabilir. Bu durumda kendine olan 6zguiveni de basarist

da artar diye disiiniiyorum...”

0O1: “.. hangi dil olursa olsun iyi iletisim kurmak i¢in kelime bilgisinin sart oldugunu
diigtintiyorum. Dil bilgisi agisindan hatali bir cimle kurulsa dahi anlatilmak istenen konu
kelimelerin katkisi1 ile karsi tarafa aktarilabiliyor. Konusmanin ilerlemesine yardimet

oluyor yani bence kesinlikle dilin olmazsa olmazi...”

OD4: “... olmaz mu hig? katkisi biiyiik. Ogrenci bir kere dnce kendini rahat ifade
edebilmeli, e bu da nasil olacak ,tabii ki akici konusarak. Akici konusacak ki iletisim de

saglikli olsun, giizel olsun...”
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ODS5: “...ozgliven, basari, bunlar hep ayn1 pota altinda birlesiyor aslina bakarsak. Biiyiik

bir katki sagliyor. Kelimelere hakim olduk¢a 6grenci basarisi artiyor...”

Cizelge 6. Kelime Ogrenimi (Lise)

TEMA KODLAR LDl | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LD6 | LO1 | LO2
Katki saglar X X X X X X X
Tyi iletisim X X X X X
Kelime .
. Ozgliven
Ogrenmenin X X X X X
.. . artis1
Onemi
Rahat ifade X X X X
Basart artist X X X X X

Calisma grubunda bulunan 8 lise kademesinde Ingilizce dersine giren
dgretmenin gdriisme verilerinin analizine gdre Cizelge 6. incelendiginde ingilizcede
kelime 6grenmenin onemine yonelik en ¢ok katki sagladigi, iyi iletisim kurabilmeye
yardimc1 oldugu, kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini sagladigi, 6zgiiveni ve
basariy arttirdigina yonelik goriisler ortaya ¢ikmustir.

Kelime o6grenmenin 6nemine iliskin bazi Ogretmen gorisleri asagida

verilmistir.

LD2: «...yani 6grenci ne kadar fazla kelime 6grenirse kendini o kadar rahat ifade edebilir.
Hafizamizda ne kadar ¢ok kelime varsa kendimizi o kadar iyi anlatabilir ve
diisiincelerimizi en dogru sekilde aktarabiliriz diye diisiiniiyorum. Kelimenin dil
ogretiminde katkisini ciddi oranda biiyiik goriiyorum... tabi 6zgiiveni de Ingilizce

konusabildigini, kendini anlatabildigini gordiikce artacaktir...”

LO2: “...kelime dgrendikce daha iyi iletisim daha giiclii ifadeler kullanabilir. Etkili

iletisim kurabilmede katkis1 biiyliktiir bence. Hem bu basarty1 da arttirir...”

LD4: ... ingilizce de kelime dgrenmek ¢ok énemli katki saglar. Nasil daha iyi iletisim

kuracak? Kendini rahat ifade edebilmeli ki kendine 6zgiiveni de artsin...”

LDS: “...evet kelime dagarcig1 zengin 6grenciler daha akici konusabiliyor, kelimelerin
burada c¢ok katkist var. Boylece kurdugu ciimleler, diyaloglar daha basarili oluyor.

Kendini rahat ifade edebildiginde iyi bir iletisimden bahsedebiliriz zaten...”
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4.1.2. “ Ogrencilerinizin Ingilizce dersinde kelime dgretimine yonelik

tutum ve ilgileri nasildir ?” Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Cizelge 7. Kelime Ogretimine Y énelik Tutum ve Tlgiler (flkokul

TEMA KODLAR ip1 | iD2 | iD3 | ID4 | ID5 | ID6 | 01 | 102
Konuya bagli X X X X
degisiyor
Sikintili X X X X
Kelime
Ogreﬁmine 2o X 2 X X
Yonelik Istekli X X X X X X X
Tutum ve
. Eglenceli X X X X X X X
Ilgiler
Tlgili X X X X X X
Tgisiz- X X X X X X
Umursamaz

Cizelge 7. Incelendiginde ilkokulda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri,
ogrencilerin kelime ogretimine yonelik ilgi ve tutumlarim1 c¢ogunlukla istekli,
eglenceli, ilgili ve ilgisiz tutum olarak belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin kelime
O0gretimini zor ve sikintili bulduklarin1 ve konuya gore degisen bir tutum iginde

olduklar1 goriisii ortaya ¢ikmistir.

Kelime 6gretimine yonelik tutum ve ilgilere iliskin baz1 6gretmen goriisleri

asagida verilmistir.

ID1: «...68rencilerim kelime 6grenmeye karst oldukea istekli ve ilgili. Ozellikle kelime
ogretirken dikkat ¢eken yontem ve teknikleri kullandigimizda daha kalici 6grenmeler
gerceklesiyor. Tabi bunun yaninda ne yapsan da ilgisini bir tiirli ¢ekemedigimiz
ogrencilerimiz de oluyor. Bu biraz da iinitenin konusuna da bagli. Eger o iinite ona

eglenceli gelmis, dikkatini cekmisse daha istekli oluyor...”

ID2: ... genel anlamda ilgili ve hevesliler. ingilizce hayatlarinda ne kadar cok yer alirsa
bu heves ve istek de artiyor tabi. Mesela Ingilizce sarki dinledikce ya da cizgi film

izledikce, ingilizceyi 6grenme konusundaki istekleri de direkt olarak artryor...”

ID6: “...zor geliyor. Kelimeler yigildik¢a biraz daha zor geliyor. Zor geldikge

calismiyorlar, basarilar1 diistiyor...”
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102: «...6grencilerim ders esnasinda kelime &grenimini dil bilgisi konularindan daha
eglenceli buluyorlar. Yani aslinda ben derslerimin baslangig, islenis ve bitis agamalarinda
seviyelerine uygun sark: ve oyunlarla destekledigim igin onlarin derse yonelik ilgilerinin
cogunlukla istedigim diizeyde oldugunu sdyleyebilirim. Tabi ki sikint1 yasayanlar, ilgisiz

duranlar da var, onlara bunlar eglenceli degil zor geliyor hatta...”

Cizelge 8. Kelime Ogretimine Yonelik Tutum ve Tlgiler (Ortaokul)

TEMA KODLAR OD1| OD2| OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | 001 | 002
Konuya bagli
PR X X X
degisiyor
Sikintili X X X
Zor X X X X
Motivasyonlu X X X X X X
Kelime Ozgiivenli X X X X X X
Ogretimine Tstekli X X | X X X
Yonelik
Tutum ve Eglenceli X X X X X
Tigiler Tgili X X X
Gereksiz X X X
Merakli X X X X
Tlgisiz-
X X X X
Umursamaz
Korku X X X

Calisma grubunda bulunan 8 ortaokul kademesinde Ingilizce dersine giren
Ogretmenin goriisme verilerinin analizi sonucunda, 6grencilerin kelime Ogretimine
yonelik tutum ve ilgilerini tanimlamaya yonelik olduk¢a fazla ifade kullanilmistir.
Cizelge 8. incelendiginde tutum ve ilgilere yonelik en ¢ok motivasyonlarinin yiiksek
oldugu, 6zgiivenli ve istekli olduklar1 ve kelime Ogretimini eglenceli bulduklarmna
yonelik goriisler ¢ogunluktadir. Bununla birlikte, baz1 6grencilerin kelime 6grenmeye
kars1 ilgili ve merakli olduklar1 goriiliirken, bazilarmin ise, kelime 6grenmeye karsi
ilgisiz-umursamaz oldugu ve kelime Ogrenmeyi gereksiz, sikintili, zor olarak
gordiiklerini kelime ogrenmekten korktuklarmi ya da konuya gore ilgilerinin

degistigini belirtmislerdir.
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Kelime 6gretimine yonelik tutum ve ilgilere iliskin bazi1 6gretmen goriisleri

asagida verilmistir.

OD3: “...yani onlar o konuyu gereksiz gibi gérebiliyor bazen tabi isin aslin1 anlayamiyor.
Bazilarina ¢ok eglenceli geliyor, odaklaniyor, merak ediyor, yeni seyler 6grenmek hoguna
gidiyor. Ama bazi cocuklar da umursamiyor. Amaaaann bir sekilde hallederim diyor. Cok
ilgililer de var ilgisizlerde var. Yeri gelince ¢ok sonradan artik ayyy keske 6grenseydim

diyenler oluyor. Ya da zamaninda iyi ki 6grendim diyor...”

OD4: “...aslinda zaman zaman ilgileri degisebiliyor yani konuya bagli oluyor. Konunun
zorluguna ve cekiciligine bagli olabiliyor. Kelime 6grenmeyi genelde zor buluyorlar
diyeyim. Yani daha ¢ok tekrar gerekiyor onlar i¢in. O konuda biraz sikinti yasiyorlar ve
korkuyorlar dogal olarak ama eger kelimeleri iyi biliyorlarsa, 6grendilerse kelimeleri tam
olarak tabii motivasyonlar1 yiiksek oluyor, kendilerini daha iyi ifade ediyorlar.

Ozgiivenleri daha yiiksek oluyor, derse daha iyi katiliyorlar...”

0O01: “...ama bilmeyen nasil olsa bilmiyorum deyip kendini yeni dgrenmelere de
kapatiyor. Bilmiyorum, bilemeyecegim, 6grenemeyecegim gibi. Korku olusuyor bence

diinyasinda...”

ODS: “...derste basta ilgililer yani 6grendiklerini diisiiniiyoruz ama geri déniitler biraz
istedigimiz gibi olmuyor. Yani kelime 6grenmede basta ¢ok giizel bagliyoruz ama bugiin

sinav yaptim mesela, doniitler istedigim gibi degil...”

OD6: “...yani derse ne kadar ilgililerse kelime bilgileri o kadar ¢cok diyeyim. Derse ne
kadar ilgisizlerse kelime bilgileri o kadar diisiik. Motivasyonlar1 aslinda iyi gibi ama evde
yeterince tekrar ve degerlendirme yapmadiklari i¢in kelimeleri ¢abuk unutuyorlar. Yani

motivasyon konusunda bes ve altilarda iyiyiz de yedi ve sekizlerde oldukga diisiiyor...”

Cizelge 9. Kelime Ogretimine Y 6nelik Tutum ve Tlgiler (Lise)

TEMA KODLAR LD1 | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LD6 | LO1 | LO2

Konuya
baglt X X X X X X X X
degisiyor
Sikintili X X X X X
Kelime
Ogretimin Aktif
T X X X X
e Yonelik katilim
Tutum ve
figiler Onyarg1 X X X X X X
Ozgiiven X X X X X
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Cizelge 9-devanm

Istekli X X X
Eglenceli X | X X | X X
Tgili X X | X X X
Ilgisiz-Umursamaz X X | X X X
Zor X | X | X X | X X

Calisma grubunda bulunan lise kademesinde Ingilizce dersine giren 8
ogretmenin goriisme verilerinin analizine gore Cizelge 9 incelendiginde, Ingilizcede
kelime Ogretimine yonelik ilgi ve tutumlar incelendiginde, agwlikli olarak bu
kademedeki kelime 6gretimi, konuya bagli degisiklik gosterdigi, bu kademe tiiriinde
daha ¢ok Onyargili olundugu, kelime 6g8retiminin zor oldugu, istekli, aktif katilim
saglayan, 6zgiivenli ve kelime 6grenmeyi eglenceli bulan 6grencilerin yani sira ilgili
ve ilgisiz ve sikintili tutum gosteren 6grencilerin arasinda ¢esitlilik olduguna yonelik

goriisler ortaya ¢ikmistir.

Kelime 6gretimine yonelik tutum ve ilgilere iliskin bazi 6gretmen goriisleri

asagida verilmistir.

LD1: “...6te yandan ilgilerini ¢eken konu olursa derse yonelik motivasyon da yiiksek
oluyor, aktif katilim sagliyorlar derse, istekli oluyorlar. Ogrendikleri kelime yapilarini
etkin kullanabildikleri egitim ortamlarinda motivasyon hep yiiksektir. Bununla dogru
orantili olarak motivasyon arttik¢a 6zgiiven gelisiyor ama onyargili yaklaganlar i¢in bu

durum sikintili bir siirece doniisiiyor...”

LO1: “...benim &grencilerim kelimeleri hafizada tutma konusunda sorunlar yasiyorlar.
Yani dgrendikleri kelimeleri bir hafta gibi kisa bir siirede unutabiliyorlar. Ilgisizlerde..
Dolayisiyla bu durum onlarda derse karsi bir 6nyargi olusmasina neden oluyor. Gergi
yine de zevkli konularda daha ilgili olabiliyorlar, dikkatlerini daha kolay ¢ekiyor. Basta
motive olarak derse giriyor ama konularm birikmesiyle bu motivasyonlar1 diismeye

basliyor..”
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LD2: “... zaman zaman ilgileri degisiyor agik¢asi konuya bagli oluyor. Kelime
6grenmeyi bitunlyle zor ve sikintili buluyorlar. Bu 6nyargiyla ise baslayinca da devami
olmuyor dogal olarak. Zorlaniyorlar ve umurlarinda olmuyor hatta. Ne 6gretiliyor ne
anlatiliyor umru degil. Ama kimisi de egleniyor, ilgi duyuyor bdyle olunca 6grenmesi

daha kolay oluyor, basarili oluyor. Basardik¢a da 6zgiiveni artiyor...”

LO2: “... konu ilgisini ¢cekmisse tamam, yakaliyoruz ogrenciyi. Ilgisini cekmemisse
eger konu, mesela environment, sikint1 yasiyor toparlanamiyor, ipin ucu da kagtiysa bir
kere noluyor onyargi gelistiriyor o konuya, kelimelere, ne anlatirsan. Kimisi hep
eglenceli konular olsun istiyor, eglensin istiyor ama bazi konular gerg¢ekten oldukga

ciddi, cekmiyor ilgisini..”

4.1.3. © Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde daha ¢ok hangi yontem ve

teknikleri kullaniyorsunuz ?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Cizelge 10. Kelime Ogretimine Yo6nelik Yéntem ve Teknikler (ilkokul)

TEMA KODLAR iD1 iD2 ipD3 | iD4 | iD5 | iD6 | 01 i02
Resimli s6zluk X X X X X X X X
Kdpri-bag X X X X
kurma
Kodlama X X X
Es anlam-zit X X X X X X X X
Kelime
. anlam
Ogretimine
Yonelik Tekrarlama X X X X X X X
Ydntem ve
Teknikler Clmle iginde X X X X X X X X
kullanma
Flash kartlar- X X X X X X X X
Gorseller
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Cizelge 10. Devam

Oyunlar X X X X X X X X
Ceviri X X X X X X X X
Hatirlaticilar X X X X X X X X
Vicut dili X X X X X X X X
Benzerlikler X X X X X X X X

Calisma grubunda bulunan 8 ilkokul kademesinde Ingilizce dersine giren
ogretmenin goriisme verilerinin analizine gére Cizelge 10. incelendiginde, Ingilizcede
kelime Ogretiminde kullanilan Yontem ve Tekniklere ait, agwrhkli olarak kelime
ogretiminde, ilkokul kademesindeki tiim 6gretmenlerin resimli sozliik, es anlam- zit
anlam, cuimle iginde kullanma, flash kartlar- gorseller, oyunlar, Tlrkgeye cevirme,
hatirlaticilar kullanma, viicut dili ve benzerlikler kurma tekniklerini kullandiklar:
goriilmiistiir. Bununla birlikte kelime o6gretiminde tekrarlamalarin kullanildigi,

kodlamalar yapildig: ve s6zcukler aras1 kdpri-bag kuruldugu verilerine de ulasilmistir.

Kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bazi 6gretmen

goriisleri asagida verilmistir.

ID3: ““...ben derslerimde kelimeler arasinda bag kurdurarak dgretme, kodlama, es ve zit
anlamlariyla Ggretme, tekrarlama, ciimle igerisinde kullanma, flash kartlarla oyunlar
oynayarak, kelime oyunlari ne bileyim geviri yaptirma gibi bir ¢ok yontem ve teknik
kullanmaktayim. Ciinkii seviye olarak &grencilere en ¢ok hitap eden ve 6grenmeyi

olumlu y6nde etkileyen yontemlerin bunlar oldugunu diisiinityorum...”

ID4: «.. .resimli sézliikk ve beden dili. Benim en ¢ok kullandiklarim. Kelime yapilar1 da

bu kademede buna uygun. Cocuklarin da hosuna gidiyor, giiliiyorlar...”

ID5: “... tekrarlama anahtar sozciik bence. Ne kadar ¢ok tekrarlama yaparsak o kadar
iyi. Kelime oyunlar1 ¢ok ise yartyor. Kiigiik kagitlara yazdiriyorum ve torbaya ya da

kutuya atiyoruz, kelime kutularmna, ders
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erken bittiyse kelime ¢ekiyoruz oradan , oyunla devam ediyoruz. Hep oynayalim

diyenler bile var.

IO1: .. flash kartlar1 ¢ok kullantyorum ben, akilli tahtada bunlar igin uygulama var,
gorseller sahane. Kelimesine gore kodlamalar da ise yartyor, kullantyoruz hep. Oyunlar,
sarkilar ozellikle ya da kisa ¢izgifilmler. Climle i¢inde nasil kullaniliyor kelime net

olarak goruyor 6grenci...”

Cizelge 11. Kelime Ogretimine Yo6nelik Yéntem ve Teknikler (Ortaokul)

TEMA KODLAR OD1 | OD2 | OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | 001 | 002
Resimli
X X X X X X X X
sozlik
Kopri-bag
p g X X
kurma
Kodlama X
Es anlam-zit
X X X X X X X X
anlam
Tekrarlama X X X X X X X
Cimleicinde
X X X X X X X X
kullanma
Kelime Flash kartlar- X X X X X X x x
Ogretimine gorseller
Y onelik
Yontem ve Oyunlar X X X X X X X X
Teknikler
Ceviri X X X X X X X X
Hatirlaticilar X X X X X X X X
Vicut dili X X X X X X X X
Benzerlikler X X X X X X X X
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Cizelge 11 incelendiginde ortaokul kademesinde kelime Ogretimi sirasinda
neredeyse arastrmadaki tiim Ogretmenlerin pek c¢ok teknikten faydalandigi
gorulmektedir. Yontem ve Teknikler kategorisine ait on iki koda ulagilmistir. Ortaokul
kademesinde derse giren Ingilizce 6gretmenlerinin kelime dgretiminde en gok resimli
sozliikler, es anlam- zit anlam, climle i¢inde kullanma, flash kartlar ve gorseller,
oyunlar, c¢eviri, hatirlatict ifadeler, viicut dili ve benzerlikleri kullandiklar1
gorilmiistiir. Bununla beraber koprii- bag kurma ve kodlama tekniklerini de

kullandiklar1 ifade edilmistir.

Kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bazi 6gretmen

goriisleri asagida verilmistir.

OD1: “...ben bir ¢cok yolu deniyorum aslinda. Mesela 5. Siniflarla daha ¢ok resimli s6zIik
kullantyorum. Bazen de eger ciimle kurabiliyorlarsa ciimle kurmalarini istiyorum. Rahat
hatirliyorlar boylelikle kelimeleri. Tabi 6,7 ve 8’ler de resimli sozliik onlara yeterli
gelmiyor. Cok kisith kelime var i¢inde. Onlar daha c¢ok es anlam-zit anlam, geviri,
hatirlaticilar1 kullaniyorlar. Benzerlikleri kullaniyoruz. 8. Smiflar 6zellikle, kodlayarak
daha hizl oluyor 6grenmeleri. Mesela first, second, next, than, finally.... Lgs sorularinda
bu siralama soruluyor. Biz de kodladik gecen sene bi dizi vardi ya, safiye, herkes
konusuyordu. Dedik Ki; “Fastilyeleri Safiye Nasil Toplayacak Fayanstan” ilk harflerinden

siralamay1 hep hatirladilar artik...”

OD2: “...bu y1l 5. Ve 6. Smuflara giriyorum ve bu sebeple yas kicik olunca ben daha ¢ok
gorseller ve viicut dilini kullaniyorum. Bazen de kii¢iik oyunlar dahil ederek tim
ogrencilerin derse katillmini saglhiyorum. Ciinkii tim O6grencilerimi derse dahil
etmedigimde bu 6grenciler digerlerini de olumsuz yonde etkiliyor. Yani bdyle olunca
daha ¢ok akilda kaldigin1 ve daha ¢ok eglendiklerini, motive olduklarmni diisiiniiyorum.
Hem vyaptigimiz quizlerde de basarmm arttigini gozlemliyorum. Tabi diger sinif
kademelerinde sadece bunlar yeterli kalmiyor. Cok cesitlendiriyoruz, benzerlikler

kuruyoruz, hatirlaticilar, ciimle i¢inde kullanim...”

OD3: “...yani s0yle hatirlatici seyler kullaniyoruz iste mesela soru kelimeleri i¢in what
dedin gllim? How are you ne var you? Where- nere, Who Who kim o? Gibi soru
kelimeleri akilda kalsin diye, sonra when neyle bitiyor ne zamandir gibi bdyle hatirlatici,

akilda kalic1 kopriilerle kiigiik kiigiik seylerle onlarla daha eglenceli galistyoruz yani...”

OD4: “.. kiiciik siniflarda resimlerde, gorsellerden faydalaniyoruz daha kalici oluyor
gorsel hafizasi olan ¢ocuklar igin, resimli sozliikler gibi. Ondan sonra es anlamli- zit
anlaml birlikte c¢alisinca hatirlamasi, ¢agristirmast kolay oluyor onlar i¢in. Birini
hatirladiginda digerini de hatirlayabiliyor. Klasik yontemleri de ¢ok kullaniyoruz mesele

Tiirkce cevirisi, climle i¢inde kullanma, tekrarlama ...”
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OD5: “...daha ¢ok hedef kelimeleri gorsellerle destekleyerek veriyorum. Gunlik

hayattan, 6grencinin ana dilinden benzerlikleri kullaniyorum ve ciimle igerisinde o

kelimeyi gormelerini sagliyorum. Bol bol tekrarla, hatirlaticilarla yeni kelimeleri

pekistiriyoruz...”

Cizelge 12. Kelime Ogretimine Yonelik Yontem ve Teknikler (Lise)

TEMA KODLAR LDl | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LD6 | LOL1 | LO?2

Kopri-bag
: X X

Kelime Kurma

Ogreﬁmine

Yonelik Kodlama X

Yontem ve

Teknikler Esanlam-zit X X X
anlam
Tekrarlama X X X X X X X
Cimleicinde

X X X X X X X X

kullanma

Kelime

(")gretimine (;EViI’i X X X X X X

Y onelik

= Hatirlaticilar X X X X X X X X

Ydntem ve

Teknikler Viicut dili X X X
Benzerlikler X X X X X X X X

Cizelge 12’ye gore Lise kademesinde derse giren Ingilizce 6gretmenlerinin

goriisme veri analizi sonucunda, yontem ve teknikler kategorisinde sekiz adet koda

ulasiimustir. Lise kademesinde derse giren Ingilizce dgretmenleri en ¢ok ciimle icinde

kullanma, hatirlaticilar, benzerlikler, tekrarlama ve ceviri yontemlerini kullandiklari,

ayrica, koprii-bag kurma, kodlama, es anlam- zit anlam ve viicut dili gibi yontemleri

de kullandiklar1 ifade edilmistir.

Kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bazi 6gretmen

goriisleri asagida verilmistir.

LDI1: “... yani biraz Tiirk¢eyle uyumlu yaparak kafalarinda, daha ¢ok akillarinda kalsin diye koprii

kuruyoruz. What ne demek, ne demek gibi.
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LD3: “...Tirkgesini de veriyoruz kelimenin, drnek ciimle kuruyoruz. Benzeyen baska kelimeler varsa
cok ise yariyor, ilgilerini ¢ekiyor sonrasinda da hemen hatirliyorlar hani sunu demistik diye...tabi

tekrarlamak 6nemli, hatirda kalmasi i¢in. Climle iginde kullanabiliyorsa 6grenmis demektir aslinda.

LD4: «... Tirkce’de de benzer bir kelime varsa iste 0 zaman o kelime bir daha unutulmuyor. O kelimeyi

duydugu anda hatirliyor iliskili kelimeyi...”

LD5: ... tekrar tekrar kullanma, cevirisini sdyleme, climle kurma, beden diliyle ifade etme kelimesine
gore, o kelimeyi hatirlatacak ya da ona benzeyen baska kelimeler bularak o kelimeyi 6gretme. Bunlar

yani kullandiklarim genelde. Bu yas grubu artik resimli sézliik falan kullanmiyor...”

4.1.4. “ Metafor Kavramum Nasil Aciklarsimz ?” Sorusuna fliskin

Ogretmen Goriisleri

Cizelge 13. Metafor Kavramn (ilkokul)

TEMA KODLAR iD1 iD2 iD3 iD4 | iD5 iD6 iO1 i02
Yaratici
X X X X
diistince
Benzetme X X X X X X X X
Kolay
X X X X X X X X
hatirlama
Metafor Anlam
_ X X X
Kavram | giiclendirme
Zengin baki
. ; X X X
agist

Arastirmaya katilan ilkokul kademesinde derse giren 8 Ingilizce dgretmenin
Metafor kavrammna iligkin goriisleri Cizelge 13. de oldugu gibidir. Metafor
kategorisine ait bes kod elde edilmistir. Verilerin analizi sonucunda metafor kavramina
iliskin en ¢ok benzetme ve kolay hatirlama ifadeleri kullanilmistir. Ayrica metafor
kavramina ait yaratict diisiinceyi gelistirdigi, zengin bir bakis agis1 ile anlami

giiclendirdigi goriisli ortaya ¢ikmistir.
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Metafor kavramina iliskin bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

101: .. .bence metafor yaratici diisiinebilmedir. Benzetmeler kullanihr...”

102: «.. kelime 6gretiminde hatirlamaya yardime1 en ¢ok kullanilan yontemdir. Derslerde
de olduk¢a sik bagvuruyoruz. Bakis agismi gelistiriyor ¢ocuklarin hem, hem de

hatirlamalarini kolaylastiriyor...”

ID6: “ ...metafor deyince aklima benzetmeler geliyor. Derslerde kullaniyoruz hep,
ozellikle kelime bazinda hatirlamalara yardimer oluyor... bazen 6grencilerden de ¢ok

degisik seyler ¢ikiyor, hayal giiglerini gelistiriyorlar...”

ID5: “...benzetmedir. Bir seyi baska bir seye benzeterek yapiliyor. Bir kelimeyi ayni
anlamda bagka bir kelime ile bir benzerligini buluyoruz. Duck 6rnegin, vak vak duck
diyoruz. Duck kelimesinin telaffuzunu hayvanin ¢ikardigi sese benzeterek
sOyledigimizde 6grenci unutmuyor bir daha. Ufkunu da agiyor hatta. Sesler, kelimeler

daha genis bakmaya basliyor alistiktan sonra...”

Cizelge 14. Metafor Kavram (Ortaokul)

TEMA KODLAR OD1 | OD2 | OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | 001 | 002
Yaratici
X X
diistince
Benzetme X X X X X
Kolay hatirlama X X X X X
Anlam
] X X X X
guclendirme
Metafor
Kavramn | Zengin bakis
X X
acist
Hikayelestirme X
Somutlastirma X X
Etkili teknik X X X

Metafor kavrami temasina yonelik ortaokul kademesinde derse giren

sekiz

Ingilizce 6gretmenine ait veri analizi sonucunda Cizelge 14’te bulunan sekiz koda

ulasilmigtir. Metaforu ¢ogu katilimei, benzetme ve kolay hatirlamaya yardimei bir 6ge
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olarak tanimlamustir. Ayrica anlami ve yaratici diislinceyi giiclendirdigi, zengin bir

bakis acist saglayarak somutlastirdigi, hikayelestirmelerin yapildig: etkili bir teknik

olarak gorulmektedir.

Metafor kavramina iliskin bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

ODI1: “...metafor benzetme, bir seyi baska bir seyle ifade etme, yerine koyma
diyebilirim.bunu da nasil yapiyoruz? Ses dzelliklerinden yani Turkcedeki mesela where-
yer gibi ses bagdastiriyoruz benzeri seslerle. Ya da olaylarla ve hikayelestirme ile
metaforlar1 hep kullantyoruz. Az dnce de sdylemistim ya, safiye karakterinden gikarak

hikayelestirme ile olay sirasi ifadelerini verdik mesela...”

OD3: .. .koprii kurarak anlamimu gli¢lendiriyoruz metaforlarla... ¢ok etkiliyor ¢ocuklari,
zaten akilda kalmasi i¢in yapiyoruz. Bazen de seslerle yapiyoruz, sesleri benzetiyoruz.
Mesela wash yikama sesinin sonuna siiig§ su sesi var, onu uzatiyoruz. Ya da snake
kelimesinin baginda sssssss yilan sesi var onu vurguluyoruz, anlaminin iistiine basa basa
veriyoruz. Baska ne vardi aklima gelmiyor simdi ama yani bazen de o anda yaratiyorum

yani o anda kelimeyi dgretirken akilda kalici boyle metaforlar kullaniyoruz...”

OD4: “...metafor herhangi bir seyi aslina benzeyen bagka bir seyle anlatmaktir. Anlatimi
giiclendirmek i¢in bagvurdugumuz bir yontemdir. Soyut kavramlari somutlastiriyoruz
boylelikle, ¢ocugun kafasinda sekilleniyor. Dolayisiyla kelimeyi hafizada tutmak

acisindan etkili bir tekniktir.kalic1 6grenmeyi kolaylastiriyor...”

002: “...benzetme sanatidir...kavrami ya da kelimeyi somutlastirarak, hatirlamayr da

kolaylastirtyor beraberinde...”

Cizelge 15. Metafor Kavramu (Lise)

TEMA KODLAR LD1 | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LD6 | LO1

LO2

Metafor

Kavramm

Yaratici

diistince

Benzetme X X X X

Kolay hatirlama X X

Anlam

guclendirme

Somutlastirma X

Etkili teknik X X X X
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Cizelge 15. incelendiginde lise kademesinde derse giren Ingilizce
Ogretmenlerine gore metafor kavrami en ¢ok benzetme ve etkili teknik olarak ifade
edilmistir. Bununla beraber yaratici diisiinceyi gelistirdigi, kolay hatirlamaya yardimci

oldugu, anlam1 somutlagtirarak giiclendirdigi ifadelerine de ulagilmistir
Metafor kavramina iliskin bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

LO1: «...metafor denince benim aklima benzetme yaparak 6gretme geliyor. Bence temel
ozelligi de bu. Yani soyle soyleyeyim bilinmeyen konuyu bilinene benzeterek anlatmak.
Tiirkge ve Ingilizce olarak kelime ya da ses benzetmeleri kurarak kullantyorum ben

genelde...”

LD4: “...metafor, bir durumu direk temel anlamiyla degil de bagka sekilde anlatma
bi¢imidir diye diisiiniiyorum. Daha ¢ok benzetme yapilarak anlatma seklidir. Temel
ozelligi de somutlagtirarak ogrettigi icin akilda daha ¢ok kalmasidir. Cocuklar konuyu
daha kolay ogrenebildikleri icin de derste daha aktif oluyorlar. Daha ¢ok zaten yeni
kelime ogretirken kullaniyorum Ozellikle sifatlar gibi soyut kavramlarda metafor
kullanimi kelimeyi daha somut yapacag icin 6grenmede daha etkili oluyor bunun sonucu

olarak...”

LDS: “... kelimeler, sesler ve cagrisimlarla akilda kalici hale getirmek diyebilirim.
Mesela cut fiilinin 3 hali birlikte cut cut cut seklinde sdylendiginde bicagin kesmesine
benziyor ve boyle akillara geliyor. Mesela sonlar1 ayni harfle bitiyor diye belirtiyorum.
Where —yer gibi.. When- ne zaman gibi.. ses ve kelime benzerligini kullaniyoruz genelde
zaten. Bu ses benzerlikleri ile kelimeler o kadar akilda kalict oluyor ki, bir daha kolay

kolay 6grencilik hayati boyunca unutamiyor...”

LD6: “... anlamda giiclendigi icin metaforla unutmak artik miimkiin degil. Isleri ok

kolaylastirtyor ama etkilisini bulmak énemli...”

4.1.5. “Ingilizce dersinde kelime 6gretimine metafor kullaniminin
katkilar1 konusunda diisiinceleriniz nelerdir ?” Sorusuna Iliskin 6gretmen

Goriisleri
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Cizelge 16. Metafor Kullanimimin Katkilar (ilkokul)

TEMA KODLAR iD1 ipD2 | iD3 ip4 | iD5 | ID6 | iO1 | 102

Derse katilim X X X X

Kolaylik

Saglama

Etkili
Metafor Ogretim

Kullaniminin

Katkilar: Eglence X X X X X

Hafizada
Kalicilik

Basar1 X X

Calisma grubunda bulunan 8 ilkokul kademesinde Ingilizce dersine giren
O0gretmenin goriisme verilerinin analizi sonucunda, metafor kullaniminin katkilarma
yonelik olarak farkli ifadeler kullamlmustir. Cizelge 16. incelendiginde Ingilizcede
metafor kullanimmna yonelik en cok eglenceli olusu, derse katilimi ve hafizada
kalicilig1 arttirdigi, sonrasinda ise basariy1 arttiran, kolaylik saglayan ve etkili bir

Ogretim olduguna yonelik goriisler ortaya ¢ikmistir.

Metafor kullanimm katkilarina ilisgkin baz1 Ogretmen goriisleri asagida
verilmistir.

I01: «...etkili oluyor ciinkii dedigim gibi daha kolay hatirladiklari icin, daha g¢ok

eglendikleri i¢in ve kendileri yeni metaforlar buldukc¢a derse katilimlari artiyor...”

ID1: “...ben faydali oldugunu diisiiniiyorum. Hem dersin eglenceli hale gelmesini hem

de kalic1 6grenmeyi sagliyor...”

ID2: “...derse katilimi arttirryor. Zaten oncelikle kendileri metafor bulmaya galisiyorlar.
Tabi bulamadiklar1 zamanlar da oluyor. Bazen ben de her kelime i¢in bulamiyorum ama
en azindan 6grenciler derse aktif bir sekilde katiliyorlar. Metaforlar1 kendileri bulduklari

zaman daha kalic1 oluyor. Bu eserin sahibi benim diyorlar sanirim...”

ID3: ... bence metafor kullanimi kesinlikle kelime 6gretimini kolaylastirryor. Ogrenci

ne kadar fazla kelime 6grenebilirse o kadar ¢cok derse katiliyor ve basar1 artiyor...”
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Cizelge 17. Metafor Kullammminin Katkilar: (Ortaokul

TEMA KODLAR OD1 | OD2 | OD3 | Ob4 | OD5 | OoD6 | 001 | 002
Ozgiiven
X X X
Artist
Olumlu
X X X X X X
Tutum
Metafor Basar1 X X
Kullaniminin
Dikkat
Katkilar: X X
Cekme
Hafizada
X X X X X
Kalicilik
Eglence X X X X X

Calisma grubunda bulunan 8 ortaokul kademesinde Ingilizce dersine giren
O0gretmenin goriisme verilerinin analizi sonucunda, metafor kullanirmmin katkilarina
yonelik olarak farkli ifadeler kullanilmistir. Cizelge 17. incelendiginde Ingilizcede
metafor kullaniomima yonelik en ¢ok olumlu tutum sergilendigi, eglenceli olusu ve
hafizada kaliciligi arttirdigina, ayrica ozgiiven artisi, basar1 ve dikkat ¢ekmeyi

sagladigina yonelik gorisler ortaya ¢ikmistir.

Metafor kullanimm katkilarina iligkin bazi1 Ogretmen goriisleri asagida

verilmistir.

OD2: “...onlar1 motive ediyor simdi daha kalict oldugu i¢in, o kelimeyi bagdastirdig igin
benzerleriyle ya da o kelimeyi daha kolay hatirlayabildikleri i¢in o derste daha ¢ok

egleniyorlar...”

OD4: “... metaforla 6gretim kesinlikle kelime dgretimini kolaylastirir. Ogrenci ne kadar
cok kelime 6grenip kullanabiliyorsa 6zgiliveni de o kadar artiyor. Bu da basariy ve derse

bakislarini olumlu yonde etkiliyor. Basari arttik¢a daha fazla katiliyorlar derse...”

OD5: “... kalic1 hale getiriyor. Bence duydukga, gordiikge, derste kullandikg¢a akillarinda
kaliyor. Hoslarina da gidiyor. Hatta onlarin buldugu metaforlari kullandigimda 6gretmen

benim buldugum metaforu kullantyor diyorlar ve dersi daha dikkatli dinliyor...”

OD6: “...derse olan ilgi ve motivasyonlarmi arttirtyor. Derse hig ilgisi olmayan bir

ogrenci bile aaaaa ne yapiyorlar deyip, acaba ben de bulabilir miyim deyip kisa siireligine
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de olsa derse dikkatini verebiliyor. Tabi basariy1 da arttirryor. Sinavda bu kelime ile
karsilastiginda akla gelip soruyu ¢ozebiliyor. Bir ortamda da bu kelimeyi kullanarak

kendine olan giiveni artiyor. Bu da basariy: arttiriyor...”

Cizelge 18. Metafor Kullammmimin Katkilar: (Lise)

TEMA KODLAR LD1 | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LD6 | LO1 | LO2
Dikkat
X X X
Cekme
Derse
X X X X X X
Katilim
Eglence X X X X X
Metafor
Kullaniminin Olumlu
X X
Katkilar: Tutum
Hafizada
X X X X
Kalicilik
Basar1 X X X X

Cizelge 18. incelendiginde lise kademesinde derse giren Ingilizce 6gretmenlerinin
metafor kullannominin katkilarina yonelik goriislerine ait verilerin analizi sonucunda,
lise grubunda metafor kullanimi en ¢ok derse katilimi arttirdigi ve eglenceli oldugu
yOniinde goriigler ortaya ¢ikmustir. Analizlerin sonucunda hafizada kalicilik, basari,

dikkat ¢cekme ve olumlu tutum kodlarma da ulasilmistir.

Metafor kullanimin katkilarina iliskin bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

LD4: “.. kesinlikle dikkat ¢ekicidir. Ogrencinin ana dilinden benzetmeler yapildig1 igin
dikkat c¢eker ve zihinsel baglantilar kurmasini saglar. Derse aktif katilmasini saglar.
Ogrenci siirece dahil oluyor ve katki sagliyor. Ogrenmeyi monotonluktan cikarip
eglenceli bir hale getirdigini sdyleyebiliriz. Bu sekilde de 6grencinin motivasyonu artar.
Siirece dahil olan 6grencide dogal olarak Ogrenilen bilgiler daha kalici hale gelir.
Boylelikle kelime dagarciklarinin gelisimine katkisi oluyor aslinda ve basar1 da

beraberinde geliyor...”

LDS: “...Tirkceyle bagdasinca bdyle biraz daha dikkatleri derse daha ¢ok artryor. Daha
cok kelime hafizada kaliyor. Yapilan denemelerde, smavda yaptigimiz

degerlendirmelerde kelime bilgisi daha ¢ok akilda. Ogrenci diyor ki mesela, hocam siz
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sOyle demistiniz o geldi aklima hemen soruyu ¢dzdiim. Ilk basta anlamadim ama sonra

aklima geldi diyorlar... basariy1 da arttirtyor...”
LD6: “... derse olan ilgi, motivasyon ve katilimi arttirtyor...”

LO1:”... metafor kullanarak kelimeyi verdigimde dikkati cekiyor tabi, daha katilimh
oluyor ders. Katildik¢a deneyim yasadik¢a zevk aliyor. Zevk aldikga da basariyor.
Basardikga zevk aliyor. Cok i¢ i¢e bunlar...”

4.1.6. “ Metaforlarn Ingilizce dersinde kullanilmasinin dezavantajlar

neler olabilir?” Sorusuna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Cizelge 19. Dezavantajlar (ilkokul)

TEMA KODLAR ip1 | iD2 | ID3 | iD4 | iD5 | iD6 | 101 | 102

Zaman Kaybi X X X

Amagc Haline

Getirme

Ilginin

Dagilmast

Sinif
Yonetimini X X X

Zorlastirma

Dezavantajlar -
Ozden

Uzaklasma

Gurultd X X X X

Cizelge 19. incelendiginde, ilkokul kademesinde derse giren sekiz Ingilizce
Ogretmeni derste metafor kullanimima yonelik en ¢ok giiriiltli oldugu, zaman kaybimna
sebep oldugu, smif yonetimini zorlastirdigi, konunun 6ziinden uzaklasila bilindigi,

amagc haline geldiginde ilginin dagildigin1 dezavantaj olarak ifade etmislerdir.
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Cizelge 20. Dezavantajlar (Ortaokul)

TEMA KODLAR | OD1 | OD2 | OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | OO1 | 002

Zaman
Kayb1

Amag
Haline X

Getirme

Ilginin

Dagilmasi

Sinif

Dezavantajlar o
Yonetimini X X X X X X

Zorlagtirma

Ozden
Uzaklasma

Gurulti X X

Cizelge 20 incelendiginde, Ortaokul kademesinde derse giren Ingilizce
ogretmenleri metaforlarin Ingilizce dersinde kullanilmasinm dezavantajlar1 iizerine
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Smif yonetimini zorlastirmasi, ders siiresinde
zaman kaybimna yol a¢masi, Ogrencilerin dikkatlerinin konunun 6ziinden saparak
dagilmasi, smifta artan giiriiltii seviyesi ve 6§renme siirecinin asil amacindan saparak
sadece metafor kullannmima odaklanilmasi gibi dezavantajlar vurgulanmistir. Bu
olumsuzluklar, 6gretmenlerin metafor kullanimini derslerinde daha etkin ve verimli
hale getirmek icin stratejik diizenlemeler yapmalarmi gerektirebilir. Ozellikle, dersin
isleyisinde zaman yoOnetimini optimize etmek, dikkat dagitici unsurlart minimize
etmek ve smif i¢i disiplini saglamak i¢in belirli yontemlerin gelistirilmesi 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda, ogretmenlerin deneyimleri, metafor kullanimmin
potansiyel faydalarmmi1 maksimize etme ve olasi dezavantajlar1 asgariye indirme

konusunda degerli bilgiler sunmaktadir.
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Cizelge 21. Dezavantajlar (Lise)

TEMA KODLAR LDl | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LD6 | LO1 | LO2

Zaman
Kayb1

Amag Haline
Getirme

flginin

Dagilmasi

Simif
Yonetimini X X X X

Zorlagtirma
Dezavantajlar

Ozden
Uzaklasma

Gurulti X X X

Lise kademesinde derse giren Ingilizce 6gretmenleri ile yapilan gdriisme
sonucunda elde edilen verilere gore en ¢ok zaman kaybi, siif yonetimini zorlastirma
daha sonra, ama¢ haline getirme, ilginin dagilmasi ve 6zden uzaklasma goriislerine

ulasilmustir.

Cizelge 19, Cizelge 20 ve Cizelge 21. incelendiginde, Metaforlarm Ingilizce dersinde
kullanilmasinin dezavantajlarma yonelik olarak tiim kademelerdeki ogretmenlerle
yapilan goriisme sonucu elde edilen verilerde, ayn1 alt1 koda ulasiimistir. Ilkokul,
ortaokul ve lise kademesinde derse giren Ingilizce Ogretmenleri dezavantaj
kategorisine ait; zaman kaybi, amag haline getirme, ilginin dagilmasi, siif yonetimini

zorlastirma, 6zden uzaklagsma ve giiriiltii kodlarmi ortak olarak kullanmigslardir.

Metaforlarm Ingilizce dersinde kullanilmasmin dezavantajlarina iliskin bazi
Ogretmen goriisleri asagida verilmistir.
ID3: «...6grenciler metafor bulmak icin gereginden fazla giiriiltii yapabiliyorlar. Bazen
cok alakasiz seyler de bulabiliyorlar. Bu gibi durumlarda sinif yonetimi konusunda

sikintilar yagiyoruz. Sinir ¢izmemiz lazim yani metafor bulmak icin ayrila sire ¢ok fazla

tutulursa zaman kaybina sebep olabilir... illa ki her kelimenin metaforu olacak diye bir
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kural yok. Oldurmaya c¢aligmak zaman kaybina neden olabilir. Dolayli olarak
basarisizliga da siiriikleyebilir neden bulamiyorum diyerek. Motivasyonlar1 da diisebilir,
ilgileri de dagilir. Uygun oldugu durumlarda kullanip ¢ok da sartlar1 zorlamamak

gerekir...”

I01: “...Bazen &grenciler metafor bulmaya galisirken nerede duracaklarini bilemiyorlar.
Her kelimeye metafor bulmaya c¢aligiyorlar. Bazen zaman kaybi olabiliyor bu gibi
durumlarda. Tamam artik yeter deyip onlar1 konuya tekrar dondiirme konusunda sikinti
yasayabiliyoruz. Bu da sinif yonetimi konusunda sikintiya diismemize neden olabiliyor...
kendilerini her kelimeye metafor bulmak i¢in zorladiklarinda konu kayiyor bambaska
yerlere. Sonunda uydurma seyler ¢ikiyor. Yapmaliyim, bulmaliyim diyerek her kelimeye

metafor liretmeye ¢aligtyorlar...”

OD2: “...yani her yeni kelime ya da kavramla ilgili benzetme bulmak zor olabilir. Bu tarz
durumlar dezavantajlar1 arasinda sayilabilir. Ayrica sinif icerisinde metafor iiretirken
bireysel, ikili ya da grup galismalarinda siif yonetiminde baz: sikintilar yaratabilir. Daha
ok karisiklik ve giiriiltii olabilir. Ozellikle smif meveudu fazla ise tam olarak 6grenme
amacma ulasamayabilir. Daha fazla zamana ihtiya¢ duyulabilir bu zaman kayb1 olarak
bize doner... metafor iretirken bazen konudan uzaklasilabilmekte ve hatta konunun
disma ¢ikilabilmektedir. Dersi yeniden toplamak zor olabilir...bu sebeple bence metafor
uretme bir arag olarak kullanilmalidir ¢linki eger amacimiz bu olursa metafor retemeyen

ogrenciler dersten uzaklasir...”

002: «... Tirkge biraz fazla girince isin igine, dagiliyor yani. Cocuklar her seyi Tiirkgeye

baglamaya calistyorlar. Konunun 6ziinden ¢ikiyoruz yani...”

LDI1: “...bence ilk olarak konunun 6ziinden uzaklagmasina neden olabilir. Yani 6grenci
benzerlikler kurmaya calisirken hedef kelimeden uzaklasabilir. Bu durum ayni zamanda
zaman kaybina da sebep olabilir. Eger metafor iiretmek amag haline gelirse hedeflenen
6grenme gerceklesmeyebilir, dersten kopmalar yasanabilir. Bir amag olarak degil de bir

arag olarak kullanmak daha dogru olur diye diisiiniyorum...”

LO1: «...aslinda avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlari da var. Mesela metafor kullanimi
bazi ogrencilere hitap etmiyor bence. Her Ogrenci o kelimeye uygun metafor
bulamayabiliyor. Bu durumda derste sikilmaya ve dersi dinlememeye basliyor. Dersi
dinlemeyen Ogrenci de bir sekilde diger Ogrencileri rahatsiz edici davraniglarda
bulunuyor, glrilti oluyor yani. Bu gibi durumlarda sinif yonetimi konusunda sikintilar

olabiliyor...”
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4.1.7. “Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde metafor kullaniminin
daha etkili olmasina yonelik énerileriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Ogretmen

Goriisleri

Cizelge 22. Etkili Kullamm (ilkokul)

TEMA KODLAR iD1 iD2 ipD3 | ip4 | ID5 | D6 | 01 i02
Yeterli
Zaman X X X X X
Ayirma
Etkili
Kullamim
Dogru Yerde
X X
Kullanim
Sinir Koyma X X X X
On Calisma X X X X X X X X

Ingilizce dersinde kelime oOgretiminde metafor kullannmmin daha etkili
olmasma yonelik yapilan goriisme sonucunda, arastirmaya katilan ilkokul
kademesinde derse giren sekiz Ingilizce dgretmenine ait verilerin analizi sonucu dort
koda ulasilmistir. Etkili kullanim kategorisindeki bu kodlardan 6n g¢alisma kodu
arastirmadaki tiim 6gretmenler tarafindan ortak olarak kullanilmistir. Ayrica yeterli
zaman aymrma, smir koyma ve dogru yerde kullanim goriislerine de ulagilmistir.

Ulasilan kodlar Cizelge 22. de gosterilmistir.

Ingilizce dersinde kelime oOgretiminde metafor kullaniminmn daha etkili

olmasina iligkin baz1 6gretmen goriisleri agagida verilmistir.

ID3: «...dgrenciler de 6gretmenler de sinirlarm bildikleri siirece olumlu bir sekilde
faydalanabiliriz... dogru yerde ve dogru zamanda kullanildikca etkili olur hatta en etkili
olarak kelimelere ait metaforlari, kazanimlara gore dersten once bizim belirlememiz

oluyor bence...”

ID5: “... yeterli zaman olursa ancak istedigimiz gibi bir sonug aliyoruz. Rahat rahat
pekisiyor, eglenceli oluyor ama tabi siir da koymak sart. Sinirlamanin en kolay yolu

onceden hazirlanmig metaforlarla derse girmek. Yani hazir olunca sorunsuz igleniyor...”
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I01: “... hep kullandigimiz metaforlar yeri gelince kullantyoruz, ¢ok etkili oluyor...”

102: “...yeterli zaman ayirmak etkili olmasi igin gerekli bence. Zaman aliyor ¢iinki.
Keyifli, etkili ama zaman aliyor, bu bir gergek. O yiizden hazir olursa metaforlar, 6nceden

calisilabilir ziimre olarak, hazir olarak kullanilirsa kayiplar en aza iniyor...”

Cizelge 23. Etkili Kullanim (Ortaokul)

TEMA KODLAR OD1 | OD2 | OD3 | OD4 | OD5 | OD6 | OO1 | 002

Etkili

Kullanim

Yeterli
Zaman X X X
Ayirma

Dogru Yerde

Kullanim

Sinir Koyma X X X

On Calisma X X X X X X X

Daha Cok
Hedef Dil X

Kullanimi

Cizelge 23. incelendiginde ortaokul kademesinde Ingilizce dersine giren tiim

O0gretmenlerin, etkili kullanim kategorisine ait O6n c¢alisma kodunu kullandigi

goriilmiistiir. Ayrica yeterli zaman ayirma,sinir koyma, dogru yerde kullanim ve daha

¢ok hedef dil kullanimi1 kodlarina da ulasilmistir.

Ingilizce dersinde kelime oOgretiminde metafor kullaniminmn daha etkili

olmasina iligkin baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

OD2: “..siirekli olarak Tiirkceye baglamamak. Ingilizce-Tlrkce benzetmeleri
olabildigince aza indirerek , Ingilizce — Ingilizce benzetmeler kullanilmaya ¢aligiimali.
Her an bulmak zor tabi tam istedigimiz gibi olsun o yiizden daha 6nceden hazir olarak

derse girmek en iyisi...”

OD3: “...bence metaforu, konunun 6ziinden ayrilmadan, ozellikle sadece 6grenilmesi
cok zor ya da cok dnemli olan kelimelerle sinirlandirmak olabilir. Ayrica her kelime igin
metafor iiretmek imkansiz... dnceden hazirlanirsa ama o zaman isimiz ¢ok kolaylasiyor

ders esnasinda...”
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OD4: “... aslinda bence metafor igin ayr1 bir zaman ayirmamiz gerekiyor. Metafor
kullanim1 hatta kelime &gretimi igin ayr1 bir zaman olmali. Boyle olursa daha etkili

olabilir. Ogretmenler bence metafor kullanimima daha fazla yer vermeliler derslerinde...”

OD5: “... dogru kelimeler igin metafor tretilmeli, 6yle olur olmaz hepsi i¢in olmaz. Zaten

bazilar1 oluyor bazilari miimkiin degil olmuyor...”

Cizelge 24. Etkili Kullamim (Lise)

TEMA KODLAR LD1 LD2 LD3 LD4 | LD5 LD6 LO1

LO2

Etkili
Kullanim Daha Cok

Yeterli
Zaman X X X
Ayirma

Sinir Koyma X

On Calisma X X X X X

Hedef Dil X

Kullanim

Ingilizce dersinde kelime oOgretiminde metafor kullanimmin daha

derse giren sekiz Ingilizce Ogretmenine ait verilerin analizi sonucu dort

ulagilmistir.  Etkili kullanim kategorisindeki bu kodlardan 6n c¢alisma

arasindadir.

Ingilizce dersinde kelime oOgretiminde metafor kullaniminimn daha

olmasina iligskin baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

LD2: “...yani 6n ¢alismayla kelimelerle gelinirse metafor konusunda kesinlikle daha
etkili olabilir. Zaman tasarrufu saglar. Siif yonetimini daha kolay hale getirir. Hatta
ogrenciler de daha oOnceden hazirlanip gelirlerse yaraticilik seviyesi daha yiiksek

olabilir...”

LD3: “... onun i¢in ayr1 zaman gerekiyor. Yani amacina tam olarak hizmet edebilmesi
icin sadece 40 dak ders iginde hem kazanim verip hem yaratici etkinlikler

yetismeyebiliyor. Nasil yetisir? Onceden hazir olacak, planina goére hangi kazanimda
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etkili
olmasina yonelik yapilan goriisme sonucunda, arastirmaya katilan lise kademesinde
koda
kodu
arastirmadaki hemen hemen tiim Ogretmenler tarafindan kullanilmistir. Bununla

beraber yeterli zaman ayirma, sinir koyma ve daha cok hedef dil ulasilan kodlar

etkili




hangi kelimeler verilecek zaten hazir. Yillardir ayn1 hep. Biliyoruz yani. Eger hazir

olursa, zaman kayb1 olmadan, eglenerek, keyifle dersler gecer...”

LD5: ... sonsuz bir etkinlik gibi oluyor bazen o yiizden hemen sinirlandirtyorum yoksa

zorlagiyor sinifin kontrolii...bir de isin icine ¢ok fazla ana dil girince ¢ok kolay dagiliyor

konu...”

LD6: “... zaman yaa, 0 ¢cok engelliyor bazen bizi. Konu yetistirmek igin baz1 etkinlikleri

tamamlayamiyoruz.. metafor kullanimi da Gyle, biraz zaman harcamak gerekiyor ki ise

yarasin, dgrenci nasil kullanildigini, amacin1 , kolayligini sindirebilsin. Oyle paldir kildiir

ders islemeyi sevmiyorum ben. I¢gime sinsin istiyorum...”

4.2.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

4.2.1. “Ingilizcede kelime 6grenmenin énemine iliskin diisiinceleriniz

nelerdir?” Sorusuna fliskin ilkokul, Ortaokul ve Lise Diizeyinde Derse Giren

Ogretmen Goriisleri Arasindaki Benzerlik ve Farkhliklar

Cizelge 25. Kelime Ogrenmenin Onemine Y 6nelik Benzerlik ve Farkhihklar

TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LISE
Katki saglar X X X
flerlemeye
X X
Yardimei
Temel tasidir X X
Rahat ifade X X X
Kelime Basar1 Artisi X X X
Ogrenmenin
Onemi Akic1 Konugma X
Lyi iletisim X X
Ozgliven Artisi X X
Olmazsa Olmazi X

Calisma grubunda bulunan ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde derse giren

Ingilizce 6gretmenlerinin kelime dgrenmenin dnemine iliskin kullandiklar: ifadeler

birbirine oldukga benzemekte ve pek ¢ok ortak goriis bulunmaktadir. Kelime
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O0grenmenin Onemi lizerine tiim kademelere katki sagladigi, rahat ifadeye olanak
sagladigi, basariy1 arttirdig1 sonucu ortaya ¢ikmis, ortaokul ve lise diizeyinde bunlara
ek olarak da iyi iletisim kurmaya yardime1 oldugu ve 6zguveni arttirdigi yoniinde ortak
goriisiine ulasilmustir. Verilerin analizi sonucunda Ingilizcede kelime égrenmenin tiim
kademelerde oldukga 6nemli oldugu, kelimelerin alt kademelerde daha gok ilerlemeye
yardimei1 ve temel tasi olarak goriiliirken, diizey arttikga bu kelimelerin ¢ogunlukla

konugma ve iletisimde kullanilmaya baslandigina yonelik goriisler ortaya ¢ikmustir.

4.2.2. “Ogrencilerinizin Ingilizce dersinde kelime 6gretimine yonelik
tutum ve ilgileri masildir ?” Sorusuna iliskin Tlkokul, Ortaokul ve Lise
Diizeyinde Derse Giren Ogretmen Gériisleri Arasindaki Benzerlik ve
Farkhhklar

Gizelge 26. Kelime Ogretimine Y énelik Tutum ve lgiler Arasindaki Benzerlik ve Farkhhklar

TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LIiSE
Konuya bagh
Yanas X X X
degisiyor
Sikintil X X X
Zor X X X
Istekli X X X
Eglenceli X X X
_Kelime flgili X X X
Ogretimine
Yénelik Tutum Ilgisiz-
. X X X
ve llgiler Umursamaz
Motivasyonlu X
Ozgiivenli X X
Gereksiz X
Merakli X
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Cizelge 26-devam

Korku X
Aktif katilim X
Onyarg X

Cizelge 26. incelendiginde kelime dgretimine yonelik tutum ve ilgilere iliskin
O0gretmen goriislerine gore, bu temaya ait hem ilkokul hem ortaokul hem de lise
kademesinde tutum ve ilgilerin konuya bagli olarak degistigi, kelime Ogretiminin
sikintili, zor olarak gorildigt, istekli, eglenceli, ilgili ve umursamaz tutumlarmn tiim
kademelerde ortak olduguna yonelik goriisler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan farkli olarak
ortaokul kademesinde motivasyonlu, gereksiz, merakli ve korku ifadeleri
kullanilirken, lise kademesinde, ozgliven, Onyargr ve aktif katilim ifadeleri
kullanilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, sinif diizeyi arttikca kelime 6grenmeye
kars1 ogrencilerde tecriibeleri sonucu olumsuz onyargi ya da 6zgiiven olusabildigi

sOylenebilir.

4.2.3. “Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde daha ¢ok hangi yontem ve
teknikleri kullaniyorsunuz?” Sorusuna iliskin Ilkokul, Ortaokul ve Lise
Duzeyinde Derse Giren Ogretmen Goriisleri Arasindaki Benzerlik ve
Farkhhklar

Cizelge 27. Kelime Ogretiminde Kullamlan Y&éntem ve Teknikler Bakimindan Benzerlik ve

Farkhhklar
TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LiSE
Resimli s6zluk X X
Kdpri-bag kurma X X X
Kodlama X X X
Kelime
Ogretimine Esanlam- zit X X X
Yonelik Ydntem anlam
ve Teknikler Tekrarlama X X X
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Cizelge 27-devamm

Clmleicinde
X X X
kullanma
Flash kartlar-
) X X
gorseller
Oyunlar X X
Ceviri X X X
Hatirlaticilar X X X
Vicut dili X X X
Benzerlikler X X X

Cizelge 27. incelendiginde, kelime Ogretiminde kullanilan yontem ve
tekniklerde en fazla ¢esidin ilkokul ve ortaokul kademesinde oldugu goriilmektedir.
Kelime ogretirken; resimli sozliikk, koprii-bag kurma, kodlama, esanlam-zit anlam,
tekrarlama, ctmle iginde kullanma, flash kartlar, oyunlar, ¢eviri, hatirlaticilar, viicut
dili ve benzerlikler gibi etkili tekniklerin kullanildig1 goriilmiistiir. Lise kademesinde
ise kelime Ogretiminde artik resimli sozliikk, flash kartlar ya da oyunlarm

kullanilmadigi goriilmektedir.

4.2.4. “Metafor Kavramm Nasil Aciklarsimz?” Sorusuna iliskin
Ilkokul, Ortaokul ve Lise Diizeyinde Derse Giren Ogretmen Goériisleri

Arasindaki Benzerlik ve Farkhhiklar

Cizelge 28. Metafor Kavramina Y 6nelik Benzerlik ve Farkliliklar

TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LISE
Yaratici diisiinme X X X
Metafor Benzetme X X X
Kavram
Kolay hatirlama X X X
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Cizelge 28-devamm

Anlam giiclendirme | X X X
Zengin bakis agisi X X
Hikayelestirme X
Somutlagtirma X X
Etkili teknik X X

[lkokul, ortaokul ve lise kademesinde derse giren Ingilizce dgretmenlerinin
metafor kavramma yonelik goriisleri sonucunda sekiz farkli koda ulasilmistir. Tlkokul
kademesinde derse giren Ggretmenler, metaforlar1 yaratici diisiinceyi tesvik eden
araclar, benzetme yapma imkani, kolay hatirlama yontemleri, anlami giiglendirme
araclar1 ve zengin bir bakis agisi sunma yontemi olarak degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir. Ortaokul diizeyinde ise, 6gretmenler bu ifadelere ek olarak hikayelestirme,
somutlastrma ve etkili Ogretim teknikleri olarak da metafor kullanimini
vurgulamiglardir. Bu, 6grencilerin soyut kavramlar1 daha somut ve anlasilir hale
getirmelerine yardimei olan 6nemli bir stratejidir. Lise diizeyinde ise, zengin bakis
acis1 ve hikayelestirme gibi kavramlar daha az vurgulanmistir, bu da lise 6grencilerinin
metaforlar1 farkli bir kontekste ve daha elestirel bir bakis agisiyla degerlendirdiklerini
gosteriyor olabilir. Ilging bir sekilde, metafor kullanimi konusunda en fazla kodun
ortaokul diizeyinde goriilmesi, bu egitim kademesinde metaforlarin daha aktif
kullanildigini ve 6gretmenlerin bu yontemle daha fazla deneyime sahip olduklarini
diisiindiirmektedir. Bu durum, ortaokul 6grencilerinin gelisim siireglerinin metafor
kullanimina daha agik olabilecegini ve bu Ogretim yonteminin onlarin dgrenme

ihtiyaclarini karsilamada etkili olabilecegini gostermektedir.
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4.2.5. “Ingilizce dersinde kelime o6gretimine metafor kullaniminin
katkilar1 konusunda diisiinceleriniz nelerdir?” Sorusuna Iliskin Tlkokul,
Ortaokul ve Lise Diizeyinde Derse Giren Ogretmen Goriisleri Arasindaki

Benzerlik ve Farkhiliklar

Cizelge 29. Metafor Kullammimn Katkilaria Y 6nelik Benzerlik ve Farkliliklar

TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LISE
Derse katilim X X
Kolaylik saglama X
Etkili 6gretim X
Eglence X X X
Hafizada . "
Metafor kalicihik
Kullaniminin
Katkilar1 Bagar1 X X X
Ozgiiven artist X X
Olumlu tutum X X
Dikkat cekme X X

Cizelge 29. incelendiginde, Ingilizce derslerinde metaforlarm katkilar:
konusunda tiim kademeler, kelime Ogretiminde metafor kullanildiginda dersin
eglenceli oldugu ve basarinin arttig1 ortak goriisiine vardigi goriilmektedir. Bununla
birlikte ilkokul kademesinde, derse katilimi arttirdigi, kelime 6gretmede kolaylik
sagladigy, etkili bir 6gretim oldugu ve hafizada kaliciligi arttirdigi goriislerine de
ulagilmistir. Ortaokul kademesinde, ilkokul kademesinde oldugu gibi kelime
ogretiminin eglenceli oldugu, hafizada kalic1 hale geldigi ve basariyi arttirdig: ifadeleri
goriilmiistiir. Lise kademesinde kelime o6gretiminde metafor kullanimi ile ilkokul
kademesindeki gibi derse katilimin arttig1 goriisli ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
kelimelerin metaforlarla 6grenildigi zaman 6grencilerde 6zgiiven artigi, olumlu tutum

sergileme ve dikkat cekme gibi katkilarinin oldugu ifadeleri de goriilmektedir.
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4.2.6. “Metaforlarin Ingilizce dersinde kullamlmasimin dezavantajlar
neler olabilir?” Sorusuna iliskin Ilkokul, Ortaokul ve Lise Diizeyinde Derse

Giren Ogretmen Gériisleri Arasindaki Benzerlik ve Farkhliklar

Cizelge 30. Dezavantajlara Y dnelik Benzerlik ve Farklhiliklar

TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LISE
Zaman kayb1 X X X
Amag haline
. X X X
getirme
flginin dagilmast X X X

Sinif yonetimini

: X X X
Dezavantajlar zorlagtirma
Ozden
X X X
uzaklagma
Guralta X X X

Cizelge 30 incelendiginde, Ingilizce dersinde metaforlarin kullanilmasinin
dezavantajlarna iliskin ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde derse giren yirmi dort
Ingilizce 8gretmeni ile yapilan gdriismelerden elde edilen sonuglar, baz1 dnemli ortak
noktalar1 gdstermektedir. Ogretmenler, kelime dgretiminde metaforlarin kullanilmasi
durumunda zaman kaybmin yasanabilecegini, 6grencilerin ders siirecinde metafor
iiretmeyi bir amac¢ haline getirmesi sonucunda dikkatlerinin dagilabilecegini ve bu
durumun smif yOnetimini zorlastirabilecegini belirtmislerdir. Ayrica, metafor
kullaniminin asiriya kagmasi konunun 6ziinden sapmaya neden olabilir ve bu da smnif
icinde giiriiltii artisina sebep olabilir. Bu tiir bir durum, 6gretmenlerin ders akisini
kontrol etmekte giicliik c¢ekmelerine ve Ogrencilerin 6grenme hedeflerinden
uzaklagmalarina yol agabilir. Goriismelerde 6ne ¢ikan bu goriisler, metafor
kullannrmmimn dikkatli bir sekilde planlanmast ve uygulanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin bu tiir zorluklarla basa ¢ikabilmek igin alternatif

yontemler ve stratejiler gelistirme ihtiyaci da bu goriismelerde dile getirilmistir.
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4.2.7. “Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde metafor kullaniminin daha
etkili olmasma yonelik oOnerileriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Tlkokul,
Ortaokul ve Lise Diizeyinde Derse Giren Ogretmen Goriisleri Arasindaki

Benzerlik ve Farkhhklar

Cizelge 31. Etkili Kullanima Y 6nelik Benzerlik ve Farkhliklar

TEMA KODLAR ILKOKUL ORTAOKUL LISE
Yeterli zaman
X X X
ayirma
Dogru yerde
gru Y X X
kullanim
Sinir koyma X X X
Etkili Kullamm
On calisma X X X
Daha ¢ok hedef
X X
dil kullanim

Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde metafor kullaniminin etkili olmasina
yonelik yapilan goriisme sonucunda tiim kademelerde derse giren Ingilizce
O0gretmenlerinin neredeyse tamami metaforlar1 etkin bir sekilde derslerde
kullanabilmek icin yeterli zaman ayirmanin 6nemine, dogru yerlerde kullanimina, ders
esnasinda belirli simirlar koyularak, 6n ¢aligmalar sonucu derse hazir gelindiginde ve
ders stirecinde miimkiin oldugunca fazla hedef dil kullanimu ile etkin bir yontem olarak

kullanilabilecegi goriisiine ulasilmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde aragtirmanin bulgularina dayali olarak ulagilan sonuclara yer

verilmistir.

5.1. Sonuglar

Ingilizce 6gretiminde metafor kullanimma yonelik 8gretmen goriislerini ortaya

koymak amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriisme verilerinin analiziyle ilkokul, ortaokul ve lise
kademesinde derse giren Ingilizce dgretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda;
Ingilizce derslerinde kelime 8gretimi her kademede olduk¢a énemli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dil O6gretimine katki sagladigi, ilerlettigi, dil 6gretiminin temelinde
oldugu ve kelime 6grenmedeki basari ile ders basarisinin dogru orantili oldugu,
konusmayi, ifadeyi ve iletisimi gii¢lendirdigi ve bunun sonucunda da 6grencilerin

yabanci dil 6greniminde dzgiivenlerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Kelime 6grenmeye yonelik ilgi ve tutumlar hakkindaki goriislerin sonucunda
ise; kademe arttikga kelime Ogrenmenin O0grenciler icin zorlastigl, yas ilerledikge
eglenceli olmaktan ¢ikarak sikintili ve zor bir siire¢ haline geldigi, hatta 6grencilerin
ilgisizlestigi ifade edilmistir. Bu sebeple kelime 6gretiminde kullanilan yontem ve
tekniklerin de degiskenlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Kiiciik yas gruplarinda
daha cok gorseller, flash kartlar ve oyunlar kullanilirken, yas grubu arttik¢a daha ¢ok
sozciiklerin kullanimi, ciimle i¢inde 6rneklendirme, bag kurma, es anlam — zit anlam
ve ceviri gibi tekniklerin kullanildigi ve basarili olundugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu sonug, literatiirde Cunningsworth (1995)’iin de ifade ettigi gibi, sozcik
ogrenmenin en iyi yolu, sozlikten anlam bulmak ya da kelime listeleri ezberlemek
degil, sozciiklerin iligkisel ve anlamsal baglarinin bulunmasi, es anlam- zit anlam

birlikte verilmesi, birlikte sikca kullanildiklar1 sozcik ve sozcik gruplariyla
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Ogrenilmesinin kelime listesi ezberlemekten daha faydali oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Metafor kavramina iligkin olarak da; 6gretmenler i¢in bu kavram kolaylastirici,
hatirlamaya yardimci, anlami giiglendiren, zengin bir bakis agisina sahip,
somutlastiran ve ayni zamanda hikayelestiren etkili bir teknik, yaratici bir diislince

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Verilerin analizi sonucunda metaforlar araciligi ile kelime 6gretirken derse
katilimin arttig1, kelimeyi hafizada tutma ve hatirlamanin kolaylastigi, derslerin
eglenceli ve dikkat ¢ekici hale geldigi ve bununla birlikte 6grencilerin olumlu tutum
gelistirerek bu konuda daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
Beskardes (2007)’in arastirmasinin sonucuna gore, metafor tekniginin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ortalamasi, kontrol grubu dgrencilerinin
akademik basar1 ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmustir sonucu ile benzerlik
gOstermektedir.

Bunlarin yani sira derslerde metafor kullanimi ile zaman kaybi olabilecegi,
kelimenin anlamindan ¢ok metaforun kendisinin ama¢ haline gelebilecegi ve
boylelikle ilginin dagilarak konunun 6ziinden uzaklasilabilinecegi, glriltl olabilecegi

ve smif yonetiminde sikintilar yasanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Metaforlarin etkili bir sekilde kullanimi i¢in yeterli zamana ihtiya¢ oldugu,
dogru yerlerde ve belli sinirlar i¢cinde metafor Gretmenin daha etkili olabilecegi ancak,
eger On hazirlik yapilirsa, zaman sorununun ortadan kalktigi ve hedef dilin daha fazla

kullanim ile Ingilizce 6gretiminde tam verim almabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Kelime &gretiminde metafor kullaniminin Ingilizce 8gretimindeki etkililigine
yonelik ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde derslere giren Ingilizce 6gretmenlerinin
goriisleri arasinda biylk 6lgtide benzerlikler saptanmistir. Arastirmanin genel sonucu
olarak 6gretmen goriislerine gore ingilizce dgretiminde metafor kullaniminm etkili bir

slire¢ oldugu ortaya konmusgtur.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilen Oneriler
“Arastirma Sonuglarma Dayali Oneriler” ve “ Yapilacak Arastirmalar i¢in Oneriler”

olarak alt basliklar halinde sunulmustur.

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

1. Ingilizce derslerinde kelime 6gretiminde 6grencilerin basarisini arttirmak ve
kelime 6grenmeye karsi olumlu tutum ve 6zglven gelistirmek igin kelime 6gretiminde

metafor kullanimi tercih edilmeli.

2. Yabanc dil 6gretimi daha etkili ve eglenceli hale getirilmelidir. Giinlimiiz
insanindan beklenen yaratici bireyler olma 6zelligini gelistirecek yeni yaklasim,
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Metafor kullanarak kelimelerin
Ogretilmesi, egitim siirecinde Ogrencilerin derslere aktif olarak ve eglenerek

katilmalarmi, 6grendiklerinin kalict olmasimi saglamaktadir.

3. Kelime 6gretiminde metafor kullanimi her konu ya da her kelime i¢in uygun
olmayabilir. Bu nedenle, kazanimlara uygun Ogrenme yontem ve teknikleri

secilmelidir.
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5.2.2. Yapilacak Arastirmalar icin Oneriler

Bu arastirma kapsaminda;

1. Arastirmada ulasilan sonuclar metafor tekniginin faydali oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu agidan bu teknik baska disiplinlere de uygulanarak sonuglari
tartigilabilir.

2.Bu arastrma sonuglar1 Izmir’de bulunan ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri ile siirhdir. Farkl illerdeki farkli
okullarda, okul 6ncesi ve yiiksekdgrenimde gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri ile

ilgili yeni ¢aligmalar iiretilebilir.
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EKLER
Ek-1. Goriisme Formu
GORUSME FORMU

Merhaba, ben Nihan Selgioglu OZGOREN. izmir — Menemen Sehit Kemal Orta
Okulu’nda gorev yapmaktaymm. Ingilizce derslerinde metafor kullanimi hakkinda
Ogretmen goriiglerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapiyorum. Bu arastirmanin

diger arastirmacilara ve 6gretmen arkadaslara 1s1k tutacagini timit ediyorum.

Bu arastirma igin Ingilizce dgretmenleri ile gdriismeler yapryorum. Yaptigim tiim
goriismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler

tamamen gizli tutulacaktir.

Gorlismenin yirmi dakika siirecegini tahmin ediyorum. Sorunlar igin 6nerebileceginiz
¢oziimleri, sorulardan sonra vurgularsaniz sevinirim. Izin verirseniz goriismeyi
kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara

vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢cin simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana goriismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa dnce bunu

yanitlamak isterim. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.
SORULAR

1. Ingilizce de kelime 6grenmenin 6nemine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
Sonda:

a) Ingilizce 6grenmede kelime 6grenmenin katkis1 nedir?

b) ...

2. Ogrencilerinizin Ingilizce dersinde kelime 6gretimine yonelik tutum ve ilgileri

nasildir?

Sonda:

a) Ingilizce dersine yonelik ilgilerini nasil degerlendirirsiniz?
b) Derse yonelik motivasyonlarini nasil degerlendirirsiniz?

3. Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde daha ¢ok hangi yontem ve teknikleri

kullantyorsunuz? Neden?
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4. Metafor kavramini nasil agiklarsiniz?

Sonda:

a) Kavramm temel 6zellikleri nelerdir?

b) Bir 6gretim teknigi olarak nasil kullanilabilir?

5. Ingilizce dersinde kelime &gretiminin metafor kullanimmin katkilar1 konusunda

diistinceleriniz nelerdir?

Sonda:

a) Ogrenci derse katilimini nasil arttirir?

b) Ogrenmeyi kalic1 hale getirmesine katkilar1 nelerdir?

¢) Ogrenciler derse olan ilgi ve motivasyonlarina nasil katki saglar?

d) Basariy1 arttirmaya yonelik katkilari neler olabilir?

6. Metaforlarin ingilizce dersinde kullanilmasmin dezavantajlar1 neler olabilir?
Sonda:

a) Smif ydnetiminde hangi sorunlara neden olabilir?

b) Zaman kaybina iliskin olumsuzluklar1 neler olabilir?

¢) Konunun kolaylikla dagilmasina olumsuz etkileri neler olabilir?

d) Metafor Uretmenin amag haline gelmesi durumunda hangi sorunlar yasanabilir?

7. Ingilizce dersinde kelime 6gretiminde metafor kullaniminin daha etkili olmasina

yonelik 6nerileriniz nelerdir?
Sonda:
a) Ogretmenlere yonelik 6nerileriniz nelerdir?

b) Ogrencilere yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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