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OZET

LGS MATEMATIK DERSIi SORULARININ VE 8. SINIF OGRETIM
PROGRAMI KAZANIMLARININ YENIiLENMIiS BLOOM
TAKSONOMISINE GORE iNCELENMESI

AYDOGDU, Aysenur
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Selcen GULTEKIN

2024, 124 Sayfa

Bu arastirma 2018-2022 yillar arasinda ¢ikan LGS Matematik testi sorularini
ve 8. Smif Matematik dersi 6gretim programi kazanimlarimmi Yenilenmis Bloom
Taksonomisi baglaminda incelemeyi amaclamaktadir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismasi stratejisi ile dokiiman inceleme yontemi
kullanilmistir. Veriler bes yilda c¢ikan 100 adet Matematik sorusu ve 52 adet
kazanimdan olugmaktadir. Arastirmanin bulgularina gére 2018 LGS Matematik dersi
sorularmin %10’u kavramsal, %90°1 islemsel bilgi basamaginda olup biligsel siire¢
baglaminda %5’1 hatirlama, %55°1 uygulama, %40’1 ¢éziimleme basamagindadir.
2019 LGS Matematik dersi sorularinin %95°1 islemsel, %5’1 istbilissel bilgi
basamaginda olup, biligsel siire¢ baglaminda %30’u uygulama, %70’1 ¢oziimleme
basamagindadir. 2020 LGS Matematik dersi sorularinin %100’ islemsel bilgi
basamaginda olup, biligsel siire¢ baglaminda %30’u uygulama, %70’1 ¢oziimleme
basamagindadir. 2021 LGS Matematik dersi sorularinin %90°1 islemsel, %10’u
iistbilissel bilgi basamaginda olup, bilissel siire¢ baglaminda %25°1 uygulama, %75’1
¢Oziimleme basamagindadir. 2022 LGS Matematik dersi sorularinin %100’ islemsel
bilgi basamaginda olup, bilissel silire¢ baglaminda %35’ uygulama, %65’
cozlimleme basamagindadir. Bes yila ait tiim sorular birlikte incelendiginde tiim
sorularin %?2’si kavramsal, %95°1 islemsel, %31 tistbiligsel bilgi basamaginda olup,
biligsel siire¢ baglaminda ise %1°1 hatirlama, %35°1 uygulama, %64’ ¢éziimleme

basamagindadir. Kazanimlar bazinda her yilin sorulart ve ilgili kazanimlar
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incelendiginde bazi1 sorularda birden fazla kazanimin bir arada bulundugu, ayni
kazanima ait birden fazla soru soruldugu belirlenmistir. Soru ve kazanimlarin biligsel
boyutta diizeyleri karsilastirildiginda 100 adet sorudan 44 tanesinin bilissel diizeyinin
sorulara iliskin kazanimlarin biligsel diizeyinden {ist basamakta yer aldigi
goriilmiistiir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda sorularin basamaklarinin
homojen dagilim gostermedigi, sorularin neredeyse tamaminin iglemsel bilgi
diizeyinde oldugu, bilissel silire¢ baglaminda ise kazanimlar uygulama diizeyinde
yogunlasirken, sorularin ¢oziimleme diizeyinde agirlik kazandigi tespit edilmistir.
Sorularin diizeylerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin tiim basamaklarini

kapsayacak sekilde hazirlanmasi sinavlarin daha nitelikli olmasini saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Matematik Dersi

Ogretim Programi, Matematik Dersi, Kazanimlar, LGS



ABSTRACT

REVIEW OF MATHEMATICS COURSE PROBLEMS AND 8TH GRADE
TEACHING PROGRAM LGS GAINS ACCORDING TO THE REVISED
BLOOM’S TAXONOMY

AYDOGDU, Aysenur
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Asst. Dr. Selcen GULTEKIN
2024, 124 Pages

The aim of this research is to analyze the LGS Mathematics test questions
between 2018 and 2022 and the 8th grade Mathematics curriculum outcomes with
regards to the Revised Bloom’s Taxonomy. In the study, case study strategy and
comprehensive examination method, one of the qualitative research designs, were
used. The dataset comprises 100 Mathematics questions and 52 learning outcomes
over 5 years. According to the research findings, 10% of the 2018 LGS Arithmetic
course questions are calculated, 90% are at the procedural information level, and
with regards to cognitive process, 5% are at the recollecting level, 55% are at the
implementation level, and 40% are at the analysis level. 95% of the 2019 LGS
Science course questions are at the functional level, 5% are at the metacognitive
information level, and with regards to cognitive process, 30% are at the
implementation level and 70% are at the analysis level. 100 percent of the 2020 LGS
Arithmetic course questions are at the functional information stage, 30% are at the
implementation stage and 70% are at the analysis stage with regards to cognitive
process. 90% of the 2021 LGS Math course questions are at the functional level,
10% are at the metacognitive information stage, and with regards to the mental
interaction, 25% are at the implementation stage and 75% are at the analysis
examination stage. 100 percent of the 2022 LGS Science course questions are at the
functional information level, 35% are at the implementation level and 65% are at the
analysis level with regards to cognitive process. In the context of cognitive
processes, 1% are at the level of remembering, 35% are at the implementation level,

and 64% are at the level of implementation. is at the analysis stage. When all five-
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year questions are examined together, 2% of all questions are conceptual, 95% are at
the operational level, and 3% are at the metacognitive level. When the questions
from each year and the relevant achievements were looked at in terms of
achievements, it was found that some questions had more than one goal, that more
than one question was asked for the same goal, that the achievements weren't evenly
distributed, and that the achievement levels were lower than the levels of the
questions in about half of the questions. In the new Bloom Taxonomy, it has been
determined that the questions' steps do not have a heterogeneous distribution, that
almost all of the questions are at the level of procedural knowledge, and that in the
context of cognitive process, the gains are concentrated at the implementation level
while the questions gain weight at the analysis level. It is essential to address all
phases of the scientific classification while setting up the inquiries, to appropriate the
educational plan results homogeneously to the inquiries, and to focus on the
characteristics of RBT while getting ready both the results and the inquiries.

Keywords: LGS, Revised Bloom Taxonomy, Mathematics Curriculum,

Mathematics Lesson, Outcomes
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1. GIRIS

Egitimle ilgili fikirler 2500 yildir insanlik tarihini mesgul etmektedir.
Egitimin daha sistematik ve teknik anlamda ele alinmasi ile Program ve Program

Gelistirme kavramlar1 alanyazinda yer almaya baslamistir (Demirel, 2020).

Programin alan yazinda pek ¢ok tanimi vardir. Concise Oxford sozliigii
programi1 “calisma dersi” olarak agiklamakta ve kelime kokiinlin Latince yaris
parkuru sozciigiinden tiiredigini ifade etmektedir (Stevenson, 2011). Giiniimiizde
programin hala asilmasi gereken cesitli engeller barindiran bir yaris oldugu goriisii
kitlesel bilingte yer etmis olabilir. Program egitim sahasinda profesyonel olarak yer
alan 6gretmenler igin kilit nitelikte bir alandir. Ogretmenlerin program ve program
gelistirme hakkinda bilgi sahibi olmalari, gelistirme silirecinde fikir ortaya
koyabilmeleri i¢in de programi tasvir eden temel sorulara hakim olmalarn
gerekmektedir. Nitelikli bir egitim programini olustururken sorulmasi gereken temel
sorular1 “Ne Ogretilmeli? Nasil 6gretilir? Ne zaman Ogretilmeli? Ogretimin etkisi
nedir? Hangi bilgi 6grenilmeye degerdir? Ogrencinin bilgi, beceri veya tutumlari
edinmesini saglamak i¢in uygulanmasi gereken en etkili faaliyetler nelerdir?
Ogrencilerin hedeflenen bilgi, beceri ya da tutumu edinip edinmedigi nasil

anlasilabilir?” olarak siralayabiliriz (Hussain, 2011).

Bu sorulardan yola ¢ikarak, bir yandan da toplumun ihtiyaclarinin stirekli
degistigi, doniistiigli ger¢egi gdz oniinde bulundurularak devinen bir sistem; program
gelistirme ¢alismalart yapilmaktadir (Kizilkaya, 2021). Program gelistirme, geng
neslin egitim kalitesini ylikseltmek, gilindelik hayat ihtiyaglarina yanit vermek, arzu
edilen noktaya yaklagmak i¢in elde bulundurulan bir degisim senaryosudur (Hussain,
2011). Giinlimiizde diinyadaki teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi ve
kiiresellesmenin arttigi goz oniinde bulundurulursa mevcut senaryonun 21. Yiizyil
becerilerini gelistirmeye yonelik yazilmas1 gerektigi sdylenebilir (Uziimcii, 2018).

21. Yiizy1l becerilerinin 6gretmenler ve program yapicilar tarafindan ders siirecine
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kaynastirtlmas1 bir gerekliliktir. 21. Yiizy1l becerileri cesitli baslhiklar altinda
smiflandirilmigtir. OECD’ye gore 21. Yiizyilda iletisim ve bilgiyi kavrayabilme
becerileri, diisiinceyi sorgulamaya odaklanma ve karsilasilan problemlere ¢oziim
yolu gelistirme, yeni durumlar iiretebilme, birlikte calisabilme ve giiclii iletisim

kurabilme gibi kavramlar 6nem kazanmistir (OECD, 2024).

Bu yetilerin her birinin dersle biitlinlestirilmesi i¢in ¢esitli yollar
bulunmaktadir. Sorgulayic1 akil yiiriitme ve problemlere ¢oziim iiretme becerileri
baglaminda, gilinlimiizde beynin nasil calistig ile ilgili bilgilerimiz olduk¢a artmis
olsa da 1956’da tasarlanan Bloom oOlgiitlerine gore ogrencilerin bilgi ve kavrama
diizeyine ulasabilmesi konusu hala hayati énem tasimaktadir. Ogrencilerin bilgi ve
kavrama diizeylerine saglikli sekilde ulasabilmesi i¢in bilgiyi uygulama, birden fazla
yolla analiz etme, yeni bilgiler yaratma ve degerlendirme noktalarinda 6gretmenler
tarafindan tesvik edilmesi gerekmektedir. Bu asamali eylem planinin dogru ¢aligmasi
icin ise 6grencilerin deneyimlemesi gereken bilgi tiirli, gercek hayata dair bilgiler,
baska bir deyisle ger¢ek hayat problemleridir. Igerisinde birden fazla Bloom seviyesi
barindiran bu problemler, biiyiik malzemeleri ayristirabilme, uygulanabilir ¢6ziim

yollar1 yaratma gerektirecek problemler olmalidir (Larson ve Miller, 2011).

Problem ¢6zme becerisi 0gretim programlarinda agirlikli olarak Matematik
dersi igerisinde yer almaktadir. Yukarida bahsedilen tiir problemleri ¢6zme
becerisinin énemi Tiirkiye ‘de artmustir. 2018 yilinda yenilenen ilkokul Matematik
Dersi Ogretim Programi incelendiginde Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi ne gore
sekiz anahtar baslik goze carpmaktadir. Bunlar: anadil ve diger dillerde iletisim,
matematiksel ve teknolojik birtakim yeterlilikler, bireyin neyi nasil 6grenecegini
ogrenmesi, i¢cinde bulundugu toplum ve yurt hakkinda bilgi sahibi olma, olaylar ve
durumlar karsisinda sorumluluk alabilme, ig¢inde bulundugu kiiltiire iligkin algisi
olarak siralanmistir (Avrupa Birligi Resmi Gazetesi, 2018). Bu beceriler baglaminda
Yorulmaz ve arkadaslarinin (2021) ilkokul matematik dersi Ogretim programi
kazanimlarini inceledikleri ¢alismaya gore programda 21. yiizyil biligsel becerileri ile

ilgili ¢esitli kazanimlara yer verildigi sdylenebilir.

21.yy. bilissel becerilerinin 6l¢iilmesi hususunda yurtdisinda PISA ve TIMSS
sinavlar1 devreye girmektedir. Bu sinavlar 6grencilerin bilgiyi giinliik hayatlarinda
kullanma becerilerini 6l¢gmeyi amaglamaktadir (OECD, 2024). OECD’nin 6nemle

tizerinde durdugu “bilgiyi kullanma” odakli PISA sinav sorular1 ve soru tiiriindeki

2



degerlendirme yaklasimi Tiirkiye’ye 2018 yilinda yenilenen LGS olarak yansimistir.
LGS matematik dersi sorulari ile PISA sorular1 arasinda benzerlik bulunmaktadir

(Swvkin, Aksoy ve Erdogan, 2020).

Liselere Giris Siavi sorular1 ve Matematik dersi 6gretim programi ayni yil
yenilenmis olsa da yenilenmenin iki boyuta nasil yansidig1 incelenmelidir. Yenilenen
LGS sorulart ile ilgili yapilan bir ¢alismada, mevcut &gretim programi ile LGS
arasindaki uyum Ogretmen goriisleri iizerinden incelenmistir. Mevcut Ogretim
programindaki kazanimlar ile LGS arasindaki uyum konusu iizerinde ortaya ¢ikan
bulgularda katilimer 6gretmenlerin %10’luk kismi program kazanimlart ile LGS
sorularmin uyumsuz oldugu goriisiinii belirtmistir (Giiler, Arslan ve Celik, 2019).
Bu calismada c¢ok dikkat ¢eken bir nokta arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kazanimlar ile sorulari uyumlu bulsa da bulmasa da kazanimlarin daha g¢ok alt
diizeyde bulunan biligsel yetilere hitap ederken sorularin daha iist diizey becerileri
Olgmiis oldugu kodunu en sik olacak sekilde tekrarlamis olmalaridir. Bir baska
caligmada ogretmenler LGS’ nin PISA tiirli sinavlara alt yap1 olusturabilecek diizeyde
oldugunu ancak giincel programda yer alan kazanimlar ile LGS sorularinin igeriginin

paralel olmadigini belirtmislerdir (Kablan ve Bozkus, 2021).

Bu konuda yapilan bagka bir arastirmada ise smav sorularinin dagilimiyla
kazanimlar arasinda tam bir uyum olmamakla birlikte, sinav sorularinin st
basamaklardaki diisiinme yetilerini 6l¢gmeye yonelik oldugu goriilmektedir (Ekinci ve

Bal, 2019).

LGS’de sorulan sorular dahil olmak iizere benzer sinavlarda sorulan sorularin
genellikle Bloom Taksonomisinin bilissel 6grenme asamalar1 dikkate alinarak
hazirlandig1 bilinmektedir (Ralph, 1999). Siiphesiz ki Bloom taksonomisi egitim
durumlarin1 derinlestirmede ve degerlendirmede c¢ok onemli bir vasitadir. Ancak
Bloom taksonomisine dayali degerlendirme hakkinda tartismadan 6nce taksonominin
sinif igindeki kullanimmin incelenmesi gerekmektedir. Ogretmenler genellikle smnif
ici egitim durumlarini bilgi ve kavrama diizeyi ilizerine yiiriitiirler. Bunun sonucunda
daha yiiksek bilis diizeylerini 6lgen degerlendirmeler anlamsiz hale gelir. Ogrencilere
st diizey biligsel yetiler kazandirilmadig: takdirde onlar1 o alanda test etmek bosuna

olacaktir (Eber ve Parker, 2007).



1.1.Arastirmanin Problemi

Ogretmenler egitim ogretim faaliyetlerini neden bilgi verme ve bilgiyi
kavrama faaliyetleri {izerinde yogunlagtirmaktadir? Bu sorudan dnce 0gretmenlere:
“Ni¢in bu bilgiyi 0Ogrencilerinize 06gretiyorsunuz?”, “Bilgiyi ni¢in bu yolla
Ogretiyorsunuz?” seklinde sorulsa, bir 6gretmen durumu, 6nceki dersten beri geldigi
yerin burasi oldugu, konunun basindan beri hep boyle 6gretildigi, ya da “Programda
olmasi gereken yerin burasi oldugu” seklinde agiklayabilir ve bu cevaplar hakh

olabilir (Aitken, 2018).

Ogretmenin programda yer alan kazanima bagli hareket etmesi dogaldir.
Ciinkii hedefler, programin dort dgesinin ilk sirasinda yer alir ve diger tiim dgeler,
hedef odaginda sekillenmektedir. Davranisin dogru sekilde kazandirilmasi ig¢in
hedefler programda agik ve net bir sekilde ¢ok genel ya da ¢ok 6zel olmadan
belirtilmek zorundadir (Tyler, 1975). Oyle ki hedef ciimlesindeki eylem,
kazandirilmak istenen davranisin biligsel dilizeyini gosterir. Hatta yenilenen
taksonomi iki boyutlu oldugu i¢in ciimle igerisinde yer alan ad kismi bilgi boyutunu,
eylem kismi ise bilissel slire¢ boyutunu ifade eder (Biimen, 2010). 1956 yilinda
gelistirilen Bloom taksonomisi bu zamana kadar egitim ile ilgili fikir ve uygulamalar
da degismistir. Bu da taksonominin yenilenmesini zorunlu kilmis, taksonomi bilgi ve
biligsel siire¢ boyutlar1 adi altinda ¢ok boyutlu ele alinmigtir (Tutkun, 2012). Bu

nedenle giincel aragtirmalarda yenilenmis taksonomiyi kullanmak yerinde olacaktir.

Program tasarilarinin nitelikli 6grenciler yetistirmek amaciyla hazirlandigi
sOylenebilir. Bu niteliklerin de ihtiyaca gore belirlendigi diistiniiliirse nitelikli
okullara hazirlanan Ggrencilerin ihtiyaclarini onlara kazandirmasi gerekir. Eger
eksiklikler var ise bunlarin belirlenmesi, program kazanimlarmmin ve smav
sorularinda aranan niteliklerin uyumlu olup olmadiginin tespit edilmesi yerinde

olacaktir.

“LGS Matematik testinde yer alan sorularin ve 8. Simif Matematik 6gretim
programinda yer alan sorularla ilgili kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gére uyumu ve bu sorularin Yenilenmis Bloom Taksomisi’ne gore dagilimi

nasildir?” aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amact 2018’de ilk kez uygulanan ve 2019, 2020, 2021,2022
yillarinda yapilan LGS Matematik dersi sinav sorularmin 8. Smif Matematik dersi
Ogretim programinda yer alan kazamimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
(YBT)’ye gore diizeylerini karsilastirmak, soru ve kazanimlarin bilgi ve biligsel siire¢

boyutunda nasil bir dagilim gosterdigini belirlemektir.
Arastirmada belirlenen ana amag altinda asagidaki alt amagclar belirlenmistir.

1. 02 Haziran 2018 tarihinde yapilan LGS Matematik sorularmin YBT
bakimindan dagilimi nasildir?

2. 01 Haziran 2019 tarihinde yapilan LGS Matematik sorularinin YBT
bakimindan dagilimi nasildir?

3. 20 Haziran 2020 tarithinde yapilan LGS Matematik sorularinin YBT
bakimindan dagilimi nasildir?

4. 06 Haziran 2021 tarihinde yapilan LGS Matematik sorularinin YBT
bakimindan dagilim1 nasildir?

5. 05 Haziran 2022 tarihinde yapilan LGS Matematik sorularimin YBT
bakimindan dagilimi nasildir?

6. 2018-19-20-21-22 yillarinda yapilan bes yila ait LGS Matematik dersi sinav
sorularinin YBT bakimindan dagilim1 nasildir?

7. LGS Matematik testinde yer alan sorular programda yer alan kazanimlardan
hangilerini 6l¢mektedir?

8. Sorularda yer alan kazanimlar YBT bakimindan nasil bir dagilim
gostermektedir?

9. Sorularin ve sorular1 6lgen kazanimlarin diizeylerini YBT basamaklarina gore

dagiliminin karsilastirilmasinin sonuglari nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Liselere Gegis Sinavi 8. Sinif 6grencilerinin %10’luk kesimini secip onlari
nitelikli liselere yerlestirmeyi hedeflemektedir. Ancak smavin okul i¢i Ogretim
programinin uygulanmasina etkisi yadsinamaz. Merkezi sinavlarin varligi
O0gretmenlerin programi tiim boyutlariyla uygulayamamalarina, sinav odakli igerik ve

hedefler belirlemelerine, egitim durumlarinda ve 6lgme degerlendirmede test odakli



yaklasim sergilemelerine neden olmaktadir (Cetin ve Unsal, 2019). Egitim 6gretim
stireci igerisinde Ogrencilerin, ogretmenlerin, velilerin hatta basim ve yayin
sektoriiniin bile siav sistemine gore hareket ettigi diisiiniilmektedir. Degisen sinav
sistemleri birtakim sonuglar1 ve ihtiyaglari beraberinde getirmistir (Demirbilek ve
Levent, 2019). LGS yapr itibariyle 6grencilerin ve 6gretmenlerin algisini oldukca
etkileyen bir sinav tiirli olarak nitelendirilebilir (Ulusoy, 2020). LGS’de Matematik
dersi oldukca belirleyici bir konuma sahiptir. Diger dersler ile karsilastirildiginda
tiim puana etkisi en yiiksektir. Dolayisiyla nitelikli kurumlara yerlesmede en kritik
derstir (Biiytikalan, 2020). LGS ile beceri temelli soru kavrami 6ne ¢ikmistir. Bu
sorularin ezberden uzak, yaraticilik temelli, problem ¢6zme odakli olup 6nceki sinav
tirlerinden oldukga farkli oldugu sdylenebilir (Sanca vd.,2021). Bu da o6gretim
programinin igerik, hedef, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6gelerinde degisiklik
geregi olusturabilir. Bu tarzda sorularla harmanlanmis bir sinav ile 6gretim programi
kazanimlarinin ortlisme  diizeyi, smav sorularinin 6gretim programinin hangi
kazanimlarinda agirlik kazandigi ve bu kazanimlarin hedefledigi biligsel diizey ile
sorularin Olctligli bilissel diizey arasinda farklilik olusup olusmadiginin analiz
edilmesi yararli olabilir. Calismada bes yilda ¢ikan sorular bir arada incelendiginden
calisma sinavla ilgili daha biitiinsel bir degerlendirme imkani1 saglayabilir. Sinav
sorulariin YBT perspektifinde karsilastirilmasi sonucunda sorularin hangi biligsel
basamaklarda dagilim gosterdigini anlamak sinava hazirlanan 6grencilere ve sinava
hazirlayan 6gretmenlere yeni bir perspektif sunabilir. Calismanin bulgularinda ortaya
¢ikan mevcut 6gretim programi kazanimlarinin biligsel diizeyleri ile sinav sorularinin
bilissel diizeyleri arasindaki uyum veya uyumsuzluga gore sinavlarda yeniden

diizenlemeler yapilabilir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari

1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Olgiitlerinin sorularin diizeyini 6lgmede

yeterli olacagi varsayilmistir.



1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu c¢alisma 2018, 2019, 2020, 2021 ve 2022 yillarinda yapilan LGS
Matematik dersi sorular1 ve MEB 2018 8. Smif Matematik Dersi Ogretim Programi

kazanimlari ile sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

LGS: Liselere Giris Sinavi, 8. Sinifta okuyan ogrencilerin, Fen alaninda
egitim veren liseler, Anadolu Imam Hatip Liseleri, Sosyal Bilimler ve Meslek
Liseleri’ne 6grenci secip yerlestirmek amaciyla ilk kez 2018 yilinda uygulanmaya
baslanmistir (2018 Liselere Gegis Sistemi Merkezi Smavla Yerlesen Ogrencilerin

Performansi, 2018).

Bloom Taknonomisi: 1956 yilinda egitim psikologu Dr. Benjamin Bloom ve
arkadaglar1 tarafindan Ogretme- Ggrenme siirecini asamali olarak smiflandirmak
amaciyla bir yaklasim one stirtildii. Basitten karmasiga dogru 6grenmeleri siralayan
bu teori biligsel, duyussal ve psikomotor alanlart siniflandirmistir. Taksonominin
bilissel boyutu baslangicta alti temele dayaniyordu: Bilgi, Kavrama, Uygulama,
Analiz, Sentez, Degerlendirme (Flinders ve Uhrmacher, 2012).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Ogrenim sonucunda &grencilerden
beklenen durumun bilisgsel, duyussal, psikomotor alanlarda, yatay ve dikey olarak iki
boyutlu siniflandirilmasina olanak saglayan, eski Bloom Taknonomi’sinin revize

edilmesiyle elde edilen bi¢cimidir (Biimen, 2010).

Ogretim Programi: Dersi dgrenme siiresi boyunca yapilan etkinliklerin
belirleyicisi olan; nelerin yer almasi gerektigini, yer alan hususlarin sebebini ve

uygulanma prosediirlerini aciklayan bir projedir (Ozgelik, 1992).

Kazamm: Ogrenme etkinliklerine yon veren tasarim ve planlarin yapitagidir

(Gagné, 1984).

21. Yiizyll Becerileri: Kiiresellesen diinyada bireylerde sahip olunmasi
beklenen yetilerdir. Bilgi- iletisim teknolojilerini kullanma becerileri, sosyal yasam
becerileri, problem ¢6zme becerileri, 0grenme becerileri gibi c¢esitli bagliklara

béliinerek aciklanmistir (Uziimcii, 2018).



Problem Cozme Becerisi: Problem ¢6zme karsilagilan sorunlu bir duruma
¢oziim yollar1 6nerme olarak ifade edilebilir. Bir ulus veya toplumun saglikli
olabilmesi, yeni kosullara ¢oziim tiretebilmesi ve bu kosullara uyum saglayabilmesi
ile miimkiindiir. Problem ¢6zme becerisi bu a¢idan oldukca dnemlidir (Incebacak ve

Ersoy, 2016).



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1.Kuramsal Cerceve
2.1.1. Matematik Egitimi

Matematik nesneleri sayma, Ol¢me, diizenleme gibi temel ihtiyaglardan
gelismis bir yapidir. Kadim kiiltiirlerde belirli yasamsal ihtiyaglar dogrultusunda
ortaya ¢cikan matematiksel kavramlar 17. Yiizyildan bu yana geliserek ¢cok daha
fazlas1 haline gelmistir. Matematik diger bilim dallarinin uygulamalarinda yer alir ve
cevremizde yer alan varliklari, kavramlar ideal bir agiklamaya kavusturmaya ¢aligir

(Graham vd., 1994).

Matematik egitiminin nasil yapilmasi gerektigi ile alakali 1980’li yillardan
itibaren birtakim tartigmalar yapilmaktadir. Bu tartismalar matematik egitiminde saf
matematik mi kullanilmali, yoksa gercek hayatta yer bulabilen uygulamali matematik

egitimine mi agirlik verilmeli catismasindan dogmaktadir (De Lange, 1996).

Bu noktada Matematik egitiminin nigin, nasil ve kimlere verildigini
irdelemek yerinde olacaktir. Matematigi icat eden, ona ihtiya¢ duyan varlik insandir.
Matematige ezberlenmesi gereken ornekler toplulugu olarak bakilmamalidir. Verilen
kavramlarda ispatlara yer verilmeli, bilginin nereden geldigi agik¢a gosterilmelidir.
Ogrenci Matematigin sistematik diizenine yakisir sekilde ¢ikarmmlar yapmayi,

muhakeme ve akil yiiriitmeyi kisacasi diistinmeyi 6grenmelidir (Nasibov ve Kagar,
2005).

Matematik egitiminin planl, sistemli, takip edilebilir ilerleyisi ve igerigi bu
arastirmada Cumbhuriyet tarihi 6gretim programlari g¢ercevesinde ele alinacaktir.
Tiirkiye Cumhuriyeti ilkdgretim matematik 6gretim programlartyla alakali dikkat
cekici adimlart 1924, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990 ve 2005 yillarinda yiirtirliige
koydugu uygulamalar ile atmistir (Demirel, 2020).



2.1.1. Matematik Dersi Ogretim Program

Bir 6gretim programini var eden ve sekillendiren kaynak o programa ait
felsefedir. Egitim felsefesi degistiginde programin hedefleri, uygulamaya konus tarzi,
programdan beklenen nihai sonu¢ da degisecektir. Cumbhuriyet tarihinde de
programlarin hazirlandigt doneme ait felsefeler tabii olarak yiiriirliige konan
programlara yansimustir. Ilkokullarin 1926 tarihli programi, 1936-48-68 ilkokul
programlar1 ile 1998 ve 2005 yili ilkogretim programlarini dokiiman analizi
kapsaminda ele alan bir calismada 1926- 2005 yillar1 arasinda ilkokul/ilkdgretim
programlarinda esasicilik ve ilerlemecilik fikirlerinin, 2005 programinda ise
ilerlemecilik felsefelerinden esinlenildigi sonucuna ulagilmistir (Ulubey ve Aykag,

2017).

Matematik dersi 6gretim programi ile alakali giiniimiizde de etkisini devam
ettiren 2005 programina odaklanildiginda ilerlemecilik diisiincesinin 1s181inda
programin diline yeni kavramlarin giris yaptig1 goriilmektedir. Yetkin ve Dascan
(2006), bu kavramlar1 sorgulayici ve goriilmemis diisiinceler ortaya koyma, iletisim
becerileri, problem ¢ézme, sorumluluk ve girisimcilik, dogru kararlar alabilme,
teknolojiden etkili yararlanma, 6ziiniin ve toplumun degerlerinin farkinda olma ve

dilimizi diizgiin ve etkili kullanimi olarak ifade etmistir.

2018 yilinda yaymlanan MEB Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi
incelendiginde ise yukarida bahsedilen kavramlarin Tiirkiye Yetkinlikler Cergevesi
baslig1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Sekiz anahtar baslik ve agiklamalar1 asagida
listelenmistir (MEB, 2018).

1. Anadilde iletisim: Zihinsel, duygusal, bilgiye dayali verilerini hem sozlii
hem de yazili olarak belirtme ve yorumlama becerilerini kapsar. Kiiltiirel,
sosyal, egitim ve her baglamda yerine gore ve yaratici diisiince aligverisinde
bulunmak amaglanmaktadir.

2. Yabanci dillerde iletisim: Egitim gibi ilgili sosyal ve kiiltiirel baglamlarda
hem s6zlii hem de yazili olarak duygulan, fikirleri, kavramlari, gercekleri ve
goriisleri anlar, ana dilinde iletisimin temel yeterlilik boyutlarinin ¢ogunu
paylasir ve ifade eder. Egitim, is, ev, eglence kisinin istek ve ihtiyaglarini
yorumlama ve yorumlama yeteneklerine dayalidir. Yabanci dilde iletisim ayni

zamanda kiiltiirler arasi iletisim becerileri gerektirir. Bir kisinin dinleme,
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konusma, okuma, yazma ve diger dillerdeki yeterliligi, sosyal ve kiiltiirel
geemisine, ¢evresine, ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina gore degisir.
Matematiksel ve teknolojik yeterlilikler: Matematiksel yeterlilik, giinliik
yasamda karsilasilan ¢esitli problemleri ¢6zmek i¢cin matematiksel alanda akl
kullanma ve gelistirme yetisidir. Odak noktas siiregler, faaliyetler ve bunlara
dayali bilgi, mantiksal ve uzamsal diisiinme gibi matematiksel yetenekler ve
diistinmedir. Bilimsel yeterlilik, dogal diinyay1 agiklamak, sorular
tanimlamak ve kanita dayali sonuglar ¢ikarmak icin gerekli metot ve verileri
kullanmak anlamina gelir.

Dijital donanimlar: Giinlik hayat ve is hayatin1 kolaylastirmak igin
teknolojiyi dikkatli ve yerinde kullanimi kapsar.

Ogrenme Siirecinin Ozdiizenlenmesi: Bireyin kendi basina veya grup
icerisinde Ogrenmelerini organize edebilme yetisidir. Birey, 0grenmesini
kolaylastiran veya zorlastiran durumlarin farkina varir ve buna uygun
diizenlemelere bagvurur. Destek almas1 gereken durumlar fark eder.
Toplumsallik: Bireyin hem {iilke hem diinya vatandasi olabilmesini, farkli
kiiltiirlerle uyum saglayabilmesini hedefler.

Sorumluluk Sahibi olma ve Cesaret: Karsisina ¢ikan problemler karsisinda
grup igerisinde sorumlulugu {stlenebilme, gerektiginde bast cekebilme,
yaratici sekilde diizenlemeler yapabilme becerisidir.

Farkindahk: Bireyin duygu ve fikirlerini ¢esitli araglarla (resim, miizik,

drama) ortaya koyabilmesidir (MEB, 2018).
MEB 2018 Ogretim Programinin 6zel amaglari asagida listelenmistir.

Temel matematik becerilerini gelistirir ve becerilerini yerinde kullanabilir.
Karsisina ¢ikan problemlerde, diisiincelerini ve muhakemesini kolayca ifade
edebilir ve baskalarmin benzer eylemlerindeki eksiklik ve hatalart ayirt
edebilir.

Matematiksel kavramlar: anlar ve giinliik hayata uygular.

Matematigin anlamlarin1 ve sozciiklerini kullanarak insanlar ve nesneler
arasindaki iligkileri anlayabilir.

Matematiksel fikirleri akla yatkin olarak nitelendirebilmek i¢cin matematik

dilini ve terimlerini uygun sekilde kullanabilir.
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e Kendi 6grenme siirecine bilingli bir sekilde rehberlik edebilmeniz i¢in meta-
bilissel bilgi ve beceriler gelistirebilir.

e Muhakeme ve diisiinmeye dair yeteneklerini etkin bir sekilde kullanabilir.

e  Farkli kelime gruplari ile kavramlar ifade edebilir.

e Matematik 6grenme deneyimine dayali olarak matematige karsi olumlu bir
tutum  gelistirmek, Ogrencilerin  matematik  problemlerine  gilivenle
yaklagmalarini saglayacaktir.

e Sistematik, dikkatli, 6ncelik sahibi ve direngli olabilir.

e Bilgiyi bulma gabasi gosterir, olusturma ve kullanma becerisi gelistirir.

e Matematik, sanat ve estetik arasindaki iliskiyi tanir.

e Matematigin evrensel bir deger oldugunun farkina varir ve matematigi

onemser (MEB, 2018).

Matematik dersi programinin yapisina bakildiginda ilkokul 6gretim programi
sayilar ve sayilarla islem yapma, geometri, 6l¢me ve veri olmak tizere dort 6grenme
alanindan olusmaktadir. Ortaokul O6gretim programi ise sayilar ve sayilarla ilgili
islemler, geometri ve Ol¢iim, cebir, bilgiyi isleme ve olasilik olmak {izere bes

ogrenme alanindan olusmaktadir (MEB, 2018).

Ogrenme alanlari ilgili 2015 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda

asagidaki ifadelere yer verilmistir.

Sayilar ve Islemler: Rakamlarm 6gretimi ile baslayan ve basamak sayilarinin
her sinif diizeyinde giderek artmasiyla binisik ve genisleyerek ilerleyen bir yapiya
sahiptir. Ilkokulun baslangi¢c diizeyinde temel sayma bilgilerinden baslar ve toplama
cikarma, ¢arpma bolme islemlerinin verilmesiyle devam eder. Kesirler grubu pay
payda iliskisi ve ondalik gosterimlerin ilavesi ile kazandirilir. Yavas yavas cebire

dogru gecis yapilir.

Geometri: Tum sinif diizeylerinde yer alan geometri 6grenme alani ilk olarak
geometrik  sekillerin  taninmasim1i  hedefler. Giindelik yasamdan oOrneklerle
bagdastirilarak ve Ogrencinin kendi sekillerini kagit iizerine aktarmasina destek
vererek ilerler. Kademe arttikga geometrik sekillerin yiizey, kose, ayrit gibi
detaylarma yer verilir. Etkinliklerde cetvel kullanimina yer verilir. Nokta, dogru,

dogru parcasi gibi soyut uzamsal geometri 6geleri 6grencilerin hazir bulunusluklari
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gdz Oniinde bulundurularak 3. Simif diizeyinden sonra gosterilmektedir. Ayni

zamanda yer yon bilgilerini iceren kazanimlar programda yer alir.

Ol¢me: Once standart olmayan daha sonra ise standart dlgii birimlerine dayall
kistas ve siralama yapmaya dayali bir 6grenme siireci tasarlanmistir. Sonraki
asamada ise Ogrencinin bilgiyi uygulamasi ve yorumlamasi hedeflenmektedir.
Uzunluk Olciileri, saat takvim, para birimleri gibi konular 6grenme alaninin

igerisinde yer alir. Siif diizeyi arttik¢a kavramlar detaylanir ve derinlesir.

Veri: Veri 6grenme alant 1. Smiftan itibaren sayilar ve islemler 6grenme
alan1 bilgilerinin destegiyle asamali ve ileriki yillara hazirlayici nitelikte
tasarlanmistir.  Ogrenme alaninin  igeriklerinde uluslararas1 smavlarda aranan
yeterlikler g6z 6niinde bulundurulmustur. Smif diizeyi arttik¢a calisilan veri frekansi

da oratili olarak artis gostermistir (MEB, 2015).

5. sinif seviyesinden itibaren bu 6grenme alanlarina Olasilik da dahil olarak
bes 6grenme alani belirlenmistir. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda genel olarak
dogal sayilar, tamsayilar ve rasyonel sayilarla ilgili islemler yapabilme ve ilgili
problemleri ¢6zebilme hedeflenir. Cebir alaniyla ilgili olarak cebirsel ifadeleri,
Ozdeslikleri, carpanlara ayirma, denklemler ve esitsizlik konular1 yer almakta ve
kazamimlarda ilgili problemleri ¢ozebilmek de amaglanmaktadir. Geometri ve Olgme
alaninda iki ve li¢ boyutlu geometrik cisimlerin alan, ¢evre hesaplamalari, ilgili
problemleri ¢dzebilme hedefi bulunmaktadir. Veri Isleme konusunda verileri tablo ve
grafiklerle ifade edebilme, yorumlayabilme ve veri okuyabilme becerileri
ogrencilerden beklenmektedir. Olasilik 6grenme alaninda ise olasilik kavramlari ile
ilgili temel bilgiler ve bir olaya dair olast durumlar1 belirleme hedefleri program

igerisinde yer almaktadir (Ekinci ve Bal, 2019).

2.1.3. Matematik Dersine iliskin Programin Yapisi

Matematik Ogretim programi yapi olarak genelden 6zele ayristirildiginda
tinitelerden ve inite igerisinde 6grenme alanlarindan olugmaktadir. Bu &grenme
alanlar igerisine de ilgili kazanimlar yerlestirilmistir. Kazanimlarin basinda sirasiyla

derse iligkin sayisal kod, sinif seviyesi, 6grenme alani, alt grenme alani ve kazanim
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numarasii belirten kodlar bulunmaktadir (MEB, 2018). Ornek bir kazanim kodu
Sekil 1°de yer almaktadir.

Dersin kodu
KEIIIL]’[I'I‘.I'I NUIMEATAS]
Simf diizevi ‘

.-" Y I it

‘M. (1. ;';'_1I J1.)(1.)

A \

Ogrenme alam

Alt Ggrenme alam

Sekil 1. Matematik Dersi Ogretim Programima Ait Kazamim Kodu Ornegi (MEB, 2018)

Kaynak: http-1: https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445-
MATEMAT%C4%B0K%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI1%202018v.pdf
(Erisim Tarihi: 16.12.2023)

Bu bilgiler 1s181nda Tiirkiye’de Matematik 6gretim programinin genel ve 6zel
amaclarinin, Ogrenme alanlarinin, hedeflerin kiiresel ve modern ihtiyaglar
dogrultusunda yapilandirmact yaklagim anlayisina gore olustugu program tasarilar
0zelinde sdylenebilir. Bu egilim 1950’lerin ikinci yarisindan itibaren kendisini
gostermeye baglamistir (Arslan, 2007; Isik ve Cagdaser, 2009). Yapilandirmaci
o0grenme yaklasimi, bir felsefeden dogup, program biinyesinde sirasiyla hedef, icerik,
egitim durumlarina temas ederken elbette ki 6lgme ve degerlendirme aligkanliklarina
da etki etmistir. Alternatif Olgme degerlendirme olarak nitelendirilen 6lgme
yaklasimlarimin yapilandirmaci kuram koékenli oldugu sdylenebilir (Anderson, 1998;
Janisch, Liu ve Akrofi, 2007; Mintah, 2003).

Programin anlayisi, amaci, hedefi ne olursa olsun programi hayata gegiren
uygulayicinin programin etkinliginde azami 6nemi vardir. Ogretmenlerin cagdas
Olcme degerlendirme yaklagimlarin1 benimsemeye basladiklar1 giincel arastirmalarda
goriilmektedir (Goktas ve Sad, 2021). Ozellikle cagdas ve geng dgretmenler felsefi

olarak bu yaklasimi begense de uygulamada, ozellikle de O6lgme degerlendirme
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uygulamalarinda halen geleneksel yaklagimlari tercih etmektedirler (Celikkaya,
Karakus ve Demirbas, 2010; Duran, Mihladiz ve Balliel, 2016).

Geleneksel veya siire¢ odakli yaklasim ayrimi gdézetmeksizin sinama
durumlarinda standartlar olusturmak, mesleki 6lgme birligi saglamak ve hedef
yaziminda asamalilik ilkesi halen énemlidir. Egitim yaklagimi degismesine ragmen
pratikligini koruyan, siireci de sonucu da en giivenilir sekilde siniflandirmaya ve
detaylandirmaya yarayan en kullanmigli yapilardan biri Bloom Taksonomisidir

(Yurdabakan, 2012).

2.1.2. ilk Bloom Taksonomisi

1956 yilinda egitim psikologu Dr. Benjamin Bloom, Edward Furst, Max
Englehart, David Krathwohl ve Walter Hill is birligi i¢inde egitim ve Ogretimi
gelistirmek icin bir teori One siirdiiller. Ezberci Ogrenmenin alt diizeyinden
baslayarak, diizeyi gitgide analiz sentez ve degerlendirmeye dogru yiikselen
basamakli bir yaklagim tasarladilar. Bu hiyerarsiyi bilissel, devinissel ve duyussal
beceriler olarak ti¢ temel gruba ayirdilar. Biligsel beceriler zihin kullanarak
olusturulan 6grenme c¢iktilarin1 ele alirken, duyussal beceriler tutumlar iizerinde
agirlik kazandi. Psikomotor beceriler ise devinigsel hareketleri, fiziksel becerileri
irdeledi (Chandio, Pandhiani ve Igbal, 2016). 1956’daki taksonomiye gore biligsel

alanin basamaklar1 agagidaki sekilde agiklanmistir.

e Bilgi: Belirli olanlarin ve evrensellerin hatirlanmasini, yontem ve siireglerin
hatirlanmasini veya bir modelin, yapinin veya ortamin hatirlanmasini igerir.

e Kavrama, "Bireyin neyin iletildigini bilmesini ve iletilen fikri
kullanabilmesini saglayan bir tiir anlay1s veya kavrama anlamina gelir."

e Uygulama, “Soyutlamalarin somut durumlarda kullanilmas1” anlamina gelir.

e Analiz, "Bir iletisimin, fikirlerin net olmayan smiflandirmasimin agikliga
kavusturulacagi ve belirtilen diigiinceler arasindaki baglantilarin netlesecegi
sekilde 6gelere veya pargalara ayrilmasini” temsil eder.

e Sentez, “Ogelerin ve pargalarin bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirilebilmesini” igerir.

e Degerlendirme, "Sec¢ilmis amaglara ulagsmak i¢in malzeme ve yontemlerin ise

yararlik diizeyi hakkinda yargilara" yol agar (Armstrong, 2010).
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Bloom ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan bu taksonomi basamaklar1 kendi

iclerinde de alt diizeylere sahip olup, bu diizeyler asagida listelenmektedir.

“1.0 Bilgi

1.10 Nitelikler bilgisi

1.11 Terimler Bilgisi

1.12 Ozel olgulara iliskin bilgi

1.20 Ozellikleri inceleme bilgisi

1.21 Egilimler bilgisi

1.22 Yonelim ve oncelik bilgisi

1.23 Gruplama ve kategorilere ayirma bilgisi
1.24 Olgiitler bilgisi

1.25 Yontem bilgisi

1.30 Bir dalda evrene genelleme ve soyutlama bilgisi
1.31 Prensip ve genele doniistiirme bilgisi
1.32 Yap1 ve teoriler bilgisi

2.0 Kavrama

2.1 Cevirme

2.2 Yorum yapma

2.3 Gegis

3.0 Uygulama

4.0 Analiz

4.1 Elemanlarin analizi

4.2 Tliskilerin analizi

4.3 Organize etme ilkelerinin analizi

5.0 Sentez

5.1 Ozgiil iletisim olusturma

5.2 Plan kurma ve plan ifade etme

5.3 Soyut iliskileri ifade etme

6.0 Degerlendirme

6.1 Igsel kanitlara gére degerlendirme

6.2 Digsal olgiitlere dayanarak karar verme” (Kratwohl, 2002).

2.1.3. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

2001 yilinda ise yine bir grup psikolog, program teorisyeni ve arastirma
gorevlileri ile dlgme degerlendirme uzmanlarindan olusan bir topluluk Ogretme,

Ogrenme ve Degerlendirme taksonomisi baslig1 ile Bloom taksonomisine dair bir
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yenilenme yayinladi. Bu tasar1 orijinal Bloom taksonomisindeki duragan goriinen
“egitim hedefleri” kavramindan uzaklasarak, taksonomiye daha dinamik bir anlayis
katryordu. Yenilenmis taksonominin tasarimcilar1 basamaklar1 fiilleri ve ulaglari
(zarf-fiil) kullanarak adlandirmis ve boylelikle tasarima dinamiklik katmay1
hedeflemislerdir. Bu eylem sozciikleri, 0grenenin bilgiyle ilk karsilastigi andan
itibaren onu isledigi siireci tiimel olarak ele alip igsellestirmesini yansitmaya

calismuslardir (Armstrong, 2010).

Yenilenmis taksonomideki en ¢arpici degisim hedeflerdeki tek boyuttan iki
boyuta gecistir. Yeni taksonomide hedefler konu igerigi ve bu igerikle neler
yapilacagina iligskin bir a¢iklamadan olusturulmustur. Olusturulan eylem veya eylem
ciimlesi, ilgili biligsel siireci agiklar. Orijinal taksonomide bilgi basamagi hem ad
hem de eylem ozelliklerini kapsamakta idi. Yenilenmis taksonomide ise bilgi
kategorisi isim yonil ile bilgi boyutu ve bilissel siireci yansitan fiil yonlii bilgi boyutu

olarak ikiye ayrilmistir (Amer, 2006).

Anderson ve Krathwohl (2010), yenilenmis taksonomi ile alakali dort ana
ayrim noktasindan s6z etmektedir. Orijinal taksonomide Ogretim planlamasi ve
ogretim stirecine iliskin uygulama 6rnegine az rastlanir iken yenilenmis taksonomiye
dair pratik yansimalar Ogretime dair tim kademelerde yer almaktadir. Orijinal
taksonomi yiiksekogretim kademelerine yonelik tasarlanmistir. Yeni taksonomi ise
ilkokul ve ortaokul seviyelerinde uygulama &rnekleri igermektedir. Ugiinciisii yeni
taksonomide hangi basamaga dair ne tlir bir performans beklendigi daha agik ve
detayli ifade edilmis, bu da anlamay1 kolaylastirmistir. Yenilenmis taksonomide
isimden ziyade eylem ifadeleri yer almaktadir. Son olarak da ikinci tasarimda alt
kategoriler ilkine gore daha detayli aciklanmistir (Gilinaydin, 2018). Sekil 2’de

taksonominin orijinal ve yenilenmis hali goriilmektedir.
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DEGERLENDIRME YARATMAK

Ust I =] | DEGERIENDIRMEX
dizey AN,
disinme UYGULAMA UYGULAMAK
becerileri KAVRAMA ANLAMAK

gl HATIRLAMAKX

Guncallenmis Bloom
Bloom Taksonamiesi 32

[aksonomis

Sekil 2. Orijinal ve Yenilenmis Taksonomi

Kaynak: Giinaydin, S. Bloom dijital taksonomisine genel bir bakis. International Journal of
Computers in Education, 1 (1), 38-48.

Bloom’un ilk taksonomisinde hedefleri smiflandirmak i¢in ortak bir dil
olusturma amaclanmistir. Bu nedenle hedefleri sabit bir sekilde sinirlayan alti
basamak hiyerarsik olarak diizenlenmis ve basitten karmasia isimlendirilmistir.
2001 yilinda ise degisen egitim ihtiyaglarindan dolay1 taksonomide dinamik ve
eylem odakli yenilenmeye gidilmistir. Iki boyuta ¢ikan taksonomi bilgi ve bilissel
stire¢ boyutu seklinde hazirlanmistir (Topgu, 2017). Asagida bu boyutlar

incelenmistir.

Bilgi Birikimi Boyutu
Bu kategori eskiden ii¢ basamakli iken yeni taksonomide dort yeni kategori
olarak giincellenmistir. Kategori isimleri olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi
ve yeni olusturulan st biligsel bilgi seklindedir (Amer, 2006).
e Olgusal Bilgi

Olgusal bilgiler; bilgiyi kullanma, algilama, temsil etme {izerine bir alandaki
temel kavrami inga eden davranislari igerir. Bu diizeyde bireyler temel kavramlari
tanimlayip anlar ve bu kavramlarla ilgili sembolleri, tanimlar1 ve kavrami olusturan

pargaciklar iliskilendirir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010). iki alt basamaga sahiptir.

Terminoloji Bilgisi: Simgeler, semboller ve 6zel olarak kullanilan isimlere

iliskin sozlii olan veya olmayan 6geleri igerir.
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Ornek: Tamsayilarin sembolii hangisidir?
A) N B) Q C)Z (%) D)C

Ozel Detay ve Unsurlarin Bilgisi: Yer, olay, tarih, insan gibi bilgi alinan

kaynaklar ile alakal bilgileri igerir.
Ornek: Karmasik sayilar1 kesfeden bilim insan1 hangisidir?
A) EulerB) Gauss (*) C)Bernoulli D)Venn
Ornek: Sayilara iliskin ilk ibarelere nerede rastlanmistir?

A) Misir (*) B) Roma C) Anadolu D) Cin

e Kavramsal Bilgi

Kavramsal bilgi kategorisinde bilgi, durum ve olaylardan olusan genis bir
yapinin temel unsurunun pargasi olan unsurlari igerir ve bu yapinin unsurlarint bir
arada hareket ettirir (Birch ve Bloom, 2007; Sanli ve Pinar, 2017).

Siiflama ve Kategoriler Bilgisi: Kavramlar1 gruplama ve ait oldugu sinifa
eslemeye dair bilgidir.

Ornek: Asagida ortak ozellik yontemiyle belirtilen kiimelerin liste
yontemiyle karsilig1 verilmistir. Hangisi yanlistir?

A) B= (Rakamlar) = (0,1,2,3,4,5,6,7,8,9)

B) B= (10 sayisinin 50’den kiigiik katlar1) = (10,20,30,40)

C) B= (20’nin bdlenleri) = (1,2,4,5,10,20)

D) B= (Haftanin P harfi ile baslayan giinleri) = (Pazartesi, Persembe)

Ilkeler ve Genel Kurallar: Belirli durumlar arasinda gegerli olan ve bu
durumlarin anlasilmasini kolaylastiran kurallar1 belirtir. Farkli durum ve olaylar
arasindaki baglantilarin anlagilmasini saglar.

Ornek: Verilen iiggenlerden hangisi iicgen esitsizligine uygun degildir?

A)3,4,5

B)15,20,25

C)7,8,14 (*)

D)12,17,21

Kuramlar, Modeller ve Yapilarin Bilgisi: Bir konu hakkinda ¢ikarimda

bulunurken kuram ve modellerden yararlanmadir.
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Ornek: a ve b birer dogal say1; axb= bxa &zelligine carpma isleminin .....
ozelligi denir. (degisme)

e lslemsel Bilgi: Bireyin belirli bir hedefi gergeklestirmek icin ise kostugu
prosediirler, teknik ve yontemlerin bilgisidir. Bir gorevi tamamlamak i¢in

atilan adimlari igerir (Anderson, 2009).

Ozel Beceriler ve Algoritmalar Bilgisi: Belli bir disiplin ya da alandaki 6zel
becerileri igerir.

Ornek: Islem dnceligini kullanarak dogal sayilarla dért islemi yapma.
Ornek: 15x6+23:2

Bir Alana Ozgii Tekniklerin Bilgisi: Bir alana 6zgii uygulanan teknik veya
yontemlerin bilgisine sahip olmayi ifade eder.

Ornek: Ortak ¢arpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini uygulama.

Ornek: 2x(8-3)=2.8 +2.3=10

Ornek: 4.5-4.1 = 4.(5-1)

Uygun Yoéntemi Uygulama Olciitlerinin Bilgisi: Sadece bilgiye sahip
olmanin yeterli olmadigi, bilginin ne zaman ve nasil kullanilacagina iligkin
basamaktir.

Ornek: Cok biiyiik ve ¢ok kiigiik sayilar1 bilimsel gosterimle ifade etme.
1<a<10 olacak sekilde a.10 seklinde ifade etmeye bilimsel gosterim denir.

Ornek: 85,6.10* ifadesini bilimsel olarak gostermek icin 85,6 daki virgiil bir
basamak sola kaydirilarak say1 1 ile 10 arasinda getirilir. Say1 kii¢tildiik¢e kuvvet
biiyiiyeceginden 10* ifadesi 10° haline gelir.

o Ustbiligsel Bilgi

Yenilenmis Bloom Taksonomisine eklenen bu basamak olduk¢a 6nemli bir
uzantidir. Kiginin bilis bilgisi, bilgiyi kullanmasi ve farkindalik sahibi olmasinin
disinda “kendi biliginin bilgisi” olarak tanimlanmaktadir. Bu da kisinin bilgisini
kontrol etmesi, bildiklerini diizenlemesi ve bilgisini izlemesi anlamlarina
gelmektedir. Ustbiligsel bilgi kendi icerisinde {i¢ ayri gruba ayrilmustir: stratejik
uygulamaya iligkin bilgi, kosul ve baglamlara dair bilgi ve kendi kendisi hakkinda
bilgi (Radmehr ve Drake, 2019).

Ornek: “Alam 48 birim kare ve uzun kenar1 8 birim olan dikddrtgenin kisa
kenarin1 bulunuz” seklinde bir soruda O&grencinin kendi kendine, “Problemi

dikkatlice okuyorum, problemi tam olarak anladim mi?” veya “Bu problemi
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cozerken birim karelerle alan olusturma yolunu kullanmay1 planliyorum”, seklinde
farkindalik duymasi ve stratejiler olugturmasidir.

Strateji Uygulamaya iliskin Bilgi: Ogrenme, problem ¢6zme ve diisiinme
ile ilgili stratejiler hakkindaki bilgidir. Bireyler aynmi zamanda bilislerini
planlamalarina, izlemelerine ve diizenlemelerine yardimci olan ¢esitli iistbiligsel
stratejiler hakkinda da bilgiye sahip olabilirler (Ar1,2013; Yakact, 2016).

Ornek: Alani 48 birim kare olan dikddrtgenin uzun kenari 8 ise kisa kenarini
bulunuz, sorusunda 6grencinin “Dikdortgen alani, uzun ve kisa kenarin ¢arpimi ile
bulunuyordu. O halde kisa kenar1 bulmak i¢in bu islemin tersini uygulamam gerekir.
Carpmanin tersi bolmedir. Alant uzun kenara bolecegim.” seklinde zihninde
canlandirdig1 agamadir.

Kosul ve Baglamlarla ilgili Zihinsel Gorevler Bilgisi: Bu durum birgok
olay, durum ve ¢oziim arasindan birini se¢gme bilgisidir (Ayvact ve Tiirkdogan,
2010).

Ornek: Alan1 48 birim kare olan bir dikddrtgenin uzun kenar1 8 ise kisa
kenarmi bulunuz, sorusunda 6grencinin “Istenen kenari alami uzun kenara bolerek
veya birim kareleri kullanip 6nce 8 birim kareyi yan yana ¢izip 48 adet olana kadar
st iiste sekizerli ¢izerek kisa kenarin kac birim kare olacagina bakabilirim. Ancak
formiilii kullanmak benim i¢in daha pratik goriiniiyor, ilk yolu segiyorum” seklinde
diistinmesi olabilir.

Kendine Dair Bilgi: Bireylerin neye ilgili olduklarin1 ve hedeflerini bilmesi
ve bu bilgileri 6grenmek igin kendi degerlendirmelerini ve yargilama yetilerini
kullanmas ile ilgilidir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

Ornek: Alan1 48 birim kare olan bir dikddrtgenin uzun kenar1 8 ise kisa
kenarin1 bulunuz, sorusunu ¢ézen dgrencinin soru ¢oziim siireci hakkindaki hizini,
eksigini ya da yeterliligini gorebilmesi, kendine nesnel bakabilmesi ve eksiklerini

fark ederek bunlar1 kapatmasi i¢in neler yapmasi gerektigini diistinebilmesidir.

Bilissel Siireclere Iliskin Boyut

Bu boyut ilk taksonomide oldugu gibi YBT’de de alti boliimden
olugmaktadir. Ancak bdliimler isim durumundan eylem durumuna doniistliriilmiistiir.
Iki boliimiin yeri degismis ve ii¢ boliim ise farkli isimlendirilmistir. “Bilgi” basamag1

“hatirlama”, ‘“kavrama” basamagi “anlama” olarak degistirilmistir. Kazanim
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climlelerinde “anlama” kelimesi ‘“kavrama” kelimesine gore frekans olarak daha
fazla yer aldigindan bu degisiklige gidilmistir. Ayrica orijinal taksonomide yer alan
“sentez” basamagi ‘“‘yaratma” basamagi ismini almistir. “Yaratma” ve
“degerlendirme” basamaklar1 taksonomide hiyerarsik yer degisikligine ugramstir.
Bu degisiklik ise sifirdan var etmenin, zaten var olani degerlendirmekten daha {ist
diizey bir davranis olmasi nedeniyle yapilmistir (Kratwohl, 2002). Bilissel siire¢
boyutuna ait basamaklar Kratwohl ve Anderson (2010) tarafindan asagidaki gibi
aciklanmustir:

1.Hatirlama: Hatirlamanin YBT'de iki adet alt kategorisi vardir.

Tamima : Yeni 6grenilen bilgiyle hafizada konuyla ilgili halihazirda var olan
bilginin karsilastirilmasidir. Ornegin Pisagor teoremi sunuldugunda, hafizada o
teoremle ilgili var olan formiil bilgisini karsilastirmaktir.

Ornek: “Hi¢ eleman1 olmayan kiimeye...... denir.” Noktali yere gelmesi
gereken kavram nedir?

A) Tanimsiz kiime

B) Bos kiime

C) Alt kiime

D) Kesisim kiimesi

Hatirlama: Bilgiyi uzun siireli hafizadan geri almaktir. Hatirlamaya 6rnek
olarak ise 7x8 islem sonucunun 56 oldugunu hemen hafizadan cagirmak verilebilir
(Radmehr ve Drake, 2019).

2.Anlama: Bilgiyi onceki 6grendikleriyle iliskilendirerek bu bilgiyi sozel,
yazili veya seklen yeniden yapilandirmaya dair basamaktir. YBT’de anlamanin
yorumlama, orneklendirme, siniflandirma, 6zetleme, ¢ikarim yapma, karsilagtirma,
yorumlama olmak iizere yedi alt kategorisi vardir.

Yorumlama: Bilginin tek bir temsilden doniistiiriillmesi anlamina gelir.

Ornek: Bir ondalik gosterimi rasyonel say1ya doniistiirmek.

Orneklendirme: Genel bir prensibin &zel bir 6rnegini vermektir. Irrasyonel
sayilara 0rnek vermek bu kategoriyle ilgili 6rnek gosterilebilir.

Smiflandirma: Bir 6rnegin hangi prensiple ya da konuyla alakali oldugunu
tanimlamaktir.

Ornek: Ortalama, ortanca, mod kavramlarinin istatistik konusuyla alakali

oldugunu ifade etmek.
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Ozetleme: Sunulan bilgiyi temsil etme, herhangi bir prensibi tek bir ciimleyle
ifade etmekle ilgilidir.

Ornek: Tamsayilarda siralama konusunda, negatif tamsayilarin pozitiflerden
daime kiigiik oldugu, saga dogru gidildik¢e sayilarin biliyiidiigli, sifirin tiim negatif
tamsayilardan biiyiik, tiim pozitif tamsayilardan kii¢iik oldugunu ders sonunda ifade
etmek.

Cikarim Yapma: Bir dizi 6rnek veya 6rnek igerisinde bir model bulmaktir.

Ornek: Tamsayilarin dzellikleri ile ilgili bir kavram haritas1 hazirlamak,

Karsilastirma: Birden fazla olay, nesne, problem arasinda benzerlikleri ve
ayrimlari ortaya koymaktir.

Ornek: Cebirsel ifade ile denklem arasindaki benzerlik ve farkliliklari
siralamak.

Aciklama: Bir sistemin nedeni ve sonucu arasi iligkisini ortaya koyan bir
model olustururken, bu model igindeki zincir yapilarin da birbirini nasil etkiledigini
kestirmekle ilgilidir.

Ornek: Asal sayilart belirlemede kullanilan Eratosten kalburunda 2’ nin, 3’
in, 5’in, 7°’nin, 11’in katlarmin neden elendigini agiklamak bu kategoriyle
iliskilendirilebilir (Dalak, 2015; Radmehr ve Drake, 2019).

3.Uygulama

Bilginin kullanilmas1 veya problemlerin ¢dziilmesi ile ilgili olan basamaktir.
Yapma ve tamamlama adinda iki alt kategoriden olusmaktadir. Yeni bir problemin
¢Oziimii bu kategoriyle ilgilidir. Burada problemin alisilmadik olmasi, ¢6ziimiin
hafizadan direkt ¢cagirilmasi yerine akil yiirtitme, karsilagtirma, var olan bilginin yeni
bir duruma uyarlanarak kullanilmasi gerekmektedir.

Yapma: Yapilandirilmis bilgiyi tanidik bir gorevde kullanmaktir.

Tamamlama: Yarim birakilmis problem veya gorevleri tamamlamaktir

(Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

4.Coziimleme

Bir biitiini yine o biitiinle alakali 6gelerine pargalama, Ogeler ve biitlin
arasinda iligki kurabilme basamagidir. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlarina ayirma bu
basamagin kapsamindadir. Coziimleme, anlama basamaginin devami; degerlendirme
ve yaratma basamaginin baslangici olarak ele almabilir. Ug alt kategoriden olusur.

Ayrnistirma: Bir biitiin igerisindeki ilgili ve ilgisiz pargalar1 ayiklamaktir.
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Ornek: Bir matematik sorusundaki ilgili ve ilgisiz sayilar1 ayirt etmek bu
kategoriyle ilgilidir.

Orgiitleme: Bir iletisimin veya durumun 6gelerini tanimlamak ve bunlarm
tutarl1 bir yap1 i¢inde nasil bir araya geldiklerini tanimak ile ilgilidir.

Indirgeme: Karsilasilan materyalin 6ziinii  kisisel yorum katilmadan,
kaynagin goziiyle agiklayabilmektir. Bakis agisi, Onyargi, niyet olgularindan
styrilarak materyali yorumlayabilmektir. Bir deneme iizerinden, yazarin siyasal fikri
hakkinda ¢ikarim yapabilmek, kategoriyle iliskilendirilebilir. indirgeme basamag,
degerlendirme ve yaratmaya gecmede son adim oldugundan, artik anlama ve
kavrama basamaklarinin kesinlikle iistiinde tutulur (Biimen, 2010; Dénmez, 2018;
Radmehr ve Drake, 2019).

5.Degerlendirme

Degerlendirme, bilgi veya kanit parcalarina dayanarak yargilarda bulunmay1
igerir. Bu degerlendirmeler, soruda belirtilen bir dizi Olgiite dayanmaktadir. Bir
hipotezin genel geger kanitlarla ne kadar tutarli oldugunu irdelemektir. Celigkili
durumlan dile getirirken tartisma yapilmasi uygun olabilir. Bu asamada kesin dogru
ya da kesin yanlis yoktur, sadece daha iyi ve daha zayif kanitlar vardir. Bu biligsel
siirecin dogasi, Ogrencilerin kendi bilissel siireglerini olusturmalarini gerektirir.
Degerlendirme yetisi gerektiren 6lgme ara¢ ve durumlari, ¢coktan se¢gmeli testlerden
daha iyidir (Endo, 2019). iki alt basamaktan olusur.

Denetleme: Bir durumda var olan eksikleri ortaya koyabilmekle ilgilidir.

Elestirme: Bir durumu olumlu ve olumsuz o6zellikleriyle birlikte biitiinciil

olarak ele alip, bu 6zellikleri siralayabilmek olarak tanimlanabilir.

6.Yaratma

Yeni, tutarlt ve islevsel bir biitiin olusturmaktir. Yaratma basamaginin ayirt
edici ozelligi yeni bir sey iiretmedir. Hipotez kurmak, planlamak ve iiretmek gibi
eylemlerin hepsi bu basamakla karakterize alt eylemlerdir (Endo, 2019). Ug alt
kategoriden olugur

Olusturma: Gozlemlenen bir denence ile ilgili varsayim ciimlesi kurma
(hipotez kurmak.)

Planlama: Bir konu hakkinda arastirma tasarlama, gelistirmedir.

Uretme: Yeni bir sey icat etme, bir sistem gelistirme, bir tasarim yapmak

olarak orneklendirilebilir (Biimen, 2010).
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2.1.4. Taksonomi Tablosunun Isleyisi

Taksonomide bir boyuttan iki boyuta gecis, taksonomi tablosunun iki boyutlu
bir yapiya donlismesine neden olmustur. Bu tablo yenilenen taksonominin analitik
aract haline gelmistir. Ogrenme ve bilis iizerine ikili bir bakis acisini yansitir.
Hedeflerin ortaya konmasi, 6gretim durumlarini planlama ve yon verme konusunda
rehberlik edecek bu yeni ikili yapi, degerlendirmelerin de daha berrak ve keskin
olmasina yardimci olmaktadir. Daha net degerlendirmeler de hedeflerle ve 6gretim
stirecleriyle daha gliglii Ortiisme saglar (Amer, 2006). Yenilenmis Bloom

Taksonomisine iligkin iki eksenli tablo asagida Tablo-1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Birikimi ve Bilissel Siire¢ Boyutu Tablosu

BILISSEL
SUREC
=
5
CHE
[3o3 —
< c > He) O ©
T < D & A >
5 —
5 E Olgusal Bllgl _
23 Kavramsal Bilgi
m O Islemsel Bilgi
m Ustbilissel Bilgi

Kaynak: Anderson W., Kratwohl R. (2021). Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile lgili Bir
Siniflama. Pegem Akademi.

Tablo-1’de gorildigi gibi YBT iki boyutlu olarak tasarlanmigtir. Tabloda
dikey yap1 bilgi boyutunu, yatay yapi bilissel siiregleri igermektedir. Incelenen
davranis ya da hedef iki kismin kesistigi hiicrede isaretlenir. Satirlar hedefteki ismin
icindeki isimleri veya ciimleleri, siitunlar ise hedefteki fiilleri temsil eder. Bu nedenle
her hedef bir veya daha fazla hiicrede bulunabilir. Taksonomi tablosunun yenilenmis
hali biligsel siiregleri degerlendirmede eski yontemlere goére daha kullanighdir.
Ozellikle fiistbilissel siirecler icin daha gecerli, giivenilir ve pratik bir yol
saglayabilmektedir. Taksonomi tablosu kullanilirken kazanimin isim ve fiil kisimlar
oncelikli olarak ele alinir (Kratwohl,2002). Kullanima dair bir 6rnek sonraki

paragrafta aciklanmustir.

25



8. smif Matematik dersi kazanimlar1 arasinda yer alan “Iki dogal sayinin
aralarinda asal olup olmadigini belirler.” Kazaniminda “iki dogal saymin aralarinda
asal olup olmadig1” boliimii isim; “belirler” boliimii ise fiil kismini olusturmaktadir.
Isim olarak ele alinan kismi 6ziinde “aralarinda asallik” biciminde sadelestirip
diistinmek gerekir. Boyle diistiniildiigiinde “aralarinda asal olma”, kavramsal bilgi
basamaginda bulunmaktadir. Fiil olan “belirler” kismi ise kazanim kapsaminda
aralarinda asallig1 belirlerken asal carpan algoritmasimi (6grenmis oldugu bilgiyi
benzer bir durumda) kullanacagindan uygulama basamagiyla iliskilidir. Ornegin

tablo tizerinde uygulanisi Tablo 2 ‘de ele alinmaktadir.

Tablo-2. Taksonomi tablosu kullanim 6rnegi

(5]
£
£ 5
o [3+]
5 s § e 5 =
= g E = 3 =
= —_ (=] N on —
< c > He) 5] ©
s < - O A >
Olgusal
Bilgi
Kavramsal X
Bilgi
Islemsel
Bilgi
Ustbiligsel
Bilgi

2.1.5. Yenilenmis Taksonomide Yapilan Degisiklikler

Yenilenmis Bloom taksonomisi, Ogrenenlerin davraniglarini, anlama
diizeylerini, filtrelenmis terimlerin kullanimi yoluyla ol¢en bir biligsel siire¢
modelidir. Yenilenmis taksonominin sistem ve formatinda Onemli degisikler
bulunmaktadir. 1956’da gelistirilen Orijinal taksonomideki bilissel siirecler
yenilenmis taksonomide boyutlandirilmistir. YBT 6gretim hedeflerini hatirla, anla,
uygula, analiz et, degerlendir ve yarat seklinde olusturur. Ayn1 zamanda bilissel,
duyussal bilgi diizeyleri ve alt diizeyler yenilenmis taksonomide daha onemli hale
gelmistir. Fiiller, 6grencilerin karst karsiya geldigi bilise dayali uygulamalar1 ve
basitlestirebildikleri bilgileri vurgular. Hatirlama basamagma iliskin bir eylem,
bilgiyi geri ¢cagirmay1 amaclarken, yaratma diizeyindeki bir fiil bir proje yliriitmeyi

gerekli kilabilir (Kasimi, 2022).
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Yenilenmis taksonomide hedefler, orijinal taksonomiye gére modern egitime
daha uyumlu tasarlanmistir. Orijinal taksonomiye gore daha sonug¢ odaklidir.
Yaratma basamagi, degerlendirme basamagindan hiyerarsik olarak daha fist
basamaga yerlestirilmistir. Ancak seviye olarak degerlendirme ve yaratma diizeylerin
birbirine {istiinliigii yoktur. Iki basamak da esit diizeyde onemlidir. ki diizey de
karmagiklik olarak birbirine esittir. Problem ¢6zme esnasinda bu diizeylerden birinin
g6z ard1 edilmesi, verimlilik a¢isindan siirece zarar verir (Soozandehfar ve Adeli,
2017).

Yenilenmis taksonomide yapilan bir diger dnemli degisiklik ise kategori
adlarinin artik isim degil fiil olarak tanimlanmasidir, dolayisiyla hedeflerin
davraniglardan  ziyade  Ogrencilerin  diislinme  siire¢lerini  tanimlamasi
amaglanmaktadir Yeni taksonomi yapisinda bilgi ve biligsel siirecler olmak iizere iki
boyut vardir ve her boyutun icindeki alt kategoriler daha kapsamli ve 6zellesmis
haldedir (Shank, 2013).

Yenilenmis taksonomi degisikliklere ugramis olsa da kaynagi yine orijinal
taksonomidir. Her iki taksonominin de amaci hedef yazmada kilavuzluk etmek ve
ogrenenin biligsel diizeyini sistematik ve net sekilde belirleyebilmektir (Giinaydin,
2018). Bloom’un taksonomisi zaman igerisinde yaygin ve kabul edilir bir uygulama
alan1 edinmis gerek programi gelistirme siirecinde gerekse 6l¢me ve degerlendirmede

onemli bir rehber olmustur (Yurdabakan, 2012).

2.1.6. Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme, gdzlemlenebilir bir nitelige dair beklenen ¢iktilari titiz ve nesnel bir
sekilde ilgili oldugu davranisa bir model ilizerinde eslemeye yarayan deneysel bir
stirectir (Ferris, 2004). Fiok ve arkadaslar1 (1991) 6l¢gmeyi tanimlarken matematiksel
fonksiyon benzetmesinden yararlanmiglardir. Bu 06lgme taniminda Olgiilecek
durumlarin birbirinden net bir sekilde ayirt edilebildigi bir model tarif edilmistir.

Degerlendirme, Olgiitii ve 6lgme islemini igeren bir inceleme ve kararlagtirma
uygulamasidir (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015). Giinlimiiz yapilandirmaci
egitim anlayisinda oOlgme ve degerlendirme sadece {riin odakli degildir.
Yapilandirmaci yaklasimda sonu¢ odakli degerlendirmenin yami sira, siire¢ odakl
gozleme dayali degerlendirme de degerlendirme siirecine girmesi tavsiye

edilmektedir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2014).

27



Degerlendirme tiirleri amacina gore tice ayrilmaktadir.

1.Tanilayic1 Degerlendirme: Egitim siirecinin baslangicinda 6grencilerin
getirmis  oldugu duyussal, bilissel ve devinigsel Onkosul Ogrenmeleri,
hazirbulunusluklarii 6l¢gmeyi amaglayan degerlendirme tiirtidiir (Demirel, 2018).

2.Bicimlendirici Degerlendirme: Egitim Ogretim silireci igerisinde
ogrencilerin 6grenme eksikliklerini tespit etmek, yerinde ve zamaninda miidahale
etmeye yarayan degerlendirme tiirtidiir (Demirel, 2020).

3.Diizey belirleyici degerlendirme: Planlanan 6gretim siirecinin sonunda
ogrencilerin hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlart ne diizeyde kazandigin1 6lgmeye
yarayan degerlendirme tiiriidiir (Bahar vd., 2015).

Ulkemizde gelistirilmekte olan &gretim programlari iizerine yapilan birgok
calismada, 6l¢me ve degerlendirme boyutu ile alakali sorun yasandigi ve bu durumun
ogretmenleri tedirgin ettigi goriilmektedir (Ciftci, Siinbiill ve Koksal, 2013; Ciftci,
Akglin ve Deniz, 2013; Duran vd., 2016).

Bireylerin ¢esitli 6zelliklerini saptamak i¢in kullanilan araglar, genel anlamda
“test” adi1 altinda ifade edilir ancak test ifadesi en sik ¢oktan segmeli 6l¢me araglarina
binaen kullanilir (Baykul, 2000). Genel anlamda test denilen bu 6lgme yontemleri

asagidaki tiirlere ayrilmaktadir.

2.1.7. Klasik Ol¢me ve Degerlendirme Yéntemleri

Ogretmenlerin egitim 6gretimin tiim asamalarinda siklikla bagvurdugu 6lgme
degerlendirme tiirleridir. Klasik 6l¢me yontemleri bilgi ve becerilerin kapsamli
sekilde degerlendirilmesi i¢in Onemli araglardir. Bilgiyi organize etme, fikirleri
coziimleyerek yaziya dokme firsati sunar. Bunlar yazili, sozlii sinavlar ve objektif
smavlar olarak ayrilir. Yazili sinavlar kisa veya uzun yanitlar i¢eren ve kompozisyon
yazililar1 seklinde gruplanir. Objektif degerlendirmeler ise dort kategoriye
ayrilmaktadir. Bunlar ¢oktan se¢meli, dogru veya yanlis olduguna karar verilen
maddeler, ilgili kavramlarin eslestirildigi maddeler ve eksiltili ciimle seklinde verilen
ve doldurulmasi gereken maddeler olarak dort kategoriden olusmaktadir (Gronlund
ve Wough, 2009; Bahar vd., 2015; Basol, 2018).

e Yazili Simavlar: Katilimcmin ilgili konuya iliskin hatirladiklarin1 yazili
olarak belirttigi sinav tiiriidiir. Bilgiyi arayan yazili sinavlarda sorulara kisa

cevaplar verilmesi beklenir. Cevap bazen tek kelime ile dahi ifade edilebilir.
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Sorular &grencinin bilgiyi sadece hatirlamast ve kendi kelimeleri ile ifade
etmesi amacina yonelik hazirlanan sorulardir. Bu tiir sorular alt diizey biligsel
beceri gerektirir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin hatirlama basamagina
uygun olarak kullanilabilir. Uzun cevapli yazili sorularinda ise cevaplar daha
ayrintili ayni zamanda kapsayicidir. Daha fazla yorum ve analiz yetisi
gerektirmektedir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017).

Kompozisyon tarzindaki yazili sorularinda ise 6grenciden belirli bir konu
hakkindaki fikirlerini etraflica ve daha serbest bicimde ifade etmesi beklenir.
Bazi durumlarda 6grenciye belli bir yaz1 kesiti sunularak o kesit hakkinda
yazmasi beklenebilir. Bu tarzdaki sorular cevaplayiciya daha 6zgiir bir alan
tanir, siirlama getirmez ve bu sayede daha iist diizey bilissel becerilerin
Olglimiinde kullanilmasi uygun hale gelir (Atilgan vd., 2017).

Sézlii Smavlar: Bu tiir sinavlarda bir ya da daha fazla 6grenciye sozlii olarak
sorular sorulur ve yanitlanmasi beklenir. Bu tiir sinavlar iist diizey biligsel
becerileri 6l¢mek i¢in etkilidir ancak ¢oktan se¢meli sinavlara gore gecerlik
ve glivenirlikleri daha diisiiktiir (Alimoglu, Senol, Cubukcu ve Aktekin,
2003).

Objektif Smavlar: Cok segenekli testler, bosluk doldurma, dogru yanlis ve
eslestirme olarak dort tiire ayrilmaktadir.

1.Eslestirme Maddeleri: Eslestirme maddeleri hazirlanirken iki siitun
olusturularak bu siitunlarin birine 6nciiller, digerine ise bu onciiller ile alakali
secenekler yerlestirilir. Ogrenciden bir siitundaki 6nciilii diger siitundaki ilgili
maddeye eslestirmesi beklenir.

2.Dogru Yanlis Testleri: Bu testlerde yargilar madde madde siralanarak bu
yarg1 hakkinda 6grenciden dogru veya yanlis seklinde karar vermesi beklenir.
Cogunlukla hatirlama basamagina yonelik 6lgme durumlarinda kullanilmasi
uygundur (Atilgan vd., 2017).

3.Bosluk Doldurma Testleri: Olgiilmek istenen durum hakkinda bir ciimle
seklinde yargi belirtilir ve 6grenciden hatirlamasi istenen kisim bos birakilir.
Bazi durumlarda bosluklara gelmesi gereken kavramlar sorunun basinda
karisik olarak verilirken, bazi durumlarda kavrami 6grencinin kendisinin
hatirlamas1 istenir. Bu tiir testlerde sans basaris1 oldukca diisiiktiir

(Basol,2018).
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4.Coktan Se¢meye Dayali Testler: Bu grup sinavlarda madde (soru kokii)

biciminde verilir ve olas1 cevaplarin siralandig1 segenekler yer alir. Ayni anda

birden fazla kisiye uygulanabilir. Sorularin cevabi Onceden bellidir ve

kesindir. Bu nedenle puanlama objektiftir (N. Giiler, 2021).

Coktan se¢meli testlerin sikca tercih edilmesinin nedeni ayni anda ¢ok kisiye

uygulanip asgari siirede degerlendirme yapilmasmin yanm sira, ist diizey

bilissel becerileri 6l¢ebiliyor olmasidir (Baygiil ve Buldur, 2022).

Coktan Se¢meli Madde Tiirleri

Madde Kokii Temelli Soru Tiirleri

Bu test maddeleri de kendi aralarinda; madde kokii verilmeyen ciimleler,
kokii olumlu ya da olumsuz soru ciimlesi olan madde kokii olarak ii¢ kisma ayrilir
(Basol, 2018). Ilgili madde drnekleri asagida yer almaktadir.

Ornek 1

“En kiigiik asal say1 ...’dir.” Ifadesinde noktali boliime siklardaki
sozciiklerden hangisi getirilmelidir?

A) 0

B) 2

C) 3

D) 5

Ornek 2

1-20, 22, 24, 26 ...

11-9, 18, 27, 36, ...

111-33, 44, 55, 66 ...

Verilen I, II. ve III. say1 dizileri i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Cift sayilardir.

B) Tek sayilardir.

C) 5 ile boliinebilen sayilardir.

D) Bir sayinin kat1 olan sayilardir. (*)

Ornek 3

Bir kirtasiyeci, tanesi 25lira olan uglu kalemlerden satin almistir. Uglu
kalemlerin sayis1 100°den fazla, 150’den az ise, kalemlerin toplam ticreti hangisi
olamaz?

A) 2525

B) 3000
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C) 3525
D) 3750 (*)

Madde Grubuna Gore Soru Tiirleri

Bu tiire iligkin test maddeleri de kendi arasinda iki gruba ayrilir. Ortak koklii
test maddeleri ve ortak secenekli test maddeleri ile ilgili ornekler asagida yer
almaktadir. Ortak koklii test maddelerinde bir grafik veya tablo verilerek bu veriye
gbre bir grup sorunun c¢oziimlenmesi gerekir. Bu tarz sorular bilgiyi belirli bir
baglam icerisinde analiz etmeye yardimcei olur. Ortak se¢enekli test maddelerinde ise
secenekler sunulur ve bu se¢eneklere gore soru yanitlanir. Her iki tiirde de st diizey
diisiinme becerileri 6lgiilebilir (Linn ve Gronlund, 2000).

Ornek

“Ucgenler agilarina ve kenarlarma gore gruplandirilir. Agilarina gore dar, dik
ve genis acili; kenarlarina gore ise ¢esitkenar, ikizkenar ve eskenar iliggenler olarak
gruplandirilir.”

Verilen sorular1 paragrafa gore yanitlayiniz.

1. Asagidaki tliggenler agilarina gore siniflandirildiginda hangi tiggen disarida
kalir?

A)31e, 600, 89°

B) 50¢, 70°, 60°

C)45¢, 45°, 90° (*)

D)60e, 800, 40°

2. Asagidakilerden tiggenler kenar uzunluklarina gore simiflandirildiginda
hangisi disarida kalir?

A) 12 cm, 12 cm, 14 cm (*)

B) 6 cm, 8 cm, 10 cm

C)7cm, 24 cm, 25 cm

D) 11cm, 12cm, 13 cm

Ornek

A)6 cm, 6 cm, 10 cm B) dik iiggen C) 60¢, 60°, 60°D) ¢esitkenar tiggen

Asagidaki sorular1 yukarida verilen segeneklere uygun olarak cevaplayiniz.

1.Hangisi ikizkenar tiggendir? (A)

2.i¢ agilarindan biri 90° olan {iggen hangisidir? (B)

3.Eskenar tiggenin i¢ agilar1 kagar derecedir? (C)
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Dogru Cevabi Temel Alan Coktan Secmeli Soru Tiirleri

a) Tek Dogru Yanita Sahip Sorular

Genellikle kavramsal ve olgusal bilgiyi 6lgme amacgli sorularda yer
almaktadir.

Ornek

Asagidakilerden hangisi ¢ift sayidir?

A)17B)19C)22 (*)D)25

b) Dogru Yamit1 En Dogru Olan Sorular

Bu tiirdeki maddeler en iyi ya da en dogru cevap aranan maddelerdir. Bir dizi
secenek arasindan en dogru olan yarginin se¢ildigi bu tiirde, 6grenciler bilgiyi sadece
hatirlamak yerine degerlendirme ve analiz etme siireclerini tecriibe ederler
(Halaydna, 2004).

Ornek

Bir matematik Ogretmeni, Ogrencilerin problem c¢o6zerken kullandiklar
yontemleri belirlemeyi amaclamaktadir. Ogretmenin yaklasimma gore sonugtan
ziyade silireg odakli 6grenme daha miithimdir. Asagidaki 6lgme araglarindan hangisi
Ogretmenin amacina daha iyi hizmet eder?

A) Coktan se¢meli

B) Kisa cevapli

C) Bosluk doldurmali

D) Eslestirmeli

E) Yazili sinav (*)

¢) Yamit1 Birlesik Olan Sorular

Birden fazla cevabin dogru ya da yanlis oldugu test maddeleridir.

Ornek
Asagida kenar uzunluklari verilen {iggenlerden hangisi veya hangileri tiggen
esitsizligine uygundur?

l. 6 cm, 8 cm, 10 cm

1. 7cm,7cm, 14 cm

I. 9cm, 12cm, 17 cm

A)Yalniz I B)Yalmz I C) I-1I D) I-1I
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d) Dogru Cevab1 Gizlenen Sorular

Bu madde tiiriinde dogru yaniti hatirlama olasilig1 diger tiirlere gore en az
diizeydedir (Atilgan ve digerleri, 2017).

Ornek: Kurali 6n-20 olan dizinin 4. Terimi asagidakilerden hangisidir?

A4 ()

B)8

C) 12

D) 16

Coktan se¢cmeli test maddeleri ile ilgili yapilan bir arastirmada yaygin olarak
bilinen kavramlar, sans basarisina yatkinlik, sinirlandirilmis veriler arasindan yanit
verilmesi, sinirlarinin olmasi, tek sikkin dogru olmasi, avantajlarinin olmasi ya hep
ya hi¢ olma durumu olarak belirlenmistir (Tun¢ ve Uluman, 2018). Her madde
tiiriiniin kendi igerisinde avantaj ve dezavantajlarinin oldugu bilinmektedir. Coktan
secmeli test maddelerinin dezavantajlarina ragmen yaygin kullanimi, pratikte hizli
Olciim yapma, kitleleri ayn1 anda Olcebilme, degerlendirmenin siirati sebeplerine
dayandirilabilir. Bu nedenle de ulusal smavlarda, ortaggretime ve yiiksekogretime
geciste siklikla tercih edilmektedir (Atilgan ve digerleri, 2017; Basol, 2018;
Tekindal, 2020).

2.1.8. Diinyada Orta6gretime Gegis Sistemi

Ortadgretime geciste diinyada farkli yontemler kullanilmaktadir. Genel olarak
Ogretmen goriisii, mezuniyet basart puani, merkezi sinav sonucu, okul sonunda
uygulanan bitirme sinavi sonucu gibi ya da bunlarin birkaginin karigtirildigt modeller
yaygindir (Demir ve Yilmaz, 2019).

Sinav modellerinin bazi iilkelerde nasil uygulandigina bakilirsa Finlandiya ve
diger Iskandinav iilkelerinde okul bitiminde alinan mezuniyet puani baz almarak
ortadgretim kurumlarma yerlestirme yapildigr goriilmektedir. Amerika Birlesik
Devletleri’nin bazi eyaletlerinde sadece adrese dayali yani sinavsiz okula giris
sistemleri kullanilmaktadir (Brennan, 2017). Hollanda sadece merkezi sinavlari
tercih ederken, Giiney Kore okul sonunda uygulanan se¢gme sinavini uygulamaktadir
(Kim, 2018). Macaristan merkezi sinav kullanmakla birlikte, baz1 okullar kendi giris

smavlarin1 hazirlamakta ve bu okullara giriste 6gretmen goriislerini dikkate alan
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harmanlanmis bir metot islenmektedir. Japonya her sinif kademesi sonunda sinavlar
uygularken, okul basart puani ve Ogretmen goriislerinden olusan bir ortalama
kullanmaktadir. Ingiltere adrese dayal1 sistem agirlikta olmak iizere, okullara giriste
ailelerin tercihine yonelik bir uygulamaya sahiptir (Demir ve Yilmaz, 2019).

Fransa, Cin, Rusya, Singapur, Danimarka, italya liselere giris icin ortaokul
sonunda bitirme imtihan1 yapmaktadir (Wu, 2015; Zhang, 2011). Finlandiya merkezi
sinav uygulamamaktadir. Okulu bitirecekleri zaman 6grenciler ¢evrimigi olarak gecis
yapmak istedikleri ortadgretim kurumlarinin formlarint doldurmakta, bu formlar
tilkenin kurmus oldugu ¢evrimi¢i havuza diismekte ve liseler Ogrencilerin okul
basarilarina gore buradan alacaklart ogrencileri elemektedir. Almanya’da da
Finlandiya’ya benzer bir uygulama s6z konusudur. Eyaletler 6zelinde uygulamalar
ufak degisiklikler gosterse de yine adrese yakin kurumlara giris, okul ve ailenin ortak
goriismeleri sonucunda yapilmaktadir. Almanya’da ogrencilerin ne tiir okula
gidecegi 0grenci heniiz dordiincii sinifta iken egitimine devam ettigi okul tarafindan
yapilan incelemeler sonucu yatkin oldugu alana ydnlendirmeler ile
sekillendirilmektedir. Hindistan’da ise Ogrenci yine okul Ogretmen aile is birligi
icerisinde sekiz senelik ilkokul egitiminin ardindan yerlesecegi ortadgretim

kurumuna gegis yapmaktadir (Dey, 2015).

2.1.9. Tiirkiye’de Ortaégretim Kurumlarina Gegis

Ortadgretime gegis amagli yapilan sinavlar Maarif Kolejlerinin 1955 yilinda
yapmis oldugu smavlardir (Atilgan, 2018). 1998 yilindan giiniimiize kadar olan
stirecte ise MEB toplam bes farkli isimle gecis sinavlari diizenlemistir. Bu sinavlar:
Liselere Girig sinavi (1999-2003), Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme
Sinavi (OKS, 2004-2006), Seviye Belirleme Smavi (SBS, 2007- 2013), Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Smavidir (2014- 2017). Liselere Gegis Sistemi (LGS)
ise 2018’den beri uygulanmaktadir. 14 Subat 2018 tarihinde yiiriirliige giren son
smav tiirii, 6grencilerin tamaminin sinava girme zorunlulugunu kaldirmistir (MEB,
2018). Yeni sinava ogrenciler istege bagl olarak girmektedir. Sinavin ilk kism1 olan
s6zel boliim 50 sorudan (Tiirkge: 20, T.C. Inkilap Tarihi: 10, Din Kiiltiirii: 10,
Ingilizce: 10) olusup smav siiresi 75 dk olarak diizenlenmistir. Ikinci boliim ise
Sayisal Boliim olup 40 sorudan (Matematik: 20 ve Fen Bilimleri: 20) olusmaktadir.
Sayisal boliimde sinav siiresi 80 dk olarak diizenlenmistir (MEB, 2023).

34



LGS’den alinan sonuglara gore dgrenciler Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Proje Uygulayan Egitim Kurumlari, Mesleki ve Teknik Liselere ait
Anadolu lisesi boliimlerine yerlestirilmektedir. Bu tarz smavla 6grenci alan
kurumlara genel ifadeyle “nitelikli okullar” denilmektedir. Ancak bu okullara tiim
ogrencilerin %10 unun girebildiginin, geriye kalan %90’lik 6grenci kesiminin ise
evine en yakin konumda bulunan bes ortadgretim kurumundan birine “adrese dayali”
olarak yerlestirildiginin altin1 ¢izmek gerekir. Ogrenciler ikametlerine en yakin bes
okulu tercihe gore siralamakta ve yerlesim yapilmaktadir. Bu yerlesimler
tamamlandiktan sonra hala hi¢bir ortadgretim kurumuna yerlesememis 6grenciler ise
Acik Ogretim Liselerine yonlendirilmektedir (Demir ve Yilmaz, 2019).

LGS igerik olarak 8. Sinif 6gretim programi kazanimlarini temel almaktadir.
Amaci ise dgrencinin okudugu bilgiyi anlama, sonug ¢ikarma, yorumlama, problem
¢ozme, sorgulayici diisiinme, bilimsel izlek becerilerini 6lgmektir (Ulusoy, 2020).

2018 yilinda yapilan LGS sonuglarinin analizine gore Ogrencilerin sinav
sonuclarini etkileyen en kritik dersin Matematik oldugu tespit edilmistir. Gegmis
yillarda yapilan TEOG Matematik sorularina goére oldukga farkli yapida hazirlanmis
olan bu sorular sadece bilgiyi 6lgmemektedir. Bilgiyi farkli durumlarda kullanma,
analiz etme, yorumlama, ¢ikarimda bulunma gibi farkli becerileri 6lgme o6zelligi
barindirmaktadir. Ayrica olduk¢a uzun metin ve sekiller icermektedir. 2018 yilinda
ilk kez sahneye konan LGS, 6grencileri, 6gretmenleri, zorluk ve farklilik boyutunda
saskinliga ugratmistir (Giiler, Arslan ve Celik, 2018).

MEB’in 2018 yilinda LGS iizerinden hayata gegirdigi yeni soru yapilari
incelendiginde bu yapimin PISA smav sorulartyla benzer oldugu goriilmektedir.
PISA’da olgiilen analiz yapma, ¢ikarimda bulunma, akil yiiriitme, yorumlama,
elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerileri LGS de ¢ikan soru tarzlariyla benzerdir

(Stvkin vd., 2020).

2.2 1lgili Arastirmalar

Bu boliimde alanyazinda yer alan orijinal ve yenilenmis Bloom Taksonomisi,
LGS ve ortadgretim program kazanimlar ile ilgili ulusal ve uluslararas1 diizeyde

yapilmis olan ¢alismalardan bahsedilmektedir.

35



2.2.1. Bloom ve Diger Taksonomiler ile Tlgili Yapilan Calismalar

Cepni ve arkadaslari (2001), yaptiklar1 ¢aligmada 1998-2000 LGS Fen bilgisi
sorularinin yaridan fazlasinin iist diizey bilissel seviyede oldugunu belirlemislerdir.
Giiler ve arkadaslar1 (2004) benzer sekilde 1999-2001 OSS Fizik dersine sorularinin
Bloom taksonomisine gore {ist diizey bilissel basamaklara dair sorulardan olustugu
kanisina varmislardir.

Iskenderoglu ve Baki (2011), yiiriirliikte olan 8. Smif okul kitaplarindan birini
PISA’nin gelistirdigi Matematik 0Olgegini temel alarak smiflamayr amaglayan
caligmalarinda, dokiiman inceleme teknigi kullanmislardir. Yaptiklar: siniflamanin
neticesinde ders kitaplarinda, PISA Matematik yeterlik diizeyleri baglaminda tim
diizeylere yer verilmedigini belirlemislerdir. Kitaplarda PISA Matematik yeterlik
Olciitiine iliskin 1, 2, 3, 4. Diizeylerinde alistirma, soru ve problemlerin bulundugunu
ifade etmektedirler. Kitaplarda %47 ve en yiiksek agirlikla 2. Diizey sorular
bulundugu ve sorularin yeterlik diizeylerinin {nitelere gore farklilik gosterdigini
tespit etmiglerdir. Arastirma sonucunda PISA Matematik yeterlik Olcegine ait iist
diizey becerileri artirabilmek icin, ders kitaplarimin yeniden incelenmesi Onerisi
sunulmustur.

Yilmaz ve Keray (2012) calismalarinda sekizinci siif 6grencilerinin sdylesi
metinleri araciligiyla soru sorma becerilerini Bloom taksonomisine gore incelemeyi
amaglamislardir. Calismada, 6grencilerin soru sorma becerilerinin biligsel siirecler
acisindan nasil gelistigi  degerlendirilmektedir. YBT’de yer alan alti diizeyi
kullanarak o6grencilerin olusturduklar1 sorularin niteligi incelenmistir. Sonuglar,
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun alt diizey bilissel siireclerde soru sormaya egilimli
oldugunu gostermistir. Calismalarinda sonug olarak 6gretmenlerin 6grencileri st
diizey biligsel siiregleri gelistirecek sekilde yonlendirmesi gerektigi ve motivasyonun
bu tarz sorular sormada dnemli bir faktdr oldugu belirlenmistir.

Kablan, Baran ve Hazer (2013) yaptiklar1 calismada ortaokul matematik
Ogretim programinda bulunan tiim kazanimlar1 giincellenmis Bloom Siniflamasinin
biligsel siire¢ boyutunda dagilimimi incelemislerdir. Dokiiman inceleme teknigi
kullanilan bu caligmada alan uzmanlarinin yardimiyla kodlama ve analizlerin
Olctitleri belirlenmistir. Hedeflenen davraniglar iki ayr1 puanlayici tarafindan
bagimsiz sekilde kodlanmistir. Calisma sonucunda programda en {ist iki diizeydeki

basamaklara denk gelen az sayida davranigin bulundugu, davraniglarin genellikle en
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alt iki diizeydeki basamaklarda toplandig1 goriilmiistiir. Karsilastirmali istatistiksel
analiz sonucuna gore 6grenme alani ve smif diizeyleri baglaminda dikkat cekici
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ust kademe bilissel 6grenme davranislarinin en
¢ok 6. Smif programinda, 6§renme alani acisindan ise olasilik-istatistik ve dlgme
alanlarinda bulundugu belirlenmistir.

Birinci (2014), ilk defa yiiriirliige konan merkezi sistem ortak sinavlarinin
Matematik dersi kisminin incelenmesi ve sorularinin Webb’in Bilginin Derinligi
diizeylerine gore analizi amaciyla bir dokiiman arastirmasi gergeklestirmistir.
Calismadaki verileri betimsel ayristirma metodu ile incelemislerdir. Bulgular
neticesinde smav sorularmnin, sinavla ilgili 6n bilgilendirmede yer alan birtakim
ogrenme alani ve kazanimlart igermedigi anlasilmistir. Sorularin yeniden iiretme-
hatirlama ve kavram-beceri basamaklarinda toplandigi, tek bir kazanimi 6lgmeye
yonelik birden fazla soru bulundugu belirlenmistir. Calisma sonucunda yine sinava
dair 6n bilgilendirmenin 6nemi vurgulanmis, sorular hazirlanirken kapsam gecerligi
ve biligsel seviyelerin goz o6niinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Aygiin, Baran, Bulut ve Ipek (2015), ortaokul yedi ve sekizinci smifa
ogrenme alanlarinin ve kullanilan soru yapilarinin MATH smiflandirmasi temelinde
incelenmesi amaciyla ki-kare testi ve dokiiman analizi yontemini karma olarak
kullanan bir aragtirma yapmuslardir. Sorulart MATH Taksonomi Grup ve
Kategorilerine ait agiklamalar1 temel alarak analiz etmislerdir. Dogu Karadeniz
Bolgesindeki birtakim okullardaki Matematik sinav sorularindan olusan 939 soru
incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin matematik sinavlarinda sordugu
her {i¢ sorudan ikisinin 6nceden 6grenilen algoritmalarin aynen uygulanmasini igeren
rutin iglemler diizeyinde oldugu anlasilmistir. Bulgulara gore sorular yiiksek oranda
MATH taksonomisine iligskin rutin islemleri kapsayan A grubuna ait olup, daha {ist
diizey biligsel beceriler gerektiren B grubuna ait soru sayisinin A Grubuna gore daha
az ve en Ust diizey diistinme becerilerini iceren C grubu sorularinin neredeyse hig
sorulmadig1 belirlenmistir.

Delil ve Tekik (2015), 1998-2015 yillar1 arasinda 8. smif Ogrencilerine
sorulan son {i¢ siav tiiriine ait Matematik sorularini TIMSS-2015 bilissel alanlarina
gore smiflandirip karsilagtirma amaciyla, dokiiman analizi teknigiyle bir arastirma
yapmislardir. Arastirmalarinin sonucunda 435 tane Matematik sorusunun iicte biri
bilgi biligsel alaninda iken, yarisindan ¢ogunun uygulama, az bir kisminin ise akil

yuriitme biligsel alaninda oldugunu belirlemislerdir. Elde ettikleri sonucglar1 daha
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onceki  yillarda  yapilan = TIMMS odakli  arastirmalar  baglaminda
degerlendirdiklerinde, bilissel alana iliskin sorularda seneden seneye carpici
degisimler oldugunu fark etmislerdir. Bu durumu belirli bir smmav ¢ergevesinin
bulunmayisina dayandirmislar ve bu tiir sinavlarin bir ¢er¢eve dahilinde hazirlanmasi
gerektiginin altini ¢izmislerdir.

Keles ve Karadeniz (2015) eski ve yeni {iniversite sinavlarindan bes tanesinin
sorularin1 Bloom Taksonomisine gore inceledikleri arastirmalarinda sorularin
yarisindan fazlasinin uygulama diizeyinde oldugunu, geri kalaninin ise analiz
diizeyinde yigildigint  belirlemiglerdir.  Arastirmacilar Bloom Taksonomisi
perspektifinde uygulama ve analiz diizeyinde olan soru dagilimlarinin dengeli oldugu
sonucuna varmislardir.

Basol, Balgamis, Karli ve Oz (2016) arastirmalarinda TEOG Matematik
sorularm1  MEB kazanimlarmma, TIMMS seviyelerine ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore ele almislardir. Arastirmayr igerik analizi yOntemiyle
gerceklestirmislerdir. 2012-2016 TEOG Matematik sorularimin Matematik Dersi
Ogretim Programinda bulunan tiim kazamimlari icermedigi bulgusuna ulasilmistir.
Baz1 kazanimlarla ilgili hi¢bir sorunun olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada TIMMS
diizeyleri baglaminda analiz edilen sorularin tamamina yakiminn ilk iki seviye,
%20’ye yakin kisminin igcilincii diizey ve ¢ok az bir kismmin dordiincii diizey
seklinde dagilim gosterdigi belirlenmistir. TEOG sorularinin Bloom Taksonomisine
gore yarisindan fazlasinin uygulama, yaklasik %?20’sinin hatirlama ve anlama
seklinde oldugu, az bir kismin analiz ve sentez diizeyinde yer aldigi bulunmustur.
Aragtirma sonunda merkezi sinav sorularinin taksonominin iist basamaklarina da
hitap edecek sekilde hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir.

Incikabi, Mercimek, Ayanoglu, Aliustaoglu ve Tekin (2016), ortaokul
matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinin biligsel 6zelliklerini 6§renme
alanlar1 ve smif seviyesi baglaminda analiz etme amaciyla, dokiiman analizi
teknigiyle bir aragtirma gergeklestirmistir. Calismada Talim Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanan 2013 yili ortaokul Ogretim programlari, TIMMS 2015
Matematik biligsel alanlar1 ve alt boyutlarina gore analiz edilmistir. Calisma
sonucunda program kazanimlarimin biligsel niteliklerinin simif diizeylerine gore
farklilik gosterdigi, bilme biligsel alaninin en ¢ok 5. Sinif programinda bulundugu,
diger sinif diizeylerinde ise bu alanin 5. Sinifa gére daha az ama birbirine yakin

sayida dagilim gosterdigi belirlenmistir. Uygulama alaninin en ¢ok 7. Simif
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kazanimlarinda oldugu ve bu alanin diger sinif diizeylerinde dagilimmin 5. Sinif
bilme alan1 dagilimiyla diger alanlarimin dagilim durumunun aynisi oldugu ifade
edilmistir. Muhakeme alanina iliskin kazanimlarin en fazla 6., en az ise 7. Sinifta
bulundugu tespit edilmistir.

Beyreli ve Sonmez (2017), Bloom Taksonomisi ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ile ilgili yapilan ¢alismalarin yogunluk kazandigi arastirma konularini
ve bu ¢alismalarin taksonomiyle olan uyumunu tespit etmek amaciyla 2017 yilinda
80 ayr1 arastirma incelenmistir. Bu arastirmalar konularina gore kategorilendirilmis,
calismalarin orijinal ve yeni taksonomiyle olan uyumu ve baglantisi lizerine
calisilmigtir. Calismalar tarama modeli ve igerik analizine gore incelenmistir. Yurt i¢i
ve yurtdisinda yapilan calismalar seckisiz Orneklem metoduyla segilmis ve
kiyaslanmistir. Bu aragtirmada taksonomi ile ilgili arastirmalarin genellikle 6l¢me-
degerlendirme boyutu iizerinde agirlik kazandigi, bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlarin incelenmesi, program gelistirme siireci, egitim-0gretim etkinliklerini
diizenleme ve materyal gelistirme siireci, diislinme ve problem ¢ézme becerilerinin
gelistirme hususunda ise eksik kaldig1 sonucuna varilmistir.

Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci (2017) tarafindan yapilan ¢alismada o yila ait
Fen Bilimleri Dersi Taslak Ogretim Programi kazamimlari YBT’ nin bilissel alan
basamaklarina gore incelenmistir. 3. ve 8. Sinif diizeyindeki kazanimlar alanyazinda
toplanan anahtar sozciikler kullanilarak incelenmis ve YBT’ nin hangi basamagiyla
eslestigi belirlenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
teknigi uygulanmistir. Taslak program incelendiginde 327 kazanima sahip oldugu
belirlenmistir. Baz1 kazanimlarin taksonomide birden fazla kazanima denk geldigi
tespit edildiginden bu kazanimlar birden fazla kere sayilmistir. Bu nedenle ¢alisma
532 kazanim seklinde degerlendirilmistir. Caligma sonucunda kazanimlarin yarisina
yakininin anlama, az bir kisminin hatirlama, diger yarisinin uygulama, analiz ve
yaratma basamaginda esit sekilde oldugu belirlenmistir. Bu kazanimlardan bes
tanesinin duyussal alana ait oldugu tespit edilmistir. Program kazanimlarmin ¢ok
yiiksek agirlikla biligsel diizeyde oldugu, en az kazanimin ise degerlendirme
basamagina ait oldugu belirlenmistir.

Bekdemir ve Sevim (2018) calismalarinda cebir alanindaki kazanimlar
yenilenmis taksonomiye baglaminda incelemislerdir. Programin bilgi boyutu
acisindan daha genel olarak matematiksel kavram ve islemlerinin ilerletilmesi

hedefine sahip oldugunu tespit etmislerdir. Biligsel siire¢ agisindan ise, anlama ve
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uygulama basamaklarinin yogun oldugunu belirtmislerdir. Programda st diizey
diistinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini belirlemislerdir.

Eke (2018) tarafindan yapilan ¢alismada tiim ortadgretim smif diizeylerini
kapsayan Fizik dersi kazanimlarimi YBT’ye gore analiz edilmistir. Toplam 213
kazanim dokiiman analizi ile incelenmistir. Kazanimlar YBT ye ait olan iki boyutlu
tabloya gore ele alinmistir. Calisma sonucunda ortadgretim Fizik dersine ait olan
kazanimlarin ¢ogunun kavramlar bilgisi- anlama basamaginda bulundugu, 9. Sinif
programinda degerlendirme ve yaratma basamagina iliskin hi¢ kazanim bulunmadig:
belirlenmistir.

Program kazanimlarinin biligsel 6zelliklerinin 6grenme alanlar1 baglaminda
dagiliminin agirhiklarinin ise sayilar ve islemler alaninda bilme, cebir-geometri-
Olcme alaninda uygulama, olasilik- veri isleme alaninda muhakeme boyutu seklinde
oldugu belirlenmistir. Hatirlama, karar verme, genelleme ve dogrulama alt boyutlari
ile iligkili kazanimlarin higbir simif diizeyi ve Ogrenme alaninda bulunmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Donmez (2018), 2010-2014 yillar1 arasinda yapilan TUBITAK Matematik
olimpiyatlarinda sorulan geometri sorular1 ile 2010-2014 yillar1 arasinda LYS
geometri sorulariin biligsel seviyelerinin yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve
biligsel siire¢ boyutlarma gore degerlendirilmesi amaciyla yaptigr arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanmistir. Sorular ii¢ alan uzmani tarafindan Bloom
Taksonomisine gore siniflandirilmistir.

Elde edilen bulgularda LYS Geometri sorularimin 9%350°den fazlasinin
uygulama diizeyinde, ¢ok az sayida sorunun analiz basamaginda oldugu tespit
edilmistir. Buna karsilik olimpiyat geometri sorularinin tamamina yakininin analiz ve
sentez basamaginda oldugu anlagilmistir. Ogrencilere uygulanan basar1 testi
degerlendirildiginde ise, Fen lisesi 0grencilerinin LYS Geometri sorularinda basarili,
olimpiyat geometri sorularina gore basarisiz oldugu gOriilmiistiir. Arastirma
sonucunda kazanimlarin daha ¢ok hatirlama-anlama-uygulama agamasinda oldugu
belirlenmis ve basartyr artirmak i¢in programda iist diizey basamaklara da
deginilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Celik, Kul ve Uzun (2018), 2017 ortaokul matematik dersi Ogretim
programinin kazanimlarint YBT’ye gore biligsel siire¢ ve bilgi boyutlarina gore
incelemek igin dokiiman analizi ¢alismas1 yapmislardir. Ortaokul Matematik Ogretim

Programi cercevesinde 215 kazanimi taksonomik olarak analiz etmislerdir. Analiz
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sonucunda kazanimlarin, biligsel siire¢ baglaminda anlama ve uygulama
basamaklarinda, bilgi boyutu olarak ise kavramsal ve islemsel bilgi diizeyinde yer
aldig1 sonucunu elde etmislerdir. Kazanimlar1 6grenme alani ve smif diizeyine gore
ele aldiklarinda ise, kazanimlar arasinda bilissel slire¢ baglaminda goreli olarak
benzerlik gosterdigi, bilgi boyutu agisindan ise farklilagtigi sonucuna varmiglardir.

Himmah (2019), ortaokul 7. Simif o6grencilerinin Matematik dersi final
sinavlarim1 YBT ye gore incelemeyi amagladigi dokiiman analizi ¢alismasinda 40
adet ¢oktan se¢meli soruyu gozden gecirmistir. Elde ettigi bulgulara gore sorularin
¢ogunun anlama boyutunda oldugunu, 25 sorunun hatirlama, uygulama ve analiz
boyutlarina yaklasik olarak esit dagildigini, degerlendirme ve yaratma basamagina
iligkin ise soru bulunmadigini belirlemistir.

Orhani (2024), Matematik testlerinin hazirlanmasinda Bloom taksonomisi
kullanimini analiz etmek ve tanmimlamak amaciyla yaptigi c¢aligmada basitten
karmasiga matematik testlerinin hazirlanmasi ve degerlendirmesine taksonominin
nasil entegre edildigini tanimlamak icin literatiir taramasi1 ger¢eklestirmistir. Ayrica
alanyazinda taksonomi veya diger pedagojik modeller gelistirilerek kullanin testler
tizerinde karsilastirmali  bir yol izlemistir. Arastirma sonucunda testlerin
hazirlanmasinda taksonomi kullaniminin 6grenme hedeflerinin niteliginde net bir
ilerleme sagladig1 ve zorluk diizeylerini iyi tanimladig1 bulgusuna ulasilmistir.

Bloom taksonomisi ve Matematik alaninda yapilan ¢aligmalarda genel olarak
gerek degerlendirme aracglarinda gerekse egitim durumlarini yonetmede arac1 gorev
uistlenen kitap veya materyallerde bilissel olarak alt basamaklarda yogunlasildigi,
uygulama diizeyinde agirlik bulundugu, taksonominin homojen dagilim
gostermedigi, yaratma ve degerlendirme gibi boyutlara yeterince 6nem verilmedigi

bulgularina rastlanmaktadir.

2.2.2. LGS ve Bloom Taksonomisi Uzerine Yapilan Calismalar

Ubuz ve Sarpkaya (2014), Ekinci ve Bal’in yukarida bahsedilen ¢alismasina
paralel sonuglar elde etmislerdir. Icerik analizi kullanilan arastirmada, bir 6. simf
ders kitabinda ve dort ilkdgretim matematik 6gretmeninin gorev yaptigir dort altinci
sinif matematik smifinda cebirsel gorevlerin bilissel hedeflerini ¢oziimlemek
amaciyla yaptiklar1 calismada, ders kitabindaki goérevleri incelemislerdir. Kitaptaki

gorevlerin  %41’inin baglantili islemlerle ilgili oldugunu, siniflarda uygulanan
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cebirsel gorevler incelendiginde ise, goérevlerin ¢ogunlukla baglantisiz islemlere
dayandigim ifade etmislerdir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin siniflarda uyguladig
O0grenim durumlarmin yarisinin ders kitaplarindan hareketle tasarlanmis oldugu
anlasilmistir. Ders kitaplarimin igerik olarak iist diizey diisiinme becerilerini
desteklemesine ragmen, sinif i¢i uygulamalarda bu diizeyin diistiigii anlagilmistir.

Eber ve Paker’in (2017) calismasina gore Bloom Taksonomisine dayali
degerlendirme onemlidir ancak taksonominin hangi diizeylerinin simif igerisinde
agirlikla uygulandigi iizerinde durulmasi gerekmektedir. Arastirmacilar boyle bir
vaziyette ise gerek merkezi sinavlarda gerekse okul sinavlarinda Ggrencinin st
diizey bilissel becerileri gergeklestirip gergeklestirmedigini 6lgmenin bosuna olacagi
goriisti 6ne siirmektedirler.

Nengsih, Nurrahmah ve Alamsyah (2018) ¢alismalarinda Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin matematiksel problem ¢6zme becerileri iizerinde kullaniminin
problem hikayelerinin 6gretimine etkisini kesfetmek i¢in 60 adet 8. Sinif 6grencisi
ile deneysel yontem kullanmiglardir. Arastirma sonucunda problem ¢6zme
becerilerinin gretiminde yenilenmis taksonomi kullaniminin anlamli bir etki
yarattigi anlasilmistir. Problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi esnasinda
ogretmenlerin taksonominin tiim diizeylerine deginmelerinin kalici 6grenmeleri
arttiracagi one stirtilmuistiir.

Kablan ve Bozkus (2018), 2018 LGS’ye iligskin 6gretmen ve &grenci
fikirlerini arastirmayr amaglayan nitel arastirmalarinda igerik analizi tekniginden
yararlanmiglardir. Ogretmen ve dgrenci goriislerinin alindig1 arastirmada elde edilen
carpict bulgu LGS nin {ist diizey biligsel becerilere ihtiya¢ duyulan, giinliik hayat
durumlari igeren, matematiksel kavramlarin ve bilgilerin belirli bir kurgu ile verildigi
problemler icerdigidir.

Ekinci ve Bal (2019) tarafindan Ortaokul Matematik dersinde yer alan
ogrenme alanlar1 ile 2018 Lise Matematik dersinde sorulan soru seviyeleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin amact bu
sorularla olgtilen bilissel siirecleri Revize Bloom Taksonomisine gore belirlemektir.
Calisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. 20 test
sorusu lizerinde betimsel istatistikten yararlanarak siniflandirma yapilmistir. Sorular
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore analiz edilmis olup, cesitli alt baslhiklar
0zelinde siiflandirilmigtir. Analizlerin glivenirligi ¢esitli uzmanlardan alinan fikirler

ile saglanmistir. Bulgularda 2018 LGS Matematik sorularinin da Yenilenmis Bloom
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Taksonomisine gore yalnizca uygulama ve ¢oziimleme basamaklar1 diizeyinde
oldugu sonucuna varilmistir. Hatirlama, anlama, degerlendirme, sentez yapma
basamaklarina iliskin hi¢ soru bulunmadigi goériilmiistiir. Ayrica sinav sorularinin
Ogretim programinda yer alan Ogrenme alanlarina gére homojen dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Matematik dersi 6gretim programi kazanimlar
incelendiginde ise kazanimlarin 6grenme alanlarina gore esit dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirmacilar Matematik dersi Ogretim programi
kazanimlarinin dagilimi ile LGS Matematik dersi testinde yer alan kazanim
dagilimlarinin uyumlu olmadigini ifade etmislerdir. Smav sorularinin st diizey
diisinme becerilerini 6lgme, degerlendirme ve yorumlama baglaminda 6l¢gmeye
yonelik oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Giiler, Arslan ve Celik (2019) ortaokul matematik 6gretmenlerinin 2018
yilinda uygulamaya konulan LGS hakkinda gorislerinin belirlenmesi, yaganan
sorunlar ve sorunlara iliskin ¢Oziim tavsiyelerini aragtirmak amaciyla
gerceklestirdikleri ¢alismada Ornek olay tarama modelini kullanmislardir.
Tiirkiye’nin c¢esitli illerinde gorev yapan 88 ortaokul matematik 6gretmeninin
goriislerine basvurmuslardir. Arastirmalarinda 8 soruluk bir form olusturmuslar ve
calisma neticesinde Ogrencilerin LGS basarilarinin 68retmenler tarafindan yetersiz
bulundugu bulgusunu elde etmislerdir. Mevcut 6gretim programindaki kazanimlar ile
LGS arasindaki uyum konusu {izerinde ortaya c¢ikan bulgularda katilimcl
ogretmenlerin %10’luk kismi program kazanimlari ile LGS sorularinin uyumsuz
oldugu goriisiinii belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin LGS soru tarzini1 sorularin
niteligi bakimindan olumlu bulsalar da sistemdeki altyapinin bu soru tarzlari igin
hazir olmadigini ifade etmislerdir. Bu nedenle de sorularin daha kolay hazirlanmasi
ve sinav zamaninin uzatilmasi gerektigi goriisiinde bulunmuslardar.

Akytirek (2019), 2016-2017 yilindaki TEOG ve 2018 yilinda ilk defa
uygulanan sinavin Fen Bilimleri kisminda bulunan test sorularinin derse ait 6gretim
programt ve YBT baglaminda degerlendirilmesi iizerine hazirladigi arastirmada
dokiiman inceleme teknigi kullanmistir. Toplamda 60 adet Fen Bilimleri dersi
sorusunu Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelemistir. Ayni zamanda 8.
Sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programina ait 78 kazanim gdzden gegirilmistir.

Arastirma neticesinde giiz donemi TEOG Fen Bilimleri sorularinin ¢eyregi
hatirlama, ¢eyregi analiz, yarisindan ¢ogu anlama ve beste birinin uygulama

diizeylerinde yer aldigi bulunmustur. Diger diizeylere iliskin yer alan soru ise tespit
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edilmemistir. Ikinci dénem uygulanan smavda ise sorularin yarisindan ¢cogu anlama,
beste biri uygulama, onda biri analiz ve ¢ok az bir kismi hatirlama diizeyleri ile
ilgilidir. Diger basamaklara iliskin soru tespit edilmemistir. LGS’de ise sorularin
yarisindan fazlasi anlama, ¢eyre§i uygulama geriye kalan kismi ise esit diizeyde
hatirlama, analiz ve degerlendirme basamaklarina dagilmistir. En iist basamaga
iliskin sorunun ise bulunmadig: ifade edilmistir. Gozden gegirilen testlerde sorularin
islemsel bilgi basamaginda oldugu anlasilmistir. Baz1 biligsel basamaklara dair hig
soru olmadigi, st biligsel bilgiye iliskin ise bir soru oldugu goriilmiistir. Bu
aragtirmaya gore kazanimlar ile sinav sorulart uyumlu olup hem sorularin hem de
sorulara iligkin kazanimlarin alt diizey biligsel basamaklarda agirlik kazandigi
belirlenmistir. Arastirma Onerisi olarak 6gretim programlarinin ve sinav sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi dogrultusunda tasarlanmasi &nerilmektedir. Ust
diizey biligsel becerilerin gelistirilmesinin bu aksiyonlara bagli oldugu ifade
edilmistir.

Unal ve Eroglu (2021), 2018-19-20 yillarinda uygulanan LGS matematik
sorularinin Matematik Ogretim Programinda ulasiimasi amaglanan belirli hedeflere
uygunlugunu incelemek ve LGS sorulanyla oOlgililen matematik becerilerinin
incelenmesi amaciyla dokiiman analizi yontemi kullanarak LGS sorulariin
cogunlugunun baglamsal oldugu, sozel temsiller igerdigi ve orta zorluk seviyesinde
oldugunu belirlemistir. Ayrica sorularin agirlikli olarak yorumlama, uygulama ve
degerlendirme becerilerini 6l¢tiigli sonucuna varilmastir.

Bir bagka arastirmada Yilmaz ve Dogan (2022), 2021 yili LGS Matematik
dersi sorularini Ogretim Programinda yer alan 6grenme alanlar1 ve Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin iki boyuta gore incelenmislerdir. Calismalarinda dokiiman
analizi yontemini kullanmislardir. Ogrenme alanlar1 ve taksonomi ekseninde
olusturulan tablolar sonucunda sinavda en fazla Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda
soru oldugu, sorularin YBT’nin biligsel siire¢ boyutunda uygulama, analiz ve
degerlendirme basamaginda, bilgi boyutunda ise islemsel bilgi boyutunda yer aldig:
belirlenmistir.

Calisma neticesinde mevcut sinav ile yaratici diisiinme, degerlendirme yapma
gibi davranislarin dl¢iilemeyecegi sonucuna varilmistir. Bir bagka sonug da bu tiir bir
smav ile bireysel farkliliklarin gdzlemlemenin ve ortaya g¢ikarmanin miimkiin
olmamasidir. Ciinkii LGS 2021 Matematik dersi sorular1 bu amaglara degil,

ogrencilerin sahip olduklar1 akademik bilgileri 6lgme amacina daha fazla hizmet
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etmektedir. Ust bilissel bilgiyi 6lgen sorular bu testte yer almamaktadir. Ayrica
testteki sorular kazanimlara gére homojen dagilima sahip degildir.

Uziimcii ve Ipek (2022), 8. simif Matematik Dersi miifredat: ile Liseye Gegis
Sinavinda sorulan matematik sorular1 arasindaki iliskiyi YBT baglaminda incelemek
ve bilisgsel siireclerin hangi diizeyde olgiildiigiinii belirlemek amaciyla bir dokiiman
analizi gerceklestirmistir. Degerlendirilen bilissel stireglere iligkin i¢goriileri ortaya
cikarmak i¢in 6zellikle 8. sinif Matematik dersi programindaki 52 kazanima ve 2021
Lise Gegis Smavi Matematik sorularini incelemislerdir. Verileri betimsel istatistik
yardimiyla analiz eden arastirmacilar 2021 LGS Matematik testinin Bloom
taksonomisi bilgi boyutu baglaminda islemsel-iistbilissel, sorularin hazirlanmasinda
kaynak alinan 8. Sinif Matematik Ogretim Programi kazanmmlarinm ise olgusal-
kavramsal-islemsel oldugunu belirlenmislerdir.

2021 LGS matematik test sorularinin ekserinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Bilissel siire¢ boyutunun uygulama ve ¢oziimleme basamaklarina ait
oldugu, sorulara iliskin kazanimlarin ise anlama ve uygulama basamaklarina ait
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmacilar hem sinav 6zelinde hem de kazanimlar
perspektifinde  YBT (stbilissel boyutlariin dikkate alinmasi gerektigini ©one
stirmektedir.

Yapilan c¢aligmalar incelendiginde Bloom smiflandirmasiyla  beraber
Matematik kazanim ve sorularini siniflandirmak i¢in TIMMS VE PISA 6l¢iitlerinden
ve MATH taksonomisinden yararlanildig1 sdylenebilir. Birkag calisma disinda ¢cogu
calismanin ders programlarindaki kazanimlarin taksonomiler hiyerarsisinde orta
basamaklarda yogunlastigi, {ist biligsel basamaklara ¢ikildik¢a soru veya kazanim
sayisinin azaldigi goriilmektedir. Caligmalarda basari testlerinde iistbilissel bilgileri
iceren sorularin hem hazirlanmasinin hem uygulanmasinin hem algilanmasinin
zorlagtigindan  bahsedilmekte ve bu basamaklara deginilmesi gerektigi
onerilmektedir. Kitaplarda yapilan incelemelerde iistbilissel etkinliklere yer verilse
bile uygulamada diizeyin diistiigii yine yapilan bir ¢alismada dikkat ¢cekmektedir.
Giincel calismalarda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin tercih edilmesi dikkat
cekmektedir.  Biitiinclil olarak bakildiginda Orijinal ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin arastirmamiza benzer ¢alismalarda pratikligini korudugu ve tercih
edildigi sOylenebilir. Alan yazinda yer alan Bloom perspektifli incelemelerin
tamamina yakininda nitel aragtirma yontemleri ve ¢ogunlukla dokiiman analizinin

kullanildig1 gbze ¢arpmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama arag ve
teknikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin nasil analiz edildigine iliskin

bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmada LGS Matematik dersi ¢ikmis sorular1 ve 2018 yilinda yiiriirliige
giren Matematik dersi 6gretim programi kazanimlar1 Yenilenmis Bloom taksonomisi
baglaminda incelenmistir. Arastirmanin verileri 2018, 2019, 2020, 2021 yilinda
yapilmis olan smav sorulart ve Matematik dersi Ogretim programindaki
kazanimlardan olugmaktadir. Arastirmanin iki boyutu da belgelere dayanmaktadir.
Mevcut belgelerdeki veriler derinlemesine analiz edilmis ve yorumlanmustir.
Belgeler iizerinden yiiriitiilen bu ¢aligmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir.

Arastirma yonteminin nitel olmasini “Nitel Arastirma” kavraminin kendisi
tizerinden tanimlamak zor olabilir. Bunun nedeni 6zellikle “nitel” olmanin ayirt edici
ozelligine iligkin bir tanim arandiginda alanyazinin yetersiz olmasidir (Aspers ve
Corte, 2019). Bu sebeple nitel arastirmanin ne oldugundan ziyade neden olmasi
gerektiginden bahsetmek daha islevsel olabilir. Nitel arastirmalar nicel arastirmalarin
dolduramadigi bosluklar1 tamamlama, apriori bir strateji olmama, siirece yayil
gelisim gosterme ve daha derinlemesine olmasi nedeniyle vardir ve var olmalidir.
Nitel arastirmalar kesfedici ve veri odakl arastirmalardir (Mason, 1996).

Creswell (2007)’e gore arastirmacinin belli bir zaman diliminde olmus bir
veya daha fazla durumu derinlemesine ele aldigi durumlarda nitel arastirma
stratejilerinden durum c¢alismasi1 deseni kullanilir. Program, belge, rapor vb.
kaynaklarin analiz siirecinde durum calismasi yaklasimiyla hareket etmek uygundur.

Bu arastirmanin deseni belge ve dokiimanlara dayali olmasi sebebiyle durum
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calismasi olarak belirlenmistir. Buna dayanarak ¢alismada tizerinde g¢alisilan veriler
dokiimanlara dayali oldugu i¢in “dokiiman inceleme” yontemi ile incelenmistir.

Nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi, yazili dokiimanlarin
igceriklerini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmeye yonelik bir arastirma
yontemidir. Dokiiman analizi ¢ogunlukla diger arastirma yOntemlerinin
tamamlayicist olarak hizmet etmis olsa da bagimsiz bir yontem olarak da
kullanilmistir (Bowen, 2009). Her arastirma yonteminin zayif ve gili¢lii noktalari
vardir ve higbir sosyal aragtirma yontemi, digerini dislamaz (Mogalakwe, 2006).

Sosyal bilimler alaninda yapilan nitel arastirmalar incelendiginde dokiiman
analizi yonteminin kullanimina az rastlanmaktadir. Bunun sebebi dokiiman analizi
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamak hatta dokiiman analizinin kullanildig
caligmalarda dahi arastirmacinin kullanmis oldugu yontem hakkinda detayli bilgi
vermemesi olabilir (Sak vd., 2021). Dokiiman analizi nitel arastirmacilar i¢in en
kiymetli bilgi kaynaklarindan biridir. Bu arastirma tiirii belgeleri, resmi kayitlari,
mektuplari, gazeteleri, giinliikleri, raporlari ve ayrica literatiir taramasinda kullanilan
yayinlanmig verileri igerebilir (Hoepfl, 1997). Dokiiman analizi aragtirmacilar
tarafindan bagimsiz bir arastirma yontemi olarak kabul gormektedir (Bowen, 2009;
Cardno, 2019). Bu arastirmada ¢evrimigi kaynaklar vasitasi ile ¢ikmis sinav sorusu
belgelerinin derinlemesine analiz edilmesi amaglandigindan dokiiman analizi

yontemi kullanilmistir.

3.2.Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin 6rneklemini 2018’den itibaren 2019, 2020, 2021,2022 Liselere
Giris Sinavlarinda sorulan Matematik sorulart ve 8. Siif Matematik Ogretim
Programi Kazanimlar1 olusturmaktadir. Calismada 100 adet Matematik sorusu ve 52
adet 8. Simf Matematik Ogretim Programi kazanimi YBT’ye gore karsilastirmali

olarak incelenmistir.

3.3.Veri Toplama Araglar1 ve Teknikleri

Arastirmanin verilerini olusturan LGS sorular1 (“http-1”, 2023) adresinden,
kazanimlar ise (“http-2”, 2023) adresinde bulunan &gretim programindan elde

edilmistir.
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3.4.Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin ilk asamasinda Matematik ve yakin alanlarda ayni veya farkli
taksonomilerin kullanildig1 alanyazin ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Ikinci asamada hedefleri ayristirma uygulamalarmi Orneklerle agiklayan
orijinal eserdeki fiillerden ve orneklerden yararlanilarak siniflandirma i¢in hazirlik
yapilmistir.  Fiillerin  smiflandirilmasinda  Ek-8’de yer alan fiil listesinden
yararlanilmistir.

Ucgiincii asamada Matematik alaninda uzman olan ve soru yazarligi yapan
baska bir arastirmaci ile bagimsiz sekilde degerlendirme yapilmistir.

Dordiincii asamada degerlendirmeler sonucunda siniflandirilan veriler tek tek
karsilastirilmis, celisen veriler iizerinde alanyazin ve taksonominin orijinal eseri
tizerinden Orneklendirmelerle ortak karara varilmis ve celiski minimum diizeye
indirilmistir.

Besinci asamada son hale gelen veriler iizerinden giivenirlik katsayisi
hesaplanarak veriler tablolar ve ylizde frekans dagilimlar1 seklinde diizenlenmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalar arastirmaciya diger tiirlere gore azami yikimlilikler
getirmektedir. Arastirmact yeteneklerini iist diizeyde kullanarak verilerin toplanip
islenme siirecine disaridan bakabilmeli, aragtirmay1 nesnel olarak takip edebilmelidir.
Aragtirmact durumun hem i¢inde hem disinda yer alabilmelidir. Bu kisimda siirecin
saglikli iglemesi i¢in arastirma gilinliikleri kullanmak nitel arastirmalara inandiricilik
boyutunda iist diizey katkida bulunur (Findikli ve Saygun, 2023). Bu arastirmanin da
isleyis siirecini anlatmak i¢in arastirma giinliigii kullanilmistir (Ek-7). Tez yazar
tarafindan 01.05.2022 ve 30.10.2022 tarihleri arasinda konu ile ilgili alan yazin
taramasi gergeklestirilmistir. 01.11.2022 ve 01.02.2023 tarihleri arasinda arastirma
verileri iki bagimsiz arastirmaci tarafindan Bloom ve arkadaglarinin eserindeki
ornekler ve alanyazin Orneklerinden yola c¢ikilarak ayr1 ayrt degerlendirilip
cizelgelere islenmistir. Islem sonucunda bulgular karsilastirilmistir. 02.02.2023 ve
31.03.2023 tarihleri arasinda ¢elisen bulgular bagimsiz aragtirmacilar arasinda tek tek
tartisilip uzlasiya varildiktan sonra giivenirlik katsayisi hesaplanarak teze aktarma
stireci baglatilmigtir. 31.03.2023 ve 26.10.2023 tarihleri arasinda gerekli ¢izelgeler ve
ylzde frekans tablolar1 hazirlanarak ¢aligmaya islenmistir. 01.11.2023 ve 30.04.2024
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tarihleri arasinda tez yazari ve damigsman ile bulgular ve tezin geneli istisare

edilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Calismada &ncelikle 8. Simif Matematik Ogretim Programina ait kazanimlar
YBT’ye gore smiflandirilmistir. Daha sonra LGS 2018, 2019, 2020, 2021,2022
Matematik dersi sorular1 da ayn1 sekilde bilgi ve bilissel siire¢ boyutu baglaminda tek
tek analiz edilmistir. LGS sorularmin ilgili oldugu program kazanimlari tespit
edilerek, kazanimlarin ve sorularin ilgili oldugu basamaklar tek bir tabloda bir araya
getirilmistir. Analiz yapilirken YBT nin biligsel seviyeleri i¢in alanyazinda yapilan
caligmalardan yararlamilmistir. 8. Simif Matematik dersi Ogretim programi
kazanimlar1 yer yer birden fazla fiil icermekte oldugundan farkli bilgi boyutu
basamaklar1 icerebilmektedir. Ornegin “Dik koniyi tanir, temel elemanlarini belirler,
insa eder ve aginimini ¢izer” kazaniminda eylemler ayr1 ayri bakildiginda farkli
biligsel basamaklarda bulunmaktadir. Buna benzer kazanimlarda eylemler arasindan
en ist diizeydeki basamakta bulunan eyleme gore hareket edilmistir. Kazanim
icerisindeki en {ist diizeye ulagsmak icin alt diizeylerin gerceklestirilmis olmasi
gerektigi distiniilmustiir Matematik O6gretimi dersin yapist geregi sarmal olarak
ilerlediginden basamak olarak en kapsayici ve en iist diizeydeki basamak se¢ilmistir.
Yenilenmis taksonomide bilgi boyutu kazanim ifadesindeki eylemsiye bakarak
yorumlanmaktadir. Calismada kazanimlar, icerisinde gecen ifadelere gore biitiinciil
olarak degerlendirilip ifade edilmek istenen anlama gore hareket edilmistir. Ayni
sekilde sorularda da birden fazla kazanimin Sl¢iildiigii 6rneklere ¢cokca rastlanmustir.
Burada da soru biitiinciil olarak diisiiniilmiis ve en kapsayici ve biligsel diizeyi en
yiiksek kazanima gore biligsel basamak belirlenmistir.

Bir kazanimin farkli sorularda birden fazla kez yer aldig1 durumlarda da o
kazanimin ka¢ soruda tekrarlandigi Tablo-18’de gosterilmistir. Arastirmanin alt
amaglarina uygun olarak verilerin yiizde ve frekans dagilimlari elde edilmistir.
Asagida sorularin analizine iliskin 6rnekler Tablo-3, Tablo-4, Tablo-5 ve Tablo-6’da

yer almaktadir.
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Tablo 3. LGS Matematik 2018 yilina Ait Bir Soru ve Soruya iliskin Program Kazaniminin

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizini Gosteren Ornek

LGS 2018 Soru Kazanmim
33 39
o 51
St o
Soru 5 — 5 — Kazanim
— 5] — %]
— w — [72]
D > iy > > =z
= O = = O =
m m /M m m /M
12. Kareli kagitta verilen agsagidaki dikdértgenler-
den tigti ayni Giggen dik prizmaya ait yiizlerdir. M.8.3.4.1.
Buna gore hangisi bu liggen prizmanin bir
yiizii olamaz? K% K%
> _ > o
A) B) o g 80 o £ B
- < E - © g
e Ei 5 22
g T A g o m
3+ ©
o) D) X X

SV ——

Tablo 4. LGS Matematik 2019 Yihina Ait Bir Soru ve Soruya iliskin Program Kazanmiminin

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizini Gosteren Ornek

LGS 2019 Soru Kazanim
=) g 3 g
5 5 5 5
> N > (77}
Soru a = & 3 Kazanim
o & m &8
1. Bir otelin her bir katindaki oda sayisinin, oda- M.8.2.3.1
lann bulundugu katin numarasina gore degisi-
mini gdsteren tablo asafida verilmistir.
Tablo: Kat Numarasina Gére Kattaki 5 5
Oda Sayisi - 5z £
) < "B <
: = 3 = 2
Kat Numarasi (x) | Kattaki Oda Sayisi " i o A
[ (]
1<x<4 90 - 10x e £ E g
2 3 2 =
d=x<7T 50 - 5x Z B Nz &0
) )

Buna gire bu otelde 2. kattaki oda sayis
5. kattaki oda sayisindan kag fazladir?

A)40  B)45 C)50 D) 55
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Tablo 5. LGS Matematik 2020 Yihna Ait Bir Soru ve Soruya iliskin Program Kazaniminin

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizini Gosteren Ornek

LGS 2020 Soru Kazanim
2 2 Kazanim
> >
=) =)
m 3, o 3 .
- — 4 - — 4

Soru [=) B2 Y R
= == = = =
m R m R »n

6. Yiikseklikleri santimetre cinsinden birer tam sayi olan asagidaki dikdortgenler prizmasi seklindeki

kutulanin her birinden dger adet vardir.
— M.8.1.1.1.

r i Tkem
5k
g kem ’q% cm cm

— —
Bu kutular agagidaki gibi Ost Oste dizilerek Og ayn blok olugturulmustur. )%D )%D
“— E o E

kem . 9 < . 9 I

Sem o0 @ =Y &

3k em Tkem = < = <

kem m m m o

7k om 3 cm = Q 5 2

Skem © g <L IS

7k 3kem E 2 E 2

5k cm o ,;40 E 2 E

kem T =) 723 Hesi

o— .N — N

:0 :Q
(&3 O

Bloklardaki kutularin yerleri degistirimeden bu (¢ blok st tste konularak bir kule olugturuluyor.
Daha sonra kulenin en tstiinde bulunan kutu aliniyor.

Son durumda bu kulenin yiiksekliginin santi insi degeri agagidaki hangisi
olamaz?
A)94 B) 90 C) 86 D)82

Tablo 6. LGS Matematik 2021 Yihna Ait Bir Soru ve Soruya iliskin Program Kazanmiminin

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizini Gésteren Ornek

LGS 2021 Soru Kazamm
= = > =~
- L O - L W
=) =}
[ ] 2 @ [ ] 2 @
= X <A R G <
= —
58 EZ 08§ EZ
Soru Kazamm
16. Efe agagida verilen ABC Uggeninin agilarinin digilerini esnemeyen bir ip yardimiyla sirala
A M.8.3.1.3.
B c ED
) —
Efe bu ipin bir ucunu; — < )%D
5o = 7 =
* Akosesine koyup ipi [AB] ve [BC] ile gakigtirdiginda ipin diger ucu P noktasina, pg) g ED =
* B kogesine koyup ipi [BC] ve [CA] ile gakistirdiginda Ipin diger ucu R noktasina, m < — 0
* C kagesine koyup ipi [CA] ve [AB] ile gakigtirdiginda ipin diger ucu S noktasina gelmek T) m m C‘a
A % 2 5 <
& 8 s
— Q E
o = 5 =
S, 7 E — =
H= ur on
R -} 8 — >
. s 5 S =

|BP| > |AS| > |CR| olduguna gére ABC tiggeninin i¢ agilaninin 6lgiilerinin dogru siré
agagidakilerden hangisidir?

A)m(A)>m(C)>m(B) B)m(B) > m(C) > m(A)
C)m(C)>m(B) > m(A) D)m(A) >m(B)>m(C)
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3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirlik konusunda farkli goriisler
mevcuttur. Onemli bir fikir birligine gore giivenduyulabilirlik nitel arastirmalari
temellendiren 6nemli bir unsurdur. Nitel bir ¢alismanin giivenduyulabilir olmasi igin
ise aktarilabilir olmasi, inandirict olmasi ve onaylanabilir olmas1 gerekmektedir.

Nitel arastirmalarda arastirmaci bizzat veri toplama aract konumunda
oldugundan toplanan verilerin nesnel olmasi biiyiik bir dneme sahiptir. Arastirmanin
tarafsizligim onaylanabilir olmasi saglamaktadir (Arastaman, Oztiirk ve Fidan,
2018). Nitel bir arastirmada i¢ gegerlik o arastirmanin inandiricihigi ile dogru
orantihdir (Merriam, Tisdell, 2015). I¢ gecerlik, dolayisiyla inandiriciligin
saglanmasi i¢in de bir dizi niteliklerin ¢alismada bulunmasi gerekir. Bu niteliklerin
biri iyi bilinen arastirma ydntemlerinin kullanilmasidir (Arastaman vd., 2018).
Buradan hareketle ¢alismada kullanilan dokiiman inceleme yonteminin bu niteligi
karsiladig1 sdylenebilir. Bir diger nitelik uzun siireli irtibat kurma ve siirekli
gozlemdir (Guba, 1981). Bu da ¢alismanin uygulama sahasiyla uzun siireli iletisim
icerisinde olma, belgelerin ve verilerin dikkatle taranarak saha ile i¢ ice olunmasi
olarak ifade edilebilir. Bu baglamda mevcut calismanin verileri Matematik 6gretim
programi, ortadgretim sinavlart ve 6gretim programlariyla yillardir temas halinde
olan Matematik 6gretmenleri tarafindan incelenmistir. Calismanin irtibat boyutunda
yeterli oldugu soylenebilir. Bir diger nitelik cesitlemedir. Cesitleme, arastirmacinin
benzer arastirmalarla capraz karsilastirmalar yaparak elde ettigi verileri ve sonuglari
benzer c¢alisma sonuglariyla kiyaslamasidir (Denzin ve Lincoln, 2005). Buna
arastirmact ¢esitlemesi olarak da bakilabilir. Ayni calismayr birden fazla
arastirmacimin birbirinden ayr1 olarak yiirlitmesi 6nem tasimaktadir. Mevcut
calismada iki arastirmaci verileri birbirinden bagimsiz olarak degerlendirmistir. Bir
diger nitelik katilimei diiriistliiglinii destekleyen taktiklerin kullanilmasidir (Shenton,
2004). Bu konu daha ¢ok goriisme tekniklerinde yer alsa da dokiiman incelemede de
katilimcilar aragtirmacilarin bizzat kendileri oldugundan her iki arastirmaci da
verileri diiriist bir sekilde siniflandirmistir. Bir bagka nitelik tekrarli sorgulamalardir
(Thomas ve Nyce, 1998). Alaninda uzman iki 6gretmen verileri inceleme sonrasinda
goriis ayriliginda oldugu her veri lizerinde detayli sekilde uzun siireli tartigsmiglardir.
Celiskiye diisiilen verilerde alanyazindan destek alarak, program uzmani arastirma

gorevlilerine de damisarak fikir birligine varmislardir. Diger nitelikler olan kisa
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aralikli toplantilar, meslektas degerlendirmesi yine arastirma esnasinda diizenle
tekrarlanmigtir. Fenomenin ayrintili bir sekilde betimlenmesi konusunda da sinav
sorular1 ve basamaklar1 hakkinda her iki degerlendirmeci de detayli incelemeler
yapmis ve tartismuislardir.  Onceki arastirmalarla karsilastirma yapma nitel bir
aragtirmada bulunmasi gereken temel niteliklerdendir (Silverman, 2000). Yine
onceki arastirma bulgulariyla karsilastirma niteligi de bu ¢alismada mevcuttur.

Kodlayicilar aras1 giivenirlik de nitel ¢alismalarda bulunmasi gereken onemli
niteliklerden biridir. Bu calismada yapilan siniflandirmalar yiiksek lisans yapan ve
alaninda uzman 2 kisi tarafindan incelenmis, aragtirmada giivenilirligi saglamak
amaciyla Miles ve Huberman tarafindan hazirlanan Giivenirlik formiilii
kullanilmistir. Kodlayicilar arasindaki giivenirliligi 6lgmek i¢in Miles ve
Huberman’in Giivenilirlik katsayisi formiilii kullanilmaktadir (Schwant, 1996).
Formiilden elde edilen degerler 0.70 ve iizerinde ise ¢alismanin verileri giivenilir
sayllmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2018). Miles ve Huberman’a ait giivenilirlik
formiilii asagida verilmistir.

Goris Birligi

Giivenilirlik =
VeI = Coris Birligi + Goris Ayriigy

Calismanin bulgulan tartisildiktan ve fikir birligine varildiktan sonra Miles-
Huberman giivenilirlik katsayis1 0.92 olarak belirlenmistir. Buna gore c¢alismanin
verileri giivenilir kabul edilir. Dokiiman incelemesi sonucunda veriler ile ilgili olarak
yluzde ve frekans tablolar1 olusturulmustur. Miles ve Huberman’a (2015) gore bu
arastirmadaki gibi ¢ok sayida veri iceren nitel caligmalarda yiizde ve frekans
tablolarindan yararlanmak verileri sistematik bi¢imde ifade etmeye yardimci

olmaktadir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde elde edilmis olan bulgular bilimsel yontem kullanilarak
yorumlanmig ve detaylica aciklanmistir. 2018-19-20-21-22 LGS simnavlarinda
sorulan Matematik sorulari yillara gére ele alinacaktir. Sorularin hangi kazanimlarla
ilgili oldugu ve sorulan sorularla iligkili oldugu kazanimlarmm YBT’de hangi

basamakta yer aldig1 analizler sonucu ortaya konulacaktir.

4.1.Birinci Alt Problem Bulgulari

Arastirmanin birinci alt probleminde 2018 LGS Matematik testi sorularinin
YBT diizeylerine gore nasil dagildigr arastinlmistir. Sorularin ve sorulara ait
kazanimlarin YBT baglaminda degerlendirmeleri asagida Tablo-7 kisminda yer
almaktadir. 8. Smif Matematik dersine iliskin program kazanimlar1 Ek-1’de ve

asagidaki tabloda incelenen sorular Ek-2’de yer almaktadir.

Tablo 7. 2018 Yilina Ait Sorularin ve Sorularda Yer Alan Kazanimlarin YBT Baglaminda

incelenmesi

LGS 2018 Soru Kazanim Kazanim
Bilgi Bilissel Bilgi Bilissel Kodu

Soru No Boyutu Siirec Boyutu Siirec

1 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.1.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

2 Islemsel Uygulama Islemsel Anlama M.8.1.3.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

3 Islemsel Coziimleme Islemsel Anlama M.8.2.2.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

4 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.1.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.1.2.
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Tablo 7-Devam

5 Islemsel Uygulama Kavramlar Anlama M.8.5.1.3.
Bilgi Basamagi Bilgisi Basamagi

6 Islemsel Uygulama Kavramsal Anlama M.8.1.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

7 Islemsel Uygulama Olgusal Anlama M.8.2.2.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

8 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

9 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.2.4.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

10 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

11 Islemler Cozlimleme Islemsel Coziimleme M.8.2.1.4.
Bilgisi Basamagi Bilgi Basamagi

12 Kavramsal Hatirlama Kavramlar Uygulama M.8.3.4.1.
Bilgi Basamagi Bilgisi Basamagi

13 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.2.1.4.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

14 Kavramla Uygulama Kavramsal Uygulama M.8.3.4.5.
Bilgisi Basamagi Bilgi Basamagi

15 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.3.1

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.2.3.3.

16 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

17 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.1.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.3.

M.8.1.3.4.

18 Islemsel Uygulama Kavramsal Uygulama M.8.3.1.2.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.3.1.3.

19 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

20 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

tablosu Tablo-8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. 2018 Yilina Ait Sorularin YBT nin iki Boyutuna Goére Dagilimi

R
+ E
= e E = o g
g K > i o0 o =1
= < 3 S a s 2 8
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 1 0 1 0 0 0 2 10,00
islemsel Bilgi 0 0 10 8 0 0 18 90,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0] 0 0 0,00
Toplam 1 0 11 8 0] 0 20 100,00
% 5,00 0,00 55,00 40,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-8’¢ gore Matematik dersine ait sorularin %10’u Kavramsal Bilgi ve
%90°1 Islemsel Bilgi Basamaginda yer almaktadir. Bilissel siire¢ baglaminda ise
sorularin  %5°1 hatirlama, %55’1 uygulama ve %40’1 ¢oziimleme basamaginda
bulunmaktadir. Kavramsal bilgi boyutundaki sorularin %50’si hatirlama, %50si
uygulama basamagindadir. Islemsel bilgi boyutundaki sorularin %56’s1 uygulama,
%44°1 ise ¢ozlimleme basamaginda yer almaktadir. Olgusal ve ustbiligsel bilgi ile

ilgili soru tespit edilmemistir.

4.2 ikinci Alt Problem Bulgular:

Aragtirmanin bu alt probleminde 2019 LGS Matematik testi sorularinin YBT
diizeylerine gore nasil dagildig arastirilmigtir. Sorularin ve sorulara ait kazanimlarin
YBT baglaminda degerlendirmeleri asagida Tablo-9’da yer almaktadir. Asagidaki
tabloda incelenen sorular Ek-3’te yer almaktadir.

Tablo 9. 2019 Yilina Ait Sorularin ve Sorularda Yer Alan Kazanimlarin YBT Baglaminda

incelenmesi

LGS 2019 Soru Kazanimin Kazanmim
Bilgi Bilissel Bilgi Bilissel Kodu

Soru No Boyutu Siire¢ Boyutu Siire¢

1 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

2 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.5.

3 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.2.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi
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Tablo 9- devamm

4 Islemsel Coziimleme Kavramsal Uygulama M.8.3.4.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

5 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.3.1.5.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.2.1.4.

6 Ustbilissel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

7 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.3.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

8 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

9 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.2.6.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

10 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.3.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

11 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

12 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.5.1.5.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.5.1.2.

13 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

14 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

15 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

16 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.4.

M.8.1.3.6.

M.8.5.1.5.

17 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.2.1.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.2.2.

18 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

19 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.3.2.2.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.2.5.

M.8.1.1.1.

20 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi
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Sorularin iki boyuta gore nasil bir dagilim gosterdigini aciklayan frekans

tablosuTablo-10’da yer almaktadir.

Tablo 10. 2019 Yilina Ait Sorularin YBT’nin iki Boyutuna Gére Dagilim

.=
° E
= ke E = - =
g L > 3 S o =1
: z 5 & F £ & s
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Islemsel Bilgi 0 0 6 13 0 0 19 95,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 1 0 0 1 5,00
Toplam 0 0 6 14 0 0 20 100,00
% 0,00 0,00 30,00 70,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-10’a gore, 2019 yilina ait smav sorular1 incelendiginde bilgi boyutu
acisindan sorularin %95°1 islemsel bilgi, %5°1 ise istbiligsel bilgi basamaginda yer
almakta olup, olgusal ve kavramsal bilgi basamagina dair soru bulunmamaktadir.
Bilissel siire¢ baglaminda ise sorularin %30’u uygulama ve %70’1 ¢oziimleme
basamagindadir. Ustbilissel bilgi basamagmna dair bir soru olup, ¢dziimleme
basamagyla ilgilidir. Islemsel bilgiye ait sorularin ise %30’u uygulama basamaginda

olup %70’1 ¢éziimleme basamagina aittir.
4.3.Uciincii Alt Problem Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt probleminde 2020LGS Matematik testi sorularinin
YBT diizeylerine gore nasil dagildigir arastirilmistir. Sorularin ve sorulara ait
kazanimlarin YBT baglaminda degerlendirmeleri asagida Tablo-11’de yer

almaktadir. Asagidaki tabloda incelenen sorular Ek-4’te yer almaktadir.

Tablo 11. 2020 Yilina Ait Sorularin ve Sorularda Yer Alan Kazanimlarin YBT Baglaminda

incelenmesi
LGS 2020 Soru Kazanim Kazamim
Bilgi Bilissel Bilgi Bilissel Kodu
Soru No Boyutu Siirec Boyutu Siirec
1 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.2.
2 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.4.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi
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Tablo 11- devam

3 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.2.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

4 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.5.

5 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

6 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.1.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

7 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.5.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

8 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

9 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.3.7.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

10 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.2.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

11 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

12 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.2.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.2.1

13 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.4.1.1.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.4.1.2.

14 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.5.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

15 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.2.1.4.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.2.1.2.

16 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.5.1.5.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.5.1.3

M.8.5.1.2.

17 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.1.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

18 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.2.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

19 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.2.1.4.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

20 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.4.1.1.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.4.1.2.
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Sorularin iki boyuta gore nasil bir dagilim gosterdigini aciklayan frekans

tablosuTablo-12’de yer almaktadir.

Tablo 12. 2020 Yilina Ait Sorularin YBT’nin iki Boyutuna Gére Dagilim

i
P _
[ © p—
Tt 0« 3 0§ & &g 2
T 5 3 S 8 = 2 S
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0,00
Islemsel Bilgi 0 0 6 14 0 20 100,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 0 6 14 0 20 100,00
% 0,0 0,00 30,00 70,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-12’ye gore 2020 yilina ait sinav sorulari incelendiginde sorularin

%100’lniin islemsel bilgi basamagimna iligkin oldugu belirlenmistir. Olgusal,

kavramsal ve iistbiligsel bilgiye iligkin soru bulunmamaktadir. Bilissel siire¢

baglaminda ise sorularin %30’u uygulama,

%70’1 ¢Oziimleme basamaginda

bulunmaktadir. Tlim sorular iglemsel bilgi basamagindaki uygulama ve ¢éziimleme

basamaklarinda yer almaktadir.

4.4 Dordiincii Alt Problem Bulgular

Arastirmanin  dordiincii  alt probleminde 2021 LGS Matematik testi

sorulariin YBT diizeylerine gore nasil dagildigi arastirilmistir. Sorularin ve sorulara

ait kazanimlarin YBT baglaminda degerlendirmeleri asagida Tablo-’13 de yer

almaktadir. Asagidaki tabloda incelenen sorular Ek-5’te yer almaktadir.

Tablo 13. 2021 Yilina Ait Sorularin ve Sorularda Yer Alan Kazanimlarin YBT Baglaminda

incelenmesi

LGS 2021 Soru Kazanim Kazanim
Bilgi Bilissel Bilgi Bilissel Kodu

Soru No Boyutu Siirec Boyutu Siirec¢

1 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

2 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.2.
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Tablo 13- devamm

3 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

4 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.2.4.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.2.5.

5 Ustbilissel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

6 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.1.3.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.1.1.

7 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.2.2.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.1.

M.8.1.2.1.

8 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

9 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

10 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.2.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

11 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.1.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

12 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

13 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.2.1.4.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.2.1.2.

14 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.5.1.5.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.2.2.

15 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

16 Ustbilissel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

17 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.4.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

18 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.5.

19 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.3.1.5.

Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.2.2.6.

20 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.4.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

Sorularin iki boyuta gore nasil bir dagilim gosterdigini aciklayan frekans

tablosuTablo-14’te incelenmistir.

Tablo 14. 2021 Yihna Ait Sorularin YBT’nin iki Boyutuna Gére Dagilimi

=
. 3
= e E = o 5
g K > i 20 o =1
= < 3 S a s 2 8
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Islemsel Bilgi 0 0 5 13 0 0 18 90,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 2 0 0 2 10,00
Toplam 0 0 5 15 0 0 20 100,00
% 0,00 0,00 25,00 75,00 0,00 0,00 100,00 100,00
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Tablo-14’¢ gore 2021 yilina ait sinav sorulari incelendiginde sorularin bilgi
boyutunda %90’lik kisminin islemsel bilgi, %10’luk kismimnin ise istbiligsel bilgi
basamaginda oldugu goriilmiistiir. Biligsel siire¢ acisindan ise sorularin %251
uygulama ve %75’inin ¢dziimleme basamaginda yer aldig1 belirlenmistir. Ustbilissel
bilgi basamagindaki sorularin tamami ¢éziimleme basamaginda yer alirken, islemsel
bilgi basamagindaki sorularin %28’1 uygulama, %72’si ise ¢oziimleme basamaginda

bulunmaktadir.

4.5.Besinci Alt Problem Bulgular:

Arastirmanin tiglincii alt probleminde 2022 LGS Matematik testi sorularinin
YBT diizeylerine gore nasil dagildigi aragtirilmistir. Sorularin ve sorulara ait
kazanimlarin YBT baglaminda degerlendirmeleri asagida Tablo-15’de yer

almaktadir. Asagidaki tabloda incelenen sorular Ek-6’da yer almaktadir.

Tablo 15. 2022 Yilina Ait Sorularin ve Sorularda Yer Alan Kazanimlarin YBT Baglaminda

incelenmesi

LGS 2022 Soru Kazanim Kazanim
Bilgi Bilissel Bilgi Biligsel Kodu

Soru No Boyutu Siirec Boyutu Siirec¢

1 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.2.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

2 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.2.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

3 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.4.

M.8.1.3.5.

4 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

5 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.1.1.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

6 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.2.3.1.

7 Islemsel Coziimleme Islemsel Coziimleme M.8.2.1.4.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

8 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.2.

9 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.4.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

10 Islemsel Uygulama Kavramsal Uygulama M.8.3.2.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

11 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.3.3.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

12 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.5.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi
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Tablo 15- devam

13 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

14 Islemsel Coziimleme Kavramsal Anlama M.8.5.1.2.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

15 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.2.2.6.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

16 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.3.1.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

17 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.1.3.3.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi M.8.1.3.5.

18 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.2.1.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

19 Islemsel Uygulama Islemsel Uygulama M.8.3.4.4.
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

20 Islemsel Coziimleme Islemsel Uygulama M.8.2.2.5
Bilgi Basamagi Bilgi Basamagi

Sorularin iki boyuta gore nasil bir dagilim gosterdigini aciklayan frekans

tablosuTablo-16’da yer almaktadir.

Tablo 16. 2022 Yilina Ait Sorularin YBT’nin iki Boyutuna Gére Dagihim

=
s 3
= ks E = - =
= © =) = 5 < 8
E E g =g )gl) E 8- o
) < -] &) a > = >
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
islemsel Bilgi 0 0 7 13 0 0 20 100,00
Ustbiligsel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 0 7 13 0 0 20 20,00
% 0,00 0,00 35,00 65,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-16"ya gore 2022 yilina ait sinav sorulari incelendiginde bilgi basamagi

boyutunda sorularin tamaminin bilgi basamagina gore islemsel boyutta bulundugu

goriilmektedir. Kavramsal, olgusal ve tstbiligsel bilgi basamaklarina iliskin soru

bulunmamaktadir. Bilissel siire¢ baglaminda ise sorularin %35°1 uygulama, %65°1 ise

¢ozlimleme basamaginda yer almaktadir. Tiim sorular islemsel bilgi bulundugu i¢in

biligsel siire¢ basamaklariin islemsel siirecteki dagilimi yine %35 uygulama, %65

¢Ozlimleme seklindedir.
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4.6.Altinc1 Alt Problem Bulgular:

Bes yila ait LGS Matematik dersi test sorulari YBT baglaminda
kiyaslandiginda ortaya ¢ikan dagilim incelenmistir. Sorularin iki boyutta dagilimini

gosteren frekans tablosu Tablo-17’deyer almaktadir.

Tablo 17. Bes Yila Ait Sorularin Bilgi ve Biligsel Siire¢ Boyutunda Dagilimi

=]
=
) =
K s E = S
E T 2 2 2 5 2
T 5 = s S S
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 1 0 1 0 0 0 0 2,00
Islemsel Bilgi 0 0 34 61 0 0 0 95,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 3 0 0 0 3,00
Toplam 1 0 35 64 0 0 100 100,00
% 1,00 0,00 35,00 64,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-17ye gore bes yilda ¢ikan LGS Matematik sorularinin %?2’sini

kavramsal bilgi, %95’ini islemsel ve %3’inii {istbiligsel basamak sorulari

olusturmaktadir. Biligsel boyutta ise bes yilda ¢ikan sorularin %1°1 hatirlama, %35’

uygulama, %064’ti ¢6ziimleme basamaginda yer almaktadir. Kavramsal bilgi

basamagina ait sorularin %50’si hatirlama, %50’si anlama basamaginda bulunmakta,
islemsel bilgi basamagina ait sorularin %64’i ¢oziimleme, %36’s1 ise uygulama

diizeyindedir. Ustbiligsel bilgi basamagina iliskin tiim sorular g¢dziimleme

basamagindadir.

4.7.Yedinci Alt Problem Bulgulari

LGS Matematik testlerinde yer alan sorularin 8. Sinif dgretim programinda

ilgili oldugu kazanim kodlar1 Tablo-18’de yer almaktadir.
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Tablo 18. Bes Yila Ait Sorularin Ogretim Programi Kazanimlarina Dagihmi

2018 2019 2020 2021 2022 Toplam
Soru Soru Soru Soru Soru

Kazammlar Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

M.8.1.1.1. 2 1 2 2 1

M.8.1.1.2.

M.8.1.1.3.

M.8.1.2.1

M.8.1.2.2.

M.8.1.2.3.

M.8.1.2.4.

M.8.1.2.5.

M.8.1.3.1.

Ol O N N N o O k| wWw|

M.8.1.3.2.

M.8.1.3.3.

[EY
o

M.8.1.3.4.

M.8.1.3.5.

M.8.1.3.6..

M.8.1.3.7.

M.8.1.3.8.

M.8.4.1.1.

M.8.4.1.2.

M.8.5.1.1.

M.8.5.1.2.

M.8.5.1.3.

M.8.5.1.4.

M.8.2.1.1.

M.8.2.1.2.

M.8.2.1.3.

M.8.2.1.4.

M.8.2.2.

M.8.2.2.2

M.8.2.2.3.

M.8.2.2.4.

M.8.2.2.5.

M.8.2.2.6.

M.8.2.3.1.

M.8.2.3.2.

NfolpP|O|P|IO|lO|FL,|INMNIMO|lOO|lO|pr|O|lO|lO|lO|lO|]O|O|CO|FP|FP,|IPIMNMNO|FRP|IO|lO|FRL,r|O|FR
Flr|lPrP|lPlOOCOjJ]lOflO|NMN|P|OlO|]lO|O|O|PrP|O|lO|lO|lOCO|O|FP|(P|IP|IW|O|lRPr|O|OCO|FRP|[FP|FP,|O|F
ojlojlojloojlojlo|lo|lo(fdMVMO| MM O|O|P|IP|OlWINMNO|P|O|RP|O|ININ(P|O|O|P|N|FL|OC|F
ojlo(NMN|P|P|IOJlO|lO|lO(RP|O|lWO|O|O|lOCO|lOIMNMNMO|OJO|O|RP|O|IN|IFP|IFPIP|P|IO|IN|N|F—,|O
ol |lP|[P|O|JlOjlO|N|P|O|fRP|O|lO|lO|(P|O|RP|OjlOCOj]CO|lOCO|IN|P|NMN|FP|(P|P|O|lO|lFRLr|]O|O|O

B | O W W O] O] k| O N| O O O O N N O] O] N| O | k| o W

M.8.2.3.3.

65



Tablo 18- devam

M.8.3.1.1. 0

M.8.3.1.2.

M.8.3.1.3.

M.8.3.1.4.

M.8.3.1.5.

M.8.3.3.1.

M.8.3.3.2.

M.8.3.2.1.

M.8.3.2.2.

M.8.3.2.3.

M.8.3.4.1.

M.8.3.4.2.

M.8.3.4.3.

M.8.3.4.4.

M.8.3.4.5.

ofpbp|l0OjlOO|PpP|OJ]lO|lO|lOCO|OCO|FP | O|FL, |, ]|O
o|jlo|lo|lo|lo|pr|O|P|O|P,P|OjlW|O|O|O

O ojlo/lo/lo ool ojlojlojlo|lo|o|o | o©
oOojlojlojlojlo|lo|lo|lo|lo|loo|(Fr MO |, |]O|O
o|o|pr|lO|lO|O|P|O|O|P|O|FL,|O|FL,|O)|O
O| | | O O N | k| O N| k| N| O Wl | ©

M.8.3.4.6.

Toplam 126

N
($]
N
[{e]
N
o]
N
[{e]
N
(6)]

2018 yili LGS testinde 8. Matematik dersi 6gretim programina iligkin 20°si
ayr1 kazanimdan olmak iizere toplam 25 adet kazanimdan soru sorulmustur. Ornegin
2018 yilinda “Verilen pozitif tamsayilarin pozitif tamsay1 ¢arpanlarini bulur, pozitif
tamsayilarin pozitif ¢arpanlarini islii ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar.” kazanimi iki
soruda yer aldigi i¢in, bu kazamim iki defa sayilmistir. 4 soruda birden fazla
kazanimin oOlciildigii goriilmiistiir. Ayrica ayni kazanima iliskin birden fazla soru
bulundugu da tespit edilmistir.

2019 yili LGS testinde 8. Sinif Matematik dersi 6gretim programina iligkin
22’si ayr1 kazanimdan olmak {izere toplam 29 adet kazanimdan soru sorulmustur. 6
soruda birden fazla kazanimin 6l¢iildiigli, ayrica ayn1 kazanimi Slgen birden fazla
sorunun bulundugu goriilmiistiir. Baz1 sorularda ayn1 anda dort ayr1 kazanimin dahi
Olctildiigii goriilmektedir.

2020 yili LGS testinde 8. Simif Matematik dersi O0gretim programina
iliskin17’si ayr1 kazanimdan olmak iizere toplam 28 adet kazanimdan soru
bulunmaktadir. 6 soruda birden fazla kazanimin Ol¢iildiigi goriilmiistiir. Ayni

kazanimin 6l¢iildiigii birden fazla soru bulunmaktadir.
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2021 yili LGS testinde 8. Simif Matematik dersi 6gretim programina iligkin

20’si ayr1 kazanimdan olmak tizere toplam 29 adet kazanimdan soru bulunmaktadir.

8 soruda birden fazla kazanimin 6l¢iildiigii belirlenmistir. Ayn1 kazanimin 6l¢iildigt

birden fazla soru bulunmaktadir

2022 yili LGS testinde 8. Simif Matematik dersi 6gretim programina iligkin

22’si ayr1 kazanimdan olmak iizere toplam 25 kazanimdan soru bulunmaktadir. 4

soruda birden fazla kazanimin 6lgiildiigli gorilmiistiir. Ayn1 kazanimin 6lgildigi

birden fazla soru bulunmaktadir.

Bes yilda ¢ikmig tiim sorularin higbirinde yer almayan kazanimlar asagida

listelenmistir.

1.

2
3
4.
5

© © N o

10.

11.

12.

M.8.5.1.1.Bir olaya ait olast durumlari belirler.

M.8.5.1.4. Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar.
M.8.2.1.1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar
M.8.2.1.3.0zdeslikleri modellerle agiklar.

M.8.2.2.3.Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin digerine
bagli olarak nasil degistigini tablo ve denklem ile ifade eder.
M.8.2.2.4.Dogrusal denklemlerin grafiginin ¢izer.

M.8.3.1.1.Ucgende kenarortay, aciortay ve yiiksekligi insa eder.
M.8.3.1.4.Yeterli sayida elemaninin dlciileri verilen bir liggeni ¢izer.
M.8.3.2.1.Nokta, dogru parcast ve diger sekillerin Oteleme sonundaki
goriintiilerini gizer.

M.8.3.4.2.Dik dairesel silindirin temel elemanlarin1 belirler, insa eder ve
acinimint gizer.

M.8.3.4.3.Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisini olusturur, ilgili
problemleri ¢ozer.

M.8.3.4.6.Dik koniyi tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve aginimini

cizer.
4.8.Sekizinci Alt Problem Bulgular

LGS Matematik kisminda bes sinavdaki tiim sorularin programla ilgili

kazanimlarinin YBT baglaminda dagilisin1 belirlemeye iliskin veriler Tablo-19,

Tablo-20, Tablo-21, Tablo-22 ve Tablo-23’de yil y1l verilmistir.
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Tablo 19. 2018 LGS Matematik Testi Kazammlarimn iki Boyuta Gore Dagilimi

3
s 2 5 c
< © —
E = ! 3 B I 2
i § 3 &8 & £ & s
Olgusal Bilgi 1 0 0 0 0 0 1 5,00
Kavramsal Bilgi 0 1 3 0 0 0 4 20,00
Islemsel Bilgi 0 2 8 5 0 0 15 75,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 1 3 11 5 0 0 20 100,00
% 5,00 1500 55,00 25,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-19’a gore 2018 LGS Matematik testi kazanimlarinin %5’i olgusal,
%20’si kavramsal, %75’ islemsel basamaga iliskindir. Ustbiligsel bilgi basamag: ile
ilgili soru yoktur. Bilissel siire¢ agisindan bakildiginda sorularin yiizde %5’
hatirlama, %15°1 anlama, %55’1 uygulama ve %25’i ¢oziimleme basamagina ait

kazanimlardan olusmaktadir.

Tablo 20. 2019 LGS Matematik Testi Kazamimlarinin iki Boyuta Gére Dagilim

5
) =]
= = E = £
E k= 3 2 2 < 3
< c > He) O G =)
as < - &2 A > [ S
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 1 0 0 0 1 5,00
Islemsel Bilgi 0 0 16 3 0 0 19 95,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 0 17 3 0 0 20 100,00
% 0,00 0,00 85,00 15,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-20’ye gore 2019 LGS Matematik testi kazanimlari bilgi boyutu
acisindan %5 kavramsal, %95 islemsel bilgi olarak dagilmistir. Bilissel siireg
baglaminda ise kazanimlarin %85’1 uygulama, %15°1 ¢6ziimleme basamaginda yer

almaktadir.
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Tablo 21. 2020 LGS Matematik Testi Kazammlarin iki Boyuta Gore Dagilimi

%
« % 5 c
< < -
E = ! 3 B I 2
E § 3 &8 & £ & s
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Islemsel Bilgi 0 0 13 7 0 0 20 100,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 0 13 7 0 0 20 100,00
% 0,00 0,00 65,00 35,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-21’e gore 2020 LGS Matematik testi kazanimlarinin tamami bilgi
boyutuna gore islemsel bilgi diizeyinde yer alip, kazanimlar biligsel siireg

baglaminda ise %65 uygulama, %35 ¢oziimleme basamaginda bulunmaktadir.

Tablo 22. 2021 LGS Matematik Testi Kazammlarimn iki Boyuta Gore Dagilim

;-5
) =]
= = E = £
E k= 3 2 5 < 3
= < 3 S a s 2 S
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Islemsel Bilgi 0 0 15 5 0 0 20 100,00
Ustbiligsel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 0 15 5 0 0 20 100,00
% 0,00 0,00 75,00 25,00 0,00 0,00 100,00 100,00

Tablo-22’ye gore 2021 LGS Matematik testi kazanimlarmin tamami bilgi
boyutuna bakimindan islemsel diizeyde yer alip, bilissel siirecler baglaminda ise

kazanimlar %75 uygulama, %25 ¢6ziimleme basamaginda bulunmaktadir.

Tablo 23. 2022 LGS Matematik Testi Kazamimlarmn iki Boyuta Gére Dagilimi

R
. 3
= ke E = - =
E L > 5 % o s
T 5 3 S 8 s S S
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Kavramsal Bilgi 0 1 1 0 0 0 2 10,00
Islemsel Bilgi 0 0 16 2 0 0 18 90,00
Ustbilissel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00
Toplam 0 1 17 2 0 0 20 100,00
% 0,00 5,00 85,00 10,00 0,00 0,00 100,00 100,00
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Tablo-23’e gore 2022 LGS Matematik testine ait kazanimlar bilgi boyutunda
%10 kavramsal, %90 islemsel bilgi diizeyinde dagilima sahiptir. Bilissel siireg
baglaminda ise kazanimlarin %5’1 anlama, %85°1 uygulama, %10’u ise ¢oziimleme

basamagindadir.
4.9.Dokuzuncu Alt Problem Bulgular:

LGS sorulart ile sorulari Olgen kazanimlarin diizeylerini YBT biligsel
stirecleri baglaminda karsilastirmaya iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo-8‘¢ gore 2018 yili testinde yer alan 12 sorunun biligsel siireg
baglaminda diizeyi ve soruya iligkin programda yer alan kazanim ya da kazanimlarin
diizeyinin uyumlu oldugu, 8 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda diizeyinin soruya
iliskin kazanimin diizeyinden daha iist diizeyde oldugu goriilmiistiir

Tablo-10’a gore 2019 yili testinde yer alan 9 sorunun YBT’ye gore bilissel
siire¢ baglaminda diizeyi ve soruya iliskin programda yer alan kazanim ya da
kazanimlarin diizeyinin uyumlu oldugu, 11 sorunun ise YBT ye gore biligsel siire¢
baglaminda diizeyinin soruya iliskin kazanimin diizeyinden daha {ist diizeyde oldugu
goriilmiistiir.

Tablo-12‘ye gore 2020 yil1 testinde yer alan 13 sorunun YBT’ye gore bilissel
siire¢ baglaminda diizeyi ve soruya iliskin programda yer alan kazanim ya da
kazanimlarin diizeyinin uyumlu oldugu, 7 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda
diizeyinin soruya iliskin kazanimin diizeyinden daha iist diizeyde oldugu
gorilmiistiir.

Tablo-14‘¢ gore 2021 yili testinde yer alan 10 sorunun YBT’ye gore bilissel
stirec baglaminda diizeyi ve soruya iligkin programda yer alan kazanim ya da
kazanimlarin diizeyinin uyumlu oldugu, 10 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda
diizeyinin soruya iliskin kazanimin diizeyinden daha iist diizeyde oldugu
gorilmiistiir.

Tablo-16‘ya gore 2022 yili testinde yer alan 10 sorunun YBT’ye gore bilissel
stirec baglaminda diizeyi ve soruya iligkin programda yer alan kazanim ya da
kazanimlarin diizeyinin uyumlu oldugu, 10 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda
diizeyinin soruya iliskin kazanimin diizeyinden daha {ist diizeyde oldugu

gorilmiistiir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde dordiincii bolimde elde edilen bulgulara dayali sonuglar
aciklanmis, alanyazindaki sonuglar ile karsilastirilmis, sonuglarin etkileri tartisilmis

ve Oneriler ortaya konmustur.

5.1.Sonuglar

Bu caligma 2018-2022 yillar arasinda ¢ikan liselere giris sinavi sorulariin ve
2018 yili 8. Smif Matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore incelenmesini hedeflemistir. Calismada 2018-2022
yillar1 arasinda yapilan bes smavin ve smnavdaki sorulara iliskin kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére uyumlu olup olmadigi, sorularin bilgi ve
biligsel siire¢ baglaminda hangi diizeylerde hazirlandigi ve 0Ogretim programi
kazanimlarinin taksonomi baglaminda smava wuygun bir zemin olusturup
olusturmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Bu boliimde arastirmanin dokuz alt

probleminin bulgularinin sonuglari incelenip tartigilmastir.

1) Arastirmanin birinci alt problemine ait sonucu: 2 Haziran 2018 tarihinde
yapilan LGS Matematik testinde yer alan sorularin bilgi boyutu baglaminda islemsel
bilgi basamaginda y1g1ldig1, az bir kisminin kavramsal bilgiyi olctiigii, testte olgusal
ve Ustbiligsel bilgiyi Olgen herhangi bir soru bulunmamistir. Biligsel siireg
baglaminda ise sorularin %95’inin uygulama ve ¢6ziimleme siireclerini Olctiigii
goriilmiistiir. Sinavda yer alan sorularda anlama, degerlendirme ve yaratma basamagi
ile ilgili soru bulunmamaktadir. Elde edilen sonu¢ Ekinci ve Bal’in (2019) ¢aligmasi
ile ortiismektedir.

2) Arastirmanin ikinci alt problemine ait sonucu: 1 Haziran 2019 tarihinde
yapilan LGS Matematik testinde yer alan sorularin bilgi boyutu baglaminda islemsel
bilgi basamaginda yigildigi, bir sorunun {istbiligsel bilgi basamagi ile ilgili
oldugudur. Biligsel siire¢ baglaminda ise sorularin uygulama ve ¢6ziimleme
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basamagina iliskin oldugu goriilmiistiir. 2019 LGS Matematik testinde sorularin
agirlikli olarak ¢oziimleme basamagina iliskin oldugu belirlenmistir. Sinavda yer
alan sorularda hatirlama, anlama, degerlendirme ve yaratma basamagi ile ilgili soru
yoktur.

3) Arastirmanin {giincii alt problemine ait sonucu: 20 Haziran 2020 tarihinde
yapilan LGS Matematik testinde yer alan sorularin tamaminin iglemsel bilgiyi
Olctiigiidiir. Biligsel siire¢ baglaminda ise sorularin uygulama ve ¢oziimleme
basamagina iliskin oldugu goriilmiistir. 2020 LGS Matematik testinde sorularin
agirlikli olarak ¢oziimleme basamagina iliskin oldugu belirlenmistir. Sinavda yer
alan sorularda hatirlama, anlama, degerlendirme ve yaratma basamagi ile ilgili soru
bulunmamaktadir.

4) Arastirmanin dordiinct alt problemine ait sonucu: 6 Haziran 2021 tarihinde
yapilan LGS Matematik testinde yer alan sorularin agirlikli olarak islemsel bilgiyi
olctiigii, sinavda yer alan iki sorunun ise istbiligsel bilgi basamag: ile ilgili oldugu
gorlilmiistiir.  Biligsel siire¢ baglaminda sorularin agirlikli olarak ¢oziimleme
basamagina iliskin oldugu belirlenmistir. Sinavda yer alan sorularda hatirlama,
anlama, degerlendirme ve yaratma basamagi ile ilgili soru bulunmamaktadir.
Sonuglar 2021 LGS Matematik sorularint YBT ye gore inceleyen Uziimcii ve Ipek’in
(2022) calismasini destekler niteliktedir. 2021 yili LGS Matematik sorularini
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére inceleyen Uziimcii ve Ipek (2022),
calismalarinda sinav sorularinin islemsel ve iistbiligsel bilginin, uygulama ve
¢Ooziimleme basamaklarinda yigildigin1 ifade etmislerdir. Sorular1 olusturan
kazanimlarin ise olgusal, kavramsal, islemsel tiirin anlama ve uygulama
basamaklarinda bulundugunu belirlemislerdir. Ayn1 yila ait sorular1 ayni yontemle
inceleyen Yilmaz ve Dogan (2022) da g¢alismalarinda, sorularin islemsel bilgide
yogunlastigl, uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarina iliskin sorular
bulundugu sonucuna ulasmislardir. Bu c¢alismada da sorularin {ist diizey bilissel
beceriler olan wuygulama ve c¢oziimleme basamaklarimi Ol¢tiigli  sonucuna
ulagildigindan iki ¢alismanin paralel oldugu sdylenebilir.

5) Arastirmanin besinci alt problemine ait sonucu: 5 Haziran 2022 tarihinde
yapilan LGS Matematik testinde yer alan sorularin tamaminin islemsel bilgiyi
Olctiiglidiir. Biligsel silire¢ baglaminda sorularin agirlikli olarak ¢oziimleme
basamagina iliskin oldugu belirlenmistir. Sinavda yer alan sorularda hatirlama,

anlama, degerlendirme ve yaratma basamagi ile ilgili soru bulunmamaktadir.
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6) Arastirmanin altinci alt problemine ait sonucu: bes yilda ¢ikan 100 adet sinav
sorusu incelendiginde sorularin neredeyse tamaminin islemsel bilginin uygulama ve
¢oziimleme basamaklarinda yigildig1 goriilmektedir. Bes yilda c¢ikan sinav
sorularinda en fazla ¢oziimleme basamagindan soru bulunmaktadir. Bu sonuca
dayanarak siav sorularmin iist diizey bilissel becerileri 6l¢tiigii soylenebilir. 2018-
2022 yillar1 arasinda yapilan LGS Matematik testlerinde degerlendirme ve yaratma
basamaklarina iliskin soru yer almamakta olup, olgusal bilgi diizeyinde de hi¢ soru
yoktur.

7) Arastirmanin yedinci alt problemine ait sonucu: 2018 LGS sorularinda 8.
Matematik dersi 0gretim programina iliskin 20’si ayri kazanimdan olmak iizere
toplam 25 adet kazanimdan soru sorulmustur. 4 soruda birden fazla kazanimin
Olciildiigli goriilmistiir. Ayrica ayn1 kazanima iligkin birden fazla soru bulundugu da
tespit edilmistir. Siavda yer alan kazanimlar, 6gretim programina gore homojen bir
dagilim gostermemektedir. 2019 yili LGS testinde 8. Sinif Matematik dersi 6gretim
programina iliskin 22’1 ayr1 kazanimdan olmak tizere toplam 29 adet kazanimdan
soru sorulmustur. 6 soruda birden fazla kazanimin 6l¢iildiigii, ayrica ayn1 kazanimi
Ol¢en birden fazla sorunun bulundugu goriilmiistiir. Baz1 sorularda ayni1 anda dort
ayr1 kazanimin dahi ol¢iildiigli goriilmektedir. Sinavda yer alan kazanimlar, 6gretim
programina gore homojen bir dagilim gostermemektedir.2020 yili LGS testinde 8.
Sinif Matematik dersi 6gretim programina iligkin 17’si ayr1 kazanimdan olmak iizere
toplam 28 adet kazanimdan soru bulunmaktadir. 6 soruda birden fazla kazanimin
Olclldiigli goriilmiistiir. Sinavda yer alan kazanimlar, 6gretim programina gore
homojen bir dagilim gostermemektedir. 2021 yili LGS testinde 8. Smif Matematik
dersi 6gretim programina iligkin 20’si ayr1 kazanimdan olmak {izere toplam 29 adet
kazanimdan soru bulunmaktadir. 8 soruda birden fazla kazanimin Olctldigi
belirlenmistir. Ayni kazanimin 6lgiildiigii birden fazla soru bulunmaktadir. Sinavda
yer alan kazanimlar, Ogretim programina gore homojen bir dagilim
gostermemektedir.2022 yili LGS testinde 8. Simif Matematik dersi Ogretim
programina iligkin 22’si ayr1 kazanimdan olmak {izere toplam 25 kazanimdan soru
bulunmaktadir. 4 soruda birden fazla kazanimin Olgildiigli gorilmiistiir. Ayni
kazanimin 6l¢iildiigii birden fazla soru bulunmaktadir. Ayni kazanimin ol¢ildigi
birden fazla soru bulunmaktadir. Sinavda yer alan kazanimlar, 6gretim programina

gbre homojen bir dagilim gdstermemektedir.
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8) Arastirmanin sekizinci alt problemine ait sonucu: 2018 LGS Matematik
testinde yer alan sorulara iligkin Ogretim programi kazanimlar1 islemsel bilgi
basamaginda yigilmistir. Kazanimlarin yarisindan fazlasinin uygulama diizeyinde yer
aldigi, geri kalan sorularin hatirlama, anlama ve ¢dziimlere diizeylerinde bulundugu
belirlenmistir. Degerlendirme ve yaratma diizeyinde herhangi bir kazanim hem
Ogretim programinda hem de sinavda yer almamaktadir. 2019 LGS Matematik testi
kazanimlarinin tamamina yakini islemsel bilgi boyutunda olup uygulama
basamaginda y1gilmistir. Degerlendirme ve yaratma diizeyinde herhangi bir kazanim
hem 6gretim programinda hem de sinavda yer almamaktadir. 2020 LGS Matematik
testi kazanimlarinin tamamu islemsel bilgi diizeyinde ve yarisindan fazlas1 uygulama
diizeyinde yer almaktadir. Degerlendirme ve yaratma diizeyinde herhangi bir
kazanim hem 6gretim programinda hem de sinavda yer almamaktadir. 2021 LGS
Matematik testi kazanimlarinin tamaminin islemsel bilgi diizeyinde olup, uygulama
basamaginda yigildigi, geri kalan kazanimlarin ¢oziimleme diizeyinde yer aldigi
goriilmiistiir. En st iki bilgi diizeyinde herhangi bir kazanim hem ogretim
programinda hem de sinavda yer almamaktadir. 2022 LGS Matematik testine ait
kazanimlarin islemsel bilgi basamaginda yigildigi, az bir kisminin kavramsal bilgi
basamaginda oldugu belirlenmistir. Bilissel siire¢ baglaminda ise kazanimlarin diger
senelerde oldugu gibi agirlikli olarak uygulama diizeyinde oldugu goriilmistiir.
Degerlendirme ve yaratma diizeyinde herhangi bir kazanim hem &gretim
programinda hem de sinavda yer almamaktadir. Arastirmasinda 2018, 2019, 2020 ve
2021 LGS sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceleyen Sahin (2022),
dort yilda ¢ikan sorularin bilgi boyutuna gore islemsel, biligsel siire¢ boyutuna gore
ise uygulama ve ¢odziimleme basamaklarinda yogunlastig1 sonucuna ulasmis olup,
sorulart dlgen kazanimlarin homojen dagilim gostermedigini ifade etmistir. Ayrica
LGS sorularmin iist diizey biligsel becerileri dlgtiigiinii, kazanimlarin ise daha alt
diizey basamaklarda kaldigini ifade etmistir. Sonuclar bu ¢aligsma ile 6rtiismektedir.

9) Arastirmanin dokuzuncu alt problemine ait sonucu 2018 yil1 testinde yer alan
12 sorunun biligsel siire¢ baglaminda diizeyi ve soruya iliskin programda yer alan
kazanim ya da kazanimlarin diizeyinin uyumlu oldugu, 8 sorunun ise bilissel siire¢
baglaminda diizeyinin soruya iliskin kazanimin diizeyinden daha iist diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Sorularin yarisina yakini ile soruya iliskin programda yer alan kazanim
arasinda bilissel diizey olarak uyumsuzluk s6z konusudur. 2019 yili testinde yer alan

9 sorunun YBT’ye gore bilissel slire¢ baglaminda diizeyi ve soruya iliskin programda
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yer alan kazanim ya da kazanimlarin diizeyinin uyumlu oldugu, 11 sorunun ise
YBT’ye gore biligssel siire¢ baglaminda diizeyinin soruya iliskin kazanimin
diizeyinden daha iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sorularin yarisindan fazlasi ile
soruya iliskin programda yer alan kazanim arasinda biligsel diizey olarak
uyumsuzluk s6z konusudur.

2020 yil1 testinde yer alan 13 sorunun YBT ye gore biligsel siire¢ baglaminda
diizeyi ve soruya iliskin programda yer alan kazanim ya da kazanimlarin diizeyinin
uyumlu oldugu, 7 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda diizeyinin soruya iliskin
kazanimin diizeyinden daha iist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sorularin yarisindan
cogu ile soruya iliskin programda yer alan kazanim arasinda biligsel diizey olarak
ortiisme vardir. Ancak 7 soruda biligsel diizey olarak uyumsuzluk bulunmaktadir.
2021 yil1 testinde yer alan 10 sorunun YBT’ye gore bilissel siire¢ baglaminda diizeyi
ve soruya iligkin programda yer alan kazanim ya da kazanimlarin diizeyinin uyumlu
oldugu, 10 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda diizeyinin soruya iliskin kazanimin
diizeyinden daha {ist diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sorularin yarisi ile soruya iliskin
programda yer alan kazanim arasinda biligsel diizey olarak uyumsuzluk
bulunmaktadir.

2022 yil1 testinde yer alan 10 sorunun YBT’ye gore bilissel siire¢c baglaminda
diizeyi ve soruya iligkin programda yer alan kazanim ya da kazanimlarin diizeyinin
uyumlu oldugu, 10 sorunun ise biligsel siire¢ baglaminda diizeyinin soruya iliskin
kazanimin diizeyinden daha st diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sorularin yarisi ile
soruya iliskin programda yer alan kazanim arasinda biligsel diizey olarak
uyumsuzluk bulunmaktadir.

Soru ve kazanimlarin biligsel boyutta diizeyleri karsilastirildiginda 100 adet
sorudan 44 tanesinin bilissel diizeyinin sorulara iligkin kazanimlarin bilissel
diizeyinden iist basamakta yer aldigi goriilmiistiir. Siavlarda olgusal, kavramsal,
uistbilissel bilgiye dair ve hatirlama, anlama, degerlendirme, yaratma bilissel siirecleri
ile ilgili sorular yok denecek kadar azdir. Bes yilda sorulan sinav sorulari ve bu
sorulara iliskin kazanimlarda taksonominin boyutlarina homojen olarak yer
verilmedigi, sorularda birden fazla kazanimin aym1 anda Olcildiigi, ayni
kazanimlarin birden fazla soruda yer aldigi, sinav sorularinda 8. Smif Ogretim
programi kazanimlarinin homojen olarak yer almadigi belirlenmistir. Elde edilen
bulgulara dayanarak, Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda, biligsel siire¢

boyutu bakimindan smavdaki kazanimlar ile sinav sorularinin diizeyleri arasinda
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farklilik bulundugu, sinav sorularinin kazanimlara kiyasla daha iist diizey bilissel
becerileri 6lgtiigli, smav sorularinin o6zellikle ¢oziimleme diizeyinde yer aldigi,
kazanimlarin ise uygulama diizeyinde agirlik kazandigi sdylenebilir. Kablan ve
Bozkus (2021) caligmalarinda LGS ‘nin ist diizey biligsel beceriler gerektirdigi
sonucuna ulagmislardir. Ulastiklar1 sonug ile bu ¢alismanin sonucu paraleldir.

Tartisma

Bu arastirmanin amaci LGS Matematik dersi sorulariyla 8. Sinif matematik
dersi dgretim program kazanimlarinin YBT’ye gore gosterdigi dagilimi ve uyumunu
belirlemektir. Ortaya c¢ikan sonuglar mevcut Ogretim programinin taksonomik
diizeyinin LGS sorularinin diizeyi ile Ortlismedigini disiindiirmektedir. Bu
uyumsuzluk yalnizca iki dokiimanin birbirini tutmamasi olarak yorumlanmamalidir.
Ogretmenlerin okullarda kazamimlar g¢ergevesinde gitmesi, egitim durumlarin
kazanimlar etrafinda planlamasi olagandir. Sadece okul ile bu sinava hazirlik yapan
ogrencilerin sinava girdiklerinde farkli bir yapiyla ve diizeyle karsilastigi fenomeni
lizerine disiiniilmelidir. Mevcut uyumsuzluk 6zellikle kirsal kesimde yasayan,
Matematik dersini sadece okuldaki 6gretmeninden dinleyen, LGS ye hazirlanmak
icin okul disinda ek bir destek ya da kaynak bulamayan 6grencilerin 6nceki yillara
gore nitelikli okullarda okuyabilme sanslarinin diismesine neden olabilir. 1739
numarali Milli Egitim Temel Kanunu 6. Ve 8. Maddelerinde temel amag olarak,
Ogrencileri ilgi, yonelim ve becerilerine gore iist 6gretim kurumlarina hazirlamak;
maddi durumu yeterli olmayan 6grencileri yiiksekdgretim kurumlarina ulasana kadar
desteklemek ve her bireye firsat esitligi yaratmak gibi ilkeler bulunmaktadir. Aileler,
cocuklarinin akademik diizeyi ne olursa olsun ¢ocuklarmin LGS’ye girerek nitelikli
okullarda okumasint 6nemsemektedir (Karadeniz, Er, Tangiillii, 2014; Gilingér,
2021). Mevcut kosullar altinda ortaya ¢ikan bu uyumsuzluk LGS’nin diizey ve yapisi
Ogretim programina ve programi uygulayan ogretmenlere olan toplumsal giiven
diizeyini etkilemis olabilir. Ogrencilerin bu tip smavlarda basarili veya basarisiz
olmasi okul yonetimini ve dgretmenlerini ciddi sekilde etkilemektedir (Woesmann,
2003). Her okulun ve il milli egitimin LGS ve benzer sinavlardaki sonuglarina
bakilarak birtakim karsilastirmalar veya raporlastirmalar yapilmaktadir. Bu raporlar
st kademelerden alta dogru silsile seklinde iletilmekte ve dongii basladigi yere,
Ogretmene geri dondiigiinde; 6gretmen elindeki programa mi1 yoksa basarili sonuglar
aldirmasi gereken tist diizey bir sinava m1 odaklanmasi gerektigi konusunda celiskiye

diisebilir. Basarili sonuglarin 6gretmenlerin giidiilenmesini artirdig1 ve 6zgiivenini
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etkiledigi bilinmektedir (Osstroff, 1993). Bu durum Ogretmende motivasyonun
diismesine ve dolayli olarak yine egitim Ogretimin kalitesinin bozulmasia yol
acabilir. Toplumda dikey sosyal hareketliligi ve meritokrasiyi glivence altina almak
i¢cin bu ihtimaller gerekli kurum ve kuruluslar tarafindan gézden gegirilebilir.

LGS sorulariin taksonomide ¢éziimleme basamagiyla oldukea ilintili oldugu
sonucundan hareketle iist diizey bilissel becerileri 6l¢tiigii sOylenebilir. Sorular direkt
olarak {istbiligsel bilgi basamaginda bulunmasa da Ogrencilerin bu tarz sorularda
basarili olmas1 i¢in kendi biligsel siireclerini gézden gecirebilmesi, bilislerine ve
bireysel ogrenme stillerine dair farkindalik  gelistirebilmeleri  gereklidir.
Matematiksel problemleri ¢ozme performansinda listbiligsel bilginin %37 oraninda
etkisi bulunmaktadir. Ustbiligsel bilgi, matematik performanslariyla pozitif yénde
iliskilidir (Scheiner ve Altert, 2010, aktaran Ozsoy,2014). Programin iist diizey
becerileri kazandirma noktasinda diizey olarak altta kaliyor olmast Ubuz ve Sarpkaya
(2014)’nin  ¢alismalarinda bahsettigi sinif i¢i egitim durumlarinda st diizey
becerilerin 6gretimi ve uygulanmasi noktasinda yetersiz kalindigi bulgusunun altinda
yatan sebep olabilir. “Ortak smavlarin ve programlarin uyumlu olmasi bir gereklilik
midir?” seklinde diisiiniilebilir. Linn (2001)’e gore Ogretim siireglerinin sinava
paralel ilerlemesi 6grencilerin basar1 diizeylerini etkiler ve egitim siireglerindeki
verimi artirir. Programin taksonomik olarak dengeli dagilima sahip olmasi da
egitimin kalitesini pozitif yonde etkiler. Ogrenciler bu sayede daha kapsamli
beceriler elde eder ve bilgiyi derinlemesine deneyimleme firsat1 yakalar. Programla
sinavlarin uyumlu olmasi ve her iki boyutun da taksonomik olarak dengeli dagilima

sahip olmasi genel olarak egitim kalitesini yiikseltecektir (Hattie, 2009).

5.2.Oneriler

2018 yil itibariyle degisen ve onceki sinav sorularindan oldukga farkli tarza
sahip olan LGS, 6grencileri, 6gretmenleri, egitim durumlarini, derslere bakis agisini
onemli diizeyde etkilemistir. Kazanimlar1 smiflarinda uygulamaya ¢alisan
Ogretmenler bu iist diizey soru tarzina yabanci kalmis, sinif i¢i etkinliklerde c¢aligilan
alistirmalarla siavlarda ¢ikan soru tiplerinin Ortlismeme hali ortaya ¢ikmistir. Bu
durum oOzellikle Matematik dersini yliriiten O0gretmenlere ve sinava hazirlanan
Ogrencilere birtakim zorluklar yasatmaya baglamistir. Bu ¢alisma neticesinde ortaya

c¢ikan en carpict bulgu, matematik dersi Ogretim programi kazanimlarinin
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diizeylerinin, sinav sorularinin diizeylerinden altta kalmis olmasidir. Bu ¢alismadan

hareketle programa, 6gretmenlere ve arastirmacilara oneriler asagida yer almaktadir.

Bir Ogretmenin pusulast 6gretim programidir. Ogretim programinin
hedeflerine ulagsmak i¢in her 6gretmen kendi yolculugunu, egitim durumunu
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 da dikkate alarak tasarlamaktadir.
Ogretmenlerin  elindeki en miihim kilavuz olan 6gretim programi
kazanimlarinin sinav sorularinin biligsel diizeyine gore daha alt diizeyde
olmasi, kitaplarda yeteri kadar smava benzer etkinlik ve arastirma
bulunmamasi programin yeterligi ve pratikligi hakkinda diisiindiiriicii olabilir.
Kazanimlarin ve kazanimlara yonelik etkinliklerin daha nitelikli olmasi i¢in
programda degisiklikler yapilmasi yerinde olabilir. Ust diizey bilissel
becerileri kazandirmak da belirli bir zaman istediginden ders saatlerinin buna
yonelik olarak artirllmasi hem Ogretmenlere hem de ogrencilere yararl
olabilir.

[kogretim Matematik Ogretmenligi Ogretim Programlar igerisine, iist diizey
bilissel becerileri gelistirmek i¢in ne gibi etkinlikler yapilabilir, bir 6gretmen
adayr Matematik dersinde kullandig1 alistirmalart nasil farklilastirabilir,
etkinlikleri nasil bir list diizeye tastyabilir sorularin1 yanitlar nitelikte dersler
eklenmesi yararl olabilir. Beceri temelli soru ¢ozlimleri iceren ders planlari
hazirlanmasi, beceri temelli soru yazarligi, Ustbiligsel bilgi ile ilgili dersler
acilmasi, egitim hayatina basladiginda 6grencilerine daha yararli olmasini
saglayabilir.

Ogretim  programi  kazanimlarinin  taksonominin tiim basamaklarina
dokunacak sekilde tasarlanmasi Ogrencilerin bilgiyi derinlemesine, etkin,
aktif Ogrenmesi ve {ist diizey biligsel becerilere saglam bir temel ile
ulagabilmesi bakimindan yararli olabilir. Programda bulunan kazanimlarin
nicelik olarak azaltilip, kazanimin taksonomik siralamaya uygun sekilde
verilip zamana yayilmasi hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in daha etkili
O0grenme- 0gretme kosullar1 saglayabilir.

Ust diizey bilissel becerilere sahip olmak igin Ogrencilerin {istbilissel
bilgilerini de gelistirmeleri gerekli olabilir. Ustbiligsel bilgi, kisinin kendi
bilisinin bilgisi demektir (Akpunar, 2011). Matematik dersi perspektifinde

iistbilissel bilgi matematiksel siirecler hakkinda 6grencinin bilincinde biriken
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teknik bilgiler olarak tanimlanabilir. Matematiksel problemleri ¢dzme
performansinda istbiligsel bilginin %37 oraninda etkisi bulunmaktadir.
Ustbilissel bilgi, matematik performanslariyla pozitif yonde iliskilidir
(Scheiner ve Altert, 2010, aktaran Ozsoy, 2014). Liselere giris amach
simavlar akademik basariy1 ve iist diizey biligsel becerileri yokladigindan
Ogrencilerin Ustbiligsel bilgiye dair silireg becerilerinin  gelistirilmesi,
sinavlarda basarili olmay1 saglayabilir. Bunun i¢in 6grencilere bireysel
degerlendirmede, Ogrenme siireclerini planlamada, iyi Ogrendigi veya
ogrenemedigi durumlart ayirt edebilmede rehberlik saglanmasi Ogrenci
basarisinin artmasini saglayabilir.

Aragtirmacilar farkli derslere iliskin LGS sorularini ve sorulara iligkin
program kazanimlarin1 YBT ye gore inceleyebilirler.

2022 sonrast yapilan LGS Matematik sorulari yine YBT’ye gore
incelenebilir.

Math taksonomisi, SOLO taksonomi, PISA’nmin kendi biligsel Olgiitleri
kullanilarak LGS Matematik sorular1 tekrar incelenebilir.

Ustbilissel bilgiyi dlgen bir dlgek kullanilarak iistbilissel bilginin LGS tiirii

basari testlerinde etkisini inceleyen bir arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. 8.Smiflar Matematik Dersi Unitelendirilmis Yillik Plan

ALT
OGRENME KAZANIM/ACIKLAMA
ALANI
M.8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin pozitif tam say1 ¢arpanlarini
bulur, pozitif tam sayilarin pozitif tam say1 ¢carpanlarin iislii ifadelerin
carpimi seklinde yazar.
M.8.1.1. : . .
Carpanlar ve Bir pozitif tam sayinin asal ¢carpanlarini bulmaya yonelik ¢alismalara da
rllzatlar yer verilir.
M.8.1.1.2. iki dogal saymin en biiyiik ortak bolenini (EBOB) ve en
kiigiik ortak katin1 (EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.
Alan ve hacim hesaplamay gerektiren problemlere girilmez.
M.8.1.1.2. iki dogal saymin en biiyiik ortak bolenini (EBOB) ve en
M.8.1.1. kiigiik ortak katim (EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.
Carpanlar ve
Katlar M.8.1.1.3. Verilen iki dogal sayinin aralarinda asal olup olmadigini
belirler.
M.8.1.2. Uslii  M.8.1.2.1. Tam sayilarin, tam say1 kuvvetlerini hesaplar
fadeler - . . .
M.8.1.2.2. Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk
ifadeler olusturur.
M.8.1.2.2. Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar1 anlar, birbirine denk
M.8.1.2. Uslii  1fadeler olusturur.
Ifadeler M.8.1.2.3. Sayilarin ondalik gdsterimlerini 10’un tam say1 kuvvetlerini
kullanarak ¢oziimler.
M.8.1.2.4. Verilen bir say1y1 10’un farkli tam say1 kuvvetlerini
kullanarak ifade eder.
- . |a|, 1 veya 1’den biiyiik, 10’dan kii¢ilik bir gercek say1 ve n bir tam say1
M.8.1.2. Uslii . e N .
. olmak {izere a x10 n gosterimi “bilimsel gdsterim”dir. a’nin pozitif
Ifadeler -
oldugu durumlarla sinirlt kalinir.
M.8.1.2.5. Cok biiylik ve ¢ok kiigiik sayilar1 bilimsel gosterimle ifade
eder ve karsilagtirir.
M.8.1.3.1. Tam kare pozitif tam sayilarla bu sayilarin karekokleri
arasindaki iligkiyi belirler.
M.8.1.3.2. Tam kare olmayan karekoklii bir sayimin hangi iki dogal say1
M.8.1.3. N .
Karekéklii arasinda oldugunu belirler.
i faede(l)eru Kare modelleri kullanilarak alanla kenar arasindaki iliskiden

yararlanilarak bir sayiyla karekokii arasindaki iligki ele alinabilir.
Ornegin sayismin 5 ile 6 sayilar arasinda bulundugunu ve 6’ya daha
yakin oldugunu belirlemeye yonelik ¢caligmalar yapilir.
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M.8.1.3.3. Karekdklii bir ifadeyi a seklinde

M.8.1.3.
Karekoklii yazar ve seklindeki ifadede katsayiy1 kok icine alir.
ladeler M.8.1.3.4. Karekoklii ifadelerde ¢arpma ve bolme iglemlerini yapar.
M.8.1.3. M.8.1.3.5. Karekdoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
Karekokli  \p8.1.3.6. Karekoklii bir ifade ile carpildiginda, sonucu bir dogal say1
Ifadeler yapan carpanlara drnek verir.
M.8.1.3.7. Ondalik ifadelerin karekoklerini belirler.
Kesir olarak ifade edildiginde pay1 ve paydasi tam kare olan ondalik
gosterimlerin karekoklerini bulmaya yonelik calismalara yer verilir.
M.8.1.3.8. Gergek sayilari tanir, rasyonel ve irrasyonel sayilarla
M.8.1.3. e e
r 1o iligkilendirir.
Karekoklii i g
ifadeler Tam kare olmayan sayilarin karekdklerinin rasyonel say1 olarak
belirtilemedigine (iki tam sayinin orani seklinde yazilamadigina) dikkat
cekilir. m sayis1 bir irrasyonel say1 olarak tanitilir. frrasyonel say1
olmasina ragmen islemlerde kolaylik saglamasi acisindan m sayist
yerine 3; 3,14 veya 22/7 de alinabilecegi vurgulanir.
M.8.4.1. Veri M.8.4.1.1. En fazla {i¢ veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafiklerini
Analizi yorumlar.
M.8.4.1.2. Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu
M.8.4.1. Veri  gosterimler arasinda uygun olan dontisiimleri yapar.
Analizi Farkl1 gosterimlerin birbirlerine gore iistiin ve zayif yonleri {izerinde
durulur.
M.8.5.1. Basit M.8.5.1.1. Bir olaya ait olas1 durumlari belirler.
Olaylarin Olma M.8.5.1.2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylar ayirt eder,
Olasilig1 ornek verir.
M.8.5.1.3. Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik
degerinin esit oldugunu ve bu degerin 1/n
oldugunu agiklar.
a) Kazanim ifadesindeki n, olas1 durum sayisini temsil etmektedir. b)
Esit sansa sahip olan ve olmayan olaylar ayirt etmeye yonelik
calismalara yer verilir. ¢) Olasiligin bir olayin olma sansina
(olabilirligine) iliskin bir 8l¢iim oldugu vurgulanir. a) imkansiz olay ve
_ kesin olayin olasilik degerleri vurgulanir. b) Bir olayin olma olasilig1 ile
M.8.5.1. Basit  ,1mama olasiliginin toplaminin 1 oldugu fark ettirilir.
Olaylarin Olma
Olasilig a) Zar atildiginda tek say1 gelmesi gibi 6rnekler verilir.

b) Ayrik olan ve olmayan, bagimli ve bagimsiz olaylarin olasiligina
girilmez.

¢) Birden fazla olayin olma olasilig1 ele alinmaz.

M.8.5.1.4. Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu
anlar.

M.8.5.1.5. Basit bir olaym olma olasiligini hesaplar.
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M.8.2.1.1. Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar.

.M '8'.2'1' a) Terim, katsay1 ve degiskenin anlamlar1 {izerinde durulur. Sabit
Cebirsel Ifadeler =~ . . . <
ve Ozdeslikler terimin de bir katsay1 oldugu vurgulanir. b) x+5, 3x, x%, -6y, a.b,
3 2a+2b gibi temel cebirsel ifadeler {izerinde durulur.
M.8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin ¢carpimini yapar.
M.8.2.1 a) Y(3y-2), (2x+3)(5x-1) gibi islemler tizerinde durulur.
Cebirsel ifadeler b) Cebirsel ifadelerdeki katsayilar tam sayilardan segilir.
ve Ozdeslikler L . .. i
c) Cebirsel ifadelerle carpma islemini modellerle yapmaya yonelik
calismalara yer verilir.
M.8.2.1.
Cebirsel ifadeler M.8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.
ve Ozdeslikler
M.8.2.1.3. Ozdeslikleri modellerle agiklar.
M.8.2.1. a) (a £ b)> = a? + 2ab + b* ve a? - b* = (a-b)(a+b) Szdeslikleriyle sinirl
Cebirsel Ifadeler kaiinir.
ve Ozdegslikler )
b) Ozdesliklerdeki katsayilar tam sayilardan segilir.
M.8.2.1.4. Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara ayirir.
a) Ortak carpan parantezine alma ile iki kare farki ve a* &+ 2ab + b?
M.8.2.1. bicimindeki tam kare ifadelerin ¢arpanlara ayirma islemleri ele alinir. b)
Cebirsel Ifadeler Cebirsel ifadelerdeki katsayilar ve kokleri tam sayilar iginde kalacak
ve Ozdeslikler  bigimde segilir. ¢) Gruplandirarak carpanlarina ayirma ydntemine
girilmez.¢) Tam kare olmayan ikinci dereceden ifadelerin ¢arpanlara
ayrilma islemlerine girilmez
M.8.2.2. S s . -
- M.8.2.2.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ézer. Bu
Dogrusal mif diizeyinde katsayilari rasyonel say1 olan denklemlere yer verilir
Denklemler iizeyinde katsay syonel say1 o enklemlere yer verilir.
M.8.2.2. M.8.2.2.2. Koordinat sistemini dzellikleriyle tanir ve sirali ikilileri
Dogrusal gosterir. Koordinat sistemi iizerinde yer belirlemeyle gercek hayat
Denklemler  durumlarmu iligskilendirmeye yo6nelik ¢alismalara yer verilir.
M.8.2.2.3. Aralarinda dogrusal iligki bulunan iki degiskenden birinin
digerine bagli olarak nasil degistigini tablo ve denklem ile ifade eder. a)
M.8.2.2. . . g C
N Tablo ile yapilan gosterimlerde sirali ikililer bigiminde ifadelere de yer
Dogrusal . S o e el <. . o
verilir. b) Iki degiskenden birinin degerinin, diger degiskenin aldig1
Denklemler y . c e A .
degere gore nasil degistigi ve bu durumda hangisinin bagimli hangisinin
bagimsiz degisken oldugu incelenir.
M.8.2.2. M.8.2.2.4. Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer. Dogrunun eksenleri
Dogrusal hangi noktalarda kestigi, eksenlere paralelligi, orijinden gegip
Denklemler  ge¢medigi durumlar ele alinir.
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M.8.2.2.5. Dogrusal iligki iceren gercek hayat durumlarina ait denklem,

M.8.2.2. tablo ve grafigi olusturur ve yorumlar. A¢iklama: Dogrunun grafigi
Dogrusal yorumlanirken dogru iizerindeki noktalarin x ve y koordinatlari
Denklemler  arasindaki iligki,eksenleri hangi noktalarda kestigi, orijinden gegip
geemedigi, eksenlere paralelligi durumlan ele alinir.
M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle aciklar, dogrusal denklemleri
M.8.2.2 ve grafiklerini egimle iligkilendirir. Agiklama: a) Egimin isaretinin ve
Do'"ll'u'sall biiyiikliigiiniin anlami tizerinde durulur. b) Giinliik hayatla iligkili
Denl%lemler modellemelerde egimin dikey uzunlugun yatay uzunluga orani oldugu
dikkate alinarak isareti izerinde durulmaz. c) Gerektiginde uygun bilgi
ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.
M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik i¢eren giinliik
hayat durumlarina uygun matematik ctimleleri yazar.
M.8.2.3. Ornegin “Anaokuluna en az 3 yasinda olan c¢ocuklar kabul
ediliyor.”ifadesinde cocuklarin yas1 x ile temsil edildiginde,
Esitsizlikler  esitsizlik x > 3 olarak belirtilebilir.
M.8.2.3.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri say1
dogrusunda gosterir. x > -1, -3 <t <7, a <1 gibi durumlar inceletilir.
M.8.2.3.
M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢ozer.
Esitsizlikler
M.8.3.1.1. Ucgende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa eder.
M.8.3.1.
Uggenler M.8.3.1.2. Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami veya farki ile
t¢ilincii kenarinin uzunlugunu iliskilendirir.
M.8.3.1. M.8.3.1.3. Ucgenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin karsisindaki
Ucgenler agilarin 6lgiilerini iligkilendirir.
M.8.3.1.4. Yeterli sayida elemaninin 6l¢iileri verilen bir liggeni ¢izer.
M.8.3.1.3. Uggenin kenar uzunluklar ile bu kenarlarin karsisindaki
M-8-3-1- acilarin 6lgiilerini iliskilendirir.
Ucgenler
M.8.3.1.4. Yeterli sayida elemaninin 6l¢iileri verilen bir liggeni ¢izer.
M.8.3.1. 8.3.1.5. Pisagor bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ézer
Ucgenler 3.1.5. Pisagor bag sturur; ilgili p ¢
M.8.3.3.1. Eslik ve benzerligi iliskilendirir, es ve benzer sekillerin kenar
M.8.3.3. Eglik Ve a¢l iligkilerini belirler.
ve Benzerlik 8332 Benzer cokgenlerin benzerlik oranin belirler, bir cokgene es
ve benzer ¢okgenler olusturur.
M.8.3.2 M.8.3.2.1. Nokta, dogru parcasi ve diger sekillerin 6teleme sonucundaki
Donusum goriintiilerini gizer.
Geometrisi M.8.3.2.2. Nokta, dogru parcas1 ve diger sekillerin yansima sonucu

olusan goriintiisiinii olusturur.
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M.8.3.2.1. Nokta, dogru parcasi ve diger sekillerin dteleme sonucundaki

M.8.3.2. e et o
Déniisiim goriintiilerini ¢izer.
Geometrisi M.8.3.2.2. Nokta, dogru parcasi ve diger sekillerin yansima sonucu
olusan gortintiisiinii olusturur.
M.8.3.4 M.8.3.4.1. Dik prizmalari tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder ve
N aginimini ¢izer.
Ggiosznn?;[;k M.8.3.4.2. Dik dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder
Ve aginimini gizer.
M.8.3.4. . . e g g oo
Geometrik M.8.3.4.3. Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisini olusturur, ilgili
Cisimler problemleri ¢ozer.
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Ek-2. LGS 2018 Matematik Dersi Sorular1

1, Kenarlarmin uzunluklan 6 cm ve 8 cm olan
bir dikdortgene benzer olacak sekilde, kenar
uzunluklar santimetre cinsinden dogal say!
olan bir dikdortgen gizilecekir,

Gizilecek bu dikdortgenin alani 48 santimet-
rekareden bilyik olacagina gore en az ka
santimetrekaredir?

NG B8 Ot D)1

3. Ahmet her giin kumbarasindan ayni miktarda
para alarak harciyor. Ahmet'in kumbarasindaki
para miktari ve harcadigi toplam para miktarini
gosteren dogrusal grafik agagida verilmistir.

Grafik: Kumbarada Bulunan ve Harcanan

Toplam Para Miktari
Para Miktari (TL)

50 Harcanan Toplam Para Miktari

Kumbaradaki Para Miktar

0 10 Giin

Grafige gore Ahmet'in kumbarasindaki para
kaginci giinde biter?

A)20  B)25 C)30 D) 35

7 10

OLGME, DEGERLENDIRME

Yukaridaki say dogrusunda 7 ile 10'a karsilik
gelen noktalarin arasi 6 es parcaya ayriimistir.

Buna gore A noktasina karsilik gelen sayi
asagidakilerden hangisi olabilir?

A)/94 B)Y88 C)V79  D)/68

21m? | 14m?

24 m?

10 m? 35m?

Yukarida her bir bolimu dikdortgen seklinde
olan dikddrtgen bicimindeki kat plani tizerinde
bazi béliimlerin alanlari verilmistir.

Bu dikdortgenlerin her birinin kenar uzun-
luklan metre cinsinden birer dogal say!
olduguna gore alani verilmeyen boliimlerin
alanlar toplami en az kag metrekaredir?

IZMETLERI GENEL MUDURLUGU (ODSGM) »
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5. 21000 m? lik bir arsa ortaklar arasinda paylas-
tinlacaktir. Paylagim igin arsanin tamami
250 m?, 500 m? ve 1000 m? lik bélimlere ayri-
liyor. Toplam bdliim sayisi ortaklarin sayisina
esittir. Her bir boliim numaralandiriliyor ve bu
numaralar 6zdes kartlarin {izerine yazilarak
bos bir torbaya atiliyor. Arsanin ortaklari ara-
sinda gekilecek kura ile bu bélimlerin sahipleri
belirlenecektir.

Bu kurada torbadan gekilecek ilk kartin
iizerinde yazan numaranin; alani 250 mz,
500 m? ve 1000 m? olan bdliimlerden birine
ait olma olasiliklan esit olduguna gére bu
arsanin kag ortagi vardir?

A)24 B) 36

C)48 D) 60

OLGME, DI

6. Altan ve Can, defterlerine kenar uzunluklari
santimetre cinsinden dogal say! olan birer kare
ciziyorlar. Altan’in ¢izdigi karenin alani kenar
uzunluklari 7 cm ve 9 cm olan bir dikdértgenin
alanindan biiyik, Can'in gizdigi karenin alani
ise bu dikdortgenin alanindan kiigtktur.

Buna gore Altan ile Can’in gizdigi karelerin
alanlari arasindaki fark en az kag santimet-
rekaredir?

A)8 B) 15

C)32 D) 39

7. Etkilegimii cahsmalar olusturulabilecek bir programlama dilinde istenen hareketier tanimii blokiann
uygun sekilde elde Bu dilinde bulunan bazi bloklar ve
tanimian agagida veriimisti

—» Karakterin hangi yonde hareket edecegini beler.
0: yukan, 90: sag. 180: agady, ~90: sol)

m — Karakler beliriien birim kadar hareket etifi.
Omek

1 birim 1 birim
1 birim{ 11 birim

1. seki 250

Kareli kagitta verilen 1. sekildeki (-3, ~1) noktasina yukandaki bloklarla befirtien hareketler yukandan
asaiya dogiu uygulandiginda 2. sekildeki (2, 5) noktas: elde ediimisti.

Buna gore K(-1, 5) noktasina agagidaki hareketierden hangisi uygulanirsa L(-4, -1) noktasi
elde edilir?

8. Bir kenarinin uzunlugu 10 m olan kare sek-
lindeki bir bahgenin sadece koselerinde birer
sulama sistemi vardir. Her bir sulama sistemi,
bulundugu késeye uzakhdi en fazla 4 m olan
kisma kadar sulama yapabilmektedir. Bu bah-
¢enin sulama yapilamayan kisminda tabani
kare seklinde olan bir gardak bulunmaktadir.
Bu gardagin tabaninin késegeni ile bahgenin
kosegeni gakigiktir.

Taban kogegeninin uzunlugu metre cinsin-
den bir dogal sayi olan bu ¢ardagin taban
alani en fazla kag metrekaredir?

A)18  B)48 C)52 D) 72

S0 tAneaMm

9. 0,00013x10* ifadesinin degeri 1000'den
bllydktir.

Buna gore a'nin alabilecedi en kiicik tam
sayl degeri kagtir?

N8 BT 06 D)5

FENEL MUDURLUGU (ODSGM)

10. Asagidaki tabloda bir lokantada satilan ve her
graminda esit kalori bulunan yemeklerin kiitle
ve kalorileri verilmistir.

Tablo: Yemeklerin 100 Gramindaki Kalori

Miktarlar

Yemek Kalori
Corba 45
Pilav 72
Nohut 40

Lokantadaki yemekler her bir tabakta 100 gram
yemek olacak sekilde satiimaktadir.

Bu lokantadan toplam 538 kalori degerinde
10 tabak yemek siparis verildiginde kag
tabak nohut siparig verilmig olunur?

A2  B)3 C)4 D)5
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11.

Kiip seklindeki kutunun tiim yizlerine sekildeki
gibi esit biiyiikliikte seritler yapistirilyor ve se-
ritler diginda kalan tiggen bigimindeki bolgeler
boyaniyor.

Buna gore, boyanan bolgenin alanini

birimkare cinsinden gésteren cebirsel
ifade agagidakilerden hangisidir?

A) 6y* - bxy + 3%
B) 3y% - bxy + 6x°
C) by’ - bxy - 3x°
D) 3y* - bxy — 6x

IV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU

12.

Kareli kagitta verilen asagidaki dikdortgenler-
den ugii ayni Uiggen dik prizmaya ait yiizlerdir.

Buna gore hangisi bu liggen prizmanin bir
ylizii olamaz?

[ | I ] O [
A) B 1

3
313 Asadakilerden hangisi
- By + 3y2
cebirsel ifadesinin garpanlarindan biridir?

A) 3x B)y-x
C)x+y D) 3f

14.

Beyaz kartondan yapilmis bir kare dik piramidin i
dis yGziinin bir kismi griye boyaniyor. Bu kare ¢
dik piramidin aginimi yapildiginda dis yizi yu- -
karidaki gibi goriiniiyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi bu pira-
midin goériiniimlerinden biri olamaz?

A)

AV Ul T EBE AERIED LONADI (AN 1A

C)

Al AuE REAED! ENRIBUE UE ik

4
A

— &
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15.  Iki farkl yiizme kursuna ait iicretler agagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo: Kurslarin Ucretleri

Kurslar | Kayit Ucreti | Aylik Ucret
(TL) (TL)

1. Kurs 310 40

2. Kurs 130 55

Yiizme kursuna katilan bir kisi bir defalik kayit
ticreti ve devam ettidi her ay iin aylik tcret
odemektedir.

Tabloda iicretleri verilen kurslardan birine
katilmak isteyen bir kiginin en az kag ay
kursa devam etmesi durumunda 1. kursa
katilmasi daha ekonomik olur?

A)8 B)9

C)13 D)1

16. Bir telefon sirketi miisterilerine fatura 6demele-
rinde iki indirim segenedi sunmaktadir.

1. segenek: Fatura tutarinda %10 indirim

2. segenek: Fatura tutarinda 4 lira indirim

1. segenegi tercih eden bir misteri 2. secenegi
tercih etmis olsaydi 3 lira daha fazla 6deme
yapacakti.

Buna gore bu miigterinin fatura tutan kag
liradir?

A)10 B) 30 C)50 D)70

17, Alani 118 m? olan bir evin dikdartgen bigimin-
deki odalar ve salonu digindaki bolimlerinin
toplam alani 34 m” dir. Salonun alani, metre-
kare cinsinden bir tamkare sayidir ve odalarin
alanlari toplamindan kiiguktr.

Bu salonun kisa kenarinin uzunlugu 18 m
olduguna gore uzun kenarinin uzunlugu

en fazla kag metredir?

A)7V2 B)6y2

C)4/2  D)3/2

8cm

B 10cm c

ABC liggeninde m (BAC) > m(ABC),
|AB| = 8 cm ve |BC| = 10 cm'dir.

Buna gore |AC|'nun santimetre cinsinden
alabilecegi kag farkh tam sayi degeri vardir?

A)S B) 6 C)7 D)8
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19.

Bir kargo sirketi génderilen kargonun kilogram
cinsinden kitlesi ile desimetrekip cinsinden
hacmini hesapliyor ve hangisine gore kargo
ucreti fazla ise o lcreti aliyor. Bu kargo sir-
ketine ait Gcret tarifesi Tablo 1 ve Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 1: Kiitlelerine Gére Kargo Ucreti

Kiitle (x kg) Ucret (TL)
0<x=<3 5
3<x<6 6,50
6<x=<10 8

Tablo 2: Hacimlerine Gére Kargo Ucreti

Hacim (y dm?) Ucret (TL)
O<y=<9 5,50
9<y=<18 7
18 <y =30 9

Buse bu kargo sirketi ile Tablo 3’te yaricap-
larinin uzunluklari, yukseklikleri ve kitleleri
verilen dik dairesel silindir seklindeki kargolari
yollamistir.

Tablo 3: Kargolara Ait Bilgiler

Yarigcapinin Yiiksekligi - <
gi | Kitlesi
Kargo Uz;:cr:::;u (cm) (kg)
1. kargo 12 20 4
2. kargo 15 18 6

Buna gore Buse bu kargolar icin kag lira
o6deme yapmustir? (it yerine 3 aliniz.)

A)12 B)12,50 C)13 D) 13,50

20. 400 metrelik diiz bir yaris pistine baglangi

noktasina uzakliklari metre cinsinden 2'nin
pozitif tam say1 kuvvetleri olacak sekilde yer-
lestirilebilecek en fazla sayida engel yerles-
tiriliyor. Bu pistte 8 atletin yaristigi bir engelli
kosusunda yarigmacilardan biri 20. metrede,
bir digeri 50. metrede yarii birakiyor.

Diger yarigmacilar yarigi tamamladigina
gore yarig bittiginde atletlerin her birinin
lizerinden atladigi engel sayilarinin toplami
kagtir?

A)57T  B)63 C)64 D)72
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Ek-3. LGS 2019 Matematik Dersi Sorular1

1. Birotelin her bir katindaki oda sayisini, oda-
larin bulundudu katin numarasina gore degisi-
mini gosteren tablo agadida verilmigti,

Tablo: Kat Numarasina Gore Kattaki
Oda Says!

Kat Numaras (x)
1<x<4
4<x<T

Kattaki Oda Sayisi
90 - 10x
50 - 5

Buna gore bu otelde 2. kattaki oda say1si
5. kattaki oda sayisindan kag fazladir?

NO B 0% D)%

(ODscm)

2. a, b, c birer gergek sayi ve b > 0 olmak (izere
aV/b =va’b
avb +cv/b = (a+¢c)Vb
av/b —cvVb = (a—c)V/b dir.
Asagidaki sekildeki gibi bir vincin havada
tuttugu insaat malzemesinin yerden yiiksekligi
V125 m ve malzemenin vincin koluna uzaklig

V45 m'dir.

Ving kolu
DLVW%WW ~

3

V45 m

>
%0

72
R

<2

9.

>3X>
S

>

<2

—
S

20

<D
@

V125 m

X

<2
9.

X

Yer

Vincin kolunun yerden yiiksekligi sabit kalmak
lizere malzeme sekildeki konumdayken
V5 m yukari gekiliyor.

Buna gore son durumda malzemenin yer-
den yiiksekligi, malzemenin vincin koluna
uzakhgindan kag metre fazladir?
C)4V/5 D) 5V5

A) 2/5 B) 3V5

3. Birondalik gdsterimin, basamak dederleri toplami seklinde yazilmasina ondalik gsterimin coziimien-
mesi denir.

Ugakla seyahat eden bir yolcu, kiltiesi 8 kg'dan az olan valizini kabine alabilmektedir.

Aycan'in valizinin kitlesi 9,08 kg'dir. Bu valizdeki baz egyalann kitlelerinin gozimlenmis sekli asag-
daki tabloda verilmistir.

Tablo: Valizdeki Esyalardan Bazilarinin Ktleleri

Esya Kiitlesi (kg)
Ayakkabi | 910”" + 8107
Kitap 140%+ 140"
Mont 9407 +510°
Tablet 110°+ 9407

Aycan, valizinden bu dort esyadan hangisini gikarirsa valizini kabine alabilir?

A) Tablet B) Ayakkabi C) Kitap D) Mont

4, Agaidadikcirgen selinde A, B, C Katonlarn e binden ddrder ade verlmig

em A xem B Qe C

dxem Xom e

Bu kartonlanin kenarlan qakstinlarak i tane kare prizma olusturluyor, Bu prizmalardan bin asagda
Verlimistr.

8/
10

Kartonlarin tamami kullanddijina gore diger priamanin yizey alani kag santimetrekaredir?

)ty B)26¢ 0)%¢ 0)d¢
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5. Dik iiggenlerde 90° lik aginin kargisindaki kenara hipotenis deni.

Bir dik tiggende dik kenarianin uzunluklannin kareleri toplam, hipofendisiin uzunlugunun karesine
egittir.

Geometri tahtas, bir zeminin Gzerine esit araliklaria yerletiriimis ivilerden olugur.

Sekil| Sekilll
Sekil I'deki geometri tahtasinda olugturulan karenin alan 412 + 8¢ + 4 birimkaredir.

Bu geometri tahtasinda Sekil II'deki gibi olusturulan iicgenin cevre uzunlugu x cinsinden kag
birimdir?

A)12x+12
C)1242x+1242

B) 14x + 14
D) 12(x + 1

%on' Tent 10emd

Kenartaninin uzunluklan santimetre cinsinden 1den bilylk tam say! olan dikdortgen sekindeki kartonlar
ve bu kartonlarin bir yizlerinin afanian yukanda verimist. Bu karonlardan yizey alanian farkl olan
kst seiip 3 cmlik kisimlan Gst Uste yapistinlarak asagidaki gib bir dikdorigen karton olusturulacakr

s
o
3

NS

I

Jem
Bu sekilde olusturulan kartonun bir yiziiniin alani en fazla kag santimetrekaredir?

A9t B)130 C)154 D) 187

1 birim
[

[ T1 birim

Yukaridaki kareli zeminde verilen sekilde
A, B, C noktalari sirasiyla D, E, F noktalariyla
birlestirilerek [AD], [BE] ve [CF] giziliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi elde

edilen ticgenlerden benzer olan herhangi
ikisinin benzerlik orani olamaz?

A)1 B)% o)+ D)

8. a, b birer gergek sayi ve b > 0 olmak iizere

avb = V?B dir.

Dikdortgen seklindeki bir kagit asagidaki

gibi kesilerek kare ve dikdortgen seklinde iki
kagit elde ediliyor. Elde edilen kare seklindek
kagidin bir yiiziniin alani 27 cm? olup dikdort
gen seklindeki kagidin bir yliziinin alaninin

3 katina esittir.

W

Buna gore elde edilen dikdortgen seklin-
deki kagidin kisa kenarinin uzunlugu kag
santimetredir?

A)9 B)2/3 C)3 D) /3
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VLLME, UCUENLENUINME VE SIWAY MIZWE | LEN BENCL MUUUNLUGU (Wwawm)

9. Egim, dikey uzunlugun yatay uzunluga oranidir.

4. Durak - LM N,
|
i |
| |-
|
R >
3. Durak 1 FY G H, | Q
= I=)
|
O I
|
2. Durak B Cv D E
|
|
i
YATAY

Yukaridaki kareli zeminde verilen A nokta-
sindan yola gikan bir hareketli, egimi 1 olan
yolu izleyerek 2. duraktaki noktalardan birine
ulastiktan sonra bu noktadan egimi 2 olan
yolu izleyerek 3. duraktaki noktalardan birine
ulasiyor.

Ardisik iki durak arasinda izledigi yollar
dogrusal olduguna goére bu hareketli,

3. durakta bulundugu noktadan egimi 3 olan
yolu izleyerek 4. duraktaki hangi noktaya
ulasir?

A)K B)L

C)M D)N

0. Gl ama yangmalannda he bir sporcunun i b yapma hkk vard, Bu i abstan sonva sporu
Jo, gilley atlan en uzun mesafeye gore biyukten kiige dogru Srdan. Bu Sralama sonucunda
sporculardan binnci siradak altn,iine sadaki gimii, Ugined Sradaki bronz madalya al

Asagidai tabloda beg sporcunun katidi i gille alma yansmasinda bu sporcularn ab mesafeler
Verimist.

Tabo Sporaann il A esseer Ve

lsin
s Burak | Chhan | Dinger | Erdal | Fath

fhtg | 1508 | 1625 | 1140 | g7 | 1686
2 | 1820 | 150 | 887 | 67 | 12
Mhog | 1006 | 196 | 1188 | tow |

Bu yangmada Cihan altin madalya, Dinger bronz madalya kazandiqina gore Fatih'in 3. abinda

gilleyi athgs mesafenin metre cnsinden alabileceqi degerler asaidaki say dogrulannin hangi-
sinde gosterimigtir?

A) ¢ Ommmn—> B) 4 }—
B0 1y (T

1] 1857 1857 198

1. Esit uzunluklaki ki gubugun birinden 8 cm'ik bir parca kesilerek kalan kisim iki eg pargaya, dig

5 cm'lik bir parca kesilerek kalan kisim (g es paraya agagidaki gibi ayriliyor.

8em

—
5em

Bu parcalardan birer tanesi ile bir kitabin ayni kenar agagidaki gibi dllldiigiinde parcalardan

uzunlugu kitabin kenar uzunlugundan 10 cm fazla, digerinin uzunlugu ise 1 cm eksik oluyor.

I L

-

Buna gore kesilmeden once gubuklardan birinin uzunlugu kag santimetredir?

1em

10¢m

)85 B)80 05 D)70

Istenilen olastdurumiarn sayst

12 Blohytnoknadas#@v:m

Iinde krmiz veya san renkd 5 topun bukindufu 1. torbadan rasgelegekden bi topun kimiz oima
olasig) daha fazladir. Aynca mavi veya san renki 7 topun buiundugu 2. torbadan rastgele gekilen b
fopun san oima olasil 1 daha azdi. 1. ve 2. orbadal toplann tamami bog bi kutuya atiip kanghil-
Jor.

Toplarin tamami renkleridiginda 6zdeg olduguna gore bu kutudan rastgele cekilen bir topun
sa oma olasien faza agtr?

a B 0

w3fen
=
=]
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13. Dik itiggenlerde 90° lik aginin karsisindaki
kenara hipotentis denir.
Bir dik tggende dik kenarlarin uzunluklarinin
kareleri toplami, hipoteniisiin uzunlugunun
karesine esgittir.

ABCD dikdortgeni bicimindeki bir kagit parga-
sinin bir yliziine asagidaki gibi 10 es dikdort-
gen cizilip bu dikdértgenler boyaniyor.

A D

B C

Kagidin bu yiiziindeki boyanmayan bol-
gelerin alanlari toplami 30 cm? olduguna
gore ABCD dikdortgeninin kosegenlerinden
birinin uzunlugu kag santimetredir?

A) 3/10 B) 526
C)10v/13 D) 26V10

14. Yikseklikleri esit olan dik dairesel silindir
seklindeki iki es pakete kakaolu ve vanilyali
biskiviler, tabanlari gakisacak sekilde asagi-
daki gibi tek sira halinde yerlestiriliyor.

10cm
14 cm

o Kakaolu Vanilyali
biskivi biskivi

Kakaolu bir biskuvinin ytksekligi vanilyal bir
biskuvinin ylksekliginin yarisi kadardir. Paket-
lerden birine g vanilyali, iki kakaolu biskivi
konuldugunda paketin bos kalan kisminin
yuksekligi 10 cm; diger pakete bir vanilyal,

iki kakaolu biskivi konuldugunda paketin bos
kalan kisminin ylksekligi 14 cm oluyor.

Tam dolu bir paketteki vanilyali biskiivi sa-
yisi1 kakaolu biskiivi sayisina esit olduguna
gore bu pakette kag tane biskiivi vardir?

A) 10 B) 12 C)16 D) 18

I5. Bir televizyon kanalinda 24 saat boyunca yayimlanacak programlarin sirelerine gére dagiim ve y4
siras! agagidaki daire grafiginde gosterimistir. Bu daire grafigine uygun 24 saatiik yayin akigini gog
ren agadidaki gibi bir tablo olugturulacaktr.

Grafik: Yayimlanacak Programlarin -~ Tablo: 24 Saatiik Yayin Akisi

Sirelre Gore Dagihmi Sira Program Adi Yayin Saati

1 |EIEmegi Goz Nuru 08.00 - ...

Bagarinin Sirm

Anadolu'da Lezzet Duraklari

Piramitlerin Gizemi

(Ganakkale Destani

Doganin Giict

Diinya Afletizm Sampiyonasi

2
3
4
5
6 |Ata Sporlarimiz
1
8
9

Bilgisayar Diinyas!

10 | Notalarin Dil

Verilenlere gdre ‘Ata Sporlarimiz” adl programin yayin saati agagidakilerden hangisidir?

A) 19.00 - 20.00 8)01.00-02.00
C)20.00-21.00 D) 02.00- 03,00

16. a, b, ¢, d birer gergek sayive b >0, d > 0
olmak iizere
a/b-c/d=(a-c)/b-d
a/b=1a’b dir

Tablo 1 Tablo 2
12 | Y20 J21 | /3
/9 A V2 | /28

Tablo 1'de verilen ifadelerin her biri Tablo 2'de
verilen ifadelerin her biri ile birer kez carpiliyor.
Bu sekilde elde edilen sayilarin her biri, bir
karta bir sayI gelecek sekilde 6zdes kartlara
yazilarak bos bir torbaya atiliyor.

Torbadan rastgele gekilen bir kartin iizerin-
de yazan sayinin dogal sayi olma olasiligi-

nin % olmasi igin A yerine agagidakilerden
hangisi yazilmahdir?

A)YV2  B)V3 Y5 D)V7
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17.

a # 0 ve m, n tam sayilar olmak (zere

m
ntm e an —a
a

a".a"=a
(@")"m=a"" dir.
Asagida sadece 6n yuzlerinde birer Uslu

ifadenin yazili oldugu 4 mavi ve 4 kirmizi kart
verilmigstir.

Mavi Kartlar

92 23 7" 24

Kirmizi Kartlar

471 473 42 4°

Mavi kartlardaki her bir Gsli ifade kirmizi kart-
lardaki kendisine denk olmayan her bir tsll
ifade ile birer kez garpilarak yeni Uslu ifadeler
elde ediliyor.

Elde edilen bu usli ifadelerden ikisinin
birbirine orani en cok kactir?

A) 212 B) 215 C) 216 D) 217

18, Dik dggenlerde 90° lik aginin kargisindaki kenara hipotens denir
Bir dik (iggende dik kenarlarin uzunluklarinin kareleri toplam hipoteniisiin uzunlugunun karesine e

A

d+ct=p

Taban ayritarinin uzuniuklar 10 cm ve 24 cm olan dikdortgenler prizmas! biimindeki tahta blok
Sekil['deki gibi taban kagegenler boyunca tabanlara dik olacak sekilde kesilerek iki eg pargaya ayri-
Iiyor. Elde edilen iki para st tste yapistiniarak Sekil I'deki dik dggen dik prizma bigiminde bir tahta

blok olugturuluyor.

10cm

%em
Sekil| Sekil I

Elde edilen dik iggen dik prizma ile baglangicta verien dikddrigenler prizmasinin ayntiannin uzunluk|
[art toplami birbirine esitr.

Buna gore dikdortgenler prizmasi seklindeki tahta blogun yiksekligi kag santimetredir?

A8 B)9 C)16 D)2

19, Bralle alfabesi gorme engelilern okuyup yazmalan ign geiimis biryaz! sistemidi. Baile rakamian
da agagidaki gibl fanimianmigh.

S

Bu rakamlar kullanlarak asaghdaki gibi dor haneli bi §e olusturulacaki.

| Il Il V.
Bu dikdortgenlerden I e . v I e IV. dikdortgen asagidaki gibi uzun kenarlan boyunca cakigtinl-

dikianinda bu dikdortgenferin belrttgi Braile rakamlan cakisma kenararina gdre birbirinin yansimasi
olacaktr.

Yukandaki gbi olusturulacak bu sifrede |, ve I dikdortgenlerdeki Brail rakamlanndan olugan iki ba-
samakl say! tam kare, . ve V. dikdorigenlerdeki Braile rakamlanndan olugan iki basamaki say asal
54y olacaktr.

Buna gore I ve ll. haneye gelmesi gereken Braille rakamlan agagidakilerden hangisidir?

iclliilliillid

I

v

Lo o 01 ol vty et ) o

| v I

o il B e s a n v e e
0 vl el e

Dy oA mr 0 B el
o gL mandr i ol g i aamgt

oo o
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Ek-4. LGS 2020 Matematik Dersi Sorular1

1., b birer dogal say olmak (izere
alb=\a%h dr

Bir bilye atma oyununa it kisa kenar uzunlugu 1 m olan dokuz e dikdorigensel bolgeden olugan
oyun parkuru agagida veriimistir,

Mavi

Baslangic cizgisi

2. Ayse'nin bir yilda okudugu kitaplarin tirlerine gore dagiimi asagidaki daire grafigi ile gosteriimigtir.
Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplarin Tirlerinin Daglimi

200

Kareli zeminde verilen situn grafiklerinden hangisi yukaridaki daire grafigine uygun olugtu-
rulmugtur?

A) Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplar B) Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplar

Kitap Sayisi Kitap Sayisi
0 tm 2m 3m 4m Sm 6m 7m 8&m 9m
Baglangig ¢izgisinden alig yapan bir oyuncunun attg bilye, parkurda gosterilen mavi bélgede kal- ™
L
Buna gore bu bilyenin baglangig ¢izgisine uzaklig metre cinsinden agagidakilerden hangisi | L. L L | Lf L
olamaz? - Kitap - Kitap
S % §  Toe 2 % E Tireri
A2/10 B)3/5 €)4/3 D)2/13 LI LI
C) Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplar D) Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplar
itap Sayisi Kitap Sayisi
- Kitap - Kitap
® & & Tided & % & Toer
i 2
3. Birondalik gosterimin, basamak dederlei toplam seklinde yaziimasina ondalk gdsterimin gozim- 4 abe birer dogal say! olmak Gzere
lenmesi denir. -
ab=va'h

Bir basketbol takimindaki beg oyuncunun boy uzunluklarinin gdzimlenmis sekli asagidaki tabloda
verilmigtr.

Tablo: Oyuncularin Boylarinin Uzunluklan

Isim Boy Uzunlugu (cm)

(A 2408+ 110°+ 107"
|Beyza 1107+ 740 + 50"+ 510"
Coyda | 1407+ 10" + 410

Derya | 1407+ 810" + 740"+ 20"

|Esra 1107+ 810 + 510" + 610"

Takimin antrendrd, boyu 185 santimetreden kisa olan oyunculardan birini oyun kurucu olarak oyna-
tacaktir.

Buna gore verilen oyuncular arasinda oyun kurucu olarak oynayabilecek kag oyuncu vardir?

A4 B)3 0)2 o)t

alb+olb=(a+c)b dr.
Bir sehvin demir yolu hatian Gzerindeki istasyonlar asadidaki sekilde nokalar e gosterimistir Ayni
hat Gzerinde bulunan ardigik iki istasyon arasindaki mesafeler birbirine egitr,

8 Maii Hat

Mb Eki Kirm: Hat
C

A, B, Cistasyonlanndan hareket eden K L ve M trenler ortak ofan D istasyonundan sonra yesi
att kullanarak $ itasyonuna ulagyorar

Bu trenlerin gittkleri yollann uzunluuna gore dogru siralanigt agagudakilerden hangisidir?

AK>LOM BIK>M>L OM>L>K DM>K>L




5. Kenartanin uzunlukian x melre ve 2x melre olan dikdoigen sekindeki oyun parkiin plani
ek [ deverimist.Bu oyun prkinn Kenaren 2er mele uzatarak Sk 11k gbidogen
bigninde b oyun parks panlanmit

m
2| Omn OnPate
Parki 5
x m
sedl sedl

Buna gore SekilI'deki oyun parkinin alaninin $ekil [ deki oyun parkinin alanindan kag mere-
Kare fazla oldugunu veren cebirsel fade agagidakilerden hangisidir?

A)br+d B)6x+6 C)3+2 D)3x+4

6. Yikselileri santielre cnsinden bire tam say olan asafidaki dkdorigenler przmas! sekindeki
kutulann her birinden per adet vardir

Tkem
o & ' '

Bu kutular agaddaki gibi s Uste dizerek i ayn blok olugturulmustur.
kem
3em Tem
Tkem S
- em
kem

Blokiardakikutularn yerlerdedistirimeden bu i blok st iste konularak b kule olugluruluyor
Daha sonra kulenin en Gstinde bulunan kutu alinryor

Sondurumda bu ulnin ikseKlginsanimere cnindendeger asadakerden angisi
oamar?

A% B)% 0)8

stenilen olast durumlarin sayisi
Tim olass durumlarin saysi

Agaidaki tabloda * (nokta) ve = (¢izg) karaklerler kullanilarak tanimlanmig rakamlar verilmigtir

7. Birolayin olma olasii =

{lommmm | f =000

20emmm T ==000
J[ooo==|f|===00
dorve =0 ===my

Flevenr ) ==mmw=

Bu rakamlara kargilik gelen karaklerlerle olugturulan iki basamakii dogal sayilarin tamam agagdaki
qibi 0zde karlara yazlip bog bir torbaya atimigtir.

Ormegin;
o— [
n—
n— [

Bu torbadan rastgele yapilan bir ekiligte tizerindeki + (nokta) sayist § olan kartin gekilme
olasiligi kagtir?

N B} of ol

8. Asagida her birinin kitlesi 3 g olan sari bon-
cuklardan ve her birinin kitlesi 5 g olan mavi
boncuklardan yeterli sayida verilmigtir. Bu
boncuklar kullanilarak bir kolye yapilmigtir.

Kolyedeki mavi boncuklarin toplam kitlesi
sari boncuklarin toplam kitlesine esittir.

Kullanilan boncuklarin toplam kiitlesi

230 gramdan az olduguna gore bu kol-
yedeki sari boncuklann sayisi ile mavi
boncuklarin sayisi arasindaki fark en fazla
kagtir?

A) 14 B) 15 C)28 D) 30
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Ri GENEL MUDURLUGU

9. Asagida dért farkh renkteki kartlarin her

birinden tger adet verilmigtir. Ayni renkteki
kartlarin (zerinde ayni karekokll ifade yaz-

maktadir.
Mavi Kirmizt
=)
Yesil Turuncu

o)l fom))

Eymen, bu kartlardan segerek ustlerinde ya-
zan karekokli ifadeleri topladiginda bir dogal
say! elde etmektedir.

Buna gore Eymen en fazla kag kart seg-
misgtir?

A)8 B)9 C)10 D) 11

10. a# 0 ve m, n tam sayilar olmak (izere

a" am"=a"" ve -g;:— =a""" dir.

Bir kenarinin uzunlugu 5* cm olan kare
seklindeki kagidin bir yliziine asagidaki gibi
12 es dikdortgen ve 1 kare gizilmistir. Bu
sekillerden kare ve 2 es dikdortgen kirmiziya
boyanmigtir.

5% cm

it ns SRR A

Buna gore kirmizi bolgelerin alanlari top-
lami kag santimetrekaredir?

A)2:57  B)S’ C)2:5° D) 5°

1".

Dikdortgen seklindeki bir kagit, alanlar
santimetrekare cinsinden 10'dan biyuk birer
tam kare pozitif tam sayiya esit olan karesel
bolgelere asagidaki gibi ayrilmistir.

Esit alanli bolgeler ayni harf ile goste-
rildigine gore dikdortgen seklindeki bu
kagidin bir ylziiniin alan en az kag santi-
metrekaredir?

A) 168 B) 255

C) 364 D) 392

12, Alani 1050 cm? olan kare seklindeki bir pa-
noya kenarlarindan birinin uzunlugu 5'in tam
say! kuvveti, digerinin uzunlugu 2'nin tam
say! kuvveti olan dikdortgen seklindeki bir
afis, pano yiizeyinden tagmayacak sekilde

asilacaktir,

Buna gore afigin bir yliziinin alani
en fazla kag santimetrekaredir?
A)1000 B)800

C)640  D)400
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13. Birlokantada hazirlanan yemek gesitleri ve porsiyon sayilari situn grafigi ile bu yemekler icin

kullanilan toplam 60 g tuzun yemek gesitlerine gére dagilimi daire grafigi ile agagida gosterilmisti
Bir gesit yemegin her porsiyonunda esit miktarda tuz bulunmaktadir.

Grafik: Yemek Gesitleri ve Porsiyon Sayilari Grafik: 60 g Tuzun Yemek Cesitlerine

Gore Dagiimi
Porsiyon Sayisi
10
s ...................
5}
4
EE R
= 2 itler
segije ™™
I
g

Bu lokantada {ig farkli yemekten birer porsiyon yiyen bir misteri toplam 5 g tuz tiketmistir.

Buna gare bu miisterinin yedigi yemekler agagidakilerden hangisidir?

A) Gorba - Pilav - Musakka
B) Pilav - Musakka - Kofte
C) Corba - Musakka - Makama
D) Pilav - Taze Fasulye - Kofte

|
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iy Tindlay il s

In

in

Sy Smﬂemkmmmmerqlhmmw‘

Kenan cunukan  mve ol cligen ndl b el i,k g
ke oyarm Bl he il e ke i .

Bl an ek olnaca sk i e dlnoe

Buna ire b pardardan i boyah i e, i oyl izinin dann
lat oias o kg

b

i 4
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col—
e |

!
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15, At s uni 2ot v

HiNNERN

Bu e B ooy e st s e e it
ik st gt U ern e et it
ks ok ke e eeten s e Bt
faite

A §

Buddtyel - ) ksl vyt gve B on o
et i eren el st hangisi)

A}xz+x+2 B}sz+1 O+ D)x2+21+1

Ionn g ol s

16 Bfrolaymolmao!asmgl:WmW

R inda dade o oparan 4 i, ge Kl beyazd Bu ol ama g
ey A B e C otalnna iy,

& 4 o

17

B ol e inden rastgel gen i opun ks o olaiy i e

Bunagore baglangitadbeya o st asdalrden angil olamag?

L Bt ()t 0)%

105




17, Her birinin kitlesi 40 kg'dan az ve birbirine
esit olan bugday uvallar agagidaki gibi bir
kantarda tartildiginda guvallarin toplam kiitle-
sl 720 kg gelmektedir,

(,_’ (
| .‘: Y9y
A\‘( 4«(4\. (« (

Kantar (izerindeki uvallarin sayisi, bu quval-
larla egit kitleye sahip cuvallar konularak
arttinldiginda toplam kiitle 1344 kg olmakta-
dir.

VE SINAV MZMETLERI GENEL MUDURLUGU

OLCME,

Buna gore kantar {izerine sonradan konu-

|
|
!
[
!
i
l
!
i
|
|
{
{
lan guvallanin sayisi en az kagtir? !
1
{
[

N2 B39 )6 D)1

18. a# 0ve m, ntam sayilar olmak iizere

a"a"=a""ve %’,,: =g" "
(a"" =a"" dir.

Bir fabrikada Uretilen mavi ve kirmizi renkli
otomobiller bir galeriye iki tir ile taginmakta-
dr.

Bu otomobillerin birer adedinin kiitleleri
Tablo 1'de, tirlanin tagidigi otomobillerin
sayilari Tablo 2'de gosterilmigtir.

Tablo 1: Otomobillerin Kitleleri

Otomobil Kiitle (kg)
Mavi otomobil 45
Kirmizi otomobil 2"

Tablo 2: Tirlarin Tagidigi Otomobil Sayilar

Otomobil |  Mavi Kirmizi
Tir otomobil | otomobil

A

B 4 3

Alir ile taginan mavi ve kirmizi otomobillerin
sayilari birbirine esittir.

Iki tinin tagidigi otomobillerin toplam kiit-
lesi 2'* kg olduguna gére A tirt ile taginan
otomobil sayisi kagtir?

A)2 B)4

C)6 D)8
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19, Kare seklndeki bog bir panoya kare sekindeK! i e ma karton, Kbsegenlertpanonun Kigegen’ e
Gaksacak gekide agagidaki gibl yerlegtirlmist

Mavl

Panoda bog birakilan bolgelern alanlari toplami 6+ 36 + 54 santmelekared Kadonlann st
il geen blgeer h i, aenlan 1 o oln kresel blgleer,

Buna gore panonun gevresinin uzunlugunu santimetre cinsinden veren cebirsel ifade aga-
dakilerden hanglsidir?

AX+40 B) 12+ 3 O+ 82 0)12x+28

20, Birokulun Ordu fine dizenleyecedi gezide ziyarel edilecek yererle lgi yaplan anket galismasinda
her bir ogrenci ziyaret edilebilecek yerlerle igii yainiz bir tercihte bulunmugtur. Bu anketin sonuglari
sltun grafi le ankete kallan kiz ve erkek ddrencilerin saylarinin dagilimi daire grafii le agagida

qosterimisti
Grafik. Ziyarel Eimek Istedkiei Yerlere Grafik: Ankete Katlan Kiz ve Erkek
(Gére Orenci Saylan Ogrencierin Saylaninin Dagiimi
Orenci Sayisi
Erkek Ogrenci
v,
150
Kiz Orenci
0 Ziyaret Edlecek
Yerler

Ulugat

Yason Burmu

Kaya Mezartan

Ankete kailan kiz ve erkek ogrencilerin saylarinin ziyaret etmek istedikleri yere gdre dagiimlan
asadidaki daire grafilerinde gasterimistir.
Grafik: Yason Bumuna Gitmek

Grafik: Ulugole Gitmek Grafik: Kaya Mezartarina Gitmek

Isteyen Kiz ve Erkek Isteyen Kz ve Erkek Isteyen Kz ve Erkek
Ogrenciedn Daimi Odrencierin Dagiimi Orencierin Daglimi
s\ [/
Ogrenci
v [
216 o
Ke K
Ogrncl Ogrncl
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Ek-5. LGS 2021 Matematik Dersi Sorulari

1. Kare geindeki bi arsada kenar uzunlugu X m olan Kare ekinde bir bilge spor sahas, kenar
uzunlugu y m ofan kare geklinde bir bolge de gay bahgesi olarak agagidaki bl planlanmigtr. Kalan
bolgeler se cocuk parki olarak ayrimigtr.

Buna gore gocuk parki olarak ayrilan bolgelerin alanlan toplamini metrekare cinsinden veren
cobirsel ffade agagidakilerden hanglsidir?

Axy B) 21y C) 3y D) dyy

2. a,bbier dofal say olmak Gzere

ab={ah g

Yukanda, gapt KL dogru parcas olan daire gekinde bir karton ve eg bolmelere ayrimig 10 santi
melrelk bir cetvelverlmist. KL dogru pargas, K noklast e kargik gelecek sekide celvelin ke-
nart e gakishnidiginda L noktasi 6 l 7 arasinda, 7'ye daha yakin bit noktaya Karglik gelmekledr.

Buna gore KL dogru pargasinin uzunlugu, santimetre cinsinden agagidakilerden hangls!
olabilir?

A205 B)2/6 0303 0)4/3

3, Diditgen soidek i e agad ek gbi ks kenatanna parall olrak esldgnde dikdorgen
sekinde i pargaelde edimigt.

!

Elde edlen bu pargala isa kenarnna parlel larek ear esHiinde agagideki g biring ¢
Hisr are lusmughur,Bu Kareleden her ifin bir enar uzunlufu sanimele cinsinden brer doga

sy
II ki
|

Buna gore baglangistaki Kagucim bi izt alam santimetrekare cininden agagdakilrden
hanglslolamz?

N B 010 04

4. A eboda Ok, G b st 2l e sl i

Tablo Gehicer Ziyaret Eden
Turiten Saylan

Sehier
Ordu

Turst Sy

T

Gesn | 9510

T |y

Trahaon' e den urtei ses), 1 e den il seyindan a2 v Geuny
et edn sl saysindan adadr

Biuna gore Xin aablleceg derlerden bir agagidekerden hangsid?

ot B30 0 D)3
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5. Uzunkenatann uuroan it egh s enatanmn ki 20 omve § omdlan
didirgen selinde K aton ek de vt

Dem

sl
B ronlar ek ek g zun enaan parllolacak v s Katonat Kalcak bignde st

st yeestiinde mav i genin uzun enan, e dkrgen e paraya aymakta v &g
patedladan i i dkdorgeni alinda almakladr

Yikan

[0 ™

sl

Ko ek ek Konumlandayken sen drgensei ek Lz mav ctgen san
i genn daerinde agadya dogu o harekeleeinde s dkdoeninamam mavi gk
rgeni alinda Kamaktadr.

Buna gore i lailecegidederet santimelre insinden steren el asagidaklerden
hangisidir?

Mot B Oach Dl

Yukaridaki sekilde verilen her bir dairenin
icine birbirinden farkl birer dogal say! yazila-
caktir. Bu sayilardan ikisi sekilde verilmigtir.
Bulunduklar dortgenin koselerindeki daire-
lerde yazan dort sayinin carpimina esit olan
Ave B sayilari aralarinda asaldir.

Bunagore A+ B en az kagtir?

A)162  B)191 C)258  D)289

L MUDORLOGO (ODSGM)
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1. a#0vem, ntam sayilar olmak (izere
m
a"a"=a""ve :—,,=a’"‘" dir.

Asagida, her bir hiicresinde 2'nin birbirinden
farkli tam sayi kuvvetlerinin yazil oldugu iki
stitunlu bir tablo verilmigtir. Tabloda bu sl
ifadelerden ikisi E ve F harfleriyle gosteril-

mistir.
I. Siitun | Il. Siitun
2 2
E F
P 2'

|. situndaki g usli ifadenin garpimi tam
kare pozitif bir tam sayiya ve Il stitundaki li¢
usli ifadenin garpimi da tam kare pozitif bir

tam sayiya esittir.
Buna gore E + F en az kactir?
A)33 B) 17 C)9 D)3

B, Asadl o gitrgnd e ou 01 gl okt pesunun tamam oy
e, 11 gitecinde amaminin o odud ve e 1 rasing ol aralar kondn g
herhang| i goteci{ind s ki i do ol anlgimaktad

0.... ‘,_01

éponuntamamibog — eponun amam doy Deponuni‘iidolu

Deposu 4 eyl labllen i arainbalngita deposunda 30 ey bulmaktadr. B

01 X kit kellen vyt gdsegeside i uu % lo % Aranda i

oslemekledr,

Bina gor arain et kot miktan e cinnden gostere etttk agagdaklr
hangsidir?

MRGCH RO OBGCh DB

110



4. Didotge eindl i Kogu prur v b ik uun ke ey ddtgn
§okinde L, v N e a5 modellnmigh Modele gor i iz e N b
Honartanndan b dovseldr, B bl e enarainn uaulular v arelanndakuzalar
50 da osterimit

i
0
I
0
l
;
[

B prkurn zun Koo prell ol s g aeinde Bl Glgin do hosan K sporudan
it i ryindan gk ndek sporuya arasinda 46 m mesal vt

Bunagore Gndoh sporeunun Komumu Tl gl agfdaoden hangis Ktk yanshr?

A) Bl g gegit,

B) M i Kargsindadr,

)L b o M i avainda,
0) L b Krisindadr,

10. Bir finnda gavdar ve bugday unlan karigtiri-

larak ekmek yapiminda kullanilan bir un elde
edilmektedir, Bu undaki gavdar ve bugday
unu miktarlari arasindaki iliski agagidaki
dogrusal grafikte gdsterilmigtir.

Grafik: Gavdar ve Bugday Unu Miktarlari
Gavdar Unu (kg)

3 T

0 3 » Bugday
5 Unulkg)

Bu finnda yanlighkla gavdar yerine bugday,
bugday yerine ¢avdar unu kullanilarak

120 kg un hazirlanmigtir. Hazirlanan una
sadece bugday unu eklenerek gavdar ve
bugday unu miktarlari arasindaki dogrusal
iligkinin grafige uygun héle getirilmesi sagla-
nacaktir.

Buna gdre, hazirlanan una kag kilogram
daha bugday unu eklenmelidir?

A)120  B)380  C)480  D)520

LENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MODORLOGO (ODSGM)
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11. Dikdortgen seklindeki bir kagit asadidaki
gibi alti dikdortgensel bolgeye ayrimis ve bu
bolgelerden bazilarinin alanlari sekil dzerin-
de gosterilmigtir.

o o 33 cm?

Elde edilen bu dikddrtgensel bélgelerden her
birinin kenarlarinin uzunluklar santimetre
cinsinden 1'den blyuk birer dogal sayidir.

Buna gore bu kagidin bir yiiziiniin alam,
santimetrekare cinsinden agagidakilerden
hangisi olabilir?

Aj154  B)162

C)180  D)19

12

Dik liggenlerds, 90° ik aginin Karslsindaki kenara hipotends denir. Bir dik Uggende dik kenarlarin
uzunluklarinin Kareleri oplami hipofendisiin uzunludunun karesine egitr.

A

[\o  deeeb

g oo

Kenarlarinin uzunluklan x cm ve 3x cm olan dikdortgen seklindeki karton ile bir yiztnin alani
80 cm olan kare einde kg asaqida vermistc

80cn?

Juem

Bukarton ve kagit st Gste yerletirldiginde ikiser koseleri asagidaki gibi cakismakladir,

Buna gore dikdartgen seklindeki kartonun cevresinin uzunlugu kag santimetredir?

AR B)16¢10 C)64 D) 24(10
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13, Kt eindf i ki B yz g i sz e ey bleye v it m bk
il

Beyaz bélglerden hr i, alan l4x2+8x+4} o o ks balglerdr.

Buna gore mavi bolgelrden birinin alani santimetekare cisinden veren ebirel fade
asaqdeklrden hangiidi?

Nt Bt OWedt el

0,

a7 0 ve m,n am saylar omak zere

e gy
—ai=a Vo (o) =a" dr
, Iteien ol curumlan says
Birolaymn olma olasigy = —————————

Tim olast durumlarin sayis

Asaida kenarlarinm uzunluklan 2 nmved’ nmoln dikdorgen geklinde bir karton verlmist

25 mm

84 mm

Bu karton, kenararinin uzunluu 2 moln kare seklndeki e parcalara asadidaki gibiayrlaral
sirasyla san, kimiz, mavi, yegive turuncu renklre boyaniyor. Her bir kare ekilde b keslel
bog bilorbaya allyor.

s
} 44

Butorbadan rastgele gekilen bir karenin kirmizt Kare olma olasiligr kachr?

o 1 it} 1
Nig B O D3
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15, Dik tgenlerds, 90° lik aginin kargisindaki kenara hipotends denir. Bir ik Ggende dik kenarlarin
uzunluklarinin karelerd toplam: hipoten(isiin uzunlugunun karesine egittr.

A
I\ et

B a ¢

Egkenar iiggen seklindeki beg karton, dikdortgen geklindeki panonun on yiiziine, birer kenarlar ve
birer kogeleri akistinlarak panonun yiizlinden tagmayacak bigimde yukaridaki gibi yerlestirimigtir.
Birer kenarlan ayni dogru pargast izerinde ve birer kogeleri ortak olan egkenar dggenlerin benzerlik
orani - dir.

2

Bu liggenlerden birinin gevresinin uzunlugu 96 cm olduguna gdre panonun on yiiziiniin ala-
i en az kag santimetrekaredir?

A 67203 8) 8323 €)908/3 D) 992/3

18, Elo gaida verlon ABC g alann o esmeyen iyl ayca,
A

B 0
£l bu pin b ueuny;

¥ AKGsesin oyup ! AB] v 3C) e clotrndafin e uu P noklasing
¥ B gesie heyup i BC] v Al akgtrinda o her uou R nekasing,
¥ Kogesinekoyup A e [AB] e gakstrindain e uu S noktasin gemeed,

A

[BP} > AS| > CR) ofdufuna gore ABC s geninn i aglarin lglernin dogru sralanii
A503dakllrdon hangisidr?

B)n(B)> m(C) >l
0)n(A]> n(B] n(C)

AnlA)> () nl)
0)(C]> n(B)> n(A
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fl

ABLOK

0
BLOK

BBLOK

Yikada ouma lan verln ladyumda oynanace b mas s karlan bl 80| s
it Bl blolara 0re Gorellingdsere ablo e Saiman bl sayisini blkiara
(0re dafimi gosteren dae grafl asida vl

Tablo: Blkrs G Bl e Grafl; Satimayan Bleler Saysinn
Bloara Gve D
Blkia |1 Adt Bt ort 1
A i
B ]
( fo
0 fo

Satlmayan e foplam eret 15000 TL olduguna gore b mag i s hanian bt
84y18 hagtr?

) 000 L 070 0) 80

18, a,b, ¢ birer dogal say ol Gzere

ab={elb
albtelb=(atc)lb d

1

Dikdortgen seKlindek bir ki, yukandaki ibi kesilerek dikdorgen geklinde dort eg parca elde
edimist. Bu pargalarin kisa kenarlan ll uzun kenarlan gakigtiarak agagidaki gibi ki farkh geki
olugturulmugtur,

Zemin

e el

Sk nyikseklgi 192 om ve Sek i gevesin uzuniugu 2813 em'

Buna gare baglangicta verilen dikdortgen geklindeki kagidin bir yiizinin alani kag santimet:
rekaredir?

A28 B) 144 0% Y7
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19, Egim, dikey uzunlugun yalay uzunluga oranidr.

Dik liggenlerde, 90° ik aginin Kargisindaki kenara hipolendls denir. Bi dik iggende dik kenarlarin
uzunluklarinin kareleri toplam hipotendsiin uzunlugunun Karesine egitr.

A

y A=l

Bir parkin giisi icin yapilacak kapi asagida modellenmistr

Dieydoju
3, qubuk 100em
: Demir qubuk
2.qubuk
| 1] | 1
TR JeiiL
HER i EEE
B2em Yalay

Kapinin yapim igin e biinin uzunlugu 100 em olan al adet demir qubuk modeldeki gibiug uca ek-
lenecektir. Modelde verilen dikey dodru, genislii 352 cm olan bu kapiyi ki es parcaya bolmektedr
Modele gdre 1. qubuk yere dik konumdadir ve 2. gubugun egimi %751

Buna gore 3. cubugun egimi katir?

. 3 5 1
Ny B 01 D)7

20, Bl esya majazasinda 2019 ve 2000 ylarda sallan . L ve M maka tlvizyon sayla-

fnin dagim, agaqdaidare raferinde gostermit.

Grafk 2: 2020 Yiinda Sallen
Televizyonlarin Daglimi

Grefik 1: 2019 Yinda Salen
Televizyonlann Daglim

Bl madazada 2020 ylinda salen L markatleizyon syt 2019 yina gore 25 azalrken M marka
{elevizyon sayst 40 i,

Buna gore 2019 yllinda salan K marka televizyon saysi kaghr?

AR B4 ()28 00
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Ek-6. LGS 2022 Matematik Dersi Sorulari

b, 440,02 0vek mnlam il ok e

(=4 =t

Yikandaverlen doku2 adet utudan hr i iUl fad yazimstr. Bu sl odeen it

e ek ofarinbulndu o2y renge oyanacar,

Buna gor,boyanmayan kuhudak sl ade agagdakdlrden hangisidr?

e B ()8 )

D ey i, 0k v v gt
sl gttt

Ao o b i L it et
Tolo: B r Gt Uama i

by Uamaian o)
Mo | it
oy | 0ot
| (40

B g b ik alod ol ikt el ciiden il
S gotern agaardon hanghidn
TR

T D!

3. 4., bl dogel sy ek e
=i
albtolb=(ate)h
alb-o/b=(a-oih
alb o(d=(o cjbd di

Genresnnuzulu 800 om ol dcrgensekinde KA, yukande g dlkdorgenve ke
§eKinde i pargaya ayrlyor

Kareselndepreanin b Kenarn uzunuu & ¢ oldugunagore lkditgen skinee
Ki parganin biryladindn el kag santimelrekaredi?

m B 0% 0

S0l kel

Zemin

Sl Sl

Denge durumunda e kol terazinin Kefeledin Konumu ekl deki i Bu erazin sl ke
8ie biradel 100 gramiik ve U adelx grami Kulu, 5 kefsin se bi adet 250 gramik vebi adel
60 gramik K et ginde denge duruma bozulan erazin kel konumu ek I ek
gl omuglr,

Bluna gore, Inalabileced deferlertgosteren eghelak agagudaklerden hangisiir?

Ajx> 210 B)0cxe2i0 G 0j0¢x¢q0
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5. Zoynep kel sy rpaanndan el en ik K aman L Kuzy kel
sayisnin arpanlanndan kendis hari en blylk i carpan agada gosterimit

Zeynep n Klemer Kuzey'n Kalemle

A

Zeynep ve Kuzey, yukanda verlen carpanlanfopla kadar alemi arkadaglanma vermi,

Hendsiharg en i Tw

(arpalr

Kondis hri en bk "
(ormanlar

Buna e, Zeynep ve Kuzey'ntoplam Kag kalemi Kalmghr?

[\ RidR 40 i

B ik i unind polelenrsln v il sl
A4 oda vl

Talo: Potenen i Syl v Pl Sl

(rinBands | i Sor | Toplam e k)
¢ fi !
L fo |
I I b

B i andihrind 1 had pkelnen (i et b G sy v olaman
{3n aadn

Bunagire, In bl e on gt

Ab Bl 0 02

[ 1 A —

1. Mo kgense g s e d o un e i etk
[9)(2 216 i a3 Krese g el ekl

idcm

!
i

Biuna gore, i dkdogensel blgeni geveesiin zunlugunu santimelr insnden veren
oebisel fadeagegdairden hangisidr?

T T/ T YR 1Y

8. ar selndeki an,md v beyaz katr, isr henartan v bier Kl A noklasnda gakgacek
bigde Ust ste yapistlarak asadidak ek elde edimigt

Beya

A B

ekide gbrinen fark renklek blgelerin lanan birtirine et ve san blgenin gevresiinuzunludy
Domdr

Anoktasina uzak santmete oinsinden dogal say olacak boinde, beyaz bolgenin kenarnda
gekideki g bir B noktas sareleniyor,

Buna gore, A ve B noktalan arasindaki uzakilk kag Santimelredir?

A Bjg ol s
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9. i orkesind muz aromas ez i, ek aromas el it yapimakiar: Ele e
Iem meye sl zdeg ululra boguk kamayacak bipinde doduruimakladr.

[ ] [
Muzky et
it Sil

Birqinde retlen muzlu 8t ve glek st iktan i rafinde ve bu meyvel sitlrde Kulanian
aromalar loplam mian kel zeminde verlen situn rafinde agagda gosterlmisr.

Grafk: Mzl ve Clekd Grafk: Meyvel Sitlerded Toplam
it Mitadan Arema Milaran
Aroma Miadan
()
Clekdsit

Buna gore,birkutu muzlu iteki muz aromasinim, birkutu ekl sitek ek aromasina
oran aghr?

0 B

PR

Noktal kagi izerinde verien k dogrusu boyunca soldaki seki 6 birim saga, sagdaki seki ise
6 birim sola dlelendhlen sonra her kisinin de k dogrusuna gore yansima altindaki gorintiler olug-
uruluyor.

Buna gore, olugan goriintiler agagidakilerden hangisidir?
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Yikanga ez e geomelkseer v
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0 Qy‘ A ™ - w
13, Kisa kenarlarinin uzunluklar x cm olan dikddrigen seklindeki 12 adet ka3t uzun kenarlarindan 14
qakistinlarak agagudaki seki elde edimistir, 2013
kam NISAN HAYIS
PSCPCCP|PSCPCCP
1834561 12349

Bu Kagitlar, en Ustteki kgidin uzun kenarinin uzunludu (x + 2) cm olmak dzere sonraki her kg,
bir onceki kagittan 2 cm daha uzun olacak bigimde yerlegtirimitir

Buna gore, olugan geklin bir yiziiniin alanini santimetrekare cinsinden veren cebirse ifade
agagidakilerden hanglsidir?

NUE43x B +156 0) 121 +312 D) 12 + 166

RN R

A (N
154151617 16 19

11 1 (0 0 20
FRE R
K]

006 s
EYEE

(enc says 20 ol i v er i Genciindoum i itiden farr, B snfin

idrenc ises,odrencilrindogum taihlrin g6re byt itige dogru sralanarek olugtun-
mugtr, Listenin ik srasindaki 63rencinn dogum tanhi 18 Nisan 2013, Son SrasindakiSrencinin
dogum tarhi 24 Mays 2013 omuglur,

Bu lteden ratgele seglln bir encinn doqum tachinn nisan ayinda oma lasl 1, mayis ajin-
(a oma olastlgindan daha fazadr.

Buna gore, dogum tarhi 25 Nisan 2013'en once olan en az ka Grenci vardir?

A3 B4 08 0)6

15, Egim, dikey uzunlugun yatay uzunluga oranidr

Dikdortgen sekindeki birlevha, mavi renkl bir kiplin bir ayr le gakisacak ve egimi %40 olacak
bigimde zemin zerine agadidaki ibi yerlegtirerek bir rampa elde edilmistir,

Zemin

Bu rampanin egimi dedismeyecek bigimde mavi kilp le ozdeg (i sar ki asagidaki gibi taban
yizlerinin tamam akisacak bigimde st dste zemine yerletirdijinde, levhanin bir kenan Usteki
sart Kipin bir ayrt fle cakismistr. Bu durumda mavi kil fle zemine temas eden san kilp arasinda
Uzakik 200 em'dir.

Buna gore, bu kiiplerden birinin bir ayntinin uzunlugu kag santimetredir?

A0 B)%0 0% 0)100

16, Agagida merkezi O noklas! olan daire sekiindeki Kagi, ki es parcaya bolinerek bir mavi, digeri
sari renge boyaniyor. Mavi kagit, her birinin merkez agisinin olciisi birbirine esit olan 12 eg parca-
ya, san kagitise her birinin merkez agisinin dlglisil derece cinsinden dodal say1 olan eg pargalara
agaidaki gibi bollndyor.

()&

Mavi ve san kagutlarin O noktalari bir ABC iggeninin B ve C koseleri ile agagidaki gibi cakigtiniyor.
Bu durumda B agisinin dlglis mavi kagidin 5 eg parcasina, C agisinin bllsd ise sar kagidin
5 eg pargasina egit olmakladir,

A

ABC iiggeninde [AC| > [BC| > |AB| olduguna gére A agisinin dlgisil en az kag derecedir?

A) 45 B)53 C) 55 D) 65
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A7, a,b,c birer dogal say olmak dzere

alb=1a'h
albrolb=(ate)b
alb=e/b=(a=c)b dr

Agagidaki oyun parkurunda birbiine paralel olan baglangig clzgisi ve mavi glzgl arasindaki uzakl
513 midr Baglangi cizgisinden Fath, Yawz ve Mehmet dofrusal bi gizgi boyunca lop ywvarta
yacaklardr. Topu, mavi ¢lzglye en yakin mesafede duran Kisl oyunu kazanacaklr.

Baglangig Mavi
(lgisi (gl
(o

I—
5Gn

Oyunun sonunda Fatiin ywvaradf opun durduu nokanin maigzgie uzakiy /3 m, Yawe|
yuvartadid topun durdudu noktanin baglangig cizgisne zaklig ise 313 mdir Bu durumda Fathj
birinel, Mehmet inci ve Yavuz (ignel olmugtur,

Buna gore, Mehmet'in yuvarladign topun durdugu noktanin baglangig ¢izgisine uzakhginin
metre cinsinden degeri agagidakilerden hangisi olabilir?
S B)7

C)10 012
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Yangapinin uzunlugu 1, yikseKigi h olan dik dairesel sindiin hacmi xr*h dir.

=

. 3em

-------- Konserve |........
Tem Tem

3em

Yukarida bir Giine ait dik dairesel silindir geklindeki konserve kutusu ve bu kutunun aginimi verilmig-
i Bu aginim izerinde, alani 100 cm” olan mavi karesel bélgenin kenarlar yanal ylizeyin kenarlari-
na paraleldir. Mavi bolgenin kenarlara olan uzakiiklar ise sekildeki gibi 3 cm ve 7 cmidir.

Buna gore, bu konserve kutusunun hacmi kag santimetrekiiptiir?
( yerine 3 aliniz.)

A)384 B) 648 C) 768 D) 1296

2.

Asaida (izerinde alanlari verilen i adet taria, hacmi 4000 ftre olan tamam dolu bir depodaki su
{le sulanmakladir.

1200m? (700 n{800m2| 1500m | 1000’

K L N|P R S

Bu depoda kalan su miktarinin ve sulanan alanin zamana gore degisimi asagidaki dogrusal grafik-
lerde gosterilmigtir.

Grafik: Depoda Kalan Su Mitarinin Grafik: Sulanan Alanin Zamana
Zamana Gore Degisimi Gore Degisimi
Su miktan (ite) Al (nf)

Zaman (sa.) 0 Zaman (sa.)

1

Her bir tarlanin tamami sulandiktan sonra dider tarlaya gegilecek sekide sirasiyla K, L, N.P,R, S
tarfalan sulanacaktr.

Buna gore, depoda kalan su miktarinin 2500 litrenin altina diistigii anda hangi tarla sulan-
maktadir?

AN BP OR D)s
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Ek-7. Arastirma Giinliigii

Tarih

Aciklama

01.05.2022- 30.10.2022

Alanyazin taramast
gergeklestirildi.

01.11.2022- 01.02.2023

Arastirma verileri iki
bagimsiz aragtirmaci
tarafindan ayr1 ayr1
degerlendirilip cizelgelere
islendi.

02.02.2023- 31.03.2023

Celisen bulgular tek tek
tartigildi. Uzlastya varilarak
giivenirlik katsayisi
hesaplandi.

31.03.2023- 26.10.2023

Elde edilen veriler yiizde ve
frekans tablolarina islendi.
Bulgular ortaya ¢ikarilarak
yorumlandi.

01.11.2023- 30.04.2024

Tez yazari ve danisman
arasinda istisareler
gerceklestirildi.
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Ek-8. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Fiil Listesi

Uygulama Analiz Etme Degerlendirme
aktarma aydinlatma uygulama analiz etme deger blgme
agiklama onaylama hesaplama deder hicme milnakasa
tammlama sEVUNMa yering getirme | dizenleme etme
sayma tartisma secme atfetme dlgme
bulma ayirt etme hesap etme siniflandirma denatlerne
saptama aynisin kamtlama tasnif etme sonuclandirma
siralama vapma dramatize karsilastirma ikna etme
niteleme drmeklendirme | etme badlantilandirma | elestirme
yerlegtirme | anlatma istindam etme | zithklan sonug cikarma
eglegtirme ifade atme tahmin etme belifemes savunma
ezberlama uzatma gercaklestirmea  yamlandirma degarlendirme
isimlendirme | resimlendirme | sergileme yapi bozumu hipotez
hatirlarma cikarimda denermea ortaya cilkarma gelistirme
ezberden bulunma resimlendirme | belirleme yargilama
anlatma yorumlama tamamlamak | semalandirma derecelendirme
anlama yerlagtirme yapmak farkhlagtirma aranlama
kaydetme baska tmek alma farkl ayirma tavsiye etme
yeniden kelimealerle dedistirme tetkik etme dizeltme
SAYma ifade atme islame ayirt etme irdelarme
tekrarlama kestirme icra etme inceleme destekleme
nakletme iligkilendirme | ahsurma genelleme deder verme
yeniden nakletme yapma gruplandirma tartma
edinme yenidan pragram hipotez
agkca lratme yapma geligtirme
belirtrme veniden ifade | gésterme hayal etrme
belirtme etrme taklit etme beftis etme
tablolagtirma | venlden taslak glzme envantere

soyleme chzme kaydetme
gozden kullanma siraya kayma
gegirme dizenleme
yeniden taslak haling
YAZMA getirmme
sECme S0FU S0rMa
cevirme segme
anlama ayirma
ozetlemea
sinama
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Yaratma

gergeklestirme

bir araya
getirme
birlestirme
alusturma
birbirine
uydurma
yapilandirma
tertip etme
yaratma
tasarlama
gelistirme
akil yiritme
formile etme
hasil etme
dahil etme
entagre etme
icat etme
yapma
dedistirme
kaynaklanma
planlama
oretme
anerme
yeniden
dizenleme
yerine koyma
donusgtirme






