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ÖZET 

TÜRKÇE DERS KİTAPLARININ PISA OKUMA BECERİLERİ 

ALANINDAKİ METİNLER VE SORULAR BAĞLAMINDA 

DEĞERLENDİRİLMESİ  

YILDIRIM, Ayşe 

Yüksek Lisans, Türkçe ve Sosyal Bilimler Anabilim Dalı 

Tez Danışmanı: Prof. Dr. Saadet MALTEPE 

2024, 146 Sayfa  

Türkçe dersi, tüm derslerdeki akademik başarı üzerinde etkisi olan ve günlük 

yaşamda gerekli olan becerilerin geliştirildiği derslerden biridir. Çok çeşitli 

kanallardan ulaşılabilen ve çeşitli şekillerde sunulan bilgilere yönelik konu ve içeriğe 

uygun okuma becerisini geliştirmek günümüzde öğrenci açısından büyük değer 

taşımaktadır. Uluslararası düzeyde yapılan ve okuryazarlık becerilerini üç farklı 

alanda –matematik, fen, okuma becerisi- değerlendirerek dünya çapında eğitim 

politikalarının iyileştirilmesini hedefleyen PISA; farklı düzeylerdeki problemleri 

çözme, eleştirel düşünme, akıl yürütme, doğru ve etkili iletişim kurma gibi becerileri 

ölçerek 15 yaşındaki öğrencilerin aldıkları ulusal eğitimin ardından yaşamsal 

becerilerinin ne denli geliştiği ve geleceğe ne kadar hazır oldukları konusunda bilgi 

sağlamaktadır. 

Araştırmada, PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinden yola 

çıkılarak Türkçe ders kitaplarındaki okuma metinleri ile etkinliklerde ve tema 

değerlendirme bölümlerindeki metinlerin şekil ve tür özelliklerinin PISA’da ele 

alınan haliyle incelemesi; okuma becerisine yönelik etkinlikler ile tema 

değerlendirme bölümlerindeki soruların PISA’daki okuma becerileri bilişsel 

süreçlerine göre değerlendirmesi yapılmıştır. Araştırmada nitel araştırma 

yöntemlerinden biri olan doküman incelemesi yöntemi kullanılmıştır. 

Araştırmada veri toplama aracı olarak 2023-2024 eğitim öğretim yılında 

kullanılan 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitapları belirlenmiş, bu kitaplarda yer alan 

okuma metinleri, etkinlik ve tema değerlendirme bölümlerindeki okuma becerisine 
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dönük metinler PISA’da ele alınan metin şekli ve metin türü bakımından, okuma 

becerisine dönük sorular da PISA’daki bilişsel süreçler bakımından incelenmiştir. 

İnceleme sonucu elde edilen veriler betimsel analiz tekniği ile çözümlenmiştir. Metin 

şekli bakımından Türkçe ders kitaplarında kullanılan okuma becerisine yönelik 

metinlerinin daha çok “Devamı olan metinler”den seçildiği, “Karma metin”lerin ise 

kitaplarda yer almadığı sonucuna ulaşılmıştır. Metin türü açısından yapılan 

incelemede ise Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine yönelik metinlerin en 

fazla hikaye ve açıklama türündeki metinlerden seçildiği, diğer metin türlerine 

(yönerge, etkileşim ve betimleme) az sayıda yer verildiği görülmüştür. PISA’daki 

bilişsel süreçlere yönelik yapılan inceleme sonucunda ise incelenen ders kitaplarında 

daha çok “Bilgiye Ulaşma” ve “Anlama” süreçlerine yönelik sorulara yer verildiği, 

“Değerlendirme ve Derinlemesine Düşünme” sürecine yönelik sorulara daha az yer 

verildiği görülmüştür. 

Araştırma sonuçlarına dayalı olarak; Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin 

şekil ve tür bakımından çeşitlendirilmesi ve okuma becerisi ile ilgili etkinlik ve tema 

değerlendirme sorularının öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini geliştirmeye 

uygun nitelikte hazırlanması gerektiği söylenebilir.  

 

Anahtar Kelimeler: PISA, okuma becerileri ve okuryazarlık, Türkçe ders 

kitapları, metin şekli ve türü, okuma becerileri bilişsel süreçleri 
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ABSTRACT 

EVALUATION OF TURKISH COURSEBOOKS IN THE CONTEXT OF 

TEXTS AND QUESTIONS IN PISA READING SKILLS  

YILDIRIM, Ayşe 

Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education 

Advisor: Prof. Dr. Saadet MALTEPE 

2024, 146 Pages  

Turkish language lessons are one of the main classes that impact academic 

success in all lessons and where the skills necessary in daily life are developed. 

Developing reading skills appropriate to the subject and content of information that 

can be accessed through various channels and presented in various ways is of great 

value for students today. In connection, PISA is conducted internationally and aims 

to improve education policies worldwide by evaluating literacy skills in three 

different areas - mathematics, science, and reading skills. It measures students' ability 

to solve problems at different levels, think critically, reason, and communicate 

accurately and effectively, obtaining data on how much 15-year-old students' life 

skills have developed and how ready they are for the future after the national 

education process.  

In the study, based on the PISA reading skills assessment framework, the 

format and type characteristics in the reading texts, and the texts in the Turkish 

course books activities and theme assessment sections were examined as discussed in 

PISA. Additionally, reading skill activities and the questions in the theme assessment 

sections were evaluated through the lens of PISA cognitive processes for reading 

skills. Document analysis method as one of the qualitative research methods was 

used in the study.  

Elementary school Turkish lesson course books between the 5th and 8th grades 

used during the 2023-2024 Academic Year were selected as data collection tools. 

Reading texts and texts related to reading skills in the activity and theme assessment 

sections in these books were examined in terms of text format and text type as 
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addressed in PISA. Questions regarding reading skills, on the other hand, were 

investigated in the sense of PISA cognitive processes. The data obtained through the 

investigation were analyzed with the descriptive analysis technique. In terms of text 

format, it was found that texts for reading skills used in Turkish course books were 

mostly selected from the “continuous” texts and that “mixed” texts were not used in 

the books. Based on the investigation of text types, it was seen that texts used for 

reading skills in Turkish lesson course books were mainly selected from the texts in 

narration and exposition types, involving only a limited count of other types 

(instruction, transaction, and description). Upon examining the cognitive processes in 

PISA, it was revealed that the investigated course books primarily included questions 

concerning the processes of “Locate Information” and “Understand”, accounting for 

the process of “Evaluate and Reflect” only very little. 

Based on the results of the study, it can be stated that texts in the Turkish 

lesson course books should be diversified in terms of text format and text types and 

questions regarding the activities for reading skills and theme assessment should be 

prepared in a manner suitable for developing students’ higher order thinking skills 

Keywords: PISA, reading skills and literacy, Turkish course books, text 

format and type, cognitive processes of reading skills 
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1.GİRİŞ 

 

Bu bölümde, araştırmanın problemi, amaçları, önemi, varsayımları, 

sınırlılıkları üzerinde durulmuştur.   

 

1.1. Araştırmanın Problemi (Konusu) 

OECD (Ekonomik İşbirliği ve Kalkınma Teşkilatı)’nin 1997’de geliştirdiği 

Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı (PISA) 2000 yılından beri OECD 

üyesi ülkelerde yapılmaktadır. 2003 yılından beri ülkemizde de uygulanan PISA 

eğitim alanında yapılan bir değerlendirme çalışmasıdır. Üç yılda bir yapılan PISA 

sınavı ile örgün öğretime (Ortaokul, Anadolu Lisesi,  Fen Lisesi, Sosyal Bilimler 

Lisesi, Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Anadolu İmam Hatip Lisesi, 

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Çok Programlı Anadolu Lisesi) devam eden 15 

yaşındaki öğrencilerin bilgi ve becerileri değerlendirilerek ülkelerin dünyadaki 

sıralamalarını görmeleri sağlanmaktadır. Ulusal ve uluslararası düzeyde yapılan 

eğitim değerlendirme çalışmalarıyla ülkelerin ulusal eğitim sistemlerinin yeterliliği 

ölçülmekte, eksik yönler belirlenerek tamamlama ve iyileştirme çalışmaları 

yapılmaktadır. Değerlendirme sonuçlarına göre ulusal öğretim programları yeniden 

şekillendirilmektedir. Uluslararası düzeyde yapılan değerlendirme sınavlarıyla 

ülkelerin eğitim alanında dünya çapındaki sıralaması belirlenmektedir.  

Günümüzde son derece hızlı şekilde değişen ve gelişen teknoloji ve bilim, bu 

hıza ayak uyduracak ve bu değişimi yönetebilecek bireylerin yetiştirilmesinde önemli 

bir role sahip olan eğitim sistemlerinin yeterliliğinin ölçülerek gerekli 

güncellemelerin yapılmasını mecbur hale getirmiştir.    

Sürekli bir değişim içinde olan toplum ve dünya düzeni ülkeleri ulusal 

öğretim programlarını da yenilemeye yönlendirmiştir. Her ülke eğitim konusunda 

değişen ihtiyaçları takip ederek yaptığı güncellemelerle çağının gerisinde kalmayan, 
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soran, sorgulayan, araştıran, toplumun ve dünyanın beklentilerine uygun becerilere 

sahip, ülkesini gelecek yüzyıla taşıyabilecek yeterlilikte, kendini gerçekleştirmiş 

bireyler yetiştirme çabasındadır.  

“Bireyin, içinde bulunduğu dünyayı anlamlandırıp hem hayatını mutlu bir 

şekilde sürdürmesi hem de kendi toplumuna ve insanlığa katkı sağlayacak düzeye 

erişmesi için, eğitim sürecinde, dünyadaki değişim/gelişim hızına paralel birçok bilgi, 

beceri ve tutum kazanması gerekmektedir. Bu bakımdan eğitim-öğretim 

programlarının da bu gelişime/değişime ayak uydurması beklenmektedir (Karadağ, 

2012, s.98).” 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda yer alan, “Bilim ve teknolojide yaşanan hızlı 

değişim, bireyin ve toplumun değişen ihtiyaçları, öğrenme öğretme teori ve yaklaşımlarındaki yenilik 

ve gelişmeler bireylerden beklenen rolleri de doğrudan etkilemiştir. Bu değişim bilgiyi üreten, hayatta 

işlevsel olarak kullanabilen, problem çözebilen, eleştirel düşünen, girişimci, kararlı, iletişim 

becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kültüre katkı sağlayan vb. niteliklerdeki bir bireyi 

tanımlamaktadır (MEB,2019a). ” açıklamasıyla yetiştirilmek istenen bireyin özellikleri 

belirtilmiştir.  

Her alandaki bu hızlı gelişim eğitim alanındaki uygulamaları da sorgulatarak 

geliştirme gerekliliğini doğurmuştur. Bir önceki yüzyılda bilginin alıcısı 

konumundaki birey artık bilgiyi üreten, işleyen ve çözüm sürecine dahil olan kişi 

durumuna gelmiştir. Tüm bu değişim sürecinde bireyin kişisel gelişiminde büyük 

öneme sahip olan okuma, okuma becerileri ve okuryazarlık kavramlarına yüklenen 

anlamlarda da değişim olması kaçınılmazdır. 

Evrensel okuryazarlığı ölçen en önemli çalışmalardan biri olan PISA’da ele 

alınan alanlara bakıldığında “okuryazarlık” kavramı dikkat çekmektedir. “Okuma 

Becerileri” alanının dışında ölçülen matematik ve fen alanlarında da okuryazarlık 

kavramı öne çıkarılmıştır. Bozkurt’a göre okuryazarlık, bu sistemde başka bir 

muhteva kazanarak okuma, matematik ve fen için bilgiyi anlamaya ve karşı tarafa 

ulaştırmaya yarayan araç anlamında kullanılır (Bozkurt, 2014, s.142). 

TDK Sözlük (2023)’te “okuryazar” sözcüğünün anlamı, “Okuması yazması olan, 

öğrenim görmüş (kimse)” olarak verilmiştir. Fakat bugün okuryazar kelimesine 

yüklediğimiz mana bu tanımda verilenden daha kapsamlıdır. Ören vd. (2017, s.275), 

okuryazarlık kavramına dair şu açıklamayı yapmışlardır: 
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            “Eskiden herhangi bir yazılı metni okuyabilmek okur yazar bir insan olmak 

için yeterli iken şimdi yazılı metnin hangi nesnede ne için bulunduğu ve metni nasıl 

anlamlandırmak gerektiğini bilmek bir insanı okur yazar yapmaktadır. Kısacası 

modern çağın günlük hayatta kattığı bilgi iletişim ürünlerini okuyabilmek kadar 

anlamlandırabilmek de önemlidir.”  

Dilidüzgün, okuryazarlığın 1950’li yıllarda temel okuma-yazma becerileri ile 

ilişkilendirildiğini, daha sonra okuduğunu kavrama ve yazıyla anlatma olarak 

tanımlandığını, 80’li yıllara doğru ekonomik ve sosyal gelişim doğrultusunda ele 

alınarak gelişmişliğe giden bir yol olarak değerlendirildiğini ifade eder (Ş. 

Dilidüzgün, 2021, s.101). Okuma becerisi, son yıllarda teknolojinin artan tesiri ve 

hızlı gelişimiyle daha önemli hale gelmiştir. Kişisel ilerleme, okul başarısı, ekonomik 

iştirak ve vatandaşlık gibi alanlarda günümüzden  20 sene önce gereksinim hissedilen 

okuma becerisi ile bugünkü farklıdır (MEB, 2023). PISA okuma becerileri ile 

“okuma becerileri okuryazarlığı” anlatılmaktadır. Okuryazarlık bilgiyi kavramayı ve 

iletmeyi sağlayan araç anlamı taşır. PISA’da okuma becerileri okuryazarlığı, 

“okumanın etkin bir şekilde belirli bir amaca ve göreve yönelik gerçekleştirilmesini” 

ifade etmektedir (MEB, 2011, s.37). 

OECD 2018 PISA uygulaması raporunda (OECD, 2019b), okuma becerileri 

ve okuryazarlıkla ilgili yer alan ifade şu şekildedir: “PISA 2018 okuma becerilerini; 

kişinin hedeflerine ulaşması, bilgi ve potansiyelini geliştirmesi ve topluma katılması 

için farklı şekillerde sunulan metinleri anlaması, kullanması, değerlendirmesi, 

metinler üzerine derinlemesine düşünmesi ve metinlerle etkileşime geçmesi olarak 

tanımlamıştır (OECD, 2019b, s.27).” Bayat, Tavşanlı ve Kaldırım ise PISA’nın 

okuryazarlık tanımına yönelik; 

“PISA’nın okuryazarlık tanımında bireylerin hedeflerini gerçekleştirmesine, 

bilgi ve potansiyellerini artırmalarına ve toplumsal katılımlarına da vurgu yapılır. Bu 

noktalar doğrultusunda okuryazarlık, yaşam pratikleri içinde bir işlevi yerine getirme 

amaçlı kullanılan bireysel donanım olarak belirir. Bireysel beklentilerin 

gerçekleştirilmesini sağlayan bir araç niteliğindeki bu donanım, işlevini toplumsal 

yapı içindeki bağlamlarda sergilenecek bireysel edimlerle gerçekleştirir. Bu nedenle 

okuryazarlık toplumsal katılımı da içeren geniş bir kavramsal niteliğe dayanır (Bayat, 

Tavşanlı, Kaldırım, 2019, s.286).” açıklamasını yapmışlardır. 
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PISA’da yenilikçi bir okuryazarlık kavramı tanımlanmıştır. Buna göre, 

öğrencilerin temel konu alanlarındaki farklı durumlarda karşılarına çıkan sorunları 

açıklarken, kendine göre değerlendirirken ve çözüm üretirken; var olan bilgi ve 

yeteneklerini kullanma, çözümleme, mantıklı çıkarımlar oluşturma gibi yeterli olma 

durumları anlatılmaktadır (MEB, 2023, s.28). PISA’da kalıplaşmış tanımların ötesine 

geçilerek “okuma” kavramı anlama, yorumlama, değerlendirme, çıkarım oluşturma 

gibi üst düzey bilişsel yeterlikler ile harmanlamış, çeşitli formatlarda sunulan 

metinlerin özümsenmesi, yüzeysel anlamın altındaki derin anlamın kavranması ve 

elde edilen bilgilerin farklı bakış açılarına göre yorumlanabilmesi, bilginin yerinde 

ve doğru şekilde kullanılabilmesi becerisine dönüşmüştür.   

Bilgiye ulaşma kaynaklarının dijitalleştiği günümüzde, aradığı bilgiye 

edindiği ya da ulaşabildiği yazılı/basılı eserlerden ulaşan, ulaştığı kadarıyla yetinen 

ve bilginin geçerliği, güvenirliği üzerine düşünmeyen bireylerin yerini, evindeki 

internet ile bağlantısı olan bilgisayar, akıllı telefon ya da tablet gibi teknolojik 

araçları kullanarak arama motorları vasıtasıyla milyonlarca kaynağa ulaşan bireyler 

almıştır. Bu bilgi yoğunluğu bireylerin okuma becerileri alanında eskisinden farklı 

yeteneklere sahip olması gerekliliğini doğurmuştur. Dijital ortamda kendisine 

sunulan bilgiler arasından geçerli, güvenilir ve kanıtlanmış olana ulaşabilmek için 

bireyin eleme yapması ön koşul haline gelmiştir. Bu elemeyi doğru şekilde 

gerçekleştirebilmek için de bireyin kendini bu yönde geliştirmesi gerekliliği ortaya 

çıkmıştır. Bilgileri kavrama, analiz etme, çözümleme, yorumlama, farklı kaynaklarda 

verilen bilgileri sentezleme ve çıkarımlar oluşturma gibi basamaklar bireyin günlük, 

akademik ya da iş yaşamında kritik öneme sahip olmuştur.  

Bu bağlamda öğrencilerin okuduğunu anlayan, yorumlayan, bilgileri 

birbiriyle ilişkilendirebilen ve edindiği okuma becerisini hayatının her alanında 

doğru şekilde kullanabilecek bireyler olarak yetişmesini sağlayacak nitelikli okuma 

eğitimi ile tanıştığı Türkçe dersinin de önemi artmıştır.  

TDÖP(2019)’nin hedefleri olarak sayılabilecek öğrencilerin bilgiyi arama, 

ortaya çıkarma, yorumlama ve düzenleme yeteneklerinin; basılmış haldeki ve dijital 

medya materyallerindeki verilere ulaşma, bunları tanzim etme, yerinde kullanma ve 

oluşturma yeterliklerinin; okuduklarına yönelik eleştirel bir görüş geliştirme 
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becerilerinin artırılması gibi kazanımlar Türkçe dersinin okuma becerisini geliştirme 

hususundaki amaçlarını yansıtmaktadır (MEB, 2019a). Derslerdeki temel öğretim 

materyali olarak ders kitaplarının kullanıyor oluşu, bu ders araçlarında yer parçaların 

türleri, biçimleri ve bunlara yönelik hazırlanan etkinlikler ile soruların niteliği ve 

çeşitliliği üzerine çalışmalar yapılması gerekliliğini beraberinde getirmiştir.  Ulusal 

ve uluslararası düzeyde okuryazarlık ve okuma becerisine yönelik değerlendirme 

çalışmalarındaki başarı, öğrencilerin bu uygulamalarda karşılaştıkları metin biçim ve 

türlerine olan hâkimiyetleri ile doğru orantılıdır. Bu da dikkati derslerde bu 

hâkimiyeti geliştirecek kaynaklara ve etkinliklere ne kadar yer verildiği sorusuna 

çekmektedir.  

Türkçe Dersi Öğretim Programı (2019)’nda ölçme ve değerlendirme 

yaklaşımı olarak sürecin yanında sonuca da odaklanan bir anlayış benimsendiği 

belirtilmiştir. 4-8.sınıf seviyelerinde bilişle ilgili yeterliklerin ölçülmesi için yazılı 

sınavların kullanıldığından, bu sınavların düzenlenmesi aşamasında ise öğrencilerin 

üst düzey bilişsel yeterliklerini kullanabileceği soru çeşitlerine yer verilmesi 

gerektiğinden bahsedilmiştir. Bu sorular hazırlanırken kısa metinlerin, şiirlerin, tablo 

ve grafiklerin yanı sıra, görmeye dayanan ögelerin ( fotoğraf, resim, karikatür vb.) ve 

çeşitli grafik düzenleyicilerin de yer alması gerekliliğinden bahsedilmiştir (MEB, 

2019a, s.9-10). Bu açıklamalardan hareketle öğrencileri okul içindeki yazılı 

sınavlara, Liselere Geçiş Sistemi sınavı gibi seçme ve yerleştirmeye dönük sınavlara, 

ABİDE gibi ulusal ve PISA gibi uluslararası değerlendirme sınavlarına hazırlayan ve 

Türkçe dersi öğretim aracı olarak kullanılan Türkçe ders kitaplarındaki okuma 

parçalarının, bu metinlerden hareketle edinecekleri becerilere yönelik hazırlanmış 

etkinliklerin ve tema sonlarındaki okuma metinleri bağlamında yer alan soruların 

yukarıda bahsedilen amaçlara ne kadar hizmet ettiği sorusu aklımıza gelmektedir.  

Uluslararası ve ulusal düzeyde yapılan ölçümlerde öne çıkan okuma becerisi 

performansına bağlı başarı bu alanla ilgili çalışmaların yapılmasını gerekli kılmıştır. 

PISA’nın ülkemizde de uygulanmaya başlamasıyla bu alanda yapılan araştırma 

sayısının son yıllarda arttığı görülmektedir (Altun, 2021; Aşıcı vd., 2020; Aydın ve 

Yahşi, 2021; Batur ve Alevli, 2014; Batur, Ulutaş ve Beyret, 2019; Benzer, 2019; 
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Bozkurt, 2016; Çepni, 2019; Diker Coşkun, 2013; İnce ve Gözütok, 2017; Kalaycı, 

2022; Ören, Konuk, Sarıtaş ve Sefer, 2017; Tuzlukaya, 2019). 

Araştırmada, 2023-2024 eğitim – öğretim yılında ortaokullarda okutulan 

Türkçe ders kitaplarındaki okuma metni ve soru bağlamı olarak kullanılan metinlerin 

PISA’da yer alan şekil ve tür özelliklerine göre incelenmesi ve kitaplardaki okuma 

becerisine yönelik soruların PISA okuma becerileri alanındaki bilişsel süreçlere göre 

değerlendirilmesi araştırmanın problemi olarak belirlenmiştir. 

 

1.2. Araştırmanın Amacı  

2023-2024 eğitim - öğretim yılında 5, 6, 7 ve 8. sınıflarda kullanılan Türkçe 

ders kitaplarındaki okuma metinleri ile etkinliklerde ve tema değerlendirme 

bölümlerinde soru bağlamı olarak kullanılan metinlerin şekil ve tür özelliklerinin 

PISA’da ele alınan haliyle incelenmesi; Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine 

yönelik etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde yer alan soruların PISA 

okuma becerileri alanındaki bilişsel süreçlere göre incelenmesi amaçlanmıştır. 

Bu hedef doğrultusunda, aşağıda yer alan sorulara cevap aranacaktır:  

1.Türkçe ders kitaplarındaki; 

a. okuma metinlerinin, 

b. etkinliklerde soru bağlamı olarak verilen metinlerin, 

c. tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak verilen 

metinlerin PISA’da ele alınan haliyle şekil özellikleri nasıldır? 

2.Türkçe ders kitaplarındaki; 

a. okuma metinlerinin, 

b. etkinliklerde soru bağlamı olarak verilen metinlerin, 

c. tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak verilen 

metinlerin PISA’da ele alınan haliyle tür özellikleri nasıldır? 

3.Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine yönelik etkinliklerde yer alan 

soruların PISA’daki bilişsel süreçlere göre sınıflandırması nasıldır? 
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4. Türkçe ders kitaplarındaki tema değerlendirme bölümlerinde yer alan 

okuma becerisine yönelik soruların PISA’daki bilişsel süreçlere göre sınıflandırması 

nasıldır? 

 

1.3.  Araştırmanın Önemi  

Türkçe eğitimi ve öğretimi sürecinin amacı dört temel dil becerisini -dinleme, 

konuşma, okuma ve yazma- geliştirmektir. Türkçe derslerinin bu temel becerilerle 

geliştirmeyi amaçladığı ana dil kullanma becerisi, öğrencilerin hem diğer derslerdeki 

hem de sosyal yaşamdaki başarısını etkilemektedir. Türkçe dersinin temeli olan bu 

dört dil becerisi esasında bireylerin günlük hayatta mutlak kullandığı yaşamsal 

becerilerdir. Bu becerilerden okuma becerisi günümüzün bilgi ve teknoloji 

toplumlarında hayati bir öneme sahiptir. Günümüzde öğrencilerin okuduklarını 

anlamanın ötesine geçerek onları eleştirel bir bakış açısıyla değerlendirebilmesi, 

sorgulayabilmesi, yorumlayabilmesi, çözümleyebilmesi, farklı şekillerde sunulan 

metinleri ayrıştırabilmesi, bilgi kaynaklarını tarayarak yararlı/istenen bilgileri 

ayırabilmesi gibi becerilere sahip olması beklenmektedir. Okuma becerisi bireyin 

kişisel gelişimi, iş yaşamındaki başarısı, toplumsal uyumu ve kabulü üzerinde de 

büyük bir etkiye sahiptir. Sonuç olarak bu denli önemli ve yaşamsal olan okuma, 

dünyadaki gelişmiş ülkelerin hassasiyetle üzerinde durduğu bir beceri haline 

gelmiştir. Okuryazarlık kavramına yüklenen anlam dünden bugüne değişip gelişmiş 

ve bireylerin okuma yazmayı bilmesi ile sınırlı kalmamıştır.  

Uluslararası alandaki standartları yakalamak ve gelişmiş ekonomilerden geri 

kalmamak amacıyla ülkeler, ulusal eğitim sistemlerini düzenlerken bu alanda başarılı 

olan ülkelerin eğitim sistemlerinde yaptıkları yenilikleri yakından takip etmekte ve 

ulusal eğitim sitemleriyle bütünleştirmektedir. Koç (2021, s.173), bu durumun 

dünyadaki birçok ülkede öğretim programları öncelikli olarak eğitimde yer alan 

birçok unsurun (öğretmen yetiştirme modelleri, okulların şartları, öğrenci nitelikleri, 

ölçme-değerlendirme yöntemleri vb.) evrensel amaçlara göre planlanmasına ve 

yanında paralel eğitim çalışmalarının yürütülmesine neden olduğunu belirtmiştir. 

Küreselleşmenin eğitime yansıması olarak düşünülebilecek bu durum uluslararası 

değerlendirme çalışmalarına temel oluşturmuştur, dünyanın ileri gelen 
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ekonomilerinin yanı sıra gelişmekte olan birçok ülke de bu çalışmalara katılmaya 

başlamıştır.  

Eğitime yönelik geliştirilen evrensel bakış açısının sonucu olarak başarılı 

ülkelerden esinlenilmiş öğretim programlarını ulusal eğitim sistemlerine 

uyumlayarak ortak/benzer sonuçlar elde etmeyi hedefleyen birçok ülkenin katıldığı 

uluslararası değerlendirme uygulamaları, katılımcı ülkelerin eğitim sistemlerine dair 

sunduğu verilerle yürütülmekte olan eğitsel çalışmaların uluslararası ölçütler 

çerçevesinde değerlendirilmesine imkân tanımış ve ülkelerin eğitim sistemleri 

hakkında dönütler sunarak diğer ülkelerle karşılaştırmalar yapılmasını mümkün 

kılmıştır. Bu çalışmalarla ülkelerin ulusal öğretim programlarıyla dünya çapında 

kabul gören becerileri öğrencilere ne ölçüde kazandırdığını görmesi ve eğitim 

alanında gerek duyulan düzeltme, eksikleri giderme çalışmalarını yapması 

amaçlanmaktadır. 

Uluslararası değerlendirme çalışmalarının en önemlilerinden olan PISA’nın 

üç farklı tematik alanda –okuma becerileri, fen ve matematik- yaptığı çalışmalar, 

21.yüzyıl insanında bulunması beklenen beceriler açısından yol göstericidir. Bu 

durumda, PISA’nın incelediği alanlardan biri olan okuma becerileri alanında temel 

eğitimini tamamlamış öğrencilerin kazanmış olması beklenen yeterliliklerin Türkçe 

derslerinde kullanılan ders kitaplarıyla ne ölçüde kazandırılabildiği sorusunu akla 

gelmektedir. Bu bağlamda, ortaokul boyunca Türkçe derslerinde başlıca araç olarak 

kullanılan ders kitaplarının ülkemizin de 2003 yılından beri katıldığı PISA 

uygulaması okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde yer alan ölçütlere göre 

incelenmesinin önemli olduğu söylenebilir. 

Bu çalışmada, Türkçe ders kitaplarındaki okuma metinlerinin ve metinlere 

bağlı etkinliklerin okuma becerisine yönelik uluslararası düzeyde kabul gören bilişsel 

becerileri geliştirme noktasında bu amaca ne kadar hizmet ettiğinin araştırılması 

ihtiyacından yola çıkılmıştır. Yapılan araştırmanın, Türkçe ders kitaplarının değişen 

ve gelişen okuryazarlık kavramının taşıdığı yeterlikleri içermesi ve ulusal/ 

uluslararası düzeyde yapılan değerlendirme uygulamalarında öğrenci başarısını 

artıracak yenilikçi ve çağdaş bir bakış açısıyla hazırlanması için bu alanda yapılacak 
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çalışmalara kaynaklık etmesi ve Türkçe eğitimi alanında yapılacak diğer 

araştırmalara katkı sağlaması umulmuştur. 

 

1.4. Araştırmanın Varsayımları  

Bu araştırmada; ele alınan kitaplardaki metinlerin, metinle ilgili çalışmaların 

ve tema değerlendirme sorularının incelenmesi sürecinde görüşü alınan uzmanların 

görüşlerini objektif bir şekilde yansıttığı varsayılmıştır. 

 

1.5.Araştırmanın Sınırlılıkları  

Bu çalışma;  

1. 2023-2024 eğitim - öğretim yılında Balıkesir’de okutulan 5, 6, 7 ve 8. sınıf 

ders kitapları ile sınırlanmıştır. 

2.Türkçe ders kitaplarında şekil ile tür bakımından incelenen metinler, 

kitaplardaki okuma metinleri ve etkinlikler ile tema değerlendirme bölümünde soru 

bağlamı olarak yer alan okuma becerisine yönelik metinler ile sınırlandırılmıştır. 

 3.Türkçe ders kitaplarında PISA’daki bilişsel süreçlere göre değerlendirilen 

sorular, okuma becerisine yönelik etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde 

yer alan okuma becerisine yönelik sorular ile sınırlanmıştır. 

 

1.6. Tanımlar 

PISA   : OECD’nin üç yılda bir uyguladığı, 15 yaş kategorisindeki 

öğrencilerin belli konu alanlarındaki bilgi ve yeterliklerini saptayan milletlerarası bir 

araştırma çalışmasıdır (MEB, 2019b). 

METİN TÜRÜ: PISA okuma becerileri değerlendirme alanında bilginin 

sunumunda hikaye, betimleme, açıklama, tartışma, yönerge, etkileşim olmak üzere 

ele alınan metin türleridir (MEB,2019b). 

METİN ŞEKLİ: PISA okuma becerileri değerlendirme alanında bir metnin 

oluşturulma biçimidir. Metin; devamı olan bir düzyazının parçası şeklinde, devamı 

olmayan (liste gibi) bir metin şeklinde veya bu ikisinin birleşimi olacak şekilde 

yazılabilir (MEB,2023). 
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BİLİŞSEL SÜREÇ: PISA okuma becerisi değerlendirme alanında 

okuyucunun sergilediği bilişle ilgili süreçlerdir. (MEB,2023) 

OKURYAZARLIK: Öğrencilerin kararlaştırılan konu alanlarında 

karşılaşacakları problemleri belirtirken, değerlendirirken ve bunlara çözüm üretirken 

kullandıkları bilgi, yetenek, çözümleme gücü ve mantığa dayalı sonuçlar oluşturma 

yeterlikleridir. (MEB,2016) 

OKUMA BECERİLERİ: Bireyin amaçlarına yönelik bilgi ve gizil gücünü 

geliştirmek ve içinde yaşadığı sosyal ortama dahil olmak için farklı biçimlerde ve 

ortamlarda yer alan metinleri kavraması, birbirleriyle ilişkilendirmesi, onlardan 

yerinde yararlanması ve metinler üzerine ayrıntılı olarak düşünmesidir. (MEB, 2023) 

DERS KİTABI: Bir eğitim ve öğretim programına yönelik olarak 

yapılandırılmış, ilgili kurum ve kurul tarafından tüm eğitim kurumlarında 

kullanılması uygun bulunan basılmış veya elektronik materyal. (MEB, 2021)  
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2. İLGİLİ ALANYAZIN 

 

2.1. Kuramsal Çerçeve  

Bu bölümde, araştırmada ele alınan içeriğe uygun olarak okuma becerisi, 

PISA sınavı, PISA okuma becerileri değerlendirme alanı, PISA metin türleri, PISA 

metin şekilleri, PISA okuma becerileri alanındaki bilişsel süreçler, Türkiye’nin 

PISA’da okuma becerileri alanındaki başarı durumu ile ilgili alanyazın taramasına 

yer verilmiştir. 

 

2.1.1. Okuma Becerisi  

Birey daha anne karnındayken bir dil edinim sürecinin içine girer ve gözlerini 

açtığı ilk günden itibaren yakın çevresinin etkisiyle gelişen ve toplumsal iletişimin 

temellerini oluşturan ana dili öğrenme süreci başlamış olur.  

Ana dili, toplum olma vasfına sahip bireyleri birbirine bağlayarak ortak bir 

bellek kurulmasına olanak sağlayan, milli hislerin keşfi ve aktarımı aşamasında 

büyük rol oynayan, millet olma şuuru kazanılmasına yarayan en önemli araçtır. Ana 

dili eğitimi, bireyin içinde yaşadığı toplumu anlamasını, duygu ve düşünce dünyasını 

dışa aktarırken doğru ve eksiksiz ifade edebilme gücünü geliştirmesini ve toplumu 

oluşturan fertlerin sağlıklı iletişim kurmasını sağlar. 

Ana dili eğitiminin temeli olan Türkçe belirli dil becerilerini kazandırmaya 

yönelik bir derstir. Bahsedilen temel becerileri anlama ve anlatma olarak 

gruplayabiliriz. Anlama kısmına okumayı ve dinlemeyi, anlatma kısmına ise 

konuşmayı ve yazmayı koyabiliriz. İlköğretimin ilk yıllarından başlayıp 

yükseköğretimin ilk yıllarına kadar devam eden Türkçe derslerinde öğrencilere 

kazandırılmak istenen bu beceriler, bireyin toplum içinde kabul görmesi açısından da 

önem taşır.  
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1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Türk Milli 

Eğitiminin Genel Amaçları ve Temel İlkeleri esas alınarak yapılandırılan 

Türkçe Dersi Öğretim Programı ile öğrencilere kazandırılması amaçlanan 

beceriler şu şekilde özetlenebilir:  

 Temel dil becerilerini geliştirmek,  

 Anlatım kabiliyetini geliştirerek dilimizi doğru, bilinçli ve özenli 

kullanmalarını sağlamak, 

 Anlamaya yönelik materyallerden hareketle, sözcük bilgisini 

artırmak; hislerini, fikirlerini ve hayal dünyalarını zenginleştirmek, 

 Okumaya ve yazmaya yönelik olumlu tutumlarının alışkanlığa 

dönmesini sağlamak,  

 Bilgiyi arama, ortaya çıkarma, kendine göre açıklama ve 

belleğinde farklı şekillerde düzenleme gibi yeterliklerini artırmak,  

 Farklı şekillerde sunulmuş materyallerdeki bilgilere ulaşma, 

bilgileri yapılandırma, doğru ve yanlış bilgilere yönelik sorgulama yapma 

gibi becerilerini geliştirmek,  

 Okudukları ile ilgili zihinsel çözümlemeler yaparak tenkidi bir 

perspektifle yorum yapmalarını sağlamak, 

 Karşılaşacakları farklı kültür ve toplumlara ait seçme eserlerden 

hareketle estetik ve sanatsal değerleri anlamalarını ve özümsemelerini 

sağlamak (TDÖP,2019,s.8). 

 “Türkçe öğretiminin; milli bir şuur edinmiş, dünya çapında kabul gören değerlerle barış 

içinde, iletişim yetenekleri gelişmiş, yazılı haldeki kültürel ögelerle etkili iletişim kurabilen, fikirleri 

olan, dış etkenlere karşı hassas bireyler yetiştirilmesi mesuliyetini almış olduğu söylenebilir (Sever, 

Kaya ve Aslan, 2017, s. 13).” Çocuğun ilk okuma yazama süreciyle yani okula 

başlamasıyla hayatına giren ve yaşam boyu hayatının her aşamasında etkin bir 

şekilde yer alan okuma becerisi son yıllarda daha çok önem kazanmıştır. “Okuma 

becerisi edinimi”, “okuma alışkanlığı kazanma”, “okuduğunu anlama” gibi 

kavramlar giderek günlük hayatta daha sık duyulur hale gelmiştir. Çoğu kez bu 

kavramların edinimi ile ilgili zorluklardan bahsedilmekte ve bu becerinin 

geliştirilmesinin önemi vurgulanmaktadır.  
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Öz (2003, s.193)’e göre okuma,  “gözün satırlar üzerinde sıçraması sonucu 

kelime şekillerini görerek, bunların anlamlarını kavrama ve seslendirmedir.”  

Karatay (2010, s.157) okumayı; “ses, sözcük, grafik, resim ve şekillerin, duyu 

organları yoluyla algılanması, önceki bilgilerden hareketle anlamlandırılması ve 

yorumlanmasına dayanan zihinsel bir süreç” olarak tanımlar. 

 Okumanın öğrencilerin kişisel, akademik ve sosyal gelişimi üzerinde etkisi 

olan önemli bir değişken olduğu, okuma kaynaklı yarara sahip olunmasının 

öğrencinin okumaya yönlenmesi ve okuduğunu anlamasıyla paralel olduğu 

söylenebilir (Yıldız ve Akyol, 2011, s.794). Okumayı, yapısal açıdan metin anlamaya 

yönelik bilişsel bir “iş” olarak tanımlayan Uzun (2009, s.9), okumanın değişik bilgi 

kaynakları arasında var olan karşılıklı etkiyi her yönden anlamayı gerektirdiğini 

söyler.  

“Okuma, beş duyu organının çeşitli hareketlerinden ve zihnin, anlamı 

kavrama çabasından meydana gelen karmaşık bir faaliyettir. Genellikle, 

öğrendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini 

işitme, % 83’ünü görme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuçlara göre, göze ve 

kulağa hitap eden okumanın öğrenmede %94 gibi önemli bir paya sahip olduğu ortaya 

çıkmaktadır (Aytaş, 2005, s.462).” 

“Birey, yaşamı boyunca sadece kendi deneyim ve ön bilgileri ile sınırlı kalırsa dünya algısı 

oldukça sınırlı kalacak, benmerkezci bir tutum sergileyecek ve hayatı kendi duygu ve düşüncelerinden 

ibaret sanacaktır (Melanlıoğlu, 2021, s.159).” Okuma ve dinleme gibi dil becerileri, bireyin 

yaşantısı yoluyla elde edemeyeceği bilgi ve kazanımları edinmesinde, içinde yaşadığı 

çevrenin sunduğu imkânların ötesine geçerek farklı bakış açılarını görmesinde, 

duygudaşlık yeteneğinin gelişmesinde, karşılaştığı ya da bir gün karşılaşabileceği 

problemlere çözüm üretme, eleştirel düşünme, çevresiyle iş birliği içinde olma, 

sosyal liderlik, özgüven, öz denetim, girişimcilik gibi modern bireyin taşıması 

hedeflenen özellikleri kazanmasında oldukça önemlidir. Türkçe dersinde yer verilen 

okuma ve dinlemeye yönelik metinler de bu becerilerin kazanımında etkin bir yere 

sahiptir. 21. asrın becerileri ile ilgili yapılan tüm gruplandırmalarda yaratıcılığın, 

eleştiri niteliği taşıyan fikirlerin, ortak çalışmanın ve sorunlara yönelik çözüm 

üretmenin vurgulandığı söylenebilir (Belet Boyacı ve Güner Özer, 2019, s.711). 

Bahsedilen niteliklerin Türkçe dersinin özel amaçları ile de örtüştüğünü söylemek 
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mümkündür. Çünkü Türkçe dersinin farklı seviyelerdeki okuma ve yazma 

becerilerinin yanı sıra, düşünme etkinliklerini ve duyusal hareketleri de kapsayan 

birçok yönü vardır (Öz, 2003, s.3). 

 Çağdaş dünyada aranan bireyin niteliklerini içine alan ve kısaca 21. yüzyıl 

becerileri diyebileceğimiz özelliklerin öğrencilere eğitim öğretim hayatları boyunca 

verilen derslerle kazandırılması amaçlanmaktadır. Belet Boyacı ve Güner Özer, 21. 

yüzyılda bilgiye ulaşabilmekle yetinmeyip bilginin oluşturulmasında yer alan, grup 

çalışmalarına katılabilen, sorumluluk üstlenebilen, yaratıcı, araştırma yapabilen ve 

sorunları çözebilen niteliklere sahip bireylerin yetiştirilmesinde en önemli derslerden 

birinin Türkçe dersi olduğunu belirtmişlerdir (Belet Boyacı ve Güner Özer, 2019, 

s.711). Bu becerilerin kazandırılması sürecinde Türkçe dersinin diğer derslere göre 

öne çıktığı söylenebilir. 

Gelişen ve dijitalleşen eğitim öğretim teknolojilerinin sınıflarda kullanılabilir 

duruma gelmesiyle birçok farklı materyalin derslerde daha etkin kullanıldığı 

günümüzde, Türkçe ders kitaplarında kullanılan metinler hala Türkçe derslerinin 

temel öğretim aracıdır. Metin temelli eğitimin ana malzemesi olan metinler, Türkçe 

ders kitaplarında okumaya ve dinleme/izlemeye yönelik metinler olarak iki şekilde 

yer almaktadır. Dinleme/izleme metinlerine nazaran ders kitaplarında sayıca daha 

fazla yer alan okuma metinleri, öğrencinin metnin biçimsel özelliklerini ve metin 

türlerini kavramasını, metinle daha fazla etkileşim içinde olmasını sağlamaktadır.  

Çocuğun okul sıralarında başlayan okumaya yönelik tutumu, yıllar geçtikçe günlük 

yaşamının yok sayılamayacak parçası olarak bir yaşam becerisi halini almaktadır. 

Okuma becerisi çocuğun tüm eğitim öğretim hayatında öne çıkmasını sağlayacak bir 

beceri olmasının yanı sıra, sosyal hayatının devamlılığını sağlıklı bir şekilde 

sağlamada da büyük etkiye sahiptir. Çünkü insanlar gündelik işleri esnasında birçok 

kez okuma becerisini kullanmaları gereken durumlarla karşılaşarak farklı metin 

biçimlerine ve farklı ihtiyaçlara yönelik okuma yaparlar.  

“Günlük yaşamın her evresinde insanlar birçok metinle karşı karşıyadır. Bu 

metinler bazen kişiyi hiç ilgilendirmeyen unsurları içerebildiği gibi bazen de hayati 

öneme sahip unsurları içerebilir. Bir reklam, bir şiir, bir hikaye-roman, bir sağlık 

raporu, bir mahkeme kararı, bir ders aracı insanın günlük hayatta karşılaşabileceği 
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okuma unsurlarıdır. Bu metinleri okuyarak anlama, modern ve demokratik toplumda 

yaşamanın bir gereğidir (Özbay, 2006, s.2).” 

Saracoğlu ve Karasakaloğlu, okuduğunu anlama becerilerinin kişinin ‘okuma’ 

etkinliğiyle sağladığı bilgi girdilerinin zihinsel işlemlerden geçerek, okunan metnin 

iletisinin anlaşılmasındaki süreçlerin tümü olarak ifade edilebileceğini söylemiştir 

(Saracaloğlu ve Karasakaloğlu, 2011, s.100). İlk okuma yazma dönemi ile birlikte 

okumayı öğrenen her öğrencinin okuduğunu anlaması beklenir. Öğrencinin 

okuduğunu anlaması, yorumlayabilmesi, okuduklarına yönelik çıkarımlarda 

bulunabilmesi, okuduklarıyla ilgili akıl yürütebilmesi hedeflenir. Ön bilgilerden yola 

çıkarak metinde yer alan düşünceleri çözmek ve anlamlandırmak okuduğunu 

anlamadır, kelimeyi seslendirme yaparken yazılı kodu çözen okur sonra da ardından 

seslendirdiği kelimeyi zihninde anlamlandırır (M. Yılmaz, 2008, s.133). 

Okuduğunu anlamanın öğrencilik yaşamının sonrasında da bireyin hayatında 

elzem bir beceri olarak yer alması sebebiyle okuma alışkanlığının ilk çocukluk 

döneminde kazandırılması, çocuğun üst düzey bilişsel becerilerinin gelişmesi ve bu 

bakımdan yeterli bir yetişkin olması açısından son derece önemlidir. “Okuma 

alışkanlığı, bireyin gereksinimlerinden yola çıkarak, zevk alarak, isteyerek okuma 

eylemini yaşamı boyunca gerçekleştirme sürecidir. Okuma alışkanlığı bireyin üst 

düzey düşünme becerilerini, yaratıcılığını, çağdaş bir birey olarak toplumda yer 

edinmesini sağlayan en etkili yollardan birisidir (Susar Kırmızı, 2021, s.324).” 

 

2.1.2 Türkçe Ders Kitapları ve Metin  

Dil öğretimi derslerinin başlıca öğretim aracı olarak kabul edilebilecek 

metinler, öğrencilerin dili kullanma ve iletişim kurma becerilerinin yanı sıra, zihinsel 

ve sosyal yönden gelişimini de destekleyici bir rol oynar. Türkçe öğretiminin temel 

aracının metinler olduğunu ve öğrencilerin ilgi, ihtiyaç ve dil evrenlerine uygun 

olarak seçilen nitelikli metinlerin, onların duygu ve düşünce eğitiminde önemli 

sorumluluklar üstlendiği söylenebilir (Sever, Kaya ve Aslan, 2017,s.20). Bu sebeple 

dil öğretiminin yapıldığı derslere yönelik hazırlanan ders kitaplarında kullanılan 

metinlerin seçimi ve metin işleme süreci gibi hususlara dikkat etmek gerekmektedir. 
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Metin sözcüğü, TDK Güncel Türkçe Sözlük (2023)’te: “1. Bir yazıyı biçim, 

anlatım ve noktalama özellikleriyle oluşturan kelimelerin bütünü; tekst. 2. Basılı 

veya el yazması parça; tekst.” olarak tanımlanırken Güneş (2013, s.2) metni; “bilgi, 

duygu ve düşüncelerin farklı biçim, anlatım ve noktalama özelliklerine göre 

yerleştirildiği yapılar” olarak açıklar. 

 Onursal (2003) çalışmasında, metin kelimesini, kendisini oluşturan cümle 

sıralarının birbirlerine bağdaşıklık ve tutarlılık ölçütleriyle bağlanarak bir anlamsal 

bütün oluşturan, belli bir amaca yönelik hazırlanmış, başlangıcı ve sonu net olarak 

çizilen yazılı veya sözlü bir dil ürünü olarak tanımlamıştır. Aktaş’a (2015, s.15) göre 

ise metin, dilsel iletişim kurmak amacıyla meydana getirilmiş bir anlatma ve anlaşma 

aracıdır. Günay (2003, s.35), “Metin Bilgisi” kitabında metin kavramı için; “Belirli bir 

bildirişim bağlamında bir ya da birden çok kişi tarafından sözlü ya da yazılı olarak üretilen bir dil 

dizgesi bütünüdür.” tanımını yapar. Pilav ve Oğuz yaptıkları çalışmada bildirişim görevi 

olmayan yazılı ya da sözlü belgelerin metin olarak değerlendirilemeyeceğini 

belirterek ancak birbirini izleyen sıralı ve anlamlı bütünler oluşturan, karşıdakine bir 

ileti taşıyan dilsel ürünlerin metin olduğunu belirtilmiştir (Pilav ve Oğuz, 2013, s.17). 

Yılmaz kitabında bir metnin, cümlelerin/sözcelerin birbiri ardınca 

sıralanmasıyla kolayca ve gelişigüzel, oluş(turul)madığını; farklı yönlerden 

(metinsel/sosyal/kültürel/durumsal) belli çıkarımlar/sezdirimler ve mesajlar taşıyan 

dilsel bir bütünlük ve metinsellik niteliklerine sahip sözlü/yazılı bildirişimsel bir eser 

olduğunu söylemiştir (E. Yılmaz, 2022, s.2). 

PISA’da metin kavramı el yazısı, basılı veya dijital şekilde sunulan yazılı 

araçlar olarak ele alınmıştır. Bu tanımda tamamen işitsel unsurlar (ses kayıtları, film, 

TV, animasyonlu görseller vb.) metin kavramının kapsamı dışında bırakılmıştır. 

Metinler yazıdan oluşabildiği gibi diyagramlar, resimler, haritalar, tablolar, grafikler 

ve çizgi romanlar gibi görsel göstergeler de içerebilir. Bu görsel ögelere bir metnin 

içinde yer verilebildiği gibi müstakil metin olarak da yer verilebilir (OECD, 2019a, s. 

29). PISA 2018 gibi PISA 2022 de bilgisayar tabanlı olarak uygulanmıştır. 

Öğrencilerin metinlere bir bilgisayar ekranından ulaşması sebebiyle metinleri 

sınıflandırmak için dört boyuta yer verilmiştir (MEB, 2023, s.85). Bu boyutlar; 

kaynak, etkileşim şekli, metin şekli ve metin türü başlıkları ile belirtilmiştir. 
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 Metin kavramına yönelik tanımları çoğaltılabilir fakat araştırmada ders 

kitaplarında kullanılan metinler ele alındığı için ders kitaplarında kullanılacak 

metinlerde aranacak özelliklere de değinmek yerinde olacaktır. Dil öğretiminde 

başlıca araç olan metinler, ders kitaplarında da önemli bir yere sahiptir. Ders 

kitaplarının kullanımı günümüzden binlerce yıl öncesine, kil tabletlere kadar 

dayandırılabilir. Yüzyıllar boyu süregelen değişimler ders kitaplarına da yansımış, 

içinde bulunulan çağın gelişmişlik düzeyine göre ders kitaplarında da değişimler 

olmuştur. Bugüne baktığımızda basılı kitapların yanında taşınabilir dijital içerikler 

şeklinde sunulan kitaplara da derslerde yer verilmektedir. Ders kitaplarında yer 

verilen metinlerin dışında genel ağda ders ya da araştırma konusunu içeren tüm 

metinler birer ders aracı olarak kullanılmaktadır. Teknolojinin okullara, sınıflara 

girmesiyle birlikte eğitimde kullanılan materyallerin çeşitlendiğini söyleyebiliriz 

fakat hala ders kitapları eğitimde en önemli araç olarak yerini korumaktadır. Eğitsel 

açıdan bu denli önemli olan basılı ve elektronik ders materyallerinin ilişkili olduğu 

dersin öğretim programına göre hazırlanması gerekmektedir.  

MEB Ders Kitapları ve Eğitim Araçları Yönetmeliğinde ders kitabının 

anlamına yer verilmiştir. Yönetmelikte ders kitapları ile ilgili olarak, “Herhangi bir 

eğitim ve öğretim programı çerçevesinde hazırlanmış, Kurulca örgün ve yaygın 

eğitim kurumlarında okutulması uygun bulunan basılı veya dijital ortamdaki kitap ve 

ekleri veya model prototipi (MEB, 2021).” tanımı yer almaktadır. Ders kitaplarının 

öğretim programı çerçevesinde hazırlanması hususunda yapılan vurgu, ders 

kitaplarının ders esnasında ilk başvuru aracı olmasından kaynaklanmaktadır. Eğitim 

öğretim yılı boyunca öğretim programı her ders öğretmen tarafından sınıfa getirilip 

kaynak olarak kullanılmamaktadır. Bu sebeple ders kitapları hazırlanırken her 

aşamada bilimsel ve çağın gerektirdiği becerilere yönelik olarak düzenlenmiş olan 

ders öğretim programına uygun hazırlanmalıdır. TDÖP’de Türkçe ders kitaplarında 

yer alacak eserlerin sahip olması gereken özellikler belirtilmiştir. Buna göre Türkçe 

ders kitaplarında yer verilecek metinler şu özelliklere sahip olmaldır: 

“1. Alanda genel kabul görmüş yazar ve eserlerden, edebî ve kültürel değer 

taşıyan metinler seçilerek ders kitaplarına konmalıdır. Türk cumhuriyetleri ve Balkan 

Türkleri’ne ait edebi eserlere de yer verilmelidir.  
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2. Seçilen metinler doğrudan yazarın eserinden alınmalı, ikincil aktarımlar 

yapılmamalıdır.  

3. “Bu kitap için yazılmıştır.” açıklamasını taşıyan metinlere yer 

verilmemelidir. Ancak 1.sınıf ders kitaplarında kitabın yazarı/yazarlarınca yazılmış en 

çok iki metin kullanılabilir. 

4. Özdeş yayınevine ait kitaplarda yer alan metinler, bir sınıf düzeyinde 

kullanılmalıdır, farklı düzeylerdeki kitaplara konmamalıdır. 

5. Aynı kişilere ait (serbest okuma metinleri hariç, ders kitabı yazarı/yazarları 

tarafından yazılan metinler dâhil) en çok iki metin kullanılabilir.  

6. Dünyada öne çıkmış edebi eserlerden alınan metinlerin çevirilerinin doğru 

ve kaliteli olmasına dikkat edilmelidir.  

7. Kitaplardaki temaların içeriklerine uygun özelliklere sahip edebî ve estetik 

değeri olan serbest okuma metinleri kullanılmalıdır. 

8. Ders kitabında yer verilemeyecek uzunluktaki eserlerden alınan metinlerin 

başında kullanılan kısma kadar olan bölümlerle ilgili özet bilgilere yer verilmelidir.  

9. Metinlerde yer alan kaba ve kötü sözler ile uygun olmayan davranışlara 

yönlendiren ifadeler anlamı ve bütünlüğü bozmayacak şekilde çıkarılmalıdır.  

10. Yazarın telaffuzundan ya da Türkçenin o zamanki söyleniş şeklinden 

kaynaklı imla değişikliklerine dair açıklamalara dipnot olarak yer verilmelidir.  

11. Kitapta yer alan farklı tür özellikleri taşıyan metinler (gazete haberi, 

reklam, dilekçe, tutanak, öz geçmiş, ağ günlüğü (blog) vb.) kitap yazarı/yazarlarınca 

yazılabilir.  

12. Metinlerde belirli bölümler çıkarılabilir çıkarılan kısımlar (…) şeklinde 

gösterilir.  

13. Farklı metinlerde yer alan fakat bağımsız ve kendi içinde bir bütün olan 

anı, fıkra, anekdot vb. bölümler müstakil olarak ders kitabında kullanılabilir.  

14. Yazın alanında öne çıkan isimlerin öz geçmişlerinde (biyografilerinde) 

edebî yönleri öne çıkarılmalıdır (MEB, 2019a, s.18).” 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda metin seçimiyle ilgili sıralanan niteliklere 

bakıldığında bu özelliklerin daha çok sayı, edebî değer, yazar ve yayınevi kriterleri, 

biçimsel nitelikler, değer kazandırmaya uygunluk, tema ve kazanımları içerip 

içermemesi, kısaltma şartları gibi özellikleri kapsadığı söylenebilir (Evci, 2021, s.32).  
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5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metinler tür bakımından 

“Bilgilendirici”, “Hikâye Edici” ve “Şiir” şeklinde ana biçimlere ayrılmıştır. Ders 

kitaplarında toplam 8 tema vardır ve bu temalarda 3 okuma ve 1 dinleme/izleme 

metni bulunmaktadır. Ayrıca tema sonlarında 1 tane serbest okuma metni 

bulunmaktadır yani toplam 8 serbest okuma metni kitaplarda yer almaktadır. Hangi 

metin türlerinin hangi temalarda yer alacağına kitap yazarları tarafından karar verilir. 

Metin türlerinin kitabın tamamına dengeli bir şekilde dağıtılması gerekmektedir. 

Çizelge 1’de Türkçe ders kitaplarındaki metin türleri ve alt türlerin sınıf düzeylerine 

göre dağılımı gösterilmiştir: 

Çizelge 1. Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki Metin Türlerinin  

5-8. Sınıf Düzeylerine Göre Dağılımı 

Kaynak: TDÖP (1-8. Sınıflar). (2019). Ankara: MEB, s.17. 

Türkçe öğretimini yalnızca dinleme, konuşma, yazma, okuma ve görsel sunu 

olarak ifade edebileceğimiz dil becerilerini geliştirmeyle ilgili olarak ele almak eksik 

olur, aynı zamanda düşünme, anlama, sıralama, sınıflama gibi birçok zihinsel 

becerinin geliştirilmesi olarak da vurgulamak gerekir (Güneş, 2021, s.1).  Türkçe 
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dersinde, öğrencilerin Türkçeyi hatasız ve etki yaratacak şekilde kullanabilme, 

sağlıklı iletişim kurabilme, karşılaştıkları sorunları çözebilme, öğretim çıktılarını 

yaşamsal boyutta kullanabilmeleri gibi becerileri geliştirmeleri beklenmektedir. Ders 

kitaplarında yer alan okuma metinleri bu beklentileri karşılayacak şekilde 

hazırlanmalıdır. 

Şüphesiz ki tüm derslerde ders kitapları ayrı bir öneme sahiptir. Türkçe ders 

kitaplarında kullanılacak metinlerin seçiminde gösterilecek özen öğrencinin Türkçe 

dersine bakış açısı noktasında da belirleyici olabilmektedir. “Her metnin ders materyali 

olarak kullanılması elbette mümkün değildir. Derste kullanılacak metinlerin, hedef kitlelerin 

seviyesine, Türkçe eğitiminin ve dersin amaçlarına uygun olması şarttır (Duman, 2003, s.152).”   

Aytaş (2001, s.39) çalışmasında;  

“Türkçe ders kitabı yazılırken seçilen parçaların öğrencide öğrenme arzusunu 

uyandıracak, bir başka söyleyişle ana dilinin güzel örneklerinden hareketle, kendi dil 

ve anlatım yeteneğini geliştirecek nitelikte olmasına özen gösterilmelidir. Bilginin 

öğrenciye boca edilmesi yerine, o bilgiyi öğrenme arzusunu uyandırmak, bilgiyi elde 

etmenin önemini ona kavratmak, daha tutarlı ve kalıcı bir yol olsa gerektir.” 

ifadesini kullanmıştır. 

Türkçe dersinde öğrencilerin anlama ve anlatma becerilerini geliştirmek 

başlıca hedeflerdendir. Ders kitaplarında yer verilen okuma metinleri anlama 

sürecinde özel bir öneme sahiptir. Anlama sürecinde okuma metinlerinin yanı sıra 

dinleme/izleme metinleri de rol oynar. Türkçe ders kitaplarında öğrencinin okuma ve 

dinleme/izleme yoluyla anlama kapasitesini geliştirecek nitelikteki metinlere yer 

verilmelidir. Anlama çalışmaları öğrencinin anlatma gücünü de geliştirecektir. 

Konuşma ve yazma becerisine yönelik etkinlikler öğrencinin anlatma gücünü 

geliştirmenin yanında günlük hayatta kendini ifade edebilme becerisini de 

geliştirecektir. Dilidüzgün; derslerde kullanılan kitaplarda öğrencilere göre olan 

edebi metinlere yer verilmesinin çocuğun okuma alışkanlığının, estetik duyarlığının 

ve eleştirel okuma becerisinin geliştirilmesine katkı sağlamayı amaçladığını, seçilen 

eserin öğrenciye öncekilerden farklı tecrübeler kazandıracak özelliklere sahip olması 

gerektiğini, bunu yaparken de yalınkat bir öğreticilikten kesinlikle kaçınılmasını; 

çocuğun sıkılmadan, keyif alarak metni okumasının okuma ilgisi ve alışkanlığını 

artıracağını belirtmiştir (S. Dilidüzgün, 2004, s.52).  



21 

 

Türkçe ders kitaplarındaki metinler aracılığıyla öğrencilerin metni anlaması, 

çözümlemesi, bilgiye ulaşma yollarını öğrenmesi, edindiği bilgileri yapılandırması, 

metne yönelik ya da metinden yola çıkarak günlük yaşama dair çıkarımlar yapması, 

metinler arasında karşılaştırma yapabilmesi, içerikte yer alan sorunlara çözümler 

üretebilmesi gibi bilişsel beceriler geliştirilebilir. Ayrıca ders kitaplarındaki metinler 

çocuklara okuma zevkini aşılayacak ilk örnekler olarak öğrencinin okuma alışkanlığı 

kazanmasında büyük rol oynar. Bu sebeple Türkçe ders kitaplarına seçilecek metinler 

ve metinlere yönelik hazırlanacak etkinlikler, hazırlık çalışmaları ve metin altı 

soruları iyi yapılandırılmalı, öğretim programının amaç ve hedeflerini karşılamalı, 

evrensel düzeyde beklenen yeterlikleri taşımalı ve öğrenci seviyesine uygun 

olmalıdır.  

 

2.1.3. PISA Nedir? 

PISA (Programme International for Student Assessment); “Uluslararası 

Öğrenci Değerlendirme Programı” anlamına gelen ve OECD (Organisation for 

Economic Co-operation and Development- Ekonomik İşbirliği ve Kalkınma 

Teşkilatı)  yönetiminde her üç yılda bir dünya çapında birçok ülkede 15 yaşındaki 

öğrencilerin katılımıyla gerçekleştirilen uluslararası bir tarama uygulamasıdır. 

Zorunlu eğitim süresini tamamlamış 15 yaşındaki öğrencilerin gerçek yaşama hazır 

olma durumlarının belirlenmesi amacıyla yapılan ve temel bilgi ve becerileri ölçen 

araştırmaya Dünya ekonomisinin %85’ten fazlasının katılmaktadır. (Altun ve 

Gürbüz,2019,s.1).” 

           PISA’yı diğer değerlendirme yaklaşımlarından ayıran nokta; mecburi eğitim 

sürecinin sonuna gelen ya da süreci tamamlayan 15 yaş kategorisindeki öğrencilerin 

öğrendiklerinin ne kadarını anımsayabildiklerinin yanında, öğrendiklerini okul içinde 

ve okul dışında kullanıp kullanamadıkları; karşılarına çıkan yeni halleri anlama, 

sorunları çözme, bilmediklerine yönelik akıl yürütme ve muhakeme gerektiren 

durumlarda ön bilgi ve becerilerinden ne kadar yararlanabildiklerinin belirlenmesi 

gibi hedeflerdir (MEB, 2010b, s.1). 
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OECD üyesi ülkelerin 1997 yılında zorunlu eğitimini tamamlayan 

öğrencilerin içinde yaşadıkları topluma dahil olmalarına yarayacak temel bilgi ve 

becerileri ne ölçüde edindiklerini belirlemek amacıyla başlattıkları düzenlenme ilk 

kez 2000 yılında uygulanmıştır. Ülkemiz PISA değerlendirmelerine 2003 yılından bu 

yana katılmaktadır. OECD aracılığı ile örgüte üye ülkelerin hükümetleri arasında 

varılan ortaklığın bir sonucu olan bu araştırmada, ülkeler ve kültürler arasında 

profesyonel karşılaştırmalar yapılabilmektedir (MEB, 2005, s.1). 

TIMSS ve PISA gibi öğrenci başarılarını dünya çapında inceleme ve 

karşılaştırma imkânı sunan çalışmalar ülkeler arasında bir müsabaka olmayan, 

katılımcıların milli eğitim sistemlerini değerlendirmelerine, öğrencilerin belirli konu 

alanlarındaki bilgi ve becerilerinin yıllara göre gelişim seyrinin izlenmesine yarayan 

projelerdir (MEB, 2010a, s.ııı). Katılımcı ülkelerin PISA sonuçlarından hareketle 

milli eğitim anlayışına yönelik yenilikleri gerçekleştirmesi ve adı geçen projelere 

düzenli katılımın sağlaması bu düzeltme çalışmalarının etkisinin izlenmesi açısından 

önemlidir.  

Küreselleşen dünyanın gerekliliklerini yerine getirme sürecinde ise ülkeler, 

uluslararası düzeyde konumlarını geliştirebilmek için eğitim alanında da evrensel 

nitelikteki ölçütleri yakalamayı hedeflemektedir (Yahşi, 2021, s.1). 

 “Dünya genelinde, politika belirleyiciler kendi ülkelerindeki öğrencilerin bilgi 

ve beceri düzeylerini, projeye katılan diğer ülkelerdeki öğrencilerin bilgi ve beceri 

düzeyleriyle karşılaştırmak, eğitim düzeyinin yükseltilmesi amacıyla standartlar 

oluşturmak (örneğin ülkeler tarafından elde edilen ortalama puanlar, ülkelerin eğitim 

çıktıları ve eğitim fırsatlarında eşitliği en yüksek düzeyde sağlama kapasiteleri) ve 

eğitim sistemlerinin güçlü ve zayıf yönlerini belirlemek için PISA sonuçlarını 

kullanmaktadır( MEB,2010b,s.2).” 

Bu bakımdan PISA’nın bir yönden de yalnızca öğrenci başarısında değil, 

ülkelerin yerel eğitim politikalarında belirlenen eksiklerin giderilmesinde yol 

gösterici, eğitim sistemlerinin geçerliğini denetleyici ve şekillendirici bir veri 

toplama çalışması olduğu söylenebilir.  

PISA uygulamalarında üç temel belirtke esas alınmaktadır (MEB,2015b,s.7):  

1. Öğrencilerin bilgi ve becerilerinin genel bir profilini çıkaracak göstergeler.  
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2. Öğrenci becerilerinin farklı değişkenlerle olan ilişkisinin nasıl olduğu ile 

ilgili göstergeler.  

3. Öğrenciye yönelik performanslardaki, öğrenciler arasındaki ilişkilerde ve 

okullar arasındaki ilişkilerdeki farklılıkları içeren eğilimlerdeki göstergeler. 

PISA uygulamasının geliştirilmesinde bazı noktalar öne çıkmıştır. 

  Politika yönlendirici özelliği: Başarı düzeyleri arasındaki farklılıklardan yola 

çıkarak yüksek başarı düzeyinde olan eğitim sistemlerinin niteliklerini belirlemek 

amacıyla; öğrenme sonucu elde edilen veriler, öğrenci nitelikleri ve eğitim ortamı 

içinde ve dışında öğrenme üzerinde etkisi olan faktörler ile ilgili veriler arasında 

ilişkiler oluşturur. 

  Yeni bir “okuryazarlık” kavramı: PISA’da okuryazarlık, öğrencilerin 

belirlenen tematik alanlarındaki farklı hallerde karşılarına çıkan problemleri 

yorumlama ve çözme aşamasında bilgilerini kullanma, çözümleme, mantıklı sonuçlara 

ulaşma ve etkili iletişim kurma becerileriyle ilgilidir.  

 Yaşam boyu öğrenmeyle ilgili olması: Öğrencilerin öğrenmeye yönelik 

güdüleri, kendilerine yönelik fikirleri ve öğrenme yöntemleri üzerine veriler de bir 

araya getirilmektedir. 

 Düzenli olarak yapılması: Uygulamanın önceden belirlenmiş zaman 

aralıklarıyla yapılması ülkelerin eğitim konusundaki hedeflerine ulaşma düzeylerinin 

seyrini görmelerine imkân sağlar 

 Dünya üzerindeki birçok ülkenin katılımına dayalı ve iş birliği içindeki yapısı 

(MEB,2015b,s.3-4). 

Ülkemizde uzun yıllardır öğrenci başarısını ölçmeye ve takip etmeye yönelik 

çalışmalar yapılmaktadır. Öğrencilerin lise ve yükseköğretime geçiş süreçlerinde tabi 

tutuldukları seçme ve yerleştirmeye dönük sınavların yanı sıra akademik başarı 

durumlarını ölçen değerlendirme (ÖBBS, ABİDE) uygulamaları da vardır. PISA 

2003 uygulamasının ardından düzenlenen raporda (MEB,2005, s.iii), MEB’in yerel 

ve uluslararası düzeyde kalite kontrol ve durum belirleme amacıyla bazı çalışmaları 

yapmakta olduğu, insan yetiştirme kapasitesinin temel eğitim basamağının devamlı 

olarak gözden geçirildiği belirtilmiştir. Ayrıca ülkemizde ulusal düzeyde üçer yıl 

arayla yapılan Öğrenci Başarılarını Belirleme Sınavı (ÖBBS) ile ülkemizin katıldığı 

uluslararası TIMSS-R, PIRLS ve PISA projelerinden söz edilmektedir. Bu 
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araştırmalarda çeşitli veri toplama teknikleriyle temel eğitimini bitiren bireylerin 

bilgi düzeyleri, hangi becerilerin ne kadarına sahip oldukları gibi konularda elde 

edilen bilgilerin mevcut eğitim sisteminin durumunun tespitinde; özellikle temel 

eğitim, eğitim politikaları, öğretim programları, öğretim yöntem ve teknikleri, 

öğretmenlerin yeterlikleri, derslerde kullanılan araç- gereç ve malzemeler gibi 

ögelerin incelenmesinde ve öteki ülkelerin eğitim sistemleriyle mukayese 

edilmesinde kullanıldığı belirtilmektedir. Yine aynı raporda PISA 2003 projesinin 

sonuçlarına yönelik yapılan incelemenin eğitim sistemimizde acil reform yapılması 

gerektiğini gösterdiği söylenmiştir. Bakanlığın bu araştırmaların ışığında temel 

eğitimin kalitesini yükseltmek amacıyla öğretim programlarını yenileme, öğretmen 

yeterliliğini artırıcı hizmet içi eğitim çalışmaları, ders araç gereçlerine yönelik 

materyal geliştirme ve fiziki alt yapının iyileştirilmesi çalışmaları yaptığından 

bahsedilmektedir. Bu rapordan yola çıkarak ulusal ve uluslararası formatta yapılan 

değerlendirme uygulamalarının ülkelere eğitim politikalarını değerlendirme imkanı 

sunduğunu, dünya ölçeğinde mevcut konumunu görmesini sağladığını söyleyebiliriz. 

PISA ile elde edilen sonuçların, eğitim sistemindeki farklılıkların 

değerlendirilmesinde ve eksikliklerin bulunmasında önemli bir etkiye sahip olduğu 

söylenebilir. (Çelen, Çelik ve Seferoğlu, 2011, s.766). 

Çolakoğlu, PISA ölçümüne katılan ülkelerin eğitim ve öğretimde geliştirmeyi 

hedeflediği temel alanları şu şekilde sıralamıştır: 

           a)Politikaların yönlendirilmesi, devletlerin yürütülen eğitim politikalarından 

deneyim kazanması,  

           b)Öğrencilerin müfredat ve müfredat altı yeterliklerini değerlendirme, 

öğrencileri öğrenmeye isteklendirme, öğrencilerden kendilerine dönük bilgiler 

vermelerini isteme, 

           c)Ülkelerin eğitsel hedeflerini gerçekleştirme düzeylerindeki ilerlemeyi 

izleyebilecekleri bir sistem geliştirmeleri, öğrencilerin okuma, matematik, fen ve 

problem çözme gibi alanlardaki bilgi ve yeterliklerini karşılaştırma, seçili konularda 

öğrenci başarısının yorumlanması, öğrencilerin yaşamsal başarısını belirleyen 

yeterliliklerin anlaşılması (Çolakoğlu, 2018, s.48).” 

Matematik, fen ve okuma becerileri okuryazarlığı olarak üç tematik çevrede 

yürütülen çalışmalar iki bölümde gerçekleştirilir. İlk bölümde öğrencilerin bilgi ve 
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becerileri ölçülürken ikinci bölümde ise katılımcı ülkelerdeki eğitim-öğretimde etkili 

değişkenlerin nitelikleri incelenmektedir. Bu amaçla ücretli ve ücretsiz farklı veri 

toplama teknikleri kullanılmaktadır (Altun ve Gürbüz,2019, s.4). 

 PISA’da her yıl bir alan temel ağırlıklı alan olarak belirlenmektedir. Dokuz 

yıllık bir döngü sürecine sahip olan PISA’da tüm alanlar sınavın uygulandığı her yıl 

değerlendirmeye katılır.  Şekil 1’de 2003 yılından günümüze PISA döngülerinde yer 

alan temel ve ağırlıklı alanlar gösterilmiştir. 

*Ağırlıklı alanlar italik yazılmıştır. 

              Şekil 1. PISA Döngülerinde Temel ve Ağırlıklı Alanlar 

Kaynak: MEB. (2023). s.29 

PISA uygulamasında 2012 uygulamasından itibaren bu temel alanların 

dışında yenilikçi bir alanda da öğrencilerin temel bilgi ve becerilere sahip olma 

derecelerini ölçmeye yönelik bir değerlendirme yapılmaya başlanmıştır. Bu yenilikçi 

alan, katılımcı temsilcilerinden oluşturulan PISA Yönetim Kurulu tarafından 

kararlaştırılır. PISA 2012’de “yaratıcı problem çözme”, 2015’te “iş birlikçi problem 

çözme”, 2018’de “küresel yeterlikler”, 2022 uygulamasında ise “yaratıcı düşünme 

becerileri” bu alan olarak seçilmiştir (MEB, 2023, s.29). Türkiye son yapılan PISA 

uygulamasında (PISA 2022) yenilikçi alan çalışmalarına katılmamıştır. 

PISA araştırması, ilk dört uygulamada (2000, 2003, 2006 ve 2009) kâğıt-

kalem testi şeklinde yapılmıştır. 2006 yılı itibarıyla bilgisayar tabanlı değerlendirme 

çalışmalarına başlanmış, ülkeler istekleri doğrultusunda bu çalışmalara katılmışlardır. 

2012 yılında ağırlıklı alan olan matematik okuryazarlığı alanında bilgisayar tabanlı 

uygulama yapılırken 2015 değerlendirmesinden sonra ise tüm değerlendirme 

alanlarında bilgisayar tabanlı değerlendirme sistemi uygulanmıştır. Fakat bazı 

ülkelerde istekleri doğrultusunda hala geleneksel uygulamaya devam edilmektedir. 
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PISA uygulamasının hayata geçirildiği ilk yıldan bugüne katılımcı ülke sayısı 

iki katı kadar artış göstermiştir. 2000 senesindeki uygulamada 43 katılımcı varken 

2003’te 41, 2006’da 57, 2009 ve 2012’de 65, 2015’te 72 ve 2018’de ise 79 katılımcı 

sayısına ulaşılmıştır. 2021 yılında COVİD-19 salgını sebebiyle uygulanamayan PISA 

çalışması yerine yapılan PISA 2022 uygulamasına ise 81 ülke katılmıştır. Bu 81 

ülkenin 37’si OECD üyesidir. 

PISA 2022’de öğrenciler 582 sorudan oluşan iki saatlik bilişsel süreç 

testlerine girmişlerdir. Bu testler, öğrenci tarafından yapılandırılan açık uçlu 

sorulardan ve çoktan seçmeli sorulardan oluşmaktadır. PISA 2022 değerlendirme 

çalışmasında alan bazında kullanılan soru sayıları Şekil 2’de gösterilmiştir:  

 

              Şekil 2. PISA 2022’de Alan Bazında Soru Sayıları 

Kaynak: MEB. (2023). s.32 

PISA 2018 uygulamasında ağırlıklı alan olan okuma becerileri alanında 

uygulanmaya başlanan “bireyselleştirilmiş test” uygulamasına 2022’de matematik ile 

okuma becerileri okuryazarlığı alanlarında devam edilmiştir. 2018’e kadar olan 

uygulamalarda kullanılan kitapçıklardaki sorular sabit bir yapıya sahipken 2018 ve 

2022 uygulamalarında öğrencinin sorulara verdiği cevaplardan yola çıkarak sınavın 

devamında karşılaşacağı soruların saptandığı değişken bir model kullanılmıştır.  

Batur, Ulutaş ve Beyret (2019, s.599) yaptıkları çalışmada, PISA 

uygulamasının hedefini, temel derslerde kazandıkları bilgi ve becerileri gereken 

durumlarda kullanabilme, farklı problemleri çözümleyebilme, karşılaştırma 

yapabilme, ulaşılan sonuçları etkili bir şekilde sunabilmek olarak belirtmiş ve bu 

hedefi,  yaratıcı ve eleştirel düşünebilen, sağlam iletişim yolları oluşturabilen, ekip 

çalışmalarına uygun, esnek ve uyumlu, sosyal ifade yetenekleri gelişmiş, üretken, 
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bilgiye ulaşırken izleyeceği yolu bilen bireyler yetiştirmek şeklinde açıkladıkları 

21.yüzyıl becerileriyle ilişkilendirmişlerdir. Bu durumda PISA uygulamasının hedefi, 

okullarda okutulan derslerde 21. yüzyıl yaşam becerilerinin öğrencilere ne ölçüde 

verildiğini belirlemek ve bu derslerin 21. yüzyıl insanını yetiştirmeye yönelik 

yeterliliklerini ortaya çıkarmaktır yorumu yapılabilir.  

 

2.1.3.1. PISA Okuma Becerileri Değerlendirme Alanı 

“Okuma, görme, dikkat, algılama, hatırlama, seslendirme, anlamlandırma, 

sentezleme, çözümleme ve yorumlama gibi farklı bileşenlerden oluşan, karmaşık bir 

zihinsel süreçtir (Coşkun, 2002, s.231).” Çok boyutlu bir yapıya sahip olan okuma, 

yüzyıllar öncesinde yazının icadı ile başlayan ve günümüze kadar gelişimini 

sürdüren bir beceridir. Önceleri belli bir zümreye özel bir beceriyken zaman içinde 

toplumun her kesiminin öğrenmesi gereken, toplumsal yaşam içerisinde birincil 

öncelik haline gelen bir nitelik kazanmıştır. Günümüzdeyse okuma becerisi, 

toplumdaki tüm bireyleri ilgilendiren yaşamsal bir beceri haline gelmiştir. Küresel 

bir köy olarak düşünülebilecek dünyada doğru ve etkili ifade becerisine sahip olmak, 

geniş bir bakış açısıyla düşünebilmek, problem çözebilmek, sebep-sonuç ilişkileri 

oluşturabilmek, açık olmayan anlamları kavrayabilmek eğitimsel ve toplumsal 

hayatta başarılı olabilmek için okuma eğitiminin nitelikli olması gereklidir (Göksel, 

2022, s.132). “Başarılı her ülkenin ana dili öğretim programında kapsamlı bir 

biçimde yer alan ve hem akademik başarıyı hem de iletişim becerilerini etkileyen 

okuma becerisi en genel anlamda metin üzerinde bulunan mesajları duyu organları 

yoluyla algılayarak zihinsel bir süreç gerçekleştirme işlemidir (Kalaycı, 2022, s.3).”  

“PISA’da “okuma okuryazarlığı” olarak adlandırılan okuma becerisi 

değerlendirme çerçevesinde okuryazarlık kavramı, tüm alanlar için bilgiyi 

kavramaya ve ulaştırmaya yarayan bir araç anlamındadır (Bozkurt, Uzun ve Lee, 

2015, s.298).” PISA’nın üç değerlendirme alanında da ortak olan “okuryazarlık” 

kavramına daha yakından bakmak PISA uygulamalarının temel amacını anlama 

açısından gereklidir.  
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Coşkun yaptığı çalışmada okuma becerisinin zaman zaman okuma yazmayı 

bilme (okur-yazarlık) anlamına gelecek şekilde kullanıldığını belirtmiş, fakat 

okumanın okuma becerisinin yalnızca başlangıcı olduğunu, bu sebeple de 

“okuyabilme”nin okuma becerisiyle bir tutulmaması gerektiğini söylemiş, bu 

becerinin kullanımının sürekli olduğu ve geliştirildiğinde değer taşıyacağını 

vurgulamıştır (Coşkun, 2002, s.233). Okuryazarlık terimi, öğrencilerin esas konu 

alanlarındaki farklı durumlarda karşılaşılan problemleri açıklarken, bu problemlere 

yönelik yorum yaparken ve bunları çözümlerken, sahip oldukları bilgi ve beceri 

kullanabilme, mantıksal sonuçlara ulaşabilme gibi yeterlilikler olarak ifade edilebilir 

(MEB,2016,s.6). 

 Okuryazarlığa yönelik değişen bakış açısı bu kavramı günümüzde yüklenen 

anlamlarla tekrar tanımlama gerekliliğini ortaya çıkarmıştır. Okuryazarlık artık 

geçmişteki tanımından uzaklaşmış, çocukluk çağında edinilmiş okuma yazma 

becerisi olmaktan çok daha fazlasını kapsar hale gelmiştir. “Okuryazarlık, bireylerin 

çeşitli bağlamlarla hayatı boyunca akranları ve toplum ile etkileşimi neticesinde 

becerilerini ve stratejilerini yeniden inşa etme süreci yoluyla genişleyen bilgi dizisi 

olarak görülmektedir(MEB, 2015b, s.92).” 

 PISA araştırmasında okuma becerisi, metni seslendirmenin ötesine geçerek 

okuyucunun belli bir amaç doğrultusunda bir veya daha fazla metindeki bilgiyi 

kavrayarak ilişkilendirmesine sahip olunan yeterliklerin bütünüdür (MEB, 2023, 

s.84). “PISA okuma becerileri kavramı, insanların okuma yaptığı bir dizi durumu, 

yazılı metinlerin sunulma yollarını (ör. basılı kitaplarda, bilgi notlarında, online 

forum ve haberlerde) ve belirli bir pratik bilgiyi bulmak gibi fonksiyonel ve sınırlı 

olandan diğer yapma, düşünme ve var olma yollarını anlama gibi derin ve geniş 

kapsamlı olana kadar okuyucuların metinlere çeşitli yaklaşma ve metinleri kullanma 

yollarını kapsamaktadır(MEB, 2016, s.28).” “Okuma becerileri yeterliliği, sadece 

basılı dokümanların dünyasında değil öğrenciler ve yetişkin okumalarının giderek 

daha önemli bir parçası haline gelen dijital metinlerin anlamlandırılabilmesini de 

içermektedir( MEB, 2015b, s.91).” 

PISA 2018’in değerlendirmesinin yapıldığı ve analitik çerçevesinin çizildiği 

OECD raporunda (PISA 2018 Assessment and Analytical Framework), 1997 yılında 
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ilk PISA çerçevesi oluşturulduğunda dünya nüfusunun sadece %1,7'si internet 

kullandığından, 2014 yılına gelindiğinde ise bu rakamın %40,4'e yükseldiğinden ve 

üç milyara yakın insana ulaştığından, 2007 ve 2013 yılları arasında cep telefonu 

aboneliklerinin sayısında iki kat artış olduğundan bahsedilmiştir (OECD,2019a,s.22).  

Adı geçen raporda, 2009 yılında yapılan uygulamadan sonra ortaya çıkan yeni 

okuma biçimlerinin, özellikle dijital okuma alanında yaşanan gelişmeler ve hem 

basılı hem de dijital olarak mevcut olan materyallere yönelik artan çeşitlilik 

sebebiyle yapılan revize çalışmalarının PISA 2018 okuma çerçevesine dahil edildiği 

söylenmektedir (OECD, 2019a, s.15). 

Hızlı dijitalleşmenin beraberinde getirdiği okumanın da dijitalleşmesi süreci, 

bireyin tercih ettiği okuma araçlarının değişiminde de önemli bir rol oynamıştır. 

Yazılı araç gereçlerden elektronik ortamlara sıçrayan okuma alışkanlığı, bu alanda 

büyük bir hızla ilerlemiştir. Bilgiye daha hızlı, daha kolay ulaşmanın yanında daha 

fazla bilgi kaynağına da erişimin yolunu açan bu dijital dünya, bireyin okuma 

becerileri konusunda daha yetkin olmasını zorunlu kılmaktadır. Birçok çeşit ve 

içerikteki kaynağın amaca uygun olarak ayrıştırılmasını, pragmatik sınırları çizmenin 

çok zor olduğu internet ortamında yön bulmayı, gerçek ile kurgusalın ayrımını doğru 

yapabilmeyi gerektiren yeni okuryazarlık kavramı okumayı; yaşamın her alanında 

karşılaşılan problemlerin yorumlanması ve çözümü esnasında gereken bilgi ve 

becerilerin doğru kullanımı, okunanlara yönelik mantıksal çıkarımlar yapma, okuma 

nesnesini doğru analiz etme ve etkili iletişim kurma yeterlikleri ile ilgili hale 

getirmiştir.  

“Basılı ve dijital okumalar için gerekli olan beceriler birçok benzerliğe sahip 

olmakla birlikte, dijital okuma okuyucuların yeni stratejiler ve yöntemler edinmesini 

gerekli kılmaktadır. İnternet üzerinden bilgi toplama büyük bir veriyi taramayı, 

taranan bilgiyi süzmeyi ve güvenirliğini hemen değerlendirmeyi gerektirmektedir. Bu 

nedenle eleştirel düşünme, okuma becerileri bakımından her zamankinden daha 

önemli hale gelmiştir (MEB, 2015b, s.91).” 

Okuma becerileri alanının ağırlıklı alan olduğu 2018 uygulamasında okuma 

becerilerinin ağırlıklı alan olduğu önceki PISA uygulamalarına bazı yenilikler 

getirilmiştir. PISA 2018 Türkiye Ön Raporu’nda da yer verilen bu yenilikler 

(OECD,2019b: MEB,2019b, s.31) şu şekilde özetlenebilir:  
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• PISA 2006 ile başlayan bilgisayar tabanlı değerlendirme çalışmaları (MEB, 

2015b, s.91) 2018 PISA’da da uygulanmıştır. Bu uygulama yazılı metinlerin 

yanında dijital metinlerin de sunulmasına, bireyselleştirilmiş test ve birden fazla  

kaynaklı metinlerin kullanılmasına imkan sağlamıştır.  

• 2018 PISA uygulamasında önceki çerçevelerden farklı olarak, günümüzde 

kullanım alanı hızla artan dijital okuma araçlarında çok sık karşılaşılan,  farklı 

yazarlar tarafından yazılmış metinler bir araya getirilerek oluşturulmuş birden fazla 

kaynaklı metinlere daha çok ağırlık yer verilmiştir. Çok kaynaklı metinler, okuma 

becerileri alanındaki soruların zorluk düzeyini artırırken ileri seviyedeki okuma 

süreçlerinin ve izlemlerinin ölçülmesine yönelik kapsamının genişlemesini 

sağlamıştır.  

• PISA 2018 uygulamasında okuma akıcılığını (metnin kolay ve etkili 

okunabilmesini) ölçen “akıcı okuma” bilişsel süreçlere dahil edilmiş ve 

değerlendirilmiştir.   

• 2018 uygulamasında öğrencinin sorulara verdiği cevaplardan yola çıkarak 

testin devamında karşılaşacağı soruların belirlendiği bireyselleştirilmiş test deseni 

(adaptive testing) kullanılmıştır.  

 

2.1.3.2 PISA Okuma Becerilerinin Boyutları ve Okuma Becerileri 

Yeterlik Düzeyleri 

PISA uygulamalarında okuma becerilerine yönelik boyutlar yıllar içinde 

değişiklik göstermiştir. 2009’daki PISA uygulamasında okuma becerilerinin 

değerlendirilmesi boyutları;  

1. Metin  

2. Okurun metne yaklaşımı  

3. Metnin kullanım amacı şeklinde sıralanırken (MEB,2010,s.23) bugüne 

kadar yapılan uygulamaların sonuncusu olan PISA 2022 uygulamasında okuma 

becerileri ölçütü olarak:  
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• Farklı metin türleri  

• Okurun metinle etkileşimde bulunduğu bilişsel süreçler  

• Farklı zorluk seviyelerindeki sorular ve görevler (OECD, 2019b, s.34; 

MEB, 2019b, s.31; MEB, 2023, s.85)  olmak üzere üç boyut tanımlanmıştır. 

PISA 2022 okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde, öğrencilerin farklı 

zorluk seviyesindeki sorulara ve görevlere yönelik PISA’da aldıkları puanlara göre 

sınıflandırılacağı sekiz yeterlik düzeyi oluşturulmuştur. 2003’te yapılan PISA 

uygulamasında ise beş farklı yeterlik düzeyi bulunmaktadır. Her yeterlik düzeyinde 

yer alan çeşitli okuma durumlarını (özel amaçlar, mesleki gerekleri karşılamak, 

öğrenme amaçlı, halkın kullanımı için vb.) temsil edecek şekilde hazırlanmış 

metinler ile ilgili “bilgiye erişme”, “yorumlama” ve “üzerinde düşünme ve 

değerlendirme” şekildeki görevleri gerçekleştirmeleri istenmektedir. Her yeterlik 

düzeyinde yapılması beklenen görevlerin tanımları ve “sürekli metinler” ile “süreksiz 

metinler” başlıkları altında yapılması beklenen işlemlere yönelik açıklamalar yer 

almaktadır (MEB, 2005, s.115-116). 

PISA’da okuma yeterliğine dair sonuçlar  “var” ya da “yok" şeklinde değil, 

öğrencilerin farklı güçlük derecelerine göre sınıflanmış görevleri tamlayabilme 

durumlarından yola çıkılarak düzeylere ayrılır. Öğrencilerin en alt düzeyden en üst 

düzeye kadar basitten karmaşığa ve açık olandan daha az açık olana doğru çeşitli 

zorluk seviyelerindeki metinleri yorumlayabilmeleri gerekmektedir.  PISA yeterlik 

düzeyleri ile ilgili 2003 yılından 2018 yılına kadar çeşitli güncellemeler yapılmıştır. 

2003 yılında okuma becerisi değerlendirme çerçevesinde beş yeterlik düzeyi 

tanımlanmıştır. Çizelge 2’de 2003 PISA okuma becerisi yeterlik düzeylerine dair 

ayrıntılara yer verilmiştir: 
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Çizelge 2. 2003 PISA Okuma Becerileri Değerlendirme Çerçevesinde Yer Alan Yeterlik 

Düzeyleri 
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                                   Çizelge 2-devamı 

 

 

Kaynak: MEB.(2005). s.114-11 
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PISA 2006 uygulaması sonrası yayımlanan raporda (MEB, 2010a, s.65); 

PISA uygulamasında okuma becerileri kavramının üç boyutta ele alındığı belirtilmiş, 

okuma becerilerinin boyutları; okuma metninin biçimi, okuma görevinin türü ve 

metnin hangi kullanım ya da durum için yazıldığı olarak sıralanmıştır. PISA 2006 

okuma becerilerinin beş yeterlik düzeyi ve bu düzeylere ait özet açıklamaları Çizelge 

3’te gösterilmiştir. 

Çizelge 3. 2006 PISA Okuma Becerileri Değerlendirme Çerçevesinde Yer Alan 

Yeterlik Düzeyleri 

Düzey Bu düzeye erişmiş öğrenci neler yapabilir? 

5 

 

Beşinci düzeydeki öğrenciler bir kısmı metnin esas kısmının da dışında olabilecek 

nitelikteki metne yerleştirilmiş bilgileri bulabilir ve bunları sıralayabilir ya da 

birleştirebilir. Dildeki farkları açıklar, yorumlar ya da metni ayrıntılarıyla tam olarak 

anladığını gösterir. Bir alana özel bilgiler üzerinde eleştirel bir değerlendirme yapar ya da 

hipotezlere ulaşır. Beklentilere aykırı düşen kavramlar üzerinde çalışır ve uzun ya da 

karmaşık metinler üzerinde derinlemesine bir anlayışa sahip olduğunu gösterir. Konuşma 

veya ifade yapısı açık olmayan ya da açıkça belirlenmemiş olan metinleri, bu metnin 

kısımlarının metnin açıkça ifade edilmeyen konusunu veya yönelim ilişkilerini ortaya 

koyacak şekilde analiz eder. Bazen söz konusu gösterimin dışındaki kaynaklara da 

gönderme yapabilecek biçimde hazırlanmış olan, uzun veya ayrıntılı olabilen bir gösterim 

veya ifadede verilen çok sayıda bilginin nasıl bir örüntü içinde sunulmuş olduğunu 

belirler. Okuyucunun, metnin söz konusu bölümünü tam olarak anlayabilmesi için aynı 

dokümanın dipnot gibi başka bölümlerine başvurması gerektiğini kendi kendine fark 

etmesi gerekebilir.                                                                                       
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Çizelge 3- devamı 

 

4 

Dördüncü düzeydeki öğrenciler okuyucunun aşina olduğu bir bağlam veya biçimde ifade 

edilmiş ve her biri çoklu ölçütleri karşılama durumunda olan metne yerleştirilmiş bilgileri 

belirleyebilir ve bunları sıraya koyar ya da birleştirebilir. Metindeki hangi bilginin eldeki 

görev için uygun olduğunu belirler. Metne dayalı yüksek düzeyli çıkarımlardan 

yararlanarak aşina olmadığı bir bağlamdaki kategorileri anlar ve bunlardan yararlanır, 

metnin bütününü göz önünde tutarak bir bölümünün anlamını ortaya koymaya çalışır. 

Belirsizliklerle, beklentiye ters düşen ve olumsuz bir şekilde ifade edilmiş olan 

düşünceleri ele alır. Metin hakkında bir hipotez kurmak ve metni eleştirel bir biçimde 

değerlendirmek için formal bilgilerden yararlanır. Uzun veya karmaşık metinleri doğru 

olarak anlayabildiğini gösterir. Bir metne yerleştirilmiş bilgileri bulmak, yorumlamak, 

değerlendirmek, psikolojik ya da metafizikle ilgili anlamlarını belirlemek için çoğunlukla 

konuşma veya düşünce yapısını gösteren işaretlerin bulunmadığı metinlerde birkaç 

paragraf arasındaki dil bilimsel ve tematik bağlantıları görebilir. Genellikle başlıklar ve 

biçim gibi düzenleme ögelerinden yardım almadan, uzun ve ayrıntılı bir metni, 

karşılaştırılacak ya da birleştirilecek olan birkaç bilgiye ulaşmak için hızlı okuyabilir. 

3 

 

Üçüncü düzeydeki öğrenciler her biri çoklu ölçütleri karşılama durumunda olabilecek 

bilgiler arasındaki ilişkiyi bulur ve bazı durumlarda da bu bilgiyi tanımlar. Ana düşünceyi 

belirler, ilişkiyi anlama ya da bir sözcük ya da ibarenin anlamını araştırma amacıyla bir 

metnin birkaç bölümünü bir araya getirir, birleştirir. Birçok ölçütü birlikte göz önünde 

tutarak karşılaştırır ya da kategorilere ayırır. İlişkiler kurar, karşılaştırmalar yapar, 

açıklamalar yapar ya da metnin bir özelliğini değerlendirir; bilinen ve günlük yaşamdan 

yeri olan bilgilerle ilişkisini ele alarak ya da daha az bilinen bilgileri üzerinde durarak 

metni ayrıntıları ile birlikte anlamış olduğunu gösterir. Varsa metnin örgütlenmesine 

ilişkin alanlardan yararlanır ve bilgiyi bulmak, yorumlamak ya da değerlendirmek için 

cümleler ya da paragraflarda açık ya da kapalı olarak ifade edilen neden-sonuç ilişkileri 

gibi bağlantıları takip eder.  Bir sunu ya da gösterimi, muhtemelen farklı bir biçimde ifade 

edilmiş olan farklı bir sunu veya gösterim ışığında ele alıp inceler, bir grafik ya da 

haritada uzaysal, sözel ve sayısal olarak ifade edilen bilgileri bu bilgiler hakkında 

sonuçlara ulaşmak amacıyla birleştirir. 
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 Çizelge 3- devamı 

2 

İkinci düzeydeki öğrenciler her biri çoklu ölçütleri karşılama durumunda 

olabilecek bir veya birkaç bilgiyi belirler. Bir metindeki ana düşünceyi belirler, ilişkileri 

anlar, basit kategoriler oluşturur veya böyle kategorilerden yararlanır, bilginin çok yaygın 

olmadığı ve düşük düzeyli çıkarımların söz konusu olduğu durumlarda metnin sınırlı bir 

kısmından anlam çıkarır. Metin dışındaki bilgilerle metin arasında karşılaştırma yapar, 

ilişki kurar ya da kişisel deneyim ve tutumlardan hareket ederek metnin bir özelliğini 

açıklar. Bilgiyi bulmak veya yorumlamak için bir paragraftaki mantıksal ve dil bilimsel 

bağlantıları takip eder ya da yazarın amacına ilişkin çıkarımlar yapmak için metnin tümü 

veya kısımlarındaki bilgilerden sentezler yapar. Basit ağaç diyagramı ya da tablo gibi 

görsel bir sununun temelindeki yapıyı anladığını gösterir, bir grafik ya da tablodaki iki 

bilgiyi birleştirir. 

1 

 

Birinci düzeydeki öğrenciler metinde çok az bulunan veya bu türden hiç bilgi bulunmayan 

durumlarda, tipik olarak tek bir ölçütü karşılayan ve metinde açıkça verilmiş olan bir veya 

daha fazla bağımsız bilgiyi bulur. Gerekli bilginin metin içinde yaygınca verilmiş olduğu 

durumlarda, bilinen bir konuyu ele alan metinlerde ana konuyu ya da yazarın amacını 

anlar. Metindeki bilgi ile yaygın olarak bilinen günlük bilgi arasında basit bir bağlantı 

kurar. Metnin ana fikri hakkında bir izlenim edinmek ya da metnin kısa bir kısmında 

açıkça belirtilen bilgiyi bulmak için tekrarlar ve gereksiz sözcük kullanımı, paragraf 

başlıklarından yararlanır. Basit bir harita, bir çizgi ya da sütun grafiği gibi küçük bir 

bilgiyi tek bir gösterim içinde, gayet kolaylıkla görülebilir bir şekilde veren ve içindeki 

sözel metin, az sayıda sözcük veya ibare ile sınırlandırılmış olan sunularda ayrı ayrı ve tek 

tek karşısına çıkan bilgiler üzerinde durur. 

Kaynak: MEB. (2010a). s. 66-67 

PISA 2009 uygulamasının Türkiye Ön Raporu’nda PISA okuma becerileri 

değerlendirmesinin; metin, okurun metne yaklaşımı ve metnin kullanım amacı (texts, 

aspects and situations) olmak üzere üç boyutta yapıldığı belirtilmiştir (MEB, 2010b, 

s.23). PISA 2009 okuma becerileri değerlendirme çerçevesinin boyutları ve aralarındaki 

ilişkiler Şekil 3’te gösterilmiştir:  
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Şekil 3. PISA 2009 Okuma Becerileri Değerlendirme Çerçevesinin Boyutları ve 

Aralarındaki İlişkiler  

Kaynak: MEB.(2010b). s.23 

2009 yılında uygulanan PISA’da okuma becerileri ağırlıklı alan olarak 

belirlenmiştir. Okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde yer alan öğrenci 

yeterlikleri 6 düzeyde gösterilmiştir, 1.düzey 1a ve 1b olmak üzere iki alt düzeye 

ayrılmıştır.  

PISA 2012 Araştırması Ulusal Nihai Rapor’ unda PISA’nın üç temel boyut 

üzerine inşa edildiği yinelenmiştir. Bu boyutlar 2009 uygulamasında yer alan 
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boyutlarla aynı şekilde ele alınmıştır. 2012 yılında uygulanan PISA’da da 

öğrencilerin aldıkları puana karşılık gelen 6 yeterlik düzeyi tanımlanmış -1. düzey 

yine 1a ve 1b olarak ikiye ayrılmıştır- ve yeterlik düzeyine göre öğrencilerin 

yapabildikleri/yapamadıkları değerlendirilmiştir. 2009 ve 2012 PISA okuma 

becerileri yeterlik düzeyleri ve bu düzeylerdeki öğrenci yeterlikleri Çizelge 4’te 

gösterilmiştir:  

Çizelge 4. PISA 2009 ve 2012 Okuma Becerileri Yeterlik Düzeyleri ve Özet Tanımları 

Düzey Bu düzeydeki görevlerin özellikleri 

6 

 

Bu düzeyde yer alan öğrenciler, detaylı bir şekilde benzerlikleri ve farklılıkları 

bulabilir ve çıkarımlarda bulunabilir. Metni veya metinleri ayrıntılarıyla tam olarak 

anladığını gösterir ve birden fazla metinden elde ettiği bilgileri bir araya getirebilir. 

Önemli bilgilerin olduğu metnin içerisinde açıkça ifade edilmemiş kavramlarla başa 

çıkabilir ve soyut kavramları yorumlayabilir. Birçok kriteri ve görüşü göz önünde 

bulundurarak ve de metnin ötesinde bir anlayış sergileyerek alışagelmiş konuların 

dışındaki metinler üzerinde eleştirel bir değerlendirme yapabilir ya da hipotezlere 

ulaşabilir. Metindeki önemsiz detayları fark edebilir ve analiz edebilir. 

5 

 

Bu düzeydeki öğrenciler, metnin içine yerleştirilmiş bilgileri belirleyebilir ve gerekli 

olan bilgilere karar vererek metni düzenleyebilir. Özel bilgilere dikkat çekerek 

eleştirel bir değerlendirme yapabilir ve hipotez kurabilir. Aşina olmadıkları bağlamları 

ayrıntılarıyla anlayabilirler. Beklentilere ters düşen kavramların üstesinden gelebilir.  

4 

Bu düzeydeki öğrenciler, metne yerleştirilmiş bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan 

bilgilere karar vererek metni düzenleyebilir. Metni bir bütün olarak ele alarak dil 

farklılıklarını yorumlayabilir. Metni anlayabilir ve aşina olmadığı bağlamlara 

sınıflandırmaları uyarlayabilir. Öğrenciler kişisel bilgilerini kullanarak hipotez 

kurabilir ya da bir metni eleştirel bir şekilde değerlendirebilir. Alışagelmemiş uzun ya 

da karmaşık metinler üzerinde derinlemesine bir anlayışa sahip olduğunu gösterir.  

3 

 

Bu düzeydeki öğrenciler çoklu durumlara karşılık gelebilecek bilgiler arasındaki 

ilişkiyi belirler ve bazı durumlarda bu ilişkiyi tanımlar. Ana fikri belirlemek, ilişkileri 

anlamak ve deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarını yorumlamak için metindeki 

bilgileri bir araya getirebilir. Öğrencilerin benzer ve farklılıkları bulabilmek ve 

sınıflandırabilmek için birçok özelliği dikkate almaları gerekmektedir. Genellikle 

gerekli bilgi açık olarak verilmemiş olabilir, çok fazla bilgi olabilir ya da beklentilere 

ters düşen veya olumsuz bir şekilde belirtilen kavramlar gibi başka engellerde olabilir.  
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Kaynak: MEB.(2010b). s.33-34; MEB.(2015b). s. 98 

2015 uygulamasında da PISA’nın okuma becerileri çerçevesinde tanımladığı 

boyutlar önceki iki uygulamayla paralellik göstermektedir. 2009 uygulamasında yer 

verilen PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinin boyutları ve aralarındaki 

Çizelge 4- devamı 

 

Öğrencilerin ilişki kurmaları, karşılaştırma yapmaları ve açıklama yaparak metinleri 

irdelemeleri gerekmektedir ya da metnin özelliklerini yorumlayabilmeleri 

gerekmektedir. Öğrenci metni bilinen veya günlük hayatta kullanılan bilgilerle 

ilişkilendirerek anladığını gösterir. Öğrenciden metni ayrıntılarıyla anlaması 

beklenmez ama asgaride genel ifadeleri anlaması beklenir.  

2 

Bu düzeydeki öğrenciler birçok duruma karşı gelebilecek ya da çıkarımda 

bulunabileceği bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde bulabilir. Metindeki ana 

düşünceyi belirleyebilir, ilişkileri anlayabilir ya da çok fazla bilginin olmadığı, fazla 

çıkarımda bulunulmayacak durumlarda metnin belli bir bölümünden anlam çıkarır. 

Metnin bir özelliğine dayanarak benzer ya da farklılıkları bulabilir. Kişisel deneyim ya 

da tutumlarından yola çıkarak metnin dışındaki bilgilerle metnin içindeki bilgileri 

karşılaştırabilir, bu bilgiler arasında ilişki kurabilir.  

1a 

 

Bu düzeydeki öğrenciler, açıkça ifade edilen bir ya da daha fazla bağımsız bilgiyi 

metinde bulabilir, aşina olduğu bir konu hakkında yazılmış bir metnin ana fikrini ve 

yazarın amacını anlayabilir veya metindeki bir bilgi ile yaygın olarak bilinen günlük  

bilgi arasında ilişki kurabilir. Bu düzeydeki öğrencilerin verilen görevleri yerine 

getirebildikleri metinlerde bilgiler açıkça ifade edilmiştir ve bu metinlerde çok fazla 

bilgi bulunmamaktadır. Öğrenciler metindeki ilgili yerlere açık bir şekilde 

yönlendirilmektedirler. 

1b 

 

Bu düzeydeki öğrenciler, hikâye ya da basit bir liste gibi aşina olduğu bir bağlam ya 

da konu hakkına yazılmış kısa, basit bir metnin içinde açıkça ifade edilmiş bir bilgiyi 

bulabilir. Bu tür metinler genellikle okura bilginin tekrarlanması, resim ya da benzer 

sembollerin kullanılması gibi kanıtlar sunmaktadır. Bu düzeydeki öğrencilerin verilen 

görevleri yerine getirebildikleri metinlerde çok fazla bilgi bulunmamaktadır. Okur 

birbirine yakın bilgiler arasında basit ilişkiler kurabilir.  
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ilişkilere (Şekil 3) PISA 2015 Ulusal Raporu’nda da yer verilmiştir. 2015’te yapılan 

PISA değerlendirmesinde yer verilen okuma becerisi yeterlik düzeyleri ve bu 

düzeylere ait açıklamalar 2009 ve 2012 PISA uygulamalarındakiyle aynı şekilde 

tanımlanmıştır.  

2018 PISA değerlendirmesinde okuma becerileri üçüncü kez ağırlıklı alan 

olarak uygulanmıştır. 2018 yılındaki uygulamada okuma becerilerinin boyutlarına 

yönelik ifadeler değişmiş, yeterlik düzeylerine ise 1c bölümü eklenmiştir. Böylece 

temelde 6 yeterlik düzeyi sayılırken 1.düzey üç alt düzeye ayrılmış ve toplamda 8 

yeterlik düzeyi tanımlanmıştır. PISA 2018 Türkiye Ön Raporu’nda okuma 

becerisiyle ilgili boyutlar;  

• Farklı metin türleri  

• Okurun metinle etkileşim halinde olduğu bilişsel süreçler  

• Farklı zorluk seviyelerindeki sorular ve görevler (OECD, 2019b, s.34; 

MEB, 2019b, s.31) olarak belirtilmiştir. 

PISA 2018’de okuma becerileri değerlendirmesi çerçevesinde oluşturulan 

yeterlik düzeyleri ve düzeylere göre öğrenci davranışları Çizelge 5’te yer almaktadır: 

Çizelge 5. PISA 2018’de Okuma Becerileri Değerlendirmesi Çerçevesinde Oluşturulan 

Yeterlik Düzeyleri ve Düzeylere Göre Öğrenci Davranışları 

Düzey Bu Düzeydeki Öğrencilerin Davranışları 

6 

 

Bu seviyedeki öğrenciler, istenenlerin içinde yer aldığı soyut ve uzun metinleri 

kavrayabilirler. Bilginin kullanımıyla ilgili kararlar almak için farklı ölçütlerden 

faydalanabilirler, bilgilerin benzer ve karşıt yönlerini karşılaştırabilir ve bunları 

birleştirebilirler. Metnin kaynağı hakkında yüzeysel düşünmenin ötesine geçebilirler 

Bilginin kaynağına yönelik ve geçerliğiyle ilgili verilenlerden yola çıkarak aradaki 

uyumsuzlukları belirleyebilirler. Metinler arası tutarsızlıklara çözüm üretebilirler. 

5 

 

Bu seviyede öğrenciler, uzun metinlerde ele alınan konuyla ilgili gizlenmiş  bilgileri 

bulabilirler. Metinlerle ilgili yoğun bir anlayış gösterir ve çeşitli akıl yürütme yollarını 

kullanabilirler. Farklı metin veya kaynaklarda yer alan bilgiler ile soru arasında bir ilgi 

kurarak cevapları bulabilirler. Bilgilerden hareketle hipotezler oluşturabilir ya da verilen 

hipotezlere dair değerlendirme yapabilirler. Karmaşık ve somut olamayan ifadelerin 
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                                                              Çizelge 5- devamı 

varlığında gerçek ile algılanan arasındaki farkı anlayabilirler. Verilen işaretlerden 

hareketle bilginin kaynağının ya da içeriğinin nesnelliğine yönelik değerlendirmeler 

yapabilirler.  

4 

Bu öğrenciler, bir veya daha fazla metindeki uzun parçaları kavrayabilirler. Metnin 

tamamına yönelik değerlendirmeler yaparak dilsel farklılıkları belirleyebilirler. Farklı 

bakış açılarının karşılaştırmasını yaparak bir sonuca ulaşabilirler. Metne yer alan 

bilgileri arama, bunlara ulaşma ve bilgileri bir araya getirebilme gibi görevleri 

yapabilirler. Bilginin uygunluğuna dair çıkarımlarda bulunabilirler. Yazarın öznel 

düşüncelerini fikirlerini aktarmak için kullandığı ifadeleri bulabilirler. Farklı parçalarda 

açık olarak ifade edilen savları karşılaştırabilirler ve verilen kıstaslardan yol çıkarak 

bilgi kaynağının güvenirliğini saptayabilirler. 

3 

Metinden yola çıkarak anlamsak olarak genel bir çıkarımda bulunabilirler. Çok uzun 

olmayan metinlerin ana fikrini belirleyebilir, bir kelime veya ifadenin anlamına yönelik  

çıkarım yapabilmek için metnin çeşitli kısımlarındaki bilgileri birleştirebilirler. Bu 

düzeydeki öğrenciler, bir veya daha fazla metin üzerine detaylı düşünebilir ve 

verilenlerden yola çıkarak yazarların bakış açılarına yönelik karşılaştırmalar 

yapabilirler. 

2 

Bu düzeydeki öğrenciler, orta uzunluktaki metinlerin ana düşüncesini belirleyebilirler. 

Gerekli bilgilerin açıkça verilmediği durumlarda metnin belirli bir bölümündeki 

ilişkileri anlayabilir ve bir bölümünden anlam çıkarabilirler. Birkaç sayfalık metin 

içerisinde konu ile ilgili sayfayı bulabilir ve konuyla ilgili düzeylerini artırabilirler. 

Gerekli bilgilerin açıkça verildiği durumlarda orta uzunluktaki metinlerin genel amacı 

ve belirli detaylar üzerine derinlemesine düşünebilirler. İddiaları karşılaştırabilir ve bu 

iddiaları destekleyen düşünceleri belirleyebilirler.  

1a 

Bu düzeydeki öğrenciler, cümlelerin veya kısa paragrafların gerçek anlamını 

kavrayabilirler. Aşina oldukları konularda yazılmış metinlerin ana fikrini ve yazarın 

amacını anlayabilirler. Metinde verilen bilgiler arasında veya metinde verilen bir 

bilgiler ile kendi sahip oldukları bilgiler arasında basit bağlantılar kurabilirler. Birkaç 

sayfalık metinler içinde ilgili sayfayı bulabilir ve kısa metinlerde yer alan bir bilgilere 

ulaşabilirler. Bilgilerin açıkça sunulması durumunda metinlerin genel amacı ve nispeten 

önemli bilgileri üzerinde (metnin ana fikri gibi) derinlemesine düşünebilir.  

1b 

Bu düzeydeki öğrenciler, basit cümlelerin gerçek anlamlarını değerlendirebilirler. Soru 

ve/veya metindeki bilgiler arasında basit bağlantılar kurarak metinlerin gerçek anlamını 

yorumlayabilirler. Tek bir cümle, kısa bir metin veya basit bir listede istenen bilgileri 

tarayabilir ve bulabilirler. Açık bir şekilde istendiğinde birkaç sayfalık metin içerisinde 

ilgili sayfayı bulabilirler. 
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Çizelge 5- devamı 

1c 
Bu düzeydeki öğrenciler, kısa ve basit cümlelerin anlamını kavrayabilirler. Sınırlı bir 

süre içinde açık, basit ve somut amaçlar için okuma yapabilirler. 

Kaynak: MEB.(2019b). s.36-37 

2022 uygulamasında okuma becerileri çerçevesinde yer verilen okuma 

becerileri boyutları ve yeterlik düzeyleri 2018’de tanımlanan şekliyle uygulanmıştır.  

Öğrencinin hayatının her döneminde karşılaşabileceği farklı ortamlarda 

sunulan metinleri (yazılı/elektronik) okuması, anlamlandırması,  metinlerde belirgin 

veya örtük olarak verilen bilgilere ulaşması ve bu bilgileri yorumlayıp 

değerlendirebilmesi çağımızda bireyin sahip olması gereken temel niteliklerdendir.  

Okuma becerisinin en alt düzeyi olarak tanımlanan 1. düzeyde bile 

öğrencilerin metinde sunulan bilgileri bulabilmesi, kısa, basit cümleleri ve kısa 

paragrafları kavrayabilmesi, anlayabilmesi, anlamlandırabilmesi, önceden bildikleri 

konularda yazılmış metinlerin ana fikrini belirleyebilmesi, birkaç sayfa arasından 

gerekli bilgileri içeren sayfayı bulabilmesi beklenmektedir. PISA yeterlik 

düzeylerine göre en üst düzey olarak belirtilen 6. düzeyde okurun metni tam ve 

doğru anlaması için gerekli sözcük, tümce, paragraf/metin düzeyinde bilişsel işlem 

yapabilmesi, örtük bilgiye ulaşabilmek için metinle ilgili ya da metinler arası 

çıkarımlar yapabilmesi beklenmektedir. Metinler arası karşıtlıkları veya metinler 

arası benzerlikleri belirleyebilmesi, metindeki tutarsızlıkları belirleyerek üstesinden 

gelebilmesi gerekmektedir. 

PISA yeterlik düzeylerine bakıldığında genel olarak en altta yer alan 

seviyeden en üstteki seviyeye kadar aşamalı bir ilerleme benimsenmiştir. 

Öğrencilerin tanımlanmış olan yeterlik davranışlarına sahip olabilmeleri için 

sözcüksel düzeydeki işlemlerden daha üstbilişsel yetkinlikler gerektiren metinsel, 

metinler arası ve çözümsel düzeydeki işlemleri yapabilmeleri istenmektedir. 

Öğrencilerin farklı ortamlarda sunulan metinlere (yazılı/elektronik) aşina olmaları, 

bilgiyi nasıl kullanacağına karar verebilecek beceriye sahip olmaları, sözcüksel, 

tümcesel ve metinsel düzeyde bilişsel işlemler yapabilmeleri, sözcüksel muğlaklık 

varlığında doğru anlama yönelik çıkarım yapabilmeleri, artalan bilgileriyle metinde 
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yer verilen bilgileri bütünleştirebilmeleri, yazarın bakış açısına ve metinde aktarılan 

bilgilerin nitelik ve güvenirliğine yönelik çıkarımlar yapabilmeleri okuma becerileri 

alanında üst düzey yeterlik seviyelerinde olan öğrenci davranışlarındandır. Türkçe 

derslerinde ders kitabı temelli ya da farklı öğretim araçlarını (EBA vb.) kullanarak 

yapılacak okuma becerisini geliştirmeye yönelik çalışmalar, PISA’da üst yeterlik 

düzeylerinde bulunan öğrenci oranının artmasını sağlayacaktır.  

 

2.1.3.3. PISA Metin Şekilleri 

Öğrencilerin metinleri anlamlandırabilmeleri ve metin oluşturabilmeleri yani 

doğru şekilde iletişim kurabilmeleri için gereken bulunabilmeleri için gerekli 

becerileri edinebilmeleri kaliteli metin örnekleriyle karşılaşma imkanı sunulmasına 

bağlıdır (Türkbelen, 2018b, s. 2155). Uluslararası düzeyde uygulanan PISA 

sınavlarında öğrencilerin değerlendirildiği alanlardan biri olan okuma becerileri 

değerlendirme çerçevesine yönelik OECD (1999, s.24)’nin yaptığı açıklamada, 

metinlere yönelik bir başka sınıflandırma çeşidinin de sürekli ve sürekli olmayan 

metinler arasındaki ayrıma yönelik olduğu belirtilmiştir.  

Türkiye’nin ilk defa yer aldığı PISA 2003 araştırmasında verilen metin 

biçimine dönük açıklamalarda metin biçimleri sürekli ve süreksiz olarak iki alt 

ölçeğe ayırılmıştır.  Metin biçimine yönelik yapılan bu düzenleme ile farklı 

biçimlerde sunulan metinlerle başa çıkma becerisi açısından ülkeler arasında nasıl 

farklılıklar olduğunun da belirlenebileceği belirtilmiştir. Ayrıca ilgili raporda 2000 

yılı sonuçları raporlanırken, görevlerin üçte ikisinin sürekli metin alt ölçeğini 

oluşturmak için kullanıldığı, kalan üçte birinin ise sürekli olmayan metin alt ölçeğini 

oluşturmak için kullanıldığı belirtilmiştir. İki metin biçimi arasında 2003 yılında da 

benzer bir görev dağılımı olduğuna yer verilmiştir (OECD, 2003, s.121).  2003 

raporunda metin biçimleri şu şekilde gösterilmiştir: 

Şekil 4. 2003 PISA Uygulamasındaki Metin Biçimleri Okuma Okuryazarlığı 

  

              Sürekli (Continuous) Metinler                                 Süreksiz (Non- continuous) Metinler 
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İlk PISA uygulamalarından bugüne okuma becerileri kavramının boyutlarına 

dair değişimler olsa da metin biçimi her zaman ele alınan boyutlar arasında yer 

olmuştur. İlk uygulamalarda (2003 ve 2006) sürekli metinler ve süreksiz metinler 

(OECD, 2003,s. 109; MEB, 2005, s. 114-116; OECD,2006, s.46-47; MEB, 2010a, 

s.65) olarak iki alt başlık halinde incelenen metin biçimleri, okuma becerilerinin 

ağırlıklı alan olduğu 2009 uygulamasında genişletilerek dört alt başlığa ayrılmıştır: 

Akıcı (sürekli), Bağımsız (süreksiz), Karışık ve Çoklu (OECD, 2009, s.27; MEB, 

2010b, s.24). 2012 ve 2015 yıllarında gerçekleştirilen uygulamalarda 2009 yılında 

çizilen okuma becerisini değerlendirme çerçevesinin genel özelliklerine uyulmuş, 

metin biçimleri de 2009 uygulaması esas alınarak sınıflandırılmış ve tanımlanmıştır 

(OECD, 2013, s.63; MEB, 2015b, s.94; OECD, 2017, s.54-55; MEB, 2017, s. 29). 

2018 PISA değerlendirmesi dokuz yıllık döngünün ardından yine okuma 

becerilerinin ağırlıklı alan olduğu uygulamadır. Bu uygulama yılında önceki 

değerlendirme dönemlerine göre bazı farklılıklar yapılmıştır. Okuma becerileri 

değerlendirme çerçevesinde metinlerin sınıflandırılması; metnin sunumu, metnin 

sınırlılığı ve metin türü olarak yapılmıştır. Metin türü sınıflamasına ilişkin alt 

başlıklar; Kaynak, Etkileşim şekli, Metin şekli ve Metin türü olarak sıralanmıştır. 

Araştırma kapsamında değerlendirilen PISA metin şekilleri 2018 uygulamasında üç 

başlık altında değerlendirilmiştir: Devamı olan metin (sürekli), Devamı olmayan 

metin (süreksiz) ve Karışık metin (OECD, 2019, s. 38; MEB, 2019b, s. 32). Bugüne 

kadar yapılan son uygulama olan PISA 2022 uygulamasında, okuma becerileri 

alanında yer verilen metin biçimleri 2018 yılında yapılan sınıflandırmaya göre ele 

alınmıştır. 2018 uygulaması sonrası açıklanan PISA 2018 Türkiye Ön Raporu’nda  

“Karışık metin” başlığı PISA 2022 Türkiye Raporu’nda “Karma metin” şeklini alsa 

da anlamsal bir fark yoktur. OECD tarafından yayımlanan raporlarda (OECD, 2019a; 

OECD, 2023) metin şekilleri aynı başlıklar altında tanımlanmıştır. Araştırmada metin 

şekilleri PISA 2022 Türkiye Raporu’nda yer alan başlıklar altında incelenmiştir. 

PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde metinlere yönelik 

sınıflandırmaların bir çeşidi olan metin şekilleri şu şekilde tanımlanabilir: 
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Devamı Olan Metinler (Continuous): Paragraflar hâlinde düzenlenebilen 

cümlelerden oluşurlar. Gazete haberleri, makaleler, romanlar, kısa hikâyeler, 

inceleme yazıları ve mektuplar bu sınıf içinde değerlendirilebilir (PISA, 2023, s.85). 

Devamı Olmayan Metinler ( Non-continuous): Bu türdeki metinler genellikle 

birkaç listenin birleşmesiyle meydana gelir. Kimi metinler tek bir listeden oluşurken 

bazıları da birbiriyle bağlantısı olan basit listelerden oluşur. Tablolar, grafikler, 

diyagramlar, reklamlar, planlar, kataloglar ve indeksler bu sınıfta değerlendirilir. Bu 

tür metinlerin oluşturulma şekli farklı olduğu için okunma yaklaşımı da farklılık 

gerektirir (PISA, 2023, s.85-86). 

Karma Metinler (Mixed): Devamı olan ve devamı olmayan metinler şeklinde 

düzenlenmiş birçok ögenin bir araya getirilmesiyle oluşmuştur (PISA,2023, s.85-86). 

Önceki PISA uygulamalarının bazılarında yer verilen “Çoklu (Birden fazla 

kaynağın bir araya getirilmesiyle oluşmuş) Metin” başlığı 2022 uygulamasında yer 

almaması sebebiyle değerlendirmeye katılmamıştır. 

 

2.1.3.4. PISA Metin Türleri  

Metin türleri metinlerin konularına, biçimsel ve teknik özelliklerine göre 

birbirinden ayrılmış şekilleridir (Kaldırım ve Tavşanlı, 2018, s.399). 

PISA’da metin türleri; hikaye, açıklama, tartışma gibi okuma çerçevesinin 

temelini oluşturan kategoriler üzerine temellenmiş ve temel edebi amaçlara göre 

sınıflandırılmıştır (MEB, 2010b, s.26). PISA’daki metinler farklı türlerin temsil 

edilmesini sağlamak amacıyla öne çıkan özelliklerine göre sınıflandırılmaktadır 

(MEB, 2015b, s.95). 

Türkçe dersi öğretim programlarında ders kitaplarında yer alacak metin 

türlerine değinilmiştir. Türkçe öğretim programlarındaki metin türleri genel olarak üç 

başlık altında toplanabilir: Bilgilendirici metin, Öyküleyici metin ve Şiir. Öğretim 

programlarındaki metin türleri Çizelge 6’da gösterilmiştir. 
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Çizelge 6. Türkçe Dersi Öğretim Programlarında Yer Alan Metin Türleri 

Kaynak: MEB.(2006). İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı (6-8. Sınıflar); MEB.(2009). 

İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Kılavuzu (1-5. Sınıflar); MEB. (2015a). Türkçe 

Dersi Öğretim Programı (1-8. Sınıflar); MEB. (2019a). Türkçe Dersi Öğretim Programı (İlkokul 

ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sınıflar). 

Çizelge 6’yı incelediğimizde 2006 yılında metin türlerinin alt türler şeklinde 

ifade edildiği görülmektedir. 2009, 2015 ve 2019 programlarında ise metin türlerini 

tanımlayan ortak başlıklar yer almaktadır. 

TDÖP (2019)’de metin kavramıyla ilgili metin sayısına ve metin türlerine 

ilişkin açıklamalar yapılırken ders kitaplarında yer alacak metinlerin üç ana biçim 

altında toplandığı söylenmiş, bu biçimler; bilgilendirici, hikaye edici ve şiir 

başlıklarıyla belirtilmiştir. Buradaki “biçim” tanımı PISA’da ele alınan “metin 

biçimi/şekli” ile örtüşmemektedir. TDÖP’de ele alınan metin biçimleri ders 

kitaplarında yer verilen metin türlerinin içeriğine göre bir ayrımı ifade ederken 

PISA’daki “metin biçimi” ile kastedilen metinlerin oluşum şekliyle ilgilidir.  

İlköğretim Türkçe 

Dersi Öğretim 

Programı, 6, 7, 8. 

Sınıflar (MEB, 2006, 

s. 57) 

İlköğretim Türkçe 

Dersi Öğretim 

Programı ve 

Kılavuzu, 1-5. 

Sınıflar (MEB, 

2009, s. 169) 

Türkçe Dersi 

Öğretim 

Programı, 1-

8.Sınıflar (MEB, 

2015, s.9) 

Türkçe Dersi Öğretim 

Programı, İlkokul ve 

Ortaokul 1-8.Sınıflar 

(MEB, 2019, s.16) 

6.Sınıfta;şiir,hikâye, 

anı,masal,fabl,deneme, 

tiyatro, mektup 

   

  7.Sınıfta;şiir, hikâye, 

anı, deneme, tiyatro, 

sohbet (söyleşi), gezi 

yazısı, biyografi 

8.Sınıfta; şiir, hikâye, 

anı, makale, roman, 

deneme,sohbet 

(söyleşi),eleştiri, destan 

Öyküleyici metin 

 Bilgilendirici metin 

 Şiir 

Hikaye edici 

Bilgi verici 

Şiir 

Bilgilendirici 

Hikaye edici 

Şiir 
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PISA’da okuma yeterliliği, öğrencilerin yaşamlarında karşılaşacakları 

durumlarda yazılı bilgilerden yararlanma kabiliyetleri açısından ölçülmektedir. Bu 

yaklaşımda, okuma ile ilgili olarak alışılageldik bilginin kodunu açma (decoding) ve 

bilgiyi verilen şekliyle, açıkça belirtilen kadarıyla yorumlama anlayışının ötesine 

geçilmektedir. Öğrenciler, düz yazıdan listeler, grafikler ve şemalara kadar 

değişebilen farklı yazılı metin türleriyle karşı karşıya getirilmektedirler. Her bir 

metinle ilgili olarak onlardan, belirlenen bilgiyi elde etme (metinden bulma), metni 

yorumlama, okudukları üzerinde düşünme ve metni değerlendirme şeklindeki çeşitli 

görevleri (işlemler) yapmaları istenmektedir (MEB, 2005, s. 114). 

PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde metinler farklı boyutlarda 

sınıflandırılmıştır. “Kaynak”, “Etkileşim Şekli”, “Metin Şekli” gibi metinlerin 

kaynağını, biçimini ve kapsamını ifade eden sınıflandırmaların yanı sıra “Metin 

Türü” başlığı altında ele alınan boyutta metinlerin içeriğine yönelik tanımlamalara 

yer verilmiştir. PISA değerlendirme çerçevesinde yer alan metin türlerine dair yıllara 

göre bir inceleme yapıldığında şu bilgilere ulaşılmıştır: 

2000,  2003 ve 2006 yıllarında uygulanan PISA değerlendirmelerinde metin 

türleri sürekli ve süreksiz olmak üzere metin şekillerine yönelik iki başlık altında 

incelenmiştir.  Çizelge 7’de bu başlıklara ve altı başlıklarına yer verilmiştir 

Çizelge 7. 2003 ve 2006 PISA Değerlendirme Çerçevelerinde Metin Türleri 

                  Sürekli Metinler Süreksiz Metinler 

Öyküleme(Anlatı) Metinleri 

Açıklama Metinleri 

Betimleme Metinleri 

Tartışma Metinleri 

Yönerge (Uyarı) Metinleri 

Belgeler ve Kayıtlar 

Köprü Metinler/Hipermetin (Hypertext) 

Çizelgeler ve Grafikler 

Tablolar,  Diyagramlar 

Haritalar,  Formlar 

Bilgi Formları/Sayfaları 

Çağrılar ve Reklamlar 

Makbuzlar 

Sertifikalar 

Kaynak: OECD. (2006). s.47-48. 
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2000 yılı uygulamasında metin türlerine yönelik açıklamada Çizelge 7’de yer 

alan metin türlerinden “Belgeler ve Kayıtlar” başlığına yer verilmemiştir. Yine 2000 

yılı uygulamasında “Süreksiz Metin” başlığı altında yer verilen “Listeler” başlığına 

2003 yılında yer verilmemiştir (OECD, 1999, s. 26-28). 

PISA okuma becerileri alanının ağırlıklı alan olduğu 2009 uygulamasında 

metin türlerine metin şekillerinden farklı bir başlıkta yer verilmiştir. 2009 PISA’da 

metin türleri altı başlıkta incelenmiştir: Betimleme (Tanımlama) Metinleri, 

Öyküleme Metinleri, Açıklama (Bilgilendirme) Metinleri, Tartışma Metinleri, 

Yönerge Metinleri, Faaliyet Metinleri (OECD, 2009, s.27). Ayrıca raporda hangi tür 

metinlerin hangi başlık altında ele alınacağına dair bilgiler de yer almaktadır. Çizelge 

8’de PISA 2009’da yer verilen metin türlerine ve bu türlerin altında yer alan çeşitli 

şekillerdeki metinlere yer verilmiştir: 

Çizelge 8. 2009 PISA Değerlendirme Çerçevesinde Metin Türleri ve Alt Metin Çeşitleri 
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Gezi yazısı 

veya 

günlüklerde 

yer verilen 

tasvirler,  

Kataloglar,  

Coğrafi bir yer 

bildiren harita, 

Çevrimiçi bir 

uçuş 

programında 

yer verilen 

tasvirler 

          Teknik bir                   

k          kılavuzdaki                                                              

iş           işlev veya                                                                                                                                                                               

s         süreç                                 

t             tanımlaması 

Romanlar, 

Kısa 

öyküler, 

Oyunlar, 

Biyografiler, 

Çizgi 

romanlar, 

Olay anlatan  

gazete 

haberleri 

Akademik 

denemeler, 

Özetler, 

Tutanaklar, 

Bilimsel 

makaleler, 

Diyagramlar, 

Bellek 

modelleri, 

Nüfus eğilim 

grafikleri, 

Kavram 

haritaları 

Çevrimiçi 

ansiklopedide-

ki giriş 

bölümü 

Editöre 

yazılan  

mektuplar, 

Poster 

reklamı, 

Çevrimiçi bir 

forumdaki 

gönderiler, 

Bir kitap veya 

filmin web 

tabanlı yapılan 

incelemesi. 

Yemek yapılış 

tarifleri, 

İlk yardım 

prosedürlerini 

gösteren  

diyagramlar, 

Bir 

bilgisayarın 

yazılım 

kılavuzu. 

Mektuplar, 

davetiyeler, 

anketler, 

mülakatlar, 

kişisel 

mektuplar, 

Toplantı 

davet 

iletileri 

Kaynak: OECD.(2009). s. 32-33. 
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2012 ve 2015 uygulamalarında yer alan metin türleri okuma becerisinin 

ağırlıklı alan olduğu 2009 yılında şekillendirilen haliyle kullanılmıştır. 2012 ve 2015 

PISA uygulaması sonuçlarına yönelik OECD tarafından hazırlanan raporlarda PISA 

okuma becerileri alanının dayandırıldığı üç temel boyuttan biri olan “Metin” başlığı 

altında yapılan sınıflandırmada alt başlıklardan biri olarak metin türlerine de yer 

verilmiştir. Buna göre PISA’da kullanılan altı metin türü tanımlanmıştır: Betimleme, 

öyküleme, açıklama, tartışma, yönerge ve etkileşim(işlem) (OECD, 2013, s.63; 

OECD, 2017, s.55-56). 

2018 PISA değerlendirmesinde okuma becerileri alanı bir kez daha ağırlıklı 

alan olarak yer almıştır. Bu yıl uygulanan PISA çalışmasında metin sınıflandırması 

için dört boyut kullanıldığı belirtilerek bu boyutlar şu şekilde sıralanmıştır:  Kaynak,  

Etkileşim şekli, Metin şekli ve Metin türü. Uygulama sonrası hazırlanan raporda bu 

boyutlara ilişkin açıklamalar yapılmıştır, metin türü ile ilgili yapılan açıklamada 

metin türlerinin bir önceki çerçeveden farklı olmadığı belirtilmiştir (OECD, 2019b, 

s.35). Aynı yıl hazırlanan başka bir raporda (OECD, 2019a) metin türlerine dair şu 

açıklamalara yer verilmiştir: 

Betimleme: Bir nesnenin özelliklerini anlatırken kullanılan ve tipik olarak 

“ne” sorusuna cevap veren metinlerdir. Betimlemeler çeşitli şekillerde olabilir. 

İzlenime dayalı betimlemeler öznel izlenimlere yer verirken teknik betimlemeler 

nesnel gözlemlere dayanır. Betimleme türündeki metinlerde diyagramlar ve çizimler 

kullanılır. Bir gezi yazısındaki ya da günlükteki belirli bölümler, bir yerin tasviri, bir 

katalog, coğrafi bir harita, çevrimiçi bir uçuş programı ve teknik bir kılavuzdaki 

tanımlamalar bu türün örnekleri arasındadır. 

Hikaye (Anlatı): Hikaye metinlerinde nesnelerin zaman içindeki özelliklerine 

yer verilir. Bu tür metinler tipik olarak hikayelerdeki kahramanların ne zaman, hangi 

sırayla ve neden öyle davrandıkları ile ilgili soruları yanıtlar. Bu tür metinlere örnek 

olarak romanlar, kısa hikayeler, oyunlar, biyografiler, çizgi romanlar ve haber 

metinlerindeki olay incelemeleri verilebilir. 

Açıklama: Açıklama metinleri bilgiyi birleşik kavramlar, zihinsel yapılar ya 

da bu tür kavramların veya zihinsel yapıların analiz edilebileceği unsurlar olarak 

sunar. Metin, farklı unsurların birbiriyle ilişkisinin nasıl olduğuna dair soruları 

yanıtlar. Özetler, tutanaklar, bilimsel makaleler, bir şeyin yapımına dair bir model 

gösteren diyagramlar, biyolojik sistem fonksiyonları, nüfus eğilimleri grafikleri, 
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kavram haritaları ve çevrimiçi bir ansiklopedinin girişi bu tür metinlere örnek 

gösterilebilir. 

Tartışma: Bu metinler kavramlar ve önermeler arasındaki ilişkiyi açıklar. 

Genelde “niçin” sorusunun cevabıdır. İkna eden, görüş bildiren düşünce yazılarında 

odak düşüncelerde, bakış açılarındadır. Yorumlar olayları, nesneleri ve fikirleri özel 

bir düşünce, değer ve inanç sistemiyle ilişkilendirir. Bilimsel tartışmalar olayları, 

nesneleri ve fikirleri düşünce ve bilgi sistemleriyle ilişkilendirir, böylece ortaya çıkan 

önermelerin geçerli olup olmadığının değerlendirilmesini sağlar.  Tartışma türü 

metinlere örnek olarak editöre yazılan mektuplar, poster ilanları, çevrimiçi bir 

forumdaki gönderiler ve web tabanlı kitap veya film incelemeleri verilebilir. 

Yönerge: Bazen talimat metinleri olarak da adlandırılan yönerge metinleri ne 

yapılması gerektiği yönündeki yönergeleri kapsar. Bu metinlerde isteneni yerine 

getirmek amacıyla için yapılması gereken davranışlara yer verilir. Yönerge türü 

metinlere yemek tarifleri, ilk yardım basamaklarını gösteren bir dizi diyagram ve 

dijital yazılımın kılavuzu örnek verilebilir.  

Etkileşim: Bir şeyin yapılmasını istemek, bir toplantı düzenleme veya bir 

arkadaşla sosyal ilişki kurmak gibi amaçlara yönelik hazırlanan metinlerdir. 

Günümüzde kişisel iletişim aracı olarak e-postaların, kısa mesajların, blogların ve 

sosyal paylaşım sitelerinin yaygınlaşmasıyla birlikte bu tür metinler son yıllarda bir 

okuma metni türü olarak çok daha önemli hale gelmiştir. Bu tür metinler arasında 

kişisel mektuplar, toplantıya katılım için yazılan mesajlar, davetiyeler, anketler, 

mülakatlar sayılabilir. (OECD, 2019a, s.46-48) 

2022 yılında uygulanan son PISA döngüsünde metin türleri 2018’de ele 

alınan haliyle değerlendirilmiştir. Araştırma yapılırken metin türlerine ilişkin 

incelemelerde 2018 ve 2022 uygulamalarında yer verilen tanımlamalar esas 

alınmıştır.  

 

2.1.3.5. PISA Okuma Becerileri Değerlendirme Alanındaki Bilişsel 

Süreçler 

PISA’da okurun karşılaştığı bir metni okurken aktif olarak sergilediği süreçler 

değerlendirme kapsamına alınmış ve buna yönelik bilişsel süreçlere yer verilmiştir. 

PISA’nın 2000 yılında yapılan ilk uygulamasından günümüze tanımlanan bilişsel 

süreçlere yönelik birtakım değişimler olmuştur.  
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PISA okuma becerilerine ilişkin değerlendirme çerçevesi, PISA 2000’de 

kullanılan çerçeve program gözden geçirilerek geliştirilmiş ve 2009’da yenilenmiştir. 

PISA 2000’de öğrencilerin verilen bilginin ne kadarını hatırladıkları incelenirken, 

PISA 2009’da bilgiye ne düzeyde ulaşabilecekleri de incelenmiştir. PISA 2000’de 

öğrencilerin okuduklarını ne kadar iyi yorumlayabildikleri incelenirken, PISA 

2009’da okuduklarını ne kadar iyi bir araya getirebildikleri veya bütünleştirebildikleri 

de incelenmiştir. Son olarak PISA 2009’da, PISA 2000’deki gibi öğrencilerin 

okuduklarını nasıl değerlendirdiği ve yansıttığı da dikkate alınmıştır (MEB, 2010b, 

s.5). 

PISA, öğrencilerin çeşitli okuma görevlerini yerine getirme becerilerini 

değerlendirmektedir. Okuma becerilerinin ağırlıklı alan olduğu ilk PISA 

değerlendirmesi olan 2000 yılında yapılan uygulamada bilişsel süreçlere yönelik beş 

farklı okuma becerileri görevi tanımlanmıştır (OECD, 2000, s.18) : 

 Bilgiye Erişme/Ulaşma 

 Geniş Bir Anlayış Oluşturma  

 Bir Yorum Geliştirme  

 Metnin İçeriği Üzerine Düşünme  

 Metnin Biçimi Üzerine Düşünme 

2003 ve 2006 yıllarında yapılan uygulamalarda 2000 yılında yer alan okuma 

görevleri üç alt boyutta ele alınmıştır:  

 Bilgiye Erişme,  

 Yorumlama,  

 Düşünme/Yansıtma ve Değerlendirme (OECD, 2003, s.116; OECD,2006, 

s.53). 

Okurun metne yaklaşımını yani okurun metinle niçin ilgilendiğini gösteren 

bilişsel süreçler 2009 uygulamasında; 

 “Bilgiye Ulaşma ve Bilgiyi Hatırlama,  

 Bilgileri Bir Araya Getirme ve Yorumlama,  

 Kendi Düşüncelerini Yansıtma ve Değerlendirme kategorilerinde ele 

alınmıştır (OECD, 2009, s.35; MEB, 2010b, s.27).” 
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PISA 2009’da bu üç kategoriyi bir araya getiren ve ilişkilendiren dördüncü 

bir sınıflandırma da “karmaşık (complex)” terimi ile ifade edilmiştir (MEB, 2010b, 

s.27). 2012 ve 2015 yıllarında yapılan PISA değerlendirmelerinde de okuma 

becerileri bilişsel süreçleri bakımından 2009’da belirlenen çerçeve kullanılmıştır. 

PISA değerlendirmelerinin önceki uygulamalarında genel olarak “Metne Yaklaşım” 

başlığı altında yer alan bilişsel görevler/süreçler, okuma becerilerinin bir kez daha 

ağırlıklı alan olarak uygulandığı 2018 uygulamasında, okuma becerilerinin 

“Okuyucunun metinle etkileşime girdiği bilişsel süreçler” şeklinde belirtilen boyutu 

olarak ve “Bilişsel Süreçler” alt başlığında ele alınmıştır. 2018 uygulamasında 

okuma becerilerine dair bilişsel süreçler dört ayrı başlık altında alt ölçeklere ayrılarak 

incelenmiştir. PISA 2018’deki bilişsel süreçler ve alt süreçleri 2022 uygulamasında 

da aynı şekilde yer almıştır. Bu bilişsel süreçler Şekil 5’te gösterilmiştir: 

Şekil 5. 2018 ve 2022 PISA Okuma Becerileri Alanındaki Bilişsel Süreçler ve Alt Süreçleri 

 

 

  

 

 

 
Metindeki bilgileri tarama               İlgili metinleri           Gerçek anlamı  Çıkarımları birleştirme 
                ve bulma                 arama ve seçme  ifade etme             ve çıkarım oluşturma 

                 Derinlemesine Düşünme ve Değerlendirme 

 

  Niteliği ve güvenirliği               Metnin biçimi ve içeriği               Uyuşmazlıkları belirleme ve 

     değerlendirme                                   üzerine düşünme                   uyuşmazlıkların üstesinden gelme 

 

2018 uygulamasının okuma becerileri açısından yeniliklerinden biri akıcı 

okuma sürecinin ayrı bir süreç olarak değerlendirilmesidir. Akıcı okuma diğer 

bilişsel süreçlerin temelini oluşturmaktadır (OECD, 2019b, s.35; MEB, 2019b, s.33). 

Okuma becerileri bilişsel süreçlerinin tanımlarına aşağıda yer verilmiştir: 

Akıcı Okuma: PISA okuma akıcılığını metni etkili okuma, kolay ve verimli 

anlama olarak tanımlamaktadır. Okuma akıcılığı metnin içerdiği anlamı genel olarak 

kavramak amacıyla sözcükleri ve metni doğru okuyabilme, ayrıştırabilme, anlatabilme 

ve inceleyebilme becerisini içerir. PISA 2018’de okuma akıcılığı öğrencilere sunulan 

                                       Akıcı Okuma 

                            Bilgiye Ulaşma                                   Anlama 
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çeşitli cümlelerin anlamlı olup olmadığı sorularak değerlendirilmiştir (OECD, 2019b, 

s.35; MEB, 2019b, s.33). 

Akıcı okuma ile ilişkili maddeler öğrencilere değerlendirmenin başında 

verilmiştir. Öğrencilere “evet” ve “hayır” şeklinde verecekleri cevabın ardından 

sonraki cümleye geçeceklerine dair yönergeler sunulmuştur. Akıcı okuma ile ilgili 

maddeler öğrencilerin genel puanlarının hesaplanmasında dikkate alınmıştır.  

Bilgiye Ulaşma: Okumayla ilgili önce gelen bilişsel süreç “Bilgiye ulaşma”dır. 

Geçmiş uygulamalarda bilgiye ulaşmanın yanı sıra ve bilgiyi hatırlama olarak da ele 

alınan bu süreç, okurun metnin belli bir bölümünde, belli bir bilgiye dair arama 

yapmasını ifade eder. Basılı metinlerde bilgiyi bulmak için gösterilen okuma 

becerileri ile dijital olarak yapılan okumada bilgiyi bulmak için gösterilen beceriler 

birbirinden farklıdır. Bilgiyi mümkün olan en kısa sürede ve en işe yarar şekilde 

bulmak amacıyla okurlar parçaların uyumunu, gerçeğe uygunluğunu ve güvenirliğini 

belirleyebilmelidir. Okuma hızlarını ayarlayabilmeli, ilgisiz olduğunu düşündükleri 

bölümlere göz gezdirerek daha dikkatli okuma yapacakları bölümlere gelmelidirler. 

Başlıklar gibi metindeki bölümlerin konuyla ilgisini gösteren metin düzenleyici 

yapıları kullanabilmelidirler. PISA 2018’de “Bilgiye ulaşma” süreci kullanılan metin 

sayısına göre alt süreçlere ayrılmıştır (OECD, 2019b, s.35-36; MEB, 2019b, s.34):  

Metindeki bilgileri tarama ve bulma: Okurun birkaç sözcük, cümle ya da sayı 

temeline dayanan değere ulaşabilmek için tek bir metin parçasını taraması olarak 

tanımlanabilir. Hedef bilgi metinde bire bir yer alsa da okur metnin tamamına yönelik 

bir anlam çıkarmalıdır (OECD, 2019b, s.35-36; MEB, 2019b, s.34). 

İlgili metinleri arama ve seçme: Okurun birden fazla metin parçasıyla 

ilgilenmesi gereken durumlarda bu süreç kullanılır. Özellikle ihtiyaç duyulandan çok 

daha fazla metnin yer aldığı dijital ortamlarda yapılan okuma esnasında kullanılır. 

İstenen bilgiye ulaşmak için okuyucuların öncelikle uygun metni belirleyebilmesi 

gerekir ki bu da sürecin karmaşıklığını artırır. Bu süreçte başlıklar, yazar, ortam, yayın 

tarihi gibi kaynak bilgileri ve arama motoru sonuç sayfaları gibi bağlantı linkleri özel 

bir öneme sahiptir (OECD, 2019b, s.35-36; MEB, 2019b, s.34). 

 Anlama: Önceki değerlendirme çerçevelerinde “Bilgileri bir araya getirme ve 

yorumlama” olarak adlandırılan “Anlama” sürecinde okur verilen metin parçasındaki 

anlamı kavrayabilmelidir. Başka bir deyişle, metinde aktarılan anlamı fark etmelidir. 

Metnin uzunluğuna göre iki alt sürece ayrılmıştır (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b, 

s.34): 
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Gerçek anlamı ifade etme: Bu süreçte, okurların aranan bilgilere erişebilmek 

için tümceleri veya kısa paragrafları yorumlamaları gerekir. (OECD, 2019b, s.36; 

MEB, 2019b, s.34) 

Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma: Okurların daha uzun metinlerin 

anlamına yönelik çıkarımlar oluşturabilmeleri, çeşitli paragraf veya metinlerdeki 

bilgiler arasında bağlantı kurabilmeleri, bunların birbirleriyle (mekânsal, zamansal, 

nedensel vb.) ve soru ile ilişkileri üzerine çıkarımlar yapabilmeleri gerekmektedir. 

Okurlar farklı metinler arasındaki farklı bakış açılarını, çelişkileri 

belirleyebilmelidirler. Metnin ana fikrini belirlemek, metni özetlemek, başlık bulmak 

gibi görevler bu süreçle ilişkilidir. Daha çok birkaç metni ya da daha uzun bir metin 

bölümünü okurken bu sürece yer verilmektedir (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b, 

s.34). 

Değerlendirme ve Derinlemesine Düşünme: PISA 2018 okuma becerileri 

çerçevesindeki en üst düzey bilişsel süreçtir. Burada  okurlar, verilen parçaların 

gerçek ya da çıkarımsal anlamlarını anlamanın ötesine geçerek metnin içeriğini, 

şeklinin niteliğini, güvenirliğini değerlendirebilmelidirler. Değerlendirme ve 

derinlemesine düşünme üç alt süreçte incelenmiştir (OECD, 2019b, s.36; MEB, 

2019b, s.34): 

Niteliği ve güvenirliği değerlendirme: Okurun içeriğin geçerliliğine, 

doğruluğuna ve/veya tarafsız olup olmadığına yönelik değerlendirmeler yaparak karar 

verdiği süreçtir. Aynı zamanda bilgi kaynağının, yazarın amacının tespit edilmesinin 

ve yazarın yetkinliğinin ve donanımının değerlendirilmesini de içerir. Başka bir 

deyişle bu süreçte, metinde söylenenlerin kim tarafından, ne zaman, hangi amaçla 

yazıldığının belirlenmesi gerekir. (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b, s.34) 

Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme: Bu süreçte okur metnin niteliğini ve 

biçemini değerlendirir. İçerik ve biçimin yazarın amacını ve bakış açısı ile tutarlılığını 

değerlendirilebilmelidir. Okurlar gerçek hayattaki bilgi ve tecrübelerinden 

faydalanarak çeşitli bakış açılarını karşılaştırabilmelidir (OECD, 2019b, s.36; MEB, 

2019b, s.34). 

Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme: Okurların 

değişik metinlerdeki bilgileri karşılaştırmak, aralarındaki  çelişkileri belirlemek ve 

ardından bu çelişkileri en iyi şekilde yöneterek giderebilmek için karar vermeleri 

gerekir. Bunu, kaynakların güvenirliğini ve savların mantık ve sağlamlığını 

değerlendirerek yapabilirler. Bu bilişsel süreç, çok kaynaklı metinleri incelerken 

yaygın olarak kullanılır (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b, s.34). 



55 

 

PISA’da yer alan sorularda öğrencilerin, PISA değerlendirme çerçevesinde 

yer verilen zihinsel süreçlerden bir veya birkaçını göstermeleri beklenir. Sorular, bir 

veya birkaç metnin oluşturduğu birimler halindedir (MEB, 2023, s. 88). PISA 2015 

ve PISA 2018 uygulamalarındaki bilişsel süreçlerin soru dağılımını gösteren Çizelge 

9 aşağıda verilmiştir: 

Çizelge 9. PISA 2015 ve 2018 Değerlendirmelerindeki Bilişsel Süreçler ve 

Soruların Yüzdesel Dağılımı 

PISA 2015 Uygulaması PISA 2018 Uygulaması 

Süreçler Soru 

Dağılışı 

Süreçler Alt Süreçler Soru 

Dağılışı 

Bilgiye ulaşma ve 

bilgiyi hatırlama 
%25 

Bilgiye Ulaşma 

(%25) 

Metindeki bilgileri tarama ve 

bulma 

%15 

 

İlgili metinleri arama ve seçme 

 
%10 

Bilgileri bir araya 

getirme ve 

yorumlama 

%50 Anlama (%45) 

Gerçek anlamı ifade etme: 
%15 

 

Çıkarımları birleştirme ve 

çıkarımlar oluşturmak 
 

%30 

Kendi 

düşüncelerini 

yansıtma ve 

değerlendirme 

%25 

Değerlendirme ve 

derinlemesine 

düşünme (%30) 

Niteliği ve güvenirliği 

değerlendirme 
%20 

 
Metnin içeriği ve biçimi 

üzerine derinlemesine 

düşünme 

Uyuşmazlıkları belirleme ve 

uyuşmazlıkların üstesinden 

gelme 
 

%10 

Kaynak: OECD.(2019b). s.35; MEB. (2019b). s.35. 

 

2.1.3.6. Türkiye’nin PISA Okuma Becerileri Değerlendirme Alanındaki 

Başarı Durumu 

 PISA 2022’ye 81 ülke katılmıştır. Bu ülkelerin okuma becerileri 

çerçevesindeki ortalama başarısı 329 ila 543 puan arasında değişmektedir. Katılım 

sağlayan ülkelerin bu alanındaki ortalama puanı 435’tir. PISA 2022’ye katılan 

ülkelerden OECD’ye üye olan ülkelerin okuma becerileri alanındaki ortalaması ise 
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476’dır. Türkiye’nin bu alanındaki ortalama puanı 456 olarak belirlenmiştir. Türkiye 

okuma becerileri alanında, PISA 2022’ye dahil olan 81 ülke içinde 36., OECD 

ülkeleri içinde ise 30. sıradadır (MEB, 2023, s.94). 

2003-2022 yılları arasındaki PISA döngülerinde Türkiye’nin, OECD üyesi 

ülkelerin ve tüm katılımcı ülkelerin okuma becerileri alanındaki performansı Şekil 

6’da gösterilmiştir: 

Şekil 6. 2003-2022 Yılları Arasında Türkiye’nin, OECD Üyesi Ülkelerin ve 

Tüm Ülkelerin PISA Okuma Becerileri Alanı Performansları 

 

Kaynak: MEB. (2023). PISA 2022 Türkiye Raporu. s.94 

2003’ten 2022’ye kadar yapılan PISA değerlendirmelerine ülkemizin okuma 

becerilerindeki ortalama puanları incelendiğinde, 2003-2022 yılları arasında 

Türkiye’nin okuma becerileri değerlendirme alanındaki ortalamalarının 428 ila 475 

aralığında seyrettiği görülmektedir. 2015 yılına kadar artış gösteren okuma becerileri 

puan ortalamaları 2015 yılında 47 puanlık bir düşüş yaşamış, 2018 yılında ise 

katılımcı diğer ülkeler ile OECD ülkelerinin puanlarında düşüş olurken Türkiye’nin 

puanında artış görülmüştür. 2022 uygulamasında katılımcı tüm ülkelerin okuma 

becerisi değerlendirme alanındaki puan ortalamalarında düşüş yaşanmıştır 

(MEB,2023, s.94). 
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Ülkemizin 2003 senesinde katılmaya başladığı PISA değerlendirmesinin 

okuma becerileri alanıyla ilgili sonuçlarına bakıldığında, OECD ülkelerinin 494 

ortalamaya sahip olduğu,Türkiye’nin ortalamasının 441 olduğu görülmüştür. 2003 

PISA’sına ait okuma düzeyi verileri incelendiğinde OECD ülkeleri öğrencilerinin 

ortalaması üçüncü düzeyde bulunurken Türkiye’deki öğrencilerin üçte ikisinin 

(%67,7) üçüncü düzey ve üstünde yer alamadığı görülmüştür (MEB, 2005, s.118). 

2006 yılında uygulanan PISA değerlendirme sonuçları incelendiğinde 

Türkiye’nin okuma becerileri ortalama puanının 447 olduğu ve 2006 yılında okuma 

becerisi alanında uygulamaya katılan 29 OECD ülkesi arasında 28. sırada yer aldığı 

görülmektedir. Ülkemizdeki öğrencilerin %63,2’si 2. okuma yeterlik düzeyi ve 

altında kalmıştır. 1. okuma yeterlik düzeyinin de altında kalan öğrenci yüzdesi 

%10,8, 1.okuma düzeyinde olan öğrenci yüzdesi %21,4’tür.  OECD ülkeleri 

öğrencilerinin ortalama performansı 3. ve 4. düzeyde yer alırken Türkiye’nin 3 

düzeydeki öğrenci oranı %24,5, 4.düzeydeki öğrenci oranı ise %10,3’tür (MEB, 

2010a, s.71). 

Okuma becerilerinin ağırlıklı alan olduğu 2009 yılında, Türkiye’nin okuma 

becerisi alanında aldığı puan ortalaması 464’ken, OECD ülkelerininki 493’tür.  

Öğrencilerimizin okuma becerileri yeterlilik düzeylerine göre dağılımları 

incelendiğinde, Türkiye’de örgün eğitimdeki 15 yaş kategorisindeki öğrencilerin 6. 

düzeyde başarı gösteremediği görülmektedir. Türkiye’deki öğrencilerin yalnızca 

%1.8’i 5. düzeyde yer alırken, öğrencilerin %75,5’i 2. düzey ve daha üst yeterlilik 

düzeylerindedir (MEB, 2010b, s.38-39). 

PISA 2012’de Türkiye okuma becerileri alanında 475 puan ortalamasına 

sahip olmuştur. OECD ülkelerinde ortalama 496’dır. Türkiye bu puan ortalamasıyla 

katılımcı 65 ülke arasında 42.sırada yer almış ve 24 ülkenin önüne geçmiştir. 2012 

sonuçlarına göre; Türkiye’de okuma becerileri performansı açısından ilgili yaş grubu 

öğrencilerin %52,5’i 2.düzey ve altında performans göstermiştir. Türkiye’deki ilgili 

yaş grubu öğrencilerden 3.düzey ve üzerinde olanların oranı %47,6’dır. Öğrencilerin 

%4,1’i 5.düzeyde ve yalnızca %0,3’ü 6. düzeyde yer almaktadır (MEB, 2015b, s.99-

102). 
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PISA 2015 uygulamasında Türkiye’nin okuma becerileri alanındaki ortalama 

puanında ciddi bir gerileme söz konusudur. 2015 değerlendirmesinde okuma 

becerileri alanında 428 puan ortalamasına sahip olan Türkiye, bir önceki döneme 

göre puanını 47 puan düşürmüştür.  2015 uygulamasında OECD ülkelerinin ortalama 

puanı 493’tür. PISA 2015’te Türkiye, katılım sağlayan 72 ülke arasında 50. sıradadır. 

PISA 2015 uygulamasında 1. düzey ve altındaki (alt yeterlik düzeyi) öğrenci oranı 

Türkiye’de %30; OECD’ye üye ülkelerde ise %20,1’dir. 2015 uygulamasında üst 

yeterlik düzeyi olarak belirtilen 5. düzeyi ve üstünde bulunan öğrenci oranı 

Türkiye’de %0,06’dır. Bu oran, OECD üyesi ülkelerde %8,3 olarak belirlenmiştir. 

PISA 2015’te Türkiye’de alt yeterlik düzeylerindeki yer alan öğrenci oranında artış 

olurken üst yeterlik düzeyine sahip olanların oranının azaldığı söylenebilir (MEB, 

2016, s.30-33). 

2018 yılında yapılan PISA değerlendirme uygulamasının sonuçları 

incelendiğinde ülkemizin ağırlıklı alan olan okuma becerilerindeki ortalama puanı 

466 olarak belirlenmiştir. Bir önceki uygulama yılına göre okuma becerileri ortalama 

puanında artış olduğu görülmektedir. 2018 yılındaki uygulamaya katılan tüm 

ülkelerde ve OECD ülkelerinde bir önceki yıla göre okuma becerileri alanındaki 

ortalama puanlarda düşüş yaşanırken Türkiye’nin puanındaki artış dikkat çekicidir. 

Türkiye, okuma becerilerinde aldığı 466 puan ile katılımcıların ortalama puanı olan 

453’ün üzerindedir. Öğrencilerin okuma becerileri yeterlilik düzeylerine yönelik 

sonuçlar ise şu şekildedir: 2018 yılı uygulamasında okuma becerileri değerlendirme 

çerçevesinde Türkiye’nin 2. ve daha üst düzeylerde yer alan öğrenci oranının %73,9 

olduğu görülmüştür. Daha üst düzeyde yer alan öğrencilerin oranlarındaki artış da 

dikkat çekicidir. 4. yeterlik düzeyindeki öğrenci oranı 2015 uygulamasına göre %7,8 

artarak %13,5’e, 5.düzeydeki öğrencilerin oranı ise %0,6’dan %3,1’e yükselmiştir. 

Türkiye, okuma becerileri alanındaki başarısıyla 79 ülkenin katıldığı PISA 2018’de 

genel olarak 40., 37 OECD üyesi ülke arasındaysa 31. olmuştur. Araştırmaya dahil 

olan ülkelerin sayısındaki artışa karşın Türkiye, 50. sıradan 40. sıraya yükselmeyi 

başarmıştır. Ayrıca Türkiye bir önceki dönem uygulaması olan PISA 2015’e göre 

okuma becerileri alanında ortalama puanını en çok artıran ikinci ülke olmuştur 

(MEB,2019b,s.26). 



59 

 

PISA uygulamasının sekizinci döngüsü olan ve 2021 yılında yapılması 

planlanmasına rağmen COVİD-19 salgını sebebiyle 2022 yılında yapılan 

uygulamanın sonuçları şöyledir:  

PISA 2022’ye 81 ülke katılmıştır, Bu ülkelerin okuma becerileri alanındaki 

ortalama puanları 329 ila 543 arasında değişmektedir. Tüm ülkelerin okuma 

becerileri çerçevesindeki değerlendirmeye göre ortalama puanı 435’tir. Okuma 

becerileri alanında OECD ülkelerinin performansı değerlendirildiğinde ortalama 

puanın 476 olduğu görülmektedir. Türkiye’nin okuma becerileri çerçevesinde aldığı 

456 puanı, katılımcı ülkelerin ortalama puanından (435) yüksektir. Türkiye, 2022 

PISA uygulamasındaki 81 ülke içinde 36. olduğu okuma becerileri alanında, 37 

OECD ülkesi arasında 30. sıradadır. Yeterlik düzeylerine göre ortaya çıkan dağılımı 

incelediğimizde, Türkiye’de öğrencilerin %71’i okuma becerilerinde en alt yeterlik 

düzeyine -2.düzey- ulaşmıştır. Bu, Türkiye’deki öğrencilerin onda yedisinin bu 

alanda belirlenen temel yeterlik düzeylerini taşıdığı şeklinde yorumlanabilir. 

Türkiye’de öğrencilerin %31’i 2. seviyede, %26’sı 3. seviyede ve %12’si 4. seviyede 

performans göstermiştir. Üst performans seviyesine (5. ve 6. düzey) ulaşan öğrenci 

oranı ise %1,9 olmuştur (MEB, 2023, s.90-101). 

Türkiye’de geriye dönük on yıllık süreçte alt ve üst düzeyindeki performans 

oranlarına bakıldığında ise okuma becerilerinde öğrencilerden alt performans 

seviyesindekilerin oranının arttığı, üst seviyede performans gösterenlerin oranının ise 

azaldığı söylenebilir (MEB,2023,s.114). Bu sonuçlar, Türkçe eğitiminde öğrencilerin 

üst performans düzeyindeki gelişimini destekleyecek girdilerin oluşması için 

kullanılan öğretim yöntemlerini, ders araç gereçlerinin niteliğini, öğrenciye sunulan 

materyallerin çeşitliliğini, okuma becerileri okuryazarlığı konusundaki öğrenci 

yetkinliğini sorgulamayı ve eksiklerin belirlenerek giderilmesine yönelik 

çalışmaların yapılması gerektiğini göstermektedir. 
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2.2. İlgili Araştırmalar 

 

Araştırmanın bu bölümünde Türkçe Dersi Öğretim Programı, Türkçe dersi 

merkez sınav soruları ve Türkçe ders kitapları ile PISA okuma becerileri alanı 

arasındaki ilişkiye yönelik yapılan araştırmalara yer verilmiştir. 

Altun (2021) yaptığı araştırmada, 2020-2021 eğitim – öğretim yılında MEB 

yayınlarından çıkan 8. sınıf Türkçe ders kitabında tema değerlendirme bölümlerinde 

yer alan soruları PISA okuma becerilerinde yer verilen yeterlik düzeylerine ve 

Bloom’un yenilenmiş bilişsel alan taksonomisine göre incelemiştir. Çalışmada, bu iki 

ölçüte göre değerlendirildiğinde ders kitabındaki tema değerlendirme sorularının üst 

düzey becerileri ölçmede yetersiz kaldığı belirtilmiştir. Soruların daha fazla çoktan 

seçmeli testten oluştuğunu ve alt düzey becerileri yansıttığı ifade edilmiştir. 

Tuzlukaya (2019)’nın yaptığı araştırmada 2016-2017 eğitim - öğretim yılı II. 

dönemindeki 8.Sınıf Türkçe Merkezi Sınavı’nda sorulan 15 soru PISA okuma 

becerileri yeterlilikleri açısından incelenmiştir. 8.Sınıf Türkçe Merkezi Sınavı’nda 

yer alan soruların metin sunumu, metin türü ve metne yaklaşım gibi PISA okuma 

becerileri yeterlilikleri açısından değerlendirmesi yapılmış, şu sonuçlara ulaşılmıştır: 

2016-2017 eğitim- öğretim yılında II. dönem 8. Sınıf Türkçe Merkezi Sınavı’nda yer 

alan soruların tamamının cümle ya da paragraflardan oluştuğu, bağımsız metin 

özelliği gösteren liste, grafik, tablo vb. ile ilgili sorular sorulmadığı görülmüştür. 

8.Sınıf Türkçe Dersi Merkezî Sınav sorularının %40’ının tartışma türünde olduğu 

tespit edilmiştir. Soruların %26.66’sının olaya dayalı metin (Hikaye) olduğu, 

%13.33’ünün betimleyici özellikler taşıdığı, %13.33’ünün açıklama türünde metin 

olduğu, %6.66’sının şiir türünde olduğu belirtilmiştir. Yönerge türünde ise herhangi 

bir soru sorulmadığı saptanmıştır. 8. Sınıf Türkçe Dersi Merkezî Sınav’ında yer alan 

soruların 11’inin “bilgileri bir araya getirme ve yorumlama” yaklaşımı ile sorulduğu, 

“bilgiye ulaşma ve hatırlama” ile “kendi düşüncelerini yansıtma ve metni 

değerlendirme” yaklaşımlarından ikişer soru sorulduğu belirlenmiştir. 8. Sınıf Türkçe 

Dersi Merkezî Sınav sorularının yeterlik düzeylerinin 1a, 2 ve 3. düzeylerde 

yoğunlaştığı; 4, 5 ve 6. düzeyleri ölçecek soru yapılarının sınava dahil edilmediği 

belirtilmiştir. 



61 

 

Batur, Ulutaş ve Beyret (2019), 2018 yılında yapılan LGS ‘de yer alan Türkçe 

sorularının PISA okuma becerileri hedefleriyle örtüşüp örtüşmediğini belirlemek 

amacıyla yaptıkları çalışmada sınav sorularında PISA’nın 1b, 4 ve 5. düzeylerine 

yönelik sorulara yer verilmediğini; 1a düzeyinde 1; 2. düzeyde 11; 3. düzeyde 7 ve 6. 

düzeyde 1 sorunun yer verildiğini belirtmişlerdir. Çalışmada, LGS sınavında 4 ve 5. 

düzeyde değerlendirilebilecek niteliklere yönelik soru türlerine yer verilmemesinin 

bir eksiklik olduğu belirtilmiş, sorulacak soruların 4, 5 ve 6. düzeylerde olmasının üst 

düzey anlama becerilerine hizmet edeceği söylenmiştir.  

Aktaş (2022), “2018-2021 LGS Türkçe Sorularının PISA Okuma Yeterlik 

Düzeylerine Göre Değerlendirilmesi” başlıklı çalışmasında, 2018-2021 yılları 

arasındaki dört LGS’de yer alan 66 Türkçe (okuduğunu anlama) sorusunu incelemiş 

ve LGS Türkçe sorularının incelenen yıllarda daha çok 3. düzeyde olduğu, üst düzey 

düşünme becerilerini ölçmede yeterli olmadığını belirlemiştir.  

Aydın (2022), LGS’de yer alan Türkçe sorularının, Türkçe Dersi Öğretim 

Programı ve PISA Okuma Becerileri Yeterlikleri bağlamında incelenmesi amacıyla 

yaptığı araştırmada, 2018-2021 yılları arasında LGS’de sorulan 80 Türkçe sorusunu 

incelemiş, bu soruların ağırlıklı olarak okuma becerisine, asgari düzeyde yazma 

becerisine yönelik sorular olduğunu tespit etmiştir. Okuma ve yazma becerisi 

bağlamında da kimi kazanımlara yönelik soruların her uygulamada yer aldığını kimi 

kazanımların ise hiçbir uygulamada soru olarak yer almadığını belirtmiş; son dört 

yılda gerçekleştirilen LGS sınavlarında dinleme ve konuşma beceri alanlarına 

yönelik soruların da yer almadığını saptamıştır. Araştırmanın bir diğer boyutunda 

LGS’de yer alan soruların PISA Okuma Becerileri Yeterlikleri kapsamında bir 

incelemesini yapmış, 2018 ve 2021 yıllarında alt düzey yeterliklerine yönelik 

soruların; 2019 ve 2020 yıllarında ise nispeten üst düzey yeterliklere yönelik 

soruların sınavlarda yer aldığı sonucuna ulaşmıştır.  

Evci (2021), yaptığı araştırmada 2019-2020 eğitim-öğretim yılında okutulan 

ortaokul (5-8.sınıf) Türkçe ders kitaplarındaki metinleri PISA ölçütünde metinsellik 

özelliklerine göre incelemiştir. Araştırma nesnesini 2019-2020 eğitim-öğretim 

yılında ortaokullarda okutulan Türkçe ders kitaplarında yer alan ve PISA’nın sürekli 
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metin olarak kategorize ettiği 99 okuma metni oluşturmuştur. Araştırma sonucunda, 

PISA ölçütünde metinsellik özelliklerini ortaokul Türkçe ders kitaplarında yer alan 

99 okuma metninin 67’sinin yeterli, 29’unun orta ve 3’ünün yetersiz düzeyde taşıdığı 

belirlenmiştir. PISA ölçütünde metinsellik özelliklerinin ortaokul (5-8. sınıf) Türkçe 

ders kitaplarında en iyi düzeyde 7. sınıf ders kitabında, en kötü düzeyde ise 5. sınıf 

ders kitabında temsil edildiği saptanmıştır. Araştırmada, PISA ölçütünde metinsellik 

özelliklerinden “ana düşünce” alt ölçütünün ders kitaplarında en iyi düzeyde temsil 

edilirken, “farklı bakış açıları” alt ölçütünün en kötü düzeyde temsil edildiği 

belirtilmiştir. 

Batur ve Alevli (2014) tarafından yapılan Okuma Becerileri dersinin PISA 

okuduğunu anlama yeterlilikleri açısından incelendiği araştırmada, 2006 İlköğretim 

Türkçe Dersi (6, 7, 8. sınıflar) Okuma Becerisi kazanımlarıyla PISA okuma 

yeterlilikleri karşılaştırılmış ve Türkçe dersi kazanımlarının daha çok PISA’daki alt 

düzey yeterliliklere hitap ettiği, PISA’nın beş ve altıncı düzeydeki yeterlilikleriyle 

doğrudan örtüşebilecek kazanımlarının bulunmadığı görülmüştür. Türkçe dersi 

kazanımlarının hizmet etmediği bu düzeylerdeki okuma yeterlilikleriyle Okuma 

Becerileri dersinin eleştirel okuma kazanımlarının büyük oranda örtüştüğü 

söylenmiştir. Okuma Becerileri dersine giren Türkçe öğretmenlerinin katıldığı 

araştırmada, uygulamada yaşanan sorunların dersin amacına ulaşmasını engellediği 

belirtilmiştir. 

İlkin (2022), 2018 yılında yapılan PISA uygulamasının okuma becerisi 

verilerinden yola çıkarak yaptığı araştırmada, her kıtada okuma becerileri alanında 

birinci olan ülkelerin ana dili öğretim programları ile Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nı karşılaştırmalı olarak incelemiştir. Araştırma sonuçlarına göre; ana dili 

öğretim programlarının kazanım göstergelerindeki benzerliklerin dikkat çektiğini 

fakat ana dili öğretim programlarında yer alan ve kazanımları destekleyen 

yetkinliklerin, değerlerin, kullanılan materyallerin, yöntem ve tekniklerin, ölçme ve 

değerlendirme kriterlerinin farklılıklar gösterdiğini belirtmiştir.  

Kalaycı(2022), PISA’da başarılı olarak değerlendirilen ülkelerin ve 

Türkiye’nin ana dili öğretim programlarını incelemiş ve çalışmada ANFIS ile bu 

programlar  analiz edilmiştir. Araştırmada; 2012-2018 PISA uygulamalarının okuma 
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becerisi çerçevesinde devamlı olarak ilk 10 içerisindeki Singapur, Hong Kong, 

Güney Kore, İrlanda, Finlandiya ve Kanada ile sıralamada yükselen İsveç ve 

ABD’nin ana dili öğretim programları incelenmiş ve Türkçe öğretim programıyla 

karşılaştırmalı olarak ANFIS ile analiz edilmiştir. Araştırmada ülkelerin tamamının 

program içeriklerine yer verilirken, ortak olarak alınan dört dil becerisine göre en 

fazla ve en az kazanımlara sahip ülkeler belirlenmiştir. Araştırmanın ANFIS analizi 

sonucu tüm dil becerilerindeki kazanım sayısı ile PISA başarı puanı arasında doğru 

orantı bulunmadığı; okuma-dinleme, okuma-konuşma, okuma ve yazma arasındaki 

ilişkinin “çok iyi”, okuma-dinleme-konuşma-yazma arasındaki ilişkinin ise 

“ortalama” düzeyde anlamlı olduğu belirlenmiştir. Okuma becerisinde başarıya 

ulaşmak için tüm dil becerilerinin bütünleşik şekilde kullanılmasının ilişki değerini 

düşürdüğü tespit edilmiştir.  

İnce ve Gözütok (2017) tarafından Türkçe 6-8. sınıf ders kitaplarına yönelik 

PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinden yola çıkarak yapılan 

araştırmada, Türkçe ders kitaplarında yer alan okuma metinleri format ve tür 

bakımından PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde yer alan “metnin 

sunumu, metin formatı, metin türü, metne yaklaşımlar, metnin kullanım amaçları” 

açılarından incelenmiştir. Ulaşılan bulgulardan yola çıkarak; Türkçe 6-8. sınıf 

öğretim programı kılavuzunda sürekli ve süreksiz metinlerin yer aldığı fakat ders 

kitaplarında süreksiz metinlerin yer almadığı belirtilmiştir. Ayrıca incelenen ders 

kitaplarında PISA karma ve çoğul metin türlerine yer verilmediği tespit edilmiştir. 

Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin çoğunlukla öyküleme (hikâye) türünde olduğu, 

tartışma ve yönerge türlerindeki metinlere yer verilmediği belirtilmiştir. 

İnce ve Gözütok (2018) yaptıkları bir başka araştırmada, Türkçe 6, 7, 8. sınıf 

öğretim programının PISA’da yoklanan okuma becerileri açısından analizini 

yapmışlardır. Buna göre; Türkçe 6, 7, 8. sınıf öğretim programında yer alan okuma 

becerileri kazanımlarının, PISA’nın 1, 2 ve 3. düzeylerdeki becerilerine yönelik 

olduğunu tespit etmiştir. 

Araştırmasında Benzer (2019), 2019-2020 yılında ortaokullarda kullanılan 

Türkçe ders kitaplarının okuduğunu anlama sorularını PISA 2015 ve 2018 

uygulamalarında tanımlanan 8 yeterlik düzeyine göre incelemiş, ders kitaplarındaki 

soruların %0.5’inin 1c, %36.5’inin 1b, %18.9’unun 1a, %28’inin 2. düzey, 
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%10’unun 3. düzey, %4.9’unun 4. düzey, %1’inin 5. düzey ve %0.1’inin 6. düzeyde 

olduğunu tespit etmiştir.  

Diker Coşkun (2013) araştırmasında, Türkçe ders kitaplarının PISA sınavı 

okuma ölçütlerine göre incelemesini yapmıştır. Araştırma sonucunda ders 

kitaplarının ve öğrenci çalışma kitaplarının üst düzey düşünme gerektiren okuma 

becerilerini geliştirmede yetersiz olduğunu, okuma amacına ve okuma şekillerine 

göre metin türlerinin ders kitapları ve öğrenci çalışma kitaplarında yeter sayıda 

olmadığını ve ölçme değerlendirme çalışmalarının da sözü edilen ölçütleri 

kapsamadığını ve alt okuma beceri düzeyine ilişkin olduğunu bulmuştur.  
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3.YÖNTEM 

 

Bu bölümde yapılan araştırmanın yönetimi tanıtılmış, araştırma modeli, evren 

ve örneklem, veri toplama araçları ve teknikleri, verilerin toplama süreci, verilerin 

analizi hakkında bilgi verilmiştir. 

 

3.1. Araştırmanın Modeli  

Araştırma, tarama modeliyle yapılmış betimsel nitelikli bir araştırmadır. 

Karasar’a göre tarama modelleri, geçmişte var olmuş ya da hala var olmaya devam 

eden bir durumu var olduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan araştırma 

yaklaşımlarıdır. Buna göre; araştırmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi 

ortamında ve olduğu gibi tanımlanmaya çalışılır, değiştirilmeye veya etkilenmeye 

çalışılmaz, önemli olan onun uygun şekilde gözlenmesi ve belirlenebilmesidir  (Karasar, 

2005, s.77). Tarama modelinin kullanıldığı araştırmada verilerin toplanması 

doküman analizi tekniği ile yapılmıştır. Elde edilen verilerin çözümlenmesi 

aşamasında nitel veri analizi tekniklerinden biri olan betimsel analiz kullanılmıştır. 

 

3.2. Evren ve Örneklem 

Araştırmanın evrenini, 2023-2024 eğitim – öğretim yılında Talim ve Terbiye 

Kurulu Başkanlığının onayı ile Türkiye’deki devlet ortaokullarında Türkçe ders 

kitabı olarak kullanılan kitaplar oluşturmaktadır. Buna göre, 2023-2024 eğitim-

öğretim yılında Türkiye genelinde farklı yayınevlerinden çıkan yedi Türkçe kitabının 

okullara dağıtıldığı belirlenmiştir. Araştırma aşamasında, araştırma evreninde yer 

alan tüm kitapları incelemek yerine zaman, kontrol güçlükleri, ekonomi ve 

ulaşılabilirlik yönünden kolaylık sağlamak amacıyla çalışma evreninden örneklem 

seçilmiştir. Kolay ulaşılabilir (elverişli) örnekleme yöntemiyle bu kitaplardan 
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Balıkesir ilinde 5, 6, 7 ve 8. sınıf düzeyinde okutulan birer kitap seçilerek 

incelenmiştir. 

 

3.3. Veri Toplama Araçları ve Teknikleri 

Bu araştırma bir nitel araştırmadır. Nitel araştırma, gözlem, görüşme ve 

doküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve 

olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasına yönelik 

nitel bir sürecin izlendiği araştırma olarak tanımlanabilir (Yıldırım ve Şimşek, 2011, 

s.39). Araştırma, nitel araştırma metotlardan biri olan doküman analizi tekniği 

(belgesel tarama) ile yapılmıştır. Araştırmada kullanılan doküman analizi tekniği ile 

ilgili Şimşek (2009, s.42), doküman incelemesinin araştırılması hedeflenen, olay 

veya olgular hakkında, bilgi içeren yazılı materyallerin analizini kapsadığını 

söylemiştir.  

Dokümanlar, uzun yıllar boyunca nitel araştırmalarda önemli bir unsur 

olmuştur (Kıral, 2020, s. 170). Doküman analizi, araştırma verilerinin birincil 

kaynağı olarak çeşitli dokümanların toplanması, gözden geçirilmesi, sorgulanması ve 

analizi olarak tanımlanabilen bilimsel bir araştırma yöntemidir (Sak vd., 2021, s. 

228). Doküman incelemesi, belli bir amaca yönelik olarak; kaynakları bulma, okuma, 

not alma ve değerlendirme işlemlerini kapsar (Karasar, 2005, s. 183). 

Türkçe ders kitaplarında yer alan okuma metinlerinin, etkinliklerde ve tema 

değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak verilen metinlerin PISA’da ele 

alınan şekliyle biçim, tür özelliklerinin ve Türkçe ders kitaplarındaki okuma 

becerisine yönelik etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde yer alan 

soruların PISA’daki bilişsel süreçlere göre sınıflandırmasının nasıl olduğunun 

araştırıldığı çalışmada verilerin toplanması basamağında kullanılan Türkçe ders 

kitapları Çizelge 10’da gösterilmiştir.  
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   Çizelge 10. Araştırmaya Dahil Edilen Türkçe Ders Kitapları ve Yayınevleri 

Kitabın Adı                                             Sayfa Sayısı                               Yayınevi                 

Ortaokul/İmam Hatip Ortaokulu                       255                                 KOZA Yayın AŞ                   

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 

Ortaokul/İmam Hatip Ortaokulu                       256                                         MEB                            

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 

Ortaokul/İmam Hatip Ortaokulu                       254                              DÖRTEL Yayıncılık              

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 

Ortaokul/İmam Hatip Ortaokulu                       296                                         MEB                           

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabı 

 

5-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında her sınıf düzeyinde 8 tema yer almaktadır. 

“Erdemler”, “Millî Kültürümüz”, “Millî Mücadele ve Atatürk” temalarının her sınıfta 

yer verilmesi zorunludur (TDÖP,2019, s.15).  

Zorunlu temalar dışında kitapta yer alacak diğer temalar kitap yazarlarınca 

belirlenebilir. Kitaplarda tüm temalarda 4’er metin bulunmaktadır.  Bu metinlerin 3’ü 

okumaya yönelik, 1’i ise dinleme/ izleme metnidir. Her sınıf düzeyinde Türkçe ders 

kitaplarında toplam 32 metin bulunmaktadır. Ayrıca yine her sınıf için Türkçe ders 

kitabında tüm temalarda birer tane olacak şekilde 8 serbest okuma metnine yer 

verilmiştir. Bu metinlerle beraber ders kitaplarında 40 metin yer almaktadır. 

Araştırmanın probleminde belirtildiği üzere Çizelge 10’da gösterilen Türkçe ders 

kitaplarındaki ana okuma metinleri, okuma becerisine dönük olarak etkinliklerde 

verilen metinler ile tema değerlendirme bölümlerinde yer alan okuma becerisi ile 

ilgili metinler araştırmaya dâhil edilirken dinleme/izleme metinleri, bu metinlerin 

etkinlikleri ve serbest okuma metinleri araştırmaya dâhil edilmemiştir. 

 

3.4. Verilerin Toplanma Süreci 

Verilerin toplanması süreci araştırmanın alt problemlerini oluşturan sorular 

doğrultusunda dört aşamada gerçekleştirilmiştir. Çizelge 10’da gösterilen kitaplar 

Balıkesir İl Milli Eğitim Müdürlüğünün kitap deposundan araştırmacı tarafından 

temin edilmiştir. Temin edilen ders kitaplarındaki her bir temada ve Tema 
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Değerlendirme bölümlerinde yer alan okuma metinleri PISA’da ele alınan haliyle 

“Metin şekli” ve “Metin türü”  başlıkları altında incelenmiştir. Okuma becerisine 

dönük etkinlikler, metin altı sorular ve tema sonlarında bulunan “Tema 

Değerlendirme” bölümlerinde yer alan metinler ve bu metinlere bağlı sorular 

“Bilişsel Süreçler” başlığı altında değerlendirilmiştir. Elde edilen veriler nicel olarak 

çizelgelerle gösterilmiştir. 

PISA 2022 okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde yer verilen metin 

şekilleri (Çizelge 11), metin türleri (Çizelge 12) ve bilişsel süreçler (Çizelge 13) şu 

başlıklar altında ele alınmıştır:   

Çizelge 11. PISA Metin Şekilleri  

Devamı Olan Metinler Devamı Olmayan Metinler Karma Metinler 

Kaynak: MEB.(2023). s. 85 

Çizelge 12. PISA Metin Türleri  

Hikaye Betimleme Açıklama Tartışma Etkileşim Yönerge 

Kaynak: MEB.(2023). s. 86 

Çizelge 13. Okuma Becerileri Değerlendirme Çerçevesinde Tanımlanan Bilişsel Süreçler 

   

Kaynak: MEB.(2023). s.87 
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PISA 2018 ve 2022 uygulamalarında öğrencilere sunulan çeşitli cümlelerin 

mantıklı olup olmadığına yönelik çıkarımlar yapmaları istenmiş ve öğrencilerin akıcı 

okuma yapıp yapamadıkları değerlendirilmiştir (MEB, 2023, s.87). Araştırmada 

Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine yönelik etkinliklerde ve Tema 

Değerlendirme bölümlerinde yer alan sorular, akıcı okuma dışındaki bilişsel 

süreçlere (Bilgiye ulaşma, Anlama, Değerlendirme ve derinlemesine düşünme) göre 

PISA 2022’de ele alınan haliyle incelenmiştir.  

 

3.5. Verilerin Analizi 

Türkçe 5, 6, 7 ve 8. sınıf ders kitaplarında yer alan okuma metinleri, etkinlik 

ve Tema Değerlendirme bölümlerindeki okuma becerisine dönük metinler, PISA 

değerlendirme çerçevesinde yer alan metin şekli ve metin türü bakımından doküman 

incelemesi yöntemiyle incelenmiştir. Ayrıca çalışmada okuma becerisine dönük 

etkinliklerde ve Tema Değerlendirme bölümlerinde yer alan metin altı sorular 

PISA’da ele alınan okuma becerileri bilişsel süreçleri açısından değerlendirilmiştir ve 

elde edilen veriler betimsel analiz tekniğiyle çözümlenmiştir. İçerik analizleri kendi 

içinde türlere (meta-analiz, meta sentez (tematik içerik analizi) ve betimsel içerik 

analizi)  ayrılır (Çalık ve Sözbilir, 2014, s.34). Betimsel içerik analizi yöntemi, bir 

konuda ya da alanda birbirinden bağımsız şekilde yapılan derinlemesine incelenip 

düzenlenen nitel ve nicel çalışmalar anlamına gelebilir (E. Ültay, Akyurt ve N. Ültay, 

2021, s.189). Bu yaklaşımda, elde edilen veriler, daha önce belirlenen temalara göre 

özetlenir ve yorumlanır, elde edilen bulguları düzenlenmiş ve yorumlanmış bir 

biçimde okuyucuya sunmak betimsel analizin amacıdır (Şimşek, 2009, s.44). 

Araştırmada, 2023-2024 eğitim-öğretim yılında okutulan Türkçe ders 

kitaplarında yer alan okuma metinleri ile etkinlik ve tema değerlendirme 

bölümlerinde soru bağlamı olarak verilen metinlerin şekil ve tür özelliklerine; okuma 

becerisine yönelik etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde yer alan 

soruların PISA’da ele alınan haliyle bilişsel süreçlere göre sınıflandırması 

yapılmıştır. İlk olarak Türkçe ders kitaplarındaki okumaya dönük metinler, 

etkinlikler ve tema değerlendirmelerde yer alan metinler şekil ve tür bakımından 

PISA 2022 Türkiye Raporu (MEB, 2023)’nda, “Metin Türleri” başlığı altında verilen 
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“Metin şekli” ve “Metin türü” boyutlarında yer alan alt başlıklara göre 

sınıflandırılmıştır. Metinlerin şekil ve tür bakımından incelenmesinin ardından 

okuma metinleri ile ilgili etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde yer alan 

okuma becerisine yönelik sorular, PISA 2022 Türkiye Raporu (MEB,2023)’nda 

“Bilişsel Süreçler” başlığı altında ele alınan bilişsel süreçlere göre kodlanmıştır. Elde 

edilen verilerden yola çıkarak sonuçlar oluşturulmuştur. Araştırmacı ve alan uzmanı 

olan iki Türkçe öğretmeni arasında görüş ayrılığı durumlarında ayrılığa sebep olan 

verilere yönelik inceleme tekrar yapılmıştır. Tüm veriler üzerinde görüş birliğine 

varıldıktan sonra ulaşılan bulgular PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesi 

ile ilgili bilgiye sahip olan bir alan uzmanına sunulmuş, görüş ve önerileri 

doğrultusunda gerekli düzenlemeler yapılmıştır. Araştırmanın güvenirliği, “Görüş 

Birliği = Görüş Birliği/(Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı) x 100” formülünü kullanarak 

hesaplanmıştır (Miles ve Huberman, 1994). Araştırmacı ve alan uzmanları arasında 

%89 oranında görüş birliği olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Yapılan inceleme 

sonucunda, PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesi kapsamında 5, 6, 7 ve 

8.sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan okuma becerisine dönük asıl metinler ile 

etkinlik ve tema değerlendirme bölümlerindeki metinlerin şekli, tür özellikleri ve bu 

metinlere yönelik metin altı soruların bilişsel süreç değerlendirmeleri çizelgelerle 

gösterilmiştir. 
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4. BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Bu bölümde, araştırmanın problemi ve alt problemleri ile ilgili verilerin 

incelenmesi sonucu ulaşılan bulgulara ve bulgulardan yola çıkarak yapılan yorumlara 

yer verilmiştir.  

 

4.1 Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Bulgular ve Yorumları 

Bu bölümde araştırmanın birinci alt problemine ilişkin bulgulara ve bu 

bulgularla ilgili yorumlara yer verilmiştir.  

Araştırmanın birinci alt problemini oluşturan “Türkçe ders kitaplarındaki 

okuma metinlerinin, etkinliklerde soru bağlamı olarak verilen metinlerin, tema 

değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak verilen metinlerin PISA’da ele 

alınan haliyle şekil özellikleri nasıldır?” sorusundan hareketle ders kitaplarındaki 

okuma metinleri ile etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı 

olarak verilen okuma becerisine yönelik 184 metin PISA’daki metin şekilleri 

açısından incelenmiş, ulaşılan bulgularla ilgili veriler Çizelge 14’te gösterilmiştir: 

Çizelge 14.  5, 6, 7 ve 8. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Okuma Metinlerinin 

PISA’daki Metin Şekilleri Açısından Sınıflandırması 
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5 24 4 8 - 3 - - - - 39 

6 24 21 8 - 5 - - - - 58 

7 24 1 10 - 1 - - - - 36 

8 24 8 14 - 4 1 - - - 51 

Toplam 96 34 40 - 13 1 - - - 184 
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Çizelge 14 incelendiğinde 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan 

asıl okuma metinlerinin şekil olarak  “Devamı Olan Metinler” kategorisinde olduğu 

görülmektedir. Hiçbir sınıf düzeyinde ana metin olarak devamı olmayan ve karma 

metinler kullanılmadığı saptanmıştır. Devamı olmayan ve karma metinlere Türkçe 

ders kitaplarında ana metin olarak daha fazla yer verilmesi öğrencilerin bu tür 

metinleri anlama, kavrama ve yorumlama ile ilgili becerilerinin artması açısından 

önemlidir. Yine Çizelge 14’ten yola çıkarak tüm sınıf düzeylerinde etkinliklerde yer 

alan okuma becerisine yönelik metinlerin de metin şekli bakımından daha çok 

devamı olan metinlerden seçildiği söylenebilir. Etkinliklerde yer alan okuma 

becerisine yönelik metinlerde, 34 tane devamı olan metin; 13 tane devamı olmayan 

metin kullanılırken etkinliklerde de karma metin şeklindeki metinler yer 

almamaktadır.  

Etkinliklerde okuma becerisi ile ilgili soru bağlamı olarak kullanılan bu 

metinler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; 5.sınıflarda 7 metin etkinliklerde soru 

bağlamı olarak kullanılmıştır. Bu metinlerin 4’ü devamı olan metin; 3’ü ise devamı 

olmayan metin şeklindedir. 6.sınıf ders kitabında etkinliklerde yer alan 26 metin 

okuma becerisine dönük soru bağlamı olarak kullanılmıştır. Bu metinlerden 21 tanesi 

devamı olan metin; 5 tanesi devamı olmayan metindir. İncelemeye dahil edilen 7. 

sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde 2 metin okuma becerisiyle ilişkili olarak 

kullanılmıştır. Bu metinlerden 1’i devamı olan metin; 1’i de devamı olmayan metin 

şekline sahiptir. Okuma becerisine dönük etkinliklerde soru bağlamı olarak verilen 

metin sayısı 8.sınıflarda 12’dir. Bu metinlerden 8’i devamı olan metin; 4’ü devamı 

olmayan metindir. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde yer alan 

okuma becerisine yönelik metinlerin hiçbirinin karma metin olmadığı belirlenmiştir. 

Tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak kullanılan okuma 

metinleri incelendiğinde, devamı olan metin sayısının 40; devamı olmayan metin 

sayısının 1 olduğu görülmüştür. Hiçbir sınıf düzeyinde tema değerlendirme 

bölümlerinde karma metin kullanılmadığı belirlenmiştir. Tema sonlarında yer alan 

tema değerlendirme bölümlerinde okuma becerisi ile ilgili soru bağlamı olarak 

kullanılan bu metinler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; 5.sınıf ders kitabında 8 
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metin okuma becerisi ile ilişkilidir ve bu metinlerin tümü devamı olan metindir. 

6.sınıf kitabındaki tema değerlendirme bölümlerinde okuma becerisine yönelik 8 

metin kullanılmıştır ve bu metinlerin tümü devamı olan metindir. 7.sınıf ders 

kitabındaki tema değerlendirme bölümleri incelendiğinde, bu bölümlerde okuma 

becerisine yönelik olarak kullanılan 10 metnin tümü “Devamı Olan Metinler” 

kategorisinde yer almaktadır. 8.sınıf Türkçe ders kitabı tema değerlendirme 

bölümlerinde okuma becerisine dönük olarak yer alan 14 metnin 13 tanesi devamı 

olan metin; 1 tanesi devamı olmayan metindir. 

Çizelge 14’te verilen bulgular değerlendirildiğinde; 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe 

ders kitaplarında okuma metni olarak yer alan ve etkinlikler ile tema değerlendirme 

bölümlerinde okuma becerisine yönelik soru bağlamı olarak kullanılan metinlere 

yönelik yapılan inceleme sonucunda kullanılan 184 metnin daha çok devamı olan 

metinlerden seçildiği söylenebilir. 

Etkinliklerde soru bağlamı olarak yer alan metinler sayısal olarak ifade 

edilirse; MEB Yayınlarına ait 6. sınıf Türkçe ders kitabında 26, 8. sınıf Türkçe ders 

kitabında ise 12 metnin etkinliklerde bu amaçla kullanıldığı görülmüştür. Diğer 

yayınevlerinden çıkan 5 ve 7. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde soru 

bağlamı olarak kullanılan metin sayıları ise şu şekildedir: 5. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki etkinliklerde okuma becerisine yönelik metin 7; 7. sınıf Türkçe ders 

kitabında ise 2’dir. Buna göre, MEB yayınlarından çıkan 6.sınıf Türkçe ders 

kitabında etkinliklerde okuma becerisine yönelik soru bağlamı olarak kullanılan 

metin sayısının diğer sınıf düzeylerindekilerden daha fazla olduğunu söylemek 

mümkündür.  

Türkçe ders kitaplarındaki tema değerlendirme bölümleri incelendiğinde bu 

bölümlerde okuma becerisiyle ilgili soru bağlamında kullanılan metinlerin şekil 

özelliklerine göre şu sonuçlara varılmıştır: 

5. sınıf Türkçe kitabında tema sonlarındaki bölümlerde yalnızca devamı olan 

metinlerden seçilen 8 metin kullanılmıştır. 6. sınıf Türkçe kitabındaki tema 

değerlendirme bölümlerindeki 8 metnin tamamı devamı olan metindir. 7. sınıf 

Türkçe ders kitabındaki tema değerlendirme bölümlerinde 10 metin okuma 

becerisine yönelik soru bağlamında kullanılmıştır ve bu metinler devamı olan metin 
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şeklindedir. 8. sınıf kitabında ise tema değerlendirme bölümlerinde okuma 

becerisiyle ilintili 15 metin yer almaktadır. Bu metinlerin 14 tanesi devamı olan 

metinken 1 tanesi devamı olmayan metindir. Bu durumda, incelenen Türkçe ders 

kitaplarındaki tema değerlendirme bölümlerinde okuma becerisine yönelik soru 

bağlamında kullanılan metinlerin daha çok devamı olan metinlerden seçildiği 

söylenebilir.  

Aşağıda değerlendirilen Türkçe ders kitaplarında asıl okuma metni olarak 

kullanılmış devamı olan metin örneklerine yer verilmiştir: 

 

 Şekil 7. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Asıl Okuma Metni Örneği s.110 
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Şekil 8. 6. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Asıl Okuma Metni Örneği,s.166 
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 Şekil 9. 7. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Asıl Okuma Metni Örneği,s.24 
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Şekil  10. 8. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Asıl Okuma Metni Örneği, s.20 
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İncelenen ders kitaplarından alınan etkinlik ve tema değerlendirme 

bölümlerinde soru bağlamı olarak kullanılmış devamı olan ve devamı olmayan metin 

örnekleri aşağıda yer almaktadır: 

 

         Şekil 11 . 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Etkinlik Metni Örneği, s. 140 

 

 

Şekil 12. 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olmayan Etkinlik Metni Örneği, s.180 
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Şekil 13. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Tema Değerlendirme Metni Örneği, s. 68 

 

 

Şekil 14. 6. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Etkinlik Metni Örneği, s. 28 
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    Şekil  15. 6. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olmayan Etkinlik Metni Örneği, s. 137 

 

 

Şekil 16. 6. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Tema Değerlendirme Metni Örneği, s. 137 
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Şekil 17.7. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Etkinlik Metni Örneği, s. 160 
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                       Şekil 18.7. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olmayan Etkinlik Metni Örneği, s. 72 

 

Şekil 19. 7. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Tema Değerlendirme Metni                                                      

Örneği, s. 67 
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Şekil 20. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Etkinlik Metni                                                    

Örneği, s. 127 
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Şekil 21. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olmayan Etkinlik Metni                                                      

Örneği, s. 274 

 

Şekil 22. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olan Tema Değerlendirme Metni                                                      

Örneği, s. 76 
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Şekil 23. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Devamı Olmayan Tema Değerlendirme Metni Örneği,s. 175 

5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında ana okuma metni olarak kullanılan, 

etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde okuma becerisini ölçme veya 

geliştirme amaçlı kullanılan metinlerin şekil bakımından farklı özellikler taşıyan 

metinlerden seçilmesi,  öğrencilerin farklı biçimlerde oluşturulmuş metinleri 

tanımasına, alıştıkları metin biçiminin dışında oluşturulmuş bu metinlere yönelik 

ilgilerinin artmasına ve farklı biçimlerde karşılarına çıkan metinleri okuma, anlama 

hatta bu tür metinler oluşturma becerilerinin gelişmesine imkan sağlar.  İlkokulun ilk 

yıllarından itibaren akademik alandaki gelişimi sağlamaya ve ilk okuma becerisini 

pekiştirmeye yönelik hazırlanmış kitaplarda karşılaşılan metinlerin daha çok 

“Devamı Olan Metinler” kategorisinden seçilmesi ve ortaokul kademesinde de yoğun 

olarak bu biçimde örülmüş metinlerle karşılaşılması, öğrencilerin devamı olmayan ve 

karma metin şekline sahip metinleri kavrama becerilerinin gelişmesinin önünde bir 

engel olabilir. Öğrencilere Türkçe ders kitaplarında yer alan metinlerde sunulacak 

biçimsel zenginlik onların günlük hayatta karşılaşacakları farklı biçimsel özelliklere 

sahip basılı veya dijital metinlere yönelik farkındalığını artıracaktır.  

 

 

 

 

 



86 

 

4.2 Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Bulgular ve Yorumları 

Araştırmanın ikinci alt problemi olarak verilen, “Türkçe ders kitaplarındaki 

okuma metinlerinin, etkinliklerde soru bağlamı olarak verilen metinlerin, tema 

değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak verilen metinlerin PISA’da ele 

alınan haliyle tür özellikleri nasıldır?” sorusuna yönelik bulgulara ve bulgularla ilgili 

yorumlara aşağıda yer verilmiştir. 

Araştırmada ele alınan Türkçe ders kitaplarındaki okuma metinleri ile 

etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak kullanılan 

okuma becerisine yönelik metinler, PISA’daki metin türleri açısından incelenmiş ve 

inceleme sonucunda ulaşılan veriler Çizelge 15’te gösterilmiştir.  

Çizelge 15. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Okuma Metinlerinin 

PISA’daki Metin Türleri Açısından Sınıflandırması 
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Okuma Metni 9 - 7 - - - 8 24 

Etkinlik Metni 4 - 2 - 1 - - 7 

Tema D. Metni 4 - 3 - - - 1 8 

6 

Okuma Metni 12 - 7 1 - 1 3 24 

Etkinlik Metni    3 1 14 1 - 5 2 26 

Tema D. Metni 4 - 3 - - - 1 8 

7 

Okuma Metni 9 - 8 - - - 7 24 

Etkinlik Metni - - 1 - 1 - - 2 

Tema D. Metni 2 - 4 1 - - 3 10 
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Çizelge 15- devamı 

8 

Okuma Metni 11 - 6 1 - - 6 24 

Etkinlik Metni 5 - 5 - 1 1 - 12 

Tema D. Metni 4 1 6 - - - 4 15 

           Toplam 67 2 66 4 3 7 35 184 

 

PISA’da yer alan metinler tür bakımından “Hikaye, Betimleme, Açıklama, 

Tartışma, Yönerge ve Etkileşim” olarak altı başlık altında incelenmektedir. Türkçe 

ders kitapları da tür bakımından incelenirken bu altı türe ait özellikler bakımından 

incelenmiş ve sınıflandırılmıştır. PISA’da metin türü olarak yer verilmemesine 

rağmen Türkçe ders kitaplarında yer alan “Şiir” türündeki metinlere “Şiir” başlığı 

altında ayrıca yer verilmiştir.  Çizelge 15’te verilen bulgular ışığında aşağıdaki 

sonuçlara ulaşılmıştır:  

5. sınıf Türkçe ders kitabında okuma becerisine yönelik ana metin olarak 

kullanılmış, etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerinde yer almış 36 metin 

olduğu görülmüştür. Bu metinler şu şekilde gruplanmıştır:  24 tane okuma metni, 7 

tane etkinliklerde okuma becerisine yönelik soru bağlamı olarak kullanılan metin ve 

8 tane tema değerlendirme bölümlerinde okuma becerisi ile ilgili soru bağlamı olarak 

kullanılan metin bulunmaktadır. 5. sınıf ders kitabında asıl okuma metni olarak 

kullanılan metinlerin en fazla “Hikaye” türünde olduğu görülmüştür; incelenen 

kitapta 9 tane “Hikaye”, 7 tane “Açıklama”, 8 tane de “Şiir” türünde metin 

bulunmaktadır. 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde okuma becerisine 

yönelik olarak kullanılan metin sayısı 7’dir. Bu metinlerin türe göre tasnifi şu 

şekildedir: 4 adet “Hikaye, 2 adet “Açıklama” ve 1 adet “Yönerge” türünde metin 

bulunmaktadır. Tema değerlendirme bölümlerinde yer alan okuma becerisine yönelik 

metin sayısı ise 8’dir. Bu metinlerin 4’ü “Hikaye”, 3’ü “Açıklama” ve 1’i “Şiir” 

türündedir. 5. sınıf Türkçe ders kitabında okuma becerisine yönelik olarak 

“Betimleme”, “Tartışma” ve “Etkileşim” türlerinde metinlere yer verilmemiştir.         
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6. sınıf Türkçe ders kitabında okuma becerisi ile ilgili olarak kullanılan 

toplam metin sayısı 58’dir. Asıl metin olarak kullanılan okuma metni sayısı 24, 

etkinliklerde okuma becerisine dönük soru olarak kullanılan metin sayısı 26 ve tema 

değerlendirme bölümlerinde kullanılan okuma becerisi ile ilgili metin sayısı 8’dir. Bu 

metinler tür bakımından değerlendirildiğinde; “Hikaye” türünde 19, “Betimleme” 

türünde 1, “Açıklama” türünde 25, “Tartışma” türünde 2, “Etkileşim” türünde 6 ve 

“Şiir” türünde 6 metin kullanılmıştır. 6. sınıf kitabında “Yönerge” türünde metin 

okuma becerisine yönelik asıl metin olarak ve etkinliklerde ya da tema 

değerlendirmelerde soru bağlamı olarak yer almamıştır. 6. sınıf Türkçe ders 

kitabında asıl metin olarak kullanılan okuma metinlerinin; 12 tanesi “Hikaye”, 7 

tanesi “Açıklama”, 1 tanesi “Tartışma”, 1 tanesi “Etkileşim” ve 3 tanesi “Şiir” 

türündedir. Etkinliklerde okuma becerisine yönelik soru bağlamı olarak kullanılan 

metinler türlerine göre şu şekilde sınıflandırılabilir: 3 adet “Hikaye, 1 adet 

“Betimleme”, 14 adet “Açıklama”, 1 adet “Tartışma”, 5 adet “Etkileşim” ve 2 adet 

“Şiir” türünde metin bulunmaktadır. Tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı 

olarak yer alan metinlerin; 4’ü “Hikaye”, 3’ü “Açıklama” ve 1’i “Şiir” türündedir. 

7.sınıf Türkçe kitabı incelendiğinde asıl metin, etkinlik ve tema değerlendirme 

bölümlerinde okuma becerisine yönelik soru bağlamında kullanılan metin sayısının 

36 olduğu görülmüştür. Bu metinlerin tür bağlamında değerlendirmesi yapıldığında 

kitapta yer alan metinlerin; 11’inin “Hikaye”, 14’ünün “Açıklama”, 1’inin 

“Yönerge”, 10’unun ise “Şiir” olduğu belirlenmiştir. Asıl metin olarak kullanılan 

metinlerin 9’u “Hikaye”, 8’i “Açıklama”, 7’si ise “Şiir” türünden seçilmiştir. 

Etkinliklerde yer verilen okuma becerisine dönük az sayıda metin, türlerine şu 

şekilde ayrılmıştır: 1 adet “Açıklama” türünde ve 1 adet de “Yönerge” türünde metin 

etkinliklerde soru bağlamı olarak kullanılmıştır. 7.sınıf Türkçe ders kitabının tema 

değerlendirme bölümleri incelendiğinde; 2 “Hikaye”, 4 “Açıklama”, 1 “Tartışma” ve 

3 “Şiir” türünde metin kullanıldığı görülmüştür. Okuma becerisine dönük ana metin 

ya da etkinlik ve tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak “Betimleme” 

ve “Etkileşim” türlerinde metinlere 7. sınıf Türkçe ders kitabında yer verilmemiştir. 

8.sınıf ders kitabında yer alan okuma becerisi ile ilişkili 51 metin tür bakımından 

incelendiğinde; 20 metnin “Hikâye”, 1 metnin “Betimleme”, 17 metnin “Açıklama”, 

1 metnin “Tartışma”, 1 metnin “Etkileşim”, 1 metnin “Yönerge” ve 10 metnin “Şiir” 
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türünde olduğu görülmüştür. 8. sınıf Türkçe ders kitabında asıl okuma metni olarak 

kullanılan metinlerin; 11’i “Hikâye”, 6’si “Açıklama”, 1’i “Tartışma”, 6’sı “Şiir” 

türündedir.  Etkinliklerde okuma becerisiyle ilgili olarak yer verilen metinlerin türleri 

ise şu şekildedir: “Hikâye türünde 5 adet; “Açıklama” türünde 5 adet; “Yönerge” 

türünde 1 adet; “Etkileşim” türünde 1 adet metin 8. sınıf Türkçe ders kitabında yer 

almıştır. Tema değerlendirme bölümlerinde yer alan okuma becerisi ile ilgili metinler 

tür özelliklerine göre değerlendirildiğinde; 4 adet “Hikaye”, 1 adet “Betimleme”, 6 

adet “Açıklama” ve 4 adet “Şiir” türünde metin kullanıldığı görülmüştür.  

5-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında kullanılan okuma becerisi ile ilgili tüm 

metinler, tür bakımından kullanım sıklığına bakılarak PISA’daki metin türlerine göre 

gruplandığında; 

5. sınıfta en çok “Hikaye” türünde, 

6. sınıfta en çok “Açıklama” türünde, 

7. sınıfta en çok “Açıklama” türünde, 

8. sınıfta en çok “Hikaye” türünde metin kullanıldığı görülmüştür. 

Metin türü çeşitliliği bakımından 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında 

kullanılan okuma becerisine yönelik tüm metinler incelendiğinde, en fazla metin 

çeşitliliğine 8. sınıf ders kitabında yer verildiği söylenebilir zira incelenen 8.sınıf 

Türkçe ders kitabında PISA’da tanımlanan metin türlerinin tümüne yer verilmiştir. 

Ortaokuldaki tüm sınıf düzeylerinde Türkçe ders kitaplarındaki metinler tür 

bağlamında değerlendirildiğinde;  asıl okuma metinlerinin ağırlıklı olarak “Hikaye”, 

“Açıklama” ve “Şiir” türündeki metinlerden seçildiği belirlenmiştir. “Etkileşim” ve 

“Tartışma” türlerindeki metinlerin az sayıda olsa da asıl okuma metni olarak 

kullanıldığı, “Betimleme” ve “Yönerge” türlerine ise sadece etkinliklerde ve tema 

değerlendirme bölümlerinde yer verildiği belirlenmiştir.  

Aşağıda tüm sınıf düzeylerinde incelenen Türkçe ders kitaplarında asıl okuma 

metni olarak kullanılan metinlerin türleri ile ilgili örneklere yer verilmiştir: 



90 

 

 

Şekil 24. 5. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Hikaye Türünde Asıl Okuma Metni                                                      

Örneği, s. 198 
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Şekil 25. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Etkileşim Türünde Asıl Okuma Metni                                                      

Örneği, s. 150 
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Şekil 26. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Açıklama Türünde Asıl Okuma Metni                                                      

Örneği, s. 131 
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Şekil 27. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Tartışma Türünde Asıl Okuma Metni                                                      

Örneği, s. 130 
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İncelenen Türkçe ders kitaplarında etkinlik ve tema değerlendirme 

bölümlerinde okuma becerisine dönük soru bağlamı olarak kullanılan metinlerin 

türlerine yönelik örnekler aşağıda gösterilmiştir: 

 

Şekil 28. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Hikaye Türünde Etkinlik Metni                                                      

Örneği, s. 82 

Şekil 29. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Açıklama Türünde Tema Değerlendirme Metni  

Örneği, s. 188 
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Şekil 30. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Betimleme Türünde Etkinlik Metni Örneği, s. 188 

 

 

Şekil 31. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Etkileşim Türünde Etkinlik Metni Örneği, s. 17 
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       Şekil 32. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Yönerge Türünde Etkinlik Metni Örneği, s. 160 
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Şekil 33. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Hikaye Türünde Tema Değerlendirme Metni Örneği, s. 160 

Şekil 34. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Yönerge Türünde Etkinlik Metni Örneği, s. 231 
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Şekil 35. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Etkileşim Türünde Etkinlik Metni Örneği, s. 85 

 

Şekil 36. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı Betimleme Türünde Tema Değerlendirme Metni 

Örneği, s. 213 
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Metin türlerine yönelik bulgulardan yola çıkarak PISA gibi uluslararası 

düzeyde yapılan değerlendirme sınavlarında kullanılan tüm metin türlerine örnek 

teşkil edecek metinlere Türkçe ders kitaplarında yer verilmediği söylenebilir. Kimi 

metin türlerine yönelik bazı sınıf düzeylerinde hiç kullanım olmazken kimi metin 

türlerinde ise sınırlı kullanım yapılmıştır.  

Öğrencilerin karşılaşabilecekleri değişik türlerdeki metinler üzerinde 

çalışmalar yapmamaları, bu türleri bilmemeleri akademik başarıyı elbette olumsuz 

yönde etkileyecektir. Türkçe Dersi Öğretim Programı (2019)’nda yer verilen metin 

türlerinin öğrencilerin ulusal ve uluslararası uygulamalarda karşılaşabilecekleri basılı 

ve dijital metin çeşitliliğine göre düzenlenmesi, öğrencilerin okuma ve anlama 

düzeylerini artırarak bu alanda elde edilecek başarı üzerinde olumlu yönde etki 

oluşturacaktır. Akademik başarının yanı sıra günlük yaşamda okuma becerisine 

duyulan ihtiyaç da göz önünde bulundurulduğunda en basit şekliyle okurun okuduğu 

metni anlaması, anlamlandırması ve metne yönelik değerlendirme yapabilmesi 

açısından metin türlerine yönelik bilgisi olması önemlidir. Bu sebeple, eğitim 

öğretim sürecinde yer verilen okuma becerisine yönelik çalışmalarda kullanılan 

metin türlerinin eğitim süreci sonrasında da bireyin okuma ve anlama becerisi 

üzerinde büyük etkisi olacağı unutulmamalı, bireyin farklı metin türlerine yönelik 

bilgisini ve tecrübesini artıracak nitelikte metinlere Türkçe derslerinde ve ders 

kitaplarında yer verilmelidir.  

 

4.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemlerine İlişkin Bulgular ve 

Yorumları 

Araştırmanın bu bölümünde, “Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine 

yönelik etkinliklerde yer alan soruların PISA’daki bilişsel süreçlere göre 

sınıflandırması nasıldır?” şeklinde ifade edilen üçüncü alt probleme dayalı bulgular 

ve bu bulguların yorumları yer almaktadır. 

PISA’da yer alan bilişsel süreçlerden yola çıkılarak 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe 

ders kitaplarında okuma becerisine yönelik etkinliklerin ve metin altı soruların zorluk 

düzeylerine bakılmaksızın yapılan değerlendirmeye ait bulgulara Çizelge 17’de yer 
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verilmiştir. Çizelge 17’de PISA’daki bilişsel süreçler, Çizelge 16’da belirtilen 

kodlama usulüne göre gösterilmiştir. İnceleme aşamasında bilişsel süreçler şu şekilde 

kodlanmıştır: 

Çizelge 16. PISA Bilişsel Süreçlerine Yönelik Kodlama  

Bilişsel Süreç        Kod  

Bilgiye ulaşma 

Metindeki bilgileri tarama ve bulma 

İlgili metinleri arama ve seçme 

   1. 

1.1. 

1.2. 

 

 

Anlama 

Gerçek anlamı ifade etme 

Çıkarımları birleştirme ve çıkarımlar oluşturma 

   2. 

2.2. 

2.3. 

 

 

Değerlendirme ve derinlemesine düşünme 

Niteliği ve güvenirliği değerlendirme 

Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme 

Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme 

  3. 

3.1. 

3.2. 

3.3. 

 

 

Çizelge 17.  5, 6, 7 ve 8. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Okuma Becerisine Yönelik 

Etkinliklerin ve Metin Altı Soruların PISA’daki Bilişsel Süreçlere Göre Sınıflandırması 

Bilişsel Süreçler 

1. Bilgiye 

Ulaşma 

2.Anlama 3.Değerlendirme ve 

Derinlemesine Düşünme 

Toplam 

1.1. 1.2.   2.1. 2.2. 3.1.      3.2. 3.3. 

Etkinlik 168 - 185 474 9    126 23 985 

 

 Çizelge 17’de gösterilen bulgulardan yola çıkarak ortaokullarda okutulmakta 

olan Türkçe ders kitaplarında yer alan okuma becerisine yönelik etkinliklerde 

kullanılan soruların PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesinde yer verilen 

bilişsel süreçlere göre değerlendirmesi yapıldığında şu sonuçlara ulaşılmıştır: 

Türkçe derslerinde kullanılan ve incelemeye konu edilen Türkçe ders 

kitaplarında okuma becerisine yönelik 985 adet etkinlik ve bu etkinliklerdeki sorular 

PISA’daki okuma becerileri ile ilgili bilişsel süreçlere göre incelenmiştir. Türkçe 

ders kitaplarında en fazla “Anlama” sürecine yönelik etkinlik ve metin altı sorular 
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kullanıldığı görülmüştür. Bu noktada “İlgili metinleri arama ve seçme” başlığı 

altında incelenen bilişsel sürece yönelik şu ek bilgileri vermek gerekir: PISA’da 

tanımlanan şekliyle daha çok dijital okuma esnasında birden çok metin parçası ile 

çalışırken kullanılan bu sürece Türkçe ders kitaplarında da yer verilmiştir. Fakat yer 

veriliş şekli olarak etkinliklerden ziyade “Sonraki Derse Hazırlık/Gelecek Derse 

Hazırlık” bölümlerinde ve okuru genel ağda güvenli araştırmaya yönlendiren (edu ve 

gov uzantılı sitelere yönlendirme içeren) ya da sonraki dersin içeriği ile ilgili genel 

ağda araştırma yapılmasını isteyen yönergeler olarak yer verilmiştir. Türkçe ders 

kitaplarındaki okuma becerisine yönelik etkinliklerde;  

1.1.  Metindeki bilgileri tarama ve bulma sürecine yönelik 168, 

2.1. Gerçek anlamı ifade etme bilişsel sürecine yönelik 185, 

2.2. Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma sürecine yönelik 474, 

3.1. Niteliği ve güvenirliği değerlendirme bilişsel sürecine yönelik 9, 

3.2. Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme sürecine yönelik 126 ve 

3.3. Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme bilişsel 

sürecine yönelik 23 soruya yer verilmiştir.  

Çizelge 18’de 5, 6, 7 ve 8.sınıf Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine 

yönelik etkinliklerin PISA’daki bilişsel süreçlere göre sınıflandırması yapılmıştır: 

Çizelge 18.  Okuma Becerisine Yönelik Etkinliklerin PISA’daki Bilişsel Süreçler 

Bağlamında Sınıflara Göre Değerlendirmesi 

Bilişsel 

Süreçler 

Bilgiye Ulaşma Anlama Değerlendirme ve Derinlemesine 

Düşünme 

Alt Süreçler      1.1.     1.2.     2.1.      2.2.      3.1.      3.2.      3.3. 

  
  
  
 S

ın
ıf

  
D

ü
ze

y
i 

5 50 - 30 125 4 24 1 

     6 34 - 63 148 2 26 14 

     7 31 - 36 103 - 37 3 

8 53 - 56 98 3 39 5 

Toplam 168 - 185 474 9 126 23 
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 Çizelge 18’den yola çıkarak şu yorumlar yapılabilir: 

 5.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan okuma becerisine dönük 234 etkinlik 

incelenmiştir. Bu etkinliklerin, 125 tanesinin “Çıkarımları birleştirme ve çıkarım 

oluşturma (2.2.)” sürecine yönelik olduğu yani metne yönelik çıkarımlar 

yapılmasının ve verilen bilgilerin birbirleriyle ya da soru ile ilişkileri hakkında 

yorumlar yapılmasının istendiği sorulardan oluştuğu saptanmıştır. 50 tanesinin metne 

göz gezdirerek bulunabilecek birkaç kelime, ifade veya sayısal değeri bulmaya yani 

“Metindeki bilgileri tarama ve bulma (1.1.)” sürecine yönelik olduğu belirlenmiştir. 

30 tanesinin ise metindeki cümleleri ve kısa paragrafları yorumlayarak ulaşılabilecek 

bilgileri bulma olarak tanımlanan “Gerçek anlamı ifade etme (2.1.)” sürecine yönelik 

olduğu görülmüştür. 5.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan okuma becerisiyle ilgili 

etkinliklerde ve sorularda “Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme” olarak 

tanımlanan ve 3.2. olarak kodlanan bilişsel sürece yönelik 24, “Niteliği ve 

güvenirliği değerlendirme (3.1.)” süreciyle ilişkilendirilebilecek 4 ve 

“Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme (3.3.)” olarak 

adlandırılan sürece yönelik 1 sorunun yer aldığı belirlenmiştir. Bu sonuçlardan yola 

çıkarak 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan okuma becerisine dönük etkinliklerin 

ve metin altı soruların daha çok “Bilgiye Ulaşma” ve “Anlama” başlığı altındaki 

bilişsel süreçlere yönelik olduğu görülmüştür. PISA okuma becerileri değerlendirme 

çerçevesi kapsamında en üst düzey bilişsel süreç olarak tanımlanan “Değerlendirme 

ve Derinlemesine Düşünme” sürecine yönelik soru ve etkinlik sayısının diğerlerine 

göre daha az olduğu ve artırılması gerektiği söylenebilir.  

 6. sınıf Türkçe ders kitabına yönelik yapılan araştırma sonuçları 

değerlendirildiğinde, kitapta okuma becerisine dönük etkinliklerde yine daha çok 

“Bilgiye Ulaşma” ve “Anlama” düzeyinde sorulara yer verildiği belirlenmiştir. 

Sayısal olarak ifade edilirse 6. sınıf düzeyinde incelenen kitapta yer alan 287 okuma 

becerisi ile ilişkili etkinlik ve soru PISA’daki bilişsel süreçlere göre 

sınıflandırılmıştır. İncelenen kitapta; “Bilgiye Ulaşma” başlığı altında yer alan 

“Bilgileri tarama ve bulma” sürecine yönelik 34, “Anlama” başlığı altında yer alan 

“Gerçek anlamı ifade etme” sürecine yönelik 63, “Çıkarımları birleştirme ve çıkarım 

oluşturma” sürecine yönelik 148, “Değerlendirme ve Derinlemesine Düşünme” 
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başlığı altındaki “Niteliği ve güvenirliği değerlendirme” sürecine yönelik 2, “Metnin 

içeriği ve biçimi üzerine düşünme” sürecine yönelik 26 ve “Uyuşmazlıkları belirleme 

ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme sürecine yönelik 14 etkinlik ve metin altı soru 

bulunmaktadır.  

 7. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklere yönelik inceleme 

sonucunda 210 etkinliğin okuma becerisi ile ilişkili olduğu saptanmıştır. Bu 

etkinlikler bilişsel süreçlere göre sınıflandırıldığında kitapta;  

 Metindeki bilgileri tarama ve bulma sürecine yönelik 31, 

 Gerçek anlamı ifade etme sürecine yönelik 36, 

 Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma sürecine yönelik 103,  

 Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme sürecine yönelik 37 ve  

            Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme sürecine 

yönelik 3 etkinliğin yer aldığı belirlenmiştir.  

 8. sınıf Türkçe ders kitabında okuma becerisiyle ilgili etkinliklerin PISA 

okuma becerileri bilişsel süreçlerine göre sınıflandırması yapıldığında;  

 53 etkinliğin Metindeki bilgileri tarama ve bulma süreciyle, 

 56 etkinliğin Gerçek anlamı ifade etme süreciyle, 

98 etkinliğin Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma süreciyle, 

3 etkinliğin Niteliği ve güvenirliği değerlendirme süreciyle, 

39 etkinliğin Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme süreciyle,  

 5 etkinliğin de Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme 

süreciyle ilgili olduğu görülmüştür.  

 Aşağıda araştırmaya konu olan Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine 

dönük etkinlik ve metin altı soruların PISA bilişsel süreçlerini karşılama durumlarına 

yönelik örneklere yer verilmiştir: 
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 Metindeki Bilgiler Tarama ve Bulma (1.1.) Sürecine Yönelik Etkinlik 

Sorusu Örnekleri: 

 Bu süreçle ilişkili sorular bir metnin tamamını yorumlamaya gerek duymadan 

daha çok birkaç sözcük veya cümle ile cevaplanabilecek şekilde örgütlenmiştir. Daha 

çok hatırlama düzeyinde gerçekleşen bilişsel işlemlere yöneliktir. Bilginin bulunduğu 

kısmın belirlenmesi ve istenen bilginin bu bölümden doğru şekilde bulunması önem 

taşır. Okuma becerisi gelişmiş öğrencilerin kolaylıkla doğru cevaplayabileceği türde 

sorulardır.  

 

Şekil 37.  5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.72 

 “İki Kardeşin Fedakarlığı” metni ile ilgili olarak hazırlanmış olan sorunun 

cevabı metnin hemen başında “Her günün sonunda kardeşler, ne kadar 

kazanmışlarsa eşit olarak paylaşırlardı.” şeklinde verilmiştir. 

 

Şekil 38. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.120 

 “Padişaha Su Hediye Eden Adam” metnine yönelik hazırlanan yukarıdaki 

sorunun cevabı “Bir zamanlar Bağdat’ta çok cömert bir halife vardı.” şeklinde 

metnin ilk cümlesi olarak verilmiştir. 

 

  Şekil 39. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.53 

 6.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “Kastamonulu Şerife Bacı” metnine 

yönelik hazırlanmış olan yukarıdaki sorunun cevabına öğrenci metne göz atarak 

ulaşabilmektedir. Sorunun cevabı metinde, “1921 yılının Aralık ayıydı. Şerife Bacı 
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kağnısıyla İnebolu’dan Kastamonu Kışlası’na doğru yol alıyordu.” cümlesiyle 

verilmiştir.  

 

Şekil 40. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.169 

 Yukarıda verilen metin altı sorular öğrencinin cevabı metinden kolaylıkla 

bulabileceği şekilde oluşturulmuştur. İlk sorunun cevabı aynı zamanda metnin giriş 

cümlesidir: “Japonya’da çocuklar için yayımlanan Terumi adında bir dergi var.”     

 İkinci sorunun cevabı da yine metinde açıkça verilmiştir: “Terumi dergisi, 

1992 yılında özel bir sayı yayımlamış. Amacı, anne babalarının çocuklarıyla birlikte 

dergiyi okumalarını sağlamak.” 

 

Şekil  41 . 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.59 

 “Arıları Sulama Vakfı” metnine yönelik olarak hazırlanmış metin altı 

sorulardan ilki olarak verilen yukarıdaki sorunun cevabı bir ya da birkaç sözcükle 

ifade edilebilecek niteliktedir ve “Öğretmenimiz derste vakıfları anlatmıştı.” cümlesi 

ile verilmiştir.  
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Şekil 42. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.199

  

 7.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “En İyi Arkadaş” metninin 

etkinliklerinden alınan yukarıdaki sorulardan “Metindeki olay nerede yaşanıyor?” ve 

“Metindeki kişiler kimlerdir? Özelliklerini yazınız.” sorularının cevaplarına 

öğrenciler metne göz gezdirerek ulaşılabilir. Tiyatro metni şeklinde hazırlanmış olan 

metnin girişinde sahne dekorunu kısaca anlatan kısa bir parça yer almaktadır: “Bir 

kitaplık odası. Dolaplar, etajerler, kitaplarla doludur. Köşede bir çalışma masası ve 

yanında birkaç koltuk bulunmaktadır. Yaşlı, ak sakallı bir ihtiyar bu koltuklardan 

birine oturmuş, kitap okumaktadır. Bu sırada ayaklarının ucuna basarak saygılı bir 

şekilde biri erkek, öteki kız iki çocuk içeri girer.” Giriş bölümünde verilen 

bilgilerden yola çıkarak ilk soru cevaplanabilir. İkinci soru için ise metni okumaya 

bile gerek yoktur. Bilgiyi nerede arayacağını bilen ve metnin yapısına hakim olan 

okurlar soruda istenen cevabı karşılıklı konuşmalar şeklinde yazılmış olan metinden 

rahatça bulabilirler. 

 

Şekil 43. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.57 
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 “Atatürk ve Müzik” metninden hareketle cevaplanacak sorulardan biri 

yukarıda yer almaktadır. Bu sorunun cevabını bulmak için öğrenciler paragrafları 

taramalı, ilgili bölümü belirlemelidir. Sonuçta metinde yer alan “En sevdiği türküler 

arasında, ‘Aliş’imin Kaşları Kare, Atladım Bahçeye Girdim, Ayağına Giymiş Sedef 

Nalini, Bülbülüm, Dağlar Dağlar, Gide Gide Yarelerin Derildi, Köşküm Var 

Deryaya Karşı, Maya Dağ’dan Kalkar Kazlar, Manastır, Şahane Gözler, Yemenimin 

Uçları, Zeynep’ gibi türküler yer almıştır.” cevabı bulunur.  

 

Şekil 44. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.82 

 8.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “Gündelik Hayatımızda E-Hastalıklar” 

metnini kavramaya yönelik olarak hazırlanmış soruda metin içinden bulunacak bir 

bilgi istenmiştir. Buna göre öğrenciler metne göz atarak metinde yer alan, “Dijital 

çağın en yaygın hastalığı phubbing’dir.(…)” cümlesini sorunun cevabı olarak 

belirleyebilirler. 

 İlgili Metinleri Arama ve Seçme (1.2.) Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu 

Örnekleri: 

 İncelenen Türkçe ders kitaplarında bu bilişsel sürece yönelik etkinlik ve 

sorular PISA’da verilen tanımı kısmen karşılamaktadır. Kitaplarda bu bilişsel süreçle 

ilişkilendirilebilecek yönergelere yer verilmektedir. Daha çok dijital okuma yaparken 

ihtiyaç duyulan süreç, çok sayıda metin arasından istenen bilgilere yönelik seçim 

yapmayı gerektirir. Ağırlıklı olarak “Sonraki/Gelecek Derse Hazırlık” bölümlerinde 

verilen “gov” ve “edu” uzantılı adreslere yapılan yönlendirmeler, öğrencilerin hangi 

koşullarda güvenli arama yapacaklarına dair bilgi vermektedir. Aşağıda yer alan 

örnekler kitaplarda bu süreçle ilintili olarak verilen yönlendirmeleri içermektedir: 
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Şekil  45. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.2. Sürecine Yönelik Örnek, s.47 

 

Şekil 46. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.2. Sürecine Yönelik Örnek, s.185 

 

Şekil  47. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.2. Sürecine Yönelik Örnek, s.72 

 

Şekil  48. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.2. Sürecine Yönelik Örnek, s.101 

 Gerçek Anlamı İfade Etme (2.1.) Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu 

Örnekleri: 

 “Anlama” sürecinin alt süreçlerinden biri olan bu süreçte öğrencinin 

cümleleri ve kısa paragrafları anlaması ve yorumlayabilmesi beklenir. Metindeki bir 

bölümden, parçadan ya da cümleden yola çıkarak benzer ya da yakın anlama gelecek 

yorumlar yapılır. 

 

Şekil 49. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.138 

 “Küçük Çam Ağacı” metnine yönelik hazırlanan sorulardan birine yukarıda 

yer verilmiştir. Öğrencilerin bu soruya cevap verebilmesi için cevabı içeren kısa 

paragrafı anlamalı ve yorumlamalıdır.  
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Şekil 50. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.27 

 Metinde açıkça belirtilmeyen cevaba ulaşmak için öğrenciler ilgili paragrafı 

okuyup paragrafla ilgili yorum yapmalıdır. Sorunun cevabını içeren birebir 

eşleşmenin metinde olmadığı ve öğrencinin okuduklarından yola çıkarak benzer ya 

da yakın anlamlı sözcüklerle soruyu cevapladığı bilişsel süreç, “Gerçek anlamı ifade 

etme” sürecidir. 

 

Şekil 51. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.208 

 6. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan “İklim Değişikliği ve Toplum” metnini 

anlamaya yönelik hazırlanmış olan sorular “Gerçek anlamı ifade etme” sürecine 

yöneliktir. Öğrenciler metinde yer alan ilgili bölümleri okuyarak sorulara cevap 

vermesi istenmektedir. 

 

Şekil 52. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.85 

 Öğrencinin yazarın Japonya’daki ev yaşamı ile ilgili yazdığı paragrafı 

okuyarak soruyu cevaplaması beklenmektedir. 

 

Şekil 53. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.20 

            “Dost Acı Söylemeli” metnine yönelik olarak hazırlanan soruda yine 

öğrencilerin yazarın düşüncelerini anlattığı ilgili paragraftan yola çıkarak yorum 

yapmaları istenmektedir.  

 

Şekil 54. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.198 
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 “En İyi Arkadaş” metni sonrasında sorulan metin altı soru “Gerçek anlamı 

ifade etme” süreci ile ilişkili olarak hazırlanmıştır. Çünkü cevap metnin sınırlı bir 

kısmında ifade edilenlerden yola çıkarak yapılacak yorumu içermektedir.  

 

             Şekil  55. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.264 

 Şiirden alınan dizelerin yorumlanmasını gerektiren bu soru, öğrencinin 

metnin tamamından ulaşacağı sonuçları değil, alınan bölüm üzerine düşünerek 

yapacağı yorumu istemektedir. Yani bu bölümden anladıklarını ifade etmesine 

yöneliktir. 

 

Şekil 56. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.85 

 Bir etkinlik metnine bağlı olarak verilen soruda, öğrencilerin öğretmenin 

teknoloji bağımlılığı konusunda yazdığı bir e-posta iletisinin içeriğini anlayarak 

bahsedilen sorunu belirlemeleri istenmektedir.  

 Çıkarımları Birleştirme ve Çıkarım Oluşturma (2.2.) Sürecine Yönelik 

Etkinlik Sorusu Örnekleri: 

 Görece daha uzun metinler üzerine yapılacak çıkarımları karşılayan bu 

süreçte; farklı paragraf ya da metinlerdeki bilgilerin birbirleriyle ya da soruyla 

ilişkilendirilmesi, metinler arası çeşitli bakış açılarının belirlenmesi, metnin 

tümünden yola çıkarak tahminlere ya da sonuçlara yönelik çıkarımlar yapılması, 

metinde üstü kapalı olarak verilen anlamların çözülmesi gibi görevler bulunmaktadır. 

Bu sürece yönelik etkinlik örnekleri aşağıdadır: 
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Şekil 57. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.45 

 Metnin bütününden yola çıkarılarak ulaşılacak olan konu ve ana fikir soruları 

bu süreçle ilişkilendirilmiştir. 

 

Şekil 58. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.52 

 Metni okumaya başlamadan önce metinle ilgili bilgi sahibi olmaya yarayan 

başlık ve görsellerin yorumlanarak metne yönelik çıkarımlar yapılmasının istendiği 

etkinlikler “Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma” sürecine yöneliktir. 

 

Şekil 59. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.153 

 6.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan yukarıdaki soru örneği verilen etkinlik 

metnindeki ve asıl metinden alınan bölümdeki olayların kimin ağzından 

anlatıldığının belirlenmesini istemektedir. Anlatıcının belirlenmesine yönelik sorular 

bu sürece hizmet etmektedir. 
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Şekil 60. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.226 

 6.sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinlikte yer alan metinde verilenlerin ötesine 

geçerek çıkarımlar oluşturması istenmektedir.  

 

Şekil 61. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.29 

 Metinde anlatılanların özetlenmesinin istendiği soru kalıpları, öğrencinin 

metnin tamamını anlayıp kendi cümleleriyle ifade etmesi esasına dayandığı için 

“Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma” sürecine hizmet eder. 

 

Şekil 62. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.79 

 Metni desteklemek amacıyla kullanılan görselleri inceleyerek görsellerle ilgili 

çıkarımlar yapılmasının istendiği bu tarz sorular görsel olarak sunulan metinlerin 
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yazılı metni ne kadar desteklediği ve yazılı metnin içeriğiyle uyumu gibi konularda 

çıkarım yapılmasını istemektedir.  

 

Şekil 63. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.126 

 8.sınıf Türkçe ders kitabından alınan etkinlikteki gibi öğrencinin metne farklı 

başlıklar bulmasına yönelik her sınıf düzeyinde çok sayıda etkinlik bulunmaktadır. 

Metnin tamamının anlaşılmasını ve metne yönelik çıkarım yapılmasını gerektiren 

başlık belirleme, bulma etkinlikleri bu süreç ile ilgilidir. 

 

Şekil 64. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.164 

 Yukarıda verilen şekilde oluşturulmuş etkinliklere tüm sınıf düzeylerindeki 

ders kitaplarında rastlamak mümkündür. Öğrencinin metinde açıkça belirtilen 
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bilgileri -kahramanlar, yer, zaman gibi unsurlar açıkça belirtildiğinde metindeki 

bilgileri tarama ve bulma süreciyle ilişkilidir- bulacağı etkinlik/soruların yanı sıra 

metindeki örtük anlamları da çözerek belirlemesine yönelik hazırlanmış bu tip 

etkinlikler kitaplarda yer almaktadır. Bu etkinlikler birden fazla sürece yönelik 

olabilir. Metinde açıkça verilmemiş yer, zaman, anlatıcı gibi unsurların ve olay 

örgüsünün öğrenci tarafından belirlendiği durumlar “Çıkarımları birleştirme ve 

çıkarım oluşturma” sürecine yöneliktir. 

 Niteliği ve Güvenirliği Değerlendirme (3.1.) Sürecine Yönelik Etkinlik 

Sorusu Örnekleri: 

 Öğrencilerin metinde örgütlenmiş içeriğin doğru, güvenilir, tarafsız, geçerli 

ve güncel olup olmadığına yönelik karar verdiği bu süreçte, öğrencinin metnin 

kaynağına inerek yazarın ele aldığı konuyla ilgili ne düzeyde bilgi sahibi olduğunu, 

metni ne zaman ve hangi amaçla yazdığını belirleyebilmesi beklenir. İncelenen 

Türkçe ders kitaplarında bu sürece yönelik etkinlikler genel olarak yazarın 

düşüncelerine katılıp katılmama durumunun belirtilmesi şeklinde yapılandırılmıştır. 

Aşağıda bu bilişsel süreçte yapılması beklenen görevlere yönelik ders kitaplarında 

yer alan etkinlik örneklerine yer verilmiştir: 

Şekil 65. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.28 

 Verilen örnekte görüldüğü üzere yazarın ele aldığı konuyla ilgili 

düşüncelerinin ve bakış açısının belirlenerek bu düşüncelerin doğruluğu üzerine 

yapılacak değerlendirmeyi içeren sorular “Niteliği ve güvenirliği değerlendirme” 

süreciyle ilişkilendirilebilir.  

Şekil 66. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.179 

 6.sınıf Türkçe ders kitabından alınan örnekte altı çizili bölümde belirtilen 

kısım öğrencinin yazarın kullandığı benzetmenin doğruluğu üzerine düşünmesini ve 
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yaptığı değerlendirme sonucunda buna katılıp katılmadığını belirtmesini 

istemektedir.  

 

Şekil 67. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.1. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.153 

 Yukarıda yer verilen örnek soruda da öğrencilerin metinde ele alınan fikirlere 

katılıp katılmadıkları sorulmuştur. Bu katılma ve katılmama durumunun 

belirtilebilmesi için öğrencinin bilgilerin doğruluğu ve geçerliği üzerine fikir 

yürütmesi gerekmektedir.  

 Metnin İçeriği ve Biçimi Üzerine Düşünme (3.2.) Sürecine Yönelik 

Etkinlik Sorusu Örnekleri: 

 Bu süreçte öğrencilerin metnin niteliğini ve biçimini değerlendirmesi istenir. 

Öğrenci bu süreçte, yazarın ele aldığı konuya ilişkin bakış açısının metindeki içerik 

ve biçimle tutarlı olup olmadığını değerlendirirken kendi bilgi ve deneyimlerini 

kullanır. Türkçe ders kitaplarında bu süreçle ilişkilendirilebilecek örnekler aşağıda 

sıralanmıştır: 

 

Şekil 68. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.203 

 Örnek olarak verilen soru, öğrenciden metindeki gerçek ve kurgusal unsurları 

belirlemesini istemektedir. Öğrenci ifadelerin anlamını kavramalı sonra da içerikte 

verilen bu ifadelerin gerçek olup olmadığına karar vermelidir. Öğrenci, verilen 

metindeki içeriğin sadece anlamına değil, nasıl kurgulandığına da odaklanmalıdır. 
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Şekil 69. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.171 

6.sınıf ders kitabında bir etkinlik metni olarak verilen blog yazısına yönelik 

hazırlanmış olan soruda yazarın bu yazıyı paylaşma amacı sorulmaktadır. 

Öğrenciden ana fikri belirlemesi istenmemiş, paylaşımın yapılma amacı yani metnin 

paylaşılma amacı sorulmuştur. Öğrenci öncelikle metnin genel anlamını anlamalı 

sonra da metnin neden sunulduğunu ve nasıl yazıldığını düşünmelidir yani metnin 

içeriği ve biçimi üzerinde düşünmelidir. 

Şekil 70. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.232 

 Öğrencinin okuduğu metnin içeriğinden hareketle farklı başlıklara yönelik 

değerlendirme yapacağı soruda, öğrenci ilk bölümde olayları yazarın bakış açısı 

yönünden değerlendirecektir. İkinci bölümde metinde yer alan ifadelerin nesnel mi 

yoksa öznel mi olduğunu belirleyecek, içeriğin nesnel olup olmadığına ve yazarın 

bakış açısını yansıtıp yansıtmadığına karar verecektir. Üçüncü bölümde de içeriği 

örnek ve ayrıntıların ele alınışı açısından değerlendirecektir. Bu soruda öğrenciden 

beklenen metnin anlam yönünden ziyade içeriğin sunumuna odaklanmasıdır. 
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Şekil 71. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.182 

 Etkinlik, öğrencinin metnin türü ile ilgili verilen özelliklerden hareketle 

metnin içeriği üzerine düşünmesini ve içerikle ilgili ifadelerden yola çıkarak metnin 

türüne ait özellikleri ayırt etmesini sağlamak amacıyla hazırlanmıştır.    

 Uyuşmazlıkları Belirleme ve Uyuşmazlıkların Üstesinden Gelme (3.3.) 

Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örnekleri: 

 Bu süreçte öğrenciden farklı metinlerle çalışması, bu metinlerdeki bilgileri 

bütünleştirmesi, bir uyuşmazlık olup olmadığını saptaması, uyuşmazlık varsa bu 

uyuşmazlığın ne olduğunu belirlemesi ve uyuşmazlığın üstesinden nasıl geleceğini 

bulması beklenmektedir. Farklı metinler arasındaki iletileri anlamak, karşılaştırmak 

ve bunlara yönelik çözüm yolları üretmek üst düzey düşünme becerisi gerektirir. 

PISA’da bu süreçle ilişkili sorular genel olarak birden fazla metinle çalışmayı 

gerektirse de tek kaynaktan yola çıkarak bu süreçle ilişkilendirilmiş soru örneği 

olduğu da görülmüştür (MEB, 2020, s.13). Türkçe ders kitaplarında farklı metinlerin 

belli yönlerde karşılaştırılmasının istendiği etkinliklerin yanında metinde ele alınan 

sorunun tespit edilerek bu sorunun çözümüne yönelik çözüm yolları üretilmesinin 

istendiği etkinlikler de yer almaktadır. Aşağıda bu süreçle eşleştirilen etkinlik 

örnekleri sunulmuştur:  
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Şekil 72. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.3. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.166 

 Yukarıda verilen örnekte öğrencinin metni anlamanın ötesine geçerek soruda 

belirtilen sorunun çözümüne yönelik çözüm yolları önermesi istenmektedir. Öğrenci 

soruna yönelik çözüm yolları ararken öncelikle var olan sorunu kavramalı, bu 

sorunun çözümüne yönelik fikirlerini belirterek sorunun üstesinden gelmelidir. 

 

Şekil 73. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.3. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.177 

 Verilen soruda öğrencinin asıl okuma metni olarak verilen metin ile etkinlikte 

verilen metinlerle çalışması beklenmektedir. Öğrencinin iki metnin içeriğini anlayıp 

yazarların ele aldıkları konu ile ilgili bakış açılarını belirlemesi istenmektedir. 

 

Şekil 74. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.3. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.51 

7. sınıf Türkçe ders kitabından alınan örnek etkinlikte, öğrencinin “Milli 

Kültürümüz” temasında yer alan iki metnin anlamını kavrayarak bu metinlerde ele 

alınan iletileri tespit ederek karşılaştırması istenmektedir.  
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Şekil 75. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.3. Sürecine Yönelik Etkinlik Sorusu Örneği, s.221 

Yer verilen örnekte öğrencinin okuduğu iki metindeki benzerlikleri ve 

farklılıkları belirlemesi istenmektedir. Öğrencinin öncelikle metinlerin içeriği ve 

biçimi üzerine fikir sahibi olması, yazarın bilgileri işleyişi, metni kurgulayışı ve 

sunuşu gibi etmenleri değerlendirmesi ardından da iki metnin özelliklerine yönelik 

bir karşılaştırma yaparak ilgili alana yazması gerekmektedir. 

 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisiyle ilgili 

etkinliklerin ve metin altı soruların PISA okuma becerileri değerlendirme 

çerçevesindeki bilişsel süreçlere göre incelenmesi ve sınıflandırması sonucunda aynı 

tür etkinliklerin tekrarlandığı, aynı bilişsel süreçlere uygun soruların hazırlandığı, 

aynı kazanımlar üzerinde durulduğu belirlenmiştir. Öğrencilerin okuma becerisine 

yönelik farklı bilişsel yeterliliklerini ölçecek ve geliştirecek etkinliklerin yer 

almadığı, hazırlanan etkinliklerin ve metin altı soruların birbirinin tekrarı olmasından 

kaynaklı olarak sorulara yönelik ezbere işlemler yapıldığı söylenebilir. Aynı soru 

tiplerine alışan öğrencilerin farklı tür ve seviyedeki sorular karşısında bocalayacağı 

öngörülebilir. Alt düzey bilişsel süreçlere yönelik hazırlanan görece kolay sorular, 

öğrencilerin farklı şekilde kurgulanmış ve üst düzey bilişsel yeterliliklerini ölçen 

sorular karşısında zorlanmasına, strese girmesine ve başarısız olmasına sebep 

olacaktır. Öğrencilerin üstbilişsel (metacognition) okuma stratejilerini öğrenmesine 

imkân sağlayarak öğrencilerin okuma ve anlama sürecini yönetmesini, 

denetlemesini, bildiklerini tasnif ederek neye, ne kadar ihtiyacı olduğunu 

belirlemesini, okuma sürecinde karşılaştığı durumlara göre strateji geliştirmesini 

sağlayacak nitelikte etkinlikler Türkçe ders kitaplarında yer almalıdır.  
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4.4. Araştırmanın Dördüncü Alt Problemlerine İlişkin Bulgular ve 

Yorumları 

Araştırmanın bu bölümünde, “Türkçe ders kitaplarındaki tema değerlendirme 

bölümlerinde yer alan okuma becerisine yönelik soruların PISA’daki bilişsel 

süreçlere göre sınıflandırması nasıldır?” sorusuyla belirtilen dördüncü alt probleme 

dayalı bulgulara ve bu bulguların yorumlarına yer verilmiştir. Türkçe ders 

kitaplarında her temanın sonunda yer alan tema değerlendirme bölümlerinde yer alan 

okuma becerisine dönük 157 soru PISA’daki okuma becerileri bilişsel süreçlerine 

göre incelenmiş ve inceleme sonuçları Çizelge 19’da gösterilmiştir. 

Çizelge 19. 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Türkçe Ders Kitaplarındaki Okuma Becerisine Yönelik 

Tema Değerlendirme Sorularının PISA’daki Bilişsel Süreçlere Göre 

Sınıflandırması 

Bilişsel Süreçler 

1. Bilgiye 

Ulaşma 

2.Anlama 3.Değerlendirme ve 

Derinlemesine Düşünme 

Toplam 

1.1. 1.2.   2.1. 2.2. 3.1.      3.2. 3.3. 

Tema 

Değerlendirme 
35 - 41 66 1  13 1 157 

  Çizelge 19’da gösterilen veriler ışığında şu sonuçlara ulaşılmıştır: 

1.1.  Metindeki bilgileri tarama ve bulma bilişsel sürecine yönelik 35, 

2.1.  Gerçek anlamı ifade etme bilişsel sürecine yönelik 41, 

2.2. Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma bilişsel sürecine yönelik 66, 

3.1. Niteliği ve güvenirliği değerlendirme bilişsel sürecine yönelik 1, 

3.2. Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme bilişsel sürecine yönelik 13 ve 

3.3. Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme bilişsel 

sürecine yönelik 1 soruya yer verilmiştir. 

Tema değerlendirme bölümlerinde yer alan okuma becerisine dönük soruların 

daha çok “Metindeki bilgileri tarama ve bulma”, “Gerçek anlamı ifade etme”, 
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“Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma” bilişsel süreçlerine yönelik 

hazırlandığı söylenebilir.  

5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarına yönelik yapılan çalışmada kitaplarda 

tema sonlarında “Tema Sonu Değerlendirme Çalışmaları”, “Tema Sonu Ölçme ve 

Değerlendirme”, “Tema Değerlendirme Soruları”, “Tema Ölçme ve Değerlendirme 

Soruları” gibi başlıklar altında verilen sorular incelenmiş ve PISA okuma becerileri 

bilişsel süreçlerine göre tasnif edilmiştir.  Elde edilen bulgular Çizelge 20’de 

gösterilmiştir:  

Çizelge 20. Tema Değerlendirme Bölümlerindeki Okuma Becerisine Yönelik Soruların 

PISA’daki Bilişsel Süreçler Bağlamında Sınıflara Göre Değerlendirmesi 

 

Çizelge 20’deki bulgulardan yola çıkarak şu yorumları yapmak mümkündür: 

5.sınıf Türkçe ders kitabında yer alan tema değerlendirme bölümlerinde 

“Bilgiye Ulaşma” sürecinin alt süreçlerinden olan “Metindeki bilgileri tarama ve 

bulma” süreciyle ilişkili sorular yer almaktadır. Ayrıca “Anlama” bilişsel sürecinin 

altında yer verilen “Gerçek anlamı ifade etme” ile “Çıkarımları birleştirme ve 

çıkarım oluşturma” alt süreçlerine yönelik sorulara da yer verilmiştir. 

“Değerlendirme ve Derinlemesine Düşünme” sürecinin alt basamaklarından “Metnin 

içeriği ve biçimi üzerine düşünme” ve “Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların 

Bilişsel 

Süreçler 

Bilgiye Ulaşma Anlama Değerlendirme ve Derinlemesine 

Düşünme 

Alt Süreçler 1.1. 1.2. 2.1. 2.2. 3.1. 3.2. 3.3. 

S
ın

ıf
  
 D

ü
z
e
y
i 

5 10 - 9 19 - 1 1 

6 10 - 12 9 - 4 - 

7 12 - 5 15 - 6 - 

8 3 - 15 23 1 2 - 

Toplam 35 - 41 66 1 13 1 
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üstesinden gelme” süreçlerine ait yalnızca 2 soru yer alırken “Niteliği ve güvenirliği 

değerlendirme” sürecine yönelik sorulara yer verilmemiştir.  

6.sınıf Türkçe ders kitabında tema değerlendirme bölümlerine yönelik yapılan 

değerlendirme sonucunda şu bulgulara ulaşılmıştır: 

 10 sorunun “Metindeki bilgileri tarama ve bulma” süreciyle, 

12 sorunun “Gerçek anlamı ifade etme” süreciyle, 

9 sorunun “Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma” süreciyle, 

4 sorunun “Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme” süreciyle ilgili olduğu 

belirlenmiştir.   

“İlgili metni arama ve seçme”, Niteliği ve güvenirliği değerlendirme” ile 

“Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme” süreçlerine yönelik 

soruların tema değerlendirme bölümlerinde yer almadığı görülmüştür.  

7.sınıf Türkçe ders kitabına yönelik yapılan incelemenin sonuçlarından yola 

çıkarak tema değerlendirme bölümlerinde yer alan soruların PISA bilişsel süreçlerine 

göre sınıflandırması şu şekildedir: 

12 soru “Metindeki bilgileri tarama ve bulma” süreciyle, 

5 soru “Gerçek anlamı ifade etme” süreciyle, 

15 soru “Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma” süreciyle, 

6 soru “Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme” süreciyle 

ilişkilendirilmiştir.  

“İlgili metni arama ve seçme”, “Niteliği ve güvenirliği değerlendirme” ve 

“Uyuşmazlıkları belirleme ve uyuşmazlıkların üstesinden gelme” süreçlerine yönelik 

sorulara, 7.sınıf Türkçe ders kitabındaki tema değerlendirme bölümlerinde yer 

verilmediği görülmüştür.  

8.sınıf düzeyinde kullanılan Türkçe ders kitabının tema değerlendirme 

bölümlerine yönelik yapılan değerlendirme sonucunda; 

“İlgili metni arama ve seçme” ve “Uyuşmazlıkları belirleme ve 

uyuşmazlıkların üstesinden gelme" süreçleri dışındaki tüm süreçlere yönelik sorular 
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kitabın ilgili bölümlerinde yer almaktadır. Bilişsel süreçlere göre yapılan sınıflama şu 

şekildedir: 

“Metindeki bilgileri tarama ve bulma” süreciyle ilgili 3 soru, 

“Gerçek anlamı ifade etme” süreciyle ilgili 15 soru, 

“Çıkarımları birleştirme ve çıkarım oluşturma” süreciyle ilgili 23 soru, 

“Niteliği ve güvenirliği değerlendirme” süreciyle ilgili 1 soru, 

 “Metnin içeriği ve biçimi üzerine düşünme” süreciyle ilgili 2 soru olduğu 

belirlenmiştir.  

 Aşağıda incelenen Türkçe ders kitaplarında tema değerlendirme bölümlerinde 

yer alan okuma becerisine dönük metinlere yönelik hazırlanan metin altı soruların 

PISA bilişsel süreçlerini karşılama durumlarına örnek olabilecek sorular yer 

almaktadır: 

 Metindeki Bilgileri Tarama ve Bulma (1.1.) Sürecine Yönelik Tema 

Değerlendirme Sorusu Örnekleri: 

 

Şekil 76. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.218 

 

Şekil 77. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.36 
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Şekil 78. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.94 

 

Şekil 79. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 1.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.249 

 Gerçek Anlamı İfade Etme (2.1.) Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme 

Sorusu Örnekleri: 

 

Şekil 80. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.249 

 

Şekil 81. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.66 

Şekil 82. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.67 

Şekil 83. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.112 



125 

 

 Çıkarımları Birleştirme ve Çıkarım Oluşturma (2.2.) Sürecine Yönelik 

Tema Değerlendirme Sorusu Örnekleri: 

 

Şekil 84. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.101 

 

Şekil 85. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s.37 

 

Şekil 86. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 122 

 

Şekil 87. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 2.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 175 

 Niteliği ve Güvenirliği Değerlendirme (3.1.) Sürecine Yönelik Tema 

Değerlendirme Sorusu Örnekleri: 

 

Şekil 88. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.1. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 76 
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 Metnin İçeriği ve Biçimi Üzerine Düşünme (3.2.) Sürecine Yönelik Tema 

Değerlendirme Sorusu Örnekleri: 

 

Şekil 89. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 188 

 

Şekil 90. 6.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 219 

 

Şekil 91. 7.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 67 

 

Şekil 92. 8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.2. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 174 

 Uyuşmazlıkları Belirleme ve Uyuşmazlıkların Üstesinden Gelme (3.3.) 

Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu Örnekleri: 

 

Şekil 93. 5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı 3.3. Sürecine Yönelik Tema Değerlendirme Sorusu 

Örneği, s. 159 
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 Ortaokul Türkçe ders kitaplarında bulunan tema değerlendirme bölümlerine 

yönelik yapılan incelemeler sonucunda tüm sınıf düzeylerinde “Bilgiye Ulaşma” ve 

“Anlama” süreçlerine ait soruların yoğunlukta olduğu, bunun yanı sıra 

“Değerlendirme ve Derinlemesine Düşünme” süreci içinde yer alan “Metnin içeriği 

ve biçimi üzerine düşünme” sürecine yönelik tür belirleme sorularına da yer verildiği 

görülmüştür. Okuma becerisine yönelik soruların dışında farklı becerilere yönelik 

soruların da yer aldığı belirlenmiştir fakat okuma becerisi dışındaki becerilerle ilgili 

sorular kapsam dışı bırakılmıştır.  

 Öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki tema değerlendirme bölümlerinde yer 

alan okuma becerisine yönelik metinlerle ilgili hazırlanan sorularda tekrar 

niteliğindeki soru kalıplarıyla karşılaştığı görülmüştür. Aynı şekilde yapılandırmış, 

birbirinin tekrarı şeklindeki soruların öğrencinin okuma becerileri alanındaki 

gelişimine daha az katkı sağlayacağı söylenebilir.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



128 

 

 

 

5. SONUÇLAR VE ÖNERİLER 

 

 5.1. Sonuçlar 

Bu bölümde, araştırmanın bulgularına dayalı olarak elde edilen sonuçlara yer 

verilmiştir. Alan yazında PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesi üzerine 

birçok araştırma yapılmıştır. Araştırmaların bazıları LGS sorularının PISA 

yeterlikleri bağlamında incelenmesi amacıyla (Aktaş,2022; Aydın, 2022; Batur, 

Ulutaş ve Beyret, 2019;Tuzlukaya, 2019) yapılırken bazıları Türkçe ders kitapları ve 

PISA okuma becerileri değerlendirme çerçevesini farklı yönlerden karşılaştırmak, 

değerlendirmek amacıyla (Altun, 2021, Benzer, 2019; Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015; 

Diker Coşkun, 2013; Evci, 2021; İnce ve Gözütok, 2017; Şenyıldız, 2022) 

yapılmıştır. Okuma Becerileri dersinin PISA okuduğunu anlama yeterlilikleri 

açısından incelenmesine yönelik araştırma (Batur ve Alevli, 2014) bulunduğu gibi 

Türkçe Dersi Öğretim Programı ile diğer ülkelerin ana dili öğretim programlarına 

dair PISA verilerinden yola çıkılarak yapılan karşılaştırmaları içeren araştırmalar da 

(İlkin, 2022; İnce ve Gözütok, 2018; Kalaycı, 2022) vardır. 

Bu araştırmada, Türkçe ders kitaplarındaki okuma metinleri ile etkinliklerde 

ve tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak kullanılan metinlerin şekil 

ve tür özellikleri ile ders kitaplarındaki etkinlik ve soruların bilişsel süreç özellikleri 

PISA’ya uyguluğu bakımından incelenmiştir. 

Araştırmanın birinci alt problemi olarak Türkçe ders kitaplarındaki okuma 

becerisine yönelik metinlerin PISA’da ele alınan haliyle şekil özellikleri 

incelenmiştir. İnceleme sonucunda tüm sınıf düzeylerinde asıl okuma metinlerinin 

tamamının devamı olan metinlerden seçildiği, etkinliklerde kullanılan metinlerin 

çoğunluğunun devamı olan metin şekline sahip olduğu ama devamı olmayan 

metinlere de yer verildiği görülmüştür. Tema değerlendirme bölümlerinde soru 

bağlamı olarak yer alan metinlerin de asıl okuma metinleri gibi hemen hemen 

tamamının devamı olan metinlerden oluştuğu belirlenmiştir. Bununla birlikte hiçbir 
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sınıf düzeyinde asıl okuma, etkinlik metinleri ve tema değerlendirmelerdeki soru 

bağlamlarında karma metinlerin kullanılmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

İncelenen ders kitaplarında en çok devamı olan metinlerin yer aldığı, devamı 

olmayan metinlerin de daha çok etkinliklerde kullanıldığı, karma metin şeklinin ise 

hiç kullanılmadığı bulgulanmıştır. Tema değerlendirme sorularının tamamında           

-8.sınıf ders kitabındaki bir devamı olmayan metin örneği hariç- devamı olan 

metinler kullanılmıştır. Buradan yola çıkarak incelenen ders kitaplarında devamı 

olmayan metin şekline yalnızca etkinliklerde yer verildiği söylenebilir. Devamı 

olmayan metin şeklinin en çok 6.sınıf ders kitabındaki etkinliklerde, en az da 7. sınıf 

ders kitabındaki etkinliklerde kullanıldığı görülmüştür.  

Benzer bir şekilde Dilidüzgün (2021, s.119), TDÖP (2019) temelli yazılmış 

8.Sınıf Türkçe Ders Kitabı (MEB, 2019)’nda grafik, tablo vb. süreksiz (devamı 

olmayan) metinlerin yer aldığını fakat karma ve çoğul metinlere yer verilmediğini 

belirtmiştir. Diker Coşkun (2013, s. 33), Türkçe dersi kitaplarını PISA okuma 

ölçütleri yönünden değerlendirdiği çalışmasında tüm sınıflar düzeyinde 

değerlendirmeye konu ettiği ders kitaplarında yer alan metinlerin şekillerine göre 

yalnızca akıcı (devamı olan) metinlerden oluştuğunu söylemiştir. İnce ve Gözütok 

(2017) tarafından yapılan çalışmada, kitaplarda kullanılan metinlerin PISA metin 

biçimi açısından özellikleri değerlendirilmiş ve kitaplarda yer alan okuma 

metinlerinin tamamının sürekli (devamı olan) metin olduğu; süreksiz (devamı 

olmayan), karma ve çoğul metinlerin bulunmadığı belirtilmiştir. Benzer ve Evci 

(2021) yaptıkları çalışmada, derslerde kullanılan kitaplarda şekil bakımında “sürekli 

metin” (devamı olan) sınıflamasındaki metinlerin daha fazla yer aldığını belirterek 

bu metinlerin belirlenen metinsellik niteliklerini taşıma durumunu değerlendirmeye 

yönelik bir rubrik geliştirmişler ve geliştirilen rubriğin bu metinlerin 

değerlendirilmesiyle sınırlandırıldığını belirtmişlerdir.  

Araştırmanın ikinci alt problemi olarak Türkçe ders kitaplarındaki okuma 

becerisine yönelik metinler PISA’da ele alınan haliyle tür özellikleri bakımından 

incelenmiştir. İnceleme sonucunda tüm sınıf düzeylerinde asıl okuma metinlerinin 

hemen hemen tamamının -6.sınıf ders kitabındaki bir metin etkileşim, bir metin 

tartışma; 8.sınıf ders kitabında da bir metin tartışma türündedir- hikaye, açıklama ve 
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şiir türündeki metinlerden seçildiği söylenebilir. Asıl okuma metni olarak kullanılan 

metinlerin çoğu hikaye türündedir. Etkinliklerde kullanılmak üzere seçilen metinlerin 

farklı tür özellikleri taşıdığı görülmüştür. Okuma becerisi bağlamında tüm sınıf 

düzeylerinde yapılan inceleme sonucunda etkinliklerde hikaye, betimleme, açıklama, 

tartışma, yönerge, etkileşim ve şiir türünde metinler kullanıldığı görülmüştür.  

Etkinliklerde kullanılan metinlerin sınıf esasına göre temsil durumuna baktığımızda 

farklı türde etkinlik metni en fazla 6.sınıf ders kitabında -yönerge hariç tüm 

türlerden- kullanılırken en az 7. sınıf ders kitabında -yalnızca açıklama ve yönerge 

türünde - kullanılmıştır. Tema değerlendirme bölümlerinde soru bağlamı olarak yer 

alan metinler incelendiğinde alt sınıf düzeylerinde (5, 6) daha çok hikaye türünde 

metinler kullanıldığı ama açıklama ve şiir türlerine de yer verildiği görülmüştür. 7. 

sınıf düzeyinde incelenen ders kitabının tema değerlendirme bölümlerindeki metinler 

daha çok açıklama türünden seçilirken hikaye, tartışma ve şiir türlerine de yer 

verilmiştir. 8.sınıf ders kitabında tema değerlendirme bölümlerinde kullanılan 

metinlerin en fazla açıklama türünde olduğu fakat bu bölümlerde farklı metin 

türlerinin de bulunduğu belirlenmiştir. Hiçbir sınıf düzeyinde yönerge ve etkileşim 

türündeki metinler tema değerlendirme bölümlerinde kullanılmamıştır.  İnce ve 

Gözütok (2017) yaptıkları araştırmada, Türkçe ders kitaplarında çoğunlukla 

öyküleme (hikaye) türündeki metinlerin bulunduğunu; açıklama ve tanımlama 

türünde metinlere de ders kitaplarında yer verilirken tartışma ve yönerge gibi türlere 

yer verilmediğini belirtmişlerdir.  İncelediğimiz ders kitaplarında betimleme ve 

yönerge türünde metinlere ana metin olarak yer verilmediği, etkinliklerde ve tema 

değerlendirme bölümlerinde ise sınırlı sayıda yer verildiği görülmüştür.  

Araştırmanın üçüncü alt problemi olarak belirtilen Türkçe ders kitaplarındaki 

okuma becerisine yönelik etkinliklerde yer alan soruların PISA’daki bilişsel süreçlere 

göre sınıflandırmasının nasıl olduğuna dair yapılan incelemede kitaplardaki okuma 

becerisine dönük etkinlikler ve metin altı sorular incelenmiştir. PISA bilişsel 

süreçlerine göre yapılan değerlendirmede, okuma becerisi bağlamında kullanılan 

etkinliklerin ve metin altı soruların daha çok “Bilgiye Ulaşma” ve “Anlama” 

süreçlerine yönelik hazırlandığı görülmüştür. “Değerlendirme ve Derinlemesine 

Düşünme”  sürecine yönelik etkinliklere ve metin altı sorulara diğer süreçlerden daha 

az yer verildiği tespit edilmiştir. Bu noktada basılı materyal olan ders kitaplarında, 



131 

 

“Bilgiye Ulaşma” sürecinin alt basamaklarından biri olan “İlgili metinleri arama ve 

seçme” sürecinin daha çok güvenli araştırmaya (gov ve edu uzantılı sitelere) 

yönlendirme şeklinde yer aldığını, bu bilişsel sürece ilişkin etkinlik ya da soruların 

PISA’da yer verilen şekliyle bulunmadığını söylemek gerekir. 

Türkçe ders kitaplarındaki “Tema Değerlendirme” bölümünde yer alan 

okuma becerisine yönelik soruların PISA’daki bilişsel süreçlere göre 

sınıflandırmasının nasıl olduğu sorusu araştırmanın dördüncü alt problemi olarak 

belirlenmiştir. Tema değerlendirme bölümlerinde yer alan okuma becerisine yönelik 

soruların PISA bilişsel süreçleri bağlamında yapılan değerlendirmesi sonucunda; 

etkinliklerde olduğu gibi bu bölümlerde de daha çok “Bilgiye Ulaşma” ve “Anlama” 

süreçlerine yönelik soruların olduğu, “Değerlendirme ve Derinlemesine Düşünme” 

gibi üst düzey becerilerin kullanılmasını gerektiren sorulara daha az yer verildiği 

görülmüştür. 

Alanyazında Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin, metin altı soruların ve 

tema sorularının bilişsel becerilere göre değerlendirmesinin yapıldığı bazı çalışmalar 

bulunmaktadır. Bozkurt, Uzun ve Lee (2015) Korece ve Türkçe ders kitaplarındaki 

metin sonu sorularının karşılaştırmasını yaptıkları çalışmanın sonucunda, Türkçe 

ders kitabı örnekleminde üst düzey bilişsel becerileri geliştirebilecek soruların oran 

olarak az olduğunu, soruların sıradizinsel olmadığını ve aynı tür soruların yığılma 

gösterdiğini bunun da uzmanlarca tanımlanan zihinsel işlem basamakları ile uyumlu 

olmadığını belirtmişlerdir. İnce ve Gözütok (2017) araştırmalarında 6- 8.sınıf Türkçe 

kitaplarındaki metinlerin PISA’daki yaklaşımlar yönünden özelliklerini gösterdikleri 

çizelgede ders kitabındaki metinlerin, %53 oranında bilgileri bir araya getirme ve 

yorumlama, %26 oranında bilgiye ulaşma ve bilgiyi hatırlama, %21’inde ise kendi 

düşüncelerini yansıtma ve değerlendirme yaklaşımlarını içerdiklerini belirlemişlerdir. 

Çelik(2023), Türkçe ders kitaplarını bilimsel yeterlik ölçütlerine göre incelediği 

çalışmasında, 8.sınıf ders kitabındaki metne yönelik soruların bilgiyi ölçen, 

hatırlama, anlama düzeyine yönelik sorular olduğunu belirtmiştir. Sur (2022) 

ortaokul Türkçe ders kitaplarına dair araştırmasında, yaptığı karşılaştırma sonucunda 

ortaokul Türkçe ders kitaplarında sınıf düzeyi arttıkça metin altı soruların niteliksel 
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olarak değişmediğini, tüm sınıf düzeylerinde alt düzey bilişsel boyutla ilgili soruların 

daha yüksek dağılıma sahip olduğunu söylemiştir. 

Yapılan araştırma sonucunda Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine 

dönük etkinliklerde ve tema değerlendirme bölümlerindeki soruların daha çok 

hatırlama, bulma, anlama, seçme, metin içi basit çıkarımlar yapma gibi süreçleri 

temsil edecek şekilde hazırlandığı görülmüştür. Öğrencilerin değerlendirme 

yapmasına, kendi düşüncelerini yansıtmasına, farklı bakış açılarını kavrayarak uygun 

olanı belirlemesine ya da yeni bir bakış açısı yaratmasına, farklı metinleri savunulan 

düşünceler bakımından değerlendirip çözümler üretmesine imkan sağlayarak üst 

düzey bilişsel beceriler geliştirmesine hizmet edecek etkinlik ve soruların ders 

kitaplarında daha az sayıda yer aldığı belirlenmiştir. 

 

5.2.Öneriler 

Bu bölümde araştırmada ulaşılan sonuçlardan yola çıkarak yapılan öneriler, 

“Ders Kitaplarına Yönelik Öneriler” ve “Araştırmacılara Yönelik Öneriler” şeklinde 

iki başlık olarak ele alınmıştır. 

 

5.2.1. Ders Kitaplarına Yönelik Öneriler 

İçinde yaşadığımız çağın gereklerine uyum sağlaması açısından yapılan 

yeniliklere, eğitim teknolojileri alanında sürdürülen araştırma ve geliştirme 

çalışmalarına ve öğretim teknolojilerinin tüm okullarda kullanılabilir hale gelmesi 

amacıyla yürütülen projelere rağmen eğitim sistemimizde ders kitapları halen 

derslerde kullanılan ana materyal konumundadır. Ülke çapındaki tüm devlet 

okullarında öğretim teknolojilerini kullanılır hale getirmek için yapılan projeler ve 

uygulamalar kısmen de olsa derslerde kullanılan materyallerin çeşitlenmesine olanak 

sağlamıştır. Türkçe dersinde öğretilmesi hedeflenen anlama, yorumlama, analiz 

etme, çözüm üretme, derinlemesine düşünme ve çıkarımlarda bulunabilme gibi 

bilişsel becerileri geliştirmeye yönelik araçlar olarak kullanılan metinlerin; bu 

metinlerle ilgili etkinliklerin ve soruların öğrencileri farklı düşünmeye, yaratıcılığa, 

farklı bakış açılarını kavramaya, çözüm üretmeye yönlendirmesi gerekmektedir. 
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Benzer veya aynı soru kalıplarıyla örülü kitaplar öğrencilerin farklı sorularla 

karşılaştıkları değerlendirme çalışmalarında bocalamalarına sebep olmaktadır. Ayrıca 

alışılagelmiş sorularla yetişen öğrencilerin çoğu bildikleri soru tarzını gördüklerinde 

üstünkörü okuma yaparak soruyu bilmesine rağmen dikkatsizlik sebebiyle hatalı 

cevap vermektedir. Eğitim sistemimizde ezbere eğitiminin önüne geçerek öğrenciyi 

odak noktasına alan modern eğitim yaklaşımlarının benimsenmesine rağmen ders 

kitaplarında tekrara yönelik soru kalıplarına örgün eğitimin ilk yıllarından sonuna 

kadar yer verilmesi dersi ezber döngüsünün bir parçası haline getirmektedir. Farklı 

sınıf düzeylerinde de olsa aynı şekil ve muhtevayı barındıran sorularla dolu ders 

kitapları öğrenci ilgisinin azalmasına ve derse karşı isteksizliğin artmasına sebep 

olmaktadır.  

Türkçe ders kitaplarındaki metin çeşitliliğinin azlığı, devamı olmayan metin 

türlerine (grafik, tablo, şekil, çizelge, resim vb.) ya da karma metinlere görece az yer 

verilmesi öğrencilerin bu tür ve şekillerdeki metinleri tanımamasına neden 

olmaktadır. Metne nasıl yaklaşacağını öğrenmeyen, metni okumakta ve 

yorumlamakta deneyim sahibi olmayan öğrenciler bu metinler karşısında ne 

yapacaklarını bilememektedir.    

Hayatını sınav sonuçlarına göre şekillendirmek durumunda olan birçok 

öğrencinin okuma becerisinin öne çıktığı ulusal veya uluslararası seçme, yerleştirme 

ya da değerlendirme sınavlarında başarılı olabilmesi için onları bu sınavlara 

hazırlayan ders kitaplarında kullanılan etkinlikler ve metin altı sorular daha üst 

seviyedeki bilişsel becerileri geliştirmek amacıyla hazırlanmalıdır. Sınıf düzeylerine 

göre zorluk seviyeleri artırılmalı, tekrara düşen sorulardan kaçınılmalıdır. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı temelli hazırlanan ders kitaplarında 

kullanılacak dijital ve basılı metinlerin daha çok “Devamı Olan Metinler” arasından 

seçilmesinin önüne geçilmesi, PISA, TIMMS, ABİDE gibi uluslararası ya da ulusal 

düzeyde öğrenci başarısını belirlemeye yönelik çalışmalarda kullanılan metin ve soru 

tiplerinin ders kitaplarına dâhil edilmesi, bu konuda yapılacak hizmet içi eğitim 

çalışmalarla öğretmen yeterliliğinin artırılması öğrenci başarısına olumlu yönde etki 

edecektir.  
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İlköğretimin ilk kademesinden itibaren ders kitaplarında aynı metin 

biçimleriyle karşılaşan öğrencilerin farklı metin biçimlerine yönelik anlama, 

kavrama, analiz etme, değerlendirme ve yorumlama gibi bilişsel süreçlerde 

zorlandıkları görülmektedir. Öğrencilerin farklı metin şekilleriyle karşılaşmalarına 

imkân sağlayabilecek derslerin başında gelen Türkçe dersinde ana materyal olarak 

kullanılan ders kitaplarındaki metinlerin tekdüze olması, öğrencilerin Türkçe 

dersindeki başarısının yanında derslerdeki başarısını da olumsuz etkilemektedir. Zira 

farklı şekillerde oluşturulan metinlerin daha fazla yer aldığı ders kitaplarıyla 

etkileşim içinde olan öğrenciler grafikleri, tabloları, diyagramları, haritaları listeleri 

daha kolay algılayabilir, bu biçimde hazırlanmış metinlerin sık kullanıldığı 

matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri gibi derslere yönelik hazırbulunuşlukları 

da artar. Aynı şekilde hazırlanmış metinlerin ve bu metinlere bağlı olarak birbirini 

tekrar eden etkinliklerin, soruların yer aldığı kitaplarla ders işleyen öğrencilerin daha 

önce karşılaşmadığı tipte metinlere ve bu metinlere bağlı sorulara tepkisel 

yaklaşabileceği söylenebilir. Ayrıca öğrencilerin aynı tarz metinlere ve bu metinlere 

bağlı soruları çözmeye alışması ilk kez ya da seyrek olarak karşılaştıkları şekillerde 

yapılandırılmış metin sorularını çözmeye yönelik motivasyonlarını düşürebilir. Aynı 

tip sorularla aynı zihinsel eylemlere yönelik yapılandırılmış etkinlikler, öğrencilerin 

farklı bakış açıları geliştirme, farklı yorumlar katabilme ya da farklı durumları ya da 

olayları anlayarak bunlara yönelik düşünceler geliştirebilme, çözüm üretebilme, 

bilgileri yapılandırarak farklı durumlarda işlevsel olarak kullanabilme gibi becerileri 

geliştirme açısından eksik kalmaktadır.  

İncelenen ders kitaplarında çoğunlukla aynı türlerdeki (hikaye, açıklama, şiir) 

metinler kullanılmıştır. Az sayıda olsa da yönerge, etkileşim ve betimleme türündeki 

metinlere etkinlik ve tema sonlarında yer verilmiştir. Fakat günlük hayatta 

karşılaşılabilecek türdeki metinlere (listeler, tablolar, diyagramlar, belgeler, 

makbuzlar vb.) de ders kitaplarında daha fazla yer verilmelidir.  

Ders kitabı yazarlarının uluslararası düzeyde yapılan büyük çaplı 

değerlendirme imkânı sunan sınavları yakından takip ederek eğitimi yönlendiren 

evrensel kriterlerin gerisinde kalmayacak ders kitapları hazırlamaları son derece 

önemlidir. Bu sebeple kitap yazarlarının PISA, TIMMS VE ABİDE gibi sınavlara 
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yönelik bilgilerini güncel tutmaları, bu sınavlarda soru bağlamında kullanılan 

metinleri ve soruları analiz ederek özgün etkinlik ve soruları ders kitaplarında 

kullanmaları öğrenci başarısı açısından faydalı olacaktır. 

Birkaç neslin aynı metinleri okuduğu ders kitaplarında güncellemeler 

yapılmalıdır. Yapılan güncellemeler sonucunda ders kitaplarında çağın gereklerini 

önde tutan farklı biçim ve türde, nitelikli metinler kullanılarak farklı okuryazarlık 

türleri geliştirilmelidir. Öğrenci beğenisine ve ilgisine hitap eden metin ve etkinlik 

belirleme çalışmalarının yapılması bu konuda yapılacak çalışmalara ışık tutabilir. 

Beş yıllık süreyle kabul edilen ders kitaplarına yönelik yapılacak ara 

değerlendirmeler sonucunda gerekli bulunursa iyileştirme çalışmaları yapılabilir. 

Böylece güncel gelişmeler de yakından takip edilerek öğretim süreçlerine dahil 

edilmiş olur. 

 

5.2.2 Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

PISA gibi yüksek katılımlı değerlendirme çalışmalarında okuma becerileri 

alanında başarılı olan ülkelerin ana dili öğretimi için kullandıkları ulusal ders 

kitapları en alt basamaktan başlanarak incelenebilir. Böylece ana dili öğretiminde ilk 

yıllardan itibaren nasıl bir yol izlendiği belirlenebilir ve Türkçe dersi öğretim 

süreciyle yapılacak karşılaştırma eksikleri ya da farklılıkları belirleme açısından 

faydalı olacaktır.  

Uluslararası düzeyde yapılan ölçüm sonuçlarına göre başarılı olarak nitelenen 

ülkelerin ana dili öğretim programları üzerine çalışmalar yapılmıştır fakat ana dili 

derslerinde kullanılan farklı sınıf düzeylerindeki ders kitaplarında yer alan metinlerin 

ve ders sürecinde kullanılan çeşitli basılı/dijital materyallerin şekil, tür ve nitelik 

özelliklerine göre incelemesi yapılarak ders materyallerinin PISA okuma becerileri 

değerlendirme çerçevesinde yer alan boyutları karşılama düzeyleri belirlenebilir, 

ülkemizde kullanılan kitapların bu konudaki yeterlikleriyle karşılaştırılabilir. Hangi 

metin biçimlerinin ve türlerinin hangi sınıf düzeylerinde öğretildiği, bu konuda nasıl 

bir sıralama izlendiği, ders kitaplarında sınıf düzeyine göre hangi türlerden kaç metin 
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yer aldığı gibi hususlar araştırılabilir. Yine bu kitaplarda yer alan etkinlik ve 

soruların hangi bilişsel süreçlere hizmet ettiği belirlenebilir. 

Türkçe dersi öğretmenlerinin PISA gibi büyük ölçekli değerlendirme 

çalışmaları ile ilgili tutumlarını, yeterliklerini ve bu konudaki hizmet içi çalışmalara 

bakış açılarını değerlendiren araştırmalar yapılabilir. 
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