T.C.

BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIiMi
ANABILIM DALI

TURKCE DERS KITAPLARININ PISA OKUMA BECERILERI
ALANINDAKI METINLER VE SORULAR BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

AYSE YILDIRIM

BALIKESIR, 2024






T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIiMi
ANABILIM DALI

TURKCE DERS KITAPLARININ PISA OKUMA BECERILERI
ALANINDAKI METINLER VE SORULAR BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

AYSE YILDIRIM

TEZ DANISMANI

PROF. DR. SAADET MALTEPE

BALIKESIR, 2024



T.C.
BALIKESIR UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTITUSU

TEZ ONAYI

Enstitumizin Tirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’'nda
201012535001 numaralt Ayse YILDIRIM’m hazirladig1 Tiirkge Ders Kitaplarinin
PISA Okuma Becerileri Alanindaki Metinler ve Sorular Baglaminda
Degerlendirilmesi konulu YUKSEK LISANS tezi ile ilgili TEZ SAVUNMA
SINAVI, Lisansiistii Egitim Ogretim ve Sinav Yonetmeligi uyarmnca 11/06/2024
tarthinde yapilmis, sorulan sorulara alman cevaplar sonunda tezin onayma OY

BIRLIGI/OY COKLUGU ile karar verilmistir.

Uye (Baskan)Prof. Dr. Ertan ORGEN Imza
Uye (Danigsman) Prof. Dr. Saadet MALTEPE Imza
Uye Dog. Dr. Serdar AKBULUT Imza

Enstitii Onay1



ETIK BEYAN

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez Yazim Kurallari’na

uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda;

Tez i¢ginde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik
kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

Tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak
kurallarina uygun olarak sundugumu,

Tez c¢alismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak
kaynak gosterdigimi,

Kullanilan verilerde ve ortaya ¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapmadigimi,

Bu tezde sundugum calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda

aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

11/06/2024
Imza

Ayse YILDIRIM



ONSOZz
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metinlerin PISA okuma becerisi degerlendirme ¢ergevesinde yer verilen dlcutlerden
metin sekli ile metin tlrine gore incelemesi ve okuma becerisine yonelik etkinlikler
ile tema degerlendirme sorularinin PISA’daki okuma becerileri bilissel siireclerine

gore degerlendirmesi yapilmistir.
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OZET

TURKCE DERS KiTAPLARININ PISA OKUMA BECERILERI
ALANINDAKI METINLER VE SORULAR BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

YILDIRIM, Ayse
Yiksek Lisans, Turkge ve Sosyal Bilimler Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Saadet MALTEPE
2024, 146 Sayfa

Turkce dersi, tiim derslerdeki akademik basari tizerinde etkisi olan ve giinliik
yasamda gerekli olan becerilerin gelistirildigi derslerden biridir. Cok ¢esitli
kanallardan ulasilabilen ve ¢esitli sekillerde sunulan bilgilere yonelik konu ve icerige
uygun okuma becerisini gelistirmek glinimiizde 6grenci agisindan bliyiik deger
tasimaktadir. Uluslararas1 diizeyde yapilan ve okuryazarlik becerilerini li¢ farkh
alanda —matematik, fen, okuma becerisi- degerlendirerek diinya ¢apinda egitim
politikalarmin 1iyilestirilmesini hedefleyen PISA; farkli dlzeylerdeki problemleri
¢Ozme, elestirel diistinme, akil yiiriitme, dogru ve etkili iletisim kurma gibi becerileri
Olcerek 15 yasindaki ogrencilerin aldiklari ulusal egitimin ardindan yasamsal
becerilerinin ne denli gelistigi ve gelecege ne kadar hazir olduklar1 konusunda bilgi

saglamaktadir.

Arastirmada, PISA okuma becerileri degerlendirme c¢ercevesinden yola
cikilarak Tiirkge ders kitaplarmmdaki okuma metinleri ile etkinliklerde ve tema
degerlendirme bolimlerindeki metinlerin sekil ve tiir dzelliklerinin PISA’da ele
aliman haliyle incelemesi; okuma becerisine yonelik etkinlikler ile tema
degerlendirme boliimlerindeki sorularin PISA’daki okuma becerileri biligsel
stiregclerine gore degerlendirmesi yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak 2023-2024 egitim Ogretim yilinda
kullanilan 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkce ders kitaplar1 belirlenmis, bu kitaplarda yer alan

okuma metinleri, etkinlik ve tema degerlendirme béllimlerindeki okuma becerisine



doniik metinler PISA’da ele alinan metin sekli ve metin tiirli bakimindan, okuma
becerisine doniik sorular da PISA’daki bilissel siirecler bakimindan incelenmistir.
Inceleme sonucu elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Metin
sekli bakimindan Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan okuma becerisine yonelik
metinlerinin daha ¢ok “Devami olan metinler”den secildigi, “Karma metin”lerin ise
kitaplarda yer almadigi sonucuna ulasilmistir. Metin tiiri agisindan yapilan
incelemede ise Tiirk¢ge ders kitaplarindaki okuma becerisine yonelik metinlerin en
fazla hikaye ve aciklama tiirlindeki metinlerden secildigi, diger metin tiirlerine
(yonerge, etkilesim ve betimleme) az sayida yer verildigi goriilmustiir. PISA’daki
biligsel siireclere yonelik yapilan inceleme sonucunda ise incelenen ders kitaplarinda
daha ¢ok “Bilgiye Ulagsma” ve “Anlama” siireclerine yonelik sorulara yer verildigi,
“Degerlendirme ve Derinlemesine Diisiinme” siirecine yonelik sorulara daha az yer
verildigi goriilmiistiir.

Arastirma sonucglarma dayali olarak; Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin
sekil ve tiir bakimindan gesitlendirilmesi ve okuma becerisi ile ilgili etkinlik ve tema
degerlendirme sorularmin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye

uygun nitelikte hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: PISA, okuma becerileri ve okuryazarlik, Turkce ders

kitaplari, metin sekli ve tiirii, okuma becerileri bilissel siiregleri



ABSTRACT

EVALUATION OF TURKISH COURSEBOOKS IN THE CONTEXT OF
TEXTS AND QUESTIONS IN PISA READING SKILLS

YILDIRIM, Ayse
Master Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Advisor: Prof. Dr. Saadet MALTEPE
2024, 146 Pages

Turkish language lessons are one of the main classes that impact academic
success in all lessons and where the skills necessary in daily life are developed.
Developing reading skills appropriate to the subject and content of information that
can be accessed through various channels and presented in various ways is of great
value for students today. In connection, PISA is conducted internationally and aims
to improve education policies worldwide by evaluating literacy skills in three
different areas - mathematics, science, and reading skills. It measures students’ ability
to solve problems at different levels, think critically, reason, and communicate
accurately and effectively, obtaining data on how much 15-year-old students' life
skills have developed and how ready they are for the future after the national
education process.

In the study, based on the PISA reading skills assessment framework, the
format and type characteristics in the reading texts, and the texts in the Turkish
course books activities and theme assessment sections were examined as discussed in
PISA. Additionally, reading skill activities and the questions in the theme assessment
sections were evaluated through the lens of PISA cognitive processes for reading
skills. Document analysis method as one of the qualitative research methods was

used in the study.

Elementary school Turkish lesson course books between the 5" and 8" grades
used during the 2023-2024 Academic Year were selected as data collection tools.
Reading texts and texts related to reading skills in the activity and theme assessment

sections in these books were examined in terms of text format and text type as

Vi



addressed in PISA. Questions regarding reading skills, on the other hand, were
investigated in the sense of PISA cognitive processes. The data obtained through the
investigation were analyzed with the descriptive analysis technique. In terms of text
format, it was found that texts for reading skills used in Turkish course books were
mostly selected from the “continuous” texts and that “mixed” texts were not used in
the books. Based on the investigation of text types, it was seen that texts used for
reading skills in Turkish lesson course books were mainly selected from the texts in
narration and exposition types, involving only a limited count of other types
(instruction, transaction, and description). Upon examining the cognitive processes in
PISA, it was revealed that the investigated course books primarily included questions
concerning the processes of “Locate Information” and “Understand”, accounting for

the process of “Evaluate and Reflect” only very little.

Based on the results of the study, it can be stated that texts in the Turkish
lesson course books should be diversified in terms of text format and text types and
questions regarding the activities for reading skills and theme assessment should be

prepared in a manner suitable for developing students’ higher order thinking skills

Keywords: PISA, reading skills and literacy, Turkish course books, text

format and type, cognitive processes of reading skills
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Basta sevgili oglum Aren Demir olmak iizere guzel ruhlariyla
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1.GIRIS

Bu Dbolimde, arastirmanin problemi, amaglari, Onemi, varsayimlari,

sinirliliklari tizerinde durulmustur.

1.1. Arastirmanin Problemi (Konusu)

OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1)’nin 1997°de gelistirdigi
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programm (PISA) 2000 yilindan beri OECD
uyesi Ulkelerde yapilmaktadir. 2003 yilindan beri Ulkemizde de uygulanan PISA
egitim alaninda yapilan bir degerlendirme ¢alismasidir. Ug yilda bir yapilan PISA
smavi ile orgiin 6gretime (Ortaokul, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi,
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Cok Programli Anadolu Lisesi) devam eden 15
yasindaki o6grencilerin bilgi ve becerileri degerlendirilerek Ulkelerin dunyadaki
srralamalarini gormeleri saglanmaktadir. Ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan
egitim degerlendirme caligmalariyla iilkelerin ulusal egitim sistemlerinin yeterliligi
Olctilmekte, eksik yonler belirlenerek tamamlama ve iyilestirme ¢alismalari
yapilmaktadir. Degerlendirme sonuglarina gore ulusal 6gretim programlar1 yeniden
sekillendirilmektedir. Uluslararas1 diizeyde yapilan degerlendirme smavlariyla

tilkelerin egitim alaninda diinya ¢apindaki siralamasi belirlenmektedir.

Giinlimiizde son derece hizli sekilde degisen ve gelisen teknoloji ve bilim, bu
hiza ayak uyduracak ve bu degisimi yonetebilecek bireylerin yetistirilmesinde 6nemli
bir role sahip olan egitim sistemlerinin yeterliliginin Olgiilerek  gerekli

giincellemelerin yapilmasmi mecbur hale getirmistir.

Stirekli bir degisim iginde olan toplum ve diinya diizeni iilkeleri ulusal
Ogretim programlarmi da yenilemeye yonlendirmistir. Her {ilke egitim konusunda

degisen ihtiyaglar1 takip ederek yaptigi giincellemelerle ¢aginin gerisinde kalmayan,



soran, sorgulayan, arastiran, toplumun ve diinyanin beklentilerine uygun becerilere
sahip, Ulkesini gelecek ylizyila tasiyabilecek yeterlilikte, kendini gergeklestirmis
bireyler yetistirme ¢abasindadir.

“Bireyin, i¢inde bulundugu diinyayr anlamlandirip hem hayatini mutlu bir
sekilde siirdiirmesi hem de kendi toplumuna ve insanliga katki saglayacak diizeye
erismesi i¢in, egitim siirecinde, diinyadaki degisim/gelisim hizina paralel birgok bilgi,
beceri ve tutum kazanmasi gerekmektedir. Bu bakimdan egitim-Ogretim

programlarmin da bu gelisime/degisime ayak uydurmasi beklenmektedir (Karadag,

2012, 5.98).”

Tlrkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan, “Bilim ve teknolojide yasanan hizli
degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme 6gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik
ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta
islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim

becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi

tamimlamaktadir (MEB,2019a). ” agiklamasiyla yetistirilmek istenen bireyin Ozellikleri

belirtilmistir.

Her alandaki bu hizli gelisim egitim alanindaki uygulamalar1 da sorgulatarak
gelistirme  gerekliligini  dogurmustur. Bir Onceki ylizyilda bilginin alicist
konumundaki birey artik bilgiyi iireten, isleyen ve ¢oziim siirecine dahil olan kisi
durumuna gelmistir. Tiim bu degisim siirecinde bireyin kisisel gelisiminde biiyiik
6neme sahip olan okuma, okuma becerileri ve okuryazarlik kavramlarina yiiklenen

anlamlarda da degisim olmas1 ka¢imilmazdir.

Evrensel okuryazarhigi 6l¢en en 6nemli ¢alismalardan biri olan PISA’da ele
alnan alanlara bakildiginda “okuryazarlik” kavramu dikkat ¢ekmektedir. “Okuma
Becerileri” alanmin disinda 6lgiilen matematik ve fen alanlarinda da okuryazarlik
kavrami One ¢ikarilmustir. Bozkurt’a gore okuryazarlik, bu sistemde bagka bir
muhteva kazanarak okuma, matematik ve fen i¢in bilgiyi anlamaya ve karsi tarafa

ulagtirmaya yarayan ara¢ anlaminda kullanilir (Bozkurt, 2014, s.142).

TDK Sozliik (2023)’te “okuryazar” sdzciigiiniin anlami, “Okumasi yazmast olan,
ogrenim gormiis (kimse)” Olarak verilmistir. Fakat buglin okuryazar kelimesine
yiikledigimiz mana bu tanimda verilenden daha kapsamhdir. Oren vd. (2017, 5.275),

okuryazarlik kavramina dair su agiklamay1 yapmislardir:



“Eskiden herhangi bir yazili metni okuyabilmek okur yazar bir insan olmak

igin yeterli iken simdi yazili metnin hangi nesnede ne i¢in bulundugu ve metni nasil

anlamlandirmak gerektigini bilmek bir insani okur yazar yapmaktadir. Kisacasi

modern ¢agin giinlik hayatta kattigi bilgi iletisim iriinlerini okuyabilmek kadar
anlamlandirabilmek de 6énemlidir.”

Dilidiizgiin, okuryazarhigm 1950°1i yillarda temel okuma-yazma becerileri ile
iliskilendirildigini, daha sonra okudugunu kavrama ve yaziyla anlatma olarak
tanimlandigmi, 80°1li yillara dogru ekonomik ve sosyal gelisim dogrultusunda ele
alinarak gelismislige giden bir yol olarak degerlendirildigini ifade eder (S.
Dilidiizguin, 2021, s.101). Okuma becerisi, son yillarda teknolojinin artan tesiri ve
hizli gelisimiyle daha 6nemli hale gelmistir. Kisisel ilerleme, okul basarisi, ekonomik
istirak ve vatandaslik gibi alanlarda glinimuzden 20 sene 6nce gereksinim hissedilen
okuma becerisi ile buglinki farkhidir (MEB, 2023). PISA okuma becerileri ile
“okuma becerileri okuryazarligr” anlatilmaktadir. Okuryazarlik bilgiyi kavramay1 ve
iletmeyi saglayan ara¢ anlami tasir. PISA’da okuma becerileri okuryazarhgi,
“okumanin etkin bir sekilde belirli bir amaca ve goreve yonelik gerceklestirilmesini”

ifade etmektedir (MEB, 2011, s.37).

OECD 2018 PISA uygulamasi raporunda (OECD, 2019b), okuma becerileri
ve okuryazarlikla ilgili yer alan ifade su sekildedir: “PISA 2018 okuma becerilerini;
kisinin hedeflerine ulagsmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma katilmasi
icin farkli sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi,
metinler {izerine derinlemesine diisiinmesi ve metinlerle etkilesime ge¢mesi olarak
tanimlamigtir (OECD, 2019b, s.27).” Bayat, Tavsanli ve Kaldirim ise PISA’nin

okuryazarlik tanimma yonelik;

“PISA’nin okuryazarlik taniminda bireylerin hedeflerini gerceklestirmesine,
bilgi ve potansiyellerini artirmalarma ve toplumsal katilimlarina da vurgu yapilir. Bu
noktalar dogrultusunda okuryazarlik, yasam pratikleri i¢inde bir islevi yerine getirme
amagl kullanilan bireysel donanmim olarak belirir. Bireysel beklentilerin
gerceklestirilmesini saglayan bir arac¢ niteligindeki bu donanim, iglevini toplumsal
yap1 i¢indeki baglamlarda sergilenecek bireysel edimlerle gerceklestirir. Bu nedenle

okuryazarlik toplumsal katilimi da iceren genis bir kavramsal nitelige dayanir (Bayat,

Tavsanli, Kaldirim, 2019, 5.286).” a¢iklamasini yapmiglardir.



PISA’da yenilik¢i bir okuryazarlik kavrami tamimlanmistir. Buna gore,
ogrencilerin temel konu alanlarindaki farkli durumlarda karsilarina ¢ikan sorunlari
aciklarken, kendine gore degerlendirirken ve ¢ozim Uretirken; var olan bilgi ve
yeteneklerini kullanma, ¢6ziimleme, mantikli ¢ikarimlar olusturma gibi yeterli olma
durumlari anlatilmaktadir (MEB, 2023, s.28). PISA’da kaliplagmis tanimlarin 6tesine
gecilerek “okuma” kavrami anlama, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim olusturma
gibi iist diizey biligsel yeterlikler ile harmanlamis, c¢esitli formatlarda sunulan
metinlerin 6ziimsenmesi, yiizeysel anlamim altindaki derin anlamin kavranmasi ve
elde edilen bilgilerin farkli bakis agilarina gdre yorumlanabilmesi, bilginin yerinde

ve dogru sekilde kullanilabilmesi becerisine donlismiistiir.

Bilgiye ulagma kaynaklarmm dijitallestigi glinlimiizde, aradigi bilgiye
edindigi ya da ulasabildigi yazili/basili eserlerden ulasan, ulastig1 kadariyla yetinen
ve bilginin gegerligi, giivenirligi iizerine diisiinmeyen bireylerin yerini, evindeki
internet ile baglantisi olan bilgisayar, akilli telefon ya da tablet gibi teknolojik
araclar1 kullanarak arama motorlar1 vasitasiyla milyonlarca kaynaga ulasan bireyler
almistir. Bu bilgi yogunlugu bireylerin okuma becerileri alaninda eskisinden farkli
yeteneklere sahip olmasi gerekliligini dogurmustur. Dijital ortamda kendisine
sunulan bilgiler arasindan gegerli, giivenilir ve kanitlanmis olana ulasabilmek i¢in
bireyin eleme yapmasi 6n kosul haline gelmistir. Bu elemeyi dogru sekilde
gergeklestirebilmek i¢in de bireyin kendini bu yonde gelistirmesi gerekliligi ortaya
cikmustir. Bilgileri kavrama, analiz etme, ¢6ziimleme, yorumlama, farkli kaynaklarda
verilen bilgileri sentezleme ve ¢ikarimlar olusturma gibi basamaklar bireyin giinliik,

akademik ya da is yasaminda kritik dneme sahip olmustur.

Bu baglamda ogrencilerin okudugunu anlayan, yorumlayan, bilgileri
birbiriyle iliskilendirebilen ve edindigi okuma becerisini hayatmin her alaninda
dogru sekilde kullanabilecek bireyler olarak yetismesini saglayacak nitelikli okuma

egitimi ile tanigtig1 Tiirkge dersinin de Gnemi artmigtir.

TDOP(2019)’nin hedefleri olarak sayilabilecek 6grencilerin bilgiyi arama,
ortaya ¢ikarma, yorumlama ve duzenleme yeteneklerinin; basilmis haldeki ve dijital
medya materyallerindeki verilere ulasma, bunlar1 tanzim etme, yerinde kullanma ve

olusturma yeterliklerinin; okuduklarina yonelik elestirel bir goriis gelistirme



becerilerinin artirilmasi gibi kazanimlar Tiirk¢e dersinin okuma becerisini gelistirme
hususundaki amaclarmi yansitmaktadir (MEB, 2019a). Derslerdeki temel 6gretim
materyali olarak ders kitaplarinin kullaniyor olusu, bu ders araglarinda yer pargalarin
turleri, bicimleri ve bunlara yonelik hazirlanan etkinlikler ile sorularin niteligi ve
cesitliligi lizerine caligmalar yapilmasi gerekliligini beraberinde getirmistir. Ulusal
ve uluslararasi1 diizeyde okuryazarlik ve okuma becerisine yonelik degerlendirme
caligmalarindaki basari, 6grencilerin bu uygulamalarda karsilastiklar: metin bigim ve
turlerine olan hakimiyetleri ile dogru orantilidir. Bu da dikkati derslerde bu
hakimiyeti gelistirecek kaynaklara ve etkinliklere ne kadar yer verildigi sorusuna

cekmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019)’nda 6lgme ve degerlendirme
yaklagimi olarak siirecin yaninda sonuca da odaklanan bir anlayis benimsendigi
belirtilmistir. 4-8.smif seviyelerinde biligle ilgili yeterliklerin 6lctilmesi i¢in yazili
smavlarin kullanildigindan, bu smavlarm diizenlenmesi asamasinda ise 6grencilerin
ist diizey bilissel yeterliklerini kullanabilecegi soru ¢esitlerine yer verilmesi
gerektiginden bahsedilmistir. Bu sorular hazirlanirken kisa metinlerin, siirlerin, tablo
ve grafiklerin yan1 sira, gormeye dayanan 6gelerin ( fotograf, resim, karikatur vb.) ve
cesitli grafik diizenleyicilerin de yer almasi1 gereklili§inden bahsedilmistir (MEB,
2019a, s.9-10). Bu acgiklamalardan hareketle Ogrencileri okul icindeki yazili
smavlara, Liselere Gegis Sistemi smavi gibi segcme ve yerlestirmeye doniik siavlara,
ABIDE gibi ulusal ve PISA gibi uluslararasi degerlendirme sinavlarina hazirlayan ve
Tiirkge dersi O6gretim araci olarak kullanilan Tiirkge ders kitaplarindaki okuma
pargalarinin, bu metinlerden hareketle edinecekleri becerilere yonelik hazirlanmig
etkinliklerin ve tema sonlarindaki okuma metinleri baglaminda yer alan sorularin

yukarida bahsedilen amaglara ne kadar hizmet ettigi sorusu aklimiza gelmektedir.

Uluslararasi ve ulusal diizeyde yapilan dl¢iimlerde one ¢ikan okuma becerisi
performansina baglh basar1 bu alanla ilgili ¢alismalarin yapilmasini gerekli kilmustir.
PISA’nin iilkemizde de uygulanmaya baslamasiyla bu alanda yapilan arastirma
sayisinin son yillarda arttig1 goriilmektedir (Altun, 2021; Asict vd., 2020; Aydin ve
Yahsi, 2021; Batur ve Alevli, 2014; Batur, Ulutags ve Beyret, 2019; Benzer, 2019;



Bozkurt, 2016; Cepni, 2019; Diker Coskun, 2013; ince ve Géziitok, 2017; Kalayct,
2022; Oren, Konuk, Saritas ve Sefer, 2017; Tuzlukaya, 2019).

Aragtirmada, 2023-2024 egitim — Ogretim yilinda ortaokullarda okutulan
Turkge ders kitaplarindaki okuma metni ve soru baglami olarak kullanilan metinlerin
PISA’da yer alan sekil ve tiir 6zelliklerine gore incelenmesi ve kitaplardaki okuma
becerisine yonelik sorularin PISA okuma becerileri alanindaki biligsel siireglere gore

degerlendirilmesi arastirmanin problemi olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

2023-2024 egitim - dgretim yilinda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda kullanilan Tiirkce
ders kitaplarindaki okuma metinleri ile etkinliklerde ve tema degerlendirme
boliimlerinde soru baglami olarak kullanilan metinlerin sekil ve tiir 6zelliklerinin
PISA’da ele alinan haliyle incelenmesi; Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisine
yonelik etkinliklerde ve tema degerlendirme boliimlerinde yer alan sorularin PISA

okuma becerileri alanindaki biligsel siireglere gore incelenmesi amaglanmistir.
Bu hedef dogrultusunda, asagida yer alan sorulara cevap aranacaktir:

1.Tiirkge ders kitaplarindaki;

a. okuma metinlerinin,
b. etkinliklerde soru baglami olarak verilen metinlerin,
C. tema degerlendirme bolumlerinde soru baglami olarak verilen

metinlerin PISA’da ele alian haliyle sekil 6zellikleri nasildir?

2.Tiirkge ders kitaplarindaki;

a. okuma metinlerinin,
b. etkinliklerde soru baglami olarak verilen metinlerin,
C. tema degerlendirme boliimlerinde soru baglami olarak verilen

metinlerin PISA’da ele alinan haliyle tiir 6zellikleri nasildir?

3.Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisine yonelik etkinliklerde yer alan

sorularin PISA’daki bilissel siireglere gore siniflandirmasi nasildir?



4. Turkge ders Kitaplarindaki tema degerlendirme bdlimlerinde yer alan
okuma becerisine yonelik sorularin PISA’daki bilissel siireglere gore siniflandirmasi

nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tirkee egitimi ve 6gretimi siirecinin amaci dort temel dil becerisini -dinleme,
konusma, okuma ve yazma- gelistirmektir. Turkce derslerinin bu temel becerilerle
gelistirmeyi amagladigi ana dil kullanma becerisi, 6grencilerin hem diger derslerdeki
hem de sosyal yasamdaki basarisin1 etkilemektedir. Turkge dersinin temeli olan bu
dort dil becerisi esasinda bireylerin giinliikk hayatta mutlak kullandigi yasamsal
becerilerdir. Bu becerilerden okuma becerisi ginimuziin bilgi ve teknoloji
toplumlarinda hayati bir 6neme sahiptir. Gunimizde 6grencilerin okuduklarini
anlamanin Otesine gecerek onlar1 elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmesi,
sorgulayabilmesi, yorumlayabilmesi, c¢Ozlimleyebilmesi, farkli sekillerde sunulan
metinleri ayristirabilmesi, bilgi kaynaklarini tarayarak yararli/istenen bilgileri
ayirabilmesi gibi becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Okuma becerisi bireyin
kisisel gelisimi, i3 yasamindaki basarisi, toplumsal uyumu ve kabulii lizerinde de
blyilk bir etkiye sahiptir. Sonug¢ olarak bu denli énemli ve yasamsal olan okuma,
dinyadaki gelismis {ilkelerin hassasiyetle iizerinde durdugu bir beceri haline
gelmistir. Okuryazarlik kavramina yiklenen anlam dinden bugiine degisip gelismis

ve bireylerin okuma yazmayi bilmesi ile smirli kalmamustir.

Uluslararasi alandaki standartlar1 yakalamak ve gelismis ekonomilerden geri
kalmamak amaciyla iilkeler, ulusal egitim sistemlerini diizenlerken bu alanda basarili
olan tilkelerin egitim sistemlerinde yaptiklar1 yenilikleri yakindan takip etmekte ve
ulusal egitim sitemleriyle biitiinlestirmektedir. Ko¢ (2021, s.173), bu durumun
dinyadaki bir¢ok iilkede 6gretim programlari oncelikli olarak egitimde yer alan
birgok unsurun (6gretmen yetistirme modelleri, okullarmn sartlari, 6grenci nitelikleri,
Olcme-degerlendirme yontemleri vb.) evrensel amacglara gore planlanmasmna ve
yaninda paralel egitim calismalarmin ydritilmesine neden oldugunu belirtmistir.
Kiiresellesmenin egitime yansimasi olarak diisiiniilebilecek bu durum uluslararasi

degerlendirme c¢aligmalarmma temel olusturmustur, diinyanin ileri gelen



ekonomilerinin yani sira gelismekte olan bir¢ok iilke de bu ¢aligmalara katilmaya

baslamistir.

Egitime yonelik gelistirilen evrensel bakis agisinin sonucu olarak basarili
tilkelerden esinlenilmis Ogretim programlarint  ulusal egitim sistemlerine
uyumlayarak ortak/benzer sonuclar elde etmeyi hedefleyen birg¢ok iilkenin katildigi
uluslararasi degerlendirme uygulamalari, katilimei iilkelerin egitim sistemlerine dair
sundugu verilerle yiirtitilmekte olan egitsel calismalarin uluslararast oOlgiitler
cercevesinde degerlendirilmesine imkan tanimis ve iilkelerin egitim sistemleri
hakkinda doniitler sunarak diger Ulkelerle karsilastirmalar yapilmasmi miimkiin
kilmistir. Bu ¢alismalarla Ulkelerin ulusal 6gretim programlariyla diinya ¢apinda
kabul goren becerileri 6grencilere ne Olgiide kazandirdigini gormesi ve egitim
alaninda gerek duyulan diizeltme, eksikleri giderme ¢alismalarin1 yapmasi

amaclanmaktadir.

Uluslararas1 degerlendirme ¢alismalarmin en onemlilerinden olan PISA’nin
ti¢ farkli tematik alanda —okuma becerileri, fen ve matematik- yaptig1 ¢alismalar,
21.ylizy1l insaninda bulunmasi beklenen beceriler agisindan yol gostericidir. Bu
durumda, PISA’nin inceledigi alanlardan biri olan okuma becerileri alaninda temel
egitimini tamamlamis 6grencilerin kazanmis olmasi beklenen yeterliliklerin Ttrkce
derslerinde kullanilan ders kitaplariyla ne 6lglide kazandirilabildigi sorusunu akla
gelmektedir. Bu baglamda, ortaokul boyunca Tirkce derslerinde baslica arag olarak
kullanilan ders Kitaplarinin lkemizin de 2003 yilindan beri katildigi PISA
uygulamasi okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesinde yer alan dlgitlere gore

incelenmesinin énemli oldugu sdylenebilir.

Bu c¢alismada, Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin ve metinlere
bagli etkinliklerin okuma becerisine yonelik uluslararas: diizeyde kabul goren bilissel
becerileri gelistirme noktasinda bu amaca ne kadar hizmet ettiginin arastirilmasi
ihtiyacindan yola ¢ikilmistir. Yapilan aragtirmanin, Tiirk¢e ders kitaplarinin degisen
ve gelisen okuryazarhk kavrammin tasidigi yeterlikleri icermesi ve ulusal/
uluslararast diizeyde yapilan degerlendirme uygulamalarinda o6grenci basarisini

artiracak yenilik¢i ve cagdas bir bakis agisiyla hazirlanmasi i¢in bu alanda yapilacak



caligmalara kaynaklik etmesi ve Tirkce egitimi alaninda yapilacak diger

arastirmalara katki saglamasi umulmustur.

1.4. Arastirmanin Varsayimlar

Bu arastirmada; ele alinan Kitaplardaki metinlerin, metinle ilgili ¢alismalarin
ve tema degerlendirme sorularinin incelenmesi siirecinde goriisii alinan uzmanlarin

gorislerini objektif bir sekilde yansittig1 varsayilmistir.

1.5.Arastirmanin Sinirhliklarn

Bu calisma,;

1. 2023-2024 egitim - 6gretim yilinda Balikesir’de okutulan 5, 6, 7 ve 8. siif
ders kitaplar1 ile smirlanmistir.

2.Turkge ders kitaplarinda sekil ile tiir bakimmdan incelenen metinler,
Kitaplardaki okuma metinleri ve etkinlikler ile tema degerlendirme boliimiinde soru
baglami olarak yer alan okuma becerisine yonelik metinler ile sinirlandirilmistir.

3.Turkge ders kitaplarinda PISA’daki bilissel siireglere gore degerlendirilen
sorular, okuma becerisine yonelik etkinliklerde ve tema degerlendirme béliimlerinde

yer alan okuma becerisine yonelik sorular ile sinirlanmustir.

1.6. Tanimlar

PISA : OECD’nin ¢ yilda bir uyguladigi, 15 yas Kkategorisindeki
ogrencilerin belli konu alanlarindaki bilgi ve yeterliklerini saptayan milletlerarasi bir
arastirma ¢alismasidir (MEB, 2019b).

METIN TURU: PISA okuma becerileri degerlendirme alaninda bilginin
sunumunda hikaye, betimleme, agiklama, tartigma, yonerge, etkilesim olmak iizere
ele alinan metin tiirleridir (MEB,2019b).

METIN SEKLI: PISA okuma becerileri degerlendirme alaninda bir metnin
olugturulma bigimidir. Metin; devam1 olan bir diizyazinin pargasi seklinde, devami
olmayan (liste gibi) bir metin seklinde veya bu ikisinin birlesimi olacak sekilde

yazilabilir (MEB,2023).



BILISSEL SUREC: PISA okuma becerisi degerlendirme alaninda
okuyucunun sergiledigi bilisle ilgili stireclerdir. (MEB,2023)

OKURYAZARLIK: Ogrencilerin  kararlastirilan ~ konu  alanlarinda
karsilasacaklar1 problemleri belirtirken, degerlendirirken ve bunlara ¢ozum dretirken

kullandiklar1 bilgi, yetenek, ¢0zimleme giicii ve mantiga dayali sonuglar olusturma
yeterlikleridir. (MEB,2016)

OKUMA BECERILERI: Bireyin amaglarma yonelik bilgi ve gizil giiciinii
gelistirmek ve i¢inde yasadigi sosyal ortama dahil olmak i¢in farkli bigimlerde ve
ortamlarda yer alan metinleri kavramasi, birbirleriyle iliskilendirmesi, onlardan

yerinde yararlanmasi ve metinler tizerine ayrmntili olarak diisiinmesidir. (MEB, 2023)

DERS KITABI: Bir egitim ve o&gretim programina yonelik olarak
yapilandirilmig, 1ilgili kurum ve kurul tarafindan tUm egitim kurumlarinda

kullanilmas1 uygun bulunan basilmis veya elektronik materyal. (MEB, 2021)
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2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, arastirmada ele alinan igerige uygun olarak okuma becerisi,
PISA smavi, PISA okuma becerileri degerlendirme alani, PISA metin tiirleri, PISA
metin sekilleri, PISA okuma becerileri alanindaki biligsel siiregler, Tiirkiye nin
PISA’da okuma becerileri alanindaki basar1 durumu ile ilgili alanyazin taramasina

yer verilmistir.

2.1.1. Okuma Becerisi

Birey daha anne karnindayken bir dil edinim stirecinin igine girer ve gozlerini
actig1 ilk glinden itibaren yakin ¢evresinin etkisiyle gelisen ve toplumsal iletisimin

temellerini olusturan ana dili 6grenme siireci baglamis olur.

Ana dili, toplum olma vasfina sahip bireyleri birbirine baglayarak ortak bir
bellek kurulmasina olanak saglayan, milli hislerin kesfi ve aktarimi asamasinda
biiyiik rol oynayan, millet olma suuru kazanilmasina yarayan en onemli aragtir. Ana
dili egitimi, bireyin i¢inde yasadigi toplumu anlamasini, duygu ve diisiince diinyasini
disa aktarirken dogru ve eksiksiz ifade edebilme giciinii gelistirmesini ve toplumu

olusturan fertlerin saglikli iletisim kurmasini saglar.

Ana dili egitiminin temeli olan Turkge belirli dil becerilerini kazandirmaya
yonelik bir derstir. Bahsedilen temel becerileri anlama ve anlatma olarak
gruplayabiliriz. Anlama kismina okumayi ve dinlemeyi, anlatma kismma ise
konusmayi ve yazmayi koyabiliriz. Ilkdgretimin ilk yillarindan baslayip
yiiksekOgretimin ilk yillarina kadar devam eden Tiirkge derslerinde ogrencilere
kazandirilmak istenen bu beceriler, bireyin toplum iginde kabul gérmesi agisindan da

Oonem tasir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Turk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas almarak yapilandirilan
Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 6grencilere kazandirilmas: amaglanan

beceriler su sekilde 6zetlenebilir:

e Temel dil becerilerini gelistirmek,

¢ Anlatim kabiliyetini gelistirerek dilimizi dogru, bilingli ve 6zenli
kullanmalarini1 saglamak,

e Anlamaya yonelik materyallerden hareketle, sozcuk bilgisini
artirmak; hislerini, fikirlerini ve hayal diinyalarmni zenginlestirmek,

e Okumaya ve yazmaya yonelik olumlu tutumlarinin aligkanliga
donmesini saglamak,

e Bilgiyi arama, ortaya c¢ikarma, kendine gore agiklama ve
belleginde farkl sekillerde diizenleme gibi yeterliklerini artirmak,

e Farkli sekillerde sunulmus materyallerdeki bilgilere ulagma,
bilgileri yapilandirma, dogru ve yanlis bilgilere yonelik sorgulama yapma
gibi becerilerini gelistirmek,

e Okuduklar ile ilgili zihinsel ¢oziimlemeler yaparak tenkidi bir
perspektifle yorum yapmalarini saglamak,

o Karsilasacaklar1 farkl kiiltiir ve toplumlara ait segme eserlerden

hareketle estetik ve sanatsal degerleri anlamalarii ve Ozlimsemelerini

saglamak (TDOP,2019,s.8).

“Tiirkge Ogretiminin; milli bir suur edinmis, diinya ¢apinda kabul goren degerlerle baris
icinde, iletisim yetenekleri gelismis, yazili haldeki kiiltiirel 6gelerle etkili iletisim Kurabilen, fikirleri

olan, dig etkenlere karsi hassas bireyler yetistirilmesi mesuliyetini almig oldugu soylenebilir (Sever,

Kaya ve Aslan, 2017, s. 13).” Cocugun ilk okuma yazama siireciyle yani okula
baslamasiyla hayatina giren ve yasam boyu hayatinin her asamasinda etkin bir
sekilde yer alan okuma becerisi son yillarda daha ¢ok 6nem kazanmistir. “Okuma
becerisi edinimi”, “okuma aliskanhigi kazanma”, “okudugunu anlama” gibi
kavramlar giderek giinliik hayatta daha sik duyulur hale gelmistir. Cogu kez bu
kavramlarin edinimi ile ilgili zorluklardan bahsedilmekte ve bu becerinin

gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.
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Oz (2003, 5.193)’c gore okuma, “gdziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu
kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.”
Karatay (2010, s.157) okumayi; “ses, sozciik, grafik, resim ve sekillerin, duyu
organlar1 yoluyla algilanmasi, Onceki bilgilerden hareketle anlamlandirilmasi ve

yorumlanmasina dayanan zihinsel bir stire¢” olarak tanimlar.

Okumanin 6grencilerin kisisel, akademik ve sosyal gelisimi tizerinde etKisi
olan Onemli bir degisken oldugu, okuma kaynakli yarara sahip olunmasmin
ogrencinin  okumaya yonlenmesi ve okudugunu anlamasiyla paralel oldugu
sOylenebilir (Yildiz ve Akyol, 2011, s.794). Okumayi, yapisal agidan metin anlamaya
yonelik bilissel bir “is” olarak tanimlayan Uzun (2009, s.9), okumanimn degisik bilgi
kaynaklar1 arasinda var olan karsilikli etkiyi her yonden anlamayr gerektirdigini
soyler.

“Okuma, bes duyu organmnim c¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami
kavrama c¢abasindan meydana gelen karmagik bir faaliyettir. Genellikle,
ogrendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini
isitme, % 83’linli gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve

kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya

¢ikmaktadir (Aytas, 2005, $.462).”

“Birey, yasam boyunca sadece kendi deneyim ve 6n bilgileri ile smirli kalirsa diinya algist
oldukga sinirli kalacak, benmerkezci bir tutum sergileyecek ve hayati kendi duygu ve diisiincelerinden

ibaret sanacaktir (Melanlioglu, 2021, s.159).” Okuma ve dinleme gibi dil becerileri, bireyin
yasantis1 yoluyla elde edemeyecegi bilgi ve kazanimlar1 edinmesinde, i¢inde yasadigi
cevrenin sundugu imkanlarin Otesine gecerek farkli bakis agilarini gérmesinde,
duygudashik yeteneginin gelismesinde, karsilastigi ya da bir giin karsilasabilecegi
problemlere ¢oziim iiretme, elestirel diisiinme, cevresiyle is birligi i¢inde olma,
sosyal liderlik, oOzgiiven, 6z denetim, girisimcilik gibi modern bireyin tasimasi
hedeflenen 6zellikleri kazanmasinda oldukca 6nemlidir. Tirkce dersinde yer verilen
okuma ve dinlemeye yonelik metinler de bu becerilerin kazaniminda etkin bir yere
sahiptir. 21. asrin becerileri ile ilgili yapilan tim gruplandirmalarda yaraticiligin,
elestiri niteligi tasiyan fikirlerin, ortak ¢alismanin ve sorunlara yonelik ¢dzim
tretmenin vurgulandigi sdylenebilir (Belet Boyac1 ve Guner Ozer, 2019, s.711).

Bahsedilen niteliklerin Turkge dersinin 6zel amaglar: ile de Ortiistiigiinii sdylemek
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mumkinddr. Cunku  Turkge dersinin  farkli seviyelerdeki okuma ve yazma
becerilerinin yani sira, diigiinme etkinliklerini ve duyusal hareketleri de kapsayan
bircok yonii vardir (Oz, 2003, s.3).

Cagdas dunyada aranan bireyin niteliklerini igine alan ve kisaca 21. yiizyil
becerileri diyebilecegimiz 6zelliklerin 6grencilere egitim dgretim hayatlar1 boyunca
verilen derslerle kazandirilmasi amaclanmaktadir. Belet Boyaci ve Giiner Ozer, 21.
yiizyilda bilgiye ulasabilmekle yetinmeyip bilginin olusturulmasinda yer alan, grup
caligmalarina Katilabilen, sorumluluk Ustlenebilen, yaratici, arastirma yapabilen ve
sorunlar1 ¢0zebilen niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde en dnemli derslerden
birinin Tiirkce dersi oldugunu belirtmislerdir (Belet Boyac1 ve Giiner Ozer, 2019,
s.711). Bu becerilerin kazandirilmasi siirecinde Tiirkge dersinin diger derslere gore

one cikt1g1 soylenebilir.

Gelisen ve dijitallesen egitim 6gretim teknolojilerinin siiflarda kullanilabilir
duruma gelmesiyle bircok farkli materyalin derslerde daha etkin kullanildig:
gunimizde, Tiirkge ders kitaplarmda kullanilan metinler hala Tirkce derslerinin
temel 6gretim aracidir. Metin temelli egitimin ana malzemesi olan metinler, Tirkce
ders kitaplarinda okumaya ve dinleme/izlemeye yonelik metinler olarak iki sekilde
yer almaktadir. Dinleme/izleme metinlerine nazaran ders kitaplarinda sayica daha
fazla yer alan okuma metinleri, 6grencinin metnin bigcimsel 6zelliklerini ve metin
turlerini kavramasini, metinle daha fazla etkilesim i¢inde olmasmi saglamaktadir.
Cocugun okul siralarinda baslayan okumaya yonelik tutumu, yillar gegtikge gunlik
yasamimin yok sayilamayacak parcasi olarak bir yasam becerisi halini almaktadir.
Okuma becerisi ¢ocugun tiim egitim 6gretim hayatinda 6ne ¢ikmasini saglayacak bir
beceri olmasmin yani sira, sosyal hayatmin devamliligmi saglikli bir sekilde
saglamada da buyuk etkiye sahiptir. Cunku insanlar giindelik isleri esnasinda bir¢ok
kez okuma becerisini kullanmalar1 gereken durumlarla karsilasarak farkli metin
bicimlerine ve farkli ihtiyaglara yonelik okuma yaparlar.

“Giinliik yasamim her evresinde insanlar bir¢ok metinle kars1 karsiyadir. Bu
metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlar1 igerebildigi gibi bazen de hayati

O6neme sahip unsurlar igerebilir. Bir reklam, bir siir, bir hikaye-roman, bir saglik

raporu, bir mahkeme karari, bir ders araci insanin giinliik hayatta karsilagabilecegi
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okuma unsurlaridir. Bu metinleri okuyarak anlama, modern ve demokratik toplumda

yasamanin bir geregidir (Ozbay, 20086, s.2).”

Saracoglu ve Karasakaloglu, okudugunu anlama becerilerinin kiginin ‘okuma’
etkinligiyle sagladig1 bilgi girdilerinin zihinsel islemlerden gegerek, okunan metnin
iletisinin anlasilmasindaki siire¢lerin timu olarak ifade edilebilecegini sdylemistir
(Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2011, s.100). ilk okuma yazma donemi ile birlikte
okumayr &grenen her &grencinin okudugunu anlamasi beklenir. Ogrencinin
okudugunu anlamasi, yorumlayabilmesi, okuduklarma yonelik c¢ikarimlarda
bulunabilmesi, okuduklartyla ilgili akil yiiriitebilmesi hedeflenir. On bilgilerden yola
cikarak metinde yer alan disiinceleri ¢dézmek ve anlamlandirmak okudugunu
anlamadir, kelimeyi seslendirme yaparken yazili kodu ¢6zen okur sonra da ardindan

seslendirdigi kelimeyi zihninde anlamlandirir (M. Y1lmaz, 2008, s.133).

Okudugunu anlamanin 6grencilik yasaminin sonrasinda da bireyin hayatinda
elzem bir beceri olarak yer almasi Sebebiyle okuma aligkanhigmin ilk g¢ocukluk
déneminde kazandirilmasi, ¢ocugun iist diizey bilissel becerilerinin gelismesi ve bu
bakimdan yeterli bir yetiskin olmasi agisindan son derece Onemlidir. “Okuma
aliskanlhigi, bireyin gereksinimlerinden yola ¢ikarak, zevk alarak, isteyerek okuma
eylemini yasami boyunca gergeklestirme siirecidir. Okuma aligkanligi bireyin st
diizey diisiinme becerilerini, yaraticiligini, ¢agdas bir birey olarak toplumda yer

edinmesini saglayan en etkili yollardan birisidir (Susar Kirmizi, 2021, 5.324).”

2.1.2 Turkce Ders Kitaplar: ve Metin

Dil 6gretimi derslerinin baslica 6gretim araci olarak kabul edilebilecek
metinler, 6grencilerin dili kullanma ve iletisgim kurma becerilerinin yani sira, zihinsel
ve sosyal yonden gelisimini de destekleyici bir rol oynar. Tiirkge 6gretiminin temel
aracinin metinler oldugunu ve Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢c ve dil evrenlerine uygun
olarak segilen nitelikli metinlerin, onlarin duygu ve diisiince egitiminde Onemli
sorumluluklar Ustlendigi s6ylenebilir (Sever, Kaya ve Aslan, 2017,s.20). Bu sebeple
dil 6gretiminin yapildig1 derslere yonelik hazirlanan ders kitaplarinda kullanilan

metinlerin se¢imi ve metin isleme siireci gibi hususlara dikkat etmek gerekmektedir.
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Metin sozciigii, TDK Gilncel Turkce Sozlik (2023)’te: “1. Bir yaziy1 bigim,
anlatim ve noktalama &zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii; tekst. 2. Basili
veya el yazmasi parga; tekst.” olarak tanimlanirken Giines (2013, s.2) metni; “bilgi,
duygu ve disiincelerin  farkli bigim, anlatim ve noktalama 0Ozelliklerine gore

yerlestirildigi yapilar” olarak agiklar.

Onursal (2003) ¢alismasinda, metin kelimesini, kendisini olusturan ctimle
siralariin birbirlerine bagdasiklik ve tutarlilik 6lgiitleriyle baglanarak bir anlamsal
bltun olusturan, belli bir amaca yonelik hazirlanmis, baslangici ve sonu net olarak
cizilen yazili veya sozli bir dil Grind olarak tanimlamistir. Aktag’a (2015, s.15) gore
ise metin, dilsel iletisim kurmak amaciyla meydana getirilmis bir anlatma ve anlagsma

aracidir. Glnay (2003, s.35), “Metin Bilgisi” kitabinda metin kavrami i¢in; “Belirli bir
bildirisim baglamimnda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak Uretilen bir dil

dizgesi bitinidir.” tanimimi yapar. Pilav ve Oguz yaptiklari ¢alismada bildirisim gorevi
olmayan yazili ya da sozlii belgelerin metin olarak degerlendirilemeyecegini
belirterek ancak birbirini izleyen sirali ve anlamli biitiinler olusturan, karsidakine bir

ileti tagtyan dilsel Urlinlerin metin oldugunu belirtilmistir (Pilav ve Oguz, 2013, s.17).

Yimaz kitabinda bir metnin, cumlelerin/sdzcelerin  birbiri ardinca
siralanmasiyla  kolayca ve gelisigiizel, olus(turul)madigini; farkli yonlerden
(metinsel/sosyal/kulturel/durumsal) belli ¢ikarimlar/sezdirimler ve mesajlar tasiyan
dilsel bir bitunlik ve metinsellik niteliklerine sahip s6zlii/yazili bildirisimsel bir eser

oldugunu soylemistir (E. Yilmaz, 2022, s.2).

PISA’da metin kavramu el yazisi, basili veya dijital sekilde sunulan yazili
araglar olarak ele alinmistir. Bu tanimda tamamen isitsel unsurlar (ses kayitlari, film,
TV, animasyonlu gorseller vb.) metin kavraminin kapsami disinda birakilmastir.
Metinler yazidan olusabildigi gibi diyagramlar, resimler, haritalar, tablolar, grafikler
ve ¢izgi romanlar gibi gorsel gostergeler de icerebilir. Bu gorsel dgelere bir metnin
icinde yer verilebildigi gibi miistakil metin olarak da yer verilebilir (OECD, 20194, s.
29). PISA 2018 gibi PISA 2022 de bilgisayar tabanli olarak uygulanmistir.
Ogrencilerin metinlere bir bilgisayar ekranindan ulagmasi sebebiyle metinleri
siiflandirmak igin dort boyuta yer verilmistir (MEB, 2023, s.85). Bu boyutlar;

kaynak, etkilesim sekli, metin sekli ve metin tiirii bagliklar ile belirtilmistir.
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Metin kavramma Yyonelik tanimlar1 g¢ogaltilabilir fakat arastrmada ders
kitaplarinda kullanilan metinler ele alindig1 icin ders kitaplarinda kullanilacak
metinlerde aranacak ozelliklere de deginmek yerinde olacaktir. Dil dgretiminde
baslica ara¢ olan metinler, ders kitaplarinda da Onemli bir yere sahiptir. Ders
kitaplarinin kullanimi giliniimiizden binlerce yil Oncesine, kil tabletlere kadar
dayandirilabilir. Yiizyillar boyu siiregelen degisimler ders kitaplarina da yansimis,
icinde bulunulan gagin gelismislik diizeyine gore ders kitaplarinda da degisimler
olmustur. Bugiine baktigimizda basili kitaplarmm yaninda tasinabilir dijital igerikler
seklinde sunulan kitaplara da derslerde yer verilmektedir. Ders kitaplarinda yer
verilen metinlerin diginda genel agda ders ya da arastirma konusunu igeren tiim
metinler birer ders araci olarak kullanilmaktadir. Teknolojinin okullara, smniflara
girmesiyle birlikte egitimde kullanilan materyallerin ¢esitlendigini sOyleyebiliriz
fakat hala ders kitaplar1 egitimde en 6nemli ara¢ olarak yerini korumaktadir. Egitsel
acidan bu denli 6nemli olan basili ve elektronik ders materyallerinin iliskili oldugu

dersin 6gretim programina gore hazirlanmasi gerekmektedir.

MEB Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 YoOnetmeliginde ders kitabinin
anlamina yer verilmistir. Yonetmelikte ders kitaplari ile ilgili olarak, “Herhangi bir
egitim ve oOgretim programi ¢ergevesinde hazirlanmis, Kurulca orgiin ve yaygin
egitim kurumlarmmda okutulmast uygun bulunan basili veya dijital ortamdaki kitap ve
ekleri veya model prototipi (MEB, 2021).” tanimi yer almaktadir. Ders kitaplarinin
Ogretim programi ¢ergevesinde hazirlanmasi hususunda yapilan vurgu, ders
kitaplarinin ders esnasinda ilk basvuru araci olmasindan kaynaklanmaktadir. Egitim
ogretim yili boyunca 6gretim programi her ders 6gretmen tarafindan sinifa getirilip
kaynak olarak kullanilmamaktadir. Bu sebeple ders kitaplar1 hazirlanirken her
asamada bilimsel ve ¢agmn gerektirdigi becerilere yonelik olarak diizenlenmis olan
ders gretim programina uygun hazirlanmalhidir. TDOP’de Tiirkge ders kitaplarinda
yer alacak eserlerin sahip olmasi gereken 6zellikler belirtilmistir. Buna gore Turkce
ders kitaplarinda yer verilecek metinler su 6zelliklere sahip olmaldir:

“1. Alanda genel kabul gormiis yazar ve eserlerden, edebi ve kiiltiirel deger

tastyan metinler secilerek ders kitaplarina konmahidir. Turk cumhuriyetleri ve Balkan

Turkleri’ne ait edebi eserlere de yer verilmelidir.
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2. Secilen metinler dogrudan yazarm eserinden alinmali, ikincil aktarimlar

yapilmamalidir.

3. “Bu kitap i¢in yazilmigtir.” agiklamasimi tasiyan metinlere yer
verilmemelidir. Ancak 1.smif ders kitaplarinda kitabin yazari/yazarlarinca yazilmis en

¢ok iki metin kullanilabilir.

4, Ozdes yaymnevine ait Kitaplarda yer alan metinler, bir siuf diizeyinde

kullanilmalhdir, farkli diizeylerdeki kitaplara konmamalidir.

5. Ayni kisilere ait (serbest okuma metinleri harig, ders kitabi yazari/yazarlari

tarafindan yazilan metinler dahil) en ¢ok iki metin kullanilabilir.

6. Dlnyada 6ne gikmis edebi eserlerden alinan metinlerin cevirilerinin dogru

ve kaliteli olmasina dikkat edilmelidir.

7. Kitaplardaki temalarin igeriklerine uygun 0zelliklere sahip edebi ve estetik

degeri olan serbest okuma metinleri kullanilmalidir.

8. Ders kitabinda yer verilemeyecek uzunluktaki eserlerden alinan metinlerin

baginda kullanilan kisma kadar olan bolimlerle ilgili 6zet bilgilere yer verilmelidir.

9. Metinlerde yer alan kaba ve kotii sozler ile uygun olmayan davranislara

yonlendiren ifadeler anlamu ve biitiinliigii bozmayacak sekilde ¢ikarilmalidir.

10. Yazarin telaffuzundan ya da Tirkgenin o zamanki sdylenis seklinden

kaynakli imla degisikliklerine dair agiklamalara dipnot olarak yer verilmelidir.

11. Kitapta yer alan farkli tir Ozellikleri tagiyan metinler (gazete haberi,
reklam, dilekge, tutanak, 6z gecmis, ag giinliigii (blog) vb.) kitap yazari/yazarlarinca

yazilabilir.

12. Metinlerde belirli boliimler cikarilabilir ¢ikarilan kisimlar (...) seklinde

gosterilir.

13. Farkli metinlerde yer alan fakat bagimsiz ve kendi iginde bir butin olan

ani, fikra, anekdot vb. bolimler miistakil olarak ders kitabinda kullanilabilir.

14. Yazin alaninda 6ne ¢ikan isimlerin 6z gegmislerinde (biyografilerinde)
edebi yonleri 6ne ¢ikarilmalidir (MEB, 20193, s.18).”
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda metin se¢imiyle ilgili siralanan niteliklere
bakildiginda bu o6zelliklerin daha ¢ok sayi, edebi deger, yazar ve yaymevi Kriterleri,
bicimsel nitelikler, deger kazandwrmaya uygunluk, tema ve kazanimlar1 igerip

icermemesi, kisaltma sartlar1 gibi 6zellikleri kapsadig1 sdylenebilir (Evci, 2021, s.32).
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5, 6, 7 ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarindaki metinler tiir bakimimdan
“Bilgilendirici”, “Hikaye Edici” ve “Siir” seklinde ana bigimlere ayrilmistir. Ders
kitaplarinda toplam 8 tema vardir ve bu temalarda 3 okuma ve 1 dinleme/izleme
metni bulunmaktadir. Ayrica tema sonlarinda 1 tane serbest okuma metni
bulunmaktadir yani toplam 8 serbest okuma metni kitaplarda yer almaktadir. Hangi
metin tlrlerinin hangi temalarda yer alacagina kitap yazarlari tarafindan karar verilir.
Metin tiirlerinin kitabin tamamina dengeli bir sekilde dagitilmasi gerekmektedir.
Cizelge 1’de Tiirkge ders kitaplarindaki metin tiirleri ve alt tiirlerin sinif diizeylerine

gore dagilimi gosterilmistir:
Gizelge 1. Turkee Dersi Ogretim Programi’ndaki Metin Tarlerinin

5-8. Simif Diizeylerine Gore Dagilim

TURLER | s | e | 7 | &
BILGILENDIRICI METINLER

A -+ + + -+
Bivografiler, Otobiyografiler + -
Blog -+ -+ -+
Dilekge o -+ &+
Efemera ve Brosor (liste, divagram, tablo, grafik, kroki,

harita, afis vb. karma igerikli metinler) - * * *
e-posta -+ - + -+
Ganldk -+ -
Haber Metni, Reklam o -+ " 4+
_Kartpostal

Kilavuzilar (kullamm kilavuzlan, tarifmame. talimatnameler

Vi) -+ -+ + -~
Gezi Yazisi + + +
| Makale /f Fikra / Soylesi /Deneme + -+ -+~ -+
Mektup -+ -+ -+ -
’_C)zlu Sozler (atasdzi, deyim, duvar yazilan, dowviz vib.)
_OZIU Sozler (vecize, atasdbza, deyim, aforizma, duvar

yvazilan, motto, dowviz vib.) — - . -
Sosyal Medya Mesajlan + -+ -+ -+
HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman 0 - - -
Fabl + - -+ -
Hikaye “+ - “+ +
Karikatr + - - +
Masal / Efsane / Destan + + - -
Mizahi Fikra + + + +
Roman + + -+ +
Tiyatro - - - -
slir

Mani J Ninni

Sarka f Tarka + - -+ -
Siir -+ + -+ -+
Tekerleme / Sayismaca / Bilmece

Kaynak: TDOP (1-8. Simflar). (2019). Ankara: MEB, s.17.

Tiirk¢e 6gretimini yalnizca dinleme, konusma, yazma, okuma ve gorsel sunu
olarak ifade edebilecegimiz dil becerilerini gelistirmeyle ilgili olarak ele almak eksik
olur, aym zamanda diisiinme, anlama, siralama, smiflama gibi birgok zihinsel

becerinin gelistirilmesi olarak da vurgulamak gerekir (Giines, 2021, s.1). Tirkce
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dersinde, ogrencilerin Tiirkgeyi hatasiz ve etki yaratacak sekilde kullanabilme,
saglikli iletisim kurabilme, karsilastiklar1 sorunlari1 ¢ézebilme, 6gretim c¢iktilarini
yasamsal boyutta kullanabilmeleri gibi becerileri gelistirmeleri beklenmektedir. Ders
kitaplarinda yer alan okuma metinleri bu beklentileri kargilayacak sekilde

hazirlanmalidir.

Stiphesiz ki tim derslerde ders kitaplar1 ayr1 bir 6neme sahiptir. Turkge ders
kitaplarinda kullanilacak metinlerin se¢iminde gosterilecek 6zen 6grencinin Turkge
dersine bakis acis1 noktasinda da belirleyici olabilmektedir. “Her metnin ders materyali

olarak kullanilmasi elbette miimkiin degildir. Derste kullanilacak metinlerin, hedef kitlelerin

seviyesine, Tiirk¢e egitiminin ve dersin amaglarina uygun olmasi sarttir (Duman, 2003, s.152).”
Aytas (2001, s.39) calismasinda;

“Tiirkge ders kitab1 yazilirken segilen parcalarin 6grencide 6grenme arzusunu
uyandiracak, bir bagka sdyleyisle ana dilinin giizel 6rneklerinden hareketle, kendi dil
ve anlatim yetenegini gelistirecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. Bilginin
Ogrenciye boca edilmesi yerine, o bilgiyi 6grenme arzusunu uyandirmak, bilgiyi elde

etmenin Onemini ona kavratmak, daha tutarli ve kalict bir yol olsa gerektir.”

ifadesini kullanmustir.

Tirkge dersinde Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
baslica hedeflerdendir. Ders kitaplarinda yer verilen okuma metinleri anlama
sirecinde 6zel bir dneme sahiptir. Anlama siirecinde okuma metinlerinin yani sira
dinleme/izleme metinleri de rol oynar. Tiirk¢e ders kitaplarinda 6grencinin okuma ve
dinleme/izleme yoluyla anlama kapasitesini gelistirecek nitelikteki metinlere yer
verilmelidir. Anlama caligmalar1 O6grencinin anlatma giiclinii de gelistirecektir.
Konusma ve yazma becerisine yonelik etkinlikler 6grencinin anlatma guclnu
gelistirmenin yaninda gunlik hayatta kendini ifade edebilme becerisini de
gelistirecektir. Dilidizgln; derslerde kullanilan kitaplarda o6grencilere gore olan
edebi metinlere yer verilmesinin ¢ocugun okuma aligkanhigmin, estetik duyarligmnin
ve elestirel okuma becerisinin gelistirilmesine katki saglamayi amagladigimni, secilen
eserin dgrenciye oncekilerden farkli tecriibeler kazandiracak 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini, bunu yaparken de yalinkat bir Ogreticilikten kesinlikle kag¢iilmasini;
cocugun sikilmadan, keyif alarak metni okumasmin okuma ilgisi ve aligkanlhigini

artiracagini belirtmistir (S. Dilidlizgun, 2004, s.52).
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Turkge ders kitaplarindaki metinler araciligiyla 6grencilerin metni anlamasi,
cozilimlemesi, bilgiye ulasma yollarmi 6grenmesi, edindigi bilgileri yapilandirmasi,
metne yonelik ya da metinden yola ¢ikarak giinliikk yasama dair ¢ikarimlar yapmasi,
metinler arasinda karsilagtirma yapabilmesi, igerikte yer alan sorunlara ¢ozlmler
tiretebilmesi gibi bilissel beceriler gelistirilebilir. Ayrica ders kitaplarmdaki metinler
cocuklara okuma zevKini asilayacak ilk 6rnekler olarak 6grencinin okuma aliskanligi
kazanmasinda biiylik rol oynar. Bu sebeple Tiirkce ders kitaplarma secilecek metinler
ve metinlere yonelik hazirlanacak etkinlikler, hazirlik ¢aligmalar1 ve metin alti
sorular1 iyi yapilandirilmali, 68retim programinin amag¢ ve hedeflerini karsilamali,
evrensel diizeyde beklenen yeterlikleri tasimali ve Ogrenci seviyesine uygun

olmalidir.

2.1.3. PISA Nedir?

PISA (Programme International for Student Assessment); “Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Progranmi” anlamma gelen ve OECD (Organisation for
Economic Co-operation and Development- Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Teskilat1) yonetiminde her ii¢ yilda bir diinya ¢apinda bir¢ok iilkede 15 yasindaki
ogrencilerin katilimiyla gercgeklestirilen uluslararast bir tarama uygulamasidir.
Zorunlu egitim siiresini tamamlamig 15 yasindaki 6grencilerin ger¢ek yasama hazir
olma durumlarmin belirlenmesi amaciyla yapilan ve temel bilgi ve becerileri dlgen
arastrmaya Diinya ekonomisinin %85’ten fazlasimin katilmaktadir. (Altun ve

Glrbiz,2019,s.1).”

PISA’y1 diger degerlendirme yaklasimlarindan ayiran nokta; mecburi egitim
siirecinin sonuna gelen ya da sureci tamamlayan 15 yas kategorisindeki 6grencilerin
ogrendiklerinin ne kadarin1 animsayabildiklerinin yaninda, 6grendiklerini okul i¢inde
ve okul disinda kullanip kullanamadiklari; karsilarina ¢ikan yeni halleri anlama,
sorunlar1 ¢ozme, bilmediklerine yodnelik akil yiiriitme ve muhakeme gerektiren
durumlarda 6n bilgi ve becerilerinden ne kadar yararlanabildiklerinin belirlenmesi
gibi hedeflerdir (MEB, 2010b, s.1).
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OECD tyesi tlkelerin 1997 yilinda zorunlu egitimini tamamlayan
ogrencilerin iginde yasadiklar1 topluma dahil olmalarina yarayacak temel bilgi ve
becerileri ne olclide edindiklerini belirlemek amaciyla baglattiklar1 diizenlenme ilk
kez 2000 yilinda uygulanmistir. Ulkemiz PISA degerlendirmelerine 2003 yilindan bu
yana katilmaktadir. OECD aracilig: ile Orgute Uye Ulkelerin hiikiimetleri arasinda
varilan ortakligmn bir sonucu olan bu arastirmada, Ulkeler ve kiltirler arasinda

profesyonel karsilagtirmalar yapilabilmektedir (MEB, 2005, s.1).

TIMSS ve PISA gibi 6grenci basarilarmi diinya capinda inceleme ve
karsilastirma imkani sunan c¢alismalar iilkeler arasinda bir musabaka olmayan,
katilimcilarin milli egitim sistemlerini degerlendirmelerine, 6grencilerin belirli konu
alanlaridaki bilgi ve becerilerinin yillara gore gelisim seyrinin izlenmesine yarayan
projelerdir (MEB, 2010a, s.u1). Katilimer ilkelerin PISA sonuglarindan hareketle
milli egitim anlayisma yonelik yenilikleri gergeklestirmesi ve adi gecen projelere
diizenli katilimin saglamasi bu diizeltme ¢alismalarinin etkisinin izlenmesi agisindan

onemlidir.

Kiiresellesen diinyanin gerekliliklerini yerine getirme siirecinde ise ilkeler,
uluslararasi diizeyde konumlarmi gelistirebilmek i¢in egitim alaninda da evrensel
nitelikteki 6l¢utleri yakalamay1 hedeflemektedir (Yahsi, 2021, s.1).

“Diinya genelinde, politika belirleyiciler kendi iilkelerindeki 6grencilerin bilgi

ve beceri duzeylerini, projeye katilan diger tilkelerdeki Ggrencilerin bilgi ve beceri
diizeyleriyle karsilastirmak, egitim diizeyinin yiikseltilmesi amaciyla standartlar
olusturmak (6rnegin iilkeler tarafindan elde edilen ortalama puanlar, iilkelerin egitim
ciktilar1 ve egitim firsatlarinda esitligi en yiiksek diizeyde saglama kapasiteleri) ve
egitim sistemlerinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemek igin PISA sonuglarini
kullanmaktadir( MEB,2010b,s.2).”

Bu bakimdan PISA’nin bir yonden de yalnizca &grenci basarisinda degil,
ulkelerin yerel egitim politikalarinda belirlenen eksiklerin giderilmesinde yol
gosterici, egitim sistemlerinin gegerligini denetleyici ve sekillendirici bir veri

toplama caligmasi oldugu sdylenebilir.
PISA uygulamalarinda (¢ temel belirtke esas alinmaktadir (MEB,2015b,5.7):

1. Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin genel bir profilini ¢cikaracak gostergeler.
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2. Ogrenci becerilerinin farkli degiskenlerle olan iliskisinin nasil oldugu ile

ilgili gostergeler.

3. Ogrenciye yonelik performanslardaki, 6grenciler arasindaki iligkilerde ve

okullar arasindaki iliskilerdeki farkliliklar1 iceren egilimlerdeki gostergeler.
PISA uygulamasiin gelistirilmesinde bazi noktalar 6ne ¢ikmustir.

e Politika yonlendirici 6zelligi: Basar1 diizeyleri arasindaki farkliliklardan yola
cikarak yiiksek basari diizeyinde olan egitim sistemlerinin niteliklerini belirlemek
amaciyla; 6grenme sonucu elde edilen veriler, 6grenci nitelikleri ve egitim ortam
icinde ve disinda 6grenme iizerinde etkisi olan faktorler ile ilgili veriler arasinda

iligkiler olusturur.

e Yeni bir “okuryazarlik” kavrami: PISA’da okuryazarlik, ogrencilerin
belirlenen tematik alanlarindaki farkli hallerde karsilarma ¢ikan problemleri
yorumlama ve ¢ozme asamasinda bilgilerini kullanma, ¢oziimleme, mantikli sonuglara
ulagma ve etkili iletisim kurma becerileriyle ilgilidir.

e Yasam boyu ogrenmeyle ilgili olmasi: Ogrencilerin dgrenmeye ydnelik
guduleri, kendilerine yonelik fikirleri ve 6grenme yontemleri Uzerine veriler de bir

araya getirilmektedir.

e Diizenli olarak yapilmasi: Uygulamanin o6nceden belirlenmis zaman
araliklariyla yapilmasi iilkelerin egitim konusundaki hedeflerine ulasma dlzeylerinin

seyrini gérmelerine imkén saglar

o Diinya iizerindeki bir¢ok iilkenin katilimina dayali ve is birligi icindeki yapist

(MEB,2015D,5.3-4).

Ulkemizde uzun yillardir dgrenci basarisini lgmeye ve takip etmeye yonelik
caligmalar yapilmaktadir. Ogrencilerin lise ve yiiksekdgretime gegis siireglerinde tabi
tutulduklar1 se¢gme ve yerlestirmeye doniik sinavlarin yani sira akademik basari
durumlarmi &lgen degerlendirme (OBBS, ABIDE) uygulamalar1 da vardir. PISA
2003 uygulamasinin ardindan diizenlenen raporda (MEB,2005, s.iii), MEB’in yerel
ve uluslararas1 dizeyde kalite kontrol ve durum belirleme amaciyla bazi ¢alismalari
yapmakta oldugu, insan yetistirme kapasitesinin temel egitim basamaginin devamli
olarak gozden gecirildigi belirtilmistir. Ayrica iilkemizde ulusal diizeyde iiger yil
arayla yapilan Ogrenci Basarilarmi Belirleme Smavi (OBBS) ile lilkemizin katildig
uluslararas1 TIMSS-R, PIRLS ve PISA projelerinden sz edilmektedir. Bu
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arastrmalarda cesitli veri toplama teknikleriyle temel egitimini bitiren bireylerin
bilgi duzeyleri, hangi becerilerin ne kadarmna sahip olduklar1 gibi konularda elde
edilen bilgilerin mevcut egitim sisteminin durumunun tespitinde; 6zellikle temel
egitim, egitim politikalari, 6gretim programlari, Ogretim yontem ve teknikleri,
ogretmenlerin yeterlikleri, derslerde kullanilan arag- gere¢ ve malzemeler gibi
Ogelerin incelenmesinde ve Oteki ilkelerin egitim sistemleriyle mukayese
edilmesinde kullanildig1 belirtilmektedir. Yine ayni raporda PISA 2003 projesinin
sonuclarina yonelik yapilan incelemenin egitim sistemimizde acil reform yapilmasi
gerektigini gosterdigi soylenmistir. Bakanligin bu arastirmalarin 1s18inda temel
egitimin kalitesini yiikseltmek amaciyla 6gretim programlarint yenileme, 6gretmen
yeterliligini artirict hizmet i¢i egitim caligmalari, ders ara¢ gereclerine yonelik
materyal gelistirme ve fiziki alt yapmnin iyilestirilmesi caligmalar1 yaptigindan
bahsedilmektedir. Bu rapordan yola ¢ikarak ulusal ve uluslararasi formatta yapilan
degerlendirme uygulamalarmin iilkelere egitim politikalarin1 degerlendirme imkani
sundugunu, diinya 6lgeginde mevcut konumunu gérmesini sagladigini soyleyebiliriz.
PISA ile elde edilen sonuglarin, egitim sistemindeki  farkliliklarin
degerlendirilmesinde ve eksikliklerin bulunmasinda énemli bir etkiye sahip oldugu

soylenebilir. (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011, s.766).

Colakoglu, PISA 6lgiimiine katilan tilkelerin egitim ve 6gretimde gelistirmeyi
hedefledigi temel alanlar1 su sekilde siralamistir:

a)Politikalarin yonlendirilmesi, devletlerin yiiriitiilen egitim politikalarindan

deneyim kazanmasi,

b)Ogrencilerin miifredat ve mifredat alti yeterliklerini degerlendirme,
ogrencileri  6grenmeye isteklendirme, Ogrencilerden kendilerine donlk bilgiler

vermelerini isteme,

c)Ulkelerin egitsel hedeflerini gerceklestirme diizeylerindeki ilerlemeyi
izleyebilecekleri bir sistem gelistirmeleri, Ogrencilerin okuma, matematik, fen ve
problem ¢dzme gibi alanlardaki bilgi ve yeterliklerini karsilastirma, secili konularda
Ogrenci basarisimin yorumlanmasi, Ogrencilerin yagsamsal basarisint belirleyen

yeterliliklerin anlagilmasi (Colakoglu, 2018, s.48).”

Matematik, fen ve okuma becerileri okuryazarligi olarak (¢ tematik cevrede

yiiriitiilen ¢aligmalar iki boliimde gerceklestirilir. Ik boliimde grencilerin bilgi ve

24



becerileri 6lgulirken ikinci bolimde ise katilimer tilkelerdeki egitim-Ogretimde etkili
degiskenlerin nitelikleri incelenmektedir. Bu amagla iicretli ve ticretsiz farkli veri
toplama teknikleri kullanilmaktadir (Altun ve Gurbuz,2019, s.4).

PISA’da her yil bir alan temel agirlikli alan olarak belirlenmektedir. Dokuz
yillik bir dongii slirecine sahip olan PISA’da tiim alanlar smavin uygulandigi her yil
degerlendirmeye katilir. Sekil 1°de 2003 yilindan giiniimiize PISA dongulerinde yer

alan temel ve agirlikli alanlar gosterilmistir.

Matematil Matematik Matematik

Okuryazarlidg:

Okuryazariig: Okuryazarhdg:
Fen

Fen
Oluryazarlig: Okuryazarldg:

*Agwrlikl alanlar italik yazilnugstir.
Sekil 1. PISA Dongulerinde Temel ve Agirlikhi Alanlar

Kaynak: MEB. (2023). s.29

PISA uygulamasinda 2012 uygulamasindan itibaren bu temel alanlarin
disinda yenilik¢i bir alanda da 6grencilerin temel bilgi ve becerilere sahip olma
derecelerini 6lgmeye yonelik bir degerlendirme yapilmaya baslanmistir. Bu yenilikgi
alan, katilimci temsilcilerinden olusturulan PISA Yonetim Kurulu tarafindan
kararlastirilir. PISA 2012°de “yaratici problem ¢6zme”, 2015°te “is birlik¢i problem
¢cozme”, 2018°de “kuresel yeterlikler”, 2022 uygulamasinda ise “yaratict diisiinme
becerileri” bu alan olarak se¢ilmistir (MEB, 2023, s.29). Tiirkiye son yapilan PISA
uygulamasinda (PISA 2022) yenilik¢i alan ¢aligmalarma katilmamastir.

PISA arastirmasi, ilk dort uygulamada (2000, 2003, 2006 ve 2009) kagit-
kalem testi seklinde yapilmistir. 2006 yili itibariyla bilgisayar tabanli degerlendirme
calismalarina baglanmus, iilkeler istekleri dogrultusunda bu ¢aligmalara katilmislardir.
2012 yilinda agirlikli alan olan matematik okuryazarligi alaninda bilgisayar tabanli
uygulama yapilirken 2015 degerlendirmesinden sonra ise tim degerlendirme
alanlarinda bilgisayar tabanli degerlendirme Sistemi uygulanmistir. Fakat bazi

ulkelerde istekleri dogrultusunda hala geleneksel uygulamaya devam edilmektedir.
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PISA uygulamasinin hayata ge¢irildigi ilk y1ldan bugiine katilimci iilke sayis1
iki kat1 kadar artis gostermistir. 2000 senesindeki uygulamada 43 katilime1 varken
2003’te 41, 2006°da 57, 2009 ve 2012°de 65, 2015°te 72 ve 2018’de ise 79 katilimc1
sayisina ulasilmistir. 2021 yilinda COVID-19 salgini sebebiyle uygulanamayan PISA
caligmasi yerine yapilan PISA 2022 uygulamasima ise 81 iilke katilmistir. Bu 81
iilkenin 37°si OECD iiyesidir.

PISA 2022’de Ogrenciler 582 sorudan olusan iki saatlik biligsel siireg
testlerine girmiglerdir. Bu testler, O0grenci tarafindan yapilandirilan agik uglu
sorulardan ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. PISA 2022 degerlendirme

calismasinda alan bazinda kullanilan soru sayilar1 Sekil 2°de gosterilmistir:

O

A 4

234 soru 115 soru 197 soru 36 soru

Sekil 2. PISA 2022°de Alan Bazinda Soru Sayilar

Kaynak: MEB. (2023). 5.32

PISA 2018 uygulamasinda agirlikli alan olan okuma becerileri alaninda
uygulanmaya baslanan “bireysellestirilmis test” uygulamasma 2022’de matematik ile
okuma becerileri okuryazarligi alanlarinda devam edilmistir. 2018’e kadar olan
uygulamalarda kullanilan kitapgiklardaki sorular sabit bir yapiya sahipken 2018 ve
2022 uygulamalarinda 6grencinin sorulara verdigi cevaplardan yola ¢ikarak smavin

devaminda karsilasacagi sorularin saptandigi degisken bir model kullanilmistir.

Batur, Ulutas ve Beyret (2019, s.599) yaptiklar1 calismada, PISA
uygulamasmin hedefini, temel derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri gereken
durumlarda kullanabilme, farkli problemleri c¢ozlmleyebilme, Kkarsilastirma
yapabilme, ulasilan sonuglar1 etkili bir sekilde sunabilmek olarak belirtmis ve bu
hedefi, yaratic1 ve elestirel diigiinebilen, saglam iletisim yollar1 olusturabilen, ekip

caligmalarina uygun, esnek ve uyumlu, sosyal ifade yetenekleri gelismis, iiretken,
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bilgiye ulasirken izleyecegi yolu bilen bireyler yetistirmek seklinde agikladiklari
21.yuzyi1l becerileriyle iliskilendirmiglerdir. Bu durumda PISA uygulamasmin hedefi,
okullarda okutulan derslerde 21. yiizy1l yasam becerilerinin 6grencilere ne Olgiide
verildigini belirlemek ve bu derslerin 21. yiizyil insanmi yetistirmeye yonelik

yeterliliklerini ortaya ¢ikarmaktir yorumu yapilabilir.

2.1.3.1. PISA Okuma Becerileri Degerlendirme Alani

“Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir
zihinsel surectir (Coskun, 2002, s.231).” Cok boyutlu bir yapiya sahip olan okuma,
yiizyillar Oncesinde yazmin icadi ile baglayan ve glnumize kadar gelisimini
surdiren bir beceridir. Onceleri belli bir zimreye 6zel bir beceriyken zaman iginde
toplumun her kesiminin 6grenmesi gereken, toplumsal yasam igerisinde birincil
oncelik haline gelen bir nitelik kazanmistir. Giliniimiizdeyse okuma becerisi,
toplumdaki tim bireyleri ilgilendiren yasamsal bir beceri haline gelmistir. Kiresel
bir kdy olarak diistiniilebilecek diinyada dogru ve etkili ifade becerisine sahip olmak,
genis bir bakis agisiyla diisiinebilmek, problem ¢6zebilmek, sebep-sonug iliskileri
olusturabilmek, ac¢ik olmayan anlamlar1 kavrayabilmek egitimsel ve toplumsal
hayatta basarili olabilmek i¢in okuma egitiminin nitelikli olmas1 gereklidir (Goksel,
2022, s.132). “Basarili her iilkenin ana dili 6gretim programinda kapsamli bir
bicimde yer alan ve hem akademik basartyr hem de iletisim becerilerini etkileyen
okuma becerisi en genel anlamda metin iizerinde bulunan mesajlar1 duyu organlari

yoluyla algilayarak zihinsel bir siire¢ gergeklestirme islemidir (Kalayci, 2022, s.3).”

“PISA’da “okuma okuryazarlig1” olarak adlandirilan okuma becerisi
degerlendirme c¢ercevesinde okuryazarlik kavrami, tiim alanlar i¢in bilgiyi
kavramaya ve ulastirmaya yarayan bir ara¢ anlamindadir (Bozkurt, Uzun ve Lee,
2015, s5.298).” PISA’nin ii¢ degerlendirme alaninda da ortak olan “okuryazarlik”
kavramina daha yakindan bakmak PISA uygulamalarinin temel amacmni anlama

agisindan gereklidir.
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Coskun yaptig1 ¢caligmada okuma becerisinin zaman zaman okuma yazmay1
bilme (okur-yazarlik) anlamma gelecek sekilde kullanildigini belirtmis, fakat
okumanin okuma becerisinin yalnizca baglangici oldugunu, bu sebeple de
“okuyabilme”nin okuma becerisiyle bir tutulmamasi gerektigini sOylemis, bu
becerinin  kullanimmin siirekli oldugu ve gelistirildiginde deger tasiyacagini
vurgulamistir (Coskun, 2002, s.233). Okuryazarlik terimi, 6grencilerin esas konu
alanlarindaki farkli durumlarda karsilasilan problemleri agiklarken, bu problemlere
yonelik yorum yaparken ve bunlar1 ¢oziimlerken, sahip olduklar1 bilgi ve beceri
kullanabilme, mantiksal sonuglara ulagabilme gibi yeterlilikler olarak ifade edilebilir
(MEB,2016,s.6).

Okuryazarlhiga yonelik degisen bakis acis1t bu kavrami giintimiizde yiiklenen
anlamlarla tekrar tanimlama gerekliligini ortaya c¢ikarmustir. Okuryazarlik artik
gecmisteki tanimindan uzaklagmis, cocukluk caginda edinilmis okuma yazma
becerisi olmaktan ¢ok daha fazlasini kapsar hale gelmistir. “Okuryazarlik, bireylerin
cesitli baglamlarla hayati boyunca akranlar1 ve toplum ile etkilesimi neticesinde
becerilerini ve stratejilerini yeniden insa etme siireci yoluyla genisleyen bilgi dizisi
olarak gorulmektedir(MEB, 2015b, 5.92).”

PISA arastirmasinda okuma becerisi, metni seslendirmenin Gtesine gecerek
okuyucunun belli bir ama¢ dogrultusunda bir veya daha fazla metindeki bilgiyi
kavrayarak iliskilendirmesine sahip olunan yeterliklerin butunudir (MEB, 2023,
5.84). “PISA okuma becerileri kavrami, insanlarm okuma yaptig1 bir dizi durumu,
yazilt metinlerin sunulma yollarmi1 (6r. basili kitaplarda, bilgi notlarinda, online
forum ve haberlerde) ve belirli bir pratik bilgiyi bulmak gibi fonksiyonel ve sinirl
olandan diger yapma, diisiinme ve var olma yollarin1 anlama gibi derin ve genis
kapsamli olana kadar okuyucularin metinlere gesitli yaklasma ve metinleri kullanma
yollarin1 kapsamaktadir(MEB, 2016, s.28).” “Okuma becerileri yeterliligi, sadece
basili dokiimanlarin diinyasinda degil 6grenciler ve yetiskin okumalarmin giderek
daha Onemli bir parcasi haline gelen dijital metinlerin anlamlandirilabilmesini de

icermektedir( MEB, 2015b, s.91).”

PISA 2018’in degerlendirmesinin yapildig1 ve analitik ¢ergevesinin ¢izildigi
OECD raporunda (PISA 2018 Assessment and Analytical Framework), 1997 yilinda
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ilk PISA g¢ergevesi olusturuldugunda dinya ndfusunun sadece %1,7'si internet
kullandigindan, 2014 yilina gelindiginde ise bu rakamin %40,4'e yikseldiginden ve
U¢ milyara yakm insana ulagtigindan, 2007 ve 2013 yillar1 arasinda cep telefonu
aboneliklerinin sayisinda iki kat artig oldugundan bahsedilmistir (OECD,2019a,s.22).
Adi gegen raporda, 2009 yilinda yapilan uygulamadan sonra ortaya ¢ikan yeni
okuma bigimlerinin, 6zellikle dijital okuma alaninda yasanan gelismeler ve hem
basili hem de dijital olarak mevcut olan materyallere yonelik artan cesitlilik
sebebiyle yapilan revize ¢alismalarinin PISA 2018 okuma ¢ergevesine dahil edildigi
soylenmektedir (OECD, 20194, s.15).

Hizli dijitallesmenin beraberinde getirdigi okumanin da dijitallesmesi siireci,
bireyin tercih ettigi okuma araglarinin degisiminde de 6nemli bir rol oynamustir.
Yazili ara¢ gereclerden elektronik ortamlara sigrayan okuma aligkanligi, bu alanda
blyuk bir hizla ilerlemistir. Bilgiye daha hizli, daha kolay ulasmanm yaninda daha
fazla bilgi kaynagma da erisimin yolunu acan bu dijital dlnya, bireyin okuma
becerileri konusunda daha yetkin olmasmi zorunlu kilmaktadir. Bir¢ok c¢esit ve
icerikteki kaynagin amaca uygun olarak ayristirilmasmni, pragmatik smirlari ¢izmenin
cok zor oldugu internet ortaminda yon bulmayi, gergek ile kurgusalin ayrimini dogru
yapabilmeyi gerektiren yeni okuryazarlik kavrami okumayi; yasamin her alaninda
karsilasilan problemlerin yorumlanmasi ve ¢6ziimii esnasinda gereken bilgi ve
becerilerin dogru kullanimi, okunanlara yonelik mantiksal ¢ikarimlar yapma, okuma
nesnesini dogru analiz etme ve etkili iletisim kurma yeterlikleri ile ilgili hale
getirmistir.

“Basili ve dijital okumalar i¢in gerekli olan beceriler birgok benzerlige sahip
olmakla birlikte, dijital okuma okuyucularin yeni stratejiler ve yontemler edinmesini
gerekli kilmaktadir. Internet iizerinden bilgi toplama biiyiik bir veriyi taramayu,
taranan bilgiyi siizmeyi ve giivenirligini hemen degerlendirmeyi gerektirmektedir. Bu
nedenle elestirel diisiinme, okuma becerileri bakimindan her zamankinden daha
onemli hale gelmistir (MEB, 2015b, s.91).”

Okuma becerileri alaninin agirlikli alan oldugu 2018 uygulamasinda okuma
becerilerinin agirlikli alan oldugu o6nceki PISA uygulamalarina bazi yenilikler
getirilmistir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’nda da yer verilen bu yenilikler
(OECD,2019b: MEB,2019b, s.31) su sekilde 6zetlenebilir:
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* PISA 2006 ile baslayan bilgisayar tabanli degerlendirme ¢aligmalar1 (MEB,
2015h, s.91) 2018 PISA’da da uygulanmistir. Bu uygulama yazili metinlerin
yaninda dijital metinlerin de sunulmasina, bireysellestirilmis test ve birden fazla

kaynakli metinlerin kullanilmasina imkan saglamustir.

* 2018 PISA uygulamasinda onceki ¢ercevelerden farkli olarak, gunimuzde
kullanim alan1 hizla artan dijital okuma araglarinda c¢ok sik karsilasilan, farkl
yazarlar tarafindan yazilmis metinler bir araya getirilerek olusturulmus birden fazla
kaynakli metinlere daha gok agirlik yer verilmistir. Cok kaynakli metinler, okuma
becerileri alanindaki sorularin zorluk diizeyini artirirken ileri seviyedeki okuma
streclerinin - ve izlemlerinin Glgulmesine yonelik kapsammin genislemesini

saglamistir.

* PISA 2018 uygulamasinda okuma akiciligini (metnin kolay ve etkili
okunabilmesini) oOlgen “akici okuma” Dbiligsel siireglere dahil edilmis ve
degerlendirilmistir.

2018 uygulamasinda 6grencinin sorulara verdigi cevaplardan yola ¢ikarak

testin devaminda karsilasacagi sorularin belirlendigi bireysellestirilmis test deseni

(adaptive testing) kullanilmistir.

2.1.3.2 PISA Okuma Becerilerinin Boyutlart ve Okuma Becerileri

Yeterlik Dizeyleri

PISA uygulamalarinda okuma becerilerine yonelik boyutlar yillar iginde
degisiklik gostermistir. 2009°daki PISA uygulamasinda okuma becerilerinin

degerlendirilmesi boyutlari;
1. Metin
2. Okurun metne yaklagimi

3. Metnin kullanim amaci seklinde siralanirken (MEB,2010,s.23) bugiine
kadar yapilan uygulamalarin sonuncusu olan PISA 2022 uygulamasinda okuma

becerileri 6lcuti olarak:
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* Farkli metin turleri
* Okurun metinle etkilesimde bulundugu biligsel siire¢ler

» Farkli zorluk seviyelerindeki sorular ve goérevler (OECD, 2019b, s.34;
MEB, 2019b, s.31; MEB, 2023, s.85) olmak Uzere U¢ boyut tanimlanmustir.

PISA 2022 okuma becerileri degerlendirme g¢ercevesinde, dgrencilerin farkli
zorluk seviyesindeki sorulara ve gorevlere yonelik PISA’da aldiklar1 puanlara gore
smiflandirilacagi sekiz yeterlik dlzeyi olusturulmustur. 2003’te yapilan PISA
uygulamasinda ise bes farkli yeterlik diizeyi bulunmaktadir. Her yeterlik diizeyinde
yer alan ¢esitli okuma durumlarin1 (6zel amaclar, mesleki gerekleri karsilamak,
o0grenme amagli, halkin kullanomi i¢in vb.) temsil edecek sekilde hazirlanmis
metinler ile ilgili “bilgiye erisme”, “yorumlama” ve ‘“lizerinde diisiinme ve
degerlendirme” sekildeki gorevleri gergeklestirmeleri istenmektedir. Her yeterlik
diizeyinde yapilmasi beklenen gorevlerin tanimlar1 ve “siirekli metinler” ile “siireksiz
metinler” basliklar1 altinda yapilmasi beklenen islemlere yOnelik agiklamalar yer

almaktadir (MEB, 2005, 5.115-116).

PISA’da okuma yeterligine dair sonuclar “var” ya da “yok™ seklinde degil,
ogrencilerin farkli giigcliik derecelerine gore smiflanmis gorevleri tamlayabilme
durumlarindan yola ¢ikilarak diizeylere ayrilir. Ogrencilerin en alt diizeyden en iist
diizeye kadar basitten karmasiga ve agik olandan daha az acik olana dogru cesitli
zorluk seviyelerindeki metinleri yorumlayabilmeleri gerekmektedir. PISA yeterlik
diizeyleri ile ilgili 2003 yilindan 2018 yilia kadar ¢esitli giincellemeler yapilmistir.
2003 yilinda okuma becerisi degerlendirme c¢ercevesinde bes yeterlik diizeyi
tanimlanmistir. Cizelge 2°de 2003 PISA okuma becerisi yeterlik dizeylerine dair

ayrmtilara yer verilmistir:
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Cizelge 2. 2003 PISA Okuma Becerileri Degerlendirme Cercevesinde Yer Alan Yeterlik
Duzeyleri

Uzerinde diigiinme ve
degerlendirme

Bilgiye erisme Yorumlama

Bir kismi metnin esas kisminin
da disinda olabilecek nitelikteki
metne iyice gomull bilgileri
bulma ve bunlan muhtemelen
siralama ya da birlestirme

Dildeki nianslan agiklama,
yorumlama ya da metni
aynniilanyla tam olarak anladigini
gosterme

Bir alana 6zel bilgiler Gizerinde
elestirel bir dederlendirme
yapma ya da hipotezlere
ulasma. Beklentilere aykin dlsen
kavramlar Uzerinde calisma ve
uzun ya da karmagik metinler
Uzerinde derinlemesine bir
anlayisa sahip oldugunu
gOsterme

Surekli metinler: Konusma veya ifade (discourse) yapisi acik olmayan ya da acikca belirlenmemis olan
metinleri, bu metnin kisimlannin onun acikca ifade edilmeyen konusuna veya yonelimine iligkilerini ortaya
koyacak sekilde analiz etme

Siireksiz metinler: Bazen stz konusu gésterimin digindaki kaynaklara da gdnderme yapabilecek bicimde
hazilanmis olan, uzun veya ayrintil olabilen bir gésterim veya ifadede (display) verilen ok sayida bilginin
(information) nasil bir éruntd (pattern) icinde sunulmus oldugunu belirleme.

Okuyucunun, metnin s6z konusu bélimanud tam olarak anlayabilmesi icin ayni dokimanin dipnot gibi
baska bolimlerine basvurmasi gerekiigini kendi kendine fark etmesi gerekebilir.

Bilgiye erisme

Okuyucunun asina oldugu bir
baglam veya bicimde ifade
edilmig ve her biri goklu dlcttleri
(criteria) karsilama durumunda
olan metinde gdmull
(embedded) bilgileri belileme
ve bunlan muhtemelen siraya
koyma ya da birlestirme.
Metindeki hangi bilginin eldeki
gorev icin uygun oldugunu
belireme

Yorumlama

Metne dayall ylksek dizeyli
cikanmlardan yararlanarak agina
olunmayan bir baglamdaki
kategorileri anlama ve bunlardan
yararlanma, metnin batinind
g0z OnUnde tutarak bir
b6limUNnUN anlamini ortaya
koymaya calisma. Belirsizliklerle,
beklentiye ters diigen ve
olumsuz bir sekilde ifade edilmig
olan distncelerle ugrasma

Uzerinde diisiinme ve
degerlendirme

Metin hakkinda bir hipotez
kurmak ve metni elestirel bir
bicimde degerlendirmek icin
formal ve herkese acik
bilgilerden yararlanma. Uzun
veya karmasik metinleri dogru
olarak anlayabildigini gosterme

Siirekli metinler: Bir metindeki gdmtilii (embeded) bilgileri bulmak, yorumlamak degerlendirmek, psikolojik
ya da metafizikle ilgili anlamlar belirlemek icin cogu halde konusma veya dlslnce (discourse) yapisini
gosteren isaretlerin bulunmadig metinlerde birkac paragraf arasindaki dilbilimsel ve tematik baglantilan
gbrme

Sireksiz metinler: Genellikle basliklar ve bicim gibi dizenleme 6gelerinden yardim almadan, uzun ve

aynintil bir metni, karsilastinlacak ya da birlestirilecek olan birkac bilgiye ulagmak icin hizla (stzerek)

okuma
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Bilgiye erisme

Bilgiyi bulma ve bazi
durumlarda, her biri goklu
dlcutleri kargilama durumunda
olabilecek bilgiler arasindaki
iliskiyi tanima. Yaygin fakat
birbiriyle yansan bilgilerle
ugrasma

Cizelge 2-devanm
Yorumlama

Ana duslnceyi belileme, iligkiyi
anlama ya da bir sdzclk ya da
ibarenin anlamini arastirma
amaciyla bir metnin birkag
b&Iimand bir araya getirme,
birestirme. Birgok dlgUtu birlikte
gz onlnde tutarak karsilastrma
ya da kategorilere ayirma.
Birbiriyle yangan bilgilerle
ugragma

Uzerinde diigiinme ve
degerlendirme

ligkiler kurma, karsilastrmalar
yapma, aciklamalar yapma ya
da metnin bir &zelligini
degerlendirme; bilinen ve ginltk
yasamda yeri olan bilgilere
iligkisini ele alarak ya da daha
az bilinen bilgiler Uzerinde
durarak metni aynintilanna kadar
anlamig oldugunu gosterme

Siirekli metinler: Varsa metnin 6rgltlenmesine iliskin alisilardan (conventions) yararlanma ve bilgiyi
bulmak, yorumlamak ya da dederlendirmek icin cUmleler ya da paragraflarda acik ya da kapall olarak
verilen neden-sonug iliskileri gibi baglantilar takip etme.

Sireksiz metinler: Bir sunu ya da gésterimi, muhtemelen farkl bir bicimde ifade edilmis olan farkl bir
sunu veya gosterim isiginda ele alip inceleme, bir grafik ya da haritada uzaysal, sozsel ve sayisal olarak
ifade edilen bilgileri bu bilgiler hakkinda sonuclara ulasmak amaciyla birlestirme

Bilgiye erisme

Her biri coklu élgltleri karsilama
durumunda olabilecek bir veya
birkag bilgiyi bulma. Birbiriyle
yansan bilgilerle ugragsma

Yorumlama

Bir metindeki ana dlstnceyi
belirleme, iliskileri anlama, basit
kategoriler olusturma veya boyle
kategorilerden yararlanma,
bilginin gok yaygin olmadigi ve
disUk dizeyli cikarimlarin s6z
konusu oldugu durumlarda
metnin sinirh bir kismindan
anlam cikarma

Uzerinde diigiinme ve
degerlendirme

Metin disindaki bilgilerle metin
arasinda karsilastima yapma,
iliski kurma ya da kisisel deneyim
ve tutumlardan hareket ederek
metnin bir 6zelligini agiklama

Sirekli metinler: Bilgiyi bulmak ve yorumlamak icin bir paragraftaki mantiksal ve dilbilimsel baglantilan
takip etme ya da yazarin amacina iliskin gikarimlar yapmak icin metnin timu veya kisimlanndaki bilgilerden
sentezler yapma

Siireksiz metinler: Basit ajac diyagrami ya da tablo gibi goérsel bir sununun temelindeki yapiyi anladigini
gosterme; bir grafik ya da tablodaki iki bilgiyi birlestirme

Uzerinde diisiinme ve
degerlendirme

1 Bilgiye erigme Yorumlama

Metindeki bilgi ile yayginca
bilinen gunlik bilgi arasinda
basit bir baglanti kurma

Metinde onunla yarisan cok az
bilgi bulunan veya bu ttirden hig
bilgi bulunmayan durumlarda,
tipik olarak tek bir dlgutd
karsilayan ve metinde acikca
verilmis olan bir veya daha fazla
bagimsiz bilgiyi bulma

Gerekli bilginin metin icinde
yayginca verilmis oldugu
durumlarda, bilinen bir konuyu
ele alan metinlerde ana konuyu
ya da yazarin amacini tanima

Sirekli metinler: Metindeki ana fikir hakkinda bir izlenim edinmek ya da metnin kisa bir kisminda acikca
belirtilen bilgiyi bulmak icin tekrarlar ve gereksiz sdzclk kullanimi, paragraf basliklan ya da yaygin bask
karakterine iliskin alisilardan (conventions) yararlanma

Sireksiz metinler: Basit harita, bir cizgi ya da sttun grafik gibi klcik bir bilgiyi tek bir gosterim (display)
icinde, gayet kolaylikla gorClebilir bir sekilde veren ve icindeki sGzsel metin az sayida sdzcuk veya ibare
ile sinirlandinlmis olan sunularda ayn ayr ve tek tek karsimiza gikan bilgiler Gzerinde durma

Kaynak: MEB.(2005). s.114-11
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PISA 2006 uygulamasi sonrasi yayimlanan raporda (MEB, 2010a, s.65);
PISA uygulamasinda okuma becerileri kavraminin {i¢ boyutta ele alindig1 belirtilmis,
okuma becerilerinin boyutlar;; okuma metninin bigimi, okuma gdrevinin tird ve
metnin hangi kullanim ya da durum i¢in yazildig1 olarak siralanmistir. PISA 2006
okuma becerilerinin bes yeterlik diizeyi ve bu diizeylere ait 6zet agiklamalar1 Cizelge
3’te gosterilmistir.

Cizelge 3. 2006 PISA Okuma Becerileri Degerlendirme Cercevesinde Yer Alan
Yeterlik Duzeyleri

Duizey Bu diizeye erismis 6grenci neler yapabilir?

Besinci diizeydeki Ogrenciler bir kismi metnin esas kismmm da diginda olabilecek
nitelikteki metne yerlestirilmis bilgileri bulabilir ve bunlar1 siralayabilir ya da
birlestirebilir. Dildeki farklar1 agiklar, yorumlar ya da metni ayrintilariyla tam olarak
anladigini gosterir. Bir alana &zel bilgiler iizerinde elestirel bir degerlendirme yapar ya da
hipotezlere ulasir. Beklentilere aykiri diisen kavramlar iizerinde ¢alisir ve uzun ya da
karmasik metinler iizerinde derinlemesine bir anlayisa sahip oldugunu gosterir. Konusma
5 veya ifade yapist agik olmayan ya da agikca belirlenmemis olan metinleri, bu metnin
kisimlarmin metnin agikga ifade edilmeyen konusunu veya yonelim iliskilerini ortaya
koyacak sekilde analiz eder. Bazen s6z konusu gosterimin disindaki kaynaklara da
gonderme yapabilecek bi¢cimde hazirlanmis olan, uzun veya ayrintili olabilen bir gésterim
veya ifadede verilen ¢ok sayida bilginin nasil bir oOriintii i¢inde sunulmus oldugunu
belirler. Okuyucunun, metnin s6z konusu boliimiinii tam olarak anlayabilmesi i¢in ayni
dokiimanin dipnot gibi baska bdliimlerine bagvurmasi gerektigini kendi kendine fark

etmesi gerekebilir.
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Cizelge 3- devamm

Dordiincii diizeydeki 6grenciler okuyucunun asina oldugu bir baglam veya bigimde ifade
edilmis ve her biri ¢oklu 6lgiitleri karsilama durumunda olan metne yerlestirilmis bilgileri
belirleyebilir ve bunlari siraya koyar ya da birlestirebilir. Metindeki hangi bilginin eldeki
gorev i¢in uygun oldugunu belirler. Metne dayali yiiksek diizeyli ¢ikarimlardan
yararlanarak agina olmadig1 bir baglamdaki kategorileri anlar ve bunlardan yararlanir,
metnin biitiiniinii g6z onilinde tutarak bir bolimiiniin anlamini ortaya koymaya calisir.
Belirsizliklerle, beklentiye ters diisen ve olumsuz bir sekilde ifade edilmis olan
diisiinceleri ele alir. Metin hakkinda bir hipotez kurmak ve metni elestirel bir bicimde
degerlendirmek i¢in formal bilgilerden yararlanir. Uzun veya karmasik metinleri dogru
olarak anlayabildigini gdsterir. Bir metne yerlestirilmis bilgileri bulmak, yorumlamak,
degerlendirmek, psikolojik ya da metafizikle ilgili anlamlarm belirlemek i¢in ¢ogunlukla
konusma veya diigiince yapisin1 gdsteren isaretlerin bulunmadigi metinlerde birkag
paragraf arasindaki dil bilimsel ve tematik baglantilar1 gorebilir. Genellikle basliklar ve
bicim gibi diizenleme Ogelerinden yardim almadan, uzun ve ayrmtili bir metni,

karsilastirilacak ya da birlestirilecek olan birkag bilgiye ulasmak i¢in hizli okuyabilir.

Ugiincii diizeydeki 6grenciler her biri coklu olgiitleri karsilama durumunda olabilecek
bilgiler arasindaki iliskiyi bulur ve bazi durumlarda da bu bilgiyi tanimlar. Ana diisiinceyi
belirler, iliskiyi anlama ya da bir sézciik ya da ibarenin anlamimni arastirma amactyla bir
metnin birka¢ bolimiinii bir araya getirir, birlestirir. Bircok olgiitii birlikte gbz oniinde
tutarak karsilastirir ya da kategorilere ayirir. iliskiler kurar, karsilastirmalar yapar,
aciklamalar yapar ya da metnin bir dzelligini degerlendirir; bilinen ve giinliikk yasamdan
yeri olan bilgilerle iliskisini ele alarak ya da daha az bilinen bilgileri iizerinde durarak
metni ayrintilar1 ile birlikte anlamis oldugunu gosterir. Varsa metnin orgltlenmesine
iliskin alanlardan yararlanir ve bilgiyi bulmak, yorumlamak ya da degerlendirmek icin
ciimleler ya da paragraflarda agik ya da kapali olarak ifade edilen neden-sonug iliskileri
gibi baglantilar: takip eder. Bir sunu ya da gésterimi, muhtemelen farkl bir bi¢imde ifade
edilmis olan farkli bir sunu veya gosterim 1s1¢mda ele alip inceler, bir grafik ya da
haritada uzaysal, sozel ve sayisal olarak ifade edilen bilgileri bu bilgiler hakkinda

sonuglara ulagmak amaciyla birlestirir.

35



Cizelge 3- devamm

Ikinci diizeydeki oOgrenciler her biri coklu &lgiitleri karsilama durumunda
olabilecek bir veya birka¢ bilgiyi belirler. Bir metindeki ana diisiinceyi belirler, iligkileri
anlar, basit kategoriler olusturur veya boyle kategorilerden yararlanir, bilginin ¢ok yaygin
olmadig1 ve diisiik diizeyli ¢ikarimlarin s6z konusu oldugu durumlarda metnin smirli bir
kismindan anlam g¢ikarir. Metin disindaki bilgilerle metin arasinda karsilastirma yapar,
2 iliski kurar ya da kisisel deneyim ve tutumlardan hareket ederek metnin bir 6zelligini
aciklar. Bilgiyi bulmak veya yorumlamak igin bir paragraftaki mantiksal ve dil bilimsel
baglantilar1 takip eder ya da yazarin amacina iligkin ¢ikarimlar yapmak i¢in metnin tumi
veya kisimlarindaki bilgilerden sentezler yapar. Basit aga¢ diyagrami ya da tablo gibi
gorsel bir sununun temelindeki yapiyr anladigimi gosterir, bir grafik ya da tablodaki iki

bilgiyi birlestirir.

Birinci diizeydeki 6grenciler metinde ¢ok az bulunan veya bu tiirden hig bilgi bulunmayan
durumlarda, tipik olarak tek bir ol¢iitii karsilayan ve metinde acikca verilmis olan bir veya
daha fazla bagimsiz bilgiyi bulur. Gerekli bilginin metin i¢inde yayginca verilmis oldugu
durumlarda, bilinen bir konuyu ele alan metinlerde ana konuyu ya da yazarin amacin
anlar. Metindeki bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda basit bir baglanti
kurar. Metnin ana fikri hakkinda bir izlenim edinmek ya da metnin kisa bir kisminda
acikga belirtilen bilgiyi bulmak igin tekrarlar ve gereksiz sozciik kullanimi, paragraf
basliklarindan yararlanir. Basit bir harita, bir ¢izgi ya da siitun grafigi gibi kiigiik bir
bilgiyi tek bir gosterim i¢inde, gayet kolaylikla goriilebilir bir sekilde veren ve icindeki
sOzel metin, az sayida sozciik veya ibare ile sinirlandirilmis olan sunularda ayr1 ayr1 ve tek

tek karsisina ¢ikan bilgiler lizerinde durur.

Kaynak: MEB. (2010a). s. 66-67

PISA 2009 uygulamasinm Tiirkiye On Raporu’nda PISA okuma becerileri
degerlendirmesinin; metin, okurun metne yaklagimi ve metnin kullanim amaci (texts,
aspects and situations) olmak Uzere ¢ boyutta yapildig: belirtilmistir (MEB, 2010b,
s.23). PISA 2009 okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesinin boyutlar1 ve aralarindaki

iliskiler Sekil 3’te gosterilmistir:
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METIN: Ogrenciler ne tir s>+ METNIN SUNUMU: Metin ne
metin okumalidir? sekide yazimistr?

- METNIN SINIRLILIGI: Oku-

yucu elektronik metni dedjisti-
rebilir mi?

+ METIN SEKLI: Metin nasil
sunulmaktadir?

« METNIN TURD: Metnin
edebi
yapisi nedir?

OKUYUCUNUN METNE
YAKLASIMI: Okuyucunun LAMA
metni okuma amaci nedir

ve metne yaklagimi nedir?

=k
=

=f

» BILGIYE ULASMA VE BILGIYI HATIRLAMA
BILGILERI BIR ARAYA GETIRME VE YORUM-

KULLANIM AMAGLARI: » KISISEL: Kendi ilgisini kargilamak igin
Yazanin bakig agisina gére KAMUSAL: Daha genis bir kesime hitap eden

metin ne amagla yazilmig?

EGITICI: Yénergelerdekullanilan

MESLEKI: Is dinyasiyla ilgili

+ Yzl
+ Elektronik

» Tek Yazarl (okuyucu alict konumundadir)
+ Mesaj odaki (Okuyucu metni dedistirebi-

* Akici Metin (Ciimle)

* Baimsiz Metin (Liste)

+ Kanigik Metin (Her ikisi)

+ Goklu Metin (birden fazla kaynagin bir araya ge-
firilmesi)

+ Betimleme (genellikle "ne" sorusuna cevap veri)
+ Hikaye (genellikle “ne zaman® sorusuna cevap verir)

* Aciklama (genellikle “nasil’ sorusuna cevap verir)
+ Tartisma (genellikle “neden" sorusuna cevap verir
* Yénergeler ( talimatlar igerir)

KENDI DUSUNCELERINI YANSITMA VE DE-
GERLENDIRME; metinden ba§imsiz kalarak,
metnin kigisel deneyimlerle iligkilendirilmesi

Sekil 3. PISA 2009 Okuma Becerileri Degerlendirme Cercevesinin Boyutlar: ve
Aralarindaki iliskiler

Kaynak: MEB.(2010b). s.23

2009 yilinda uygulanan PISA’da okuma becerileri agirlikli alan olarak

belirlenmistir. Okuma becerileri degerlendirme ¢ercevesinde yer alan Ogrenci

yeterlikleri 6 diizeyde gosterilmistir, 1.dlzey la ve 1b olmak Uzere iki alt diizeye

ayrimustir.

PISA 2012 Arastirmasi Ulusal Nihai Rapor’ unda PISA’nin ii¢ temel boyut

lizerine insa edildigi yinelenmistir. Bu boyutlar 2009 uygulamasinda yer alan
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boyutlarla ayni sekilde ele alinmustir. 2012 yilinda uygulanan PISA’da da
ogrencilerin aldiklar1 puana karsilik gelen 6 yeterlik diizeyi tanimlanmis -1. dizey
yine la ve 1b olarak ikiye ayrilmistir- ve yeterlik diizeyine gdre ogrencilerin
yapabildikleri/yapamadiklar1 degerlendirilmistir. 2009 ve 2012 PISA okuma
becerileri yeterlik diizeyleri ve bu diizeylerdeki 6grenci yeterlikleri Cizelge 4’te

gosterilmistir:

Cizelge 4. PISA 2009 ve 2012 Okuma Becerileri Yeterlik Diizeyleri ve Ozet Tanimlar

Duzey Bu duzeydeki gdrevlerin dzellikleri

Bu diizeyde yer alan &grenciler, detayli bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklar:
bulabilir ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metni veya metinleri ayrintilariyla tam olarak
anladigini1 gosterir ve birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir.
6 Onemli bilgilerin oldugu metnin igerisinde acik¢a ifade edilmemis kavramlarla basa
cikabilir ve soyut kavramlar1 yorumlayabilir. Bir¢ok kriteri ve goriisii géz Oniinde
bulundurarak ve de metnin Otesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis konularin
disindaki metinler {lizerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya da hipotezlere

ulasabilir. Metindeki énemsiz detaylar fark edebilir ve analiz edebilir.

Bu diizeydeki 6grenciler, metnin igine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli
5 olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir. Ozel bilgilere dikkat cekerek
elestirel bir degerlendirme yapabilir ve hipotez kurabilir. Asina olmadiklar1 baglamlar1

ayrintilartyla anlayabilirler. Beklentilere ters diisen kavramlarm tistesinden gelebilir.

Bu diizeydeki 6grenciler, metne yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan
bilgilere karar vererek metni diizenleyebilir. Metni bir bitin olarak ele alarak dil
farkliliklarint  yorumlayabilir. Metni anlayabilir ve asina olmadigi baglamlara
siniflandirmalar1  uyarlayabilir. Ogrenciler kisisel bilgilerini kullanarak hipotez
kurabilir ya da bir metni elestirel bir sekilde degerlendirebilir. Alisagelmemis uzun ya

da karmagik metinler tizerinde derinlemesine bir anlayisa sahip oldugunu gosterir.

Bu diizeydeki o6grenciler ¢oklu durumlara karsilik gelebilecek bilgiler arasindaki
iligkiyi belirler ve bazi durumlarda bu iliskiyi tanimlar. Ana fikri belirlemek, iligkileri
anlamak ve deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarin1 yorumlamak i¢in metindeki
bilgileri bir araya getirebilir. Ogrencilerin benzer ve farkliliklari bulabilmek ve
siniflandirabilmek igin bircok o6zelligi dikkate almalar1 gerekmektedir. Genellikle
gerekli bilgi agik olarak verilmemis olabilir, ¢ok fazla bilgi olabilir ya da beklentilere

ters diisen veya olumsuz bir sekilde belirtilen kavramlar gibi bagka engellerde olabilir.
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Cizelge 4- devamm

Ogrencilerin iliski kurmalari, karsilagtirma yapmalar1 ve agiklama yaparak metinleri
irdelemeleri  gerekmektedir ya da metnin &zelliklerini  yorumlayabilmeleri
gerekmektedir. Ogrenci metni bilinen veya giinliik hayatta kullanilan bilgilerle
iliskilendirerek anladigin1  gosterir. Ogrenciden metni ayrintilariyla anlamast

beklenmez ama asgaride genel ifadeleri anlamasi beklenir.

Bu diizeydeki 0Ogrenciler birgcok duruma karsi gelebilecek ya da ¢ikarimda
bulunabilecegi bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde bulabilir. Metindeki ana
diislinceyi belirleyebilir, iligkileri anlayabilir ya da ¢ok fazla bilginin olmadig, fazla
2 | ¢ikarimda bulunulmayacak durumlarda metnin belli bir béliimiinden anlam ¢ikarir.
Metnin bir 6zelligine dayanarak benzer ya da farkliliklar1 bulabilir. Kisisel deneyim ya
da tutumlarindan yola ¢ikarak metnin digindaki bilgilerle metnin igindeki bilgileri

karsilastirabilir, bu bilgiler arasinda iliski kurabilir.

Bu diizeydeki dgrenciler, agikga ifade edilen bir ya da daha fazla bagimsiz bilgiyi
metinde bulabilir, asina oldugu bir konu hakkinda yazilmis bir metnin ana fikrini ve
yazarin amacini anlayabilir veya metindeki bir bilgi ile yaygin olarak bilinen giinliik
la bilgi arasinda iligki kurabilir. Bu diizeydeki 6grencilerin verilen goérevleri yerine
getirebildikleri metinlerde bilgiler acikca ifade edilmistir ve bu metinlerde gok fazla
bilgi bulunmamaktadir. Ogrenciler metindeki ilgili yerlere acik bir sekilde
yonlendirilmektedirler.

Bu diizeydeki 6grenciler, hikdye ya da basit bir liste gibi asina oldugu bir baglam ya
da konu hakkina yazilmis kisa, basit bir metnin iginde agikga ifade edilmis bir bilgiyi
1b bulabilir. Bu tlr metinler genellikle okura bilginin tekrarlanmasi, resim ya da benzer
sembollerin kullanilmasi gibi kanitlar sunmaktadir. Bu diizeydeki 6grencilerin verilen
gorevleri yerine getirebildikleri metinlerde ¢ok fazla bilgi bulunmamaktadir. Okur

birbirine yakin bilgiler arasinda basit iligkiler kurabilir.

Kaynak: MEB.(2010b). 5.33-34; MEB.(2015b). s. 98

2015 uygulamasinda da PISA’nin okuma becerileri gergevesinde tanimladigi
boyutlar dnceki iki uygulamayla paralellik gostermektedir. 2009 uygulamasinda yer

verilen PISA okuma becerileri degerlendirme ¢ercevesinin boyutlar1 ve aralarindaki
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iligkilere (Sekil 3) PISA 2015 Ulusal Raporu’nda da yer verilmistir. 2015°te yapilan
PISA degerlendirmesinde yer verilen okuma becerisi yeterlik diizeyleri ve bu
diizeylere ait agiklamalar 2009 ve 2012 PISA uygulamalarindakiyle ayni sekilde

tanimlanmistir.

2018 PISA degerlendirmesinde okuma becerileri tgiincii kez agirlikli alan
olarak uygulanmustir. 2018 yilindaki uygulamada okuma becerilerinin boyutlarina
yonelik ifadeler degismis, yeterlik diizeylerine ise 1c¢ bolimii eklenmistir. Boylece
temelde 6 yeterlik diizeyi sayilirken 1.diizey ti¢ alt diizeye ayrilmig ve toplamda 8
yeterlik diizeyi tanimlanmigstir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’nda okuma
becerisiyle ilgili boyutlar;

* Farkli metin turleri

* Okurun metinle etkilesim halinde oldugu bilissel siiregler

» Farkli zorluk seviyelerindeki sorular ve goérevler (OECD, 2019b, s.34;
MEB, 2019b, s.31) olarak belirtilmistir.

PISA 2018’de okuma becerileri degerlendirmesi ¢ergevesinde olusturulan

yeterlik diizeyleri ve diizeylere gore 6grenci davranislar1 Cizelge 5’te yer almaktadir:

Cizelge 5. PISA 2018’de Okuma Becerileri Degerlendirmesi Cercevesinde Olusturulan

Yeterlik Diizeyleri ve Diizeylere Gore Ogrenci Davramslari

Duzey Bu Diizeydeki Ogrencilerin Davramslar

Bu seviyedeki oOgrenciler, istenenlerin iginde yer aldigi soyut ve uzun metinleri
kavrayabilirler. Bilginin kullanimiyla ilgili kararlar almak icin farkli 6lgitlerden
6 faydalanabilirler, bilgilerin benzer ve karsit yonlerini karsilastirabilir ve bunlari
birlestirebilirler. Metnin kaynagi hakkinda yiizeysel diisiinmenin Gtesine gegebilirler
Bilginin kaynagma yonelik ve gecerligiyle ilgili verilenlerden yola ¢ikarak aradaki

uyumsuzluklar belirleyebilirler. Metinler arasi tutarsizliklara ¢zim uretebilirler.

Bu seviyede 6grenciler, uzun metinlerde ele alinan konuyla ilgili gizlenmis bilgileri
bulabilirler. Metinlerle ilgili yogun bir anlayis gosterir ve ¢esitli akil yiiriitme yollarmi
kullanabilirler. Farkli metin veya kaynaklarda yer alan bilgiler ile soru arasinda bir ilgi
kurarak cevaplari1 bulabilirler. Bilgilerden hareketle hipotezler olusturabilir ya da verilen

hipotezlere dair degerlendirme yapabilirler. Karmasik ve somut olamayan ifadelerin
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Cizelge 5- devamm

varhiginda gercek ile algilanan arasindaki farki anlayabilirler. Verilen isaretlerden
hareketle bilginin kaynaginin ya da igeriginin nesnelligine yonelik degerlendirmeler

yapabilirler.

Bu ogrenciler, bir veya daha fazla metindeki uzun pargalar1 kavrayabilirler. Metnin
tamamina yonelik degerlendirmeler yaparak dilsel farkliliklar1 belirleyebilirler. Farkl
bakis agilarmin karsilagtirmasimi yaparak bir sonuca ulasabilirler. Metne yer alan
bilgileri arama, bunlara ulasma ve bilgileri bir araya getirebilme gibi gorevleri
yapabilirler. Bilginin uygunluguna dair ¢ikarimlarda bulunabilirler. Yazarin 6znel
diigiincelerini fikirlerini aktarmak i¢in kullandig: ifadeleri bulabilirler. Farkli parcalarda
acik olarak ifade edilen savlar1 karsilastirabilirler ve verilen kistaslardan yol ¢ikarak

bilgi kaynaginin giivenirligini saptayabilirler.

Metinden yola g¢ikarak anlamsak olarak genel bir ¢ikarimda bulunabilirler. Cok uzun
olmayan metinlerin ana fikrini belirleyebilir, bir kelime veya ifadenin anlamina yonelik
¢ikarim yapabilmek icin metnin ¢esitli kisimlarindaki bilgileri birlestirebilirler. Bu
diizeydeki ogrenciler, bir veya daha fazla metin (zerine detayli distinebilir ve
verilenlerden yola c¢ikarak yazarlarin bakis agilarma yonelik karsilagtirmalar

yapabilirler.

Bu diizeydeki 6grenciler, orta uzunluktaki metinlerin ana diislincesini belirleyebilirler.
Gerekli bilgilerin agikga verilmedigi durumlarda metnin belirli bir bdlimundeki
iligkileri anlayabilir ve bir bolimiinden anlam c¢ikarabilirler. Birka¢ sayfalik metin
icerisinde konu ile ilgili sayfayr bulabilir ve konuyla ilgili diizeylerini artirabilirler.
Gerekli bilgilerin agik¢a verildigi durumlarda orta uzunluktaki metinlerin genel amaci
ve belirli detaylar iizerine derinlemesine diisiinebilirler. iddialar1 karsilastirabilir ve bu

iddialar1 destekleyen diisiinceleri belirleyebilirler.

la

Bu diizeydeki Ogrenciler, climlelerin veya kisa paragraflarin gergek anlamini
kavrayabilirler. Asina olduklar1 konularda yazilmig metinlerin ana fikrini ve yazarin
amacini anlayabilirler. Metinde verilen bilgiler arasinda veya metinde verilen bir
bilgiler ile kendi sahip olduklar1 bilgiler arasinda basit baglantilar kurabilirler. Birkag
sayfalik metinler i¢inde ilgili sayfayi bulabilir ve kisa metinlerde yer alan bir bilgilere
ulasabilirler. Bilgilerin agik¢a sunulmasi durumunda metinlerin genel amaci ve nispeten

onemli bilgileri Gizerinde (metnin ana fikri gibi) derinlemesine diisiinebilir.

1b

Bu diizeydeki 6grenciler, basit climlelerin ger¢cek anlamlarini degerlendirebilirler. Soru
ve/veya metindeki bilgiler arasinda basit baglantilar kurarak metinlerin gergek anlamini
yorumlayabilirler. Tek bir ciimle, kisa bir metin veya basit bir listede istenen bilgileri
tarayabilir ve bulabilirler. A¢ik bir sekilde istendiginde birkag sayfalik metin igerisinde
ilgili sayfayi bulabilirler.
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Cizelge 5- devamm

Bu diizeydeki 6grenciler, kisa ve basit climlelerin anlamini1 kavrayabilirler. Smirlt bir
lc

stire i¢inde agik, basit ve somut amaglar i¢in okuma yapabilirler.

Kaynak: MEB.(2019b). s.36-37

2022 uygulamasinda okuma becerileri ¢er¢evesinde yer verilen okuma

becerileri boyutlar1 ve yeterlik diizeyleri 2018°de tanimlanan sekliyle uygulanmaistir.

Ogrencinin hayatinin her doneminde karsilasabilecegi farkli ortamlarda
sunulan metinleri (yazili/elektronik) okumasi, anlamlandirmasi, metinlerde belirgin
veya Ortuk olarak verilen bilgilere ulagmasi ve bu bilgileri yorumlayip

degerlendirebilmesi ¢agimizda bireyin sahip olmasi gereken temel niteliklerdendir.

Okuma becerisinin en alt diizeyi olarak tanimlanan 1. dizeyde bile
ogrencilerin metinde sunulan bilgileri bulabilmesi, kisa, basit climleleri ve kisa
paragraflar1 kavrayabilmesi, anlayabilmesi, anlamlandirabilmesi, 6nceden bildikleri
konularda yazilmig metinlerin ana fikrini belirleyebilmesi, birka¢ sayfa arasindan
gerekli bilgileri iceren sayfayr bulabilmesi beklenmektedir. PISA yeterlik
dizeylerine gore en Ust dizey olarak belirtilen 6. dizeyde okurun metni tam ve
dogru anlamasi i¢in gerekli sozciik, tiimce, paragraf/metin diizeyinde biligsel islem
yapabilmesi, Ortiikk bilgiye ulasabilmek i¢in metinle ilgili ya da metinler arasi
cikarimlar yapabilmesi beklenmektedir. Metinler arasi karsitliklar1 veya metinler
aras1 benzerlikleri belirleyebilmesi, metindeki tutarsizliklar1 belirleyerek iistesinden

gelebilmesi gerekmektedir.

PISA yeterlik diizeylerine bakildiginda genel olarak en altta yer alan
seviyeden en (stteki seviyeye kadar asamali bir ilerleme benimsenmistir.
Ogrencilerin tanimlanmis olan yeterlik davramslarina sahip olabilmeleri icin
sOzcliksel diizeydeki islemlerden daha iistbiligsel yetkinlikler gerektiren metinsel,
metinler arasi ve ¢Oziimsel dizeydeki islemleri yapabilmeleri istenmektedir.
Ogrencilerin farkli ortamlarda sunulan metinlere (yazilvelektronik) asina olmalari,
bilgiyi nasil kullanacagma karar verebilecek beceriye sahip olmalari, sozciiksel,
tiimcesel ve metinsel diizeyde biligsel iglemler yapabilmeleri, sozciiksel muglaklik

varliginda dogru anlama yonelik ¢ikarim yapabilmeleri, artalan bilgileriyle metinde
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yer verilen bilgileri biitiinlestirebilmeleri, yazarin bakis a¢isina ve metinde aktarilan
bilgilerin nitelik ve giivenirligine yonelik ¢ikarimlar yapabilmeleri okuma becerileri
alaninda st diizey yeterlik seviyelerinde olan 6grenci davraniglarindandir. Tirkge
derslerinde ders kitabr temelli ya da farkli 6gretim araglarin1 (EBA vb.) kullanarak
yapilacak okuma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar, PISA’da iist yeterlik

diizeylerinde bulunan dgrenci oraninin artmasini saglayacaktir.

2.1.3.3. PISA Metin Sekilleri

Ogrencilerin metinleri anlamlandirabilmeleri ve metin olusturabilmeleri yani
dogru sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in gereken bulunabilmeleri igin gerekli
becerileri edinebilmeleri kaliteli metin 6rnekleriyle karsilasma imkani sunulmasina
baglhidir (Turkbelen, 2018b, s. 2155). Uluslararas1 diizeyde uygulanan PISA
smavlarinda 6grencilerin degerlendirildigi alanlardan biri olan okuma becerileri
degerlendirme ¢ergevesine yonelik OECD (1999, s.24)’nin yaptig1 agiklamada,
metinlere yonelik bir baska smiflandirma cesidinin de siirekli ve siirekli olmayan

metinler arasindaki ayrima yonelik oldugu belirtilmistir.

Tirkiye’nin ilk defa yer aldigi PISA 2003 arastirmasinda verilen metin
bicimine donlk ac¢iklamalarda metin bigimleri strekli ve sireksiz olarak iki alt
Olgege aymrilmustir.  Metin bigimine yoOnelik yapilan bu diizenleme ile farkh
bicimlerde sunulan metinlerle basa ¢ikma becerisi agisindan iilkeler arasinda nasil
farkliliklar oldugunun da belirlenebilecegi belirtilmistir. Ayrica ilgili raporda 2000
yili sonuglar1 raporlanirken, gorevlerin tigte ikisinin siirekli metin alt Slgegini
olusturmak i¢in kullanildigi, kalan Ugte birinin ise siirekli olmayan metin alt 6lgegini
olusturmak icin kullanildig1 belirtilmistir. Iki metin bi¢imi arasinda 2003 yilinda da
benzer bir gorev dagilimi olduguna yer verilmistir (OECD, 2003, s.121). 2003

raporunda metin bigimleri su sekilde gosterilmistir:

Sekil 4. 2003 PISA Uygulamasindaki Metin Bicimleri Okuma Okuryazarhg:

\
( \

Surekli (Continuous) Metinler Sureksiz (Non- continuous) Metinler
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IIk PISA uygulamalarindan bugiine okuma becerileri kavrammin boyutlarina
dair degisimler olsa da metin bi¢cimi her zaman ele alinan boyutlar arasinda yer
olmustur. ik uygulamalarda (2003 ve 2006) sirekli metinler ve siireksiz metinler
(OECD, 2003,s. 109; MEB, 2005, s. 114-116; OECD,2006, s.46-47; MEB, 2010a,
5.65) olarak iki alt baslik halinde incelenen metin bi¢imleri, okuma becerilerinin
agirlikl alan oldugu 2009 uygulamasinda genisletilerek dort alt basliga ayrilmistir:
Akicr (surekli), Bagimsiz (siireksiz), Karisik ve Coklu (OECD, 2009, s.27; MEB,
2010b, s.24). 2012 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen uygulamalarda 2009 yilinda
cizilen okuma becerisini degerlendirme g¢ergevesinin genel Ozelliklerine uyulmus,
metin bi¢cimleri de 2009 uygulamasi esas alinarak siniflandirilmis ve tanimlanmistir

(OECD, 2013, 5.63; MEB, 2015b, s.94; OECD, 2017, 5.54-55; MEB, 2017, s. 29).

2018 PISA degerlendirmesi dokuz yillik dongiliniin ardindan yine okuma
becerilerinin agiwrlhikli alan oldugu uygulamadir. Bu uygulama yilinda Onceki
degerlendirme donemlerine gore bazi farkliliklar yapilmistir. Okuma becerileri
degerlendirme c¢ergevesinde metinlerin smiflandirilmasi; metnin sunumu, metnin
smirlili@r ve metin tiirli olarak yapilmistir. Metin tiirii siniflamasina iliskin alt
basliklar; Kaynak, Etkilesim sekli, Metin sekli ve Metin tiiri olarak siralanmustir.
Arastirma kapsaminda degerlendirilen PISA metin sekilleri 2018 uygulamasinda ¢
baslik altinda degerlendirilmistir: Devami olan metin (siirekli), Devami olmayan
metin (siireksiz) ve Karisik metin (OECD, 2019, s. 38; MEB, 2019b, s. 32). Bugiine
kadar yapilan son uygulama olan PISA 2022 uygulamasinda, okuma becerileri
alaninda yer verilen metin bigimleri 2018 yilinda yapilan siniflandirmaya gore ele
alinmistir. 2018 uygulamasi sonrasi agiklanan PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’nda
“Karigik metin” baslhigi PISA 2022 Tiirkiye Raporu’nda “Karma metin” seklini alsa
da anlamsal bir fark yoktur. OECD tarafindan yayimlanan raporlarda (OECD, 2019a;
OECD, 2023) metin sekilleri ayn1 basgliklar altinda tanimlanmistir. Arastirmada metin
sekilleri PISA 2022 Tirkiye Raporu’nda yer alan bagliklar altinda incelenmistir.
PISA  okuma becerileri degerlendirme cercevesinde metinlere  yodnelik

smiflandirmalarm bir ¢esidi olan metin sekilleri su sekilde tanimlanabilir:
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Devami Olan Metinler (Continuous): Paragraflar halinde dizenlenebilen
ciimlelerden olusurlar. Gazete haberleri, makaleler, romanlar, kisa hikayeler,
inceleme yazilar1 ve mektuplar bu simnif iginde degerlendirilebilir (PISA, 2023, s.85).

Devami Olmayan Metinler ( Non-continuous): Bu tirdeki metinler genellikle
birkag listenin birlesmesiyle meydana gelir. Kimi metinler tek bir listeden olusurken
bazilar1 da birbiriyle baglantis1 olan basit listelerden olusur. Tablolar, grafikler,
diyagramlar, reklamlar, planlar, kataloglar ve indeksler bu smifta degerlendirilir. Bu
tir metinlerin olusturulma sekli farkli oldugu i¢in okunma yaklagimi da farklilik
gerektirir (PISA, 2023, s.85-86).

Karma Metinler (Mixed): Devami olan ve devami olmayan metinler seklinde

diizenlenmis bir¢cok 6genin bir araya getirilmesiyle olusmustur (PISA,2023, 5.85-86).

Onceki PISA uygulamalarinin bazilarinda yer verilen “Coklu (Birden fazla
kaynagin bir araya getirilmesiyle olusmus) Metin” baslig1 2022 uygulamasinda yer

almamas1 sebebiyle degerlendirmeye katilmamustir.

2.1.3.4. PISA Metin Turleri

Metin tiirleri metinlerin konularina, bicimsel ve teknik 6zelliklerine gore

birbirinden ayrilmis sekilleridir (Kaldirim ve Tavsanl, 2018, s.399).

PISA’da metin tiirleri; hikaye, aciklama, tartisma gibi okuma g¢ergevesinin
temelini olusturan kategoriler iizerine temellenmis ve temel edebi amaclara gore
smiflandirilmistr (MEB, 2010b, s.26). PISA’daki metinler farkli tiirlerin temsil
edilmesini saglamak amaciyla 6ne ¢ikan Ozelliklerine gore smiflandirilmaktadir

(MEB, 2015D, 5.95).

Turkce dersi 6gretim programlarinda ders kitaplarinda yer alacak metin
tirlerine deginilmistir. Tiirkge 6gretim programlaridaki metin tirleri genel olarak ti¢
baslik altinda toplanabilir: Bilgilendirici metin, Oykiileyici metin ve Siir. Ogretim

programlarindaki metin tiirleri Cizelge 6’da gosterilmistir.
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Cizelge 6. Turkge Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Metin Tiirleri

Ilk6gretim Tiirkce Ilk6gretim Tiirkce Turkee Dersi Tiirkce Dersi Ogretim
Dersi Ogretim Dersi Ogretim Ogretim Programu, ilkokul ve
Programu, 6, 7, 8. Programi ve Programu, 1- Ortaokul 1-8.Simflar
Simiflar (MEB, 2006, Kilavuzu, 1-5. 8.Simiflar (MEB, (MEB, 2019, s5.16)
s. 57) Siniflar (MEB, 2015, s.9)
2009, s. 169)

6.S1mfta;siir,hikaye,
ani,masal,fabl,deneme,

tiyatro, mektup

7.Smfta;siir, hikaye, | Oykiileyici metin Hikaye edici Bilgilendirici
ani, - deneme, - tiyatro, Bilgilendirici metin | Bilgi verici Hikaye edici
sohbet (sOylesi), gezi

Siir Siir Siir

yazis1, biyografi

8.Smmifta; siir, hikaye,
an;, makale, roman,
deneme,sohbet

(sOylesi),elestiri, destan

Kaynak: MEB.(2006). ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program (6-8. Simflar); MEB.(2009).
IIkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu (1-5. Simiflar); MEB. (2015a). Tirkce
Dersi Ogretim Programu (1-8. Simiflar); MEB. (2019a). Tiirkce Dersi Ogretim Programu (ilkokul
ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar).

Cizelge 6’y1 inceledigimizde 2006 yilinda metin tiirlerinin alt tiirler seklinde
ifade edildigi goriilmektedir. 2009, 2015 ve 2019 programlarinda ise metin tirlerini

tanimlayan ortak basliklar yer almaktadir.

TDOP (2019)’de metin kavramyla ilgili metin sayisina ve metin tiirlerine
iliskin agiklamalar yapilirken ders kitaplarinda yer alacak metinlerin ti¢ ana bi¢im
altinda toplandig1 sdylenmis, bu bi¢imler; bilgilendirici, hikaye edici ve siir
bagliklariyla belirtilmistir. Buradaki “bi¢im” tanimi PISA’da ele alinan “metin
bi¢imi/sekli” ile oOrtiismemektedir. TDOP’de ele alman metin bigimleri ders
kitaplarinda yer verilen metin tiirlerinin igerigine gore bir ayrimi ifade ederken

PISA’daki “metin bigimi” ile kastedilen metinlerin olusum sekliyle ilgilidir.
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PISA’da okuma yeterliligi, Ogrencilerin yasamlarinda karsilasacaklar
durumlarda yazili bilgilerden yararlanma kabiliyetleri agisindan olgiilmektedir. Bu
yaklasimda, okuma ile ilgili olarak aligilageldik bilginin kodunu agma (decoding) ve
bilgiyi verilen sekliyle, agikga belirtilen kadariyla yorumlama anlayisinin o6tesine
gecilmektedir. Ogrenciler, diiz yazidan listeler, grafikler ve semalara kadar
degisebilen farkli yazili metin tiirleriyle karsi karsiya getirilmektedirler. Her bir
metinle ilgili olarak onlardan, belirlenen bilgiyi elde etme (metinden bulma), metni
yorumlama, okuduklari {izerinde diisinme ve metni degerlendirme seklindeki ¢esitli
gorevleri (islemler) yapmalar istenmektedir (MEB, 2005, s. 114).

PISA okuma becerileri degerlendirme cercevesinde metinler farkl boyutlarda
smiflandirilmistir.  “Kaynak”, “Etkilesim Sekli”, “Metin Sekli” gibi metinlerin
kaynagmi, bicimini ve kapsammi ifade eden siniflandrmalarin yami sira “Metin
Tiri” bashgr altinda ele alman boyutta metinlerin icerigine yonelik tanimlamalara

yer verilmistir. PISA degerlendirme ¢ergevesinde yer alan metin tirlerine dair yillara

gore bir inceleme yapildiginda su bilgilere ulasilmistir:

2000, 2003 ve 2006 yillarinda uygulanan PISA degerlendirmelerinde metin
turleri strekli ve siireksiz olmak (zere metin sekillerine yonelik iki bashk altinda

incelenmistir. Cizelge 7’de bu basliklara ve alt1 basliklarina yer verilmistir

Cizelge 7. 2003 ve 2006 PISA Degerlendirme Cercevelerinde Metin Turleri

Sirekli Metinler Sureksiz Metinler
Oykiileme(Anlat1) Metinleri Cizelgeler ve Grafikler
Aciklama Metinleri Tablolar, Diyagramlar
Betimleme Metinleri Haritalar, Formlar
Tartisma Metinleri Bilgi Formlari/Sayfalari
Yonerge (Uyar1) Metinleri Cagrilar ve Reklamlar
Belgeler ve Kayitlar Makbuzlar
Kdéprl Metinler/Hipermetin (Hypertext) Sertifikalar

Kaynak: OECD. (2006). s.47-48.
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2000 y1l1 uygulamasinda metin tiirlerine yonelik agiklamada Cizelge 7°de yer
alan metin tiirlerinden “Belgeler ve Kayitlar” bashigna yer verilmemistir. Yine 2000
yili uygulamasinda “Siireksiz Metin” bagligi altinda yer verilen “Listeler” basgligina

2003 yilinda yer verilmemistir (OECD, 1999, s. 26-28).

PISA okuma becerileri alaninin agirlikli alan oldugu 2009 uygulamasinda

metin tdrlerine metin sekillerinden farkli bir baslikta yer verilmistir. 2009 PISA’da

metin turleri alt1 baslikta incelenmistir: Betimleme (Tanimlama) Metinleri,
Oykiileme Metinleri, Aciklama (Bilgilendirme) Metinleri, Tartisma Metinleri,
Yonerge Metinleri, Faaliyet Metinleri (OECD, 2009, s.27). Ayrica raporda hangi tiir
metinlerin hangi baslik altinda ele alinacagina dair bilgiler de yer almaktadir. Cizelge

8’de PISA 2009°da yer verilen metin tiirlerine ve bu tiirlerin altinda yer alan ¢esitli

sekillerdeki metinlere yer verilmistir:

Cizelge 8. 2009 PISA Degerlendirme Cercevesinde Metin Tiirleri ve Alt Metin Cesitleri

UE) L _ = % < @ \E 2
o 5% £S5 g = z £s
= L3 FEL L s 258
é‘d o~ <z = ” e
Gezi yazisi Romanlar, Akademik Editore Yemek yapilis | Mektuplar,
veya Kisa denemeler, yazilan tarifleri, davetiyeler,
gunluklgrde dykdler, Ozetler, mektuplar, il yardim an ketler,
yer verilen ... | mulakatlar,
) Oyunlar, Poster prosedirlerini o
tasvirler, Tutanaklar, . kisisel
Biyografiler - reklamu, gosteren mektuplar
Kataloglar, ' Bilimsel T diyagramlar, '
o Cevrimigi bir Toplanti
. ) Cizgi makaleler, . .
Cografi bir yer romanlar forumdaki Bir davet
. . - ) Di a ramlal’, “ . . . - - .
bildiren harita, Olay anlatan yag gonderiler, bllglsalyarln iletileri
Cevrimigi bir gazete Bellek Bir kitap veya ky?ZI m
ucus haberleri modelleri, filmin web Havuz.
prograrn.lnda Niifus egilim ta_banh yapqan
yer vgrllen grafikleri, incelemesi.
tasvirler
o Kavram
Teknik bir ] haritalar1
kilavuzdaki o
islev veya Cevrimici
stireg ansiklopedide-
tanimlamasi ki girig
bélumi

Kaynak: OECD.(2009). s. 32-33.

48




2012 ve 2015 uygulamalarinda yer alan metin tiirleri okuma becerisinin
agirlikli alan oldugu 2009 yilinda sekillendirilen haliyle kullanilmigtir. 2012 ve 2015
PISA uygulamasi sonuglarma yonelik OECD tarafindan hazirlanan raporlarda PISA
okuma becerileri alaninin dayandirildigi ii¢ temel boyuttan biri olan “Metin” baslig1
altinda yapilan smiflandirmada alt basliklardan biri olarak metin tirlerine de yer
verilmistir. Buna gore PISA’da kullanilan alt1 metin tiirii tanimlanmustir: Betimleme,
Oykiileme, agiklama, tartisma, yonerge ve etkilesim(islem) (OECD, 2013, s.63;
OECD, 2017, s.55-56).

2018 PISA degerlendirmesinde okuma becerileri alan1 bir kez daha agirlikli
alan olarak yer almistir. Bu yi1l uygulanan PISA c¢aligmasinda metin simiflandirmasi
icin dort boyut kullanildig belirtilerek bu boyutlar su sekilde siralanmustir:  Kaynak,
Etkilesim sekli, Metin sekli ve Metin tiirii. Uygulama sonrasi hazirlanan raporda bu
boyutlara iliskin agiklamalar yapilmistir, metin tiirii ile ilgili yapilan agiklamada
metin tdrlerinin bir 6nceki gergeveden farkli olmadigi belirtilmistir (OECD, 2019b,
s.35). Aymi yil hazirlanan baska bir raporda (OECD, 2019a) metin tiirlerine dair su

aciklamalara yer verilmistir:

Betimleme: Bir nesnenin 6zelliklerini anlatirken kullanilan ve tipik olarak
“ne” sorusuna cevap veren metinlerdir. Betimlemeler ¢esitli sekillerde olabilir.
Izlenime dayali betimlemeler &znel izlenimlere yer verirken teknik betimlemeler
nesnel gozlemlere dayanir. Betimleme tiiriindeki metinlerde diyagramlar ve gizimler
kullanilir. Bir gezi yazisindaki ya da giinliikteki belirli béliimler, bir yerin tasviri, bir
katalog, cografi bir harita, ¢evrimi¢i bir ugus programi ve teknik bir kilavuzdaki

tanimlamalar bu tiirtin 6rnekleri arasindadir.

Hikaye (4nlati): Hikaye metinlerinde nesnelerin zaman icindeki ¢zelliklerine
yer verilir. Bu tiir metinler tipik olarak hikayelerdeki kahramanlarin ne zaman, hangi
sirayla ve neden 6yle davrandiklari ile ilgili sorulari yanitlar. Bu tiir metinlere 6rnek
olarak romanlar, kisa hikayeler, oyunlar, biyografiler, ¢izgi romanlar ve haber

metinlerindeki olay incelemeleri verilebilir.

Agiklama: Agiklama metinleri bilgiyi birlesik kavramlar, zihinsel yapilar ya
da bu tiir kavramlarin veya zihinsel yapilarin analiz edilebilecegi unsurlar olarak
sunar. Metin, farkli unsurlarin birbiriyle iliskisinin nasil olduguna dair sorulari
yanitlar. Ozetler, tutanaklar, bilimsel makaleler, bir seyin yapimina dair bir model

gosteren diyagramlar, biyolojik sistem fonksiyonlari, niifus egilimleri grafikleri,
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kavram haritalar1 ve ¢evrimici bir ansiklopedinin girisi bu tiir metinlere O6rnek

gosterilebilir.

Tartisma: Bu metinler kavramlar ve Onermeler arasindaki iliskiyi aciklar.
Genelde “nigin” sorusunun cevabidir. Tkna eden, gériis bildiren diisiince yazilarinda
odak diisiincelerde, bakis agilarindadir. Yorumlar olaylari, nesneleri ve fikirleri 6zel
bir diisiince, deger ve inan¢ sistemiyle iliskilendirir. Bilimsel tartigmalar olaylari,
nesneleri ve fikirleri diisiince ve bilgi sistemleriyle iliskilendirir, bdylece ortaya ¢ikan
onermelerin gecerli olup olmadigmin degerlendirilmesini saglar. Tartigma tiirii
metinlere 6rnek olarak editére yazilan mektuplar, poster ilanlari, g¢evrimigi bir

forumdaki gonderiler ve web tabanli kitap veya film incelemeleri verilebilir.

YOnerge: Bazen talimat metinleri olarak da adlandirilan yonerge metinleri ne
yapilmast gerektigi yonundeki yonergeleri kapsar. Bu metinlerde isteneni yerine
getirmek amaciyla icin yapilmasi gereken davraniglara yer verilir. Yonerge tiirii
metinlere yemek tarifleri, ilk yardim basamaklarini gdsteren bir dizi diyagram ve

dijital yazilimin kilavuzu 6rnek verilebilir.

Etkilesim: Bir seyin yapilmasini istemek, bir toplanti diizenleme veya bir
arkadasla sosyal iliski kurmak gibi amacglara yonelik hazirlanan metinlerdir.
Guniimizde kisisel iletisim aract olarak e-postalarin, kisa mesajlarin, bloglarin ve
sosyal paylasim sitelerinin yayginlasmasiyla birlikte bu tiir metinler son yillarda bir
okuma metni tiirii olarak ¢ok daha 6nemli hale gelmistir. Bu tiir metinler arasinda
kisisel mektuplar, toplantiya katilim igin yazilan mesajlar, davetiyeler, anketler,
miilakatlar sayilabilir. (OECD, 20193, 5.46-48)

2022 yilinda uygulanan son PISA dongiisiinde metin tiirleri 2018’de ele
alman haliyle degerlendirilmistir. Arastirma yapilirken metin tiirlerine iliskin

incelemelerde 2018 ve 2022 uygulamalarinda yer verilen tanimlamalar esas

alinmustir.

2.1.3.5. PISA Okuma Becerileri Degerlendirme Alanindaki Bilissel

Surecler

PISA’da okurun karsilastig1 bir metni okurken aktif olarak sergiledigi siiregler
degerlendirme kapsamina alinmis ve buna yonelik biligsel siireglere yer verilmistir.
PISA’nin 2000 yilinda yapilan ilk uygulamasindan giiniimiize tanimlanan biligsel

stireclere yonelik birtakim degisimler olmustur.
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PISA okuma becerilerine iligkin degerlendirme ¢ercevesi, PISA 2000°de
kullanilan gergeve program gozden gegcirilerek gelistirilmis ve 2009°da yenilenmistir.
PISA 2000°de ogrencilerin verilen bilginin ne kadarini hatirladiklar1 incelenirken,
PISA 2009’da bilgiye ne diizeyde ulasabilecekleri de incelenmistir. PISA 2000’de
ogrencilerin okuduklarint1 ne kadar iyi yorumlayabildikleri incelenirken, PISA
2009°da okuduklarini ne kadar iyi bir araya getirebildikleri veya biitiinlestirebildikleri
de incelenmistir. Son olarak PISA 2009°’da, PISA 2000’deki gibi ogrencilerin
okuduklarmi nasil degerlendirdigi ve yansittigi da dikkate alinmustir (MEB, 2010b,
s.5).
PISA, ogrencilerin c¢esitli okuma gorevlerini yerine getirme becerilerini
degerlendirmektedir. Okuma becerilerinin agirlikli alan oldugu ilk PISA

degerlendirmesi olan 2000 yilinda yapilan uygulamada bilissel siireglere yonelik bes
farkli okuma becerileri gorevi tanimlanmigtir (OECD, 2000, s.18) :

¢ Bilgiye Erigme/Ulasma

e Genis Bir Anlayis Olusturma

e Bir Yorum Gelistirme

e Metnin Icerigi Uzerine Diisiinme

e Metnin Bigimi Uzerine Diisiinme

2003 ve 2006 yillarinda yapilan uygulamalarda 2000 yilinda yer alan okuma

gorevleri Ug¢ alt boyutta ele alinmustir:

e Bilgiye Erisme,

e Yorumlama,

e Diisiinme/Yansitma ve Degerlendirme (OECD, 2003, s.116; OECD,2006,
s.53).

Okurun metne yaklagimimni yani okurun metinle ni¢in ilgilendigini gdsteren

biligsel siirecler 2009 uygulamasinda;
e “Bilgiye Ulasma ve Bilgiyi Hatirlama,
e Bilgileri Bir Araya Getirme ve Yorumlama,

e Kendi Diisiincelerini Yansitma ve Degerlendirme kategorilerinde ele
alimmustir (OECD, 2009, s.35; MEB, 2010b, s.27).”
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PISA 2009°’da bu ii¢ kategoriyi bir araya getiren ve iligkilendiren dordiincii
bir siniflandirma da “karmasik (complex)” terimi ile ifade edilmistir (MEB, 2010Db,
s.27). 2012 ve 2015 yillarinda yapilan PISA degerlendirmelerinde de okuma
becerileri biligsel siiregleri bakimindan 2009’da belirlenen ¢ergeve kullanilmustir.
PISA degerlendirmelerinin Onceki uygulamalarinda genel olarak “Metne Yaklagim”
bashigi altinda yer alan biligsel gorevler/siirecler, okuma becerilerinin bir kez daha
agirhikli alan olarak uygulandigi 2018 uygulamasinda, okuma becerilerinin
“Okuyucunun metinle etkilesime girdigi biligsel siiregler” seklinde belirtilen boyutu
olarak ve “Bilissel Siirecler” alt bashiginda ele alinmistir. 2018 uygulamasinda
okuma becerilerine dair bilissel siirecler dort ayr1 baglik altinda alt 6lceklere ayrilarak
incelenmistir. PISA 2018’deki bilissel siiregler ve alt strecleri 2022 uygulamasinda
da ayni sekilde yer almistir. Bu bilissel siirecler Sekil 5°te gosterilmistir:

Sekil 5. 2018 ve 2022 PISA Okuma Becerileri Alanindaki Bilissel Siirecler ve Alt Surecleri

Akic1 Okuma
[ |
Bilgiye Ulasma Anlama
Metindeki bilgileri tarama [lgili metinleri Gergek anlami Cikarimlari birlestirme
ve bulma arama ve segme ifade etme ve ¢ikarim olusturma

Derinlemesine DiisKne ve Degerlendirme

[ )

Niteligi ve giivenirligi Metnin bigimi ve igerigi Uyusmazliklar1 belirleme ve

degerlendirme tizerine diiglinme uyusmazliklarin istesinden gelme

2018 uygulamasmin okuma becerileri agisindan yeniliklerinden biri akici
okuma siirecinin ayr1 bir siire¢ olarak degerlendirilmesidir. Akict okuma diger
biligsel siireglerin temelini olusturmaktadir (OECD, 2019b, s.35; MEB, 2019b, s.33).
Okuma becerileri bilissel siireclerinin tanimlarina asagida yer verilmistir:

Akict Okuma: PISA okuma akicihigmi metni etkili okuma, kolay ve verimli
anlama olarak tanimlamaktadir. Okuma akiciligi metnin igerdigi anlami genel olarak

kavramak amaciyla s6zciikleri ve metni dogru okuyabilme, ayristirabilme, anlatabilme

ve inceleyebilme becerisini igerir. PISA 2018’de okuma akicilig1 6grencilere sunulan
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cesitli climlelerin anlamli olup olmadigi sorularak degerlendirilmistir (OECD, 2019b,
5.35; MEB, 2019b, 5.33).

Akict okuma ile iliskili maddeler Ogrencilere degerlendirmenin basinda
verilmigtir. Ogrencilere “evet” ve “hayr” seklinde verecekleri cevabin ardindan
sonraki climleye gececeklerine dair yonergeler sunulmustur. Akici okuma ile ilgili

maddeler 6grencilerin genel puanlarinin hesaplanmasinda dikkate alinmistir.

Bilgiye Ulagsma: Okumayla ilgili énce gelen bilissel siire¢ “Bilgiye ulagma”dir.
Gegmis uygulamalarda bilgiye ulagsmanin yani sira ve bilgiyi hatirlama olarak da ele
alinan bu siireg, okurun metnin belli bir béliminde, belli bir bilgiye dair arama
yapmasint ifade eder. Basili metinlerde bilgiyi bulmak igin gdosterilen okuma
becerileri ile dijital olarak yapilan okumada bilgiyi bulmak igin gésterilen beceriler
birbirinden farklidir. Bilgiyi miimkiin olan en kisa siirede ve en ise yarar sekilde
bulmak amaciyla okurlar parcalarin uyumunu, gercege uygunlugunu ve giivenirligini
belirleyebilmelidir. Okuma hizlarini ayarlayabilmeli, ilgisiz oldugunu disiindiikleri
boliimlere goz gezdirerek daha dikkatli okuma yapacaklar1 boliimlere gelmelidirler.
Bagliklar gibi metindeki boliimlerin konuyla ilgisini gosteren metin diizenleyici
yapilart kullanabilmelidirler. PISA 2018’de “Bilgiye ulasma” siireci kullanilan metin
sayisina gore alt sireclere ayrilmigtir (OECD, 2019b, s.35-36; MEB, 2019b, s.34):

Metindeki bilgileri tarama ve bulma: Okurun birkag sézclk, ciimle ya da say
temeline dayanan degere ulasabilmek igin tek bir metin pargasini taramasi olarak
tanimlanabilir. Hedef bilgi metinde bire bir yer alsa da okur metnin tamamina yonelik
bir anlam ¢ikarmalidir (OECD, 2019b, 5.35-36; MEB, 2019b, s.34).

Iigili metinleri arama ve se¢me: OKurun birden fazla metin parcasiyla
ilgilenmesi gereken durumlarda bu siire¢ kullanilir. Ozellikle ihtiya¢ duyulandan ¢ok
daha fazla metnin yer aldigi dijital ortamlarda yapilan okuma esnasinda kullanilir.
Istenen bilgiye ulasmak icin okuyucularin éncelikle uygun metni belirleyebilmesi
gerekir ki bu da siirecin karmagikligini artirir. Bu siirecte basliklar, yazar, ortam, yayin
tarihi gibi kaynak bilgileri ve arama motoru sonug sayfalar1 gibi baglanti linkleri 6zel
bir 6neme sahiptir (OECD, 2019b, s.35-36; MEB, 2019b, s.34).

Anlama: Onceki degerlendirme cergevelerinde “Bilgileri bir araya getirme ve
yorumlama” olarak adlandirilan “Anlama” siirecinde okur verilen metin parcasindaki
anlami kavrayabilmelidir. Bagka bir deyisle, metinde aktarilan anlami fark etmelidir.
Metnin uzunluguna gore iki alt siirece ayrilmistir (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b,
s.34):
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Gergek anlami ifade etme: Bu sirecte, okurlarin aranan bilgilere erigebilmek
icin timceleri veya kisa paragraflari yorumlamalari gerekir. (OECD, 2019b, s.36;
MEB, 2019b, s.34)

Cikarimlar: birlestirme ve ¢tkarim olusturma: Okurlarin daha uzun metinlerin
anlamma yonelik c¢ikarimlar olusturabilmeleri, gesitli paragraf veya metinlerdeki
bilgiler arasinda baglanti kurabilmeleri, bunlarin birbirleriyle (meké&nsal, zamansal,
nedensel vb.) ve soru ile iligkileri {izerine g¢ikarimlar yapabilmeleri gerekmektedir.
Okurlar  farkli  metinler arasindaki farkli  bakis  agilarini,  ¢eligkileri
belirleyebilmelidirler. Metnin ana fikrini belirlemek, metni 6zetlemek, baslik bulmak
gibi gorevler bu suregle iligkilidir. Daha ¢ok birka¢ metni ya da daha uzun bir metin
bolumind okurken bu surece yer verilmektedir (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b,
s.34).

Degerlendirme ve Derinlemesine Diisiinme: PISA 2018 okuma becerileri
cercevesindeki en st diizey biligsel slrectir. Burada okurlar, verilen pargalarin
gercek ya da c¢ikarimsal anlamlarini anlamanin 6tesine gecerek metnin igerigini,
seklinin niteligini, gilivenirligini degerlendirebilmelidirler. Degerlendirme ve
derinlemesine diisinme ii¢ alt siirecte incelenmistir (OECD, 2019b, s.36; MEB,
2019b, s.34):

Niteligi  ve giivenirligi degerlendirme: Okurun icerigin gecerliligine,
dogruluguna ve/veya tarafsiz olup olmadigina yonelik degerlendirmeler yaparak karar
verdigi siirectir. Ayn1 zamanda bilgi kaynaginin, yazarin amacinin tespit edilmesinin
ve yazarin yetkinliginin ve donanimmin degerlendirilmesini de icerir. Baska bir
deyisle bu siirecte, metinde sdylenenlerin kim tarafindan, ne zaman, hangi amagla

yazildiginin belirlenmesi gerekir. (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019, s.34)

Metnin igerigi ve bicimi iizerine diisiinme: Bu siiregte okur metnin niteligini ve
bicemini degerlendirir. igerik ve bicimin yazarm amacini ve bakis agisi ile tutarhiligint
degerlendirilebilmelidir. Okurlar gercek hayattaki bilgi ve tecriibelerinden
faydalanarak ¢esitli bakis agilarmi karsilastirabilmelidir (OECD, 2019b, s.36; MEB,
2019b, 5.34).

Uyusmazliklart belirleme ve uyusmazliklarin iistesinden gelme: Okurlarin
degisik metinlerdeki bilgileri karsilagtirmak, aralarindaki celigkileri belirlemek ve
ardindan bu celigkileri en iyi sekilde yoneterek giderebilmek icin karar vermeleri
gerekir. Bunu, kaynaklarin giivenirligini ve savlarin mantik ve saglamligini
degerlendirerek yapabilirler. Bu biligsel siireg, ¢ok kaynakli metinleri incelerken
yaygin olarak kullanilir (OECD, 2019b, s.36; MEB, 2019b, s.34).
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PISA’da yer alan sorularda &grencilerin, PISA degerlendirme cercevesinde
yer verilen zihinsel surecglerden bir veya birkagini gostermeleri beklenir. Sorular, bir
veya birka¢ metnin olusturdugu birimler halindedir (MEB, 2023, s. 88). PISA 2015
ve PISA 2018 uygulamalarindaki biligsel siireclerin soru dagilimini gosteren Cizelge
9 agagida verilmistir:

Cizelge 9. PISA 2015 ve 2018 Degerlendirmelerindeki Bilissel Siirecler ve

Sorularin Yiizdesel Dagihinm

PISA 2015 Uygulamasi PISA 2018 Uygulamasi
Slrecler Soru Surecler Alt Suirecler Soru
Dagihsi Dagihs1
Metindeki bilgileri tarama ve %15
oo bulma
Bilgiye ulagsma ve Bilgiye Ulasma
bilgiyi hatirl %25 %25 ;
tiglyr hatiriama (%25) Ilgili metinleri arama ve segme
%10
0
o Gergek anlami ifade etme: L5
Bilgileri bir araya
getirme ve %50 Anlama (%45) Cikarimlari birlestirme ve
yorumlama ¢ikarimlar olusturmak %30
Niteligi ve giivenirligi
degerlendimme _ %20
Kendi Metnin icerigi ve bigimi
endi o . o ; d
- . Degerlendirme ve lzerine derinlemesine
diistincelerini . . -
AnSitma ve %25 derinlemesine diigiinme
ya . diistinme (%30) Uyusmazliklar1 belirleme ve
degerlendirme .
uyusmazliklarin tistesinden %10
gelme 0

Kaynak: OECD.(2019b). s.35; MEB. (2019b). s.35.

2.1.3.6. Tiirkiye’nin PISA Okuma Becerileri Degerlendirme Alanindaki

Basar1 Durumu

PISA 2022°ye 81 iilke katilmistir. Bu iilkelerin okuma becerileri
cercevesindeki ortalama basaris1 329 ila 543 puan arasinda degismektedir. Katilim
saglayan Ulkelerin bu alanindaki ortalama puani 435°tir. PISA 2022’ye katilan

ulkelerden OECD’ye iiye olan iilkelerin okuma becerileri alanindaki ortalamasi ise

55



476’dwr. Tirkiye’nin bu alanindaki ortalama puani 456 olarak belirlenmistir. TUrkiye
okuma becerileri alaninda, PISA 2022’ye dahil olan 81 ulke igcinde 36., OECD
ulkeleri iginde ise 30. siradadir (MEB, 2023, 5.94).

2003-2022 yillar1 arasindaki PISA dongiilerinde Tiirkiye’nin, OECD {iyesi
iilkelerin ve tiim katilimci tilkelerin okuma becerileri alanindaki performans: Sekil
6’da gosterilmistir:

Sekil 6. 2003-2022 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’nin, OECD Uyesi Ulkelerin ve

Tum Ulkelerin PISA Okuma Becerileri Alan1 Performanslar

520

o 480
2 -.
Kw] 1
o . |
E 460 |
= |
& /
£ 440 [
420
A00
PISA 2003  PISA 2006 PISA2009 PISA2012 PISA2015 PISA2018 PISA 2022
—e— OECD iilkeleri 494 4932 493 496 433 AB7 476
Tiim iilkeler 482 465 464 a71 460 453 435
—e— Tiirkiye 441 447 464 475 428 466 456

Kaynak: MEB. (2023). PISA 2022 Turkiye Raporu. s.94

2003’ten 2022’ye kadar yapilan PISA degerlendirmelerine Ulkemizin okuma
becerilerindeki ortalama puanlar1 incelendiginde, 2003-2022 yillar1 arasinda
Tiirkiye’nin okuma becerileri degerlendirme alanindaki ortalamalarinin 428 ila 475
araliginda seyrettigi goriilmektedir. 2015 yilina kadar artis gésteren okuma becerileri
puan ortalamalar1 2015 yilinda 47 puanlik bir disiis yasamig, 2018 yilinda ise
katilimet diger iilkeler ile OECD iilkelerinin puanlarinda diisiis olurken Tiirkiye’nin
puaninda artig goriilmiistiir. 2022 uygulamasinda katilimcr tiim iilkelerin okuma
becerisi degerlendirme alanindaki puan ortalamalarinda diisiis yasanmistir

(MEB,2023, 5.94).
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Ulkemizin 2003 senesinde katilmaya basladigi PISA degerlendirmesinin
okuma becerileri alaniyla ilgili sonuglarina bakildiginda, OECD ulkelerinin 494
ortalamaya sahip oldugu,Tiirkiye’nin ortalamasinin 441 oldugu goriilmiistiir. 2003
PISA’sina ait okuma duzeyi verileri incelendiginde OECD iilkeleri dgrencilerinin
ortalamasi tgiincli diizeyde bulunurken Tirkiye’deki ogrencilerin tigte ikisinin

(%67,7) tglincii diizey ve tistiinde yer alamadig gériilmiistir (MEB, 2005, s.118).

2006 yilinda uygulanan PISA degerlendirme sonuglar1 incelendiginde
Tiirkiye’nin okuma becerileri ortalama puaninin 447 oldugu ve 2006 yilinda okuma
becerisi alaninda uygulamaya katilan 29 OECD iilkesi arasinda 28. Sirada yer aldigi
goriilmektedir. Ulkemizdeki ogrencilerin %63,2’si 2. okuma yeterlik dizeyi ve
altinda kalmistir. 1. okuma yeterlik diizeyinin de altinda kalan 6grenci yiizdesi
%10,8, l.okuma diizeyinde olan Ogrenci yiizdesi %21,4’tiir. OECD iilkeleri
Ogrencilerinin ortalama performans: 3. ve 4. diizeyde yer alirken Tiirkiye'nin 3
dizeydeki 6grenci orami %24,5, 4.dizeydeki 6grenci orani ise %10,3’tir (MEB,
20104, s.71).

Okuma becerilerinin agirlikli alan oldugu 2009 yilinda, TUrkiye’nin okuma
becerisi alaninda aldig1 puan ortalamasi 464’ken, OECD (lkelerininki 493’tiir.
Ogrencilerimizin okuma becerileri yeterlilik diizeylerine gore dagilimlar:
incelendiginde, Tiirkiye’de Orgiin egitimdeki 15 yas kategorisindeki 6grencilerin 6.
diizeyde basar1 gosteremedigi gorilmektedir. Tiirkiye’deki Ogrencilerin yalnizca
%1.8’1 5. diizeyde yer alirken, 6grencilerin %75,5’1 2. diizey ve daha st yeterlilik
dizeylerindedir (MEB, 2010b, s.38-39).

PISA 2012’de Tiirkiye okuma becerileri alaninda 475 puan ortalamasina
sahip olmustur. OECD iilkelerinde ortalama 496°dir. Tiirkiye bu puan ortalamasiyla
katilimc1 65 iilke arasinda 42.sirada yer almis ve 24 (lkenin 6niine gegmistir. 2012
sonuglarna gore; Tiirkiye’de okuma becerileri performansi agisindan ilgili yas grubu
ogrencilerin %52,5°1 2.diizey ve altinda performans gostermistir. Tiirkiye’deki ilgili
yas grubu dgrencilerden 3.dlizey ve Uzerinde olanlarin oran1 %47,6 dir. Ogrencilerin
%4,1°1 5.diizeyde ve yalnizca %0,3°1 6. diizeyde yer almaktadir (MEB, 2015b, 5.99-
102).
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PISA 2015 uygulamasinda Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama
puaninda ciddi bir gerileme s6z konusudur. 2015 degerlendirmesinde okuma
becerileri alaninda 428 puan ortalamasina sahip olan Tiirkiye, bir 6nceki doneme
gore puanini 47 puan distirmiistiir. 2015 uygulamasinda OECD iilkelerinin ortalama
puani 493’tiir. PISA 2015°te Tirkiye, katilim saglayan 72 iilke arasinda 50. siradadir.
PISA 2015 uygulamasinda 1. diizey ve altindaki (alt yeterlik diizeyi) 6grenci orani
Tirkiye’de %30; OECD’ye {iye iilkelerde ise %20,1’dir. 2015 uygulamasinda st
yeterlik dizeyi olarak belirtilen 5. diizeyi ve Ustiinde bulunan O6grenci orani
Tiirkiye’de %0,06’dir. Bu oran, OECD (yesi Ulkelerde %8,3 olarak belirlenmistir.
PISA 2015°te Tiirkiye’de alt yeterlik diizeylerindeki yer alan 6grenci oraninda artis
olurken st yeterlik diizeyine sahip olanlarin oranmin azaldigi sdylenebilir (MEB,
2016, s.30-33).

2018 yilinda yapilan PISA degerlendirme uygulamasinin sonuglari
incelendiginde iilkemizin agirlikli alan olan okuma becerilerindeki ortalama puani
466 olarak belirlenmistir. Bir 6nceki uygulama yilina gore okuma becerileri ortalama
puaninda artis oldugu goriilmektedir. 2018 yilindaki uygulamaya katilan tiim
iilkelerde ve OECD iilkelerinde bir onceki yila goére okuma becerileri alanindaki
ortalama puanlarda diisiis yasanirken Tiirkiye’nin puanindaki artis dikkat c¢ekicidir.
Turkiye, okuma becerilerinde aldig1 466 puan ile katilimcilarin ortalama puani olan
453’iin Uzerindedir. Ogrencilerin okuma becerileri yeterlilik diizeylerine yonelik
sonuglar ise su sekildedir: 2018 yil1 uygulamasinda okuma becerileri degerlendirme
cercevesinde Turkiye’nin 2. ve daha Ust diizeylerde yer alan 6grenci oraninin %73,9
oldugu goriilmiistiir. Daha tist diizeyde yer alan 6grencilerin oranlarindaki artis da
dikkat gekicidir. 4. yeterlik diizeyindeki 6grenci orani 2015 uygulamasina gore %7,8
artarak %13,5’¢, 5.dlzeydeki 6grencilerin orani ise %0,6’dan %3,1’e yiikselmistir.
Turkiye, okuma becerileri alanindaki basarisiyla 79 iilkenin katildigi PISA 2018°de
genel olarak 40., 37 OECD iiyesi iilke arasindaysa 31. olmustur. Aragtirmaya dahil
olan Ulkelerin sayisindaki artiga kargin Tirkiye, 50. siradan 40. siraya yiikselmeyi
bagsarmistir. Ayrica Tiirkiye bir dnceki donem uygulamasi olan PISA 2015’e gore

okuma becerileri alaninda ortalama puanini en ¢ok artiran ikinci iilke olmustur

(MEB,2019b,5.26).
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PISA uygulamasinin sekizinci dongilisii olan ve 2021 yilinda yapilmasi
planlanmasma ragmen COVID-19 salgmi sebebiyle 2022 yilinda yapilan

uygulamanin sonuglar1 soyledir:

PISA 2022’ye 81 iilke katilmistir, Bu iilkelerin okuma becerileri alanindaki
ortalama puanlar1 329 ila 543 arasinda degismektedir. Tium {ilkelerin okuma
becerileri gercevesindeki degerlendirmeye goére ortalama puani 435°tir. Okuma
becerileri alaninda OECD iilkelerinin performans: degerlendirildiginde ortalama
puanin 476 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin okuma becerileri ¢ergevesinde aldigi
456 puani, katilimei iilkelerin ortalama puanindan (435) yiiksektir. Tiirkiye, 2022
PISA uygulamasindaki 81 Ulke iginde 36. oldugu okuma becerileri alaninda, 37
OECD iilkesi arasinda 30. siradadir. Yeterlik diizeylerine gore ortaya ¢ikan dagilimi
inceledigimizde, Tirkiye’de 6grencilerin %71°i okuma becerilerinde en alt yeterlik
diizeyine -2.duzey- ulagmustir. Bu, Tirkiye’deki O6grencilerin onda yedisinin bu
alanda belirlenen temel yeterlik diizeylerini tasidigi seklinde yorumlanabilir.
Tiirkiye’de 6grencilerin %31°1 2. seviyede, %26’s1 3. seviyede ve %12’si 4. seviyede
performans gostermistir. Ust performans seviyesine (5. ve 6. diizey) ulasan &grenci
orani ise %1,9 olmustur (MEB, 2023, 5.90-101).

Tiirkiye’de geriye donik on yillik siiregte alt ve iist diizeyindeki performans
oranlarina bakildiginda ise okuma becerilerinde Ogrencilerden alt performans
seviyesindekilerin oranmnin arttig1, st seviyede performans gosterenlerin oraninin ise
azaldig1 s0ylenebilir (MEB,2023,s.114). Bu sonuglar, Tiirk¢e egitiminde 6grencilerin
iist performans diizeyindeki gelisimini destekleyecek girdilerin olusmasi igin
kullanilan 6gretim yontemlerini, ders ara¢ gereclerinin niteligini, 6grenciye sunulan
materyallerin ¢esitliligini, okuma becerileri okuryazarligi konusundaki Ogrenci
yetkinligini sorgulamayr ve eksiklerin belirlenerek giderilmesine yonelik

calismalarin yapilmasi gerektigini géstermektedir.
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2.2. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanm bu boliimiinde Tiirkge Dersi Ogretim Programu, Tiirkce dersi
merkez smav sorular1 ve Tiirkce ders kitaplar1 ile PISA okuma becerileri alani

arasindaki iliskiye yonelik yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Altun (2021) yaptig1 arastirmada, 2020-2021 egitim — 6gretim yilinda MEB
yayinlarindan ¢ikan 8. smif Tiirk¢e ders kitabinda tema degerlendirme béliimlerinde
yer alan sorulart1 PISA okuma becerilerinde yer verilen yeterlik diizeylerine ve
Bloom’un yenilenmis biligsel alan taksonomisine gore incelemistir. Caligmada, bu iKi
Olciite gore degerlendirildiginde ders kitabindaki tema degerlendirme sorularinin Ust
diizey becerileri 6lgmede yetersiz kaldigi belirtilmistir. Sorularn daha fazla ¢oktan

secmeli testten olustugunu ve alt diizey becerileri yansittigi ifade edilmistir.

Tuzlukaya (2019)’nin yaptig1 arastirmada 2016-2017 egitim - 6gretim yil1 II.
donemindeki 8.Smuf Tiirkge Merkezi Sinavi’nda sorulan 15 soru PISA okuma
becerileri yeterlilikleri agisindan incelenmistir. 8.Simif Tirkge Merkezi Sinavi’nda
yer alan sorularin metin sunumu, metin tiiri ve metne yaklasim gibi PISA okuma
becerileri yeterlilikleri agisindan degerlendirmesi yapilmis, su sonuglara ulagilmistir:
2016-2017 egitim- 6gretim yilinda I1. donem 8. Smif Tiirk¢ce Merkezi Smavi’nda yer
alan sorularin tamaminin ciimle ya da paragraflardan olustugu, bagimsiz metin
Ozelligi gosteren liste, grafik, tablo vb. ile ilgili sorular sorulmadigi gorilmistiir.
8.Smuf Tiirkge Dersi Merkezi Smav sorularmin %40’ min tartigma tiiriinde oldugu
tespit edilmigtir. Sorularm %26.66’sinin olaya dayali metin (Hikaye) oldugu,
%13.33’linlin betimleyici Ozellikler tagidigi, %13.33’linlin ag¢iklama tiirlinde metin
oldugu, %6.66’sm1n siir tiirtinde oldugu belirtilmistir. YOnerge tiirlinde ise herhangi
bir soru sorulmadig1 saptanmistir. 8. Sinif Tiirk¢e Dersi Merkezi Smav’inda yer alan
sorularin 11’inin “bilgileri bir araya getirme ve yorumlama” yaklagimi ile soruldugu,
“bilgiye ulasma ve hatirlama” ile “kendi disiincelerini yansitma ve metni
degerlendirme” yaklasimlarindan ikiser soru soruldugu belirlenmistir. 8. Sinif Tiirkce
Dersi Merkezi Smav sorularmm yeterlik diizeylerinin la, 2 ve 3. diizeylerde
yogunlastigi; 4, 5 ve 6. diizeyleri dlgecek soru yapilarinin sinava dahil edilmedigi

belirtilmistir.

60



Batur, Ulutas ve Beyret (2019), 2018 yilinda yapilan LGS ‘de yer alan Turkce
sorularnin PISA okuma becerileri hedefleriyle ortiislip Ortiismedigini belirlemek
amaciyla yaptiklar1 calismada sinav sorularinda PISA’nin 1b, 4 ve 5. diizeylerine
yonelik sorulara yer verilmedigini; 1a diizeyinde 1; 2. dizeyde 11; 3. duzeyde 7 ve 6.
diizeyde 1 sorunun yer verildigini belirtmislerdir. Calismada, LGS smavinda 4 ve 5.
diizeyde degerlendirilebilecek niteliklere yonelik soru tiirlerine yer verilmemesinin
bir eksiklik oldugu belirtilmis, sorulacak sorularin 4, 5 ve 6. diizeylerde olmasinin (st

diizey anlama becerilerine hizmet edecegi soylenmistir.

Aktas (2022), “2018-2021 LGS Tiirk¢e Sorularinin PISA Okuma Yeterlik
Diizeylerine Gore Degerlendirilmesi” baslikli ¢aligmasinda, 2018-2021 yillar1
arasindaki dort LGS’ de yer alan 66 Tiirk¢e (okudugunu anlama) sorusunu incelemis
ve LGS Tiirk¢e sorularinin incelenen yillarda daha ¢ok 3. diizeyde oldugu, Ust diizey

diistinme becerilerini 6lgmede yeterli olmadigmi belirlemistir.

Aydm (2022), LGS’de yer alan Tiirkce sorularmin, Tiirk¢ce Dersi Ogretim
Programi ve PISA Okuma Becerileri Yeterlikleri baglaminda incelenmesi amaciyla
yaptig1 arastirmada, 2018-2021 yillar1 arasinda LGS’de sorulan 80 Tiirk¢e sorusunu
incelemis, bu sorularin agirhikli olarak okuma becerisine, asgari dizeyde yazma
becerisine yonelik sorular oldugunu tespit etmistir. Okuma ve yazma becerisi
baglaminda da kimi kazanimlara yonelik sorularin her uygulamada yer aldiginmi kimi
kazanimlarin ise hi¢bir uygulamada soru olarak yer almadigini belirtmis; son dort
yilda ger¢eklestirilen LGS smavlarinda dinleme ve konusma beceri alanlarina
yonelik sorularm da yer almadigini saptamistir. Arastirmanin bir diger boyutunda
LGS’de yer alan sorularm PISA Okuma Becerileri Yeterlikleri kapsaminda bir
incelemesini yapmis, 2018 ve 2021 yillarinda alt diizey yeterliklerine yonelik
sorularin; 2019 ve 2020 yillarinda ise nispeten iist diizey yeterliklere yonelik

sorularin siavlarda yer aldig1 sonucuna ulagmistr.

Evci (2021), yaptig1 arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda okutulan
ortaokul (5-8.smif) Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri PISA 6lgiitiinde metinsellik
ozelliklerine gore incelemistir. Arastirma nesnesini 2019-2020 egitim-6gretim

yilinda ortaokullarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ve PISA’nin siirekli
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metin olarak kategorize ettigi 99 okuma metni olusturmustur. Arastirma sonucunda,
PISA olgiitiinde metinsellik 6zelliklerini ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
99 okuma metninin 67’sinin yeterli, 29 unun orta ve 3’liniin yetersiz diizeyde tasidig1
belirlenmistir. PISA 6l¢iitiinde metinsellik 6zelliklerinin ortaokul (5-8. smif) Tiirkce
ders kitaplarinda en iyi diizeyde 7. sinif ders kitabinda, en kot diizeyde ise 5. sinif
ders kitabinda temsil edildigi saptanmistir. Arastirmada, PISA Slgiitiinde metinsellik
ozelliklerinden “ana diislince” alt dl¢iitiinlin ders kitaplarinda en iy1 diizeyde temsil
edilirken, “farkli bakis acilar’” alt Olgiitiiniin en kot diizeyde temsil edildigi

belirtilmistir.

Batur ve Alevli (2014) tarafindan yapilan Okuma Becerileri dersinin PISA
okudugunu anlama yeterlilikleri agisindan incelendigi arastirmada, 2006 ilkdgretim
Tlrkce Dersi (6, 7, 8. smiflar) Okuma Becerisi kazanimlariyla PISA okuma
yeterlilikleri karsilagtirilmis ve Tiirkge dersi kazanimlarinin daha ¢ok PISA’daki alt
dizey yeterliliklere hitap ettigi, PISA’nin bes ve altinci diizeydeki yeterlilikleriyle
dogrudan ortiisebilecek kazanimlarmim bulunmadigi gorilmiistiir. Tirkge dersi
kazanimlarinin hizmet etmedigi bu diizeylerdeki okuma yeterlilikleriyle Okuma
Becerileri dersinin elestirel okuma kazanimlarmin biiyilkk oranda Ortlistigi
sOylenmistir. Okuma Becerileri dersine giren Tirkgce 6gretmenlerinin katildigi
arastirmada, uygulamada yasanan sorunlarin dersin amacina ulasmasini engelledigi

belirtilmistir.

[Ikin (2022), 2018 yilinda yapilan PISA uygulamasinin okuma becerisi
verilerinden yola ¢ikarak yaptig1 arastirmada, her kitada okuma becerileri alaninda
birinci olan iilkelerin ana dili gretim programlari ile Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’n1 karsilagtrmali olarak incelemistir. Arastirma sonuglarma gore; ana dili
Ogretim programlarinin kazanim gostergelerindeki benzerliklerin dikkat c¢ektigini
fakat ana dili Ogretim programlarinda yer alan ve kazanimlar1 destekleyen
yetkinliklerin, degerlerin, kullanilan materyallerin, yontem ve tekniklerin, dlgme ve

degerlendirme kriterlerinin farkliliklar gosterdigini belirtmistir.

Kalayc1(2022), PISA’da basarili olarak degerlendirilen ulkelerin ve
Tiirkiye’nin ana dili 6gretim programlarmi incelemis ve calismada ANFIS ile bu

programlar analiz edilmistir. Arastirmada; 2012-2018 PISA uygulamalarinin okuma
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becerisi ¢ercevesinde devamli olarak ilk 10 icerisindeki Singapur, Hong Kong,
Giney Kore, Irlanda, Finlandiya ve Kanada ile sralamada yikselen isve¢ ve
ABD’nin ana dili 6gretim programlari incelenmis ve Tiirkge 6gretim programiyla
karsilastirmali olarak ANFIS ile analiz edilmistir. Arastirmada ilkelerin tamaminin
program igeriklerine yer verilirken, ortak olarak alman dort dil becerisine gore en
fazla ve en az kazanimlara sahip iilkeler belirlenmistir. Arastrmanm ANFIS analizi
sonucu tiim dil becerilerindeki kazanim sayis1 ile PISA basar1 puani arasinda dogru
orant1 bulunmadigi; okuma-dinleme, okuma-konusma, okuma ve yazma arasindaki
iliskinin  “cok iyi”, okuma-dinleme-konusma-yazma arasindaki iligkinin ise
“ortalama” dilizeyde anlamli oldugu belirlenmistir. Okuma becerisinde basariya

ulagmak i¢in tiim dil becerilerinin biitiinlesik sekilde kullanilmasmin iligki degerini

disiirdiigii tespit edilmistir.

Ince ve Goziitok (2017) tarafindan Tiirkce 6-8. sinif ders kitaplarma yonelik
PISA okuma becerileri degerlendirme ¢ercevesinden yola g¢ikarak yapilan
arastirmada, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri format ve tiir
bakimindan PISA okuma becerileri degerlendirme cercevesinde yer alan “metnin
sunumu, metin formati, metin tiirli, metne yaklagimlar, metnin kullanom amaclar1”
acilarindan incelenmistir. Ulasilan bulgulardan yola c¢ikarak; Tiirkce 6-8. smif
Ogretim programu kilavuzunda strekli ve sireksiz metinlerin yer aldigi fakat ders
kitaplarinda sireksiz metinlerin yer almadigi belirtilmistir. Ayrica incelenen ders
kitaplarinda PISA karma ve ¢ogul metin tiirlerine yer verilmedigi tespit edilmistir.
Turkce ders kitaplarindaki metinlerin ¢ogunlukla dykiileme (hikaye) tiiriinde oldugu,
tartigma ve yonerge tiirlerindeki metinlere yer verilmedigi belirtilmistir.

Ince ve Goziitok (2018) yaptiklar1 bir baska arastirmada, Turkce 6, 7, 8. smif
ogretim programmin PISA’da yoklanan okuma becerileri agisindan analizini
yapmislardir. Buna gore; Tiirkge 6, 7, 8. sinif 6gretim programinda yer alan okuma
becerileri kazanimlarinin, PISA’nin 1, 2 ve 3. dlzeylerdeki becerilerine yonelik
oldugunu tespit etmistir.

Arastirmasinda Benzer (2019), 2019-2020 yilinda ortaokullarda kullanilan
Tiirkge ders kitaplarmm okudugunu anlama sorularn1 PISA 2015 ve 2018
uygulamalarinda tanimlanan 8 yeterlik diizeyine gore incelemis, ders kitaplarindaki

sorularin  %0.5’inin  1c¢, %36.5’inin  1b, %18.9’unun 1la, %28’inin 2. duzey,
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%10’unun 3. diizey, %4.9’unun 4. diizey, %1’inin 5. diizey ve %0.1’inin 6. dizeyde
oldugunu tespit etmistir.

Diker Coskun (2013) arastirmasinda, Tiirkge ders kitaplarmin PISA sinavi
okuma Olcutlerine gbre incelemesini yapmustir. Arastirma sonucunda ders
kitaplarmin ve 6grenci ¢alisma kitaplarmin iist diizey diisiinme gerektiren okuma
becerilerini gelistirmede yetersiz oldugunu, okuma amacina ve okuma sekillerine
gore metin tiirlerinin ders kitaplar1 ve 6grenci calisma kitaplarinda yeter sayida
olmadigmi ve Olgcme degerlendirme ¢alismalarinin da s6zii edilen Olgiitleri

kapsamadigini ve alt okuma beceri diizeyine iliskin oldugunu bulmustur.
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3.YONTEM

Bu béliimde yapilan arastirmanin yonetimi tanitilmis, arastirma modeli, evren
ve Orneklem, veri toplama araglar1 ve teknikleri, verilerin toplama siireci, verilerin

analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, tarama modeliyle yapilmis betimsel nitelikli bir arastirmadir.
Karasar’a gore tarama modelleri, gegmiste var olmus ya da hala var olmaya devam
eden bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir. Buna gore; arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi
ortaminda ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir, degistirilmeye veya etkilenmeye
caligilmaz, 6nemli olan onun uygun sekilde gézlenmesi ve belirlenebilmesidir (Karasar,
2005, s.77). Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada verilerin toplanmasi
dokiiman analizi teknigi ile yapilmustir. Elde edilen verilerin ¢dztimlenmesi

asamasinda nitel veri analizi tekniklerinden biri olan betimsel analiz kullanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim — 6gretim yilinda Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlhigimin onayi ile Tiirkiye’deki devlet ortaokullarinda Tirkge ders
kitab1 olarak kullanilan kitaplar olusturmaktadwr. Buna gore, 2023-2024 egitim-
ogretim yilinda Tiirkiye genelinde farkli yaymevlerinden ¢ikan yedi Tiirkge kitabinin
okullara dagitildigi belirlenmistir. Arastirma asamasinda, arastrma evreninde yer
alan tim kitaplar1 incelemek yerine zaman, kontrol giicliikleri, ekonomi ve
ulagilabilirlik yoniinden kolaylik saglamak amaciyla ¢alisma evreninden Orneklem

se¢ilmistir. Kolay ulagilabilir (elverisli) ornekleme yontemiyle bu Kitaplardan
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Balikesir ilinde 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde okutulan birer kitap secilerek

incelenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan ve Teknikleri

Bu arastirma bir nitel arastirmadir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasima yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2011,
s.39). Arastirma, nitel arastirma metotlardan biri olan dokiman analizi teknigi
(belgesel tarama) ile yapilmistir. Arastirmada kullanilan dokiiman analizi teknigi ile
ilgili Simsek (2009, s.42), dokiman incelemesinin arastirilmasi hedeflenen, olay
veya olgular hakkinda, bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsadigini

sOylemistir.

Dokiimanlar, uzun yillar boyunca nitel arastirmalarda 6nemli bir unsur
olmustur (Kiral, 2020, s. 170). Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil
kaynag1 olarak ¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve
analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir (Sak vd., 2021, s.
228). Dokiiman incelemesi, belli bir amaca yonelik olarak; kaynaklar1 bulma, okuma,

not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar, 2005, s. 183).

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin, etkinliklerde ve tema
degerlendirme boliimlerinde soru baglami olarak verilen metinlerin PISA’da ele
alinan sekliyle bi¢im, tlr Ozelliklerinin ve Tirkge ders kitaplarindaki okuma
becerisine yonelik etkinliklerde ve tema degerlendirme boliimlerinde yer alan
sorularin  PISA’daki biligsel siireclere gore smiflandirmasmi nasil oldugunun
arastirildigi ¢alismada verilerin toplanmasi basamaginda kullanilan Tirkge ders

kitaplar1 Cizelge 10’da gosterilmistir.
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Cizelge 10. Arastirmaya Dahil Edilen Tiirk¢e Ders Kitaplar: ve Yayevleri

Kitabin Ad1 Sayfa Sayisi Yaymevi
Ortaokul/Imam Hatip Ortaokulu 255 KOZA Yayin AS
5. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi

Ortaokul/Imam Hatip Ortaokulu 256 MEB

6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi

Ortaokul/imam Hatip Ortaokulu 254 DORTEL Yayincilik
7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi

Ortaokul/fmam Hatip Ortaokulu 296 MEB

8. Smif Tiirkge Ders Kitabi

5-8. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda her sinif diizeyinde 8 tema yer almaktadir.
“Erdemler”, “Milli Kiiltiiriimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarmin her smifta

yer verilmesi zorunludur (TDOP,2019, s.15).

Zorunlu temalar disinda kitapta yer alacak diger temalar kitap yazarlarinca
belirlenebilir. Kitaplarda tiim temalarda 4’er metin bulunmaktadir. Bu metinlerin 3
okumaya yonelik, 1’1 ise dinleme/ izleme metnidir. Her siif diizeyinde Tirkge ders
kitaplarinda toplam 32 metin bulunmaktadir. Ayrica yine her sinif i¢in Tiirk¢e ders
kitabinda tiim temalarda birer tane olacak sekilde 8 serbest okuma metnine yer
verilmistir. Bu metinlerle beraber ders kitaplarinda 40 metin yer almaktadir.
Aragtirmanm probleminde belirtildigi tizere Cizelge 10’da gosterilen Tirkce ders
kitaplarindaki ana okuma metinleri, okuma becerisine doniik olarak etkinliklerde
verilen metinler ile tema degerlendirme boliimlerinde yer alan okuma becerisi ile
ilgili metinler arastirmaya dahil edilirken dinleme/izleme metinleri, bu metinlerin

etkinlikleri ve serbest okuma metinleri arastirmaya dahil edilmemistir.

3.4. Verilerin Toplanma Sireci

Verilerin toplanmasi siireci aragtrmanin alt problemlerini olusturan sorular
dogrultusunda dort asamada gercgeklestirilmistir. Cizelge 10°da gosterilen kitaplar
Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin kitap deposundan arastirmaci tarafindan

temin edilmistir. Temin edilen ders kitaplarindaki her bir temada ve Tema
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Degerlendirme boliimlerinde yer alan okuma metinleri PISA’da ele alinan haliyle
“Metin sekli” ve “Metin tiiri” basliklar1 altinda incelenmistir. Okuma becerisine
doniik etkinlikler, metin alt1 sorular ve tema sonlarinda bulunan “Tema
Degerlendirme” boliimlerinde yer alan metinler ve bu metinlere bagli sorular
“Bilissel Siiregler” bagligi altinda degerlendirilmistir. Elde edilen veriler nicel olarak

cizelgelerle gosterilmistir.

PISA 2022 okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesinde yer verilen metin
sekilleri (Cizelge 11), metin tiirleri (Cizelge 12) ve bilissel siiregler (Cizelge 13) su

basliklar altinda ele alinmistir:

Cizelge 11. PISA Metin Sekilleri

Devami Olan Metinler Devami Olmayan Metinler Karma Metinler

Kaynak: MEB.(2023). s. 85

Cizelge 12. PISA Metin Tdrleri

Hikaye Betimleme Aciklama Tartisma Etkilesim Ydnerge

Kaynak: MEB.(2023). s. 86

Cizelge 13. Okuma Becerileri Degerlendirme Cercevesinde Tanimlanan Bilissel Siirecler

Bilgiyve ulasma

e DMetindeki bilgileri tarama ve bulma
e Jlgili metinleri arama ve secme

Anlama

® Gercek anlami ifade etme

Alaa okuma

® Cikarimlari birlestirme ve cikarimlar olusturma

Degerlenditime ve derinlemesine diigiinime

® Niteligi ve giivenirligi degerlendirme
® DMetnin icerigi ve bicimi ilizerine diisiinme
* Uyusmazliklar belirleme ve uyusmazhiklarin iistesinden gelme

Kaynak: MEB.(2023). .87
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PISA 2018 ve 2022 uygulamalarinda 6grencilere sunulan gesitli climlelerin
mantikli olup olmadigina yonelik ¢ikarimlar yapmalar1 istenmis ve dgrencilerin akici
okuma yapip yapamadiklar1 degerlendirilmistir (MEB, 2023, s.87). Arastirmada
Tiirkge ders kitaplarindaki okuma becerisine yonelik etkinliklerde ve Tema
Degerlendirme boliimlerinde yer alan sorular, akict okuma disindaki biligsel
stireglere (Bilgiye ulasma, Anlama, Degerlendirme ve derinlemesine diisiinme) gore

PISA 2022°de ele alinan haliyle incelenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Tirkge 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri, etkinlik
ve Tema Degerlendirme bdliimlerindeki okuma becerisine doniik metinler, PISA
degerlendirme cergevesinde yer alan metin sekli ve metin tiirii bakimindan dokiiman
incelemesi yontemiyle incelenmistir. Ayrica ¢alismada okuma becerisine doniik
etkinliklerde ve Tema Degerlendirme boliimlerinde yer alan metin alt1 sorular
PISA’da ele alinan okuma becerileri bilissel siiregleri agisindan degerlendirilmistir ve
elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Igerik analizleri kendi
icinde tlrlere (meta-analiz, meta sentez (tematik icerik analizi) ve betimsel icerik
analizi) ayrilir (Calik ve Sozbilir, 2014, s.34). Betimsel icerik analizi yontemi, bir
konuda ya da alanda birbirinden bagimsiz sekilde yapilan derinlemesine incelenip
diizenlenen nitel ve nicel calismalar anlamma gelebilir (E. Ultay, Akyurt ve N. Ultay,
2021, s.189). Bu yaklasimda, elde edilen veriler, daha 6nce belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmak betimsel analizin amacidir (Simsek, 2009, s.44).

Arastirmada, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulan Turkge ders
kitaplarinda yer alan okuma metinleri ile etkinlik ve tema degerlendirme
béllimlerinde soru baglami olarak verilen metinlerin sekil ve tiir 6zelliklerine; okuma
becerisine yonelik etkinliklerde ve tema degerlendirme boliimlerinde yer alan
sorularn PISA’da ele alman haliyle bilissel siireglere goére smiflandirmasi
yapilmistir. Ik olarak Tiirkge ders kitaplarindaki okumaya donik metinler,
etkinlikler ve tema degerlendirmelerde yer alan metinler sekil ve tiir bakimimndan

PISA 2022 Turkiye Raporu (MEB, 2023)’nda, “Metin Tiirleri” baghgi altinda verilen
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“Metin  sekli” ve “Metin tiiri” boyutlarinda yer alan alt basliklara gore
smiflandirilmistir. Metinlerin sekil ve tiir bakimindan incelenmesinin ardindan
okuma metinleri ile ilgili etkinliklerde ve tema degerlendirme bollimlerinde yer alan
okuma becerisine yonelik sorular, PISA 2022 Tirkiye Raporu (MEB,2023)’nda
“Biligsel Siiregler” baglig altinda ele alinan biligsel siireglere gore kodlanmistir. Elde
edilen verilerden yola ¢ikarak sonuclar olugturulmustur. Arastirmact ve alan uzmani
olan iki Tiirk¢e 6gretmeni arasinda goriis ayriligi durumlarinda ayriliga sebep olan
verilere yonelik inceleme tekrar yapilmistir. Tiim veriler {izerinde goriis birligine
varildiktan sonra ulagilan bulgular PISA okuma becerileri degerlendirme g¢ergevesi
ile 1lgili bilgiye sahip olan bir alan uzmanina sunulmus, goriis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenirligi, “Gorts
Birligi = Goriis Birligi/(Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) x 100” formilund kullanarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmaci ve alan uzmanlari arasinda
%89 oraninda goriis birligi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan inceleme
sonucunda, PISA okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesi kapsaminda 5, 6, 7 ve
8.smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma becerisine doniik asil metinler ile
etkinlik ve tema degerlendirme boliimlerindeki metinlerin sekli, tiir 6zellikleri ve bu
metinlere yonelik metin alt1 sorularin biligsel slire¢ degerlendirmeleri ¢izelgelerle

gosterilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolliimde, arastrmanin problemi ve alt problemleri ile ilgili verilerin
incelenmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bulgulardan yola ¢ikarak yapilan yorumlara

yer verilmistir.

4.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanm birinci alt problemine iliskin bulgulara ve bu

bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemini olusturan “Tiirk¢e ders kitaplarindaki
okuma metinlerinin, etkinliklerde soru baglami olarak verilen metinlerin, tema
degerlendirme boliimlerinde soru baglami olarak verilen metinlerin PISA’da ele
alman haliyle sekil 6zellikleri nasildir?” sorusundan hareketle ders kitaplarindaki
okuma metinleri ile etkinliklerde ve tema degerlendirme bdlimlerinde soru baglami
olarak verilen okuma becerisine yonelik 184 metin PISA’daki metin sekilleri
acisindan incelenmis, ulasilan bulgularla ilgili veriler Cizelge 14’te gosterilmistir:

Cizelge 14. 5, 6, 7 ve 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin
PISA’daki Metin Sekilleri A¢isindan Sinmiflandirmasi

Devami Olan Metinler Devami Olmayan Karma Metinler
§ Metinler
X
Q
= B e X =~ O = B e X o A =] T = X _ N0 —-| E
S E S € &£ © S| E & E &5 g S5|E & ©&5 g 5| &
3 |g2f2 fzlzs528228 S8¢E¢2 s
¢} i @ o i 2 o o= @ (=
5 24 4 8 - 3 - - - - 39
6 24 21 8 - 5 - - - - 58
7 24 1 10 - 1 - - - - 36
8 24 8 14 - 4 1 - - - 51
Toplam 96 34 40 - 13 1 - - - 184
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Cizelge 14 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
asil okuma metinlerinin sekil olarak “Devami Olan Metinler” kategorisinde oldugu
gorilmektedir. Higbir smif diizeyinde ana metin olarak devami olmayan ve karma
metinler kullanilmadig1 saptanmistir. Devami olmayan ve karma metinlere Tulrkce
ders kitaplarinda ana metin olarak daha fazla yer verilmesi &grencilerin bu tur
metinleri anlama, kavrama ve yorumlama ile ilgili becerilerinin artmasi agisindan
onemlidir. Yine Cizelge 14°ten yola ¢ikarak tiim smnif diizeylerinde etkinliklerde yer
alan okuma becerisine yonelik metinlerin de metin sekli bakimindan daha ¢ok
devami olan metinlerden secildigi sOylenebilir. Etkinliklerde yer alan okuma
becerisine yonelik metinlerde, 34 tane devami olan metin; 13 tane devami olmayan
metin kullanilirken etkinliklerde de karma metin seklindeki metinler yer

almamaktadir.

Etkinliklerde okuma becerisi ile ilgili soru baglami olarak kullanilan bu
metinler sinif diizeylerine gore incelendiginde; 5.sniflarda 7 metin etkinliklerde soru
baglami olarak kullanilmistir. Bu metinlerin 4’0 devami olan metin; 3’1 ise devami
olmayan metin seklindedir. 6.smif ders kitabinda etkinliklerde yer alan 26 metin
okuma becerisine doniik soru baglami olarak kullanilmigtir. Bu metinlerden 21 tanesi
devami olan metin; 5 tanesi devami olmayan metindir. Incelemeye dahil edilen 7.
smif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerde 2 metin okuma becerisiyle iligkili olarak
kullanilmistir. Bu metinlerden 1’1 devami olan metin; 1’1 de devami olmayan metin
sekline sahiptir. Okuma becerisine doniik etkinliklerde soru baglami olarak verilen
metin sayis1 8.smiflarda 12°dir. Bu metinlerden 8’1 devami olan metin; 4’ii devami
olmayan metindir. 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerde yer alan

okuma becerisine yonelik metinlerin hi¢birinin karma metin olmadig1 belirlenmistir.

Tema degerlendirme bdlimlerinde soru baglami olarak kullanilan okuma
metinleri incelendiginde, devami olan metin sayisinin 40; devami olmayan metin
sayisinin 1 oldugu goriilmiistiir. Hicbir smif diizeyinde tema degerlendirme
bélimlerinde karma metin kullanilmadigi belirlenmistir. Tema sonlarinda yer alan
tema degerlendirme boliimlerinde okuma becerisi ile ilgili soru baglami olarak

kullanilan bu metinler sinif diizeylerine gore incelendiginde; 5.smif ders kitabinda 8
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metin okuma becerisi ile iligkilidir ve bu metinlerin timi devami olan metindir.
6.smif kitabindaki tema degerlendirme bdélimlerinde okuma becerisine yonelik 8
metin kullanilmistir ve bu metinlerin tiimii devami olan metindir. 7.smif ders
kitabindaki tema degerlendirme boliimleri incelendiginde, bu bdlimlerde okuma
becerisine yonelik olarak kullanilan 10 metnin timi “Devami Olan Metinler”
kategorisinde yer almaktadir. 8.smif Tiirkge ders kitabi tema degerlendirme
bélumlerinde okuma becerisine doniik olarak yer alan 14 metnin 13 tanesi devami

olan metin; 1 tanesi devami olmayan metindir.

Cizelge 14’te verilen bulgular degerlendirildiginde; 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkge
ders kitaplarinda okuma metni olarak yer alan ve etkinlikler ile tema degerlendirme
bolimlerinde okuma becerisine yonelik soru baglami olarak kullanilan metinlere
yonelik yapilan inceleme sonucunda kullanilan 184 metnin daha ¢ok devami olan

metinlerden secildigi sdylenebilir.

Etkinliklerde soru baglami olarak yer alan metinler sayisal olarak ifade
edilirse; MEB Yayinlarina ait 6. simif Tiirk¢e ders kitabinda 26, 8. sinif Turkge ders
kitabinda ise 12 metnin etkinliklerde bu amagla kullanildig1 goriilmiistiir. Diger
yaymnevlerinden ¢ikan 5 ve 7. siif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerde soru
baglami olarak kullanilan metin sayilar1 ise su sekildedir: 5. smf Tiirkge ders
kitabindaki etkinliklerde okuma becerisine yonelik metin 7; 7. smf Tirkce ders
kitabinda ise 2’dir. Buna gore, MEB yaymlarindan ¢ikan 6.smif Turkce ders
kitabinda etkinliklerde okuma becerisine yonelik soru baglami olarak kullanilan
metin sayismin diger sinif diizeylerindekilerden daha fazla oldugunu soylemek

mimkidndr.

Turkge ders kitaplarindaki tema degerlendirme boéliimleri incelendiginde bu
bélimlerde okuma becerisiyle ilgili soru baglaminda kullanilan metinlerin sekil

ozelliklerine gore su sonuglara varimistir:

5. smif Tiirkge kitabinda tema sonlarindaki bolimlerde yalnizca devami olan
metinlerden segilen 8 metin kullanmilmustir. 6. smuf Tirkce kitabindaki tema
degerlendirme bolumlerindeki 8 metnin tamami devami olan metindir. 7. Smif
Tiirkce ders kitabindaki tema degerlendirme bollimlerinde 10 metin okuma

becerisine yonelik soru baglaminda kullanilmistir ve bu metinler devami olan metin
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seklindedir. 8. siif kitabinda ise tema degerlendirme bdlimlerinde okuma
becerisiyle ilintili 15 metin yer almaktadir. Bu metinlerin 14 tanesi devami olan
metinken 1 tanesi devami olmayan metindir. Bu durumda, incelenen Turkge ders
kitaplarindaki tema degerlendirme bdliimlerinde okuma becerisine yonelik soru
baglaminda kullanilan metinlerin daha ¢ok devami olan metinlerden segildigi

soylenebilir.

Asagida degerlendirilen Tiirkge ders kitaplarinda asil okuma metni olarak

kullanilmis devami olan metin drneklerine yer verilmistir:

DEPEM KORKUT OVYKILERI (IZERINE

Turklerin Anadolu’ya gelisi, 11. ytzyila rastlar. Bu gelenler Oguz Turkleriydi. Bunlara daha
sonra Turkmen de denildi. Bunlan biliyoruz.

Yazinin kullanilmadig dénemlerde, s6zlu edebiyat gelenegdi vardi. Atasozleri, bilmeceler,
maniler, turkuler, siirler, destanlar, masallar, ykuler, agitlar s6zli edebiyatin baslica turleriydi.
Bunlar, toplumun ortak urettigi guzelliklerdi. Anlatila anlatila, agizdan agiza gece gege kimi
gelisip yayginlasir, kimi de yozlasir, unutulup giderdi. S6zlt edebiyattan yazili edebiyata gecis
ancak yazinin 6grenilip kullaniimasindan sonra olmustur. S6z ucar gider ama yazi kahadir.

Dedem Korkut
Oykleri, Oguz Turk-
leri arasinda anlatilan e~ g
birtakim destansi N
oykdlerin yaziya geci- S
rilmis érneklerinden biri
ve en onemlisidir. Oguz- =
larin dilden dile dolasan
destansi dykilerini, adi
bilinmedik bir ozanin,

15. ytzyilin ikinci

yarisinda derleyip

yaziya gecirdigi
dusunulebilir. Bu

oykdlerin yaziya geci-
rilmis biciminden, yuzyillar-
dir kimsenin haberi yoktu. Bu
yazili metin, daha gecgen ylzyilda,
Avrupa’da bulundu. Biri Dresden
Kitaphiginda, biri de Vatikan Kitaplh-
ginda bulunan iki farkh el yazmasi,
bu buyuk belgenin kaybolmadigini
kanitladi. Adi da Oguzlarin diliyle
Dedem Korkut Kitabi'ydi.

no

Sekil 7. 5.S1mf Tiirkce Ders Kitab1 Devanm Olan Asil Okuma Metni Ornegi s.110
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TERUML: .
PARMAKLARLA OKUNAN COCUK DERGISI

Yalvag URaL

(1945 - }
Cocuk edebiyat N & \f
yazani ve sairidir. Eserleri: iy of

l?olusu Gﬁ\fercin. Stephan
Kul i i 5
adimdaki Kgak Can,.

Japonya'da cocuklar igin yayimlanan
Terumi adinda bir dergi var. Ama Terumi

oteki cocuk dergilerinden ¢ok farkli glinki o,

gérme engelli cocuklar icin hazirlaniyor. ki aylik
periyotlar icinde, alti sayi cikan dergi, 21 yildir kesintisiz yayin yasamini surdiir(iyor. Derginin yayin
yonetmeni Hatta Hisaya. Terumi‘nin 500 abonesi var. Oteki okurlar ise dergilerini gazete bayile-
rinden aliyorlar.

Terumi dylesine cagdas bir dergi ki 6teki gocuk dergilerinden higbir farki yok. Ustelik fazlasi
var, denilebilir. Yayinai dergiyi 6zel bir miirekkeple bastyor. Oyle ki okur sayfalara elini stirdiigiin-

de, elinin isisiyla dokundugu yerdeki miirekkep kabariyor ve “Braille (Bireyil)" alfabesiyle basiimig

kabark harfler kagidin Gstinde tepecikler
olusturuyor. Boylece okurun dergiyi kolay-
likla bir oyun bigiminde okumasi saglaniyor.
Aynca yine dergide gofre teknigiyle basiimis,
kabartma resimler de var. Bunun disinda az
da olsa gorebilen ¢ocuklar icin mavi mirek-
keple basilmis resimler de yer aliyor. Ciinki

uzmanlar, gérme yetisi sifira inmemis cocuk-

Sekil 8. 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitab1 Devami Olan Asil Okuma Metni Ornegi,s.166
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ESKICI

Vapur nhtimdan kalkip da Marmara'ya dogru uzak-

lagmaya baglayinca yolcuyu gecirmeye gelenler, izerle-
rinden agir bir yuk kalkmig gibi ferahladilar:

— Cocukcagiz Arabistan'da rahat eder, dediler.

Hayirli bir ig yaptiklarina herkesi inandirmig olanlarin

uydurma negesiyle fakat gondilleri isli, evierine dondiiler.

Once babadan yetim kalan kigiik Hasan, anasi da
olince uzak akrabalari ve konu komgunun yardimiyla
halasinin yanina, Filistin'in sapa bir kasabasina gonde-
riliyordu.

Hasan vapurda oyalandi; ginl ginl igleyen vinglere,
ustleri yazil cankurtaran simitlerine, kurutulacak cama-
girlar gibi iplere asili sandallara, vardiya degistirilirken
calinan kampanaya bakarak gok eglendi. Beg yaginda
idi; peltek, sirin konusmalanyla da givertede yolculan
epeyce eglendirmisti.

Vapur, suraya buraya ugrayip bir sird yolcu birak-

tiktan sonra sicak memleketlere yaklaginca kendisini bir
durgunluk aldi. Kalanlar bilmedigi bir dilden konuguyorlard: ve ona Istanbul'daki gibi:

— Hasan gel!

— Hasan git!

Demiyorlardr; adi degisir gibi olmustu. Hassen gekline girmisti:
— Taal hun ya Hassen!..

Diyorlardi, yanlarina gidiyordu.

— Ruh ya Hassen!..

Derlerse uzaklagiyordu.

Hayfa'ya giktilar ve onu bir trene koydular.

Sekil 9. 7. Simif Tiirkce Ders Kitab1 Devanm Olan Asil Okuma Metni Ornegi,s.24
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KASAGI'

Ahirin avlusunda oynarken asagida, giimis sogtitler altinda gdriinmeyen derenin hazin siriltisini
isitirdik. Evimiz ic citin bilyik kestane a§aclan arkasinda kaybolmus gibiydi. Annem, istanbul'a gittigi
icin benden bir yas kiigilk olan kardesim Hasan'la artik Dadaruh'un yanindan hic ayriimiyorduk. Bu,
babamin seyisi, ihtiyarca bir adamdi. Sabahleyin erkenden ahira koguyorduk. En sevdigimiz ey
atlardi. Dadaruh’la beraber onlan suya gétiirmek, ¢iplak sirtlarina binmek, ne doyulmaz zevkti. Ha-
san korkar, yalniz binemezdi. Dadaruh onu kendi dntine alirdi. Torbalara arpa koymak, yemliklere ot
doldurmak, ahin siipirmek, giibreleri kaldirmak egjlenceli bir oyundan ¢ok hogumuza gidiyordu. Hele
timar... Bu en zevkli seydi. Dadaruh eline kasagiy alip ise basladi mu, tiki... tik... tiki... tik... tipki bir
saat gibi... yerimde duramaz,

— Ben de yapacagim, diye tuttururdum.

0 vakit Dadaruh, beni Tosun'un sirtina kor, elime kasagiy! verir:

— Haydi yap, derdi.

Bu demir aleti hayvanin tistiine siirer fakat o uyumlu tikirtiyr ¢ikaramazdim.

— Kuyrugunu salliyor mu?

— Salliyor.

— Hani bakayim!

Egilirdim, uzanirdim.
Fakat atin sagnisindan
kuyrugu goriinmezdi.

Her sabah ahira gelir Jf'\
gelmez: '

— Dadaruh!

Timari ben yapacagim,
derdim.

— Yapamazsin.

— Nigin?

— Daha kiiglikstin de
ondan.

— Yapacagim.

— Bliyii de oyle.

— Ne vakit?

— Boyun at kadar olduu vakit.

()

Sekil 10. 8. Simf Tiirk¢e Ders Kitabi Devami Olan Asil Okuma Metni Ornegi, 5.20
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Incelenen ders kitaplarindan alinan etkinlik ve tema degerlendirme
boliimlerinde soru baglami olarak kullanilmig devami olan ve devami olmayan metin

ornekleri asagida yer almaktadir:

e o e
«>C

Orman yanginlan igin korkutan tahmin! Iste Tiirkiye'nin en riskli bolgeleri

Tuirkiye 2021 yazinda orman yanginlamyla sarsidi. 28 Temmuz
2021'de Antalya'min Manavgat ilesinde baslayan ve Turkiye'nin pek
cok sehrine yaytlan orman yanginlan hepimizin yiiredini yaka. Basta
Akdeniz ve Ege olmak iizere Marmara, Batt Karadeniz ve Giineydodu
Anadolu bdlgelerinde 49 ilde qikan 299 orman yangininda 8 kisi hayatini
kaybetti,yiizbinlerce hektar orman kiile dond, birgok hayvan yagamini
yitirdi. Peki, yakin gelecekte Tiirkiye'yi neler bekliyor? Bu yil canimiz

yakan orman yanginian felaketi her yaz yasanabilir mi?
Basindan

Sekil 11 . 5. Simf Tiirk¢e Ders Kitabi Devanm Olan Etkinlik Metni Ornegi, s. 140

Melisa’nin bir gliniindi nasil gecirdigini gésteren asagidaki grafigi inceleyiniz. Grafikle ilgili
sorulan cevaplayiniz.

Saat Bir Giinde Yaptiklarim

10
8

b
4
§]l|IIE

Oyun  Dinlenme Calisma  Uyku  Yemek  Okul

Sekil 12. 5. Simf Tiirkce Ders Kitab1 Devanm Olmayan Etkinlik Metni Ornegi, s.180
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MENGENLI ASCI KAMIL

Askerlerimiz yanlarinda bulundurduklan tuz, biber, kekik, kimyon karisimina ekmek banip
yerlerdi. Diisman ise en iyi sekilde beslenirdi. Her tiirlii konserve, cikolata ve yemek onlann
vazgecemedigi yiyeceklerdi. Ozel ascilan ve mutfaklan vardi. Sulan da eksik olmazdi. Su ta-
simakla gorevli romork&r gemileri ile sandallan vard.. Yiyecek ve giyecekleri eksik oldu mu
kolay kolay savasmazlardi. Mehmetcik ise adeta zorluklar icinde egitilmisti. Glinlerce ag ve
susuz kalabilirdi.

(...)

Cephelerde herkesin diline dolanan iki diisman vardi: Achk ve ayakkabisizlik! Kéylerden
gelen bazi askerler kendi kéylerindeki otlara benzedidi icin yedikleri otlardan zehirlenerek
olmiislerdi. Bu ota “gelineli” diyorlardi. Subaylar bunun éniine gegcmek icin bu ottan topla-
yarak butlin birliklere gondermislerdi.

Yasanan bunca sikintiya ragmen Tiirk komutanlar, askerlerin ihtiyacir karsllamak icin
tlim giicleri ile cahisiyordu. Karavanalar elden geldigince dolu dolu olur, askerin doymasi
saglanirdi. Hele saldin 6ncesi askerlere en iyi yiyecekler verilmeye calisilird.

(...)

Bolu'nun ascilan o zaman da ¢cok meshurdu. Neredeyse Bolulu her erkek iyi bir asciydi. Bu
nedenle Bolulu askerler hemen mutfaklara verilirdi. Diger askerler de onlar sayesinde lezzetli
yemekler yerdi.

Bunlardan biri de Geredeli Kamil Cavustu. Kamil Cavus, Canakkale'nin Gelibolu
Yanmadasinin en meshur ascisiydi. Yaptidi yemedi biitlin asker ve subaylar cok severdi.

En kit imkanlarda bile cok glizel yemekler yapard..

(o] Ercan DOLAPCI
(Kisaltilmstir.)

Sekil 13. 5.8mif Tiirkce Ders Kitab1 Devami Olan Tema Degerlendirme Metni Ornegi, s. 68

MOR SALKIMLI EV*

Hafizasinda hayat, kendini kayda basladigi ilk devrin hic unutamayacagt
zemini, Besikras'ta, dogdugu evde baslar. Evin kendisi cocugun hafizasinda Mor
Sallgmli Ev etiketini tasir.

Bu ev, yanm aswrdan ziyade bazen de her gece, bu kiiciik kizin riiyalarina
girmistir. Sabahin ilk saatlerinde burada dolasan, cicek ve agag¢ sulayan, bir
alay glivercine yem veren bir kadin goriirsiiniiz. Bu kadin, kiiciik kizin anne-
annesidir. Iste Haminne** diye torunlarnmn hitap ettiji kadimin kisaca portresi:
Teni hakiki siit gibi, gozleri agik maviye kacan bir ela, ajz kiictik, dudaklan
pembe, ince sanatla islenmis kivnmlan vardir. Fakat bu giizellik ve hususiyet, o
ilk bahce devrinde, kizda hicbir ilgi uyandirmis degildir. Mesela nar ¢iceklerinin
uyandirdigi heyecan ve i¢ hareketini Haminne uyandirmaz.

Acaba ilk varhgimi idrak ettiren sahne kac yasinda meydana gelmistir.
Herhilde dort yasindan dnce olacak. Cilinkii bu devirde hafizasinda ¢cakan sim-
seklerin aydinlatngh sahnelerde zaman zaman annesi de goriintir.

Halide Edip Adivar

Sekil 14. 6. Simf Tiirkce Ders Kitab1 Devanm Olan Etkinlik Metni Ornegi, s. 28
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3. ETKINLIK Asagida yillara gére iilkemizdeki cay tiretim grafigi verilmistir. Grafikten hareketle
sorular yanitlayiniz.
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Sekil 15. 6. Simif Tiirkce Ders Kitabi1 Devami Olmayan Etkinlik Metni (")rnegi, s. 137

AERODINAMIK

Aerodinamigin ne oldugunu anlayabilmek igin stirtinmenin ne oldugunu bilmek gerekir. Iki
cisim birbirine sGrtiindigiinde ortaya gikan kuvvete slrtiinme kuvveti denir. Bu kuvvetin etkileri-
ni ellerinizi birbirine strterek anlayabilirsiniz. Ellerinizi birbirine ne kadar siki bastinrsamiz hareket
ettirmek igin o kadar blylk kuvvet uygulamaniz gerekir. Kisa bir sire sonra ellerinizin sindigini
hissedersiniz. Eger ellerinizi sirtmeye uzun bir sire devam ederseniz, sirtinme asinmaya yol acar
ve elleriniz su toplar.

Surtinme, giclin bosa harcanmasina, 1s1 Uretilmesine ve birbirine sirtiinen ylzeylerin zamanla
asinmasina neden olur. SGrtinme azaltilirsa otomobiller daha az enerji harcayarak daha hizl gide-
bilir.

Ote yandan bir otomobilin siirtiinme olmaksizin hareket edebilmesi mimkiin degildir. Teker-
lek ile yol arasindaki siirtinme, lastigin yolu tutmasini ve otomobilin hareket etmesini saglar. Fren
sisterni de strtiinmeyle calisir.

GUndmizde otomobiller eski otomaobillere oranla daha az hava sirtiinmesi yaratacak sekilde
tasarlanmaktadir. Ozel gévde sekilleri ve bazi dzellikleri aerodinamik kurallanina gore gelistirilmistir.

Aerodinamik, hareketli bir cismin hava akimu icindeki davrarmisinin incelenmesidir. Ik olarak
ucaklan incelemek icin gelistirilmistir ancak ginimizde motorlu araclann incelenmesinde de kul-
larulmaktadir.

Modern otomobillerin sekilleri yuvarlaklastinlmistir, béylece hava otomobilin cevresinden ko-
layca gecebilmektedir. Bu da havadan kaynaklanan strtiinmeyi azaltir.

Clive GIFFORD
(Kilayv Gifird)

Sekil 16. 6. Simf Tiirkce Ders Kitab1 Devanm Olan Tema Degerlendirme Metni Ornegi, s. 137
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SPOR SALONU KULLANMA TALIMATI

@ Spor salonunu kullanmadan ve herhangi bir egzersize baglamadan dnce tibbi
kontrolden geginiz.

@ Spor salonunu kullanmak veya bilgi almak icin “spor yoneticisi'ni arayiniz.
@ Spor salonuna “spor kiyafeti” ve “temiz spor ayakkabisi®yla giriniz.

# Spor salonundaki aletleri “amag digi” kullanmak, asiimak, sallanmak tehlikeli
ve yasaktir.

# Spor salonunda caligmaya baglamadan dnce “Isinma ve germe” hareketleri
yapmak saglidiniz igin gereklidir.

# Spor salonunda galigma yapan her kullanici, salonda bulundugu siire iginde,
kendi saghk ve givenliginden sorumludur.

@ Spor salonu ve soyunma odalarinda sigara igmeyiniz, igenleri uyarniniz.

@ Spor salonu ve soyunma odalarini temiz tutunuz.

@ Spor salonunda veya soyunma odalarindaki temizlik ile ilgili sorunlariniz igin
“spor yoneticisi'ni arayiniz.

@ Spor salonuna veya igindeki malzemelere hasar verenler, bu hasan karsila-

makla yikimlidirler,

Bu salon sizindir, koruyunuz.
Zarar verenleri uyararak ilgililere bildiriniz.

Hazirlayan Onay
Spor Yoneticisi

Sekil 17.7. Siif Tiirkce Ders Kitabi1 Devam Olan Etkinlik Metni Ornegi, s. 160
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Sekil 18.7. Simf Tiirkce Ders Kitab1 Devanm Olmayan Etkinlik Metni Ornegi, s. 72

( LOKMAN HEKIM W

Lokman Hekim ismini bilmeyen var mi? Bu da gagdan gada, dilden dile sdylenip gelmistir.
“Allah dert verip derman aratmasin.” derler ya, bu sozin ash, “Allah dert verip Lokman aratma-
sin.” imig bir zamanlar.

Derler ki Lokman Hekim, doktorlarin piriymis. Dinyada ne bilgi varsa bilir, bitin otlanin, gigek-
lerin, agaclann dilinden anlarmig. Kara kaplh bir kitabi vamuig ki iginde her ige gare, her derde
deva yaziliymig. Lokman Hekim, neyi bilmek dilerse ona bakarmig. Soyle daglara, kirlara giksa
her bir ot, her bir gigek, her bir ajag dile gelir; hangi hastalifa iyi geleceqini, hangi derde deva
olacagini soylermig Lokman’a: “Kopar beni, kaynat, igir insanlara, oksirigi sip diye keserim.”,
“Yapraklanm bogaz agnsina iyi gelir.”, “Surubum igtah agar.” Boyle dermis bitkiler o da onlan alir,
elleri ile ilag yapar, insanlan iyilegtirimis.

k Ali Fﬁskﬂllﬁoglu

Sekil 19. 7. Simif Tiirk¢e Ders Kitab1 Devami Olan Tema Degerlendirme Metni
Ornegi, s. 67
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Pazartesi, 23 Subat 1920

Diin gece Omert bizdeydi, mektepte hastalanmis. Anneme: “Hanim teyze, Canip gibi
ben de sitmaya tutuldum galiba, basim adriyor!” diye sikayet etti; annem: “Ah eviadim,
mevsim kis, sokaklarda ge¢ kaliyorsun, kendini tstittyorsun, dur sana thlamur kaynata-
yim. i(;, erkence yat!" dedi. Omer hakikaten hasta... Bize geldikce gec vakte kadar kahka-
halarla oturur, konusurduk. Bu gece mitemadiyen "Basim, basim ¢ok adriyor!“dan baska
bir sey soylemedi. Ihlamuru icti, ilacini aldi; hemen yatti. Bu sabah erkenden o evine gitti,
ben istanbul'a isime indim. Geg vakit dndiim, kendisine ugradim. Yatagini soball odasina
surtiklemis, yatmisti: “Nasilsin?” dedim. *Aman basim... Sanki catlayacak... Ne oluyorum
bilmiyorum!" diye cevap verdi. Beraber bize gitmemizi teklif ettim. “Yolda tslrim de daha
fazla hastalaninm!” diye reddetti.

Ali Canip YONTEM

Carsamba,25 Subat 1920

Annemle beraber erkence Omer'e gittik. Hastalijindan korkuyor. Fazla heyecan gos-
teriyor. Teselli ettim. istanbul'a inmek mecburiyetindeydim. Vapurda Doktor Tevfik Riisti'ye
rast geldim. Halini anlattim. Geg vakit dondii. Gazete getirmigtim. Okudu. Havadan sudan
konustuk. Oyle saniyorum ki hastalidi ehemmiyetl bir sey degjil. Bir iki giine kadar gege-
cek. Fakat kendisinde heyecanlanma fazla.

Ali Canip YONTEM

Sekil 20. 8.Smnif Tiirkce Ders Kitab1 Devami Olan Etkinlik Metni
Ornegi, s. 127
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Asagida 2017 yil itibari ile Turkiye'de ikamet eden yabancilarin uyruklarina gore dagihmini
gosteren grafik verilmistir. Grafigi inceleyerek verilen bilgilerden dogru olanlarin basina “D”, yan-

lis olanlarin basina “Y™ yaziniz. Irak: 80.318

Suriye: 54.848

‘ Azerbaycan:

\ 48.598
Turkmenistan:
32.793
Ozbekistan:
Kirgizistan: 27.256
18.925

iran: 19. Rusya Federesyonu:

Giircistan:  Afganistan: 25.866
21.073 25.853

Diger: 220.088

e

Mayis 2017 Yilinda Tiirkiye'de Aktif Olarak ikamet Eden Yabancilarin Uyruklarina Gére Dagilimi

Sekil 21. 8.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Devami Olmayan Etkinlik Metni
Ornegi, s. 274

CUMHURIYET AGACI

Afaclar iginde gok yasayanlar vardir. Cinar agaci boyle uzun yasar. Yuzlerce yillk ginarlar vardir
yurdumuzda, en cok Bursa'da. Toprag severek, glinesi severek yasarlar. Bizler de 6zgurligu, ba-
dimsizhig, inkilaplan severek Tlrk yurdunu drten; aydinia, esenlige uzanan dallanimizla cumhuriyet
agacinda yasayacagiz. Cok yasayacadiz. Halk yasadikga cumhuriyet agaci da yasayacaktir. Ne var
ki sdyledik, gene styleyelim: Cumhuriyet ajacinin yasamasi da koca ¢inarlarin yasamasi, yilzyillarin
stirlip gitmesi gibi insanlarin, yurttaslarin giinesine, emedgine baghdir. Dikilen dal emek ister, bakim
ister, sevgi ister. Cumhuriyet agaci da bakim ister. Onu sevgilerimizle, emeklerimizle sulamaliyiz. De-
disim korusunun usta bahcivanlan, bakicilan gibi kuruyan, eskiyen dallan distincenin, ilerlemenin
tzeniyle budamaliyiz. Yeni dallara yeni yapraklar katmaliyiz. Ne de olsa cumhuriyet agaci yabanda,
yazida, dagda, dojada yalniz basina kalmis ali¢ agaci degildir. Bir toplum adaci, bir insan agacidir, bir
milletin kékl agacidir. Onun yasamasi; topradi glinese, giinesi suya, suyu taze dallara, taze slrgiin
dallan cigeklere, yemislere degistirecek yeni kusaklarn giiciine, emegine, sevgisine bakar.

Ceyhun Atuf KANSU
(Kisaltilmistir.)

Sekil 22. 8.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Devami Olan Tema Degerlendirme Metni
Ornegi, s. 76



8. 13-19 Yag Grubu Saat
Faaliyet Adi Ortalama | Erkek Kadin
Toplam 24.00 24.00 24.00
Yemek ve diger kisisel bakim 2.39 2.34 243
Egitim 305 259 3n
Hane halki ve aile bakimi 116 0.33 2.02
Sosyal yasam ve eflence 136 1.37 1.35
Spor ve doga sporlarn 0.19 0.30 0.07
Hobiler ve oyunlar 0.43 0.59 0.25
Ulagim ve belilenmemis zaman kullanimi 103 1.10 0.56
Uyku 8.25 9.26 924

Kaynak: TUIK, Zaman Kullarim Aragtiwmasi, 2014-2015

Sekil 23. 8.Smif Tiirkce Ders Kitab1 Devami Olmayan Tema Degerlendirme Metni Ornegi,s. 175

5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda ana okuma metni olarak kullanilan,
etkinliklerde ve tema degerlendirme bdlumlerinde okuma becerisini 6lgcme veya
gelistirme amacl kullanilan metinlerin sekil bakimindan farkli 6zellikler tasiyan
metinlerden sec¢ilmesi,  O0grencilerin farkli bicimlerde olusturulmus metinleri
tanimasina, alistiklar1 metin bi¢iminin disinda olusturulmus bu metinlere yonelik
ilgilerinin artmasina ve farkli bigimlerde karsilarina ¢ikan metinleri okuma, anlama
hatta bu tiir metinler olusturma becerilerinin gelismesine imkan saglar. Ilkokulun ilk
yillarindan itibaren akademik alandaki gelisimi saglamaya ve ilk okuma becerisini
pekistirmeye yoOnelik hazirlanmis kitaplarda karsilasilan metinlerin  daha cok
“Devami Olan Metinler” kategorisinden sec¢ilmesi ve ortaokul kademesinde de yogun
olarak bu bicimde Oriilmiis metinlerle karsilasilmasi, 6grencilerin devami olmayan ve
karma metin sekline sahip metinleri kavrama becerilerinin gelismesinin 6niinde bir
engel olabilir. Ogrencilere Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerde sunulacak
bigimsel zenginlik onlarin giinliik hayatta karsilasacaklar1 farkli bigimsel 6zelliklere

sahip basili veya dijital metinlere yonelik farkindaligini artiracaktir.
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4.2 Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlan

Aragtirmanm ikinci alt problemi olarak verilen, “Tiirk¢e ders kitaplarindaki
okuma metinlerinin, etkinliklerde soru baglami olarak verilen metinlerin, tema
degerlendirme bolimlerinde soru baglami olarak verilen metinlerin PISA’da ele
alinan haliyle tiir 6zellikleri nasildir?” sorusuna yonelik bulgulara ve bulgularla ilgili

yorumlara agagida yer verilmistir.

Aragtirmada ele alinan Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri ile
etkinliklerde ve tema degerlendirme boliimlerinde soru baglami olarak kullanilan
okuma becerisine yonelik metinler, PISA’daki metin tiirleri agisindan incelenmis ve
inceleme sonucunda ulasilan veriler Cizelge 15’te gdsterilmistir.

Cizelge 15. 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin
PISA’daki Metin Tirleri A¢cisindan Siniflandirmasi

| £ 3 3 5 : | |e | % g
& 257 |2 08 /% 5 |2 | g |8
v 0O I n} = &~ > oy 2

Okuma Metni 9 - 7 - - - 8 24
5 Etkinlik Metni 4 - 2 - 1 - - 7
Tema D. Metni 4 - 3 - - - 1 8
Okuma Metni 12 - 7 1 - 1 3 24
6 Etkinlik Metni | 3 1 14 1 - 5 2 26
Tema D. Metni 4 - 3 - - - 1 8
Okuma Metni 9 - 8 - - - 7 24
7 Etkinlik Metni - - 1 - 1 - - 2
Tema D. Metni 2 - 4 1 - - 3 10
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Cizelge 15- devam

Okuma Metni 11 - 6 1 - - 6 24

8 Etkinlik Metni 5 - 5 - 1 1 - 12
Tema D. Metni 4 1 6 - - - 4 15
Toplam 67 2 66 4 3 7 35 | 184

PISA’da yer alan metinler tiir bakimmdan “Hikaye, Betimleme, Ac¢iklama,
Tartisma, Yonerge ve Etkilesim” olarak alt1 baslik altinda incelenmektedir. Tiirkge
ders kitaplar1 da tiir bakimindan incelenirken bu alt1 tiire ait 6zellikler bakimmdan
incelenmis ve smiflandirilmistir. PISA’da metin tirl olarak yer verilmemesine
ragmen Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan “Siir” tiiriindeki metinlere “Siir” baslig
altinda ayrica yer verilmistir. Cizelge 15’te verilen bulgular 1s18inda asagidaki

sonugclara ulasilmistir:

5. smif Tiirkge ders kitabinda okuma becerisine yonelik ana metin olarak
kullanilmus, etkinliklerde ve tema degerlendirme boliimlerinde yer almis 36 metin
oldugu goriilmiistiir. Bu metinler su sekilde gruplanmistir: 24 tane okuma metni, 7
tane etkinliklerde okuma becerisine yonelik soru baglami olarak kullanilan metin ve
8 tane tema degerlendirme boliimlerinde okuma becerisi ile ilgili soru baglami olarak
kullanilan metin bulunmaktadir. 5. simf ders kitabinda asil okuma metni olarak
kullanilan metinlerin en fazla “Hikaye” tiirlinde oldugu goriilmiistiir; incelenen
kitapta 9 tane “Hikaye”, 7 tane “Aciklama”, 8 tane de “Siir” tiirlinde metin
bulunmaktadir. 5. smf Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerde okuma becerisine
yonelik olarak kullanilan metin sayist 7°dir. Bu metinlerin tire gore tasnifi su
sekildedir: 4 adet “Hikaye, 2 adet “Agiklama” ve 1 adet “Yonerge” tiirlinde metin
bulunmaktadir. Tema degerlendirme bélimlerinde yer alan okuma becerisine yonelik
metin sayis1 ise 8’dir. Bu metinlerin 4’ “Hikaye”, 3’i “Ag¢iklama” ve 1°1 “Siir”
tirindedir. 5. smuf Tirk¢e ders kitabinda okuma becerisine yonelik olarak

“Betimleme”, “Tartisma” ve “Etkilesim” tiirlerinde metinlere yer verilmemistir.

87



6. smif Tirkge ders kitabinda okuma becerisi ile ilgili olarak kullanilan
toplam metin sayist 58’dir. Asil metin olarak kullanilan okuma metni sayist 24,
etkinliklerde okuma becerisine donik soru olarak kullanilan metin sayis1 26 ve tema
degerlendirme boliimlerinde kullanilan okuma becerisi ile ilgili metin sayist 8’dir. Bu
metinler tiir bakimmdan degerlendirildiginde; “Hikaye” tiiriinde 19, “Betimleme”
tirtinde 1, “Agiklama” tiirlinde 25, “Tartisma” tiirtinde 2, “Etkilesim” tiiriinde 6 ve
“Siir” tiirinde 6 metin kullanilmistir. 6. smif kitabinda “YoOnerge” tiirlinde metin
okuma becerisine yonelik asil metin olarak ve etkinliklerde ya da tema
degerlendirmelerde soru baglami olarak yer almamustir. 6. simf Tiirkge ders
kitabinda asil metin olarak Kullanilan okuma metinlerinin; 12 tanesi “Hikaye”, 7
tanesi “Aciklama”, 1 tanesi “Tartisma”, 1 tanesi “Etkilesim” ve 3 tanesi “Siir”
tirindedir. Etkinliklerde okuma becerisine yonelik soru baglami olarak kullanilan
metinler tiirlerine gore su sekilde smiflandirilabilir: 3 adet “Hikaye, 1 adet
“Betimleme”, 14 adet “Aciklama”, 1 adet “Tartisma”, 5 adet “Etkilesim” ve 2 adet
“Siir” tiirtinde metin bulunmaktadir. Tema degerlendirme béliimlerinde soru baglami
olarak yer alan metinlerin; 4’i “Hikaye”, 3’4 “Aciklama” ve 1’1 “Siir” tUrundedir.
7.simf Tirkce kitabi incelendiginde asil metin, etkinlik ve tema degerlendirme
bélumlerinde okuma becerisine yonelik soru baglaminda kullanilan metin sayisinin
36 oldugu goriilmiistiir. Bu metinlerin tiir baglaminda degerlendirmesi yapildiginda
Kitapta yer alan metinlerin; 11’inin “Hikaye”, 14’tniin “Agiklama”, 1’inin
“Yonerge”, 10’unun ise “Siir” oldugu belirlenmistir. Asil metin olarak kullanilan
metinlerin 9’u “Hikaye”, 8’1 “Aciklama”, 7°’si ise “Siir” tiirlinden seg¢ilmistir.
Etkinliklerde yer verilen okuma becerisine doniikk az sayida metin, tiirlerine su
sekilde ayrilmistir: 1 adet “Ag¢iklama” tiiriinde ve 1 adet de “Yonerge” tiiriinde metin
etkinliklerde soru baglami olarak kullanilmigtir. 7.smif Tiirkge ders kitabmnin tema
degerlendirme bollimleri incelendiginde; 2 “Hikaye”, 4 “Agiklama”, 1 “Tartisma” ve
3 “Siir” tiirinde metin kullanildig1 goriilmiistiir. Okuma becerisine donik ana metin
ya da etkinlik ve tema degerlendirme boliimlerinde soru baglami olarak “Betimleme”
ve “Etkilesim” tiirlerinde metinlere 7. siif Tiirk¢e ders kitabinda yer verilmemistir.
8.smif ders kitabinda yer alan okuma becerisi ile iligkili 51 metin tir bakimindan
incelendiginde; 20 metnin “Hikaye”, 1 metnin “Betimleme”, 17 metnin “Agiklama”,

I metnin “Tartisma”, 1 metnin “Etkilesim”, 1 metnin “Yonerge” ve 10 metnin “Siir”
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turunde oldugu goriilmiistiir. 8. smif Tirk¢e ders kitabinda asil okuma metni olarak
kullanilan metinlerin; 11’1 “Hik&ye”, 6’si “Ag¢iklama”, 1’1 “Tartisma”, 6’s1 “Siir”
trtndedir. Etkinliklerde okuma becerisiyle ilgili olarak yer verilen metinlerin trleri
ise su sekildedir: “Hikaye tirunde 5 adet; “Agiklama” tirlinde 5 adet; “Yonerge”
tirinde 1 adet; “Etkilesim” tiirtinde 1 adet metin 8. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer
almistir. Tema degerlendirme boliimlerinde yer alan okuma becerisi ile ilgili metinler
tiir 6zelliklerine gore degerlendirildiginde; 4 adet “Hikaye”, 1 adet “Betimleme”, 6

adet “Agiklama” ve 4 adet “Siir” tiirtinde metin kullanildig1 goriilmistiir.

5-8. smif Tirkge ders kitaplarinda kullanilan okuma becerisi ile ilgili tim
metinler, tir bakimindan kullanim sikligina bakilarak PISA’daki metin turlerine gore

gruplandiginda;
5. sifta en ¢ok “Hikaye” tiiriinde,
6. smifta en ¢ok “Aciklama” tiiriinde,
7. smifta en ¢ok “Aciklama” tiiriinde,
8. sinifta en ¢ok “Hikaye” tiiriinde metin kullanildig1 goriilmiistiir.

Metin tiirii ¢esitliligi bakimindan 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarinda
kullanilan okuma becerisine yonelik tim metinler incelendiginde, en fazla metin
cesitliligine 8. smif ders kitabinda yer verildigi sdylenebilir zira incelenen 8.sinif

Tiirkge ders kitabinda PISA’da tanimlanan metin tiirlerinin tiimiine yer verilmistir.

Ortaokuldaki tim smif duzeylerinde Tirkce ders kitaplarindaki metinler tir
baglaminda degerlendirildiginde; asil okuma metinlerinin agirlikli olarak “Hikaye”,
“Agiklama” ve “Siir” tlriindeki metinlerden se¢ildigi belirlenmistir. “Etkilesim” ve
“Tartigma” tilirlerindeki metinlerin az sayida olsa da asil okuma metni olarak
kullanildigi, “Betimleme” ve “Yonerge” tirlerine ise sadece etkinliklerde ve tema

degerlendirme bolimlerinde yer verildigi belirlenmistir.

Asagida tiim sinif diizeylerinde incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda asil okuma

metni olarak kullanilan metinlerin tiirleri ile ilgili 6rneklere yer verilmistir:
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ZAMAN ICINDE GEZERKEN BORDIKLERIMIZ

Asagidaki metin “Gegmisten Gelen Konuklar” adli romandan alinmustir. "Zaman Bisikleti" roma-
ninin devami niteliginde olan bu romanda, Yagmur ve Damla adli iki kardesle babalan, gegmisten
gelen Cuka ve Anin adl konuklanyla gizemli yolculuklara gikarlar. Serinin birinci kitabinda Yag-
mur, Damla ve babalar, gegmisteki Karain Magarasi'na gidip orada Cuka ve Anin'le tanisip birgok
ilging buluga taniklik ederler. "Gegmisten Gelen Konuklar"daysa Cuka ve Anin, onlan gérmeye gelir.
Bir siire sonra da zaman bisikletiyle farkh caglara giderler. Orada ilging olaylara taniklik ederler.
Okuyacaginiz béliim zaman yolculugunu yéneten bilgisayarin pilinin bitmesiyle Damla, Yagmur ve
babalannin (...) Fatih Sultan Mehmet dénemine gidislerini ve orada yasadiklarini anlatmaktadir.

Zaman bisikletiyle, zaman icinde ileriye ya da
geriye dogru giderken gériilebilen tek sey,
sizi gepegevre sarmig, ugusan bir 1sik ve renk
cumbustdar. Sizi bir anda sararlar, gideceginiz
zamana ulagtiginizda da bir anda kaybolurlar. 3
Ik anda, uykudan uyanirken gérdiigiiniiz
gibi bir parca bulanik goriirsiiniiz gevrenizi.

Bu sefer 6yle olmadh. Isik ve renk topla-
n kesik kesik kayboldular. Utanma duygu- ~
su, her zamankinden birazcik daha uzun
strdii. Sonra gevreyi gordim.

Hig tanimadigimiz bir yerde ve bil-
medigimiz bir zamandaydik yine.

"Olamaaaz!" diye bagirdigimi
animsiyorum.

Ofke ve korkudan kendimi yitir-
mistim.

Az sonra kendime geldim.

“Zaman iginde sonsuza kadar boyle dolanip duracak miyiz?" diye séylenip duruyordum
kendi kendime.

“Hisst, baba.. " diye diirttli Yagmur. "Merak etme, 6nemli degil, dogru yoldayiz. Yalnizca
bilgisayarin pilinin giict bitti"

“Eee?”

“E'si bilgisayan bisikletin dinamosuna baglayacagiz ve dyle gidecegiz Gidisimiz biraz yavas
olur ama kendi zamanimiza ulaginz merak etme..."

Bu hem iyi hem de katii bir haberdi.

“Bisikletin pedallarini kim gevirecek?”

Sekil 24. 5. Simif Tiirkge Ders Kitabi Hikaye Tiiriinde Asil Okuma Metni
Ornegi, s. 198
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TORUNUMA MEKTUPLAR .
26 Agustos

Merhaba Sevqgili Torunum,

Iki dnemli olayin yil dénimi bugiin. Birincisi 1071 yilindaki Malazgirt Savasi. Anadolu’yu
yurt edinmemizin baslangig tarihi. Tarih kitaplan boyle yaziyor. Ama son zamanlarda yapilan
bazi arastirmalara gore, Tirkler hep vardi bu topraklarda. Tirklerin Simerlerden geldigini id-
dia eden arastirmaailar, bilim insanlan var.

ikinci dnemli olay ise bagimsizlik savasimizda diismana en biiyiik darbeyi indirdigimiz
Biiyiik Taarruz. 26 Agustos 1922 glini, Biyiik Onder Atatiirk'iin emriyle, her adimda destanlar
yaratan ordumuz, ulusuyla kenetlenip dismarnin dstine yardmisti.

O glnleri igimizde yeterince hissederek anmayr unuttuk gibi geliyor bana. Kuru sozler,
siirler yetmiyor. Algny glglendirecek deliller gerek.

Gecen giin Izmirden gelen yegenlerimi, babam aldim, Anitkabir'e gittik birlikte. Biiyiik
Ata'nin mozolesi éniinde durduk. Uzun zamandir firsat bulup gidememistim. Icimde bazi duy-
gulann tozlandigini, 1sigim yitirdigini ilk orada hissettim. Onemsemem gereken bircok seyin
uzerinde dustinmedigimi anladim orada. Bir isim vardi, bir hayatim.

Ailemi gecindirecek kadar para kazamyordum. Gerisi... Bana biitin bunlan saglayan, bu-
gunkl dzgurldgumd armagan edenleri pek disinmez olmustum.

Iste orada bunu fark ettim.

Muzeyi gezdik cocuklarla. Canakkale deniz ve kara savaslanmin canlandinldig balime ge-
lince, icimde kabaran duygulan kontrol etmek iyice glclesti. Biz orada 250 bin sehit vermistik.
Gozlerim dolu, tiylerim diken diken baktim her bir aynntiya. Tabloda bir asker, donmis bize
bakiyordu. Bana, ta gozlerimin icine bakiyordu. Sanki “Biz burada bosuna dlmedik! Bunun far-
kinda misin?” diye soruyordu gozleriyle.

Sonra Sakarya, Buyuk Taarruz.

Kulagimda silah sesleri, ylrdmeye devam ettim. Her bir galeride bize bu dlkeyi, Cumhu-
riyet'i armagan edenlerin portreleri, bustleri vardi. Tablolarda, nasil, ne sartlarda mucadele
verildigi, devrimlerin nasil bir inangla gergeklestirildigi resmedilmisti.

Miizeden ciktiktan sonra bir kez daha mozoleye yiridiim. Mozolenin éninde bitin kal-

bimle minnetimi anlattim Ata'ya. Emanetinin emin ellerde oldugunu soyledim. Onun beni bir

Sekil 25. 6.Sinif Tiirkce Ders Kitabi Etkilesim Tiiriinde Asil Okuma Metni
Ornegi, s. 150
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VATANDASLIK GOREVLERI

Toplum iginde yasayan bir kimsenin vicdanina ve kanunlara gore yapmak zorunda oldufu islere
gdrev denir. Hak ve gorev daima beraber bulunur. Hak olan yerde mutlaka gorev de vardir. Birisinden
oding para alan kimsenin vakti geldiginde borcunu vermesi ddevidir, alacaklinin da alacagini isteme-
si hakkidir. Devlet iglerinin diizenli ve saghkl bir gekilde yiriyebilmesi igin vatandaslarn yapmakla
yakimli olduklan birtakim gorevleri vardir. Bunlarin baslicalan sunlardir:

Secme ve Secilme Gorevi: Demok-
rasi idarelerinde millet adina kamu iglerini
gorecek kimseler segimle is basina gelir-
ler. Kamu isleri, yurt ve millet igleri ile ilgili
cesitli hizmetlerdir. Egemenligin asil sahi-
bi olan millet, kendi islerini belirli bir sire
iginde yuritmek dzere bazi kimselere
yetki verir. Segim, milletten bu yetkiyi ala-
cak kimselerin segilmesi igin yapilir. 18
yasini bitiren her Turk segmendir. Segim;
vatandaslarin siyasi hak ve gorevlerin-
dendir. Herkes bu gdrevi dnemli bir borg

bilmeli, segimlerde oyunu kullanmalidir. Memleket iglerinde hepimiz derece derece sorumluyuz. Millet-
vekili segimlerinde hepimiz segime katimak suretiyle memleket idaresinde sorumlulugumuzu yerine
getirmeliyiz. Hem segime katiimayan hem de memleket idaresinden gikayet eden kimseler dirist insan
sayllmazlar.

Vatandas, segim yolu ile memleket yonetimine katilir. Cinkd bir kimseyi segmekle onu vekil sectigi-
ni gdstermis olur. Sectigimiz kimseler gbrevierini yapamaz veya kotiye kullanirsa bunun sorumlulugu
segmenlere aittir. Ginkd onlara bu gorevi veren bizleriz. Segimlerde parti gayreti, dostluk ve akrabalik
gibi kigisel duygulara kapiimamall, segecegimiz kimselerin etkin, bilgili, dirtist ve temiz insanlar olmasi-
na dikkat etmeliyiz. Bir memlekette segimlere katilan segmen sayisinin yiksekligi, oradaki halkin siyasi
olgunlugunu ve yurtseverligini gosterir.

Vergi Verme Gorevi: Herkesin yurt ve millet giderlerini kargilamak Gzere gelirlere gore demek-
le yikimli oldugu paraya vergi denir. Devlete vergi vermek, kamu hizmetleri igin yapilan masraflara
katilmak demektir. Kamu hizmetleri ise yine vatandaslann rahati ve mutlulugu igin yapilan iglerdir. Su
halde vatandasglar vergi vermekle yine kendi igleri igin masraf yapiyorlar demektir. Vergi olarak 6denen
paralar, bize hizmet ve iyilik olarak geri dontyor, demekdir.

Sekil 26. 7.S1mf Tiirkce Ders Kitabi Aciklama Tiiriinde Asil Okuma Metni
Ornegi, s. 131
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DILIMIZ KUSATMA ALTINDA

Televizyon Kanallarimizin, Reklamcilarin Dikkatine!

Bir seyi sahiplenmek, korumak, gelistirmek, stirdiirebilir kilabilmek icin yiregimize, beynimize si-
linmemecesine yerlegtirecegimiz duygu “sevgi'dir. Insanoglunun toplumsal yasaminda, iliskilerinde,
“sevgi"nin var olma gerekliligi bana gére degismez kuraldir ya da dyle olmalidir. Kisi meslegini sev-
mezse basarili olamaz, ilerleyemez. Kendini sevmezse gelisemez, mutsuz olur, cevresine yabanci-
lasir. Aile bireyleri arasinda sevgisizlik cocugu yalnizliga iter. Cocugumuzu sevmezsek onu topluma
Gesitli sorunlanyla tek bagina terk etmis oluruz, bu boylece siirtip gider.

Nereye mi varmak istiyorum? Konustugumuz Tiirk diline, dilimize, ana dilimize... Oyle griiyo-
rum ki biz kendi “dilimizi”, konustugumuz, yazdigimiz, insanlarla iliski kurmakta araci olan Turkce-
mizi sevmiyoruz.

Neden mi? Seviyor olsaydik, dilimize 6zen gosteriyor olsaydik cocugumuza gosterdigimiz ilgiyi,
sevgiyi, Ozeni, emegi “Ttrk diline” vermis, verebilmis olsaydik bugtinkii duruma dismezdik. Os-
manlicadan, Acemceden alinti sozctiklerden arnndinimig bir “Ttirkce"yi yerlestirmek ugruna Cum-
huriyet'ten glintimize yapilan calismalar stiredursun, “Tirk dili* simdi de yepyeni bir tehditle karsi
Kargtya: Kiiresellesme adina, Ingilizcenin kusatmasi altinda, giderek benliginden, 6ztinden uzaklagi-
yor. Kimi aydinlarimiz, yazarlanmiz, cizerlerimiz, basinimiz, sanatcilarimiz, televizyon kanallanmiz,

reklamcilarimiz, séziin kisasi

r— hemen hepimizin katkisiyla (1)
— % ) dilimiz giderek “yozlastinhiyor".
(...)
L —

Oyle bir duruma geldik ki

. alfabeyi bile degistirdik. Harf-
A 2 & _ leri ingilizce telaffuzu ile dil-
- lendirmeye basladik. Taksim,
“Taxim" diye yaziliyor. Bununla
kalinsa iyi. Bagka hicbir dilde
gorilmeyen bir bulusla (!) ya-
banci dilllere dzenilerek miit-
his bir yaraticilik drmekleniyor.
(Dénerchi... Eskiji gibi) Turkce

Sekil 27. 8.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Tartisma Tiiriinde Asil Okuma Metni
Ornegi, s. 130
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Incelenen Tiirkce ders kitaplarinda etkinlik ve tema degerlendirme
boliimlerinde okuma becerisine doniik soru baglami olarak kullanilan metinlerin

tiirlerine yonelik 6rnekler asagida gosterilmistir:

DUNYANIN EN IYi OGRETMENI

49 yil énce, bir yaz giinii, annemin babamin besinci cocugu olarak dinyaya geldim.
Dogdugum yeri her yil ziyaret ederim. (...)

ilkokula baslamama yakin Kayseri'ye
tasindik. Daha dogrusu, okullar agilinca
sehre gidiyor, kapaninca kdyilimuize doni-
yorduk. Hem iyiydi hem kétu. lyiydi, yaz
boyu agaglara, tepelere tirmanabiliyordum.
Agabeyimle, kendi yaptigimiz oltalarla
Kzilirmak’tan balik tutuyorduk. Kuslar, ari-
lar, karincalar biraz hayal glictiyle arkadasa
donustveriyorlardi. Kétlyd, ¢linkt kdyde-
kiler sehirli konusmama, sehirdekiler kaylt
konusmama gultyorlardi. Radyo en dogru-
sunu bilir diye, onun gibi konusmaya basla-
dim ben de. Bu kez herkes guldu. Artik bir

kekemeydim. Kesintisiz stiren tek arkadash- —= T -
gim kedimiz Elvan’laydi. Hasir sepetin icinde,
ben nereye o oraya...

Okula baslamay: ¢ok istiyordum ama kor- n -
kuyordum da. Glizel konusamazsam pekiyi

Sekil 28. 5.Smmf Tiirkce Ders Kitab1 Hikaye Turinde Etkinlik Metni

Ornegi, s. 82

HASTALIK NEDIR?

Sadhé olumsuz yonde etkileyen bir durum aldugunda, viicut bunu bozukluk, rahatsiz-
ik veya hastalik seklinde disa vurur. Bir anlamda bu, viicudumuzun ilgilenilmesi gereken
bir sorunla karsi karsiya oldugumuzu anlatma bicimidir. Ornedin omuz agnlarimiz, ders
calisirken veya is yaparkenki yanlhs beden durusumuzdan kaynaklamyor olabilir. Dizgiin
beslenmedigimiz ya da hava kosullarina uygun giyinmedigimiz takdirde soguk alginhgina
yakalanabiliriz. Yemeklerden dnce ellerimizi yikamazsak agz yoluyla bulasan ve karin agrisi-
na sebep olan mikroplardan kerunamayiz.

Gardiagliniz gibi hastaliklardan korunmak ve saglikh kalmak icin dikkatli ve tedbirli dawv-
ranmayi aliskanlk haline getirmek gok &nemlidir. Ancak hastalik ortaya gikti§inda da tedavi
uygulanmasi gerekir. Bazi durumlarda yaray mikroplardan anndinp (dezenfekte edip) yara
bandiyla kapatmak gibi evde uygulanabilecek basit tedavi yontemleri yeterli olur. Ancak
inatg 8ksarik veya yliksek ates gibi daha ciddi durumlar, saghik uzmanlarina damsmay ge-
rektirir. Rahatsizhiklann kaynagina inip hastalan iyilestirmek, saglk uzmanlannin garevidir.

Aleix CABRERA (Aleyks Kabrira)
GCeviren: Simge Konu Unsal

Sekil 29. 5.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 A¢iklama Tiiriinde Tema Degerlendirme Metni
Ornegi, s. 188

94



Atlas
Okyanusu

Biylk Okyanus

Giiney Amerika

Sekil 30. 6.Smif Tiirkce Ders Kitab1 Betimleme Tiiriinde Etkinlik Metni (")rnegi, s. 188

Ayla Ofkur

& Aralik 2017 Carsamba
Bloguma hos geldiniz. Bu benim ilk blog yazim. Oncelikle kendimi tanita-

yim: Achm Ayla Okur. Ben ortackul égrencisiyim. Blogumun adindan anlayaca-
gz gibi kitap okumay seviyorum ciunkil okuyarak pek gok sorunlanimz asa-
cagimiza inanmiyorum. Bu yuzden gercek yasam Sykidlerinin anlatildign kitaplar
oncelikli tercihim. Okudugum umut ve gig verici hikayeleri de sizlerle paylas-
mak istiyorum. Blog agmamin en dnemli nedeni de
bu. S6zl fazla uzatmadan okuruna ilham veren "Sol

Ayagim” adli romam tanitmak istiyorum.

Sol Ayagim yazann, Christy Brown’'un, sol ayag

ile yazdign gergek yasam oykisidir. Irlandah yazar 1
beyin felgli olarak dogar. Scl ayagindan baska hig- ——
bir uzvunu kullanamaz. Kullanabildigi sol ayag onu o e @

hayata baglar. Hayata tutunmasini saglayan tek sey
sol ayag degildir elbette. Yazara ayagim kullanabi-

lecek azmi veren, ona olan umudunu ve ilgisini hig
kesmeyen annesi de onun en biylk destekgisidir. Bu ylzden yazann sol ayad
ile yazdign ilk kelime annedir. Daha sonra doktorunun ydnlendirmesi ve katki-
lar ile hayat hikdyesini yazar.

Bu kitap ile insan, her seye ragmen hayatin yasamaya deger oldugunu bir
kez daha anhyor. Umudun ve azmin &ykisi olan bu kitabi okumanizi &neri-
WOrum.

Bir sonraki yazimda gecgirdigi cicek hastalig: nedeni ile kiicik yasta gor-
me yetisini kaybeden fakat gdren gozlerden cok daha guzel cigdemi, laleyi,
nergisi, simbiili anlatan, dogay konusturan saz ve sdz ustamiz Asik Veysel
Satiroglu'nun hayat hikayesini sizlerle paylasmay planhyorum.

Ilk blog yazima burada son vermeden dnce sizin de etkilendiginiz kitaplan
wve blogumla ilgili yorumlanmaz bilmek istedigimi belirteyim. Simdilik hosca
kalin..

- : iy

Sekil 31. 6.S1f Tiirk¢e Ders Kitabi Etkilesim Tiiriinde Etkinlik Metni Ornegi, s. 17

95



SPOR SALONU KULLANMA TALIMATI

¢ Spor salonunu kullanmadan ve herhangi bir egzersize baglamadan dnce tibbi
kontrolden geginiz.

@ Spor salonunu kullanmak veya bilgi almak igin “spor yoneticisi’ni arayiniz.
@ Spor salonuna “spor kiyafeti” ve “temiz spor ayakkabisi®yla giriniz.

# Spor salonundaki aletleri “amag digi” kullanmak, asilmak, sallanmak tehlikeli
ve yasaktir.

# Spor salonunda galismaya baglamadan dnce “Isinma ve germe” hareketleri
yapmak saghginiz igin gereklidir.

# Spor salonunda caligma yapan her kullanici, salonda bulundugu sire iginde,
kendi saglik ve givenliginden sorumludur.

# Spor salonu ve soyunma odalarinda sigara icmeyiniz, icenleri uyanniz.

@ Spor salonu ve soyunma odalanni temiz tutunuz.

@ Spor salonunda veya soyunma odalanndaki temizlik ile ilgili sorunlaniniz igin
“spor yoneticisi'ni arayiniz.

@ Spor salonuna veya icindeki malzemelere hasar verenler, bu hasan kargila-

makla yakamlidirler.

Bu salon sizindir, koruyunuz.
Zarar verenleri uyararak ilgililere bildiriniz.

Hazirlayan Onay
Spor Yoneticisi

Sekil 32. 7.81if Tiirk¢e Ders Kitabi Yonerge Tiiriinde Etkinlik Metni Ornegi, s. 160
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Babam, Selanik’e kadar agzini agmadi. Trenin penceresinden Makedonya topraklanina, dag-
lara taslara bakt durdu. Mese afacindan yiksek arkalikh bir koltugu vardi. Selanik’te vapura
binecedimiz gin, yolculukla ilgili islemleri tamamlarken yorulmasin diye gimrigin nhtima inen
merdivenleri dniinde, koltuguna oturtmustuk onu. Koltugunda yine dyle dalgin, tek s6z etmeden
bekliyordu. Vapura gececedimiz sirada birden iki eliyle kavradi nhtim merdivenlerinin parmakhik-
lanni. Doksan g yasindaydi. Hala gigld kuvvetliydi. Ben, Fehim Cavus, Salip Bey, ellerini goze-
medik bir tiirld parmaklklardan. Benim yerim Florina, diyordu. Oliilerimi kimsesiz birakamam!
Topragimi birakamam! Siz gidin, bindirin beni trene, Florina’ya geri doneyim, Florina'da dleyim.__
Vapur kalkt kalkacak, soz anlamiyordu. Zorlukla, sonunda g kisi koltugu ile yerden havalan-
dirdik, ayirdik ellerini parmakhklardan. Ayirdik ama ayaklanna felg inmigti. Vapura, koltugunda,
elden ayaktan kesilmis olarak bindi. Akl yerindeydi, eskisi gibi rahat konusuyordu. Gogmen
olarak Urla’ya yerlestik. Urla’'da g yil yataginda silasini yagadi. Baktgi yerden gdzlerini ayirma-
dan sik sik dalar giderdi. Arada, kendini tutamadid) siralarda “Ah, Florina’yr birakmayacaktim,
Florina'da dlecektim!”

I () Necati Cumali |
|

\_ (Kisaltilmistir.) jl

Sekil 33. 7.8mif Tiirkce Ders Kitab1 Hikaye Tiiriinde Tema Degerlendirme Metni Ornegi, s. 160

Paten Kullanma Kilavuzu
1. Paten 0Ogrenmeye Oncelikle
denge calismalan ile baslanir. Paten-
ler ile ayakta dengeli bir sekilde duru-
labilmesi icin patenler yerde giyildik-
ten sonra ayada yavasca kalkilmal,
bu asamada bir destekten yardim
alinmahdir.
2. Ayakta dururken patenler “V"
harfi seklinde olmah ve topuklar bir-
birine dayanmalidir. Yeterince tekrar

yapildiktan sonra yerden rahatlikla ayaga kalkilabiliyor ve patenlerle ayakta dengeli bir sekilde
durulabiliyorsa patenlerle kaymaya baslanabilir.

3. Patenle kaymak icin ayaklar “V" harfi konumundayken uclar biraz daha acilir ve 6ne dog-
ru ilerleyecek olan ayadin topugu diger ayagdin orta kismina dogru kaydinlir. Bu sekilde “T™ harfi
pozisyonu alan ayaklardan arkadaki ayaktan giic alinarak 6n ayakla ileriye dogru kayilir.

4. Hareket sonrasinda arkadaki ayak diger ayadin yamnina kadar getirilir ve ayaklar yine “T"
pozisyonu alarak bu kez diger ayakla itme gerceklestirilir. Bu hareketin siirekli olarak tekrarlan-
masi ile paten kayilmis olur.

5. Paten kayma esnasinda vicut, dengeyi saglamak icin bir miktar 6ne dogru egilmeli, dizler
hafif kirik olmal ve bas karsiya bakmalidir. Hareket halindeyken herhangi bir anda denge kaybi
oldugunda eller dizlerin tzerine dayanarak denge tekrar saglanmahdir.

6. Patende fren yoksa arkada kalan ayaktaki paten hareket yonune dik sekilde yere surttl-
melidir. Yavaslamak icin kullanilan diger bir yontem de hareket halindeyken paten uclarinin ters

“V" harfi seklinde birbirlerine yaklastinhp disa dogru kuvvet uygulanmasidir.

Sekil 34. 8.Smif Tiirk¢e Ders Kitab1 Yonerge Tiiriinde Etkinlik Metni Ornegi, s. 231
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T Génder D Ekle Sil ..

Kime 8-A Simifi WVeli Grubu Bilgi Gizli

Merhaba Degerli Velilerim,

Yeni teknolojiler ozellikle de internet, glnlik hayatun vazgecilmez bir parcas! ola-
rak dunyanin birgcok yerinde, hemen her yastan insamin hayatinda yer almaktadir.
Hic stphesiz dogru kullaniimasi halinde hayat oldukca kolaylastiran internet dogru
kullamimadign takdirde badgimhhk yaratabilir. S0z konusu bagimhhk riskini de yeni
teknolojileri hayatinin her alaninda goren, yeni teknolojilerin yabancisi olmayan ¢o-
cuklar ve gencler tasimaktadir. Dolayisiyvla gencleri teknoloji bagimhhgindan koruma
calismalarina oncelik verilmelidir.

Sizlerden bu konuda daha dikkatli davranmamizi rica ediyorum. Ivi glinler.

>

|

i
4]
b
Il
i
Il

Ay A B I U A& A = i=

EZE ~ ° =

Sekil 35. 8.Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi Etkilesim Tiiriinde Etkinlik Metni (")rnegi, s. 85

6. Saat kulesi, kare seklinde planli, agagidan yukariya dogru incelen prizmaya benzer. Kes-
me tastan yapilan kule, bir balkon ve (g silme ile dort bolime ayriimistir. Bunun tzerine ¢anin
asildigi cokgen govdeli bir kogk yerlestiriimis olup bu kogkiin altinda dort yone dogru yuvarlak
kadranli bir saat bulunmaktadir. Kulenin ikinci ve tctinct katinda hafif sivri kemeri olan aydinhk
pencereleri bulunur. Kuleye giiney cephesindeki bir kapidan girilir.

Yukaridaki metinde anlatilan saat kulesi hangi gorselle uyumludur?

B c)

Sekil 36. 8.Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Betimleme Tiiriinde Tema Degerlendirme Metni
Ornegi, s. 213
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Metin tiirlerine yonelik bulgulardan yola ¢ikarak PISA gibi uluslararasi
diizeyde yapilan degerlendirme sinavlarinda kullanilan tiim metin tiirlerine 6rnek
teskil edecek metinlere Tiirk¢e ders kitaplarinda yer verilmedigi sdylenebilir. Kimi
metin tdrlerine yonelik bazi smif diizeylerinde hi¢ kullanim olmazken kimi metin

tirlerinde ise smirlt kullanim yapilmustir.

Ogrencilerin  karsilasabilecekleri degisik tiirlerdeki metinler iizerinde
caligmalar yapmamalari, bu tlrleri bilmemeleri akademik basariy1 elbette olumsuz
yonde etkileyecektir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’nda yer verilen metin
tiirlerinin 68rencilerin ulusal ve uluslararasi uygulamalarda karsilasabilecekleri basili
ve dijital metin cesitliligine gore diizenlenmesi, dgrencilerin okuma ve anlama
diizeylerini artirarak bu alanda elde edilecek basari iizerinde olumlu yonde etKi
olusturacaktir. Akademik basarmnin yani swa giinlik yasamda okuma becerisine
duyulan ihtiya¢ da goz 6niinde bulunduruldugunda en basit sekliyle okurun okudugu
metni anlamasi, anlamlandirmasi1 ve metne yonelik degerlendirme yapabilmesi
acisindan metin tdrlerine yonelik bilgisi olmasi 6nemlidir. Bu sebeple, egitim
Ogretim siirecinde yer verilen okuma becerisine yOnelik calismalarda kullanilan
metin tdrlerinin egitim siireci sonrasinda da bireyin okuma ve anlama becerisi
Uzerinde biyiik etkisi olacagi unutulmamali, bireyin farkli metin tiirlerine yonelik
bilgisini ve tecribesini artiracak nitelikte metinlere Turkce derslerinde ve ders

kitaplarinda yer verilmelidir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanim bu bdoliimiinde, “Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisine
yonelik etkinliklerde yer alan sorularm PISA’daki biligsel siireclere gore
smiflandirmasi nasildir?” seklinde ifade edilen {igiincii alt probleme dayali bulgular

ve bu bulgularm yorumlar1 yer almaktadir.

PISA’da yer alan bilissel stireglerden yola ¢ikilarak 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce
ders kitaplarmda okuma becerisine yonelik etkinliklerin ve metin alt1 sorularin zorluk

diizeylerine bakilmaksizin yapilan degerlendirmeye ait bulgulara Cizelge 17°de yer
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verilmistir. Cizelge 17’de PISA’daki bilissel siiregler, Cizelge 16’da belirtilen

kodlama usuliine gore gosterilmistir. Inceleme asamasinda bilissel siirecler su sekilde

kodlanmustir:

Cizelge 16. PISA Biligsel Siireclerine Yonelik Kodlama
Bilissel Siire¢ Kod
Bilgiye ulasma 1.
Metindeki bilgileri tarama ve bulma 1.1
Ilgili metinleri arama ve segme 1.2.
Anlama 2.
Gergek anlami ifade etme 2.2.
Cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarimlar olusturma 2.3.
Degerlendirme ve derinlemesine diisiinme 3.
Niteligi ve giivenirligi degerlendirme 3.1
Metnin igerigi ve bigimi iizerine diisiinme 3.2
Uyusmazliklar: belirleme ve uyugsmazliklarin iistesinden gelme 3.3.

Cizelge 17. 5, 6, 7 ve 8. Simf Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Okuma Becerisine Yonelik
Etkinliklerin ve Metin Alti1 Sorularin PISA’daki Bilissel Siireclere Gore Simiflandirmasi

1. Bilgiye 2.Anlama 3.Degerlendirme ve
Ulasma Derinlemesine Diisiinme
Bilissel Siirecler Toplam
1.1 1.2. 2.1 2.2. 3.1. 3.2 3.3.
Etkinlik 168 - 185 474 9 126 23 985

Cizelge 17°de gosterilen bulgulardan yola ¢ikarak ortaokullarda okutulmakta
olan Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma becerisine yonelik etkinliklerde
kullanilan sorularin PISA okuma becerileri degerlendirme cergevesinde yer verilen

biligsel siireclere gore degerlendirmesi yapildiginda su sonuglara ulagilmigtir:

Tiirkge derslerinde kullanilan ve incelemeye konu edilen Tiirk¢e ders
kitaplarinda okuma becerisine yonelik 985 adet etkinlik ve bu etkinliklerdeki sorular
PISA’daki okuma becerileri ile ilgili biligsel siire¢lere gore incelenmistir. Tiirkge

ders kitaplarinda en fazla “Anlama” surecine yonelik etkinlik ve metin alt1 sorular
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kullanildig1 goriilmiistiir. Bu noktada “Ilgili metinleri arama ve se¢me” bashgi
altinda incelenen biligsel siirece yonelik su ek bilgileri vermek gerekir: PISA’da
tanimlanan sekliyle daha ¢ok dijital okuma esnasinda birden ¢ok metin pargasi ile
calisirken kullanilan bu siirece Tiirkge ders kitaplarinda da yer verilmistir. Fakat yer
verilis sekli olarak etkinliklerden ziyade “Sonraki Derse Hazirlik/Gelecek Derse
Hazirlik” boliimlerinde ve okuru genel agda giivenli arastirmaya yonlendiren (edu ve
gov uzantili sitelere yonlendirme iceren) ya da sonraki dersin icerigi ile ilgili genel
agda arastirma yapilmasini isteyen yonergeler olarak yer verilmistir. TUrkce ders

kitaplarindaki okuma becerisine yonelik etkinliklerde;
1.1. Metindeki bilgileri tarama ve bulma stirecine yonelik 168,
2.1. Gergek anlami ifade etme biligsel siirecine yonelik 185,
2.2. Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma sirecine yonelik 474,
3.1. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme biligsel siirecine yonelik 9,
3.2. Metnin igerigi ve bi¢imi Uzerine diisiinme siirecine yonelik 126 ve

3.3. Uyusmazliklar1 belirleme ve uyusmazliklarin {istesinden gelme bilissel

stirecine yonelik 23 soruya yer verilmistir.

Cizelge 18’de 5, 6, 7 ve 8.smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisine

yonelik etkinliklerin PISA’daki bilissel siireclere gére smiflandirmasi yapilmistir:

Cizelge 18. Okuma Becerisine Yo6nelik Etkinliklerin PISA’daki Bilissel Siirecler

Baglaminda Siniflara Gore Degerlendirmesi

Bilissel Bilgiye Ulasma Anlama Degerlendirme ve Derinlemesine
Surecler Diisiinme
Alt Suirecler 1.1 1.2. 2.1 2.2. 3.1 3.2. 3.3.
5 50 - 30 125 4 24 1
R
N 6 34 - 63 148 2 26 14
(@]
=
= 7 31 - 36 103 - 37 3
)
8 53 - 56 98 3 39 5
Toplam 168 - 185 474 9 126 23
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Cizelge 18’den yola ¢ikarak su yorumlar yapilabilir:

5.smif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma becerisine dontk 234 etkinlik
incelenmistir. Bu etkinliklerin, 125 tanesinin “Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim
olusturma (2.2.)” siirecine yonelik oldugu yani metne yonelik ¢ikarimlar
yapilmasmin ve verilen bilgilerin birbirleriyle ya da soru ile iliskileri hakkinda
yorumlar yapilmasinin istendigi sorulardan olustugu saptanmistir. 50 tanesinin metne
g6z gezdirerek bulunabilecek birka¢ kelime, ifade veya sayisal degeri bulmaya yani
“Metindeki bilgileri tarama ve bulma (1.1.)” siirecine yonelik oldugu belirlenmistir.
30 tanesinin ise metindeki cimleleri ve kisa paragraflar1 yorumlayarak ulasilabilecek
bilgileri bulma olarak tanimlanan “Gergek anlami ifade etme (2.1.)” siirecine yonelik
oldugu goriilmiistiir. 5.smif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma becerisiyle ilgili
etkinliklerde ve sorularda “Metnin icerigi ve bigimi iizerine diisiinme” olarak
tanimlanan ve 3.2. olarak kodlanan biligsel siirece yonelik 24, “Niteligi ve
giivenirligi  degerlendirme  (3.1.)” stireciyle iliskilendirilebilecek 4  ve
“Uyusmazliklar1 belirleme ve uyusmazliklarin iistesinden gelme (3.3.)” olarak
adlandirilan silirece yonelik 1 sorunun yer aldigi belirlenmistir. Bu sonuglardan yola
¢ikarak 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma becerisine dénuk etkinliklerin
ve metin alt1 sorularin daha ¢ok “Bilgiye Ulasma” ve “Anlama” baslig1 altindaki
biligsel siireglere yonelik oldugu goriilmiistiir. PISA okuma becerileri degerlendirme
cercevesi kapsaminda en ist diizey bilissel siire¢ olarak tanimlanan “Degerlendirme
ve Derinlemesine Diisiinme” siirecine yonelik soru ve etkinlik sayisinin digerlerine

gore daha az oldugu ve artirilmasi gerektigi soylenebilir.

6. smf Tirkce ders kitabina yoOnelik yapilan arastrma sonuclari
degerlendirildiginde, Kkitapta okuma becerisine doénik etkinliklerde yine daha cok
“Bilgiye Ulasma” ve “Anlama” diizeyinde sorulara yer verildigi belirlenmistir.
Sayisal olarak ifade edilirse 6. smif diizeyinde incelenen kitapta yer alan 287 okuma
becerisi ile iligkili etkinlik ve soru PISA’daki bilissel siireglere gore
smiflandirilmistir. Incelenen kitapta; “Bilgiye Ulagsma” bashigi altinda yer alan
“Bilgileri tarama ve bulma” siirecine yonelik 34, “Anlama” baslig1 altinda yer alan
“Gergek anlamu ifade etme” surecine yonelik 63, “Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim

Olusturma” slrecine yoOnelik 148, “Degerlendirme ve Derinlemesine Diisiinme”
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baslig1 altindaki “Niteligi ve giivenirligi degerlendirme” surecine yonelik 2, “Metnin
icerigi ve bigcimi Uzerine diistinme” siirecine yonelik 26 ve “Uyusmazliklar1 belirleme
ve uyusmazliklarin tistesinden gelme surecine yonelik 14 etkinlik ve metin alt1 soru

bulunmaktadir.

7. smuf Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklere yonelik inceleme
sonucunda 210 etkinligin okuma becerisi ile iliskili oldugu saptanmistir. Bu

etkinlikler bilissel siireglere gore siniflandirildiginda Kitapta;
Metindeki bilgileri tarama ve bulma sirecine yonelik 31,
Gergek anlami ifade etme strecine yonelik 36,
Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma surecine yénelik 103,
Metnin igerigi ve bigimi iizerine diisiinme siirecine yonelik 37 ve

Uyusmazliklar1 belirleme ve uyusmazliklarin iistesinden gelme sirecine

yonelik 3 etkinligin yer aldig1 belirlenmistir.

8. simif Tiirk¢e ders kitabinda okuma becerisiyle ilgili etkinliklerin PISA

okuma becerileri biligsel siire¢lerine gore siniflandirmasi yapildiginda;
53 etkinligin Metindeki bilgileri tarama ve bulma sureciyle,
56 etkinligin Gergek anlami ifade etme slreciyle,
98 etkinligin Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma sureciyle,
3 etkinligin Niteligi ve giivenirligi degerlendirme sureciyle,
39 etkinligin Metnin igerigi ve bi¢imi tizerine diisiinme streciyle,

5 etkinligin de Uyugmazliklar1 belirleme ve uyusmazliklarmn tistesinden gelme

stireciyle ilgili oldugu goriilmiistiir.

Asagida arastirmaya konu olan Tiirkce ders kitaplarindaki okuma becerisine
dontik etkinlik ve metin alt1 sorularm PISA bilissel siireglerini karsilama durumlarina

yonelik 6rneklere yer verilmistir:
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Metindeki Bilgiler Tarama ve Bulma (1.1.) Surecine Yonelik Etkinlik

Sorusu Ornekleri:

Bu siiregle iliskili sorular bir metnin tamamini yorumlamaya gerek duymadan
daha ¢ok birkag sozciik veya ciimle ile cevaplanabilecek sekilde orgiitlenmistir. Daha
cok hatirlama diizeyinde gerceklesen bilissel islemlere yoneliktir. Bilginin bulundugu
kismin belirlenmesi ve istenen bilginin bu bdliimden dogru sekilde bulunmasi 6nem
tasir. Okuma becerisi gelismis 6grencilerin kolaylikla dogru cevaplayabilecegi tiirde

sorulardur.

%:I*;' i ¥, Eteirulik

Asadndaki sorular mMmetne gdre cewvaplayimni=.

Kardesler, giftlikte kazandiklarirm mnasil payvlasmworlar?

Sekil 37. 5.Smmf Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Stirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.72

“Iki Kardesin Fedakarlig1” metni ile ilgili olarak hazirlanmis olan sorunun
cevabi metnin hemen basinda “Her giiniin sonunda kardesler, ne kadar

kazanmuslarsa egsit olarak paylasirlardi.” seklinde verilmistir.

Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

Comert halife nerede yasarmis?

Sekil 38. 5.81mif Tiirk¢e Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.120

“Padisaha Su Hediye Eden Adam” metnine yonelik hazirlanan yukaridaki
sorunun cevabi “Bir zamanlar Bagdat’ta ¢ok comert bir halife vardi.” seklinde
metnin ilk citimlesi olarak verilmistir.

2. ETKINLIK Asagidaki sorulan metinden hareketle yanitlayiniz.

1. Metindeki olaylar ne zaman ve nerede gegmektedir?

Sekil 39. 6.S1mif Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yénelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.53

6.smif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Kastamonulu Serife Bac1” metnine
yonelik hazirlanmis olan yukaridaki sorunun cevabma 6grenci metne goz atarak

ulasabilmektedir. Sorunun cevab1 metinde, “/1921 yulimin Aralik ayrydi. Serife Bact
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2

kagnisiyla Inebolu’dan Kastamonu Kislasi’'na dogru yol aliyordu.” cumlesiyle

verilmistir.
2. ETKINLIK Asagidaki sorulari metinden hareketle yanitlayiniz.

1. Terumi adli dergi kimler icin nerede cikarlmaktadir?
2. Terumi dergisinin 1992 yilinda cikan 6zel sayisinda yayinci neyi hedeflemistir?

Sekil 40. 6.S1mf Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.169

Yukarida verilen metin alti1 sorular 6grencinin cevabr metinden kolaylikla
bulabilecegi sekilde olusturulmustur. ilk sorunun cevabr ayn1 zamanda metnin giris

)

cimlesidir: “Japonya’da ¢ocuklar icin yayimlanan Terumi adinda bir dergi var.’

Ikinci sorunun cevabi da yine metinde agik¢a verilmistir: “Terumi dergisi,
1992 yilinda ozel bir sayt yayimlamis. Amaci, anne babalarmmin ¢ocuklariyla birlikte

dergiyi okumalarimi saglamak.”

Okudugunuz metnin icerigini kavrayabilmek icin metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1. Ogretmen derste dgrencilere ne anlatiyor?

Sekil 41 . 7.Smmf Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu (")rnegi, s.59

“Arilar1 Sulama Vakfi” metnine yonelik olarak hazirlanmis metin alti
sorulardan ilki olarak verilen yukaridaki sorunun cevabi bir ya da birka¢ sézciikle
ifade edilebilecek niteliktedir ve “Ogretmenimiz derste vakiflar: anlatmisti.” cimlesi

ile verilmistir.
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3. ETKIiNLiK

Asagidaki sorulan metne gare cevaplayiniz.

Metinde gecen olay nedir? Metindeki kisiler kimlerdir? Ozelliklerini

YaZiniz.

Metindeki olay nerede yasaniyor? Metindeki olay hangi zaman diliminde

gergeklesiyor? Yaziniz.

Sekil 42. 7.Smif Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.199

7.smf Tiirkce ders kitabmda yer alan “En lyi Arkadas” metninin
etkinliklerinden alinan yukaridaki sorulardan “Metindeki olay nerede yasaniyor?” ve
“Metindeki kisiler kimlerdir? Ozelliklerini yazimiz.” sorularinm cevaplarina
ogrenciler metne gz gezdirerek ulasilabilir. Tiyatro metni seklinde hazirlanmis olan
metnin girisinde sahne dekorunu kisaca anlatan kisa bir parca yer almaktadir: “Bir
kitaplik odasi. Dolaplar, etajerler, kitaplarla doludur. Kosede bir ¢aliyma masast ve
yamnda birkag koltuk bulunmaktadwr. Yash, ak sakalli bir ihtiyar bu koltuklardan
birine oturmus, kitap okumaktadir. Bu sirada ayaklarinin ucuna basarak saygili bir

’

sekilde biri erkek, oteki kiz iki cocuk iceri girer.” Giris bolimiinde verilen
bilgilerden yola ¢ikarak ilk soru cevaplanabilir. Ikinci soru i¢in ise metni okumaya
bile gerek yoktur. Bilgiyi nerede arayacagini bilen ve metnin yapisina hakim olan
okurlar soruda istenen cevabi karsilikli konugmalar seklinde yazilmis olan metinden

rahatca bulabilirler.

4, Atatlrk'lin sevdigi tirk(ler nelerdir?

Sekil 43. 8.Smif Tiirk¢e Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.57
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“Atatiirk ve Miizik” metninden hareketle cevaplanacak sorulardan biri
yukarida yer almaktadir. Bu sorunun cevabini bulmak i¢in &grenciler paragraflari
taramaly, ilgili b6luma belirlemelidir. Sonucta metinde yer alan “En sevdigi tiirkiiler
arasinda, ‘Alis’imin Kaslart Kare, Atladim Bahgeye Girdim, Ayagina Giymis Sedef
Nalini, Biilbiiliim, Daglar Daglar, Gide Gide Yarelerin Derildi, Koskiim Var
Deryaya Karsi, Maya Dag’dan Kalkar Kazlar, Manastir, Sahane Gozler, Yemenimin

Uglar, Zeynep’ gibi tiirkiiler yer almistir.” cevabi bulunur.

3. Dijital cadin en yaygin e-hastaliyl nedir? Bu hastalifin sonuclari nelerdir?

Sekil 44. 8.Smif Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.82

8.smnif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar”
metnini kavramaya yonelik olarak hazirlanmig soruda metin iginden bulunacak bir
bilgi istenmistir. Buna gore 6grenciler metne gz atarak metinde yer alan, “Dijital
cagin en yaygin hastaligi phubbing’dir.(...)” climlesini sorunun cevabi olarak

belirleyebilirler.

Tlgili Metinleri Arama ve Secme (1.2.) Suirecine Yonelik Etkinlik Sorusu

Ornekleri:

Incelenen Tiirkge ders kitaplarinda bu bilissel siirece yonelik etkinlik ve
sorular PISA’da verilen tanimi1 kismen karsilamaktadir. Kitaplarda bu bilissel siiregle
iliskilendirilebilecek yonergelere yer verilmektedir. Daha ¢ok dijital okuma yaparken
ihtiya¢ duyulan siireg, ¢ok sayida metin arasindan istenen bilgilere yonelik se¢cim
yapmay1 gerektirir. Agirlikli olarak “Sonraki/Gelecek Derse Hazirlik” bdliimlerinde
verilen “gov” ve “edu” uzantili adreslere yapilan yonlendirmeler, 6grencilerin hangi
kosullarda giivenli arama yapacaklarma dair bilgi vermektedir. Asagida yer alan

ornekler kitaplarda bu sirecle ilintili olarak verilen yonlendirmeleri icermektedir:
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@@) 7. Etkinik

ata.msb.gov.tr sitesi “gov” uzantil resmi bir sitedir. Bu siteyi inceleyiniz. Genel ag herkesin
bilgi paylasiminda bulundugu genis bir alandir. Genel agda yver alan bilgiler her zaman dogru
olmayabilir. Genel agdaki arastirmalarinizda yanlhs bilgiler edinmemek i¢in “gov” uzantili resmi
sitelerden ya da tniversitelere ait “edu” uzantil sitelerden faydalanmalisiniz.

“Sonraki Derse Hazirhk” asamasi icin arastirma yaptiginiz ata.msb.gov.tr sitesi sizce Atatlrk
ile ilgili yeterince bilgi iceriyor mu? Siz olsaydiniz siteye baska hangi bilgileri eklerdiniz?
Dusuncelerinizi aciklayiniz.

Sekil 45.5.Simf Tiirkce Ders Kitabi 1.2. Siirecine Yonelik Ornek, s.47

GELECEK DERSE HAZIRLIK
1. Ug boyutlu yazici nedir? Ne ise yarar? Bilgi edininiz.
2. "NASA (Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi)” ile ilgili kiitiphaneden, “gov” veya “edu” uzantil sitelerden
bilgi toplayiniz.

Sekil 46. 6.Smmf Tiirkce Ders Kitabi 1.2. Siirecine Yonelik Ornek, s.185

Genel agdan okudugunuz veya televizyondan izlediginiz “15 Temmuz Demokrasi Zaferi” ile ilgili bil-
gileri sinifta anlatiniz. Bu bilgilere, hangi bilgi kaynaklarini kullanarak ulastiginizi sinifta arkadaslarinizla
paylasiniz.

Sekil 47.7.Smf Tiirkce Ders Kitabi 1.2. Siirecine Yonelik Ornek, s.72

' internette gdvenilir bilgi ariyorsaniz “gov, edu” uzantil internet sitelerini kullanmalisiniz.
s \_(Ornegin: www.tubitak.gov.tr)

Sekil 48. 8.Simf Tiirkce Ders Kitab 1.2. Siirecine Yonelik Ornek, s.101

Gercek Anlanm ifade Etme (2.1.) Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu
Ornekileri:

“Anlama” siirecinin alt siireclerinden biri olan bu siirecte O6grencinin
cumleleri ve kisa paragraflar1 anlamasi ve yorumlayabilmesi beklenir. Metindeki bir
boliimden, pargadan ya da ciimleden yola ¢ikarak benzer ya da yakin anlama gelecek

yorumlar yapilir.

Kilclk cam adac neden yasadidi yerdeki en glizel agag¢ oldugunu disdntrmuas?

Sekil 49. 5.81mif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.138

“Kiiciik Cam Agac1” metnine yonelik hazirlanan sorulardan birine yukarida
yer verilmigtir. Ogrencilerin bu soruya cevap verebilmesi igin cevabi iceren kisa

paragrafi anlamali ve yorumlamalidir.
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Asagidaki sorular metne godre cevaplayiniz.

Cocuklarin yetistirilmesinde ailelere diisen sorumluluk neden blyuktir?

Sekil 50. 5.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.1. Suirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.27

Metinde agik¢a belirtilmeyen cevaba ulasmak i¢in 6grenciler ilgili paragrafi
okuyup paragrafla ilgili yorum yapmalidir. Sorunun cevabint iceren birebir
eslesmenin metinde olmadig1 ve 6grencinin okuduklarindan yola ¢ikarak benzer ya
da yakm anlamli sdzciiklerle soruyu cevapladigi biligsel siireg, “Gergek anlami ifade

etme” surecidir.

2. Buzullarin erimesi o L:}»:‘:E;Igeg;le yasayan Eskimolara nasil zarar verebilir?
3. iklim degisikligi su kaynaklarini nasil etkiler? Aciklayiniz.

Sekil 51. 6.Smif Tiirkce Ders Kitab 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.208

6. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Iklim Degisikligi ve Toplum” metnini
anlamaya yonelik hazirlanmis olan sorular “Gergek anlamui ifade etme” sirecine
yoneliktir. Ogrenciler metinde yer alan ilgili béliimleri okuyarak sorulara cevap

vermesi istenmektedir.

1. Yazar, Japonlarin ev yasamini neden basit bulmustur?

Sekil 52. 6.Smif Tiirkee Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.85

Ogrencinin yazarm Japonya’daki ev yasami ile ilgili yazdig1 paragrafi

okuyarak soruyu cevaplamasi beklenmektedir.

2. Yazar, dostumuza hangi durumlarda kotdlak yvaptigimizi soylUyor?

Sekil 53. 7.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.20

“Dost Aci SoOylemeli” metnine yoOnelik olarak hazirlanan soruda yine
ogrencilerin yazarin diislincelerini anlattig1 ilgili paragraftan yola ¢ikarak yorum

yapmalar1 istenmektedir.

3. Dede neden yakiniyor? Yorumlayiniz.

Sekil 54. 7.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.198
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“En lyi Arkadas” metni sonrasinda sorulan metin alt1 soru “Gergek anlami
ifade etme” siireci ile iliskili olarak hazirlanmistir. Ciinkii cevap metnin smirli bir

kisminda ifade edilenlerden yola ¢ikarak yapilacak yorumu igermektedir.

2. “Bir sincap gibi mesela,
Yani, yasamanin disinda ve étesinde hicbir sey beklemeden,
Yani bltiin isin gliclin yasamak olacak.” dizeleriyle sairin anlatmak istedigi ne olabilir?

Sekil 55. 8.Simf Tiirkce Ders Kitab 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.264

Siirden alman dizelerin yorumlanmasini gerektiren bu soru, Ogrencinin
metnin tamamindan ulagacagir sonuglari degil, alman boliim {izerine diislinerek
yapacagi yorumu istemektedir. Yani bu bdliimden anladiklarini ifade etmesine

yoneliktir.

1. E-postanin iceriginde hangi sorundan bahsedilmistir?

Sekil 56. 8.Smif Tiirkce Ders Kitab 2.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.85

Bir etkinlik metnine bagli olarak verilen soruda, &grencilerin 6gretmenin
teknoloji bagimliligi konusunda yazdigi bir e-posta iletisinin igerigini anlayarak

bahsedilen sorunu belirlemeleri istenmektedir.

Cikarimlan Birlestirme ve Cikarim Olusturma (2.2.) Siirecine Yonelik

Etkinlik Sorusu Ornekleri:

Gorece daha uzun metinler iizerine yapilacak ¢ikarimlar1 karsilayan bu
sirecte; farkli paragraf ya da metinlerdeki bilgilerin birbirleriyle ya da soruyla
iliskilendirilmesi, metinler arasi1 c¢esitli bakis acilarmm belirlenmesi, metnin
timiinden yola ¢ikarak tahminlere ya da sonuglara yonelik ¢ikarimlar yapilmasi,
metinde Ustili kapali olarak verilen anlamlarin ¢oziilmesi gibi gérevler bulunmaktadir.

Bu siirece yonelik etkinlik drnekleri agagidadir:

110



=| 3. Etkinlk

Metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.

Metnin konusu Metnin ana fikri

Sekil 57. 5.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.45

Metnin biitiiniinden yola ¢ikarilarak ulasilacak olan konu ve ana fikir sorular1

bu siirecle iliskilendirilmistir.

?‘g | Etkinlik

Metnin devaminda neler olmus, olaylar nasil gelismistir? Tahmin ederek yaziniz. Metni oku-
duktan sonra tahmininizin dogrulugunu kontrol ediniz.

Sekil 58. 5.8mif Tiirkce Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, .52

Metni okumaya baslamadan dnce metinle ilgili bilgi sahibi olmaya yarayan
baslik ve gorsellerin yorumlanarak metne yonelik ¢ikarimlar yapilmasmin istendigi

etkinlikler “Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma” surecine yoneliktir.

Yukaridaki paragraflarda olaylar kimin agzindan anlatiimaktadir? Yaziniz.

TORUNUMA MEKTUPLAR BOS SAKSI

Sekil 59. 6.S1mf Tiirkee Ders Kitab 2.2. Surecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.153

6.smif Tiirkge ders kitabinda yer alan yukaridaki soru 6rnegi verilen etkinlik
metnindeki ve asil metinden alinan boliimdeki olaylarm kimin agzindan

anlatildigmin belirlenmesini istemektedir. Anlaticinin belirlenmesine yonelik sorular

bu stirece hizmet etmektedir.
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1. Sizce saticilarin bir Grind satarken o tUrdne daha gtzel bir isim bulmasinin sebebi nedir?

Sekil 60. 6.S1mf Tiirk¢e Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.226

6.smif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinlikte yer alan metinde verilenlerin 6tesine

gegerek ¢ikarimlar olusturmasi istenmektedir.

Okudugunuz metnin konusunu belirleyiniz. Metinde anlatilanlan &zetleyiniz.

K OMUSU: o
Metinde anlatlanlarin szeti

Sekil 61. 7.Smif Tiirkce Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.29

Metinde anlatilanlarin 6zetlenmesinin istendigi soru kaliplari, 6grencinin
metnin tamamini anlayip kendi clmleleriyle ifade etmesi esasina dayandigi igin

“Cikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma” slirecine hizmet eder.

Metnin gorsellerini sirasiyla inceleyiniz. Gorsellerden ulastifiniz sonucu yaziniz.

Sekil 62. 7.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.79

Metni desteklemek amaciyla kullanilan gorselleri inceleyerek gorsellerle ilgili

¢ikarimlar yapilmasimnin istendigi bu tarz sorular gorsel olarak sunulan metinlerin
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yazili metni ne kadar destekledigi ve yazili metnin icerigiyle uyumu gibi konularda

cikarim yapilmasini istemektedir.

Okudugunuz metne farkl basliklar belirleyiniz.

- ] =
= [ T=

Sekil 63. 8.Smif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yénelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.126

8.smnif Tiirkce ders kitabindan alinan etkinlikteki gibi 6grencinin metne farkl
basliklar bulmasina yonelik her sinif diizeyinde ¢ok sayida etkinlik bulunmaktadir.
Metnin tamaminin anlagilmasini ve metne yonelik ¢ikarim yapilmasini gerektiren

basglik belirleme, bulma etkinlikleri bu streg ile ilgilidir.

Okudugunuz hikayeye gore asagidaki bosluklari doldurunuz.

Yer:

......................................................... HikéyEde anlat’m kaglnc, ki$i
......................................................... agz'ndan yapIIMI$tlr?

Sekil 64. 8.Smif Tiirk¢e Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.164

Yukarida verilen sekilde olusturulmus etkinliklere tiim sinif diizeylerindeki

ders kitaplarinda rastlamak miimkiindiir. Ogrencinin metinde agik¢a belirtilen
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bilgileri -kahramanlar, yer, zaman gibi unsurlar acik¢a belirtildiginde metindeki
bilgileri tarama ve bulma siireciyle iliskilidir- bulacagi etkinlik/sorularm yani sira
metindeki Ortik anlamlar1 da ¢Ozerek belirlemesine yonelik hazirlanmis bu tip
etkinlikler kitaplarda yer almaktadir. Bu etkinlikler birden fazla siirece yonelik
olabilir. Metinde agik¢a verilmemis yer, zaman, anlatici gibi unsurlarin ve olay
orglisiiniin  6grenci tarafindan belirlendigi durumlar “Cikarimlar1 birlestirme ve

¢ikarim olusturma” siirecine yoneliktir.

Niteligi ve Giivenirligi Degerlendirme (3.1.) Siirecine Yonelik Etkinlik

Sorusu Ornekleri:

Ogrencilerin metinde 6rgiitlenmis icerigin dogru, giivenilir, tarafsiz, gegerli
ve giincel olup olmadigma yonelik karar verdigi bu siirecte, 6grencinin metnin
kaynagima inerek yazarin ele aldig1 konuyla ilgili ne diizeyde bilgi sahibi oldugunu,
metni ne zaman ve hangi amagla yazdigini belirleyebilmesi beklenir. incelenen
Tirkge ders kitaplarinda bu siirece yonelik etkinlikler genel olarak yazarin
diisiincelerine katilip katilmama durumunun belirtilmesi seklinde yapilandirilmistir.
Asagida bu biligsel siirecte yapilmasi beklenen gorevlere yonelik ders kitaplarinda
yer alan etkinlik 6rneklerine yer verilmistir:

Metni bir kez daha okuyunuz. Yazarin distincelerine katilip katiimadiginizi nedenleriyle bir-
likte yaziniz.

Sekil 65. 5.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 3.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.28

Verilen 0Ornekte gorildiigii tizere yazarm ele aldigi konuyla ilgili
diisiincelerinin ve bakis acismin belirlenerek bu diisiincelerin dogrulugu iizerine
yapilacak degerlendirmeyi igeren sorular “Niteligi ve giivenirligi degerlendirme”

stireciyle iliskilendirilebilir.

S L A A A, S AT A ST AT T T T AT 2,

katilip katimadiginizi nedenleriyle agiklayiz.

L O U AU T T AN AU AT U,

Sekil 66. 6.S1mif Tiirkg:e'Der-s Kitab: 3.1. Siirecine Yénelik Etkinlik Sorusu Orhegi, 5.179

6.smif Tiirkge ders kitabindan alinan Ornekte alt1 ¢izili boliimde belirtilen

kisim 6grencinin yazarin kullandigi benzetmenin dogrulugu tizerine diisiinmesini ve
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yaptig1  degerlendirme sonucunda buna katilip katilmadigmi belirtmesini

istemektedir.

2. Egref saatin gelmesiyle kisilerin hayatinda hangi kolayliklar yasanir? Siz de bu fikirlere
katilyor musunuz?

Sekil 67. 8.S1if Tiirkce Ders Kitabi 3.1. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.153

Yukarida yer verilen 6rnek soruda da dgrencilerin metinde ele alinan fikirlere
katilip  katilmadiklar1 sorulmustur. Bu katilma ve katilmama durumunun
belirtilebilmesi i¢in 6grencinin bilgilerin dogrulugu ve gegerligi iizerine fikir

yuritmesi gerekmektedir.

Metnin Icerigi ve Bicimi Uzerine Diisiinme (3.2.) Siirecine Yonelik

Etkinlik Sorusu Ornekleri:

Bu siirecte 6grencilerin metnin niteligini ve bicimini degerlendirmesi istenir.
Ogrenci bu siirecte, yazarm ele aldig1 konuya iliskin bakis agisinm metindeki icerik
ve bigimle tutarli olup olmadigmi degerlendirirken kendi bilgi ve deneyimlerini

Kullanir. Tiirk¢e ders kitaplarinda bu siiregle iliskilendirilebilecek ornekler asagida

siralanmustir:

Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar belirleyerekbxazmlz

Gercek unsurlar Kurgusal unsurlar

Sekil 68. 5.Smif Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.203

Ornek olarak verilen soru, dgrenciden metindeki gergek ve kurgusal unsurlari
belirlemesini istemektedir. Ogrenci ifadelerin anlamini kavramali sonra da igerikte
verilen bu ifadelerin gercek olup olmadigmma karar vermelidir. Ogrenci, verilen

metindeki icerigin sadece anlamma degil, nasil kurgulandigina da odaklanmalidir.
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b) Blog yazarinin bu yaziy paylasma amaci nedir? Sizce bu blog yazisi verdigi ileti agisindan yazarin
amacina ulasmasinda etkili olmus mudur? Degerlendiriniz.

Sekil 69. 6.S1mf Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.171

6.smif ders kitabinda bir etkinlik metni olarak verilen blog yazisina yonelik
hazirlanmis olan soruda yazarm bu yaziytr paylasma amaci sorulmaktadir.
Ogrenciden ana fikri belirlemesi istenmemis, paylasimm yapilma amaci1 yani metnin
paylasilma amaci sorulmustur. Ogrenci 6ncelikle metnin genel anlamini anlamali
sonra da metnin neden sunuldugunu ve nasil yazildigimi diisiinmelidir yani metnin
icerigi ve bicimi lizerinde diistinmelidir.
Okudugunuz metnin icerigini yorumlayiniz.

@ Yazann olaylara bakis agisi yoniinden

Sekil 70. 7.8mif Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.232

Ogrencinin okudugu metnin igeriginden hareketle farkli basliklara yonelik
degerlendirme yapacagi soruda, 6grenci ilk boliimde olaylar1 yazarin bakis agisi
yoniinden degerlendirecektir. ikinci béliimde metinde yer alan ifadelerin nesnel mi
yoksa 0znel mi oldugunu belirleyecek, icerigin nesnel olup olmadigna ve yazarin
bakis agismi yansitip yansitmadigina karar verecektir. Ugiincii boliimde de igerigi
ornek ve ayrintilarin ele alinis1 agisindan degerlendirecektir. Bu soruda 6grenciden

beklenen metnin anlam ydnlinden ziyade igerigin sunumuna odaklanmasidir.
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“Gocg Destani” asagidaki 6zelliklerden hangilerini tasimaktadir? Belirlediginiz maddelerin nu-
maralarini noktali yere yaziniz.

Anonim olup halkin ortak belleginin Grintdiir.

Belli bir ulusun ozelliklerini yansitir.

Bilimsel bir tGslupla yazilir.

Genellikle gazetelerden tanidigimiz yazi tiraddr.

Tarihi ve sosyal olaylardan dogar, beslenir.

Olagan ve olaganustu olaylar i¢ igedir.

Dusuncenin aciklanip gelistirildigi yazi taradar.

Bir sanat ve dusunce eserinin zayif ve gucla yonleri anlatilir.

RN O REWNR

Genellikle yigitlik, ask, dostluk, 6lim ve yurt sevgisi gibi temalar islenir.
10. Genellikle tartismaci anlatim bigimi kullanilr.

Sekil 71. 8.Smif Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.182

Etkinlik, 6grencinin metnin tiiri ile ilgili verilen Ozelliklerden hareketle
metnin igerigi lizerine diisiinmesini ve icerikle ilgili ifadelerden yola ¢ikarak metnin

tirlne ait 6zellikleri ayirt etmesini saglamak amaciyla hazirlanmistir.

Uyusmazhklar1 Belirleme ve Uyusmazhklarin Ustesinden Gelme (3.3.)

Sirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornekleri:

Bu slrecte 0grenciden farkli metinlerle ¢alismasi, bu metinlerdeki bilgileri
biitlinlestirmesi, bir uyusmazlik olup olmadigmi saptamasi, uyusmazlik varsa bu
uyusmazligin ne oldugunu belirlemesi ve uyusmazhigm iistesinden nasil gelecegini
bulmasi beklenmektedir. Farkli metinler arasindaki iletileri anlamak, karsilastirmak
ve bunlara yonelik ¢6ziim yollar1 {iretmek iist diizey diisiinme becerisi gerektirir.
PISA’da bu siiregle iliskili sorular genel olarak birden fazla metinle calismay1
gerektirse de tek kaynaktan yola ¢ikarak bu siirecle iliskilendirilmis soru 6rnegi
oldugu da goriilmiistir (MEB, 2020, s.13). Tiirkge ders kitaplarinda farkli metinlerin
belli yonlerde karsilastirilmasmin istendigi etkinliklerin yaninda metinde ele alinan
sorunun tespit edilerek bu sorunun ¢oziimiine yonelik ¢6ziim yollar: iiretilmesinin
istendigi etkinlikler de yer almaktadwr. Asagida bu siirecle eslestirilen etkinlik

ornekleri sunulmustur:
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Metinde Mavi Esofmanli Adam, yasadigi mahallede, insanlar spor yapsinlar diye ¢éziim yol-
lari ariyor. Size gore insanlari ikna etmek icin hangi yollara basvurmalidir? Onerilerinizi asagiya
yaziniz.

Sekil 72. 5.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 3.3. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.166

Yukarida verilen 6rnekte 6grencinin metni anlamanin 6tesine gegerek soruda
belirtilen sorunun ¢dziimiine ydnelik ¢dziim yollar1 Snermesi istenmektedir. Ogrenci
soruna yonelik ¢oziim yollar1 ararken Oncelikle var olan sorunu kavramali, bu

sorunun ¢ézimiine yonelik fikirlerini belirterek sorunun tstesinden gelmelidir.

b) “Canim Kitaplhigim” metni ile “Kitaplar” adli metnin yazarlarinin kitaba bakis acilarini belirtiniz.

Sekil 73. 6.Smif Tiirkce Ders Kitabi 3.3. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.177

Verilen soruda 6grencinin asil okuma metni olarak verilen metin ile etkinlikte
verilen metinlerle ¢alismas1 beklenmektedir. Ogrencinin iki metnin icerigini anlayip

yazarlarin ele aldiklar1 konu ile ilgili bakis acilarini belirlemesi istenmektedir.

Okudugunuz metni daha dnce okudugunuz “Anadolu’da Kilim Demek” adli metinle verdikleri mesaj-
lar yontnden karsilastiriniz.

Verilen mesajlar

Sekil 74. 7.8mif Tiirk¢e Ders Kitabi 3.3. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.51

7. smif Tiirk¢e ders kitabindan alinan 6rnek etkinlikte, 6grencinin “Milli
Kiiltiiriimiiz” temasinda yer alan iki metnin anlamini kavrayarak bu metinlerde ele

alinan iletileri tespit ederek karsilagtirmasi istenmektedir.
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b) “Yilki Atr” romaninin verilen boliumunu goéz onunde bulundurarak daha 6nce okudugunuz

“Goc¢ Destani” metni ile karsilastiriniz.

Benzer Yonleri e N ———

Farkh Yonleri o PO

Sekil 75. 8.Smif Tiirkce Ders Kitab 3.3. Siirecine Yonelik Etkinlik Sorusu Ornegi, s.221

Yer verilen ornekte O6grencinin okudugu iki metindeki benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirlemesi istenmektedir. Ogrencinin dncelikle metinlerin icerigi ve
bicimi Uzerine fikir sahibi olmasi, yazarin bilgileri isleyisi, metni kurgulayisi ve
sunusu gibi etmenleri degerlendirmesi ardindan da iki metnin 6zelliklerine yonelik

bir karsilagtirma yaparak ilgili alana yazmasi gerekmektedir.

5 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisiyle ilgili
etkinliklerin ve metin alt1 sorularin PISA okuma becerileri degerlendirme
cercevesindeki biligsel siireglere gore incelenmesi ve siniflandirmasi sonucunda ayni
tiir etkinliklerin tekrarlandigi, ayni bilissel siireclere uygun sorularin hazirlandigi,
ayn1 kazanimlar {izerinde duruldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma becerisine
yonelik farkli biligsel yeterliliklerini 6lgecek ve gelistirecek etkinliklerin yer
almadig1, hazirlanan etkinliklerin ve metin alt1 sorularin birbirinin tekrar1 olmasindan
kaynakli olarak sorulara yonelik ezbere islemler yapildigi sdylenebilir. Ayni soru
tiplerine alisgan 6grencilerin farkli tiir ve seviyedeki sorular karsisinda bocalayacagi
ongoriilebilir. Alt diizey biligsel siire¢lere yonelik hazirlanan gorece kolay sorular,
Ogrencilerin farkl sekilde kurgulanmis ve list diizey biligsel yeterliliklerini 6lgen
sorular karsisinda zorlanmasina, strese girmesine ve basarisiz olmasina sebep
olacaktir. Ogrencilerin {istbilissel (metacognition) okuma stratejilerini égrenmesine
imkan saglayarak Ogrencilerin  okuma ve anlama siirecini yOnetmesini,
denetlemesini, bildiklerini tasnif ederek neye, ne kadar ihtiyac1 oldugunu
belirlemesini, okuma siirecinde karsilastigi durumlara gore strateji gelistirmesini

saglayacak nitelikte etkinlikler Tiirkce ders kitaplarinda yer almalidir.
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemlerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmanm bu bolumiinde, “Turkge ders Kitaplarindaki tema degerlendirme

bolumlerinde yer alan okuma becerisine yonelik sorularin PISA’daki bilissel

stireglere gore siniflandirmasi nasildir?” sorusuyla belirtilen dordiincii alt probleme

dayali bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Tlrkce ders

kitaplarinda her temanin sonunda yer alan tema degerlendirme bdlimlerinde yer alan

okuma becerisine doniik 157 soru PISA’daki okuma becerileri biligsel siireglerine

gore incelenmis ve inceleme sonuglar1 Cizelge 19°da gosterilmistir.

Cizelge 19. 5, 6, 7 ve 8. Simif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Okuma Becerisine Y onelik

Tema Degerlendirme Sorularimin PISA’daki Bilissel Siireclere Gore

Siniflandirmasi
1. Bilgiye 2.Anlama 3.Degerlendirme ve
Ulasma Derinlemesine Diisiinme
Bilissel Siiregler Toplam
1.1 1.2. 2.1 2.2. 3.1 3.2 3.3.
Tema
) 35 - 41 66 1 13 1 157
Degerlendirme

Cizelge 19°da gosterilen veriler 15181nda su sonuglara ulagilmistir:

1.1. Metindeki bilgileri tarama ve bulma bilissel siirecine yonelik 35,

2.1. Gergek anlami ifade etme bilissel siirecine yonelik 41,

2.2. Cikarimlari birlestirme ve ¢ikarim olusturma bilissel siirecine yonelik 66,

3.1. Niteligi ve giivenirligi degerlendirme bilissel siirecine yonelik 1,

3.2. Metnin igerigi ve bi¢imi iizerine diisiinme bilissel siirecine yonelik 13 ve

3.3. Uyusmazliklar1 belirleme ve uyusmazliklarin iistesinden gelme biligsel

slirecine yonelik 1 soruya yer verilmistir.

Tema degerlendirme boliimlerinde yer alan okuma becerisine doniik sorularin

daha c¢ok “Metindeki bilgileri tarama ve bulma”, “Gerg¢ek anlami ifade etme”,
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“Cikarmmlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma” biligsel surecglerine yonelik

hazirlandig1 sylenebilir.

5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarina yonelik yapilan ¢alismada Kitaplarda
tema sonlarmda “Tema Sonu Degerlendirme Calismalar1”, “Tema Sonu Olgme ve
Degerlendirme”, “Tema Degerlendirme Sorular”, “Tema Olgme ve Degerlendirme
Sorular1” gibi basliklar altinda verilen sorular incelenmis ve PISA okuma becerileri
bilissel siire¢lerine gore tasnif edilmistir.  Elde edilen bulgular Cizelge 20°de
gosterilmistir:

Cizelge 20. Tema Degerlendirme Boliimlerindeki Okuma Becerisine Yodnelik Sorularin

PISA’daki Bilissel Siirecler Baglaminda Simflara Gore Degerlendirmesi

Bilissel Bilgiye Ulasma Anlama Degerlendirme ve Derinlemesine
Slrecler Diisiinme
Alt Strecler 1 9 1.2 2.1 2.2. 3.1 3.2 33.
5 10 - 9 19 - 1 1
F
S 6 10 - 12 9 - 4 -
=]
S
= 7 12 - 5 15 - 6 -
)
8 3 - 15 23 1 2 -
Toplam 35 - 41 66 1 13 1

Cizelge 20°deki bulgulardan yola ¢ikarak su yorumlar1 yapmak miimkiindiir:

5.smif Tirk¢e ders kitabinda yer alan tema degerlendirme bdlimlerinde
“Bilgiye Ulagma” siirecinin alt siireglerinden olan “Metindeki bilgileri tarama ve
bulma” siireciyle iliskili sorular yer almaktadir. Ayrica “Anlama” biligsel siirecinin
altinda yer verilen “Gergek anlami ifade etme” ile “Cikarimlar1 birlestirme ve
¢ikarim olusturma” alt sireclerine yonelik sorulara da yer verilmistir.
“Degerlendirme ve Derinlemesine Diisiinme” siirecinin alt basamaklarindan “Metnin

icerigi ve bigimi lizerine diisiinme” ve “Uyusmazliklar1 belirleme ve uyusmazliklarin
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ustesinden gelme” siireclerine ait yalnizca 2 soru yer alirken “Niteligi ve giivenirligi

degerlendirme” silirecine yonelik sorulara yer verilmemistir.

6.smif Tiirkge ders kitabinda tema degerlendirme bolimlerine yonelik yapilan

degerlendirme sonucunda su bulgulara ulasilmistir:
10 sorunun “Metindeki bilgileri tarama ve bulma” siireciyle,
12 sorunun “Gergek anlami ifade etme” sureciyle,
9 sorunun “Cikarmmlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma” siireciyle,

4 sorunun “Metnin i¢erigi ve bicimi lizerine diisiinme” siireciyle ilgili oldugu

belirlenmistir.

“Iigili metni arama ve segcme”, Niteligi ve giivenirligi degerlendirme” ile
“Uyusmazliklari belirleme ve uyusmazliklarin listesinden gelme” sureglerine yonelik

sorularin tema degerlendirme bdliimlerinde yer almadig goriilmiistiir.

7.simf Tiirkge ders kitabina yonelik yapilan incelemenin sonuglarindan yola
¢ikarak tema degerlendirme boliimlerinde yer alan sorularin PISA bilissel siireglerine

gore siniflandirmasi su sekildedir:

12 soru “Metindeki bilgileri tarama ve bulma” sureciyle,

5 soru “Gergek anlami ifade etme” siireciyle,

15 soru “Cikarimlari birlestirme ve ¢ikarim olusturma” sureciyle,

6 soru “Metnin igerigi ve bi¢imi iizerine disiinme”  slreciyle

iliskilendirilmistir.

“IIgili metni arama ve se¢me”, “Niteligi ve giivenirligi degerlendirme” ve
“Uyusmazliklari belirleme ve uyusmazliklarin tistesinden gelme” sureglerine yonelik

sorulara, 7.smif Tiirkge ders kitabindaki tema degerlendirme boliimlerinde yer

verilmedigi goriilmiistiir.

8.smif diizeyinde kullanilan Tiirkce ders kitabinin tema degerlendirme

boliimlerine yonelik yapilan degerlendirme sonucunda;

“Iigili  metni arama ve se¢me” ve “Uyusmazliklar1 belirleme ve

uyusmazliklarin iistesinden gelme" siiregleri disindaki tiim siireglere yonelik sorular
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kitabin ilgili boliimlerinde yer almaktadir. Biligsel siireclere gore yapilan siniflama su

sekildedir:
“Metindeki bilgileri tarama ve bulma” streciyle ilgili 3 soru,
“Gergek anlami ifade etme” stireciyle ilgili 15 soru,
“Cikarmmlar1 birlestirme ve ¢ikarim olusturma” slreciyle ilgili 23 soru,
“Niteligi ve giivenirligi degerlendirme” streciyle ilgili 1 soru,
“Metnin igerigi ve bigimi lizerine diisiinme™ sireciyle ilgili 2 soru oldugu
belirlenmistir.

Asagida incelenen Tiirkce ders kitaplarinda tema degerlendirme béliimlerinde
yer alan okuma becerisine doniik metinlere yonelik hazirlanan metin alt1 sorularin
PISA biligsel siireglerini karsilama durumlarina Ornek olabilecek sorular yer

almaktadir:

Metindeki Bilgileri Tarama ve Bulma (1.1.) Sirecine Yonelik Tema

Degerlendirme Sorusu Ornekleri:

2. Fentonin annesi ve babas midzede Nne is vapivorlar?

A0 Fosil bilimci olarak cahisiyvorlar.

B) Muzede idari isler vapivorlar.

C) Midzede glavenlik islerine bakiyvorlar.
D) Miuzede rehberlik vapivorlar.

Sekil 76. 5.Simf Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Stirecine Yo6nelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, 5.218

1. Metindeki olay nerede ve kimler arasinda gegmektedir?

2. Haberin kahramanlarn birlikte ne kadar vakit gecirmislerdir?

Sekil 77. 6.Smuf Tiirkce Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, 5.36
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1. Atatark, karakter 6zelliklerini hangi kavramlarla acikliyor?

Sekil 78. 7.S1nif Tiirk¢e Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, .94

Kuscenneti MillT Parki ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Kuscenneti Avrupa’'va gecen kuslarin géc yolu tGzerindedir.
B) Kuscenneti A sinifi diplomasiyla 1976 yilinda édullendirilmistir.

C) Kuscenneti Marmara Bolgesi'nde Bursa ili sinirlari icindedir.

D) Kuscenneti'nde binlerce kusun yuva yaptig: kulugka kolonileri vardir.

Sekil 79. 8.Sinif Tiirkc¢e Ders Kitabi 1.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, 5.249

Gercek Anlanm ifade Etme (2.1.) Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme

Sorusu Ornekleri:

1. Metinde Mehmetcigi diisman askerlerinden ayiran hangi 6zelligi Gzerinde durulmustur?
A) En ko6t kosullarda bile iyimser olmalan
B) Aclik ve susuzluga karsi dayanikli olmalan
C) Dismana karsi her zaman tetikte olmalan
D) Arkadaslarina her durumda destek olmalari

Sekil 80. 5.Simf Tiirkce Ders Kitabi 2.1. SUrecine Yo6nelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, 5.249

2. Kadinlarimiz neler yaparak ulusun yasama yetenegini canh tutmuslardir?

Sekil 81. 6.S1mf Tiirkce Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, .66

1. Lokman Hekim hangi dzellikleriyle adini duyurmustur?

Sekil 82. 7.S1if Tiirkce Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, 5.67

1. Dinya Ekonomik Forumunun yayimladigi raporda enerji ile ilgili hangi bilgiler verilmistir?

Sekil 83. 8.Simif Tiirkce Ders Kitabi 2.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s.112
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Cikarimlan Birlestirme ve Cikarim Olusturma (2.2.) Siirecine Yonelik

Tema Degerlendirme Sorusu Ornekleri:

4, Siirin konusu ve ana duygusu nedir?
Siirin konusu:

Siirin ana duygusu:

Sekil 84. 5.S1nif Tiirkc¢e Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s.101

5. Haber metnine uygun bir bashk yaziniz.

Sekil 85. 6.S1f Tiirkce Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s.37

1. Metinde anlatilan olay nedir? Agiklayiniz.

Sekil 86. 7.S1if Tiirkce Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 122

Yukaridaki tabloya gore asagidakilerden hangisi yanhstr?

A) Kadinlar, egitime erkeklere gore daha fazla zaman ayirmaktadirlar.

B) Kadinlar ve erkekler en fazla zamam uykuya ayirmaktadirlar.

C) Kadinlar, en az vakti spor ve doga sporlarina ayirmaktadirlar.

D) Erkekler kadinlara gtre hobiler ve oyunlara daha az zaman ayirmaktadirlar.

Sekil 87. 8.Simf Tiirkce Ders Kitabi 2.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 175

Niteligi ve Giivenirligi Degerlendirme (3.1.) Siirecine Yonelik Tema

Degerlendirme Sorusu Ornekleri:

2. Yazar cumhuriyeti neye benzetmistir? Bu benzetmeyi dogru buluyor musunuz?

Sekil 88. 8.Simf Tiirkce Ders Kitabi 3.1. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 76
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Metnin Icerigi ve Bicimi Uzerine Diisiinme (3.2.) Siirecine Yonelik Tema

Degerlendirme Sorusu Ornekleri:

4. Metnin tirt nedir?

Sekil 89. 5.Sinif Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 188

5. Metnin dil ve anlatimiyla ilgili asagidakilerden hangisi séylenemez?
A) Neden-sonuc cimlesi kullanilmistir.
B) Kosul cumlesi kullanilmistir.
C) Karsilastirma yapilmistir.
D) Benzetme yapilmistir.

Sekil 90. 6.S1if Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 219

4. Metin hangi tar yazidan alinmistir? Metinden ipuclar gdstererek tarint belirleyiniz.

Sekil 91. 7.S1mif Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 67

3. Siirin en ¢ok hangi bélimdnd bedendiniz? Nigin?

Sekil 92. 8.Simf Tiirkce Ders Kitabi 3.2. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 174

Uyusmazhklann Belirleme ve Uyusmazhklarin Ustesinden Gelme (3.3.)

Siirecine Yénelik Tema Degerlendirme Sorusu Ornekleri:

5. Evsel atiklarin geri dénisiime kazandirilmasi icin ne tdr calismalar yapilabilir?

Sekil 93. 5.S1if Tiirkce Ders Kitabi 3.3. Siirecine Yonelik Tema Degerlendirme Sorusu
Ornegi, s. 159
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Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan tema degerlendirme bdliimlerine
yonelik yapilan incelemeler sonucunda tiim smnif diizeylerinde “Bilgiye Ulagma” ve
“Anlama” siire¢lerine ait sorularm yogunlukta oldugu, bunun yani sira
“Degerlendirme ve Derinlemesine Diisiinme” siireci iginde yer alan “Metnin igerigi
ve bigimi lizerine diisiinme” siirecine yonelik tiir belirleme sorularina da yer verildigi
goriilmiistiir. Okuma becerisine yonelik sorularin diginda farkli becerilere yonelik
sorularin da yer aldig1 belirlenmistir fakat okuma becerisi disindaki becerilerle ilgili

sorular kapsam dis1 birakilmistir.

Ogrencilerin Tiirkge ders kitaplarindaki tema degerlendirme boliimlerinde yer
alan okuma becerisine yonelik metinlerle ilgili hazirlanan sorularda tekrar
niteligindeki soru kaliplariyla karsilastigi goriilmiistiir. Aynmi sekilde yapilandirmas,
birbirinin tekrar1 seklindeki sorularm Ogrencinin okuma becerileri alanindaki

gelisimine daha az katki saglayacagi soylenebilir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu bélimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Alan yazinda PISA okuma becerileri degerlendirme gergevesi Uzerine
bircok arastrma yapilmistir. Arastrmalarin  bazilar1t LGS sorularmin  PISA
yeterlikleri baglaminda incelenmesi amaciyla (Aktas,2022; Aydm, 2022; Batur,
Ulutas ve Beyret, 2019;Tuzlukaya, 2019) yapilirken bazilar1 Tiirk¢e ders kitaplar1 ve
PISA okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesini farkli yonlerden karsilastirmak,
degerlendirmek amaciyla (Altun, 2021, Benzer, 2019; Bozkurt, Uzun ve Lee, 2015;
Diker Coskun, 2013; Evci, 2021; ince ve Géziitok, 2017; Senyildiz, 2022)
yapilmistir. Okuma Becerileri dersinin  PISA okudugunu anlama yeterlilikleri
acisindan incelenmesine yonelik arastrma (Batur ve Alevli, 2014) bulundugu gibi
Tirkce Dersi Ogretim Progranu ile diger iilkelerin ana dili 6gretim programlarma
dair PISA verilerinden yola ¢ikilarak yapilan karsilastirmalar1 iceren arastirmalar da

(lkin, 2022; ince ve Géziitok, 2018; Kalayci, 2022) vardir.

Bu aragtirmada, Tirkge ders kitaplarindaki okuma metinleri ile etkinliklerde
ve tema degerlendirme boliimlerinde soru baglami olarak kullanilan metinlerin sekil
ve tlr Ozellikleri ile ders kitaplarindaki etkinlik ve sorularin bilissel siire¢ 6zellikleri

PISA’ya uygulugu bakimindan incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma
becerisine yonelik metinlerin PISA’da ele alman haliyle sekil 06zellikleri
incelenmistir. inceleme sonucunda tiim smif diizeylerinde asil okuma metinlerinin
tamaminin devami olan metinlerden secildigi, etkinliklerde kullanilan metinlerin
cogunlugunun devami olan metin sekline sahip oldugu ama devami olmayan
metinlere de yer verildigi goriilmiistir. Tema degerlendirme bolumlerinde soru
baglami olarak yer alan metinlerin de asil okuma metinleri gibi hemen hemen

tamaminin devami olan metinlerden olustugu belirlenmistir. Bununla birlikte hic¢bir
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smif diizeyinde asil okuma, etkinlik metinleri ve tema degerlendirmelerdeki soru

baglamlarinda karma metinlerin kullanilmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Incelenen ders kitaplarinda en ¢ok devami olan metinlerin yer aldigi, devami
olmayan metinlerin de daha ¢ok etkinliklerde kullanildigi, karma metin seklinin ise
hi¢ kullanilmadigi bulgulanmistir. Tema degerlendirme sorularinin tamaminda
-8.smif ders kitabindaki bir devami olmayan metin 6rnegi haric- devami olan
metinler kullanilmistir. Buradan yola ¢ikarak incelenen ders kitaplarinda devami
olmayan metin sekline yalnizca etkinliklerde yer verildigi sdylenebilir. Devami
olmayan metin seklinin en ¢ok 6.sinif ders kitabindaki etkinliklerde, en az da 7. simif

ders kitabindaki etkinliklerde kullanildig1 goriilmiistiir.

Benzer bir sekilde Dilidiizgiin (2021, s.119), TDOP (2019) temelli yazilmig
8.Smif Tirkce Ders Kitabi (MEB, 2019)’nda grafik, tablo vb. siireksiz (devami
olmayan) metinlerin yer aldigin1 fakat karma ve cogul metinlere yer verilmedigini
belirtmistir. Diker Coskun (2013, s. 33), Tirkce dersi kitaplarint PISA okuma
Olcltleri  yonunden degerlendirdigi c¢alismasinda tim smiflar  diizeyinde
degerlendirmeye konu ettigi ders kitaplarinda yer alan metinlerin sekillerine gore
yalnizca akici (devami olan) metinlerden olustugunu sdylemistir. Ince ve Goziitok
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada, kitaplarda kullanilan metinlerin PISA metin
bi¢imi agisindan Ozellikleri degerlendirilmis ve kitaplarda yer alan okuma
metinlerinin tamaminin siirekli (devami olan) metin oldugu; siireksiz (devami
olmayan), karma ve ¢ogul metinlerin bulunmadigi belirtilmistir. Benzer ve Evci
(2021) yaptiklar1 ¢alismada, derslerde kullanilan kitaplarda sekil bakiminda “stirekli
metin” (devami olan) smiflamasindaki metinlerin daha fazla yer aldigimi belirterek
bu metinlerin belirlenen metinsellik niteliklerini tasima durumunu degerlendirmeye
yonelik bir rubrik gelistirmisler ve gelistirilen rubrigin bu metinlerin

degerlendirilmesiyle siirlandirildigini belirtmislerdir.

Aragtirmanmn ikinci alt problemi olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma
becerisine yonelik metinler PISA’da ele alinan haliyle tiir 6zellikleri bakimindan
incelenmistir. Inceleme sonucunda tiim smif diizeylerinde asil okuma metinlerinin
hemen hemen tamammin -6.smif ders kitabindaki bir metin etkilesim, bir metin

tartisma; 8.smif ders kitabinda da bir metin tartisma tiiriindedir- hikaye, aciklama ve
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siir tiiriindeki metinlerden segildigi soylenebilir. Asil okuma metni olarak kullanilan
metinlerin ¢ogu hikaye tirtndedir. Etkinliklerde kullanilmak tizere secilen metinlerin
farkli tir Ozellikleri tasidigi goriilmiistiir. Okuma becerisi baglaminda tiim smif
diizeylerinde yapilan inceleme sonucunda etkinliklerde hikaye, betimleme, agiklama,
tartigma, yonerge, etkilesim ve siir tiirinde metinler kullanildigr goriilmiistiir.
Etkinliklerde kullanilan metinlerin sinif esasina gore temsil durumuna baktigimizda
farkli tiirde etkinlik metni en fazla 6.smif ders kitabinda -yOnerge hari¢ tim
tirlerden- kullanilirken en az 7. sinif ders kitabinda -yalnizca agiklama ve yonerge
tirinde - kullanilmistir. Tema degerlendirme bdliimlerinde soru baglami olarak yer
alan metinler incelendiginde alt simif diizeylerinde (5, 6) daha ¢ok hikaye tirunde
metinler kullanildig1 ama agiklama ve siir tiirlerine de yer verildigi gorilmiistiir. 7.
sinif diizeyinde incelenen ders kitabinin tema degerlendirme boliimlerindeki metinler
daha c¢ok aciklama tiirtinden segilirken hikaye, tartisma ve siir tiirlerine de yer
verilmigtir. 8.sinif ders kitabinda tema degerlendirme bodliimlerinde kullanilan
metinlerin en fazla agiklama tiirlinde oldugu fakat bu bdoliimlerde farkli metin
turlerinin de bulundugu belirlenmistir. Higbir sinif diizeyinde yonerge ve etkilesim
tiiriindeki metinler tema degerlendirme bdliimlerinde kullanilmamistir. Ince ve
Gozltok (2017) yaptiklar1 arastirmada, Tirkge ders kitaplarinda ¢ogunlukla
oykileme (hikaye) tlrindeki metinlerin bulundugunu; agiklama ve tanimlama
tiirlinde metinlere de ders kitaplarinda yer verilirken tartigsma ve yonerge gibi tiirlere
yer verilmedigini belirtmislerdir. Inceledigimiz ders kitaplarinda betimleme ve
yonerge tiirlinde metinlere ana metin olarak yer verilmedigi, etkinliklerde ve tema

degerlendirme boliimlerinde ise sinirh sayida yer verildigi goriilmiistiir.

Arastirmanin tiglincii alt problemi olarak belirtilen Tiirkge ders kitaplarindaki
okuma becerisine yonelik etkinliklerde yer alan sorularin PISA’daki biligsel siireclere
gore smiflandirmasmin nasil olduguna dair yapilan incelemede Kitaplardaki okuma
becerisine donik etkinlikler ve metin alt1 sorular incelenmistir. PISA bilissel
streglerine gore yapilan degerlendirmede, okuma becerisi baglaminda kullanilan
etkinliklerin ve metin alti sorularin daha ¢ok “Bilgiye Ulasma” ve “Anlama”
streclerine yonelik hazirlandigir goriilmistiir. “Degerlendirme ve Derinlemesine
Diisiinme” siirecine yonelik etkinliklere ve metin alt1 sorulara diger siire¢lerden daha

az yer verildigi tespit edilmistir. Bu noktada basili materyal olan ders kitaplarinda,
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“Bilgiye Ulagma” siirecinin alt basamaklarindan biri olan “Ilgili metinleri arama ve
segme” siirecinin daha ¢ok giivenli arastirmaya (gov ve edu uzantili sitelere)
yonlendirme seklinde yer aldigini, bu biligsel siirece iliskin etkinlik ya da sorularin

PISA’da yer verilen sekliyle bulunmadigini séylemek gerekir.

Tiirkce ders kitaplarindaki “Tema Degerlendirme” boliimiinde yer alan
okuma becerisine yoOnelik sorularin PISA’daki Dbilissel silireglere gore
smiflandirmasmin nasil oldugu sorusu arastirmanin dordiincii alt problemi olarak
belirlenmistir. Tema degerlendirme boliimlerinde yer alan okuma becerisine yonelik
sorularn PISA biligsel siirecleri baglaminda yapilan degerlendirmesi sonucunda;
etkinliklerde oldugu gibi bu bdliimlerde de daha ¢ok “Bilgiye Ulagsma” ve “Anlama”
stireglerine yonelik sorularin oldugu, “Degerlendirme ve Derinlemesine Diislinme”
gibi iist diizey becerilerin kullanilmasini gerektiren sorulara daha az yer verildigi

gorilmiistiir.

Alanyazinda Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin, metin alt1 sorularin ve
tema sorulariin bilissel becerilere gore degerlendirmesinin yapildigi bazi ¢caligmalar
bulunmaktadir. Bozkurt, Uzun ve Lee (2015) Korece ve Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metin sonu sorularmin karsilastrmasmi yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda, Tirkce
ders kitab1 6rnekleminde iist diizey bilissel becerileri gelistirebilecek sorularin oran
olarak az oldugunu, sorularin siradizinsel olmadigini ve ayni tiir sorularm yigilma
gosterdigini bunun da uzmanlarca tanimlanan zihinsel islem basamaklari ile uyumlu
olmadigini belirtmislerdir. Ince ve Goziitok (2017) arastirmalarinda 6- 8.sinif Tiirkge
kitaplarindaki metinlerin PISA’daki yaklasimlar yoniinden 6zelliklerini gosterdikleri
cizelgede ders kitabindaki metinlerin, %53 oraninda bilgileri bir araya getirme ve
yorumlama, %26 oraninda bilgiye ulagsma ve bilgiyi hatirlama, %21’inde ise kendi
diisiincelerini yansitma ve degerlendirme yaklasimlarini icerdiklerini belirlemislerdir.
Celik(2023), Tiirk¢e ders kitaplarmi bilimsel yeterlik Olgiitlerine gore inceledigi
calismasinda, 8.sinif ders kitabindaki metne yonelik sorularin bilgiyi Olgen,
hatirlama, anlama diizeyine yonelik sorular oldugunu belirtmistir. Sur (2022)
ortaokul Tiirkge ders kitaplarina dair aragtirmasinda, yaptig karsilastirma sonucunda

ortaokul Turkge ders kitaplarinda smif diizeyi arttikga metin alt1 sorularm niteliksel
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olarak degismedigini, tiim sinif diizeylerinde alt diizey biligsel boyutla ilgili sorularin

daha yiiksek dagilima sahip oldugunu sdylemistir.

Yapilan arastirma sonucunda Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma becerisine
donik etkinliklerde ve tema degerlendirme boliimlerindeki sorularm daha ¢ok
hatirlama, bulma, anlama, segme, metin i¢i basit ¢ikarimlar yapma gibi sirecleri
temsil edecek sekilde hazirlandign goriilmiistiir. Ogrencilerin  degerlendirme
yapmasina, kendi diisiincelerini yansitmasina, farkli bakis agilarin1 kavrayarak uygun
olan1 belirlemesine ya da yeni bir bakis agis1 yaratmasina, farkli metinleri savunulan
diisiinceler bakimindan degerlendirip ¢6ziimler iiretmesine imkan saglayarak (st
diizey biligsel beceriler gelistirmesine hizmet edecek etkinlik ve sorularin ders

Kitaplarinda daha az sayida yer aldigi belirlenmistir.

5.2.0neriler
Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak yapilan oneriler,
“Ders Kitaplarma Yénelik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” seklinde

iki baslik olarak ele alinmuistir.

5.2.1. Ders Kitaplarina Yonelik Oneriler

Icinde yasadigimz c¢agm gereklerine uyum saglamasi agisindan yapilan
yeniliklere, egitim teknolojileri alaninda siirdiiriilen arastirma ve gelistirme
caligmalarina ve 6gretim teknolojilerinin tiim okullarda kullanilabilir hale gelmesi
amaciyla yiiriitiilen projelere ragmen egitim sistemimizde ders kitaplar1 halen
derslerde kullanilan ana materyal konumundadir. Ulke ¢apindaki tiim devlet
okullarinda 6gretim teknolojilerini kullanilir hale getirmek igin yapilan projeler ve
uygulamalar kismen de olsa derslerde kullanilan materyallerin ¢esitlenmesine olanak
saglamistir. Tiirkge dersinde Ogretilmesi hedeflenen anlama, yorumlama, analiz
etme, ¢Oziim iiretme, derinlemesine diisiinme ve c¢ikarimlarda bulunabilme gibi
biligsel becerileri gelistirmeye yonelik araglar olarak kullanilan metinlerin; bu
metinlerle ilgili etkinliklerin ve sorularin 6grencileri farkli diisiinmeye, yaraticiliga,

farkli bakis agilarmi kavramaya, ¢Ozim Uretmeye yonlendirmesi gerekmektedir.
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Benzer veya ayni soru kaliplariyla orili kitaplar Ogrencilerin farkli sorularla
karsilastiklar: degerlendirme caligmalarinda bocalamalaria sebep olmaktadir. Ayrica
alisilagelmis sorularla yetisen 6grencilerin ¢ogu bildikleri soru tarzini1 gordiiklerinde
ustunkord okuma yaparak soruyu bilmesine ragmen dikkatsizlik sebebiyle hatali
cevap vermektedir. Egitim sistemimizde ezbere egitiminin Oniine gecerek dgrenciyi
odak noktasina alan modern egitim yaklagimlarinin benimsenmesine ragmen ders
kitaplarinda tekrara yonelik soru kaliplarma orgiin egitimin ilk yillarindan sonuna
kadar yer verilmesi dersi ezber dongiisiiniin bir pargasi haline getirmektedir. Farkli
smif diizeylerinde de olsa ayni sekil ve muhtevay1 barindiran sorularla dolu ders
kitaplar1 6grenci ilgisinin azalmasma ve derse karsi isteksizligin artmasina sebep

olmaktadir.

Tiirkce ders kitaplarindaki metin ¢esitliliginin azligi, devami olmayan metin
turlerine (grafik, tablo, sekil, ¢izelge, resim vb.) ya da karma metinlere gbrece az yer
verilmesi Ogrencilerin bu tiir ve sekillerdeki metinleri tanimamasma neden
olmaktadir. Metne nasil yaklasacagimi Ogrenmeyen, metni okumakta ve
yorumlamakta deneyim sahibi olmayan Ogrenciler bu metinler karsisinda ne

yapacaklarmi bilememektedir.

Hayatin1 smav sonuglarina gore sekillendirmek durumunda olan bircok
Ogrencinin okuma becerisinin one ¢iktig1 ulusal veya uluslararasi segme, yerlestirme
ya da degerlendirme sinavlarinda basarili olabilmesi i¢in onlar1 bu smavlara
hazirlayan ders kitaplarinda kullanilan etkinlikler ve metin alt1 sorular daha (st
seviyedeki bilissel becerileri gelistirmek amaciyla hazirlanmalidir. Smif diizeylerine

gore zorluk seviyeleri artirilmaly, tekrara diisen sorulardan kagmilmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu temelli hazirlanan ders kitaplarinda
kullanilacak dijital ve basili metinlerin daha ¢ok “Devami Olan Metinler” arasindan
secilmesinin éniine gecgilmesi, PISA, TIMMS, ABIDE gibi uluslararas: ya da ulusal
diizeyde 06grenci basarisini belirlemeye yonelik ¢aligmalarda kullanilan metin ve soru
tiplerinin ders kitaplarina dahil edilmesi, bu konuda yapilacak hizmet i¢i egitim
caligmalarla 6gretmen yeterliliginin artirilmas: 6grenci basarisina olumlu yonde etki

edecektir.
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[Ikdgretimin ilk kademesinden itibaren ders kitaplarinda ayni metin
bicimleriyle karsilasan Ogrencilerin farkli metin bigimlerine yonelik anlama,
kavrama, analiz etme, degerlendirme ve yorumlama gibi biligsel siireclerde
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin farkli metin sekilleriyle karsilasmalarmna
imkan saglayabilecek derslerin basinda gelen Tiirk¢e dersinde ana materyal olarak
kullanilan ders kitaplarindaki metinlerin tekdiize olmasi, 6grencilerin TUrkce
dersindeki basarisinin yaninda derslerdeki basarisin1 da olumsuz etkilemektedir. Zira
farkli sekillerde olusturulan metinlerin daha fazla yer aldig1 ders kitaplariyla
etkilesim i¢inde olan 6grenciler grafikleri, tablolari, diyagramlari, haritalar1 listeleri
daha kolay algilayabilir, bu bi¢imde hazirlanmig metinlerin sik kullanildigi
matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri gibi derslere yonelik hazirbulunusluklar
da artar. Ayni sekilde hazirlanmis metinlerin ve bu metinlere baglh olarak birbirini
tekrar eden etkinliklerin, sorularin yer aldig: kitaplarla ders isleyen 6grencilerin daha
once karsilasmadigi tipte metinlere ve bu metinlere bagli sorulara tepkisel
yaklasabilecegi soylenebilir. Ayrica 6grencilerin ayni tarz metinlere ve bu metinlere
bagl sorular1 ¢cozmeye aligsmasi ilk kez ya da seyrek olarak karsilastiklar1 sekillerde
yapilandirilmis metin sorularimi ¢é6zmeye yonelik motivasyonlarini diisiirebilir. Ayni
tip sorularla ayn1 zihinsel eylemlere yonelik yapilandirilmis etkinlikler, 6grencilerin
farkli bakis acilar1 gelistirme, farkli yorumlar katabilme ya da farkli durumlar1 ya da
olaylar1 anlayarak bunlara yonelik diisiinceler gelistirebilme, ¢6ziim {iretebilme,
bilgileri yapilandirarak farkli durumlarda islevsel olarak kullanabilme gibi becerileri

gelistirme agisindan eksik kalmaktadir.

Incelenen ders kitaplarinda cogunlukla ayni tiirlerdeki (hikaye, agiklama, siir)
metinler kullanilmistir. Az sayida olsa da yonerge, etkilesim ve betimleme turtindeki
metinlere etkinlik ve tema sonlarinda yer verilmistir. Fakat giinlik hayatta
karsilasilabilecek tiirdeki metinlere (listeler, tablolar, diyagramlar, belgeler,

makbuzlar vb.) de ders kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir.

Ders kitab1 yazarlarinin uluslararas1 diizeyde yapilan biiyiik ¢aph
degerlendirme imkani sunan smavlar1 yakindan takip ederek egitimi yonlendiren
evrensel kriterlerin gerisinde kalmayacak ders kitaplar1 hazirlamalar1 son derece

onemlidir. Bu sebeple kitap yazarlarinin PISA, TIMMS VE ABIDE gibi smavlara
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yonelik bilgilerini giincel tutmalari, bu sinavlarda soru baglaminda kullanilan
metinleri ve sorulari analiz ederek Ozgiin etkinlik ve sorular1 ders kitaplarinda

kullanmalar1 6grenci basarist agisindan faydali olacaktir.

Birkag neslin ayni metinleri okudugu ders kitaplarinda glncellemeler
yapilmalidir. Yapilan giincellemeler sonucunda ders kitaplarinda ¢agin gereklerini
onde tutan farkli bicim ve tirde, nitelikli metinler kullanilarak farkli okuryazarlik
tiirleri gelistirilmelidir. Ogrenci begenisine ve ilgisine hitap eden metin ve etkinlik
belirleme ¢aligmalariin yapilmasi bu konuda yapilacak caligmalara 11k tutabilir.
Bes wyillik siireyle kabul edilen ders Kkitaplarina yonelik yapilacak ara
degerlendirmeler sonucunda gerekli bulunursa iyilestirme caligmalar1 yapilabilir.
Boylece giincel gelismeler de yakindan takip edilerek 6gretim sireclerine dahil

edilmis olur.

5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

PISA gibi yuksek katilimli degerlendirme g¢aligmalarinda okuma becerileri
alaninda basarili olan {ilkelerin ana dili 6gretimi i¢in kullandiklar1 ulusal ders
Kitaplar en alt basamaktan baslanarak incelenebilir. Boylece ana dili 6gretiminde ilk
yillardan itibaren nasil bir yol izlendigi belirlenebilir ve Tirkge dersi 6gretim
stireciyle yapilacak karsilastirma eksikleri ya da farkliliklar1 belirleme agisindan

faydali olacaktir.

Uluslararasi diizeyde yapilan 6l¢iim sonuglarma gore basarili olarak nitelenen
ulkelerin ana dili 6gretim programlari tizerine ¢alismalar yapilmistir fakat ana dili
derslerinde kullanilan farkli sinif diizeylerindeki ders kitaplarinda yer alan metinlerin
ve ders siirecinde kullanilan gesitli basili/dijital materyallerin sekil, tiir ve nitelik
Ozelliklerine gore incelemesi yapilarak ders materyallerinin PISA okuma becerileri
degerlendirme cercevesinde yer alan boyutlar1 karsilama diizeyleri belirlenebilir,
tilkemizde kullanilan kitaplarm bu konudaki yeterlikleriyle karsilastirilabilir. Hangi
metin bigimlerinin ve tiirlerinin hangi smif diizeylerinde 6gretildigi, bu konuda nasil

bir siralama izlendigi, ders kitaplarinda sinif diizeyine gore hangi turlerden kag metin
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yer aldigr gibi hususlar arastirilabilir. Yine bu Kkitaplarda yer alan etkinlik ve

sorularin hangi biligsel siireclere hizmet ettigi belirlenebilir.

Tiirkge dersi O6gretmenlerinin  PISA gibi biiyiik 0lgekli degerlendirme
caligmalari ile ilgili tutumlarini, yeterliklerini ve bu konudaki hizmet i¢i ¢aligmalara

bakis acilarmi degerlendiren aragtirmalar yapilabilir.
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