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OZET

OKUL ONCESi COCUKLARDA ERKEN OKURYAZARLIGA iLiSKiN
MOTIVASYONEL INANCIN GELIiSIiMI

KUSDEMIR, Kardelen
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Sonnur ISITAN
2024, 107 Sayfa

Okul oncesi donemdeki ¢ocugun gelisimi lizerinde ev ve simif ortaminda
¢ocuga saglanan g¢evre, cocugun gelisiminde ve Ogrenmesinde Onemli bir yere
sahiptir. Bu arastirma okul Oncesi egitime devam eden 36-66 aylik ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarlik becerilerine iliskin motivasyonel
inanglarinin ~ gelisimini incelemek amaciyla boylamsal bir c¢alisma olarak
belirlenmistir. Bu aragtirmanin amacina yonelik olarak okul 6ncesi egitime devam
eden 36-66 aylik ¢cocuklarin resimli kitap okumaya yonelik algilanan motivasyonlari
ile bagimsiz degiskenler belirlenmis ve iliskide ev okuryazarlik ortami ile simif
okuryazarlik ortaminin etkisine de bakilmistir. Arastirmanin O6rneklemini, kolay
ulagilabilir veya elverigli 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis Balikesir ilinin Bandirma
ilcesinde MEB’e bagli resmi 2 bagimsiz anaokulu ve Bandirma ilgesinde Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi’na bagh 2 6zel giindiiz bakimevi 2022-2023 egitim
ogretim yilinda devam eden 36-66 aylik c¢ocuklarin ebeveynleri (132) ve
Ogretmenleri (16) olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Resimli
Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan Motivasyon Olgegi (COYAM)” ve
demografik bilgi formu, “EVOD” ve “OSED” kullanilmigtir. Veriler 6 aylik bir siire
igerisinde 3 asamada toplanmustir. 1. Uygulama da veriler aile ve 6gretmenlere tiim
Olcekler ayni anda dagitilarak toplanmistir. Diger iki uygulamada ise sadece
“COYAM” ile ebeveynlerden wveriler toplanmistir. Arastirmanin Orneklem
grubundaki ¢ocuklarin resimli Oykii kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonlarina etkisini ortaya ¢ikarmak icin tekrarli Olgiimler icin Repeated
ANOVA (Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi) uygulanmistir. Ev

erken Ogrenme ve okuryazarlik ortami Ozellikleri ile okul oOncesi siif igi



okuryazarlik ortamlarinin 6zelliklerinin etkisini gorebilmek icgin tekrarli 6l¢iimler
icin varyans analizi Repeated MANOVA (Tekrarli Olgiimler i¢in Cok Faktorlii
Varyans Analizi) uygulanmistir. Elde edilen ANOVA analizi sonuglarina gore
uygulanan “Oykii Kitabi Okumaya Yoénelik Algilanan Motivasyon Olgegi
(COYAM)” uygulamalarinin ¢ocuklarin resimli Oykii kitabt okumaya yoOnelik
algilanan motivasyonlarina etkisine bakildiginda anlamli diizeyde bir iliski
cikmamustir. Elde edilen MANOVA analizinde, 1. COYAM 06l¢egi uygulamasi ile
birlikte uygulanan “EVOD” ve “OSED” araglarina gore ev ve smif okuryazarlik
diizeyleri belirlenmis ve bu diizeylerin 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina gore etkisini gdsteren sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglara gore de ev
ve sinif okuryazarlik ortamlarinin ¢ocuklarin resimli dykii kitabi okumaya yonelik
motivasyonlar1 etkisi ile iligkisine bakilmis ve anlamli diizeyde bir iliski ortaya
citkmamistir. Bu arastirma ile c¢ocuklarin okumaya yonelik motivasyonlarini
inceleyen uzunlamasina yapilan nadir ¢aligmalara yenisi eklenmistir ve alanyazina

katki sagladig diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik Becerileri, Okuryazarlik

Motivasyonu, Okul Oncesi Egitim, Uzunlamasina Arastirma



ABSTRACT

DEVELOPMENT OF MOTIVATIONAL BELIEFS ABOUT EARLY
LITERACY IN PRESCHOOL CHILDREN

KUSDEMIR, Kardelen
Master Thesis, Department of Primary Education
Adyvisor: Prof. Dr. Sonnur ISITAN
2024, 107 Pages

The environment provided to the child in the home and classroom settings
plays a significant role in the development and learning of the child in the preschool.
The opportunities provided to the child during this period play a crucial role in their
development and learning. This research was designed as a longitudinal study to
examine the development of motivational beliefs related to perceived early literacy
skills by parents of children aged 36-66 months attending preschool education.
Independent variables were determined regarding the perceived motivations of
children aged 36-66 months attending preschool education for reading picture books,
and the impact of home literacy environment and classroom literacy environment on
this relationship was also investigated. The sample of the study consisted of parents
and teachers of children aged 36-66 months attending two public independent
kindergartens affiliated with the Ministry of National Education (MEB) and two
private day care centers affiliated with the Ministry of Family and Social Policies in
the Bandirma district of Balikesir province, selected through easily accessible or
convenient sampling method, during the 2022-2023 academic year. The data
collection tools used in the research were the Picture Story Book Reading Motivation
Scale (COYAM) and demographic information form, Early Learning and Literacy
Support Scale for Home Environment, and Preschool Classroom Early Literacy
Environment Assessment Scale. The data were collected in three stages over a 6-
month period. In the first application, data were collected from parents and teachers
by distributing all scales simultaneously. In the other two applications, data were
collected only from parents using the Picture Story Book Reading Motivation Scale
(COYAM). Repeated ANOVA (Analysis of Variance) was applied for repeated

Vi



measurements to reveal the impact of motivational applications on the perceived
motivations of children in the sample group for reading picture story books.
Repeated MANOVA (Multivariate Analysis of Variance) was applied for repeated
measurements to see the effect of home early learning and literacy environment
features and preschool classroom early literacy environment features. According to
the results of the ANOVA analysis, there was no significant relationship found in the
impact of the applications of the "Picture Book Reading Motivation Scale
(COYAM)" on the perceived motivations of children for reading picture story books.
In the obtained MANOVA analysis, home and classroom literacy levels were
determined according to the tools "Early Learning and Literacy Support Scale for
Home Environment™ and "Preschool Classroom Early Literacy Environment
Assessment Scale" applied together with the 1st COYAM scale, and the results
showing the effect of these levels from the 1st COYAM application to the 2nd
COYAM application were obtained. Based on these results, the relationship between
home and classroom literacy environments and children's motivations for reading
picture story books was examined, and no significant relationship was found. With
this research, a new one has been added to the rare studies conducted by examining
the motivation of children for reading and it is thought that it contributes to its

literature.

Keywords: Early Literacy Skills, Literacy Motivation, Preschool Education,

Longitudinal Research.
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1. GIRIS

Okuryazarlik, toplumlar1 var eden temel bir olgudur. Okuma ve yazma
toplumlarin, tarih, egitim, edebiyat, politika, ekonomi gibi yonlerine hizmet
etmektedir. Cocuklar, okuryazarlik siirecinde i¢inde bulunduklari toplumun
tarihinden, egitiminden, kiiltiirel c¢evresinden etkilendigi gibi ayn1 zamanda
aktaracaklar1 bilgi ve deneyimlerle gelecek toplumlar etkileyecektir (Goodman,

1992).

Bir cocugun okul oncesi yillarindaki ev ortami, onun birincil en dogal
o6grenme ortamidir (Hamilton, Roach ve Riley, 2003). Bununla birlikte, ¢ocuklarin
O0grenmesi veya anlam olusturmasi, ¢ocuk tarafindan bagimsiz olarak veya
yapilandirilmig, baglam disi uygulama yoluyla degil karsilikli etkilesime dayanan
uygulamalarla gergeklesebilir. Okuryazarlik etkinliklerine maruz kalma, erken ve
gec okuryazarlik gelisiminde ¢ok onemli bir faktordiir. Yine okul oncesi donem,
cocugun resmi (ilkokul) egitime gecis asamasindan Onceki en onemli donemdir.
Cocuga okul oOncesi egitim doneminde okuma yazmayi edinmeye yoOnelik
kazandirilan becerilere ‘erken okuryazarlik becerileri’ denilmektedir (Scarborough,
2001’den akt; Akyiliz ve Dogan, 2017). Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocugun
dogumdan baglayarak okul 6ncesi donem boyunca geliserek devam eden ve yasami
boyunca hem sosyal hem akademik anlamda ¢ocugu etkileyen kritik becerilerdir

(Altinkaynak, 2019).

Cocuklarin  okuryazarlik siirecinde olduk¢a kritik sayilan bu erken
okuryazarlik becerilerinin alan yazinda farkli sekilde simiflandirmalar1 vardir. Erken
okuryazarlig1 olusturan alt beceriler; “alici ve ifade edici dil becerileri, sézciik
bilgisi, fonolojik duyarlilik, genel kiiltiir bilgisi, gorsel algi, yazi farkindaligi ve harf
bilgisi” olarak alanyazinda konuyla ilgili arastirmalarda yer alir (Hsieh ve ark.

2009’dan akt; Altinkaynak, 2019).



Glinlimiiz toplumunda ¢ocugun icinde bulundugu c¢evrede, okulda
Ogretmenlerin, evde ailelerin demografik durumlarina ve okuryazarlik inanglarma
gore c¢ocuga aktarilan erken okuryazarlik faaliyetleri farklilik gosterebilir (Isitan,
Sackes ve Biber, 2020). Cocugun ileriki yaslarda formal yasantisim1 belirleyecek
temel yapir taslarindan biri olan erken okuryazarlik becerileri, ¢ocugun ic¢inde

bulundugu aile yasantisindan ve okul ortamindan dogrudan etkilenmektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik donemi boyunca ilk elden deneyimlerini
edindikleri, zamanlarinin biiylik ¢ogunlugunu harcadiklar1 ev ortami onlarin ileriye
doniik okuryazarlik siireglerinde kilit noktadir. Cocuklarin bu donemde ebeveynleri
tarafindan algilanan erken okuryazarlik tanimima gore motivasyonel inanglari

gelismekte ve okulda bunun tizerine paralel katkilar saglamaktadir.

Erken okuryazarlik siirecinde ¢ocugun ev okuryazarligi ortaminda edindigi
okuryazarlik becerileri okul oOncesi kurumlarinda Ogretmenler tarafindan
gelistirilmektedir. Okul dncesi donemde 6gretmenlerin sahip oldugu mesleki bilgi ve
birikimlerine dayanarak ¢ocuklara okuryazarlik deneyimlerinin aktarilmasini
saglayacak bazi rollere sahip olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin kendi rollerinin
farkindaliginin yami sira ¢ocuklarin farkli aile yapilarina sahip oldugunu ve erken
okuryazarlik ac¢isindan farkli diizeyde olanaklara sahip olduklarinin bilincinde

olmalari gerekir (Tomlinson ve Hyson, 2009).

Erken okuryazarlik becerileri i¢in ev disinda okul ortami da onemlidir.
Ogretmenler smiflarinda, ¢ocuklarin erken okuryazarlik siirecinde her tiirden resimli
cocuk kitaplarindan yararlanmali, ¢ocuklara diizenli olarak kafiyeli ¢ocuk kitaplari,
uyakli sarkilar ve siirler okumali, smiftaki merkezleri silirece uygun olarak

uyarlamalidir (Isitan, 2021).

Yukarida bahsedilen bilgilerden hareketle yapilan bu ¢ikarimda, okul 6ncesi
donem, cocuklarin etkin 6grenme deneyimlerine sahip olmasi ve becerilerini en {ist
diizeye ¢ikabilecegi uyarici ortamlarda bulunmasi gerektigi énemli bir donemdir.
Cocuklarin okuryazarlik deneyimlerinin temeli de bu donemde atilmaktadir.
Okuryazarlik, birbiri ile ahenk ve uyum i¢inde olan okuma, yazma ve konusma
ifadelerinden olusmakta ve birindeki basar1 bir digerini etkilemektedir. Bir bireyin

ileride is ve 6zel hayatinda onu etkileyecek olan okuryazarlik siirecinin bu konuda



bilingli yetigkinler tarafindan erken yaslarda ele alinmasi gerekmektedir (Wardle,
2003).



1.1. Arastirmanmin Konusu

Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda desteklemesinin onlarin
gelisimi ve akademik basarilarin1 destekledigini kanitlayan pek c¢ok arastirma
bulunmaktadir. Ev ortaminda ebeveynleri ile okuryazarlik uygulamalarini
deneyimleyen cocuklarin ozellikle dil gelisimleri iizerinde olumlu etkileri oldugu
goriilmiistiir (Bus, Van Ljzendoorn ve Pellegrini, 1995°ten akt; Gest, Morgan,
Domitrovich ve Galli, 2004). Baska bir arastirma, ebeveynlerin g¢ocuklarinin
okuryazarlik uygulamalarina ne kadar erken dahil olursa, sonuglarin o kadar derin ve
etkilerin daha uzun siireli oldugunu gostermektedir (Mullis, Mullis, Cornille,
Ritchson ve Sullender, 2004). Ayrica ebeveyn katilimi ilk yillarda en biiyiik etkiye
sahip olsa da gocuklarin egitim ve okuryazarlik sonuglari {izerindeki 6nemi ergenlik
ve hatta yetigkinlik yillarinda da devam eder (Desforges ve Abouchaar, 2003). Bunun
yaninda evde anne ve babasiyla birlikte okuma deneyimleri olan ¢ocuklarin ayni
zamanda okumaya olan ilgisini, okumaya kars1 tutumlarint ve dikkat siirelerini de

olumlu sekilde etkiledigi saptanmistir (Rowe, 1991).
Bu calisma boylamsal arastirma olarak planlanmistir.

“Boylamsal arastirmalar, zamansal gelisim ya da degisimi belirlenmek
istenen bir degiskenin, ayni eleman ya da birimler {lizerinde, belli bir baslangi¢

noktasindan alinarak, farkli zamanlarda birkag kez gozlenmesidir” (Karasar, 2009, s.
80).

Yapilan ilgili alanyazin incelemesinde iilkemiz ve diinya genelinde ev
okuryazarlik ortaminin 6nemi goriilmiistir. Coskun ve Deniz (2019) aileler
tarafindan evde uygulanan okuryazarlik etkinliklerinin 48-60 aylik 23 deney 23
kontrol grubundan olusan 46 gocugun okuma ve yazmaya hazirlik becerileri lizerine
etkisini incelemistir. Calismada deney grubu cocuklarina aileleri tarafindan
uygulanan ev okuryazarlik ortaminin ve etkinliklerin ¢ocuklarin okumaya hazirlik
becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Yilmaz Higde,
Bastug ve Cihan (2020), okul oncesi donemde ¢ocugu olan alt, orta ve st
sosyoekonomik diizeyden 23 ebeveynin ev okuryazarligi yasantilarini incelemistir.
Calisma sonunda alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerin, ¢ocugu okul
Oncesi egitime baslayana kadar ve bagladiktan sonra evde okuryazarligi destekleyici

etkinliklere yer vermedikleri sonucuna ulagilmistir. Ek olarak orta ve iist



sosyoekonomik diizeye sahip ebeveynlerin evde cocuklarina, okul 6ncesi egitime
baslamadan ve basladiktan sonra okuryazarlik becerilerini destekleyici etkinliklere

yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Ulkemizde ev okuryazarlik ortamu ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde
ailelerin erken okuryazarliga yonelik motivasyonel inancinin gelisimini ve
olusturdugu ev okuryazarlik ortamini zaman i¢inde ele alan sinirli sayida boylamsal

calisma oldugu goriilmiistiir.

Tanju Aslisen ve Hakkoymaz (2020), yaptiklar1 bir ¢aligmada iilkemizde
erken okuryazarlik ile ilgili yapilan lisansiistii tez g¢alismalarini incelemisler ve
sadece bir tane boylamsal ¢alisma oldugunu bulmuslardir. Senechal ve LeFevre
(2002) konuya benzer olarak yaptiklart boylamsal ¢alismada 168 ¢ocukla
calismalarini yiirtitmiislerdir. Lonigan, Burgess ve Anthony (2000) okul oncesi
cocuklarin anaokulunun son yilinda ilkokul birinci smifa kadar ortaya cikan
okuryazarlik ve erken okuma becerilerinin gelisimi inceleyen boylamsal
caligmalarin1 97 ¢ocuk iizerinden yiriitmiislerdir. Leseman ve De Jong (1998)
yaptiklar1 3 yillik boylamsal ¢alismada 4 yas ¢ocuklarinin ev okuryazarligi, okuma
siklig1 veya maruz kalma yonii (firsat), 6gretim kalitesi yonii, ebeveyn-cocuk isbirligi
yonii ve sosyal-duygusal kalite yoOniinii inceleyen ¢alismalarinda 89 aile ile

yiirtitmiislerdir.

Yukarida diinyada ¢alismamiza benzer boylamsal calisma Ornekleri
verilmistir. Ulkemizde ¢alismamiza benzer boylamsal bir érnege rastlanmamustir.
Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerinde ¢cok 6énemli etkisi olan
ev okuryazarlik ortamlarinin farkli degiskenlerin etkisiyle zaman iginde nasil degisim
gosterdigi lizerinde durulmasi gereken bir durumdur. Bu durum 6zellikle iilkemiz
alanyazin i¢in 6nemli bir problem niteligi tagimaktadir. Bu nedenle yapilan bu
caligmada boylamsal aragtirma yoOntemini tercih ederek okul Oncesi ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarliga iliskin motivasyonel inancin

zaman i¢ine gosterdigi degisimi ortaya koymak amacglanmistir.
Bu calismada hedeflenen temel arastirma sorusu asagidaki gibidir:

Okul 6ncesi ¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarliga

iliskin motivasyonel inancin gelisimi zaman iginde nasildir?

Aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri asagidaki gibidir:



Bagimli Degisken: Okul oncesi ¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan algilanan

erken okuryazarliga iliskin motivasyonel inanc1

Bagimsiz Degiskenler: yas, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma siiresi,

ebeveynlerin gelir diizeyi, ebeveynlerin 6grenim diizeyine, evdeki kitap sayisi,

evdeki erken okuryazarlik uygulamalari, ¢ocuklarin maruz kaldigi ekran siiresi,

ogretmenlerin demografik 6zellikleri, 6gretmenlerin erken okuryazarlikla ilgili sinif

i¢ci uygulamalari.

Alt problemler:

1.

Okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin erken okuryazarliga iliskin
ebeveynler tarafindan algilanan motivasyonlarin1 degerlendirmek igin
kullanilan “Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yénelik Algilanan
Motivasyon Olgegi (COYAM)” ilgi alt boyutundan (f1) alinan uygulama

puanlar1 zaman i¢inde degismekte midir?

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin erken okuryazarliga iliskin
ebeveynler tarafindan algilanan motivasyonlarin1 degerlendirmek ig¢in
kullanilan “COYAM” vyeterlik alt boyutundan (f2) alinan uygulama

puanlar1 zaman i¢inde degismekte midir?

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin erken okuryazarliga iliskin
ebeveynler tarafindan algilanan motivasyonlarin1 degerlendirmek ig¢in
kullanilan “COYAM?” sebat ve ¢aba alt boyutundan (f3) alinan uygulama

puanlar1 zaman i¢inde degismekte midir?

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin erken okuryazarliga iliskin
ebeveynler tarafindan algilanan motivasyonlarin1 degerlendirmek ig¢in
kullanilan “COY AM” kendini verme alt boyutundan (f4) alinan uygulama

puanlar1 zaman i¢inde degismekte midir?

“Bv Ortam Erken Ogrenme ve Okuryazarlik Destegi Olgegi (EVOD)” ve
“Okul Oncesi Sinif I¢i Erken Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi
(OSED)” uygulama puanlarindan belirlenen ev ve sinif ortami diizeyleri

nelerdir?

“COYAM” 1. ve 2. uygulamasi arasinda alinan puanlar “EVOD” ile

“OSED” diizeylerine gore zaman i¢inde degismekte midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi egitime devam eden 36-66 aylik
cocuklarin ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarlik becerilerine iliskin
motivasyonel inang¢larinin gelisimini incelemektir. Yapilan ¢alisma ile Tiirkiye’ de
bu alanda daha Once yapilmamis boylamsal bir arastirma yaparak, okul Oncesi
cocuklarin ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarliga iliskin motivasyonel
inancin zaman igine gosterdigi degisimi ortaya koymak ve lilkemiz alanyazinina

katki saglamak hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda yapilan ilgili ¢alismalar incelendiginde ev okuryazarlik
ortaminin iilkemiz ve diinya genelinde Onemi goriilmiistir. Son yillarda Evde
okuryazarlik ortamu ile ilgili sayica ¢ok fazla ¢caligma yapilmaya baslanmistir. Ancak
yapilan incelemelerde bu c¢alismalarin  biiyilk bir ¢ogunlugunun yiiksek
sosyoekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklarla ve aileleriyle gergeklestirildigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu calismada ailenin okumaya yonelik motivasyonu ve ev
okuryazarlik ortami ile ilgili genis ¢apli bir arastirma yapilmasinin, diisiik ve ytliksek
sosyoekonomik diizeye ve egitim diizeyine sahip olan ailelerin calismaya dahil

edilmesinin alanyazina 6nemli bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Alanyazindan elde edilen ¢aligmalar ile ev okuryazarlik ortaminin ¢ocuklarin
gelisimleri tizerindeki etkisi goriilmistiir. Yapilan arastirmada okul Oncesi
cocuklarinin erken okuryazarliga iliskin motivasyonel inanglarinin zaman iginde
nasil gelistigini, degisiminde hangi degiskenlerin etkili oldugunu otaya koymak
iilkemiz alanyazina katki saglayacak onemli bir ¢alisma olacaktir. Ayrica ailelerin
evde yaptigt okuryazarlik faaliyetlerinin incelenmesi ve konuyla ilgili detayh
bilgilerin edinilmesi sonraki siiregte hazirlanacak ev okuryazarlik ortamlarina ve aile

okuma inancini arttiracak programlara rehberlik edecektir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada Ogretmenler ve aileler tarafindan doldurulan Olceklerin ve
demografik bilgi formunun gercek bilgileri yansitacak sekilde objektif ve igten

cevaplandiklari varsayillmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu caligma Balikesir ilinin Bandirma il¢gesinde MEB’a bagli resmi 2 bagimsiz
anaokulu ve Bandirma ilgesinde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’na bagl 2 6zel
giindiiz bakimevine devam eden 36-66 aylik 132 ¢ocugun ebeveynleri ve 16 sayida

Ogretmen ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Erken Okuryazariik:

“Erken okuryazarhk, dilin, sozciiklerin, kitaplarin vb. diinyasina erken donemde girmek ve
cocuklarin yazili materyallerin, sozciiklerin ve dile ait seslerin farkinda olabilmeleri erken
okuryazarlik adi ile atilan bir adimdir. Diger bir degisle erken okuryazarlik, okul ¢aginda okuma

yazma oOgrenimine baslamadan once okuma yazmaya dair kazanilmasi istenilen bilgi, beceri ve

tutumlart kapsar” (Wilson ve Lonigan, 2010, s. 62-76).
Erken Okuryazarliga Iliskin Motivasyon:

Cocuk dogdugu andan itibaren cevresiyle farkli sekillerde etkilesime girerek
yagami anlamli hale getirmeye caligmaktadir. Bu anlamlandirma motivasyon ile
saglanmaktadir. Motivasyon; ¢ocugun amaca yonelik bir davranisi baslatmasina,
devamini saglamasina ve sonlandirmasina neden olan bir siirectir (Cartlon ve

Winsler’den akt. Ozbey ve Daglioglu , 2017).
Ev Okuryazarligi Ortami:

Ev Okuryazarlik Ortami, ¢ocugun ailede okuma, yazma ve dil becerilerine
yonelik kazanimlar1 edinmesini sagladigi ortam olarak tanimlanmaktadir (Payne ve

ark., 1994’ten akt; Gonzalez ve ark., 2011).



Boylamsal Arastirma:

“Boylamsal arastirmalar, belirli bireyleri uzun stireler boyunca- genellikle yillar veya daha

uzun sirelerde- takip etmek icin siirekli veya tekrarlanan élgiimler kullanan arastirmalardir”

(Caruana, Roman, Hernandez-Sanchez ve Solli, 2015, s.537-540).



2. ILGILI ALANYAZIN

Arastirmada okul dncesi ¢ocugu ve yakin cevresiyle ilgili bircok degiskene
yer verilmistir. Bu sebeple arastirmada 6zellikle ev, aile ve ¢ocuk faktdrleriyle ilgili
kuramsal bakis acilar1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda Biyoekolojik Kuram,
Biligsel Gelisim Kurami, Yapilandirmact Yaklagim ve Sosyokiiltiirel Kuram yer

almaktadir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Biyoekolojik Kuram

Ekolojik kuram, bireyin gelisimini kisinin ¢evresiyle olan iliskileri
cergevesinde incelemektedir. Bireyin ¢evresini olusturan katmanlarin her birinin
erken donemden itibaren kendi gelisimi lizerinde etkisi vardir. Biyoekolojik kurami
ortaya atan Bronfenbrenner ¢ocugun cevresindeki katmanlarin bes temel diizeyden
olustugunu belirtmistir. Bu diizeyler ¢ocugu dogrudan etkileyen yakin ¢evresinden
baslayarak onu dolayli yollardan etkileyen toplumun en iist sistemine kadar devam
etmektedir. Bu ¢evre katmanlarinin isimleri sirasiyla: mikrosistem, mezosistem,
ekzosistem, makrosistem ve kronosistem olarak adlandirilmaktadir (Bronfenbrenner,
1979’dan akt; Se¢im, 2022).

Mikrosistem: En igte bulunan g¢evre katmanidir. Bireyin iginde bulundugu
cevredir. Bu katman cocugun ailesi, akranlar1 ve okulu ile olan iliskileri igerir.
Cocuklar bu katman i¢inde pasif bir alici seklinde degil dogrudan aktif sekilde
iligkiler kurar. Cocugun ilk mikrosistemi ailesi ile olur. Daha sonra okulu ve

arkadaglariyla diger mikrosistemleri gelisir (Santrock, 2014).

Mezosistem: Mikrosistemler arasi iliskilerden mezosistemler ortaya
cikmaktadir. Mezosistemler, cocugun iginde aktif olarak bulundugu iki veya daha

fazla mikrosistem arasindaki iligskilerden olusmaktadir (Bronfenbrenner, 1979). Bu
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katman, ¢ocugun hayatindaki aile ve okul, aile ve arkadaslar, aile ve 6gretmenler
arasindaki iliskilerden olusmaktadir. Ornegin, bosanmak iizere olan bir aile
ortaminda olan c¢ocugun akranlarina gore daha stresli bir ortam yasamasi
muhtemeldir. Cocugun bu stresli duygu durumlarini okulda o6gretmenleriyle ve

arkadaslariyla olan iligkilerine yansitmasi mezosistemi olusturmaktadir.

Ekzosistem: Bireyin igerisinde birebir bulunmadigi, ¢ocugun aktif olarak
bulundugu sosyal g¢evreyi dolayli yoldan etkileyen katmandir. Bu katman, okul
yonetimi, komsuluklar, yerel yonetim, isveren vb. gibi ¢evrelerdir (Bronfenbrenner,
1979). Ornegin; ergenlik ¢agidaki bir grup gocuk ve babalari iizerinde yapilan bir
calismada, isyerinde yiiksek diizeyde sinir ve stres duygularina maruz kalan
babalarin evde ailesine ve ¢ocuklarina karsi daha otoriter ve kontrol edici bir tutum

sergiledikleri bulunmustur (Dogan, 2010).

Makrosistem: Katmanlar arasinda en dista bulunan katmandir. Toplumsal
yargilar, Orf ve adetler gibi kiiltiirel olgular bu katmanda yer almaktadir
(Bronfenbrenner ve Morris, 1998). Makrosistem ¢ocuklarin hayatini dolayli yoldan

etkilemektedir.

Kronosistem: Ekolojik kuramin zamanla iliskili olan bolimiidiir. Tarihsel
zamana dayali sosyo-kiiltiirel ve sosyo-tarihsel olgularin cocugun yasamina etkisi bu
katmanda ele alinmaktadir. Ornegin, eve yeni bir kardes gelmesi, ailenin bosanma ve
is degisikligi gibi durumlar1 ve ¢cocugun yas aldik¢a degisen ilgi, istek ve oncelikleri
yakin cevresi ile olan iliskilerine etki etmektedir. Biitiin bu degisimler zaman iginde
olmaktadir. Kronosistem, c¢ocugun zamanla katmanlarda yasadigi bu durumlar

i¢inde barindirmaktadir (Se¢im, 2022).

Arastirmada ev okuryazarlik ortami, aile ve ¢ocugun okuma inanci
mikrosistemle ve dolayisiyla mikrosistemin i¢inde bulundugu diger g¢evre

katmanlariyla ilgilidir.

2.1.2. Bilissel Gelisim Kurami

Biligsel gelisimle ilgili arasgtirmalar yapan egitimcilerden biri olan Bruner,
gelisimi yagsam boyunca devam eden bir silireg olarak tanimlamistir. Bruner
O0grenmeyi aktif bir slire¢ olarak gérmiis ve o6gretimin 6grencilerin aktif katilimi ile

daha verimli olacagini belirtmistir. Bruner, sembollerin ve dilin 6nemine deginmis
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ve dilin biligsel gelisim i¢in en énemli unsur oldugunu dile getirmistir. Ona gore,
bilginin c¢ocuga aktarilmasi icin sistemli bir Ogretici ile Ogrenici iligkisi
gerekmektedir. Bu sebeple, anne, baba ve O6gretmen gibi yetiskinler ¢ocuga bilgi
aktarimi yapmalidir. Bruner’ e gore 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi bulus
yoluyla &gretim ile miimkiindiir. Bulus yoluyla 6gretim, belirlenen bir problem
kaynagiyla ilgili verilerin toplanip, analiz edilip, soyut tanimlamalara ulagmasini
saglayan, aktif 6grenci katiliminin oldugu bir 6gretim yaklasimidir. Cocugun hali
hazirda bulunan bir kiiltiirde diinyaya gelmesi tam bir biligsel gelisim icin yeterli
degildir. Anne-babalar kiiltiirii cocugu merkeze alarak onunla paylasmalidir. Boylece
cocuga tam bir biligsel gelisim ve onun en 6nemli kilit noktasi olan dil gelisimi
kazandirilabilmektedir (Senemoglu, 2007, s.121-144; Ozmen, 2008’den akt; Kol,
2011).

Yapilan bu tez ¢alismasinda ¢ocugun ev okuryazarlik ortaminda aktif olarak

rol almasi Bruner’in biligsel gelisim kurami goriisleri ile ortiismektedir.

2.1.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Piaget’in yapilandirmacilik yaklasimi bilissel kuramiyla i¢ igedir. Piaget,
egitimle ilgili bir aragtirmasinda 6gretmenlerden, ¢ocugun zihin yapisindaki gelisim
asamalarini 6nemle incelemelerini istemistir. O'na gore, dgrenmenin temelinde kesif
yatmaktadir. Bu gerekce ile ¢agimizdaki c¢ocuklarin yaratici bireyler olarak
yetistirilmelerinde bilgiyi yeniden yapilandirmak onem tasimaktadir. Piaget’e gore
cocuklar, en baglarda sonrasinda dogru olarak kabul etmeyecekleri fikirleri kabul
etme durumunda kalmaktadirlar. Cocuklar, bagimsiz aktivitelerde, ilgilerine yonelik
aktiviteleri iceren ev ortamlarinda yeni iliskileri ve fikirleri kesfedip, 6nceden dogru
bildikleri yanlislar1 yapilandirmalidirlar (Arslan, 2007). Bahsedilen bu ortamlar
cocuga ebeveynleri saglayacaktir bu sebeple ebeveynlerin bu konuda bilingli
olmalari 6nem arz etmektedir. Piaget biligsel gelisimin dort siiregten meydana
geldigini belirtmektedir. Bunlar fiziksel olgunlasma, deneyim, toplumsal aktarim

stireci ve dengeleme siirecidir (Piaget, 1999).
1. Fiziksel Olgunlasma

Cocuk dogustan bazi reflekslerle diinyaya gelir. Cocuk yas aldik¢a bu

refleksler yerini amagli davranislara birakir. Bu duruma olgunlasma denir ve bu
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olgunlasma insan viicudunun daha ¢ok fiziksel yanini ilgilendirmektedir. Bir
cocugun beden giiciine dayali bir isi yapmasi aynit zamanda zihinsel olarak bu isi
yapabilir duruma gelmis oldugunu gostermektedir. Fiziksel olgunlasma bilissel
gelisim ile iliski igerisindedir.

2. Deneyimler

Cocuklar bulunduklar1 ¢evredeki uyaran durumuna gore yeni durumlar
kesfetmekte ve siirekli deneyimler yasamaktadirlar. Her deneyim sonucu ¢ocugun

zihninde yeni bir bilgi ve sema olugmaktadir.
3. Toplumsal Aktarim Stireci

Cocuk toplumsal iligkilerinden yeni bilgiler 6grenmekte ve yeni 6grendigi
bilgileri beynindeki var olan bilgilerle iliskilendirerek kodlama yapmaya
calismaktadir. Bunun icin de Oncelikle bilgileri oOrgiitlendirmektedir.  Bilgiyi
beyninde etkili bir sekilde orgiitleyen bireyin ¢evreyle olan toplumsal iletisimi

olumlu yonde ilerlemektedir.
4. Dengeleme

Fiziksel olgunlagma, deneyimler ve toplumsal aktarim ile ¢ocugun zihninde
yeni bilgiler olusmakta ve c¢ocuk bu bilgiler1 semalastirirken dengesizlikler
yasamaktadir. Cocugun zihnindeki yeni bilgilerin hazirda var olan ya da yeni
olusturulan semalara koyulmast ile dengeleme siireci olumlu sekilde

gerceklesmektedir.

Piaget cocuklarin gelisimlerinde belli bir sira izledigi goriisiine sahiptir. Daha
cok fonksiyona sahip bir beceriyi 6grenmek i¢in ¢ocuk Oncelikle bu fonksiyonel
becerinin alt becerilerini, bir 6nceki gelisim déoneminde edinmelidir (Tzuo, 2007’den
akt; Secim, 2022). Cocugun okuryazarlik deneyimi i¢in de ayni sey soz konusudur.
Zengin bir ev okuryazarligi ortaminda bulunan g¢ocuk okuma-yazma gibi ¢ok
fonksiyonlu, karmasik bir siirecin temel fonksiyonlarini burada elde etme imkanina
sahiptir. Ornegin, ebeveynlerin paylasimli kitap okuma gibi aktivitelerinin, gesitli
basili materyallerin, uyakli sarkilarin, siirlerin vb. faaliyetlerin oldugu bir ev
ortamina sahip olan ¢ocuk yazinin yoniinii, sdzciiklerin harflerden olustugunu ve

iletisim kurmada yazinin 6nemini kavrayabilmektedir (Justice ve Sofka, 2010).
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2.1.4. Sosyokiiltiirel Kuram

Sosyokiiltiirel 6grenme kuramini ortaya koyan Vygotsky (1978), ¢ocuklarin
O0grenme siirecinde, igerisinde bulundugu kiiltiirel cevre ile etkilesimde bulunarak
kisilerarasi iliskilerden yararlanabilecegini 6ne siirerek bu durumu yakinsal gelisim
alan1 kavramiyla agiklamaktadir. Bu kuramda ¢ocuk, ¢evresindeki yetiskinler ile ya
da kendisinden daha donanimli bir akrani ile etkilesim igerisine girerek, herhangi bir
durumla ilgili 6grenmelerini gergeklestirebilir (Yilmaz Higde, Bastug ve Cihan,
2020). Cocugun cevresindeki yetiskinlerden ya da akranlarindan yardim alarak
yapabildigi seyleri bir siire sonra tek basina yapabilir hale gelmesi ¢ocugun iginde
bulundugu gercek gelisim diizeyini de olumlu yonde etkilemektedir (Vygotsky,
1978).

Sosyokiiltiirel Kuram, okul oncesi ¢ocuklarinin ve ebeveynlerinin erken
okuryazarlik becerilerine iligkin motivasyonel inanglarin1 dogrudan ve dolayli olarak
etkileyen bir kuramdir. Ciinkii ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri agisindan
ebeveynleri ile girecekleri etkilesim siiregleri onlar1 okuma yazmaya hazirlik
becerilerini yapabilir hale getirmektedir. Bu nedenle, oncelikle ailelerin erken
okuryazarliga iligkin motivasyonel inanclarinin yiiksek olmasi gerekmektedir.
Boylece aileler, cocuklariyla etkilesim igerisine girdiklerinde onlara okuma yazmaya

hazirlik siireci boyunca gerekli bilgi, donanim ve ortami aktarabilmektedir.

2.1.5. Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik kavrami, ilk olarak Clay (1966) tarafindan ele alinmis ve
“erken ¢ocukluk donemindeki okuma ve yazma geligimi” olarak tanimlanmistir (Clay,
1966°dan akt; Cetin, 2019). Amerikan Ulusal Cocuk Saghg ve Insan Gelisimi
Enstitiisii’nlin (National Institute of Child Health and Human Development) erken
okuryazarlik tanimina gore, ¢cocuklarin okuma ve yazmayi1 6grenmeden 6nce okuma
ve yazma hakkinda bildikleri her seydir. Erken okuryazarlik, okuma &gretisi degil

¢ocugu okuma Ggretileri igin hazirlayan temeldir (Ghoting ve Martin- Diaz, 2006).

Tarihte erken okuryazarlikla ilgili ilk adim 1658’de Comenius tarafindan
yazilan ilk resimli kitap niteligindeki “orbis pictus” isimli kitaptir. Ardindan gelen
bircok diisiiniir ve yazar da hem dogrudan hem dolayli olarak erken okuryazarlig

desteklemistir. 1970’li yillara kadar erken okuryazarliga iliskin etkili bir uygulamaya
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rastlanmamistir. 1980’11 yillardan itibaren erken okuryazarlik kavrami okul Oncesi
donem miifredatinin iginde yer almaya baslamistir (Nutbrown ve Clough, 2012) .
Son 10 yilda giiniimiiz popiiler okul 6ncesi dénem tiriinleri (bebekler, oyuncaklar,
kitaplar veya ¢izgi romanlar, yatak oOrtlileri, duvar kagitlar1 ve bilgisayar oyunlari,
oyunlardaki dijital metinler vb.) c¢ocuklarin erken okuryazarlik doénemindeki

okuryazarlik farkindaliklarini arttirmaktadir.

Erken okuryazarlik kavramina yonelik gelistirilen bakis acgisi ise yetiskin
bebegin bakimini yapmaya basladig1 an yani dogumla baslar. Bu bakis agisina gore
ilk yillardaki deneyimler okuryazarlik gelisimini 6nemli dlgiide etkiler. Cocuklarin
okul cagina kadar olan siiregte okuryazarlik becerilerinin dnemsenmemesi ve
desteklenmemesi okuma ve yazma seviyelerini ciddi sekilde sinirlayabilir (Ghothing

ve Martin Diaz, 2006).

Aarnoutse ve arkadaslar1 (2005), erken okuryazarlik kavramini, ¢ocuklarin
okumaya yonelik edinmesi gerekli 6n beceriler ile okumaya baslayabilmeleri icin
gerekli olan beceriler arasindaki iligkinin ortaya ¢ikmasi olarak belirtir. Whitehurts
ve Lonigan (1998) erken okuryazarlik becerilerinin alt bilesenlerini asagidaki sekilde
tanimlamistir: ses bilgisel farkindalik (phonological awareness), alfabe-harf bilgisi
(alphabet/letter knowledge), yazi kavrami/bilgisi (concepts of print), sozel dil ve
sozciik bilgisi (oral language and vocabulary), gecmis deneyimler (background

knowledge), yaziya karsi motivasyon (print motivation).
o Bu beceriler asagida ayrintili olarak ele alinmuistir:

Fonolojik Farkindalik / Duyarlilik (Ses Farkindaligy): fonoloji dilin 6gelerini
aragtirarak bu Ogeleri olusturan sesbirimlerle, bu sesbirimlerin gorevleriyle ve
birbirleriyle olan etkilesimleriyle ilgilenmektedir (Polat, 2021). Cocuklar fonolojik
farkindaligi, miizikteki ritimlere uygun hareket etme, siirlerdeki kafiyelere vurgu
yapma ve konusulan sozciiklerde hecelerde alkislayarak kavradiklarim
gostermektedirler. Biitiin bu etkinlikler ¢ocuklarin heceleri fark etmesi ve fonolojik

farkindaliklarin1 gelistirmeleri i¢in gerekmektedir (McGee ve Morrow, 2005).

Alfabe-Harf Bilgisi: Cocuklarin g¢evresindeki yazilar okul oncesi donemde
dikkatlerini ¢ekmeye baglamaktadir. Cocuklar giinlilk hayatta ¢evrelerinde
karsilastiklar1 yazilar1 6nce gorsel olarak kafalarinda oturtmakta ve bunun sonucu

olarak sembolleri anlamlandirmaya baslamaktadirlar. Cocugun her harfin bir sesi
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oldugunu ve bu harflerin isimlerinin oldugunu fark etmesi, “harf bilgisi” olarak

adlandirilmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Yazi Kavrami/Bilgisi: Yaz1 bilinci, yazinin formu ve islevi ile ilgili ¢ocugun
algisinin gelismesi ve yazili ile sozlii dil arasindaki iliskinin anlagilmasi olarak
belirtilmektedir. Giinliikk hayattaki isaretler, meniiler, logolar yazi bilincini

olusturmaya 6rnek unsurlardir (Ezell ve Justice, 2005).

Sozel Dil ve Sozciik Bilgisi: Sozel dil becerisi, konusma, dinleme ve karsilikli
iligkilerde dinledigi kisiye uygun tepkiler verme, konusma dilindeki dongiiyii anlama
ve yorumlama, karisik ciimle ve sozciik yapilarmi kullanabilme becerisidir
(Epspinosa ve Burns, 2003). Cocuklarin hem egitim siirecinde hem de hayatta

basaril1 olabilmeleri i¢in s6zel dil becerilerini gelistirmeye ihtiyaclari vardir.

Gegmis Yasam Deneyimleri: Gegmis yasam deneyimleri, 6grenmenin yani
sira okuryazarlik basarisi i¢in de gereklidir (Neuman, 2011). Kii¢iik ¢cocuklar bazi
bilgileri dogrudan deneyim yoluyla gelistirebilirler: Ornegin, insanlarm hava soguk
oldugunda ceket ve palto giydiklerini gozlemleyerek soguk havada kalin giysileri
giymek gerektigini bu sekilde deneyimleyerek ogrenirler. Cocuklar tarih, bilim veya
sanat gibi konu alanlarinda bilgi edinmek i¢in farkli tiirde kitaplardan, c¢evrimigi
materyallerden veya dogrudan hayvanat bahgesi ziyaretleri, miize ve sanat sergileri,
gibi geziler sayesinde dogrudan bilgi saglayan deneyimler kazanabilirler. Kiiciik
cocuklar icin bu kaynaklardan ve deneyimlerden ogrenmeleri, ¢ocuklarin ilgi
alanlarina, deneyimlerine ve mevcut bilgi ve dil gelisimi seviyelerine gore
degisebilmektedir. Ancak bu bilgileri bu kaynak ve deneyimlerle birlikte duyarli
yetiskinle bilgiler hakkinda sagladiklar1 etkilesimler yoluyla gerceklesir (Pinkham,
Kaefer ve Neuman, 2012). Bu nedenle, ¢ocuklarin hem hikayeler ve kurgusal
olmayan kitaplar hem de farkli konulardaki diger bilgi kaynaklar1 dahil olmak iizere
genis bir kaynak yelpazesine ve daha bilgili diger kisilerle dil agisindan zengin
etkilesimlerle karakterize edilen destekleyici bir Ogrenme ortamina erismeleri
onemlidir. Bu etkilesimler onlarin akademik 6grenmeleri iizerinde etkili olacaktir.
Yine okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sdzel dil becerileri oyun yolu ile gelistirilir.
Cocuklar dildeki sesleri oyunlarina dahil eder ve benzer sekilde siirekli tekrar ederler
ve bu oyunlar sayesinde ¢ocugun ses farkindaligi geliserek siire¢ kelime bilgisinin

gelisimine dogru ilerler (Dickinson ve Tabors, 2001).
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Yaziya Karsi Motivasyon: Yaziya karsi motivasyon yazi yazmaya karsi
duyulan ilgi ve istek olarak adlandirilir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cocuklarin
okumaya karsi motivasyonlarinin artmasi onlara sunulan gevresel uyaranlarla da
iliskilidir. Cevrelerinde yazi barindiran materyaller, ¢evresel yazilar, resimli kitaplar
cocuklarin okumaya karst motivasyonlarini artirabilir. Okumayr 6grenmek igin
motivasyon Kilit roldiir. Bu rol {izerinde ebeveyn destegi de ¢ok 6nemlidir (Baker ve
Scher, 2002). Yapilan arastirmalar yine c¢ocuklarin okumaya karsi motivasyon
kazanmalarinda 6zellikle ev ortaminin 6zelliklerini ortaya koymustur. Ev ortaminda
yazma ve okuma ile ilgili daha fazla firsata sahip olan ¢ocuklarin okuma yazma

hakkindaki goriisleri daha olumludur (Whitehurst ve Lonigan, 2001).

2.1.6. Ailenin Okumaya Yénelik Motivasyonel inanci

Ailenin okumaya yo6nelik motivasyonel inancindan bahsetmeden 6nce inang
kavraminin tanimma deginilmelidir. Inan¢ kavrami, insanin diisiincelerinden yola

c¢ikarak olusturdugu benligi veya benimsedigi diinya goriistidiir Fowler (1981).

Pajares (1992), bireyin zihnindeki bilgiler diisiinceleri yonetmekte ve
diisiincelerde inanglar1 olusturmaktadir. Amaglar1 belirlerken, karar verirken, plan
yaparken ve diisiinceleri davraniglara dokerken inanclar bunlar {izerinde biiytik etkiye
sahiptir. Yani inanclar hem biligsel diisiince yapilarint hem de duyussal durum

davranig yapilarini sekillendirmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarmi yetistirme sekillerinde, onlarin gelisim alanlarina
yonelik sergiledikleri davranislarda inang¢larinin etkisi vardir. Cocugun dil gelisimi
tizerinde de ailenin inanclar1 etkilidir. Ailelerin okuma inanci, olaylar1 yorumlayis
bicimlerinden ve okuma hakkindaki kararlarindan gelmektedir. Okumay1 seven ve
okumaya kars1 inanci yiiksek olan aileler cocuklarini da okuma yazmaya yonelik dil

edinimi konusunda daha yiiksek diizeyde etkilemektedirler.

Mata (2011)’ ya gore erken okuryazarlik yoniinden ilgili aile tutumuna sahip
ve okuma inanci gelismis ebeveynlerin anaokuluna devam eden ¢ocuklarinin okuma
ve yazma motivasyon profillerini yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistir. Alan
yazindan elde edilen bu tarz ¢aligsmalar neticesinde, okul oncesi donem boyunca
Ozellikle ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerine yonelik yeterli diizeyde

desteklenen ¢ocugun, okuma yazmaya yoOnelik motivasyonu ve okuma yazma
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alanindaki yetenekleri gelistirilerek hayati boyunca iyi bir okuryazar olmasi saglanir.
Bir sonraki donemde formal egitime baslayan cocuklardan, okul oncesi donem
boyunca erken okuryazarlik becerileri yoniinden ev ortaminda desteklenmis olanlar
bu beceriler yoniinden ev ortaminda desteklenmeyen akranlarina gére okuma yazma
stirecini daha kolay ve motivasyonu yiiksek sekilde atlatmaktadir (Altinkaynak,
2019).

Okuma yazmaya yonelik motivasyonel inanc1 yiiksek olan aileler
cocuklarinda da bu motivasyonel inanci gelistirmek adina paylasimh kitap okuma,
kafiyeli oyunlar oynama, gazete, kitap, dergi okuma ve egitim amaci giitmeyen
programlar seyretme aktiviteleri yapmaktadir (Burgess ve ark. 2002°den akt; Yilmaz
Higde ve ark., 2020). Yapilan arastirmalarda, okuma yazmaya yonelik motivasyonel
inanci yiiksek olan aileler kadar bu inanci diisiik olan aile yapilar1 da vardir. Ve bu
durumu ailenin sosyoekonomik diizeyi ve egitim diizeyi gibi benzeri durumlar

etkilemektedir.

2.1.7. Ailenin Sosyoekonomik Diizeyi

Sosyoekonomik durum ilk bakista ailenin gelir durumu olarak algilanmakta
fakat sosyoekonomik durum ailenin yalnizca gelir durumu degil ayni zamanda anne
ve babanin egitim diizeyleri, cocuklarina karsi tutum ve yaklasimlari, cocugun maddi
manevi ihtiyaglarinin karsilanma diizeyi, ailenin sosyal statiisii ve sosyal sinif algisi

demektir (Eskicumali ve Eroglu, 2014).

Cocuklarin gelisimleri ve akademik performanslarini incelerken temelde ele
alman bazi kavramlar vardir. Bunlardan biri “Sosyoekonomik diizey” dir (SED).
2000 yilinda PISA sonuglarina gore, Alman Ogrencilerin akademik basarilarinin
sosyoekonomik durumla ¢ok yakindan iligkili olmasi politikacilart ve egitim
uzmanlarini sasirtmistir (Artelt ve digerleri, 2001°den akt; Niclas ve Schneider,
2013). Ebeveynleri daha yiiksek egitim gérmiis veya daha prestijli bir meslekte
calisan ogrenciler, daha diisik SED’e sahip ailelerin 6grencilerinden ¢ok daha iyi
performans géstermistir. Ikinci kavram “Ev Okuryazarlik Ortam:” (Home Literacy
Environment-HLE) olarak bilinir ve ailenin egitim diizeyi ve ebeveynlerin meslegi
gibi yapisal 6zelliklerine odaklanmaktadir (Bradley ve Corwyn, 2002’den akt; Niclas
ve Schneider, 2013).
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Alanyazinda yapilan arastirmalardan sosyoekonomik diizeyin, alict dil
becerileri, fonolojik farkindalik ve ev okuryazarligi gibi degiskenleri yordadigi
ortaya ¢ikmustir. Incelenen ev okuryazarlik ortami calismalarinda yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip aile gocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin ve bu
konudaki ilgi ve isteklerinin yiiksek olmasi ve diisiik sosyoekoomik diizeye sahip aile
cocuklarinda bunun tam tersi olmasi, sosyoekonomik diizeyin ev okuryazarlik ortami

tizerindeki etkisini gostermistir (Dickinson ve Snow, 1987).

Yine Otto’ ya gore (2008), sosyoekonomik durumlart diisiik olan ailelerde
yetisen birgok cocugun dil gelisimi, okuryazarlik agisindan gerekli imkanlara
ulasamadigindan  diigiiktir. Benzer sekilde, Van Vechten (2013) diisiik
sosyoekonomik diizeydeki bir ¢ocugun ev okuryazarligi ortaminin sinif ortamindaki
okuma yazma seviyeleri iizerindeki etkisini ortaya c¢ikarmayr amacglamistir.
Calismanin sonuna geldiginde, sosyoekonomik diizeyi diisilk ev ortamina sahip
ogrencilerin, okuma seviyelerinin sinif ortalamasinin gerisinde oldugunu, okuma

yazmaya karsi ilgilerinin ve derse katilimlarinin sinirli oldugunu bulmustur.

Alan yazindan incelenen ¢alismalardan elde edilen ¢ikarim ile ailelerin sahip
olduklar1 ekonomik imkanlar, ¢ocuklarina nitelikli bir ev ortami olusturmalarini
belirlemede etkili bir faktordiir. Buradan hareketle diisiik ekonomik imkanlara sahip
cocuklarin zengin materyallerin olmadigi bir ev okuryazarlik ortaminda okuma

yazmaya hazirlik becerileri agisindan da az diizeyde desteklendikleri goriilmiistiir.

2.1.8. Ailenin Egitim Diizeyi

Alanyazinda yapilan arastirmalara gore, ailelerin egitim diizeylerinin
cocuklarin dil gelisimi ve okuma aligkanligi iizerinde etkisi biiyiiktiir. Yapilan
aragtirmalar 6zellikle anne egitim diizeyinin ¢ocugun dil gelisimi iizerinde daha fazla
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Ayrica bu arastirmalardan aile egitim diizeyi
yiiksek olan ¢ocuklarin dil gelisimi ve okuma aligkanliklarinin da yiiksek oldugu, aile
egitim diizeyi diisiik olan ¢ocuklarin dil gelisimi ve okuma aligkanliklarinin da diisiik
oldugu ortaya ¢ikmistir (Se¢im, 2022). Dereli ve Kocgak (2005), ¢aligmalarinda anne
egitim diizeyi ile ¢ocuklarin dil gelisimi diizeyleri arasinda 6nemli bir fark oldugunu,
baba egitim diizeyi ile ¢ocuklarin dil gelisimi diizeyleri arasinda 6nemli bir fark

olmadigini saptamislardir. Ulkemizde, egitim seviyesi yiiksek olan ailelerde de diisiik

19



olan ailelerde de ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglamaya yonelik okuma aligkanligi
kiiltiirti tam olarak gelismemistir. Bu nedenle, bu ailelerde ¢ocuklarin dil gelisimleri

yeterli diizeyde desteklenememektedir (Kakirman Yildiz, 2016).

Bu bilgilerden hareketle 6zellikle anne egitim diizeyi basta olmak {izere
ailenin egitim diizeyi, ¢ocugun okul oOncesi donem dil becerilerinin gelisimini
dolayistyla cocugun gelecekteki dil gelisimini, okuma aligkanliklarint ve akademik

performansini dogrudan etkilemekte denilebilir.

2.1.9. Ev Okuryazarh@ Ortam

Cocuga ailesi tarafindan saglanan yazili materyalleri ve ¢ocugun ailesi ile
olan sosyal bagini igine alan, ¢ocugun dogdugu andan itibaren okuryazarlik

becerilerine yonelik gelisimini destekleyici ev ortami “ev okuryazarlik ortam1’

olarak adlandirilmaktadir (Turan ve Topgu, 2018).

Yukaridaki tanima benzer olarak ev okuryazarlik ortami temelde ikiye ayrilir:
Ailenin ¢ocuguyla iletisimine ve sorumluluklarina gore sosyal ev okuryazarlik
ortami, ¢ocuga sunulan okuryazarlik materyallerine goére fiziksel ev okuryazarlik
ortamidir (Payne ve ark., 1994’ten akt; Gonzales ve ark., 2011). Bir ailenin
cocuklarda okuryazarlik gelisimini nasil destekleyebilecegi konusunda bir¢ok faktor
rol oynar. Bu faktorler {i¢ gruba ayrilabilir. Birinci faktor evin fiziksel ortamidir
(Leichter, 1984°ten akt; Howat, 2006). Fiziksel ortam olarak; evde bulunan okuma-
yazmayr destekleyen materyaller, bu tiir materyallerin diizenlenmesi ve
erisilebilirligi, ayn1 zamanda bir ailenin ekonomik ve egitimsel durumunu igerir.
Ikinci faktor: kisileraras: etkilesimleri icerir. Burada odak nokta, bir ebeveynin veya
cocuga bakan kisinin, ¢cocugun erken okuryazarlik ¢abalarina nasil tepki verdigidir.
Bu tepkiler sonraki okuryazarlik gelisimini olumlu ya da olumsuz olarak etkiler.
Ornegin, ¢ocuk okuryazar olma siirecinde tesvik edilir, desteklenir ve ydnlendirilirse,
basarili okuma ve yazma becerileri gelistirme olasiligi daha yiiksek olacaktir.
Bununla birlikte, cocuk okuryazarlik girisimlerine karsi tekrar tekrar cesaret
kirilmasi, karsit c¢ikma veya ilgisizlik yasarsa, ¢cocuk sonunda okuma ve yazma
arzusundan vazgegebilir. Sonunda okumayi1 ve yazmay1 6grenebilse de okuryazarligi
cevreleyen motivasyonu ve sevinci yeniden kazanmasi zor olacaktir. Temel olarak,

bir ailenin okuma yazma etkinliklerini nasil tartistig1, yanit verdigi ve bunlarla nasil
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mesgul oldugu, bir cocugun erken okuryazarlik gelisimini Onemli o&lgiide
sekillendirecektir. Son olarak, evdeki motive edici ve duygusal iklim olarak kitap aile
okuryazarligimi etkileyen diger faktordiir. Aslinda, tiim faktorler birbirine baglidir.
Ancak bu faktor o6zellikle, ailenin okuma yazma ve okuryazar olma fikrine nasil
baktigidir (Leichter, 1984°ten akt; Howat, 2006). Evans ve arkadaglar1 (2020) 27
farkli tilkeden veri toplayarak yaptiklari ¢aligmada evdeki kitap sayisinin, aile
kiltliriiniin ve 6grenim diizeyinin bireylerin akademik basaris1 {izerinde etkili
oldugunu bulmuslardir. Ebeveynin 6grenim diizeyi, meslegi ve ekonomik diizeyine
bakilmaksizin evinde kitap sayist ¢ok olan ¢ocuklarin olmayanlara gore 3 yil daha

fazla egitim 6gretim hayatlarinin oldugu saptanmustir.

Ailenin ¢ocuga paylagimli kitap okumasi, aligveris listesi hazirlama, ¢ocukla
birlikte kafiyeli sarkilar sdyleme, ses oyunlari ve sembolik oyun oynama ev
okuryazarlik ortaminin sosyal yoniinii yansitirken, dergiler, gazeteler, isaretler, TV
programlart ve resimli 6ykii kitaplari, ABC kitaplari, sessiz Kitaplar ve masallar

cocuga sunulan fiziksel ortama ornektir (Se¢im, 2022).

Ailenin okul 6ncesi donemde ¢ocuga sundugu kitaplar1 dikkatli se¢gmesi ve bu
kitaplarin ¢ocugun egitsel ve gelisimsel ihtiyaglarimi karsilayabilir olmasina dikkat
etmesi gerekir (Gonen, 2013). Bu donemde ilk sirada kullanilan kaynaklardan biri
olarak resimli dykii kitaplari, biiyilik resimli, az yazili kitaplardir. Bu kitaplara 6rnek
olarak i¢inde hayvan, meslek vb. resimleri gibi gorsellerin bulundugu, bir kelimelik
yazilar1 olan kalin kapakli ABC kitaplar1 vardir (Génen, 2013). Okul 6ncesi donemde
cocuga Ozellikle ilk yillarinda deneyim saglayabilecegi kumas malzemeden yapilmis
tizerinde delikler, ses ¢ikaran butonlar bulundurarak oyuncak ozelligi tasiyan
oyuncak kitaplar ve az yazi olan ya da hi¢ yazisi olmayan gorsellerle aktarilan sessiz
kitaplarda bulunmaktadir (Hillman, 1995). Cocuklar sessiz kitaplar1 incelerken
okumaya yonelik deneyimlerinin olmasina gerek yoktur. Bu kitaplardaki resimlerden

yola ¢ikilarak kitaptaki olay orgiisii yorumlanabilmektedir (Lukens, 1999).

Bahsedilen kaynaklara ek olarak fen kitaplari, ansiklopediler, atlaslar vb.
kaynaklar mevcuttur. Cocuklara erken yaslarda cesitli okuma yazmaya hazirlik
materyallerini sunan ev okuryazarlik ortami, g¢ocuklar i¢in zengin ve uyaricili
O0grenme ortamlar1 olusmasina, c¢ocuklarin okumaya yonelik farkindaliklarinin
gelismesine katki saglarken ¢ocuklara, insanlarin sadece konusarak degil yazi dilinin

kullanildig1 sembollerle de iletisim kurabildiklerini gdstermektedir. Bu sebeple ev
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okuryazarligi ortami erken okuryazarligin Onemli bir parcasidir ¢ikariminda

bulunulabilir.

Yukarida belirtildigi tizere okul 6ncesi donemde ¢ocuklara en temel akademik
becerinin temeli olan erken okuryazarlik gelisimleri i¢in destekleyici, dil ve
okuryazarlik becerilerini gelistirecek ev ortami sunmak biiyiik 6nem tagimaktadir.
Senechal ve arkadaslar1 (1998) ve daha sonra Senechal ve LeFevre (2002) yilinda
yaptiklar1 ¢alismalar ile evde okuryazarlik deneyimleri ve ¢ocuk ¢iktilar1 arasindaki
iligkileri temsil eden ve giiniimiiz alanyazinda olduk¢a kabul goren modeli (HLE)
gelistirmislerdir (bkz. Sekil 1). Bu modele gore sekil tizerindeki oklar, sdzel olmayan
zekd ve yas gibi ilgili degiskenlerin yani sira ebeveynlerin egitimi gibi ilgili
degiskenleri kontrol eden kat1 hiyerarsik regresyonlarla test edildigi gibi istatistiksel
olarak anlaml iliskileri temsil etmektedir. Sekilde belirtilen yollarin ¢ogu anaokulu
ve 1. smif gruplariyla test edilmistir (Senechal ve digerleri, 1998’den akt; Senechal
ve LeFevre, 2002). Ancak birkac yol yalnizca bir grupla test edilebilmistir (Orn. 1.
smifta kitap maruziyeti ve 1. ve 3. simiflarda okuma; anaokulu ve 1. sinifta alic1 dil,
fonolojik farkindalik ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiler). Bu modele
gore ¢ocukla birlikte yapilan paylasimli okuma c¢ocugun dil gelisimi ve ¢ocugun
kitap deneyimi ile iligkilidir. Cocuk kitap deneyimi/maruz kalmasi, dogal ev
ortaminda ev okuryazarlik uygulamalaria yonelik genel bir terimdir ve ebeveyn-
cocuk paylasimli okuma sikligini, sahip olunan kitap sayisini, cocugun okuryazarlik
materyallerine erisimi ve maruz kalmasinmi ve kiitliphane ziyaretleri gibi etkenlerle
Ol¢iilmektedir (Senechal ve LeFevre, 2002). Cocugun dil becerileri yine ses bilgisel
farkindalik becerileri ile “Emergent Litreracy-Filizlenen Okuryazarlik” ile iliskilidir.
“Filizlenen Okuryazariik” kavrami formal okuma yazma Ogretim donemi olan
ilkokul yillarindan o6nce c¢ocugun ev ortaminda okuryazarlikla ilgili edindigi
deneyimleri kapsamaktadir (Teale ve Sulzby, 1992). Bu beceriler ileriki yillarda
cocugun okuma ve yazma Ogrenmesini kolaylastiracak becerilerdir. Yine sekle
bakildiginda ebeveynin okuma yazma egitimi, ev okur yazarlik ortaminin filizlenen
okuryazarlik ile, ¢ocugun ilkokul 1. Smif basinda ve bitisinde, 3. Siif basinda ve
bitisinde okuma becerisiyle iliskili oldugu goriilmektedir. Ozetleyecek olursak
ebeveynlerin evde c¢ocuklarina sunduklar1 okuryazarlik deneyimlerinin onlarin

okuma ve yazma becerileri iizerinde ilkokul 3. sinifa kadar etki ettigi goriilmektedir
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Sekil 1. Senechal ve LeFevre (2002) Evde Okuryazarhk Deneyimleri ve Cocuk
Ciktilar1 Arasindaki Iliskileri Temsil Eden Modeli (HLE)

Kaynak: Sénéchal, M. ve LeFevre, J.-A. (2002). Parental involvement in the development of
children’s reading skills: A five-year longitudinal study. Child Development, 73, 445460, s. 456’ dan

cevrilmistir.

2.1.10. Erken Okuryazarhga iliskin Motivasyon

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemede goz ardi edilmemesi gereken konu ¢ocuklarin ebeveynler tarafindan
algilanan motivasyonudur. Cocuk dogdugu andan itibaren ¢evresiyle farkl sekillerde
etkilesime girerek yasami anlamli hale getirmeye calismaktadir. Bu anlamlandirma
motivasyon ile saglanmaktadir. Motivasyon; ¢ocugun amaca yonelik bir davranisi
baslatmasina, devamini saglamasina ve sonlandirmasimna neden olan bir siirectir

(Cartlon ve Winsler’den akt; Ozbey ve Daglioglu, 2017).

Motivasyon, cocugun i¢inden gelen i¢giidiisel bir enerji ile davranislari istekli

sekilde yapmasini saglayan durum olarak tanimlanmaktadir (Akbaba, 2006).

“MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’mn okul éncesi egitimin énemi
boliimiinde, ¢evrenin ¢ocugun ogrenme motivasyonu tizerindeki onemli roliine ve

programin “Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi” boliimiinde ise ¢ocugun okuma ve
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vazmaya yonelik motivasyonunu arttirict etkinliklerin planlanmasi gerektigine vurgu

vapilmaktadir” (Segim, 2022).

Cocugun okul oncesi donemde, okuma yazmaya yonelik motivasyonunu
yiikseltici bu etkinlik planlarinin hayata gecirilmesi evde ailesi okul doneminde ise
hem aile hem ogretmen is birligi ile yapilmalidir. Buradan hareketle ¢ocugun
cevresindeki yetigkinlerin erken yasta okuma yazmaya yonelik Ogrenme
motivasyonu konusuna gerekli Oonemi vermesi gerekmektedir. Giinlimiizde ev
okuryazarlig1r ortaminda sosyoekonomik durum, anne babanin 6grenim diizeyi gibi
degiskenler ailelerin erken okuryazarlik faaliyetlerine yonelik motivasyonel inancini
etkilemektedir. Arastirma konusu ile ilgili alanyazinda yapilan aragtirmalarda
cogunlukla yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ebeveyn ve ¢cocuklarin ele alindigi
ve bu tarz ailelerin okuma yazmaya yonelik 6grenme motivasyonlariin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ozbek Ayaz (2015), ebeveynlerin sosyoekonomik statiilerine
gore okul dncesi donemdeki ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini desteklemek igin
kullandiklar1  okuryazarlik uygulamalarinin tiir ve sikliklarmin farklilagip
farklilasmadigimi inceledigi caligmada elde edilen sonuglarda sosyoekonomik
duruma gore ailelerin kullandiklar1 okuryazarlik uygulamalarinin tiir ve sikliklarinin
farklilastigi ve bu farkliligin {ist sosyoekonomik statiideki aileler lehine anlamli

oldugu bulunmustur.

2.1.11. Siif I¢i Okuryazarlik Ortam

Cocugun cevresindeki erken okuryazarlik motivasyonunu etkileyen bir diger
yetiskin ise Ogretmendir. Okul Oncesi smiflarinda ¢ocugun erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen, onu ilkokula hazirlayan bir ortam olusabilmesi adina
ogretmen dnemli bir role sahiptir. Ogretmenin smifta ¢ocuga sagladigi ortam, gesitli
cocuk kitaplari, okuma yazma materyalleri ve etkinlikleri, ¢ocugun erken
okuryazarlig1 lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Wolfersberger, Reutzel, Sudweek
ve Fawson, 2004). Sinif ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin iyi diizeyde
desteklenmesi ¢ocugun bu becerilere karsi motivasyonel inancini olumlu yonde
etkilemektedir. Kaliteli hazirlanmis bir smif ortami ¢ocugun 6grenme yollarini,
kazandig1 becerileri ve okuma ve yazmaya yoOnelik motivasyonunu olumlu etkiler

(Ball ve Gettinger, 2009). Cunnigham (2008) yapmis oldugu bir arastirmada nitelik
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acisindan yiiksek okuryazarlik ortaminda olan ¢ocugun okuma yazmaya yonelik
becerilerde farkli sartlardaki ¢ocuklara nazaran daha olumlu tutumlara sahip oldugu
sonucuna ulagsmistir. Erken okuryazarlik agisindan nitelikli anaokulu sinif ortaminda,
resimli kitaplar, bilgilendirici kitaplar, giinlik konusma dilindeki kelimelerin
anlasilir olmasina dair basili materyaller bulunduran tabelalar, posterler, ¢ocuklarin
ve Ogretmenlerin yaz1 Ornekleri gibi erken okuryazarlik materyalleri bulunmalidir

(Justice, 2006).

Bir 6gretmenin materyal ¢esitliligi yoniinden zengin bir simif ortaminda
olmasi, cocuklara sunacagi erken okuryazarlik uygulamalarini etkilemektedir.
Alanyazinda incelenen c¢aligmalarda smiftaki kitap merkezlerinin ve gorsel
uyaranlarin kaliteli bir erken okuryazarlik ortam i¢in yetersiz kaldig1 goriilmektedir.
Kilingg1 ve Bayraktar’a (2020)° gore, smif igerisinde cesitli kitap materyalleri ve
farkli ve ilgi cekici gorsel uyaranlar olmadigi bu nedenle erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici uygulamalarin yetersiz kaldig1 ve bu nedenle 6gretmenlerin
erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in sadece matematik etkinlikleri,
cocuklarin ise ¢izgi ¢aligmalar1 yaptigi goriilmiistiir. Tarim (2015)” e gore okul
oncesi smiflarinda yeterli miktarda ve tiirde erken okuryazarlik materyallerinin
bulundurulmadigr dolayisiyla bu becerilerin gelisimi i¢in yapilan etkinliklerin yeterli

olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Siif okuryazarlik ortamimin donanimi, materyallerin nicel g¢esitliligi
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesini etkilemektedir ama bununla
birlikte smif okuryazarlik ortammi etkileyen bir durum daha vardir. Ogretmenin
okuryazarlik becerilerine yonelik bilgi ve tutumudur. Ogretmen okuryazarlik
becerilerine ve “MEB 2013 Okul Oncesi Programi’na” yonelik gerekli bilgi ve
donanima sahip olmalidir. Bircan (2019), okul 6ncesi d6gretmenlerinin okuryazarlik
becerilerine yonelik rollerini ve uygulamalarimi inceledigi calismada, “Programda
okuma ve yazma ogretimi yoktur. Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak da yoktur” (MEB,
2013) ifadesine karsilik olarak veri topladigi okul Oncesi kurumlarindaki
ogretmenlerin 36 ayliktan itibaren cocuklarla okuma yazma Ggretimi yapmaya
basladiklarin1 saptamistir. Bu ¢alismada saptanan veriler dogrultusunda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin okuma yazma hazirlik etkinlikleri ile okuma yazma Ogretimi

basliklarin1 birbirleri ile karistirdiklart ve bazi okul 6ncesi 6gretmenlerinin “MEB

(2013) Okul Oncesi Programi’na” yeterince hakim olmadiklari fark edilmistir.
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Sonug olarak alanyazinda yer alan bilgilerden hareketle, cocuk okul 6ncesi
dénem boyunca okuma yazmaya yonelik olarak ne kadar desteklenirse o kadar hazir
sekilde ilkokula baslamaktadir. Cocugun okul 6ncesi donem boyunca evde ve okulda
bahsedilen becerilere yonelik yeterli sekilde desteklenmemesi ileride baslayacagi
formal egitim silirecinde kazanmasi gereken becerilerde zorlanmasina neden
olacaktir. Bu konuda ev ortaminda aileye okul ortaminda 6gretmene 6nemli roller

diismektedir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanin konusu kapsaminda calismaya yon verecegi diigiiniilen, okul
Oncesi ¢ocuklarinin erken okuryazarlik siirecleri, ev okuryazarligi ortami, ailelerin ve
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik motivasyonel inanglari ile ilgili

literatiir taramasi yapilmis ve asagidaki ¢aligmalara ulagilmistir.

2.2.1. Cocuklarm Ev Ortamm Erken Okuryazarhk Becerileri,

OKkuryazarlik Motivasyonu ve Ebeveyn Inanclariyla ilgili Arastirmalar

Sagkes, Isitan, Avci ve Justice (2016), yapmis olduklari bir ¢alismada
cocuklarin okuryazarlik motivasyonu hakkindaki ebeveyn inanglarmin evdeki
okuryazarlik ortaminda yapilan aktivitelerle ne Olgiide iliskili oldugunu
incelemiglerdir. Calismaya 315 ebeveyn ve onlarin okul dncesi ¢cagindaki ¢cocuklari
katilmistir. Calismada deneysel bir anket olusturularak ebeveynlere uygulanmistir.
Cocuklarin okuma motivasyonu dort yapi lizerinden Ol¢iilmiistiir. Bunlar: ilgi,
yeterlilik, sebat-caba ve biligsel katilim olarak belirlenmistir. Dogrulayici faktor
analizine gore sonuglar, ¢ocuklarin okuryazarlik motivasyonuna iliskin ebeveyn
algilarinin, ev okuryazarligt uygulamalariyla anlamli derecede iliskili oldugunu

gostermistir.

Norman (2007), yaptig1 calismasinda, ebeveynlerin okuryazarlik inanglar1 ve
ev okuryazarlig1 deneyimleri ile ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Caligmaya bir {iiniversite anaokulundan 43 c¢ocuk ve ¢ocuklarin
ebeveynleri katilmistir. Sonuglar c¢oklu regrasyon kullanilarak analiz edilmistir.
Calismada ebeveyn inancglar1 ile ev okuryazarlik deneyimleri ve c¢ocuklarin

okuryazarlik becerileri arasinda bir iligki bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore
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daha fazla c¢ocuk kitab1 bilen ebeveynlerin, daha yiiksek alict kelime dagarcig
puanlarina sahip cocuklart vardir c¢ikarimina ulasilmistir. Bu c¢alismaya gore
ebeveynlerin, cocuklarin okuryazarlik becerilerinin olumlu yénde artmasi i¢in kendi
okuryazarlik inanglarina yonelik davramislarini gelistirilip gerekirse degistirmesi

gerekmektedir.

Bingham (2007) bir ¢alismasinda, annelerin okuryazarlikla ilgili inanglarini,
ev okuryazarlik ortamini, anne ¢ocuk kitap okuma etkilesimlerinin kalitesini ve
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasindaki iligkiyi incelemistir.
Calismaya 4 yasinda ¢ocugu olan 60 anne katilmistir. Annelerin okuryazarlikla ilgili
inanglar1 gelistirilen 23 maddelik bir 6l¢ek ile degerlendirilmistir. Anne gocuk kitap
okuma etkilesimlerinin kalitesi ise anne tarafindan ayarlanan bir zamanda, ev ziyareti
yapilarak kendi ev ortamlarinda resimli bir kitapla etkilesim halinde olduklari siireg
gozlemlenerek degerlendirilmistir. Genel sonug itibari ile annelerin egitim durumu
kontrol edildikten sonra, annelerin okuryazarlik inanglar1 ve ev okuryazarlik ortamu,
etkilesimlerde ortak kitap okumanin egitici ve duyugsal kalitesi ile pozitif yonde

iliskili ¢ikmustir.

Mesa ve Yeomans-Maldonado (2021) ¢alismalarinda, okuma aligkanliklari ve
kaynaklar ile ev okuryazarlig1 ortaminin yani sira ebeveyn okuma inanglarinin hem
anaokulundaki dil becerilerini (yani kelime dagarcigini) hem de o6grencilerin
anaokulundan 3. sinifa kadar biiylime yoriingelerini ne o6lgiide yordadigini
incelemislerdir. Calisma, Arizona'da yasayan 259 Ispanyolca-ingilizce olmak iizere
iki dilli ¢ocugu ve ebeveynlerini igermektedir. Anaokulu yilinda ebeveynlere
uygulanan bir anketle ev okuryazarligi ortami ve ebeveyn okuma inanglar
Olciilmiistiir. Bulgular, ev okuryazarligi ortaminin, anaokulundaki ¢ocuklarin kelime
dagarcig1 becerilerindeki degiskenlikle iliskili oldugu ancak kelime dagarciginin
biiylimesiyle iliskili olmadigi, anaokulu déneminde yapilan ev ortami okuryazarligi

desteklerinin oldukga gerekli oldugunu gostermektedir.

Skibbe, Justice ve Zucker (2008), anne okuryazarligi inanglari, evde
okuryazarlik uygulamalari ve tipik olarak gelisen dil becerileri ve dil bozuklugu olan
okul oncesi c¢ocuklarin ortaya ¢ikan okuryazarlik becerileri arasindaki karsilikli
iliskileri incelemistir. Calismaya dil becerileri agisindan 52 tane tipik, 56 tane de
atipik gelisen 108 cocuk katilmistir. Anne Ol¢iimlerini toplamak ve ¢ocuklar

dogrudan degerlendirmek i¢in ev ziyaretleri yapilmistir. Ev ziyaretleri dil bozuklugu
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olan ¢ocuklarin aileleri i¢in yaklasik 120 dakika, tipik dil becerileri olan ¢ocuklarin
aileleri i¢in yaklasik 60 dakika siirmiistlir. Annelerin okuryazarlik inanglar1 ve evde
okuryazarlik uygulamalar1 pozitif yonde iligkili bulunmustur. Dil bozuklugu olan
cocuklarin annelerinin okuryazarlik inanglari, tipik dil becerisi gdsteren ¢ocuklarin

annelerinin inang¢larina gére daha olumsuz ¢ikmastir.

Secim (2022), 36-72 ay araliginda okul 6ncesi kurumuna devam eden ¢ocugu
olan 556 aileden, iliskisel arastirma deseninde, cocuklarin resimli kitap okumaya
yonelik algilanan motivasyonlar1 ile belirlenen bagimsiz degiskenler arasindaki
iligkide aile okuma inanci ve ev okuryazarlik ortaminin sirali araciligini belirlemeyi
amaglayan bir ¢alisma yapmistir. Calismada ¢ocugun cinsiyeti, anne egitim diizeyi,
evdeki yetiskin kitab1 sayisi, ebeveynlerinin ¢ocuga kitap okuma siiresi, gocugun tek
basina kitapla gegirdigi siire, evdeki resimli kitap sayis1 ve ¢ocugun televizyon
izleme siiresi gibi degiskenler belirlenmistir. Aragtirma bulgularindan yola ¢ikilarak,
aile okuma inancina ve cocugun resimli kitap okumaya yonelik algilanan
motivasyonel inancina, ebeveynlerin ¢ocuga kitap okuma siiresi ve evdeki resimli
kitap sayis1 degiskenlerinin tam araciligi, diger degiskenlerin ise kismi araciligi

oldugu bulunmustur.

Bay ve Simsek Cetin (2019), cocuklari okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden annelerin okuma inanglarinin belirlenmesi ve c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaci ile bir arastirma yapmislardir. Arastirmada veriler 2012-2013
egitim ogretim yilinda Kirikkale il merkezindeki resmi okul oOncesi egitim
kurumlarina devam eden 3-5 yas c¢ocuklarinin velilerinden olusan 481 anneden
toplanmistir. Arastirmada iliskisel tarama yontemi uygulanmistir. Annelerin okuma
inanclar1 ¢cocugun yasi, cinsiyeti, devam ettigi okul tiirii, annenin sahip oldugu ¢ocuk
sayisi, yast, gelir diizeyi, Ogrenim seviyesi degiskenleri  agisindan
incelenmistir. Arastirmaya katilan annelerin okuma inang puanlarinin yiiksek oldugu
ortaya c¢cikmistir. Bulgulardan elde edilen verilerde ¢ocuk yasimin ve cinsiyetinin
anlamli bir degisken olmadigi, anne okuma inancinin dlgegin genelinde annenin
yasina gore anlamli farklilik gostermedigi ancak 6grenim durumuna ve gelir

diizeyine gore farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmaistir.

Isitan, Sagkes ve Biber (2020), yaptiklar1 ¢alismalarinda ebeveynlerin evde
cocuklarina diizenli kitap okumalarinin ¢ocuklarinin yazi farkindaliklart iizerindeki

etkisini incelemiglerdir. Arastirmada Balikesir il merkezinden sosyoekonomik
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diizeydeki uygun ornekleme yolu ile secilmis okul 6ncesi donemde 20 ¢ocuk (7
erkek, 13 kiz) ve anneleri olusturmaktadir. Arastirmada tek grup on test- son test
deney oncesi desen kullanilmistir. Calismada kitap okuma teknikleri konusunda bir
egitim verilmeksizin annelerden toplam 8 adet resimli kitabi haftada iki kez
okumalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda annelerin ev ortaminda c¢ocuklarina
sadece diizenli (nitelikli ¢ocuk kitab1 ile) kitap okudugunda bile cocuklarin yazi

farkindalig1 becerilerinde artis oldugu saptanmaistir.

Yilmaz Higde, Bastug ve Cihan (2020), okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan
ebeveynlerin ev okuryazarligi yasantilarini incelemistir. Arastirma durum
calismasidir. Arastirmaya alt, orta ve list sosyoekonomik diizeyden 23 ebeveyn
katilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart ile toplanmistir.
Tiimevarimsal analiz kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonunda alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan ebeveynlerin ¢cocugu okul dncesi egitime baglayana
kadar okuryazarlik ile ilgili bilingli ev etkinliklerine yer vermedikleri, cocugu okula
basladiktan sonra da bu etkinliklerin sadece d6devler ile sinirli kaldigi sonucuna
ulagilmistir. Ek olarak orta ve iist sosyoekonomik diizeye sahip ebeveynlerin
evlerinde 1se okul oncesi egitime baslamadan 6nce cocuga devamli olarak etkilesimli
kitaplar okundugu, cocuk okul oncesi egitime baslandiktan sonra evde kitaplik
bulunmasi durumunun ve ¢ocuk i¢in ev okuryazarligi aktivitelerinin arttig1 sonucuna

ulasilmustir.

Whitehurst, Payne ve Angell (1994)’a ait Head Start' a katilan 4 yasinda 323
cocugun anne ya da bakicilarinin katildigr bir ¢alismada ev okuryazarlik ortamiyla
cocugun dil gelisimi arasindaki iligkiyi incelemek amaclanmistir. Ev okuryazarligi
ortamini degerlendirmek amagli 52 soruluk bir anket olan Stony Brook Aile Okuma
Anketi, ¢cocuklarin dil gelisimini degerlendirmek i¢cin Peabody Resim Kelime Testi
kullanilmistir. Bu ¢alismada ev okuryazarligi ortami ile cocugun dil gelisimi
arasindaki iligkinin glicii bundan Once yapilan diger calismalara gore daha giicli

¢ikmustir.

Mata (2011), yaptig1 bir calismasinda anaokulundaki ¢ocuklarin okuma ve
yazma motivasyonlarini ve okuma yazma motivasyon profillerini ortaya ¢ikarmay1
amaclamistir. Calisma Lizbon bolgesindeki 32 anaokulundan 451 c¢ocuk ile
yapilmistir. Bu ¢ocuklarla 15’er dakikalik goériismeler yapilarak alinan cevaplar 4

puanlik bir 6l¢ek ile kaydedilmistir. Faktor analizi ile kavramsal motivasyon yapilari
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dogrulanmistir. Elde edilen sonuglar, anaokulundaki ¢ocuklarin okuma ve yazma igin
yiiksek motivasyona sahip olduklarini ve okuma puan profilinin yazmaya gore daha

fazla oldugunu gostermistir.

Weigel, Martin ve Bennett (2005) birlikte yaptiklart bir ¢alismada, okul
Oncesi yastaki cocuklarin okuryazarlik ve dil gelisimi ile ev ortaminin ¢oklu
bilesenleri arasindaki es zamanli ve mantiksal baglantilarini incelemeyi amaglamaistir.
Calisma 79 anne ve 79 ¢ocugu lizerinde yapilmistir. Ebeveynlere ve ¢ocuklarina
birtakim testler uygulanmistir. Verilerden evde okuryazarlik ortaminin farkh
yonlerinin ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil becerilerinin farkli bilesenleriyle iligkili
oldugu ortaya koyulmustur. Elde edilen sonuglardan, ebeveynlerin okuryazarlik
inanglar1 ne kadar ilgi ¢ekici olursa, ¢cocuklarin ortaya ¢ikan yazi bilgisi ve okumaya

olan ilgileri o kadar gelismis durumda olabilir ¢ikarimi yapilmastir.

Griffin ve Morrison (1996) yapmis olduklar1 bu c¢alismada bir ev
okuryazarligi ortami Olgeginin psikometrik faydasini ve Olgegin okuryazarlik
becerilerindeki farkliliklar1 tahmin etmedeki durumunu incelemislerdir. Anaokulu
cocuklarinin aileleri tarafindan saglanan evdeki okuma materyallerinin miktar1 ve
kiitiiphane ziyaretlerinin siklig1, yetiskin okuryazarlig ile ilgili davranislar, yetiskin-
cocuk okumasi ve televizyon izleme hakkinda saglanan bilgilerden tiiretilen dlgek ile
veriler anaokulundan ikinci smifa kadar 295 c¢ocuktan toplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore ev okuryazarligr ortami Olcegi, psikometrik olarak giiclii ¢itkmis ve
erken okuryazarlik becerilerindeki farkliliklar1 ¢ok 1yi sekilde ongoriicii oldugunu

ortaya koymustur.

Carroll, Holliman, Weir ve Baroody (2018) yaptiklar1 bir caligmada,
cocuklarin okuryazarlik ilgisinin, ev okuryazarlik ortami ve sosyoekonomik durumun
(SED) ortaya g¢ikan okuryazarlik becerilerine bagimsiz katkilar saglayip
saglamadigini incelemeyi amaglamistir. 55 cocuk ve ebeveynlerine bazi testler
uygulanmistir. Sonug olarak elde ettikleri bulgular, ev okuryazarlik ortami ve SED'
ten bagimsiz olarak okuryazarlik ilgisinin dnemini gdstermis ve ¢ocuklarin kendi

okuryazarlik ortamlarini segmede oynadiklari rolii ortaya koymustur.

Haney ve Hill (2004), calismalarinda ebeveyn liderligindeki dogrudan
okuryazarlik 6gretim faaliyetlerinin, cocuklarda ortaya ¢ikan okuryazarligi nasil

etkiledigini arastirmistir. Orneklem olarak Kuzeybati Georgia'daki 6zel bir Cocuk
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Gelisim Merkezindeki 3-5 yas arasi1 47 okul oncesi ¢ocugu ele alinmistir. Hem
cocuklara hem de velilere uygulanan anket sonuglarina gore, ebeveynlerin ¢ogunlugu
cocuklaria dogrudan okuma yazma becerilerini 6gretmistir. Dogrudan talimat alarak
desteklenen ¢ocuklarin, okuryazarlik gorevlerinin ¢ogunda daha yiiksek puan aldig
ortaya ¢ikmigtir. Bununla birlikte, ebeveyn tarafindan dogrudan 6gretimi yapilan

alfabe bilgisi ve kelime yazmada da istatistiksel anlamlilik bulunmustur.

Lay See Yeo ve arkadaglar1 (2014) yapmis olduklar1 bir ¢alismada,
ebeveynlerin okuma inanglar1 ve evde okuryazarlik uygulamalarini igerecek sekilde
kavramsallastirilan ev okuryazarlik ortami (HLE) ile okul oncesi donemdeki
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve okuma ilgileri arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Calismaya Singapur'daki 14 anaokulundan 6 yasindaki toplam 193
cocuk ve ebeveynleri katilmistir. Nicel olarak analiz edilen sonuglardan ev
okuryazarlig1 ile cocuklarin okuma yeterlikleri arasinda orta diizeyde bir iliski ve ev
okuryazarlig1 ile ¢ocuklarin okuma ilgisi arasinda giiglii bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Ebeveynlerin, ¢ocuklarin okuma ilgisini arttirmak i¢in yaptiklar

faaliyetleri onlarin okuma yetkinligini pozitif olarak yordamigstir.

2.2.2. Ev Okuryazarh@ ve Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerine

Yonelik Boylamsal Arastirmalar

Ev  Okuryazarlik  Ortami (Home Literacy Environment-HLE) Modeli

Gelistirme Calismalar

Ev okuryazarlik ortam1 ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin
olarak Senechal ve arkadaslarinin yaptigi iki calisma carpicidir. Senechal ve
arkadaglar1 (Senechal ve dig, 1998; Senechal ve LeFevre, 2002) yaptiklar1 ¢aligmalar
ile “Ev Okuryazarlik Ortami” ile ilgili bir model olusturmuslardir. ilk ¢alismada
Senechal ve arkadaslar1 (1998) ev ortamindaki onemli iki deneyim ile ¢ocuklarin
sozel ve yazili dil gelisimlerini tahmin etmek ve bunun yaninda ¢ocuklarin 1. sinifa
geldiklerinde kelime okuma becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
yaptlmistir. Caligma kapsaminda iki tiir ebeveyn-cocuk etkilesimi inceleyerek
okuryazarlik deneyimlerinin ilk kategorisine odaklanmiglardir; ebeveynin
cocuklarina hikadye kitaplari okumasi ve c¢ocuklarina okuma ve yazma hakkinda

Ogretim yapmasi. Yapilan caligma sonrasinda ebeveynlerin ev ortaminda iki tiirlii
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okuryazarlik becerisini destekledikleri bulunmustur. Bunlardan ilki kitap okurken
yaziya vurgu yapmadan oOrtiik sekilde yazi 6gretimi, digeri dogrudan okuma ve
yazma Ogretimidir. Baz1 ebeveynler kitap okurken yaziya vurgu yaparken bazilari
yapmamaktadir. Yine diger konu hikaye kitab1 okumanin ¢ocuklarin sadece sozlii dil
becerilerini yordadigi, ebeveyn okuma yazma &gretiminin ise sadece yazili dil
becerilerini yordadigi saptanmistir. Bu nedenle, farkli tiirde ev okuryazarlik
deneyimlerinin farkli beceri tiirleriyle ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alisma
sonrasinda Senechal ve LeFevre (2002) yaptiklarn diger arastirma ile evde
okuryazarlik deneyimleri ve ¢ocuk ciktilar1 arasindaki iliskileri temsil eden ve
giinimiiz alanyazinda olduk¢a kabul goéren modeli (HLE) gelistirmislerdir (bkz.
Sekil 1). Senechal ve LeFevre (2002) bes yillik boylamsal bir ¢alisma yapmislardir.
Calismada 168 orta ve iist orta sinif cocugun erken dénem ev okuryazarlik
deneyimleri ile sonraki alict dil ve sonraki okuryazarlik becerileri, okuma basarisi
arasindaki iligkileri incelemislerdir. Caligmanin son asamasinin bulgularini ise
sOyledir; cocuklarin kitaplara maruz kalmasmin kelime dagarcigr ve dinledigini
anlama becerilerinin gelisimiyle iliskilidir ve bu dil becerilerinin uzunlamasina etkisi
olarak cocuklarin 3. smiftaki okumalariyla dogrudan iliskili oldugunu gostermistir.
Buna karsilik, ebeveynlerin ¢ocuklarina okuma ve yazma Ogretme konusundaki
katilim1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimiyle iliskili oldugu ortaya
cikmistir. Arastirma bulgulart erken okuryazarlik becerilerini 1. sinifin sonundaki
kelime okumayr dogrudan, 3. siniftaki okumayi ise dolayli olarak yordamustir.
Birinci smifin sonunda kelime okuma, iiglincii siifta okudugunu anlamayi
yordamustir. Dolayisiyla, akici okumaya gotiiren ¢esitli yollarin kdkleri ¢ocuklarin

erken donem deneyimlerinin farkli yonlerine dayanmaktadir.

Torppa ve arkadaslart (2022) yaptiklart ¢alismada evdeki okuma yazma
etkinliklerinin etkilerini boylamsal olarak incelemislerdir. Bunun i¢in Sénéchal ve
LeFevre'nin (2002) ev okuryazarlik ortam1 (HLE) modelini kullanmislar ve evdeki
paylasimli okuma, sozel dil becerileri ve okudugunu anlama gelisimini tekrarlanan
degerlendirmeler ile ele almislardir. Bunun i¢in 6zellikle okuma gii¢liigii riski olan
ebeveynler ile calismislardir. 198 Finlandiyali katilimcidan 106’s1 ¢ocuklari okuma
glicliigii tasiyan ailelerdir. Yol modelleri arasinda kelime dagarcig gelisimi (2-5,5
yas), gelisen okuryazarlik (5,5 yas), akict okuma (8 ve 9 yas) ve okudugunu anlama

(8, 9 ve 15 yas) ve ebeveynlerle ortak kitap okuma yer alir. (2, 4, 5, 8 ve 9 yil), evde
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okuma yazma Ogretimi (4,5 yil) ve okuma motivasyonu (8-9 yil). Sonug olarak,
paylasimli kitap okumanin sozclik dagarcigi gelisimini ve okuma motivasyonunu
yordamasina ragmen evde okuryazarlik 6gretiminin okuryazarlik becerilerini giiglii
oranda yordayarak HLE modelini destekledigini bulmuslardir. Sonuglar ayrica
paylagimli kitap okumanin 6neminin altin1 ¢izmekte ve paylasimli okumanin hem
dogrudan hem de sozel dil gelisimi ve okuma motivasyonu yoluyla okuma gelisimi

tizerinde uzun siireli devam eden bir etkisi oldugunu 6ne stirmektedir.

Baroody ve Diamond (2016) yaptiklar1 bir ¢alismada, ¢ocuklarin kendilerinin
bildirdigi okuryazarlik ilgisi, harf-kelime tanimlama ve alfabe bilgisi ile ilgili
becerileri ve ebeveynlerinin ev okuryazarlik ortami (HLE) arasindaki iligkileri
incelemistir. Calisma 4 yas ve lizeri 6zellikle yoksulluk iginde biiyiiyen ve okuma
giicliigii cekme riski tasiyan 81 cocuk ve ebeveynleri ile yapilmistir. Sonug olarak,
cocuklarin kendilerinin bildirdigi okuryazarlik ilgisi, harf-kelime tanimlama ve
alfabe bilgisi ile iliskili ¢ikmistir. Ebeveynlerin bildirdigi ev okuryazarligi ortami ile
cocuklarin harf-kelime bilgisi ve alfabe bilgisi iliskili ¢citkmamaistir. Bunlara ek olarak
alict dil puanlan diisiikk ¢ikan okuma giicliigii ¢ekme riski olan c¢ocuklarin, yas
gelisimine gore normal diizeyde alic1 dil islevi olan akranlarina kiyasla okuryazarlik

ilgisi ile harf-kelime bilgisi ve alfabe bilgisi daha diistik diizeyde ¢ikmustir.

2.2.3. Konu ile ilgili Diger Boylamsal Arastirmalar

Stephenson, Parrila, Georgiou ve Kirby (2008), okul 6ncesi ¢ocuklarinin ev
okuryazarligi ortamindaki akademik basarilarinin, belli bir sorumluluga dayal
davraniglarinin ve ebeveynlerinin ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerine iligkin inang
ve beklentilerinin, bu ¢ocuklarin fonolojik duyarlilik, harf bilgisi ve 1. siniftaki
kelime okuma becerilerine etkilerini incelemislerdir. Arastirmada anaokulundan
birinci sinifin sonuna kadar degerlendirilen 61 ¢ocuk ile boylamsal bir arastirma
yapilmistir. Anaokulu Subat ve Nisan aylar1 ile 1. Simif Nisan-Mayis aylarinda
fonolojik duyarlilik, harf bilgisi, ev okuryazarligi, ebeveyn inanglar1 ve 1.smif kelime
okuma becerilerini 6l¢meye yonelik testler yapilmistir. Sonuglar, belli bir
sorumluluga dayali davranis ile okuryazarlik becerileri ve akademik basar1 arasindaki
dongiiniin okul oOncesi donemde saglikli bir sekilde olmasi gerektigini ve

olabildigince erken bir donemde baslayabilecegini ortaya koymustur. Ebeveynlerin
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cocuklarinin okuryazarlik becerileri hakkindaki inanglari ise ¢ocuklarin harf bilgisi

ve diger degiskenlerle orta diizeyde iliskili ¢ikmustir.

Foster, Froyen, Skibbe, Bowles ve Decker (2016) yapmis olduklar1 bir
caligmada, anne ve babalarin okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarina sundugu ev
okuryazarlik ortamini, ebeveynlerin uygulamalarinin birbirleriyle nasil iliskili
oldugunu ve bu uygulamalarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
destekleyerek ileriye yonelik akademik hayatlarinin nasil  etkilenecegini
arastirmiglardir.  Yapilan boylamsal c¢alismada annelerin babalara goére ev
okuryazarlik ortaminda ¢ocuklarina daha aktif bir ortam sunduklari ortaya ¢ikmistir.
Babalarin bazilariin egitim seviyesi ve sosyoekonomik durumu yoniinden anneye
gore daha diisiik seviyede oldugu ve bu durum babalarin ¢ocuklarina sunduklar

okuryazarlik faaliyetlerinin daha az oldugunu gostermistir.

Niklas ve arkadaslar1 (2020) yaptiklar1 bir ¢alismada, paylasimli kitap
okumaya yonelik ebeveyn tutumlari ile ¢gocuklarin dil yeterlikleri arasindaki iliskileri
ve bu iliskilere ev okuryazarlik ortamu tarafindan aracilik edilip edilemeyecegini
incelemistir. Calismada Almanya’ da 21 anaokulundan 133 ¢ocuk ve ebeveyni ile 12
ay boyunca (her 6l¢iim arasinda 6 ay) ii¢ 6l¢iim noktast (t1-t3) i¢eren boylamsal bir
arastirma yuriitiilmistiir. Ebeveyn tutumlart i¢in de bir ebeveyn tutum oOlcegi
uygulanmistir. Sonuglar, paylasimli okumaya yonelik ebeveyn tutumlarimin,
ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigi ev okuryazarligt ortammm kalitesini
etkileyebilecegini ve dolayisiyla ev okuryazarli§i ortaminin ¢ocuklarin  dil

becerilerini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

Roberts, Juliens ve Burchinal (2005), calismalarinda ev okuryazarlik
uygulamalarinin 4 6zel 6l¢iisii ile (paylasilan kitap okuma sikligi, annenin kitap
okuma stratejileri, cocugun okuma zevki ve annenin okuma duyarliligi) okul dncesi
yillarda ev ortamimin kalitesinin ve duyarhiliginin o6lcilisiniin nasil oldugunu
incelemistir. Calismada 18 ay ile 5 yas arasindaki 72 Afrikali Amerikali ¢ocuklarin
anneleriyle goriismeler yapilmistir. Annelerin 2, 3 ve 4 yaslarindaki c¢ocuklarina
yilda ortalama bir kez kitap okudugu bilgisine ulagilmistir. Cocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerisi ve kelime dagarcigi 3 yas ile anaokuluna giris arasinda yillik olarak
degerlendirilmistir. Calismada ele alinan ev okuryazarlik uygulamalari, anne
egitimi, anne okuma becerileri ve dil ve okuryazarlik birbirleriyle arasinda iliski

oldugunu gostermistir.
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Wang ve arkadaslari (2015) Cince karakterlerin benzersiz 6zellikleri
nedeniyle “okuryazarlik ediniminin yordayicilarinin, okuma ve yazma i¢in gelisimsel
olarak farklilik goOsteriyor mu?” sorusuna yanit aramislardir. Gergeklestirdikleri
calismada, 73 Cinli anaokulu ¢ocugu i¢in 5 yasindayken okuma ve yazmanin
boylamsal yordayicilarini incelemiglerdir; 2 (yil; ay) (aralik = 4; 9-6; 2). Kelime
okuma ve yazma, 1. zamanda (T1) 6nemli dlgiide iliskili degildi, ancak bir yil sonra
(T2) birbiriyle 6nemli o6lglide iliskiliydi. T1'de, kelime okumanin benzersiz
bagmtilar1 semantik radikal farkindalik, hizli otomatiklestirilmis adlandirma ve
sOzciikk dagarcigiyken, sozciik yazmanin tek benzersiz bagintist gorsel-yazimsal
kopyalama becerisiydi. T1'deki semantik radikal farkindalik, yas, s6zel olmayan
muhakeme ve T1 performansi istatistiksel olarak kontrol edilerek, T2'de hem kelime
okuma hem de kelime yazmay1 benzersiz bir sekilde tahmin etti. Bu sonuclar, okuma
ve yazmanin baglangicta benzersiz iligkilerde farklilik gdsterdigini, ancak gelisimle
birlikte hizla degistigini gostermektedir. Bulgular ayrica Cince'de erken okuryazarlik
gelisiminde anlamsal radikal farkindaligin 6nemine 1s1k tutmaktadir. Yani okuma
yazmada kullanilan alfabe gibi kiiltiirel ve dilsel farkliliklarin da etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Burgess, Hecht ve Lonigan (2002) bir g¢alismasinda, 115 okul Oncesi
ogrencisinin katilimiyla olusan boylamsal bir 6rneklemde, ev ortaminin birkag farkl
sekilde kavramsallastirilmis hali ile so6zlii dil, fonolojik farkindalik ve erken
okuryazarlik gelisimi iliskilerini incelemistir. Sonug¢ olarak ¢ocuklarda ev ortamu ile
sozlii dil, fonolojik farkindalik ve okuma becerileri arasinda istatistiksel yonden
anlamli iliskiler bulunmustur. Neticede bu ¢aligma sonucu, ev ortaminin okuryazarlik
becerilerinin {izerindeki etkisini ortaya c¢ikartarak ev okuryazarlik ortaminin
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde oOzellikle ele alimmasi gereken bir unsur

oldugunu ortaya koymustur.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin problem ve alt problemlerinin cevaplarina ulasmak
icin kullanilan yontem, arastirma modeli, 6rneklem, veri aracglari, verilerin toplanma

stireci ve verilerin analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan aragtirma, okul Oncesi egitim almakta olan 36-66 aylik ¢ocuklar
tizerinde ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarlik becerilerine iliskin
motivasyonel inanglarinin gelisimini incelemek amaciyla boylamsal bir ¢alisma
olarak belirlenmistir. Boylamsal arastirmalar, belirli bireyleri uzun siireler boyunca
takip etmek veya izlemek i¢in siirekli veya tekrarlanan dl¢timler kullanilarak yapilan
aragtirmalardir. Onceden tanimlanmis bir grup igindeki belirli bireyler igin veriler
toplandigindan, grubun bir biitiin olarak veya belirli bireyler i¢cin zaman igindeki
degisimini analiz etmek i¢in uygun istatistiksel testler kullanilarak yapilabilir (Van
Belle, Fisher ve Heagerty, 2004°ten aktaran; Caruana, Roman, Hernandez- Sanchez

ve Solli, 2015).

Boylamsal aragtirma ¢ok sayida farkli bigim alabilir. Genellikle gozlemsel
calismalardir. Ancak deneysel de olabilirler. Bunlardan bazilar1 asagida kisaca

verilmistir:

l. Calisma katilimcilarinin, her bir 6érnekleme durumunda biiyiik Slgiide
veya tamamen farkli oldugu tekrarlanan kesitsel caligmalar;

Il.  Aym katilimcilarin belirli bir siire boyunca izlendigi ileriye doniik
calismalar. Bunlar sunlari igerebilir: (a) belirli bir popiilasyondaki
benzer maruziyetlere veya sonuglara sahip bireylerin bir kisminin veya
tamaminin zaman iginde degerlendirildigi kohort panelleri; (b) bir
poplilasyonun rastgele bir 6rnegi icin verilerin diizenli olarak toplandigi

temsili paneller; (c) baska amaglar i¢in toplanan verilerin dokunuldugu
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ve bireye O6zel veri kiimeleri olusturmak {iizere baglandigi baglantili
paneller.

I1l.  Retrospektif calismalar, en azindan bazi katilimcilarin daha 6nceden
deneyimledikleri ilgili olaylar i¢in tasarlanir; tanimlanan kohorttaki
potansiyel maruziyetler igin veriler toplanip geriye doniik olarak
incelenir (Caruana, Roman, Hernandez- Sanchez ve Solli, 2015).

Bu arastirma aymi katilimcilarin belirli bir siire boyunca izlendigi ileriye

dontik bir ¢alisma olarak planlanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’de okul Oncesi egitim alan 36-66 aylik

cocuklarin ebeveynleri ile okul 6ncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, kolay ulasilabilir veya elverisli 6rnekleme yontemi
ile secilmis Balikesir ilinin Bandirma ilgesinde MEB’e bagli resmi 2 bagimsiz
anaokulu ve Bandirma ilgesinde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’na bagl 2 6zel
glindiiz bakimevine 2022-2023 egitim ogretim yilinda devam eden 36-66 aylik
cocuklarin ebeveynleri ve Ogretmenleri olusturmustur. “Kolay ulasilabilir” veya
“elverigli ornekleme”, arastirmaci i¢in uygun olan yanitlayicilarin kullanilmasim

igerir. “Kolay ulasilabilir 6rnekleme (uygunluk érneklemesi olarak da bilinir), katiimcilarin (veya

diger analiz birimlerinin) se¢iminin hazir uygunluklarma dayali oldugu bir yontemdir. Bu uygunluk
genellikle cografi yakinlik (Ornegin, arastirmacimin kendi kolejindeki veya komsu kolejlerdeki

ogrenciler gibi) agisindandwr. Ancak bilinen kisiler gibi diger erisilebilirlik tiirlerini de icerebilir”

(Waterfield, 2018, s.403).

Bu calismada cocuklarin erken okuryazarliga iliskin algilanan motivasyonel
inanglar1  2022-2023 egitim Ogretim yili boyunca izlenmistir. Calisma icin
baslangicta minimum 300 ebeveyne ulasilmasi hedeflenmistir. Veri toplama
stiresince 3 farkli zamanda ebeveynlerden, 1 kez 6gretmenlerden veri toplanmustir.

Orneklem sayilari asagida tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Veri Toplama Islemi Siiresince Orneklem Sayilarimin Dagilimi

. . . Olgekte | Olcekte
Olgek | Olgegi | Olgesi
. yer alan | yer alan
verilen |dolduran | dolduran
kiz erkek |36-53 ay | 54-66 ay | Toplam
ebeveyn | ebeveyn | 6gretmen
cocuk cocuk
sayisi sayisli sayisi
sayisl sayisl
1.Veri
300 132 16 63 69 73 59 132
Toplama
2.Veri
132 78 - 36 42 40 38 78
Toplama
3. Veri
78 42 - 16 26 21 21 42
Toplama

Tablo 1’e gore tekrarl veri toplama sirasinda ulasilan kisi sayilar1 verilmistir.

Buna gore;

Birinci veri toplama asamasinda, 300 ebeveyne ulasilmis, tim Olgekler
ebeveynlere verilmistir. Ebeveynlerden (1) “COYAM”, (2) “EVOD?” ile aile bilgi
formunu ve goniillii onam formunu doldurmalar1 istenmistir. Ebeveynler 6l¢ekleri ve
aile bilgi formunu ve géniillii onam formunu ev ortamlarinda doldurarak bu 6lgekleri
cocuklariin devam ettigi smif Ogretmenine teslim etmisledir. Tim Olgekleri ve
formlar1 doldurup Ogretmenlere teslim eden ebeveyn sayist 132°dir. Calismaya
katilim goniilliiliik esasina dayandigindan ilk veri seti 132 ebeveynden olusmaktadir.
[k asamada yine ebeveynlerin ¢cocuklarmin devam ettigi okul dncesi 6gretmenlerine
“OSED” olgegi verilmis ve Ogretmenlerden ayrica Ogretmen bilgi formunu
doldurmalar1 istenmistir. Tim Ogretmenler 6lgegi ve Ogretmen bilgi formunu ve
O0gretmen onam forumunu doldurmustur. Calismaya katilan okul oncesi 6gretmen
sayist toplam 16°dir. Ogretmenlerin  14’ii kadmn, 2’si erkek katilimcidir.
Ogretmenlerin  8i MEB’e diger 8’i ASHB’e baghdir. Calismaya katilan
ebeveynlerden 63’1 kiz 69°u erkek ¢ocuga sahip ve 36-53 ay araliginda 73, 54-66 ay

araliginda 59 ¢ocuk bulunmaktadir. Ebeveynlerin 107’si anne, 25’1 babadir.

Ikinci veri toplama asamasinda, 132 ebeveyne dlcek verilmis ve sadece 78
kisi doniit vermistir. Doniit veren ebeveynlerden 36’s1 kiz 42’si erkek ¢ocuga sahip
ve 36-53 ay araliginda 40, 54-66 ay araliginda 38 c¢ocuk bulunmaktadir.

Ebeveynlerin 66’s1 anne, 17°si babadir.
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Ucgiincii veri toplama asamasinda, 78 ebeveyne 6lcek verilmis ve sadece 42
kisi doniit vermistir. Doniit veren ebeveynlerden 16°s1 kiz 26’s1 erkek ¢ocuga sahiptir
ve 36-53 ay araliginda 21, 54-66 ay araliginda 21 c¢ocuk bulunmaktadir.

Ebeveynlerin 34’1 anne, 8’1 babadir.

3.3. Veri Toplama Araglar1 ve Teknikleri

Bu calisma kapsaminda amag¢ dogrultusunda toplam 3 olcek ve ailelere ve
Ogretmenlere yonelik olarak demografik bilgi formlar1 kullanilmistir. Cocuklarin
erken okuryazarliga iligkin algilanan motivasyonlar1 i¢in ve ev ortaminda
gerceklesen erken okuryazarlikla ilgili uygulamalar icin ebeveynlere yonelik iki
6lcek, sinif ortaminda erken okuryazarlikla ilgili uygulamalar1 degerlendirmek icin
Ogretmenlere yonelik 1 olgek kullanilmistir. Calismada yer alan bagimsiz
degiskenlere yonelik bilgiler ise ebeveynlere ve Ogretmenlere yonelik hazirlanan
demografik bilgi formu ile elde edilmistir. Buna gore arastirmada kullanilan dlgekler

asagida verilmistir.

COYAM: Okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarliga
iliskin algilanan motivasyonlarini degerlendirmek i¢in “COYAM” kullanilmistir. Bu
arac Sackes, Isitan, Avci ve Justice tarafindan 2016 yilinda gelistirilmistir. Olgek 5°1i
likert tipindedir ve ebeveynler Ol¢ekte yer alan her bir madde i¢in 1-5 arasi puan
vermektedir (1 = higbir zaman, 5 = her zaman). Olcek 4 alt 6lgek olmak iizere toplam
19 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt dlgekleri; ilgi (6 madde), yeterlilik (5
madde), sebat ve ¢aba (4 madde), kendini verme (4 madde) alt Slcekleridir. Olgek
gelistirme calismas1 kapsaminda Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.
“Faktor yiikleri ‘ilgi’ alt 6l¢egi i¢in 0.61 ile 0.86, ‘veterlilik’ alt dlgegi icin 0.62-0.84,
‘caba ve sebat’ alt élcegi icin 0.75-0.93 ve ‘kendini verme’ alt élgegi i¢in 0.68-
0.84 'tiir. Olgeklerin i¢ tutarhiliklar: icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
hesaplanmus, ilgi o = 0.82, yeterlilik o = 0.83, sebat ve ¢aba o. = 0.90 ve kendini
verme o = 0.82 degerleri bulunmugstur” (Sagkes, Isitan, Avci ve Justice, 2016).
Olgegin giivenirlik katsayis1 bu ¢alisma kapsaminda bir kez daha hesaplanarak

giivenirlik analizine ait degerler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Cocuklar i¢cin Resimli Oykii Kitab1 Okumaya Yénelik Algilanan

Motivasyon Olcegi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Olgegin 1.Alt Boyut | 2.Alt Boyut 3.Alt Boyut 4. Alt Boyut
Tamam F1/ igi F2/ Yeterlik | F3/Sebat ve Caba | F4/Kendini Verme

Cronbach
Alpha .76 72 74 71 .81

Katsayisi

Tablo 2’ye gore Cronbach Alpha toplam boyutta 0,76 olarak ¢ikmustir. Alt
boyutlar 0,71 ile 0,81 arasinda bulunmustur. Olgegin giivenilir oldugu ortaya
konulmustur. Olgegin, okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin erken
okuryazarliga iliskin algilanan motivasyonlarini degerlendirmede giivenilir oldugu

ortaya koyulmustur.

Ebeveyn Demografik Bilgi Formu: Calismaya katilan ebeveynlerin
demografik 6zelliklerine (6grenim diizeyi, gelir diizeyi, evdeki kitap sayisi, ekrana

maruz kalma siiresi vb.) yonelik sorular bulunmaktadir.

EVOD: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ev ortaminda gergeklesen erken
okuryazarlik uygulamalarmi belirlemek igin Isitan, Sackes, Justice ve Logan
tarafindan 2018 yilinda gelistirilen “EVOD’’ (Early Learning and Literacy Support
at Home Instrument) kullanilmistir. Bu o6l¢ek okul Oncesi c¢agda g¢ocugu olan
ebeveynlere yonelik bir aractir ve toplam 34 maddeden olusmaktadir. Olgegin 3 alt
Olcegi bulunmaktadir. “Temel Kavramlar1 Destekleme” alt 6l¢eginde 8, “Ses Bilgisel
Farkindaligt Destekleme” alt Olgeginde 16 madde ve iglincii alt Olcek olan
“Kavramlar1 Anlamasin1 Destekleme” alt dlgeginde ise 10 madde bulunmaktadir.
Ebeveynler olgekte yer alan her bir madde i¢in 1-5 arasi puan vermektedir (1 = higbir
zaman, 5 = her zaman). Olgek i¢in DFA yapilmis ve buna gore standartlastirilmis
faktor yiikleri Temel Kavramlari destekleme alt 6lgegi icin 0.68 ile 0.87, Ses Bilgisel
Farkindaligi Destekleme alt dlgegi icin 0.65 ile 0.84 ve Kavramlar1 Anlamasini
Destekleme alt 6lgegi igin 0.73 ile 0.89 arasinda degismektedir. Gozlemlenen puanlar
icin Cronbach Alpha katsayilar1 0.89 ile 0.95 arasinda degismektedir (Temel
Kavramlar1 Destekleme = 0.89, Ses Bilgisel Farkindaligi Destekleme = 0.95 ve
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Kavramlar1 Anlamasin1 Destekleme = 0.94) alt Olcekler i¢in yiiksek i¢ tutarlilik
oldugu bulunmustur (Isitan, Sackes, Justice, ve Logan, 2018).

OSED: Arastirma kapsaminda okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin
erken okuryazarliga iliskin motivasyonlarinda egitim ortami etkisini belirlemek i¢in
Tugge Yiice Cakar 2022 yilinda gelistirilen “OSED” kullamilmustir. Olgek okul
Oncesi Ogretmenlerine yoneliktir ve toplam 19 maddeden olusmaktadir. 3°1i likert
tipinde olan ara¢ “erken okuryazarlik uygulamalar1”, “siif materyalleri” ve “kitap ve

yazi diizeni” olarak 3 alt Slcekten olusmaktadir. Olcegin tiimiinden elde edilen

giivenirlilik kat sayis1. 922 olarak hesaplanmistir (Yiice Cakar, 2022).

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmact belirlenen anaokullarina giderek c¢alismaya goniilli katilacak
Ogretmenlerle goriismiis ve cocuklarin ebeveynlerine yonelik dlgekleri ¢alisma igin
goniillii katilim saglayacak ebeveynlere ti¢ kez (Ekim 2022-Ocak 2023-Nisan 2023)
uygulanmasi  konusunda yonlendirme yapmustir. Oncelikle ebeveynlere ve
ogretmenlere “Onay Formu” imzalatilmistir. Caligmaya katilmayi onaylayan 131

ebeveyn ve 16 6gretmen calismaya dahil edilmistir.
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Tablo 3. Tez Veri Toplama Siireci

Uygulama Zamam Uygulamasi Yapilan Ara¢ Aracin
Uygulandig1
Kisi

Ekim 2022-Tiim Araclar Ebeveyn Demografik Bilgi Formu Aile

[lk  uygulamada tiim  araglar | “COYAM” Aile

uygulanmuistir.

(1. uygulama)

> Ogretmenin doldurdugu:

“EVOD” Aile
a) “OSED”
b) - Ogretmen Gonalld Ebeveyn Gontlli Katilim Aile
Katilim

Formu/Bilgilendirilmis Onam Formu
Formu/Bilgilendirilmis

Onam Formu “OSED” Ogretmen
» Ailenin doldurdugu: N =
. ... | Ogretmen Goniilli Katilim Ogretmen
a) Demografik bilgi
Formu/Bilgilendirilmis Onam Formu

formu, -
b) Ebeveyn Gonulli

Katilim

Formu/Bilgilendirilmis

Onam Formu
c) “COYAM” ve “EVOD”
Ocak 2023 “COYAM” Aile
(2. uygulama)
Nisan 2023 “COYAM” Aile

(3. uygulama)

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler ic¢in betimleyici istatistiklerden
yararlanillmustir.  “Betimsel istatistik, bir Jrneklem iizerinde ya da var olan
durumlarda evrenin tamamindan gézlem sonucu elde edilen verilerden yola ¢ikarak
arastirmaya katilan bireylerin ya da objelerin ozelliklerini tasvir etmeyi amaglayan
suregtir” (Biylukoztirk, 2016’dan akt; Varol ve Tiirkmen, 2021). Bu tiir
arastirmalarda, ele alinan kisiler ve durumlar detayl1 arastirilarak daha 6nce yasanmis

durumlarla iliskisi incelenir ve “Ne” olduklar1 iizerinde betimlemeler yapilir
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(Karakaya, 2014, s.59). Verilerden ii¢ kez toplanan veriler i¢in ise belirli bir
poplilasyondaki benzer maruziyetlere veya sonuglara sahip bireylerin bir kisminin
veya tamaminin zaman ig¢inde degerlendirildigi “kohort panelleri analizleri”
yapilmistir. “Kohort, belirlenmis bir ozellige sahip bireylerin olusturdugu grup
olarak tamimlanmaktadir. Kohort analizi, kohortlar arasindaki farkliliklardan
yararlanarak sonuc¢lart agiklamaya ¢alisan nicel bir analiz big¢imidir” (Mason ve

Wolfinger, 2001: 2).

Arastirma verilerinin analizi i¢in “SPSS 24 (Statistical Package for the Social
Sciences)” programi kullanilmistir. Ogrencilerin resimli Oykii kitab1 okumaya
yonelik algilanan motivasyonlarina etkisini gorebilmek i¢in tekrarli 6l¢timler igin
“Repeated ANOVA (Tekrarli Olgiimler Ig¢in Tek Faktdrlii Varyans Analizi)”
uygulanmistir. Bu analiz, gruplarin dagilimlari birbirine denk olmadigi ig¢in
yapilmistir. Ev erken 6grenme ve okuryazarlik ortami 6zellikleri ile okul 6ncesi sinif
ici okuryazarlik ortamlarinin 6zelliklerinin etkisini gorebilmek i¢in tekrarli dlgtimler
icin varyans analizi “Repeated MANOVA” (Tekrarli Olgiimler I¢in Cok Faktorlii
Varyans Analizi) uygulanmistir. Bu teknik iki ya da daha cok iligkili dl¢lim setlerine
ait ortalama puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermedigini test etmektedir (Biiylikoztirk, 2019). Grup ortalama puanlarin
karsilastirmak i¢in ise “Wilks' Lambda” kullanilmistir. Analizlerin yapilabilmesi i¢in
varsayimlar kontrol edilmistir. Normallik varsayimini karsilamak i¢in ¢arpikilik ve
basiklik degerleri ve kiiresellik varsayimlari, grup karsilastilarmalari i¢in ise

varyanslarin homojenligi ve kiiresellik varsayimi kontrol edilmistir.

Oncelikle, arastirmada kullanilan 6lgeklerin gegerlilikleri i¢in Cronbach
Alpha degeri hesaplanmis, a katsayilarinin .70 {izeride oldugu dolayisiyla anketlerin
giivenilir oldugu kanisina varilmistir (Biiyiikoztiirk, 2006). Okul 6ncesi egitime
devam eden 4-6 yas c¢ocuklarin, anne-babalarinin ve oOgretmenlerinin kisisel
bilgilerine iligkin bilgiler frekans, yiizde degerleri istatistiksel olarak hesaplanmis ve
incelenmistir. Olgeklerden elde edilen madde puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla degiskenlerin ortalama, mod, medyan, ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Ogrencilerin algilanan motivasyonlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Arastirmanin 1.,2.,3. ve 4. problemlerinin analizi
icin kiiresellik varsayimi Mauchly’nin kiiresellik katsayis1 ile hesaplanmistir.

Sirasiyla COYAM dlgegi “ilgi” alt boyutu icin W= .619, p =.067, “yeterlik” boyutu
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icin W =, 861, p = .059, “sebat ve ¢aba” altboyutu i¢in W=.608, p= .078, “kendini
verme” alt boyutu i¢in W= 877, p = .072 olarak hesaplanmistir. Aragtirmanin 6. alt
probleminin analizinde grup varyanslarinin homojenligi Box testi ile hesaplanmistir.
Sirasiyla COYAM olgegi “ilgi” alt boyutu icin M= 13,476, p =.054, “yeterlik”
boyutu i¢in M = 10,067, p = .165, “sebat ve ¢aba” altboyutu i¢cin M=17,313, p=.223,
“kendini verme” alt boyutu i¢in M= 15,203, p = .081 olarak hesaplanmistir.
Kiireselligin saglanip saglanmadigi i¢in yapilan analiz sonucunda ise W = .577, p =
.087 degerleri hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalar analizler i¢in varsayimlarin

karsilandigin1 gostermektedir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Tezin bulgularinin birinci bolimiinde 6rneklem grubuna ait demografik
ozelliklerin betimsel tablolari, ikinci bolimiinde COYAM o6lcegine ait analiz

tablolar: iigiincili boliimde ise arastirma sorularina yonelik bulgular yer almaktadir.

4.1. Orneklem Grubuna Ait Demografik Ozellikler

Tablo 4. Orneklemi Olusturan Ebeveynlerin Cocuklarimin Okula Devam Etme

Ozelliklerinin Dagihmi

Kres egitimi alma durumu Anaokulu egitimi alma durumu
Alanlar Almayanlar Alanlar Almayanlar
n % n % n % n %
Asama 1
n=132 44 33,3 88 66,7 103 78,0 29 22,0
Asama 2
n=78 21 26,9 57 73,1 67 85,9 11 141
Asama 3
n=42 14 33,3 28 66,7 35 83,3 7 16,7

Tablo 4’ te asama 1’in 44’1 (%33,3) kres egitimi alan ¢ocuklar, 88’1 (%66,7)
kres egitimi almayan ¢ocuklardan olusmaktadir. Asama 2’de ¢ocuklarin 21’1 (%26,9)
kres egitimi almig, 57’si (%73,1) kres egitimi almamistir. Asama 3’te ¢ocuklarin
1471 (%33,3) kres egitimi almis, 28’1 (%66,7) kres egitimi almamigstir. Asama 1°de
cocuklarin 103’ (%78) anaokulu egitimi almis, 29’u (%22) anaokulu egitimi

almamistir. Asama 2’de ¢ocuklarin 67’si (%85,9) anaokulu egitimi almis, 11’
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(%14,1) anaokulu egitimi almamistir. Asama 3’te ¢ocuklarin 35’1 (%83,3) anaokulu

egitimi almis, 7’si (%16,7) anaokulu egitimi almamustir.

Tablo 5. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Yaslara Gore Dagilim

Asama 1 Asama 2 Asama 3
Yas n=132 n=78 n=42
gruplari n % n % n %
18-29 19 14,4 12 15,4 8 19
30-39 76 57,6 51 65,4 26 61,9
40-49 34 25,8 13 16,7 7 16,7
50-59 2 15 2 2,6 1 2,4
60 ve iizeri 1 0,8 0 0,0 0 0,0

Tablo 5’e gore asama 1’de ebeveynlerden 19°u (%14,4) 18-29 yas araliginda,
76’s1 (%57,6) 30-39 yas araliginda, 34°ti (%25,8) 40-49 yas araliginda, 2’si (%1,5)
50-59 yas araliginda ve 1’i (%0,8) 60 ve ilizeri yas araligindadir. Asama 2’de
ebeveynlerden 12’si (%15,4) 18-29 yas araliginda, 51’1 (%65,4) 30-39 vyas
araliginda, 13’1 (%16,7) 40-49 yas araliginda ve 2’si (%2,6) 50-59 yas araligindadir.
Asama 2’de 60 ve lizeri yas araliginda ebeveyn bulunmamaktadir. Asama 3’te
ebeveynlerden 8’1 (%19) 18-29 yas araliginda, 26’s1 (%61,9) 30-39 yas araliginda,
7’si (%16,7) 40-49 yas araliginda ve 1’1 (%2,4) 50-59 yas araligindadir.

Tablo 6. Cahsmaya Katilan Ebeveynin Ogrenim Diizeylerine Gére Dagilimi

Asama 1 Asama 2 Asama 3
Ogrenim n=132 n=78 n=42

diizeyi n % n % n %

flkokul 2 1,6 1 13 0 0,0

Ortaokul 5 3,8 3 3,9 2 4,8
Lise 44 333 31 39,7 15 35,7
Onlisans 31 23,4 15 19,2 11 26,2
Lisans 46 34,9 25 32,1 12 28,6
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Tablo 6- devamu

Yiiksek

Lisans

Tablo 6’da gore asama 1°de ebeveynlerin 2’si (%1,6) ilkokul, 5’1 (%3,8)
ortaokul, 44’1 (%33,3) lise, 31’1 (%23,4) 6nlisans, 46’s1 (%34,9) lisans ve 4’1 (%3)
yiiksek lisans mezunudur. Asama 2’de ebeveynlerin 1’1 (%1,3) ilkokul, 3’1 (%3,9)
ortaokul, 31’1 (%39,7) lise, 15’1 (%19,2) onlisans, 25’1 (%32,1) lisans ve 3’1 (%3.9)
yiikksek lisans mezunudur. Asama 3’te ebeveynlerden 2’si (%4,8) ortaokul, 15’i
(%35,7) lise, 11°1 (%26,2) onlisans, 12’s1 (%28,6) lisans ve 2’si (%5)lise mezunudur.

Asama 3’te ilkokul mezunu ebeveyn bulunmamaktadir.

Tablo 7. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuk Sayilarina Gore Dagilimi

Asama 1 Asama 2 Asama 3
Cocuk
n=132 n=78 n=42
sayisi
n % n % n %
1 52 39,4 33 42,3 17 40,4
2 72 54,5 40 51,3 23 54,8
3 7 5,3 4 51 1 2,4
4 1 0,8 1 13 1 24

Tablo 7’ye gore asama 1’de ebeveynlerin 52’si (%39,4) 1 cocuk, 72’si
(%54,5) 2 cocuk, 7’si (%5,3) 3 cocuk ve 1’1 (%0,8) 4 cocuk sahibidir. Asama 2’de
ebeveynlerin 33’1 (%42,3) 1 ¢ocuk, 40’1 (%51,3) 2 ¢ocuk, 4’1 (%5,1) 3 cocuk ve 1’1
(%1,3) 4 cocuk sahibidir. Asama 3’te ebeveynlerin 17’°si (%40,4) 1 ¢ocuk, 23’1
(%54,8) 2 cocuk, 1’1 (%2,4) 3 ¢ocuk ve 1’1 (%2,4) 4 ¢ocuk sahibidir.
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Tablo 8. Calismaya Katilan Ebeveynlerin “Cocugunuza Ne Sikhikla Kitap

Okursunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Asama 1 Asama 2 Asama 3
n=78 n=42
n % n % n %
Her giin
birden ¢ok 9 6,8 4 51 2 4.8
kez
Her giin 55 41,7 35 449 19 45,2
Haftada bir 47 35,6 27 34,6 16 38,1
Ayda bir 18 13,6 12 15,4 5 11,9
Yilda bir kez 3 2,3 0 0,0 0 0,0

Tablo 8’e gore ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma siklig1 verilmistir. Buna
gbre asama 1° de ebeveynlerin 9’u (%6,8) her giin birden ¢ok kez, 55’1 (%41,7) her
giin, 47’°s1 (%35,6) haftada bir, 18’1 (%13,6) ayda bir ve 3’1 (%2,3) yilda bir kez
cocuguna kitap okudugunu belirtilmistir. Asama 2’ de ebeveynlerin 4’ (%5,1) her
giin birden ¢ok kez, 35’1 (%44,9) her giin, 27’si (%34,6) haftada bir, 12’si (%15,4)
ayda bir kez ¢ocuguna kitap okudugunu belirtilmistir. Asama 2’de kitap okuma
sikligina yilda bir kez cevabini veren ebeveyn bulunmamaktadir.
ebeveynlerin 2’si (%4,8) her giin birden ¢ok kez, 19°u (%45,2) her giin, 16’s1
(%38,1) haftada bir, 5’i (%11,9) ayda bir kez c¢ocuguna kitap okudugunu

belirtilmistir. Asama 3’te kitap okuma sikligina yilda bir kez cevabini veren ebeveyn

bulunmamaktadir.
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Tablo 9. Calismaya Katilan Ebeveynlerin “Evinizde Ka¢ Tane Cocuk Kitabi

Var?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Cocuk Asama 1 Asama 2 Asama 3

Kitab1 n=132 n=78 n=42

Sayist n % n % n %
1. Yok 2 1,5 1 1,3 1 2,4
2. 4'ten az 1 0,8 1 1,3 1 2,4
3.4-10 21 15,9 10 12,8 7 16,7
4.10-20 32 24,2 17 21,8 7 16,7
5.20-30 24 18,2 18 23,1 7 16,7
6.30’dan

52 39,4 31 39,7 19 45,1

fazla

Tablo 9’da ebeveynlerin “Evinizde Ka¢ Tane Cocuk Kitab1 Var?” sorusuna
verdikleri cevaplara bakildiginda; asama 1’de ebeveynlerin 2’sinin (%1,5) evinde
cocuk kitab1 olmadigi, 1’inin (%0,8) evinde 4’ten az, 21’inin evinde (%15,9) 4-10
arast, 32’sinin evinde (%24,2) 10-20, 24’iniin evinde %18,2) 20-30 ve 52’sinin
evinde (%39,4) 30’dan fazla cocuk kitab1 oldugu belirtilmistir. Asama 2’de
ebeveynlerden 1’1 (%]1,3) evde ¢ocuk kitab1 bulunmadigini, 1’1 (%1,3) 4’ten az, 10’u
(%12,8) 4-10 arasi, 17’si (%21,8) 10-20, 18’1 (%23,1) 20-30, 31’1 (%39,7) 30’dan
fazla cocuk kitab1 oldugunu belirtmistir. Asama 3’ te ebeveynlerden 1’1 (%2,4) evde
cocuk kitab1 olmadigini, 1’1 (%2,4) 4’ten az, 7’si (%16,7) 4-10 arasi, 7’si (%16,7)
10-20, 7’51 (%16,7) ve 19°u (%45,1) 30°dan fazla ¢ocuk kitab1 oldugunu belirtmistir.
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Tablo 10. Cahismaya Katilan Ebeveynlerin “Ne Siklikla Cocugunuza Kitap

Aliyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilhim

Asama 1 Asama 2 Asama 3
n=132 n=78 n=42

n % n % n %

Almiyorum 2 15 0 0,0 0 0,0

Yilda bir kez ya da daha 5 3,8 2 2,6 2 4.8

az

Yilda iki kez 10 7,6 5 6.4 3 7,0
Yilda dért kez 18 13,7 14 18,0 7 16,7
Ayda bir kez 58 43,9 32 41,0 18 42,9
Ayda birden fazla kez 39 29,5 25 32,0 12 28,6

Tablo 10’da galismaya katilan ebeveynlerin “Ne Siklikla Cocugunuza Kitap
Alryorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda; asama 1’de ebeveynlerden
2’si (%1,5) ¢ocuguna kitap almadigini, 5’1 (3,8) yilda bir kez ya da daha az, 10’u
(%7,6) yilda iki kez, 18’1 (%13,7) yilda dort kez, 58’1 (%43,9) ayda bir kez ve 39°u
(%29,5) ayda birden fazla kez kitap aldigini belirtmistir. Asama 2’de ebeveynlerden
2’s1 (%2,6) yilda bir kez ya da daha az, 5’1 (%6,4) yilda iki kez, 14’1 (%]18) yilda
dort kez, 32’°si (%41) ayda bir kez ve 25’1 (%32) ayda birden fazla kez cocuguna
kitap aldigmmi belirtmistir. Asama 2’de ¢ocuguna kitap almayan ebeveyn
bulunmamaktadir. Asama 3’te ise ebeveynlerin 2’si (%4,8) yilda bir kez ya da daha
az, 3’i (%7) yilda iki kez, 7’si (%16,7) yi1lda dort kez, 18’1 (42,9) ayda bir kez ve
12’51 (%28,6) ayda birden fazla kez ¢ocuk kitab1 aldigin1 belirtmistir.
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Tablo 11. Calismaya Katilan Ebeveynlerin “Evdeki Okuma Materyalleri

Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Asama 1 Asama 2 Asama 3
n=132 n=78 n=42

n n n
Resimli hikaye kitabi 130 78 42
Tekerleme, siir kitabi 52 35 19
Fen-doga kitaplar 52 30 18
Oyuncak kitaplar 49 20 27
Ansiklopedi (¢cocuklar igin) 21 12 7
Cocuklar i¢in dergi 86 51 24
Masal kitabi 125 75 40
Kavram Kkitaplar1 (hayvanlar, meslekler, 100 63 37
sayilar, renkler vb.)
Resimli atlas (cocuklar icin) 26 14 8
Resimli sozliik (¢ocuklar icin) 40 24 13
Ninni Kitaplari 42 27 15
Banyo kitab1 21 11 8

Tablo 11°de ¢alismaya katilan ebeveynlerin “Evdeki Okuma Materyalleri
Nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarda asama 1’de bulunan ebeveynler evlerinde
130 tane resimli hikaye, 52 tane tekerleme ve siir, 52 tane fen-doga, 49 tane oyuncak,
21 tane ¢ocuk ansiklopedisi, 86 tane ¢ocuk dergisi, 125 tane masal, 100 tane kavram,
26 tane resimli atlas, 40 tane resimli sozliik, 42 tane ninni ve 21 tane de banyo kitab1
oldugunu belirtmistir. Asama 2’de ebeveynler evlerinde 78 tane resimli hikaye, 35
tane tekerleme ve siir, 30 tane fen-doga, 20 tane oyuncak, 12 tane c¢ocuk
ansiklopedisi, 51 tane ¢ocuk dergisi, 75 tane masal, 63 tane kavram, 14 tane resimli
atlas, 24 tane resimli sozlik, 27 tane ninni ve 11 tane banyo kitab1 oldugunu

belirtmistir. Asama 3’te ebeveynler evlerinde 42 tane resimli hikaye, 19 tane
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tekerleme ve siir, 18 tane fen-doga, 27 tane oyuncak, 7 tane ¢ocuk ansiklopedisi, 24
tane cocuk dergisi, 40 tane masal, 37 tane kavram, 8 tane resimli atlas, 13 tane

resimli sozliik, 15 tane ninni ve 8§ tane banyo kitab1 oldugunu belirtmistir.

Tablo 12. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklarin Ekran Siirelerine

Yonelik Verdikleri Cevaplarin Dagilim

Asama 1 Asama 2 Asama 3
n=132 n=78 n=42
izleme izleme . .
. iire . siire . I1zleme siire
Izletmeyen Su Izletmeyen Izletmeyen | ortalamasi
ortalamasi ortalamasi (Dakika)
(Dakika) (Dakika)
n n n
TV e 8 78,6 6 77,7 2 80,6
Tablet 58 30,4 33 41,6 20 408
kullanma
Akl
telefon 26 51,2 11 52,9 8 62,1
kullanma

Tablo 12°de asama 1’e katilan ebeveynlerden 8’1 ¢ocuguna TV, 58’1 tablet ve
26’s1 akilli telefon ekrani izletmedigini, 124’1 ¢ocuklariin ortalama 78,6 dakika TV
izleme, 30,4 dakika tablet kullanma ve 51,2 dakika akilli telefon kullanma siiresi
oldugunu belirtmistir. Asama 2’ye katilan ebeveynlerden 6’s1 ¢cocuguna TV, 33’1
tablet ve 11’1 akilli telefon ekrani izletmedigini, ¢ocuklarinin ortalama 77,7 dakika
TV izleme, 41,6 dakika tablet kullanma ve 52,9 dakika akilli telefon kullanma siiresi
oldugunu belirtmistir. Asama 3’te ebeveynlerden 2’si ¢ocuguna TV, 20’si tablet ve
8’1 akilli telefon ekrani izletmedigini, cocuklarinin ortalama 80,6 dakika TV izleme,
40,8 dakika tablet kullanma ve 62,1 dakika akilli telefon kullanma siiresi oldugunu
belirtmistir.
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Tablo 13. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

(Yas, Ogrenim Diizeyi, Deneyim Siiresi, Simif Mevcudu)

Ogretmen Sayis

Ogretmenlerin Yasi n=16

n %
20-29 7 43,7
30-39 8 50,0
40-49 1 6,3
Ogrenim Diizeyi
Lisans 15 93,7
Yiiksek lisans 1 6,3
Doktora 0 0,0
Deneyim Siiresi
1-5 8 50
6-10 7 43,8
11-15 1 6,2
Simif Mevcudu
15 6grenciden az 0 0,0
15-20 15 93,7
21-25 1 6,3
25 ¢ocuktan fazla 0 0,0

Tablo 13’te ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 7°si (%43,7) 20-29, 8’1 (%50)
30-39 ve 1’i (%40-49) yas arahigindadir. Ogretmenlerin 15°i (%93,7) lisans, 1’i
(%6,3) yiikksek lisans mezunudur. Calismada doktora mezunu olan Ogretmen
bulunmamaktadir. Ogretmenlerden 8’i (%50) 1-5, 7’si (43,8) 6-10, 1’i (%6,2) 11-15
yil tecriibeye sahiptir. Calismada 15 yil ve iizerinde deneyimi olan &gretmen

bulunmamaktadir.
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Tablo 14. Cahsmaya Katilan Ogretmenlerin Simif Ortam Ozelliklerinin Dagilin
(Cocuk Kitab1 Sayisi, Kitap Okuma Sikhgr)

Ogretmen Sayist

Cocuk Kitabi Sayis1 n=16

n %
1-10 5 31,2
11-20 6 37,50
21-30 5 31,2
31-40 0 0,0
41-50 0 0,0
50 tizeri 0 0,0
Kitap Okuma Sikhg:
Her giin birden ¢ok kez 0 0,0
Her giin 9 56,3
Haftada birkag kez 7 43,7
Ayda haftada bir kez 0 0,0
Ayda bir kez 0 0,0

Tablo 14’e gore ¢alismaya katilan ogretmenlerin sinif ortam ozelliklerine
gore cocuk kitab1 sayisina bakildiginda; 16 6gretmenden 5’inin (%31,2) sinifinda 1-
10 aras1 kitap 1-10 arasi, 6’sinin (%37,5) smifinda 11-20 kitap, 5’inin (%31,2)
sinifinda 21-30 araliginda kitap bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin sinif ortamlarinda
31-40, 41-50 ve 50 ve iizeri araliklarinda kitap sayist bulunmamaktadir.
Ogretmenlerden 9’unun (56,3) kitap okuma siklig1 her giin ve 7’sinin (43,7) kitap
okuma siklig1 haftada birkag kez olarak belirtilmistir. Ogretmenlerden kitap okuma
siklig1 olarak her giin birden ¢ok kez, ayda haftada bir kez ve ayda bir kez araliklarini

isaretleyen bulunmamaktadir.

Tablo 15. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Sinif Ortamindaki Ogrenme

Merkezi Dagilimi
. Ogretmen Sayisi
Ogrenme Merkezleri
n=16
Okuma (kitap) 12
Yazma 6
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Tablo 15-devam

Dinleme 9

Diger 0

Tablo 15’te oOgretmenlerin smif ortamlarindaki 6grenme merkezleri
dagilimina bakildiginda; 12 6gretmen okuma, 6 Ogretmen yazma ve 9 Ggretmen
dinleme 6grenme merkezlerinin bulundugunu belirtmistir. Verilen merkezler disinda
ogretmenlerden diger segenegini isaretleyerek baska bir 6grenme merkezi belirten

bulunmamaktadir.

Tablo 16. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Simflarinda Bulunan Cocuk Kitab1

Tiirleri Dagilim

Cocuk Kitabi Tiirleri Ogretnm:eln GSaym
a) Resimli oykii kitabi 16

b) Masal kitabi 15

¢) Tekerleme, siir kitabi 8

d) Kavram kitaplan 6

e) Fen Kkitaplar: 3

f) resimli sozliik 1

g) Resimli ansiklopedi 0

h) Oykii-masal Cd'leri 1

i) Diger 0

Tablo 16’da calismaya katilan O6gretmenlerin siniflarinda bulunan c¢ocuk
kitabi tiirlerine bakildiginda; resimli oykii kitab1 16, masal kitab1 15, tekerleme ve
siir kitab1 8, kavram kitaplar1 6, fen kitabi 3, resimli sozliik 1, 6ykii-masal CD’leri 1
ogretmenin sinifinda bulunmaktadir. Ogretmenler siniflarindaki kitap tiirlerine dair

resimli ansiklopedi ve diger kitap tiirleri i¢in bir say1 belirtmemistir.

Calismadaki ¢ocuklarin ebeveynlerine yonelik 3 asama olarak uygulanan
“COYAM” verilerinin analizi i¢in SPSS 24 (Statistical Package for the Social

Sciences) programi kullanilmistir. 1. 6lgiimden 3. 6l¢iimde dahil olmak {izere ¢calismaya
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tam katilim saglayan 42 6grencinin her faktore iliskin ortalama puanlarinin zamana gore

degisimi betimsel istatistik tablosu tablo 14’te verilmistir.

Tablo 17. Coyam Olgeginin Tiim Uygulamalarina Katihm Saglayan ve En Az

Birine Katihm Saglayan Ebeveynlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilinm

COYAM Olceginin Tiim
Uygulamalarina Katilim
Saglayan Ebeveynlerin
Demografik Ozelliklerine Gore

COYAM Olcegi Uygulamalarindan
En Az Birine Katihm Saglayan
Ebeveynlerin Demografik
Ozelliklerine Gére Dagilimi

Dagilim

(n=42) (n=90)
Orneklemi Olusturan | Kiz Cocuk Erkek Cocuk Kiz Cocuk Erkek Cocuk
Ebeveynlerin
Cocuklarimin 16 26 47 43
Cinsiyet Dagilim
Orneklemi Olusturan | 36-53 Ay 54-66 Ay 36-53 ay 54-66 ay
Ebeveynlerin
Cocuklarimn Yas | 21 21 52 38
Dagilimi
Orneklemi Olusturan | Kres Egitimi | Anaokulu Kres Egitimi Anaokulu
Ebeveynlerin Alma Egitimi Alma Alma Durumu Egitimi Alma
Cocuklarimin Okula Durumu Durumu Durumu
Devam Etme 29
Ozelliklerinin 14 28 61
Dagilim
Orneklemi Olusturan | 18-29: 8 18-29: 11
Ebeveynlerin Yas | 30-39: 26 30-39: 50
Dagilim 40-49: 7 40-49: 27

50-59: 1 50-59: 1
60 ve iizeri: 1
Orneklemi Olusturan | Ortaokul: 2 ilkokul: 2
Ebeveynlerin Lise: 15 Ortaokul: 3
Ogrenim Diizeyi | Onlisans: 11 Lise: 30
Dagihm Lisans: 12 Onlisans: 20
Yiiksek lisans: 2 Lisans: 34

Yiiksek lisans: 1

Orneklemi Olusturan
Ebeveynlerin SED
Dagilim

Asgari iicret- 10.000: 23
10.001-20.000: 17
20.001-30.000: 1

30.001 ve iizeri: 1

Asgari tuicret- 10.000: 45
10.001-20.000: 37
20.001-30.000: 8

Orneklemi Olusturan
Ebeveynlerin Evdeki
Cocuk Kitab1 Sayis1
Dagilim

30°dan fazla: 19

30°dan fazla: 33

Orneklemi Olusturan
Ebeveynlerin
Cocuklarimin Ekran
Siiresi Dagilim

Televizyo | 40 kisi
n 22 kisi
Tablet 34 kisi
Telefon

80,59524

33,21429

60,71429

82,55952
78,26923
57,15277

Televizyo | 84 kisi
n 52 kisi
Tablet 72 kisi
Telefon
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Tablo 17°ye gore COYAM odlgeginin tim uygulamalarina katilm saglayan 42
ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilim saglayan 90 ebeveynin
¢ocuklarinin cinsiyet dagilimina bakildiginda; 42 kisi de 16 kiz, 26 erkek ve 90 kisi
de 47 kiz, 43 erkek ¢ocuk bulunmaktadir. COYAM olgeginin tiim uygulamalarina
katilan 42 ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilim saglayan 90
ebeveynin ¢ocuklarinin yas dagilimima bakildiginda; 42 kisi de 36-aylik 21, 54-66
aylik 21 kisi ve 90 kisi de 36-53 aylik 52, 54-66 aylik 38 ¢ocuk bulunmaktadir.
COYAM odlgeginin tiim uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en az bir COYAM
uygulamasina katilim saglayan 90 ebeveynin c¢ocuklarinin okula devam etme
dagilimina bakildiginda; 42 kiside kres egitimi alan 14, anaokulu egitimi alan 28
cocuk ve 90 kisi de kres egitimi alan 29, anaokulu egitimi alan 61 c¢ocuk
bulunmaktadir. COYAM 6lgeginin tiim uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en
az bir COYAM uygulamasina katilan 90 ebeveynin yas dagilimina bakildiginda; 42
kisi de 18-29 yas araliginda 8, 30-39 yas araliginda 26, 40-49 yas araliginda 7, 50-59
yas araliginda 1 ebeveyn ve 90 kisi de 18-29 yas araliginda 11, 30-39 yas araliginda
50, 40-49 yas araliginda 27, 50-59 yas aralifinda 1, 60 ve lizeri yas araliginda 1
ebeveyn bulunmaktadir. COYAM olgeginin tiim uygulamalarina katilan 42
ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilan 90 ebeveynin 6grenim diizeyi
dagilimina bakildiginda; 42 kisi de ilkokul mezunu ebeveyn bulunmamakta ve
ortaokul mezunu 2, lise mezunu 15, 6nlisans mezunu 11, lisans mezunu 12, yiiksek
lisans mezunu 2 ebeveyn bulunmaktadir. Diger 90 kisi de ise ilkokul mezunu 2,
ortaokul mezunu 3, lise mezunu 30, 6nlisans mezunu 20, lisans mezunu 34, yiiksek
lisans mezunu 1 ebeveyn bulunmaktadir. COYAM 6lceginin tiim uygulamalarina
katilan 42 ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilan 90 ebeveynin SED
dagilimma bakildiginda; 42 kisi de Asgari tcret- 10.000 tl arasinda 23, 10.001-
20.000 tl arasinda 17, 20.001-30.000 tl arasinda 1, 30.001 tI ve {izerinde 1 ebeveyn
bulunmaktadir. Diger 90 kisi de Asgari ticret- 10.000 tl arasinda 45, 10.001-20.000 tl
arasinda 37, 20.001-30.000 tl arasinda 8 ebeveyn bulunmaktadir. COYAM o6l¢eginin
tiim uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en az bir COY AM uygulamasina katilan
90 ebeveynin evdeki gocuk kitab1 sayis1 dagilimina bakildiginda; kategorilerine gore
42 kisi de yok: 1, 4’ten az: 1, 4-10: 7, 10-20: 7, 20-30: 7, 30’dan fazla: 19 kitap
bulunmaktadir. Diger 90 kisi de kategorilerine gore yok: 1, 4’ten az: 0, 4-10: 14, 10-
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20: 25, 20-30: 17, 30’dan fazla: 33 kitap bulunmaktadir. COYAM ol¢eginin tim
uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilan 90
ebeveynin ¢ocuklarinin ortalama ekran siiresi dagilimina bakildiginda; 42 kisi de
televizyon izleme siiresi 80, tablet izleme siiresi 33 ve telefon izleme siiresi 60
dakikadir. Diger 90 kisi de ise ortalama televizyon izleme siiresi 82, ortalama tablet

izleme siiresi 78, ortalama telefon izleme siiresi 57 dakikadir.

Tablo 18. COYAM Olgeginin Tiim Uygulamalarina ve En Az Birine Katilan
Ebeveynlerin Cocuklarinin Bulundugu Simiflardaki OSED Olcegini Dolduran
Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

. _ A COYAM Olgeginin En Az
COYAM Olgeginin Tiim Bir Uygulamasina Katilan
Uygulamalarina Katilan Ebeveynlerin Cocuklarinin
g eveynleii G oculdagim Bulundugu Smiflardaki OSED
. Bulundugu Slmﬂa}'daki OSED Olgegini Dolduran Ogretmenlerin
Olgegini Doldliran Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore
Demografik Ozelliklerine Gore Dagihm
Dagilim
(n=90)
(n=42)
Ogretmenlerin Yas1 1) 7 % |(1.)39
1) 20-29 2)8 7 2.) 46 43,7
2.) 30-39 3)1 8 3)5 50,0
3.) 40-49 1
Ogrenim Diizeyi 1) 15 1.)88
1.) Lisans 2)1 15 2)2 93,7
2.) Yiiksek lisans 1 6,3
0 0,0
Deneyim Siiresi 1)8 1.) 49
1) 15 2)7 8 2)31 50
2.) 6-10 3)1 7 3)10 43,8
3.) 11-15
Siif Mevcudu 1)0 1)0
1.) 15 6grenciden az|2.) 15 2.) 80
2.) 15-20 3)1 3)10
3) 21-25
Cocuk Kitab1 Sayim  [1.) 5 1)23
1) 1-10 2)6 2.) 43
2) 11-20 3)5 3)24
3.) 21-30
Kitap Okuma Sikhg1 |1.)0 1)0
1.) Her giin birden (2.)9 2)51
cok kez 3)7 3.) 39
2.) Her giin
3.) Haftada birkag
kez
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Tablo 18’e gore COYAM o0lgeginin tiim uygulamalarina katilan 42 ebeveynin
ve en az bir COYAM uygulamasina katilan 90 ebeveynin ¢ocuklarinin siniflarindaki
OSED o6lgegini dolduran 6gretmenlerin yaslarina gére dagilimina bakildiginda; 42
kisinin 6gretmenlerinden 20-29 yas araliginda 7, 30-39 yas araliginda 8, 40-49 yas
araliginda 1 kisi ve 90 kisinin 6gretmenlerinden 20-29 yas araliginda 39, 30-39 yas
araliginda 46, 40-49 yas araliginda 5 kisi bulunmaktadir. COYAM o6l¢eginin tiim
uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en az bir COY AM uygulamasina katilan 90
ebeveynin ¢ocuklarinin siniflarindaki OSED 6lgegini dolduran 6gretmenlerin
O0grenim diizeyine gore dagilimina bakildiginda; 42 kisinin 6gretmenlerinden 15’i
lisans, 1’1 yiiksek lisans ve 90 kisinin 6gretmenlerinden 88’1 lisans, 2’si yiiksek lisans
mezunudur. COYAM o6l¢eginin tiim uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en az
bir COYAM uygulamasina katilan 90 ebeveynin ¢ocuklarinin smiflarindaki OSED
6l¢egini dolduran 6gretmenlerin deneyim stiresine gore dagilimina bakildiginda; 42
kisinin 6gretmenlerinden 1-5 yillik 8, 6-10 yillik 7, 11-15 yillik tecriibesi olan 1 kisi
bulunmaktadir. 90 kisinin 6gretmenlerinden 1-5 yillik tecriibesi olan 49, 6-10 yillik
tecriibesi olan 31, 11-15 wyillik tecriibesi olan 10 kisi bulunmaktadir. COYAM
Olgeginin tim uygulamalarma katilan 42 ebeveynin ve en az bir COYAM
uygulamasma katilan 90 ebeveynin ¢ocuklarinin smiflarindaki OSED 6lgegini
dolduran &gretmenlerin simif mevcuduna gore dagilimima bakildiginda; 42 kisinin
ogretmenlerinin  siniflarinda 15 Ggrenciden az Ogrenci bulunmamaktadir. Bu
ogretmenlerin siiflarinda 15-20 kisi araliginda 15, 21-25 kisi araliginda 1 6grenci
bulunmaktadir. 90 kisinin 6gretmenlerinin bulundugu siniflarda 15-20 kisi araliginda
80, 21-25 kisi araliginda 10 Ogrenci bulunmaktadir. COYAM dlgeginin tiim
uygulamalarina katilan 42 ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilan 90
ebeveynin ¢ocuklarmin siniflarindaki OSED 6&lgegini dolduran 6gretmenlere ait
cocuk kitab1 sayisina gore dagilima bakildiginda; 42 kisinin 6gretmenlerinin
smiflarmda 1-10 araliginda 5, 11-20 araliginda 6, 21-30 araliginda 5 ¢ocuk kitab1 ve
90 kisinin 0gretmenlerinin 1-10 aralifinda 23, 11-20 araliginda 43, 21-30 araliginda
24 ¢ocuk kitab1 bulunmaktadir. COYAM O0lceginin tiim uygulamalarina katilan 42
ebeveynin ve en az bir COYAM uygulamasina katilan 90 ebeveynin ¢ocuklarinin
smiflarindaki OSED o6l¢egini dolduran 6gretmenlerin simifta Kitap okuma sikligina
gore dagilimi 42 kisinin; her giin birden ¢ok kez: 0, her giin: 9, haftada birkag kez: 7
ve 90 kisinin; her giin birden ¢ok kez okuma: 0, her giin okuma: 51, haftada birkag

kez okuma: 39’dur.
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4.2. COYAM Olcegi Analizine Yénelik Bulgular

Tablo 19. COYAM Olgegi Ol¢ciimiinden Alinan Puan Ortalamalarinin Dagihm

Faktor 1. Olciim 2. Olciim 3. Olciim
X Ss X Ss X Ss
F1 3,84 0,811 3,87 0,805 3,98 0,827
F2 4,14 0,700 4,10 0,670 4,07 0,659
F3 3,97 0,775 3,92 0,870 3,89 0,816
F4 3,27 1,083 3,38 1,082 3,48 1,034

Tablo 19°da yer alan 6l¢ek ortalama puanlar: incelendiginde; ebeveynler tarafindan
doldurulan COYAM, F1/ ilgi alt boyutundan 1. 6lgimde alinan ortalama puanin 3,84, 2.
olciimde 3,87 ve 3. olciimde ise 3,98 oldugu goriilmektedir. Olgegin F2/ yeterlik alt
boyutundan 1. dl¢limde alinan ortalama puanin 4,14, 2. 6l¢iimde 4,10 ve 3. 6l¢iimde ise 4,07
oldugu goriilmektedir. Olgegin F3/ sebat ve caba alt boyutundan 1. 8l¢iimde alinan ortalama
puanin 3,97, 2. dlgiimde 3,92 ve 3. dlgiimde ise 3,89 oldugu goriilmektedir. Olgegin F4/
kendini verme alt boyutunda ise 1. dl¢glimde alinan ortalama puanin 3,27, 2. 6lgtimde 3,38 ve
3. Olgimde 3,48 oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6l¢egin F1 ve F4 alt boyutundaki
puanlara bakildiginda, 1. dlglime kiyasla 2. ve 3. dl¢limlerde bir artis oldugu, 6l¢egin F2 ve
F3 alt boyutundaki puanlara bakildiginda ise 1.6l¢clime kiyasla 2. Ve 3. dlglimlerde azalma
oldugu saptanmustir. Olcekten alman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigim degerlendirmek igin “Repeated ANOVA ( Tekrarli Olgiimler Igin Tek
Faktorlii Varyans Analizi)” uygulanmis, grup ortalama puanlarini karsilagtirmak igin
ise Wilks' Lambda kullanilmistir. Sonuglar 6lgegin her alt boyutu i¢in ayr1 ayri tablolar

seklinde ilgili bagliklar altinda sunulmustur.
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4.3. Cahismanin Arastirma Sorularina Yoénelik Bulgular

4.3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 20. COYAM Olcegi F1/ lgi Alt Boyutuna Ait Puanlarin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonug¢lari

Etki Deger F Hipotezi Sd Hata Sd p. rlz
Wilks' 875 2,86 2,000 40,000 ,069 125
Lambda
39754

3,950

3,925

3,900

3,875

ilgi Alt Boyutu Puan Ortalamalari

3,850

F1
Sekil 2. Tlgi Boyutu Alt Puan Ortalamalarinin Degisiminin Grafik ile Gosterimi

Tablo 20’de bakildiginda, COYAM o6l¢eginin ii¢ uygulamasinda da yer alan
42 kisinin ilgi alt boyutuna iliskin puan ortalamalarinin zamana goére degisimi
incelendiginde bir artig oldugu goriilmekte fakat (F (2, 40) =2,86, p = .069; Wilks' A
=875, 12 =,125) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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4.3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 21. COYAM Olcegi Olcegi F2/Yeterlik Alt Boyutuna Ait Puanlarin Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Etki Deger F Hipotezi Sd Hata Sd p. I]f)
Wilks' ,970 616 2,000 40,000 545 ,030
Lambda
416+
4,14

412+

4104

Yeterlik Alt Boyutu Puan
Ortalamalar

4,08+

4,067

g T
1 2

tie

F2

Sekil 3. Yeterlik Alt Boyutu Puan Ortalamalarimin Degisiminin Grafik ile

Gosterimi

Tablo 21 incelendiginde, COY AM 6l¢eginin ii¢ uygulamasinda da yer alan 42

kisinin yeterlik alt boyutuna iliskin puan ortalamalarinin zamana gore degisiminde
bir azalma oldugu goriilmekte fakat (F (2, 40) = ,616, p = ,545; Wilks' A = ,970, n:

=,030) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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4.3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 22. COYAM Olcegi F3/ Sebat ve Caba Alt Boyutuna Ait Puanlarin Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Etki Deger F Hipotezi Sd Hata Sd p. I]f)
Wilks' 978 452 2,000 40,000 640 ,022
Lambda

3,984

3,967

3,947

3,929

Sabat Ve Caba Alt Boyutu Puan
Ortalamalar

3,904

3,884

T T
1 2 3

F3

Sekil 4. Sebat ve Caba Alt Boyutu Puan Ortalamalarinin Degisiminin Grafik ile

Gosterimi

Tablo 22 incelendiginde, COY AM 6l¢eginin ii¢ uygulamasinda da yer alan 42
kisinin sebat ve ¢aba alt boyutuna iligkin puan ortalamalarinin zamana gore
degisiminde bir azalma oldugu goriilmekte fakat (F (2, 40) =,452, p = ,640; Wilks' A

=,978, rlf, =,022) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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4.3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 23. COYAM Olcegi F4/ Kendini Verme Alt Boyutuna Ait Puanlarin Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Etki Deger F Hipotezi Sd Hata Sd p. n:
Wilks'
Lambda 876 2,838 2,000 40,000 ,070 124

3,50

3,45

3,404

Ortalamalari

3,354

Kendini Verme Alt Boyutu Puan

3,304

T T
1 2

-

Fé4

Sekil 5. Kendini Verme Alt Boyutu Puan Ortalamalarinin Degisiminin Grafik

ile Gosterimi

Tablo 23 incelendiginde, COY AM o6lgeginin ii¢ uygulamasinda da yer alan 42
kisinin kendini verme alt boyutuna iliskin puan ortalamalarinin zamana gore
degisiminde bir artis oldugu goriilmekte fakat (F (2, 40) =,2,838, p = ,070; Wilks' A
= ,876, I]f) =,124) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

COYAM 1. uygulamasi ile 2. uygulamasi arasinda “EVOD” ile “OSED”
etkisini gorebilmek i¢in Repeated MANOVA (Tekrarli Olgiimler I¢in Cok Faktorlii
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Varyans Analizi) uygulanmigtir. 1. Uygulama ile 2. Uygulama arasinda gruplarin

ortalamalarinin karsilagtirilmasi i¢in kullanilmastr.

4.3.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

COYAM olgeginin 1. uygulamasi sirasinda bu 6lgek ile birlikte “EVOD” ile
“OSED” uygulanmistir. Bu iki 6lgegin COYAM olgegine etkisini gorebilmek ig¢in
COYAM olgeginin 1. Uygulamas1 ile 2. Uygulamas: karsilastirilmis ve bu
karsilastirmada diger iki Olgegin etkisi onlar i¢in belirlenen 4 ayr1 diizey ile

belirtilmistir.

Olgeklere yonelik belitlenen diizeyler su sekildedir:

Tablo 24. EVOD Olgegi ile OSED Olgegi Puanlarindan Belirlenen Ev ve Simif

Ortam Diizeyleri

Diizey Evod Olgegi Osed Olgegi
00 Diigiik Diisiik
01 Diisiik Iyi
11 Iyi Iyi
10 fyi Diisiik
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4.3.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 25. F1/ Tlgi Alt Boyutuna Ait Puanlarin Cok Yoénlii Varyans Analizi

Sonuclan
Etki Deger F Hipotez! Hata Sd p. n:
Sd

Pillai's Trace ,043 3,309 1,000| 74,000 ,073 ,043

Wilks' Lambda ,957 3,309 1,000| 74,000 ,073 ,043
F1 Hotelling's Trace ,045 3,309 1,000| 74,000 ,073 ,043

Roy's Largest ,045 3,309 1,000| 74,000 ,073 ,043

Root

Pillai's Trace ,029 739 3,000 74,000 532 ,029
F1* Wilks' Lambda 971 ,739 3,000 74,000 ,532 ,029
Diizey Hotelling's Trace ,030 ,739 3,000 74,000 ,532 ,029
Grup Roy's Largest ,030 739 3,000 74,000 532 029

Root

Tablo 25’e gore, EVOD ve OSED puanlarindan belirlenen ev ve sinif ortami

diizeylerinin COYAM o6lgeginin F1 alt boyutundan aldiklari puanlar tizerindeki etkisi

incelenmistir. Coyam 6lcegi F1 alt boyutu toplam puanlarinda hem gruplar igerisinde
(F (1,74) = 3,309, p = .073; Wilks' A = .957), hem de gruplar arasinda (F(1,74)
=.739, p =.532; Wilks' A =.971) istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.
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Sekil 6. Ilgi Alt Boyutuna Ait Cok Yonlii Varyans Analizi Puan Degisimlerinin

Grafik ile Gosterimi

Yukaridaki grafikte, ev ve smif ortami diizeylerinden 00 diizeyinde, 1.
COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasina bakildiginda zaman iginde
puan artist olmus fakat anlamli diizeyde bir fark olmamistir. Bagka bir deyisle diisiik
diizeydeki ev ortami ile diisiik diizeydeki simif ortaminin COYAM uygulamalari
tizerinde bir etkisi yoktur. 01 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir
fark olmamistir. Baska bir deyisle diisiik diizeydeki ev ortamu ile iyi diizeydeki sinif
ortamimnin COYAM uygulamalar1 {izerinde bir etkisi yoktur. 10 diizeyinde 1.
COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasina bakildiginda zaman iginde
puan azalmasi olmus fakat anlamli diizeyde bir fark olmamistir. Bagka bir deyisle iyi
diizeydeki ev ortami ile diisiik diizeydeki sinif ortaminin COYAM uygulamalari
tizerinde bir etkisi yoktur. 11 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir
fark olmamistir. Bagka bir deyisle iyi diizeydeki ev ortam ile iyi diizeydeki sinif
ortaminin COY AM uygulamalar iizerinde bir etkisi yoktur.
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Tablo 26. F2/ Yeterlik Alt Boyutuna Ait Puanlarin Cok Yonlii Varyans Analizi

Sonuclan
Etki Deger F Hipotezi Sd | Hata Sd p. n’

F2  Pillai's Trace ,000 014 1,000 74,000 907 ,000
Wilks' Lambda 1,000 014 1,000| 74,000 907 ,000
Hotelling's Trace ,000 014 1,000| 74,000 907 ,000
Roy's Largest ,000 014 1,000| 74,000 907 ,000
Root

F2*

Diizey Pillai's Trace ,069| 1,829 3,000| 74,000 149 ,069

Grup  Wilks' Lambda 931 1,829 3,000| 74,000 149 ,069
Hotelling's Trace 074 1,829 3,000| 74,000 149 ,069
Roy's Largest 074 1,829 3,000| 74,000 149 ,069
Root

Tablo 26’ya bakildiginda gore EVOD ve OSED ne gore belirlenen
diizeylerin, COYAM 6l¢eginin F2 alt boyutundan aldiklar1 puanlar {izerindeki etkisi
incelenmisti. COYAM olgegi F2 alt boyutu toplam puanlarinda hem gruplar
igerisinde (F (1,74) = 0,14, p = .907; Wilks' A = 1), hem de gruplar arasinda (F (1,74)
=1,829, p =.149; Wilks' A =.931) istatistiksel olarak anlaml1 farklilik yoktur.
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Sekil 7. Yeterlik Alt Boyutuna Ait Cok Yonlii Varyans Analizi Puan

Degisimlerinin Grafik ile Gosterimi

Yukaridaki grafikte, ev ve smif ortami diizeylerinden 00 diizeyinde, 1.
COYAM uygulamasindan 2.COYAM uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan
azalmas1 olmus fakat anlamli diizeyde bir fark olmamistir. Bagka bir deyisle diisiik
diizeydeki ev ortami ile diisiik diizeydeki simif ortaminin COYAM uygulamalari
tizerinde bir etkisi yoktur. 01 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir
fark olmamistir. Bagka bir deyisle diislik diizeydeki ev ortamu ile iyi diizeydeki simif
ortamimnin COYAM uygulamalar1 {izerinde bir etkisi yoktur. 10 diizeyinde 1.
COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasina bakildiginda zaman iginde ¢ok
az bir puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir fark olmamistir. Baska bir deyisle
1yi diizeydeki ev ortamu ile diigiik diizeydeki sinif ortamimin COYAM uygulamalari
tizerinde bir etkisi yoktur. 11 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir
fark olmamustir. Bagska bir deyisle iyi diizeydeki ev ortami ile iyi diizeydeki simif

ortaminin COY AM uygulamalar iizerinde bir etkisi yoktur.
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Tablo 27. F3/ Sebat ve Caba Alt Boyutuna Ait Puanlarin Cok Yonlii Varyans

Analizi Sonuglari

Etki Deger F Hipotezi Sd | Hata Sd p. n:
Pillai's Trace ,010 ,730 1,000 74,000 ,395 ,010
Wilks' Lambda ,990 ,730 1,000 74,000 ,395 ,010
F3 Hotelling's Trace ,010 ,730 1,000| 74,000 ,395 ,010
Roy's Largest ,010 ,730 1,000| 74,000 ,395 ,010
Root
Pillai's Trace ,018 ,462 3,000 74,000 ,710 ,018
Fe* Wilks' Lambda ,982 462 3,000 74,000 ,710 ,018
Diizey
Grup Hotelling's Trace ,019 ,462 3,000 74,000 ,710 ,018
Roy's Largest ,019 ,462 3,000 74,000 ,710 ,018
Root

Tablo 27°’ye gore EVOD ve OSED’e gore belirlenen diizeylerin, COYAM
6l¢eginin F3 alt boyutundan aldiklar1 puanlar iizerindeki etkisi incelenmistir. Coyam
Ol¢egi F3 alt boyutu toplam puanlarinda hem gruplar igerisinde (F(1,74) =.730, p
=.395; Wilks' A =.990), hem de gruplar arasinda ( F(1,74) =.462, p =.710; Wilks' A
=.982) istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.
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Sekil 8. Sebat ve Caba Alt Boyutuna Ait Cok Yonlii Varyans Analizi Puan

Degisimlerinin Grafik ile Gosterimi

Yukaridaki grafikte, ev ve smif ortami diizeylerinden 00 diizeyinde, 1.
COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasina bakildiginda zaman iginde bir
puan degisimi olmadigindan anlamli diizeyde bir farkta olmamistir. Bagka bir deyisle
disiik dizeydeki ev ortami ile diisiik diizeydeki smnif ortaminin COYAM
uygulamalari iizerinde bir etkisi yoktur. 01 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2.
COYAM uygulamasina bakildiginda zaman iginde puan artis1 olmus fakat anlamli
diizeyde bir fark olmamistir. Bagka bir deyisle diisiik diizeydeki ev ortami ile iyi
diizeydeki smnif ortaminin COYAM uygulamalari tizerinde bir etkisi yoktur. 10
diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasma bakildiginda
zaman i¢inde puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir fark olmamistir. Baska bir
deyisle iyi diizeydeki ev ortami ile diisiik diizeydeki sinmif ortammin COYAM
uygulamalar1 tizerinde bir etkisi yoktur. 11 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2.
COYAM uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan azalmasi olmus fakat
anlaml diizeyde bir fark olmamustir. Bagka bir deyisle iyi diizeydeki ev ortamu ile iyi

diizeydeki sinif ortaminin COY AM uygulamalari {izerinde bir etkisi yoktur.
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Tablo 28. F4/ Kendini Verme Boyutuna Ait Puanlarin Cok Yonlii Varyans

Analizi Sonuglari

Etki Deger F Hipotezi Sd | Hata Sd p. n?

Pillai's Trace 023 1,767 1,000 74,000 188 ,023

Wilks' Lambda ‘ 977| 1,767 1,000| 74,000 188 ,023
F4 Hotelling's Trace ‘ ,024 1,767 1,000| 74,000 ,188 ,023

Roy's Largest 024 1,767 1,000| 74,000 188 ,023

Root

Pillai's Trace ‘ ,014 ,345° 3,000 74,000 ,793 ,014
F4* Wilks' Lambda ‘ 986| 345 3,000 74,000 793 014
Diizey Hotelling's Trace ‘ ,014 ,345° 3,000| 74,000 793 ,014
Grup Roy's Largest o014|  345° 3,000| 74,000 793 014

Root

Tablo 28’e gore, EVOD ve OSED’e gore belirlenen diizeylerin, COYAM
6l¢eginin F3 alt boyutundan aldiklar1 puanlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Coyam
Olcegi F3 alt boyutu toplam puanlarinda hem gruplar igerisinde (F (1,74) =1,767, p
=.188; Wilks' A =.977), hem de gruplar arasinda (F(1,74) =.345, p = Wilks' A =.986)

istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur.
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Sekil 9. Kendini Verme Alt Boyutuna Ait Cok Yonlii Varyans Analizi Puan

Degisimlerinin Grafik ile Gosterimi

Yukaridaki grafikte, ev ve smif ortami diizeylerinden 00 diizeyinde, 1.
COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde ¢ok
az bir puan artis1 olmus anlaml diizeyde bir fark olmamistir. Baska bir deyisle diisiik
diizeydeki ev ortami ile disik diizeydeki sinif ortaminin COYAM uygulamalari
tizerinde bir etkisi yoktur. 01 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde puan artis1 olmus fakat anlamli diizeyde bir
fark olmamistir. Baska bir deyisle diisiik diizeydeki ev ortami ile 1yi diizeydeki sinif
ortammin COYAM uygulamalar1 tizerinde bir etkisi yoktur. 10 diizeyinde 1.
COYAM uygulamasindan 2. COYAM uygulamasina bakildiginda zaman iginde bir
puan degisimi olmadigindan anlamli diizeyde bir farkta olmamistir. Bagka bir deyisle
1yi diizeydeki ev ortamu ile diisiik diizeydeki sinif ortamimin COYAM uygulamalari
tizerinde bir etkisi yoktur. 11 diizeyinde 1. COYAM uygulamasindan 2. COYAM
uygulamasina bakildiginda zaman i¢inde ¢ok az bir puan artis1 olmus fakat anlaml
diizeyde bir fark olmamistir. Baska bir deyisle iyi diizeydeki ev ortami ile iyi
diizeydeki sinif ortaminin COYAM uygulamalari iizerinde bir etkisi yoktur.0
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ¢alismanin problem ve alt problemleri i¢in kullanilan yontemler
dogrultusunda elde edilen bulgulara dayal1 olarak ortaya ¢ikan sonuglar ve 6neriler

yer almaktadir.

5.1. Sonuglar

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar bu boliimde iki baslik altinda
aciklanmaktadir. Arastirmada okul Oncesi egitime devam eden 36-66 aylik
cocuklarin ebeveynleri tarafindan algilanan erken okuryazarlik becerilerine iliskin
motivasyonel inanglarinin gelisimi incelenmistir. Arastirma, “COYAM”, “EVOD”

ve “OSED” ile gerceklestirilmistir.

Ik olarak, okul &ncesi egitime devam eden ¢ocuklarm resimli 6ykii kitabi
okumaya yonelik motivasyonlarina etkisini gorebilmek i¢in tekrarli Olgiimler icin
varyans analizi “Repeated ANOVA (Tekrarli Olgiimler igin Tek Faktorlii Varyans

Analizi)” uygulanmistir.

Calisma grubundan COYAM olgegi ile 3 asamada veri toplanmustir. 3
asamaya da katilim saglayan 42 kisi tizerinden bulgular elde edilmistir. Bulgularda
COYAM olcegi ilgi, yeterlik, sebat ve ¢aba ve kendini verme 4 alt boyutundaki
puanlarina gére ele alinmistir. {lgi ve kendini verme alt boyutlar puanlarinda zamana
gore bir artis oldugu, yeterlik ve sebat ve ¢aba alt boyutlar1 puanlarinda ise zamana
gore bir azalma oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore COYAM alt
boyutlarinda alinan puanlarda 1. Olgiimden 3. Olgiime degisimler meydana gelmis
fakat anlaml bir fark olmamistir. Ancak bu sonuclarin okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin resimli 6ykii kitab1 okumaya yonelik motivasyonlarinda kismen de

olsa degisimi ortaya koydugu diisiiniilmektedir.

Bu sonuca benzer olarak Huang ve arkadaslari tarafindan (2020), Hong Kong,

Macao ve Cin Taipei’de, ¢ocuklarin okuma motivasyonu ve basarisi, ¢ocuklarin
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okuma Ogretimi uygulamalarina iligkin algilart ve ebeveyn okuma tutumlar
arasindaki iligkiye bakilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gére Macao ve Cin
Taipei’de ¢cocuklarin okuma motivasyonu ve ebeveynlerin okuma tutumlar1 arasinda
pozitif bir iliski c¢ikarken Hong Kong® daki sonug¢lardan anlamli bir iliski
cikmamastir.

Alanyazinda okul 6ncesi donem ¢ocuklariin erken okuryazarlik gelisimleri
ve motivasyonlari {izerine yapilan ¢alismalarda anlamli diizeyde bir iliski elde edilen
arastirma sonugclar1 oldugu gibi bu arastirmadaki ve yukaridaki paragrafta bulunan
aragtirmanin Hong Kong 6rneklemindeki sonuglarda oldugu gibi anlamli diizeyde

iligki ¢ikmayan arastirmalarda bulunmaktadir.

Arastirmada  cocuklarin  resimli  Oykii  kitabi  okumaya  yonelik
motivasyonlarina etkisine bakildiginda gii¢lii bir etki ¢ikmamustir. Fakat alanyazinda
yapilan arastirmalarda ebeveynleri tarafindan ¢ocuklara okunan kitaplarin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerileri iizerinde uzun vadede oldukca etkili olabilecegine
yonelik sonuglar bulunmaktadir. Dickinson ve arkadaslar1 (2012), dil ve dilin daha
sonraki siiregte okuma arasindaki baglantilarini, dil 6grenimi ile iligkili ¢evresel
faktorleri ve kiiglik cocuklarin ebeveynleri tarafindan kitap kullanimini tegvik etmek
icin ¢esitli llkelerde gelistirilen miidahaleler iizerine yapilan arastirmalarin gézden
gecirildigi bir aragtirma yapmuslardir. Sonu¢ olarak c¢ocuklarin dogduklart andan
itibaren okuryazarliklarinin iizerine insa edilen dil yeterlilikleri ile gelecekteki okuma
basarilarini olusturacagi ve bu dil yeterliklerini arttirmada ise kitap okumanin énemi
ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle ebeveynleri ¢cocuklarina kitap okumaya tesvik

etmek i¢in tasarlanan miidahalelerin potansiyel farkina varilmistir.

Ikinci olarak ise bu arastirmada COYAM olgegi iizerinde ev erken 6grenme
ve okuryazarlik ortami 6zellikleri ile okul 6ncesi sinif i¢i okuryazarlik ortamlarinin
Ozelliklerinin etkisini gorebilmek icin “tekrarli Ol¢limler igin varyans analizi
“Repeated MANOVA (Tekrarl1 Olgiimler I¢in Cok Faktorlii Varyans Analizi)”

uygulanmigtir.

Oncelikle COYAM 6lgeginin 1. uygulamasi ile birlikte “EVOD” ile “OSED”
uygulanmistir. Ev okuryazarlik ortami ile okul 6ncesi smif i¢i okuryazarlik ortami
diizeyleri belirlenmistir. Bu boliimde ise belirlenen diizeylerin COYAM o6lgegi 1. ve

2. Ol¢limiinden aliman puanlar ilizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular
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verilmektedir. COYAM 6l¢eginin alt boyutlarindan 1. ve 2. 6l¢iimde elde edilen
puanlarda kendi iginde degisimler olmus fakat anlamli bir fark olmamustir.
Bulgulardan elde edilenlere gore ev ve simif okuryazarlik ortamlarinin COYAM
uygulamasi iizerinde bir etkisi yoktur. Alanyazinda ev ve smif okuryazarlik
ortamlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini gosteren
bircok calisma vardir. Bu calismada yapilan uygulamalardan ve kullanilan veri
toplama araglarindan elde edilen istatistiksel verilere gére anlamli bir fark ortaya
citkmamis olsa da uygulanan veri toplama araglarmin smif okuryazarlik ortami
acisindan Ogretmenlerin, ev okuryazarlik ortami agisindan ebeveynlerin okuduklar
resimli Oykil kitaplart ile cocuklarin okuma motivasyonlarina yonelik algilarini
etkiledigi diisiiniilmektedir. Nitekim yukarida bahsedilen COYAM Ol¢limii

puanlarinin kendi i¢indeki degisimi bu diislinceyi desteklemektedir.

Bu calismadan elde edilen bulgularin sinif ve ev okuryazarlik ortamlarinin
diizeylerine gore ortaya ciktigi diisiiniilmektedir. Baska bir deyisle, c¢ocuklarin
resimli oykii kitab1 okumaya yonelik algilanan motivasyonlarina etkisini gérebilmek
icin uygulanan COYAM o6lgegi sonuglarmin anlamli bir fark gostermemesinin
nedeninin ¢ocugun bulundugu ev ve siif okuryazarlik ortamlarinin diizeyleri oldugu

distiniilmektedir.

Bu arastirmanin sonucuna benzer olarak Kilinger ve Bayraktar (2021) yapmus
oldugu bir arastirmada, okul 6ncesi simif okuryazarlik ortamlarinin ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerini desteklemede etkili diizeyde olmadigi sonucu bulunmustur.

Basaran ve Sidekli’nin (2022) okul 6ncesi ve simif dgretmenleriyle yaptigi bir
aragtirma sonucundan elde edilen bulgularda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik gelisimlerine yonelik goriislerinde bazi kafa karisiklig1 ve bilgi
eksiliginde olduklar1 saptanmistir. Bu 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde siniflarda
yaptiklar1 faaliyetlerin g¢ocuklarin okuma motivasyonu iizerinde etkili diizeyde

olmadigi ¢ocuklarin ilkokuldaki sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile ortaya ¢ikmustir.

Tarim (2015) arastirmasinda elde edilen bulgularda okul 6ncesi siniflarindaki
okuma yazma materyallerinin (kitap vs.) diisiikk ve orta kalitede oldugu ve ¢ocuklarin

erken okuryazarlik becerileri lizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ketenoglu Kayabasi ve Unsal (2022) okul &ncesi dgretmenlerinin erken

okuryazarlik bilesenlerine iliskin farkindaliklarini ortaya ¢ikarmayr ve smif igi
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etkinlik uygulamalarinin neler oldugunu belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma
yapmiglardir. Calismada elde edilen verilere gore okul oncesi 6gretmenlerinin bilgi
acisindan yeterli goriinmese de uygulamali olarak gerceklestirdikleri erken
okuryazarlik etkinlikleri ile c¢ocuklara bu becerileri kazandirdiklar1 tespit
edilmigtir. Ayrica Ogretmenlerin  erken okuryazarligin  bilesenlerine  hakim
olmadiklar1 ve kitap merkezinin niteligini artirmak yerine niceligini artirdiklar

belirlenmistir.

Ergiil ve arkadaslar1 (2014) 17 okul 6ncesi 6gretmeninin erken okuryazarlik
konusundaki bilgilerini ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik edinimini tesvik eden sinif
ici uygulamalarmi incelemislerdir. Sonuglar, &gretmenlerin Snemli bir kisminin
erken okuryazarlik konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigim1 ve smif
uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik edinimini yeterince tesvik edecek
sekilde tasarlanmadigin1 ve diisiik diizeyde bir sinif okuryazarlik ortami olustugunu

gostermistir.

Yukarida belirtilen smif okuryazarlik ortamlarina yonelik aragtirma
sonuglarina bakildiginda bu ortamlarin gerek 6gretmen bilgi diizeyinden gerek sinif
ozelliklerinden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri {izerinde etkili

olmadig: yargisina varilmaktadir.

Aragtirma bulgularinda ele alinan diger bir 6zellik olan ev okuryazarlik
ortamina yonelik Yalavag (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada ev okuryazarlik
ortamimin belirleyici 6zelliklerinin (aile gelir durumu, ebeveynin meslegi, kardes
sayis1, evde bulunan ¢ocuk kitab1 sayisi1 ve ebeveyn egitim durumu) ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminde anlamli diizeyde bir etkiye sahip olmadigi

sonuglarma ulasilmistir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde ve motivasyonlarinda sinirhiliklar yasayarak ilkokula baslamasi, bu
¢ocuklarin ileriye doniik okul yillarinda okuma, dinleme, konusma, yazma ve diger
akademik beceriler agisindan risk grubu i¢inde yer alma ihtimallerinin daha yiiksek
oldugu alanyazinda belirtilmistir (Dickinson ve Tabors, 2001; Justice ve Ezell,
2001). Bu durumda ¢ocuklarin bu becerilerine yonelik gelisimlerinin  ve
motivasyonlarinin onlarin yasamlarinda olduk¢a 6nem arz ettigi goriillmektedir.

Arastirmacilarda ¢ocuklar i¢in 6nem arz eden bu durum {izerinde ¢alismalar yaparak
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etkili olabilecek baz1 degiskenler belirlemislerdir. Elde edilen sonuglar bu
degiskenlerin basinda cevresel faktorlerin geldigini gostermistir (Justice ve Ezell,
2004). Bu gevresel faktorlerden basta gelenler ise ailenin sosyo-ekonomik diizeyi
(SED) (Niklas ve Schneider, 2013) ve ev okuryazarlik ortamidir (Weigel, Martin ve
Bennett, 2006). SED, ebeveynlerin ¢ocuklarinin yasina, gelisim ve ilgi diizeylerine
uygun ev okuryazarlik ortami olusturma iizerinde belirleyici bir faktordiir (Akyiiz ve
Dogan, 2017). Alanyazinda yapilmis arastirmalarda alt diizey SED’de ki ailelerin,
cocuklaria yetersiz ve diisiik diizeyde okuryazarlik ortami sundugu ve ¢ocuklarinin
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemede yetersiz bir alg1 ve bilgi
donanimina sahip olduklar1 goriilmiistiir (Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002). Gengeg
ve arkadaslar1 (2023) bu konuya yonelik yaptigi bir arastirmada diisiik SED’li ev
okuryazarlik ortamlarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve
motivasyonu tizerinde etkili diizeyde olmadig1 sonucuna ulasmistir. Bu arastirma da
bulunan Tablo 26” da ki “00 diizeyi (diisiikk diizeyde ev okuryazarlik ortami/ diisiik
diizeyde smif okuryazarlik ortami)” olarak belirtilen diisiik ev okuryazarlik ortaminin
cocuklara uygulanan COYAM olcegi tizerinde etkili olmamasinin nedenlerinden biri

olarak diisiik SED’li ev okuryazarlik ortami olabilecegi olarak diistiniilmektedir.

Aile ve okul ¢ocugun her tiirlii gelisimi ve 6grenmesi iizerinde anahtar bir
role sahiptir. Bu nedenle okul dncesi donemle ilgili yapilan ¢aligmalarda, aile ve okul
caligmanin bir pargasi olarak ele alinmaktadir. Ailelerin ve okullarin iginde
bulunduklar1 sosyokiiltiirel durum ve sartlar1 her ne kadar birbirinden farkli olsa da
biitiin ailelerde cocuklarin erken okuryazarlik gelisimlerine yonelik faaliyetler
yapilmaktadir. Ailelerin ve okuldaki dgretmenlerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisimi, ilgi ve motivasyonlarina yonelik yaptiklar etkinliklerin sonug¢lariin uzun
vadede, cocuklarin ilerideki egitim hayatlar1 iizerinde etkisini belli edecegi
diistiniilmektedir. Arastirma kapsaminda da ele alinan zaman icinde edinilen
bulgulardan cocuklarin erken okuryazarlik gelisimleri ve okuma motivasyonlari
tizerinde anlamli diizeyde olmasa da bazi degisimler oldugu gorilmiistiir ve bu
degisimlerin ¢ocuklarin ileriye doniik egitim hayatlarinda daha belirgin hale gelecegi

distiniilmektedir.

Bu arastirmanin kuramsal kisminda da bulunan ve yukaridaki paragrafta
bahsedilen diisiinceyi destekleyen bazi calismalarin sonuglarina ayrintili olarak

deginilmistir. Senechal ve arkadaglar1 (1998) tarafindan ev ortamindaki dnemli iki
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deneyim ile ¢ocuklarin sozel ve yazili dil gelisimlerini tahmin etmek ve bunun
yaninda ¢ocuklarin 1. sinifa geldiklerinde kelime okuma becerileri arasindaki iligkiyi
incelemek amaciyla “Ev Okuryazarlik Ortami” modeli yapilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda ebeveynlerin ev ortaminda iki tiirlii okuryazarlik becerisini destekledikleri
bulunmustur. Bunlardan ilki bazi ebeveynler kitap okurken yaziya vurgu yaparken
bazilar1 yapmamaktadir. Diger konuda ise hikdye kitab1 okumanin ¢ocuklarin sadece
sozlii dil becerilerini yordadigi, ebeveyn okuma yazma 6gretiminin ise sadece yazili
dil becerilerini yordadigi saptanmistir. Bu duruma goére her cocugun erken
okuryazarlik becerilerine yonelik gelisimleri ve motivasyonlarinin yapilan ev

okuryazarlik faaliyetlerinden farkli sekilde etkilendigi ortaya ¢ikmustir.

Senechal ve LeFevre (2002) giinlimiiz alanyazinda olduk¢a kabul goren bir
(HLE) modeli olan 168 orta ve iist orta siif ¢cocugun erken donem ev okuryazarlik
deneyimleri ile sonraki alici dil ve okuryazarlik becerileri, okuma basaris1 arasindaki
iligkileri inceledikleri bes yillik boylamsal bir ¢aligma yapmislardir. Calismadan elde
edilen bulgular ev okuryazarlik ortaminda ¢ocuklarin kitaplara maruz kalmasinin
kelime dagarcig1 ve dinledigini anlama becerilerinin gelisimiyle iliskili oldugunu ve
bu dil becerilerinin uzunlamasina etkisi olarak ¢ocuklarin 3. smiftaki okumalariyla
dogrudan iligkili oldugunu gostermistir. Ek olarak ebeveynlerin ¢cocuklarina okuma
ve yazma Ogretme konusundaki c¢alismalarmmin c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimiyle iligkili oldugu bulunmustur. Okul Oncesi donem ev
okuryazarlik ortamindaki kitaplarin rolii ¢ocuklarin sadece erken okuryazarlik
becerileri tizerindeki etkisiyle degil sonraki yillarda okuma becerilerine dogrudan

etkisiyle de ortaya koyulmustur.

Torppa ve arkadaslar1 (2022) Sénéchal ve LeFevre'nin (2002) ev okuryazarlik
ortami (HLE) modelini kullanarak evdeki okuma yazma etkinliklerinin etkilerini
boylamsal olarak incelemislerdir. Bunun icin evdeki paylasimli okuma, sozel dil
becerileri ve okudugunu anlama gelisimini tekrarlanan degerlendirmeler ile ele
almiglardir. Calismaya 106’sinin ¢ocuklari okuma gii¢liigii tasiyan 198 Finlandiyali
aile katilmistir. Sonug olarak, paylagimli kitap okumanin sézciik dagarcigi gelisimini
ve okuma motivasyonunu yordadigini, evde okuryazarlik Ogretiminin ise
okuryazarlik becerilerini giiglii oranda yordayarak HLE modelini destekledigini

bulmuslardir. Bu sonuclardan paylagimli kitap okumanin ¢ocuklarin dogrudan erken

79



okuryazarlik becerileri ve sozel dil gelisimi ile okuma motivasyonunun etkisiyle

dolayli olarak ileriye doniik okuma becerilerini etkiledigi ¢ikarilmistir.

Baroody ve Diamond (2016) 4 yas ve tizeri diisiik SED’de biiyiiyen ve okuma
giicliigli cekme riski tasiyan 81 ¢ocuk ve ebeveynleri ile cocuklarin kendilerinin
bildirdigi okuryazarlik ilgisi, harf-kelime tanimlama ve alfabe bilgisi ile ilgili
becerileri ve ebeveynlerinin ev okuryazarlik ortami (HLE) arasindaki iligkileri
incelemislerdir. Sonug olarak, ¢ocuklarin kendilerinin bildirdigi okuryazarlik ilgisi,
harf-kelime tanimlama ve alfabe bilgisi ile iligkili ¢ikmistir. Ebeveynlerin bildirdigi
ev okuryazarligi ortami ile ¢ocuklarin harf-kelime bilgisi ve alfabe bilgisi iligkili
c¢ikmamistir. Bunlara ek olarak okuma giigliigii ¢ekme riski olan g¢ocuklarin yas
gelisimine gore normal diizeyde olan akranlarina kiyasla okuryazarlik ilgisi ile harf-
kelime bilgisi ve alfabe bilgisi daha diisiik diizeyde c¢ikmistir. Burada cocuklarin
kendi bildirdigi okuryazarlik ilgileriyle okuryazarlik becerileri iizerinde etkili
olduklar1 fakat ebeveynlerin bildirdigi ev okuryazarlik ortaminin c¢ocuklarin
okuryazarlik becerileri {izerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca
benzer c¢alismalar i¢in i¢inde bulunulan ev okuryazarlik ortaminin g¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini desteklemede yetersiz kalmis olabilecegi ve gozden

gecirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada verilen alanyazin orneklerinde okuldncesi donemde 6zellikle
diisiik SED, diisiik SED’ e bagli ebeveyn ozellikleri ve okuma gii¢liigii gibi 6zel
gereksinime sahip cocuklarin dezavantajli bir ev okuryazarlik ortamina sahip oldugu
ve erken okuryazarlik becerileri yoniinden tam olarak desteklenemedigi goriilmiistiir.
Dezavantajli ev okuryazarlik okuryazarlik ortamlarindan gelmis diger egitim
kademelerinde bulunan cocuklarin okuma motivasyonunu arttirmak igin yapilan

calismalarda vardir.

Bahsedilen duruma benzer bir ¢alisma olarak Villiger ve arkadaslar1 (2012)
Isvigreli 713 dordiincii siif &grencisinin okuma motivasyonunu artirmak igin
tasarlanmis Ontest-sontest kontrol gruplu bir miidahale programinda sinif temelli ve
ev/sinif temelli iki miidahale grubu belirleyerek 6zellikle ev okuryazarlik ortaminin
cocuklarin okuma motivasyonu iizerindeki etkisine bakmustir. Ev/simif temelli
miidahale grubunun daha fazla olmakla birlikte her iki miidahale grubununda kontrol
grubunu etkiledigi goriilmiis fakat bu gruplarin kendi i¢lerinde karsilastirildiginda

aralarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Calismamizin ve c¢alimamiza benzer
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caligmalardaki bulgulara bakildiginda ev okuryazarlik ortaminin ve sinif ortaminin
Oonemi ortaya koyulmus ve ev ile siif ortami birlikte ele alindiginda okuma

motivasyonu iizerinde daha etkili olacagi sonucu ¢ikarilmistir.

Calismada baslangigta farkli SED’ de ailelerin ele alinmasi hedeflenmistir.
Bulgular boliimiinde ailelere yonelik demografik bilgilerin oldugu tablolar ile
caligmadaki ailelerin SED’lerini ortaya koyan bilgiler verilmistir. Tablo 17°de evdeki
kitap sayis1 yiiksekligi, ebeveynlerin 6grenim diizeyi yiiksekligi ve 6zellikle coyam
Olceginin tiim asamalarina katilim saglayan 42 ailenin igerisinde ilkokul mezunu
ebeveyn olmamasi calismadaki Orneklemin orta ve yiiksek SED 6zelliklerinde
oldugunu ortaya koymustur. Ele alinan bulgulara gore orta ve iist diizey 6rneklem
tizerinde Olgek uygulamalari yapilmis ve tekrarlanan Ol¢iimlerde anlamli bir fark
ortaya c¢ikmamistir. Bu bulgulara ve benzer ¢alisma Ornekleri sonuglarina
bakildiginda ¢calismamizda elde edilen 6rneklemin orta ve yiiksek SED’de olmasi ile
ev okuryazarlik ortami Ozelliklerininde yiiksek oldugu ve bu nedenle cocuklarin
okuma motivasyonuna yonelik dl¢timlerde belirgin farklar ¢ikmadig, diisiik SED ve
ev okuryazarlik ortaminda bulunan ¢ocuklara yapilabilecek ayni Ol¢limlerde ayni
orantinin olusabilecegi ve bu nedenle tekrarlanan olgiimler arasinda daha belirgin
farklar olabilecegi ¢ikarilabilmektedir. Sonug olarak ¢aligmadan elde edilen bulgular
ile bir kez daha ev okuryazarlig1 ortami diizeyinin ¢ocuklarin okuma motivasyonu

tizerindeki 6nemi goriilmiistiir.

5.2. Oneriler
Aragtirmadaki bulgulardan elde edilen sonuglara iliskin Oneriler "Anne-
Babalara Yonelik Oneriler", "Ogretmenlere Yénelik Oneriler" ve "Arastirmacilara

Yonelik Oneriler" seklinde 3 baslikta belirtilmistir.

5.2.1. Anne-Babalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada Anne-babalarin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimini ve bu konudaki motivasyonel inanglarini gelistirmek i¢in ¢ocuklarina
icinde bulunduklar1 sartlar altinda tiim imkanlarim1 kullanarak olabilecek en iist

diizeyde bir ev okuryazarlik ortami olusturmalar1 beklenmekle birlikte, bunun icin
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oncelikle kendilerinin de okuma yazma becerilerine yonelik olumlu tutum ve bilgi
donanimina sahip olmalar1 6nemlidir. Bu sebeple anne-babalara ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik uygun bir ev okuryazarlik ortami
hazirlayabilmeleri ve bu ortamda yapabilecekleri faaliyetlere yonelik egitim
diizenlenebilir. Dolayistyla anne-babalarin alacaklar1 ev okuryazarlik egitimi
sonrasinda ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin ve bu konudaki
motivasyonlarinin desteklenmesine yonelik sahip olduklar1 kaliplasmis yanlis
bilgilerden uzaklasarak cocuklarinin yas, gelisim diizeyi ve ilgi durumuna gore

uygun bir ev okuryazarlik ortam1 olusturmalari saglanabilir.

Ev okuryazarlik ortami 6zelliklerinin ¢ocuklarin resimli oykii kitabi okumaya
yonelik algilanan motivasyonlar1 tiizerindeki etkisine bakildigi bu arastirmada,
ailelerin evlerinde bulunan kitap tiirleri de ev okuryazarlik ortami 6zelliklerindendir.
Aileler c¢ocuklarina nitelikli kitaplar okuyabilmek i¢in ¢ocuklarmin erken

okuryazarlik gelisimlerine uygun ¢ocuk kitabi tiirleri konusunda bilgilendirilebilirler.

Alt diizeyde ev okuryazarlik ortaminda bulunan ve en Onemli okuma
materyallerinden kitaba erisimi kisitli olan aileler ¢ocuklarina kitap okuyabilmek igin
kiitiiphanelere yonlendirilebilir. Ayrica ¢ocuk kitaplar1 basan yaymevleri tarafindan
alt diizeydeki ev okuryazarlik ortaminda bulunan ailelerdeki ¢ocuklarin bu kitaplara

erisimi i¢in ¢esitli projeler yapilabilir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenler cocuklara, erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik
deneyim saglayabilecekleri her tiirlii materyale kolay erisim imkani olan bir sinif

ortam1 saglamalidir.

Diisik ve orta diizeyde smif okuryazarlik ortaminda &gretmen bilgi
donanimina ya da materyal cesitliligine yonelik eksiklikler var ise bunlar tespit
edilerek bakanliklar tarafindan olusturulacak projelerle ¢éziim yolu saglanabilir.
Materyal cesitliligi yoniinden diisiik ve orta diizeydeki siniflara materyal g¢esitliligi
saglanabilir. Mesleki bilgi ve donanim eksikligi nedeniyle diisiik ve orta diizeyde
siif okuryazarlik ortamina sahip Ogretmenlere, verilecek hizmetigi egitimleriyle

cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik dogru bilgi ve donanima sahip
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olmalar1 6zellikle de cocuk kitabr secimi konusunda dogru kitap tiirlerini tercih

etmelerine yonelik bilinglendirme saglanabilir.

Ogretmenler tarafindan ailelele ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine ve bu konuda olumlu motivasyonel inang gelistirmelerine yonelik
egitimler sunulabilir. Ayrica 6gretmenler cocuklarin erken okuryazarlik becerileri
gelisiminin ev ortaminda da devam etmesi icin ailelerle siirekli iletisim halinde

olmalidir.

Alanyazinda elde edilen caligsmalardan da anlasildig: iizere ¢ocuklarin erken
okuryazalik gelisimleri olduk¢a oOnemli bir konudur. Okul Oncesi 6gretmen
adaylarina fakiiltelerde erken okuryazarlik gelisimi iizerine verilen derslerle
O0gretmen adaylarinin bu konuda olabilecek en {iist diizeyde bilgi ve donanim

sahibiolmalar1 saglanmalidir.

Sonug olarak 6gretmenler ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
gerekli kazanimlari ¢ocuklarin gelisim diizeylerini, ilgi ve isteklerini de gdz oniinde
bulundurarak dogru materyal kullanimi ve uygulamalari ile ¢ocuklara aktarmalidir.
Siirekli yenilenen ve gelisen glinlimiiz diinyasinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
en giincel erken okuryazarlik becerileri gelisimi uygulamalarini takip ederek mesleki

bilgi ve donanim agisindan kendilerini yenilemeleri gerekmektedir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirma okul Oncesi egitime devam eden 3-6 yas cocuklarin anne-babalari
ve okul dncesi 6gretmenleri ile 6 aylik siire i¢inde yapilmis boylamsal bir ¢aligmadir.
Bu boylamsal ¢alisgmanin siiresi uzatilip ilkokul kademesinde de devam ettirilerek

caligmanin daha uzun vadeli iligski durumlarina bakilabilir.

Aragtirmada c¢aligma grubu olarak Balikesir Bandirma ilgesinde bulunan 4
anaokulu secilmistir. Arastirma calisma grubu genisletilerek il bazindan ya da

Tirkiye’deki iller bazinda bulunan anaokullarindan toplanacak verilerle yapilabilir.

Bu calismada SED olarak benzer 6zellikte ebeveynlerden veri toplanmistir.
Diger caligmalarda farkli SED’deki ebeveynlerden veri toplanarak uzunlamasina

caligmalar yapilabilir.
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9 Agu 2022 Sal 00:05

Okul Oncesi...Olgegi.docx :
18,91KB ’

Merhabalar Sayin Kardelen KU$DEMiR,
"Okul Oncesi Sinif igi Erken Okuryazarlik
Ortami Degerlendirme Olcegi" ni tez
calismanizda kullanabilirsiniz. Olgegi
gonderiyorum. lyi calismalar diliyorum

Gonderen: kardelen ezme

Gonderildi: 8 Agustos 2022 Pazartesi 11:36
Kime:

Konu: “Okul Oncesi Sinif ici Erken Okuryazarlik
Ortami Degerlendirme Olcegi”

ﬂ N o o

A = & W : o

Yanitla Tim alicilari ilet sil Diger
yanitla

< O O
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EK 2: Milli Egitim izin Yazis1

TE:

BALIKESIR VALILIGI

i1 Millf Egitim Mudurligh

4

Say1 :E-99191664-605.01-61738125 24.10.2022
Konu : Aragtirma Uygulama zin Talebi ’
(Kardelen KUSDEMIR)

DAGITIM YERLERINE

Ilgi : a) Kardelen KUSDEMIR' in 20.10.2022 tarihli ve 61403294 kayit sayili dilekgesi.
b) Milli Egitim Bakanligi'nin 21/01/2020 tarih ve 2020/2 Nolu Aragtirma Uygulama Izinleri Genelgesi.

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Temel Egitim Bilimleri Anabilim Dali Okul Oncesi
Egitimi Bilim Dali Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi Kardelen KUSDEMIR' in "Okul Oncesi Cocuklarda Erken
Okur yazarhga Iligkin Motivasyonel Inancin Geligimi" konulu galigmas: kapsaminda Miidiirliigiimiize bagl
egitim  kurumlanimizda anket caliymasi yapma izin talebine iligkin ilgi (a) dilekgesi ve ekleri
Miidirliigiimilz tarafindan incelenmistir.

{limiz Bandirma ilgesi Anaokulu ve Anaokulu'ndd’ gorev
yapan §gretmen ve' 8grenci velilerinin katilimiyla yapilmast planlanan uygulamanin denetimi ilge millf egitim
midarfokleri ve okul/kurum idaresinde olmak iizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, nﬂllul(.\k"masma"
gore; onayh bir érmegi Mildiirliifimiizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da mihirli ve imzali
drnekten gogaltilan, veri toplama araglarinin uygulanmasina ilgi (b) Genelge dogrultusunda izin verilmigtir.

flgi (b) Genelgenin 28. Maddesinde "Aragtirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglari,
uluslararast kuruluglar, {iniversiteler, sivil toplum kuruluslari ve aragtirmacilar tamamladiklari bilimsel
aragtirma ile ilgili sonug raporlarini, izni aldiklar ilgili birime- ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde
gondereceklerdir." denildiginden tamamlanan ¢alismalarin raporlarinin en geg 30 giin igerisinde
Mildiirligiimiiz Strateji Gelistirme Sube Mildiirligiine ulagtiriimas: gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize arz ve rica ederim.

Ali TATLI
Valia.
i1 Milli Egitim Mudiri
Ek:
1-Onay (1 Adet)
2-Anket Formu (8 Sayfa)
Dagitim :
Geregi : Bilgi :

Bandirma Kaymakamligina

Balikesir Universitesi Rektdrligiine
(ilge Milli Egitim Mudurluga)

(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

Bu belge gavenli ik imza ile i
Adres : Kasaplar Mahallesi Sindirg: Caddesi No:1 Merkez/BALIKESIR Belge Dogrulama Aqu https:/wwiw.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Serdal BALDEMIR
Unvan Sef
Internet Adresi:balikesir.meb.gov.tr Faks: (0 266)277 10 66

Telefon No : (0 266)277 10 49
E-Posta: stratejigelistirmel0@meb.gov.tr
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu cvrak gavenli ik imza fle p meb.gov.ir adresinden 4345 -bag8e-3039-8218-92ad6 koduile teyit edilebilir.
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EK 3: Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi’na Bagh Ozel Giindiiz Bakimevlerine
Ait izin Yazilar

OZEL GUNDUZ BAKIMEVI
BANDIRMA

Sayr :2022/50
Konu: KARDELEN KUSDEMIR TEZ CALISMASI

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Temel Egitim Anabilim Dalina bagl
olarak yiiriteceginiz (Gocuklarda Erken Okur Yazarliga fligkin Motivasyon Inancin
Geligimi) teziniz kurumuz da uygulama yapmamz uygun bulunmugtur.

Bilgilerinize
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OZEL GUNDUZ BAKIMEVI
BANDIRMA

SAYI: 2023/82

KONU: Kardelen Kugdemir Tez Caligmast Hk.

Balikesir Universitesi Sosyal bilimler Enstitiist Temel Egitim Anabilim Dalina
bagl olarak yfirliteceginiz (Cocuklarda Erken Okur Yazarliga lliskin Motivasyon Inancinin
Geligimi ) tezinizin kurumumuzda uygulama yapmaniza uygun bulunmugtur.

Bilgilerinize

PMDBW$LER

SORUMLY MUDUR
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EK 4: Ailelere Uygulanan “Cocuklar i¢in Resimli Oykii Kitab1 Okumaya
Yonelik Algilanan Motivasyon Ol¢egi” Ornek Maddeler

T.C.
BALIKESIR UNiVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU
BILGILENDIRILMi$ GONULLU ONAM FORMU (EBEVEYN)

Degerli anne ve babalar,

Sizi Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali'nda “Okul
Oncesi Cocuklarda Erken Okuryazarhga iliskin Motivasyonel inancin Geligimi” isimli
Yiiksek Lisans Tezi aragtirmasina katilmaya davel ediyoruz. Bu ¢aliyma tez damgmam Dog. Dr. Sonnur
ISITAN yonetiminde Yiiksek Lisans ogrencisi Kardelen KUSDEMIR tarafindan yiiriitilmektedir.
Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve agik yamitlar isteyiniz.

Bu aragirmanin amaci, okul oncesi cgitime devam eden 36-66 aylik ¢ocuklarin cbeveynleri
tarafindan algilanan  erken okuryazarlik becerilerine iligkin motivasyonel inanglarinin
geligimini incelemektir. Bu aragtirmada yer almak sizin isteginize baghdir. Bu aragtirmanin sonuglart
bilimsel amaglarla kullamlacaktir. Sizden clde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, aragtirma
yaymlandiginda kimlik bilgileriniz gizliligini koruyacaktir. Arastirma kapsaminda sizden ti¢ kez farkl
zamanlarda doldurmak iizere “Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan Motivasyon
Olgegi (COYAM)” ni ve sadece arastirmamin basinda olmak {izere bir kez “Ev Ortam
Erken Ogrenme ve Okuryazarhk Destegi Olgegi” ni doldurmaniz istenccektir. Arastirmanin
veri toplamak igin dngoriilen siiresi yaklagik olarak 10-20 dakikadr.

Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda gimdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsamz aragirmaciya simdi sorabilir veya daha sonrasinda ye
) e-posta adreslerine yazabilir veya numaraya ulasabilirsiniz.

Yukanda yer alan ve aragirmaya baglanmadan énce goniillillere verilmesi gereken bilgileri i¢eren metni
okudum. Eksik kaldiim diisiindiigiim konularda sorulanimu aragtirmacilara sordum ve doyurucu yamtlar
aldim. Bu kogullar altinda, aragtirma kapsaminda clde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla
kullamlmasim, gizlilik kurallara uyulmak kaydiyla sunulmasii ve yaymlanmasini, higbir baski ve
zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

Katiimeimnin (Kendi el vazsi ile)

Adi-Soyadi:

imzas::
Aragtirma Ekibi Gorevi imza
Kardelen KUSDEMIR Sorumlu Aragtirmac
Dog. Dr. Sonnur ISITAN Tez Damigmam
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AILE BILGI FORMU

Veliye iliskin Bilgiler
Soyadimizin {1k Iki harfi

Dogum Ay ve Yiliniz

Cocugumun Annesiyim Babasiyim Diger (Belirtiniz)

Evinizin Aylik Geliri
Ogrenim Durumunuz
Mesleginiz

Esinizin Ogrenim Durumu:
Esinizin Mesleg i

Evdeki kisi sayisi:

Evdeki Cocuk say1s1

Cocugunuza iliskin Bilgiler

Cocugunuzun Ad ve Soyadinin Bas Harfleri:

Cocugunuzun Dogum Giin, Ay ve Yili
Cocugunuzun Cinsiyeti

Cocugunuz krese gitti mi?

:Evet Hayir

Cocugunuz krese gitti ise kac aylikken krese basladi ve kag aylikken ayrildi: Baslama

Ayrilma

Cocugunuz anaokuluna/anasiifina gidiyor mu?

Cocugunuz anaokuluna/anasinifina gidiyorsa ka¢ aylikken bagladi?: Baglama

Cocugunuz anaokuluna/anasinifina gitti mi?:

Cocugunuz anaokuluna/anasinifina gittiyse neden ayrildi? :
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1) Kendinize ne siklikla kitap aliyorsunuz?

1. Almiyorum

2. Yilda bir kez ya da daha az
3. Yilda bir kag kez

4. Ayda bir kez

5. Ayda birden fazla

Boliim 2. OKUMA SIKLIGI

2) Cocugunuz sizi ne sikhikta kitap okurken

goriir?

3) Cocugunuza kitap okur musunuz?

1. Evet

2. Hayir

4) Cocugunuza ne siklikla kitap okursunuz?

Cevabimiz EVET ise 4 ve 5. sorular1

yanmitlaymniz. Hayir ise 6. Soruya geciniz.

5) Evinizde kag tane ¢ocuk kitabi var?

1. Yok

2. 4'ten az

3.4-10

4.10-20

5. 20-30

6. 30’dan fazla

1. Okumuyorum

2. Yilda bir kez ya da daha az
3. Yilda bir kag kez

4. Ayda bir kez

5. Ayda birden fazla

1. Hergiin birden ¢ok kez
2. Hergiin

3. Haftada bir
4. Ayda bir

5. Yilda bir kez

6) Ne siklikla cocugunuza kitap

aliyorsunuz?

. Almiyorum

. Yilda bir kez ya da daha az

. Yilda iki kez

. Yilda dort kez

. Ayda bir kez

OO | W N —

. Ayda birden fazla

Evdeki okuma Var Say1 Evdeki okuma Var Say1
materyalleri materyalleri
Resimli hikaye kitab1 Masal kitab1

Tekerleme, siir kitab1

Kavram kitaplart
(hayvanlar, meslekler,

sayilar, renkler vb)

Fen-doga kitaplari

Resimli atlas (cocuklar i¢in)

Oyuncak kitaplar Resimli sozlik (¢ocuklar
igin)

Ansiklopedi (¢ocuklar Ninni Kitaplar1

igin)

Cocuklar i¢in dergi Banyo kitab1
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3. Boliim Gorsel-Isitsel Araclar

1) Cocugunuz televizyon izliyor mu? 2) Giinde ortalama kag saat/dakika TV
1. Evet I:l 2. Hayir l:l izliyor?
3) Cocugunuz tablet kullniyor mu? 4) Giinde ortalama kag saat/dakika tablet

1. Evet I:l 2. Hayrr I:l kullantyor?

5) Cocugunuz sizin ya da esinizin akill 7) Kullaniyorsa giinde ortalama kag
telefonunu kullaniyor mu? saat/dakika kullantyor?

1. Evet I:l 2. Hayir I:l

Cocuklar icin Resimli Oykii Kitabi Okumaya Yonelik Algilanan Motivasyon Olcegi

(COYAM)
Tlgi Hic Nadiren Bazen Sik  Her
stk zaman
Okunacak kitabt ¢ocugum seger (@ ® ® @ ®
Yeterlik Hi¢ Nadiren Bazen Sik Her
sik zaman
Cocugum dykiiniin hangi konuda oldugunu anlayabilir @ @) ©) @ ®
Sebat ve Caba Hi¢c Nadiren Bazen Sik Her
sik zaman
Cocugum okudugum Sykiiyii sonuna kadar dinlemek ) @ ©) ® ®
ister
Kendini Verme Hi¢c Nadiren Bazen Sik Her
stk zaman
Cocugum dykii okunurken kendini karakterlerin yerine O Q ©) (&) ®
koyar
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EK 5: Ogretmenlere Uygulanan “Okul Oncesi Simf I¢i Okuryazarhk Ortam
Degerlendirme Olgegi” Ornek Maddeler

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIiK KURULU
BILGILENDIRILMi$ GONULLU ONAM FORMU (OGRETMENLER ICIN)

Sayin okul 6ncesi 6gretmenleri,

Sizi Balikesir Universilesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali’'nda “Okul
Oncesi Cocuklarda Erken Okuryazarhiga iligkin Motivasyonel inancin Geligimi” isimli
Yiiksek Lisans Tezi aragtirmasina katilmaya davet ediyoruz. Bu galigma tez damgmam Dog. Dr. Sonnur
ISITAN ydnetiminde Yiiksek Lisans dgrencisi Kardelen KUSDEMIR tarafindan yiiriitilmektedir.

Bu aragtirmanin amac, okul oncesi egitime devam eden 36-66 aylik gocuklann ebeveynleri
tarafindan algilanan erken okuryazarlik becerilerine iliskin motivasyonel inanglarinin
gelisimini incelemektir. Bu aragtirmada ycr almak sizin istcginize baglidir. Bu aragtirmanin sonuglart
bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Sizden clde cdilen tim bilgiler gizli tutulacak, arastirma
yaymlandiginda kimlik bilgileriniz gizliligini koruyacaktir. Aragtirma kapsaminda sizden “Okul
Oncesi Simif i¢i Erken Okuryazarhk Ortamu Degerlendirme (")lcegi" ni doldurmaniz
istenccektir. Aragtirmanin veri toplamak igin dngoriilen siiresi yaklagik olarak 10 dakikadr.

Asagdaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz, sorularimz olursa sorunuz ve agik yamtlar isteyiniz. Eger
aragirmanin amact ile ilgili verilen bu bilgiler diginda gimdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsamz aragtirmactya simdi sorabilir veya daha sonrasinda _ve

e-posta adreslerine yazabilir veya numaraya ulagabilirsiniz.

Yukarida yer alan ve aragtirmaya baglanmadan 6nce goniilliilere verilmesi gercken bilgileri igeren metni
okudum. Eksik kaldigin diistindiigiim konularda sorularimi aragtirmacilara sordum ve doyurucu yamtlar
aldim. Bu kosullar altinda, arastirma kapsamunda clde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yaymlanmasini, higbir baski ve
zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

Katiimemnin (Kendi el vazisi ile)
Adi-Soyadi:

Imzas::
Aragtirma Ekibi Gorevi imza
Kardelen KUSDEMIR Sorumlu Aragtirmaci

‘I_)oc. Iir. Sonnur lislr'fAN TI'ez I;anls;;nl )
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BOLUM 1. Demografik ozellikler

Liitfen tiim sorulari cevaplayimz.

1. Cinsiyetiniz: a) Kadin b) Erkek

2. Yasimz: a) 20-29 b) 30-39 c) 40-49  d) 50 yas ve lizeri

3. Ggrenim durumunuz: a) Lisans b) Yiiksek lisans c¢) Doktora

4. Ka¢ yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
a) 1-5 b) 6-10 c) 11-15 d) 16-20 y1l e) 21-25 y1l ) 25 yil
lizeri

5. Gorev yaptiginiz okul tiirii nedir?

a) Bagimsiz anaokulu

b) Diger egitim kurumlarina bagli anasiniflar: (ilkokul, ortaokul, lise)
c)Meslek liselerine bagli uygulama siniflari

d) Ozel egitim anaokullar1

6. Simif mevcudunuz kagtir?
a) 15 dgrenciden az b) 15-20 c) 21-25 d) 25 cocuktan fazla

7. Gorev yaptiginiz okulun bulundugu yerlesim yeri?
a) Sehir merkezi b) Ilge ¢) Belde d) Koy

8. Gorev yaptigimz okulun bulundugu ilin plaka numarasi?

9. Simifimzda erken okuryazarhk becerilerini destelemek i¢in mevcut
merkezlerinizi diizenler misiniz?
a) Evet b) Hayir

10. Dokuzuncu soruya cevabiniz “hayir” ise bu soruyu bos birakimiz. Cevabiniz
“evet” ise hangi merkez/ler ya da ilgi kose-si/leri olusturuyorsunuz belirtiniz.
a) Okuma b) Yazma c) Dinleme d) Diger (agiklayiniz)

11. Simifinmizda kag tane ¢ocuk kitabi var?
a)l-10 b) 11-20  ¢)21-30 d)31-40 e)41-50 f) 50 tzeri

12. Simifimizda kitap okuma/hikaye masal anlatma sikhgimz
a. Her giin birden cok kez

b) Her giin

c¢) Haftada birkac kez

d) Ayda haftada bir kez

e) Ayda bir kez

13. Sinifinizda bulunan kitap tiirleri (birden fazla se¢enek isaretleyiniz)
a) Resimli dykii kitab1 b) Masal kitab1 ¢) Tekerleme, siir kitab1

d) Kavram kitaplar1 e) Fen kitaplar f) resimli s6zlitkk

g) Resimli ansiklopedi h) Oykii-masal Cd'leri i) Diger

BU KISIMDAKI SORULAR BiTMISTIR. LUTFEN DiGER SORULARA GECINIZ.

Erken Okuryazarlik Uygulamalari(Lalt dlgek)

Evet O Kismen @ | Hayir @

Sinifimda gocuklarla ciimleyi sozciiklerine ayirma oyunlart oynarim.

Simf Materyalleri (2. Alt dlgek)

bulunur

Sifimdaki ocuklarin yag ve gelisim 6zelliklerine uygun kitaplar

Kitap ve Yaz Diizeni (3.alt lcek)

Kitabin yazarmnt igaret ederek, yazar hakkinda bilgi veririm
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EK 6: Ailelere Uygulanan “Ev Ortam Erken Ogrenme ve Okuryazarhk Destegi
Olcegi” Ornek Maddeler

Temel Kavramlar: Destekleme Hi¢ | Nadiren | Bazen | Sik Her
s1k zaman
Cocugumla birlikte oyun oynar-yap boz yaparim ) ) ©) @ ®

Ses Bilgisel Farkindaligi Destekleme Hig | Diadiren | Bazen (St Her

sik zaman
Cocuguma kitap okumak i¢in 6zel zaman ayiririm ® ® ©) @ ®
Kavramlar1 Anlamasini Destekleme Hi¢ | Nadiren | Bazen | Sik Her

sik zaman
Cocuguma kitabin resimlerini agiklarim ® ® ©) ) ®
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