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Basanisi ve Oz Diizenlemeli Ogrenme Becerileri Arasindaki fliski” baslikl tezde;
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- Yararlandigim eserlere atifta bulunarak kaynak gosterdigimi,

beyan eder, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her tiirlii yasal sonucu kabul ederim.
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OZET

CEVRIMICI BICIMLENDIRICI KISA SINAV KATILIMI, SINAV GERI
BiLDiRiMi, OGRENME BASARISI VE OZ DUZENLEMELi OGRENME
BECERILERI ARASINDAKI iLISKi
YUKSEK LiSANS TEZI
HARUN CIGDEM
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGiTilY[i ANABiLiM DALI
(TEZ DANISMANI: DOC. DR. SEMIRAL ONCU)
BALIKESIR, OCAK - 2024

Cevrimigi smavlar 6grenci performansini degerlendirmenin yani sira 6grenmeyi artirmak
amaciyla da kullanilmaktadir. Cevrimi¢i uygulamalarin kullaniminda ise 6grencilerin 6z
diizenlemeli O6grenme becerileri 6nemli goriilmektedir. Bu yar1 deneysel arastirma,
liniversite Ogrencilerinin ¢evrimi¢i kisa sinavlara katilimi, smav geri bildirimi, 6z
diizenlemeli O68renme becerileri ve O6grenme basarisi arasindaki iligskiyi incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma, bir devlet iiniversitesinin Elektronik ve Haberlesme Teknolojisi
boliimiinde 139 o6grencinin katilimiyla 16 haftalik bir donem boyunca gerceklestirilen
Olctimleri icermektedir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus, her iki gruba
ders i¢in hazirlanan dokuz cevrimigi kisa smav uygulanmis, deney grubuna sinavlarda
detayli geri bildirim verilmis, kontrol grubuna geri bildirim olarak sadece sinav basari
puanlar1 sunulmustur. Ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini degerlendirmek
icin Oz Yoénetimli Ogrenme Becerileri dlgedi, cevrimigi kisa smavlara katilimlarini
belirlemek icin iiniversitenin 0grenme yonetim sistemi olan Ders Portalindaki kayitlar
kullamlmistir. Ogrenme basarisin1 belirlemek icin ara sinav ve final smav puanlar
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler korelasyon, regresyon, bagimsiz gruplar t testi ve
ANCOVA ile analiz edilmistir. Bulgular, 6z diizenlemeli 6§renme becerilerinin 6grenme
basaris1 ve cevrimi¢i kisa smavlara katilimla iliskili olmadigin1 gdstermistir. Ancak,
cevrimi¢i sinavlara katilimin, 6zellikle ¢oziilen ¢evrimici kisa sinav sayisinin 6grenme
basarisi lizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica, detayl1 geri bildirim
alan deney grubunun, sadece basar1 notu alan kontrol grubuna goére 6grenme basarisinin
anlamli derecede daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Bulgular, 6grenci bagarisini artirmada
cevrimi¢i smavlarin etkili bir arag oldugunu ve sunulan detayli geri bildirimin 6nemini
vurgular. Ogrencilere yonelik ¢evrimici smav etkinliklerinin daha etkili bir sekilde
planlanmasi i¢in bu bulgularin dikkate alinmasi dnerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: ¢evrimi¢i smav, 6z diizenlemeli 6grenme, geri bildirim,
O0grenme basarisi, katilim, kisa sinav
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ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN ONLINE FORMATIVE QUIZ
ENGAGEMENT, QUIZ FEEDBACK, LEARNING ACHIEVEMENT AND SELF-
REGULATED LEARNING SKILLS
MSC THESIS
HARUN CIGDEM
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY
(SUPERVISOR: ASSOC.PROF.DR. SEMIRAL ONCU)
BALIKESIR, JANUARY - 2024

Online quizzes are used to assess student performance as well as to enhance learning.
Students' self-regulated learning skills are considered important in the use of online
applications. This quasi-experimental study aims to examine the relationship between
university students' engagement in online quizzes, quiz feedback, self-regulated learning
skills and learning achievement. The study involved 139 students in the Department of
Electronics and Communication Technology of a state university and was conducted over a
16-week semester. In the study, experimental and control groups were created, nine online
quizzes prepared for the course were administered to both groups, the experimental group
was given detailed feedback on the quizzes, while the control group was given only quiz
achievement scores as feedback. The Self-Regulated Learning Skills scale was used to assess
students' self-regulated learning skills, and their logs in the Course Portal, the university's
learning management system, were used to determine their engagement in online quizzes.
Midterm and final exam scores were evaluated to determine learning achievement. The data
obtained were analyzed by correlation, regression, independent samples t-test and
ANCOVA. The findings showed that self-regulated learning skills were not related to
learning achievement and engagement in online quizzes. However, it was found that
engagement in online quizzes, especially the number of online quizzes completed, had a
significant effect on learning achievement. In addition, the experimental group that received
detailed feedback had significantly higher learning achievement than the control group that
received only achievement grades. The findings emphasize that online quizzes are an
effective tool for increasing student achievement and the importance of detailed feedback. It
is recommended that these findings should be taken into consideration for more effective
planning of online exam activities for students.

KEYWORDS: online quizzes, self-regulated learning, feedback, learning achievement,
engagement, short exam
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1. GIRiS

Egitim diinyasindaki dinamik degisimlere paralel olarak, 6grenme siireclerine yonelik yeni
ve etkili yontemlerin arayist artmaktadir. Geleneksel 6grenme yaklagimlarinin Gtesine
gecerek, ogrencilerin daha aktif ve katilimer bir rol iistlenmelerini saglayan yontemler,
O0grenme deneyimlerini zenginlestirmek ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha iyi uyum

saglamak amaciyla kesfedilmektedir.

Ogrenme, bireyin cevresinden edindigi bilgileri anlama, isleme ve 6nceki bilgileriyle
birlestirme siirecini igerir. Ancak, O6grenme artik yalnizca bilgi edinimiyle smirh
kalmamakta; ayn1 zamanda bireyin kendi 6grenme siirecini yonlendirebilme yetenegi, yani
6z diizenleme kabiliyetiyle dogru orantili olarak gelismektedir (Zimmerman, 2002). Oz
diizenlemeli 6grenme, bireyin hedeflerine ulagmak i¢in kendi Ogrenme stratejilerini

belirleme, ilerlemesini degerlendirme ve 6grenmeyi yonetme becerisi olarak tanimlanabilir.

Cevrimic¢i kisa smavlar (quizler), 6grenme ve 0z diizenlemeli 6grenme siireglerini
destekleyen onemli bir aragtir. Geleneksel sinavlardan farkli olarak, ¢cevrimici kisa siavlar
ogrencilere aninda geri bildirim saglama, 6grenme ilerlemelerini izleme ve Ogrencilere
Ozellestirilmis 0grenme deneyimleri sunma imkani tanir (Bognar vd., 2021; Gurkan ve
Cigdem, 2022). Bu etkilesimli araglar, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif olarak
katilimini tegvik ederken, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulasma siirecini

0z diizenlemelerine agikca baglama yetenegini giiclendirir.

Bu tez, 6grenme, 0z diizenlemeli 6grenme ve cevrimig¢i kisa sinavlarin i¢ ice gecen
dinamiklerini anlamay1 ve bu faktorler arasindaki iligkileri inceleyerek 6grenci basarisini

daha iyi optimize etmeye yonelik Oneriler getirmeyi amaglamaktadir.

1.1 Oz Diizenlemeli Ogrenme

Fiziksel simiflar 6grencilere sadece kaynak ve 6gretmen saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
diisiince ve davraniglarinin bir dizi kurala gore zamana bagl bir sekilde diizenlendigi ve
organize edildigi bir disiplin de saglar. Ogrenciler, 6gretmenlerinden ve kendilerine yakin
olan smif arkadaslarindan aldiklar1 destegin giiciinii hissederler. Bir¢cok 6grenci bu disiplini
calismalar1 ve gelecekleri i¢in bir temel olarak goriir. Okulda kendilerine sdyleneni yaparlar.

Okullarin da 6grenciler agisindan siki1 kontrol noktalari, pekistirme olanaklar1 ve yaptirimlari



vardir. Ogrenciler okulda veya okul yardimiyla bir saati takip eder gibi, eylemlerini okul
miifredatina gére senkronize ederler (Cigdem ve Oncii, 2023). Son yillarda teknolojinin,
ozellikle de ¢evrimigi teknolojilerin gelismesiyle birlikte egitim alaninda devrim yasanmis
ve bu ortamlarda 6grenciler daha ¢ok kendi baslarina kalmaya baslamislardir ve bu da daha
az disipline yol agabilir. Ogrencilerin diisiincelerini ve davraniglarini 6z denetimli bir sekilde
diizenlemek i¢in 6zdenetime ve 6z disipline sahip olmalar1 gerekir. Cevrimigi ortamlarda
basaril1 olmak i¢cin 6grencilerin giiglii 6z diizenleme becerilerine sahip olmalar1 gerekir
(Zimmerman, 1990). Bu yeni ortama uyum saglayabilen ve bagimsiz olarak 6grenebilen

ogrencilerin avantajli olma olasilig1 daha yiiksektir (Zimmerman, 2002).

Aragtirmalar, basarinin kritik bir belirleyicisinin 68renenin 6z diizenleme becerileri
oldugunu gostermektedir (Anthonysamy vd., 2020; Zhu vd., 2016). Cevrimici 6grenme
ortamlarinin avantajlarina ragmen, bu stratejideki basari, 6grencilerin ¢evrimig¢i 6grenme
stireclerini kontrol etmelerine, diger bir deyisle, 6z diizenleme becerilerine baglhidir
(Anthonysamy vd., 2020). Herhangi bir ortamda tatmin edici 6grenme ¢iktilar1 elde etmek
i¢in 6grencinin kendi ¢aligsma inisiyatifini ele almasi, 6grenme ihtiyaglarini degerlendirmesi,
o0grenme hedeflerini tanimlamasi, egitim kaynaklarini arastirmasi, zamanini ve 6grenme
ortamlarin1 yonetmesi ve 6grenme icin faydali teknikler uygulamasi gerekir (Rivers vd.,

2022; Zhu vd., 2016).

Cevrimigi ortamlarda karsilasilan zorluklardan biri de 6grencilerin 6grenme siirecleridir
(Boelens vd., 2017); yani ¢evrimigi 6grenme, daha fazla 6grenen katilimi ve 6z diizenlemeli
O0grenmenin yani sira gelismis Ogrenen kontrolii gerektirdiginden kiiciik yaslardaki
ogrenciler icin oldugu kadar lisans 6grencileri i¢in de geleneksel 6grenmeye gore daha

zordur (Gedik vd., 2012; Zhu vd., 2016).

"Oz diizenleme ... dgrencilerin zihinsel yeteneklerini gorevle ilgili becerilere doniistiirdiikleri
0z-yonelimli siireci ifade eder" (Zimmerman, 2001, p. 1). Mevcut veya eksik olabilecek bir
kisilik 6zelliginden ziyade bir siire¢ olarak nitelendirilir. Bu 6grenme siireci, bireyin kendi
o0grenme hedeflerini belirlemesine, ilerlemesini izlemesine ve Ogrenme stratejilerini
uyarlamasina olanak saglar (Boekaerts, 1997). Bu kavram, sadece bilgi alimimi degil, ayn1
zamanda Ogrencinin 6grenme siirecini kontrol etmesini ve yonlendirmesini igerir. Daha
spesifik olarak, 6z diizenleme bir hedefe dogru elde edilen ilerlemelerin diizenli olarak

izlenmesi, sonuclarin dogrulanmasi ve etkisiz girisimlerin yeniden yd&nlendirilmesi



eylemlerinin biitiiniidiir (Berk, 2003). Oz diizenleme, Corno ve Mandinach (1983) teorisinin
li¢ bileseni olan biligsel katilim tarzlarina dayanmaktadir: (1) istbilis veya kisinin gelisimini
bir dl¢iitle karsilastirarak planlama, izleme ve degerlendirmeyi iceren stratejik eylemler, (2)
katilim da dahil olmak {izere 6§renme hevesi ve (3) 6z yeterlilik veya bir hedefe ulasma
becerisine iliskin inanglar (Chen ve Hsu, 2020). Oz diizenleme, bir kisinin yasami boyunca
kendini gelisimsel faaliyetlere alistirmasi i¢in gereklidir ve uzun vadeli hedeflere ulasmak
i¢cin duygulari, fikirleri ve davranislar1 yonetmeyi kapsar (Murray ve Rosanbalm, 2017). Ve
bu anlamda, 6z diizenlemenin davranmis ve egitim iizerindeki olumlu sonuglari, bir¢ok

aragtirmaya yol agmustir.

Oz diizenleme buraya kadar bir terim/kavram olarak tanimlanmistir. Oz diizenlemenin
egitime yansimasi anlaminda, 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda nasil kontrol sahibi
olduklart ise oz diizenlemeli 6grenme olarak adlandirilir (Zimmerman, 2015). Cevrimici
teknolojiler gelistikce, 6z diizenleme ve 6grenme arasindaki iliskiye olan ilgi de artmaktadir.
Oz diizenlemeye dayali 6grenme, dgrencilerin dgrenmeleri igin hedefler belirledikleri ve
ardindan bu hedeflere ulagsmak i¢in bilissel siireclerini, motivasyonlarini ve davranislarini
aktif bir sekilde izleyip, diizenlemeye ve kontrol etmeye c¢alistiklar: bir siirectir (Pintrich,
2000, p. 453). Her tiirden 0grenci bu stratejiyi diisiincelerini organize etmek ve yonetmek
i¢in kullanir, boylece diisiincelerini dgrenme becerilerine doniistiirebilirler. Ogrencilerin 6z
diizenleme yapabilmeleri i¢in 0z-bilissel siireclerin bilincinde olmalar1 ve kendi egitim
stireclerinde aktif bir rol oynamaya hevesli olmalar1 gerekir (Zimmerman, 2001). Gii¢lii bir
motivasyona sahip olan ¢evrimici 6grenenler, zihinlerini daha aktif bir sekilde mesgul etme
egilimindedir (Binali vd., 2021). Neden bazi 6grenenlerin akademik basari1 elde ederken
digerlerinin edemedigini belirlemek, 6z diizenlemeli 6grenme ve O6grenen katilima

kavramlarinin uygulanmasiyla miimkiin olmustur (Wolters ve Taylor, 2012).

Oz diizenleme, kisinin hayatinin tiim asamalarinda, gelisim faaliyetlerine yonelik tutum ve
davraniglart etkili bir sekilde degistirmek i¢in gereklidir (McClelland vd., 2018). Genel
olarak skolastik ve davramigsal sonuclari olumlu yonde etkiledigi i¢in 68rencilerin 6z
diizenlemeye sahip olmalar1 énerilmektedir (Schunk ve Zimmerman, 1998). Oz diizenleme
yaklasimlari, aktif olmayan Ogrencileri akademik cabalarina aktif olarak dahil etmeye
yonelik bir stratejidir. Ogrenmeyi, dgretimin bir sonucu olarak ortaya cikan pasif bir siireg
olarak gormek yerine, 6grenciler 6grenmeyi kendi inisiyatifleriyle iistlendikleri proaktif bir

sorumluluk olarak gérmelidir (Zimmerman, 2001, 2015).



Oz diizenleme teknikleri aslinda bircok birey tarafindan yaygm olarak kullanilmaktadir. Oz
diizenleme, bazi azimli bireyler ve 0grenciler tarafindan gorevleri kaliteli ve verimli bir
sekilde tamamlamak i¢in kullanilir; yani, 6z diizenleme c¢ogu basarili 6grencinin zaten
yaptig1 bir seydir (Pintrich vd., 1993; Zimmerman ve Martinez-Pons, 1990). Ornegin basarili
ogrenciler, anladiklarin1 diizenli olarak degerlendirirler. Bir paragrafi okuduklarinda
anlamadiklari fark ederlerse, geri doniip paragrafi tekrar inceler, neyi bildiklerini ve héala
neyi Ogrenmeleri gerektigini sorgular ya da Ozetlerler. Bu tiir 6grenenlerin kisisel
inisiyatifleri, azimleri ve bu tiir gorevleri yerine getirmedeki uyum yetenekleri, 6grenmenin
0z diizenlemeli olup olmadiginin degerlendirilmesinde en 6nemli faktdrlerdir (Zimmerman,

2015).

Ogrenciler 6z diizenleme becerilerini kullandiklarinda, yani belirli  teknikler
uyguladiklarinda etkinlikleri daha verimli ve 6zerk bir sekilde yiiriitebilirler (Zimmerman
ve Martinez-Pons, 1990). Ogrencilerin performansi, 6z diizenleme taktikleri uygulamalarina
yardimc1 olunarak 6nemli 6l¢iide artirilabilir (Alanazi, 2017; Zimmerman ve Schunk, 2001).
Genel anlamda, 6z diizenlemeye sahip kisiler, yapict bir mesleki ortam yaratmak ve
kaynaklart iyi kullanmak, 6grenilecek bilgileri sekillendirmek ve gézden gecirmek, okulla
ilgili isleri tamamlarken olumlu bir tutum sergilemek ve kendi yetenekleri, 6§renmenin
degeri ve 6grenmeyi etkileyen unsurlar hakkinda iyimser/motive edici bakis a¢ilarina sahip
olmak gibi ¢esitli yontemlerle 6grenme etkinliklerini etkili bir sekilde yoneten dinamik
katilimeilardir (Schunk ve Zimmerman, 1994; Schunk ve Zimmerman, 1998). Hedef
cevrimi¢i ortamlarda basarinin ¢6ziimiinii acgiklamak oldugunda 6z diizenlemenin

denklemde yer almasi gereklidir.

Goriiniise gore cevrimici teknolojiler, dgrencileri giiclendirmek i¢in yeni firsatlar sunma
potansiyeline sahiptir. Ancak 6grencilerin tiim bu uygulamalarda kolaylikla 6grenebilmeleri,
ylksek diizeyde 6z diizenlemeli 6grenme becerilerine sahip olmalarina baghdir (Adam vd.,
2017;  Alanazi, 2017). Konu ile ilgili literatirde bulunan en erken
arastirmalardan/calismalardan birinde Kinzie (1990), 6z diizenleme ve bunun agik
ogrenmeyle iliskisi aragtirmis, 6z diizenleme becerilerini diger bazi kosullarla birlikte
ogrenci basaris1 icin gerekli bir kosul olarak kabul etmistir. Ozellikle egitmenin kismen
ortada olmadig1 yiiksek diizeyde 06grenen bagimsizliginin oldugu esnek Ogrenme

ortamlarinda, 6z diizenlemeli 6grenme yontemlerinin gerekli oldugu sonucuna varmaistir.



Bununla birlikte, genellikle yetiskin 6grenenler i¢in okul ortami disinda hayal edilen 6z-
diizenlemeli 6grenmeye kiyasla 6z-diizenlemenin okul ortamlarinda da olmasi diisiiniiliir
(Cosnefroy ve Carré, 2014; Linkous, 2020). Oz diizenlemeli dgrenenler genellikle birgok
arastirmaci tarafindan kendi 6grenmelerine derinlemesine yatirim yapanlar olarak kabul

edilir (Wolters, 2003; Zimmerman, 2002).

Giliniimiizde, oOzellikle 6z diizenlemeli 68renme becerisine sahip Ogrenciler, iliski
kurabilecekleri ve bagli kalabilecekleri baglamsal bir 6grenme yapisi talep etmektedir
(Banson, 2022). Cevrimici 6grenme ortamlari iliskilendirilebilir ve baglanabilirdir. Bu tiir
ortamlar 6grenenlerin zaman veya materyal kullanimi sinirlamasi olmaksizin 6grenmeleri
ve pratik yapmalar i¢in ilgi cekici, heyecan verici ve etkilesimli yerlerdir. Cevrimigi
O0grenme ortamlar1 Ogrencilerin akranlarindan, is arkadaslarindan, yoneticilerden ve
egitmenlerden gercek zamanli olarak Ogrenmelerine ve onlarla etkilesime girmelerine
olanak taniyan biiyiileyici bir 6grenme ortami saglayarak 6grenci katilimi icin bir
giiclendirici gibidir. Ogrenciler kendi dgrenmelerine ne kadar aktif katilir ve yonetirlerse,
sonuglar da o kadar etkili olur (Yu, 2023). Oz diizenlemeli 6grenmenin temel 6zelliklerinden
biri, bireyin kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilmesi ve bu hedeflere ulagmak i¢in gerekli
adimlart  planlayabilmesidir (Cleary ve Zimmerman, 2004). Bu, 0&grencilerin
motivasyonlarini artirir ve 68renme siirecini daha anlamli ve kisisellestirilmis hale getirir.
Ogrenciler, bu siiregte kendi ilgi alanlarina odaklanabilir ve 6grenmeye dair daha derin bir
anlayis gelistirebilirler. Bireyler, 6grenme siireclerini etkili bir sekilde planlamali,
onceliklendirmeli ve zamanlarini verimli bir sekilde kullanmalidir. Bu beceri, dgrencilere
hem akademik hem de kisisel yasamlarinda basariya giden yolda rehberlik eder.
Yiiksekogretimde birgok aragtirmada 0z diizenlemeli Ogrenme becerilerine sahip
Ogrencilerin daha iyi 6grenme ¢iktilar1 elde ettikleri bulunmustur (Barnard-Brak vd., 2010;
Broadbent ve Poon, 2015; Cho ve Heron, 2015; Cho ve Shen, 2013; Greene vd., 2018; Hu,
2007; Kauffman vd., 2011; Kizilcec vd., 2017; Paechter vd., 2010; Schunk ve Zimmerman,
1994; Tsai vd., 2011; Yukselturk ve Bulut, 2007).

1.2 Cevrimici Bicimlendirici Kisa Sinavlar

Gectigimiz on yilda, ¢evrimici teknolojiler, 6zellikle elektronik ve haberlesme, bilgisayar
bilimi ve bilgi teknolojisi gibi miihendislik alt alanlarinda 6gretimin uygulanabilir bir
0zelligi haline gelmistir (Martinez vd., 2020). Miihendislik egitimine yonelik gelistirilecek

cevrimici teknolojilerin 6grencilerin d6grenmesini gelistirmesi beklenmektedir (Bhathal,



2016; Rahman, 2017). Miihendislik egitiminde kullanilan ¢evrimi¢i uygulamalardan biri de
cevrimici kisa smavlardir. Cevrimigi kisa smavlar egitim alaninda bigimlendirici
degerlendirme (formative evaluation) i¢in yaygin olarak kullanilmakta ve 0Ozetleyici
degerlendirmeye (summative evaluation) katki saglayacagi diisliniilmektedir (Gurkan ve
Cigdem, 2022). Cevrimici bicimlendirici kisa sinavlar hakkinda daha fazla ilerlemeden 6nce

bicimlendirici degerlendirme kavraminin bu iki ¢esidini agmak faydali olacaktir.

Ozetleyici degerlendirme ogrencilerin dersin 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadigini
belirlerken, bi¢cimlendirici degerlendirme 6gretmenleri ve dgrencileri bu hedeflere yonelik
performanslar1  konusunda Ogrenme siireci boyunca bilgilendirir. Bi¢imlendirici
degerlendirme, 6gretme ve 6grenmeyi gelistirmek icin geri bildirim olarak kullanilabilecek
veriler lireten ve 0gretmen ve/veya Ogrencileri iceren tiim faaliyetleri ifade eder; amaci,
Ogrencilerin  6grenmelerini  gelistirmek icin degerlendirmelerden elde edilen geri
bildirimlerle 6gretim ve miifredatta gerekli degisikliklerin yapilmasini saglamaktir (Black
ve Wiliam, 1998; Butler vd., 2007). Bicimlendirici geribildirim, 6grencileri 6grenmeye
motive etmek icin onemli bir faktor olarak kabul edilir ve 6grencinin bir probleme veya
goreve verdigi yanitin dogrulugunu ele almali ve belirli hata ve kavram yanilgilarinin

diizeltilmesi konusunda yol gosterici olmalidir (Shute, 2008).

Aragtirmalar, uygulama/deneme sinavlarinin oldukca etkili 6grenme araglari oldugunu
(Dunlosky vd., 2013) ve 6grencilerin 6zetleyici degerlendirmedeki performanslarint nemli
dlgiide artirabildigini gdstermistir (Kulik vd., 1984). Ogrencilere geri bildirim saglama
Ozelligine sahip olan big¢imlendirici degerlendirme yontemi (Bangert-Drowns vd., 1991;
Buchanan, 2000), sadece 6grencilerin bilgilerini degerlendirmenin degil, ayn1 zamanda
motivasyonlarini ve 6grenmeye bagliliklarini artirmanin da bir yolu olarak goriilebilir (Black

ve Wiliam, 1998).

Kalem ve kagit kullanilarak yapilan degerlendirmeler geleneksel haftalik uygulama
sinavlarim yiiriitmek ic¢in kullanilir. Ancak, son yillardaki teknolojik gelismeler nedeniyle,
¢evrimici simmav programlarinin kullanimi hizla artmistir (Angus ve Watson, 2009).
Cevrimigi takip sinavlari, 6grencilerin hazirlanan ¢evrimig¢i bigcimlendirici kisa sinavlara
sinif disinda da rahatlikla erigsebilmeleri nedeniyle, genellikle alistirma/deneme amaciyla

kullanilan sinavlar igin etkili bir teknik olarak oOnerilmektedir (Gaspar Martins, 2016;



Johnson, 2006). Haftalik kisa smavlarin ¢evrimig¢i olarak uygulanmasiyla, 6grencilerin
ilerlemesini ve performansini izlemek daha kolaydir (Alruwais, 2018; Broughton vd., 2013).
Ozellikle Elektronik ve Haberlesme Teknolojisi bdliimii mezunlari igin gerekli igerik miktari
son yarim yiizyilda istikrarli bir sekilde artmistir. igerik siirekli degismesine ragmen ders
saatlerinde bir degisiklik olmamaktadir. Dolayisiyla derse yonelik bigimlendirici
degerlendirme aktiviteleri ve haftalik kisa smavlarin, sinif i¢i atdlye ve laboratuvar
saatlerinin daha etkin kullanilabilmesi i¢in online teknolojiler kullanilarak sinif disina
cikarilmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Cevrimigi teknolojiler, 6zellikle de ¢evrimigi
smavlar, 6grenmeyi gelistirmek i¢in potansiyel olarak giiclii bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Cevrimigi sinavlar 6grencilerin sinif disinda calismaya devam etmelerini gerektirirken, ayni
zamanda aninda geri bildirim saglayarak (Bangert-Drowns vd., 1991), her bir konuyu ne

kadar 1yi anladiklarini bildirir (Gaspar Martins, 2016).

Genel olarak yiiksekdgretimde 6grenmeyi tesvik etmek i¢in ¢evrimici testlerin kullanimina
iliskin ¢esitli makaleler yayinlanmis olmasina ragmen, 6zellikle miihendislik derslerinde bu
tiir testlerin kullanighligimmin kanitlanmas1 hala gereklidir. Ayrica, ¢evrimig¢i sinavlar
yapilirken bir¢ok alternatif taktik kullanilmakta ve akademisyenler hala en uygun yontemi
aramaktadirlar: zorunlu veya istege bagli; final notlarina katki, en iyi sinav periyodu; cevabi
birden fazla kez gonderme veya gondermeme cezasi; sadece ¢oktan se¢meli veya daha
karmasik sorular kullanmak gibi. Bu tez c¢alismasinda, Ogrencilere haftalik kisa

bicimlendirici sinavlar1 ¢gdzmeleri i¢in herhangi bir zorunluluk getirilmemistir.

Bir¢ok arastirma ¢evrimigi kisa sinavlarin 6grencilerin akademik performansini ve derse
hazirhigini nasil etkiledigini incelemistir. Bazi caligmalara gore haftalik ¢evrimigi kisa
sinavlar, miithendislik 6grencilerinin matematik ve fizikte uzmanlagmalar1 i¢in etkili bir
yaklagimdir (Abellan vd., 2013; Bhathal, 2016; Gaspar Martins, 2016; Lim vd., 2012).
Petrovi¢ vd. (2017), dijital sinyal isleme dersinde ¢evrimigi bigimlendirici degerlendirme
kullaniminin 6grencilerin basarisi tizerindeki etkilerini aragtirmis ve gevrimigi bigimlendirici
degerlendirmenin bu alan i¢in ¢ok verimli bir egitim miidahalesi oldugunu belirtmislerdir.

DeSouza ve Fleming (2003) cevrimici kisa sinavlarin sinif i¢i sinavlart nasil etkiledigini
incelemistir. Cevrimigi kisa sinavlar1 tamamlayan 297 6grencinin sinif i¢i sinav sonuglarini
geleneksel kagit tabanli kisa sinavlari tamamlayan 291 6grenciyle karsilastirdiklarinda,
cevrimi¢i kisa sinavlar1 yapan katilimcilarin sinavlarda geleneksel kagit tabanli kisa sinavlari

yapanlardan daha iyi performans gosterdigini kesfetmislerdir. Dobson (2008), ¢cevrimici kisa



smavlarin akademik basar1 iizerinde herhangi bir etkisi olup olmadigim arastirmistir. Ug
grup lizerinde caligmistir: birinci grup dersin geleneksel versiyonunu tamamlamis, ikinci
grup daha zor smav sorular igeren bir ders tamamlamis, liclincli grup ise ikinci grupla
karsilastirilabilir 10 gevrimici kisa smav igeren bir ders tamamlamstir. Ugiincii grup,
cevrimigi kisa sinavlarin derse dahil edilmesi nedeniyle final testinde diger iki gruptan daha
yiiksek puanlar almistir. Galizzi (2010), ekonomi dersi {izerinden gergeklestirdigi
arastirmada ogrencilerinden ders kitab1 yayincilari tarafindan olusturulan ¢evrimigi sinavlara
katilmalarini istemistir. Ogrenciler alt1 konu i¢in alt1 cevrimigi sinava girmislerdir. Coktan
secmeli sorulardan olusan c¢evrimici sinavlarin G6grencilerin akademik performansini
yordadigi bulunmustur. Stull vd. (2011) ders Oncesi ¢evrimig¢i sinavlarla saglanan
bicimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin konuyu 6grenme basarisi tizerindeki etkisini
arastirmigtir. Calismaya, bir lisans dersi ic¢in iki gruba ayrilan 112 6grenci katilmustir.
Bulgular, ders igeriginin bazi boliimlerindeki ¢evrimigi testlerin 6grenci basarisi lizerinde
Oonemli bir etkiye sahip oldugunu ve 6grencilere ve egitmenlere nasil ilerleyecekleri ve nelere

daha fazla ¢caligmalar1 gerektigi hakkinda bilgi sagladigin1 gostermistir.

Bi¢imlendirici ¢evrimigi kisa smavlar egitimde yaygin olarak kullanilmakta ve biiyiik
Ogrenci sayilarinin yiikiinii 6nemli Slgiide azaltan verimlilikler saglamaktadir. Cevrimici
kisa simavlart gelistirme ve bilgisayarli ortamlarda uygulama nispeten basittir ve bu tiir
sinavlar 6grenci performansinin kolayca derecelendirilmesine ve harmanlanmasina olanak
tanir. Bir kez gelistirildikten sonra, dgrenciler ¢evrimigi kisa sinavlari siirekli 6gretmene
gerek kalmadan kendi sectikleri zaman ve yerlerde alabilirler. Bu verimliliklere ek olarak,
cevrimi¢i kisa sinavlarin yaygin kullanimi pedagojik degerleriyle de desteklenmektedir.
Diizenli olarak tekrarlanan ¢evrimici kisa sinavlarin 6grencilerde kendi kendine ilerleme,
bagimsizlik ve zaman yonetimi gibi becerileri destekledigi (Reime vd., 2008), 6grenci
giivenini artirdig1 ve sinav performansini iyilestirdigi (Bognar vd., 2021; Gurkan ve Cigdem,

2022) gosterilmistir.

Cevrimigi kisa smavlar, 6grencilerin 6grenme siireclerini destekleme konusunda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu ¢ergevede, cevrimigi sinavlarla ilgili bir 6nemli kavram da test etkisidir
(testing effect). Test etkisi, 6grencilerin 6grenme siirecini iyilestirmek icin diizenli sinavlar
veya testlerle bilgiyi tekrar etmelerini icerir (Roediger ve Karpicke, 2006). Ogrencilerin
bilgilerini hatirlama, anlama ve uygulama becerilerini giliclendiren bu etki, 6grenilen

konularin uzun vadeli bellekte daha siki bir sekilde yerlesmesine katkida bulunabilir



(Dunlosky vd., 2013). Bir teste girmenin basit bir degerlendirmenin &tesinde faydalari
vardir: test, bir 6grencinin test edilen materyale iligkin hafizasini gelistirir, yani bir kisi daha
Once ayni materyal tizerinde test edildiyse, daha iyi performans gdsterecektir. Bu olgu en iyi
"test etkisi" olarak bilinir, ancak ayni zamanda geri ¢agirma etkisi veya geri cagirma ile

gelistirilmis 6grenme olarak da bilinir (Roediger vd., 2010).

Birgok arastirmaci test etmenin sonraki hafiza iizerindeki faydalarini incelemistir. Ilk
caligmalar test etmeyi test etmemekle (yani higbir sey yapmamakla) karsilastirmis ama
aslinda 6grencinin ¢aligma materyaline toplam maruz kalma miktariin degistigini géz ardi
etmistir (Spitzer, 1939). Ancak daha yakin zamanlarda, arastirmacilar bu metodolojik kusuru
diizeltmis ve ¢alisilan materyale genel maruziyeti esitlemek amaciyla testi materyal tizerinde
ek calisma ile karsilastirmislardir. Calismalarda, testin uzun vadeli performansa, sadece
calismanin Stesinde faydali oldugu goriilmiistiir (Butler ve Roediger, 2008; Karpicke ve
Roediger, 2008; Toppino ve Cohen, 2009).

Ogrencilere diizenli olarak ¢evrimigi kisa sinavlar uygulamak, test etkisinin avantajlarindan
faydalanma sans1 verir. Bu uygulama, 6grencilerin bilgiyi tekrarlamalarini saglayarak
ogrenmelerini giiclendirir ve kavramlarin sadece 6grenildigi glin degil, uzun vadede de
hatirlanmasina yardimer olabilir. Ayrica, ¢evrimici kisa sinavlar, 6grencilere aninda geri
bildirim saglama avantajina sahiptir, bu da 0Ogrencilerin hatalarin1 anlamalarina ve

gelistirmelerine olanak tanir (Bangert-Drowns vd., 1991).

Test ¢6zme, tiniversite 0grencilerinin test edilen materyale iliskin uzun siireli hafizalarini
giiclendirebilse de, 6grencileri ¢oktan segmeli testler ve hatta dogru/yanlis testleri gibi hatali
cevaplara maruz birakan her test, daha sonraki hafizay1 olumsuz etkileyebilir. Ornegin,
coktan se¢meli bir testteki her soru i¢in, 6grenci genellikle bir dogru cevap segenegine maruz
kalir - ancak {i¢ veya dort yanlis cevap segenegi vardir. Her ne kadar kanitlar testin testteki
materyale iliskin hafizay1 gelistirdigini gosterse de, bu ayni1 zamanda tanima testlerinde
sunulan yanlis materyali de i¢erebilir, bu da ayn1 hatanin tesadiifen iiretilmesine kiyasla daha
fazla hata {iretimine (veya testte goriilen yanlis cevaplarin yeniden iiretilmesine) neden
olabilir. Bir testte sunulan yanlis bilginin artan 6grenimi, negatif test etkisi olarak bilinir

(Roediger ve Marsh, 2005).



Negatif test etkisine iligkin bir arastirma Ornegi olarak, Roediger ve Marsh (2005)
ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Testi (TOEFL) ve Lisansiistii Kayit Siavi (GRE)
pasajlarim1 okudugunu anlama becerilerini test etmis ve 6grencilerin, daha 6nce c¢oktan
se¢meli bir test kullanilarak materyal {izerinde test edilmis olmalar1 halinde, daha 6nce test
edilmemis olmalarina kiyasla (yani, pozitif test etkisi) son, isaretli hatirlama testinde daha
iyi performans gosterdiklerini bulmustur. Ote yandan, bu test, grencilerin yanls cevaplar
bir sonraki isaretli hatirlama testinde kullanma olasiligini artirmistir (yani, "negatif test
etkisi"). Roediger vd. (2010) c¢oktan se¢meli bir teste girmenin performanst hem
artirabilecegini hem de azaltabilecegini ve olumlu ve olumsuz test etkilerinin baglangigtaki
performansa gore degisebilecegini gostermistir. Ogrenme uyarani olarak genel bilgi
sorularin kullanildig ilk ¢alismada Roediger ve meslektaslari, ¢oktan segmeli performans
yliksek oldugunda (sorular daha kolay ve daha az alternatif varken), testin olumlu etkisinin
yiiksek ve olumsuz test etkisinin diisiik oldugunu, ancak ¢oktan se¢meli performans diisiik
oldugunda, dengenin degistigini, boylece olumsuz test etkisinin arttigin1 ve olumlu test

etkisinin azaldigin1 bulmuslardir.

Bu baglamda, etkili bir sekilde uygulanacak cevrimici bi¢imlendirici kisa simavlar hem
ogrenme siirecini etkili bir sekilde destekleme hem de &grencilerin 6grendikleri konular
daha etkili bir sekilde hatirlamalar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip olabilir. Bu nedenle,
cevrimi¢i smavlar, 6g8rencilerin 6grenme deneyimini zenginlestiren ve uzun vadeli

basarilarini artiran 6nemli bir pedagojik ara¢ olarak degerlendirilebilir.

1.3 Geri Bildirim

Cevrimigi kisa sinavlar1 kullanmanin en 6nemli 6zelliklerinden biri, biiylik gruplara aninda,
0zel ve bireysellestirilmis geri bildirim sunma yetenekleridir (Kuklick ve Lindner, 2021;
Wilson vd., 2011). Geri bildirimin giicii, testleri tekrarlama firsat1 ile daha da artmaktadir.
Bu siireg, tekrarlanabilir bigimlendirici ¢evrimigi kisa siavlarin ilk uygulayicilarindan biri
olan Buchanan (2000) tarafindan vurgulanmis ve Buchanan "test-Ogren-tekrar test"
dongiisiinden bahsetmistir. Bir kisa smav denemesi tamamlandiginda, 6grenci testi
tekrarlamadan 6nce daha fazla ¢alisma i¢in kilit alanlar1 belirlemek {izere geri bildirim
kullanabilir. Bu yaklasim o zamandan beri ¢evrimigi kisa sinavlarin tasariminda yaygin
olarak kullanilmaktadir ve 6grencilerin “istenen ve gercek performans arasindaki boslugun
kapanmasini deneyimlemelerine” (Nicol, 2007, p. 59) olanak tanidig1 ve bigimlendirici

degerlendirmenin Oziinii kapsadigi i¢in onaylanmaktadir. Bi¢imlendirici ¢evrimigi kisa
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smavlarin basarisinda geribildirimin merkezi 6nemi goz oniine alindiginda, geribildirimin
tiri ve mnasil kullanildigr dikkatle degerlendirilmelidir. Bu anlamda, 6zetleyici
degerlendirme Ogrencilerin dersin 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadigini belirlerken,
bicimlendirici degerlendirme Ogretmenleri ve Ogrencileri bu hedeflere yonelik

performanslar1 konusunda bilgilendirir.

14 Arastirmanin Amaci

Literatiirdeki hem deneysel hem de teorik arastirmalar, bi¢imlendirici degerlendirme ile
Ogrencilerin 6grenme basaris1 (yani Ozetleyici degerlendirmelerdeki basar1) arasindaki
iligkiye dair ikna edici kanitlar olusturmustur (Black ve Wiliam, 1998; Butler vd., 2007;
Gaspar Martins, 2016; Gurkan ve Cigdem, 2022). Ozetleyici degerlendirmelere puan
acisindan herhangi bir etkisinin olmamasi nedeniyle bigimlendirici degerlendirmelerle
iligkili ortaya ¢ikan diisiik sinav kaygisi onlar1 6grencilerin 6grenmesini desteklemek i¢in en
uygun miidahale se¢enegi haline getirmektedir. Ancak bi¢imlendirici degerlendirmenin daha
etkili olmasi ig¢in, bireysel Ogrencilerin 6zel O6grenme ihtiyaclarina gore uyarlanmis
sistematik ve kisisellestirilmis geri bildirimle birlestirilmesi gerektigi de belirtilmistir (Black
ve Wiliam, 1998). Geleneksel egitimde Ozellikle daha biiylik siniflar, egitmenlerin her
ogrenciye kisisellestirilmis geri bildirim saglamasini zorlastirmaktadir. Ayrica gilinlimiiz
egitimi, zorunlu olarak 6z diizenlemeli 6grenme becerilerine sahip yasam boyu 6grenenler
mezun etmek zorundadir (Endedijk vd., 2014). Bu nedenle, cevrimig¢i bigimlendirici
degerlendirmelere dahil edilen dogru cevaplar ve/veya ilgili kavramlara ve Ogrenme
materyallerine hizli referans seklinde ya da detayli bir sekilde sunulacak geri bildirimin
Ogrencilerin 6grenme basarisini nasil etkileyecegini aragtirmaya ihtiya¢ vardir. Bu aragtirma
kapsaminda Ogrencilere sunulacak c¢evrimi¢i bi¢imlendirici kisa simav seklindeki
degerlendirmelerin 68rencilerin 6zetleyici degerlendirme puanlari tizerinde higbir etkisi
olmadigindan, 6grencilerin bi¢imlendirici degerlendirmelere katilimindaki egilimleri ve
bicimlendirici degerlendirmelere katilimlarmni etkileyen faktorleri anlamak 6nemlidir.
Egitim ve 6gretim teknolojilerindeki gelismeler, geri bildirimle biitiinlestirilmis istege bagl
cevrimi¢i  bi¢imlendirici  degerlendirmelerin  istendigi kadar sik uygulanmasini

kolaylagtirmaya yardimec1 olmaktadir.

Bu c¢alisma, cevrimi¢i bigimlendirici kisa sinavlarda sunulan geri bildirim tiirliniin,
Ogrencilerin ¢evrimigi kisa sinavlara katilimina etkisini ve 6zetleyici degerlendirmelerdeki

basar1 puanlar tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Ayn1 zamanda, dgrencilerin
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0z diizenlemeli 6grenme becerilerinin, ¢cevrimici bigimlendirici kisa sinavlara katilimlar1 ve
Ozetleyici  degerlendirmelerdeki  basarilari  arasindaki  iligkiyi  degerlendirmeyi

hedeflemektedir. Bu ana amag dogrultusunda bu tez caligmasinin arastirma sorulari sdyledir:

1. Ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenme (ODO) becerileri, ¢evrimigi bigimlendirici
kisa smavlara katilimlari ve Ogrenme basaris1 arasinda iliski var mudir? Oz
diizenlemeli O0grenme becerileri ve ¢evrimic¢i kisa sinavlara katilm o6zetleyici
degerlendirmelerdeki (ara sinav ve final sinavi) basar1 puanlarinit yordamakta midir?

2. Cevrimici kisa sinavlarda detayli geri bildirim sunulmasi ile geri bildirim olarak
sadece basar1 puaninin ilan edilmesi ...

a. Ozetleyici degerlendirmelerdeki (ara simnav ve final sinavi) basar1 puanlar
acisindan nasil bir sonu¢ dogurur?

b. cevrimici kisa sinavlara katilim agisindan nasil bir etki yaratir?

c. Ara smav basar1 puant kontrol edilirse, final sinavi basar1 puanlarini nasil

etkiler?

Bu aragtirma sorularina yanit aranarak ¢evrimigi sinav etkinliklerinin hazirlanmasi ve bu tiir
simavlarin sonucuna bagli olarak her soruya 6zel detayli geri bildirimlerin verilmesi

konusunda yararli bazi 6neriler gelistirilmesi hedeflenmistir.

1.5  Smrhhklar

Bu tez calismasinin amaglart dogrultusunda, bigimlendirici degerlendirme tanim olarak,
Ogrencilerin ders konularim1 ¢alismak i¢in ¢ozebilecekleri ¢esitli soru tiirlerinden olusan
konu-sonu smavlarini igerecek sekilde, dar kapsamda ele alinmistir ve bu tez boyunca bu

kapsamda degerlendirilmelidir.

Bu aragtirma kapsaminda big¢imlendirici degerlendirmeleri tamamlamanin istege bagh
olmasi ve 6zetleyici degerlendirme puanlari izerinde higbir etkisinin olmamasi, 6grencilerin
bu bi¢imlendirici degerlendirmelere katilma motivasyonu agisindan baska bir sinirlilik teskil
edebilir. Bu nedenle, farkli bi¢cimlendirici degerlendirmeye katilim egilimlerini ve bu
egilimlerin 6grencilerin 6zetleyici degerlendirmelerdeki basarilariyla nasil iligkili oldugunu

anlamak i¢in 6z diizenlemeli 6grenme becerilerinin dikkate alinmasi faydali olabilir.

Ayrica, bu arastirma genellenebilirlik agisindan;
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Bir devlet tiniversitesinin Elektronik ve Haberlesme Teknolojisi boliimii 2nci
sinifinda devam etmekte olan 139 6grenci ile,
Elektronik Haberlesme Uygulamalari dersi i¢in hazirlanan dokuz ¢evrimigi

bigimlendirici kisa siav ile siirhidir.
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2. YONTEM

Bu tez calismasi kontrol gruplu yar1 deneysel bir aragtirmadir. Asagida ilerleyen basliklarda
aciklandig1 iizere c¢alismada oOgrenciler deney grubu ve kontrol grubuna atanmistir.
Arastirmacilar deneysel ¢aligmalarda manipiile edilmis en az bir bagimsiz degiskenin bir
veya daha fazla bagimli degisken iizerindeki etkisini incelemektedir (Creswell, 2014;
Fraenkel vd., 2012; Gribbons ve Herman, 1996). Bu calismada, Elektronik Haberlesme
Uygulamalari dersi i¢in hazirlanan haftalik ¢evrimigi kisa sinavlarda kullanilan geribildirim
bicimleri bagimsiz degiskenler olup, kontrol grubu geri bildirimleri kisa ayrintisiz bir sekilde
(bu derste genelde uygulandigi sekliyle) almis, deney grubu ise ayrintili geri bildirimler
almistir. Kontrol grubu i¢in de ara sinavdan sonra ara sinav zamanina kadar uygulanan
cevrimi¢i kisa sinavlarin detayli geri bildirimleri a¢ilmistir. Uygulamanin sekizinci
haftasinda ara sinav, on altinci haftasinda final sinavi uygulanarak calismanin bagimh
degiskenlerinden biri olan basari konusunda 6l¢iimler yapilmistir. Aragtirma sonrasinda,
asagida tanimlanan diger bagimli degiskenlerle birlikte deney ve kontrol gruplariin
Ozetleyici degerlendirmelerden (ara sinav ve final smavi) elde ettigi basar1i puanlar

arasindaki farklar karsilastirilmistir.

2.1 Katihmeilar

Bu arastirma, 2022-2023 bahar doneminde, bir devlet liniversitesinin Elektronik ve
Haberlesme Teknolojisi boliimiiniin Elektronik Haberlesme Uygulamalari zorunlu dersinde
yiiriitiilmiistiir. Bu tez ¢aligmas1 kapsaminda Elektronik Haberlesme Uygulamalar1 dersinin
tim smiflarina dersi 4 yillik 6gretim deneyimine sahip bir 6gretim elemani vermistir.
Katilimeilar bu dersi alan 139 {iniversite ikinci smf dgrencisidir. Ogrenciler okula
girislerinde okul idaresi tarafindan rastgele alti sinif grubuna ayrilmistir. Bu c¢alismada,
detaylt geri bildirim almasi i¢in deney grubuna ii¢ sinif (n=75) ve sadece dogru yanlis

seklinde geri bildirim almas1 i¢in kontrol grubuna ii¢ sinif (n=64) rastgele se¢ilmistir.

2.2 Baglam ve Deneysel Siire¢

Arastirmaya baslamadan &nce Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii'ne teze
baslamak icin basvuru yapilmis, ardindan Balikesir Universitesi Fen ve Miihendislik
Bilimleri Etik Komisyonuna bagvuru yapilmis ve 28 Subat 2023 tarihinde izin alinmistir
(EK-A). Elektronik Haberlesme Uygulamalar1 dersi, ilgili boliimiin ikinci sinifinda bahar
doneminde toplam 16 hafta siireyle islenmektedir. Ders haftada {i¢ ders saati (120 dakika)
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olarak gerceklestirilmekte, 3 ders saatinin 1 saatinde dersin teorik temellerine deginilmekte,
2 saatinde ise uygulamali egitim yapilmaktadir. Teorik temellerin 6gretimi bir dgretim
gorevlisinin katilimiyla, uygulamali derslerin 68retimi ise ayni1 6gretim gorevlisinin yaninda
bir 6gretim gorevlisi daha gelerek iki 6gretim gorevlisinin katilimiyla gergeklestirilmektedir.
Sekilde (Sekil 2.1) gorildigi gibi yliz yiize egitimi desteklemek amaciyla &gretim
elemanlari tarafindan hazirlanan ders notlari, ders sunumlari ve ders ile ilgili videolar Ders

Portalina yiiklenmektedir.

27 Subt - Mar

! - O>.E
& Katihmailar
Sicaklik Algilayicilan - 1 Yoklama Sinav 120
Ni la m a =
W Hn Derse katiimin bize glig verdi...
& Yetkinlikler m
emboller-Sekiller
B Notlar
Bu' ¥ a ™
5 Genel Ladder Report Settings
Hafta 1 Deneme Sinavi (27-2
[0 20 Subat - 26 Subat ) ) o
I Asadidakilerden herhangi biri olmadikea kullanilamaz:  Etkinlik conuclar
2 « Aitsin 27 Ks
[0 27 Subat - 5 Mart i i 28 Ke
« Aitsin 29 Ks Hafta 9 Deneme Sinavi (27-28-29)
O & Mart - 12 Mart
En yiiksek 3 not:
Hafta 1 Deneme Sinawi { 8-9
(3 13 Mart - 19 Mart 1. 100,00%
e Asadidakilerden herhangi biri olmadikga kullanilamaz: | 5. 100,00%
(3 20 Mart - 26 Mart * Altsin 08 Ks 3. 100,00%
s Aitsin 09 Ks

Sekil 2.1: Ders portalindan bir kesit.

Ayrica aragtirma amacina yonelik olarak Ders Portalinda haftalik ¢evrimigi kisa sinavlar tim
ogrencilerin (her iki grubun) kullanimina sunulmus ve ilk hafta 6grencilere bu sinavlarin
nasil alinacagi ve nitelikleri ile ilgili tanitim yapilmistir. Asagidaki sekilde (Sekil 2.2) sinav
sorularindan birine 6rnek gosterilmistir. Donem siiresince toplamda dokuz ¢evrimigi kisa
simav olusturulmustur. Sinavlara katlimin goniilliilik esasina dayali oldugu Ogrencilere

belirtilmistir.
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sorul

Henuz
cevaplanmadi
1,00 tzerinden
isaretlenmig

" Soruyu
isaratie

5oy
dlzenle

Kalan sire 0:09:47

BAKIR (Cu) “

V.I J .
KONSTANTAN (C)

$ematik gizimi verilen 1sil giftin tipi agagidaki segeneklerden
hangisinde dogru olarak verilmigtir?

) a. JTipi
3 b. ETipi
D ¢ STipi

O d. TTipi

O e. KTipi

Sekil 2.2: Cevrimigi sinav goriintiisii.

Sinav gezintiel

Uygulamay bitir ...

YENI ONIZLEME BASLAT

Deney grubundaki 6grenciler, Ders Portalinda tasarlanan haftalik ¢evrimigi kisa sinavlara

katildiklarinda sinavlarin sonuglarina gore detayli geri bildirimler almiglardir (Sekil 2.3).

Sorul
Yanlsg

1,00 dzerinden
0,00 notunu ver
¥ Soruyu

igaretle

Lrsoruyu

BAKR (Cu)  +

Vited 1
KONSTANTAN (C)

Sematik cizimi verilen 151l ¢iftin tipi asagidaki seceneklerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

a. JTipiX
b. ETipi
c. STipi
d. TTipi

e. KTipi

Cevabiniz yanhs.

Isilcift iki farkli metalden olusur. Bakir ve konstantan ile olusan isilcift T tipidir.
J tipi = Demir ve konstantan

K tipi = Kromel ve alumel

E tipi = Kromel ve konstantan

S tipi = %90 Platin ve %10 rodyum-platin

Dogru cevap:
T Tipi

Detayli geri bildirim
alani

Sekil 2.3: Deney grubundaki 6grencilere sunulan ve ayrintili bilgi gésteren geri bildirim

ekrani.
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Kontrol grubundaki 6grenciler ise yine g¢evrimigi kisa sinavlara Ders Portali iizerinden
katilmiglar; fakat deney grubundan farkli olarak sinavlarin sonuglarina gore sadece puan

seklinde geri bildirim almislardir (Sekil 2.4).

Puan geri bildirim
alani

Baslangig Carsamba, 13 Eylil 2023, 4:08 OS
Durum  Eitti
Tamamlanma Carsamba, 13 Eylul 2023, 4:.09 OS
Gecen slire _21:sn
Puanlar 0,00/5,00
Not Maksimum 10,00 tzerinden 0,00 (3:0)

sorul
Asadida verilen sicaklik dondsumlerinden hangisi yanhgtir?
Tamamland: )
1,00 Gzerinden
0,00 notunu ver
¥ Soruyu a. 0°C=-10°F
isaretle
i b. 26°C=78,8°F
L¥soruyu

duzenle c. 2579°F= -345°C
d. 48°F=8,89°F

e. -152°C= 4,64°F

Sekil 2.4: Kontrol grubundaki 6grencilere sunulan ve sadece sinav puanini gésteren geri
bildirim ekrani.

Derslerde kullanilan 6gretim igerikleri ve 6gretim yontemleri, deneysel miidahale disinda
yani haftalik ¢evrimici kisa sinavlar sonunda geri bildirimlerin uygulanis sekli disinda, tim
smiflar icin ayniyd:r ve ders ayni 6gretim elemanlar: tarafindan verildi. Deney, 14 hafta
Ogretim ve 2 hafta degerlendirme olmak iizere toplam 16 hafta siirmiistiir. Toplamda dokuz
cevrimi¢i kisa smav olusturulmustur. Haftalik g¢evrimici kisa sinavlar, 6grencilerin
laboratuvar ortaminda yapilan derslere daha iyi hazirlanmalar1 i¢in ders materyallerini ve
ders notlarin1 6nceden okumalar1 ve laboratuvar saatinden sonra sorulari tekrar gézden
gecirerek bosluklar1 doldurmalari amaciyla kullamlmustir. Ogrencilerin gevrimici kisa
sinavlarda cevaplarinin dogru ya da yanlis olduguna dair geri bildirim, ¢evrimigi sinavlarin
ozellikleri kullanilarak, yukarida da belirtildigi gibi deney grubundaki 6grencilere detayli
olarak, kontrol grubundaki 6grencilere ise sadece puanlar1 gosterilecek sekilde otomatik
olarak verilmistir. Alanyazinda her bir soruya 6zel geri bildirimin genel geri bildirimden

daha etkili oldugu belirtilmektedir (Shute, 2008).
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Shute (2008), geri bildirimin zamanlamasi konusunda bir¢ok c¢alisma yapilmis olmasina
ragmen, literatiirdeki sonuglarin tutarsiz oldugunu belirtmistir. Bigimlendirici degerlendirme
durumlarinda, aninda geri bildirim genellikle 6grenci bir maddeye yanit verdikten hemen
sonra verilir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte, cevrimi¢i ortamlarda 6grencilere ¢ok hizli
geribildirim vermek miimkiindiir, ¢linkii geribildirim 6grencilerin yanitlarina gére otomatik
olarak verilir. van der Kleij vd. (2012) tarafindan yapilan deneysel bir aragtirma, 6grencilerin
aninda verilen geribildirimleri okumak i¢in gecikmeli geri bildirimlere kiyasla onemli
Olcilide daha fazla zaman harcadiklarin1 gostermistir. Buradan hareketle bu tez calismasinda

aninda geri bildirim verilmistir.

Dersin 6gretim elemanlari, Elektronik Haberlesme Uygulamalar1 dersini harmanlanmis
O0grenme yaklasimi ile islemislerdir. Bu amagla MOODLE kullanarak Ders Portali isimli bir
O0grenme yOnetim sistemi tasarlamiglar ve bu sistemi ders boyunca kullanmislardir. Ders
notlar, sunumlar, Ornek projeler, 6grenme aktiviteleri ve videolar Ders Portalinda
sunulmustur. Her hafta 6gretim elemanlar1 tarafindan dersin o haftasindaki konuyla ilgili
0zel sorular hazirlanmistir. Ders Portali {izerinden derse kayitlar1 yapilan 6grenciler istege

bagli haftalik ¢cevrimici kisa sinavlara erigsebilmistir.

2.3 Veri Toplama Araci

2.3.1 Oz Diizenlemeli Ogrenme Olcegi

Bu c¢aligmada, bireylerin 6z-diizenlemeli 6grenmelerini belirlemek amaciyla kullanilan
dlgek, Lounsbury vd. (2009) tarafindan gelistirilen Oz-Y6netimli Ogrenme Olgegidir (Self-
Directed Learning Scale) ve 6l¢egin Tiirkgeye cevirisi Demircioglu vd. (2018) tarafindan
yapilmis ve Olgegin giivenirligi ve gecerliligi 272 {iniversite Ogrencisi iizerinde
incelenmistir. Oncelikle dlgegi Tiirkgeye uyarlayan yazarlardan e-posta araciligi ile izin
alimmistir (EK-B). Olgek bu calismada Oz Diizenlemeli Ogrenme (ODO) 6lcegi adiyla
kullanilmistir. ODO, bireylerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini degerlendirmek
amaciyla kullanilan 10 maddeden ve tek faktorden olusan Likert-tip bir 6lgektir (EK-C).
Maddelerin segenekleri 1 = “Kesinlikle Katilmiyorum”, 2 = “Katilmiyorum”, 3 = “Fikrim
Yok”, 4 = “Katiliyorum”, 5 = “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olgegin tek-boyutlu
yapt (uni-dimensionality) tlizerine faktdr analizi sonuglari, 6lgegin tek bir boyuttan
olustugunu dogrulamistir. Olgek degerlendirilitken tiim maddelere verilen degerin
ortalamas1 almir ve bu calismada bu deger ODO Puani olarak adlandirilmistir. ODO niin

test-tekrar test korelasyonuna dayali giivenirligi 0,82 olarak bulunmus, 6l¢egin Cronbach
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alfa katsayisi ise 0,85 olarak hesaplanmustir. Bu sonuglar, ODO’niin hedeflenen 6zelligi
dlgmedeki giivenilirligini desteklemektedir. ODO’niin gecerliligini belirlemek icin dlgek,
Demircioglu vd. (2018) c¢alismasindaki katilimcilara Modified Schutte Emotional
Intelligence Scale (MSEIS), Self-Directed Learning Inventory (SDLI) ve Causal Uncertainty
Scale (CUS) ile birlikte uygulanmistir. Yapilan korelasyon analizleri, ODO niin belirtilen
dlgeklerle beklenen yonde iliskili oldugunu géstermistir (p < 0,01). ODO’niin es zamanl
gecerligini degerlendirmek icin, katilimeilarin kiimiilatif not ortalamasi kullanilarak yapilan
degerlendirmede, ODO ile kiimiilatif not ortalamasi arasindaki korelasyon katsayis1 » =
0,236 olarak bulunmustur. Bu bulgular, ODO’niin Tiirk¢e adaptasyonunun, Tiirk dgrenci
orneklemi iizerinde 6z diizenlemeli 6grenmeyi 6lgmek icin gecerli ve giivenilir bir arag

oldugunu gostermektedir.

ODO bu ¢alisma kapsaminda grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerilerini belirlemek
amaciyla arastirmanin baslangicinda bir kere uygulanmstir. Olgegin bu tez ¢alismasindaki
i¢ tutarliligmmi belirlemek i¢in bu c¢alismada toplanan verilerle giivenilirlik analizleri
yapilmistir. Olgegin genel Cronbach alfa katsayis1 0,88’dir. Sosyal bilimlerdeki
aragtirmalarda 0,70 veya daha yiiksek bir giivenilirlik puani kabul edilebilir bulunmaktadir

(Cortina, 1993). Giivenilirlik analizlerine gore, dl¢ek iyi bir i¢ tutarlilik katsayisina sahiptir.

2.3.2 Cevrimici Bicimlendirici Kisa Sinavlara Katihm

Bu c¢aligmada, 6grencilerin ¢evrimig¢i bigimlendirici kisa smavlara olan katilimlarini
degerlendirmek amaciyla O6grencilerin hazirlanan ¢evrimi¢i kisa sinavlari tamamlama
sayilar1 (CSTS) ve bu smavlardan elde ettikleri ortalama puan (CSOP) kullanilmistir.
Ogrencilerin ¢evrimigi bigimlendirici kisa smavlara katilimlar1, CSTS ve CSOP, Ders Portali
tizerinden otomatik kaydedilmistir. Her ¢gevrimici sinav 5 tane sorudan olusmustur; 6grenci
her simnavdan minimum 0, maksimum 10 puan alabilmektedir. Bahsi gegen veriler Ders
Portal1 iizerinden takip edilmis ve bu dijital izler, 6grenci katiliminin gostergeleri olarak

kullanilmustir.

Ders Portal1 tizerinden alinan bir ekran goriintiisii olan Sekil 2.5, 6grencilerin ¢evrimigi sinav
sonuglarini gorsel olarak temsil etmektedir. Bu ekran goriintiisii, dersin 6gretim elemanlarina
Ogrenci performansini anlama ve degerlendirme konusunda kolayca erisilebilen gorsel bir

referans saglamaktadir.
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5.1
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Sekil 2.5: Cevrimigi kisa sinav sonuglar1 ekrani.

Ders Portali, 6grenci dijital izlerini detayli bir sekilde gézlemleme imkani saglamaktadir.
Ders 6gretim elemanlar1 portal iizerinden 6grencilerin sinavlart ka¢ kez denedikleri, her
smav i¢in ne kadar zaman harcadiklari, hangi sorulari dogru, hangi sorular1 yanlis
cevapladiklar1 ve sinavdan kag¢ puan aldiklar1 gibi bilgilere erisebilirler. Bu veriler, ¢esitli
formatlarda (CSV, Excel vb.) bilgisayara indirilebilir. Bu yontemle, bu tez calismasinda
ogrencilerin ¢evrimigi sinav katilimlari ve performanslari hakkinda detayli ve olciilebilir

verilerin toplandig1 sdylenebilir.

2.3.3 Akademik Basari

Bu arastirmada, Ogrencinin akademik basarisin1 degerlendirmek igin iki temel oOlgiit
kullanilmistir: ara sinav puan1 ve final sinavi puani. Her iki sinavda da 6grencilere teorik ve
uygulamal1 boliimlerden sorular yoneltilmis ve bu bdliimler ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
Teorik kisim, 6grencilerin konuyla ilgili bilgi seviyelerini 6lgmek amaciyla kullanilmistir ve
agirhikli olarak konu hakkinda kavramsal sorular igermistir. Uygulamali kisim ise
ogrencilerin derste 0gretilen islemleri nasil uygulayabildiklerini degerlendirmek amaciyla

kullanilmustir.

Ogrencilerin her iki smav puanmin belirlenmesinde teorik ve uygulamali kisimlar belirli
agirliklara gore hesaba katilmistir. Teorik kisim notu ara sinav ya da final basar1 puaninin
%40’1m1, uygulamali kisim ise %60’m1 belirlemistir. Bu agirliklandirma, dersin genel

degerlendirme bigimi olup 6grencilerin teorik bilgi hakimiyetine ek olarak 6grendiklerini
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uygulama yeteneklerini de dengeli bir sekilde degerlendirme amacini tagimaktadir. Bu
aciklamalar dogrultusunda, her 6grencinin ara sinav puani ve final sinavi puani sirasiyla su

formiiller ile hesaplanmustir:

Ara Smmav Puant = Teorik Puanty,, s;nay X 0,4 + Uygulama Puanig,q s;nay X 0,6

Final Stnavi Puani

= Teorik Puaniging; sinann X 0,4 + Uygulama Puanigingi sinawe X 0,6

2.4  Veri Analizi

Bu c¢aligmada, istatistiksel analizler icin SPSS programinin 25. versiyonu kullanilmistir.
Katilimeilarmn ODO puanlar1 ve c¢evrimigi kisa smavlara katilim puanlarmin analizinde
parametrik ve non-parametrik testlerden hangisinin uygun olduguna karar vermek igin
puanlarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri
asagidaki tabloda (Tablo 2.1) yer almaktadir.

Tablo 2.1: Degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri.

Degisken Skewness SH Kurtosis SH
ODO Puani -0,658 0,206 1,073 0,408
Kisa Sinav Ortalama Puani -0,226 0,206 -0,147 0,408
Kisa Smav Deneme Sayis1 -0,547 0,206 -0,534 0,408
Ara Sinav Puam -0,353 0,206 -0,644 0,408
Final Sinavi Puani -1,273 0,206 0,686 0,408

Not. ODO: Oz Diizenlemeli Ogrenme Olgegi, SH: Standart Hata

Carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda degismektedir (Tablo 2.1). Carpiklik
ve basiklik degerlerine gore verilerin normal dagilima sahip oldugu goriilmiis ve parametrik

testler kullanilmistir (Tabachnick vd., 2013).

Ogrencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerileri, ¢evrimici bigimlendirici kisa sinavlara
katilmi ve Ogrenme basaris1 arasindaki iliski Pearson korelasyon analizi ile
degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme becerileri ve ¢evrimici
bicimlendirici kisa sinavlara katilimlarinin 6grenme basarilarin1 ne 6lgiide agikladigini

incelemek i¢in ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.
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Cevrimici kisa sinavlarda uygulanan geri bildirim tipleri olan &grencilere detayli geri
bildirim verilmesi (deney grubu) ve sadece puanlarin gdsterilmesine (kontrol grubu) dayali
olarak Ogrenci basarilar1 arasindaki farki incelemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi

kullanilmuastir.
Iki gruptaki 6grencilerin final sinavi basar1 puanlari arasindaki fark tek yonlii kovaryans

analizi (ANCOVA) kullanilarak incelenmis ve kullanilan geri bildirim tiiriiniin 6grencilerin

final sinavi1 basar1 puanlari iizerindeki etkisinin daha detayli arastirilmasi amaglanmistir.
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3. BULGULAR
3.1 Degiskenlere Ait Tanimlayici Bilgiler
Arastirmaya katilan toplam 139 dgrencinin ODO puanlari, CSTS, CSOP, ara sinav puanlari

ve final sinavi puanlar1 gruplara gore karsilastirilmali olarak asagidaki tabloda (Tablo 3.1)

sunulmustur.
Tablo 3.1: Degiskenlerin tanimlayici istatistikleri.
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
(n=75) (n=64) (n=139)
Degisken X SS X SS X SS
ODO Puani 4,08 0,50 393 0,66 4,00 0,57
(ON{0) 6,16 1,44 5,68 1,28 593 1,38
CSTS 6,00 1,68 580 1,58 590 1,63
Ara Smav Puani 80,13 13,39 79,02 17,08 79,61 15,15
Final Sinavi Puanm 71,72 16,76 64,81 16,65 68,53 17,00

Not. ODO: Oz diizenlemeli Ogrenme Olgegi, X: Ortalama, SS: Standart Sapma

Ogrencilerin puanlar1 degerlendirildiginde, anlamli bir farklilik olup olmadigma heniiz
bakilmaksizin deney grubunda yer alan G&grencilerin ortalama puanlarinin biitiin puan

tiirlerinde biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2 Degiskenler Arasindaki Korelasyonel Iliski

CSTS, CSOP, ara smav puanlari, final sinavi puanlar1 ve ODO puanlari arasindaki olasi
iligkileri aragtirmak i¢in, i¢in Pearson r korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (n = 139)
(Tablo 3.2). Ogrencilerin CSTS, ara sinav puanlar (diisiik diizeyde 0,01-0,29) ve final sinavi
puanlariyla (orta diizeyde 0,30-0,70) anlamli derecede iliskilidir (sirasiyla, p < 0,05 ve p <
0,01). Ayrica dgrencilerin CSOP ara sinav notlartyla (diisiik diizeyde 0,01-0,29) anlamli
sekilde iligkilidir (p <0,05). Bu da dersle mesgul olan, ders i¢in hazirlanan etkinlikleri yapan
(cevrimici kisa sinavlara katilan) Ogrencilerin ozetleyici degerlendirmelerde daha iyi
performans gosterdigi anlamina gelmektedir. Ogrencilerin ODO puanlar1 ile diger

degiskenler arasinda ise anlamli bir korelasyon bulunmamuistir (p > 0,05).
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Tablo 3.2: Degiskenler arasindaki korelasyonlar (Pearson's r degerleri).

ODO CSOP CSTS Ara Smav Puani

ODO Puani 1,000

CSOoP 0,093 1,000

CSTS 0,009 0,088 1,000

Ara Sinav Puani 0,001 0,168* 0,221* 1,000
Final Smavi Puani 0,098 0,142 0,376** 0,147

* Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamlidir (2 kuyruklu)..
** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (2 kuyruklu).

3.3 Akademik Basarmin Yordayicilar

Ogrencilerin ODO puanlar;, CSTS ve CSOP degiskenlerinden hangisi veya hangilerinin
Ogrenci basarisin1 yordayabilecegini ortaya koymak amaciyla, bagimli degiskenler olarak
ara sinav puanlar1 ve final sinav puanlari i¢in ayr1 ayri regresyon analizleri yapilmistir. Bu
analizlerden ara sinav puanlarinin yordayicilarina iliskin regresyon analizi sonuglari

asagidaki tabloda (Tablo 3.3) sunulmustur.

Tablo 3.3: Ara siav puanlarinin yordayicilarina iliskin regresyon analizi sonuglari.

Degiskenler B SH B t p

ODO Puan -0,396 2,185 -0,015 -0,181 0,856
(ON{0) 1,655 0,916 0,151 1,807 0,073
CSTS 1,930 0,773 0,208 2,497 0,014
Sabit 59,975 10,746 5,581 0,000

Ogrencilerin ara smav akademik basarilarn1 &ngdrmek amaciyla gergeklestirilen bu
regresyon analizinde bagimsiz degiskenler olarak modele 6grencinin ODO puani, 8grencinin
CSTS ve CSOP dahil edilmistir. Modelin genel anlamda istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gosteren F-istatistigi degeri 3,46'dir (p < 0,05). Modelin R? degeri 0,71°dir. Bu da
bagimsiz degiskenlerin toplam varyansinin bagimli degisken iizerinde %71'lik bir aciklama

yapabildigi anlamina gelmektedir.
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Tablo (Tablo 3.3) incelendiginde ODO degiskeninin katsayisi istatistiksel olarak anlamli
degildir (p > 0,05). Bu durum, ODO degiskeninin bagimli degisken iizerindeki etkisinin
tesadiifi oldugunu veya modeldeki diger degiskenlere kiyasla goz ardi edilebilecek diizeyde
oldugunu gostermektedir. CSOP degiskeninin katsayisi, istatistiksel olarak anlamli degildir
(p > 0,05). CSTS degiskeninin katkisi istatistiksel olarak anlamlidir (p < 0,05). Bu durum,
Ogrencilerin ¢evrimi¢i kisa sinavlari tamamlama sayisi arttikca Ogrencinin ara sinav
basarisinin artma egiliminde oldugunu gostermektedir. Soyle ki, diger biitiin degiskenler
sabit tutuldugunda, eger bir 68rencinin ¢evrimig¢i kisa simnavlart tamamlama sayisi bir
standart sapma birim artarsa, ara sinav puaninin 0,208 standart sapma puan artmasi beklenir.
Final sinavi puanlarinin yordayicilarina iliskin regresyon analizi sonuclar1 asagidaki tabloda

(Tablo 3.4) sunulmustur.

Tablo 3.4: Final sinavi puanlarinin yordayicilarina iligkin regresyon analizi sonuglari.

Degiskenler B SH B t p

ODO Puan 2,494 2,332 0,085 1,070 0,287
CSOP 1,254 0,978 0,102 1,282 0,202
CSTS 3,810 0,825 0,366 4,620 0,000
Sabit 28,587 11,466 2,493 0,014

Final sinavi basari puanlarin1 tahmin etmek tlizere kurulan regresyon modelinin genel
anlamda istatistiksel olarak anlamli oldugunu gosteren F-istatistigi degeri 8,58'dir (p < 0,05).
Modelin R? degeri 0,16’dir. Bu da bagimsiz degiskenlerin toplam varyansmin bagimli

degisken iizerinde %16'lik bir agiklama yapabildigi anlamina gelmektedir.

Tablo (Tablo 3.4) incelendiginde ODO puan1 degiskeninin katsayis1 ve CSOP degiskeninin
katsayisinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p > 0,05). Bu durumda,
ODO puan1 ve CSOP degiskenlerinin final smav puanlari iizerinde belirgin bir etkisi

oldugunu sdylemek giictiir.
CSTS degiskeninin katkisi istatistiksel olarak anlamlidir (p < 0,05). Bu durum, 6grenci ne

kadar ¢ok c¢evrimigi kisa sinav tamamlarlarsa final sinavi basarisinin artma egiliminde

olacagini gostermektedir ve diger biitiin degiskenler sabit tutuldugunda CSTS puanindaki
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bir standart sapma birim artis, final sinavindaki puani 0,366 standart sapma puan artirma
egilimindedir.

Gergeklestirilen bu iki regresyon analizi, ara sinav ve final sinavi puanlari olarak 6grencinin
akademik basarisini etkileyen faktdrleri agiklamak amaciyla yapilmistir. Bu amagla ODO
puani, CSOP ve CSTS olmak iizere bagimsiz degiskenlerin etkisi incelenmistir. ilk analizde,
Ogrencilerin ara sinav puanlarini etkileyen faktorler incelenmis, ikinci analizde ise, final
sinavi puanlari lizerinde etkili olan degiskenler belirlenmistir. Genel olarak, her iki modelde
de sabit terimin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Ara sinav modelinde ODO
ve CSOP degiskenlerinin etkili olmadigi, ancak CSTS degiskeninin ara sinav notlarini
etkiledigi belirlenmistir. Benzer sekilde, final smavi modelinde de ODO ve CSOP
degiskenlerinin etkisiz oldugu, ancak CSTS degiskeninin final sinavi notlarini etkiledigi

gorilmiistiir.

3.4  Deney ve Kontrol Gruplar Arasindaki Farkhiliklar
Arastirmanin basinda &lgiilen ODO puanlarina dayali olarak, deney ve kontrol gruplari
arasinda baglangigta fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuclar1 agagidaki tabloda (Tablo 3.5) verilmistir.

Tablo 3.5: ODO puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuclar.

Kontrol Grubu Deney Grubu

(n=64) (n=75)
Degisken X SS X SS t137)* p
ODO Puani 393 0,66 4,08 0,50 -1476 0,143

Not. *Parantez igerisindeki deger serbestlik derecesidir. X: Ortalama, SS: Standart sapma

Tablo (Tablo 3.5) incelendiginde katilimcilarin ODO puanlari agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Baglangicta her iki grubun 6z diizenlemeli

O0grenme becerilerinin denk oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin ¢evrimigi kisa sinavlara katilim sayisi ve c¢evrimigi kisa
smavlarin ortalama puanlari, 6zetleyici degerlendirme (ara sinav puanlari ve final puanlar)
puanlarinin arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglar1 asagidaki tabloda (Tablo 3.6) verilmistir. Tablo 3.6 incelendiginde katilimcilarin
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cevrimigi kisa sinav deneme sayilar1 ve ara sinav basar1 puanlari agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bununla birlikte, ¢evrimigi kisa sinav ortalama
puanlar1 ve final sinavindan elde ettikleri basar1 puanlarinda deney grubu lehine anlaml

farklilik bulunmustur (p < 0,05).

Tablo 3.6: Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari.

Kontrol Grubu Deney Grubu

(n=64) (n=175)
Degisken X SS X SS t137D)* p
Cevrimici Kisa Sinav Ortalama Puani 5,68 1,28 6,16 1,44 -2,061 0,041
Cevrimigi Kisa Sinavlara Katilim Sayist 5,80 1,58 6,00 1,68 -0,730 0,467
Ara Siav Puani 79,01 17,08 80,13 13,39 -0,432 0,666
Final Sinavi Puanm 6481 16,65 71,72 16,76 -2,429 0,016

Not. *Parantez igerisindeki deger serbestlik derecesidir. X: Ortalama, SS: Standart sapma

Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki ¢evrimigi kisa sinav ortalama puanlar1 agisindan
anlamli fark (t=-2,061, p=0,041) incelendiginde, ayrintili geri bildirim verilen deney
grubunun c¢evrimigi sinav basarisinin daha fazla oldugu ve bu artisin geri bildirimlerin
niteligine dayali olabilecegi diisiiniilebilir. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki final
notlar1 agisindan anlamli fark (t=-2,429, p=0,016) incelendiginde, ayrintili geri bildirim
verilen deney grubunun final sinavindaki basarisinin da kontrol grubunun basarisindan daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, ayrintili geri bildirim verilen deney grubunun c¢evrimigi kisa sinav ortalama
puanlart ve final sinavi puanlar1 agisindan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
gozlemlenmistir. Ancak, diger degiskenlerde anlamli farklar bulunmamistir. Bu, ayrintili

geri bildirimin sadece belirli dlgiitlerde etkili oldugunu diistindiirebilir.

Ogrencilerin ara smav basar1 puanlar1 kontrol degiskeni ve final sinavi basari puanlari
bagimli degisken olarak kullanilarak gruplar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek
icin tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. ANCOVA sonuglar1 asagida
gosterilmektedir (Tablo 3.7).
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Tablo 3.7: Gruplarin final sinavi basar1 puanlar i¢in tek yonlit ANCOVA sonuglari.

Diizeltilmis Diizeltilmis

2
Grup N Ortalama SS Ortalama SH F -
Deney 75 71,72 16,76 71,63 1,92
Kontrol 64 64,81 16,65 64,90 2.08 5,672 0,040

Sonuglar, arasinav basar1 puanlar1 kontrol edildikten sonra final sinavi basar1 puanlarinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu géstermektedir (F(1,136) =

5,672, p 0,01<,05, n? = 0,045).

Aragtirmanin baslangicinda olgiilen 6z diizenlemeli 6grenme becerilerinin denk olmasi

(Tablo 3.5) nedeniyle kontrol degiskeni olarak kullanilmasi tercih edilmemistir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma, Ogrencilerin ¢evrimig¢i bi¢imlendirici kisa sinavlara katilimlari, kisa sinav
ortalama puanlari, akademik basarilar1 ve 6z diizenlemeli 6grenme becerileri arasindaki
iliskiyi belirlemek ve 68rencilere ¢cevrimigi kisa sinavlardan sonra her soru i¢in sunulan geri
bildirim ¢esitlerinin (ayrintili ve sadece puan bildirimi) akademik basarilar1 {izerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amacla c¢esitli korelasyon ve regresyon analizleri
gerceklestirilmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farklar da ayrica istatistiksel olarak

incelenmistir. Elde edilen bulgular bu boliimde tartigilmistir.

4.1 Tartisma

Bu ¢alismanin sonuglari, teknik bir alanda bi¢cimlendirici test olarak kullanilabilecek haftalik
cevrimici kisa sinavlar ile akademik basari arasindaki baglantilarin incelenmesi acisindan
kayda deger baz1 sonuglar saglamaktadir. Ogrencilerin ¢evrimigi kisa sinav deneme sayilar
ile ara smav ve final sinavi puanlar1 arasinda olan korelasyonlar dikkat ¢ekicidir; ne kadar
fazla kisa sinav denemesi yaparlarsa genel basarilarinin artabilecegi konusunda 6nemli bir
perspektif sunmaktadir. Cevrimici kisa siavlarin 6grenci basarisini artirici etkilerinin
oldugu sodylenebilir. Baska bir deyisle, 6grencilere ¢evrimici kisa sinav alma firsat1 vermek,
Ogrencilerin sinav puanlar iizerinde faydali olmustur. Bu ¢alismanin sonuglari, ¢evrimigi
kisa smavlarin basar1 iizerindeki etkisine iliskin 6nceki bir¢ok arastirmanin sonuglartyla
benzerlik gosterirken (DeSouza ve Fleming, 2003; Dobson, 2008; Galizzi, 2010; Kibble,
2011; Petrovi¢ vd., 2017; Stull vd., 2011) bazilariyla ¢elismektedir (Harter ve Harter, 2004;
Palocsay ve Stevens, 2008; Urtel vd., 2006).

Cevrimici kisa sinavlar Ogrencilere performanslar1 hakkinda aninda geri bildirim
saglayabilir. Kullanilan geri bildirim niteligi, bigimlendirici degerlendirme i¢in kullanilacak
cevrimi¢i kisa smavlarin ortaminin katilimcilarin  6grenmesini nasil etkileyebilecegi
konusunda bir fark yaratmaktadir. Literatiire gore, aninda verilen geri bildirim daha sonra
verilen geri bildirimden daha faydalidir. Bu tez ¢calismasinin sonuglarina gore (Tablo 3.6),
Ozellikle detayli geri bildirim saglamanin 6grencilerin 6grenme siireclerine olumlu bir
katkida bulundugu acikca goriilmektedir. Literatiirdeki calismalarin ¢ogunda (Angus ve
Watson, 2009; Kibble, 2007), akademik basari i¢in ¢evrimi¢i sinavlari kullanan katilimeilara

haftalik takip testlerindeki performanslari hakkinda aninda geri bildirim verilmistir.

29



Literatiirde bulunan sonuglar, geri bildirimin zamanlamasinin, geri bildirimin 6grenme
tizerindeki etkilerini aragtirirken dikkate alinmasi gereken 6nemli bir konu oldugunu
gostermektedir. Cevrimigi kisa sinavlar 6grencilerin 6z degerlendirme yapmalarina firsat
saglar. Bu tiir sinavlar ile derslere diizenli 6grenci 6z degerlendirmesinin dahil edilmesi,
Ogrencilerin dgrenmeleri icin geri bildirim saglanmasi ve degerlendirme sonuglarinin
izlenerek hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ¢evrimici kisa sinavlarin
bi¢cimlendirici degerlendirme amaciyla teknik derslerde uygulanabilirligini artirmaktadir. Bu
tez caligmasinda ayrintili geri bildirim verilen deney grubunun ¢evrimigi kisa sinav ortalama
puanlart ve final sinavi puanlar1 agisindan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Cevrimic¢i smavlarda katilimcilar istedikleri kadar deneme yapabilir ve puanlarini
artirabilirler. Ote yandan, kagit kalem sinavlarinda not verildikten sonra tekrar deneme sansi
yoktur veya tekrar deneme imkani saglamak ¢ok zahmetlidir; bu tiir sinavlarda katilimcilar
sadece yaptiklarin1 gbézden gegirebilirler. Tekrarlanan degerlendirmelerin 6grenmeyle
baglantili olusu (Karpicke ve Roediger, 2007) bu tez caligmasinin bulgulariyla da
ortlismektedir. Arastirmalara gore, sinirsiz sayida bigimlendirici sinav sunmak akademik
ilerleme i¢in avantajhidir (Kibble, 2007). Ancak bu, sinav sorularinin ve sonuglarinin
ezberlenmesi ve 6grencilerin sadece sinava gore hareket etmesi gibi bir elestiri getirebilir.
Bu sonug 6gretmenler i¢in sdyle bir ¢ikarim sunmaktadir; ¢ok sayida sorudan olusan genis
soru bankalar1 6grencilerin her denemede farkli sorularla karsilagsmasini ve bir¢ok farkli soru
gormesini saglayacaktir. Dolayisiyla dgrenciler birka¢ deneme yaptiktan sonra sorularin

cevaplarini ezberlemis olmayacaklardir.

Girig boliimiinde vurgulanan 6z diizenlemeli 6grenme becerilerinin 6grenmedeki olumlu
etkisi (Anthonysamy vd., 2020; Zhu vd., 2016; Zimmerman, 1990) acisindan, bu ¢aligmanin
bulgularinda 6z diizenleme ile O6grenci basart puanlar1 arasinda dogrudan bir iliski
kurulamamis olmasi, 6grenme siire¢lerinin karmasikligini gdzler 6niine sermektedir. Ayrica
arastirma yapilan dersin ve katilimcilarin boliimiiniin diizenli caligma gerektirmesi nedeniyle
0z diizenlemeli 6grenme becerilerin etkisi ¢ok goriilmemis olabilir. Giinlimiizde, ¢cevrimici
O0grenme ortamlarmin esnekligi ve Ogrencilere bireysel kontrol imkéani saglamasi, 6z
diizenlemeli 6grenme i¢in uygun bir zemin sunsa da, bu ¢alismada elde edilen veriler 6z
diizenleme becerileri ile akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir baglanti ortaya

koymamaktadir. Bu sonuglar, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetme becerisinin,
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belirli degerlendirme kriterleriyle dogrudan iliskilendirilemedigini ve 6grenci basarisini
etkileyen c¢oklu faktorlerin varligint isaret etmektedir. Bu baglamda, gelecekteki
arastirmalarda, 6z diizenlemeli 6§renme becerileri ile basar1 arasindaki dinamikleri anlamak

icin daha derinlemesine analizlere ihtiyac¢ oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

4.2 Sonuglar
Ogrencilerin ara sinav ve final siavi puanlar ile 6z diizenlemeli grenme beceri puanlar

arasinda bir korelasyon bulunmamastir.

Ogrencilerin yiiz yiize egitimi desteklemek icin kullanilan g¢evrimici kisa sinavlari
tamamlama sayilar1 ara smav ve final sinavi puanlaryla iliskilidir. Ogrencilerin ¢evrimici
kisa sinavlardan aldiklar1 notlarin ortalamasi sadece final sinavi puanlariyla iliskilidir.
Cevrimigci kisa sinav deneme sayis1 hem ara sinav puanlarin1 hem de final sinavi puanlarin

anlamli bir sekilde yordamaktadir.

Genel olarak, ¢evrimigi kisa sinavlardan sonra ayrintili geri bildirim alan deney grubu ile
sadece puan bilgisi hakkinda geri bildirim alan kontrol grubu arasinda belirli farkliliklar
ortaya ¢ikmistir. Cevrimici kisa sinav ortalama puanlari bakimindan deney grubu, kontrol
grubuna gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha iyi performans sergilemistir. Bu bulgu,
ayrintili geri bildirimin sinav performansini olumlu yonde etkileyebilecegini gdstermektedir.
Ayrica, arastirmada kullanilan ayrintili geri bildirim ydnteminin, final sinavi puanlarinda

anlamli bir artisa yol a¢tig1 goriilmustiir.

4.3  Oneriler

Bu calisma, yliz yiize egitimi desteklemek i¢in kullanilan ¢evrimig¢i kisa smavlarin ve
ayrintili geri bildirim saglamanin 6grenci basarisi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Ancak, bu etkilerin tam olarak nasil gergeklestigini anlamak icin daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ vardir. Egitimciler, bu bulgular1 kullanarak c¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarin1 daha etkili hale getirmek icin stratejiler gelistirebilir ve 6grenci basarisini

artirabilirler.

Ogretmenler, derslerinde ¢ok sayida sorulardan olusan soru havuzlart kullanilarak
olusturulacak c¢evrimigi kisa simavlar kullanarak o6grencilerin sinav performanslarini

artirabilirler.
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Ayrica ayritili geribildirim vererek dgrencilerin uzun vadede hatalarini diizeltmelerini ve

sinav performansini artirabilirler.
Arastirma, ODO puanlarinin etkisiz oldugunu gosterse de, gelecekteki c¢alismalar bu

alandaki farkli faktorleri daha ayrimtili bir sekilde inceleyebilir ve 6grenci yOnetimi

stratejilerini gelistirmeye yonelik dneriler sunabilir.
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dergilerde vavinlamasi ve wveri toplayvabilmesi igin etik kurul onay belgesi istef
komisyonumuzea deferlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmusgtur. 28.02.2023

Komisyon Bagkam)
Prof, Dr. Zafer ASLAN

Prof. Dr. Hakan KOCKAR Prof. Dr. Hiifya GUR
Uye Uye

Prof. Dr. Tiirkan GOKSAL OZBALTA Prof. Dr. Baki CICEK
Uye Uye

Kisisel Verilerin Korunmasi1 Kanunu kapsaminda higbir kisisel verinin (imza, T.C. Kimlik
No, Ozge¢mis, E-posta Adresi, Dogum Tarihi, Telefon Numarasi, ORCID vs.) bulunmamasi

gerektiginden imzali boliim silinmistir.
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EK B: Oz Diizenlemeli Ogrenme Ol¢egi Kullanma izin Yazist

Gmail - Og-Danatimll Ogrenme Clgedi Kulanma ki

M G‘mail Harun Cigdem

Oz-Denetimli Ogrenme Olgegi Kullanma izni

12052022 22:38, Harun Cigdem yazmig:
Eral Hocam Merhabalar,

Adim Harun Cigdem, Balikesir Necatibey E§itim Fakdiltesi
Bilgisayar ve Ofretim Teknolsjileri Egiimi (BEOTE) béliminde
fiksek lisans dgrencisiyim aym zamanda Milli Savunma
niversitesi Kara Astsubay Meslek Yiksekokulunda Ggretim Uyesi
olarak calismaktayim, Yiksek ksans damgmanim Dog, Dr,
Semiral Oned ile bilikte gergeklestirecegimiz "Egitsel
Videolanin Mulimedya Ozelliklerinin Ofrencinin Dersa
Katilimina Eikilerinin Incelenmesi® konubu Bilimsel Arastima
Projesinde kullaniimak (zere "Reliability, Validity and Turkish
Adaptation of Sefl-Directed Leaming Scale (SDLS)" baglikl
makalenizde geligtirdiginiz Oz-Denetimb Ggrenme Olgedini
izniniz olursa kullanmak isliyorum,
[hginiz igin tegekkir ederim.

Harun Cigdem

Harun Hocam,
Oigadi kullanmarz bizi gok mutlu eder,

Galismanizda bagandar,
Erol Ozgalik
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EK C: Oz Diizenlemeli Ogrenme Olcegi

Asafida cesitli durumlara iliskin ifadeler bulunmaktadir. Liitfen
ifadevi okuduktan sonra size uyma derecesini saf taraftaki
kutucuklardan birini isaretleyerek belirtiniz.

Kesinlikle
Kati lmiyorum

Kati lmiyorum

Fikrim Yok

Katiliyorum

Kesinlikle
Katihyorum

Simf disinda, diizenli olarak kendi kendime bir seyler
dfrenirim.

Ogretmenin simfta aciklamadii seylerin cevabimi kendi

2
| kendime bulmak konusunda oldukea iyiyimdir.
3 Siuifta anlamadiim bir sey olursa, onu kendi kendime
| 6grenmenin her zaman bir yolunu bulurum.
4 Okulda basarihi olmamda yardime:r olacak dogru kaynaklan
" | bulmada iyiyimdir.
Kendi insiyatifim temelinde, 6z yonetimli &frenmeyi
5 (belirledifim amaca ybnelik, kendi dfrenme ydntemimle
" | 6grenmeyi) okulda ve gelecekteki kariyerimde basari icin ¢ok
dnemli buluyorum.
6. | Ogrenecegim sevler icin hedeflerimi kendim koyarim.
7 Neyi ne zaman ogrenecefimden kendim sorumlu olmak
" | isterim.
2 Eger 6frenmem gereken bir sey varsa, onu Gfrenmenin bir
* | yolunu hemen bulurum.
9 Copu Gfrenciye kiyasla, kendi kendine renme konusunda
* | cok daha iyiyimdir.
10 Diger insanlara bel baglamadan kendi kendime 6renme

konusunda olduk¢a motiveyimdir.
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