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OZET

MiMARI TASARIM EGITiMINE YONELIK HiBRiT BiR MODEL ONERISi
DOKTORA TEZI
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BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

MIMARLIK ANABILIM DALI
(TEZ DANISMANI: DOC. DR. SERKAN PALABIYIK)
BALIKESIR, ARALIK - 2023

Mimarlik egitiminde teorinin medya ile birlikte gelistigi agiktir. Her ortam varsayimlarini,
firsatlarini, olanaklarin1  ve zorluklarint beraberinde getirmektedir. Bilgisayar
teknolojilerinin gelisimi ile dijital araglarin mimaride kullanimi1 olduk¢a yayginlasmis, fakat
hem Ogrenciler hem de Ogreticiler tarafindan yanlis anlasildigindan ve uygun sekilde
kullanilmadigindan, mimari pedagojide bosluklara yol agmigtir. Calisma kapsaminda yeni
normal anlayis1 igerisinde tanimlanan degisim siireci, mimari tasarim egitimindeki degisim
gerekliliginin ¢ok daha genis bir kesim tarafindan kabulii ve sayisal tasarim araglarinin
adaptasyonu iizerinden bu degisimin nasil olmasi gerektiginin tartisilmasi igin bir firsat
olarak goriilmiis ve yeni normal baglaminda mimari tasarim egitimindeki doniistime cevap
verebilecek hibrit bir tasarim modeli gelistirilmistir.

Gelistirilen model ile yeni normal iizerinden mimari tasarim egitimindeki doniigiime cevap
verebilecek, sayisal tasarim diisiincesi ve araglari yardimiyla temel tasarim egitimi ile
mimari tasarim egitimi arasindaki iligskinin kuvvetlendirilmesi amaglanmistir. Modelin
etkinligi iki asamali kurgulanan siire¢ icerisinde uygulanan 4 modiil ile arastirilmistir.
Birinci asama Temel Tasarim dersi 6zelinde geleneksel bir anlayisla, ikinci asama Mimari
Tasarim I dersi 6zelinde sayisal tasarim araglarmin kullanimina ydnelik bir anlayisla
kurgulanmugtir.

Caligmanin bir diger amaci, gelistirilen model ile tasarim alternatifleri lireten 6grencilerin
bilgiyi isleme siire¢lerinde nasil bir degisime neden oldugunun belirlenmesidir. Sternberg ve
Wagner tarafindan gelistirilen “Diisiinme Stilleri Olgegi” nden yararlanilarak, gelistirilen
hibrit tasarim modelinin 6grencilerin egitim siiresi boyunca stil tercihlerinde fark yaratip
yaratmadigi test edilmistir.

Sonuglar ¢aligma kapsaminda gelistirilen modelin yeni normal lizerinden ele alinan mimari
tasarim egitimindeki doniisime cevap verebilecegini ve uygulanabilir oldugunu
gostermektedir. Ayrica ¢calismadan elde edilen veriler ve sonuglar giiniimiiz egitimcilerine,
tasarim pedagojisi ile ilgili daha genis bir etki alan1 agmanin potansiyel ve olanaklarini
kesfetmeleri icin bir perspektif sunmaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Temel tasarim egitimi, mimari tasarim egitimi, sayisal
tasarim, mimarlikta pedagoji, yeni normal.

Bilim Kod / Kodlar : 80107, 80111, 80117 Sayfa Sayis1 : 119



ABSTRACT

A HYBRID MODEL PROPOSAL FOR ARCHITECTURAL DESIGN
EDUCATION
PH.D THESIS
DERYA DEMiIRCAN
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
ARCHITECTURE
(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. SERKAN PALABIYIK)
BALIKESIR, DECEMBER - 2023

It is clear that theory in architectural education develops together with the media. Every
environment brings with it assumptions, opportunities, possibilities and challenges. With the
development of computer technologies, the use of digital tools in architecture has become
widespread, but since they are misunderstood and not used appropriately by both students
and instructors, it has led to gaps in architectural pedagogy. Within the scope of the study,
the change process defined within the concept of new normal was seen as an opportunity to
discuss how this change should be through the acceptance of the necessity of change in
architectural design education by a much wider segment and the adaptation of digital design
tools, and a hybrid model that can respond to the transformation in architectural design
education in the context of the new normal. A design model has been developed.

With the developed model, it is aimed to strengthen the relationship between basic design
education and architectural design education with the help of digital design thought and
tools, which can respond to the transformation in architectural design education through the
new normal. The effectiveness of the model was investigated with 4 modules implemented
in a two-stage process. The first stage was designed with a traditional approach, specific to
the Basic Design course, and the second phase was designed with an understanding of the
use of digital design tools, specifically for the Architectural Design | course.

Another aim of the study is to determine what kind of change it causes in the information
processing processes of students who produce design alternatives with the developed model.
Using the "Thinking Styles Inventory"” developed by Sternberg and Wagner, it was tested
whether the proposed hybrid design model made a difference in students' style preferences
throughout the education period.

The results show that the model developed within the scope of the study can respond to the
transformation in architectural design education considered through the new normal and is
applicable. In addition, the data and results obtained from the study offer a perspective for
today's educators to explore the potential and possibilities of opening a wider field of
influence regarding design pedagogy.

KEYWORDS: Basic design education, architectural design education, computational
design, pedagogy in architecture, new normal.

Science Code / Codes : 80107, 80111, 80117 Page Number : 119
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1. GIRiS

Ozellikle kiiresel COVID-19 salgim sirasinda ve sonrasinda, diinya capindaki toplumlarin
yasamin ¢esitli yonlerinde dnemli degisimler yasamasiyla, beklenen veya tipik hale gelen
durum veya kosullar ifade eden "yeni normal" kavrami giindelik hayatimizda yogun bir
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Ancak yeni normal fikri sadece pandemi baglamiyla
sinirl1  olmayip; toplumsal, ekonomik, teknolojik veya kiiltiirel normlardaki kalict
degisiklikleri tanimlamak i¢in ¢ok daha genis bir alanda karsilik bulmaktadir. Bu ¢alismanin
temellendigi mimari tasarim egitimi bunlardan biridir. COVID-19 salgini, mimari tasarim
egitimi de dahil olmak iizere diinya capinda egitimi 6nemli 6l¢iide etkilemistir. Siireg
icerisinde s0z konusu degisikliklere ve zorluklara uyum saglamak icin, mimari tasarim
egitiminde "yeni normal" kavrami 6nem kazanmis ve yeni normale geciste, mimari tasarim
egitimcileri ile kurumlari, 6grencilere ¢ok yonlii ve ¢agdas bir egitim saglamak amaciyla

kendi yaklasimlarin1 uyarlama veya yeni ¢oziimler liretme arayislarina girmislerdir.

Degisikliklere adaptasyon, degisikliklerin siirdiiriilebilirligi, teknolojinin dahil edilmesi,
degisen sosyal ve kiiltiirel dinamikler gibi basliklar altinda degerlendirilebilen yeni normal
kavrami bu caligma kapsaminda mimari tasarim egitimindeki degisim iizerinden ele

alinmustir.

Ozellikle mimarlik ¢aligmalarini biiyiik 6lgiide etkileyen, COVID-19 pandemisinden sonra
mimari tasarimin sistematik bir yaklagimla 6gretilmesi i¢in bir altyap1 olusturmanin ne kadar
onemli oldugu anlagilmistir. Oyle ki pratik dogasi geregi, usta ¢irak iligkisi {izerine
kurgulanan ve mimarlik egitiminin en baskin yolu olarak kabul edilen bire bir stiidyo igi
yaklasim, Mart 2020'den itibaren tiim diinyay: etkisi altina alan koronaviriisiin yayilmasini
azaltmak i¢in uzaktan egitim yolu ile yapilmistir. Bununla birlikte, COVID-19 kosullari,
mimarligin baska sekillerde dgretilebilecegine dair kanitlar sunmus ve Ortaya ¢ikan plansiz
deneyim, sanal stiidyo kdiltiirii, mimarlik egitiminin 6ngoriilemeyecek sekillerde gelistirmesi
ve donistiiriilmesi icin bir firsat olarak goriilmeye baslanmistir. Ayrica yeni kiiresel ve
doniisen diinyada, dijital olarak yerli olan yeni nesil &grencilere, egitimde yenilik¢i,
etkilesimli 6gretim teorileri ve uygulamalar1 tanitmak kaginilmaz olmustur. Bu baglamda
sunulan ¢alisma kapsaminda bu déniisiimiin (yeni normalin) egitim pedagojisi iizerinden

ilk y1l tasarim egitiminde nasil ele alinmasi gerekliligine odaklanilmistir.



Son yillarda gelisen teknolojiler, tasarim teorisinin merkezi konulari olan mimari tasarimin,
karmasik geometrilerin, serbest formlarin ve ayrica {iiretim teknolojilerinin ilgili
materyalizasyon siireclerini etkilemektedir (Sass ve Oxman, 2006). Oxman’ a gdre, yasanan
bu gelismeler tasarimin teorik, kavramsal ve metodolojik icerikleri tizerinde 6nemli etkiler
yaratmaya baglamistir (Oxman, 2008). Oyle ki, bu etkiler mimarligin entelektiiel ve kiiltiirel
cerceveleri ile mimarlik ve tasarim egitiminin teorik temellerinin de yeniden
yapilandirilmasini gerekli kilmaktadir. Sinirli sayida olmakla birlikte, ortaya konulan yeni
egitim yontemlerine dair arayislarin sayisal tasarimin pedagojik olarak benzersiz etkilerine
odaklandig1 goriiliir. Bu kapsamda ¢esitli arastirmacilar ve egitimciler pedagojik giindemin
cesitli bigimlerini arastiran sayisal tasarimi mimari tasarim egitimine entegre etme ihtiyacini

ele almistir (Oxman, 2006a,b).

Bununla birlikte son birkag on yilda, dijital araclarin analog sistemlerin elektronik
versiyonlart oldugu diislincesi ile bilgisayar destekli ¢izim ve tasarim (CADD)
teknolojilerinin, mimari uygulamalarda kullaniminin yardimci arag ve liretim araglari olarak
yayginlastigi goriilmektedir. Ancak bu anlayisin profesyonel ve pedagojik gelismeyi
engelledigi diisiincesi ile sayisal tasarim ve bir mimari bilgi bi¢imi olarak sayisal tasarim
modelleri arasindaki iligkinin tanimlanmasinin, dijital medyanin arag¢ olarak kullanilmasinin
Otesinde tasarim ve tasarim egitimi i¢in 6nemli bir fikir kaynagi olacag: diisiincesi de dnem

kazanmaya baglamistir (Kvan vd., 2004).

Bu cercevede gilinlimiiz bazi arastirmalarinin, sayisal araclarin mimarlik uygulamalarindaki
yardimci arag ya da iiretim aracglar1 olarak kullanimi 6tesinde, s6z konusu bu araglari tasarim
stireclerine adapte etme noktasina odaklandiklar1 goriilmektedir. Bu alanda bazi
aragtirmacilar CADD' nin erken mimari miifredata dahil edilmesini, yaraticiligin pozitivist
ve indirgemeci mantik yoluyla ortadan kaldirilmasina (Pallasmaa, 1996) neden olacagi
diisiincesi ile endise duyarken, bazi aragtirmacilar ise tasarimla ilgili bu teknolojilerin
mimarlarin uygulama ve diisiinme bi¢iminde devrim yaratacagini ngdrmektedir (Kieran ve
Timberlake, 2003). Bu alanda yapilan c¢alismalar, s6z konusu sayisal araglarin mimari
tasarimda diisiince kaliplarinin ve paradigmalarinin evriminde 6nemli bir rolii oldugunu
gostermektedir (Mark vd., 2001; Mark, 2000). Mimari teori, tasarim diisiincesi, tasarim
stireci ve sayisal tasarim arasindaki on yildan fazla bir siire 6nce formiile edilen derin
iliskinin, hem mevcut dijital teknolojinin tasarim potansiyelindeki hem de gilinlimiiziin

iletisim devrimindeki c¢arpict gelismelerle birlikte mimari tasarim egitimi cercevesinde



yeniden ele alinma gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle s6z konusu doniisiime
cevap verebilecek bir tasarim ydnteminin ortaya konulabilmesi amaciyla sunulan bu
calismada sayisal arac¢larin mimari tasarim egitimine nasil adapte edilebilecegi ilk yil

mimari tasarim egitimi kapsaminda arastirilmistir.

Mimarlik disiplini ile yeni tanisan Ogrencilerin, egitim siirecinde mimari tasarim
problemlerine elestirel ve yaratici bir sekilde yaklasarak alternatif ¢ozlimler bulabilmek i¢in
merak etmeyi, gozlemlemeyi, hayal etmeyi, mevcut ipuglarini degerlendirip arastirma
yapmay1 Ogrenmeleri Onemlidir (Besgen, 2015). Tasarim egitiminin bir yaratma,
deneyimleme ve arastirma siireci oldugu disiiniildiigiinde, bu siireci destekleyen ve
yaraticiligi 6n plana ¢ikaran yontemler daha da 6nem kazanmaktadir (Askin, 2018). Tam da
bu noktada yaraticilig1 tesvik ettigi diisiiniilen temel tasarim dersi mimarlik egitiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Temel tasarim dersi, mimari tasarim egitimine giris 6zelligi
tasiyan gerek kuram gerek uygulama noktasinda 6grenciye temel ogretileri kazandirmay1
amaglayan bir disiplin olarak 6nem tasimaktadir. Ancak bu alanda yapilan aragtirmalar
incelendiginde temel tasarim egitiminde alinan bilginin mimari tasarim derslerine
aktarilmasi noktasinda pedagojik bir boslugun oldugu ve siireklilik baglaminda gii¢li bir
iligkinin saglanamadig1 goriilmektedir. Buna gére mimarlik egitimini doniistiirme
noktasinda ¢aligma kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen tasarim yontemi ile ilk y1l tasarim
egitimindeki temel tasarim ile mimari tasarim egitimi arasindaki bagin
kuvvetlendirmesi gerekliligi de bu c¢alismadaki bir diger temel motivasyonu

olusturmaktadir.

Oyle ki bu alanda yapilan galismalar incelendiginde mimarlik egitiminde, sayisal tasarim
araglarinin sundugu olanaklar ile giinlimiiz mimarlik pratiginde yasanan eksikligin
giderilmesi noktasinda mimari tasarimlarin gelistirilmesine yonelik biitiinlesik tasarim
yontem ya da modellerinin gelistirilmesine odaklanildig1 goriiliir. Ancak yapilan ¢alismalar
genellikle, parametrik tasarim, iiretken tasarim, evrimsel tasarim, oyun tabanli tasarim gibi
Ozellesmis konu bagliklar1 altinda, sayisal tasarim araclari kullanilarak sadece “Temel
Tasarim” egitimi ya da “Mimari Tasarim” egitimi ¢ercevesinde ele alinmistir. Mevcut
aragtirmalarin aksine, bu galismada temel tasarim egitimi ile mimari tasarim egitimi
arasindaki devamliliginin saglanarak kuvvetli bir iliskinin kurulmasi adina bir tasarim

egitimi modelinin ortaya konulmasi amaglanmastir.



Tasarim modelinin, gerek geleneksel tasarim becerilerinin (el ¢izimi ve eskiz, fiziksel
modelleme, 6lgek kavrami, malzeme ile dokunsal ve duyusal deneyim vb.) gelistirilebilmesi,
gerckse sayisal tasarim diisiincesinin tasarim araglariyla (gelencksel sinirlarin disinda
diisiinme, hizli yineleme, kolay degisiklik yapabilme, gorsellestirme vb.) siirece dahil
edilebilmesi igin dijital ve geleneksel yontemleri birlestiren hibrit bir anlayis {izerine

yapilandirilmasi hedeflenmistir.

Ayrica amaglanan model ile sayisal tasarim yoOntemlerinden erken tasarim evresinde
yararlanarak tasarlamak ve tasarlarken de tasarimcinin kendini sorguladigi siire¢ ile

pedagojik boslugun doldurulabilecegi onemli goriilmektedir.

Calisma kapsaminda 6nerilen modelin ilk y1l tasarim egitimini alan 6grenciler iizerindeki
etkilerinin belirlenmesi ise bir diger arastirma konusunu olusturmaktadir. Bu ¢ergevede
yapilan caligmalar incelendiginde; yasadigimiz yiizyilda egitim alani, bireyin sadece
davraniglarinda degil diistiniis bi¢iminde de degisiklik yaratmayir amaglamakta, bireyin
kendine 6zgli potansiyelini gosterebilecegi 6grenme ortamlarini desteklemekte ve bireyi
Ogrenirken tercih edecegi yolu yapilandirmada 6zgiir biraktigi goriilmektedir. Bireyler
arasindaki bu farklilik, 6gretim yontemlerinden, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine ve
Ogreticinin uygulayacag: strateji ve tekniklere kadar 6nemli bir alan1 etkilemektedir. Ayrica
kisilerin 6grenirken farkli yollar segmeleri, insan zihninin ¢esitliligini ve her beynin kendine
Ozgii bir yapiya sahip oldugunu da gostermektedir. Bu sebeple egitim psikolojisi disiplininde
kisisel farkliliklarin analizi biiyiik bir ilgi gérmiis (Cano-Garcia ve Hughes, 2000) olmasina
ragmen mimarlik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda onerilen yontemlerde, 6grenciler
tizerindeki etkileri belirlemek amaciyla boylesi bir degerlendirme siirecinin yonteme dahil

edilmedigi goriilmektedir.

Kisinin bilgiyi islemede ve verilen gorevle ilgilenmede tercih ettigi yol (Zhang ve Sternberg,
2005; Zhang ve Sternberg, 2006) olarak tanimlanan zihinsel stiller (intellectual styles)
bireysel farkliklar i¢inde yapilandirilmis 6nemli ve gelismeye agik bir ¢aligma alani olarak
goriilmektedir. Bu anlayisla “Mimarhk egitiminde tasarim egitimi siirecinde uygulanan
pedagojik yontemler, 6grencilerin zihinsel stil tercihlerini degistirmekte midir?”
sorusuna cevaplarin arandigi bu calismada, Sternberg ve Wagner (1992) tarafindan

gelistirilen diisiinme stilleri envanterinden yararlanilarak, Onerilen hibrit tasarim



modelinin &grencilerin egitim siiresi boyunca stil tercihlerinde fark yaratip yaratmadigi

incelenmistir.

Sonug olarak calisma kapsaminda yeni normal iizerinden mimari tasarim egitimindeKi
doniistime cevap verebilecek, sayisal tasarim diisiincesi ve araglart yardimiyla temel
tasarim egitimi ile mimari tasarim egitimi arasindaki iliskinin kuvvetlendirilmesi amaciyla
ilk y1l tasarim egitimine yonelik hibrit bir tasarim modeli gelistirilmistir. Gelistirilen
hibrit modelin uygulanabilirligi, egitime yeni baslayan d6grenciler 6zelinde karsilastirmali bir

deney ortami kurgulanarak test edilmistir.

1.1 Calismanin Amaci

Yeni medya, yeni nesil ve yeni anlayislar ¢cer¢evesinde 6grenme ve 6gretme yaklasimlarina
iligkin kavramlarin degismeye baslamasi tasarim kavraminin da bu dinamikler
dogrultusunda degismesini tetiklemektedir. Degisimlere paralel olarak tasarim egitimi de
farklilasmaya baglamig, dinamik yapiya uyum saglayabilecek biitiinlesik stiidyo
yaklagiminin gerekliligi 6n plana ¢ikmistir. Yasanan bu degisim icerisinde sayisal tasarim
araglarinin mimari tasarim egitimine adaptasyonu noktasinda bazi arastirmacilar bu alandaki
arastirmalart ile degisimin nasil olmasi1 gerektigine dair yontem odakli ¢alismalar ortaya
koyarken bazi arastirmacilar ise bu konuda mesafeli ve hatta muhalif bir tavir ortaya
koymakta, geleneksel tasarim egitiminin devamliligini savunmaktadir. Ancak 2020 yilinda
yasanan pandemi siireci, mimari tasarim egitimi igerisinde yer alan olmazsa olmaz birgok
geleneksel anlayisin bir anda terk edilmesine ve ¢evrim igi stiidyo, jiiri, sergi gibi daha 6nce
deneysel olarak gerceklestirilmis uzaktan egitim yontemlerinin tarafli tarafsiz herkesin
deneyimlemesine neden olmustur. Calisma kapsaminda yeni normal anlayisi igerisinde
tanimlanan bu degisim siireci, mimari tasarim egitimindeki degisim gerekliliginin ¢ok daha
genis bir kesim tarafindan kabulii ve sayisal tasarim araglarinin adaptasyonu lizerinden bu

degisimin nasil olmasi gerektiginin tartisilmasi i¢in bir firsat olarak goriilmektedir.

Bu cercevede ¢alisma, sayisal tasarim araglarinin sundugu olanaklar ile gelisen yeni egitim
paradigmalarin1 ve tasarim egitimindeki olas1 entelektiiel ve kuramsal yonlenmeleri konu
alir. Sunulan bu calismadaki iist hedef, yeni normal baglaminda mimari tasarim
egitimindeki doniisiime cevap verebilecek bir tasarnm modeli kurgulamak ve

gelistirmektir.



Gelistirilen modelin mimari tasarim egitimine hangi asamada entegre edilmesi gerektigi;
e Baslangigtan itibaren yaraticiligi tesvik etme,
e Tasarim odakli diisiinme zihniyeti olusturma,
e Teknoloji ve dijital araglardan yararlanma,
e Elestirel diisiinmeyi ve problem ¢6zmeyi tesvik etme,
. Ogrenci katilimini artirma,
e Yasam boyu 6grenme tutumu olusturma
motivasyonlari ¢ergcevesinde sorgulanmis ve ¢alisma kapsaminda modelin uygulanmasi igin

ilk y1l tasarim egitiminin en uygun asama oldugu degerlendirmesi yapilmistir.

Bu baglamda, gelistirilen modelin ilk y1l tasarim egitimine entegre edilmesi ile;
e Uyumlu bir tasarim siirecini tegvik etme,
e Kapsamli bir tasarim egitimi verme,
e Siireklilik duygusu yaratma,
e Teoriyi pratikle biitlinlestirme,
e Mekansal farkindalig1 gelistirme
noktasinda temel tasarnom ve mimari tasarmm dersleri arasindaki iliskinin

kuvvetlendirilmesinde etkili olacag1 ongoriilmiistiir.

Bu yoniiyle c¢alisma kapsaminda yeni normalle iliskilendirilen mimari tasarim
egitimindeki doniisiime yonelik gelistirilen model temelde iki problematik iizerine
kurgulanmigtir. Bunlar:

1. Sayisal tasarim diisiincesi ve araglari ilk y1l tasarim egitimine nasil entegre edilebilir?

2. Temel tasarim ve mimari tasarim egitimi arasindaki bag nasil kuvvetlendirilebilir?

Bu kapsamda temel tasarim egitimi ve mimari tasarim egitimi arasindaki iligkinin
kuvvetlendirilmesi amaciyla sayisal tasarim diisiincesi {izerine temellenen tasarim
alternatifleri {iretmeye yonelik parametrik bir uygulama gelistirilmistir. Gelistirilen
uygulamada algoritmik komut yazma eklentisi olarak Rhinoceros programi iizerinden
calisan ve kullanici i¢in programlamay1 kolaylastiran bir arayiize sahip Grasshopper’ dan

yararlanilmigtir.



Calismadaki bir diger amac ise, gelistirilen model ile tasarim alternatifleri {iireten

ogrencilerin bilgiyi isleme siireclerinde nasil bir degisime neden oldugunun belirlenmesidir.

Bu kapsamda modelin 6grenciler lizerindeki etkilerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla

Ozellikle egitim bilimleri alaninda yaygin olarak kullanilan diisiinme stilleri envanterinin

mimari tasarim egitimi alaninda uygulanabilirliginin arastirilmasi, Slgegin 5 temel

boyutunun (islev, bi¢cim, diizey, yonelim ve egilim) mimari tasarim egitimine yonelik

yorumlanmasi ve potansiyellerinin belirlenmesi bir diger temel motivasyondur.

Buradan hareketle mimarlik egitimine yeni baglayan bir 6grencinin egitime baslamadan 6nce

baskin olan diigiinme stili ile egitimden sonra baskin olan diisiinme stilinin belirlenmesiyle;

Ogrencilerin tasarim siirecindeki diisiinme stillerini kullanma diizeylerinin tespit
edilmesi,

Ogrencilerin tasarim siireci igindeki davranis bicimlerinin ortaya cikarilarak
kendilerini gelistirmeleri i¢in bireysel bir yol haritasinin belirlenmesi,

Mimari tasarim egitiminin niteliginin artirllmas1 ile ilgili yapilacak benzer

calismalara katkida bulunmasi amag¢lanmustir.

Sonug¢ olarak g¢alisma kapsaminda gelistirilen hibrit tasarim modeli ile gerceklesmesi

ongoriilen alt hedefler asagida belirtilmistir:

Mimari tasarim siirecinde sistematik olarak kullanilabilecek bir yontem ortaya
koymak.

Dogas1 geregi teknolojiye yatkin olan yeni nesil i¢in mimarlik disiplini gibi farkli bir
alanda egitime baglarken, tasarim egitimi ile ilgili karsilagacaklar1 zorluklari agsma
noktasinda kolaylik saglamak.

Temel tasarim egitimi sirasinda elde edilen bilgilerin mimari tasarim egitimine
aktarilmasi noktasinda Ogrencileri algoritmik ve hesaplamali yaklasimlardan
yararlanan parametrik tasarim ilkeleri ile tanigtirmak.

Tasarim problemi ele alinirken, 6grencilerin deneyimleyerek kesfedebilecegi ve
etkili bir sekilde kullanabilecegi bir tasarim dili olusturulmasina yardimer olacak bir
stireci kurgulamak.

Sayisal tasarim araglari ile calisirken geleneksel yontemlerle analiz edilemeyen veri

tiirleri lizerinde ¢alisabilmeyi olanakli hale getirmek.



e (Cok sayida tasarim alternatifleri ile sayisal ortamin tasarim siirecinde iyi bir kesif
araci olacagi noktasinda egitimin ilk yilinda 6grencilere farkindalik kazandirmak.

e Bilgisayarlarin tasarim slirecine entegrasyonu ile tasarim araclar1 olarak
hesaplanabilir bir islevin tanimlayici 6gelerinin potansiyelini, farkindalik, algilama,
karar verme ve uygulama asamalari ile bilingli olarak kesfetmek.

e Ogrencilerin farkindaliklarmi, deneyimlerini, algilarini, diisiincelerini ifade etme

becerilerini gelistiren dzelliklere sahip sayisal ortami tasarim stirecine entegre etmek.

1.2 Calismanin Organizasyonu
Calisma kapsaminda, mimari tasarim egitimindeki degisim 6zelinde sayisal araglarin ilk y1l
mimari tasarim egitimine adaptasyonu noktasinda pedogojik hibrit bir tasarim modeli
gelistirilmesi amaciyla;

e Tasarim egitiminde uygulanan pedagojik yontemler,

e Sayisal teknolojilerin tasarim egitimindeki yeri,

e Zihinsel 6zyonetim kurami
incelenmis ve zihinsel bir etkinlik olarak devam eden tasarim sireclerinin farkl
asamalarinda, dijital araglarin kullanimina yonelik bir model kurgulanmistir. Kurgulanan bu
model ile “Temel tasarim siireci, sayisal diisiinme yoluyla mimari tasarim siirecine

entegre edilebilir mi?” sorusuna cevaplar aranmistir.

Calismadaki temel amaglardan biri, artan dijitallesme siire¢lerinin ilk yil tasarim egitimine
entegrasyonu noktasinda, form ve mekan tasariminda kural tabanli mantigin yontem olarak
kullanilarak, temel tasarim siireci ile mimari tasarim siireci arasindaki iligkinin
kuvvetlendirilmesine yonelik hibrit bir tasarim modeli olusturulmasidir. Bu gergevede
calisma birbiri lizerine eklemlenen iki asamada organize edilerek gelistirilen modelin ilk y1l
tasarim egitiminde uygulanabilirligi test edilmistir. Bu asamalar;

. I. Asama: Temel Tasarim dersinde, kare, dikdortgen, cember ve daire gibi
temel geometrik formlarin, temel tasarim ilkeleri olan; denge, hiyerarsi, oriintii, ritim, oran,
vurgu gibi kavramlar iizerinden ele alindigi, analog ortamda (geleneksel ortam) iki boyutlu
(Modiil 1) ve ii¢ boyutlu (Modiil 2) kompozisyonlarin olusturulmasini igerir.

. Il. Asama: Temel Tasarim dersinde tiretilen iki ve ti¢ boyutlu kompozisyon
calismalarinin ¢ok sayidaki alternatiflerinin parametrik olarak olusturulabilmesini ve

yenilik¢i ¢oziimler kesfedilmesini saglayacak, Rhinoceros- Grasshopper eklentisi tizerinden



gelistirilen uygulama ile iki boyutlu (Modiil 3) ve ii¢ boyutlu (Modiil 4) kompozisyonlarin
olusturulmasini igerir. Bu agamanin ilk adimi temel tasarim egitimi ve mimari tasarim
egitimi arasindaki iliskinin kuvvetlendirilmesi adina sayisal tasarim diisiincesi ve araclarinin

stirece dahil edilmesiyle, gelistirilen modelin odak noktasini olusturur.

Gelistirilen hibrit tasarim modeli, Balikesir Universitesi Mimarlik Boliimii birinci smif
ogrencilerinden belirlenen gruplar ile Balikesir Universitesi 6gretim iiyelerinin stiidyo
yiriitiiciiliiglinde uygulanmigstir. Gelistirilen modelin mimarlik egitimine yeni baslayan
ogrencilerin diigiinme stillerinde degisime neden olup olmadigi Sternberg ve Wagner
tarafindan gelistirilen diistinme stilleri envanteri ile test edilerek egitime baglamadan once

Temel Tasarim dersine kayitli tiim 6grencilerin baskin olan diisiinme stili belirlenmistir.
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Sekil 1.1: Metodoloji.

Calisma kapsaminda gelistirilen model belirli sayida 6grenscinin yer aldigi deney grubu ve

kontrol grubu 6zelinde test edilmistir (Tablo 1.1). Modelin test edilme siireci sonrasinda



diisinme stilleri envanteri ile her bir katilimcinin egitim sonrasinda baskin olan diigiinme
stili elde edilmistir. Siire¢ sonunda deney grubunda yer alan 6grenciler ve siiregte yer alan

egitimciler ile yapilan goriismeler lizerinden hibrit tasarim modeli degerlendirilmistir.

Tablo 1.1: Gelistirilen model kapsaminda belirlenen asamalarin kontrol ve deney grubu
tizerinde test edilmesi.

I. ASAMA II. ASAMA

(Geleneksel yontemler ile (Rhino-Grasshopper ile
2B ve 3B uygulamalar) 2B ve 3B uygulamalar)

DENEY + +
GRUBU
KONTROL .\ ]
GRUBU

Yeni normal kavrami ilizerinden mimari tasarim egitimindeki degisim 6zelinde sayisal
tasarim diisiincesi ve araglarinin mimari tasarim egitimine adaptasyonu noktasinda yeni bir
pedagojik hibrit bir tasarim modelinin gelistirilmesi amaglanan bu ¢alisma dort boliimden
olusmaktadir. flk béliimde arastirmanin gerceklesmesinin arkasinda yatan motivasyonel
faktorler, ¢alismanin 6nemi, amaglar1 ve organizasyonu ifade edilmistir. Tkinci béliimde,
teorik bir alt yapinin olusturulmasi i¢in tasarim egitimi, tasarim paradigmalari, tasarimda
pedagojik hareket, egitimde dijital medya ve yeni normal ile ilgili yazin arastirilmistir.
Bibliyometrik analiz yontemi ile literatiirde yer alan c¢aligmalar mimarlik egitimi, sayisal
tasarim ve mimari pedagoji 6zelinde arastirtlarak bu alandaki ilginin mevcut durum tespiti
yapilmistir. Ayrica bu béliimde, ¢alismada kullanilan “Diisiinme Stilleri Olgegi” nin
kuramsal ¢er¢evesini ifade edebilmek adina, diisiinme, 6grenme ve 6gretme stili ile zihinsel
ozyonetim kuramu ile ilgili yazin arastiilmistir. Ugiincii béliimde, ¢alismanin odagim
olusturan “Mimari Tasarim Egitimine Y&nelik Hibrit Bir Model Onerisi” baghig1 altinda iKi
asamal1 olarak ele alinip 4 modiilde kurgulanan modelin tanimi, egitime yeni baslayan
ogrenciler 6zelinde karsilastirmali bir deney ortami kurgulanarak modelin test edilmesi, 6n
test-son test verilerinin elde edilmesi, verilerin analizi, arastirma bulgulari, 6grenciler ve
stiidyo ylritiiciilerinin siire¢ ile ilgili degerlendirmeleri ve sonuglarin yorumlarina yer
verilmistir. Son béliimde ise ¢alismanin genel sonuglar1 6zetlenmis ve gelecek caligmalar

i¢in Oneriler sunulmustur.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Mimari Tasarim Egitimi ve Sayisal Diisiinme

Tasarim egitimi mimarlik mesleginin mihenk tas1 olarak kabul edilirken, tasarim stiidyosu
mimarlik egitiminin belkemigidir. Her ikisi de mevcut siireglerin, teorilerin, igeriklerin,
yontemlerin ve araglarin sorgulanmasi ve elestirel olarak incelenmesi gereken potansiyel
olarak zengin teorik ve pratik sdylem alanlaridir. Bu yOniiyle mimarlik egitiminin
tartisilmasina artan bir ilgi oldugu ancak konuyla ilgili ¢agdas yazilarin, daha genis
baglamini, i¢sel 6zelliklerini ve farkliliklarini incelemek yerine; ya 6nyargili elestirinin ifade
edildigini ya da olgunlagsmamis-denenmemis ¢oziimler Onererek pargalanmis konulara

odaklanildigini ifade edilmektedir (Salama, 2015).

Literatiire bakildiginda tasarim stiidyolar1 "yaparak 6grenme" olarak tanimlanan belli bir tiir
pedagoji lizerine insa edilmekte (Cikis ve Cil, 2009) ve 6grencilerle dgreticiler arasindaki
iletisimin belkemigi olan sosyal bir ¢evre olarak tanimlanmaktadir (Tezel ve Casakin, 2010).
Diger derslerden elde edilen bi¢cimsel, mekansal ve striiktiirel bilgilerin 6ziimsenerek tasarim
¢cozlimleri yaratmalarini saglamayi, daha once 6grendiklerini yeniden gézden gegirmeyi,
sosyal ve fiziksel ¢evreyi yeni bir bakis agis1 ile gérmeyi, kendi yaratici potansiyellerini
kesfederek gelistirmeyi amaglar (Dostoglu Tiirkiin, 2003). Fakat mimarlik egitimi 6ncesinde
ogrencileri bu siirece hazirlayacak alt yapinin olmamasi ve ortadgretim siirecinde verilen,
sorgulama gerektirmeyen, ezberci, bir tek ¢oziime dayanan ve 6gretmen merkezli 6grenme
kaliplari, 6grencilerin ilk y1l mimarlik egitiminde zorluk yasamalarina neden olmaktadir
(Dikmen, 2011). Bu gegis siirecinde yasanan sikintilar tasarim stiidyolarinda pek ¢ok
pedagojik yontem arastirmasina ve uygulamasina neden olmustur. Bu dogrultuda yapilan
literatiir taramas1 sonucu, giiniimiiz tasarim stiidyolarinda uygulanan bazi yontemlere Tablo

2.1°de yer verilmistir.
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Tablo 2.1: Tasarim egitiminde kullanilan metotlar (Onur ve Zorlu, 2017).

Diisiinsel Metotlar Formel Metotlar
Yaratic1 Drama Yontemi Juan Gris ve Malevich
Tektonigi Yontemi
Metafor Yontemi 9 Kare Grid Yontemi

Enformel Egitim Yontemi Kural Tabanl1 Yaklasim
Nitelik Siralama Yontemi  Evrimsel Tasarim Yo6ntemi

Zihin Haritas1 Teknigi Genetik Algoritmalar
Cagrisim Teknigi Yontemi Metin-Bi¢im Gramerleri
Beyin Firtinas1 Yontemi Analitik Yontem
Alt1 Sapkali Diigtinme Blok Problemi Y 6ntemi
Teknigi Yontemi

Scamper Yontemi
Harvey Kartlar1 Y 6ntemi
Kavram Haritalar1 Yontemi

Her yontemin farkindalik, yaratici siireg, beceri ve yorumlama agisindan benzer ve farkli
ozellikleri vardir. Bu tiir yontemlerin 6grencilerin motivasyonunu artirarak = siirece

adaptasyon noktasinda kolaylik saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Giinlimiizde dijital teknolojilerin gelisimiyle hem tasarimci hem de tasarim egitimcileri bu
alanda yeni tasarim yontemleri gelistirmeye ve formiile etmeye calismaktadirlar. Sayisal
teknolojilerin gelismesiyle birlikte mimarlik alaninda yapilan arastirmalar, tasarimda sayisal
yontemlere odaklanmaktadir. Sayisal yontemler, formel olgular farkli teknikler ve metotlar
ile yeniden glindeme getirmistir. Sayisal mantikla c¢aligsan araglar, bu arastirmalarin odak
noktasidir. Mimarlikta bilgisayarin yaygin kullanimina ragmen, mimari tasarimda kullanimi
sinirlidir. Dijital teknolojilerin olusturdugu ihtiyaclar, firsatlar ve siiregler son yillarda diinya
mimarlik okullarinin ders programlarinin yeniden yapilanmasinda 6nemli rol oynamigtir

(Kvan vd., 2004).

Bu anlayis dogrultusunda ¢alismanin ikinci boliimiinde, tasarim egitiminin tarihsel siireci,
mimarlik egitiminin gegmisten gilinlimiize nasil evrildigini ifade edebilmek amaciyla son
birkag¢ on yilda yayinlanan bazi1 6nemli ¢aligmalar inceleyerek, mimari tasarim pedagojisine
odaklanmaktadir. Ayn1 zamanda, gelecegin mimar ve tasarimcilarinin egitimindeki ¢agdas
ilgi alanlarin1 ve tasarim stiidyosu pedagojisinde gelisen paradigmalar1 ele alir. Ayrica
sayisal tasarimin mimari tasarim egitimine adaptasyonu noktasinda kullanilan/6nerilen
pedagojik yoOntemler iizerine yapilan aragtirmalar 6zelinde mevcut durum tespitinin

yapilarak, glinlimiiz egitimcilerine, tasarim pedagojisini daha genis bir etki yelpazesi
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acmanin potansiyel ve olanaklarin1 kesfetmeleri icin, perspektif sunmasi hedefiyle

bibliyometrik bir analize yer verilmistir.

2.1.1 Tasarim Egitimi

17. ylizyilin basinda, mimarlikta 6rgiin egitim kuruldugunda, Fransa'daki Beaux-Arts sistemi
tek bir egitim modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir kurum olarak Ecole des Beaux-Arts,
donemin sanatsal girisimlerine ve Fransiz hiikiimetinin ¢izim, resim, heykel ve mimarlik
alanlarinda yetenekli 6grenciler yetistirme arzusuna yanit olarak kurulmustur (Carlhian,
1980). Ecole des Beaux-Arts, iki yiiz yili askin bir siire mimarlik egitimi i¢in tek model
olmaya devam etmis, 19. ylizyilin sonlarina dogru degerler sistemi degismeye basladiginda,
Birinci Diinya Savagi 6ncesinde gelistirilen formel tasarim egitimine tek alternatif yaklagim,
Almanya'daki Bauhaus modeli ve Rusya'daki Vkhutemas modeli olmustur. Her iki model de
Sanayi Devrimi'nden kaynaklanan teknolojik gelismeler sonucu ortaya ¢ikmis ve bu
modeller, mimarlik egitiminde sanat ve teknolojiyi biitiinlestiren, modern mimari tarzlari
benimseyen ve islevselligi vurgulayan bir yaklasim olmustur. Her bir egitim modeli,

mimarinin bi¢cimsel ve teknolojik yonlerine biiyiik 6nem vermistir (Salama, 2015).

Devrimler, savaslar, mali ve teknolojik degisiklikler ile 20. yiizyilin baslarinda 'Ecole’
modeli gerilemeye baslamig, I. Diinya Savasi'ndan sonra, mimari diisiince ve egitimde
radikal yeni bir etki olan Bauhaus ortaya ¢ikmistir. Zanaat temelli bir sanat okulu olan
Bauhaus’ ta baglangicta sadece el sanatlar1 ve giizel sanatlar dersleri verilirken sonrasinda
modernist mimaride tasarim, mimari, resim ve heykeli tek bir yaratici ifade olarak birlestiren
ve bdylece mimarin roliinii ve giindemini yeniden tanimlayan bir programa dahil edilmistir.
Bauhaus mimarlik programi, tasarimcinin diger mimari kararlar {izerindeki kontroliinii
yeniden saglamaya odaklanmistir. Bauhaus felsefesi mimari, tiim tasarim kararlarini
malzeme, ingaat, bigim, sosyoloji ve ekonomi konularinda kapsamli bir anlayisa dayali usta
bir tasarimci olarak tanimlamistir (Wingler, 1980). Bauhaus egitim sistemi, mimarligin
egitim siirecinin pratik-atdlye egitimi ve tasarim-estetik egitimi olarak iki bilesene
ayirmistir. Bauhaus'un kurucusu ve usta mimar1 Walter Gropius'a gore, Bauhaus'un amaci
herhangi bir stil, sistem veya dogmayi yaymak degil, sadece tasarim iizerinde yeniden
canlandirma etkisi yaratmaktir (Banham, 1980). Bauhaus'un 6gretim programui, biitiinciil,
teknik becerileri kazandirmanin yani sira dgrencinin kisiligini gelistirmeyi amaclamistir.
Bauhaus'un erken déneminde egitim siireci hazirlik dersi, genel ders ve mimarlik egitimi

olmak {izere li¢ asamaya ayrilmistir. Hazirlik dersi, form ve kompozisyon derslerini ve
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atolyelerde uygulamali egitim; genel ders, atdlyelerde egitimin devami, bina yapiminda
teorik dersler, 6on formlarda dersler, tasarim mekanlar1 ve yiizeylerde dersler ve maket
yapimi lizerine egitimi; mimari egitim, mimari tasarim stiidyosunu ve ¢elik konstriiksiyonda

teorik dersleri icermistir.

1920'de kurulan Vkhutemas ise, Bauhaus'un Rusya'daki karsilig1 olarak sanat ve endiistriyel
tasarim derslerini icermistir. Bauhaus'tan daha biiytik bir okul olmasina karsin eski Sovyetler
Birligi disinda daha az taninmasi nedeniyle tasarim pedagojisi hakkinda literatiirde ¢ok az
yer bulmustur (Wood, 1999). Yapilandirmacilik hareketinden etkilenen Vkhutemas
Ogretmenleri, Bauhaus miifredatinin savunuculart ve destekgileri olmustur ve "laboratuvar
calismasi1" olarak adlandirilan teknik deneylerin ve bicimsel kesiflerin yapildig: atolyelere
yer vermislerdir (Kantor, 2003). Okulun ana islevi, sanayi i¢in en yiiksek niteliklere sahip
usta sanatcilar ve mesleki-teknik egitim i¢in insaatcilar ve yoneticiler yetistirmek olmustur
(Fry, 1999). Vkhutemas da Bauhaus gibi 6zgiin bir tasarim egitimi modelinin yaratilmasina
katkida bulunarak 6gretme ve deney yapma, avangart ressamlar, heykeltraslar ve mimarlar,
bir estetik olusum kavrami gelistirmek i¢in is birligi ile tasarim pedagojisi i¢in en dikkat

cekici sistemlerden birini yaratmiglardir (Salama, 2015).

Otuzlarin ortalarindan altmislarin ortalarina kadar olan ddnemde mimarlikta tasarim egitimi,
cogu iilkede, cogu okulda benzer bir sekilde, mimarlik okullarinin ana odak noktasi, uygun
ve uygulamal1 destek dersleri ile stiidyolarda tasarim egitimi vermek olmustur. Ogrencilerin
egitim siireci genellikle tanimlayic1 geometri, serbest ¢izim ve eskiz ve renk teorileri dersleri
alarak grafik becerilerini gelistirmekle baglar. Bu destek dersleri, teorik insaat, uygulamali
insaat, bina ekipmani ve mimarlik tarihi ve teorisi dersleri olmustur (Salama, 2015). Altmish
yillarin baglarinda sorular ortaya ¢ikmaya ve ilkelere, geleneksel metodolojiye ve mimarlik
ve tasarim egitimi 6gretimi yaklasimlarina meydan okumaya baslayarak bu degisikliklerin,
mimarligin nasil goriildiigii ve 6gretildigi lizerinde genis kapsamli ve son derece onemli
etkileri olmustur. Mimarligin, insanlarin ihtiyaglarin1 daha temel bir sosyal diizeyde nasil
karsilayabilecegi sorgulanmaya baglamis, mimarlik egitimindeki bu yeni gelismelere
ragmen, kismen tasarim egitimi, Beaux-Arts ve Bauhaus yaklasimlarindan miras kalan eski
yontem ve teknikleri tutarli bir sekilde takip etmeye devam ettiginden, tasarim diinyasi

ortaya c¢ikan yeni trendlere yanit vermekte yavas kalmistir.
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Ellili yillarin sonlarinda, bilgiyi tasarimdaki uygulamasindan ayirma ikilemi sorgulanmaya
baslamistir. Bir dizi g¢alisma, bilginin igbirlik¢i bir arada var olmasina ve tasarim
stiidyolarinda uygulanmasina olan ihtiyaci ifade eder (Gelernter, 1988). Buna karsilik, daha
yakin tarihli diger arastirmalar, bu tiir bilginin dogasini ve tiiriinli sorgulamaktadir (Salama,
2015). Geleneksel yaklagim, tanimlayici bilgiye veya acik bilgiye biiyiik onem vermektedir.
Geleneksel tasarim stiidyosu, Oncelikle, ilk eskiz tasarimi ve son sunum olmak iizere
tasarimin iki yoniline odaklanir. Cogu mimari program, Ogrencinin uymasi beklenen
kapsamli bir gereksinimler listesi saglar; ancak bu yaklasim, belirli ve yaygin tasarim

sorunlarina-konularina iliskin yeterli 6rnekleri, arastirmalari ve ¢oziimleri icermemektedir.

Donald Schon'iin seksenli ve doksanli yillardaki ¢aligmalari, geleneksel stiidyo yaklagiminin
stiidyo yliriitiiciisiiniin ustaligini1 ve hatta iistiinliiglinii varsaydigini ortaya koymaktadir. Bu
tir stiidyo uygulamasi, “Mastery-Mystery (Ustalik-Gizem)” Ogretim tarzt olarak
tanimlanmustir (Schon, 1988). Ogrenci tasarlamaya basladiginda, nasil yapacagindan emin
olmadiginda ve bunu diizgiin yapmak i¢in yeterli bilgi birikimine sahip olmadiginda, stiidyo
yiiriitiiclisii 6grenciye kopyalamasi veya taklit etmesi icin bir sey vererek tasarimin bir
kismini gostererek destekler. Ayrica stiidyo yliriitliciisii, 0grenciye tasarimla ilgili genel
aciklamalar, 0zel yonergeler, elestiri gibi bilgiler verebilir ve ardindan 6grenciye cesitli
denemeler yapmasini 6nerir. Bu 6gretim, bir biitiin olarak stiidyo i¢in bir 6grenme deneyimi

sunmaktan ziyade usta merkezli bir yaklasimdir (Salama, 2015).

Giliniimiizde yapilan galismalar degerlendirildiginde ise ortaya ¢ikan gelismeler, tasarlama
slirecine odaklanilarak o6grenme yaklagimlari ile etkili 6grenme ortamlarinin nasil
kurgulanacagy ile ilgili sorularin ele alinmasini saglamistir. Bu noktada tasarim stiidyolari,
ogrenme eyleminin biligsel bir siire¢ olarak ele alinmasiyla edinilen bilgiler ve yeni
deneyimler 1s1ginda (Aydinli, 2015) tasarim egitimi agisindan, deneyimleyerek ve
kesfederek Ogrenme yaklasimmin uygulanabilecegi en uygun ortamlar olarak
tanimlanmistir. Bu ortamlar, iligkisel diisiinme, yaratici diisiinme, sorgulayici diisiinme gibi
becerileri gelistirme agisindan mimari tasarim egitiminde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Ozellikle 6grencilerin tasarim egitimi ile ilk tanistig1 yer olan, Temel Tasarim Stiidyosu
tasarim egitimine yeni baglayan 6grencilerin bu becerileri kazanmalarin1 ve gelistirmelerini
saglamak acisindan mimarlik ve tasarim egitiminin odaginda yer almaktadir (Coskun ve
Cagdas, 2022). Temel tasarim egitimi, dogasi geregi biinyesinde soyut kavramlar

barindiran, genis bir igerige sahip, siniflandirilmasi ve bir kaliba sokulmasi zor olan
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karmasik bir sistem olarak tanimlanir (Yiirekli ve Yiirekli, 2004). Schon (1985), yaparak ve
deneyimleyerek 6grenme iizerine kurgulanmis bir yapiya sahip olmasinin tasarim egitimini

diger disiplinlerden farkli kilan 6zelligi olarak ifade etmistir.

Stiidyo ortami, zaman igerisindeki gelismelere bagli olarak fiziksel bir mekandan sanal
mekana dogru bir doniisiim igerisindedir. Dijital teknolojilere bagli olarak gelisen bilgisayar
tabanli ¢aligsmalar ve sanal tasarim stiidyolar1 genelde temel tasarim dersi kapsami disinda
degerlendirilir. Ancak temel tasarim dersinin ¢ok yonli yapisi disiiniildiigiinde dijital
teknolojilerin ve sanal tasarim stiidyolarinin saglayabilecegi etkilesimli yapinin ders siireci

icerisine adapte edilebilecegini gostermektedir.

Bu baglamda sunulan ¢alisma ile giin gectikce artan dijitallesme stireclerinin, ilk y1l tasarim
stirecine entegrasyonunda, kural tabanli mantigin form ve mekan tasariminda bir yontem
olarak kullanilarak temel tasarim siirecinin mimari tasarim siirecine adaptasyonu noktasinda

pozitif yonde katki yapacagi ongoriilmektedir.

2.1.2 Yeni Teorik Tasarim Paradigmalari

Tasarimcilar, 6zellikle otuzlu yillarin sonlarindan beri tasarim yontemleri ve yenilikleri
gelistirmek ve tesvik etmekle ilgilenmisler; bu nedenle, bu yontemleri gelistirmelerini ve
uygulamalarini saglayan tasarim teorilerine yogun bir sekilde odaklanmislardir. Bir etkinlik
olarak tasarim ve bunun altinda yatan siiregler lizerine literatiir, arastirmacilarin ve
teorisyenlerin ¢alismalarinda genis bir yorum g¢esitliligi oldugunu géstermektedir (Cross,
1990). Cagdas toplumun tasarim ihtiyaglarini etkili bir sekilde karsilayamayan, modasi
geecmis ve giderek yetersiz kalan geleneksel stiidyo pedagojisi modeline elestirel bir yanit
olarak ve tasarim mesleginin gelisen dogasinin ve degisimlerinin kabul edilmesinde,
egitimciler tarafindan ¢ok sayida alternatif pedagojik model benimsenmis, gelistirilmis ve
kullanilmistir. "Model" terimi, bu analizde prosediirleri segmek i¢in bir dizi kurali temsil
etmek i¢in kullanilir; bu kurallar, tasarim stiidyosunda veya 6grenme ortamindaki tasarim
etkinlikleri i¢in bir dizi teknik ve araca mesruiyet kazandirir. Bu tiir modeller, altmislarin ve
yetmislerin tasarim metodolojisi hareketi tarafindan tesvik edilen sistematik tasarim siirecini

tyilestirme ihtiyaglarina yanit olarak ortaya ¢ikmistir (Salama, 2015).

Ortaya cikan ve gelismekte olan paradigmalar iizerine, 1940'lardaki icatlarindan bu yana,

ozellikle bilgisayar teknolojisinin yeniligi, son 70 yilda uygulamali aragtirmalarin odak

16



noktasi olmustur. Ancak mimarlik alanindaki arastirmalar, 1960'larda “Introduction to
Shape and Shape Grammars”, 1980'lerde yapay zeka lizerine yapilan “The Science of the
Artificial” (Simon, 1981) ve “Computability of Design” gibi ¢alismalarla baslatilan daha
yeni bir olgudur. Dijital teknoloji yavas yavas mimari arastirma paradigmasimna uyum
saglamig ve yeni bir alan haline gelerek mimaride hesaplamali tasarima yol a¢mustir.
Hesaplamaya dayali teknoloji paradigmasinda, hesaplamaya dayali tasarim alani, bir

mimarin fikirleri ile tasarim iiretimi arasindaki ideal dengeyi belirler (Salama, 2015).

Mimarlik egitiminde teorinin medya ile gelistigi agiktir. Her ortam varsayimlarini,
firsatlarini, olanaklarini  ve zorluklarint  beraberinde getirmektedir. Bilgisayar
teknolojilerinin gelisimi ile mimaride kullanim1 olduk¢a yayginlasmis, fakat dijital araglar
hem Ogrenciler hem de Ogreticiler tarafindan yanlis anlasildigindan ve uygun sekilde
kullanilmadigindan, mimari pedagojide bosluklara yol agmistir (Doyle ve Senske, 2016). Bu
noktada tasarim ve sayisal tasarim arasindaki ayrimi ifade etmek ve sayisal tasarimin nasil
Ogrenilebilecegini aragtirmak gerekir, ¢linkii bilgisayarin mimariye girmesi mimarlarin hem
neyi hem de nasil tasarladigini degistirir. Bu nedenle mimarlik egitiminin, yazilimlarin nasil
kullanilacag1 veya makinelerin nasil ¢alistirilacagini degil, dijital olarak nasil tasarlanacagi
bilgisayarla tasarlamanin belirli yollarin1 ele almasi ve Ogretmesi gerekir. Ayrica,
hesaplamali tasarimin mimari tasarim egitiminde yeni bir paradigma olarak kabul edilmesine
ragmen, hesaplamali diislinmenin her zaman agik veya Ortiilii olarak tasarim ve tasarim
egitiminin bir pargast oldugunu belirtmek gerekir. Gilinlimiiziin karmasik tasarim
problemlerinin yiliksek performans, yanit verme vb. talebine cevap vermesi ve mimariyi
yalnizca daha fazla hesaplamali diisiinmeye zorlamakla kalmayip, ayni zamanda
tasarimcilari tasarim problemini parametrelestirmeye zorlamasi gerekir ki bu da tasarimi her
zamankinden  daha  disiplinlerarast  hale  getirir.  Tasarirm  problemlerinin
parametrelestirilmesi,  bilgisayarlastirma  eyleminden  farklilastirilmalidir,  ancak
gelistirilecek tasarimin derinlemesine anlasilmasini ve yalnizca nihai iiriinden ziyade tasarim
stirecini tasarlamay1 gerektirir (Terzidis, 2003; Goneng Sorgug ve Arslan Selguk, 2013).
Tasarimdaki bu biiyiik degisim, tasarimcilarin siireci tasarlamalarina yardimer olacak yeni
araclar ve bu degisimi kolaylastiracak yeni araglar gelistirme gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
Bu nedenle, fikri geri yansitilabilen ve bir tasarimcinin kendi tasarim siirecini anlamasina
yardimci1 olan hesaplamali siirecler, erken ara tasarim modelleri olarak yeniden yorumlanma

potansiyeline sahiptir (Akcay Kavakoglu, 2015).
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2.1.3 Pedagojik Hareket

Gecgmisten giliniimiize "tasarim" egitimi, mimari ¢alismalarda temel bir konu olmustur.
Bununla birlikte, bilginin elde edilmesi ve birlestirilmesi olarak tasarim, bliyiik 6lgiide,
dijital cihazlarin veri isleme ve bilgi edinme siireglerinde gelismesi ve yayginlagsmasi
nedeniyle aragtirma konusu olmustur. Tasarim egitimi ve tasarimin kendisi ile ilgili edinilen
bilgi ve deneyim, elektronik veya bilisim gibi diger birgok disiplinde oldugu kadar hizl

yasanmasa da mimarlikta da giderek daha fazla 6nem kazanmustir.

Giliniimiizde gerceklesmekte olan ¢esitli egitimsel, toplumsal, kiiltiirel, ¢evresel, sosyo-
politik ve sosyo-ekonomik doniisiimler, diinya ¢apinda toplumlarin dokusunu geri doniilmez
bir sekilde degistirmektedir. Bu degisiklikler, bir O0grenme sistemi olarak mimari
pedagojinin, kendisini bu tiir degisikliklere daha iyi ve daha kapsamli bir sekilde uyum
saglamak i¢in uzun vadeli hedeflerini yeniden gozden gegirmesi gerektigini zorunlu
kilmaktadir. Bu doniisiimlerin hiz1 ve teknolojik ilerlemelerin etkisi ile egitim, kiiresel olarak

tiimevarimsal 6grenme uygulamalarina dogru ilerlemektedir.

Tasarim stiidyosu, mimarlik egitiminin belkemigi oldugu icin (Tezel ve Casakin, 2010),
elestiri, tasarim stiidyosunda mimariye yaklasim bi¢imini karakterize eden igerik ve siirecleri
tartismaya ve bunlar1 gercek mimarlik pratigiyle yan yana getirmeye odaklanmaktadir.
Geleneksel yaklagim, uygulamada hala tamamen kayitsiz ve tasarimin ger¢eklerinden kopuk
ogretim tekniklerini kullanmaktadir (Salama, 2015). Geleneksel yaklasimda bire bir 6gretim
tekniklerine dayali olarak, Ogrencilerin tasarim egitimcilerinin giicline inanmalarina,
egitimcilerin nasil tasarim yapacaklarini bildiklerini ve kendi uygulamali deneyimlerinden
ziyade akil hocalarinin kavramlarini kullanarak belirli sorunlara nasil yanit verebileceklerini
varsaymaya tesvik edilirler. Bu nedenle, iletisim tarzi ve 6gretim stili, yalnizca modasi
geemis 'goster ve anlat' yaklagimina dayalidir, 6grenciye ne yapacagini ve nasil yapacagini
sOyler. Bu tiir egitmen merkezli 6zellikler, stiidyo egitiminin ayrilmaz bir par¢ast olmaya
devam ederken, 6grencilerin bilissel ve 6grenme stillerini gelistirmek, kendi tutumlarini,
yeteneklerini ve degerlerini sekillendirmeye ve formiile etmeye yardimci olmak ig¢in

kullanilabilecek bir¢ok yaklasim vardir (Dutton, 1987).

Son otuz yilda arastirmacilar tarafindan tasarim pedagojisini, dogasini ve Ozelliklerini

arastirmak ve elestirel bir sekilde sorgulamak icin ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Tasarim
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pedagojisi iizerine bir sdylemin olusturulmasina énemli 6l¢iide katkida bulunmus ve mevcut
mimarlik egitimi ile pratigi lizerine tartigma baslatan, bu konuda aragtirmaya tesvik etmek
icin bir baslangic olarak goriilebilecek, seksenlerde ve doksanlarda yayinlanan bir dizi
calismadan asagida kisaca bahsedilmektedir. Bunlar;

. Architectural Education: Issues in Educational Policies and Practice
(Teymur, 1992), mimarlik egitimi tartismasini baglamsallastirir ve ¢esitli teorilerin tasarim
ogretimindeki roliinii ve etkisini tartismistir. Yazar, uluslararasi uygulama ve kiiresel
degisim i¢in egitim kavramini desteklemistir. Ayrica, mimarlik egitiminde daha iyi
tasarlanmig, daha ilgili ve daha 6zgiin lisansiistii derslere olan ihtiyaci vurgulamistir.

. New Trends in Architectural Education: Designing the Design Studio
(Salama, 1995), tasarim stiidyosunun roliinii elestirel bir sekilde inceler ve tasarim 6gretimi
icin ¢ok cesitli yenilik¢i kavramlara ve pratik yontemlere deginmistir. Mimarlik egitiminin
verilis sistemleri ve bunlarin tasarimcilarin tutumlari, becerileri, yontemleri ve araglari
tizerindeki etkileri hakkinda tartismalara kap1 acan ¢esitli stiidyo tipleri analiz edilmistir.

. Changing Architectural Education: Toward a New Professionalism (Nicol ve
Pilling, 2000), iki ana soruyu yanitlamaya ¢alismistir: mimarhk egitimi ¢agdas mesleki
zorluklara nasil yanit vermeli ve Ogrenciler mesleki uygulamaya nasil daha iyi
hazirlanabilir? Buna cevaben, 6grencilerin meslegin karsi karsiya oldugu yeni zorluklarla
basa ¢ikmak i¢in nasil daha iyi hazirlanabileceklerini tartisan bir makaleler yer almistir.
Mimarlik egitiminin sadece gelisen insaat endiistrisinin taleplerini karsilamak i¢in artan bir
baski altinda olmadigina, ayn1 zamanda giderek degisen kariyer gereksinimlerine de hitap
etmesi gerektigine isaret etmistir.

. Architectural Education Today: Cross Cultural Perspectives (Salama vd.,
2002), hem yeni hem de deneyimli arastirmacilarin nesiller aras1 goriis ve diisiincelerine yer
vermistir. Cagdas toplumlarin ve stajyer mimarlarin ve tasarimcilarin ihtiyaglarina cevap
veren, mimari pedagojiye revizyonist bir yaklagim gerektirir. Mimarlik pedagojisini; bilgi,
meslek, deneyimler ve giincel egitim uygulamalariyla ilgili deneyler ve araglar olmak {izere
dort yonii ile ele almistir.

. Design Studio Pedagogy: Horizons for the Future (Salama ve Wilkinson,
2007), diinyanin gesitli yerlerinden mimarlarin ve tasarim egitimcilerinin goriislerinin
kapsamli bir koleksiyonudur. Kitap, karar verme, bilissel stiller, yer olusturma ve dijital
teknolojileri iceren bir dizi ¢agdas stiidyo pedagojisi sorununu ele almistir. Ayrica, gelecegin

profesyonellerini daha talepkar, siirekli degisen ve teknolojik olarak yonlendirilen bir
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diinyada ¢aligmaya etkin bir sekilde hazirlamak ve yerlestirmek i¢in neyin gerekli olacagini

tartigir.

Yer verilen ¢caligmalarda da goriildiigii tizere egitimciler, ylizyillar boyunca yeni yaklasimlar,
yontemler, araglar ve teknolojiler benimseyerek, her zaman 6gretim sanatini gelistirmeyi

hedeflemislerdir.

Son yillarda, akademisyenler ve tasarim profesyonelleri tarafindan, c¢esitli uluslararasi
akademik dergilerde yayinlanan tasarim pedagojisi iizerine makalelere olan ilginin arttig1
goriilmektedir. Mimarlik egitimiyle ilgili uluslararas1 akademik dergiler arasinda “Journal
of Architectural Education-JAE”, “Open House International” ve “Archnet-l1JAR-

International Journal of Architectural Research” gibi yayinlar bulunmaktadir.

Salama, “Spatial Design Education New Directions in Pedagogy in Architecture and
Beyond” adli kitabinda, mimarlik egitimiyle ilgili uluslararas1 akademik dergiler arasinda
yer alan “Journal of Architectural Education-JAE” de 1980 ve 1994 yillar1 arasinda
yayilanan tiim makalelerin yilizde 14' {inlin pedagojik konularla ilgili oldugunu, 2000 ile
2013 yillar1 arasinda yayinlanan makalelerin ise yaklasik ylizde 35’ inin tasarim 6gretimi
uygulamalarini tartistigin1 ve bu egilimin tartismasiz bir sekilde, bir arastirma alani olarak
mimarlik egitimi ve tasarim pedagojisine artan ilgiyi ve dikkati yansittigini belirtmistir
(Salama, 2015). 2006 yilinda “Open House International-OHI” dergisi 'Design Studio
Teaching Practices: Between Traditional, Revolutionary, and Virtual Models.’' baslikli 6zel
bir say1 yayinlamis ve ¢cagdas mimari baglaminda tasarim egitimi ve stiidyo pedagojisinin

artan 6nemine odaklanmistir (Salama, 2006).

Sunulan ¢alismanin bu boliimiinde ise mimarlik egitimi ve tasarim pedagojisine artan ilgi ve
mimarlikta sayisal tasarim ile ortaya konulan potansiyeller baglaminda, sayisal tasarimin
mimari tasarim egitimine adaptasyonu noktasinda kullanilan/6nerilen pedagojik yontemler
lizerine yapilan arastirmalara olan ilginin belirlenmesine ve mevcut durum tespitinin

yapilmasina odaklanilmistir.

Arastirmada, belirli bir alanda yayimlanan kitaplari, makaleleri ve diger yayinlar1 nicel
olarak analiz etmek i¢in istatistiksel yontemlerin kullanildig1 bibliyometri alaninda énemli

bir arastirma konusu olan bibliyometrik haritalama (Morris ve Van Der Veer Martens, 2008;
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Van Eck ve Waltman, 2010) yonteminden yararlanilmistir. Bu yontem ile disiplinlerin,
alanlarin, uzmanlk alanlarinin ve bireysel belgelerin veya yazarlarin birbirleriyle olan
iliskileri temsil edilmektedir (Small, 1999). Genel olarak bir bibliyometrik haritalama
analizi, veri alma, on isleme, ag ¢ikarimi, normallestirme, haritalama, analiz ve
gorsellestirme gibi genel is akisinin farkli asamalarini igerir. Verilerin elde edilmesi
noktasinda ise ISI Web of Science (Wo0S), Google Scholar veya Scopus gibi verilere
erigilebilen farkli bibliyometrik kaynaklardan yararlanilir (Cobo vd., 2011). Arastirma
kapsaminda, arastirmaciya veri elde etmede zengin icerik sunmasi ve onemli kolaylik

saglamasi nedeniyle “Web of Science” 6rneklem alan olarak secilmistir.

Elde edilen verilere ait bibliyometrik aglarin gorsellestirilmesi genellikle alintilama, birlikte
alintilama, bibliyografik esleme, anahtar kelime, birlikte yazarlik aglar1 iizerinden
olusturulmaktadir. Bu noktada bibliyometrik haritalama yoluyla bilimsel alanlar1 analiz
etmek i¢in 6zel olarak gelistirilmis yazilim arag¢lart kullanilmaktadir (Palabiyik ve Demircan,
2021). Arastirmada verilerin gorsellestirilmesinde, yaygin kullanimi, 6grenim kolayligi ve

kullanim etkinligi nedeniyle “VOSViewer” yazilim aracindan yararlanilmistir.

Bu dogrultuda literatiir aragtirmasi, asagida yer alan 3 asamada gergeklestirilmistir.

. [LAsama: “Web of Science” veri tabaninda Oncelikle ilk adimda
“computational design” ve “architectural education” kavrama, ikinci adimda “computational
design and architectural pedagogy” kavrami taranarak, yazilim aracinda kullanilacak “plain
text file” formatindaki dosyalarin elde edilmesi,

. II.Asama: “Web of Science” iizerinden elde edilen dosya ile “VOSviewer”
programi kullanilarak mimarlik egitimi, sayisal tasarim ve mimari pedagoji ile iliskili
anahtar kelimelerin, yazarlarin ve iilkelerin yillara gére dagilimini-yogunluklarini iceren ag
haritalarinin olusturulmasi,

. [II.Asama: Elde edilen haritalarin analiz edilerek mevcut durum tespitinin

yapilmasi.

[.Asamanin ilk adiminda, Web of Science veri tabani lizerinden, “architectural education”
ve “computational design” anahtar kelimeleri ile (herhangi bir yil sinirlamasi olmadan)
yapilan tarama sonucunda 191 adet makaleye ulasilmistir. Elde edilen veriler, “VOSviewer”

programi kullanilarak analiz edilmistir.
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Sekil 2.1: Mimarlik egitimi ve sayisal tasarim ile ilgili makalelere ait anahtar kelimelerin
dagilimi ve iligki diyagrama.

Sekil 2.1’ de bu alanda yapilan ¢alismalarin anahtar kelimeleri ve anahtar kelimelerin

birbirleri ile olan iligkilerinin yer aldig1 ag diyagrami verilmistir. En sik kullanilan anahtar

b1

kelimeler sirasiyla, “computational design”, “architectural education”, “parametric design”,

“design education”, “architectural design studio”, “computational thinking” ve “virtual

reality” kavramlaridir.
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architectural design pedagogy

parametric design computational thinking
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Sekil 2.2: Mimarlik egitimi ve sayisal tasarim ile ilgili makalelere ait anahtar kelimelerin
yillara gore dagilimi ve iligki diyagrama.
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Sekil 2.2” de anahtar kelimelerin yillara gore dagilimi ve birbirleri ile olan iliskilerine ait ag
diyagrami verilmistir. Tasarim egitimi ve sayisal tasarim anahtar kelimelerine ek olarak,
parametrik tasarim ve sanal gerceklik anahtar kelimelerinin toplam baglanti sayisinin fazla
oldugu, ayrica algoritmik tasarim, isbirlik¢i tasarim, robot-insan is birligi, malzeme

calismalar1 ve cephe tasariminin giincel arastirma konulari arasinda yer aldigi goriilmektedir.

I. Asamanin ikinci adiminda Web of Science veri tabani {izerinden, “computational design”
ve “architectural pedagogy” anahtar kelimeleri ile herhangi bir yil sinirlamasi olmadan
yapilan tarama sonucunda 26 adet makaleye ulagilmistir. Elde edilen veriler, “VOSviewer”

programi kullanilarak analiz edilmistir.
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Sekil 2.3: Sayisal tasarim ve mimari pedagoji ile ilgili makalelere ait anahtar kelimelerin
dagilimi ve iligki diyagrama.

Sekil 2.3’ te bu alanda yapilan ¢alismalarin anahtar kelimeleri ve anahtar kelimelerin
birbirleri ile olan iligkilerinin yer aldig1 ag diyagrami verilmistir. En sik kullanilan anahtar

kelimeler sirasiyla, “computational design”, “pedagogy”, “architectural pedagogy”, “design

pedagogy” ve “parametric design” kavramlaridir.
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Sekil 2.4: Sayisal tasarim ve mimari pedagoji ile ilgili makalelere ait anahtar kelimelerin
yillara gore dagilimi ve iliski diyagrama.

Sekil 2.4’ te anahtar kelimelerin yillara gére dagilimi ve birbirleri ile olan iligkilerine ait ag
diyagrami verilmistir. Buna gdre bu alanda yayimlanan makale sayisinin oldukga sinirl

sayida kaldig1 anlasilmaktadir.

I Asamanin ilk adimida gergeklestirilen, “architectural education” ve “computational
design” anahtar kelimeleri ile ilgili yapilan tarama sonucunda, 6rneklem alanda yer alan 191
makalenin yillara gore dagilimi Sekil 2.5’ te ifade edilmistir. Buna goére bu alandaki ilk
makalenin 1999 yilinda yapildig1 ve 6zellikle 2019 yilindan sonra makale sayisinin belirgin

bir sekilde artarak devam ettigi goriilmektedir.
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Sekil 2.5: Mimarlik egitimi ve sayisal tasarim 6zelinde yillara gére makale sayisi.

I. Asamanin ikinci adiminda, “computational design” ve “architectural pedagogy” anahtar
kelimeleri ile ilgili yapilan tarama sonucunda, 6rneklem alanda yer alan 26 makalenin yillara
gore dagilimi Sekil 2.6’ da ifade edilmistir. Buna gore bu alandaki ilk makalenin 2006
yilinda yapildigi, ancak makale sayisinda belirgin bir artis olmadigi, yatay bir seyirde devam

ettigi goriillmektedir.

Web of Science Veri tabaninda Yillara Gore Yayin
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Sekil 2.6: Sayisal tasarim ve mimari pedagoji 6zelinde yillara gore makale sayisi.

Sekil 2.5 ve Sekil 2.6’ da yer alan grafikler incelendiginde; mimarlikta sayisal tasarim ile
ilgili yapilan ¢alismalarin artarak devam ettigi ve bu c¢alisma alaninin barindirdigi
potansiyellerin ilgi uyandirdigi, ancak sayisal tasarimin mimari tasarim egitimine

adaptasyonu noktasinda pedagojik yontemler iizerine yapilan caligmalarin 2006 yili ve
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sonrasinda yapildig1 goriilmektedir. Yapilan calismalarin sinirli sayida olmasi ve duragan

bir grafige sahip olmasi bu alana olan ilgilin yeterli olmadigini1 gostermektedir.

Kisacasi, yukarida belirtilen Kitaplar ve makaleler, mimarlik egitimi ve tasarim stiidyosu
pedagojisi ile ilgili konularin sayis1 ve ¢esitliliginin taniklik ettigi gibi, alana artan bir ilgiyi
acikca yansitmaktadir. Yapilan calismalar incelendiginde ¢agdas toplumun tasarim
ihtiyaclarimi etkili bir sekilde karsilayamayan, modasi ge¢mis ve giderek yetersiz kalan
geleneksel stiidyo pedagojisi modeline elestirel yanit olarak ve tasarim mesleginin gelisen
dogasimin ve degisimlerinin kabul edilmesinde, cesitli egitimciler tarafindan alternatif
pedagojik model benimsenmis, gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu tiir modeller, altmiglarin
ve yetmislerin tasarim metodolojisi hareketi tarafindan tesvik edilen sistematik tasarim
stirecini iyilestirme ihtiyaglarina yanit olarak ortaya ¢ikmustir. Ashraf M. Salama 2015
yilinda “Spatial Design Education New Directions in Pedagogy in Architecture and Beyond”
adli kitabinda, yeni tasarim pedagojisi tipolojilerini asagidaki gibi derlemistir.

e The Case Problem (Experimental) Model (Vaka Problemi (Deneysel) Modeli)

e The Analogical Model (Analojik Model)

e The Community-based Design Learning Model (Topluluk Temelli Tasarim

Ogrenimi Modeli)

e The Hidden Curriculum Model (Gizli Miifredat Modeli)

e The Pattern Language Model (Kalip Dil Modeli)

e The Concept-test Model (Konsept testi Modeli)

e The Double-layered Asymmetrical Model (Cift Katmanl Asimetrik Model)

e The Energy-conscious Model (Enerji Bilingli Model)

e The Exploratory Model (Kesif Modeli)

e The Interactional Model (Etkilesimli Model)

2.1.3.1 Vaka Problemi (Deneysel) Modeli

“The Case Problem (Experimental) Model”, 1985 yilinda Martin Symes ve Alexi Marmot
tarafindan, 6gretme/6grenme formatinin ve ortaminin tasarim stiidyosu oldugu UCL-Bartlett
Mimarlik ve Planlama Okulu'nda ortaya atilmistir. Model, mimari tasarimi, profesyonel bir
mimarlik kiiltliriiniin ¢6ziim bulmay1 saglayabilecegi ¢oklu katkilari vurgulama yontemi
olarak gormekte, ayni zamanda sistematik yansimalar i¢in firsatlar sagladigi

diisiiniilmektedir (Collins, 1971). Model, tasarim ¢alismasini ne akilci ne de tiimdengelimci

26



olarak goriir, bunun yerine soyut ilkeleri agiklamaktan sinirl bir dizi form olusturmaya
dogru ilerler; bu model ne ampirist ne de tiimevarimcidir ve aslinda bir sistem yaratma
girisiminde rastgele gercekleri secer. Bununla birlikte, model, tasarimcilarin ¢oziilmemis bir
vakay1/problemi inceledigi ve iligkili degiskenleri ve kisitlamalar1 inceledigi bir problem

analizi faaliyeti igerir (Salama, 2015).

2.1.3.2 Analojik Model

“The Analogical Model”, Gordon Simmons tarafindan 1978'de Cincinnati Universitesi'nde
gelistirilmis; 1980'ler boyunca ve 1990'larin basinda iizerinde ¢alismalar yapilmaya devam
edilmistir. Vaka-problem (deneysel) modeli gibi, 6gretme/6grenme ortaminin bigimi de bir
tasarim stiidyosudur. Analojik model, tasarimin sadece bir bulus siireci olmadigini, daha
ziyade bir se¢cim siireci oldugunu, ¢6ziim i¢in ortaya c¢ikan fikirlerin yoktan insa
edilemeyecegini savunur. Gergekte, bir bulus aslinda bir sonraki asamaya tasinan diger
fikirlerin birlesimi ve gelistirilmesinin sonucudur (Simmons, 1978). Kavramsal olarak, bu
model, eklektik se¢im siirecinin ve olasi ¢oziimlerin reddedilme siirecinin, oldukga basit bir
sekilde, gergekte tasarlama bi¢imimiz oldugunu savunan Peter Collins'in fikirlerine
dayanmaktadir. Tasarim siireci, ister genel ilkelerden ayrintilarin ¢ikarilmasi yoluyla, ister
gdzlem ve veri birikimi ile tiimevarim yoluyla genel ¢éztimler lizerine insa edilerek bilginin
nasil elde edildigine dair teorik ve ampirik agiklamalarin epistemolojik ayrimina dayanir.
Boylece tasarim siireci, bilgi toplama ile nihai formiilasyon ve kavram ve fikirlerin
gergeklestirilmesi arasindaki iliskiyi arastirir (Salama, 2015). Analojik model ayrica bina
teknolojisi modeli ve kelime dagarcigi modeli olmak iizere iki alt modele ayrilir. Bina
teknolojisi modelinin amaci, 6grencilerin binanin teknik yonleriyle ilgili bilgi eksikliklerini
gidermenin yollarim1 bulmak ve onlarin tasarimdaki 6zel 6nemi ve potansiyelinin farkina
varmalarini saglamaktir. Kelime dagarcigi modeli, Ecole des Beaux-Arts uygulamalarinin
bir yonii olan {inlii mimarlarin kelime dagarcigindan 6rnekleri inceler. Oziinde,
ogrencilerden teorilerini, tarzlarini, tasarimlarin1 ve uygulamalarini inceleyerek 'mimari

biiyiikleri' taklit etmeleri beklenir (Simmons, 1978).

2.1.3.3 Topluluk Temelli Tasarim Ogrenimi Modeli

“The Community-based Design Learning Model”, altmigh yillarin sonlarinda Henry Sanoff
tarafindan gelistirilmis ve 2003 yilma kadar North Carolina Eyalet Universitesi Tasarim
Koleji'ndeki en 6nemli ve etkili stiidyolardan biri olmaya devam etmistir. Bu diisiince okulu,

tasarim faaliyetini bireysel olmayan, rekabet¢i olmayan bir faaliyet olarak gérmenin yerine,
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farkli projeler tizerinde farkli gruplar halinde ¢alisirlar ve igbirlikei bir karar alma siirecinde
miusteriler ve kullanicilarla ilgilenirler. Tasarim kararlarindan etkilenen insanlar1 bu kararlari
alma siirecine dahil etmeye yonelik tekniklerin nasil gelistirilecegini ve uygulanacagini
o0grenmek, davranigsal bilgiyi mimari forma doniistiirme yontemlerini sistematik ve bilingli
bir sekilde ifade etmek, baslangicindan programlamaya, kullanicilarla ve c¢evresel
kisitlamalarla karsilagarak tasarim projesinin yonetimini dogrudan deneyimlemek 6grenme

hedefleri arasindadir (Sanoff, 2003)

2.1.3.4 Gizli Miifredat Modeli

“The Hidden Curriculum Model”, Thomas Dutton tarafindan 1987'de Miami Universitesi,
Ohio'da gelistirilmistir. Bu model, tasarimi belirli kosullar altinda bilgi edinme siireci olarak
tesvik eder ve mimarhigin, herhangi bir meta gibi, iktidar iliskilerinde yer alan belirli seslere
gore uretildigi ve dagitildig: fikrine dayanir. Bu anlamda, mimari tasarim, iginde gelistigi
baglami karakterize eden politik ve ekonomik egilimlerden bagimsiz veya bagimsiz olmayan
kontrollii bir faaliyettir. Bu nedenle, mimarlik toplumsal iktidar iliskileriyle yakindan iliskili
oldugundan, bu tiir iliskilerin gelecegin mimarlarinin egitimi ve 6grenimi {izerinde ne gibi
bir etkisinin oldugunu belirlemek 6nemlidir (Dutton, 1991). 'Gizli' miifredat modeli tasarimu,
tasarimcilarin/6grencilerin farkli faaliyet veya asama kiimelerinde analitik, sentetik ve
degerlendirici diisiinme modlar1 arasinda gegis yaparak entelektiiel ve sosyal olarak birlikte
calistig1 bir etkinlik olarak goriir. Gizli miifredat modeli, mevcut sosyal yapiy1 devam ettiren
ve 0zgiir bilgiyi engelleyen gizli bir glindemin oldugu bazi mimari uygulamalarin karsiliksiz
dogasini ortaya ¢ikarmak icin tasarlanmistir (Dutton, 1987). Gizli miifredat 6grenme siireci
birka¢ asamadan olusur. Baslangicta calisma, Ogrencilerin 6znelligini, sahip olduklar
anlamlar ve kentsel yasam hakkinda sahip olduklari yorumlarla kesfetmekle baslar;
ogrenciler kendi programlarini gelistirmekten, bir projenin sosyal baglamini belirlemekten
ve dnceden secilmis bir setten yer segmekten bireysel olarak sorumludur. ikinci asama daha
isbirlik¢idir ve 6grencileri kendi aralarinda daha dengeli bir giic dagilimina gétiiren bir fikir
birligi karar verme sistemine maruz birakir. Bu asamada egitmen, grup dinamiklerinin
olusturulmasina yardime1 olur ve sorumluluk odagini tipik bir egitmen/dgrenci iliskisinden
ogrenci odakli bir iliskiye kaydirmaya calisir. Burada egitmen kolaylastirict olarak hareket
eder; azaltilmis rolii ve giicli, 6grenci ve egitmen arasinda daha i1yi ve daha samimi bir
diyalog saglar. Siirecin son asamasi, yalnizca seffaf ve agik degil, ayn1 zamanda 6grenci

odakli olan degerlendirme asamasidir, c¢iinkii Ogrenciler de kendi bireysel
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degerlendirmelerinde ve stlidyo arkadaslarinin degerlendirmelerinde s6z sahibidir (Salama,

2015)

2.1.3.5 Oriintii Dil Modeli

“The Pattern Language Model”, Howard Davis tarafindan 1982 yilinda Oregon
Universitesi'nde gelistirilmistir. Tasarim stiidyosu, daha &nce tartisilan modellerde oldugu
gibi birincil 6gretme/6grenme ortamidir. Tasarimi, insa edilmis ¢evrenin islevsel ve bigimsel
diizeninin, bireysel insaat kurallarinin ve toplu eylemlerin uygulanmasinin bir sonucu olarak
ortaya c¢ikacagi, onceden belirlenmis bir prosediirler dizisi olarak goriir. Bu model,
Christopher Alexander'in bir kalibin tekrar eden bir insan durumunu barindiran belirli bir
fiziksel iligki olarak tanimlandig:1 "pattern language" teorisine dayanmaktadir (Davis, 1983).
Model, 6grencinin tasarim siirecini diizenlemesine yardim etme araci olarak ve belirli bir
ortamdaki bigimsel/islevsel iligkiler hakkinda bir bilgi kaynagi olmak iizere iki sekilde
kullanilir (Salama, 2015).

2.1.3.6 Kavram Testi Modeli

Ogretme/6grenme ortami bir tasarim stiidyosu olan “The Concept-Test Model”, 1985 yilinda
Carnegie Mellon Universitesi'nde Stefani Ledewitz tarafindan gelistirilmistir. Kavram testi
modeli, hem teoride daha savunulabilir hem de pratikte daha yararli olan yapici bir 6grenme
alternatifi olarak goriiliir; Jean Piaget'nin 6grenme teorisine dayanmaktadir, ¢linkii tasarimi
ya varsayimda bulunma ve test etme faaliyetlerini birbirine baglayan bir gelisimsel siire¢ ya
da tasarim teorisyenleri tarafindan tanimlanan goriintiileme, sunma ve test etme gibi
faaliyetler olarak gormektedir (Piaget, 1972). Varsayim yaparken, erken donemlerde
tasarim siireci, bir tasarimcinin bir ilkesel ¢6zliim kavramsallastirmasidir; bu, siire¢ boyunca
asamal1 olarak gelistirilir ve rafine edilir. Tipik olarak varsayim, degerlendirme ve test i¢in
tasarimcilara detaylandirma ve geri bildirim araci olarak bir ¢izim veya bir bina modeli ile
temsil edilir. Bu aktivite, tasarim {iriinii ile {iriiniin karsilamasi amaglanan nitelikler
arasmdaki iliskiyi sagladigi igin bir geri bildirim ve ileri besleme siirecidir. Oziinde,
tasarimcinin ¢aligmasindan 6grenmesini ve tasarim ¢oziimiinii asamali olarak gelistirmesini

saglar.

Kavram testi modelinin 6gretim metodolojisi, 0grencilerin bir seferde bir veya daha
fazlasina odaklanmak yerine bir tasarim probleminin bir¢cok ydniiyle tasarim yapma

becerilerini gerektiren tekrarlanan tasarim dongiilerini dahil etmeyi igerir; bu, ¢oklu gorev
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becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Ayni anda birkag¢ konuya odaklanan model, tasarim
sorunlarini ¢ozmek icin daha geleneksel seri veya dogrusal olanlardan daha biitiinsel bir
yaklasim benimser. Model, 6grencileri mimari diisiinmeye tesvik eder ve boylece
Ogrencilerin sarta bagl ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur;
dgrencinin bilgi edinme ihtiyacin1 motive etmeye ve karsilamaya odaklanir. Ogrenme siireci,
Ogrencilerin her bir dongiiyli tamamlamak icin ne kadar bilgiye ihtiya¢ duyulduguna iliskin
algilara dayanir. Ogrencilerin dis bilgi kaynaklari ile kendi algilar1 arasindaki farki, kendi
fikirlerini degerlendirme aract olarak dis bilginin gerekliligini ve her asamada
degerlendirmelerinin 6nemini anlamalar1 gerektiginden, tasarimlarindan bilgi edinme bu

modelin temel bir yoniidiir (Ledewitz, 1985).

2.1.3.7 Cift Katmanh Asimetrik Model

“The Double-layered Asymmetrical Model”, 1983 yilinda Haifa'daki Technion-Institute of
Technology'de Gabriella Goldschmidt tarafindan gelistirilmistir. Goldschmidt bu modeli ¢ift
katmanli ve asimetrik olarak etiketler: silire¢ iki farkli asamadan olustugu i¢in ¢ift
katmanhdir ve asimetriktir ¢iinkii ilk asama aslinda bilgi toplamayr ve tasarim
zorunluluklarini tanimlamayi igeren iki temel prosediiriin bir bilesimidir. Bu modele gore,
tasarim siireci normalde Ggrencinin tasarim problemi icin dikkate alinmasi gereken veri
tiriinii tanimast ve maddelestirmesiyle baslar. Tasarimcinin, séz konusu gorevle ilgili
bilinen niceliksel ve niteliksel bilgileri igeren bir kontrol listesi veya programi vardir.
Ogrenci kontrol listesinde ilerledikge, bir tasarim hareketleri zinciri, verileri, her bir
hareketin sonuglarinin incelendigi rasyonel olarak tiimdengelimli adimlar olabilen tasarim
kararlarina doniistiiriir (Goldschmidt, 1983). Bu modelde kullanilan 6gretim stili, bilgi
edinmenin tasarim 6greniminde ¢ok dnemli bir faktor oldugu varsayimina dayanmaktadir.
Bir mimarin yaratma siirecinde, ge¢gmisten, glinlimiizden ve mimarlik alani digindan da dahil

olmak tizere ¢ok sayida kaynaktan ilham aldig1 goriisiinii benimser (Salama, 2015).

2.1.3.8 Enerji Bilincli Model

“The Energy-conscious Model”, 1970'lerin ortalarinda Kanada'daki British Columbia
Universitesi'nde Raymond Cole tarafindan gelistirilmis ve 2000'lerin baslarina kadar da
lizerinde c¢alisilmistir. Daha Once tartisilan modellerden farkli olarak, bu modelin
O0gretme/06grenme  formati, tasarim stiidyosunun her seyin bilerek ayn1 anda
sentezlenebilecegi bir yer olmadigi fikrine dayanan bir seminer sinifi ve tasarim stiidyosunun

bir kombinasyonudur. Bu model farkli konularin vurgulandigi ve daha genis bir baglamda
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arastirildigr bir yerdir; bdylece teorinin tasarimla birlestigi yerde deneyimin gelistigini
varsayar (Cole, 1980). Stiidyo c¢alismasi yonlendirilmis g¢alismayla eszamanli olarak
gergeklesir ve fikirler, sorunlar ve siiregler gelisen tasarim ¢oziimleri baglaminda tartisilir.
Bu modelin ana odak noktasi enerji konularini incelemektir, bu nedenle “enerji bilinci”
terimi Ogrencilerin enerji terimleri i¢inde diisiinmeye tesvik eder. Dolayistyla bu tiir bir
analiz, tasarim ¢6ziimlerinin dogrudan ve dolayli olarak yeniden tanimlanma bigimini besler
ve etkiler. Bu baglamda, spesifik teori, olas1 tasarim ¢oziimleri ile birlestirilir. Tasarim
yaklasimi bireyseldir, burada her 6grenci farkli zamanlarda farkli yonleri kesfeder. Bununla
birlikte, Ogrenci-egitmen diyalogu, 6grenme siirecinin goreceli basarisin1 belirlemede

degerli bir bilesendir (Salama, 2015)

2.1.3.9 Kesif Modeli

“The Exploratory Model”, 1983 yilinda Minnesota Universitesi'nde Julia Robinson ve
Stephen Weeks tarafindan gelistirilmistir. Daha 6nce bahsedilen modellerin ¢ogunun aksine,
Ogretme/0grenme formati bir seminer sinifidir. Bu modelde tasarim, analize kars1 senteze,
rasyonel diisiinceye karsi sezgisel diisiinceye karsi degil, sozel ve sayisal kesif olarak
programlamay1 ve bicim Kkesfi olarak tasarimi kullanmaktir. Ayrica kelimeler ve
kelimelerin fiziksel forma donilismeleri, gorsellerin icerdigi sozel fikirlerden daha giiglii

tasarim araglari olarak goriilmektedir (Robinson ve Weeks, 1983).

Kesif modeli siireci, projenin baglamini anlamak ve tasarimla ilgili konularin alt kiimelerine
iliskin bir anlayis gelistirmek i¢in daha genis toplumsal sorunlari arastirmak {izere
tasarlanmistir. Bu modelde, analiz ve sentez arasinda kasith bir ayrim yoktur; daha ziyade

zorunlu olarak stirekli ve yapici stirecler olarak goriiliirler.

Kesif siireci modelinde; programlama siireci ve tasarim siirecinin es zamanli ve etkilesimli
olmasi, binanin tasarimi, iizerine bir bilgi tabaninin insa edilebilmesi ve genisletilebilmesi
icin gelistirilmesi gerektigi ifade edilir. Tasarim siireci, problem tanimlama ve problem
¢ozme siireci degil, problem kesfetme, alternatif iiretme ve degerlendirme siirecini

icermelidir (Salama, 2015).

2.1.3.10 Etkilesimli Model
“The Interactional Model”, Mark Gelernter tarafindan 1988 yilinda Denver'daki Colorado

Universitesi'nde gelistirilmistir. Ogretme/6grenme formati, Bill Hillier ve digerlerinin
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aragtirmalarina dayanan bir tasarim stiidyosu ortamidir (Hillier vd., 1972). Bu modele gore,
bilginin edinilmesi ve uygulanmasi ardisik olarak degil, ayn1 anda gergeklesir. Bu nedenle,
ogrenci belirli bir tasarim problemiyle miicadele ederken, yararlanilabilecek bilgilerle onu
daha iyi donatmak icin bilgi saglanmal1 ve gelistirilmelidir. Ogretme/dgrenme siireci, bilgi
edinmeyi ve yeni fiziksel beceriler gelistirmeyi gelisimsel bir siire¢ olarak goren Jean
Piaget'nin fikirlerine dayanir (Piaget, 1976). Piaget'nin goriisiine gore zihin, zihinsel
semalardan olusan bir birikimden ve kavram veya eylem ile ¢alisir. Bu, bireyin sorunlari
basarili bir sekilde miizakere etmesini saglar (Gelernter, 1988). Bu modele gore birey, yeni
bir durumla ya da fiziksel bir sorunla karsilagtiginda 6nce mevcut dagarcigindaki semalardan
biri ile sorunu ¢ozmeye c¢alisir. Birey ilk denemeden itibaren sorunu ¢dézmeyi basarirsa
biligsel semalar araciligiyla sorunu Oziimser. Mevcut semalar, kisinin fiziksel sorunu
miizakere etmesine izin vermiyorsa, o zaman gerekli eyleme veya karara en yakin semalari
repertuarda aramaya baslar. Bu siiregte, yeni semay1 test etme, ayarlama ve yeniden test etme
gelisimsel siireclerinin bir dizisi, birey sonunda sorunu basarili bir sekilde ¢6zene kadar

devam eder; esasen birey, yeni bilgi tiirleri edinerek sorunu ¢6zmiis olur (Salama, 2015).

Ashraf M. Salama, 2015 yilinda “Spatial Design Education™ adl1 kitabinda ele aldig1, yeni
tasarim pedagojisi tipolojilerini Tablo 2.3 te ifade edildigi gibi karsilastirmustir. Incelenen
modellerin, geleneksel tasarim stiidyolarinin daha kapsayicit ve daha siire¢ odakli olma

cabastyla ilgili kaygilara bir yanit olarak kuruldugu agiktir (Salama, 2015).
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Tablo 2.3: On modelin mimari tasarimi ve tasarim ideolojisini kavrama agisindan
karsilastirilmasi (Salama, 2015).

Mimari Tasarimi
Tasarlamak/
Tasarim Ideolojisi

Vaka Problemi (Deneysel) Modeli

Analojik Model

Topluluk Temelli Tasarim Ogrenimi

Modeli

Gizli Miifredat Modeli

Oriintii Dili Modeli

Kavram Testi Modeli

Cift Katmanh Asimetrik Model

Enerji Bilin¢li Model

Kesif Modeli

Etkilesimli Model

Tasarim, tlimevarim,
timdengelim ve  teoriyi
belirli problemlerle
iligkilendirme faaliyetidir.

X

X

X

X

X

X

X

X

X

X

Tasarim, sezgisel ve akil
ylriitme faaliyetidir.

Tasarim,
mekanizmalar1
faaliyetidir.

sosyal
arastirma

Tasarim, tasarimcilari
entelektiiel ve sosyal olarak
mesgul eden bir faaliyettir.

Tasarimcilarin analitik,
sentetik ve degerlendirici
diistinme bigimleri arasinda
gecis yaptiklari etkinlikte bir
tasarim faaliyetidir.

Tasarim, yaratici fikirler i¢in
zenginlik  kaynagi olarak
analojiyi iceren bir
etkinliktir.

Tasarim, miisteri/kullaniciy1
karar verme siirecine dahil
eden bir faaliyettir.

Politik ve ekonomik trendleri
iceren bir aktivitede tasarim
faaliyetidir.

Tasarim, yaratici bir problem
¢ozme etkinligidir.
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Tablo 2.3: (devam).

Tasarim, tekrarlanan
durumlarin fiziksel iliskileri
hakkinda  bilgi  toplama
etkinligidir.

Tasarim bir bulus faaliyeti X X
degildir.

Tasarim sozel, sayisal ve X
bicimsel kesif faaliyetidir.

Tasarim, ¢oziimleri kesfetme X X X X X X
etkinligidir.
Tasarim, fiziksel becerilerin X X X X X
gelisimsel bir stirecidir.

Tasarim pedagojisinin farkli tipolojilerinin analizi ve bu modellerin mimari tasarim anlayisi
tizerindeki etkisi, ele alinan on modelde ifade edildigi gibi, hem tasarim siirecinin hem de
Ogretme/dgrenme tarzinin 6nemini vurgular. Bu noktada giiniimiiz teknolojik gelismelerinin
Ogretme/0grenme siireclerine entegrasyonu, aragtirmacilar tarafindan ele alinmakta ve gesitli

oneriler sunulmaktadir.

2.1.4 Egitimde Dijital Medya

Egitimciler, ylizyillar boyunca yeni yaklasimlar, yontemler, araglar ve teknolojiler
benimseyerek gelisen 6gretim sanatin1 her zaman gelistirmeyi hedeflerler. Gegen ylizyilda
bilim ve teknolojide ¢igir agan yenilikler ve heyecan verici yeni teknolojilerle sonuglanan
hizli bir biiylime yasanmasi, bu yeniliklerin yeni zorluklar ortaya cikarirken firsatlar da
yaratmasini saglamistir. Pedagojik uygulamalar, son birka¢ on yilda bilim ve teknolojinin
ilerlemesinden biiyiik ol¢iide etkilenmistir (Akbar, 2016). Ogretim, daha genis bir kitleye
ulagsmak i¢in yeni yaklasimlar, yontemler, araglar ve teknolojiler benimseyerek yiizyillar

boyunca geligmistir.

Bilgisayar Destekli Cizim ve Tasarim (CADD) teknolojileri, mimari uygulamada yardimci
arag ve lretim araglari olarak olduk¢a yayginlagsmistir. Giiniimiiz arastirmalari ise sayisal
araglar1 tasarim siireglerine adapte etme noktasina odaklanmaktadir. Baz1 arastirmacilar
tarafindan CADD' nin erken mimari miifredata dahil edilmesi, yaraticiligin pozitivist ve
indirgemeci mantik yoluyla ortadan kaldirilmasi (Pullasmaa, 1996) noktasinda bir siire
endise duyulmus, ayn1 zamanda da bazi arastirmacilar tarafindan, tasarimla ilgili bu

teknolojilerin mimarlarin uygulama ve diisinme bi¢ciminde devrim yaratacagr da
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Ongoriilmiistiir (Kieran ve Timberlake, 2003). Mimarlik egitimi her zaman teoriler ve temsil
ortamlartyla ilgili olmus (Kvan vd., 2004) ve giiniimiiz dijital teknolojilerinin hem mimarlari
hem de egitimcileri tasarim alaninda yeni bir anlayis formiile etmeye zorladig,
bilgisayarlarin diisiinme ve tasarimi temsil etme seklimizi degistirdigi ve degistirmeye
devam ettigi goriilmektedir. Teknolojik gelismelerin hizli degisimiyle birlikte, 6grencilerin
kariyerleri boyunca yeni programlari ve araglar1 6grenme, yeniden 6grenme ve entegre etme

konusunda rahat ve yetenekli olmalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan c¢aligmalar, dijital medyanin mimari tasarimda diisiince kaliplarinin ve
paradigmalariin evriminde 6nemli bir rolii oldugunu gostermektedir (Mark vd., 2001,
Mark, 2000). Tasarim diisiincesi, mimari teori, tasarim hesaplama ve dijital tasarim
arasindaki on yildan fazla bir siire 6nce formiile edildigi sekliyle boylesine derin bir iliski,
hem mevcut dijital teknolojinin tasarim potansiyelindeki hem de giiniimiiziin iletisim
devrimindeki ¢arpict gelismelerle birlikte ayrica tiim diinyay1 etkileyen pandemi siireci ile

egitim ¢ercevesinde yeniden ele alinma gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.

Geleneksel sinif tabanli 6gretim, dijital teknolojilerin ortaya ¢ikmasi nedeniyle 6gretim
tarzlarinda da bir degisim yasamaktadir. Bu 6gretim yontemlerinin bazilarinda 6grenci-
ogretmen etkilesimini artirdig1, 6grenmenin kalitesini artirma potansiyeline sahip oldugu ve
bazen daha fazla 6grenci katilimi gosterdigi ifade edilmistir (Beeland, 2002; Valentine,
2002). Ancak, bu teknolojilerin farkli 6gretim stillerine sahip farkli 6gretmenler tarafindan
ne oranda ve nasil benimsendigi lizerine yapilan c¢alisma sayilarinin yetersizligi nedeniyle
heniiz genel gecer bir ifade belirtilememektedir. Dijital teknolojilerin farkli pedagojik
uygulamalardaki genel etkisini degerlendirmek i¢in kapsamli ¢aligmalarin yapilmasi

gerekmektedir.

2.1.5 Yeni Normal

Bir 6nceki boliimde incelenen modeller, geleneksel tasarim stiidyolarinin daha kapsayici ve
daha siire¢ odakli olma cabastyla ilgili kaygilara bir yanit olarak gelistirilmistir. Tiim
modeller, profesyonel uygulama siireclerine yaklagsmayi1 ve tasarimda daha gercekei
konularin ortaya konulmasi ihtiyacina iligkin bir fikir birligi i¢inde teori ve tasarim ile egitim
ve uygulama arasindaki bosluklar1 kapatmay1 amaclamaktadir. Mimarlik egitiminde teorinin
medya ile gelistigi agiktir fakat 6gretimde teknolojileri benimseme noktasinda zorluklar

yasanmast bu silireci zor ve zaman alici kilmaktadir. Bilgisayar teknolojisi, mimarlik
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alaninda tasarimdaki Onemli adimlar1 otomatiklestirebilecegimize dair biiyiikk bir
iyimserlikle tanitilmistir. Fakat bu siire¢ yalnizca bir analog girisin dijitallestirilmesi oldugu
ve tasarim siirecinde etkin olmadifi i¢in sayisal tasarim olarak kabul edilmemektedir.
Mimari tasarim stiidyosu genellikle bir tiir 6grenme olarak goriiliirken, salt teknoloji olarak
diisiiniilen sayisal tasarim baska bir sey olarak goriilmektedir. Bu ikilik tasarim egitiminde
pedagojik bosluklara neden olmaktadir. Pedagojik bosluklari doldurmanin bir yolu, sayisal
tasarim igin dgrenme hedefleri gelistirmektir. Ogrenme hedefleri, miifredat gelistirmeye
yonelik yapilandirilmis, 1yi anlasilmis ve arastirmaya dayali bir yaklasim olma avantajina
sahiptir. Boylece Onerilen yontem, netlik saglar ve 6grenme hedefini pedagojik uygulama
ile birlestirmenin agik bir yolunu temsil eder (Doyle ve Senske, 2016). Ancak teknolojiyi
benimsemeye zaman ayirmak ve bunun 6grenci 6grenmesi lizerindeki potansiyel etkisini
arastirmak egitimciye kalmistir. Farkl dijital bilesenleri dahil etmek i¢in verilen ilk zaman
ve c¢abanin 6diilii, bu bilesenler yeniden kullanilabilirse ve &grenci 6greniminde pozitif
etkilerin gozlendigi sonuglar gosterirse, yiiksek olabilir (Akbar, 2016). Dijital ortamlarin
egitimsel kullanimina iliskin arastirmalar, ortaya ¢ikan dijital platformlarin daha etkili

o0grenmeye yardimci olma potansiyellerine dair kanitlar sunmaktadir (Giil, 2015).

Sayisal tasarim ile 6gretimde derin bir anlayis gelistirme hedefi diisiiniilerek tasarlamay1
ogrenmeyle ilgili temel biligsel siiregler olusturulmaktir. Tiim bu adimlari organize edilmis
olarak gérmek ve bunlari sayisal tasarim agisindan degerlendirmek, ¢ogu zaman belirsiz bir
uygulamanin ne olduguna 11k tutar. Sayisal tasarim egitiminin amaci 6grencilerin yalnizca
dijital araclar1 nasil kullanilacagini 6grenmesi degil, onlar1 daha iy1 tasarimlara ve daha
karmasik tasarim diislincesine uygulamak oldugunu kavramaya yardimci olmasidir.
Ogrencilerin 6grenmeleri gereken becerileri ve uygun bir bilis diizeyinde uygulamalarini
saglamaya yardimci olarak, sayisal tasarim yontemlerini 6grenmek ve tasarimlar olusturmak
arasindaki pedagojik boslugun planli (disiinerek veya dikkatli) uygulamalarla
doldurulmasini saglar (Doyle ve Senske, 2016). Yeni bir dijitallestirilmis bilgi diinyasinda
egitim ve pedagojideki c¢agdas degisiklikler, daha duyarli ve sorumlu bir tasarim
pedagojisinin tartisilmasi ve tesvik edilmesi, bilgi {iretimine karst bilgi tliketiminin
incelenmesi ve boyle bir teoriyi tanitmanin gerekgesi de dahil olmak iizere, doniistiiriicii ve
elestirel pedagojilerin potansiyeli ile ilgili bir dizi konunun elestirel bir sekilde tartisiimasini
gerektirir. Doniistiiriicii ve elestirel pedagojilerin potansiyeli, mimarlik ve ilgili disiplinlerde
tasarim pedagojisi i¢in duyarli bir teori olusturmaya katkida bulunan parametrelerin

tanimlanmasi yoluyla kesfedilir.
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Doniistiiriicti ve elestirel pedagojilerin potansiyeli, miizakere edilmis ve isbirlik¢i yaratmay1
ve egitimciler ile 6grenciler arasindaki etkilesimli siiregleri, diyaloglari, faaliyetleri ifade
eder; bunlar da daha genis sosyal kaliplar1 yansitir ve 6grencileri hizla ve siirekli degisen
kiiresellesmis bir diinyada siirekli degisime hazirlar. Doniistiiriicti pedagoji, egitimin
geleneksel 6grenme ortamiyla sinirli olmadig: dinamik, ilgili ve ilgi ¢ekici bir egitim siirecini
igerir. Doniistiiriicii pedagoji, giincel konular1 proaktif yanit i¢in aktif 6grenme araglari
olarak baglamsallastirmay1 amaclayan bir 6grenme siirecini igerir. Baglamsal ger¢eklerden
tiiretilen doniistiirtici pedagoji, geleneksel alan bilgisi timdengelimli 6grenmeye alternatif
olarak tiimevarimsal, is birligine dayali bir problem ¢6zme seg¢enegi sunar. Bu tiir bir
o6grenme, 6grencilerin aktif olarak dinleme, diyalog, eylem ve derinlemesine diisiinmelerini,
baska bir deyisle, iyi bilgilendirilmis elestirel diisiintirler ve proaktif 6grenenler olmalarini
gerektirir. Ogrencilerin derinlemesine diisiinmeleri, kritik sorular sormalar1 ve dgrenme
ortaminda mevcut olanlarin 6tesinde diger kaynaklardan ek bilgi aramalar1 ve bunu yaparken
kendi 6grenmelerinden ve kendi giivenilirliklerini olusturmalarindan sorumlu olmalari
gerekir. Doniistiiricii bir miifredat, O6grencilerin bilgi okuryazarlii konusunda iyi
egitilmelerini gerektirir, boylece ilgili bilgileri kolayca arayabilir ve elestirel bir sekilde
yargilayabilir, baglamsallastirabilir ve ardindan karsilastig1 bir tasarim problemine ¢6ziim
tiretebilir. Yeni kiiresel ve dontligsmiis diinyamiz i¢in gerekli bilgi tiirlerini, dijital olarak yerli
olan yeni nesil Ogrencilere, egitimde yenilikgi ve etkilesimli Ogretim teorileri ve

uygulamalarini tanitmak kaginilmaz olmustur.

Kostas Terzidis, mimarlikta son zamanlardaki bi¢im teorileri, bi¢cimsel kesif ve ifadenin
hesaplamali yontemlere odaklandigini ifade ederek sayisal tasarimin boylesi bir
karakterizasyonuna vurgu yapmustir. Son yirmi yildir tasarimeilar, bigimsel sistemlerin kesfi
icin hesaplamali mekanizmalarin kullanimiyla ilgilenmisler ve yeni teknikler-yontemler
kullanarak big¢imsel sorunlari yeniden ele almaya ¢alismislardir (Terzidis, 2003). Don
Norman ise geleneksel tasarim egitiminin verimli oldugunu ve bir kenara atilmamasi
gerektigini, ancak glinlimiiziin tiim ihtiyaclarimi karsilamadigini ifade ederek tasarim
egitimini degistirme geregini savunan c¢alismalar yapmustir (Meyer ve Norman,2020).
Sayisal tasarim araglarmin mimari tasarim egitimine adaptasyonu noktasinda bazi
arastirmacilar bu alandaki arastirmalari ile degisimin nasil olmasi gerektigine dair yontem
odakli ¢aligmalar ortaya koyarken bazi arastirmacilar ise bu konuda mesafeli ve hatta

muhalif bir tavir ortaya koymakta, geleneksel tasarim egitiminin devamliligim
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savunmaktadir. Ancak 2020 yilinda yasanan pandemi siireci, mimari tasarim egitimi
icerisinde yer alan olmazsa olmaz bir¢ok geleneksel anlayisin bir anda terk edilmesine ve
cevrim igi stiidyo, jiiri, sergi gibi daha dnce deneysel olarak gergeklestirilmis uzaktan egitim
yontemlerinin tarafl1 tarafsiz herkesin deneyimlemesine neden olmustur. Egitimde mevcut
durumda, sayisal tasarim yalnizca arag kullanimi olarak uygulandigidan, COVID 19 ile
literatiire giren ve degisikliklere adaptasyon, degisikliklerin siirdiiriilebilirligi, teknolojinin
dahil edilmesi, degisen sosyal ve Kkiiltiirel dinamikler gibi bagliklar altinda
degerlendirilebilecek olan yeni normal kavrami mimari tasarim egitiminde de doniisiimiin
gerekliligini gézler oniline sermistir. Bu terim, 6zellikle kiiresel COVID-19 salgin1 sirasinda
ve sonrasinda, diinya ¢apindaki toplumlarin yasamin gesitli yonlerinde 6nemli degisimler
yasamasiyla 6nem kazanmistir. Ancak yeni normal fikri sadece pandemi baglamiyla siirli
degil; toplumsal, ekonomik, teknolojik veya kiiltiirel normlardaki kalici degisiklikleri

tanimlamak i¢in daha genis bir alanda karsilik bulmaktadir.

Calisma kapsaminda yeni normal anlayisi i¢erisinde tanimlanan bu degisim siireci, mimari
tasarim egitimindeki degisim gerekliliginin ¢cok daha genis bir kesim tarafindan kabulii ve
sayisal tasarim araglarinin adaptasyonu iizerinden bu degisimin nasil olmasi gerektiginin

tartigilmasi i¢in bir firsat olarak goriilmektedir.

Yeni normalin temel 6zellikleri;

e Degisikliklere Uyum: Yeni normal, 6nemli bir olaya veya olaylar dizisine yanit
olarak meydana gelen degisikliklere kolektif bir uyum olarak ifade edilebir.

e Degisimlerin Siirdiiriilebilirligi: Yeni normal, yasanan degisimlerin gecici
olmadigy, islerin yapilis seklinin daha kalic1 hale geldigi olarak ifade edilebir. Bu,
gecici bir kriz tepkisinden daha kalic1 bir doniisiime gecis anlamina gelir.

e Teknolojinin Birlestirilmesi: Teknolojik gelismeler genellikle yeni normalin
tanimlanmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu, dijital iletisime, uzaktan
calismaya ve teknolojinin giinlilk yasamin c¢esitli yOnlerine entegrasyonunu
igerebilir.

o Degisen Sosyal ve Kiiltiirel Dinamikler: Sosyal etkilesimlerdeki, kiiltiirel
uygulamalardaki ve normlardaki degisiklikler genellikle yeni normalin bir parcasi

olarak ifade edilebir.
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Yeni normalin dinamik bir kavram oldugunu ve 6zelliklerinin baglama gore degisebilecegini
belirtmek gerekir. Farkli sektorler, endiistriler ve bolgeler, kendilerine 6zgii kosullar1 ve
degisen kosullara verdikleri tepkilere bagli olarak yeni normali farkli sekillerde

deneyimleyebilir ve tanimlayabilir.

COVID-19 salgini, mimari tasarim egitimi de dahil olmak iizere diinya ¢apinda egitimi
onemli Olglide etkilemistir. Siire¢ icerisinde s6z konusu degisikliklere ve zorluklara uyum
saglamak i¢in, mimari tasarim egitiminde "yeni normal" kavrami 6nem kazanmis ve yeni
normale geciste, mimari tasarim egitimcileri ile kurumlari, 6grencilere ¢ok yonlii ve ¢cagdas
bir egitim saglamak amaciyla kendi yaklasimlarini uyarlama veya yeni ¢oziimler liretme
arayiglarina girmislerdir. Mimari tasarim egitimindeki "yeni normal" birkag temel hususu
icermektedir. Bunlar;

e Uzaktan Ogrenme ve Sanal Stiidyolar: Sanal tasarim stiidyolar1 i¢in ¢evrimigi
O6grenme platformlarinin ve araclarinin artan sekilde benimsenmesi. Dijital tasarim
yazilimi ve iletisim platformlarini kullanarak 6grenciler ve 6gretim iiyeleri arasinda
uzaktan igbirligi.

e Hibrit Ogrenme Ortamlar: Yiiz yiize ve cevrimici egitimi birlestiren hibrit
O0grenme modellerinin uygulanmasi. Farklt 6grenme tercihlerine ve farkli cografi
konumlara sahip 6grencilere uyum saglamak i¢in ders sunumunda esneklik.

o Dijital Araclar ve Teknoloji Entegrasyonu: Dijital tasarim araglarina, Bina Bilgi
Modellemesine (BIM) ve diger teknoloji uygulamalarina vurgu. Tasarim arastirmasi
ve sunumlar i¢in sanal gerceklik (VR) ve artirilmis gergekligin (AR) entegrasyonu.

e Kiiresel Isbirligi ve A§ Olusturma: Sanal platformlar araciligiyla uluslararas
isbirligi firsatlarimin  artmasi. Diinyanin dort bir yanindan mimarlarin  ve
profesyonellerin yer aldig1 sanal konferanslar, konferanslar ve atdlye caligmalari.

e Tasarim Stiidyolarinda Esneklik: Cesitli proje Olgeklerine, tiirlerine ve
disiplinlerarast is birliklerine uyum saglayacak uyarlanabilir stiidyo formatlari.

Alternatif proje teslim yontemlerinin ve tasarim siireglerinin arastirilmasi.

Mimari tasarim egitimindeki yeni normalin siirekli olarak gelismesi ve kurumlarin
yaklasimlarii gelisen teknolojilere, toplumsal degisimlere ve egitimsel uygulamalara gore
uyarlamas1 gerekliligi; yeni teknolojilerin mimarlikla iliskisini kurgulamanin, mimarlk
pratiklerini yenilikler 1s18inda doniistiirmek i¢in 6ncelikle mimarlik egitiminde degisim ve

doniisiimiin 6nemini ortaya ¢ikarmistir.
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Sonug olarak bu ¢alismada, yeni normal baglaminda mimari tasarim egitimindeki doniistime
cevap verebilecek ogrenci merkezli, etkili ve deneyimsel 6grenmeye elverisli olan
sorgulamaya dayali ve proaktif bir egitim ortami yaratarak pedagojik boslugun doldurulmasi
amaclanmaktadir. Bu noktada yapilacak olan ¢aligsma ile zihinsel siire¢ler iizerinde herhangi
bir degisiklik olup olmadig: test edilecek olup izleyen boliimde bilis merkezli, kisilik
merkezli, etkinlik merkezli stiller, zihinsel 6zyonetim kurami ve ¢alismada 6lgek olarak

kullanilacak olan Diisiinme Stilleri Olgegine yer verilmistir.

2.2 Diisiinme, Ogrenme ve Ogretme Stili

Diistinmenin, ¢ok yonlii dogasini inceleyen ¢ok sayida g¢aligma, zaman iginde sayisiz
tanimlamaya yol agmistir. Diisiinmenin ilk tanimlar1 olaylarin i¢sel temsili ve sunumu olarak
kavramsallastirilmistir (Arkonag, 1993), ancak bu erken karakterizasyon insan bilisinin
derinligini ve karmagikligin1 yakalamak icin yetersiz kalmistir. Cagdas bakis agilari,
diistinmeyi, bireylerin bilingli veya bilingsiz olarak katildigi, belirli hedeflere ulasmak veya
cevrelerini anlamak ve yorumlamak gibi cesitli hedefler tarafindan yonlendirilen dinamik
bir siire¢ olarak tanimlar. Cesitli bilimsel ¢alismalar, diisiinme siirecinin kisisellestirilmis bir
caba oldugunu ve her bireyin kendi biligsel bakis acilarin1 benzersiz sekillerde

yonlendirdigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Bir kisinin diisiinme stili, bireylerin giinlilk eylemlerini sekillendiren kararlar alirken bilgiyi
nasil kullandiklarinin merkezinde yer alir (Duru, 2002). Diistiinme stilleri ise diistinme ve stil
kavramlar1 temel alinarak, bireylerin bilissel yeteneklerini kullanirken benimsedikleri yollar
olarak tanimlanabilir. Sternberg (2009)’ e gore diislinme stilleri kisisel 6zellikler, 6grenme
ortamlar1 ve 6gretim metodolojileri dahil olmak iizere ¢esitli faktorlere bagli olarak kisiden
kisiye farklilik gosterebilir, ayn1 zamanda kisinin 6grendigi ortam ve egitimciler tarafindan

kullanilan yontemler zaman i¢inde diisiinme stillerini sekillendirebilir ve gelistirilebilir.

Yapilan ¢ok sayida arastirma, kisilerin 6grenme stilleri veya diisiinme stilleri arasinda kiiltiir,
yas, cinsiyet gibi sayisiz faktdrden etkilenerek farkliliklar gostermekle birlikte*Kisilerin
ogrenirken tercih ettikleri yol siirekli aym kalmakta midir? Zihinsel stil tercihleri
kisiden kisiye farklilik gosterirken, kisinin zihinsel stil tercihi zamanla degisebilir mi?”

gibi sorulara da cevaplar aramaktadir.
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Sternberg’ in (1997’den aktaran Fer, 2005), stillerin “Ggrenilebilir ve gelistirilebilir” oldugu
iddiasi, biligsel tercihlerin sekillendirilebilirligine yonelik bir arastirma i¢in zemin hazirlar.
Konu ile 1ilgili literatiir incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 68retmen yetistiren
fakiiltelerdeki egitimleri sirasinda farkli diistinme stillerini edinme ve gelistirme kapasitesine
sahip olup olmadiklarinin arastirilmasina yol agmistir. Ogretmen adaylarmin zihinsel
stillerine iliskin diisiinme stilleri 6lgegi kullanilarak yapilan arastirmalar incelendiginde,
agirlikli olarak bireysel 6zelliklere odaklanildig: ve cinsiyet, sinif diizeyi, akademik disiplin
ve akademik basar1 gibi degiskenlerin bu arastirmalarda temel hususlar olarak ortaya ¢iktigi
anlasilmaktadir (Bulus 2005; Fer 2005). Bu degiskenler disinda 6grenme yaklasimi, 6gretme
tercihi, yaratict ve elestirel diisiinme ile 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri arasindaki

iliskileri belirlemeye yonelik farkli aragtirmalar da yapilmistir (Palut 2008).

Bu gergevede yapilan calismalara bakildiginda arastirma problemini “Ogretmen adaylarmin
zihinsel stil tercihleri degismekte midir?” sorusu olustururken, bu g¢aligma kapsaminda
sorulan bir diger soru ise “Mimarhk egitiminde tasarim egitimi siirecinde uygulanan
pedagojik yontemler, 6grencilerin zihinsel stil tercihlerini degistirmekte midir?” sorusu
olmustur. Bu amag¢ dogrultusunda calisma kapsaminda Onerilen modelin 6grencilerin
Ogrenim siiresi boyunca stil tercihlerinde fark yaratip yaratmadigi incelenmis ve kurgulanan
bu siirecin test edilmesi noktasinda ise, genellikle egitim bilimleri alaninda kullanilan,
Sternberg ve Wagner tarafindan gelistirilen diisiinme stilleri envanteri 6lgek olarak

kullanilmistir.

Bireylerin giinliik aktivitelerinde ve Ogrenme c¢abalarinda kullanmay: tercih ettikleri,
genellikle diisiinme stilleri olarak adlandirilan yaklagim ve yontemleri tanimak ve anlamak,
ozellikle akademik ortamlarda genel performans: artirmak icin etkili olarak kabul edilir.
Ogrencilerin tercih ettikleri biligsel stilleri ifade etme ve anlama becerileri, ¢esitli alanlardaki
basarilarina 6nemli 6l¢iide katkida bulunabilir. Bu nedenle egitsel gereksinimlerden biri de
diistinme stili kavramina iliskin yeterli ve giiclii bir farkindaliga sahip olmaktir. Aragtirmalar
diistinme stilinin bireylerin gergeklestirdigi her etkinlikte etkili nitelige sahip bir 6zellik

oldugunu gostermektedir (Bulus, 2005).

Literatlir incelendiginde diisiinme stillerinin bir¢ok alanda incelendigi ve ¢ok sayida
degiskenle etkilesim ic¢inde oldugu, fakat mimarlik egitiminde diisiinme stilleri iizerine

yapilan calismalarin yok denecek kadar az oldugu gériiliir. Ogrencilerin kendilerini 6zgiin
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bir sekilde ifade edebildikleri sanat egitiminde, bireylerin diisinme stillerinin ortaya
cikarilmasi ve stil tercihlerini etkili bir sekilde kullanmasi gerekir. Bireylerin diisiinme
stillerini nasil kullandiklarinin farkinda olmalari, diisiinme tercihlerini sistemli bir sekilde

yonetip gelistirmeleri ile gagin gereklerine cevap verebilmeleri i¢in 6nem tasir.

2.2.1 Bilis Merkezli, Kisilik Merkezli, Etkinlik Merkezli Stiller

Stil, bireylerin yeteneklerini kullanmayi tercih ettikleri, bir beceriden ziyade tercihle
karakterize edilen ayirt edici bir yoldur (Bulus, 2000). Stilin bu kavramsallastirilmasi ¢ok
yonliidiir ve bilis merkezli, kisilik merkezli ve etkinlik merkezli yaklagimlar olmak tizere ii¢
grupta incelenir. Bu ii¢ yaklasim (bilis merkezli, kisilik merkezli ve etkinlik merkezli) her
ne kadar anlamsal olarak farklilik gosterse de bireylerin yeteneklerini nasil kullanmay1 ve
bilgiyi islemeyi segtikleri yollarin incelenmesine odaklanir. Bilis merkezli yaklasimlar,
bireylerin bilgiyi nasil anlamlandirdiklarini inceleyerek biligsel stillerin karmagik alanini
arastirtr. Kisilik merkezli yaklasimlar dikkati bireysel kisilik ozelliklerine yoneltirken,
etkinlik merkezli veya 6grenme merkezli yaklasimlar, 6grenme siirecine girerken bireyin

tercihlerine odaklanir (Fer, 2005).

Sternberg (2009), diisiinme stilleri hakkinda incelikli bir bakis agis1 sunarak, bunlarin
yeteneklerle karigtirilmamasi gerektigini, bunun yerine diisinme tarzlarmin yetenekleri
kullanma tercihleri oldugunun altin1 ¢izerek, bu biligsel yaklasimlarin 6znel ve bireysel
dogasin1  vurgulamaktadir. Sternberg, diistinme stilleri ve yetenekler arasindaki
uyumlulugun, bu unsurlar1 ayr1 ayr diisiinmekten daha giiclii bir etki saglayacagini ifade
etmektedir. Ayrica, diisiinme tarzlarinin dinamik oldugunu, degisen gorevlere ve durumsal
taleplere yanit olarak degisebildigini iddia etmektedir (Black ve McCoach, 2008).
Sternberg’e gore stiller dogustan gelen 6zellikler degildir ve yasam boyu sosyallesme siireci
yoluyla edinilir. Diisiinme stillerinin gelisiminde ilkelerin yani sira kiiltiir, cinsiyet, yas, okul

egitimi ve meslek gibi farkli degiskenlerin de etkili olabilecegini belirtmistir.

2.2.2 Zihinsel Ozyonetim Kuram

Zihinsel stillerin kavramsallastirilmasi, koklerini, bireylerin diisiinme stireglerini nasil
diizenlediklerini ve zihinlerini dis diinyaya nasil yansittiklarini agiklamak i¢in gelistirilmis
bir gerceve olan Zihinsel Ozyonetim Kurami temel alinarak gelistirilmistir (Fer, 2005).

Sternberg’ in zihinsel 6zydnetim teorisinin temel tezi, toplumlar gibi insan zihninin de
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hiiklimete ihtiyag¢ duydugudur. Diisiinme stilleri kendimize ylikledigimiz zihinsel 6z

yonetimi olusturur (Fjell ve Walhovd, 2004).

Diisiinme ile ayrilmaz bir sekilde baglantili olan 6grenme eyleminde kisi bilissel siiregleri
organize ederken zihinsel stilleri kullanir (Cano-Garcia ve Hughes, 2000). Bu nedenle
ozellikle, "zihinsel stil" terimi, literatiirde siklikla "stil" kelimesiyle birbirinin yerine
kullanilan 6grenme stilleri, diisiinme stilleri ve karar verme gibi ¢esitli kavramlar
kapsayacak sekilde kullanilmakta ve yetenek ya da benlik olarak degil, birey ve bilissel

stirecler arasinda arayiiz olarak goriilmektedir (Zhang ve Sternberg, 2006).

Zihinsel 6zyonetim kurami, Sternberg (1988) tarafindan 6nerilen ve gelistirilen diigiinme
stilleri kuramidir. Kuramin temeli, diinyada gozlemlenen cesitli siyasi yonetim bi¢imlerinin
keyfi olmadig1, daha ziyade bireylerde meydana gelen kolektif biligsel siireclerin yansimalari
oldugu fikrine dayanmaktadir. Baska bir deyisle, Sternberg, siyasi sistemlerin
konfigiirasyonlarinin, insanlarin diisiincelerini organize etme bi¢imlerinin digsal tezahiirleri
oldugunu ve biligsel siirecleri yapilandirmak icin farkli secenekleri temsil ettiini One
stirmektedir. Dolayisiyla gordiigiimiiz yonetim bi¢imleri zihinlerimizin yansimasidir (Black

ve McCoach, 2008).

Sternberg’in  bu kuraminda toplumdaki yonetim bi¢imlerinin bir benzetme olarak
kullanildig1 ve toplumlar gibi insanlarin da kendilerini yonetmeye ve giinliik faaliyetlerini
cesitli sekillerde diizenlemeye galismasi gerektigi ileri siiriiliir. Kisi hangi is yapma bigimi
veya becerisini (diistinme stilini) kullanacagini belirlerken kendisi i¢in en uygun olani tercih
etme yoluna gider. Bu nedenle ¢ogu insan ¢evresel durumlarin gereklilikleri nedeniyle tercih
ettigi diisinme stilinde esnek olmaktadir. Ayrica diisiinme stillerinin kullanim diizeyi
acisindan bireyler arasindaki farkliliklar dikkate alindiginda her bireyde bu stillerden
herhangi birinin baskin oldugu sdylenebilir. Diisiinme stillerindeki cesitlilik, zihnin

Ozyonetim i¢in esnek olarak tercih edilmesiyle baglantilidir (Bulus, 2005).

Zihinsel 6zyonetim kuraminda tiim bilis, benlik ve etkinlik merkezli yaklasimlar dikkate
alindiginda benlik ve yetenek gibi i¢sel 6zelliklerin yanisira durum ve g¢evre gibi digsal
ozellikler de her yoniiyle ele alindigindan, diistinmenin tercih edilen yollarina iliskin i¢ gorii

gelistirmesi saglanir (Duru, 2004).
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Zihinsel 6zyonetim kuraminin temel 6zelliklerinden bazilar1 sdyledir:

Diistinme stilleri bir yerine bes farkli boyutta verilmistir.

Zihinsel 6zyonetim kuraminda belli dogru ve yanliglara odaklanmak yerine diisiinme
stilleri ile ilgili stireglere odaklanilir.

Zihinsel 6zyonetim kuraminda, yalnizca bir stilin tanimlanmasi ile sinirlandirilmaz,
her birey icin stiller profili ¢ikartilir.

Diistinme stilleri kendi i¢inde iyi ya da kotii olarak nitelendirilemez. Aksine dgrenci
Ogrenimi baglaminda, bazi diisiinme stillerinin digerlerinden daha etkili oldugu
hesaba katilmalidir (Zhang ve Sternberg’den Akt. Akinci, Kurt Degirmenci ve
Orhon, 2017).

Sternberg ve Wagner tarafindan gelistirilen Diistinme Stili Envanteri 5 farkli boyut olmak

tizere 13 diisiinme stilini kapsar. 5 temel boyut ve 13 alt 6l¢egin kisa agiklamalar1 asagida

verilmistir.

Islevler: Zihinsel 6zyonetimin ii¢ islevi yasama, yiiriitme ve yargidir. Kisaca
yasamaci diisiiniirler, islerin yapilmasina iliskin kendi kurallarin1 olusturmaktan
hoslanirlar ve ne yapacaklarina, nasil yapacaklarina kendileri karar vermeyi tercih
ederler. Yiiriitmeci diislintirler ise tersine, onceden yapilandirilmis yerlesik kurallara
ve deger sorunlarina uymayi tercih ederler. Yargisal diisiinme tarzini tercih eden
insanlar, mevcut kural ve prosediirleri analiz edip degerlendirmeyi ve bagskalarinin
caligmalarini elestirmeyi tercih ederler (Black ve McCoach, 2008).

Bicimler: Zihinsel 6z yonetimin dort bicimi vardir: tekerkci, hiyerarsik, ¢okerkei ve
anarsik. Tekerke¢i tarza sahip insanlar, aym1 anda yalnizca tek bir seye
odaklanmalarim1 gerektiren faaliyetlerde bulunmayi tercih ederler. Hiyerarsik stile
sahip olanlar, dikkatlerini ve enerjilerini 6ncelikli olan ¢esitli gorevlere dagitmay1
tercih ederler. Cokerkgi tarza sahip olanlar, gorevleri onceliklendirmeden ayni anda
birden fazla hedefe yonelik caligmayi tercih ederler. Son olarak, anarsik tarza sahip
bireyler hicbir sistem gerektirmeyen gorevler lizerinde ¢alismayi tercih ederler ve bu
nedenle daha fazla esneklige izin verirler (Black ve McCoach, 2008).

Diizeyler: zihinsel 6zyonetiminde, iki yonetisim diizeyi tanimlanir: yerel ve kiiresel.
Yerel tarza sahip kisiler cok spesifik ve somut ayrintilara dikkat edilmesini gerektiren

etkinlikleri tercih ederken, kiiresel tarza sahip olanlar dogas1 geregi genel ve soyut
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diistinmeyi gerektiren sorunlarla ugrasmay: tercih ederler (Black ve McCoach,
2008).

e Yonelimler: zihinsel 6zyonetimdeki i¢ ve dis yaklasimlarla karsilastirilabilecek
niteliktedir. I¢sel stile sahip bireyler, diger insanlardan bagimsiz calismay1 gerektiren
gorevleri tercih ederler. Bunun tersine, digsal tarza sahip olanlar bagkalariyla
etkilesime olanak saglayan etkinlikleri tercih ederler (Black ve McCoach, 2008).

o [Egilimler: Yenilik¢i tarza sahip insanlar, mevcut kural ve yapilarin Otesine
gecmelerini gerektiren gorevleri ve dnemli degisim yaratmay1 amaglayan gorevleri
tercih ederler. Tutucu tarza sahip olanlar, mevcut kural ve yapilarin uygulanmasini

ve bunlara bagli kalinmasini gerektiren tanidik gorevleri tercih ederler (Black ve

McCoach, 2008).

Bu boyutlar Bulug (2000) ’un Tiirkge’ye uyarlamis oldugu haliyle islevler, bigimler,
diizeyler, yonelimler ve egilimlerdir. Tablo 2.4’ te Fer (2005) tarafindan yapilan “Diisiinme
Stilleri Envanterinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adli arastirmada Tiirkce’ ye

uyarlanan diisiinme stilleri envanterinde yer alan boyutlar ve alt 6l¢ekler ifade edilmistir.
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Tablo 2.4: Sternberg ve Wagner tarafindan gelistirilen diistinme stili envanterinin 5 temel
boyutu ve 13 alt 6lgegi (Fer, 2005).

Zihinsel Ozyonetimi Kuramina Gore Diisiinme Stili Boyutlar

1. Yasayapici: Yenilikei, yaratici, fikir tireten.
2. Yiiriitmeci: Uyumlu, diizenli, verilen talimatlar1 izleyen.

3. Yargilayici: Yargilayan, degerlendiren, goriis belirten.

LISLEVLER

4.Tekerke¢i: Ayn1 anda tek amaca ve ise odaklanan.
5.Asamact: Cok isi, ayn1 anda, Oncelik belirleyerek yapan.

6.Cokerkei: Cok isi, ayn1 anda, 6ncelik belirlemeden yapan.

II. BICIMLER

7.Anarsik: Islere rastgele yaklasan, sistemlerden kaginan.

8.Biitiinsel: Soyut diigiincelerle genel ¢ergeveyle ugrasan.

9.Ayrintisal: Somut diislincelerle, ayrintilarla ugrasan.

III. DUZEYLER

10.Icedoniik: Bagimsiz, kendine yeten, iletisimden kaginan.

11.D1sadoniik: Baskalariyla calisan, sosyal olan, bagimli olan.

IV. YONELIMLER

12.Yenilike¢i: Yenilikei, gelenege karsi ¢ikan, hayalci.

13.Tutucu: Geleneksel, denenmisi tercih eden, gercekei.

9

V. EGILIMLER

Zihinsel 6zyonetim’in 3 iglevi bulunur. Bu islevler; yeni diisiinceleri yaratmayi, verilen
diisiinceleri diizenlemeyi ve yonetmeyi, diisiincelerin analiz edilme ve degerlendirilme
stireclerini kapsar (Duru, 2004). Bu islevler dogrultusunda, caligma kapsaminda modelin
ogrenciler tlizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla diistinme stilleri envanteri 6lgek
olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan 5 temel boyut ve 13 alt dlgegin mimari tasarim egitimi

0zelinde nasil yorumlandig1 agagida ifade edilmistir.

o Islevler:

Yasayapici diisiinen 6grenci, mevcut tasarim anlayisi disina ¢ikarak yeni deneyimler

ile ¢ozlimler tiretmeye daha yatkindir.
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Yiiriitmeci diisiinen bir 6grenci ise mevcut geleneksel, kabul goren bir tasarim
anlayis1 lizerinden ¢oziimler liretmeye daha yatkindir.

Yargisal diisiinen bir 6grenci ise geleneksel olarak degerlendirilebilecek tasarim
anlayislarii analiz edip tekrar yorumlandigi bir anlayis iizerinden ¢oziimler
tiretmeye daha yatkindir.

Bicimler:

Tekerkci bir diisiince yapisina sahip 6grenci, genel tasarim problemine ait alt tasarim
problemlerini tek tek adimlastirilarak ¢6ziimler {iretmeye yatkindir. Ayni anda
yalnizca tek bir seye odaklanirlar.

Cokerkgi bir diisiince yapisina sahip 6grenci, genel tasarim problemine ait alt
tasarim problemleri arasindaki iliskilerin es zamanli olarak kurgulayarak ¢oziimler
iiretmeye yatkindir. Oncelikli olan cesitli problemlere odaklanirlar.

Asamaci bir diisiince yapisina sahip 6grenci, genel tasarim problemine ait alt tasarim
problemlerini  asamalandirarak ¢oziimler {iretmeye yatkindir. Problemleri
onceliklendirmeden ayn1 anda birden fazla hedefe yonelirler.

Anarsik bir diislince yapisina sahip 6grenci, genel olarak sistematik bir tasarim
stirecinden ziyade rastgele bir anlayis lizerinden ¢oziimler liretmeye yatkindir.
Diizeyler:

Ayrintisal diizeye sahip bir 6grenci, somut, ayrintilara odaklanan, uygulanabilir ve
detaylartyla ilgili ¢oziimler liretmeye yatkindir.

Biitiinsel diizeye sahip 0grenci, soyut diisinebilme kabiliyeti ile baglam bazinda
fikirsel projeler tiretmeye yatkindr.

Yonelimler:

I¢edoniik yonelime sahip bir 6grenci, tasarim ile ilgili siireglerde bagimsiz calismay1
tercih eder.

Disadoniik yonelime sahip ise Ogrenci, tasarim ile ilgili silireclerde bagkalariyla
etkilesime olanak saglayan grup ¢alismalarini tercih eder.

Egilimler:

Yenilikci egilime sahip bir 6grenci, tasarim ile ilgili siireglerde yeni tasarim araclari
ve yontemlerini uygulama noktasinda agik fikirlidir.

Tutucu egilime sahip bir 6grenci, tasarim ile ilgili siire¢lerde geleneksel, kabul

gbérmiis tasarim yontemleri tizerinden tasarim alternatifleri iiretilmeyi tercih eder.
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Izleyen béliimde galismanin odagmi olusturan “Mimari Tasarim Egitimine Yonelik Hibrit
Bir Model Onerisi” baslig1 altinda modelin tanimi, modelin test edilmesi (I. Asama, II.
Asama), verilerin elde edilmesi (diisiinme stilleri envanteri 6n test-son test verileri), verilerin
analizi, aragtirma bulgular, 06g8renci ve stiidyo yiiriitiiciilerinin siire¢ ile ilgili

degerlendirmeleri ve genel degerlendirmeler ifade edilmistir.
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3. MIMARI TASARIM EGITIMINE YONELIK HiBRIT BIR MODEL
ONERISI
Mimari tasarimda sayisal uygulamalarinin yaygin kullanimina ragmen, o6gretim, farklh
tilkelerde 6gretilen mimarlik programlar1 arasinda farklilik gosteren miifredat ve yeterlilik
standartlar1 ile entegrasyon sorunlariyla karsi karsiyadir. Atdlye ¢alismalart ve ¢evrimigi
egitimler gibi miifredat dis1 etkinlikler, tamamlayict 6grenme ortamlar1 saglarken, bir¢ok
mimarlik okulu, yillardir 1srarla uygulanan miifredatlarini giincellememektedir. Sayisal
tasarimi Ogretecek niteliklere sahip yetkin personelin eksikligi, geleneksel 6gretim
ortamlarinin kaliciliginin nedenlerinden biri sayilabilir. Ancak 6zellikle mimarlik
calismalarini biiyiik dl¢iide etkileyen, COVID-19 pandemisinden sonra mimari tasarimin
sistematik bir yaklagimla 6gretilmesi i¢in bir altyapr olusturmanin ne kadar 6nemli oldugu
anlagilmaktadir. Tasarim stiidyosunun yiiriitiiliis bi¢cimi, icerigi, aktorleri, temposu, ritmi,
yontem ve araglar1 gibi degiskenler g6z Oniinde bulunduruldugunda, her defasinda
bilesenlerinin etkilesimi ile yeniden kurulan bir deney alani olma &zelligi 6n plana
cikmaktadir. Oyle ki tiim diinyay: etkisi altina alan koronaviriisiin yayilmasini azaltmak igin
Mart 2020'den itibaren, pratik dogas1 geregi, stiidyo i¢i yaklasim, mimarlik egitiminin en
baskin yolu olarak kabul edilirken, temel tasarim ve mimari tasarim dersleri uzaktan egitim
yolu ile yapilmistir. Bununla birlikte, COVID-19 kosullari, mimarligin baska sekillerde
ogretilebilecegine dair kanitlar sunmaktadir. Ortaya ¢ikan sanal stiidyo kiiltiirii ve plansiz
deneyim, mimarlik egitimini benzeri goriilmemis sekillerde gelistirmek i¢in bir firsat olarak
degerlendirilebilir. Stiidyo miifredatt mevcut bir sablon kullanmak yerine, yeni fikirler
yaratmak icin bir ortam olusturmali ve farkli biligsel stillere hitap edecek sekilde cesitli

aktiviteler icermelidir (Paker Kahvecioglu, 2007).

Bu baglamda, temel motivasyonu tasarimin biitiin bilesenleriyle biitiinlesik olarak erken
donemde sayisal ortami Ogrenciye sunma ve tasarim baglaminda kullanma becerisi
kazandirma olan, iki asamali bir model gelistirilmistir. Bunlar;

I. asama; temel tasarim siirecinde geleneksel tasarim yontemi ile tasarim degiskenleri
olusturmak, sorgulamak ve doniistiirmek (Modiil 1-2),

II. asama; parametrik tasarim igindeki cesitliligin yaratici tasarim siireglerine

entegrasyonunu igermektedir (Modiil 3-4).
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Onerilen model ile bilgisayarlarin tasarim siirecine entegrasyonundaki amag, tasarim araglart
olarak hesaplanabilir bir islevin tanimlayict 6gelerinin potansiyelinin bilingli olarak
kesfedilmesinde yatmaktadir. Siireg; farkindalik, algilama, karar verme ve uygulama
asamalarindan olusmaktadir. Sekil 3.1° de ¢alisma kapsaminda ilk yil tasarim egitiminde
stirecin nasil ilerledigi, Temel Tasarim (14 hafta) ve Mimari Tasarim I (14 hafta) derslerinde

28 haftalik egitim siirecinde her hafta yapilan uygulamalar ifade edilmistir.
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Sekil 3.1: Onerilen model cercevesinde Temel Tasarim ve Mimari Tasarim I derslerine ait
stiidyo siirecleri.

Elde edilen veriler sonucunda, mimarlik egitimi sirasinda geleneksel ve dijital teknolojilerin

ne zaman ve nasil 6gretilecegi ve tasarim stiidyolarinda bu teknolojilerin hangi asamalarda

kullanilmasi gerektigine dair 6neriler sunulmustur.

3.1 Modelin Tanimi

Temel tasarim egitiminde {iriiniin estetik anlayiglardan ziyade tasarim siirecleri ile ortaya
cikmast gerektigi diisiincesi ile karsilasilir. Bu noktada degistirme, diizenleme ve
kompozisyon liretmenin 6n plana ¢iktig1; iki ve iic boyutlu kompozisyonlar ile yapma

eyleminin vurgulandigi; 6grenciye tasarim problemini ele alirken kullanabilecegi becerilerin
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kazandirildigi; Ogrencinin tasarim problemiyle kars1 karsiya kaldiginda denemeyi,
yinelemeyi ve iyilestirmeyi kesfettigi bir tasarim dili olusturmasina yardimci olacak bir
siiregten bahsetmek miimkiindiir. Ogrencilerin 6z farkindaliklarini, diisiincelerini, algilarini
ve deneyimlerini aktarabilme becerilerini gelistirici 6zelliklere sahip sayisal ortami tasarim
stirecine dahil edebilmeleri, cagdas yaklasimlari tasarim siirecine entegre etme agisindan

onemlidir (Erdogdu Sarioglu, 2016).

Sayisal tasarim ve dijital iiretim gibi gelisen teknolojiler, ¢agdas mimarinin tasarimini ve
ingasint dontstirmektedir. Giinlimiizde mimarlik okullari, degisen dijital teknolojileri
tanitmak, yenilik¢i miifredat gelistirmek ve bu becerilere erisimi saglamak icin bir firsat
yaratmak adina ¢esitli calismalar yiiriitmektedir. Ancak, temel bir tasarim becerisi olarak
dijital teknolojinin nasil 6gretilecegi anlayisi bu hizli degisimlere ayak uydurma noktasinda
ya direnmekte ya da degisimin hizi ile senkronize olamayip yavas kalmaktadir. Bu da
tasarim egitimi ve dijital teknoloji egitimi arasinda pedagojik bosluk alanlar1 olarak ifade
edilmektedir (Doyle ve Senske, 2016). Bu ¢alisma, stiidyo 6grenimi ile teknoloji (dijital)
Ogrenimini ele alarak sayisal tasarim yardimiyla Temel Tasarim egitimi ve Mimari Tasarim
egitimi arasindaki bosluklar1 kapatarak gelistirmeyi ve Ozellikle Ogrencilerin sayisal

araglarla etkilesimde bulunmasini amaglayan bir denemedir.

Gilinlimiizlin tasarim ortaminda, dijital araglarin yaygin etkisi, insanlarin tasarim projelerine
yaklasma ve ylriitme seklini onemli Ol¢iide etkilemektedir. Parametrik programlama,
eklentiler ve komut dosyasi olusturma gibi c¢esitli araglar her giin hizla yenilenerek
gelismekte ve kullanimlar1 basitleserek tasarimcilarin arag¢ katalogundaki yerlerini
almaktadir. Rhinoceros-Grasshopper belki de parametrik tasarimin bugiin bir numarali
temsilci araci konumundadir. Mimari tasarim siireci i¢in Rhinoceros-Grasshopper farkli
ozellikleriyle olumlu goriiliip arastirma kapsaminda yararlanilmak {izere secilmistir.
Kullanicilar i¢in programlamayi basitlestirmek i¢in tasarlanmis bir arayiize sahip algoritmik
bir komut dosyasi olusturma aracidir ve Rhinoceros iizerinde g¢alisir. Program, karmasik
kodlari, komut kutular1 olarak bilinen kiiciik Lego parcalarina benzer yonetilebilir
bilesenlere ayirir. Bu komut kutulari, algoritmalarin yap1 taslar1 olarak hizmet eder ve
kullanicilar, karmasik tasarim siiregleri olusturmak igin aralarinda iliskiler kurar. Her komut
kutusu bir parcacik gibi ¢alisir, girdi bilgilerini alir ve dnceden tanimlanmus islevlere gore

isleyerek yeni bilgilere dontstiiriir.
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Sekil 3.2: Mantik akis semas1 (Khabazi, 2010).

Grasshopper, 0Oziinde, tasarim siirecinde temel birim olarak noktalari kullanma temel
onciiliiyle calisir. Bu temel eleman, noktalarin ¢izgiler ve egriler olusturmak i¢in birlestigi
daha karmasik yapilarin sentezine izin verir ve bu egriler, ¢esitli islemciler kullanarak
hacimler iiretmek icin birlesir. Ayni1 zamanda ortaya ¢ikan geometriler ¢ok sayida komutla
cesitli donilistimlere ugrayarak gelistirilebilir. Grasshopper, noktalarin, ¢izgilerin, egrilerin
ve hacimlerin sirali bir sekilde bir araya getirilmesini gerektirerek, tasarimcilart teknik
anlamda nedensel diisiinmeye zorlayan arayiiziiyle tasarimda akil yiirlitme konusunda da
farkli katkilar1 olabilecek bir sayisal ortam programi olarak olumlu goriilmiistiir. Bu
durumda sayisal tasarimla tanigtirilmak istenen tasarimci i¢in Grasshopperin kesif, deney ve
parametrik modelleme alaninda iyi bir temel baglangici olarak kullanilabilecegini

diistindiirmiistiir.

Bu baglamda, sayisal ortamin tasarim odakli kullanimi i¢in temel egitiminin nasil olacagi
arastirilarak bu amaca hizmet edecek tasarim alistirmasinin olusturmas: ve uygulanmasi
ile test edilecegi, temel tasarim egitiminin bir parcasi olarak mimari tasarim egitimine
entegre edilen arastirma birbiri tizerine eklemlenen iki asamada organize edilmistir (Tablo

3.1).
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Tablo 3.1: Onerilen modelde geleneksel ve uygulamali yéntemlerin uygulanacagi

asamalar.
TEMEL TASARIM MIMARI TASARIM 1
(LASAMA) (ILASAMA)
Modiil 1 Modiil 2 Modiil 3 Modiil 4

Geleneksel Deney Grubu (DG), Deney Grubu (DG), Kontrol Grubu Kontrol Grubu
Yontemler Kontrol Grubu (KG) | Kontrol Grubu (KG) (KG) (KG)

Sayisal Deney Grubu Deney Grubu
Yontemler (DG) (DG)

3.2 Modelin Test Edilmesi (Protokol Analizi, Diisiinme Stili Envanteri)

Sayisal ortamin tasarim amaciyla diisiince gelistirmede dogru kullanimina zemin
olusturacak tasarim egitimi anlayisinin nasil olacagi ve bu ortamin tasarim egitimiyle nasil
biitiinlesecegi, tasarimcinin gelecegi icin 6nemli konumdaki egitiminin ilk yillarinda
Ogrenciye nasil sunulacagi, arastirma kapsaminda 6zellikle iizerinde durulan konu olmustur.
Tasarimda diisiinme, tasarim egitimi ve sayisal ortam konularmin kesistigi noktada
arastirma kapsaminda onerilen model, birbirini izleyen iki donemde Temel Tasarim (giiz
donemi) ve Mimari Tasarim I (bahar donemi) dersleri 6zelinde test edilmistir. Arastirmanin
I. asamasi giiz donemi Temel Tasarim dersini alan, kontrol grubu(20) ve deney grubunu(60)
olusturan 80 6grenci ile gerceklestirilmistir. II. asama ise 20 kisilik deney grubu 6zelinde

test edilmistir.

. Asama; Bu asamada Temel Tasarim dersinin iki modiilii (tasarim ilkeleri dogrultusunda
ritim, denge, oran, kontrast gibi kavramlar1 ele alarak kompozisyonlar olusturulmasi)
kurgulanmis olup deney grubu ve kontrol grubu ile gergeklestirilmistir. Ele alinan ilk modiil
temel tasarim ilkelerinin nokta, ¢izgi iizerinden nasil ele alinabilecegi iizerine
odaklanilirken, ikinci modiil de temel tasarim ilkelerinin ele alinis bi¢imi ylizey ve hacmin
eklenmesiyle ii¢ boyutlu bir tasarim {izerinden ele alinmistir. Geleneksel tasarim anlayisi
tizerinden yapilandirilan bu siire¢ icerisinde dijital araclar sadece modelleme ve

gorsellestirme boyutuyla yer almistir.

MODUL 1

Temel tasarim prensiplerinin kavranmasi amaciyla temel geometrik formlardan
yararlanilarak, geleneksel yoOntemlerle, iki boyutlu bir kompozisyon olusturulmasi
istenmistir. Modiil 1 kapsaminda yapilmis olan 6grenci ¢alismalarina Sekil 3. 3’ te 6rnekler

verilmistir.
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Sekil 3.3: Modiil 1 kapsaminda yapilan 6grenci ¢aligmalart.

MODUL 2

Iki ve ii¢ boyutlu diisiinebilme ve kompozisyon olusturabilme yeteneklerinin gelistirilmesi
amaciyla, nokta, ¢izgi, yiizey ve hacim iligkisi kurularak, geleneksel yontemlerle, {i¢c boyutlu
bir kompozisyon olusturulmasi istenmistir. Boylece tasarimda hacim olusturma, mekan
kurgulama, bicim ve striiktiir gibi kavramlar {izerinde yogunlasilmasi beklenmektedir.

Modiil 2 kapsaminda yapilmis olan ¢aligmalara Sekil 3.4’ te 6rnekler verilmistir.

Sekil 3.4: Modiil 2 kapsaminda yapilan 6grenci ¢aligmalari.

II. Asama; Bu asama Mimari Tasarim | dersi kapsaminda, bir dénemi organize edecek

sekilde kurgulanmigtir.

Gliz donemi Temel Tasarim dersinde geleneksel yontemlerle olusturulan
kompozisyonlarin, bahar donemi Mimari Tasarim I dersinde sayisal ortamda tiiretilmesi
ve bu noktada sayisal diisiinmenin tasarima katkisinin aragtirilmasi, ayrica tasarim
alternatiflerinin tasarimci tarafindan kesfedilip verilen tasarim problemine ¢oziim Onerisi

gelistirebilmesi hedeflenmistir. Bu noktada kurgulanan modiiller, tasarimcinin kendisine
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neden sorusunu sorup cevaplar liretmeye calisacagi, tasarimi, sayisal araglari ve kendi bakis

acisini kesfetmede yardimci bir arag olacag diistiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda, 6grencilerin mimarlik egitiminde ilk yillarinin olmasi ve bdylesi
tasarim araclarina agina olmadiklar1 disiiniilerek, deney grubu 6zelinde ilk iki hafta
Rhinoceros ve Grasshopper eklentisi arayiiz tanitimi1 yapilmigtir. Bu agsamada arastirmaci
tarafindan Grasshopper eklentisi tizerinden gelistirilen uygulama, modiil 3 ve modiil 4’ te

Ogrencilerle paylagilmistir.

Mimari Tasarim I dersi kapsaminda, y1l boyunca acik, yar1 agik ve kapali mekan kullanimina
olanak saglayan bireysel parselde konut tasarimi konu olarak belirlenmis olup deney grubu
ve kontrol grubu ayni konu tizerinde ¢alismistir. Tablo 3.2° de tasarim siirecinin sayisal
ortamda ele alinacagi deney grubu (DG) 6zelinde 14 haftalik bir donemin organizasyonu

verilmistir. Kontrol grubu (KG) ise tasarim siirecini geleneksel yontemlerle ele almistir.

Tablo 3.2: Onerilen model ger¢evesinde Mimari Tasarim I dersi haftalik ¢alisma
organizasyonu.

MODUL 3 MODUL 4 SONUC URUN
HAFTA 1 Dersin
tanitimi
HAFTA 2 Teknik gezi
HAFTA 3 Rhinoceros
arayuz
tanitimi
HAFTA 4 Rhinoceros ve
Grasshopper
eklentisi
arayliz
tanitimi
HAFTAS Grasshopper eklentisi
ile temel geometrik
formlardan
yararlanilarak, iki
boyutlu
kompozisyonlarin
olusturulmasi,
HAFTA 6 Olusturulan
kompozisyonlarin
tasarim problemi
cergevesinde
degerlendirilmesi
HAFTA 7 3 alternatif iizerinden
mekan
organizasyonlarinin

kurgulanmasi,
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Tablo 3.2: (devam)

HAFTA 8 Nokta, ¢izgi, ylizey ve
hacim iligkisi kurularak,
iic boyutlu
kompozisyonlarin
olusturulmasi,

HAFTA9 Olusturulan
kompozisyonlarin
tasarim problemi
gercevesinde
degerlendirilmesi,

HAFTA 10 3 alternatif {izerinden
mekan
organizasyonlarimin
kurgulanmasi,

HAFTA 11 Modiil 3 ya da
Modiil 4’ {in
iizerine
yapilandirilmig
tasarimin
gelistirilmesi.

HAFTA 12 Kat planlari,
Kesitler

HAFTA 13 Kat planlari,
Kesitler,
Goriiniisler

HAFTA 14 Kat planlari,
Kesitler,
Goriiniisler

MODUL 3

Modiil 1’ de geleneksel yontemle olusturulan iki boyutlu ¢aligmanin sayisal ortamda soyut,
geometrik form iligkileri lizerine bir kompozisyon gelistirip iki boyutlu alternatiflerinin
tiiretilerek mekansallagsma potansiyellerinin arastirilmasi hedeflenen modiil 3 ¢alismasi, {i¢
haftalik siirecte gergeklestirilmistir. Sekil 3.5, 3.6, 3.7, 3.8 ve 3.9’ da arastirmaci tarafindan
olusturularak ogrencilere verilen Grasshopper tiizerinden gelistirilen uygulamaya ait
gorsellere yer verilmistir. Bu modiil ile, sayisal araglarla ¢alisilirken geleneksel yontemlerle
analiz edilemeyecek veri tipleri lizerinde ¢alisabilmenin miimkiin hale gelecegi, bu sayede
farkli alternatif onerileri olusturularak sayisal ortamin tasarim siirecinde iyi bir kesif araci
olacag1 noktasinda 6grencilere egitimin ilk yilinda farkindalik kazandirmak amaglanmistir.
Ayrica Temel Tasarim dersinde olusturulan kompozisyonlarin Mimari Tasarim I dersinde
say1sal araglarla tiiretilmesi ile 6grencilerin, mimari tasarima geciste, temel tasarim dersinde
ogrendikleri sistematik ve yinelemeli yaklasimlari, gelistirilen model ile ileriye tagiyarak
yapilandirilmig bir tasarim siireci deneyimlemeleri ve Temel Tasarim ilkelerinin sayisal
tasarim araci lizerinden mimari tasarim egitimine entegre edilmesi ile daha kapsamli ve ¢ok

yonlii bir egitim siirecinin gerceklestirilecegi dngoriilmektedir.
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Sekil 3.5: Rhinoceros- Grasshopper iizerinden gelistirilen uygulama.
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Sekil 3.6: Grasshopper eklentisinde olusturulan tasarim parametreleri.
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Grasshopper - Modul 1 Galisma - o x
Fle Edt View Display Solution Help Modul  Galigma.
Honeybee Kangaroo? Human LunchBox  NGon Elekont  Chomodoris _ Aremone T Toolbox _ Harster

Grasshopper - Modl 1 Galigma - o X

Sekil 3.8: Grasshopper eklentisinde olusturulan dairelere ait tasarim parametreleri.
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Sekil 3.9: Grasshopper eklentisinde olusturulan yaylara ait tasarim parametreleri.

Sekil 3.10-12-14’ te, hafta 3-4° te Grasshopper eklentisi ile olusturulan 6grenci ¢caligmalarina
ornekler verilmistir. Temel Tasarim dersinde geleneksel yontem ile elde edilen iki boyutlu
kompozisyon ¢aligmasi, bu adimda sayisal ortamda olusturularak ¢esitli tasarim alternatifleri

elde edilmistir.

K1

MODUL 3

MIMARI TASARIM I

TEMEL TASARIM
MODUL 1

Sekil 3.10: Katilimer 1 (K1)’ e ait modiil 3 kapsaminda olusturulan iki boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.
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K1

Alternatifleri segme nedeninizi kisaca agiklayiniz,

ALTERNATIF 1 ALTERNATIF 2

Gece mekanalrini Giindiiz mekanini

daha izole ederk verandayla
genis giindiz daha entegre
mekanlar elde etmek bir tasanm

elde etmek istedem.
Yay elemanlarini
yan acik mekan icin
degerlendirmek

Agik konseptli tasarimi
béltict duvarlarla
¢ok amacli hale

MIMARI TASARIM
MODULI
SECILEN

ALTERNATIF 3 ALTERNATIF 1

Giindliz mekanalrini
ve gece mekanlarinin
birine
baglayan bir
tasanm

Minimum miktarda
yatay sirkiilasyon
kullnarak maksimim

SECILEN
ALTERNATIF 1°E
AT ESKIZ
GALISMASI

getirmek. miktarda alani
degerlendirmek.
MIMARI TASARIM SECILEN ; MIMARI TASARIM SECILEN |
,;1%)&,;\' | ALTERNATIF 2'YE MODUL | ALT:FrNEéplpz 3E
SECILEN
ALTERNATIF 2 CALISMASI ALTE,§N ATIF 3 GALISMASI

Sekil 3.11: Katilimer 1 (K1)’ e ait modiil 3 kapsaminda olusturulan iki boyutlu

kompozisyon ¢aligmalari.

K2

MODUL 3

MIMARI TASARIM 1

TEMEL TASARIM
MODUL 1

Sekil 3.12: Katilimci 2 (K2)’ e ait modiil 3 kapsaminda olusturulan iki boyutlu

kompozisyon ¢aligmalari.
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K2

Diger alternatiflere gore daha yaratici oldugunu disiindigiim icin bu modiilleri
sectim.

ALTERNATIF 1 ALTERNATIF 2 ALTERNATIF 3

eriz

ALTERNATIF 1

ALTERNATIF 2 ALTERNATIF 3

Sekil 3.13: Katilimei 2 (K2)’ e ait modiil 3 kapsaminda olusturulan iki boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.

K3

MODUL 3

MIMARI TASARIM 1

TEMEL TASARIM
MODUL 1

Sekil 3.14: Katilimci 3 (K3)’ e ait modiil 3 kapsaminda olusturulan iki boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.
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K3

Alternatifleri segme nedeninizi kisaca aciklayiniz.

ALTERNATIF 1 ALTERNATIF 2 ALTERNATIF 3
Bu alternatifte salonve  Bu alternatifte arazinin  Bu alternatifte evi 2
mutfaga genis biralan  buyiik bir bolimiini  bolim olarak kullanmayi
k 6ne cikardim.  k da kull k  distindim.Dis cephe-
Ust katta ise genis bir ~ ift kanatli, 2 kath ve iglev  deki yuvarlak elemani
aglk alan kullanip olarak genis biralan  havuz olarak kullanip
dengeli bir kat plani olus kullanabilecegimi diisiin  yapinin girisini 6ne
turabilecegimi diisiindiim. diim. ¢ikardim.5alonu ferah
ve genis gostermek icin
galeri olarak dustindim.

Sekil 3.15: Katilimer 1 (K1)’ e ait modiil 3 kapsaminda olusturulan iki boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.

Elde edilen alternatiflerin Mimari Tasarim I dersi kapsaminda verilen tasarim konusu
baglaminda degerlendirilmesi ve ii¢ alternatif iizerinden mekan organizasyonuna dair
oneriler olusturulmasi istenmistir. Sekil 3.11-13-15" te bu adima ait ¢alismalara ornekler

verilmistir.

MODUL 4

Temel tasarim egitimi sirasinda elde edilen bilgilerin mimari tasarim egitimine aktarilmasi
noktasinda 6grencileri algoritmik ve hesaplamali yaklagimlardan yararlanan parametrik
tasarim ilkeleri ile tamistirarak, Modiil 2’ de geleneksel yontemle olusturulan ii¢ boyutlu
calismanin sayisal ortamda {ii¢ boyutlu alternatiflerinin tiiretilerek mekansallagma
potansiyellerinin arastirilmasit hedeflenen modiil 4 c¢alismasi, ii¢ haftalik siirecte
gerceklestirilmistir.

Sayisal ortam ve yontemlerin kullanimi, 6grencilerin temel tasarim dersi kapsaminda
yapilan caligmalari, mimari tasarim dersinde karsilagtiklart tasarim problemleri ile
iliskilendirerek  yaratict  alternatif = ¢oziimler iretmelerine olanak saglayacagi

ongoriilmektedir.
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Sekil 3.16-17-18-19° da arastirmaci tarafindan olusturularak &grencilerle paylasilan

Grasshopper iizerinden gelistirilen uygulamaya ait gorsellere yer verilmistir.

Grasshopper - Modal 2 Galigma® - o X
File Edit View m Solution  Help Modal 2 Galigma
. 0 Ladybug  Honeybee Wb  Heteropters  Pulerish  Kangaroo2  Humasn  LunchBox  NGon Elebomt  Chromodons  Anemone  TT Toolbax  Horster
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Sekil 3.16: Rhinoceros- Grasshopper iizerinden gelistirilen uygulama.
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Sekil 3.17: Grasshopper eklentisinde olusturulan tasarim parametreleri.
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Sekil 3.18: Grasshopper eklentisinde olusturulan tasarim parametreleri.
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Sekil 3.19: Grasshopper eklentisinde olusturulan tasarim parametreleri.
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Sekil 3.20: Grasshopper eklentisinde olusturulan tasarim parametreleri.

Sekil 3.21-23-25° te, hafta 6-7° de Grasshopper eklentisi ile olusturulan Ogrenci
calismalarina 6rnekler verilmistir. Temel Tasarim dersinde geleneksel yontem ile elde edilen
ic boyutlu kompozisyon ¢alismasi, bu adimda sayisal ortamda olusturularak c¢esitli tasarim

alternatifleri elde edilmistir.

= MIMARI TASARIM
K1 32 MODUL I
=8 16 ALTERNATIF
= =
Z N
< \
s ~
E [\
TEMEL TASARIM
MODUL 2
TEMEL TASARIM
MODUL 3
CALISMASI

Sekil 3.21: Katilimer 1 (K1)’ e ait modiil 4 kapsaminda olusturulan ii¢ boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.
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K 1 MIMARI TASARIM SECILEN

MODUL I ALTERNATIF 1'E
SECILEN AIT ESKIZ
Alternatifleri segme nedeninizi kisaca aciklayiniz. ALTERNATIF 1 CALISMASI
ALTERNATIF 1 ALTERNATIF 2 ALTERNATIF 3
Daha egimli cati tasanmi . Ana striktir yardimiyla
kayesinde kar yiikiini azaltmak.  Ust katin teras glindiiz ve gece
olark kullaniimasi. mekanlaninin ayriimasi.
Manzaradan olabildigince o
yaralanabilme potasniyeli. ylksek tavanl  yijysek tavanli tasarim imkant.
tasarim imkani.
Yiiksek tavanli tasarnm 3 Kal Birden ok giris imkani
imkant. anagik alan i 3
olustarabiime imkani. sayesinde ulasim kolayigi.
Veranda alaninda daha Verandayla ve bahce
faz|9 mahremiyet imkaninin kullanimini
saglayacak yap. arttirma.
MIMARI TASARIM MIMARI TASARIM
MODUL I SECILEN MODUL I SECILEN
SECILEN ALTERNATIF 2'YE SECILEN ALTERNATIF 3'E
ALTERNATIF 2 AIT ESKIZ ALTERNATIF 3 AITESKIZ
CALISMASI CALISMASI

Sekil 3.22: Katilimcer 1 (K1)’ e ait modiil 4 kapsaminda olusturulan ii¢ boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.

;5 =
=
o |
Yl
VL
TEMEL TASARIM
MODUL 2

Sekil 3.23: Katilimci 2 (K2)’ e ait modiil 4 kapsaminda olusturulan ii¢ boyutlu
kompozisyon ¢alismalari.
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K2

Yapida daha farkl daha parametrik gizgiler olusturabilmek icin bu bu modiilleri
sectim.

ALTERNATIF 1 ALTERNATIF 2 ALTERNATIF 3

Sekil 3.24: Katilimci 2 (K2)’ e ait modiil 4 kapsaminda olusturulan ii¢ boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.

K3

MODUL 4

MIMARI TASARIM |

TEMEL TASARIM
MODUL 2

Sekil 3.25: Katilimci 3 (K3)’ e ait modiil 4 kapsaminda olusturulan ii¢ boyutlu
kompozisyon ¢alismalari.
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K3

Alternatifleri segme nedeninizi kisaca agiklayiniz.

ALTERNATIF 1 ALTERNATIF 2 ALTERNATIF 3
Bu alternatifte yapinin bir  Bu alternatifte 2 kath Bu alternatifte de 2
tarafini 2 kath bir tarafini 2 boliimden olusan  béliml bir yapi diistindiim

yliksek tavanli ferah biralan bir konut disiindiim. ~ sag tarafta genis bir
olarak diisiindtim. Sol taraf-  Yapinin bir tarafini~ kullanim alani sol tarafta

taki kiviimla hareket katip ~ hareketli diger tarafni  ise goze hitap eden
genis bir acik alan diigiindim.  sade bir striiktiir kulanim alani kisith fakat
olarak biraktim.  goze hitap eden hareketli
bir striiktiir tercih ettim.

Sekil 3.26: Katilimci 3 (K3)’ e ait modiil 4 kapsaminda olusturulan ii¢ boyutlu
kompozisyon ¢aligmalari.

Elde edilen alternatiflerin Mimari Tasarim I dersi kapsaminda verilen tasarim konusu
baglaminda degerlendirilmesi ve ii¢ alternatif iizerinden mekan organizasyonuna dair
Oneriler olusturulmasi istenmistir. Sekil 3.22-24-26’ da Modiil 4’ ¢ ait ¢alismalara 6rnekler

verilmistir.

Calisma kapsaminda onerilen modelin iki agsamasi deneyimlendikten sonra, ele alinan konu
kapsaminda Modiil 3 ya da Modil 4’ {in iizerine yapilandirilmis bir tasarimin
gergeklestirilmesi istenmistir (Sekil 3.27-40). Hangi modiil {izerine yapilandirilacagi 6grenci

tarafindan belirlenmistir.
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K1

MIMARI TASARIM
SECILEN

ALTERNATIF

SECILEN
ALTERNATIF'E
AT ESKiZ
CALISMAS!

SECILEN
ALTERNATIF'E
AIT 38 GORSELLER

SECILEN
_ ALTERNATIFE
AITKAT PLANI VE KESIT

SECILEN
 ALTERNATIFE
AIT MAKET GORSELLERI

e

Sekil 3.27: K1’ ¢ ait 11.hafta caligmalari.

Sekil 3.28: K2’ ye ait 11.hafta calismalari.
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Sekil 3.30: K4’ ¢ ait 11.hafta ¢calismalari.
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Sekil 3.31: K5’ ¢ ait 11.hafta caligmalar.

Sekil 3.32: K6’ ya ait 11.hafta calismalari.
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Sekil 3.33: K7’ ye ait 11.hafta calismalari.

3.hali

Sekil 3.34: K8’ ¢ ait 11.hafta ¢alismalari.
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Sekil 3.35: K9’ a ait 11.hafta ¢caligmalari.

K10

Sekil 3.36: K10’ a ait 11.hafta ¢alismalari.
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K11

Sekil 3.37: K11’ e ait 11.hafta calismalari.

K12

Sekil 3.38: K12’ ye ait 11.hafta ¢aligmalart.
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Sekil 3.39: K13’ e ait 11.hafta ¢alismalari.

Sekil 3.40: K14’ ¢ ait 11.hafta ¢alismalari.
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Deney grubu 6zelinde yer alan 16 6grenciden % 62 (10 6grenci)’ si temel geometrik
formlardan yararlanilan Modiil 3, % 38 (6 6grenci)’ i nokta, ¢izgi, yilizey ve hacim iligkisi

kurulan Modiil 4 lizerinden nihai tasarim Uriiniinii elde etmistir.

Sekil 3.42: K10’ a ait donem sonu ¢aligmalari.
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Sekil 3.44: K9’ a ait donem sonu ¢alismalari.

3.3 Verilerin Elde Edilmesi, Analizi ve Degerlendirilmesi

Gelistirilen modelin test edilme siirecinde, egitime baslamadan 6nce ve bir yillik egitim
siireci sonunda Ogrencilere uygulanan “Diisiinme Stilleri Olgegi” (Thinking Styles
Inventory) R. J Sternberg ve R. K Wagner tarafindan gelistirilmistir. Diisiinme Stilleri Olgegi
farkli arastirmacilar tarafindan pek ¢ok kez Tiirkge’ye uyarlanmig ve gegerlik giivenirlik
calismasi yapilmustir (Siinbiil, 2004; Cubukgu, 2004; Fer, 2005; Bulus, 2005; Akbulut, 2006;
Saracaloglu vd., 2008; Palut, 2008; Basol ve Turkoglu, 2009; Kaya, 2009). Yapilan gegerlik
giivenirlik arastirmalar1 arasinda bu ¢alismada Fer (2005) tarafindan “Diistinme Stilleri

Envanterinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi1” adl1 aragtirmada yapilan dilsel esdegerlik,
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gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 dikkate almmustir. Olgek, bes boyutu olusturan 13
diistinme stilini ve her bir stili hedefleyen sekiz sorudan olusan 104 maddeyi igermektedir.
Bireyler, her bir alt 6l¢ekteki sekiz maddeyi, her bir ifadenin onlar1 ne kadar iyi tanimladigin
belirterek 1'den 7'ye kadar derecelendirir; burada 1 = hi¢ iyi degil ve 7 = son derece iyi
biciminde diizenlenmis ve puanlanmistir. 7' ye yakin bir ortalama alt 6l¢ek puani yiiksek bir
puandir ve o diisiinme stilinin tercih edildigi seklinde yorumlanir. 1'e yakin ortalama puanlar,
o alt boyut icin "diisiik" puanlar olarak yorumlanir ve o stile yonelik tercih eksikligine isaret
eder (Black ve McCoachS, 2008). Katilimcilarin 13 diisiinme stili alt 6lgeginin her birindeki
ortalama puanlarinin ne kadar yiiksek veya diisiikk oldugu belirlenir. Elde edilen stirekli
puanlar ise kisileri temel boyut altinda yer alan diisiinme stiline gore gruplandirmak i¢in

kullanilmaktadir.

Calisma kapsaminda yararlanilan dlgek, 2021-2022 Egitim Ogretim yili birinci sinif
ogrencileri 6zelinde, Giiz Donemi Temel Tasarim dersini almadan 6nce ve Bahar Donemi
Mimari Tasarim I dersini aldiktan sonra olmak iizere iki kez Microsoft Teams uygulamasi
tizerinden uygulanmistir. Elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 24 programinda analiz
edilmistir. Diisiinme Stilleri Ol¢egi’nin 104 maddelik formunun biitiinii Cronbach’s Alpha
degeri (Tablo 3.3) 0.797’ dir. Alt dlgeklerin Cronbach’s Alpha katsayilar1 0.711 ile 0.936
arasinda deger almis ve Tablo 3.4’ te ifade edilmistir. Envanterin kararlilik anlamindaki
giivenirligini belirleyen dis tutarligin1 incelemek icin test-tekrar test teknigi uygulanmigtir.
Bu amagla, Balikesir Universitesi Mimarlik Boliimii birinci smif 6grencilerini kapsayan bu
calismada on dort hafta ara ile envanter tekrar uygulanmistir. Ayni kisilerden elde edilen 104
maddeli 6l¢egin iki uygulama arasindaki kararlilik katsayisi olan Pearson korelasyon
katsayis1 degerleri 0.73 ile 0.88 arasindadir. Bu bulgu, 6l¢egin iki uygulamasi arasindaki
kararliligin kabul edilebilir diizeyde oldugu dolayisiyla 6lgegin giivenilir oldugu seklinde
yorumlanmistir (Fer, 2005). Bu arastirmada Fer (2005) tarafindan yapilan gecerlik
giivenirlik ¢alismasi sonucunda ulasilan, 6l¢egin 104 maddelik siirtimii kullanilmistir. Bu

stirim EK. A’da yer almaktadir.
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Tablo 3.3: Onerilen model &ncesi ve sonrasi deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan
diistinme stilleri envanteri’nin ait Cronbach’s alpha degeri.

Cronbach’s Cronbach's Alpha Based on
Alpha Standardized Items N of Items

(97 ,806 13

Tablo 3.4: Onerilen model &ncesi ve sonrast deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan
diisiinme stilleri envanterinin 13 alt 6lgegine ait Cronbach’s alpha degeri.

L ALT Ol¢iim Cronbach’s Mean Variance Std
OLCEKLER Alpha Deviation

Yasayapier | On Test 769 47,70 27,163 5,212

Son Test DG ,822 47,20 25,457 5,046

Son Test KG ,895 46,22 44,742 6,689

Yiiriitmeci | On Test 819 43,80 50,830 7,130

Son Test DG ,811 44,93 35,067 5,922

Son Test KG ,879 44,56 48,138 6,938

Yargilayier | On Test 786 45,18 44,507 6,671

Son Test DG 711 47,40 20,114 4,485

Son Test KG ,914 44,56 64,591 8,037

Tekerkgi On Test ,596 34,65 47,847 6,917

Son Test DG ,820 37,07 73,781 8,590

Son Test KG ,808 36,80 70,769 8,412

Asamaci On Test 926 43,71 85,235 9,232

Son Test DG ,891 46,47 37,981 6,163

Son Test KG ,936 44,33 64,792 8,049

Cokerk¢i | On Test 756 31,19 72,412 8,510

Son Test DG ,882 35,73 87,352 9,346

Son Test KG ,781 36,94 61,299 7,829

Anarsik On Test ,738 36,90 60,990 7,810

Son Test DG ,645 37,87 38,838 6,232

Son Test KG ,828 38,70 59,345 7,704

Biitiinsel On Test ,845 35,43 75,659 8,698

Son Test DG ,903 39,53 79,981 8,943

Son Test KG 779 35,67 50,151 7,082

Ayrintisal On Test ,718 36,25 51,909 7,205

Son Test DG ,912 38,40 86,686 9,311

Son Test KG ,869 38,70 57,307 7,570

Icedoniik On Test ,841 37,65 72,463 8,512

Son Test DG ,759 39,60 41,114 6,412

Son Test KG ,865 37,59 66,321 8,144

Disadoniik On Test ,887 38,16 76,114 8,724

Son Test DG ,913 43,47 65,981 8,123

Son Test KG ,908 39,70 84,401 9,187

Yenilikgi On Test ,890 45,08 49,712 7,051

Son Test DG ,759 45,13 19,981 4,470

Son Test KG ,861 42,48 51,726 7,192

Tutucu On Test ,890 30,57 89,761 9,474

Son Test DG ,893 37,53 83,552 9,141

Son Test KG 911 34,78 69,384 8,330
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Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n test ve son test verilerine ait normal dagilim verileri
Tablo 3.5’ te verilmistir. Normal dagilim analizinde Skewness ve Kurtosis degerleri igin -
1,50 ve + 1,50 degerleri kabulii ile veriler yorumlanmustir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ug
deger kontrolii ile deney grubu ve kontrol grubundan birer katilimci analiz disinda

birakilmistir.

Tablo 3.5: Onerilen model 6ncesi ve sonrasi deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan
diistinme stilleri envanterinin 13 alt 6l¢egine ait normal dagilim degeri.

ALT A Std. . Std. U Shapiro-
OLCEKLER Olgiim Ort | Skewness | g0 | Kurtosis | o degier Wilk

On Test 52073 | -594 271 ,030 535 49 011
Yasayapiaa | Son Test DG | 59000 | ,069 580 -,842 1,121 | - 831
Son Test KG | 57778 | -454 1325 -,075 ,639 - ,054
On Test 54747 | -532 271 446 535 27,28 | ,034
Yiiriitmeci | Son Test DG | 56167 | ,155 580 -,984 1,121 | - 489
Son Test KG | 55694 | ,168 1325 -1,081 ,639 - 018
On Test 56472 | -.863 271 1,385 535 79,48 | ,005
Yargilayicr | Son Test DG | 5,9250 -,036 ,580 -1,242 1,121 | - ,349
Son Test KG | 55694 | -,177 325 -1,161 639 - 014
On Test 43307 | ,138 271 -,355 535 - ,660
Tekerkci Son Test DG | 4,6333 | -,248 580 -,940 1,121 | - 454
Son Test KG | 45995 | ,357 1325 -,631 ,639 - 1137
On Test 54636 | -,696 271 -,224 535 ,001
Asamaci Son Test DG | 5,8083 -,421 ,580 -1,264 1,121 114
Son Test KG | 55417 | -557 1325 1393 ,639 30 ,051
On Test 3,8987 | 459 271 -,383 535 - ,047
Cokerkei | Son Test DG | 4,4667 | -,820 580 535 1,121 | - 490
Son Test KG | 46181 | ,163 1325 -,428 ,639 - 407
On Test 46123 | -,085 271 -,543 535 - 464
Anarsik Son Test DG | 4,7333 | -,031 580 -,699 1,121 | - 1665
Son Test KG | 4,8380 | -,102 1325 -,694 ,639 - 534
On Test 44288 | ,070 271 -,469 535 - 1663
Biitiinsel Son Test DG | 4,9417 | -,907 580 916 1,121 |5 234
Son Test KG | 44583 | 247 1325 1646 ,639 5 766
On Test 45316 | -,188 271 -,048 535 - 439
Ayrintisal Son Test DG 4,8000 ,142 ,580 -,665 1,121 - ,941
Son Test KG | 4,8380 | -,178 1325 ,024 ,639 - 1981
On Test 47057 | 151 271 -,806 535 - 156
fcedoniik | Son Test DG | 4,9500 | -232 580 -1,050 1,121 513
Son Test KG | 4,6991 | ,275 325 -,490 ,639 - 1293
On Test 47706 | -,635 271 1956 535 20 077
Disadoniik | Son Test DG | 54333 | -,875 580 556 1121 |5 1190
Son Test KG | 4,9630 | -,097 1325 -,468 ,639 - 475
On Test 56345 | -231 271 -418 535 - ,052
Yenilikgi Son Test DG | 5,6417 | -,002 580 184 1,121 |14 1892
Son Test KG | 5,3102 | -,034 325 - 417 639 - ATT
On Test 38212 | 311 271 -,230 535 - 277
Tutucu Son Test DG | 4,6917 | -,031 580 -,357 1,121 | - 765
Son Test KG 4,3472 ,308 ,325 179 ,639 - ,357
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Tablo 3.6: Onerilen model &ncesi ve sonrast deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan
diistinme stilleri envanterinin 5 temel boyutu ve 13 alt 6l¢egine ortalama degerleri.

Zihinsel Ozyonetimi Kuramina Gore Diisiinme Stili Boyutlar

Egitim Oncesi DSE Verileri Egitim Sonrasi DSE Verileri_ Egitim Sonrasi DSE Verileri_
Deney Grubu Kontrol Grubu
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Yasayapici Ortalama_Yasayapici Ortalama_Yasayapici
N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 5,2073 Mean 5,9000 Mean 57778
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Yiiriitmeci Ortalama_Yiiriitmeci Ortalama_Yiiriitmeci
N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 5,4747 Mean 5,6167 Mean 5,5694
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Yargilayici Ortalama_Yargilayici Ortalama_Yargilayici
x N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
=
E Missing 0 Missing 0 Missing 0
Z
= Mean 5,6472 Mean 5,9250 Mean 5,5694
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Tablo 3.6: (devam)

Statistics

Ortalama_Tekerkei

Statistics

Ortalama_Tekerkei

Statistics

Ortalama_Tekerkei

N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 4,3307  Mean 4,6333  Mean 4,5995
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Asamaci Ortalama_Asamaci Ortalama_Asamaci
N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 5,4636 Mean 5,8083 Mean 5,5417
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Cokerkci Ortalama_Cokerkgi Ortalama_Cokerkei
N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 3,8987  Mean 4,4667  Mean 4,6181
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Anarsik Ortalama_Anarsik Ortalama_Anarsik
% N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
=
ol Missing 0 Missing 0 Missing 0
=
:: Mean 4,6123 Mean 4,7333 Mean 4,8380
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Tablo 3.6: (devam)

Statistics

Ortalama_Biitiinsel

Statistics

Ortalama_Biitiinsel

Statistics

Ortalama_Biitiinsel

N Valid 79 N Valid 15 Valid 54

Missing 0 Missing 0 Missing 0

Mean 4,4288 Mean 49417 4,4583
Statistics Statistics Statistics

Ortalama_Ayrintisal

Ortalama_Ayrintisal

Ortalama_Ayrintisal

=4
4 N Valid 79 N Valid 15 Valid 54
>
=
§ Missing 0 Missing 0 Missing 0
Q
= Mean 45316 Mean 4,8000 4,8380
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_icedoniik Ortalama_icedoniik Ortalama_icedoniik
N Valid 79 N Valid 15 Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 4,7057 Mean 4,9500 4,6991
Statistics Statistics Statistics
5 Ortalama_Disadoniik Ortalama_Disadoniik Ortalama_Disadoniik
-
2 N Valid 79 N Valid 15 Valid 54
|
m - - - - - -
% Missing 0 Missing 0 Missing 0
>
Z' Mean 47706 Mean 5,4333 4,9630
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Tablo 3.6: (devam)

Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Yenilikci Ortalama_Yenilik¢i Ortalama_Yenilikci
N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
Missing 0 Missing 0 Missing 0
Mean 5,6345 Mean 5,6417 Mean 5,3102
Statistics Statistics Statistics
Ortalama_Tutucu Ortalama_Tutucu Ortalama_Tutucu
=4
= N Valid 79 N Valid 15 N Valid 54
2
= Missing 0 Missing 0 Missing 0
Q
=
~ Mean 3,8212 Mean 4,6917 Mean 4,3472

Zihinsel Stiller Arasinda Kontrol ve Deney Grubuna Gére Istatistiksel Olarak Anlamli Fark
Var midir?
Mimarlik egitimine yeni baslayan Ogrencilerin egitim Oncesi zihinsel stillerin kontrol ve

deney grubuna gore farklilasma durumu Tablo 3.7’de goriilmektedir.

Tablo 3.7: Zihinsel stillerin, egitim 6ncesi kontrol ve deney grubuna gore farklilagma

durumu
Std.
ALT P Std.
OLCEKLER Olgiim N | Mean | hoviation ',f/lrg;’; t P
Yasayapici Deney Grubu 15 | 5,8750 | ,82104 ,21199 5,028 ,000
Kontrol Grubu | 54 | 5,1204 | ,79056 ,10758 2,925 ,005
Yiiriitmeci Deney Grubu 15 | 5,5583 | , 75277 ,19437 3,854 ,002
Kontrol Grubu | 54 | 5,4583 | 1,03449 ,14078 4,607 ,000
Yargilayier Deney Grubu 15 | 5,6583 | ,82031 ,21180 4,009 ,001
Kontrol Grubu | 54 | 5,5185 | 1,07376 ,14612 4,847 ,000
Tekerkci Deney Grubu 15 | 4,1333 | ,66222 ,17099 -3,953 ,001
Kontrol Grubu | 54 | 4,3194 | ,95372 ,12979 -3,797 ,000
Asamaci Deney Grubu 15 | 5,8000 | ,89990 ,23235 4,264 ,001
Kontrol Grubu | 54 | 5,4444 | 1,21062 ,16474 3,972 ,000
Cokerkei Deney Grubu 15 | 3,6833 | 1,22280 ,31573 -3,566 ,003
Kontrol Grubu | 54 | 3,9583 | 1,09108 ,14848 -5,895 ,000
Anarsik Deney Grubu 15 | 4,3250 | 1,14252 ,29500 -1,641 ,123
Kontrol Grubu | 54 | 4,5903 | 1,05100 ,14302 -1,696 ,096
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Tablo 3.7: (devam)

Biitiinsel Deney Grubu 15 | 4,3583 | 1,16004 ,29952 -1,505 ,154
Kontrol Grubu | 54 | 4,4884 | 1,10217 ,14999 -2,332 ,023

Ayrintisal Deney Grubu 15 | 4,8833 | 1,10545 ,28543 ,260 ,799
Kontrol Grubu 54 | 4,4306 | ,94097 ,12805 -2,849 ,006

icedoniik Deney Grubu 15 | 4,6750 | ,93518 ,24146 -,556 ,587
Kontrol Grubu 54 | 45046 | 1,18286 ,16097 -1,784 ,080

Disadéniik Deney Grubu 15 | 5,0917 | ,81074 ,20933 1,349 ,199
Kontrol Grubu | 54 | 4,7315 | 1,15854 ,15766 -,380 ,706

Yenilikei Deney Grubu 15 | 5,6417 | ,94711 ,24454 3,404 ,004
Kontrol Grubu 54 | 5,4977 | 1,03463 ,14079 4,997 ,000

Tutucu Deney Grubu 15 | 4,0667 | 1,38379 ,35729 -2,078 ,057
Kontrol Grubu | 54 | 3,9005 | 1,15828 ,15762 -5,876 ,000

Kontrol ve Deney Grubuna gore yasayapici, yiiriitmeci, yargilayici, tekerkgi, asamaci,
cokerk¢i ve yenilik¢i alt Olgegine ait goriislerin farklilik gosterip gostermedigine

bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p<0,05) saptanmistir.

Kontrol Grubuna gore biitiinsel, ayrintisal ve tutucu alt 6l¢egine ait goriislerin farklilik
gosterip gostermedigine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p<0,05)

saptanmistir.

Kontrol ve Deney Grubuna gore anarsik, icedoniik, disadoniik alt dlgegine ait goriislerin
farklilik gosterip gostermedigine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
(p>0,05) saptanmamustir.

Deney Grubuna gore biitiinsel ve tutucu alt Olgegine ait goriislerin farklilik gosterip
gostermedigine bakildiginda istatistiksel olarak anlamhi  bir farklihk (p>0,05)

saptanmamistir.

Zihinsel Stillerin bir 6gretim yariyilinin basinda ve sonunda farklilasma durumu Tablo

3.8’de goriilmektedir.

85



Tablo 3.8: Zihinsel stillerin bir 6gretim yariyili igerisinde farklilasma durumu.

ALT Olciim N | Mean Std. Std. t P

OLCEKLER Deviation Error
Mean

Yasayapic1 | Deney Grubu 15 | 5,9000 | ,63069 ,16284 6,698 | ,000

Kontrol Grubu | 54 | 5,7778 | ,83612 11378 8,513 | ,000

Yiiriitmeci Deney Grubu 15 | 5,6167 | ,74021 ,19112 4,225 | ,001

Kontrol Grubu | 54 | 5,5694 | ,86727 ,11802 6,442 | ,000

Yargilayier | Deney Grubu 15 |5,9250 | ,56061 ,14475 7,708 | ,000

Kontrol Grubu | 54 | 5,5694 | 1,00461 13671 5,561 | ,000

Tekerkei Deney Grubu 15 | 4,6333 | 1,07370 27723 -634 | ,536

Kontrol Grubu | 54 | 4,5995 | 1,05155 ,14310 -1,465 | ,149

Asamaci Deney Grubu 15 |5,8083 | ,77036 ,19891 5,023 | ,000

Kontrol Grubu | 54 | 5,5417 | 1,00617 ,13692 5,349 | ,000

Cokerkci Deney Grubu 15 | 4,4667 | 1,16828 ,30165 -1,136 | ,275

Kontrol Grubu | 54 | 4,6181 | ,97867 ,13318 -1,435 | ,157

Anarsik Deney Grubu 15 | 4,7333 | ,77900 ,20114 -377 | ,712

Kontrol Grubu | 54 | 4,8380 | ,96294 ,13104 219 ,827

Biitiinsel Deney Grubu 15 | 4,9417 | 1,11790 ,28864 ,459 ,653

Kontrol Grubu | 54 | 4,4583 | ,88522 ,12046 -2,913 | ,005

Ayrintisal Deney Grubu 15 | 4,8000 | 1,16381 ,30050 -,031 | ,976

Kontrol Grubu | 54 | 4,8380 | ,94627 ,12877 223 ,824

Icedoniik Deney Grubu 15 | 4,9500 | ,80151 ,20695 ,680 ,507

Kontrol Grubu | 54 | 4,6991 | 1,01797 ,13853 -, 795 | ,430

Disadoniik | Deney Grubu 15 |5,4333 | 1,01536 ,26216 2,381 | ,032

Kontrol Grubu | 54 | 4,9630 | 1,14838 ,15627 ,984 ,330

Yenilikci Deney Grubu 15 | 5,6417 | ,55875 14427 5,770 | ,000

Kontrol Grubu | 54 | 5,3102 | ,89901 12234 4,095 | ,000

Tutucu Deney Grubu 15 | 4,6917 | 1,14259 ,29501 -,398 ,696

Kontrol Grubu | 54 | 4,3472 | 1,04121 ,14169 -3,260 | ,002

Kontrol ve Deney Grubuna gore yasayapici, yliriitmeci, yargilayici ve yenilik¢i alt dlcegine
ait gortislerin farklilik gosterip gostermedigine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik (p<0,05) saptanmustir.

Kontrol Grubuna gore biitiinsel, ayrintisal ve tutucu alt 6lgegine ait goriiglerin farklilik
gosterip gostermedigine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p<0,05)

saptanmustir.
Kontrol ve Deney Grubuna gore tekerkei, ¢cokerkei, ayrintisal ve icedoniik alt dlgegine ait

goriislerin farklilik gosterip gdstermedigine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik (p>0,05) saptanmamustir.
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Deney Grubuna gore biitiinsel alt 6l¢egine ait goriislerin farklilik gosterip gostermedigine

bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p>0,05) saptanmamustir.

Kontrol Grubuna gore disadoniik alt 6lgegine ait goriislerin farklilik gosterip gostermedigine

bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik (p>0,05) saptanmamustir.

Yasayapict
Yiiriitmeci
Yargilayici
Tekerkgi
Asamaci

Cokerkei

Biitiinsel
Ayrintisal
Icedoniik
Disadontik
Yenilikgi

Anarsik

Tutucu

Egitim Oncesi ve Egitim Sonrasi Deney Grubu ve Kontrol Grubu
Ogrencilerinin Diistinme Stilleri

o
=

2 3 4

ol
(<2}
~

mOn Test mSon Test m Son Test
Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 3.45: Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test verilerindeki

degisim.

Diisiinme stillerinde ortaya ¢ikan degisimler deney grubu ve kontrol grubu

karsilastirildiginda;

Tutucu, Disadéniik, igedéniik, Biitiinsel, Asamaci, Yargilayici alt 8lceklerinde deney
grubunda belirgin bir fark goriilmektedir.

Anarsik ve Cokerkgi alt Olgeklerinde her iki grupta da artis gozlense de kontrol
grubunda gozlenen artig deney grubundaki artistan fazladir.

Yiiriitmeci, Yasayapici ve Tekerkei alt 6l¢eginde her iki grupta da artis gdzlense de
deney grubunda gdzlenen artis kontrol grubundaki artistan fazladir.

Sadece Yenilik¢i alt Olceginde deney grubunda herhangi bir degisiklik

gozlenmezken, kontrol grubunda belirgin bir azalma goriilmektedir.



Calisma kapsaminda diisiinme stilleri envanteri ile elde edilen veriler (Tablo 3.7, Tablo 3.8
ve Sekil 3.45) mimari tasarim egitimi 6zelinde yorumlanarak, deney grubu ve kontrol

grubunda ortaya ¢ikan degisimler degerlendirilmis ve asagida ifade edilmistir.

Deney grubu o6n test ve son test verileri incelendiginde;

e Islevler Boyutu

Yasayapici ve yargilayia alt dlgeginde belirgin bir fark goriilmiistir. Uygulanan
modelin 6grencileri; mevcut tasarim anlayis1 disina g¢ikarak yeni deneyimler ile
¢Oziimler iiretmeye ve geleneksel olarak degerlendirilebilecek tasarim anlayiglarini
analiz edip tekrar yorumlandig1 bir anlayis iizerinden ¢ézlimler liretmeye tesvik ettigi
ifade edilebilir.

Yiiriitmeci alt 6l¢eginde belirgin bir fark gorilmemistir.

e Bicimler Boyutu

Tekerkei alt olgeginde bir artis oldugu ancak belirgin bir deger olmadig
goriilmustiir. Ayrica 6lgege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda
anlamli bir fark saptanamamustir.

Cokerkgi alt 6l¢eginde bir artig oldugu goriilmistiir. Uygulanan modelin 6grencileri;
genel tasarim problemine ait alt tasarim problemleri arasindaki iligkilerin es zamanli
olarak kurgulayarak ¢ozlimler liretmeye tesvik ettigi ifade edilebilir. Ancak dlcege
ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda anlamli bir fark
saptanamamigtir.

Asamac1 alt Olceginde belirgin bir fark goriilmektedir. Uygulanan modelin
ogrencileri; genel tasarim problemine ait alt tasarim problemlerini asamalandirarak
cozlimler liretmeye tesvik ettigi ifade edilebilir.

Anarsik alt 6l¢eginde belirgin bir fark goriilmemistir.

e Diizevler Bovutu

Biitiinsel alt 6l¢eginde belirgin bir artis oldugu goriillmektedir. Uygulanan modelin
ogrencileri; soyut diisiinebilme kabiliyeti ile baglam bazinda fikirsel projeler
tiretmeye tesvik ettigi ifade edilebilir. Ancak 6lcege ait elde edilen verilerle yapilan
SPSS analizi sonucunda anlamli bir fark saptanamamastir.

Ayrintisal alt Olceginde bir artis oldugu ancak belirgin bir deger olmadig:
goriilmiistiir. Ayrica 6lgege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda

anlamli bir fark saptanamamustir.
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Yonelimler Boyutu

Icedoniik alt oSlceginde bir artis oldugu ancak belirgin bir deger olmadif
goriilmiistiir. Ayrica 6lgege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda
anlamli bir fark saptanamamustir.

Disadoniik alt Olgeginde belirgin bir fark goriilmektedir. Uygulanan modelin
Ogrencileri; tasarim ile ilgili siire¢lerde baskalariyla etkilesime olanak saglayan grup
calismalarina tesvik ettigi ifade edilebilir.

Egilimler Boyutu

Yenilikgi alt 6l¢ceginde belirgin bir fark goriilmemistir.
Tutucu alt oOlgeginde belirgin bir fark goriilmektedir. Uygulanan modelin
Ogrencileri; tasarim ile ilgili siire¢lerde kabul gérmiis tasarim yontemleri tizerinden

tasarim alternatifleri tiretmeyi tesvik ettigi ifade edilebilir.

Kontrol grubu 6n test ve son test verileri incelendiginde;

Islevler Boyutu

Yasayapicl alt 6lgeginde belirgin bir fark goriilmektedir. Geleneksel yontemlerle
yiiriitiilen siirecin 6grencileri yeni deneyimler ile ¢oziimler iiretmeye tesvik ettigi
ifade edilebilir.

Yiiriitmeci alt 6l¢eginde herhangi bir degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Yargilayial alt 6lgeginde ise azalma oldugu ancak belirgin bir deger olmadigi
goriilmiistiir.

Bicimler Boyutu

Tekerkei alt olgeginde bir artis oldugu ancak belirgin bir deger olmadig
goriilmiistiir. Ayrica 6lcege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda
anlamli bir fark saptanamamustir.

Cokerkgi alt 6lceginde belirgin bir artis oldugu goriilmiistiir. Geleneksel yontemlerle
yiiriitiilen siirecin 6grencileri; genel tasarim problemine ait alt tasarim problemleri
arasindaki iligkilerin es zamanli olarak kurgulayarak ¢ozlimler liretmeye tesvik ettigi
ifade edilebilir. Ancak ol¢ege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi
sonucunda anlamli bir fark saptanamamustir.

Asamaci alt 6lgeginde herhangi bir degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Anarsik alt 6l¢eginde bir artis oldugu ancak belirgin bir deger olmadig1 goriilmiistiir.

Diizevyler Boyutu

Biitiinsel alt 6l¢ceginde herhangi bir degisim olmadig1 goriilmistiir.

89



Ayrintisal alt Olgeginde belirgin bir artis oldugu gorilmiistiir. Geleneksel
yontemlerle yiirlitiilen siirecin  Ogrencileri, somut, ayrintilara odaklanan,
uygulanabilir ve detaylariyla ilgili ¢ozlimler liretmeye tesvik ettigi ifade edilebilir.
Ancak Olgege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda anlamli bir
fark saptanamamugtir.

e Yonelimler Boyutu

Icedoniik alt 6lceginde herhangi bir degisim olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica dlgege
ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda anlamli bir fark
saptanamamistir.

Disadoniik alt Olgeginde bir artis oldugu ancak belirgin bir deger olmadig:
goriilmiistiir. Ayrica 6lgege ait elde edilen verilerle yapilan SPSS analizi sonucunda
anlamli bir fark saptanamamustir.

e Esilimler Boyutu

Yenilikgi alt 6l¢eginde belirgin bir azalma oldugu goriilmiistiir. Bu durum geleneksel
yontemlerle yiiriitiilen siirecin dgrencileri, tasarim ile ilgili siireglerde yeni tasarim
araglart ve yontemlerini uygulama noktasinda tesvik etmedigi seklinde
yorumlanmustir.

Tutucu alt 6l¢eginde belirgin bir artis oldugu goriilmiistiir. Geleneksel yontemlerle
yiiriitiilen siirecin 6grencileri, tasarim ile ilgili stireclerde geleneksel, kabul gormiis

tasarim yontemleri ilizerinden tasarim alternatifleri iiretmeyi tesvik ettigi ifade

edilebilir.

3.4 Ogrenciler ve Egitimciler Tarafindan Siirecin Degerlendirilmesi

Deney grubu 6zelinde gergeklestirilen geleneksel ve sayisal yontemin ele alindig1 her iki
asamanin karsilastirilmasi: amaciyla hem 6grencilerle hem de stiidyo yiiriitiiciileriyle siire¢
hakkindaki diisiinceleri ve deneyimleri ile ilgili gériismeler yapilmistir. Bu goriismeye ait

veriler asagida sunulmustur.
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Dijital ortamda wygulama, Temsl Tasarm ve Mimari Tasanm [ ders arasmda figd kurmanm safladi.
Fiziksel ortamda uygulama, Temel Tasarmn ve Mimari Tasarm I dersi arasmda figki lnrmarn saglad
Dijital ortamda oyzulams zodanayd.

Fizikse] ortemda wygulama zordayicgndi.

Dijrtal ortamds wygulams ilgi uyandrorydy

Fizgkee] artzmda wygulama ilgi uymdmonydy

Dijital ortamda verilen problemin pisintine ulasmak zordn.

Fiziks] oramda verilen problemin gizimmiine ulazmak zordu.

Dijital ortamda uygnlams sanz:mnds macln kalmren morok geidim

Fiziksel ortamda uygulams sns=mnda arsglan kollarken zorluk pelctim .

Dijital ortamds uygulama siiresince yeni fikirler skluma seldi.

Fiziks] oramda wygulama sivesince yeni fikiler aklma geldi.

Dijital ortam ortarmda ven fikdrlen ¢ozim sirecne adapte

Fizike] ortamda veni fikirlen ¢zim sirecine adapte edebildm.

Dijital ortamds ndlamlan yontem motivasyommu artmdy

Fizmksel ormmds Jnlland sn yonten motfasyomm artrdy

Dijital ortamda kullanilan yontem gizim dretme becerimi geligtindi.

Fiziksel ortamda knllamilan yontem gizim fretme becerimi seligtindi.

Dijital ortamda kullamlan yintem of fydi.

Fizikw] ortamda kullamlan yantem eflenceliydi.

Diijital ortamda tszanm sirecinde ger donisler yapmak kolayd.

Fizikss] ortamda tassrm sivecinds gari dindsler yapmak kolayd .

Dijtal ortam tasmm ders il ilegimimi artirdy

Fizikee] artzm 2 mrem dersi ile efolesimimi anyd.

Drijrtal ortamda i ve G boyuthy kompozisyon dretitcen odakdsmma problemd ¥
Fizksel oramds i ve i boyuth kampozisyon dretidcen od ks proolemi yammadm.
Difital ortamda dsha dinsmik bir etkilkegim lorms inkam boldom.

Fizikee] ortamda daha dinamik bir etialegim konma imicen boldum.

Dijital artam & ve g boyuln kompoz syon dnetimine kathn sazlad

Fiziksel ortzmn iki ve fig boyutin kompozi syon firetimine katia sadlady

Dijital ortam beni alumln yénde etidledi

Fiziksel ortam beni alumlu yonde etidledi.

Dijital artam yeni kegifler ve densyimlemelere mican taud

Fizilse] oram yeni kegifler ve denayimlemalars imbcn tamdi

Dijital ortamda uygulamann saglade etedlegm ohonbrydu.

Fizikee] ortamda uygulamarn safladi etkilesm ohrnbrydu

0,00 030 1,00 130 200 230 3.00 350 400 430 300

Sekil 3.46: Fiziksel ortam ve dijital ortam uygulamalarinin 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesi.

Ogrencilerin geleneksel ortam ve dijital ortam uygulamalari ile ilgili degerlendirmelerine ait
veriler incelendiginde (Sekil 3.46) sayisal tasarim araglarinin ilk yil tasarim egitimine dahil
edilmesi, Temel Tasarim dersi ile Mimari Tasarim I dersi arasinda iliski kurulmasi
noktasinda onemlidir. Ik yil tasarim siirecinin siirekliligi agisindan degerlendirme
yapildiginda 6grencilerin;

e mimari tasarima geciste, temel tasarim dersinde Ogrendikleri sistematik ve
yinelemeli yaklagimlart uygulanan model ile ileriye tasiyarak yapilandirilmis bir
tasarim siireci deneyimlemeleri,

e temel tasarim dersi kapsaminda yapilan c¢aligmalari, mimari tasarim dersinde
karsilastiklar1 tasarim problemleri ile iligkilendirerek yaratici alternatif ¢oziimler
tiretmeleri,

uyumlu bir tasarim siirecini tegvik etme noktasinda olumlu oldugu gériilmiistiir.

Ogrencilerin degerlendirmeleri detayli incelendiginde, geleneksel ortam ve dijital ortam
karsilastirmalarinda bazi ifadelerin ortalama degerleri arasindaki farklar dikkat cekmektedir.
Ozellikle “Dijital ortamda uygulama ilgi uyandiriciydi.”, “Dijital ortamda uygulama

stiresince yeni fikirler aklima geldi.”, “Dijital ortamda yeni fikirleri ¢oziim siirecine adapte
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edebildim”, “Dijital ortamda tasarim siirecinde geri doniisler yapmak kolaydi.” ve “Dijital
ortamda iki ve ii¢ boyutlu kompozisyon iiretirken odaklanma problemi yasamadim.”
ifadelerine ait ortalama degerler geleneksel ortam ve dijital ortam arasindaki farki
gostermektedir. Ogrencilerin dijital ortamda daha odakli bir sekilde tasarim yapmalar1
sayisal tasarim diisiincesi ve araglarinin egitime entegrasyonu agisindan onemli bir veri
saglamigtir. Ayrica dijital yerliler olarak tanimlanan yeni neslin kendilerini daha rahat
hissettikleri bir ortamda motivasyonlarinin arttigini da “Dijital ortamda kullanilan yéntem
motivasyonumu artird1.” ifadesinin ortalama degeri agik¢a gostermektedir. “Dijital ortamda
uygulama zorlayiciydr.” ve “Dijital ortamda verilen problemin ¢oziimiine ulasmak zordu.”
ifadelerinin ortalama degerlerinin geleneksel ortamin degerlerinden diisiik olmasi, teknoloji
ve dijital araglardan yararlanma noktasinda zorluk yasamadiklarini; yenilik¢i yontemleri

erken tantyarak Ogrencilerin siirekli 6grenme ve adaptasyon zihniyetinin gelismesinde

onemli katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Gelistirilen modelin test edildigi bir yili kapsayan egitim siirecinin degerlendirilmesi
noktasinda ise, stiidyo yiiritiiciileri ile gorlismeler yapilmigtir. Goriismelerde sorulan

sorulara ve stiidyo yiiriitiiciileri tarafindan yapilan degerlendirmelere asagida yer verilmistir.

Soru 1. Mimari Tasarim [ kapsaminda ele alinan modiil 3 ve modiil 4, verilen tasarim konusu

ile ilgili 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebiliyor mu?

Y1 Cevap: Modiil kapsami itibariyle tasarim konusunda genel temel tasarim
ilkelerine ek olarak, tasiyici sistemi de siireg¢ icinde tasarumin bir parcasi olarak
dahil etme anlayisina sahip olmast ile verilen tasarim konusunda beklenilen

ihtiyaglar karsilayan, 6zgiin ve yaratici tasarimlarin iiretilmesine katki saglamistir.

Y2_Cevap: Modiil kapsaminda ogrenciler temel tasarim dersinde ele alinan nokta,
¢izgi, yiizey ve hacmin; mekan kurgulama, bicim ve striiktiir gibi kavramlar ile
iliskilendirerek tasarim konusu ile ilgili ihtiyaglart karsilayan ¢oziimler
tiretmislerdir. Ayrica uygulanan modiil, parametrik tasarim kesfi ile ogrencilerin
parametreleri manipiile ederek ve alternatif tasarimlar olusturarak yenilik¢i

¢oziimler kesfetmelerini saglamistir.
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Soru 2. Mimari Tasarim I dersi kapsaminda ele alinan modiil 3 ve modiil 4, verilen tasarim
konusu ile ilgili anlik ve baglamsal geri bildirim saglayabiliyor mu? Saglanan geri bildirimin

belirsizlikleri azalttigini ve siireci gelistirmeyi kolaylastirdigini diisiinliyor musunuz?

Y1 Cevap: Mimari Tasarum [ dersi mimarlik ogrencilerinin séz konusu tasarim
konusunda belirlenen ihtiyaglart karsilayabilecek bir mekdnsal organizasyon
problemi ile ilk defa karsilastiklar: ve ¢oziimler aradiklar: bir derstir. Soz konusu
modiiliin tasarim uzayim daraltarak 6grencilerin beklentileri daha fazla oranda
karsilayabilecek tasarim alternatifleri tiretme noktasinda biiyiik bir potansiyele
sahip olmasi; anlik ve baglamsal geribildirimlerin alinmasinda, belirsizliklerin

azaltmast ve siirecin daha anlasilir olmasinda gelistirici bir rol oynamigstir.

Y2_Cevap: Mimari Tasarim I dersi kapsaminda ele alinan modiiller anlik geri
bildirimler saglayarak ogrencinin pasif bir sekilde dinlemesi yerine siirekli
degerlendirme yaparak siirece katilimini artirir. Anlik geri bildirimin 6gretime dahil
edilmesi, 6grencilerin bilgilerini uygulamalarina veya 6grenme siireglerini gozden
gecirmelerine imkan taniyarak yiiriitiiciiler ve ogrenciler arasinda siirekli etkilesim

saglar.

Soru 3. Mimari Tasarim I dersi kapsaminda ele alinan modiil 3 ve modiil 4 verilen tasarim
konusu ile ilgili aktif kesfetmeye imkan veren bir ¢erceveye sahip mi? Ogrenci yeni bilgileri,

edindigi tecriibe ve becerileriyle birlestirebiliyor mu?

Y1 Cevap: Soz konusu modiiliin temellendigi parametrik tasarim, tasarim konusu
ile ilgili mekansal ihtiyaglar, organizasyonel kurgu gibi temel tasarim kaidelerine
gore ¢ok sayidaki tasarum alternatifinin bilgisayar programi ile dijital ortamda
liretilmesine ve tasicisi sitem ile maket iizerinden fiziki olarak tekrar
degerlendirilmesine imkan vermektedir. Bu modiil ogrencinin bilgisayar: bir arag
olarak kullanmaktan bir amag olarak kullanmaya bagladigi, tasiyici sistemin tasarim
stireci ile beraber diisiiniilmesi gereken onemli bir bilesen oldugu, ¢ok sayidaki
alternatif arasindan nasil ve neye gore secenek/seceneklerin segilip, belirlenen
ihtivaglart  karsilayabilecek olgun bir tasarima nasil ulasilabilecegine dair
ogrencinin yeni bilgileri edindigi, tecriibe ettigi ve becerileriyle birlestirdigi bir

stireci tammlar.
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Y2_Cevap: Modiil 3 ve modiil 4 kapsaminda egitim siirecine dahil edilen sayisal
araglar, ogrencilere geleneksel yontemlerle analiz edilemeyecek veri tipleri iizerinde
calisabilmenin miimkiin hale geldigini géstermigstir. Bu stirecte ¢ok sayida alternatif
tireten ogrenciler, algilama ve manipiilasyon arasinda baglantiyt kesfederek
ogrenme deneyimini daha dinamik ve ilgi ¢ekici hale geldigini belirtmistir. Bu sayede
parametrik tasarim araglart egitimde amag olarak kullanilarak, ogrencilerin tasarim

kavramlarimi aktif kesif ve sosyal etkilesim yoluyla ogrenmesi saglanmigtir.

Soru 4. Uygulanan model, verilen tasarim konusu ile ilgili 6grencileri motive edecek bir
yapiya sahip mi? Ogrenciler bu aktivite icindeyken anlamli ve karsiligini veren bir deneyim

slireci yasayabiliyorlar m1?

Y1 Cevap: Modiil kapsaminda ogrenciler, hem geleneksel tasarim becerilerini (el
¢izimi, eskiz, maket vb.) hem de sayisal tasarim diigiincesini (hizli yineleme, kolay
doniistiirebilme, gorsellestirme vb) birlestirerek, verilen tasarim konusu ile ilgili
motive edici kapsaml: bir tasarim siireci deneyimleyebilmektedir. Bu siirece dijital
tasarim araglarinin adaptasyonu ile hizli yineleme ve kolay modifikasyonun dahil
edilmesi, ogrencileri hata yapma korkusu olmadan ¢ok sayida yaratici tasarim fikrini

kesfetmeye tesvik eder.

Y2_Cevap: Uygulanan modelin; ogrencileri hem geleneksel hem de algoritmik ve
hesaplamali yaklagimlardan yararlanan parametrik tasarim ilkeleri ile tamistirarak,
ogrencilerin yenilik¢i yontemleri erken tanimasi ve siirekli 6grenme zihniyetinin
gelismesinde etkili olacagr diistintilmektedir. Ancak ogrencilerin  mimarlik
disiplinine baslamadan once béylesi bir deneyimi olmamasi ve kullanilan tasarim
aract ile yeni tanigmasi nedeniyle bazilarimin dijital araglari ogrenmede ve
kendilerini gelistirmede zorluklar yasadig1 gozlenmistir. Bu noktada yasanan zorluk,
ogrenciler arasinda is birligini tegvik etmis ve dinamik bir ogremme ortaminin
olusmasini saglamigtir. Parametrik bir tasarim aract ile tanigan 6grenciler, sayisal
tasarimin sundugu olanaklari kesfettikce yeni fikirler tiretmeye baslamis ve ogrenme

deneyiminin daha keyifli ve etkili hale geldigini ifade etmislerdir.

Soru 5. Uygulanan model, 6grencilerin tasarim ile ilgili edindikleri tecriibe ve becerileri
aktarmalarma imkan veriyor mu? Ogrenci bu model ile 6grendigi bir bilgi, beceri, yaklasim

vb. bagka bir ortama adapte edebilir mi?
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Y1 _Cevap: Kurgulanan modiil temel tasarim egitiminden mimari tasarim egitimine
deneyim ve beceri aktarimini kolaylastirmaktadir. Uygulanan yontem, geleneksel bir
analog ortamda temel tasarim ilkelerinden baslayarak ve kademeli olarak dijital
tasarim araglarimi tamitarak mantiksal bir siwrayla ilerler. Bu siwrali yaklasim,
ogrencilerin temel becerilerini ve bilgilerini gelistirmelerine olanak tanir.
Rhinoceros-Grasshopper uygulamasiin  modiil  kapsamindaki —entegrasyonu,
parametrik tasarim kesfine izin verir. Bu, ogrencileri yalnizca gelismis dijital
araglarla tamstirmakla kalmamus, ayni zamanda parametreleri manipiile ederek ve
alternatif tasarimlar olugturarak onlari yenilik¢i ¢oziimler kesfetmeye tesvik etmistir.
Rhinoceros-Grasshopper gibi dijital tasarim ara¢larimin kullanimi uyarlanabilirligi
artirtr. Bu baglamda ogrenilen parametrik tasarim ilkeleri, ogrencileri cesitli

mimari zorluklara hazirlayarak farkli ortamlarda ve projelerde uygulanabilir.

Y2_Cevap: Uygulanan model, uyumlu bir ilk yil tasarim siirecini organize ederek
ogrencilerin Temel Tasarim dersinde ogrendikleri temel tasarim ilkelerini,
sistematik ve yinelemeli yaklasimlari, Mimari Tasarim [ dersine aktarmalarini
kolaylastirmistir. Ogrenci bu modiil ile, parametrik tasarim anlayisinin sundugu
olanaklari erken donemde kesfederek farkl tasarim problemleri ile karsilagtiginda,
edindigi bilgi ve beceriler dogrultusunda yenilik¢i ve alternatif ¢oziimler

tiretebilecegi diistintilmektedir.

Soru 6. Uygulanan model, 6grencilerin Temel Tasarim dersi ve Mimari Tasarim dersi

arasinda iliski kurabilmesine imkan sagliyor mu?

Y1 _Cevap: Modiil kapsaminda uygulanan yontem Temel Tasarim dersinde edinilen
bilgi ve becerilerin dijital alana uygulanmasini desteklemektedir. Ogrenciler temel
tasarim dersinde 6grendikleri tasarim ilkelerini, Mimari Tasarim dersi kapsaminda
iki ve ti¢ boyutlu kompozisyonlarin parametrik olusturulmasi stirecinde uygulamaya
tesvik edilir. Hem analog hem de dijital ortamlarda denge, hiyerarsi, desen, ritim,
oran ve vurgu gibi tasarim ilkelerine odaklanmak tutarliligi saglar. Bu tutarlilik,
ogrencilerin ¢esitli ortamlarda gecerli olan kalici tasarim ilkelerini anlamalarina

yardimct olur

Y2_Cevap: Oncelikle Temel Tasarim dersinde verilen uygulamalarda geleneksel

yontem ile olusturulan kompozisyonlarin, sonrasinda Mimari Tasarim I dersinde
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parametrik tasarim aract kullanilarak olusturulmasi noktasinda égrenciler onceden
edinilmis bilgilerini kullanarak bu iki ders arasinda iligki kurmuglardir. Temel
Tasarim dersinde, uygulamalar yaparken genellikle “Bu uygulamalari neden
yvapryoruz?” gibi sorularla karsilasirken, Mimari Tasarim I dersinde verilen tasarim
problemine ¢oziimler arama noktasinda, benzer uygulamalar: parametrik tasarim
araglart ile yaparken ise “Temel Tasarim dersinde yaptigimiz uygulamalart simdi
anladim.” ifadeleri ile karsilasilmistir. Bu da Mimari Tasarim I dersinde parametrik
tasarim araglart kullanilarak, Temel Tasarim dersinde ele alinan nokta, ¢izgi, yiizey

ve hacim kavramlarinin, mekan ile iliski kurulmasinda etkili oldugunu gostermistir.

Stiidyo yiiriitiiciileri tarafindan yapilan degerlendirmelerin analizi "AntConc" yazilim araci
kullanilarak, agik kurallara dayanan metin hakkinda gegerli, tekrarlanabilir ve objektif
cikarimlar yapmaya yonelik bir arastirma teknigi olan (Prasad, 2008) icerik analizi yontemi
tizerinden yapilmigtir. Metin analizinde, .txt formatinda olusturulan yiiriitiici
degerlendirmeleri AntConc yazilimina yiiklenmis ve “KWIC (Key-Word-In-Context)” ve

“Wordcloud” araglarindan yararlanilmistir.

“KWIC (Key-Word-In-Context)” araci ile yapilan analizde “tasarim” kelimesi 6zelinde
tarama yapilmis ve yiriitiiciilerin konu ile ilgili olumlu-olumsuz goriisleri belirlenmistir.
Tablo 3.9’ da yer alan ifadeler incelendiginde, uygulanan model ile tasarim siirecinde
beklenen ihtiyacglarin karsilandigi, edinilen bilgi ve becerinin aktarimi noktasinda olumlu
goriildiigli, yaratici tasarim fikrinin ve kapsamli bir tasarim siirecinin tesvik edildigi

goriilmektedir.

Tablo 3.9: Stiidyo yiiriitiiciilerinin, “tasarim” kelimesi 6zelinde yapilan analiz sonucunda
belirlenen goriisleri.

Left Context Hit Right Context
dersinde ogrendikleri temel tasarim ilkelerini, . I dersine aktarmalarini kolaylastirmistir. Ogrenci
- . - . . S Tasarim . .
sistematik ve yinelemeli yaklasimlari, Mimari bu modul ile, parametrik
bir parcasi olarak dahil etme anlayisina sahip olmasi tasarim konusunda beklenilen ihtiyaclari karsilayan, ozgun
ile verilen Ve yaratici tasarimlarin uretilmesine
motive edici kapsamli bir tasarim sureci tasarim araclarinin adaptasyonu ile hizli yineleme ve kolay
deneyimleyebilmektedir. Bu surece dijital modifikasyonun dahil
dijital ortamlarda denge, hiyerarsi, desen, ritim, oran . ilkelerine odaklanmak tutarliligi saglar. Bu
s tasarim - - -
Ve vurgu gibi tutarlilik, ogrencilerin cesitli ortamlarda
birlestirerek, verilen tasarim konusu ile ilgili motive tasarim sureci deneyimleyebilmektedir. Bu surece dijital
edici kapsamli bir tasarim araclarinin adaptasyonu ile
modulun tasarim uzayini daraltarak ogrencilerin tasarim alternatifleri uretme noktasinda buyuk bir
beklentileri daha fazla oranda karsilayabilecek potansiyele sahip olmasi; anlik
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(Tablo 3.9: devam)

sayida yaratici tasarim fikrini kesfetmeye tesvik

egitiminden mimari tasarim egitimine deneyim ve

eder. 5. Kurgulanan modul temel tasarim beceri aktarimini kolaylastirmaktadir.
S . egitimine deneyim ve beceri aktarimini
Iél:;ler:|tlgse::iertnn:31;rtsisr:/cljlgne(:ﬁirmSa.riKurguIanan modul tasarim  kolaylastirmaktadir. Uygulanan yontem,
geleneksel
dahil edilmesi, ogrencileri hata yapma korkusu . fikrini kesfetmeye tesvik eder. 5. Kurgulanan
: . tasarim . e
olmadan cok sayida yaratici modul temel tasarim egitiminden
Bu sayede parametrik tasarim araclari egitimde tasarim kavramlarini aktif kesif ve sosyal etkilesim yoluyla
amac olarak kullanilarak, ogrencilerin ogrenmesi saglanmistir. 4.
hale geldigini ifade etmislerdir. 5. Uygulanan model, tasarim surecini organize ederek ogrencilerin Temel

uyumlu bir ilk yil

Tasarim dersinde ogrendikleri temel

“Wordcloud” araci ile yapilan analizde ise, yiiriitiiciilerin degerlendirmelerinde yer alan
kelimelerin kullanim sikliina gore olusturulan kelime bulutu Sekil 3.47° de sunulmustur.

sdersiilkelerini

VEeparametrikmimari

dahil

daha
1l @uiiita

yemllkm

iInde

verlleﬂ

temat Tcozumler

temel

ogrencileri

|ht|yaclar|

e m uygulanan ..

Kapsaminda ;

asSdalilnm.

ogrencilerin
birsoene

modu

0d rer)ww!'erkonusu

ilgili O|a rak

geleneksel

bu

noktasinda

cok™

culmnn

Sekil 3.47: Yiriitliciilerin kullandig1 kelimelerin kullanim sikligina gore olusturulan
kelime bulutu.
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4. SONUCLAR VE ONERILER

Mimari tasarim egitimi ve tasarim siireglerinin mevcut durumu ve egitim siirecleri, gelisen
teknolojilerin etkisi ile siirekli sorgulanan ve tartigilan bir konu olmustur. Son 20 yilda dijital
teknolojilerin, siirece hizla ve etkin olarak dahil olmasiyla birlikte mimarliktaki en hizli
doniisiim siireci baslamig, mimarlik ve tasarim teorisini, pratigini etkileyerek paradigmatik
degisim ve déniisiimlere yol agmistir. Ozellikle 2020 y1linda yasanan pandemi siireciyle yeni
teknolojilerin mimarlikla iligkisini kurgulamak, mimarlik pratiklerini yenilikler 1s181inda
doniistiirmek i¢in mimarlik egitiminde degisim ve doniisiimiin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.
Bu doniisiim gerekliligi calisma kapsaminda yeni normal iizerinden ele alinmistir. Bu
noktada tasarim egitimcilerinin, yeni gereksinimleri modern tasarim egitimine dahil
edebilmek icin; tasarim derslerini organize etmesi, pedagojik hedeflerini belirlemesi, sayisal
tasarim ortamini yapilandirmasi, Ogrencilerin siire¢ igerisindeki ilerlemesini izlemesi
gerekir. Bu calismanin literatiir aragtirmasi, mimari tasarim egitimi arastirmalarinda giincel
yaklagimlara ve giincel teknolojilere ne oranda yer verildigine dair fikir vermektedir.
Yapilan arastirma, sayisal teknolojilerin bu alanda yapilan calismalarda yaygin olarak
kullanildigini, ancak tasarim yontemi ile sayisal arag/larin bir arada etkili bir sekilde
kullanildig1  pedagojik yoOntemlerle ilgili arastirmalarin  sinirli  sayida oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda tez kapsaminda, yasanan bu doniisiimiin (yeni normalin)
egitim pedagojisi iizerinden ilk yil tasarim egitiminde nasil ele ahnmasi gerekliligine
odaklanilmistir. Buradan hareketle, temel tasarim egitiminde alinan bilginin mimari tasarim
derslerine aktarilmasi noktasindaki pedagojik boslugun doldurulmasi ve siireklilik
baglaminda giicli bir iliskinin saglanmasi amaciyla hibrit bir tasarim modeli

gelistirilmistir.

4.1 Sonuglar

Gelistirilen hibrit tasarim modelinin etkinligi ¢alisma kapsaminda iki asamada ele alinan
dort modiil iizerinden arastirilmistir. Calismanin birinci asamasini olusturan ilk iki
modiilde, geleneksel tasarim anlayisi lizerinden yapilandirilan siire¢ icerisinde dijital
araclardan sadece modelleme ve gorsellestirme noktasinda yararlanilmigtir. Kurgulanan
modiil 1’ de, temel tasarim ilkelerinin nokta, ¢izgi iizerinden nasil ele alinabilecegine
odaklanilirken, modiil 2 de temel tasarim ilkelerinin ele alinis bicimi nokta ve ¢izgiyle
birlikte yiizey ve hacmin eklenmesiyle ii¢ boyutlu bir tasarim anlayis1 {izerinden

kurgulanmistir. Calismanin ikinci asamasini olusturan nokta, ¢izgi, ylizey ve hacim
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tizerinden ele alinan modiil 3 ve modiil 4 ile temel tasarim egitimi ve mimari tasarim egitimi
arasindaki bagin kuvvetlendirilmesi amaciyla, dijital araglarin bir tasarim yardimcist olmak
yerine sayisal tasarim diistincesi tizerinden sayisal araglarin tasarima dahil olduklari bir siireg
kurgulanmistir. Bu siire¢ igerisinde Ogrencilerin sayisal araglarla etkilesimde bulunmasi
amaciyla aragtirmaci tarafindan Rhinoceros-Grasshopper eklentisi tizerinden gelistirilen bir
uygulama kullanilmigtir. Bu uygulama ile Mimari Tasarim I dersi kapsaminda verilen
tasarim problemi ile ilgili ¢ok sayidaki kompozisyonun, Temel Tasarim dersinde tiretilen
iki ve li¢ boyutlu kompozisyon ¢alismalarinin benzeri niteliginde parametrik olarak
tiretilmesi ve yenilik¢i ¢coziimler kesfedilmesi amaglanmistir. Ayrica gelistirilen modelin
ogrenciler tizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaciyla farkli alanlarda kullanilan diisiinme
stilleri envanterinin mimari tasarim egitimi alaminda uygulanabilirligi arastirilmistir. Bu
kapsamda Sternberg ve Wagner tarafindan gelistirilen diigiinme stilleri envanteri 6lgek
olarak kullanilmis ve siire¢ sonunda dlgegin 5 temel boyutu mimarlik disiplini 6zelinde

Ogrencilerin tasarim siirecindeki egilimleri lizerinden degerlendirilerek yorumlanmustir.

Boliimiin devaminda, gelistirilen modelin ilk y1l mimari tasarim egitimindeki kullanimina
dair potansiyeller ile modelin 6grencilerin tasarim yaklasimlarindaki bilgi isleme siirecine

etkileri tizerinden degerlendirmelere yer verilmistir.

Balikesir Universitesi Mimarlik Boliimii birinci smif dgrencilerinden belirlenen gruplar ile
test edilen hibrit tasarim modelinin, ilk yil tasarim egitimine entegre edilerek
uygulanmasiyla sagladig1 avantajlar asagida sunulmustur. Buna gore gelistirilen model ile;

1. yenilik¢i yontemlerin ilk yil tasarim siirecine entegre edilmesi, 6grenme deneyimini
daha ilgi ¢ekici, dinamik hale getirir ve 6grencilerin alana olan ilgisini artirir.

2. yenilik¢i yontemleri erken tanimak, dgrencilerin siirekli 6grenme ve adaptasyon
zihniyetinin gelismesinde etkili olur. Bu durum kariyerleri boyunca ortaya ¢ikacak
trendlere ve teknolojilere ayak uydurmasi gereken Ogrencileri, meslege hazirlama
noktasinda avantaj saglar.

3. Temel Tasarim dersi, uyumlu bir ilk y1l tasarim siireci i¢in zemin hazirlar. Ogrenciler
mimari tasarima geciste, temel tasarim dersinde Ogrendikleri sistematik ve
yinelemeli yaklasimlari, gelistirilen model ile ileriye tasiyarak yapilandirilmis bir

tasarim siireci deneyimler.
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Temel Tasarim ilkelerinin sayisal tasarim araci lizerinden mimari tasarim egitimine
entegre edilmesi, daha kapsamli ve ¢ok yonlii bir egitim verilmesini saglar. Bu
sayede Ogrenciler ¢ok yonliiliikklerine katkida bulunan tasarim becerisi kazanir.
sayisal ortam ve yontemlerin kullanimi, 6grencilerin temel tasarim dersi kapsaminda
yapilan g¢alismalari, mimari tasarim dersinde karsilagtiklari tasarim problemleri ile
iliskilendirerek yaratici alternatif ¢oziimler iiretmelerine olanak saglar.

ogrenciler tasarim odakli diisiinme metodolojilerini dijital araglarla entegre ederek,
yaratici problem ¢6zmeyi teknolojik yeterlilikle birlestiren bir zihniyet gelistirebilir.
Boylece dgrenciler dijital platformlari kullanarak tasarim odakli diigiinme siireglerini
uygulamaya tesvik edilir.

ilk y1l tasarim egitiminde Ogrencileri, algoritmik ve hesaplamali yaklasimlardan
yararlanan parametrik tasarim ilkeleri ile tanistirmak, yalnizca yeni neslin teknoloji
meraklis1 dogasiyla uyumlu olmakla kalmaz, ayn1 zamanda onlar1 ¢agdas mimaride
kullanilan gelismis tasarim metodolojileriyle tanistirir.

ilk y1l tasarim egitimi siirecinde oyunlastirilmis 6gelerden yararlanmak (I. Asamada
analog araclar, II. Asamada dijital araglar {izerinden), 6grenme deneyimini daha

keyifli ve etkili hale getirir.

Sayisal tasarim diislincesi ve araglarimin ilk yil tasarim egitimine entegre edilmesiyle

gelistirilen modelin sahip oldugu avantajlar ile temel tasarim ve mimari tasarim egitimi

arasindaki iligskiyi kuvvetlendirerek pedagojik boslugun doldurulmasini ve bdylece ilk yil

tasarim egitiminde siirekliligin saglanmasinda etkin oldugu anlasilmistir.

Modelin 6grenciler tlizerindeki etkilerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla kullanilan

diisiinme stilleri envanterinin mimari tasarim egitimi alaninda uygulanabilirligi ¢alisma

kapsaminda test edilmis ve saglamis oldugu avantajlar Diisiinme Stili Envanterin’ in 5 temel

boyutu iizerinden degerlendirilip yorumlanarak asagida ifade edilmistir.

1.

Digiinme stilleri envanteri kullanilarak islev boyutuyla 6grencilerin bir tasarimi ele
alis bicimi yoniinden nasil bir anlayisa sahip oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
Buna gore;
e yasayapici diisiinen 6grenci mevcut, kabul gérmiis bir tasarim anlayisi disina
cikarak daha dnce denenmemis bir tasarim yontemini yeni tasarim araclarini

tasarim siirecine dahil ederek deneyimler.
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yiiriitmeci diislinen bir 6grenci mevcut geleneksel, kabul gérmiis bir tasarim
anlayis1 lizerinden tasarim siirecini deneyimler.

yargisal diisiinen bir Ogrenci geleneksel olarak degerlendirilebilecek
halihazirda uygulanan bir tasarim anlayisini analiz edip tekrar yorumlayarak

tasarim siirecini deneyimler.

Diisiinme stilleri envanteri kullanilarak bi¢im boyutuyla 6grencilerin bir tasarimi ele

alis bicimi yoOniinden nasil bir anlayisa sahip oldugu degerlendirilerek stiidyo

yiiriitiiciisiiniin 6grenciyi yonlendirme bigimi belirlenebilir. Buna gére 6grenci;

tekerkgi bir diisiince yapisina sahip ise genel tasarim problemine ait alt
tasarim problemleri ile ilgili 6ncelik siralamasi stiidyo yiiriitiiciisii tarafindan
belirlenir ve tasarim problemleri tek tek adimlastirilarak ¢oztimler iiretilen bir
siire¢ tanimlanir.

cokerkgi bir diisiince yapisina sahip ise 6grenciye genel tasarim problemi
verilerek bu tasarim problemlerine ait alt tasarim problemleri arasindaki
iliskilerin es zamanli olarak kurulmasi ile ¢oziimler iiretilen bir siireg
tanimlanir.

asamaci bir diigiince yapisina sahip ise genel tasarim problemi verilerek bu
tasarim problemlerine ait alt tasarim problemleri ile ilgili dncelik sirasinin
Ogrenci tarafindan belirlendigi ve tasarim problemini asamalandirarak
cozlimler Uirettigi bir siire¢ tanimlanur.

anarsik bir diisiince yapisina sahip ise bu 6grenci genel olarak sistematik bir
tasarim siirecinden ziyade rastgele bir anlayis iizerinden tasarimlarini elde
etme egilimindedir. Boylesi bir tasarim anlayisinin mimari tasarim ilkelerini
karsilama ve beklentilere cevap verme noktasinda sikintilar yaratabilecegi
Ongoriisliyle 6grenciyi sistematik bir tasarim diislincesi anlayisiyla tasarim
yapmasini saglayabilecek farkli bir bicime (tekerkei, cokerkei, asamact)

adapte edilmesi anlayis1 benimsenir.

Diistinme stilleri envanteri kullanilarak yonelim boyutuyla 6grencilerin bir tasarimi

ele alis bicimi yoniinden nasil bir anlayisa sahip oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Buna gore;

Icedoniik yonelime sahip bir dgrencinin tasarim ile ilgili siireglerde bireysel

caligmaya yatkinlig1 one ¢ikar.
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e Disadoniik yonelime sahip bir 6grencinin tasarim ile ilgili silire¢lerde grup
caligmalarina yatkinlig1 6ne ¢ikar.

4. Distinme stilleri envanteri kullanilarak diizeyler boyutuyla 6grencilerin bir tasarimi
ele alig bicimi yoniinden nasil bir anlayisa sahip oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
Buna gore;

e Ayrintisal diizeye sahip bir 6grenci tasarim ile ilgili siire¢lerde somut,
ayrintilari ile 6n plana ¢ikan, detaylari diisiiniilmis, uygulanabilir tasarimlar
tiretebilme yatkinlig1 ile 6n plana ¢ikar.

e Biitiinsel diizeye sahip bir 6grenci tasarim ile ilgili siireclerde soyut
diistinebilme kabiliyeti ile yaratici fikir projeleri iiretme noktasindaki
yatkinligi ile 6n plana ¢ikar.

5. Diistinme stilleri envanteri kullanilarak egilimler boyutuyla 6grencilerin bir tasarimi
ele alig bicimi yoniinden nasil bir anlayisa sahip oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
Buna gore;

¢ Yenilikgi egilime sahip bir 6grenci tasarim ile ilgili siireclerde yeni tasarim
araglar1 ve yontemlerini uygulama noktasinda agik fikirlidir.

e Tutucu egilime sahip bir 6grenci tasarim ile ilgili siireglerde geleneksel,
kabul gormiis tasarim yontemleri tizerinden tasarim alternatifleri tiretilmesini
savunur.

Caligma kapsaminda mimari tasarim egitimine yoOnelik yorumlanan diigiinme stilleri
envanteri ile elde edilecek veriler dogrultusunda stiidyo yiiriitiiciilerinin 6grencilerin tasarim
anlayisin tespit etmek ve gelistirmek adina bireysel bir yol haritas1 belirleyebilecegi ve

mimarlik egitimine katki saglayabilecegi sonucuna varilmistir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda model iizerinden hem dijital hem de geleneksel
yontemlerin e§itime entegrasyonunun mimari tasarima ¢ok yonlii ve kapsamli bir yaklagim
sagladig1 anlasilmistir. Ayrica tasarim siirecinde diisiinme stillerinin belirlenmesi, her bir
ogrenci igin bireysellestirilebilecek bir stiidyo yaklasimi yaratarak, cesitli gii¢lii yonleri
kapsayict ve destekleyici bir ortami tesvik edecegi diistiniilmektedir. Ayni zamanda
diisiinme stilleri envanterinin stiidyo ytriitiiclileri tarafindan yorumlanmasi, bir teshis aract
olmanin Gtesinde doniistiiriicii bir egitim deneyimi i¢in katalizor gorevi Ustlenmesi
bakimindan olduk¢a dnemli goriilmektedir. Mimari tasarim egitimi alaninda 6grencilere

bireysel yol haritas1 sunulmasi anlayis1 tizerine kurgulanan tasarim stiidyolar ile
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kisisellestirilmis ve daha etkili bir yaklasimin yolu agilarak 6grencilere biiyiik avantajlar

kazandirilacag: diistiniilmektedir.

Sonug olarak g¢alisma kapsaminda yeni normal lizerinden ele aliman mimari tasarim
egitimindeki doniisiime cevap verebilecek uygulanabilir, tekrarlanabilir pedagojik hibrit bir
tasarim modeli gelistirilmistir. Gelistirilen modelin ilk yi1l tasarim egitiminde yaygin olarak
kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica diisiinme stilleri envanteri gelistirilen model ile
test edilerek mimari tasarim egitimi 6zelinde yorumlanmistir. Kullanilan bu 6lgegin ¢calisma
kapsaminda gelistirilen yorumlari ile birlikte tasarim egitimi ile ilgili benzer yontem odakli
calismalarin  6grenciler {iizerindeki doniistiiriicii  etkilerini tespit etme noktasinda

uygulanabilecegi goriilmiistiir.

Her ¢alismada oldugu gibi ¢alisma kapsaminda sunulan bu model de ¢esitli dezavantajlar
icermektedir. Bu dezavantajlar;

e bazi Ogrenciler karmasik dijital araglar1 6grenmede ve kendilerini gelistirmede
zorluklarla karsilasabilir.

e hizli yineleme bazen yiizeysel tasarim kesfine yol agabilir. Ogrenciler estetige daha
fazla ve altta yatan kavramlara daha az odaklanabilir.

e yazilimlara erisim pahali olabilir ve baz1 6grencilerin bunlar1 karsilayacak araglar
olmayabilir. Bu, 0Ogrenme deneyiminde esitsizlikler yaratabilir ve egitim
kaynaklarima esit erisimi sinirlayabilir.

e modelin bagarisi aym1 zamanda nasil uygulandigina, mevcut kaynaklara ve
ogrencilere saglanan destege de bagldir. Ogrencilere tasarimi hem geleneksel hem
de dijital yonlerinde rehberlik edebilecek nitelikli egitmenlere sahip olmak cok

onemlidir.

4.2 Oneriler

Gelisen teknolojinin mimarlik alanina etkilerinin egitim siireglerinde yer almasi gerektigine
vurgu yapilan bu ¢aligsma, elde edilen veriler dogrultusunda giiniimiiz egitimcilerine, tasarim
pedagojisi ile ilgili genis bir etki alan1 agmanin potansiyel ve olanaklarini kesfetmeleri i¢in
bir perspektif sunar. Bu noktada sunulan c¢alismanin, sayisal yontem ve teknolojilerin
kullanimina dayali mimari tasarim egitiminde mimari tasarim stiidyolarmnin planlanmasina

yonelik gelecekteki arastirmalara katkida bulunacag: diisiiniilmektedir.
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Caligma kapsaminda ilk y1l mimari tasarim egitim ile ilgili 6grenci yonelimlerini belirleme
amaciyla kullanilan diistinme stilleri envanterinin, mimarlik egitiminin teorik ve uygulamali
derslerini kapsayacak sekilde genele yayilarak nasil uygulanabileceginin arastirilmasi ile
mimarlik egitiminin yapilandirilmasinda daha ©nemli bir rol {stlenebilecegi

distiniilmektedir.

Ileriye doniik yapilacak olan ¢alismalarda, sayisal diisiinmenin mimarlik egitimine uyumlu
hale getirilmesi i¢in gelecekteki pedagojilerin tasarlanmasinda dijital yerlilerin 6grenme
niteliklerine yonelik teorik c¢ergeveler dikkate alinmalidir. Ayrica sayisal tasarim
diisiincesini mimarlik egitiminin program c¢iktilarina dahil etmek i¢in, egitimciler tarafindan

pedagojik yontemler iizerine daha fazla calisma yapilmasina ihtiya¢ vardir.
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EK A: Diisiinme stilleri envanteri

Tablo A.1: Disiinme stilleri envanteri.

DUSUNME STIiLLERI ENVANTERI

1 Karar verirken, kendi fikir ve yontemlerime giivenirim.
_ |2 Problemle karsilagtigimda, kendi fikir ve stratejilerimi kullanirim.
E 3 Diisiincelerimle oynamay1 ve diisiincelerimin i¢inde gezinmeyi severim.
g |4 Kendi ¢6ziim yollarimi deneyebilecegim durumlari tercih ederim.
g |5 Uzerinde ¢alisacagim ise, kendi fikirlerimle baslamayi severim.
S |6 Bir ige baglamadan once, o isi nasil yapacagimi kafamda canlandiririm.
7 Neyi, nasil yapacagima kendim karar verdigim islerde mutlu olurum.
8 Kendi fikirlerimi ve yontemlerimi kullanabilecegim durumlari tercih ederim.
9 Fikirlerimi tartisirken ya da yazarken, verilen kurallar1 ve yonergeleri
izlerim.
10 | Bir problemi, belirli bir siray1 diizenli olarak izleyerek ¢ozerim.
E 11 | Yapist, plani ve amaci belirgin olan projeleri tercih ederim.
S | 12 | Calismaya baslamadan 6nce, kullanmam gereken yontemleri ya da islemleri
5 kontrol ederim.
:'5‘ 13 | Roliimii ya da katilim tarzimi agik¢a tanimlamig olan durumlar1 yeglerim.
> [14 |Bir problemi nasil ¢dzecegimi, belirgin kurallar izleyerek anlamaya
caligirim.
15 | Talimatlan takip ederek yapabilecegim isleri tercih ederim.
16 | Bir problemi ¢dzerken ya da bir isi yaparken, kurallarin/ yonergelerin
verilmesini isterim.
17 | Fikirleri tartisirken ya da yazarken, baskalarinin yaptiklarini elestirmeyi
severim.
G | 18 | Celisen fikirlerle karsilastizimda, dogru yola kendim karar vermeyi severim.
E 19 | Celisen fikirleri ya da karsit goriigleri karsilagtirmay1 severim.
© | 20 | Farkl fikirleri ve goriisleri degerlendirebilecegim projelerde ¢alismay1
< severim.
> |21 Bagkalarinin ¢aligmalarini ya da yontemlerini kiyaslayabilecegim galismalart
severim.
22 | Karar verirken, zit goriisleri karsilastirmayi severim.
23 | Farkli yollar karsilastirabilecegim ve degerlendirebilecegim durumlari
severim.
24 | Analiz, karsilastirma ve degerlendirme i¢eren durumlarla ¢alismayi tercih
ederim.
25 | Fikirlerimi konusurken ya da yazarken, temel diisiinceye (ana fikre)
odaklanirim.
26 | Detaylarla degil, genel temalarla ve 6zelliklerle ilgilenmeyi severim.
— | 27 | Bir ¢alismay, calisirken ortaya ¢ikan problemleri gérmezden gelerek
EE) tamamlarim.
w 28 | Hedefime ulagmak i¢in her tiirlii yolu kullanirim.
& | 29 | Karar verirken, sadece temel faktorii gormeye egilimliyim.
30 | Yapilmasi gereken birden fazla 6nemli ¢aligma varsa, bana gore en 6nemli
olan tek isi segerek yaparim.
31 | Ayni anda, tek ise odaklanirim.
32 | Uzerinde galismakta oldugum projeyi bitirmeden digerine baglamam.
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33 | Bir ise baslamadan 6nce, yapmam gerekenlerin onceliklerini belirlerim.
34 | Fikirlerimi yazarken ya da konusurken, konular1 6nem sirasina gore
diizenlerim.
g 35 | Bir projeye baglamadan Once, yapmam gerekenleri ve sirasini belirlerim.
S | 36 | Zorluklarla basa ¢ikarken, dnem derecesini ve ele almam gereken siray1
s algilarim.
< [ 37 | Yapacak ¢ok is oldugunda, hangi sira ile yapmam gerektigini belirlerim.
38 | Bir ¢calismaya baslarken, yapacaklarim listeleyerek, 6nem sirasina dizmeyi
severim.
39 | Calisirken, isin par¢alarinin, ulasacagim hedefle baglantilarini1 kurarim.
40 | Fikirleri tartisirken ya da yazarken, ana fikri ve fikirlerin birbiriyle
baglantilarin1 vurgularim.
41 | Bir galigma yiiklendigimde, segme yapmadan, genellikle herhangi birinden
ise baslamaya yatkinim.
‘G | 42 | Yaptigim iste birbiriyle gelisen 6nemli konulara, ayn1 zamanda (es zamanli)
= deginirim.
£ |43 Yapmam gereken ¢ok sey oldugunda, zamanimi ve dikkatimi tiim iglere esit
S dagitirim.
44 | Ayni anda pek ¢ok ¢alismayla, bu ¢aligmalar arasinda gidip gelerek
ilgilenebilirim.
45 | Genellikle pek ¢ok seyi ayni anda yaparim.
46 | Yapmam gereken cok sey oldugunda, oncelikleri belirlemede giicliik
cekerim.
47 | Yapmam gerekenleri bilirim; ama sirasini belirlemede zorlanirim.
48 | Bir projede caligirken, isin tiim yOnlerini esit onemde gormeye egilimliyim.
49 | Yapmam gereken cok sey varsa, oniime ilk ¢ikani (aklima ilk geleni)
yaparim.
50 | Bir isten digerine kolaylikla gegebilirim, ¢linkii tiim isler benim i¢in esit
Onemdedir.
« |51 | Her tiir problemle, hatta 6nemsiz goriinenlerle bile ugrasmayi severim.
'Z) 52 | Fikirlerimi tartisirken ya da yazarken, aklima gelen ne varsa aktaririm.
<zt 53 | Bir problemi ¢6zmenin, en az bunun kadar 6nemli diger problemlere
< gotiirecegini bilirim.
54 | Karar verirken, farkli goriis acilarinin hepsini dikkate almay1 severim.
55 | Yapacagim birden fazla 6nemli is oldugunda, sahip oldugum zamanda
yapabilecegim kadar ¢ok is yaparim.
56 | Bir ise baslarken, miimkiin olan tiim yollar1, hatta sagma (ya da giiliing) olan
dahi dikkate alirim.
57 | Detaylara odaklanmayacagim durum ve igleri tercih ederim.
58 | Yapmam gereken isin detaylariyla degil, genel etkileriyle ve sonuglariyla
ilgilenirim.
59 | Bir isi yaparken, tamamladigim kismin biitiin i¢inde nasil yer aldigim
o gdrmek isterim.
£ | 60 | Bir projede konularin genel goriiniimiinii ya da biitiinsel etkisini
2 vurgulamaya egilimliyim.
‘2 | 61 | Spesifik ya da 6zel yerine, genel konulara odaklanabilecegim durumlari
tercih ederim.
62 | Fikirlerimi konusurken ya da yazarken, kapsamini ve sinirlarini biitiin iginde
gbstermeyi severim.
63 | Detaylara az dikkat etmeye egilimliyim.
64 | Gereksiz detaylar yerine, genel konular1 i¢eren projelerle ¢aligmayi tercih

ederim.
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65 | Genel sorular yerine ayrintili problemlerle ugrasmayi tercih ederim.
66 | Genel ya da birgok problem yerine, somut olan tek bir problemle ayrintili
olarak ilgilenmeyi isterim.
67 | Probleme biitiin olarak bakmak yerine, ¢ozebilecegim kii¢iik pargalara
< ayirmaya egilimliyim.
‘,L_’ 68 | Ustiinde ¢alistigim proje ile ilgili tiim detaylar1 ve bilgileri toplamay1
2 severim.
%< |69 Detaylara dikkat etmem gereken problemleri tercih ederim.
70 | Bir igin genel goriiniimiinden ya da etkisinden ¢ok, isin ayrintilarina dikkat
ederim.
71 | Bir konuyu/ durumu tartigirken ya da yazarken, ayrintilari biitiinden daha
Onemli goriiriim.
72 | Belirli bir 6zel kapsam gdzetmeden, bilgileri ve olgular1 ezberlemeyi
severim.
73 | Projenin tiim evrelerini, bagkalarina danismadan, kendim kontrol etmeyi
isterim.
74 | Karar verirken, kendi yargilarima giivenirim.
» | 75 | Baskalarina bagl kalmadan, kendi fikirlerimi uygulayacagim durumlari
2 tercih ederim.
‘8 76 | Fikirlerimi tartigirken ya da yazarken, sadece kendi fikirlerimi kullanmay1
u tercih ederim.
™ | 77 | Tamamen bagimsiz olabilecegim projeleri severim.
78 | Ihtiyacim olan bilgileri baskalarina sormak yerine, kendim bulmay1 severim.
79 | Problemle karsilastigimda, kendi bagima ¢6zmeyi severim.
80 | Tek bagima c¢alismayi tercih ederim.
81 | Bir ise baslamadan once, ¢evremdekilerle beyin firtinasi yapmayi severim.
82 | Daha fazla bilgiye ihtiyacim oldugunda, kendim bulmak yerine, baskalariyla
¥ konusmayi yeglerim.
:2 83 | Bagkalariyla etkilesim i¢inde olacagim bir ekiple etkinliklere katilmay1
Q severim.
& | 84 | Baskalariyla birlikte ¢aligacagim projeleri tercih ederim.
0o | 85 | Bagkalanyla etkilesimde bulunacagim durumlari severim.
86 | Kendi fikirlerimi bagkalarmin fikirleriyle birlestirecegim ¢aligmalari
severim.
87 | Bagkalan ile fikir aligverisinde bulunacagim projeleri yeglerim.
88 | Karar verirken, baskalarinin fikirlerini dikkate almay1 severim.
89 | Yeni yontemler deneyebilecegim projelerde calismayi tercih ederim.
90 | Yeni yollar deneyebilecegim durumlar tercih ederim.
91 | Yapilacak isin yollarini degistirmeyi severim.
‘G | 92 | Eski fikirlere ya da yontemlere karsi ¢cikmayi ve daha iyilerini aramay1 tercih
= ederim.
E 93 | Problemle karsilagtigimda, yeni stratejiler ve yontemler deneyerek ¢6zerim.
> |94 | Yeni bir acidan bakmama firsat veren projeleri severim.
95 | Mevcut problemleri, yeni yontemler bularak ¢6zmeyi severim.
96 | Daha dnce bagkalar tarafindan kullanilmamis olan, yeni yontemleri

denemeyi severim.
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TUTUCU

97 | Bagkalan tarafindan denenmis, bilinen yontemlerle ¢alismay1 severim.

98 | Bir ¢alismadan sorumlu oldugumda, gegmiste kullanilan fikirleri ya da
yontemleri aynen izlerim.

99 | Belirgin kurallar izleyebilecegim is ve problemlerle calismay1 severim.

100 | Bilinen, geleneksel yollarla ¢aligirken ortaya ¢ikan yeni problemlerden
hoslanmam.

101 | Standart kurallara ve yollara bagl kalarak ¢aligsmayi tercih ederim.

102 | Belirgin bir yonerge izleyecegim durumlari tercih ederim.

103 | Problemle karsilastigimda, geleneksel yolla ¢dzmeyi tercih ederim.

104 | Geleneksel bir role sahip oldugum durumlar tercih ederim.
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