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OZET
MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ
MATEMATIK EGITIMINDE
VEE DIYAGRAMI KULLANIMI

) Denizhan KARACA
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisili
Matematik Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Hiilya GUR

Balikesir, 2004

Geleneksel anlayista egitim 6gretmen merkezlidir. OJretmenin aktarici ve
o6grencinin pasif dinleyici oldugu bu anlayigta 6grenme glglesmekte ve
6grenciler bilgileri ezberlemeye caligsmakta ve dustinmekten
vazgecmektedirler. Ogrenmenin nasil meydana geldigi ve bilginin nasil
olusturuldugunu (bilis tstil 6grenme, bilis st bilgi) anlamalarina yardimci
olan Vee diyagrami anlamh égrenme igin geligtiriimis metakognitif (bilis tsti)
araglardan biridir. Egitinde anahtar rolde olan 6gretmenlerin anlamli
o6grenmeyi saglayabilmek igin bu aracglari etkin bir sekilde kullanabilme
konusunda yetigtiriimeleri gerekmektedir.

Bu tez cgalismasinda, 6gretmen adaylarina Vee diyagrami tanitilarak,
uygulamalar yapilmis ve konu ile ilgili veriler derlenmis ve analiz edilmistir. Vee
diyagramina iligkin yapilan etkinliklerden sonra Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiltesi (NEF) ve Fen Bilimleri Enstitistindeki matematik
6gretmen adaylarinin  (Nipiam =102) matematik egitiminde Vee diyagrami
kullanimina iligkin goéruslerini belilemek amaci ile bir anket uygulanmistir.
Veriler iligkisiz 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Anahtar sézciikler: Vee diyagrami/ Matematik egitimi/ Ogretmen egitimi
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ABSTRACT
USING VEE DIAGRAM OF
PROSPECTIVE MATHEMATICS TEACHERS
IN MATHEMATICS EDUCATION

Denizhan KARACA
Balikesir University, Institute of Science
Department of Mathematics Education

Master Thesis

Supervisor: Ass. Prof. Dr. Hiilya GUR

Education is teacher-centered in traditional perspective. In this perspective
teacher has direct role and student is passive, students have difficult in
learning, try to memorizing knowledge, and give up thinking. Vee diagram is a
metacognitive tool for meaningful learning which helps students to understand
that how learning and knowledge are being (meta-learning, meta-knowledge).
Teachers have the key role in education should be well trained in using this
metacognitive tools effectively for meaningful learning.

In this study prospective teachers were introduced to Vee diagram, doing
teaching practises and the data which were collected the treatment were
evaluated and discussed. After Vee diagramming activities, for determining
the perceptions of prospective mathematics teachers (Nsyn=102)in Balikesir
University Necatibey Educational Faculty (NEF) and Graduate School of
Natural and Applied Sciences, a questionnaire was conducted. Data was
analysed using Independent Samples t-test.

Key words: Vee diagram/Mathematics education/Teacher training
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ONsSOZ

Ogrenmeyi 6grenmenin farkinda olan bireyler yetistirmek gittikge 6nem
kazanmaktadir.  Bireylerin yetistiriimesinde &nemli bir role sahip olan
ogretmenlerin yetistiriimesi de bu nedenle blyik énem tasimaktadir.

Ogretmenlerin yetistirilmesini konu alan bu arastirmada genel olarak
matematik 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde anlamh 6grenmeyi

saglayacak zihinsel araglardan Vee diyagraminin kullanimina yer verilmigtir.
Arastirmanin  gergeklesmesinde emegi geg¢en oOncelikle gorislerini,
bilgilerini ve anlayisint benden esirgemeyen ¢ok degerli hocam Yrd. Dog. Dr.

Hilya Gur'e ve benden maddi ve manevi katkilarini eksik etmeyen dostlarima

ve aileme sonsuz dileklerimi sunarim.

Balikesir, Subat 2004 Denizhan KARACA
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1. GIRIS

Bilginin katlanarak arttigi ve bilgi tabaninin sirekli degistigi ¢agimizda
okullarin iglevlerinin de degdismesi gerekliligi agiktir. Okullar, bilgi aktancihig
rolinden farkli olarak c¢agin gerektirdidi bilgiye ulasma yollarini  da
Ogretmelidirler.  Bilgi toplumuna uygun bireylerin yetistirmesi ancak Dbilgi
aktaran, bilgi ezberleten ve ezberletilen bu bilgileri sinavlarda geri istemek
islevinden vazgegen okullarla mimkiin olacaktir. Okullarin bilgi toplumuna
uygun insan yetistirmede kullanacaklari anahtar kavramlar, 6grenmeyi
6grenme ve anlamli 6grenmedir. Gunimizde okullarin bu iglevinde hem
ogretmen hem de 63renciye yardimci olacak bilis Ostl (metacognitif) araglar

6nem kazanmaktadir.

Calismanin bu bdéliminde matematik egitiminin amaglar ve anlamli
6grenme ve o6grenmeyi 6grenmede metacognitif araglarin kullaniimasinin
yararlarl vurgulanarak , 6gretmen egitimi ile ilgili olan bu tez g¢alismasinda,

yapilan yeni arastirmanin amaci, literatiirdeki yeri agiklanmaktadir.

1.1Genel Bir Bakig:Egitimin Genel Amaci ve Matematik Egitimi

Cagddasg egitimin amaci, bilginin gegici oldugunu vurgulayarak; ansiklopedik
bilgiden g¢ok olaylari derinliine kavramak, elestirel disinme yetenekleri ile
6grenmeyi 6grenme kavramini kazandirmak, 6grenmede o6gretmen-ogrenci
etkilesimine énem vermek ve g¢ok yonlii zihinsel gelisimi saglamaktir. |k ve
orta 6grenimde programdaki konularin yalniz basina bir deger tagimadigini,
kisinin gelismesine katkida bulundudu olglide deder kazandi§ini belirten
Ozakpinar'in da vurguladigi gibi egitimin amaci bilgi yiklemek degil, bireyin
zihinsel geligimine katkida bulunmaktir. Bu nedenle egitimin hedeflerinin ve
6gretim yontemlerinin de 6grencilerde bu tur degismeler olusacak sekilde .
dlizenlenmesi gerekmektedir, Onemli olan &grencilerin beyinlerinde bilgi

depolamak degil, onlara tum yagamlart boyunca kendilerini nasii

1



gelistireceklerini 6gretmektir. Bagka bir deyisle 6grenmeyi 6gretmektir [1]. Bu
baglamda, egitimin amacina uygun 6&grencileri yetistirmede gorevli
ogretmenlere ve bu goéreve hazirlanan 6gretmen adaylarina yeni roller
yliklenmektedir. Bu g¢alismada hedef kitle ortadégretim matematik dgretmen
adaylari olacak kiglk bir kitledir.

Gunumiiz dunyasi, bireylerin kendi 6grenmelerini yénlendirerek, sorunlara
analitik yaklasmalarini, problem durumlarini dogru olarak algilamalarini ve
kendi disinmelerini planlamalarini gerektirmektedir. Hizla geligen ve degigen
diinyada birgok alanda oldugu gibi matematikte de sadece iglem becerilerine
sahip olmak yeterli olmamakta, bundan daha 6te matematiksel distinmeyi
gerceklestirmek gerekmektedir.  Matematiksel dusinmeyi 6drenemeyen
6grencilerin matematikten uzaklastiklari yada ezberlemeye yéneldikleri
bilinmektedir ve her alanda oldugu gibi matematik egitiminde de égrencilerin
kendi 6grenmelerinin farkinda olmasi, kendi kendilerini gidileyebilmeleri,
zihinsel yapilarina uygun stratejileri segebilmeleri ve kendilerini kontrol ederek
yonlendirebilmeleri gerekmektedir. Bu konuda &gretmenlere 6nemli
sorumluluklar digmektedir. Sadece matematiksel diiginmeyi 6gretmek yeterli
olmamakta, bu dlislinmeyi nasil gergeklestirdikleri konusunda da
dustinmelerini saglamak gerekmektedir.

Okullarda da matematik egitiminin iyilegtiriimesi ve geligtiriimesi igin baz
Ulkelerde strekli iyilestirme g¢alismalan yapiimaktadir [2]. Matematik
egitimindeki iyilestirmede &gretmen egitiminin de &nemi artmis olup yeni
arayiglar igerisine girilmekte, degisik ve koklu yenilikler igin arastirma
bulgularina gerek duyulmaktadir. Yapilan c¢alisma, ortaégretim matematik
6gretmen adaylarinin matematik egitiminde metacognitif (bilis Uistii) araglardan
biri olan Vee diyagrami kullanimi ile ilgilidir.



1.2 Matematik Egitiminde Genel Soruniar ve Beklentiler

Matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda son yillarda
oénemli dustince degisiklikleri olmustur.  Matematigin tanimi, insanlann
matematige basvurmalarindaki amaglarina, belli bir amag i¢in kullandiklar
matematik konularina, matematikteki tecriibelerine, matematije karsi
tutumlarina ve ilgilerine gére degigse de matematidin icinde yasadigimiz
diinyada ve zihnimizde olusturulan gsemalarin anlagiimas: ve ifade ediimesinde
kullanilan ortak bir dil ve arag, dinamik &riinti ve modelleme bilimi oldudu
denilebilir [2]. Matematiksel dil &3renilmesi gereken bir dizi kurallardan
olusmussa da bu kurallarin étesinde 6grencilerin olay ve olgulan matematiksel
dille ifade edebilme ve yorumlama yeteneginin gelistiriimesi gerekmektedir.

Geleneksel matematik egitiminde matematiksel bilgiler kiigiik beceri
pargaciklari  halinde 6gretmenler tarafindan &grencilere  sunulmakta,
6grencilerin bu bilgileri alistirmalaria tekrar etmeleri beklenmektedir. Sorularin
onceden belirlenmis belirli bir cevaplama ydntemi veya yoéntemleri ve tek bir
cevabi bulunmaktadir. Bu durumda en ¢ok soruyu, en kisa yoldan ve en ¢abuk
cevaplayan 6grenci basarili 6§rencidir. Béyle bir anlayis ortaminda 6grenciler
pasif alici durumundadirlar. En iyi ve en dogruyu bilen 6gretmenden bunlan
ogrenmek zorundadirlar. Ogrenciler, kendilerine bir nedene dayandirilamayan
bir dizi baginti, kural ve simgeler verilmesi ile ezbere dayall 6grenmeye sevk
edilir. Sonug olarak 63renciler énceden gdsteriimeyen bir problemi ¢6zemez
hale gelirler [3].

1.3 Matematik Egitimi ve Anlamli Ogrenme

Anlama yeni bilginin eskilerle iligkilendiriime derecesidir. Her bireyin
mevcut bilgisi ve bakis agisi degisken olabilecedi igin anlamanin bireysel bir
dogasi vardir. Yani her bireyin kendine has, degisik anlama diizeyleri vardir.



David Ausubel'in 6grenme teorilerine en biylk katkist “anlamli 6grenme
“‘modelini geligtirmis olmasidir. Bu modele gére 6grenciler onceki bilgi
birikimleri ile yeni 6grendikleri konular arasinda iligki kurarlar. Ausubel, her
yeni 6grenmenin 6nceden 6grenilmis olan anlamli bilgilerle bir sekilde
butlinlesmek suretiyle olustugunu savunmaktadir. Bilgi strekli olarak birbiri
izerine bina edilir ve buyir. Bu yapilirken daha onceki bilgi birikimi ile
baglantilar saptanir. Eger iligkiler ortaya konulamazsa &grenciler bilgiyi

sadece sinavlara yonelik ezberlenmesi gereken soyutlamalar olarak gériirler

[4]

Ausubel'e gére, anlamh 6grenmenin gergeklestirimesinde su hususlara

uyulmasi beklenir:

1.0rganize edici bilgiler kullaniimal:

a) Derste kullanilacak 6nemli kavramlarin tanimlan veriimeli,

b) Derste gecen genellemeler ve ilkeler 6nceden verilmeli,

c) Islenecek konunun ana hatlan verilmeli ve 6grencilerin gorebilecegi
bir yere yaziimal.

2.Anlatimda bol ve degisik érnekler kullaniimali.

3.Anlatilanlar resim, sema, grafik gibi belirginlestirici araglarla
desteklenmeli.

4.Anlatilan konuda gegen kavram ve ilkeler arasinda benzerlikler ve
farklihiklar Gzerinde 6nemle ve zaman vererek durulmali. Olumlu pekistirme ile
olumsuz pekistirme birbiriyle fonksiyon yéntnden benzer fakat uygulanis
bigimleri fakli iki kavramdir. Bunlarin benzer ve farkli yénlerinin agik segik
ortaya konmadan anlamli olarak kazandiriimasi gok guigtir.

5.0grenciye kazandirilacak bilgiler anlamli sekilde organize edilmis bir
bitunltk géstermelidir.

6.Ezberleme tegvik edilmemeli, 6grenciler ezberleme igin
cesaretlendiriimemelidir. Ogrencilerin ders kitabindaki bilgiyi kitabin ifadesiyle

tekrar etmeleri yerine kendi kelimeleriyle séylemeleri saglanmalidir.



7.Anlamh 6grenme sirasinda égrenciler konu ile ilgili kendi géruslerini
rahatga soyleme, takildiklari noktalari gekinmeden sorma ve tartigma

olanaklarina sahip olmalidirlar [5].
Bu sekilde gergeklestirilen anlamh 6grenmenin c¢esitli faydalar vardir:

1. Anlayarak é63renme i¢csel gidli dodurur. Diger yandan ezbere 6grenme
stkici oldugundan dig gidu ile desteklenmek ihtiyaci duyar. Gudileme
araglari ortadan kalktiginda bilgi tekrar edilmeme ve unutulma tehlikesi
ile karsi kargiyadir.

2. lligkilendirilmis bir anlama bellek becerisini arttirr. Bilginin
hatirlanmasini ve kullanilmasini kolaylastirir.

3. Hatirlanmasi gereken bilgi ytkl azalir.

4. Yeni kavram ve iligkilerin 6grenilmesi daha kolay olur.

5. Problem ¢6zme becerisi gelisir. Birbirinden kopuk beceri kinntilari
problem ¢dzmede yararh olmamaktadir.

6. Tutum ve inanglari olumluya dénusturiir. Anlama kendine gliveni arttirir.
Guven ve ilgi de anlamay kolaylastirir. Bdyle bir pozitif déngi olusur [3].

Cesitli yararlari belirtilen anlamii 6grenme daha agikgasi; yeni bilgi edinme,
eski Dbilgilerle yeni bilgileri iligkilendirmede karsilagilan sorunlarda edinilen
bilgiyi kullanarak soruyu ¢&ézebilme yetisinin kazaniimasidir.

Dewey ve Brownell ise ilk olarak 20. yuzyil baslarinda ‘anlamli 6grenme’
tzerinde durmuslardir.  Ogrencilerin yeni durumlara uygun yeni planlar
yapabilme, alternatifleri degerlendirebilme, problemler ve sorunlar tzerinde
farkli sekillerde dustnebilme, diger insanlarla bildiklerini ve nigin dyle oldugu
hakkinda konusabilme, yeni bilgiler yaratabilme, kisaca akil yiritme ve
6grenme becerisine sahip olmalari gerekir. Ezber yoluyla 6gretim, bugtiniin
editiminde yeterli degildir. Egitim bireyin 6nceden kestirilemeyen problemleri .

¢6zmek igin bilgisini kullanmasini ve duruma hakim olmayi saglayacak anlamli



6grenmeyi gerektirir. Bu nedenle ezberlemeden 6te, anlamay! tesvik edici

6gretim yontemlerine ve egitim araglarina ihtiyag vardir [6].

Kavramsal ve islemsel bilgiden olusan matematigin 6grenilmesi de ancak
kavramlarin  ve aralarindaki iligkilerin anlasiimast ile gergeklesmektedir.
Matematik 6gretiminde, genellikle 6ncelikle temel matematik olgularin ve
kurallarin anlagilmasina ve bilinen algoritmalarin  6grenilmesine 6nem
verilmektedir. Bu slregte &6grenilen kural ve algoritmalarin, matematik
problemleri ¢ézerken nasil ve neden kullanilacagini 6gretiimesi geri planda
birakilmakta; dgrencilere digincelerini planlama ve bunlan yansitma firsati
verilmemektedir. Ancak matematigin sadece semboller ve sayilardan degil;
iligki ve ©&runtilerden olustugunu fark etmelerini saglamak igin anlami
6grenmeyi ve yaptiklarini sorgulayip, planlamalarini saglayacak bilis tistii
araglara gereksinim vardir.

1.4 Anlamli Ogrenme igin Kullanilan Metacognitif (Bilis istii) Araglar

Anlamli 6grenmeyi gergeklestirmede 6grenciye ve ogretmene yardimei
olan, Ozellikle &6grencinin distinmesini ve arastirma yapmasini, nasil
dustindugini diginmesini destekleyen araglardan bazilari; Vee diyagrami,
kavram haritalari, distinme ¢atisidir [7].

Vee diyagraminin anlamh 6grenmeyi saglayan, metacognitif araglardan
birisi oldugunu, Passmore (1998) ve Novak (1998) yaptiklari ¢alismalarda
belirtiimistir [8, 9].



7. LITERATUR VE ON BILGILER

80'li yillarda 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmesine yardimci olacak 6dretim
anlayisi hizl bir yiikselis gostermistir. Bu nedenle birgok arastirmaci bilis tisth bilgi
(metacognition) kavrami Uzerinde durmustur. Flavell (1985) metacognition (lst
bilis bilgisi veya bilis Ustd bilgi) 1 didginmeyi ddsinme olarak tanimlamistir.
Flavell'e gore (1979, 1987) metacognition hem metacognitive (bilis tstl) bilgiden
hem de metacognitive tecriibelerden veya bunlari diizenlemeden olusur. Bilis tstl
bilgi, biligsel suregleri kontrol edebilmemize yarayabilecek bilgiyi yani bilissel
slrecler hakkindaki bilgiyi edinmeyi ifade eder. Gorildugl gibi metacognitive
6grenme, bilginin dgrenilmesi veya anlasilmasina yarayan stratejilerden olusur.
Weinstein, bunlari kiginin kendisinin edindidi, okuma ve yorumlamaya yardimci
olabilen stratejiler olarak tanimlamistir. Bu durumda en iyi metacognitive 6grenme
her hangi bir dizeyde ya da konuda uygulanabilen stratejinin kazaniimasi
olacaktir. Metacognitive stratejilerden biri, Novak ve meslektaslarinin Cornell
Universitesinde gelistirdikleri ve genis uygulanabilirligi olan Vee diyagramlarinin
kullanimidir. Bu stratejilerin diinya ¢apindaki kullanimi Learning How to Learn adli
kitabin basimindan bu yana literatirde artarak yer almistir [10, 11]. Bu béliimde
basta Vee diyagram! ve kullanimi olmak {izere tez konusu ile ilgili literatirdeki
diguncelere, gorliglere yer verilmekte; 6nbilgiler ézetlenmektedir. Onbilgiler ve
goérusler; bu bélimde Vee diyagrami, Vee diyagraminin elemanlan ve kullanimi
bagliklan altinda sunulmaktadir.

2.1 Vee Diyagrami

llk olarak Gowin'in gelistirdigi Vee diyagrami; Vee haritas [12], Vee
heuristigi [10, 13] ya da V-diyagrami [14, 15, 16] gibi gesitli isimlerle kullaniimistir.

Vee diyagrami bilginin yeniden yapilandiriimasini ve bilginin yapisini igeren -
epistemolojik 6geleri gosterir. Epistemoloji, bilginin dogasi ve yapisi ile ilgilenen



bir felsefedir. Epistemolojik &geler ise ayri ayn bilgi yaptlarinin bir araya
gelmesinden olusur ve bu bilgi pargalarindan yeni bir bilgi yapilandirmayi
gerektirir.  Vee diyagrami kullanimi, birgok temel bilim ve sosyal bilimler
kitaplarinda bilginin kegfi goérusiyle belittilen, empirik veya pozitivist bilgi
felsefesine karsit olarak yapilandirmaci bilgi felsefesine dayanir [11].

Ogrenmeyi, bireyin tecriibelerinden urettigi bilgiyi zihninde yapilandirmasi
(Bodner 1986), kendine ait hale getirmesi olarak vurgulayan yapilandirmaci felsefe
de aktif ve anlamli 6§renmeyi gerektirir [8].

Mintzes, Wandersee ve Novak, anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
6zel olarak kavramlara, olgulara ve bunlar arasindaki iliskilere odaklanmalan
gerektigini belirterek, bu amag igin kullaniimak tizere metakognitif (bilis Usti)
araglar geligtirmiglerdir {[17]. Bu araglar 6grencilerin, 6grenmenin nasil meydana
geldigi (metalearning) ve bilginin nasil olusturuldugunu (metaknowledge)
anlamalarina yardimci olur [9].

Vee diyagrami “V” seklinde bir diyagramdir, iki temel kisimdan olusur. V'nin
sol tarafi kavramsal kisim, sag tarafi ise yontemsel kisim olarak adlandirilir [10].
2.2 Vee Diyagraminin Elemanlarn ve Kullanimi

Bu bolimde Vee diyagramlarini olusturan elemanlardan bahsedilerek,

hangi amaglarla kullanildi§i izerinde durulacak ve matematik ve diger alanlarda
hazirlanmig gesitli 6rneklere yer verilecektir.



2.2.1 Vee Diyagraminin Elemanlan

Buylk bir V harfinin gizimiyle baglayan Vee diyagrami herhangi bir alandaki
bilgiyi ortaya koymak igin olusturulan bir semadir ve Gowin'in asadidaki bes
sorusundan geligmistir:

1) Onemli/ Carpici/ Odaklanmamiz gereken soru nedir?

2) Anahtar kavramlar nelerdir?

3) Aragtirmada, problem c¢o6zmede kullanilacak (y6ntemsel kararlar)

metotlar nelerdir?

4) Baslica bilgi iddialar nelerdir?

5) Deger iddialari nelerdir? [10]

Gowin'in Sekil 2.1 de basit olarak g&sterilen Vee diyagrami, yukaridaki bes
soruya dayanarak, asagidaki bélimlerden olugmaktadir.

Teorik/Kavramsal Odak Sorusu Yéntemsel
Felsefe iddialar(Deger/Bilgi)
Teoriler Déniigiimler
ilkeler/Kavramsal Sistemler Kayitlar
Kavramlar

Olaylar/Araglar

Sekil 2.1 Vee Diyagrami ve Elemanlari

Vee diyagraminda kavramsal ve yéntemsel elemanlar, “V” seklinin sol {ist
kismindan sad st kisma dogru felsefe, teoriler, ilkeler/kavramsal sistemler,



kavramlar, kayitlar, dénlisimler ve iddialar (de@er, bilgi) olarak siralanmigtir. “V”
seklinin ortasinda odak sorusu, ucunda da olaylar ve/veya araglar yer alir. Novak
ve Gowin [10] bunun genigletimis versiyonunda bunlarin yaninda bagka
elemanlara da yer vermiglerdir. Birgok arastirmact tarafindan [12, 13] kullanilan
Vee diyagramlan incelenirse bazilarinda farkli baslikli 6geler yer aldigi gorilebilir
ancak tim Vee diyagramlarindaki elemanlarin birbiriyle iligkili oldugu ve bilginin
nasil olusturuldugunu, Uretildigini ortaya koydugu géraimugtir.

Odak Sorusu:Biyik bir “V'harfinin ¢izimi ile baglayan diyagramin ortasinda
odak sorusu/ sorulari yer alir. Odak sorusu, teoriden pratie gegis olarak
disunebilir [15]. Odak sorusu/ sorulari sol tarafta yer alan kavramsal kisim ile sag
tarafta yer alan yontemsel kisim ile baglantiidir ve bu iki kisim arasinda aktif,
etkilesimli bir gegisi gerektirir . Bir veya daha fazla olabilir [18]. Anahtar kavramlari
icerebilir, arastirmadaki, problemdeki olaylari belirtir. Deneysel olarak
kanitlanmasi gereken bir soru veya ¢6ziilmesi gereken bir problem, ispatlanmasi
gereken bir durum olabilir.

Olaylar/ Araglar: Odak sorusuna cevap hazirlamada yapilacaklarin ve
kullamlacaklarin yer aldig1 bolimdir. Vee diyagraminin tabaninda V seklinin alt
sivri ucunda yer alir. Odak sorusunun cevaplandiriimasi igin gerekli olan veriyi
toplamada kullanilacak yollari ve bunun igin gerekli araglar belirtilir.

Kavramsal Kisim:

Teoriler ve ilkeler: Vee diyagraminin sol tarafina, kavramlarin tst kisminda
yer alir. Odak sorunun iligkili oldugu konu ile ilgili teori ve ilkeler bu béliime yazilir.
Odak sorunun cevaplandirimasinda kullanilacak bilgilerin anlagiimasi igin yol
gostericidir. Nelerin kullanilacaginin gériilmesini saglar.

likeler, tizerinde calisilan olayda, deneyde, problemde énemli olanin,dikkat
ediimesi gerekenin anlagilmasina rehberlik eden iki veya daha fazla kavram .
arasindaki iligkileri belirtir. Teoriler de ilkelere benzer sekilde kavramlar arasindaki
iligkileri agiklar, fakat farkli olarak olaylar hakkindaki iddialar ve yapilacaklari
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tanimlamak i¢in kavram ve ilkeleri organize eder. Teoriler, ilkelerden genis ve
kapsamlidirlar. Daha fazla ézel kavram ve ilke igerebiliier. llkeler olay veya

nesnelerin nasil olustugunu belirtirken, teoriler neden oldugunu da gésterirler [10].

Kavramlar: Konu ile ilgili bilinmesi gereken kavramlarin ve bunlarla ilgili
terimlerin, ifadeler ve sembollerin belirtildigi bolumdur.  Ogrenci deneye,
arastirmaya, problemi ¢6zmeye baglamadan énce konu ile ilgili 5nemli kavramlari
6grenmis ya da gézden gegirmis olur, Gowin’e gére [10], Vee diyagramindan 6nce
kavram haritalarinin bilinmesi 6grencilerin bu béliime asina olmalarini ve kavram
haritalarini bu bélimde kullanabilmelerini saglayacaktir.

Yontemsel Kisim:

iddialar (Deger/ Bilgi) : Bilgi iddialan odak sorusu/ sorularina verilebilecek
cevaplardir. Deney, aragtirma ya da problemin drinleridir. Yeni arastirma ve
iddialara yén verebilecek yeni sorular dnerebilifler. Burada, bilinen kavram ve
ikkelerin uygulanarak bilginin yapilandiriimasi gerektigine dikkat gekilmelidir. Yeni
bilgi olugturma siireci bu kavram ve ilkelerin daha iyi anlasiimasina, yanlis
anlamalar varsa degistirimesine ve eski ile yeni arasindaki iligkilerin goriilmesine
izin verir. Bilinenler ve yeni gézlenenler ile bilgi iddialarl arasinda aktif bir gegis
vardir [6]. Bilgi iddialar kavramsal bilgilerle tutarli oimalidir.

Deger iddialar, “Bu bizim igin iyi mi kétd m?”, “Dogru mu?”, “Bunu segmeli
miydik?”, “Daha iyi yapabilir miyiz?” gibi deger ile ilgili sorulara verilen cevaplardir
[6]. Deger iddialarinda konunun gunluk hayatla iligkisi, 6égrenci icin deneyin,
aragtirmanin, problemin énemi belirtilir.

Veri Déniigiimleri: Donigtimler, olaylarin anlamli  sekilde yeniden
duzenlenen, dizeltilen kayitlaridir. Kayitlari déniistiirmenin amaci, odak sorusuna
verecedimiz cevaplar yapilandirmamizi saglayacak bigimde gozlemlerimizi,
yaptiklarimizi dizenlemektir. Kargilagtirmalar, farklar, tablolar, grafikler, cizimler
gibi 6zel bilgilerden olusur. Ogrenciler burada diistindtkleri farkli tablo bigimlerini
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tartigmall, hangisinin odak sorusuna cevaplamaya yarayacak sonuglari, gézlemleri
en iyi dlzenleme sekline karar vermelidir. |ki veya daha fazla gésterim de
kullanilabilir. Bu &grencilerin, bilginin yapilandirimasinda gerekli olanin biraz da
yaraticilik oldugunu ve sonuglari diizenlemede en iyi yolun bulunmasinda yaratici
olunmasi gerektigini gérmesini saglar [10].

Kayitlar: Deney, arastirma, problem ¢ézme sirecinde elde edilen tim
sonuglar, gézlemler bu kisma yazilr.

Vee diyagramlarnni olugturan bu bélumler Sekil 2.2 de verilmistir.

Kavramsal Kisim Odak Sorusu Yontemsel Kisim

Teoriler (Iki kisim arasinda

Bilgi/Deger Iddialar

(Olaylarin nigin (Odak sorularina yanit

etkilesimi saglayan,

oldugunu agiklayan, aragtirmaya yoén veren

olarak, veri déntigtimlerinin

kavramlar ve ilkelerin sorular)

yorumlanmasi ile elde

dizenlendigi ifadeler) edilen bilgiler, gtinltik hayat

. ile iliskilendiriimesi)
likeler

(Olaylarin nasil ortaya Veri Doniisiimleri

¢iktidini agiklayan iki veya (Verilerin tablo, grafik veya

daha fazla kavram cizelge kullanilarak uygun

arasindaki iligkiler) formda diizenlenmesi)

Kavramlar Kayitlar
(Konu ile iligkili . .

) ) (Toplanan veriler, streg
kavramlarin istenirse . )
_ sirasinda toplanan tim veriler,
kavram haritalari .
) . yapilan gézlemler)
yardimiyla listelenmesi )

Olaylar/ Araclar

(Veri toplamada izlenecek yol ve
kullanilacak araglar)

Sekil 2.2 Vee Diyagramini Olugturan Ogeler
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2.2.2 Vee Diyagraminin Kullanimi

Vee diyagrami ilk olarak fen egitiminde laboratuar etkinliklerinin amacinin
ve dogasinin daha iyi anlasiimasinda o6grencilere yardimci olmak amaciyla
kullandmigtir [18].  Deneylerde 6grencinin yeni bilginin nasil &grenildigini,
kesfedildigini anlamada yardimci olarak gérilen Vee diyagrami bu nedenle
6zellikle fen derslerinde kullanilan metacognitif (bilististil) araglardan biri olmustur.
Bu anlamda Vee diyagrami kullanimi stratejisi 6grencinin arastirma, inceleme,
deneyden 6nce ne bildigine dikkat cekmeye odaklanarak baslar. Daha sonra
6grenciler arastirma sorularini Uretir, deneyi tasarlar ve yuritir ve son olarak
verileri yorumlarlar. Yorumlama sirasinda 6nceki bilgileri ile iliskilendirilmis yeni
bilgiye ulasirlar [18]. Sirekli etkilesimin oldugu kavramsal (bilme) ve yéntemsel
(yapmal/uygulama/deneysel) kisimlarindan olugan Vee diyagrami, bu nedenle
biyoloji, fizik, ve kimya derslerinde laboratuarlarda etkin olarak kullanilabilmektedir.
Bu nedenle bir ¢ok calismada [14] Vee diyagramlari laboratuar c¢aligmalari
sirasinda hazirlanan ve ayni zamanda deney raporu yerine gegebilen bir egitim
aract olarak goérilmustir. Vee diyagraminin laboratuar g¢alismalarinda
kullaniminda kavramsal kisim laboratuara gelmeden ¢nce, deneysel kismi ise
deneyden sonra hazirlanir. Laboratuar 6ncesi hazirlikta lise ve yiksek 6grenim
6drencilerinden kavramsal kismi kendileri hazirlamalari beklenirken, ilkégretim
duzeyindeki 6grenciler bu kismi 6gretmenleri ile birlikte hazirlarlar ya da 6gretmen
daha ©nceden hazirlikla gelir. Vee diyagraminin bu sekilde kulianiminda,
laboratuar éncesi hazirlik ile kavram égrenimine zemin hazirlanirken, laboratuar
caligmasi sirasinda da o6nceden belirlenen, deney ile iligkili kavramlara ait
érneklerin bizzat gérilmesi ile bu kavramiarin anlamli ve kalici bir sekilde
6grenilmesi saglanir [14].

Deney raporu olarak Vee diyagraminin hazirlanmasina biyik bir V harfi
¢izimi ile baglanir. Laboratuara gelmeden 6nce ders kitaplarindan ve gesitli
kaynaklardan yararlanilarak kavramsal kisim hazirlanir. Bu amagla kullanilan Vee .
diyagrami elemanlari ile birlikte Sekil 2.3'te gésterilmigtir [14].
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KAVRAMSAL KISIM ODAK SORUSU YONTEMSEL KISIM

TEORILER-ILKELER DENEYSEL iDDIA

KAYITLAR
KAVRAMLAR

VERI DONUSUMLERI

ARAC VE GERECLER

Sekil 2.3 Deney Raporu Olarak Vee Diyagrami

Teoriler ve ilkeler kismina deney sonucuna ulasmada yardimci olacak teori
ve ilkeler, kavramlar kismin altina ise bu deneyde bilinmesi gereken kavramlar tek
tek yazilir. Deneye baglamadan 6nce deneyin ne amagla yapildigi, sonugta ne
kazandiracad1 Uzerinde duslnilerek en fazla iki tane olabilecek odak
sorusu/sorularn belirlenir. Odak sorusu ilkégretimde 6gretmen tarafindan, lisede
o6gretmen rehberliginde &grenciler tarafindan belirlenirken, Universitede ise
égrencilerin kendisinin belirlemesi beklenir [14].

Deneyden 6nce deneyde kulianilacak arag¢ ve geregler Vee diyagraminin
sivri alt ucuna yazilir. Deney yaptlir ve deney sonrasindaki élgtimler, gézlemler ve
sonuglar deneysel kisimda yer alan kayitlar kismina not edilir.  Kayitlar,
kargilagtirmalar, farklar, tablolar, grafikler, gizimler olarak deneye uygun bigimde
yeniden diizenlenir. Deneyin yapilmasinda dikkat edilecek noktalar, varsayimiar,
sinirliliklar varsa belirlenir ve kayitlarin yeniden diizenlenmis hali ile diyagramdaki
veri dondsUmleri bolimine; kayitlar ve veri donusimlerinden yararlanilarak

deneysel olarak elde edilen sonuglar ve sonuglara ait yapilabilen yorumlar ise
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deneysel iddialar kismina yazilir. Deneysel iddialarin kavramsal kisimdaki teori ve
ilkelerden yararlanilarak genel dizeyde agiklanmasi veya yeni arastirma ve
iddialara yén verecek yeni sorularin ortaya konmasi, énerilmesi ile bilgi iddialan
olusturulur ve diyagramdaki ilgili kisma yazilir.

Bu sekilde hazirlanan Vee diyagrami, haziriik gerektirmesi nedeniyle
ogrencileri arastirmaya ydéneltir ve hem diistinerek égrenmelerini hem de teorik
bilgiye hakim olmalarini saglar. Bu durumda Vee diyagrami hazirhidi, 6grencileri
duslinmeye sevk ettigi icin edinilen bilgiler kalici olabilecektir.  Ogrenciler
hazirladiklan teorik sorularin cevaplarini deneysel go6zlemleri sonunda
yanitlayabildikleri i¢in, deneyin teorik bilgilerini kullanirlar ve bdylece laboratuar
gbzlemleri ile teorik bilgi arasinda iligki kurabilirler.

Sonu¢ olarak Vee diyagrami, laboratuar ortaminda Nakhleh'in de
vurguladigi gibi [14], “anlamli 6grenmenin gergeklesmesi, bilginin yapilandinimasi
islemine dgrencinin aktif katiliminin saglanmasi ve 6grencilere kendi 6grenmeleri
icin sorumluluk verilmesi” amaciyla kullanilabilmektedir.

2221 Ogrenmede Vee Diyagrami Kullanimi

Ogrenmeyi aktif olarak gergeklestirmeye yardimci metacognitif araglardan
olan Vee diyagrami Roth ve Bowen'in [19] su alti sorunun cevaplandiriimasi ile
de olusturulabilmektedir;

1) Odak sorusu olan “Ogrenmek istedigim nedir?/Neyi 6grenmek

istiyorum?”

2) "Konu hakkinda bildiklerim neler?” sorusu ilgili kelimeleri ve bilinenleri

ortaya koyar.

3) “Ogrenmek istedigim sorumun cevabini bulmak icin nasit bir yol

izlemeliyim?” sorusu ile aragtirma ekinliklerinin diigiinilimesi saglanir.

4) “Ne oletim ve ne gézlemledim?” sorusu anlamli kayitlar edinmek igin

uygun veri ve veri déntigtimlerini gerektirir.
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5) “Bu bulduklarimdan anladigim nedir?” sorusu ile 6grenenin edinilen bilgi
ve degeri bakimindan yorum yapmasi beklenir.
6) “Kavramlari ve olaylan nasil birbiriyle iligkilendirebilirim?” sorusu kavram

haritas| yapmaya cesaretlendirir.

Bu altt soru yardimi ile olugturulan Vee diyagrami, yeni bilgiyi 6grenmede

bir ¢esit yol haritasi gérevi gordr.

Vee diyagraminin baginda yer alan ve arastirmaya yén veren odak sorusu
ile 6grenci “Ogrenmek istedigim sey nedir?” sorusuna cevap bulur ve 8grenmek
istedigini belirler. “Bu konuda ne biliyorum?”, “Odak sorumu cevaplamada
yardimci olacak teknikler neler?”, “Su an bildiklerim sorum ile nasil iligkili?” gibi
sorular Vee diyagraminin kavramsal kisminin yani bilgi kisminin olugsmasina
yardimci olurlar. “Sorumun cevabini bulmak i¢in nasil bir yol izlemeliyim?” sorusu
da aragtirmanin yada 6égrenme sirecinin detaylari Gizerinde odaklanir. Veri ve veri
déntstimleri baghgd altinda, yapilan gézlemler rapor haline getirilir ve “Ne
gdzlemledim?” sorusuna verilen cevaplar diizenlenerek harita, veri tablolan ve
grafikler olusturulur.  Ogrenciler kendilerine “Tiim veri ve gdzlemlerimi listeledim
mi?”, “Verileri grafik bigiminde gésterebilir miyim?”, “Verimi géstermenin daha iyi
bir gekli var mi?” gibi sorulari da sormalidirlar. Sonrasinda veri ve grafiklerden
yorumlari formile ederler ve bu sirada “Bulduklarimdan anladiyim nedir?”
sorusuna da cevap aramalidiriar. Sonug olarak yazilmig yorumlar, basit gergek
durumlarla sinirh kalmamahdir. Tum bilgilerin bir sekilde toplumda genis bir
anlami vardir. Hatta 6grenciler bu anlamlar 6grenmek igin aragtirma yapmaya
intiyag duymahdirlar. Vee diyagraminin sol tarafinda yer alan kavram haritas! da
6grencinin o andaki bilgisini yansitir.  Ogrenciler, “Ekleyebilecegim baska
kavram/arastirma etkinlikleri var m1?”, “Kavram haritasinin farkli bélimlerinde
gapraz iligkiler kurulabilir mi?” ve “Kavram ve terimlerimizi iligkilendirmemizin daha
iyi bir yolu var mi?” sorularini sorarak tretimlerini arttirabilirler [10].
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Ogrenme haritasi olarak bilginin olusturulmasinda kullanilabilen Vee
diyagrami her bir bélimiin puanlandiriimasi ile degerlendirme araci olarak da

kullanilabilir.

Gowin ve Novak, Vee diyagraminin puanlanmasini agagidaki sekilde
yapmustir [4]:

Odak sorusu:
Odak sorusu yoksa 0
Odak sorusu var ancak degiskenleri animsatmiyorsa
Odak sorusu var ama soruyla bagimli veya bagimsiz degisken(ler) 2
akla gelmiyorsa

Tim badimii ve bagimsiz degiskenleri iceren agik bir odak soruru 3

Teoriler, ilke ve Kavramlar:
Kavram kismi yoksa 0
Teori ve ilke(ler) olmadan birka¢ kavram tanimlanmigsa
Birkag kavram ve teori verilmis fakat bu arastirmanin deneysel 2
iddialarini elde etmeye caligiyorsa
Teori ve ilkelere uygun kavramlar varsa 3

Kavram kullaniimaya hazir ve teori ve ilkkeler mevcutsa

Arag ve Geregler:

Arag ve gere¢ tanimlanmamissa 0
Arag ve gerecler tanimlanmis ama odak sorusuyla uyusmuyorsa
Arag ve geregler tanimlanmig ve odak sorusu ile uyusuyorsa 2

Deneysel iddialar:
Deneysel iddialar yoksa 0
lddianin Vee diyagraminin veya odak sorusuyla ilgisi yoksa
Deneysel iddialar veri dontsimu ve kayitlarla uyusmayan bir 2
genellestirme igeriyorsa
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Deneysel iddialar odak sorundaki kavramlari iceriyor ve kayitiar ile veri 3
déniisiimierinden cikartilabiliyorsa

Yukaridakine ek olarak deneysel iddia yeni bir odak sorusuna rehberlik 4
ediyorsa

Veri Déniiglimii:
Veri dénlisiimi yoksa 0
Yeni veri veya grafik ydntemi var fakat odak sorusuyla uyusmuyorsa
Yeni veri veya grafik yontemi var ve odak sorusuyla uyusuyor fakat 2
grafik yanhs yapiimigsa
Yeni veri veya grafik yontemi var ve odak sorusuyla uyusuyor ve grafik 3
dogru yapilmigsa

Kayitlar:
Kayitlar yoksa 0
Kayitlar var fakat odak sorusuyla veya ana olayla uyusmuyorsa

Kayitlar var ve odak sorusu veya ana olayla uyusuyorsa 2

Temel olarak bilginin olusturulmasinda kullaniimasiyla birlikte, kimya,
biyoloji gibi branglarda deneylerde rapor hazirlama ve derse hazirhk amaciyla
kullanilabilen Vee diyagrami, matematikte 6grencilerin daha fazla diisiinmesini ve
kavramlar arasindaki iliskileri gérmeleri bakimindan 6zellikle bulmaca tirii
problemlerin ¢6ziimiinde yada daha basit olarak problem ve alistirmalann
¢6zimiinde de kullanilabilmektedir [20].

Ayrica ders oncesinde dersi planlama amaciyla da Vee diyagram:
kullanilabilmektedir [21].

Sekil 2.4'te aragtirmacinin galismasinda da kullandi§i, matematik
egitiminde ders iginde problem ¢6zmede kullanilabilecek Vee diyagrami ve
béltimleri gosterilmistir.
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(DUSUNME/BILME)
TEORIK KISIM

ODAK SORUSU
Iki kisim arasinda etkilesimi saglayan,

Kavramsal yapilar
Problemin iligkili oldugu

konular, kavramsal yapilar

(Ornedin; élgme,
karsilastirma,
¢arpanlarina ayirma,vb.)

Higkiler
Problem igin gerekli

kavramlar arasindaki

iligkiler, problemi ¢ézerken

kullanilan
bagintilar(Ornegin; bir
Gicgenin alani tabani ile o
tabana ait yiikseklik
garpiminin yarisina esittir,
iki bilinmeyenli denklem
¢bzimlerinde yok etme
metodu kullanilabilir, su
sekilde vapilir. vb.)

Kavramlar

Gerekiyorsa kavram
haritasi kullanilarak
konu ile ilgili
kavramlarin listelenmesi
(Ornegin; tiggen,
garpan, toplam, vb.)

aragtirmaya yon veren (YAPMAJ/UYGULAMA)
sorular,problemler YONTEMSEL KISIM
(En fazla 3 tane) T RRTI
Degier / Bilgi iddialari

(Gunluk hayatla iliskilendiriniz)
Odak sorularina yanit

olarak, veri
déntstmlerinin
yorumianmasi ile elde
edilen bilgiler, ginltik
hayat ile iliskilendiriimesi,
yeni odak sorularinin,
problemlerin olusturulmasi

Déniisiimler/yorumlar

Problemle ilgili verilerin
tablo, grafik veya gizelge
kullanilarak uygun formda
dléizenlenmesi
(Istenenlerin, problemin
¢bzUmOnan yazilarak
gerekli déntisim ve
yorumlarin yapiimast)

Kayitlar
Toplanan elde edilen veriler,

Olaylar/ Araclar

Materyaller

Veri toplamada, problem

) . slreg sirasinda toplanan tiim
¢bzerken izlenecek yol ve

veriler, yapilan gbzlemler
kullanilacak araglar

(Omegin: paydalarin (Ornegin; verilenlerin yazilmasi

_ o sayilarin garpanlarinin
esitienerek kesirlerin '

bulunmasi, vb. GCézium isleminin
toplanmasi, hesaplama,

burada yapildid: soyl ilir.
denklem kurma, hesap ada yap!ldigi sdylenebilir.)

makinesi, cetvel,vb.)

Sekil 2.4 Matematik Egitiminde Problem Cézmede Vee Diyagrami
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2.3 Vee Diyagraminin Kullanimi ile ilgili Yapilan Aragtirmalardan Ornekler

Novak ve Gowin (1977), ilk kez lisans 6grencilerine ve 6gretim lyelerine
Vee diyagramini tanitmislar, Vee diyagraminin universitede gdsterilen her disiplin
ile iligkili oldugunu bulduklarini belirtmiglerdir. Daha sonra 1978'de fen egitiminde
6grenmeyi 6grenmeye yardimci olmak igin lise éJrencilerine de tanitmig, gerek
Gniversite gerek lisede cogu dersi 6grenme asamasinda yardimci olabilecegini

vurgulamiglardir [10].

Novak, Gowen ve Johanesen’nin (1983), lise 6drencileriyle kavram haritasi
ve Vee diyagraminin bir arada kullanilarak yaptiklari ¢galismada yiiksek, orta ve
disik 6grenme kabiliyetlerine sahip 6grenciler fen programlarinda her iki teknigi
de kullanmasini 6grenmislerdir. Arastirmacilar kavram haritasi ve Vee
diyagraminin 6grenmeye ve problem ¢ézmeye ¢ok yararli oldugu sonucuna
varmiglardir [22].

Okebukola’'nin (1992), yaptid1 calismada lisede gorev yapmakta olan 48
biyoloji, 36 kimya, 23 fizik ve 33 matematik 6gretmenin kavram haritalar ve Vee
diyagrami hakkindaki gérlslerini edinmek istemistir. Veriler, arastirmacilarin
gelistirdigi Attitude towards Concept-and Vee —Mapping Inventory (ACVMI)
(Kavram ve Vee Haritalama Tutum Envanteri) ile toplanmustir. {lk olarak 89 kisilik
gruptan 22 kisilik bir gruba kavram haritasi ve Vee diyagrami kullanimi égretilmis,
bes ginliik kurs (workshop) sonunda &gretmenlerin ifadeler ve alinan 6neriler
yardimiyla anket maddeleri olusturulmus, bu maddeler workshopta kaynak kisi
olarak bulunan fen ve matematik egitimcileri tarafindan dikkatle incelenmistir. Ug
kisilik jarinin ylizey ve yapi gecerliligi incelemesi sonucu 28 madde kalmistir. Geri
kalan 69 6gretmene uygulanan ankette dért faktor belirlenmis, dért alt gruptan
olusan anketin alt gruplar igin guvenilirliginin 0.78 ile 0.91 arasinda degistigi
gorilmts ve tum anketin alfa (alpha) guvenilirlik katsayisi 0.89 bulunmustur.
Anket son durumu ile 141 fen ve matematik 6gretmenine uygulanmis, sonug .
olarak; matematik &gretmenleri digindaki tim 6gretmenler Vee diyagrami

ogrenimini kolay olarak gérmislerdir. Matematik 6gretmenleri disinda tum
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dgretmenler bu araglan kullanmanin 6gretme amaci igin gereksiz ve g¢ok teknik
oldugu goérusine katilmamiglardir [23].

Roth ve Roychoudhury (1993) yaptiklari ¢alismada, Vee diyagraminin
doldurulmasinin her agsamasinda, 6grencilerin etkin grup ¢alismalari igine girdikleri
ve bu sirada devaml tartisarak deneyde amaglarinin ne oldugu ve neyi

6grenmeleri gerektidini de sorguladikiarini gézlemlemiglerdir [14].

Vee diyagraminin anlamh 8grenmeyi saglayan, metakognitif araglardan
birisi oldugu Passmore (1998) ve Novak (1998) vyaptiklan ¢alismalarda
belirtiimislerdir [8, 9]. Roth ve Verechaka [18] “Vee haritasinin” énceki bilgiden
yeni bilgiye ulagmada izlenecek yolu gésteren bir harita olarak disitinilebilecegini
belitmistir. Ogrenciler bu haritaya gdz attiklarinda nigin yaptiklarini, ne
yaptiklarini, nasil yaptiklarini, hangi sonuca vardiklarini ve arastirmanin 6n
bilgisini nasil etkiledigini belirleyebileceklerini ifade etmistir.

Passmore metakognitif stratejileri kullanan 6grencilerin, edinmeye
calistiklari bilginin kavramsal, iligkisel ve hiyerarsik dogasint inceledikleri igin
anlaml bir sekilde ©6grendiklerini belirtmigtir [8]. Ayrica Passmore, Vee
diyagramlarinin kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla da kullanilabilecegini
vurgulamigtir. Ault, Novak ve Gowin de g¢alismalarinda [14], Vee diyagramlarnini
degerlendirme araci olarak da kullanmiglardir.

Vee diyagraminin kullanimi ile ilgili Ttrkiye'de de bazi alanlarda ¢aligmalar
yapilmigtir.

Nakipodlu ve Merig¢ (2000) o&grencilerin derslerdeki teorik bilgi ile
laboratuardaki denemeleri arasinda ne derece iligki saglayabildikleri, laboratuar
calismalarindan ne derece yararlanabildikleri ve laboratuarlarin gergek bir
6grenme ortami saglayip saglayamadigini belilemek amaciyla 4 yillik kimya .
6gretmenligi bolumd 2., 3. ve 4.sinif 6grencilerinden olugan 113 kisilik 6rneklem
grubuna ilk bélimde 10 soruluk bir anket uygulanmigtir. Calismanin 2. béltimiinde
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dersi bagari ile tamamlamig kimya 2.sinif 6grencilerinden secilen 20 kisilik ikinci bir
oérneklem grubuna Vee diyagrami ¢alismasi yaptinlarak  sonuglar
degerlendirilmistir. Calisma sonunda Vee diyagraminin teorik bilgiler ile deneyler
arasinda baglanti kurulmasini, diisiinerek 6grenmeye neden oldujundan anlamli
ve kalici bir 6grenme, grup c¢alismasi yapmasini saglayarak tartigma
yeteneklerinin gelismesini, kavramlarin &6gretiimesinde yardimci olmasiyla bir
6lgtide kavram yanilgilarinin giderifmesine katki sagladigi gibi sonuglara varilmigtir
[15].

Gir ve Cémlekoglu (2001) orta 6gretim 4.sinif matematik 6gretmen adaylari
ile yaptiklari galismada, Vee diyagraminin 6gretimi planlamada kullanimi Gizerinde
durulmustur. Ogretmen adaylarinin Vee diyagramindan yararlanarak hazirladig
ders planlarinin degeriendirmesini yapmak ve onlarin Vee diyagraminin dersi
planlama slrecindeki etkileri konusundaki dislncelerini edinmek amaciyla
matematik 6gretmenligi boélumi son sinif o6gdrencilerine  dncelikle Vee
diyagramlarinin elemanlan tanitiimig, tartisma ortaminda MEB’'nin Matematik
programinda yer alan yamugun alani konusu ile ilgili ders plani hazirlanmistir.
Ikiser gruba ayrilan égrencilerden yine matematik programindan alinan nokta,
diizlem ve dogru pargasi ile ilgili ders planinin diyagrami hazirlamalan istenmistir.
Ogretmen adaylarinin  d§retmenlik  uygulamasinda hazirladiklart  plantar
arastirmacilar tarafindan incelenmis, 6grencilerin; kavramsal kismin elemanlarini
belirleyebildikleri, ancak déntgtimler sonucu iligkileri nasit kuracaklarini, verileri
nasil yorumlayacaklarini belirleyemedikleri ve bilgi ve deger iddialan ile ilgili
bélimlere planlaninda yer vermedikleri gézlenmistir. Vee diyagrami kullanarak
hazirladiklar planlarda ise bu eksik noktalari da dikkate aldiklari gérilmustar.
Caligma sonunda, 6dretmen adaylarinin dersi planiarken kavramsal boyutu
planlayabilmelerine ragmen yodntemsel boyutla iliski kuramadikiar, bunun ise
sinifta 6grenme ortamini etkin bir sekilde diizenlenmesini etkiledigi ve bu durumda
sadece bilgi basamag hedeflere ulasilabilece§i kavrama ve uygulama
basamaklarina g¢ikilamayacag! vurgulanarak, Vee diyagrami ile hazirlanan -
planlarin kavramsal ve yéntemsel boyut arasinda iligki kurmada yararh olacag
gorilmastir. Ogretmen adaylari da agamalilik iliskisini gérmeleri, eski ve yeni bilgi
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arasinda bag kurmalari, kavramlarin ve iligkilerin matematikie, gunlik hayatla
baglantilarinin ortaya konulmasi bakimindan Vee diyagramlarinin yardimci olacagi

gorusitndedirler [20].

Nakipoglu, Benlikaya ve Karakog (2001) orta 6gretim kimya derslerinde V-
diyagrami uygulamalari adll galigmalarinda lise 1 ve lise 2. sinif kimya ders
kitaplarindan segctikleri ve bizzat laboratuarda yaptiklari deneylere ait hazirladiklar
Vee diyagramlarini érnek olarak vermigler, hazirlanmasi sirasinda nerelerde
zorlandiklarini goézlemiemisler, deneyimlerinden yararlanarak basamaklar halinde
Vee diyagraminin nasil hazirlanacagini agiklamiglardir [14].

Nakipoglu, Benlikaya ve Kalin (2002) kimya egitimi béluma 7. ve 8. yariyil
6grencilerinden olusan 61 kisilik bir gruba uyguladikiar galigmada éncelikle Vee
diyagraminin olusturuimasina iligkin bilgiler verilmig, daha sonra kendilerinden
hazirlamalari istenmis ve &grencilerin hazirladiklan diyagramlar incelenerek
o6gretmen adaylannin konu ile ilgili kavram yanilgilan belirlenmeye calisiimigtir.
Caligma sonunda laboratuarda Vee diyagramlarinin deney raporu olarak
kullanilabilecegi, 6grencilerin  yanlis  kavramalarinin  kolay bir sekilde
belirlenmesinde Ogreticilere, konuyu o6grenmede ise &grencilere katki
saglayabilecedi sonucuna variimis, Vee diyagramlarini kullaniimasiyla, konu ile
ilgili n bilgi eksikliklerinin, 6n bilgilerdeki eksikliklerden ve yanlis kavramalardan
ve veri yorumlamadaki hatalardan kaynaklanabilecek yanlis kavramalarin
belirlenebilecedi gorilmistar [16].

Uzel (2003), “Kavram Haritasi ve Vee Diyagrami Kullaniminin [lkégretim
7.sinif Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi” adhAyl'Jksek lisans tez
galigmasinda, kavram haritalarn ve Vee diyagrami kullanilarak ilkégretim 7.sinif
ogrencilerine oran ve oranti ve ylizdeler konusu verilmis, kavram haritasi ve Vee
diyagraminin 6grenci basarisina etkisi 6lglilmistiir. Kavram haritasi ve Vee
diyagrami ydnteminin genel ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak ders planiari
hazirlanmis ve 12 ders saati 6gretim yapilmistir. Aragtirma sonucunda deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli fark bulunmustur. Baska bir deyisle, matematik
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basarisi gelistirme bakimindan, kavram haritalari ve Vee diyagrami y6énteminin
geleneksel 6gretim yénteminden daha etkili oldugu ortaya konulmustur [4].
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3. ARASTIRMANIN AMACI, PROBLEMLER VE YONTEM

Bu bélumde yiiksek lisans tez ¢alismasi olarak yapilan galismanin énemi,
genel amaci ile birlikte incelenen problemler, kullanilan yéntem ve aragtirmada

veri toplamak igin gelistirilen 6lgme araglan hakkinda bilgi verilmektedir.

3.1 Aragtirmanin Onemi, Genel Amag

Bilgi patlamasinin bugiinden daha hizli yagsanacad dikkate alinirsa,
okullarin bilgi aktarma islevinden vazgegip, bilgiyi elde etme, bilgiye ulasma
yollarini, yani 8grenmeyi égretme iglevine yénelmesi gerekmektedir. Ogrenmenin
ogretilmesinin temelinde etkili 6grenme yéntemlerinin kosulmasi yatmaktadir.
Bunun gergeklesebilmesi icin de bu y6ntemleri yeterince bilen ve uygulama
becerisi kazanmis 6gretmenlere ve bu konuda yetistiriimis 63retmen adaylarina
ihtiyac vardir. Bu nedenle, 63retmen yetistirme programlarina katkisi olacags
dusiintilen bu aragtirmanin 6nemi, genel amag¢ ve beklentileri asagida
agiklanmigtir.

Aragtirmanin  Onemi: GUnimizin gerektirdigi bilgi treten bireyler
yetistirebilmenin temelinde, bilgilerini kullanabilen ve 6grencilerin anlayabilecegi bir
hale dénlstarebilen, 6grencilerinin kendi 6grenmelerini kendilerinin planlamasini
saglayabilen 6dretmenler yetistirebilmek yatmaktadir. Bu 6gretmenleri yetistirme
sorumlulugu da dodal olarak O6gretmen vyetistiren kurumlara diismektedir.
Matematik 6gretmen adaylarinin da matematik egitiminde daha anlamli bir
ogrenme gergeklestirebilmeleri igin kullanabilecekleri egitim araglari konusunda
bilinglendirilmeleri gerekmektedir.

Genel Amag:  Bu galismada, genel anlamda ve uygun gergevede bir grup
matematik 6gretmen adaylarinin, 6grenmeyi 6drenmeyi gergeklestirmede
kullanilan metacognitif (biligist)) araglardan biri olan Vee diyagraminin matematik
egditiminde kullanimi ile ilgili gérusleri incelenecektir.
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Beklentiler: Yapilan galisma ile, gelecegdin 6gretmenleri olan matematik 6gretmen
adaylarinin daha bilingli davranmalari beklenmektedir. Bu ¢alismadan elde
edilecek bulgu ve sonuglarin, 6gdretmen yetistirme programinda yer alan
matematik o6gretimi ile ilgili derslerin dlzenlenmesinde kullanilabilecegi
dustnilmektedir. Bu durumda, ginimiziin geredi haline gelen &grenmeyi
6grenmenin farkinda olan ve bunu uygun metacognitif araglarla destekleyerek

kazandiran 6gretmenler yetistirilebilir.

3.2 Arastirma Problemleri ve Hipotezler

Bu arastirmada, bir temel ve yedi alt problem olmak iizere gok sayida
problem incelenerek problemlere uygun belirlenen hipotezler test edilmektedir.

3.2.1 Arastirma Problemleri ve Alt Problemler
Aragtirmada incelenecek problem ve yedi alt problem sunlardir;

P1. Matematik 63retmen adaylarinin (3,5+1,5 1.D6nem, 3,5+1,5 11l.Dénem
ve 4+1,5 lll.D6nem) matematik egitiminde Vee diyagrami kullanimina iligkin
gorusleri nedir?

P11: Matematik 6dretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.D6nem, 3,5+1,5 11l.D6nem
ve 4+1,5 lll.Dénem), 6gretmenin Vee diyagramini genel kullanimi ile ilgili gérisleri
nelerdir?

P12: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.Dénem, 3,5+1,5 ill.Dénem
ve 4+1,5 lil.D6nem), &gretmenin ders dncesinde Vee diyagrami kullanimina iligkin
gorisleri nelerdir?

P13: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 I.Dénem, 3,5+1,5 lll.D6nem

ve 4+1,5 llI.D6nem), &Jretmenin ders iginde Vee diyagrami kullanimina iligkin
goérisleri nelerdir?
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P14: Matematik 6gretmen adaylannin (3,5+1,5 [.D6nem, 3,5+1,5 llI.D6nem
ve 4+1,5 lll.D6nem), 6gretmenin Vee diyagramini degerlendirme araci olarak
kullanimina iligkin gérisleri nelerdir?

P15: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 [.Dénem, 3,5+1,5 lll.D6nem
ve 4+1,5 ll1.D6nem), 6grencinin Vee diyagramini genel kullanimina iligkin gérisleri
nelerdir?

P16: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 [.D6nem, 3,5+1,5 lll.D6nem
ve 4+1,5 lll.D6nem), 6grencinin ders icinde Vee diyagrami kullanimina iligkin
gorusleri nelerdir?

P17: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 [.D6nem, 3,5+1,5 ll[.D6nem
ve 4+1,5 ll.D6nem), 6grencinin degerlendirme araci olarak Vee diyagrami
kullanimina iligkin gorisleri nelerdir?

3.2.2 Hipotezler

Yukarida belirtilen probleme ve yedi alt problem ile ilgili olarak asagida
siralanan hipotezler geligtirilen 6lgme araglari kullanilarak toplanan veriler ve
uygun istatistiksel analizler yardimiyla test edilecektir.

Ho™": Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.Dénem, 3,5+1,5 lll.Dénem ve
4+1,5 ll1.D6nem), 63retmenin Vee diyagramini genel kullanimi ile ilgili gériis puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ho""?: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.D8nem, 3,5+1,5 [ll.Dénem ve
4+1,5 11.DOnem), dgretmenin ders dncesinde Vee diyagrami kullanimina iliskin
goris puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ho"®: Matematik 6gretmen adaylaninin (3,5+1,5 1.D6nem, 3,5+1,5 1ll.Dénem ve
4+1,5 l1.D6nem), dgretmenin ders iginde Vee diyagrami kullanimina iligkin gériis
puan ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Ho"": Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.D6nem, 3,5+1,5 lll.Dénem ve
4+1,5 lll.D6nem), 6gretmenin Vee diyagramini degerlendirme araci olarak -
kullanimina iligkin goériis puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.
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Ho"®: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 .Dénem, 3,5+1,5 lll.Dénem ve
4+1,5 1l11.Dénem), 6grencinin Vee diyagramini genel kullanimina iliskin géris puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamii bir fark yoktur.

Ho"®: Matematik 6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.Dénem, 3,5+1,5 lil.Dénem ve
4+1,5 lI1.D6nem), 6grencinin ders icinde Vee diyagrami kullanimina iligkin goris
puan ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Ho'"": Matematik 6gretmen adaylaninin (3,5+1,5 1.Dénem, 3,5+1,5 lll.D6nem ve
4+1,5 lll.D6nem), o6grencinin degerlendirme aract olarak  Vee diyagrami
kullanimina iligkin géris puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark yoktur.

3.3 Aragtirma Yontemi

Yukarida sozil edilen problemlerin arastirlmasi igin segilen evren ve
orneklem, aragtirma yéntemi, veri toplama teknikleri, veri analizi ara¢ ve teknikleri,

aragtirmanin sinirliliklar ve varsayimlan asagdida agiklanmistir.
3.3.1 Evren ve Orneklem

Galisma evrenini, Turkliye genelindeki tniversitelerin egitim fakiltelerinde
ve fen bilimleri enstitiilerinde 6grenim géren orta 6gretim matematik 8gretmenligi
bdluma 6grencileri olugturmaktadir. Orneklem olarak, Balikesir Universitesi Orta
6gretim Matematik Ogretmenligi Bolumu , 3,5+1,5 L.Dénem 4.sinif 6grencileri
(Nm1=47) ile Ill.D6nem 5.sinif 6Jrencileri (Nm2=39) ve Balikesir Universitesi Fen
Bilimleri Tezsiz Yiiksek Lisans, 4+1,5 11.D6nem &6grencileri (N y3=16) olmak tizere

toplam Nropiam =Nm1 +Nmz +N mz=102 6gretmen adayi katiimistir.
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3.3.2 Aragtirma Deseni

Arastirma Matematik 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee
diyagrami kullanimi ile ilgili gorislerini belileme bakimindan kuramsal bir

caligmadir.

3.3.3 Verilerin Analizi

Verilerin analizi betimsel ve yordamali istatistiksel yéntemler kullanilarak
yapilmistir.

Asadida ankette yer alan bolumlerin analizinin nasil yapilacagi
aciklanmaktadir.

Ankette yer alan maddelerin ortalama degerlerinin hesaplanmasi:
ankette yer alan maddeler, ortalama degerlerini hesaplayabilmek amaciyla
puanlandirimigtir. Ankette pozitif ve negatif yer almaktadir. Ankette yer alan
pozitif maddelerin puanlanmasi agagida belirtildigi gibi yapilmistir.

) Tumiyle katilyorum 5
. Kismen katiliyorum 4
. Cekimserim 3
. Kismen katiimiyorum 2
. Tumiyle katilmiyorum 1

Negatif maddeler eder olumsuz yanitlanmis ise pozitif olarak diistnilerek ve
puanlama yukarida belirtilenin tersi yontnde yapilmistir. Her bir maddenin toplam

puan degeri bulunduktan sonra kisi sayisina béliinerek ortalama degerler
bulunmustur.
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Maddelerin yiizde degerlerinin hesaplanmasi: Genel egilimi ortaya gikarmak
amaciyla maddelerin ylzde degerleri hesaplanmigtir. Hesaplama yapihrken;
timuyle katiliyorum ve kismen katiliyorum, kisaca katiiyorum (K*);kismen
katiimiyorum ve timuyle katiimiyorum, kisaca katilmiyorum (K°) bash@: altinda
toplanarak frekanslar belirlenmis ve yuzdeler hesaplanmistir. Bu ylizde degerleri
dikkate alinarak problemi ve alt problemleri incelemek igin uygun grafikler

cizilmistir .

Hipotez testleri: Matematik 6gretmen gruplarinin anketteki her bir bélim igin
gorlsleri arasindaki farkliligi test etmek igin SPSS'te 0.95 giiven araliginda

bagimsiz-6rneklemler t-testi uygulanmistir,

3.3.4 Varsayimlar ve Sinirhlikiar

Her arastirmada oldugu gibi yapilan bu arastirmada da bazi varsayimlar ve

bir dizi sinirltliklar vardir. Bunlar agagdida siralanmaktadir.

Varsayimlar: Ogretmen adaylarinin anketteki sorulara yanit verirken gergek
duygu ve disiincelerini ortaya koyduklari varsayilmistir.

Sinirhliklar: Arastirma kiigik ¢lgekli olup,
o Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakdltesi ve Fen Bilimleri Enstitiisii
ortadgretim matematik 6gretmenleriyle,

e Sunulan etkinliklerin sayisi ve tur( ile sinirhdir.

3.4 Gelistirilen Olgme Araglan ve Etkinlikler

Her bilimsel aragtirmada aragtirma problemine uygun énceden hazirflanmis
ya da yeni geligtiriimis bir takim 6lgme araglari kullanilir. Bu galismada da

ogretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee diyagrami kullanimi ile ilgili
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gorislerini belilemek amaciyla éncelikle Vee diyagraminin gesitli kullanimina
iligkin etkinlikler tasarlanip Vee diyagraminin kullaniimas: ile ilgili anket

hazirlanmistir.

3.4.1 Gelistirilen Olgme Araglari

Matematik Egitiminde V-Diyagrami Kullanimi Anketi: Olgme araci olarak
Okebukola’nin 1992'de lise 6gretmenleri izerinde yapti§ ¢alismada gelistirdigi ve
glvenilirlik katsayisi 0.89 olarak bulunan Kavram ve Vee Haritalama Tutum
Envanteri (Attitude towards Concept-and Vee Mapping Inventory-ACVMI) nden
yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullaniimisgtir (Ek A). Bu
anket ile Gowin tarafindan gelistirilen ve birgok alanda degisik amaglarla
kullanilabilen Vee diyagraminin matematik egitiminde kullanimi ile ilgili 6gretmen
adaylarinin gérisleri belirlenmek istenmistir.  Uygulanan anketin gtivenilirlik
katsayisi 0.82 bulunmustur.

Anket, Uig ana alt baslk altinda toplanmistir. llk bélimde ankete katilanlara
ait kigisel bilgilere yer verilmistir. Diger iki bashk karsilastirmalarin daha kolay
yapilabilmesi amaciyla yedi alt grupta toplanan 43 maddeden olugsmustur (Ek A).
Alt gruplarda, 6gretmen adaylarinin:

o Ogretmenlerin matematikte Vee diyagrami kullanimi bashgi altinda
v' B1: Vee diyagraminin genel kullanimi, (b11, b12, b13, b14 , b15,
b16)
v B2: (Ders 6ncesinde Vee diyagrami kullanimi, (b21, b22, b23, b24,
b25, b26)

v B3: Ders iginde Vee diyagrami kullanimi, (b31, b32, b33, b34, b35,
b36, b37, b38, b39)

v B4: Degerlendirme amaciyla Vee diyagrami kullanimi, (b41, b42,
b43, b44, b45, b46)

« Ogrencilerin matematikte Vee diyagrami kullanimi baghg altinda
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v C1: Vee diyagraminin genel kullanimt, (¢11, ¢12, ¢13, c14)

v' C2: Ders iginde Vee diyagrami kullanimi, (c31, ¢32, ¢33, ¢34, c35,
c36, ¢37, c38, c39)

v' C3: Degerlendirme amaciyla Vee diyagrami kullanimi, (c41, c42,
c43)

lle ilgili gérisleri incelenmistir.

3.4.2 Geligtirilen ve Uygulanan Etkinlikler

Vee diyagraminin 6gelerini ortaya koyabilecek, matematik egitiminde
kullanimina iligkin ekte yer alan etkinlikler gelistirilmistir. Bunlardan ilki ders iginde
kullanilabilecek “Fraktaller” ve “Hangisi Daha Degerli? Gulen Yiiz mii Asik Surat
mi1?” adli etkinlikler (Ek B); digeri ise ders 6ncesinde planlamada kullanilabilecek
ortadgretim matematik ders programindan segilen yakinsak seriler konusu ile ilgili
bir ders planidir (Ek C).
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4. BULGULAR VE YORUMLAR I-BETIMSEL ISTATISTIK

Bu bélimde, arastirmada ele alinan problemi (P1) incelemek igin uygulanan
anketten elde edilen betimsel istatistikle ilgili bulgulara ve yorumlara yer

veriimektedir.

4.1 Matematik Egitiminde Vee Diyagrami Kullanimi

Matematik &gretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee diyagrami
kullanimi ile ilgili gorusleri 43 maddeden olusan 5'li Likert tipi bir &lgekle
dlgtlmistur. Ele alinan problemin daha kolay incelenebilmesi igin 7 alt problem
olusturulmus ve o6gretmenlerin matematikte Vee diyagrami kullanimi basligi
altinda; Vee diyagraminin genel kullanimi, ders oncesinde Vee diyagrami
kullanimi, ders iginde Vee diyagrami kullanimi, degerlendirme amaciyla Vee
diyagrami kullanimi ve &grencilerin matematikte Vee diyagrami kullanimi basligi
altinda; Vee diyagraminin genel kullanimi, ders iginde Vee diyagrami kullanimi,
degerlendirme amaciyla Vee diyagrami kullanimi ile ilgili g6risleri incelenmistir.

Olgcme aracindan elde edilen verilerin ytizde degerleri ve ortalamalarn
hesaplanmasi, Bolim 3.3.3 te belirtiimistir. Bu boélumde de belirtildigi gibi 6zetle,
gene!l egilimi belirlemek amaciyla, timine katilyorum ve kismen katiliyorum,
kisaca katiliyorum; kismen katiimiyorum ve tumiyle katiimiyorum kisaca
katiimiyorum bashg! altinda toplanmistir. Cekimser olan matematik &gretmen
adaylarinin ylizdesi tabloda yer almamistir. Maddelerin ortalama degerleri ise her
bir maddeye 1 ve 5 arasinda puan verilerek ve sonrasinda aritmetik ortalamalari
hesaplanarak bulunmustur. Bu nedenle ortalamalar 1 ile 5 arasinda degigebilir.
Her ti¢ grupta da ortalamasi 3 ten az dedere sahip olan maddelerin oldugu tespit

edilmisti. Ogretmen adaylarinin her bir madde igin hesaplanan ortalamalari
sekillerle ifade edilmistir.
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Matematik 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee diyagrami
kullanimi ile ilgili alt gruplarda ifade ettikleri gériislerinin yiizde degerleri tablolarda
verilmigtir. Ortalama degerlerin gdsterimi igin ise radar grafik kullanilmigtir.
Sekillerde (¢ gruptan olusan ve kisaca M1 (3,5+1,5 1.Dénem), M2 (3,5+1,56
[ll.D6nem) ve M3 (4+1,5 ll.D&nem) olarak tanimlanan ortatgretim matematik
Ogretmen adaylarina ait degerler ve bu ¢ deger kullanilarak hesaplanan tim
o6gretmen adaylarina ait katiliyorum ve katilmiyorum yiizdeleri ile madde
ortalamalan verilmisgtir. Radar grafiksel sekiller de matematik 6gretmen adaylari
gruplannin gérusleri dogrultusunda elde edilen degerleri karsilagtirmada kolaylik
saglammstir. Tablolar ve sekillerde goriilen genel egilimler ve iliskiler g6z 6niinde
bulundurularak matematik égretmen adaylarinin gérusleri ile ilgili agiklamalar ve

yorumlar yapilmistir.
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4.1.1 Ogretmenin Matematik Egitiminde Vee Diyagrami Kullanimi

Tablo 4.1 Vee Diyagraminin Genel Kullanimi ile ilgili

Matematik Ogretmen Adaylari Goriigleri

Goriigler M1 M2 M3 Tiim
Matematik
Ogretmen
Maddeler Adaylan
K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%)
b11 | V-diyagrami kullanimini 44 33 81 6 88 13 69 18
6grenmek kolaydir.
b12 | Ogrencilere V- 69 21 43 21 38 50 53 26
diyagramini kullanmay!
Ogretmek zordur.
b13 | Bu stratejiyi 6grenmem 67 28 32 47 31 69 46 44
fazla caba gerektirir.
b14 | V-diyagrami 18 64 15 60 6 88 15 67
kullanimi,matematik
ogretimini zorlastinr.
b15 | V-diyagrami,fazla 33 44 11 57 25 63 22 54
kuramsal oldugundan
matematik égretimi igin
gerekli degildir.
b16 | V-diyagrami kullanimi 31 44 19 53 0 81 21 55
matematik dgretimini
karmasik hale getirir.
b16 b12
et M1
—— M2
.
e M wT
b15 b13

Sekil 4.1 Vee Diyagraminin Genel Kullanimi ile ilgili

Matematik Ogretmen Adaylan Goriigleri
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Tablo 4.1’de matematik 6gretmen adaylarinin katilim ytizdeleri, Sekil 4.1'de
ise radar grafik ile her bir madde igin goris ortalamalari veriimistir. Ogretmenin
matematik egitiminde Vee diyagrami kullanimi ile ilgili matematik &gretmen
adaylarinin gérusleri incelendiginde, 3,5+1,5 lIl.D6nem 5.sinif ve 4+1,5 lil.D6nem
matematik 6gretmen adaylarinin (M2 ve M3) V-diyagrami kullanimini 6§renmenin
kolay olacagini belirterek (b11) literatir [23] ile ters gorls bildirdikleri
gorilmektedir. 3,5+1,5 1.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin ancak %44 @ bu
gorige katilmigtir. Ancak 4+1,5-lll. Donem matematik 6gretmen adaylar (M3)
diginda tim &dretmen adaylarinin % 53'G Vee diyagrami kullaniminin égrencilere
ogretilmesinin zor olacagini (b12) diustinmektedirler. Bu durumda 3,5+1,5 |. ve
lI.D6nem matematik &gretmen adaylari (M1 ve M2) literatiirle [23] ters
dusmuslerdir. Matematik 8gretmen adaylarinin Vee diyagramini égrenilmesi kolay
bir ara¢ olarak diuginmelerine ragmen 6grencilere 6gretmekte zorlanacaklarini
belitmeleri, bdyle bir aracin ilk kez kullanimi konusundaki kaygilarindan
kaynaklanabilir. Bununla birlikte 3,5+1,5 I.D6nem 4.sinif matematik &gretmen
adaylari (M1) hari¢ diger matematik 6gretmen adaylari (M2 ve M3), bu stratejiyi
6grenmeleri i¢in fazla ¢aba gerekmedigi (b13) gorusiinde olup literatir [23] ile
celismektedirler. Ozellikle 3,5+1,5 |. ve ll.D6nem matematik &gretmen adaylari
ayni goris ortalamasina sahip olmak tizere tim matematik égretmen adaylari (%
67), Vee diyagrami kullaniminin matematik égretimini zorlagtirmayacad (b14)
gorusundedirler. Ayrica tim matematik 6gretmen adaylarinin % 54'G; Vee
diyagrami kullaniminin matematik 6gretiminde gerekli oldugunu (b15), % 55'i de
Vee diyagrami kulfaniminin matematik 6gretimini karmagiklagtirmayacagini (b16)
ifade etmislerdir.
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Tablo 4.2 Ders Oncesinde Vee Diyagrami Kullanimi ile iigili Matematik

Ogretmen Adaylari Goriigleri

Gorligler M1 M2 M3 Tim
Matematik
Ogretmen
Maddeler Adaylari
K' (%) | K'(%) | K'(%) | K(%) | K (%) | K(%) | K (%) | K(%)
b21 | V-diyagrami ders éncesi | 82 13 81 4 94 0 85 7
dersi planlamada
kullaniiabilir.
b22 | V-diyagrami kullantlarak 64 21 30 26 44 56 46 29
ders plani hazirlamak
zordur,
b23 | V-diyagrami ile konuya 69 10 83 6 94 6 81 8
ait teorik bilgiler gézden
egirilir.
b24 | Hazirlanan V- 77 8 72 11 88 13 78 10
diyagraminda uygulama
ve teorik kisimiar ile
derste anlatilacaklar
planianir.
b25 | Derse ait V-diyagrami 13 74 11 66 88 6 24 61
hazirlanarak ders iginde
yapilacaklar diizenlenir.
b26 | V-diyagrami kullanarak 82 13 34 21 44 44 55 22
ders plani hazirlamak
¢ok zaman alicidir.
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b26

——M1
—— M2
—— M3
w ¥ el

Sekil 4.2 Ders Oncesinde Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili Matematik

Ogretmen Adaylar Gériigleri

Tablo 4.2 ve Sekil 4.2'den gorildigu gibi, matematik 6gretmen adaylan V-
diyagraminin ders dncesinde dersi planlamada kullanilabilecegdi (% 82, %81 ve
%94) gorustndedirler. 3,5+1,5 |.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin (M1)
%64't V-diyagrami kullanilarak ders plani hazirlamanin zor oldugunu (b22) ve gok
zaman alacagini (b26) belirterek literattire [21] ters goriis bildirmiglerdir. 3,5+1,5
I1.D6nem ve 4+1,5 lll.D6nem matematik 6gretmen adaylar (M2 ve M3) ise olumlu
goérig bildirmiglerdir. 4+1,5 Il.D6nem matematik 6Jretmen adaylar (M3) daha
fazla ylzde ve ortalamalara sahip olmakla birlikte, 3,5+1,5 I. ve lll.Dénem
matematik 6gretmen adaylarinin (M1 ve M2) V-diyagrami ile konuya ait teorik
bilgilerin gézden gegirilecedi, hazirlanan V-diyagraminda uygulama ve teorik
kisimlar ile derste anlatilacaklarin planlanacagi, ders iginde yapilacaklarin
duzenlenecegi ile ilgili géruslerinin ortustikleri dikkat cekmektedir.
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Tablo 4.3 Ders iginde Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili Matematik Ogretmen

Adaylari Goriigleri

Gériisler M1 M2 M3 Tim
Matematik
Ogretmen
Maddeler Adaylar
K' (%) | K'(%) |K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%)
b31 | V-diyagrami kullanimini| 56 31 49 9 88 0 58 16
sinif igin ilgi cekici bir
aktivitedir.
b32 | V-diyagrami, matematikte | 62 18 55 11 63 6 59 13
her konunun 6gretiminde
kullanilamaz.
b33 | V-diyagraminin ders| 79 13 60 13 44 38 66 17
iginde  kullanimi  ¢ok
zaman alicidir.
b34 | V-diyagrami yalnizca lise| 28 46 | 30 28 19 38 28 37
diizeyindeki konular igin
kullanilabilir.
b35 | V-diyagrami konu ile ilgili| 69 23 66 2 75 13 70 12
problem cbzmede
kullanilabilir.
b36 | V-diyagrami kullanimi| 51 28 74 2 94 6 70 13
konularin  duzenli ve
anlasihr anlatiimasini
saglar.
b37 | V-diyagrami kullanimi ile| 51 36 43 13 50 19 48 23
konu en ufak ayrintist ile
anlasilir. ‘
b38 | V-diyagrami konunun| 38 44 19 43 25 44 28 44
anlatiminda kullanilamaz.
b39 | V-diyagraminin kullanimi, | 79 8 64 15 75 6 73 11
konuya arastirmaci bir
yakiasim saglar.
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——M1
b33 —a— M2
—ie— M3
w ¥ T
b34

Sekil 4.3 Ders iginde Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili Matematik Ogretmen
Adaylari Goriigleri

Matematik 6gretmen adaylarinin V-diyagraminin ders igcinde kullanimi ile
ilgili gorisleri incelendidinde; literatir [23] den farkli olarak 4+1,5 lll.Dénem
matematik 6gretmen adaylarinin (M3) daha belirgin olmak tizere, her lg¢ grubun da
V-diyagrami kullaniminin sinif iginde ilgi ¢ekici bir aktivite olacag! konusunda
olumlu gorug belirttikleri gértimistur. Tum matematik 6gretmen adaylan (%62,
%55 ve %63 olmak tzere) V-diyagraminin matematikte her konunun égretiminde
kullanilamayacagini, 3,5+1,5 I. ve lll.D6nem matematik 6gretmen adaylan (M1 ve
M2) V-diyagraminin ders iginde kullaniminin ¢ok zaman alacagini (%79'u ve
%60"1) ve 3,5+1,5 |.D6nem ve 4+1,5 1ll.D6nem matematik 6gretmen adaylar (M1
ve M3) V-diyagraminin yalnizca lise dizeyindeki konular igin kullanilabilecegini
beliterek 3'ten dusik ortalamalara sahip olmuslar ve literatiire [23] ters
dusmisglerdir. Matematik 6gretmen adaylari; M2 ve M3 ayni ortalamalara sahip
olmakla birlikte,V-diyagraminin konu ile ilgili problem ¢6zmede kullanilabilecegi
(%69, %66 ve %75), V-diyagrami kullanimi ile konunun en ufak ayrintisi ile
anlagilacagi, konu &gretiminde V-diyagraminin kullanilabilecegi;M1 ve M3 aym
ortalamalara sahip olmakla birlikte, V-diyagraminin konuya arastirmacit bir

yaklagim saglayacagt ile ilgili olumlu gbrus bildirdikleri gérilmektedir. V-
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diyagraminin konularin diizenli anlatilmasini saglayacag: ile ilgili olarak 3,5+1,5
ll.D6nem ve 4+1,5 ll.Dénem matematik égretmen adaylan (M2 ve M3) yaklasik
ortalamalarla olumlu g6ris bildirirlerken, 3,5+1,56 1.D6nem matematik 6gretmen
adaylarinin az da olsa farklilastigi gériilmektedir.

Tablo 4.4 Degerlendirme Amaciyla Vee Diyagrami Kullanimi ile llgili
Matematik Ogretmen Adaylan Goriigleri

Goriigler M1 M2 M3 Tim
Matematik
Ogretmen

Maddeler Adaylari

K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K (%) | K(%)

b41 | Ogretmen V-diyagrami 69 18 74 4 94 0 77 9
kullanarak 6grencilerin
konu ile ilgili eksiklerini
gorebilir.

b42 | V-diyagrami ile 21 46 26 43 38 25 26 42
6grencilerin konu ile ilgili
onbilgileri
degerlendirilemez. |
b43 | Konu sonunda V- 74 10 30 19 94 31 46 18
diyagrami ile 6grencileri
degeriendirmek zaman
alicidir.

b44 | Ogrenciler tarafindan 49 23 26 15 38 19 41 19
hazirlanan V-
diyagramlari
puanlandirilarak
degerlendirme araci
olarak kullanilabilir.
b45 | Ogretmen V-diyagrami 28 44 11 55 19 50 21 51
kullanarak égrencilerin
konu ile ilgili yanlis
kavramalarini
gérmelerine olanak
saglamaz.

b46 | Ogretmen V-diyagrami 74 13 77 0 63 0 79 5
kullanarak 6grencilerin
konu ile ilgili kavram
yanilgilarini gérebilir.
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— M1
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—— M3
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b43

b44

Sekil 4.4 Degerlendirme Amaciyla Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili
Matematik Ogretmen Adaylan Goriisleri

Tablo 4.4 ve Sekil 4.4'te yer alan veriler incelendiginde, 3,5+1,5 |. ve
Ill.D6nem matematik ©Jretmen adaylarinin (M1 ve M2) V-diyagrami ile
ogrencilerin konu ile ilgili énbilgilerinin degerlendirilebilecedi ile ilgili olumlu goriis
bildirirken; 4+1,5 ll.Dénem &gdretmen adaylarinin (M3) olumsuz gériis bildirdikleri
goriilmektedir (b42). Konu sonunda V-diyagrami ile 6grencileri degerlendirmek
zaman alici oldudunu belirten 3,5+1,5 .LD6nem matematik 6gretmen adaylari (M1),
literatir [4, 10, 23] ile ters dusmuslerdir. Matematik 6Jretmen adaylarinin
¢ogdunlugu (%69, %74 ve %94), V-diyagrami kullanilarak 6grencilerin konu ile ilgili
eksikliklerini gérebilecekleri goriigtinde olduklan, 6zellikle 3,5+1,5 1.Dénem ve
l.D6nem matematik 6gretmen adaylarimin (M1, M2) bu konudaki gériglerinin
tamamen ortustugu  gorilmektedir.  Ogrenciler tarafindan hazirlanan V-
diyagraminin puanlandirilarak degerlendirme araci olarak kullanimi ile ilgili olarak
3,56+1,5 L.D6nem ve Ill.Dénem matematik Ogretmen adaylart (M1 ve M2), .
6gretmenin V-diyagrami kullanarak égrencilerin konu ile ilgili yanhs kavramalarini
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gorebilecekleri konusunda 3,5+1,5 1ll.D6nem ve 4+1,5 ll.Dénem matematik

ogretmen adaylarinin (M2 ve M3) gériis ortalama degerleri aymdir.

4.1.2 Ogrencinin Matematik Egitiminde Vee Diyagrami Kullanimi

Tablo 4.5 Vee Diyagraminin Genel Kullanimi ile ilgili Matematik Ogretmen

Adaylar Goriigleri

Goriigler M1 M2 M3 Tlim
Matematik
Ogretmen
Maddeler Adaylari
K' (%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K'(%) | K(%) [K'(%) | K(%)
c11 [ V-diyagrami kullanimi 77 0 81 9 94 0 83 4
anlamli 6grenme saglar.
¢12 | V-diyagrami kullanimi, 72 5 74 6 94 0 78 5
6grencinin nasil
ogrendigini disinmesini
saglar. _
¢13 | V-diyagrami kullaniminin | 28 46 17 47 13 63 21 50
ogrencilerin matematik
dersine karg! olumlu
tutum geligtirmelerine
katkisi yoktur.
c14 | V-diyagraminin kullanimi | 67 13 72 17 81 0 73 13
ezbere engel olur.
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Sekil 4.5 Vee Diyagraminin Genel Kullanimi ile llgili Matematik Ogretmen
Adaylari Goriisleri

Tablo 4.5 ve Sekil 4.5'e gbére matematik 6gretmen adaylarinin blyik
cogunlugu (%83), V-diyagraminin anlaml 6édrenme saglayacad: géristindedir.
3,56+1,6 I. Dénem matematik 6Jretmen adaylart (M1) ve 3,5+1,5 lll.D6nem
matematik égretmen adaylarinin (M2) V-diyagrami kullaniminin égrencinin nasil
6grendigini dustinmesini saglayacagini (%72'si ve %74'l), matematik dersine
olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunacagini (%46's1 ve %47’si) ve ezbere
engel olacagint (%67’si ve %72’si) belirtmiglerdir. Her iki grubun (M1 ve M2) bu
maddeler ile ilgili gbris ortalama degerlerinin ayni oldugu dikkat gekmektedir.
4+1,5 lll.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin ise bu maddelere iligkin gériigleri
ile ilgili yizdeleri ve ortalamalarinin daha fazla oldugu gériilmektedir.
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Tablo 4.6 Ders iginde Vee Diyagrami Kullanims ile ilgili Matematik Ogretmen

Adaylan Goriigleri

Maddeler

Goriigler

M1

M2

M3

Tiim
tematik

Ogretmen
Adaylari

K'(%)

K'(%)

K'(%) | K'(%)

K'(%)

K'(%)

K*(%) | K'(%)

c21

V-diyagrami égrencilerin
yapmaktan trkecekleri
bir aktivitedir.

85

28

45

56

13

55

24

c22

V-diyagrami 6grencilerin
derse ilgisini azaltir.

41

36

57

13

63

22

51

c23

V-diyagrami kullanimi
ogrencilerin konulari
daha iyi anlamalarini
saglar.

67

15

57

94

68

c24

V-diyagrami kullanimi ile
ogrenciler konu ile ilgili
teorik bilgilerini yeniden
gdzden gegirirler.

85

70

94

81

c25

V-diyagrami kullanimi ile
hangi bilginin,nerede ve

nasil kullanildig anlasihr.

77

10

74

94

80

c26

Ogrenciler V-diyagrami
hazirlarken zorlanirlar.

77

10

38

13

50

19

56

13

c27

V-diyagraminin
6grencilerin bilgilerini
pekistirmelerine katkisi
yoktur.

13

62

62

94

68

c28

V-diyagrami kullanimi
6grencilerin bireysel
yada grupla
calismalarina olanak
saglar.

85

64

88

77

c29

V-diyagrami kullanimi
6grencilerin derse
katihimini azaltir.

18

59

17

47

75

16

57
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c28
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Sekil 4.6 Ders iginde Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili Matematik Ogretmen
Adaylan Goriigleri

Tablo 4.6 ve Sekil 4.6'dan géruldugid gibi, 3,5+1,5 |.D6nem matematik
6gretmen adaylarinin (M1) %85'i, 4+1,5 I(l.D6nem matematik &gretmen
adaylarinin (M3) ise %56's1 V-diyagraminin égrencilerin yapmaktan trkecekleri bir
aktivite oldugunu belirterek literatiire [23] ters gorls bildirmiglerdir. 3,5+1,5
I.D&nem matematik égretmen adaylarinin (M1) %41 i V-diyagraminin égrencilerin
derse ilgisini azaltacadi goruglindedirler ve literatiirle [23] ters dugmektedirler.
3,5+1,5 lil.D6nem ve 4+1,5 [ll.D6nem matematik 6gretmen adaylan (M2 ve M3)
bu goruse katilmamiglardir ve ayni gériis ortalama degerine sahip olduklan
gérilmektedir. V-diyagrami kullaniminin égrencilerin konuyu daha iyi anlamalarini
saglayacagi ile ilgili maddede 3,5+1,5 I. ve ll.D6nem matematik 6gretmen
adaylarn (M1 ve M2) ayni géris ortalamasina sahip olmak iizere olumlu gériis
bildirmiglerdir(%67 ve %57). 4+1,5 [ll.D6nem matematik &gretmen adaylarinin
(M3) %940 bu goérigse katiimaktadirlar. Tum matematik d§retmen adaylarinin
tamamina yakini (%81), V-diyagrami kullanimi ile 6grencilerin konu ile ilgili teorik
bilgilerini yeniden gézden gegireceklerini ifade etmiglerdir. Bu gériise paralel |

olarak matematik &gretmen adaylarinin yine goguniugu (%80), V-diyagrami
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kullanimi ile hangi bilginin nerede ve nasil kullanildiginin anlasildigini
belirtmektedirler. Yukarida belirtilen ¢23, c24 ve c¢25 maddelerinde o6zellikle
3,6+1,5 Lve lll.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin goéruslerinin ¢akistigi
gdzlenmektedir. Ogrencilerin V-diyagrami hazirlamakta zorlanacaklar gériisiine
3,5+1,5 [.D6nem matematik dgretmen adaylannin (M1) %77'si katilmislardir.
4+1,5 111.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin (M3) %50’si, 3,5+1,5 lll.D6nem
matematik 6Jretmen adaylarinin (M2) %38'i bu goérise katilarak yaklasik gérus
bildirmiglerdir. Bu goéris ile ilgili gekimser olan aday yuzdesinin %31 oldugu dikkat
cekmektedir. 3,5+1,5 ll.D6nem , 3,5+1,5 |.D6nem matematik 6gretmen adaylar
(M2 ve M1) ayni goris ortalamalarina sahip olmakla birlikte, 4+1,5 lli.D6énem
matematik adaylari (M3) daha belirgin olmak {izere V-diyagraminin égrencilerin
bilgilerini pekistirmelerine katkisi olacadini ifade etmiglerdir. 3,5+1,5 1.D6nem ve
4+1,5 1ll.D6nem matematik &gretmen adaylart (M1 ve M3), V-diyagraminin
bireysel ya da grupla calismalarina olanak saglayacag ile ilgili maddede ayni
goris ortalamalarina sahiptirler. 3,5+1,5 llL.Dénem matematik 6gretmen
adaylarinin (M2), %64'0 bu goérise katilmistir. 4+1,5 111.D6nem matematik
6gretmen adaylarinin goéris ortalamalari daha yiliksek olmakia birlikte tim
matematik o6gdretmen adaylan V-diyagraminin derse katiimini arttiracagini
belitmislerdir.
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Tablo 4.7 Degerlendirme Amaciyla Vee Diyagrami Kullanimu ile ilgili
Matematik Ogretmen Adaylar Gériigleri

Goriisler M1 M2 M3 Tiim
Matematik
Ogretmen

Maddeler Adaylan

K'%) | K'(%) |K' (%) | K(%) |K'(%) | K(%) |K (%) | K(%)

¢31 | Ogrenciler kendi 74 10 83 0 94 0 83 4

hazirladiklan V-

diyagraminin

degderlendirmelerini

gorerek eksik olduklan
erleri belirlerler.

¢32 | V-diyagrami 90 3 74 0 100 0 86 1
olusturmalari konuya
bitinsel bir bakis saglar.

¢33 | V-diyagrami olusturmak 72 15 57 6 75 0 87 9
dgrencilerin konu ile ilgili
tum bildiklerini
uygulamalari gerektirir.

——p— M1
—— M2
—e M3
= ¥ =]

Sekil 4.7 Degerlendirme Amaciyla Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili
Matematik Ogretmen Adaylan Goriigleri
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Tablo 4.7 ve Sekil 4.7 incelendiginde tuim matematik 6gretmen adaylar
olumlu gortis bildirmekle birlikte 3,5+1,5 1.D6nem (M1) ve 4+1,5 Ill.D6nem
matematik dgretmen adaylarinin (M3); V-diyagrami olusturmanin konuya bitiinsel
bir bakis saglayacagi (c32) ve 6grencilerin V-diyagrami olustururken konu ile ilgili
tim bildiklerini uygulamalari gerekecegi (c33) ile ilgili goéruslerinin ortustigu
goriilmektedir. 3,5+1,5 lll.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin ¢33 maddesine
katiimi diger iki gruba oranla daha az olmustur.

Matematik 6gretmen adaylarinin ¢oguniugu (%83), 6grencilerin kendi
hazirladiklari V-diyagramini degerlendirmelerini gérerek eksik olduklar yerleri
belirleyebilecekleri goériisiindedirler. 3,5+1,5 |.D6nem, 3,5+1,5 lll.D6nem ve 4+1,5
[I.D6nem matematik 6Jretmen adaylarinin (M1, M2 ve M3), bu gorise katihim
ylzdelerinde M1 grubundan M3 grubuna dogru bir artis gozlenmektedir (%74,
%83, %94). Bu artisin aldiklari matematik egitimi ve egitim dersleri ile orantili
olabilecegdi dugunilmektedir.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR II-YORDAMALI iSTATISTIK

Bu bélimde ele alinan problemi ve alt problemierini incelemek igin anket ile
elde edilen verilerin yordamali istatistikle ilgili bulgularina ve yorumlarnna yer

verilmistir.

Onceden de belirtildigi gibi bu galigmada:
P1. Matematik 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee diyagrami
kullanimina iligkin gértsleri nedir?
problemi géz 6ninde bulundurularak her biri ile ilgili olarak P11, P12, ..., P17 alt
problemleri ele alinmis ve bu alt problemlere dayali olarak Ho''", Ho'?, ... ,Ho""
hipotezleri olusturulmustur (bak.Bélim 3.2). Bélum 5'te SPSS’te yapilan hipotez
testleri agiklanmistir.

Matematik egitiminde Vee diyagrami kulianimi ile ilgili olarak belirienen alt-
gruplarda, ic grup ortadgretim matematik 6Jretmen adaylaninin ikiser ikiser,
ankette belirttikleri gértiglerinin ortalamalari arasindaki farkin anlamlihigi SPSS'te
bagimsiz érneklemler t-testi kullanilarak incelenmis ve Tablo 5.1’ de gésterilmistir.
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Tablo 5.1 Matematik Egitiminde Vee Diyagrami Kullanimi ile ilgili Matematik
Ogretmen Adaylari Goriiglerinin Bagimsiz Orneklemler t Testi Bulgular

Bulgular
Grup Ortalama Standart Sapma Anlamhitk
(x) (s)
Madde
Alt Gruplan

o 3.20 0.56
M2 3,10 0.49 0.395
M 3.20 0.56

B1 M3 3.34 051 0.389
M2 3.10 0.49
M3 3.34 051 0.10
W 3.37 0.57
M2 3.62 0.41 0.025

B2 i 3.37 0.57
M3 4.06 067 0.000
M2 3.62 0.41
M3 4.06 0.67 0.003
M 2.96 0.40
M2 317 0.34 0.012
0 2.96 0.40

B3 M3 3.18 0.36 0.069
M2 317 0.34
M3 3.18 0.36 0.938
M1 3.24 0.59
M2 3.40 0.48 0.003

B4 TR 3.24 059
M3 378 0.72 0.006
M2 3.40 0.48
M3 3.78 0.72 0.081
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Tablo 5.1 in devami

Bulgular
Grup Ortalama Standart Sapma Anlamlilik
(x) (s)
Madde
Alt Gruplari

M1 3.82 0.74
M2 3.85 0.70 0.819
M1 3.82 0.74

c1 M3 434 0.50 0.014
M2 3.85 0.70
M3 4.34 0.74 0.081
M1 3.84 0.45
M2 3.63 0.54 0.069
M1 3.84 0.45

S W3 4.09 0.42 0.063
M2 3.63 0.54
3 4.09 0.42 0.004
M1 4.008 0.67
M2 4.00 0.65 0.953

Cc3 M1 4.008 0.67
M3 4.4 0.55 0.037
M2 4.00 0.65
W3 441 0.55 0.026

Bagimsiz orneklemler t testinden elde edilen bulgular, matematik
ogretiminde 6Jretmenler igin Vee diyagraminin genel kullanimi ile ilgili 3,5+1,5 1.
ve lll.Dénem, 4+1,5 llIl.D&nem matematik 6gretmen adaylarinin gérisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkilik olmadi§ini géstermektedir (0.395<0.05,
0.389<0.05, 0.10<0.05).

52



3,5+1,5 |. ve lll.D6nem, 4+1,5 1ll.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin
ders oncesi Vee diyagrami kullanimina iligkin goérislerinde her ti¢ grup arasinda
anlamli bir farklihk bulunmustur (0.025<0.05, 0.000<0.05, 0.003<0.05).

Ogretmenin ders icinde Vee diyagrami kullanimi ile ilgili yalnizea 3,5+1,5 1.
ve lll.D6nem matematik éJretmen adaylarinin (M1ve M2) gérisleri arasinda
anlamli bir farklilik vardir(0.012<0.05).

Ogretmenin degerlendirme araci olarak Vee diyagrami kullanimina iligkin
ise hem 3,5+1,5 . ve ll.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin (M1ve M2), hem
de 3,5+1,5 L.D6nem ve 4+1,5 lll.D6nem (M1 ve M3) matematik 6Jretmen
adaylarinin gorisleri arasinda anlamli bir fark oldugu gériimektedir (0.033<0.05,
0.006<0.05).

Ogrencinin Vee diyagramini genel kultammi ile ilgili olarak 3,5+1,5 1. ve
4+1,5 Il.D6nem (M1 ve M3) ve 3,5+1,5 Ill.D6nem ve 4+1,5 lIl.D6nem matematik
Ogretmen adaylarinin (M2 ve M3) goérusleri arasinda anlaml fark bulunmustur
(0.014<0.05, 0.013<0.05).

Ogrencinin ders iginde Vee diyagrami kullanimi ile ilgili olarak yalnizca
3,5+1,5 lll.D6nem ve 4+1,5 lll.D6nem matematik 6gretmen adaylannin (M2 ve
M3) gérigleri arasinda anlamii bir fark bulunmaktadir(0.004<0.05).

3,5+1,5 1.D6nem ve 4+1,5 lll.D6nem matematik 6gretmen adaylari ile
3,5+1,5 lil.D6nem ve 4+1,5 1l.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin 6grencinin
dederlendirme agsamasinda Vee diyagrami kullanimina iligkin gérisleri arasinda
anlamli bir fark oldugu gériilmektedir (0.037<0.05, 0.026<0.05).

“Matematik égretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee diyagrami kullanimina
iligkin gériigleri nedir?” problemini ve incelemek igin olugturulan Ho"" “Matematik
égretmen adaylaninin (3,5+1,5 I.D6nem, 3,5+1,5 Ill.Dé6nem ve 4+1,5 lll.Dénem)
6gretmenin Vee diyagramini genel kullanimi ile ilgili géris puan ortalamalari
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IIl.D6nem), 6gretmenin ders iginde Vee diyagrami kullanimina iliskin géris puan
ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamii bir fark yoktur.”, Ho'¥ "Matematik
o6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 .Dénem, 3,5+1,5 lll.Dénem ve 4+1,5 ll.D6nem),
égretmenin Vee diyagramini dederlendirme araci olarak kullanimina iliskin géris
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.”, Ho"®
"Matematik 6égretmen adaylarinin (3,5+1,5 |.D6nem, 3,5+1,5 lll.Dénem ve 4+1,5
Ill.Dé6nem), égrencinin Vee diyagramini genel kullanimina iliskin g6ris puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamii bir fark yoktur.”, Ho\"® "Matematik
6gretmen adaylarinin (3,5+1,5 1.Dénem, 3,5+1,5 lll.D6nem ve 4+1,5 |ll.Dénem),
égrencinin ders iginde Vee diyagrami kullanimina iliskin gériis puan ortalamalan

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.”, Ho{"

"Matematik égretmen
adaylarinin (3,5+1,5 1.D6nem, 3,5+1,5 ll.D6nem ve 4+1,5 lll.D6nem), 6grencinin
degerlendirme araci olarak Vee diyagrami kullanimina iligkin gbris puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.” hipotezieri

reddedilir.
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6. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu béliimde 3,5+1,5 |. ve lll.D6nem, 4+1,5 1ll.D6nem matematik 6gretmen
adaylarinin, arastirma sonucunda elde edilen matematik egitiminde Vee diyagrami
kullanimi ile ilgili bulgularin bir degerlendirmesi yapilmig, arastirma sonuglan ve
matematik egitiminde metacognitif ara¢ kullanimini gelistirmek ig¢in nelerin
yapilabilecedi ile ilgili 6nerilere yer verilmistir.

6.1 Matematik Egitiminde Vee Diyagrami Kulllanimi ile ilgili Goriiglerin
Degerlendirilmesi

Ylzyiimizin 6gretmeni igin, “anlamli 6greticilik” sarttir. Ctink bilgi akiginin
anlamii bir sekilde nasil kullanilabileceginin 6drencilere 6gretiimesi gerekmektedir
[6]. Gunimizde ¢odu ilkede ve Tirkiye'de kullanilan 6gretim yéntemleri
6grencilere bilgileri hazir kaliplar iginde sunup, aynen aima seklinde bir yol
izlemektedir. Bu 6gretim yéntemlerinin uygulanmasi sirasinda, hangi bilgiyi nigin
almak zorunda oldugunun bile farkinda olamayan 6grenciler, bilmedigi bu hedefler
ugruna derslerde 6gretmenin anlattidi bilgileri kimi zaman soru bile sormaksizin
hafizasina kaydetmeye c¢alismaktadir. Bu durumda, o giine kadar aym sekilde
egitim gérmus 6gretmenlerin etkisi de biyiktur. Ogrencinin edilgin oldugu bu
ogretim yontemleri artik yavas yavas terkedilmekte ve amag &grencinin “6§renme”
slrecine etkin (aktif) olarak katilmasin! saglamak olmaktadir.

Geleneksel yontemlerle yetigtirilerek egitim fakultelerine gelen égretmen
adaylarinin da anlamli 863renmeyi sadlayacak yéntem ve arag-gere¢ bilgisinden
yoksun olduklari ve daha 6nce kargilamadiklan yeni 6gretim stratejileri ve arag
kullanimi konusunda baslangigta 6n vyarg: ile yaklastiklan goriilmektedir.
Ogretmen adaylari egitim fakiltelerinde aldiklar genel egitim ve alan egitimi ile
ilgili derslerinde de benzer yaklagimlarla egitim gé6rdikleri icin  kendilerini
geligtirememektedirler. Matematik égretmen adaylarina ankette agik-uglu olarak
sorulan (Ek A) “llerde matematik dersinde V-diyagrami kullanir misiniz?” sorusuna '
3,5+1,5 1.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin %19'u, 3,5+1,5 1ll.Dé6nem
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matematik 6gretmen adaylarinin %35'i, 4+1,5 lll.D6nem matematik 6dretmen
adaylannin %53't evet, 3,5+1,5 .D6nem matematik 6gretmen adaylarinin %27’si,
3,5+1,5 lll.D6nem ve 4+1,5 lll.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin %7’si
hayir, 3,5+1,5 |.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin %51'i, 3,5+1,5 1ll.Dénem
matematik 6gretmen adaylarinin %58’i ve 4+1,5 [Il.D6nem matematik égretmen
adaylarinin %7’si fikrim yok yanitini vermistir. Ayrica 3,5+1,5 1.Dénem matematik
6gretmen adaylarinin %3 gerektiginde kullanacaklarini belirtirken, 4+1,5 1ll.Dénem
matematik 6gretmen adaylarinin %1’'i de zaman zaman kullanacaklarini kendileri
ifade etmisglerdir. “Nedenini agiklayiniz’ ifadesine verdikleri cevaplarin bir kismi bu
konuda kendilerini yeterince yetistiriimedikleri ve yeni arag-gere¢ kullanimina
kuskuyla baktiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica siniflarina goére egitim ve
matematik egitimi dersi alindikga bu kuskunun azaldigi gorilmektedir. Yine
O6gretmen adaylarinin  yeni yaklagimiara biraz daha bilingli yaklastikiar
goérilmektedir.

Olumlu gdriigler:

llerde matematik derslerinde V-diyagramini kullanacagini belirten 3,5+1,5
.D6nem matematik 6Jretmen adaylarinin ¢odunlukla yaptiklari agiklamalar
sunlardir:

“Ezbere engel olunabilir. Matematik daha somut hale getirilebilir.”

“Ogrencilerin konu ile ilgili tiim bilgileri daha kalici 6grenmelerini sagladig
igin.”

“V-diyagram zevkli ve sinifin ilgisini c¢eken bir yontem fakat bence
uygulamasi zor olan bir yontem. Ama matematikte 6grenme igin faydali bir yéntem
olacagim diigiliniiyorum. Gerekli olan konularda kullanacagim. Ciinkii konunun hem
teorigini, onceki kavramlari ve gecislerin sebepleri orada ayrintili olarak
gériilebiliyor.”

“Ogrencinin nasil &grendigini diigiinmesini saglar. Konuya biitiinsel bir
bakis saglar. Konu ile ilgili yanilgilar gérebilir.”

“Bir kere kullanirim. Yararini gériirsem kullanmaya devam ederim.”

“Hazirlamasi oldukga zaman alir ama uygun bir konuda hazirlayabilirim de.”
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“Bana ilgi ¢cekici ve yararl geldigi i¢in.”

“Matematigin asil amaci, yaptigimiz islemlerin nedenini, nereden geldigi
bilmektir. Ezberci bir matematik 6gretimi kesinlikle basarili olamaz. V-diyagrami ile
égrenciler ¢o6zdiikleri sorularin temelinde yatan kavramlar digiinmeye
itildiklerinden matematik 6gretimi igin yarall olabilir. Bagarili uygulayabilecegimden
kuskuluyum.”

Herde matematik derslerinde V-diyagrami kullanimina evet yaniti veren
3,5+1,5 Ill.D6nem matematik &gretmen adaylarninin g¢odunluklia yaptiklan
aclklamalar séyledir:

“Cilinkii kavramlarin ve yéntemlerin yan yana égrenciler tarafindan goériilmesi
bir zihin haritasi iglevi gérebilir. Bu yéntem kolay kavramayi saglayabilir.”

“Her zaman V-diyagrami uygulanamayabilir. Ama ezbercilikten kurtarir ve
égrencileri arastirmaya yoéneltir. Alternatif ¢éziimler iiretmeye ¢aligiriar.”

“Evet. Ilerde V-diyagramindan faydalanabilirim; ancak égrenciye etkili bir
bicimde uygulayabilmesini égretebilmeliyim. Bilgileri organize etmede, iliskilerini
kavramada etkili oldugunu diigiindyorum.”

“Ciinki{i benim igin sinifta aktif etkilesimin 6nemi biiyliktiir ve konular en iyi
biitiin sinifin aktif etkilesimi sonucu égrenilebilir.”

“Konuya ait teorik bilgiler gézden gegirilir. Matematikte problem ¢éziimiinde
kullanilabilir.”

“V-diyagraminin problem g¢é6ziimiinde kullanilacagn fikrindeyim. Dolayisiyla
uygulama basamaginda (problem ¢éziimlerinde) kullanabilirim.”

“Ciinkid matematigi daha kolay ve planl bir sekilde anlatabilirim. Anlatirken
glicliik cekmem. Konuyu égrenci daha kolay anlar. V-diyagramini kullanirim.”

“Neleri nig¢in yaptiklarini 6grenmelerini saglar. Onlari ezbercilikten
uzaklagtirir. Dersi ve konuyu daha iyi kavramalarini saglar.”

“Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklanmasini ve islem basamaklarini ayrintili bir
sekilde gorerek kalici 6grenme saglayabilir.”

Olumlu gériig bildiren 4+1,5 Il.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin
¢oduniugunun bu konuda yaptiklar agiklamalar ise sunlardir: '
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“Gncelikle planlama ve degerlendirmede zaman tasarrufu sagladigi igin
ayrica konu hakkinda 6n bilginin daha net gériilmesini sagladigi i¢in.”

“Ciinkii V-diyagrami konularin veya problem ¢éziimlerinin sematik olarak ve
daha anlasilir ve akilda kalici sekilde ifade edilmesini saglar, aligiimigtan farkl bir
yoéntem oldugu i¢in de égrencilerin ilgisini cekecegine inaniyorum.”

“Ggrencilerin daha iyi anlayacaklarini, ayni zaman da kullanigh olmasi da
etkendir.”

“Ogrencileri 6gretmen merkezli grenimden ¢ok égrenci merkezli 6grenime
sevk eder. Konularin ve kavramlarin daha anlagihr olmasini kilar. Uygulanigi ve
hazirlanigi sirasinda bile 6grenme saglanir.”

“Ama 6nce V-diyagramni ilk énce &gretmenin iyi 6grenip &grencilere
aktarmasini isterim. Ogrencilere yarali olacagini diigiiniiyorum.”

“OGgrencinin konunun tamaminda neler yapmasi gerektigini ve islemlerin
biitiiniinii gérebildigi faydali bir etkinlik.”

“Konuyu bir biitiin olarak gézler 6niine getirmek icin kullaninm”

“jlk 6nce V-diyagramini kullanmayi ve nasil kullanilacagini pekistirdikten
sonra kullanabilirim.”

Olumsuz Gériisler

llerde matematik derslerinde V-diyagramini kullanmayacagini belirten
3,5+1,5 |.D6nem matematik 6gretmen adaylarinin neden olarak yazdig! ifadeler
sunlardir:

. “Biraz kafa kanigtirict.”

“Cok zaman alici, fazlasiyla teorik, hem kendim hazirlamam hem de
égrencilere genel amacini ve uygulamasini 6gretmem c¢ok zor olur.”

“Zaman alici, karigik.”

“V-diyagrami hazirlamak hem &grenci igcin ¢ok zor hem de ilerde benim
degerlendirme yapmam ¢ok zor olur. Ogrenciler belli bir yerden sonra pes ederler.
Ve o konu ile ilgili hi¢ bir sey bilmediklerini diigiinmeye baglarlar.”

“Kullanmam. Sanirim. Her soru ve sorunda bu ¢ok zaman alir. Zaman kaybim
olur.”

58



llerde matematik derslerinde V-diyagramini kullanmayacagini belirten
3,5+1,5 ll.D6nem matematik 6gretmen adaylan genellikle su nedenleri ileri
stirmuslerdir:

“Zaten matematikle bansik bir toplum degiliz. Bir de bunu bir kalip igine
sokmak isimizi daha zorlasgtinr. Buna isim vermenin anlami yok bence. Ogrenci
bildigi her gseyi tahtaya yazarak zaman kaybedebilir. Bunun yerine bildiklerini
s6yletmek sonra fikir yiiriitmesini istemek daha makul olabilir.”

“Matematik i¢in cok zaman alici ve tam éigiit degil.”

4+1,5 [ll.D6nem matematik o6gretmen adaylarnnin ilerde matematik
derslerinde V-diyagrami neden kullanmak istemediklerine iliskin agiklamalar
sunlardir:

“Hazirlanmast zor ve ayrica her konu igin uygun olmayan bir yéntem
oldugundan.”

Bununla birlikte fikrim yok yaniti veren matematik ¢gretmen adaylarinin
aciklamalari ise gogunlukla su sekildedir:

“Ogrenmeyi gelistiren bir etken olmakla birlikte zaman alic1 oldugundan su
an tarafsizim. Fakat ileride biiyiik olasilikla kullanirim.”

“Fikrim yok. Ciinkii hazirlamasi ¢ok zor. Hevesli, ¢aliskan ve égrenmeye
istekli 6grencilerde bunu uygulayabilirim.”

“Fikrim yok. Ciinkii V diyagraminin kullanimi ¢ok zor. Matematikteki her
konuya uygulayabilecegimi sanmiyorum. Yetenegdim ve bilgi becerim dahilinde diiz
anlatim yénteminden kagmayacagimi biliyorum . Simdilik.”

“llerde fikrim degisebilir, gerektiginde kullanabilirim.”

“Anlamii 6grenme gergeklesmesi, 6grencinin motive olmasi ve derse katilim
acisindan glizel bir yéntem olmasina ragmen 6grencilerin lniversiteye girislerin
anlamli 6grenme yerine konularin pekistirilmesi ve miifredat genisligi agisindan
sorunlar gikabilir.”
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“Ders i¢inde belki kullanamam ama ders plani yaparken kullanabilecegimiz
bir yéntem olabilir.”

“Denemem lazim, birka¢ yéntemle karsilagtirinm, en iyisini se¢cmeliyim.”

“Matematik dersinde bazi konularda V-diyagraminin kullanilmasi zor olabilir.
Ayrica égrencilerin durumunu da géz éniinde bulundurmam gerekir. $imdiden

karar veremem.”

Matematik 6gretmen adaylarninin yukarida yazili bazi érnek ifadelerinden
aglkga goruldugu gibi daha once deneyim olarak kazanmadiklart yéntem ve
araglarin kullanimina iligkin kaygilari bulunmakta ve kararsiz kalmaktadirlar.
Gelecekteki 6gretmenlik deneyimlerini de dusiinerek mifredat yetistirme ve
Universite giris sinavlarinin bazi olumsuz etkileri ylizinden bu tlir y&ntemlere
yaklagmadiklari gorilmektedir. Ancak ¢ogu matematik 6dretmen adayinin bu
konuda yetistiriimeye ve ileride kullanmaya istekli olduklari da dikkat gekmektedir.

6.2 SONUG VE ONERILER

Matematik dgretmen adaylarinin matematik egitiminde Vee diyagrami
kullanimina iligkin géruslerinin arastinidigi bu ¢alismanin sonuglari ve bu sonuglar
dogrultusunda yapilan éneriler asagidaki gibi ifade edilebilir.

6.2.1 Sonuglar

Ogretmen adaylan okul yillarinda 6gretmenlerinin yéntemlerini, taktiklerini
ve stratejilerini izlerken kendi 6gretim yaklasimlari ve inanglari sekillenmekte,
6gretmenin rolu ile ilgili distunceleri ve matematik 6grenme ve 6gretmede nelerin
yapildi§l ve gegerli olduguna iligkin inanglari da bu sirada gelismektedir [24].
Ogretmen merkezli bu ortamda islemsel matematik 6drenen ddretmen adaylari
Universitede de ayni yaklasimla yetistirilirlerse, 6gretmenleri gibi olacaklarindan bir .
kisir dongi olusur. Bu kisir déngantin gérevdeki 6gretmenler yardimiyla kolay bir
sekilde yikiimasi beklenemez, ¢linki onlarin hizmet ici egitim yoluyla alternatif
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6gretim metotlar ve arag-gereg kullanimi ile tanigtinimast oldukga zordur ve gogu
da yeni yaklasimlara giiphe ile bakar. Ancak gerekli deneyim ve yasantilar fakulte

siralarinda 6gretmen adaylarina verilebilirse bu kisir ddngi degistirilebilir.

Ogretmeyi 6grenme, 6gretmenin mesleki gelismesini destekleyen bilgi
olusumunu saglayan olanaklari igermesi gereken gelisimsel bir suregtir ve
dgretmen egitiminde gelenekten ayriimanin yolu var olan siniflarda 6gretme ve
6grenme adina meydana gelen seyleri degistirmektir. Bu degisimin saglanabilmesi
icin 6ncelikle dJretmen adaylarinin, matematikte anlamli 6grenme saglayacak
araglari yakindan tanimalart ve etkin kullanimi  konusunda yetistiriimeleri
gerekmektedir.

Kuguk olgekli olan bu galismada matematik 6gretmen adaylarinin
baslangigta metacognitif bir arag olan V-diyagraminin matematik egitiminde
kullanimina kugkuyla baksalar da uygulamaya istekli olduklari gérilmektedir.

6.2.2 Oneriler

1. Ogretmen adaylannin farkli model ve stratejileri kullanmalarini ve gerek ders
icinde gerekse ders diginda anlamli 6grenmeyi gergeklestirecek egitim
araglarindan yararlanabilmelerini sadlamak amaciyla, 6gretmen yetigtirme
kurumlarinda bulunduklar stre iginde bu konulara aynintili bicimde deginilmesi
gelecek o6gretmenlik yasantilarinda bu konuda deneyimli olmalarini
saglayacaktir.

2. Ogretmen adaylarini mesleki agidan gelistirmek icin ders programlarinda yeni
yontem,arag ve gereglere yer verilerek degisiklikler yapilmalidir.

3. Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi programini incelemeleri ve konular
arasindaki agamaliik iligkilerini ve davranig 6rintilerini  gérmeleri
saglanmalidir.

4. Ogretmen adaylarina Vee diyagraminin farkli kullanimina iligkin proje édevler
hazirlatilabilir.
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5. Vee diyagramlari hemen her dizeydeki siniflarda uygun sekilde
kullanilabilmesi, arastirmaya sevk etmesi, kavram 6gretimine yardimci olmasi
gibi 6nemli yararlan nedeniyle c¢esitli hizmet ici egitimlerle meslekteki
o6gretmenlere égretilebilir.

Bu konuda yapilmasi énerilen ileri arastirmalar sunlardir:

v Vee diyagraminin daha etkin kullanimi igin gerekli becerilerin
kazanilmasinda yararli olacak etkinliklerin planlanmasi ve bu etkinliklerin
uygulanarak degerlendirilmesi yapilabilir.

v Vee diyagraminin her diizeyde, problem ¢ézme ve kurmada kullanilabilecek
sekli dizenlenebilir.

v’ Vee diyagraminin matematik kavramlarindaki yanilgilar belirlemedeki etkisi
incelenebilir.

v' Vee diyagraminin egitimde ve matematik egitiminde degisik kullanimlan
uretilebilir.
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EK-A
MATEMATiK OGRETIMINDE V-DIYAGRAMI KULLANIMI

Dedjerll b§retmen adavlan,

Egitim bireyin 6nceden kestirilemeyen problemleri ¢ozmek igin bilgisini kullanmasini ve duruma hakim olmasini saflayacak
anlamli &3renmeyi gerektirmektedir. Bu nedenle ezberlemeden &te, anlamay! tesvik edici 6§retim ydntemlerine ve egitim
araclarina ihtiyag vardir. Siz 6gretmen adaylanimin efitim araglanndan biri olan V-diyagrami kullanim becerilerinizi ve bu
konudaki diistincelerinizi 6§renmek amacyla bu anket hazirlanmighir. Bu konuda bize yardima olacadinizi iimit ediyoruz.
Iiginize ve yardiminiza tesekkiir eder, caligmalarinizda bagarilar dileriz.

_ Ars.Gor.Denizhan KARACA
BA.U.Necatibey Egitim Fakdiltesi
AKiSISEL BILGILER
Adiniz Soyadiniz Tervrvrennmresstsrsrsnssssanessisssores .. Cinsiyetiniz : 0Kz 0 Erkek
Boliimiiniliz : O Ortadgretim Matematik Ofretmeniigi 0 {ikégretim Matematik Ogretmenigi

Universite girls puanimz_ f...........ooooiniiniiinninses ‘

Genel aciklama: Asafidaki dnermeleri dikkatlice okuduktan sonra kendi diisiincenizi yansitacak bigimde cevaplayiniz. Bu
6nemelerin dogru yada yanlis diye bir yaniti yoktur. Dis(incelerinizi kutular icine v veya x isareti koyarak belirtiniz.
B.OGRETMENLER ICiN V-DIiYAGRAMI KULLANIMY

1.V-DIYAGRAMININ GENEL KULLANIMI

, g £
e E ElE e
85525 |55/ 25
Dilslinceler ve Goriigler 5 2 ExE |E E‘ g E‘
SBI%E| 2 [¥5| =8z
Y ¥ o & &
1 V_-diyagraml kullanimini 6§renmek kolaydir. ] [m] [m] ] [m]
2 | O¥rencilere V-diyagramini kullanmayi 6§retmek zordur. @] @] O [m] ]
3 | Bu stratejiyi 6§renmem fazla caba gerektirir. ] @] ] W] ]
4 | v-diyagrami kullamimi,matematik 6gretimini zorlagtinr, a ] [ O [m]
5 | V-diyagrami, fazla kuramsal oldujundan matematik 6gretimi icin gerekli degildir. a ] [H] ] ]
6._| V-diyagrami kullanimi matematik 6gretimini karmasik hale getirir. [} [m] 8] ] ]
2.DERS ONCESI V-DIYAGRAMI KULLANIMI
cEl ElE | _ B cE
52525 |55/ 25
Diisiinceler ve Gériisler s ESY |E2 2
HEEEREE
=2 2| & | Rl
1 | V-diyagrami ders éncesi dersi planiamada kullanilabilir. [m] W] 8] [m] 0
2 | V-diyagramu kullanilarak ders plani hazirlamak zordur. [m] [m] [m} a O
3 | V-diyagrami ile konuya ait teorik bilgiler gézden gegirilir. ] W] a1 g [m]
4 |Hazirlanan V-diyagraminda uygulama ve teorik kisimlar ile derste anlatilacaklar | U ] ] ] W]
planlanir.
5 | Derse ait V-diyagrami hazirlanarak ders Icinde yapilacaklar diizenlenir.
6 | V-diyagrami kullanarak ders plan haziriamak ok zaman alicidir.
3.DERS ICINDE V-DIYAGRAMI KULLANIMI
cEl E|E E - E
2358 % |55/ 85
Diigiinceler ve Gériigler 52 EXE |E E‘ g E
S 53 |25 S8
~ ¥| O Q Q
1 | V-diyagrami kullammini sinif icin flgi cekicl bir aktivitedir. ] (] [m] a 0
2 | V-divagrami, matematikte her konunun dgretiminde kullanilamaz. ] a (B O 3]
3 | V-diyagraminin ders icinde kullanimi cok zaman alicidir, [w] [m] [m] [m] ]
4 | V-diyagrami yalnizca lise diizeyindeki konular icin kullaniabilir. .. ] [|] ] [m] [m]
5 | V-diyagrami konu ile ilgili problem ¢dzmede kullanilabilir. O a W] 0 0O
6 | V-diyagrami kullanimi konulanin diizenli ve anlagtlr anlatimasini saglar. ] a a ] [m]
7 | V-diyagrami kullanumit ile konu en ufak ayrintisi ile anlagthr. a O O [m] [m}
8 | V-diyagrami konunun anlatiminda kullanllamaz. (=] [m] O [m] [}
9 | V-diyagraminin kullanimi, konuya aragtirmaci bir yaklagim saglar. g [m] 0 ] [|]
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4.DEGERLENDIRME AMACIYLA V-DIYAGRAMI KULLANIMI

£ £
sEl-ElE |-85§¢
Eol 25| 8 |28 ES
Diisiinceler ve Gortlisler E 3 g 2 g 5 £ E £
sE 8B ¥ XF &5
Fyl ¥ & SFs
1 | Ofretmen V-diyagrami kullanarak 8§rencilerin konu ile iigili eksikterini gorebiiir. oitagjaolo|g
2 | V-diyagrami ile §rencilerin konu ile ilgili &nbilgileri deerlendirilemez. gjojoyoqiao
3 | Konu sonunda V-diyagrami ile 8grencileri deferlendirmek zaman alicidir. ojgoloyo}og
4 | Orenciler tarafindan hazirlanan V-diyagramlan puanlandinlarak deierlendirme araci| O ] O 0 m}
olarak kullanilabllir.
5 | Ggretmen V-diyagrami kullanarak &grencilerin konu fle ilgili yanlis kavramalari| O | O | O [ O | O
gormelerine olanak sajlamaz.
6 |O8retmen V-diyagramn kullanarak &grencilerin konu ile ilgili kavram yanigitanmi| O | O [ O | O | O
gbrebilir.
C.OGRENCILER ICIN V-DIYAGRAMI KULLANIMI
1.V-DIYAGRAMININ GENEL KULLANIMI
E E
58 <ElE |cE58
: Eol 2ol 2 29 E S
Diisiinceler ve Goriisler 8 2 EXEg |E Ele g
5533 |<5|is
%4 | o g Q
1 | V-diyagrami kullanimi anlamii é§renme saglar. [B] [m] O W] (]
2 | V-diyagrami kullanimi, &grencinin nasil 8grendigini diiginmesini saglar. a ] olg| o
3 | V-diyagramu kullaniminin  8grencilerin  matematik dersine karst olumiu twtum| O | O | O | O [ O
gelistirmelerine katkisi yoktur.
4 | V-diyagraminin kullantmi ezbere engel olur. ] a [m] O 0O
2.DERS ICINDE V-DIYAGRAMI KULLANIMI
: E £
sE -5 E |-El52
Es| 25|82 |2 ES
Diisiinceler ve Goriisler g > E 2 E E g G g
E B8 % |¥2 E T
3 ¥ O § g
1 | V-diyagrami 6grencilerin yapmaktan tirkecekleri bir aktivitedir. =] (] ]
2 | V-diyagrami 6grencilerin derse ilgisini azaltr. ojolofoj]ao
3 | V-diyagram: kullanimi 6grencilerin konulan daha lyi anlamalarini saglar. ojgoglojoj]ano
4 V-diyzla’lgraml kuliammi ile 6grenciler konu fle ilgili teorik bilgilerini yeniden gbzden| O | O | O | O [ O
geclrirler.
5 [ V-diyagrami kullanimi ile hangi bilginin,nerede ve nasil kullamldigi anlasthr. bjojoljogj]o
6 | Ofrendiler V-diyagrami hazirlarken zorlanirlar. ] (] 0 0 [m]
7 | V-diyagraminin 8§rencilerin bilgilerini pekistirmelerine katkisi yoktur. gjo|lofofo
8 | V-divagrami kullamimi 8grencilerin bireysel yada grupla calismalanna olanak saglar. O ] O 0 [m]
9 | V-diyagrami kullanimi 8rencilerin derse katilimini azaltr. [} O ] [m] [w]
3.DEGERLENDIRME ASAMASINDA V-DIYAGRAMI KULLANIMI
£ E
55 <EBlf |8 §¢E
. e Eol 2ol & 99l ES
Diigiinceler ve Goriigler 8 2 EXE | E E 5 E’
=583 |*5 %
¥
1 | Ofrenciler kendi hazirladiklan V-diyagraminin deferlendirmelerini gorerek eksk| O | O | O 0
oldukian yerleri belirlerler.
2_| V-diyagrami olusturmalan konuya biitiinsel bir bakis salar. O [m] [m} a [w]
3 | V-diyagrami olusturmak &grencilerin konu ile ilgili tiim bildiklerini uygulamalan| O | O | O | O | O

gerektirir.

flerde sinifinizda matematik dersinde V-diyagrami kullanir misiniz?

TESEKKURLER
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EK-B

Sekil 1 Sekil 2 Sekil 3 Sekil 4 Sekil b

Sekil 1 de kenari 1 cm olan eskenar iiggen gizilmistir,
e Yeni gizilen her gekildeki beyaz iiggenlerin kenar uzunluklari ve g¢evreleri ne
olur? Her yeni sekilde toplam gevre ne olur?
o Sekil 5 deki iiggen igin yeni olusan beyaz ii¢genlerin kenar uzunluklarini,
gevrelerini ve toplam gevreyi hesaplayniz. n. sekil igin genellemeye ulaginiz.
¢ (Cizilen n tane liggendeki tiim beyaz iiggenlerin cevreleri toplami ne olur?

1) Coziimii yapiniz.

2) Bu etkinligin ortadgretimde uygun oldugu diizeyi belirleyerek, bir hedef ve
ogrenciye kazandirilacak 2-3 davranis yaziniz.
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3) Sinif diizeyini, hedef ve davramslari g6z oniinde bulundurarak bu etkinligin
goziimiine iliskin Vee diyagramini olugturunuz.

Odak Sorusu

Teorik Kisim Yéntemsel Kisim

f E—

Deger / Bilgi Iddialari
(Giinlik hayatla iligkilendiriniz)

Kavramsal yapilar

Tligkiler Dénisiimler/yorumlar
Kavramlar Kayitlar

Olaylar/ Araglar/ Materyaller
(Her birini ayri ayri belirtiniz)
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TOPLAM ss2

TEORIK KISIM ' YONTEMSEL KISIM
Hangi surat daha

degerlidir? Neden?

Kavramsal yapilar

$=Dolar Deger / Bilgi Iddialari
1$=1.670.000 TL (Giinliik hayatla iliskilendiriniz)

fligkiler -
Déniigiimler/yorumlar
Kavramlar

Kayitlar

Olaylar/ Araclar/Materyaller
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