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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ UZAKTAN EGIiTiMLE YAPILAN MATEMATIK
DERSI DOYUMLARI: BiR OLCEK GELISTIRME CALISMASI
YUKSEK LISANS TEZI
OZGE BANUR GOKTAS
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

BIiLGiISAYAR VE OGRETIiM TEKNOLOJILERi EGiTiMi ANABILiM DALI
(TEZ DANISMANI: DR. OGRETIM UYESi ZEYNEL ABIDiN MISIRLI)
BALIKESIR, TEMMUZ- 2023

Yiiz ylize yapilan matematik derslerinde 6grenciler konulari anlama konusunda oldukga
zorlanmaktadirlar. Tiim diinyay1 etkileyen COVID-19 salgin1 doneminde uzaktan egitime
gecilmesiyle beraber 6grenciler matematik dersindeki konular1 anlamakta yiiz yilize egitime
gore daha da zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda, bu ¢alismada COVID-19 salgini
doneminde ortaokul &grencilerinin uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlarini
Olemeye yonelik bir olgek gelistirilmesi amaclanmistir. Arastirmada genel tarama modeli
kullanilmigtir. Konuyla ilgili alanyazin taramasinin yapilmasinin ardindan 104 maddeden
olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu, uzman goriisii ve pilot uygulamalar
ile 52 maddeden olusan bir taslak Olgege doniistiirilmistiir. Google Forms platformunda
hazirlanan taslak 6lgek formu agimlayici faktor analizi (AFA) igin Balikesir ilinde bulunan
233 6grenciden veriler elde edilmistir. Yapilan AFA sonucunda dort faktor ve 12 maddeden
olusan ve toplam varyansin %66,7’sini agiklayan bir 6lgek elde edilmistir. AFA sonucunda
ortaya ¢ikan dort faktdr olumsuz gorisler, isteklilik, memnuniyet ve teknoloji kullanma
becerisi olarak adlandirilmistir. Dogrulayici faktor analizi (DFA) igin 6l¢ek Google Forms ile
Balikesir ilinde bulunan 538 6grenciden yeni veri elde edilmistir. Yapilan DFA sonucunda
olcegin ¥?/df degeri 3.580, RMSEA degeri 0,069, GFI degeri 0,952, AGFI degeri 0,919, CFI
degeri 0,941, NFI degeri 0,920, IFI degeri 0,941, SRMR degeri 0,069 olarak bulunmustur.
Olgegin Cronbach Alfa degeri 0,750, alt faktdrlerinin Cronbach Alfa degeri 0,606-0,858
arasinda hesaplanmistir. Sonu¢ olarak ortaokul Ggrencilerinin uzaktan egitimle yapilan
matematik dersi doyumlarini1 belirlemeye yonelik dort faktér ve 12 maddeden olusan besli
likert tipinde gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: COVID 19, ortaokul 6grencileri, uzaktan egitim, matematik
doyumu, 6l¢cek gelistirme
Bilim Kod / Kodlar1: 11302 Sayfa Sayisi: 129



ABSTRACT

DISTANCE EDUCATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
MATHEMATICS COURSE SATISFACTION: A SCALE DEVELOPMENT STUDY
MSC THESIS
OZGE BANUR GOKTAS
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE

COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. ZEYNEL ABIDIN MISIRLI)

BALIKESIR, JULY- 2023

In face-to-face math lessons, students have a lot of difficulty understanding the topics.
With the transition to distance education during the COVID-19 pandemic affecting the
whole world, it has been observed that students have even more difficulty understanding
the subjects in mathematics class compared to face-to-face education. In this context, this
study aimed to develop a scale to measure the mathematics course satisfaction of
secondary school students through distance education during the COVID-19 pandemic.
The general screening model was used in the research. After conducting a literature review
on the subject, an item pool consisting of 104 items was created. The item pool has been
converted into a draft scale consisting of 52 items with expert opinions and pilot
applications. Data were obtained from 233 students in Balikesir province for the
exploratory factor analysis (EFA) of the draft scale form prepared on the Google Forms
platform. As a result of the EFA conducted, a scale consisting of four factors and 12 items
was obtained that explains 66.7% of the total variance. The four factors that emerged as a
result of AFA were named as negative opinions, willingness, satisfaction, and ability to use
technology. Scale for confirmatory factor analysis (CFA) New data was obtained from 538
students in Balikesir province using Google Forms. As a result of the DFA performed, the
x2/df value of the scale was found to be 3.580, the RMSEA value was 0.069, the GFI value
was 0.952, the AGFI value was 0.919, the CFI value was 0.941, the NFI value was 0.920,
the IFI value was 0.941, and the SRMR value was 0.069. The Cronbach Alpha value of the
scale was calculated between 0.750 and 0.750, and the Cronbach Alpha value of the sub-
factors was calculated between 0.606-0.858. As a result, a valid and reliable five-point
Likert-type scale consisting of four factors and 12 items has been developed to determine
the mathematics course satisfaction of middle school students through distance education.

KEYWORDS: COVID 19, secondary school students, distance education, mathematics
satisfaction, scale development

Science Code / Codes: 11302 Page Number: 129
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1. GIRIS

Bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemeler, ekonomik, sosyal ve kisisel unsurlarin egitim
teknolojisinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Egitimdeki bilesenlerin yapisal ve islevsel
degisimiyle birlikte, verimlilik ve etkililik artirma gerekliligi sonucunda firsat esitsizligini
ortadan kaldiran, bireylere hayat boyu egitim saglayan, egitimin bireysel ve toplumsal
amagclarina ulagmay1 saglayan, egitim teknolojilerini kullanan ve bireysel 6grenmeye dayali
olan uzaktan egitim disiplini gelismistir (Kaya, 2006). Teknolojinin hizli degisimi, egitim
ortamlarinin yeniden yapilandirilmasin1 ve egitim etkinliklerinin bireylerin bulundugu

ortamlara tasinmasini saglamaktadir (Seok, 2007).

Egitimde teknolojinin kullanilmast hem birey hem de toplum agisindan bir¢ok etkinligi,
kolaylig1 ve verimliligi beraberinde getirmistir (Bozkurt, 2020). Bununla birlikte 6gretim
stirecinde kullanilan arag-gere¢ ve yaklasimlar siirekli 6grenme ihtiyacindaki degisimi
desteklerken, ogretmen ve Ogrenci rolleri de farklilasmistir. Ogrenciler uzaktan egitim
esnasinda ve sonrasinda aktif bir konuma gelerek 6nemli bir unsur haline gelmislerdir

(G6kmen, Duman ve Horzum, 2016).

COVID-19, ilk olarak Cin’in Wuhan kentinde 2019 yil1 Aralik’ ta ortaya ¢ikmasindan sonra
tim diinyaya kisa siirede yayilan ve bir ¢esit pndmoniye sebep olan bir viriistiir (Huang ve
digerleri, 2020; T.C. Saghk Bakanligi, 2020; WHO, 2020). Diinya Saglik Orgiitii COVID-
19’u, Cin disindaki vaka sayisinin hizla artmasi nedeniyle 11 Mart 2020° de pandemi olarak
ilan etmistir (WHO, 2020). Tirkiye’de ilk vaka 11 Mart 2020° de goriilmiis ve vaka sayisinda
artiglar meydana gelmistir (Aytekin, 2020).

Tim diinyay1 etkileyen COVID-19 salgini egitim kurumlari dahil bir¢ok kurumu oldukga
etkilemistir (Can, 2020). Ulkeler COVID 19 vakalarmin goriilmesi, artmasi ve buna baglh
Oliimlerin yaganmasi siirecinde egitimde farkli diizeylerde 6nlemler almiglardir. Bu siiregte
COVID-19 salgininin egitim sistemindeki etkilerini en aza indirmek i¢in uzaktan egitim bir
¢ozlim yontemi olmustur (Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz, 2020; Gengoglu ve Cifte¢i, 2020;
Hotar, Omay, Bayrak, Kuruiiziim ve Unal, 2020). Cogu iilkede yiiz yiize egitime gegici
stireligine ara verilmis, egitim kurumlar tarafindan 6grenciler ve velilerle iletisim saglamak

adina ¢evrimi¢i dersler ve kurslar yiiriitilmeye baslanmistir (Chang ve Satako, 2020).



Tiim diinyay1 etkileyen COVID-19 salgin1 doneminde viriisiin yayilim hizin1 azaltabilmek
i¢in diger iilkelerde uzaktan egitime gecildigi gibi Tiirkiye’de de okullarda, tiniversitelerde ve
diger egitim kurumlarinda uzaktan egitim sistemine baslanmigtir (Milli Egitim Bakanligi,
2020; Yiksekogretim Kurulu, 2020). Bu baglamda uygulanan uzaktan egitim bir anda
hayatimiza girmistir. Bu durum ¢ogu egitim paydaslari i¢in yabanci bir durum iken bu siiregte

Ogrenenlerin uzaktan egitime talepleri de artmistir (Y1ldiz, Cengel ve Alkan, 2021).

Beklenmedik durumlar yasandiginda egitimin devamliligini saglamak adma devletlerden
farkli secenekler gelistirmesi gerekmektedir (Kahraman, 2020; Zhou, Li, Wu ve Zhou,
2020). Pandemi siirecinde tilkemizdeki ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki okullar 16 Mart
2020 tarihinden itibaren bir haftaligina tatil edilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde de uzaktan
egitim sistemine gecilmis ve TRT EBA TV kanallar1 ve Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) ile
ogretim etkinlikleri devam ettirilmistir. Bu siirecte etkili bir egitim-6gretimin saglanabilmesi

icin senkron egitim imkanlari artirilarak uzaktan egitim siireci yiiriitilmiistir.

1.1 Calismanin Onemi

Ogrenme ve 6gretme faaliyetlerinin degerlendirilmesinde, Ansari'nin (2002) vurguladig: gibi,
en onemli kalite gostergelerinden biri 6grenci doyumudur. Dolayisiyla, oncelikle i¢ paydaglar
arasinda yer alan Ogrencilerin beklentilerinin belirlenmesi ve uygun sartlarin saglanmasi
egitim kurumlarinin uzaktan egitime yonelik kalitesini artirmak ic¢in olduk¢a Onemlidir

(Baykal, Sokmen, Korkmaz ve Akgiin, 2002; Y1ldiz ve Ardig, 1999).

Ogrenci memnuniyet diizeyinin belirlenmesi, egitim kurumlarma degerli geri bildirimler
saglayarak uzaktan egitim siireclerini iyilestirmek icin kritik bir adimdir. Bu degerlendirme
sayesinde egitim kurumlari, 6grenci ihtiyaglarina daha iyi odaklanabilir ve egitim materyalleri
ile yontemlerini gelistirerek 6grenci memnuniyetini artirabilirler. Egitim kurumlari, 6grenci
beklentilerini belirlemek icin anketler, geri bildirimler, odak gruplar1 ve bireysel goriismeler
gibi ¢esitli yontemler kullanabilirler. Bu sayede 6grencilerin ihtiyaglari ve beklentileri daha
iyi anlagilir ve egitim programlar1 buna gore sekillendirilebilir. Ogrenci memnuniyetini
artirmak, egitimde yenilik¢ilik ve standartlarin yiikseltilmesi i¢in de biiyiik onem tasir. Egitim
kurumlari, teknolojik altyapiy1 gelistirerek, etkilesimli dgrenme platformlar1 sunarak ve
ogrencilere destek hizmetleri saglayarak uzaktan egitim siireclerini daha verimli ve etkili hale

getirebilirler. Ayrica, 6grenci memnuniyetinin belirlenmesi, egitim kurumlarinin yeni



kaynaklar bulmasi ve egitimde kalite standartlarini yiikseltmesi i¢in de dnemli bir katk1 saglar
(Baykal ve Sahin, 1999). Memnun 6grenciler, kuruma olan giiveni artirarak daha olumlu geri

doniislerde bulunur ve gelecekteki egitim ihtiyaglari igin tercih edilen bir kurum haline gelir.

Ogrenci memnuniyetinin degerlendirilmesi, egitim kurumlarinin kalitesinin degerlendirilmesi,
okullar arasinda karsilastirmalarin yapilmasi, hizmetin iyilestirilmesine yonelik adimlarin
atilmas1 ve Ogrencilerin okullarindan ayrilma niyetlerinin tahmin edilmesi gibi konularda
onemli bilgiler sunmaktadir (Eskildsen vd., 2000; Kara ve DeShields, 2004).

Ogrencilerin farkli bireysel 6zellikleri, ilgi alanlari, yetenekleri, zeka diizeyleri, grenme
bi¢imleri ve egitimden duyduklart memnuniyet gibi faktorlerin dikkate alinmasi destek
hizmetlerinin tasarlanmasinda 6nemlidir (Darren, 2014; Ekici, 2003). Ogrencilerin bu
ozelliklerine uygun olarak egitim saglanmasi, daha etkin ve verimli bir 6grenme deneyimi

sunmak agisindan 6nem tasir (Dag ve Geger, 2009; Shaw ve Taylor, 1984).

Egitim teknolojileri her alanda oldugu gibi matematik egitimi alaninda da c¢ok sik
kullanilmaktadir. Bu nedenle matematik alaninda egitim teknolojileri ¢ok hizli bir sekilde
benimsenmektedir (Ozgen ve Bindak, 2011). Ogrenciler matematik derslerinde teknolojiyi
hemen hemen her konuda kullanabilmektedirler. Matematik 6gretiminde web tabanli 6gretim
materyalleri 6nemli bir arag olarak kullanilmaktadir (Yorganci, 2015). Baki ve Cakiroglu
(2010) ve Kay (2014) uzaktan egitimde kullanilan bazi 6grenme ortamlarinin matematik
dersinde kullanilmasinin 6gretmenlerin ve 6grencilerin tutumlarina ve basarilarina etkilerinin
olumlu oldugunu belirtmislerdir. Uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore daha etkili
oldugunun ortaya koyuldugu c¢alismalarin yani sira yiiz yilize egitimin uzaktan egitimden daha
etkili oldugunu gosteren c¢aligmalar da mevcuttur (Hwang, Wu, ve Chen, 2012; Li, Uvah,
Amin ve Hemasinha, 2009; Lin, 2009; Ozyurt, 2012; Paden, 2006; Tsuei, 2012; Yorganci,
2013). Lin (2009), dijital materyaller yoluyla gorseller ve animasyonlarin gosterilmesinin yani

web tabanli 6gretimin matematiksel kavramlarin 6gretiminde etkili oldugunu belirtmistir.

Ogrenci doyum diizeyinin degerlendirilmesi i¢in uzaktan egitimde kullanilan 6grenci doyum
olgekleri bilyiik bir dneme sahiptir. Ulkemizde uzaktan egitimin yayginlasmasi ve dgrenci
sayisinin ~ artmasi, uzaktan egitimden faydalanan ogrencilerin doyum diizeylerini
degerlendirmek i¢in bir doyum 06lceginin gelistirilmesi 6nemli bir adim olarak diisiiniilebilir.
Bu 6l¢ek, ogrencilerin egitim hizmetleri ve siirecleriyle ilgili memnuniyet diizeylerini objektif
bir sekilde olgmek icin kullanilabilir. Gelistirilen doyum Olgegi, arastirmalarda
kullanildiginda, bu tiir hizmetleri sunan kurumlara geri bildirim saglayarak mevcut sorunlarin

3



¢ozlimiine katkida bulunacak ve egitimin istenilen sekilde yapilmasini destekleyecektir. Ayni
zamanda, ileriye doniik planlama g¢alismalarinda yol gosterici olacak ve uzaktan egitimin
niteligini ve etkililigini artirmaya yardimci olacaktir. COVID-19 salgini siirecinde iilkemizde
uzaktan egitime gecilmistir. Bu siiregte uzaktan egitim ve COVID-19 ile ilgili ¢esitli
caligmalarin yapilmis oldugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde uzaktan egitimle ilgili
birgok ¢aligmanin yapilmis oldugu fakat uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlari
ile ilgili ¢aligsmalarin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma, matematik dersini uzaktan
egitim ile alan 6grencilerin doyum diizeylerini degerlendirmek amaciyla kullanilmak tizere bir
ogrenci doyum olgegi gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu o6lgek, mevcut programlardaki
sorunlarin ¢oziimiine ve gelecekte yapilacak planlama calismalarina katkida bulunmayi

amaclamaktadir.

1.2 Calismanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu ¢alismada COVID-19 salgin1 doneminde ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimle yapilan
matematik dersi doyumlarini Glgen gecerli ve giivenilir bir Olgek  gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu baglamda “Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimle yapilan matematik
dersi doyumlarm etkileyen faktorler nelerdir?” ana sorusu altinda asagida yer alan sorularin

cevaplar1 incelenmistir:

e Ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi

Doyumlar Olgegi gegerli midir?

e Ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi

Doyumlar1 Olgegi giivenilir midir?

e Ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi
Doyumlar1 Olgeginin alt boyutlari nelerdir?

1.3 Varsayimlar
e Arastirmaya katilan katilimcilarin, uygulanan 6lgege samimi ve igten bir sekilde cevap
verdigi disiiniilmektedir. Katilimcilar, 6lgegi tam ve eksiksiz bir sekilde yanitlamis ve
kisisel distlincelerini, duygularin1 ve deneyimlerini igtenlikle yansitmiglardir. Bu

varsayim, katilimcilarin  Slgegi manipiile etmeden gercek diisiincelerini ifade



etmelerine dayandigi i¢in, dlgek sonuglarinin dogru bir sekilde yansitildigimi kabul
etmektedir.

Katilimcilarin  6lgegi anlamalart ve dogru sekilde yanitlamalari igin arastirmaci

tarafindan verilen gerekli talimatlarin agik ve anlasilir oldugu varsayilmaktadir.

Katilimcilar, uzaktan egitimle yapilan matematik dersi deneyimlerine ve hislerine

dayanarak olcegi yanitlamislardir.

Aragtirmaya katilan katilimcilarin, uygulanan Olgegi tarafsiz bir sekilde yanitladig:
varsayilmaktadir. Katilimcilar, herhangi bir dis etkenin veya etkilesimin tarafini
tutmaksizin ve yanitlarin1 6znel diisiincelerine dayali olarak vermislerdir. Bu varsayim,
katilimcilarin 6lgegi objektif ve tarafsiz bir sekilde ele alarak gercek diisiincelerini

yansittiklarini kabul etmektedir.

1.4 Simirhliklar

COVID 19 salgini siirecinde ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimle yapilan matematik dersi

doyumlarini belirlemeye yonelik dlgek gelistirilen bu arastirma:

Bu aragtirma, COVID-19 salgin1 doneminde uzaktan egitimle yapilan matematik dersi
doyumunu belirlemek amaciyla Balikesir ilinde bulunan okullarda 6grenim goren
ortaokul dgrencileriyle sinirl kalmustir.

Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yiliyla sinirhidir. Bu dénem, COVID-19 salgimni
nedeniyle uzaktan egitime gegilen donemlerden biri olarak dikkate alinmistir.
Arastirmanin sinirlamalari, genellemelerin diger bolgelerdeki veya farkli 6grenci
gruplarindaki ortaokul o6grencileri i¢in gecerli olup olmadigin1 belirlemeyi
zorlagtirabilir.  Ayrica, aragtirmanin sadece belirli bir egitim-6gretim yilina
odaklanmasi, uzaktan egitim deneyimlerinin zaman icinde nasil degisebilecegi ve

gelisebilecegi konusunda sinirlt bir goriiniim sunabilir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde uzaktan egitim kavrami ve matematik egitimi ile ilgili kuramsal agiklamalar alt

basliklar halinde sunulmustur.

2.1 Uzaktan Egitim

Egitim kurumlarinda bulunan &grenci Kapasitesinin artmasiyla beraber ogretim elemant
yetersiz olmasi ve yasam boyu Ogrenme siirecinde bireylerin zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak kendilerine uygun olarak almak istenilen egitim, c¢esitli kurumlardaki
personellerin hizli ve ekonomik olacak sekilde hizmet ic¢i egitimlerini verme istegi gibi
sebepler insanlari egitim ic¢in farkli modeller arayisina girmelerini saglamistir. Yapilan

kesifler sonucunda uzaktan egitim kavrami olusmustur (Karakaya ve Aksoy, 2005).

Birgok egitim kurumu, oOgrencilere kaliteli egitim sunma hedefiyle, yiiz yilize egitim
programlarina ek olarak gesitli uzaktan egitim programlar1 da sunmaktadir (Lezberg 1998;
Stella ve Gnanam, 2004). Bunun yant sira, internet tabanli uzaktan egitim uygulamalarinin da
giderek yayginlastigi gozlemlenmektedir (Can, 2012). Bu dogrultuda, uzaktan egitim alma

isteginde olan 6grenci sayisinin da artis gosterdigi goriilmektedir.

Gelisen teknolojiler sayesinde uzaktan egitimde Ogrenciler, bilgi edinme, olusturma ve
paylasma, 6grenme hedeflerini belirleme, kendi 6grenme siirecinden sorumlu olma, kendi
hizlarinda 6grenme, igerik se¢me, senkron iletisim kurma ve igerik, 6gretmen ve diger
ogrencilerle etkilesimde bulunma gibi ¢esitli roller tstlenmektedirler (Anderson, 2003;

Gokmen, Duman ve Horzum, 2016).

Yiiz yiize egitimde okula olan uzaklik, kurum kapasitesinin simirli olmasi ve Ogretmen
yetersizligi gibi bir¢cok sorun bulunmaktadir. Bu nedenle ¢ogu lilke uzaktan egitim ile ilgili
diizenlemeler yapmistir (Akytirek, 2020). Uzaktan egitim, bu sorunlarin azaltilmasina veya
ortadan kalkmasina yardime1 olarak ¢oziimler sunabilmektedir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim,
egitimde firsat esitligini saglar. Uzaktan egitim imkanlarindan okula gidemeyenler ve farkli
konularda kendini gelistirmek isteyenler yararlanabilmektedirler (Yildiz, 2004). Yiiz yiize
egitimde yasanan basarisiz olma korkusu uzaktan egitimde genel olarak ortadan kalkmasi

nedeniyle bireyler uzaktan egitim programlarini tercih etmektedirler (Odabas, 2003).



Verduin ve Clark (1994) ve Kosar ve digerleri (2003)’ ne gore asagida belirtilen 6zelliklerle
uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden ayrilmaktadir:
e Ogretim siirecinde 6gretmen ve dgrencinin farkli yerlerde olmast,
e Egitim organizasyonunun 6grenci degerlendirmesi tizerindeki etkisi,
o Ogretmenler ile dgrencileri birlestirerek ders iceriklerini aktarirken egitim medyasini
kullanma,
e Ogretmen ve dgrenci arasinda karsilikli iletisim kurabilme imkan1 saglanmasi,
e Egitim ortammin 6gretmen, Ogrenci ve ders igeriklerini bulusturmak amaciyla
kullanilmasi,
e Zaman ve mekandan bagimsiz olmasi,
o Ogretmenin etkisi olmadan dgrencinin kendi istegi ile 6grenmesi,
e Ders siirelerinin kisiye gore degisebilmesi,
o Ogrencilerin egitimleri es zamanli (senkron) veya es zamansiz (asenkron) olarak
alabilmesi,

o Siirekli egitim olanagi saglayan etkili bir ara¢ olmasidir.

Yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin ayrildigi en temel Ozellik 6grencilere zamansal ve
mekansal bagimsizlik saglamasidir. Uygun yontemler ve dogru teknolojiler kullanildiginda,
uzaktan egitim sisteminin yiiz yiize egitim kadar basarili olabilecegi ifade edilebilir (Yilmaz
ve Horzum, 2005). Teknolojideki hizli gelismeler, 6grencilerin 6gretmenleriyle, icerikle ve
diger dgrencilerle etkilesimde bulunma ve is birligi yapabilme imkani1 saglamaktadir (Benson
ve Samarawickrema, 2009). Bu nedenle son yillarda uzaktan egitim siirecinde g¢evrimigi
sistemlerden ve uygulamalardan yararlanilmaktadir (Wenger, McDermott ve Snyder, 2002).
Bagimsiz ¢alisma, her zaman ve her yerde 6grenme imkani Saglama, karsilikli iletisim
saglama ve senkron veya asenkron etkilesim firsati sunma gibi uzaktan egitim 6grencilerinin
cogu ihtiyacinm1 karsilamasi nedeniyle cevrimi¢i 68renme sistemlerinin kullanimi etkili
olmaktadir (G6kmen, Duman ve Horzum, 2016). Uzaktan egitim siirecinin dgelerinden birisi
Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS)’dir. OYS, 6grencilerin ders iceriklerini goriintiileyebildigi,
cevrimi¢i veya ¢evrimdist dersleri takip edebildigi ve dgretmenlerle iletisim kurabildigi gibi

temel islevlere sahip olan bir web tabanli egitim platformudur (Demir, 2014).

Alan yazinda OYS kavraminin birgok farkli tanimi bulunmaktadir. OYS 6grenme siirecinin
tiim yonlerini ele alan bir ¢er¢evedir (Watson ve Watson, 2007). Paulsen (2002) tarafindan

yapilan tanima gore, 6grenme yonetim sistemleri 6grencilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
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erisim kontroliinli saglamak, 6grenme icerigi Sunmak, iletisim araglar1 saglamak ve kullanici
gruplarini organize etmek gibi ¢esitli fonksiyonlara sahip olan sistemler olarak tanimlanmistir.
Bu sistemler, ¢evrimi¢i 6grenme etkinliklerini organize eder ve bu etkinliklere erisim saglar.
OYS, bir egitim kurumunun veya egitim programimin ydnetimi ve 6frenme siireclerinin
koordinasyonu i¢in kullanilan gesitli islevleri saglayan bir sistemdir. Bu sistem, dgrencilere,
ogretmenlere ve yoneticilere gesitli konularda destek saglamasi amaciyla kullanilir. Ayrica,
egitim siireglerini daha etkin bir sekilde takip etmek ve yonetmek i¢in veri toplama ve
raporlama 6zellikleri de icermektedir. Ogrenme materyallerinin sunulmasi ve paylasilmasi,
tartisma platformlarinin olusturulmasi, 6devlerin alinmasi ve degerlendirilmesi, sinavlara
girilmesi ve degerlendirme, geri bildirim saglanmasi, 6grenme materyallerinin diizenlenmesi,
dgrenci, dgretmen ve sistem kayitlarinin tutulmasi ve rapor alma gibi OYS'nin temel islevleri
bulunmaktadir. OYS, egitim siireglerinin daha verimli ve etkili bir sekilde yonetilmesini ve
ogrenci-ogretmen etkilesimlerinin kolaylastirilmasini saglayarak egitim kurumlarma biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Bu sistem, modern egitim ortamlarinda vazgecilmez bir altyapidir ve
egitimin dijital doniisiimiinde 6nemli bir rol oynamaktadir. OYS kisaca dgrenme siirecinin
tim yonlerini ele alan, O6grenme aktivitelerinin yOnetimini saglayan ve uzaktan egitimi
gergeklestirmek i¢in kullanilan web yazilimlaridir (Szabo ve Flesher 2002; Watson ve
Watson, 2007; Turnbull, Chug ve Luck, 2020). COVID-19 salgin siirecinde uzaktan egitim
i¢in es zamanh smuf araclar1 ve Ogrenme Yonetim Sistemleri én plana ¢ikmistir (Yildiz,

Cengel ve Alkan, 2021).

Egitim diinyasinda uzaktan egitim kavramiyla ilgili ¢esitli tanimlarin yapildig1 goriilmektedir:
Uzaktan egitim, her yerde ve ayn1 anda ¢ok fazla 6grenciye egitim vermeye olanak saglayan
kaliteli 6gretim materyalinin ¢ogaltilmasi amaciyla teknik medyanin yaygin kullanimi ile
bilgi, beceri ve tutumlarin aktarildigr bir yontemdir ve sanayilesmis bir 6grenme-0gretme
seklidir (Peters, 1973). Ogrencilerle birlikte smifta veya ayn1 mekanda bulunan dgretmenlerin
stirekli ve anlik gézetimi altinda olmayan, fakat bir egitim kurulusunun planlama, rehberlik ve
egitiminden yararlanan her diizeydeki ¢esitli ¢alisma bi¢imlerini kapsar (Holmberg, 1977).
Uzaktan egitimi bagimsiz ¢aligma olarak tanimlayan Wedemeyer (1981) gore, 6grencilerin bu
sistemde daha bagimsiz bir rol istlendigi savunulmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalar ile
ogretmen ve 6grencilerin zorunlu olduklar is yiikiinden kurtulacagi ve bireysel farkliliklarin
ortadan kalkacag: ifade edilmektedir. Holmberg (1986) ise &grencilerin uzaktan egitim ile
ders aldiklar1 ortamlarda daha rahat olduklarini, basarilarinin yiikseldigini, iletisim siirecin

aktif olarak katildiklarini ve giidiilenmenin olustugunu ifade etmistir. Alkan (1987) tarafindan



tanimlanan uzaktan egitim, mekansal kisitlamalardan bagimsiz olarak belirli bir merkezden
iletisim ve etkilesim araglar1 kullanilarak egitim etkinliklerinin saglandig1 bir 6gretim yontemi
olarak ifade edilmektedir. Uzaktan egitim, modern egitim sisteminde dnemli bir yere sahip
olup, Ogrencilere ve egitimcilerin ihtiyaglarina uygun sekilde tasarlanan igerik ve teknolojik
altyapilarla etkin bir sekilde gergeklestirilmektedir. Uzaktan egitim, 6gretim materyallerinin
secilmesi, hazirlanmast ve sunulmasma ek olarak &grenci O6greniminin denetlenmesi ve
desteklenmesini i¢eren planl ve sistematik bir faaliyettir (Delling, 1987). Perraton (1988)’ a
gore uzaktan egitim, 6grenenden yer ve zaman olarak uzak olan birinin 6gretimin 6nemli bir
boliimiinii yirittiigii bir egitim siirecidir. ABD Egitim Bakanligi’nin Egitim Ofisi Arastirma
ve Gelistirme departmani uzaktan egitimi; “6grenenlerin uzak bir yerden egitim almalarin
saglayan Telekomiinikasyon ve elektronik cihazlarin kullanimi” seklinde tanimlamaktadir

(akt. Bruder, 1989).

Resmi bir egitim bi¢cimi olan uzaktan egitim, dgretmen ve &grencinin birbirinden uzakta
oldugu bir ortamda ¢ogu 6gretim islevinin gergeklestirildigi bir yontemdir (Verduin ve Clark,
1994). Ortamdan bagimsiz olarak 6gretmen ve Ogrenciler arasinda, dgretim etkinliklerinin
iletisim teknolojileri kullanilarak yapildigi bir egitim sistemi modelidir (Isman, 1998).
Elektronik medya veya kisiye 6zel 6grenim arag gereglerinin kullanildigi bir egitim bigimi
olarak tanimlanabilir (Kaya, 2002). Ogretim Teknoloji Komisyonu'na goére uzaktan egitim,
ogrenmeyi veya egitimsel kaynak paylasimini, bir siniftan uzak baska bir sinifa video, Ses,
bilgisayar, ¢oklu ortam araglari veya bu araglarla farkli geleneksel dagitim ydntemlerinin
kullanilarak dagitma veya genisletme siireci olarak tanimlanabilir (akt. Unalir, Onal ve
Beydag, 2006). Usun (2006)’ec gore uzaktan egitim, Ogretmen ve Ogrencilerin baska
saglayan bir egitim yaklagimidir. Bu siiregte isitsel ve gorsel araclar, yazili materyaller, yiiz
yiize egitim gibi gesitli materyaller, araglar, teknolojiler ve yontemler kullanilirken, 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki iletisim farkli teknolojilerle planli ve sistematik bir sekilde
saglanmaktadir. Moore & Kearsley (2011)’e gore uzaktan egitim, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin farkli ortamlarda bulundugu, ders tasarimlar1 ve farkli 6gretim yontemlerinin
uygulanmasini gerektiren planli bir 6gretim siirecidir. Bu siiregte ¢esitli teknolojilerin
kullanim1 da 6nemli bir rol oynamaktadir. Uzaktan egitim; uzakta bulunan 6grencilere uydu,
video, ses, grafik ve bilgisayar gibi cesitli araglar araciligiyla egitimin ulastirilmasidir
(USDLA, 2011). Maddi imkanm1 ve O&grenim gorebilme sansi siirli olan insanlarin

faydalandigi, elektronik veya elektronik olmayan sistemler ve Ozel iletisim yontemleriyle



gerceklestirilen, zaman ve mekansal sinirlart olmayan bir¢ok 6grenme faaliyeti sunan planli
ve kapsamli bir 6grenme faaliyetidir (Altiparmak ve digerleri, 2011). Farkli yerlerde olan
ogretmen ve Ogrencinin farkli zamanlarda, basili veya elektronik materyallerle planli bir
ogrenme ortaminda 6gretimin yapildig1 bir egitim sistemidir (Gokmen, Duman ve Horzum,
2016). Uzaktan egitim, 6grenenler, ogretenler ve 6grenme kaynaklari arasindaki engelleri
asmay1 hedefleyen ve bunu basarmak i¢in var olan teknolojileri kullanarak disiplinler aras1 bir
alan olusturur (Bozkurt, 2017). Kirik (2014)’ e gore ise iletisim teknolojilerinin destekledigi,
planli bir bigimde yiiriitilen kapsamli bir 6grenim siirecidir. Uzaktan egitim, zamansal ve
mekansal sinir1  ortadan  kaldirarak, Ogrencilerin  kendi 6grenme hizlarina  gore
ilerleyebilmesini  destekleyen egitimlerin, materyallerin ve kaynaklarin katilimcilara

elektronik ortamda verildigi etkili bir yontemdir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020).

Tanimlar incelendiginde teknolojinin sagladigi bir imkan olarak ortaya ¢ikan uzaktan egitim,
ogrenme siirecinde zaman ve mekan kavramlarini ortadan kaldiran bir 6grenme modeli olarak

goriilmektedir. (Demir, 2014).

Rumble (1989) asagidaki dort boliimden olusan uzaktan egitim tanimini sunmustur:

1. Uzaktan egitim siireci, 6gretmen ve 6grencilerin oldugu bir dersin varligin1 kabul eden;
ogrenci-6gretmen veya 0gretmen-kurum arasinda kendi rollerini kabul eden ortiilii veya
acik bir sozlesmedir.

2. Ogrencinin fiziksel olarak dgretmenden ayri oldugu bir egitim yontemidir. Diger egitim
bi¢imleriyle de kullanilabilir.

3. Ogrenciler egitim kurumlarindan mekansal olarak ayrilirlar.

4. Ogretim faaliyetleri, 6grencinin 6grenmesini, degerlendirilmesini, rehberlik edilmesini ve
uygun oldugunda kurum tarafindan yapilabilecek ya da yapilamayacak sinavlara
hazirlanmasini1 gerektirir. Cift yonli iletisimle gerceklesen Ogretim bireysel ya da grup

halinde 6gretmenin fiziksel olarak olmadig1 durumda gergeklestirilebilir.

Keegan (1988), Yiiz yiize egitimden aywran Ogretmen ve Ogrencilerin farkli ortamlarda
bulunmasi, egitim kurumunun bir etkisinin olmasi, 6gretmen ve ogrencilerin etkilesimini
saglamak ve egitim igeriklerini tasimak icin genellikle basili teknik medyanin kullanilmasi,
ogrencinin diyaloglardan faydalanabilmesi ve baslatabilmesi igin ¢ift yonli iletisimin
saglanmasi, hem Ogretici hem de sosyallesme amaciyla toplant1 yapilma imkani olmasi ve

sanayilesmis bir egitim bi¢imine katilim olmasi seklinde uzaktan egitimin alt1 ana unsurunu
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tamimlamistir. Keegan'in tanimmin kapsaminin dar oldugunu ve var olan gergeklige ve
ilerideki bakis agilarina uygun olmadigini savunan Garrison and Shale (1987), uzaktan
egitimin 6gretmen ve Ogrenci arasindaki egitim iletisiminin ¢ogunlugunun uyumsuz olarak
gerceklestigini fark etmis ve egitim siirecini desteklemek ve basitlestirmek igin 6gretmen ve
Ogrenci arasinda c¢ift yonlii iletisimi i¢eren bir yaklasim oldugunu vurgulamistir. Bu iletisimin
gerceklesmesi igin teknolojiden yararlanilmaktadir. Ote yandan Moore (1983) ise uzaktan
egitimin 6zelliklerini planli bir 6grenme siireci olmasi, 6grenme ortami ile dgretim ortaminin
farkli yerlerde olmasi ve Ozgiin ders tasarimi ve aktarim tekniklerini gerektirmesi olarak
belirtmistir.

Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek (2003) uzaktan egitimin bazi temel unsurlarindan
bahsetmistir:

1. Bir kurum tarafindan yiritillen uzaktan egitim, geleneksel egitimden farkli bir
formatta gerceklestirilen resmi bir egitim modelidir. Bu kurumlar, diploma, sertifika
gibi belgelerin verilmesi, egitim kalitesinin artirilmasi, 6grenme organizasyonunun
saglanmasi ve farkli 6grenme yontemlerinin kullanilmasi gibi kurumsal ¢alismalari
icermektedir.

2. Ogretmen ve dgrenciler zaman veya mekan bakimindan birbirlerinden ayridir.

3. lletisim teknolojileri olarak televizyon, telefon, mektup ve internet gibi araclarin
kullanimi, uzaktan egitimde senkron (es zamanli) veya asenkron (es zamansiz)
yontemlerle gerceklestirilebilir.

4. OYS ile dgretim tasarimlar1 ve egitim kuramlari dgrenci, 6gretmen, kaynaklar ve

icerikler arasinda etkin olarak kullanilmaktadir.

2.1.1. Senkron ve Asenkron Egitim

Romiszowski (2004) uzaktan egitim siirecinde kullanilan modelleri eszamanli (senkron) ve es
zamansiz (asenkron) olmak lizere ikiye ayirmaktadir. Senkron sekilde yiiriitiilen derslerde
ogrenciler ve O6gretmenler sanal smif ortaminda canli iletisim kurabilmektedir. Asenkron
sekilde yiiriitiilen derslerde ise dgrenciler ile 6gretmenler aninda iletisim saglayamamaktadir.
Bu yontemde istenilen yer ve zamanda dgrenciler internet araciligiyla derslere erisebilmekte
ve sisteme yiiklenen materyallerle dersleri takip etmektedir (Sercemeli ve Kurnaz, 2020). ki
modelin ozelliklerini  bilmek, online &gretim  sisteminin  uzaktan egitim sistemi ile

biitiinlestirebilme konusunda 6gretmene yardim etmektedir (Midkiff ve DaSilva, 2011).
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Uzaktan egitim siirecinde kullanilan senkron ve asenkron modelin avantaj ve dezavantajlari
bulunmaktadir (Midkiff ve DaSilva, 2011; Taylor, 2002):

Senkron Egitim Modelinin Avantajlar:

Tartisma ortamini gergek zamanli olarak olusturur.
Ihtiya¢ oldugunda aninda geri bildirim saglanabilir.
Ogrenci diger 6grencilerle beraber oldugu igin daha fazla kaynasabilir.

Mekansal sinirliliklar ortadan kalkar.

Senkron Modelin Dezavantajlar:

Ders saatlerinin ayarlanmasinda sorunlar yasanabilir.

Ogrencilerin uzaktan smavlarda kopya cekme veya hile yapma ihtimali yiiksektir. Bu
nedenle siavlarda gozetmenlik yapmak zor olabilir.

Cesitli grup calismalarinda farkli teknolojik araglar kullanilamaz.

Ogrencilerin istedikleri zaman tartismalara katilma imkami smirli olabilir. Simf
mevcudu ¢ok oldugunda 6grencilerin sadece dinleyici konumunda kalmasi ve aktif
katilimin azalmasi gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir.

Teknoloji kullanimi konusunda yeterli beceriye sahip olmayan Ogrenciler, derslere

pasif bir sekilde katilabilmektedir.

Asenkron Modelin Avantajlari

Mekansal ve zamansal engeller ortadan kalkmaktadir.
Herkes egitime katilabilmektedir.

Egitim uluslararas1 olarak verilebilmektedir.
Ogrenciler derslere istedigi zaman katilabilir.

Iletisimi zay1f olan 6grenciler de derse katilabilmektedir.

Asenkron Modelin Dezavantajlari

Bazi uygulamali derslerde pratik becerilerin dogrudan deneyimlenmesini kisitlayabilir.
Ozellikle laboratuvar calismalari, atdlye uygulamalari gibi etkilesim ve deneyim
gerektiren derslerde sinirlamalar yasanabilir.

Ogrencilerin sinavlarda hile yapma veya dis kaynaklara erisim gibi sorunlarmin dniine
geemek icin giivenilir gozetmenlik yontemleri gerekmektedir. Bu durum, siavlarda

giivenilirlik ve denetim konusunda zorluklar yaratabilir.
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o Uzaktan egitimde 6grencilerin fiziksel sinif ortaminda oldugu gibi bir araya gelme
imkan1 sinirhidir.

o Opgrencilerin sorularna hemen cevap vermek veya hatalarini hizli bir sekilde
diizeltmek i¢in yiiz ylize etkilesim yerine dijital platformlar iizerinden iletisim

saglanmasi gerekmektedir. Bu da bazen gecikmeli geri bildirimlere neden olabilir.

Uzaktan egitimin sagladigi cesitli imkanlar bulunmaktadir. Bu imkanlardan bazilari; firsat
esitsizligini disiirme, kitle egitimini kolaylastirma, uzmanlardan ¢ok sayida Kisinin
faydalanmasin1 Saglama, egitimde niteligi artirma, maliyeti azaltma, dgrenciye serbestlik
saglama, 6grenciye dolu bir 6grenme ortami sunma, 6grencinin mekandan bagimsiz 6grenim
gbérmesini saglama, bireysel 6grenmeyi saglama, bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,
basarinin ayni kosullarda belirlenmesini saglama seklinde siralanabilir (Hizal, 1983). Uzaktan
egitim sisteminin toplumsal, ekonomik, bireysel olarak ve egitim sistemi i¢indeki faydalarinin
yaninda bazi smirliliklari da mevcuttur (Akytirek, 2020; Eygi ve Karaman, 2013). Bu
siirliliklardan bazilart ise; Ogrencilerin sosyallesmesini engellemesi, bireysel 6grenme
becerisi olmayan Ogrencilere yeterli destek saglayamama, uygulamali derslerden yeterli
diizeyde yararlanamama, beceri ve tutuma yonelik davranislarin gerceklestirilmesinde etkisiz
olma, aninda geri bildirim verilememesi, gerekli olan altyap1 ¢alismalarinin ekonomik boyutu
ve iletisim teknolojilerine bagimli olma seklinde siralanabilir (Ozdil, 1986; Alkan, 1996;
Dinger, 2016: Akyiirek, 2020). Belirli bir bilgiye sahip olan bireyler ¢evrimici uzaktan egitim
ortamlarinin avantajlar1 sayesinde etkili ve kolay bir sekilde egitimler alabilmektedirler
(Rovai & Downey, 2010). Ote yandan 8gretmen ve dgrenciler arasindaki etkilesimin smirl
olmas1 sonucunda motivasyon eksikligi gibi bazi olumsuz durumlari da uzaktan egitimin

biinyesinde barindirdigi sdylenebilir (Cetin ve digerleri, 2004; Uzoglu, 2017).

Cevrimigi ortamlar ve televizyon tabanl kurslar, uzaktan egitim i¢in yaygin olarak kullanilan
platformlardir (Teaster ve Blieszner, 1999; Valentine, 2002). Pandemi siirecinde uzaktan
egitime gegis karariyla beraber, ¢cogu iilkede televizyon yayinlari ve ¢evrimici ortamlar etkin

bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. (Stojanovic, El-Khatib, Brandic ve Maalouf, 2020).

2.2 Uzaktan Egitimin Tarihgesi

Ogretmen ve dgrenci arasinda dgretim amagcli herhangi bir yazismanimn yapilmas: bile resmi

bir egitim olarak kabul edilmesi nedeniyle uzaktan egitim uygulamalar1 uzun bir ge¢cmise
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dayanmaktadir (Kaya, 2002). Teknoloji, uzaktan egitimin gelisimini agiklayan simiflamalarda
belirleyici bir rol oynamaktadir. Yapilan siniflamalarda bulunan donemlerin ve evrelerin
birbirine bagl oldugu, Her donem bir dnceki donemi etkisi altina alarak birikimli bir sekilde

ilerlemektedir (Moore ve Kearsley, 2011; Rodriguez, 2012).

Moore ve Kearsley (2005) uzaktan 6gretim sistemlerinin gelisim siirecini bes ana evreye
ayirmaktadir. Uzaktan egitimin gelisim donemleri Sekil 2.1°de verilmistir.

2. NESIL

2 Radyo ve TV
Yayini

4. NESIL

4 Telekonferans

| |
Sekil 2.1: Uzaktan Egitimin Gelisim Siireci (Moore ve Kearsley, 2005).

Mektupla haberlesme kullanilan birinci evrede etkilesimsiz bir egitim donemi yasanmistir. Bu
dénemde Ogretmen, Ogretim materyallerinin dagitiminda sorumluluk {istlenmistir. Radyo ve
televizyonun gelismesiyle beraber egitime gorsel ve isitsel ogeler eklenerek gegilen ikinci
evrede Ogretmen derslerde bilgi kaynagi konumuna gecmistir. Ugiincli evre, agik
uiniversitelerin kaynaklar ile desteklenen derslerin oldugu etkilesimin az oldugu bir dénemdir.
Cift yonlii iletisim olanagi saglayan ses-video konferans sistemlerinin ortaya ¢ikmasiyla
beraber dordiincii evreye gecilmistir. Bu evre, 6gretmen ve 6grencinin farkli ortamlarda
olmasina ragmen ilk kez gergek zamanl etkilesime girdigi donemdir. Son donem olan besinci
evre ise web tabanli sistemler araciligiyla bir ortamda ses, video ve yazili kaynaklarin

toplandig1 bir donem olmustur. Web tabanl sistemler, 6gretmenlerin sadece bilgi kaynagi
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olmasindan 6te, kaynak temin eden, 6grenmeyi yoneten, iletisim, degerlendirme ve teknoloji
uzmani, 0gretim tasarimcisi, danisman ve rehber gibi gesitli rolleri tistlenmelerine olanak
tanimaktadir (G6kmen, Duman ve Horzum, 2016). Aydin (2011), Moore ve Kearsley (2005)’

in evrelerinden farkli olarak uzaktan 6grenmeyi ti¢ doneme ayirmistir:

1. Donem: Mektupla yazarak 6grenme
2. Donem: Gorsel-isitsel araglar araciligiyla 6grenme

3. Donem: Bilgisayar aglarina dayali 6grenme

Uzaktan egitim, 1700'lii yillara kadar uzanan koklii bir ge¢mise sahiptir (Isman, 2008).
Uzaktan egitim faaliyetleri, baslangigta posta gibi yazili kaynaklarla gergeklestirilirken,
teknolojinin ilerlemesiyle birlikte televizyon, bilgisayar destekli egitim ve internet gibi araglar
kullanilarak etkinligi artmistir (Ozbay, 2015). Uzaktan egitimin kokenleri, diinyada 1728
yilinda Boston Gazetesi'nde "steno dersleri" igin mektupla gergeklestirilen calismalarla
baglamistir (Coban, 2013). 1840 yilinda Ingiltere, uzaktan egitime stenografi egitimi icin
mektup ile baslamistir. Amerika Birlesik Devletleri'nde yer alan Ithaca’ da 1883 yilinda
mektupla egitim veren bir liniversite kurularak uzaktan egitim uygulanmistir (Nizam, 2004).
1856 yilinda Almanya uzaktan egitime baslayarak giiniimiizde hala aktif olarak egitim veren
kurumlar olan "Tele Colleg", "Schulfernsehen™, "Fern Universitat" ve "Deutsch Institut Fur
Fern studien” gibi egitim kurumlarina ev sahipligi yapmaktadir. Uzaktan egitim terimi ilk kez
Wisconsin Universitesi'nin 1892 katalogunda kullanilmis ve 1906 yilinda iiniversitenin
yoneticisi olan William Lighty tarafindan yazilan bir makalede yer almistir. ABD, 1920
yilinda radyo yayinlarimi egitimde kullanmaya baslamis ve {iiniversitelere bagli radyo
istasyonlart kurulmustur. Radyo programlariyla bilim, teknoloji, tarim ve ulasim gibi
konularda halkin bilgilendirilmesi saglanmigtir. 1939 yilinda Fransa'da Uzaktan Egitim
Merkezi kurulmustur (Antalyali, 2004). 1948 yilinda Japonya'da uzaktan egitim, okula
ulagim1 zor olanlar ve okulu birakanlar igin, ayn1 zamanda askerlere egitim imkani saglamak
amaciyla baslatilmistir. Zamanla uzaktan egitim ortaokul, lise ve yiiksekogretime kadar

yayginlagsmistir (Antalyali, 2004).

2.3 Tiirkiye’deki 1k Uzaktan Egitim Uygulamalar

Ulkemizde uzaktan egitim calismalar1 diinyadaki ilk uygulamalardan yiizyillar sonra

baglamistir. Uzaktan egitim uygulamalar1 ilk kez 1924 yilinda John Dewey'in bildirdigi
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Ogretmen Egitimi Raporu ile duyulmustur. (Isman, 2005). Tiirk egitim sisteminde uzaktan
egitim uygulamalart 1950° de mektup yoluyla 6gretimi baslamistir. 1953 yilinda MEB
tarafindan FONO Agik 6gretim Kurumu kurularak 6zel sektorde ilk kez uzaktan egitim
uygulamasi gergeklestirilmistir. Ankara Universitesi 1956 yilinda banka calisanlarina mektup
yoluyla hizmet i¢i egitim vermistir. 1961 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan mesleki ve
teknik okullarda "Yetki Belgesi" sinavina hazirlik kurslart sunan bir kurum olan Mektupla
Ogretim Merkezi kurulmustur (Fidan ve Okan, 1975). 1968 yilinda TRT tarafindan egitsel
programlar yaymlanmaya baslamistir (Isman, 2005). Anadolu Universitesi 1974 yilinda
mektupla egitim sistemiyle on lisans programini baslatmistir (Kaya, 1996). 1982 yilinda agik
ogretim yapabilme gérevi Anadolu Universitesi'nin olmustur. Anadolu Universitesi’nde 1982-
1983 egitim-ogretim  yilinda kurulan Agik Ogretim Fakiiltesine 6grenci  alimi
gergeklestirilmistir. 1980 ile 1990 yillar1 arasinda uzaktan egitim ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim  seviyelerinde ¢esitlenmistir. Firat Universitesinde 1991 yilinda yapilan
bilgisayar derslerinde televizyon yayinlari kullanilmis ve basarili olanlara sertifika verilmistir
(Aslantas, 2014). 1992 yilinda MEB tarafindan Agik 6gretim Lisesi kurulmustur. 1996’ da
web tabanli uzaktan egitim sistemi ODTU ve Bilkent Universitesi'nde basariyla
uygulanmigtir. 1997° de MEB tarafindan Acik Ilkdgretim Okulu kurulmustur. Internet tabanli
ilk 6n lisans egitimi 2001 yilinda Anadolu Universitesi'nin Acik Ogretim Fakiiltesi

aracihgiyla agilmistir (Mutlu, Ozégiit Erorta, Kip Kayabas ve Kayabas, 2014).

2.4 Pandemi Doneminde Tiirkiye'de Uzaktan Egitim Siireci

Pandemi nedeniyle 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde biitiin tilkelerde egitim
kurumlar1 kapatilmig ve karantina 6nlemleri uygulanmigtir (Daniel, 2020). Uzaktan egitimin
amaglarindan birisi, beklenmedik bir durum yasandiginda egitim faaliyetlerinin aksamadan
devam etmesini saglamaktir (Can, 2020; Kagan ve Gelen, 2020; Karakus ve Yanpar Yelken,
2020). Uygun kosullarin miimkiin olmadigi durumlarda &grencilerin kaliteli bir egitim
alabilmeleri icin ve egitimde firsat esitliginden bahsedebilmek amaciyla uzaktan egitimin
yapilmas1 gerektigi ortaya ¢ikmaktadir (Sen, Atasoy ve Aydin, 2010). Ozellikle iginde
bulundugumuz COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitimin kullanilmasi1 kagimilmaz hale
gelmistir. Pandemi siireci, egitim kurumlarinin yiiz yiize egitim imkanlarmin sinirlanmasiyla
beraber, Ogrencilerin egitimden geri kalmamasi igin uzaktan egitim siirecinin hizla

baslatilmasina neden olmustur. Bu donemde, uzaktan egitim deneyimi olan ya da olmayan
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ogretmenler ve 6grenciler uzaktan egitim yontemleriyle ders verme ve alma zorunluluguyla

kars1 karsiya kalmislardir (Durak, Cankaya ve Izmirli, 2020).

Tirkiye” de 2020°nin mart ayinda ilk vakanin goriilmesiyle birlikte COVID-19 salgininin
cesitli etkileri birtakim zorluklari da beraberinde getirerek giinliik yasami etkilemis ve bu
durum egitim alaninda da goriilmistiir. Bu donemde okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve
yiiksekdgretim diizeylerinde egitime bir siire ara verilmistir. MEB ve YOK’ {in 23 Mart 2020
tarihinde aldig1 karar dogrultusunda uzaktan egitime gecilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Bu siirecte 6grencilerin ihtiyaglar1 goz 6nilinde bulundurulmus ve uzaktan egitim sistemleri ile
¢oziim bulmaya calisiimistir (Ozer, 2020). Bu nedenle MEB, 2012 yilinda kurulan EBA
platformunu aktif olarak kullanmaya baglamis ve gerekli bilgileri bu platform {izerinden
paylasmistir (Sar1 ve Sari, 2020). EBA, dijital egitim igeriklerinin yayinlandig ve iilkemizde
yaygin bir sekilde kullanilan resmi egitim platformudur. Ogrenciye ¢evrimigi ¢alisma imkani
sunan EBA, Ogretmenlerin dijital egitim igeriklerini paylasabildigi, O6grencilere odevler
vererek durumlarini kontrol edebildigi bir sistemdir. COVID-19 siirecinde uzaktan egitim ders
videolar yayinlanmis ve dersler canli olarak yapilmasina imkéan saglamistir. Ulkemizde 23
Mart 2020 tarihinden itibaren MEB, her sinif diizeyi i¢in ulusal televizyon kanallariyla
cesitlendirerek derslerin islenmesini saglayarak uzaktan egitim siirecine gegmis, televizyon ve
internet tabanli uzaktan egitim platformu aktif bir sekilde kullanilmaya baglanmistir
(Gengoglu ve Ciftgi, 2020; MEB, 2020). Dersler TRT EBA TV ve EBA Canli Ders platformu
tizerinden yapilmistir. Uzaktan egitim i¢cin EBA TV ilkokul, ortaokul ve lise olmak tizere 3
farkli kanal 23 Mart 2020 tarihinde yayin hayatina baglamistir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve
SAHIN, 2020).

2.5 Doyum

Doyum kavrami, literatiirde genellikle is doyumu, yasam doyumu ve 6grenci doyumu gibi
alanlarda incelenmis ve arastirilmistir (Parlak, 2007; Robbins, 2001). Bu kavram, kisilerin bir
nesne veya olguya karst gelistirdigi bir tutum olarak anlagilmaktadir (Hamner & Organ,
1978). Bu nedenle, doyum kavrami, bilimsel (inanglar veya bilgi), duygusal ve davranigsal
egilimlerin etkilesimiyle karmasik bir biitiin olarak ele alinmalidir (Hamner & Organ, 1978).
Bir nesne veya olguyla memnun oldugunu ifade eden bir kisi, aslinda bu nesne veya olguyla

ilgili olumlu bir tutum gelistirmis demektir. Ayrica, memnuniyetsizlik de olumsuz tutumlar
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ortaya koyabilir. Doyum gibi herhangi bir tutum, gézlemlenebilir ve dogrudan olgiilebilir bir
kavram degildir. Bu nedenle, ancak kisilere doyum diizeyleriyle ilgili sorular sorularak ortaya
¢ikarilabilir. Onemli olan, doyumun &lgiilmesi istenen nesne veya olgunun tam bir taniminin

yapilmasidir.

Parlak (2004), internet tabanli egitimde basarinin Onemli bir gostergesi olan Ogrenci
doyumunu vurgulamaktadir ve O6grenci doyumunu ogrencinin aldigi hizmetin gesitli
boyutlarindan tatmin ve memnuniyet duymasi olarak ifade etmektedir. Kuo, Walker, Belland
ve Schroder (2013) calismasinda, 6grencilerin bir kursa yonelik 6grenme deneyimlerini ve
algilari1 agiklayan bir terim olarak 6grenme doyumu kavrami tanimlamistir. Bu kavram,
ogrencilerin bir ders veya kursla ilgili olarak yasadiklar1 duygusal ve bilissel tepkileri
icerdigini ve Ogrencilerin ders icerigini, Ogretim yoOntemlerini, egitim materyallerini ve

ogretmenleri algilama sekillerini etkileyen bir faktor oldugunu belirtilmektedir.

Weerasinghe, Lalitha ve Fernando (2017) ise 6grencilerin aldiklar1 egitim hizmetleri ve sahip
olduklari imkanlara dayali olarak edindikleri deneyime yonelik tutumlarini &grenci
memnuniyeti olarak ifade etmektedir. lIlgaz (2008) c¢alismasinda, Ogrenme-6gretme
etkinlikleri ve hizmetlerinin 6grenciler tizerindeki etkisini agiklamak i¢in 6grenci doyumu
terimini kullanmigtir. Ona gore bu kavram, 6grencilerin egitim deneyimlerinden duyduklar
memnuniyeti ifade etmektedir. Diger bir deyisle, 6grenci doyumu, Ogrencilerin egitim
slirecini, ders igerigini, Ogretim yontemlerini ve hizmetleri nasil algiladiklarini ve
degerlendirdiklerini yansitir. Negatif bir bakis acisiyla ele alindiginda, 6grenci doyumsuzlugu,
ogrencinin beklentileri ile algilanan gergeklik arasindaki uyumsuzlugu ifade edebilir. Yani,
ogrenci beklentileri kargilanmadiginda veya 6grenci deneyimi bekledigi gibi olmadiginda,
doyumsuzluk hissi ortaya ¢ikabilir. Franklin ve Shemwell (1995), bireyin 6nceden sahip
oldugu bireysel beklentiler ile bireyin algiladigi gergeklik arasindaki fark olarak okul
deneyimleriyle 6grenci doyumsuzlugunu iliskilendirmektedir (akt. Cam, 2007).

Uzaktan egitim programlarinin  ve uygulamalarmin ¢esitli  boyutlar agisindan
degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu degerlendirme genellikle uzaktan egitimde kalitenin
bilesenleri veya olgiitleri olarak goriilen boyutlar1 igermektedir. Ogrenmenin etkililigi,
ogrenme ¢iktilar: ve 6grenci desteginin etkililigi gibi kategoriler degerlendirme siirecinde ele

alinmaktadir (Bartley-Bryan, 2010; Moore, 2005).
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Moore (2005), ¢evrimi¢i 6grenmenin bes onemli bileseni arasinda 6grenci doyumunu da
vurgulamaktadir. Ogrencilerin  gevrimici  6grenme tecriibelerinden, &gretmenleri  ve
arkadaslariyla etkilesimlerinden ve elde ettikleri 6grenme c¢iktilarinin kendi beklentileriyle
uyumlu olmasindan duyduklari memnuniyet, uzaktan egitimin etkinligi ve basarisi agisindan

biiyiik bir 6neme sahiptir.

Delon ve Mclean (1992) tarafindan yapilan arastirmalar, 6grenci doyumunun bir sistem
uygulamasinin basarisinin 6nemli bir gostergesi oldugunu ortaya koymustur (akt. Karatas ve
Ustiindag, 2008). Internet temelli egitimdeki basari, etkilesim ve etkililik agisindan dnemli bir
gosterge olarak 6grenci doyumunu yansitmaktadir (Parlak, 2007). Sloan-C (2002) tarafindan
ogrenci doyumunun, bir egitim programinin tim yonlerinin &grenciler tarafindan
degerlendirilmesini yansittig1 belirtilmektedir. Ogrenci performans, internet tabanli uzaktan
egitim programlarinin basarisinda 6nemli bir 6lgiit olarak goriilmektedir. Ancak, uzun vadeli
basar1 i¢in, Rivera, McAlister ve McAlister (2002) vurguladigi gibi, bir programin grenci

doyumu da g6z oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir faktordiir.

Ogrenci doyumu, bilgi teknolojilerine dayali uzaktan egitimin niteligini belirleyen
faktorlerden biridir ve Ogrenmenin devami i¢in Onemli bir anahtardir. Sloan-C (2002)
tarafindan Dbelirtilene gore, Ogrencilerin 6grenme istegini ve tutumunu olumlu yoénde
etkilemenin 6nemli yollarindan biri, geri bildirimler, degerlendirmeler, 6grenme kaynaklari,
testler ve teknolojiler gibi cesitli unsurlar1 kullanarak memnuniyet saglamaktir. Bu unsurlar,
ogrencilerin egitim siirecine aktif bir sekilde katilmalarin1 tesvik eder ve Ogrenme
deneyimlerini daha etkili ve keyifli hale getirir. Bu durum, dgretimin etkililigini olumlu yonde

etkileyebilmektedir.

Son zamanlarda yapilan arastirmalar, internet tabanli egitimin etkililigini geleneksel egitimle
karsilagtirmaktan ziyade, 6grenme yontemlerine, doyuma ve internet tabanli egitimde basariy1
etkileyen faktorlere odaklanmustir (Parlak, 2007). Ozkul ve Girginer'e (2002) gore, bir
kurumun kitlelere sundugu wuzaktan egitimin etkililigi, taraflarin egitime yonelik
memnuniyetlerinin artmasina neden olur. Lambert (1986), memnun &grencilerin uzaktan
egitim kalitesinin bir gostergesi olabilecegini belirtirken, Tovar (1989) ise uzaktan egitimin
degerlendirilmesinde 6grenci memnuniyetinin énemli bir konu oldugunu vurgulamaktadir

(akt. Maushak ve Ellis, 2002).

[Ikdgretim ve ortadgretim seviyesinde, pek ¢ok dgrenci matematik dersini zorlu ve sikici bir

ders olarak gormektedir. Bu durum, Ogrencilerin matematik o6grenme konusunda
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isteksizliklerini artirmaktadir (Sedighian, 1996). Ogrenciler, matematik basarisin1 elde etmek
icin matematik konularina odaklanmali ve bu alanda yogunlagsmalidir. Bu sekilde, istedikleri

doyuma ulagmalar1 saglanir (Avrupa Komisyonu, 2011).

2.6 Tlgili Alanyazin

Alanyazina bakildiginda uzaktan egitim, matematik egitimi ve doyum ile ilgili bircok
caligmanin yapildig1 goriilmektedir. Bu konuda yapilmis c¢alismalardan bazilar1 asagida

basliklar altinda sunulmustur.

2.6.1 Doyum ile Ilgili Yapilan Calismalar

Internet tabanli egitimde ogrenci doyumunu etkileyen bircok faktoriin oldugu, yapilan
aragtirmalarin da bunu gosterdigi belirtilmektedir. Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde,
internet tabanli uzaktan egitim programlarinda 6grenci doyumunu etkileyen faktorlerin
cesitliligi goriilmektedir. Bu faktorler arasinda 6grencilerin egitim deneyimlerini sekillendiren
etkilesimler, geri bildirimler, Ogrenci ve Ogretmen davraniglari, etkinlikler, egitim
materyalleri, cevrimici konferanslar, 6gretimsel ve teknik destek, teknolojik &zellikler,
ogrenme stilleri, 6z yeterlilikleri, sahip olduklar1 bilgi ve becerileri ve demografik 6zellikler
yer almaktadir (Parlak, 2007).

Cesitli arastirmalar, yliksek doyuma sahip olan Ogretim elemanlarinin Ogrencilere daha
nitelikli hizmetler sunarak 6grenci doyumunu artirdigini gostermektedir. Ayni sekilde, yiiksek
doyuma sahip 6grencilerle etkilesim halinde olan gretmenlerin daha fazla doyum sagladigi
da rapor edilmektedir (Benke, Bishop, Thompson, Scarafoitti ve SchWeber, 2004; Satterlee,
2010).

Farkli aragtirmalar, {niversite Ogrencilerinin doyum diizeylerini belirlemek igin
gerceklestirilmigtir.  Caligmalarda, iiniversite Ogrencilerinin  memnuniyet diizeylerini
belirlemek i¢in Egitim siirecinde yer alan 6gretim elemanlari, yonetim ve idari islerden
sorumlu personel, tiniversite kampiisleri ve bunlarin fiziki olanaklari, sosyokiiltiirel imkanlar,
arastirma firsatlari gibi unsurlarla birlikte 6grenci memnuniyeti tizerinde etkili olan faktorlerin
yonetimsel siireglere dahil edilmesi ve Ogrenci goriislerinin dikkate alinmasi gibi c¢esitli
faktorlerin dikkate alindigi ortaya ¢ikmaktadir. (Balci, Yangin ve Kirca, 2013; Erdogan ve
Usak, 2007; Gatfield, Barker, ve Graham, 1999; Lamport, 1993; Saarinen, 2005; Tatli, Kokog
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ve Karal, 2011; Titiincti ve Dogan, 2003; Uzgoéren ve Uzgoren, 2006; Wilson, Gaff,, Dienst,
Wood ve Bavry, 1975).

Literatiirde yapilan analizlere dayanarak, uzaktan egitimde Ogrencilerin memnuniyetinin
saglanmasimin basariy1 artirdigina dair birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bu g¢alismalar hem
kurumun hem de 6grencinin basarisini etkileyen faktorler olarak one siiriilmiistiir (Babadogan,
2000; Baturay ve Yiikseltiirk, 2015; Ekici, 2003; Karatas ve Ustiindag, 2008; Sloan-C, 2002;
Sahin, 2009).

Ogrenci doyumunu degerlendirmek amaciyla egitim fakiilteleri, uzaktan egitim kurumlari,
isletme fakiilteleri gibi gesitli alanlarda 6grenci doyumu olgekleri gelistirildigi ve kullanildig:
gozlemlenmektedir (Ensari ve Onur, 2003; Sahin, 2009).

Hara ve Kling (1999) tarafindan yapilan bir aragtirmada, internet temelli uzaktan egitimde
ogrencilerin memnuniyetsizlik yaratan etkenleri incelemislerdir. Bu g¢alismada, 6grencilerin
memnuniyetsizlik yasamalarma neden olan bazi faktdrler tespit edilmistir. Ogrencilerin
kendilerini yalniz hissetmeleri, yeterli geri bildirim alamamalar1 ve kendi performanslar
hakkinda endiselenmeleri, 6grencilerin memnuniyetsizlik yasamasina sebep olan etkenlerden
biridir. Ayn1 zamanda, Ogrencilerin 6gretmenlerin beklentilerini anlamamalar1 ve belirsiz

beklentilerin endigelerini artirmasi1 da memnuniyetsizlik nedenleri arasinda yer almaktadir.

Bower ve Kamata (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin kisisel 6zelliklerine bagh
olarak uzaktan egitime yonelik memnuniyet diizeyleri degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarma gore, yiiksek not beklentisi olan 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ancak, tiim O6grencilerin teknolojik yetersizlikler konusunda esit

diizeyde sikayet ettikleri goriilmiistiir.

Fredericksen, Pickett ve Shea (2000) tarafindan yapilan caligmada, online kurslardaki
ogrenme algisinda 6grenci-0grenci ve 6grenci-ogretmen etkilesiminin son derece énemli bir
faktor oldugu ve 6grencilerin 6gretmenleriyle yeterince etkilesim kuramadiklarinda daha az
ogrenme hissettikleri ve kursa olan memnuniyetlerinin azaldigi belirtilmistir. Olliges ve
Wernet (2000) ise internet temelli egitimde &grenci doyumunu artirmak i¢in kullanilan
araglarin Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Achtemeier, Morris ve Finnegan (2003)
tarafindan yapilan ¢alisma, 6grencilerin 6zelliklerinin, basar1 ve doyum diizeylerini etkileyen
kritik bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve 6zellikleri,
egitimcilerin ders icerigi, yontemleri ve egitim siirecini tasarlarken g6z oniinde bulundurmasi

gereken Onemli unsurlardir. Bu sekilde, 6grencilerin 6grenme deneyimleri daha etkili ve
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tatmin edici hale getirilebilir. Rekkedal ve Qvist-Eriksen (2003) ise Ogrenci desteginin,
Ogretim kalitesini saglamak, 6grenci doyumunu artirmak ve kayip oranlarini azaltmak igin
onemli bir rol oynadigini ifade etmektedir. Pelz (2004) ¢alismasinda, 6grenciler ile 6grenciler

arasinda, ogretmen arasinda ve fakiilte doyumu arasinda giiglii bir pozitif iliski oldugunu
belirtmistir (akt. Parlak, 2007).

Jung, Lim, Choi ve Leem (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada, web tabanli 6grenme
ortamlarinda ¢evrimi¢i 6grenme, doyum, katilim ve tutum degisimini etkileyen akademik,
isbirlikli ve sosyal etkilesim olmak iizere li¢ tiir etkilesim tespit edilmistir: (akt. Kukul, 2011).
Bunun yani sira, Palmer ve Holt (2009) tarafindan yapilan bir caligmada, 6grenci
memnuniyeti ile 6gretimin Kalitesi arasinda pozitif bir iligkinin varligi vurgulanmaktadir. Bu
caligma, egitim siireclerinde 6grenci memnuniyetinin, 6gretimin kalitesini artirmada 6nemli
bir faktdr olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin memnuniyetinin yiiksek olmasi, dgrenme
deneyimlerini olumlu yonde etkileyebilir ve bu da basari diizeylerini ve Ogrenme

motivasyonunu artirabilir.

Hemgirelik okullarinda 6grenim goren 0grencilerin memnuniyet diizeylerini belirlemek i¢in
Baykal ve digerleri (2002) tarafindan olusturulan "Ogrenci Memnuniyeti Olgegi", hemsirelik
ogrencilerinin memnuniyetini degerlendirmek i¢in kullanilan bir aractir. Bu 06lgek, cesitli
caligmalarda hemsirelik 6grencilerinin egitim deneyimlerine yonelik memnuniyet diizeyini
belirlemede sikg¢a kullanilmaktadir (Baykal ve Sokmen, 2005; Baykal ve digerleri, 2005;
Buldukoglu ve digerleri, 2004; Kaynar ve digerleri, 2006).

Chen, Lin ve Kinshuk (2008), e-6grenme i¢in 6nemli bir basarinin 6grenci doyumuyla iligkili
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, 6grenci doyumunu pozitif veya negatif olarak etkileyen bazi
onemli sorunlarin oldugunu ifade etmislerdir. Negatif olaylar1 incelemek amaciyla yaptiklar
caligmada, bu olaylar etkilesim, 6gretim, yonetim ve islevsellik olmak tizere dort farkli baslik

altinda toplamislardir.

Kukul (2011) tarafindan yapilan bu ¢alisma, bilgi teknolojilerine dayali uzaktan 6n lisans
programinda dgrenim goren 474 dgrencinin ve 44 dgretim elemaninin doyum diizeylerini ve
doyumlarini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir. Uzaktan egitim programlarinda
gorevli 6gretim elemanlarinin doyum diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgek alti
faktor ve 28 maddeden olusmaktadir. Olgegin biitiinii icin hesaplanan Cronbach Alpha
katsayist 0,95 olarak bulunmustur. Ogrencilerin doyum diizeylerini belirlemek amaciyla

kullanilan 6lgek, 42 maddeden olusmaktadir ve bu maddeler ¢ faktor altinda
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gruplandirilmistir. Olgegin biitiinii icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayist 0,70 olarak
bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin genel olarak
yiiksek bir doyum diizeyine sahip olduklari gériilmiistiir. Ogrenci doyumu, iiniversite,
program ve bilgisayar kullanim becerileri gibi degiskenlere bagli olarak farklilik
gostermektedir. Ancak yas, cinsiyet ve bir iste ¢alisma durumu gibi degiskenler 6grenci
doyumunda farkhilik gériilmemektedir. Ucretle ilgili olarak 6gretim elemanlarinin doyum
diizeyi orta diizeydedir. Akademisyenlerin doyumlari, yas, cinsiyet ve uzaktan egitimi

deneyimledikleri siireler gibi ¢esitli degiskenlere bagli olarak degisiklik gostermektedir.

Eygii ve Karaman (2013) caligmasinda, uzaktan egitime ile ilgili 6grencilerin memnuniyet
algilarin1 analiz etmeyi hedeflemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk Universitesi’nde
bilgisayar programciligi ve ilahiyat egitimi alan Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma
sonucunda, Ogrencilerin goriislerinin farklilastigi ve demografik o6zellikleriyle goriisleri

arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir.

Bayrak, Aydemir ve Karaman (2017) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, 155
tniversite Ogrencisi {izerinde Ogrenme stillerini ve okuduklar1 boliime iligkin doyum
diizeylerini belirlemeyi ve bu iki faktdr arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamiglardir.
Yapilan analizlerden elde edilen sonuglara gore, uzaktan egitimde 6grenme stillerine gore
memnuniyet agisindan anlamli bir fark olmadigi belirtilmisti. Bu degerlendirmenin,
ogrencilere kendi ogrenme stillerini anlamalar1 ve buna gore gerekli uygulamalar
gergceklestirmeleri, aynt zamanda memnuniyetlerini artirmak i¢in gerekli Onlemleri

alabilmeleri agisindan faydali olacagini belirtmektedir.

Wang (2003) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, 0grenci memnuniyetini belirleyen
onemli etkenlerin kullanici arayiizii, egitim toplulugu, ders igerigi ve kisisel tutum faktorleri
oldugu bulgulanmistir. Bu arastirma, 6grencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin niteligini ve
memnuniyet diizeylerini etkileyen kritik faktorleri belirlemede 6nemli bir katki saglamaktadir.
Ogrencilerin egitim siireglerini olumlu ydnde etkileyen bu faktorlerin, uzaktan egitimin
kalitesini artirmak ve dgrenci memnuniyetini saglamak i¢in dikkate alinmasi gereken 6nemli
unsurlar oldugu vurgulanmistir. Aragtirma sonuclari, 6grencilerin memnuniyet diizeylerinin
bu faktorlerle iligkili oldugunu gostermektedir. Kullanici arayiiziiniin kullanim kolayligi,
egitim toplulugunun etkilesimi, ders igeriginin kalitesi ve Ogrencilerin kisisel tutumlari,

uzaktan egitimde 6grenci memnuniyetini etkileyen faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Bolliger ve Martindale (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, bir tiniversitenin uzaktan egitim
kurslarina kayitli olan 105 6grenciye uzaktan egitim memnuniyet Olgegi uygulanmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, egitimcinin kalitesi, teknoloji kullaniminin etkinligi ve interaktif
bir ortamin varligi, 6grencilerin uzaktan egitim kurslarina devam ederek basarili olmalari

acisindan 6nemli faktorler olarak belirlenmistir.

Liaw (2008) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, uzaktan egitim ile ilgili olarak sadece
memnuniyet degil, ayn1 zamanda algilanan doyum ve fayda, uzaktan egitimi kullanmaya
yonelik davranigsal tutum ve uzaktan egitim 6grenme etkinligi bir arada degerlendirilmistir.
Ogrencilere yonelik yapilan calismanin sonuglarina gore, algilanan doyum ve faydanin
uzaktan egitimi kullanma konusundaki davranigsal tutumu etkiledigi gozlemlenmistir. Ayrica
uzaktan egitim etkinlii ile uzaktan egitimi kullanma konusundaki davranigsal tutum arasinda

karsilikli bir iligkinin var oldugu belirlenmistir.

Sun ve digerleri (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dgrencilerin uzaktan egitime ilk
bagladiklarinda olusan izlenimlerinin, kursa devam etmelerinde 6nemli bir rol oynadig: tespit
edilmistir. Yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore, uzaktan egitimde 6grenci memnuniyetini en
cok etkileyen faktoriin dersin genel kalitesi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, 6grencilerin
uzaktan egitim deneyimlerinin baslangicinda edindikleri izlenimlerin, kursa devam etme
kararlarin1 etkiledigini ve dersin genel kalitesinin 6grenci memnuniyetinde kritik bir rol

oynadigini gostermektedir.

Atasoy, Ozden ve Kara (2020) arastirmasinda, iiniversite dgrencilerinin COVID-19 pandemisi
doneminde aldiklar1 derslere iliskin algilari ile O6gretmenlerin yenilik¢ilik diizeyinin, e-
ogrenmeye iliskin 6grenci memnuniyetini nasil etkiledigini belirlemeyi hedeflemislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim yili1 bahar déneminde bir tiniversitenin fen
edebiyat ve egitim fakiiltelerinde farkli simif diizeylerindeki rastgele segilen 263 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda; e-derslere yonelik 6grenci memnuniyetinin orta
diizeyde oldugu, erkeklerin ve 6grencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore anneleri lise
ve lizeri egitim alan 6grencilerin algilarinin yiiksek oldugu, kadinlarin ve Tiirkge 6gretmenligi
boliimiindeki dgrencilerin yiiz yiize 6grenme etkinliklerini tercih ettikleri, bilgisayar bolimii
Ogrencilerinin interneti daha c¢ok kullandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Ayrica yapilan
analizler, e-ders memnuniyeti ile 6gretmen yenilikgiligi arasinda giiglii bir iliski tespit edilmis,
ogretmen yenilik¢iliginin 6grencilerin e-ders memnuniyetini anlamli bir sekilde yordadigina

ulagilmastir.
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Karadag ve Yiicel (2020) calismalarinda tiniversitelerde 6grenim goren 6grencilerin COVID
19 salgimmi doneminde yapilan uzaktan egitim uygulamalarina yonelik memnuniyetlerini
incelemeyi amacglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 163 iniversitede farkli smif
diizeylerinde okuyan 17939 lisans Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin en yiiksek memnuniyet diizeyi, Yiiksekogretim Kurulu memnuniyeti alaninda
tespit edilmistir; ancak en diisiik memnuniyet diizeyi, dijital 6gretim materyali memnuniyeti

ve liniversite yonetimi alanlarinda belirlenmistir.

Surahman ve Sulthoni (2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, tiniversite 6grencilerinin
cevrimigi Ogrenme hizmetine yonelik memnuniyetleri arastirilmigtir. Arastirma sonuglarina
gore, dgrencilerin %19'u ¢ok memnun, %41't memnun, %30'u memnuniyetsiz ve %10'u ise

cok memnun degil olarak belirtilmistir.

Jiang, Islam, Gu ve Spector (2021) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alisma, 928 Cinli Giniversite
Ogrencisi lizerinde yapilan arastirmayi icermektedir. Bu ¢alismanin sonucuna gore, 68renci
doyumu, ¢evrimig¢i 6grenme platformunun kullanim kolayligi ve kullanislilig: ile bilgisayar

0z-yeterlikleri tarafindan dogrudan veya dolayl olarak etkilendigi tespit edilmistir.

2.6.2 Matematik Egitimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Lubiensky ve Bowen (2000) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, matematik egitimi
alaninda 1982 ve 1998 yillar1 arasinda ERIC veri tabaninda yer alan arastirmalar detayli bir
sekilde incelenmisti. Bu inceleme sonucunda, arastirmalarin ¢ogunlukla ilkogretim
seviyesinde yogunlastigi, okul oncesi ve yetiskin egitimi alanlarinda ise daha az calisma
yapildig1 belirlenmistir. incelenen makaleler arasinda bilissel 6grenme ve 6gretme, 6grenci
basarisi, 6gretmen davranislari, miifredat, teknoloji ve 6grenci 6zellikleri gibi konularin en
cok calisilan basliklar oldugu tespit edilmistir. Ancak, Ogretmen egitimi, Ogrenci
degerlendirmesi ve egitim ortami gibi konularda daha az arastirma yapilmistir. Bu sonuglar,
matematik egitimi alaninda belirli konularin daha fazla ilgi gordiigiinii ve diger konularin

arastirmacilar tarafindan daha az ele alindigin1 géstermektedir.

Kayhan ve Koca (2004) tarafindan gergeklestirilen bir incelemede, matematik egitimi
alaninda yapilan arastirma makaleleri, yiiksek lisans ve doktora tezleri iizerinde
degerlendirme yapilmigtir. Arastirmanin sonuglari, matematik egitimi alaninda en yogun

arastirmalarin  bilissel boyut, matematik konular1 ve &gretim yoOntemleri alanlarinda
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yapildigim1  gostermektedir. Diger bir calisma olan Ulutas ve Ubuz (2008) tarafindan
gerceklestirilen incelemede, dort dergide en ¢ok yayinlanan konularin biligsel boyut, duyussal
boyut ve 6gretim yontemleri oldugu belirlenmistir. Her iki calisma da matematik egitimi
alaninda bilissel boyutun ve Ogretim yontemlerinin 6ne c¢iktigini ve bu konularin

arastirmacilar ve dergiler tarafindan yogun ilgi gérdiigiinii ortaya koymaktadir.

Gursul ve Keser H. (2009) arastirmasinda, ¢evrimigi ve yiiz yiize egitim ortamlarinda ortaya
¢ikan sorunlarin, ogrencilerin matematik egitimindeki basarilarina etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi’ nde 2006-2007 egitim-
ogretim yili giiz déneminde BOTE boliimiinde okuyan 42 birinci smif &grencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda, gorev paylasimi, is birligi ve problem ¢ézme alt
boyutlar1 ve ¢oziimde is birligi agisindan c¢evrimici grup ¢alismasinin daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Tezer ve Cumhur (2020) ¢alismasinda, COVID-19 salgint déneminde yapilan g¢evrimigi
matematik dersine yonelik tiniversite 6grencilerinin goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin
calisma grubunu, arastirmacilarin ¢alistigi vakif liniversitesinde 6grenim goren 164 &grenci
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin gogunun ¢evrimigi derslerde matematigi
anlamak i¢in gayret ettigi, dersin sonunda sinavda basarili olacaklarina inandiklari, matematik
dersini gevrimici olarak takip etmenin kolay oldugu, matematik dersi i¢in zaman ayirdiklar
ve matematik dersinden kalacagi endisesini tagiyan ve tagimayan Ogrencilerin sayisinin

birbirine yakin oldugu belirlenmistir.

Ozdemir Baki ve Celik (2021) calismasinda, COVID 19 siirecinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlar ve aldiklar1 tedbirlerin neler oldugunu, kullandiklari
yontem, teknik ve Ogretimsel igerilerin neler oldugunu belirlemeyi amaclamisladir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye'nin farkli yerlerindeki 25 ortaokul matematik
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina goére, dgretmenler bu siiregte Ogrenci,
ogretmen ve matematikle ilgili zorluklar yasamistir. Ayrica, teknoloji ve dis faktorler de
zorluklara katkida bulunmustur. Bu zorluklarin {istesinden gelmek i¢in farkli bolgelerde gorev
yapan ogretmenler gesitli tedbirler almistir. Bu tedbirler arasinda teknolojiyi yakindan takip
etme ve etkin bir sekilde kullanma, materyal eksikliklerini giderme, Ogrencilerin aktif
katilimini tegvik etme, ders siiresini etkin bir sekilde yonetme ve iletisim yollarini artirma gibi

Onlemler bulunmaktadir.
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2.6.3 Uzaktan Egitime Yonelik Olcek Gelistirme Calismalar:

Agir, Giir ve Okgu (2007) galismasinda 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
uzaktan egitime iligskin tutumlarini belirlemek igin tutum olgegi gelistirmeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Balikesir’de ¢alisan 200
ogretmen olusturmaktadir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin 6 faktorden olustugu, KMO
katsayisinin ,814 Barlett testinin anlamli ¢iktigi ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayiSinin

,835 oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Yildirim, Yildirim, Celik ve Karaman (2014) bu arastirmalarinda, uzaktan egitim yontemiyle
egitim alan bireylerin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek amaciyla bir 6lcek
gelistirme g¢alismasi yapilmistir. Calismanin katilimcilarim1 116 erkek ve 924 kadin olmak
tizere toplamda 1040 iniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonuglarma gore, 18
maddeden olusan ve Kisisel Uygunluk, Etkililik, Ogreticilik ve Yatkinlik olmak iizere dort
faktor iceren bir dlcek gelistirilmistir.

Arslan, Bircan ve Eleroglu (2019) ¢alismalarinda tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitimde
aldiklar1 Ogretime yonelik goriislerini  belirlemeyi amaglayan bir Olgek gelistirmeyi
amaclamislardir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunu Cumhuriyet Universitesi dgrencileri
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda 5 faktérden olusan 21 maddelik, Cronbach Alpha

degeri 0,906 olan gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Yildiz, Cengel ve Alkan (2021) uzaktan egitim ortamlarinimn kullanimina yonelik tutum 6lgegi
gelistirmeyi amaclamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya Universitesi ve Sakarya
Uygulamali Bilimler Universitesinin farkli boliimlerinde dgrenim géren toplam 321 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda gelistirilen 6l¢ek 4 faktoér ve 24 maddeden olusmus,

Cronbach Alpha katsayisi 0,93 olan gecerli ve giivenilir bir dlgek haline getirilmistir.

Ince, Yentiir ve Sahin (2021) ¢alismalarinda 6gretmenlerin uzaktan egitim ile yaptig1 cografya
ogretiminin ne kadar etkili oldugunu inceleyebilmek igin bir Olgek gelistirmeyi
amaglamigladir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 &gretim yili giiz doneminde
Istanbul’ da ¢alisan 356 cografya dgretmeni olusturmaktadir. Agiklayici faktdr analizi ve
dogrulayici faktor analizleri sonucunda besli likert tipinde bir faktorli ve 13 maddeden olusan

bir 6l¢ek gelistirilmistir.
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Gokce ve Aydogan Yenmez (2022) yaptiklari galismada, ogrencilerin bakis agilarindan
cevrimi¢i matematik Ogretimini degerlendirmeyi amaglayan bir 6lgek gelistirmeyi
hedeflemektedir. Gelistirilecek Slgek, cevrimici matematik Ggretiminin sosyal, egitimsel ve
biligsel faktorlerini dikkate almaktadir. Sosyal yapi boyutunda etkilesim ve telebulunusluk,
Ogretim yapist boyutunda 6gretmen destegi Ve giinliik yasam iliskilendirme, bilissel yap:
boyutunda ise Ogrenci Ozerkligi ve kisisellestirme gibi alt boyutlar yer almaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu agimlayici faktor analizi icin 529 ve dogrulayici faktor analizi
icin 805 6grenci olmak tizere toplam 1334 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda %2 /SD degeri 2.391, RMSEA degeri ise .071, CFI degerinin .914, TLI degerinin
.907, SRMR degeri .048 olarak bulunmustur. Olgegin tamaminin Cronbach Alpha degeri ,968
olarak bulunmustur. Alt1 faktor ve 36 maddeden olusan dortli likert tipinde gegerli ve

giivenilir bir 6l¢ek gelistirilmistir.

Turanalp, Ozer ve Kurt (2022) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmanin temel amaci,
uzaktan egitime yonelik tiniversite 6grencilerinin tutumlarimni 6lgmek igin gegerli ve giivenilir
bir Olcek gelistirmektir. Bu calismada, uzaktan egitimde Ogrencilerin tutumlarina yonelik
olgiim aracimin tasarlanmasi ve dogrulanmasi hedeflenmektedir. Olgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalari, Necmettin Erbakan Universitesi'nde 6grenim goren 19,190 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Bu calismalar sonucunda 25 maddeden olusan {i¢ boyutlu bir Slgek elde
edilmistir. Analizler sonucunda y2/SD degeri 1,97, RMSEA degeri 0,08, GFI degeri 0,86, CFI
degeri 0,93, SRMR degeri 0,06, AGFI degeri 0,84 ve NFI degeri 0,93 olarak belirlenmistir.
Olgegin giivenirligini degerlendirmek igin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmus
ve .96 olarak bulunmustur. Bulunan degerler, O6lgegin gegerli ve giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Kocak ve Sallabas (2022) bu arastirmasinda, tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarin1  degerlendirmek amaciyla bir olcek gelistirme ¢alismasini amaglamaktadir.
Arastirmanin katilimeilari, Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren 96 dgrenciden
olusmaktadir. Yapilan analizler sonucunda, Slgegin Uzaktan Egitimin Etkililigi, Uzaktan
Egitimin Katilimciya Katkilar1 ve Uzaktan Egitimi Benimseme olmak {iizere ii¢ faktorden ve
25 maddeden olustugu belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,717 olarak

hesaplanmis ve 6lgegin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

28



2.6.4 Uzaktan Egitim ile Ilgili Cahsmalar

Thach ve Murphy (1995) caligmasi, uzaktan egitim yoluyla 6gretim veren akademisyenlerin
beceri ve yetkinliklerini tanimlamak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ABD ve Kanada'da bulunan 103 akademisyen olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda,
akademisyenlerde uzaktan egitim i¢in olmasi gereken, kisilerarasi iletisim, is birligi takim
calismas1 becerileri, planlama becerileri, Ingilizce dil becerileri, yazma becerileri,
organizasyonel yetkinlikleri, geri bildirim becerileri, uzaktan egitim konusundaki bilgileri,

temel teknoloji bilgisi ve teknoloji erisim bilgisi olmak tizere 10 yetkinlik belirlemislerdir

Lee ve Busch (2005), egitimcilerin deneyimleri ve goriislerine dayanarak uzaktan egitimi yiiz
ylize Ogretimden ayiran unsurlari tanimlamistir.  Arastirmanin - sonucunda  &gretim
elemanlarinin uzaktan egitim ve geleneksel egitim arasindaki goriisleri agisindan dgrencilerle
yasanan etkilesim, farkli yerlerdeki 6grencilerle iletisim, 6gretmenlerin geri doniit saglamasi

ve 6grenci basarisi tizerinde motivasyonun etkisi gibi konularda bir fark tespit edilememistir.

Ayyildiz vd. (2006), muhasebe egitiminde uzaktan elektronik egitim yontemlerinin
kullanilmasinin akademisyenlerinin tutumlarini belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu nedenle,
muhasebe alaninda egitim veren 474 gretim elemanina anket uygulanmis ve 54' iinden geri
bildirim alinmistir. Arastirma sonuglarina gore, uzaktan muhasebe egitiminin akademisyenler
tarafindan heyecan verici oldugunu, uzaktan egitimle ilgili etkinlikler icinde olmaktan ve
arastirmalart okumanin Kkeyif verdigini belirtmis ve bu konuda daha fazla kaynak ile
desteklenmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte, uzaktan egitimin
geleneksel yiiz yiize egitime gore daha az etkili oldugu ve uzaktan egitimle elde edilen

muhasebe diplomasinin saygin kabul edilmedigini ifade etmislerdir

Wilson vd. (2007), akademisyenlerin ¢evrimigi Ogretime uyum saglama tecriibelerini
incelemislerdir. 8 akademisyenle yari yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmis ve toplanan
veriler ile nitel analiz yapilmistir. Yapilan analizler, ¢evrimigci tartismalarin niteligi, zaman
kisitlamalari, 6gretim yontemlerinde yapilan degisiklikler, sinif igi 6gretim iizerindeki etkileri
ve ¢evrimi¢i yapilan Ogretime yoOnelik tutumlar gibi bir¢cok faktorleri ortaya ¢ikarmustir.
Arastirmada akademisyenlerin bilissel, duyusal ve yonetimsel rollerine ek olarak, ¢evrimigi
egitimde o6grenci odakli bir yaklasim benimsemeleri ve bu yonde katkilarini artirmalart i¢in

oneriler sunulmustur. Caligmada, Ogrenci merkezli yaklagimin Onemi vurgulanarak,
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akademisyenlerin ¢evrimici egitim siireclerinde &grencilerin ihtiyaglarina daha fazla
odaklanmasi ve etkili 6grenme deneyimleri sunmasi gerektigi belirtilmistir. Bu g¢ergevede,
interaktif 6gretim yontemlerinin kullanimi, dgrenci katiliminin tegvik edilmesi, geri bildirim
stireglerinin iyilestirilmesi gibi Oneriler, cevrimi¢i egitimde Ogrenci basarisini  ve

memnuniyetini artirmaya yonelik dnemli stratejiler olarak sunulmustur.

Diizakin ve Yal¢inkaya (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, web tabanli uzaktan egitim
sistemine iliskin akademisyenlerin uyum diizeyleri arastirilmistir. Cukurova Universitesi’ nde
gorev yapan akademisyenler iizerinde gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore,
akademisyenler bilgisayar1 genellikle internet iizerinde arastirmalar yapmak, elektronik
hizmetlerden yararlanmak, iletisimi e-mail araciligiyla kurmak ve sunum yapmak i¢in sik¢a
kullanmaktadir. Ancak, sohbet, forumlara katilim, ¢coklu ortam olusturma ve internette ders
sunumu gibi uzaktan egitim i¢in daha Onemli olan &gelerde bilgisayar1 daha az
kullanmaktadirlar. Bu sonuglar, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim siirecinde belirli

becerilere ve araglara daha fazla odaklanmalari gerektigini gostermektedir.

Ozkan ve Koseler (2009) calismalarinda, kavramsal e-6grenme degerlendirme modeli
sunmay1 hedeflemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Birlesik Kralliktaki Brunel
Universitesi'nde okuyan ve bir dgretim ydnetim sistemi olan U-Link kullanan 84 lisans ve
yiksek lisans oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglari, 6grenci davranislari,
ogretmen kalitesi, bilgi kalitesi, baglant1 servis kalitesi ve destekleyici birimler gibi faktorler

ile 6grenci tatmin diizeyi arasinda anlamli bir iligski oldugunu gostermistir.

Tanrikulu vd. (2010) calismalarinda uzaktan egitim sisteminin kritik basar1 faktorlerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye'de uzaktan egitime dahil
olan ogrenciler olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, uzaktan egitimde basar1 faktorleri
olarak kullanilabilirlik, etkilesim, fonksiyonellik, birlikte ¢aligabilirlik, kolay erisebilme gibi

faktorlerin 6nemli oldugu belirlenmistir.
Keser ve Karahoca (2010), uzaktan egitimle proje yonetimi dersi tasarlamayi ve materyal

gelistirmeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda arastirma grubunu miihendislik okuyan &grenciler

olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, miihendislik 6grencileri i¢in proje tasariminda
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uzaktan egitimin kullanilabilecegi ve proje tabanli egitim faaliyetleri i¢in 6nemli olduguna

ulasilmistir.

Cift¢i vd. (2010) calismada, tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Meslek
Yiiksekokulu’ndaki 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, 6grencinin siifi ile
egitim programinin direng seviyesi ile baglantis1 oldugu fakat yas ve cinsiyet ile bir iligkisi

olmadig1 belirlenmistir.

Demirel ve Coskun (2010) calismalarinda, {iniversite ogrencilerinin bireysel 6grenme
yetkinlik seviyelerini incelemeyi amaclamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Yeditepe
Universitesi dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda dgrencilerin bireysel 6grenme

konusundaki yetkinliklerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.

Biris¢i (2013) video konferans tabanl sisteme dayali uzaktan egitime yonelik 6grencilerin
tutum ve goriislerini ortaya koymayi amagladigi arastirmasinda calisma grubunu Artvin
Coruh Universitesi sosyoloji béliimii égrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda,
uzaktan egitime yonelik 6grencilerin tutumlarinin kararsiz seviyede ¢iktigi; video konferans
tabanli sisteme dayali uzaktan egitimde ders islendiginde, 6grencilerin derse olan ilgilerinin
arttig1 ve bu durumun faydali oldugu disiindiikleri; yiiz yiize iletisimin ve bazi durumlarda
etkilesimin saglanamamasi, teknik sorunlarin yasanmasi ve Ogrencilerin derse motive

olamamasi belirlenmistir.

Girer vd. (2016) arastirmasinda, uzaktan egitimle ilk kez karsi karsiya kalan
akademisyenlerin gériislerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu nedenle, Abant izzet Baysal
Universitesi'nde bulunan 12 dgretim elemaniyla goriismeler gerceklestirmislerdir. Arastirma
sonucunda, o6gretim elemanlarinin uzaktan egitime farkli acilardan yaklastiklart ortaya

Konmustur.

Kisla (2016) calismasinda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemek igin
Olgek gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2 devlet tniversitesinde
okuyan 121 iiniversite Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada gergeklestirilen dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen uyum degerleri, kabul edilebilir diizeyde oldugu

gbzlemlenmistir. Bu analiz sonucunda, gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir. Olgek, tek
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faktor altinda toplanan 35 maddeye sahiptir ve uzaktan egitime yonelik 6grenci tutumlarini

olgmek icin kullanilabilecek gegerli bir arag olarak degerlendirilmektedir.

Metin vd. (2017) ¢alismasinda, 6grencilerin uzaktan egitim sistemine iliskin goriiglerini ve
Ingilizce derslerinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesiyle ilgili &grencilerin takip etme,
memnuniyet ve basar1 diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Usak Universitesi Banaz MYO'daki 6grenciler olusturmaktadir. Calismanin sonuglarma gore,
ogrenciler uzaktan egitimle yiiriitilen derslerin yiiz yiize egitime kiyasla ayni verimliligi
saglamadigini ifade etmislerdir. Ayrica, dgrencilerin Ingilizce derslerini uzaktan egitimle
almaktan pek memnun olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, 6grenciler, internetin
sunulmasi ve derslere diizenli olarak katilma gibi faktorlerin varliginda uzaktan egitimin

verimli bir sekilde uygulanabilecegine inanmaktadirlar.

Bircan vd. (2018), 6grencilerin uzaktan egitimle aldiklar1 derslere olan ilgilerini ve derslerin
uzaktan egitimle devam etme tercihlerini belirlemeyi hedefledigi c¢alismasinda, arastirma
grubunu Cumhuriyet Universitesi, Uzaktan Egitim Merkezinde ortak zorunlu dersleri alan
ogrenciler olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, cinsiyete gore dgrencilerin derslere olan
gorislerinin farklilasmadigi ve dersleri 6grencilerin uzaktan egitim ile almay1 istemedikleri

belirlenmistir.

Cekerol (2018) calismasinda uzaktan egitim 6grencilerinin egitim siireci ile ilgili goriiglerini
almayr amaglamistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar
doneminde uzaktan egitim veren 55 iiniversite ve 196 programda uzaktan egitime kayitli tiim
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; katilimcilarin kurumsal yo6netimden

memnun olduklar1 bulunmustur.

Ozer vd. (2019) arastirmasi, akademisyenlerin uzaktan egitim uygulamalarmi muhasebe
egitiminde kabul etmelerini etkileyen faktorleri Teknoloji Kabul Modeli (TKM) perspektifiyle
incelemeyi hedeflemistir. Arastirma kapsaminda 78 muhasebe akademisyenine anket
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, akademisyenlerin uzaktan egitim uygulamalarini
benimsemeye yonelik tutumlarimi ve bu uygulamalart kullanmaya yonelik davranigsal
niyetlerini etkileyen faktorleri belirlemistir. Bulgulara gore, algilanan kullanighlik ve

akademisyenlerin uzaktan egitim uygulamalarini1 kullanma konusunda algiladiklar1 kolaylik
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diizeyi faktorlerinin akademisyenlerin uzaktan egitim uygulamalarina olan tutumlarini ve
davranigsal niyetlerini pozitif yonde etkiledigi goriilmistir. Bu da uzaktan egitim

uygulamalarinin muhasebe egitiminde kabul edilme diizeyini artirmaktadir.

Yildizhan ve Giglii (2019) arastirmasi, egitim yonetimi tezsiz yliksek lisans programlarinin
uzaktan egitim araciligiyla gerceklestirilmesine yonelik akademisyenlerin goriislerini
arastirmay1 hedeflemistir. Arastirma kapsaminda 16 6gretim iyesinden veriler toplanarak
analiz edilmis ve igerik analizi yapilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, 6gretim {iyelerinin
bliyilk bir c¢ogunlugu, programlarin kalitesiz oldugunu diisiinmiis ve ¢esitli kalite
standartlarinin uygulanmasinin gerekliligini vurgulamislardir. Bu sonuglar, 6gretim tiyelerinin
programlarin iyilestirilmesi ve kalite dilizeyinin artirilmasi i¢in ¢aba harcanmasi gerektigi
konusunda endise duydugunu gostermektedir. Bunun yam sira, katilimcilar, programlarin
acilabilmesi i¢in gerekli teknik altyapiya ve nitelikli ogretim tyelerine sahip olmayan

kurumlara izin verilmemesi gerektigini vurgulamislardir.

Keskin ve Ozer Kaya (2020), pandemi déneminde lisans ve lisansiistii dgrencilerin uzaktan
egitime yonelik gortislerini incelemeyi amagladiklari ¢alismalari, lisans ve lisansiistii egitim
ogrencisi olan 652 6grenciyle gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin bilgi
edinmek i¢in en yaygin kullandiklart sosyal medya aracinin Twitter oldugu; COVID-19
salgin1 doneminde sosyal medya ve televizyon kullanim siirelerinin iki katina ¢iktigi,
ogrencilerin bilgi edinmek i¢in en ¢ok kullandiklar1 sosyal medyanin Twitter oldugu; web
tabanli uzaktan egitimin en ¢ok bilgi diizeyine katki sagladigi; dgrencilerin ¢gogunun web
tabanli uzaktan egitimin geleneksel egitime gore daha az etkili oldugunu diisiindiiklerini;
ogrencilerin neredeyse yarisinin Ogretim elemanlariyla kolay iletisim kuramadiklari;
ogrencilerin yarisindan fazlasinin web tabanli egitimin bireysel 6grenmelerine imkan
tanmidigim1 diislindiigii; 6grenilen bilgilerin ¢abuk unutuldugu ve egitimler esnasinda teknik

aksakliklar yasadiklar1 belirtilmistir.

Ser¢emeli ve Kurnaz (2020) ¢aligmalarinda, COVID 19 salgin1 doneminde muhasebe dersini
uzaktan egitim ile alan 6grencilerin muhasebe dersine bakislari, 6z yeterlikleri ve uzaktan
egitim hakkindaki goriislerini incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi’nde saglik yonetimi béliimiinde bulunan 254 dgrenci
olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucuna gore, 6grenciler uzaktan egitim sistemini benimseme

konusunda isteksizlik gostermektedir. Ogrencilerin, sistemin kullanimiyla ilgili 6z-yeterlik
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acisindan sorun yasamadiklar1 belirlenmistir. Ayrica, video kayitlarin tekrar izlenebilmesi,
esneklik ve zaman tasarrufu gibi avantajlar saglarken, internete ve Ogretmene ulagma

konusunda zorluklar yasandig1 ve sosyal olarak izole hissedildigi vurgulanmustir.

Kurnaz ve Ser¢emeli (2020) COVID-19 salgini siirecinde uzaktan egitim sistemine iliskin
akademisyenlerin gortisleri, 6z yeterlikleri ve muhasebe derslerinin uzaktan yiiriitiilmesine
yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamaktadirlar. Arastirmanin ¢alisma grubunu devlet ve
vakif {iniversitelerinde gorev yapan 101 akademisyen olusturmaktadir. Arastirmanin
sonuglarina gore, akademisyenler uzaktan egitimi tam anlamiyla benimseme konusunda
tereddiit yasamaktadir. Ancak, uzaktan egitim sisteminin kullanimiyla ilgili 6z-yeterlilikleri
konusunda sorun yasamamaktadirlar. Bununla birlikte, 6grenci ve 6gretmen arasindaki
etkilesimin yetersiz oldugu ve muhasebe derslerinde teori ve uygulamay1 bir arada sunmanin

zorlugu gibi faktorler, uzaktan egitimle ilgili olumsuz etkiler olarak belirlenmistir.

Altun Ekiz (2020) calismasinda karantina siirecinde yapilan uzaktan egitime yonelik
ogrencilerin gortslerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay
Mustafa Kemal Universitesinde 6grenim gdren 32 &dgrenci olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, uzaktan egitimin Ogrenciler i¢in kolaylik saglayan bir sistem oldugunu
diistindiikleri; 6grencilerin gogunun uzaktan egitim siireci ve ¢iktilarinin verimsiz oldugunu
diigiindiigli;, zamandan ve mekandan bagimsiz ve tekrar izlenebilir olmasint olumlu
kargiladiklari; teorik dersler i¢in verimli iken uygulama dersleri i¢in verimsiz oldugunu
diisindiikleri; karsilikli iletisim yetersizliginden memnun olmadiklart ve sisteme girislerde

yasanan problemlerin oldugu ifade edilmistir.

Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz (2020) ¢alismalarinda, tiniversite 6grencilerinin karantina
zamaninda uzaktan egitimle yapilan derslere ve &gretim elemanlarma karsi tutumlarini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yil1 bahar
yartyilinda spor boliimlerinde okuyan 593 &6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda,
ogrenciler Sosyal hayatinin gegici olarak sonlandigimi diisiindiigii; dgrencilerin bu siiregte
dersleri uzaktan almayi istedikleri; uzaktan yapilan smavlarin yetkinliklerini artirmadigini,
uzaktan egitim almay1 istemedikleri; cinsiyetin ve 6grenim goriilen boliimlerin uzakta egitime
karst tutumlarinda anlamli farkliliklar oldugu ve akademisyenlerin bu siiregte 6grencilere

destek olduklar1 sonuglarina ulasilmaistir.

34



Altuntas Yilmaz (2020) iniversite Ogrencilerinin karantina siirecindeki uzaktan egitime
yonelik goriis ve tutumlarini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin calisma grubunu
Necmettin Erbakan Universitesi’nde Fizyoterapi ve Rehabilitasyon Béliimiinde &grenim
goren 265 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda, kiz Ogrencilerin ¢ogunun
uzaktan egitime bilgisayar araciligiyla erisirken erkek ogrencilerin ise daha ¢ok telefonla
erisim sagladigi; son smif Ogrencilerinin derslere cevrimici olarak katilimlarmin diger
smiflara gore farklilik gosterdigi, tutumlarinda cinsiyet ve simif diizeylerine gore bir farklilik
bulunmadigi; 6grencilerin tutumlarinin iyi diizeyde olmadigi; 6grencilerin ¢ogunun hem
teorik hem de uygulamali dersler i¢in uzaktan egitimin verimsiz oldugunu diisiindiigi;
ogrencilerin neredeyse tamamina yakininin orglin egitimi tercih ettigi; 6grencilerin yarisina

yakint zorunlu stajlarini ailesinin bulundugu sehirde yapmak istedigini belirtmislerdir.

Mahdy (2020) COVID 19 salgin1 doneminde uzaktan egitimin veterinerlik fakiiltesi
ogrencilerinin ve arastirmacilarin basarisina olan etkilerini incelemeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 92 farkli lilkede 6grenim goéren 1392 veterinerlik fakiiltesi
lisans ve lisansiistii Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin
cevrimici materyallere erismek icin kullandiklar1 en popiiler cihazin akilli telefon ve ardindan
diziistii bilgisayar oldugunu, en az kullanilan aracin ise kisisel bilgisayar oldugunu
gostermistir. Genel olarak cevrimici egitimle ilgili en yaygin sorunlar arasinda il ve kirsal
kesimde internetin bulunmasi, internetin hizi ve maliyeti, internete erisim icin elektronik
cihazlarin bulunmasi ve 6grenciler ile 6gretim elemanlar1 arasindaki etkilesimin olmamasi yer
almaktadir. Veterinerlik bilimi konularinin ¢evrimigi egitimi ile ilgili belirli sorunlar arasinda
klinik ortamin uygulanmamasi, veteriner anatomisi gibi belirli konular hakkinda ¢evrimigi
bilgi eksikligi, pratik derslerin ¢evrimigi olarak 6gretilmesinin zorlugu ve hayvanlarla temas

eksikligi yer almaktadir.

Kiirtlincii ve Kurt (2020) tarafindan yapilan arastirma, pandemi doneminde iiniversite
ogrencilerinin uzaktan egitim konusunda karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeyi hedeflemistir.
Bu calisma, uzaktan egitim siireglerinde Ogrencilerin yasadigi zorluklar1 ve giicliikleri
anlamak ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmek amaciyla yapilmigtir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda bir {iniversitede 6grenim
goren 516 hemsirelik boliimii 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, bu

donemde yasanan zorluklar, uzaktan egitim altyapisindaki sorunlar, yiiz yiize egitimin
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eksikligi, sinirli imkanlar, pandeminin etkisiyle ortaya ¢ikan duygusal ve sinav kaygisi gibi

faktorler olarak siniflandirilmistir.

Yolcu (2020) pandemi siirecindeki uzaktan egitime yonelik {iniversite Ogrencilerinin
deneyimlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Dogu Anadolu’ daki
bir {iniversitede simif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 200 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin  sonucunda, O6grencilerin donanimlarmin ve hazir bulunusluklarinin yetersiz
oldugu; oOgrencilerin ¢ogunun egitimlerinin eksik kalacagi Kkorkusu yasadigi; Ogrenciler
derslerin tekrar izlenebilir olmasi ve rahatlikla takip edilebildigini diisiindiikleri; soru sorma,
ogretmen ve arkadaglarla iletisimin yetersiz oldugu; ev ortaminda dikkat daginiklig

yasadiklari ve uygulamali dersler igin uzaktan egitimin uygunsuz oldugu belirlenmistir.

Andoh, Appiah ve Agyei (2020) lisansiistii 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilarini
incelemeyi amagcladiklar1 arastirmasinda ¢alisma grubunu Cape Coast Universitesi’nde
Ogrenim goren 125 lisansiistii  Ogrenci  Olusturmaktadir. Arastirmanin  sonucunda
memnuniyetin yas, cinsiyet ve calisma programindan bagimsiz oldugu fakat c¢alisma
merkezinin konumu ve g¢alisma donemi ile iliskili oldugu; 6grencilerin fiziki imkanlardan,
personellerin iletisiminden ve kolaylastirici kalitesinden memnun olduklar1 ve 6grenci destek

hizmetlerinden etkilenmedikleri belirlenmistir.

Eroglu ve Kalayci (2020) ¢alismalarinda Tiirk dili dersinde yapilan uzaktan egitimin ve yiiz
yilize egitimin Kkarsilagtirilarak degerlendirilmesini amaclamislardir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu, Gazi Universitesinden mezun olan ve birinci sinifta okuyan toplam 100 &grenci
olusturmaktadir. Yapilan aragtirmanin sonucunda dgrencilerin uzaktan ve yliz ylize egitimde
icerigin yetersiz ve basit oldugunu; akademisyenlerin etkili 6gretim yontem ve teknikler

kullanmadigini; yapilan simavlarin kolay oldugunu diistindiikleri belirlenmistir.

Almaghaslah ve Alsayari (2020) ¢alismalarinda akademisyenlerin uzaktan egitime yonelik
goriislerini incelemeyi hedeflemiglerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kral Halid
Universitesi’nde gorev yapan 59 akademisyen olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda,
katilimcilarin yarisindan fazlasi, ¢evrimigi egitime gegisin sorunsuz bir sekilde yapildigini,
yarisindan fazlasinin sanal derslerin yiliz yiize derslerden daha esnek oldugunu ve

cogunlugunun ¢evrimici egitim ic¢in kullanilan teknolojinin giivenilir oldugunu kabul etti.
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Katilimcilarin azinligi arastirma, toplum hizmeti ve bilimsel toplantilara katilimin askiya

alinmadan etkilenmedigini kabul etmistir.

Alpaslan (2020) arastirmasinda, 6zel yetenekliler egitimi alaninda gorevli 6gretim iiyelerinin
uzaktan egitim kullanimina yonelik goriislerini ve 6zel yeteneklilere yonelik gelistirilecek bir
uzaktan egitim sisteminin dzelliklerini belirlemeyi amaglamustir. Arastirma, Ustiin Zekalilar
Egitimi bolimiinde gorev yapan 3 Ogretim iiyesiyle gerceklestirilmistir. Sonuglara gore,
Ogretim iyeleri genel olarak uzaktan egitime olumlu bir bakis agisina sahiptir ve bu tiir

sistemlerin 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarini karsilayabilecegini diisiinmektedir.

Sayan (2020) c¢alismasinda pandemi siirecinde kurumlarda yapilan uzaktan egitim
uygulamalar1 konusunda akademisyenlerin goriislerinin degerlendirilmesini amaglamistir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2019-2020 akademik yili bahar déneminde Istanbul’da
bulunan tiniversitelerde gorev yapan ve uzaktan egitim uygulamalarinda 6gretim yapan 124
akademisyen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; uzaktan egitim programlarinin heniiz
istenilen verimin saglayamadigi, uzaktan egitime geciste O6gretim elemanlar1 ve kurumlarin

hazir olmalarinda bazi eksikliklerin oldugu goriilmiistiir.

Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020) c¢alismalarinda uzaktan egitimin etkililigine
yonelik 6grenci, 6gretmen ve veli gortslerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin
caligma grubunu Gaziantep’te 2020 egitim-6gretim déneminde bulunan 80 6grenci (ilkokul,
ortaokul ve lise), 80 veli ve 80 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; uzaktan
egitimin faydali yonlerinin oldugu kadar siirhi etkilesim, derse aktif katilimin
saglanamamasi, bireysel farkliliklara uygunsuzlugu, teknik sorunlar yasanmasi gibi

noktalarda eksikliklerin oldugu bulunmustur.

Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker (2020) calismalarinda 2019-2020 egitim 6gretim yilinin
bahar doneminde senkron uzaktan lisans egitimleri ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerinin
degerlendirilmesini amaclamiglardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet {iniversitesine
kayith 173 6gretmen adayir olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda dgretmen adaylarinin
cogunun derse telefonla katildig1 belirlenmis, senkron derslerde sozli sunumun en yararli
yontemin oldugu, 6grencilerin senkron derslere olan tutumlarinin olumsuz olmasi, gelecekte
cevrimigi olarak egitim verilmesi konusunda isteksiz olduklari ve kendilerini oldukca yetersiz

gordiikleri sonuglarina ulagilmistir.
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Keskin ve Ozer Kaya (2020) calismalarinda COVID 19 salgini siirecinde web tabanli egitim
hakkindaki dgrencilerin goriislerini degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Mayis-Haziran 2020 tarihleri arasinda web tabanli egitim alan toplam 652 lisans ve
lisanstistii 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin bilgi edinmek
icin en fazla Twitter kullandigi, COVID 19 salgin1 doneminde sosyal medya ve televizyon ile
gecirilen siirelerin fazlalagtigi, 6grencilerin ¢ogunun web tabanli uzaktan egitimin yiiz yilize
egitime gore daha az etkili oldugu diislincesinde oldugu, Ogretmenlerle rahat iletisim
kuramadiklari, web tabanli egitimin bireysel hizda 6grenmeye olanak sagladigini fakat
ogrenilenlerin kolayca unutuldugunu ve verilen egitimler esnasinda teknik sorunlarin

yasandig1 bulunmustur.

Mocosoglu ve Kaya (2020) calismalarinda COVID 19 siirecinde yapilan uzaktan egitime
yonelik 6gretmenlerin tutumlarin1  belirlemeyi amaglamislardir.  Arastirmanin  ¢aligma
grubunu 604 oOgretmen olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda; Ogretmenlerin uzatan
egitime yonelik tutumlarinin diisiik oldugu, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin
yas, kidem ve istthdam tirii gibi degiskenler agisindan anlaml farklilik gosterdigi

belirlenmistir.

Akinci ve Pigkin Tung (2021) tarafindan yapilan bu arastirma, ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarmmin COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinda karsilastiklart
sorunlar1 ve bu siirecin daha verimli gegmesi i¢in Onerilerini degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirmanin Orneklemini, ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda 68renim goren
105 kadin ve 43 erkek olmak {izere toplam 148 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismanin
sonuglarina gore, Ogretmen adaylari uzaktan egitim siirecinde bes farkli sorunla
karsilasmiglardir. Uzaktan egitim siirecinde karsilagilan sorunlar, 6grenme eksiklikleri,
teknolojik yetersizlikler, teknolojik altyapi sorunlari, gézetimsiz siavlar ve teknoloji kaynakl
saglik sorunlari olarak one ¢ikmaktadir. Bu zorluklar, egitimcilerin ve 6grencilerin uzaktan
egitimi verimli bir sekilde siirdiirebilmesini engelleyebilir. Ancak, 6gretmen adaylari, daha
etkili bir uzaktan egitim siireci i¢in dort farkli kategoride onerilerde bulunmuslardir. Bunlar;
ders islenis siirecine yonelik oneriler, degerlendirmeye yonelik Oneriler, materyal ve altyapi

destegine yonelik oneriler ve psikolojik destege yonelik dneriler seklinde belirtilmistir.

Yumbul (2021) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada, Samsun’da yer alan liselerde gorev

yapan 404 o6gretmenin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin belirlenmesi amaclanmistir.
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Arastirma sonuglarina goére, dgretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlarinin olumlu bir
sekilde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin uzaktan egitimi olumlu bir sekilde
degerlendirdigini ve bu egitim modeline olumlu bir bakis agisina sahip olduklarini
gostermektedir. Ayrica, cinsiyet, kidem ve brang gibi degiskenler agisindan anlamli farkliliklar
da bulunmustur. Bu durum, Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin bu
degiskenlere bagli olarak farklilik gosterebilecegini ve belirli gruplarin uzaktan egitim

konusunda daha olumlu ya da daha olumsuz bir tutuma sahip olabilecegini gostermektedir.

Giiler, Demirtas ve Edi (2022) COVID 19 salgin1 doneminde yapilan uzaktan egitime iliskin
Ogrenci goriislerinin incelenmesini amacladigi calismasinin ¢alisma grubunu, 2020-2021
egitim-ogretim yilinda uzaktan egitim alan Agri Ibrahim Cegen Universitesi’nde 6grenim
goren 406 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime kars1 zorluklar yasadiklarini gostermektedir. Ayrica, yas degiskenine bagli olarak,
ogretmen adaylarimin uzaktan egitim hakkindaki goriislerinde anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Arastirma, erkek Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime daha fazla ilgi
gosterdigini ortaya koymaktadir. Matematik bolimii 6gretmen adaylarinin ise uzaktan egitime
iliskim olumlu baktiklar1 goériilmistiir, bu durum tiim alt boyutlar igin gecerlidir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik olumlu goriislerinde akademik basarilari,
kullandiklar1 teknolojik araglar, bu araglar1 kullanma siireleri ve siirekli internet baglantisina

sahip olma oranlar gibi faktorler etkileyici bir rol oynamaktadir.

Askan (2022) tarafindan yapilan arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim doneminde 350 ilkokul
ogretmeninin pandemi siirecinde uzaktan egitime iliskin tutum ve mesleki motivasyonlarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, pandemi siirecinde
ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin mesleki motivasyonlariin yiiksek oldugu gozlenmistir.
Bununla birlikte, uzaktan egitim ortamlarimin kullanimina iliskin tutumlarmin orta seviyede
oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlari, cinsiyet, medeni durum
ve okul tiirii gibi degiskenlere gore anlaml bir farklilik gosterirken; mesleki motivasyonlari
ise cinsiyet, kidem yili ve brans degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.
Ancak, dgretmenlerin tutumlari, mesleki kidem yili, brans ve yas degiskenlerine gore anlamli
bir sekilde farklilik gdstermistir. Ogretmenlerin mesleki motivasyonlar ile medeni durum,
okul tiirii ve yas degiskenleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin uzaktan egitim ortamlarinin kullanimina yonelik tutumlar1 ile mesleki

motivasyonlar1 arasinda anlamli ve olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Balci (2022)nin yaptign arastirmasinda, Istanbul ilindeki okullarda gérev yapan smf
ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma
grubu 391 simif o6gretmeninde olugmaktadir. Arastirma sonuglarmma gore, genel olarak
Ogretmenlerin Uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri yiiksektir. Ancak, bazi smif

ogretmenleri uzaktan egitime karsi olumsuz bir tutum sergilemektedir.

Marangoz, El¢icek, Pesen ve Erdemci (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci,
doguda bulunan bir ildeki okullarda gérev yapan 246 6gretmenin uzaktan egitime yonelik
tutum, psikolojik saglamlik ve yasam doyumu diizeylerini gesitli degiskenler ele alinarak
degerlendirmektir. Arastirmanin sonuglarina gore, pandemi doneminde dgretmenlerin uzaktan
egitime iligkin tutumlarmin diisiik, psikolojik saglamlik diizeylerinin yiiksek ve yasam
doyumu diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu bulunmustur. Bu sonuglar, dgretmenlerin
uzaktan egitime karsi tutumlarinin genellikle olumsuz oldugunu, ancak psikolojik saglamlik
diizeylerinin yiiksek olmasi sayesinde olumlu bir psikolojik duruma sahip olduklarini ve
yasam doyumu diizeylerinin ortalama bir seviyede oldugunu gostermektedir. Ayrica,
arastirmada elde edilen bulgulara gore, erkek Ogretmenlerin lehine psikolojik saglamlik
diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin tutum diizeyleri ile
psikolojik saglamlik diizeyleri arasinda diistik diizeyde ve negatif bir iliski tespit edilmistir.
Bununla birlikte, uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri ile yasam doyumu diizeyleri
arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Yasam
doyumunun psikolojik saglamlik ile uzaktan egitime yonelik tutum arasindaki iliski iizerine

etkisi oldugu da bulgular arasinda yer almaktadir.

Altinkaya (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci, Aksaray ilindeki ilkokullarda
gbrev yapan 172 Ingilizce 6gretmeninin pandemi doneminde gergeklestirilen uzaktan egitim
derslerine yonelik goriislerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirma sonuglarina
gore, Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili goriisleri cinsiyet, yas ve egitim durumu
degiskenlerine gore farklilasmamaktadir. Bu bulgu, uzaktan egitimin Ogretmenler arasinda
genel olarak benzer bir sekilde algilandigini ve cinsiyet, yas ve egitim diizeyi gibi kisisel
faktorlerin gorisleri lizerinde etkisinin sinirlt oldugunu gostermektedir. Ancak, 6gretmenlerin
mesleki kidem degiskenine gére, uygulanan "Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgegi"nin
olgek puanlart ve teknik alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Mesleki kidem daha fazla olan 6gretmenlerin, uzaktan egitimin genel yapist ve
teknik o6zellikleriyle ilgili daha olumsuz bir bakis agisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu

sonuglar, 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin mesleki kidemleriyle iliskili
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oldugunu gostermektedir. Muhtemelen, daha fazla deneyime sahip olan Ogretmenler,
geleneksel smif ortamina gore uzaktan egitimde karsilasilan zorluklart daha belirgin bir
sekilde fark edebilirler ve bu nedenle teknik alt boyutuyla ilgili daha elestirel bir tutum

sergileyebilirler.

Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde genellikle ortak zorunlu dersler disinda uzaktan
egitimle 6nceden egitim almayan 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili goriislerini belirlemeye
yonelik yapildig1 soylenebilir. Kapsamli bir literatiir incelemesine gére, mevcut arastirmalar
genellikle COVID-19 pandemi donemindeki uzaktan egitimde iiniversite Ogrencileri ve
Ogretim Tlyelerinin gorislerine odaklanmis veya belirli bir gruba sinirli bir sekilde
yogunlagsmistir. Bu nedenle, diger paydaslarin genis bir sekilde goriislerine yer verilmedigi

gozlemlenmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
yontemleri ve toplanan verilerin analizinde kullanilan yontemlerle ilgili basliklar yer

almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden biri olan tarama yontemi kullanilmistir. Tarama
arastirmalarinda genis bir 6rneklem grubundan bilgi toplanmaktadir. Arastirmacilar tarama
arastirmalarinda, goriislerin kaynaginin nedenlerinden ziyade 6rneklemdeki bireylere gore

nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

3.2 Cahisma Grubu

Aragtirmanin orneklemi, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Balikesir ilinde bulunan Milli
Egitim Midirligi’ne bagl okullarda 6grenim goren 407 kiz ve 364 erkek olmak {izere
toplam 771 ortaokul &grencisinden olusmaktadir. Orneklem grubu, segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden biri olan uygun Ornekleme yoOntemiyle belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemi, arastirmacinin mevcut olan zaman, para ve isglicii gibi sinirhiliklar
nedeniyle drneklemin kolayca ulasilabilir ve uygulanabilir birimlerden seg¢ilmesini saglayan
bir yontemdir (Biiytlikoztiirk, 2012). Bu se¢cim yontemi, orneklem grubunun arastirmaciya
daha az maliyet ve zaman harcatarak elde edilmesini saglar. Arastirmaci, ¢alismasini
gerceklestirmek i¢in uygun 6rnekleme yontemini tercih ederek, 6rneklem grubunu belirlerken
ulagilabilir ve kolayca ulasilabilecek olan birimleri seger. Bu sekilde, 6rneklem grubunun
temsiliyetini saglamak i¢in kullanilan bagka yontemlere gore daha az zamana ve kaynaga
ihtiyag duyulur. Uygun oOrnekleme yontemi, Ozellikle biiyiikk orneklemlerin incelendigi
durumlarda ve arastirmacinin saha ¢alismasi yapmasi gereken durumlarda sik¢a kullanilir. Bu
yontem, arastirmanin amacina ve kaynaklara uygun olarak tercih edilebilir ve orneklem
grubunun temsil yetenegini korumaya calisirken, arastirmacinin eldeki sinirhiliklarla basa

cikmasina yardime1 olur.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapabilmek i¢in pilot uygulama verileri ve Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) vyapabilmek i¢in esas uygulama verileri farkli 6grencilerden

toplanmustir.
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3.2.1 AFA Orneklemi

AFA yapabilmek igin yapilan pilot uygulama verileri 132 kiz ve 101 erkek 6grenci olmak
lizere toplam 233 ortaokul 6grencisinden toplanmistir. Tablo 3.1°de AFA i¢in toplanan

verilerdeki 6grencilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine iliskin dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3.1: AFA i¢in 6grencilerin cinsiyet ve simnif diizeyi dagilimlari.

Sinif

Diizeyi/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
5. sinif 33 35 68 29,2
6. sinif 35 25 60 25,8
7. sinif 30 22 52 22,3
8. sinif 34 19 53 22,7
Toplam 132 101 233 100
% 56,7 43,3 100

Tablo 3.1 incelendiginde o6grencilerin %56,7°sinin (N=132) kiz ve %43,3’iiniin (N=101)
erkek olmak iizere toplam 233 6grenciden olustugu goriilmektedir. Katilimeilarin %29,2’sinin
5.smifta 6grenim goren dgrencilerden (N=68) olustugu, %22,3’iinlin ise 7.sinifta 6grenim
goren dgrencilerden (N=52) olustugu belirlenmistir. 8.sinifta 6grenim goren kiz dgrencilerin
say1s1 (N=34) erkek 6grencilerin sayisindan (N=19) fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin

cinsiyetleri ve annelerinin egitim durumlarina iliskin dagilimlar1 Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2: AFA i¢in 6grencilerin cinsiyet ve anne egitim durumlari dagilimlar.

Anne Egitim

Durumu/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
ilkokul Mezunu 68 50 118 50,6
Lise Mezunu 35 37 72 30,9
Universite Mezunu 29 14 43 18,5
Toplam 132 101 233 100
% 56,7 43,3 100

Tablo 3.2 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin %18,5’inin {iniversite
mezunu (N=43) oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve babalarnin egitim

durumlarina iligkin dagilimlar1 Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3: AFA i¢in 6grencilerin cinsiyet ve baba egitim durumlar1 dagilimlari.

Baba Egitim

Durumu/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
ilkokul Mezunu 41 32 73 31,3
Lise Mezunu 56 40 96 41,2
Universite Mezunu 35 29 64 27,5
Toplam 132 101 233 100
% 56,7 43,3 100

Tablo 3.3 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin babasi lise mezunu (N=96)

olanlarin tiim katilimcilarm %41,2’sini olusturdugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyetleri

ve calisma ortamina sahip olup olmama durumlarina iliskin dagilimlar1 Tablo 3.4’te

verilmistir.

Tablo 3.4: AFA igin 6grencilerin cinsiyet ve ¢alisma ortami sahiplik durumlari dagilimlart.

Calisma Ortami Sahiplik

Durumu/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
Evet 120 97 217 93,1
Hayir 12 4 16 6,9
Toplam 132 101 233 100
% 56,7 43,3 100

Tablo 3.4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun (N=217) ¢alisma ortamina

sahip oldugu ve galisma grubuna sahip olmayan erkek Ogrencilerin (N=4) en az grubu

olusturdugu goriilmektedir. Ogrencilerin internete sahip olma durumu ve ekran basinda

gegirdikleri siirelere iliskin dagilimlar1 Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5: AFA igin 6grencilerin internete sahiplik durumu ve ekran basinda gecirilen siireye

iliskin dagilimlari.

internet Sahiplik

Durumu/Ekran Basinda Evet Hayir Toplam %
Gegirilen Sire
0-2 saat 39 1 40 17,2
2-4 saat 56 0 56 24
4-6 saat 65 3 68 29,2
6 saatten fazla 68 1 69 29,6
Toplam 228 5 233 100
% 97,9 2,1 100
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Tablo 3.5 incelendiginde 6grencilerin %97,9’unun ¢alisma ortamina sahip oldugu (N=228) ve
arastirmaya katilan o6grencilerin %29,6’sinin (N=69) ckran basinda 6 saatten fazla siire

gecirdigi belirlenmistir.

3.2.2 DFA Orneklemi
DFA yapabilmek i¢in yapilan esas uygulama verileri 275 kiz ve 263 erkek 6grenci olmak
tizere toplam 538 ortaokul 6grencisinden toplanmistir. Tablo 3.6’da DFA i¢in toplanan

verilerdeki 6grencilerin cinsiyet ve sinif diizeylerine iliskin dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 3.6: DFA igin 6grencilerin cinsiyet ve sinif diizeyi dagilimlari.

DUzeysiI/nCIifnsiyet Kiz Erkek Toplam %
5. sinif 84 80 164 30,5
6. sinif 76 74 150 27,9
7. sinif 69 63 132 24,5
8. sinif 46 46 92 17,1
Toplam 275 263 538 100
% 51,1 48,9 100

Tablo 3.6 incelendiginde esas uygulamaya katilan 6grencilerin yarisindan biraz fazlasiin kiz
ogrencilerden (N=275) olustugu goriilmektedir. 8.sinifta 6grenim goren kiz (N=46) ve erkek
ogrencilerin sayisinin (N=46) ayni oldugu belirlenmistir. Esas uygulamaya toplam 538
ogrencinin katildigi goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugunu olusturan 5.sinif 6grencileri
(N=164) tim 6grencilerin %30,5’ini olustururken en az sayida katilimcinin 8.sinifta 6grenim
goren ogrencilerin (N=92) oldugu belirlenmistir. Comrey ve Lee (1992) 6rneklem biyiikligii
300 oldugunda “iy1”, 500 kisi oldugunda “cok iyi” ve 1000 kisi oldugunda ise “miikemmel”
olarak belirtmektedir. Bu dogrultuda esas uygulamadan elde edilen 6rneklem biiyiikligiiniin
¢ok iyi diizeyde oldugu soylenebilir. DFA i¢in arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ve

annelerinin egitim durumlarma iliskin dagilimlar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7: DFA igin 6grencilerin cinsiyet ve anne egitim durumlar1 dagilimlari.

Anne Egitim

Durumu/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
ilkokul Mezunu 144 144 288 53,5
Lise Mezunu 88 76 164 30,5
Universite Mezunu 43 43 86 16
Toplam 275 263 538 100
% 51,1 48,9 100
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Tablo 3.7 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin annesinin ilkokul mezunu (N=288)
olanlarin tiim Ggrencilerin %53,5’ini olusturdugu, annesi tniversite mezunu (N=86) olan
ogrencilerin ise tiim 6grencilerin %16’sin1 olusturdugu goriilmektedir. DFA ig¢in arastirmaya
katilan Ogrencilerin cinsiyetleri ve babalarinin egitim durumlarmna iliskin dagilimlar1 Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: DFA i¢in 6grencilerin cinsiyet ve baba egitim durumlar1 dagilimlari.

Du?j:']au%;::yet Kiz Erkek Toplam %
ilkokul Mezunu 100 98 198 36,8
Lise Mezunu 110 108 218 40,5
Universite Mezunu 65 57 122 22,7
Toplam 275 263 538 100
% 51,1 48,9 100

Tablo 3.8 incelendiginde babasi tiniversite mezunu olan erkek o6grencilerin (N=57) tiim
ogrenciler igerisinde en az grubu olusturdugu goriiliirken, en ¢ok grubu olusturanin ise babasi
lise mezunu olan kiz 6grencilerin (N=110) oldugu goriilmektedir. DFA igin arastirmaya
katilan ogrencilerin cinsiyet ve calisma ortamina Sahip olup olmama durumuna iliskin

dagilimlar1 Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9: DFA i¢in 6grencilerin cinsiyet ve ¢alisma ortami sahiplik durumlari dagilimlari.

Calisma Ortami Sahiplik

Durumu/Cinsiyet Kiz Erkek Toplam %
Evet 246 243 489 90,9
Hayir 29 20 49 91
Toplam 275 263 538 100

% 51,1 48,9 100

Tablo 3.9 incelendiginde ¢alisma ortamina sahip olan kiz 6grencilerin (N=246) en biiyiik
grubu olustururken, ¢aligma ortamina sahip olmayan erkek Ogrencilerin (N=20) en kiigiik
grubu olusturdugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin (N=489)
%90,9’unun ¢alisma ortamina sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin internete sahip olma

durumu ve ekran basinda gecirdikleri siirelere iligskin dagilimlar1 Tablo 3.10°da verilmistir.
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Tablo 3.10: DFA igin 6grencilerin internete sahiplik durumu ve ekran basinda gegirilen

stireye iliskin dagilimlari.

internet Sahiplik

Durumu/Ekran Basinda Evet Hayir Toplam %
Gegirilen Sire
0-2 saat 75 2 77 14,3
2-4 saat 110 4 114 21,2
4-6 saat 139 0 139 25,8
6 saatten fazla 202 6 208 38,7
Toplam 526 12 538 100
% 97,8 2,2 100

Tablo 3.10 incelendiginde internete sahip olmayan ogrencilerin (N=2) ekranda 0-2 saat siire
gecirdigi goriiliirken, tiim 6grencilerin %38,7’sini olusturan internete sahip olan 6grencilerin

ekran baginda 6 saatten fazla zaman gegirdikleri (N=202) goriilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitimle Yapilan
Matematik Dersi Doyum Olgegi (UEYMDD)” kullanilmustir. Veri toplama araci iki
bolimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye
yonelik maddeler, ikinci boliimde ise uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlarini

belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir.

Ogrencilerin uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlariin belirlenmesi amaciyla
hazirlanan 6lgme araci i¢in alan yazin taramasi yapilmistir. Problemin belirlenmesinin
ardindan 104 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki
maddeler uzman goriisii alinmasi amaciyla BOTE anabilim dalinda gérev yapan ve
matematik ogretmenligi alaninda geg¢misi olan 4 uzmana gonderilmistir. Uzmanlarin
maddeleri incelemesi sonucunda uzmanlarin bir madde hakkinda olumsuz goriis olan
maddeler cikarilmistir. Uzmanlardan alinan doniitlere gore maddelerde revize yapilarak
madde sayis1 52’ye diisliriilmiistiir. Hazirlanan UEYMDD 6lgegi “Hi¢ Katilmiyorum (1)",
"Katilmiyorum (2)", "Kararsizim (3)", "Katiliyorum (4)" ve “Tamamen Katiliyorum (5)"
arasinda degisen besli likert tipi bir dlgektir. UEYMDD o6lgegi gelistirilirken izlenen adimlar
Sekil 3.1° de verilmistir.
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Problemi
tanimlamak igin
alanyazin taramasi
yapildi.

Madde havuzu
olusturuldu.

Madde havuzundaki
maddeler uzman
gorustne sunuldu.

Acimlayici Faktor
Analizi (AFA) yapildi.

Pilot uygulama
yapildi ve veriler
toplandi.

Maddeler revize
edildi ve olgek
guncellendi.

AFA sonucunda
kalan maddelerle
tekrar veri toplandi.

Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapildi.

Sekil 3.1: UEYMDD o6l¢egi gelistirme asamalari.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu tez caligmasi COVID-19 salgini siirecinde yapildigt i¢in UEYMDD olgegi ogrencilere
internet ortamindan gonderilmistir. Calisma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra Google Forms
iizerinden hazirlanan 6lgek Ogrencilere gonderilerek veriler toplanmistir. Olgek maddeleri
yanitlanmadan 6nce veli onam formu gonderilmistir. Veli onam formunu onaylamayan
velilerin ¢ocuklar1 arastirmaya katilmamislardir. Veriler toplanmaya baslamadan o6nce
Balikesir Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik Kurulu’ndan 22.02.2021 tarihli ve
E-19928322-302.08.01-15823 sayili onay alimmistir. Etik kurul onay belgesi Ek E’de
sunulmustur. Sonrasinda Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden de 21.05.2021 tarihli ve
E-99191664-605.01-25374495 sayili arastirma izni almmustir. Balikesir i1 Milli Egitim
Midiirligii’'nden alinan onay belgesi Ek F’de sunulmustur. Gerekli izinler alindiktan sonra

veri toplama siirecine gegilmistir.

3.5. Verilerin Analiz Edilmesi

Google Forms iizerinden toplanan veriler IBM SPSS 24 programi kullanilarak analiz
edilmistir. IBM SPSS 24 programi, istatistiksel ve karmagik istatistiksel veri analizi
yapilmasinda yaygin olarak Kullanilan bir yazilim paketidir. SPSS veri analizi siirecini

kolaylastirmaktadir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 Agimlayici Faktor Analizi (AFA)’ne iliskin bulgular, Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA)’ne iliskin bulgular ve giivenilirlige iliskin bulgular basliklar1 altinda

verilmektedir.

4.1 Aamlayici Faktor Analizi (AFA)’ne iliskin Bulgular

Pilot uygulama kapsaminda toplam 233 6grenciden toplanan veriler kullanilarak, 6l¢egin yapi
gecerliligini belirlemek, maddelerin faktor yiiklerini tespit etmek ve alt boyutlar1 ortaya
koymak amaciyla SPSS kullanilarak agimlayici faktor analizi (AFA) gergeklestirilmistir.
AFA, degiskenleri daha az sayida degisken araciligiyla ifade ederek, degiskenlerin
temelindeki boyutlar1 belirlemeyi amaglayan bir analiz yontemidir. Bu yontem, degiskenlerin
bir araya getirilmesiyle olusan yapilar1 ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir. Ayrica, degiskenlerin
temelindeki boyutlar1 belirlemek igin de kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2015). Olgegin M3, M4,
M5, M11, M18, M22, M29, M35, M42 ve M43 olmak {izere toplam 10 tane madde olumsuz

goris igerdigi i¢in veriler SPSS’ te analiz edilmeden 6nce ters kodlanmistir.

Oncelikle verilerin AFA’ya uygunlugunu belirlemek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayisi ve Barlett Kiiresellik Testi sonuglar1 incelenmistir. KMO testi, 6rneklemin
yeterliligini degerlendirir ve 6rneklem biiyiikligi ile ilgilenir. Bunu yapmak i¢in, gozlenen
korelasyon katsayilarmin biytikliigiini kismi korelasyon Kkatsayilarinin biiyiikligiiyle
karsilastirir (Karagoz, 2021). Bartlett Kiresellik Testi, korelasyon matrisindeki degiskenler
arasindaki korelasyonlarin anlamli olup olmadigini1 degerlendiren bir testtir. Test, korelasyon
matrisinin birim matris olup olmadigin1 kontrol eder. Birim matris, diyagonalindeki tiim
degerlerin 1 ve diger tiim degerlerin 0 oldugu bir matristir. Eger Bartlett Kiiresellik Testi
sonucunda elde edilen anlamlilik diizeyi (%5'ten daha diigiik bir p degeri) elde edilirse,
korelasyon matrisinde en az bir anlamli korelasyon oldugu anlasilir. Faktor analizi, korelasyon
matrisindeki degiskenler arasindaki yapiyr anlamak ve degiskenleri daha az sayida faktore
indirgemek i¢in kullanilan bir istatistiksel yontemdir. Eger Bartlett Kiiresellik Testi sonucunda
elde edilen p degeri anlamli ise, yani korelasyon matrisinde anlamli korelasyonlar varsa,
faktor analizi uygulamak uygun olabilir. Faktor analizi, veri setindeki degiskenlerin altinda

yatan temel faktorleri tanimlamak ve veriyi daha anlamli ve anlasilir bir sekilde yorumlamak
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icin kullanilir (Albayrak, 2006). Yapilan analiz sonucunda olusan KMO katsayis1 ve Barlett

Kiiresellik Testi sonuglar1 Tablo 4.1’ de verilmistir.

Tablo 4.1: KMO ve Bartlett Testi.

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uygunlugu 0,869
Ki-kare 5737,561

Bartlett Kiiresellik Testi df 1326

p 0,000

Tablo 4.1 incelendiginde yapilan analiz sonucunda KMO katsayisi degeri 0,869 olarak
hesaplanmis ve Barlett Kiiresellik testi hesaplamasinda elde edilen Kki-kare test istatistigi
sonucunun anlaml ¢iktig1 goriilmektedir (y°=5737,561; df=1326; p=0,000). Faktor analizinin
yapilabilmesi igin KMO degerinin 0,60’tan yiiksek olmasi ve Barlett Kiiresellik Testinin
anlamli olmas1 gerekmektedir (George ve Mallery, 2001; Pallant, 2011; Tabachnick ve Fidell,
2007). KMO katsayismin  degerinin  0,80°den yiiksek olmasi miikemmel olarak
degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Ote yandan Kaiser (1974) ise KMO Katsayisinin
degerinin 0,90 ve tlizeri oldugunda miikemmel, 0,80 oldugunda degerli ve 0,70 oldugunda ise
orta seviyede oldugunu belirtmektedir. Yapilan analiz sonucunda KMO katsayis1 degerinin
Biiytikoztiirk (2002)’e gore mitkemmel iken Kaiser (1974)’e gore degerli diizeyde oldugu

belirlenmistir. Bu degerler faktor analizi i¢in verilerin uygun oldugunu géstermektedir.

Faktor analizi ic¢in verilerin uygunlugu belirlendikten sonra oOlgegin faktdr yapisinin
belirlenmesi amaciyla Temel Bilesenler Analizi (Principal Component Analysis) yontemi
kullanilmistir. Temel bilesenler analizi her bir bilesen i¢in maksimum varyans elde etmeyi
hedefleyen bir arastirma yontemidir (Sencan, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2013). Aym
zamanda, az sayida yapay degisken iiretir ve bilgi kaybmi en aza indirmeye calisir.
Degiskenler arasindaki bagimliligi kaldirir, boyut indirgeme yapar ve cesitli Olgiitlerle
siralama yapar. Ayrica, diger analizler igin veri setlerinin hazirlanmasinda da kullanilan bir

veri hazirlama teknigidir (Tatlidil, 1996).

Ozdeger, faktor analizinde 6nemli bir katsayidir ve faktorlerin agikladigi varyansi belirlemede

kullanilir. Ayn1 zamanda faktor yiiklerinin karelerinin toplamini ifade eder. Faktor analizi, veri
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setindeki degiskenler arasinda gizli veya temel faktorleri belirlemek ve degiskenleri daha az
sayida faktore indirgemek icin kullanilan bir yontemdir. Ozdegerler, faktor analizindeki temel
faktorlerin ne kadar varyansi acikladigini gosterir. Yiiksek 6zdegerlere sahip faktorler, veri
setindeki degiskenlerin daha fazla varyansini agiklar ve daha 6nemli faktorler olarak kabul
edilir. Faktorlerin agikladig1 varyans orani, toplam varyansin kagini agikladigini gosterir ve
bu, faktor analizinin ne kadar basarili oldugunu degerlendirmede Onemli bir Olgiittiir.
Ozdegerler ve faktdr analizi, arastirmacilara veri setlerini daha basit ve anlasilir bir sekilde
anlamalarina yardimci olur ve verilerdeki yapilart ve iliskileri belirlemeye yonelik degerli
bilgiler sunar. Bu nedenle, 6zdegerler ve faktor analizi, istatistiksel analizlerde ve veri
yorumlamada onemli bir rol oynar (Tathidil, 1992). Shevlin ve Lewis (1999) ve Khalaf
(2007)’a gore AFA yapilirken dlgekte yer alacak maddelerin belirlenmesi amaciyla madde
Ozdegerlerinin en az bir olmasi gerektigi i¢in bu ¢alismada 6zdegerler en az bir olacak sekilde

ayarlanmustir.

Coan (1959) dondiirme yontemlerinin temel islevinin faktor matrislerinde bulunan satir ve
siitunlar1 birlestirerek anlasilir hale getirmek oldugunu belirtmektedir. Olgek gelistirilirken
arastirmanin amacina yonelik bir model olusturmak ve uygun sayida faktor elde etmek
amaciyla varimax dondiirme ile faktor ¢ikartma kabul edilen bir yontemdir (Keiffer, 1998).

Bu nedenle agimlayici faktor analizi yapilirken varimax dondiirme yontemi kullanilmustir.

Faktor ylik degerleri, faktor analizindeki degiskenlerin her bir faktorle iliskisini gosterir ve
faktorlerin agikladigi varyansi belirlemeye yardimei olur. Farkli arastirmacilar, faktor yiik
degerleri igin farkli onerilerde bulunmustur. Kline (1994), faktor yiikk degerinin isaretine
bakilmaksizin, 0,30 ile 0,60 arasinda olmasini 6nermektedir. Bu aralik, degiskenlerin faktorle
orta diizeyde iliskili olmas1 gerektigi diisiincesine dayanir. Tabachnick ve Fidell (2007) ise her
bir degiskenin faktor yiik degerinin 0,32 ve iizerinde olmasini gerekliligini vurgulamaktadir.
Bu daha yiiksek bir alt sinir1 ifade eder ve degiskenlerin faktorle daha giiglii bir sekilde iligkili
olmas1 gerektigini diisiindiiriir. Faktor yiik degerleri i¢in belirlenecek alt sinirin arastirmanin
amaclarina ve veri setine bagl olarak degisebilecegi dogrudur ve Stevens (2002),
arastirmacilarin kendi ¢alismalart icin bu alt sinir1 belirlerken 6rneklem biiyiikliigiinii de
dikkate almalar1 gerektigini vurgular. Orneklemin bilyiikliigii, faktdr yiik degerlerinin
giivenirligini ve anlamliligini etkileyebilir, bu nedenle arastirmacilar alt sinir1 belirlerken
dikkatli olmalidir. Sonug olarak, faktor yiikk degerleri i¢in Onerilen alt simir arastirmacilar

arasinda farklilik gdsterebilir ve belirlenen alt sinirin arastirmanin amacina ve veri setine
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uygun sekilde segilmesi 6nemlidir. Bu ¢alismada maddelerin yiik degeri 0,32’nin iizerinde

olanlar degerlendirilmistir.

Pilot uygulama yapilan 6l¢ekte yer alan 52 madde ile yapilan ilk faktor analizi sonucunda
olusan faktorlerin Gzdegerleri ve agiklanan varyans oranlarinin dagilimi Tablo 4.2°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.2: ilk faktér analizi sonucu faktdrlerin 6zdegerleri ve agiklanan varyans oranlar

Faktor Ozdeger Aciklanan Varyans Kiimiilatif
1 12,555 24,144 24,144
2 4,063 7,813 31,957
3 2,783 5,353 37,310
4 2,607 5,013 42,323
5 1,727 3,321 45,643
6 1,641 3,155 48,798
7 1,453 2,793 51,592
8 1,402 2,697 54,288
9 1,350 2,595 56,884
10 1,155 2,222 59,106
11 1,093 2,103 61,208
12 1,028 1,976 63,185

Tablo 3.2 incelendiginde ilk yapilan AFA’da 6lgegin 12 faktorden olustugu ve olgekteki
maddelerin agiklanan toplam varyansinin %63,185 oldugu goriilmektedir. Birinci faktor
toplam varyansin %24,144’{inii agiklayarak en yiiksek varyans degerini gosterirken 12. faktor

toplam varyansin %1,976’°sin1 aciklayarak en diigiik varyansa sahip oldugu bulunmustur.

Biiyilikoztiirk (2014) tarafindan, ¢ok faktorlii bir yapida birden fazla faktorde yiiksek yiik

degeri gosteren bir 6genin binisik madde olarak adlandirildigi ve 6lgekten ¢ikarilmasinin
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diistintilebilecegi ifade edilmistir. Birden fazla faktoérde yer alan binisik maddelerin arasindaki
yik farkinin en az 0,10 olmasi ilgili maddenin ¢ikarilmasi konusunda bir Olgiit olarak
goriilmektedir (Biyiikoztiirk, 2006; Karagoz, 2021; Tavsancil, 2018). Birden fazla faktore
yiiklenme yaptig1 i¢in bazi maddeler ¢ikarilmistir. Cikan maddeler sonucunda kalan maddeler
ile tekrar AFA yapilmistir. Yapilan madde ¢ikarma islemi sonucunda 52 madde olan 6l¢ek
M2, M6, M8, M9, M10, M22, M26, M32, M35, M38, M40 ve M42 maddeleri olmak tizere
toplam 12 maddeye indirgenmistir. Yapilan AFA sonucunda 6lgegin 12 maddeden olustugu ve

bu maddelerin dort faktor altinda toplandigi belirlenmistir.

Maddelerin 6zdegerlerine gore ¢izilen egri grafigi, faktor sayisina kara verirken kullanilan
unsurlardan biridir. Egri grafiginde yatay eksene faktorler, dikey ecksene ise Ozdegerler
yazilmaktadir. Egri grafigi incelenirken dikey ¢izginin yatay hale gelene kadar olan faktorler
alinmaktadir (Karagéz, 2021). Cikarma isleminden sonra kalan maddeler ile elde edilen
6lgme aracinin kag faktorden olustugu ve faktorlerin 6z degerleri egri grafigi ile Sekil 3.2” de

gosterilmektedir.

Ozdegerler .
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Sekil 4.1: Egri grafigi.
Sekil 4.1’ de yer alan egri grafigi analiz edildiginde, baslangictan sonra dordiincii kirilma

noktasina kadar devam eden bir egilim gézlenmis olup, bu noktadan sonra kirtlmanin azaldigi

ve Ol¢egin dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir.
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En son yapilan faktor analizi sonucunda olusan faktorlerin 6zdegerleri ve agiklanan varyans

oranlarmin dagilimi Tablo 4.3’te gosterilmektedir.

Tablo 4.3: Son AFA sonucu faktorlerin 6zdegerleri ve agiklanan varyans oranlari

Faktor Ozdeger Aciklanan Varyans Kiimiilatif
1 3,664 %30,53 %30,53
2 1,862 %15,51 %46,04
3 1,354 %11,28 %57,32
4 1,132 %9,43 %66,75

Tablo 4.3 incelendiginde dort faktor ve 12 maddeden olusan 6l¢egin faktorlerinin varyanslari
9,43 ile 30,53 arasinda degismekle beraber toplam varyansi %66,75 olarak bulunmustur. Bir
Olgekte agiklanan varyans degerinin en az %52 olmasi1 gerekmektedir (Henson ve Roberts,
2006). Birinci faktor (F1) %30,53lni, ikinci faktor (F2) %15,51%ini, tgiincii faktor (F3)
%11,28’ini ve dordiinci faktor (F4) ise toplam varyansin %9,43’tinii agiklamaktadir. Yapilan

AFA sonucunda maddelerin yiiklerinin faktorlere gore dagilimi Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: Yapilan AFA sonucu olusan faktorler ve madde yiikleri.

Faktor
F1 F2 F3 F4
Madde 42* 0,836

Madde No

Madden 35* 0,823

Madde 22* 0,808

Madde 32 0,827

Madde 40 0,815

Madde 38 0,801

Madde 9 0,861

Madde 10 0,855

Madde 6 0,445 0,356

Madde 26 0,790

Madde 2 0,640

Madde 8 0,356 0,628
*Ters maddeler

AFA yapilirken maddenin 6l¢ekte kalmasi konusunda karar verebilmek igin ilgili faktor igin

orneklem sayisi hangi degerlerin anlamli oldugunun onemli gostergelerinden biri olarak
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goriilmektedir. Orneklem sayisinin artmasiyla beraber anlamli kabul edilebilecek yiik degeri
diismektedir. Orneklem sayisinin en az 200 olmasi durumunda faktdr yiik degerinin 0,40
olarak ayarlanmasi gerekmektedir (Hair vd., 2010; Sencan, 2005). En son AFA yapilirken
faktor yik degeri 0,40 olarak ayarlanmistir. En son yapilan AFA sonucunda nihai olusan
faktorler, her faktor altinda yer alan maddeler ve maddelerin yiikleri Tablo 4.5 te

gosterilmektedir.

Tablo 4.5: En son yapilan AFA sonucu olusan faktorler ve madde yiikleri.

Faktor

F1 F2 F3 F4
Madde 42* 0,836

Madde No

Madden 35* 0,823

Madde 22* 0,808

Madde 32 0,827

Madde 40 0,815

Madde 38 0,801

Madde 9 0,861

Madde 10 0,855

Madde 6 0,445

Madde 26 0,790

Madde 2 0,640

Madde 8 0,628
*Ters maddeler

Yapilan AFA sonucunda nihai sonug¢ olan Tablo 4.5 incelendiginde 6l¢egin dort faktorli
yapidan ve 12 maddeden olustugu goriilmektedir. Maccallum vd. (1999), bir faktoriin en az
tic madde i¢ermesinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda 6lgekteki dort faktoriin
her birinde ii¢ madde oldugu belirlenmistir. Olgekte faktdr ii¢ (F3) altinda yer alan Madde
6’nin yiikiinlin diger maddelere gore daha diisiik faktor yiikiine sahip olmasina ragmen
kapsam gecerligini korumak amaciyla madde olcekten ¢ikarilmamistir. Olgekte yer alan
maddelerin yiiklerinin 0,445 ile 0,861 arasinda degistigi belirlenmistir. %32 ile %45
arasindaki degerler zayif diizey; %45 ile %55 arasindaki degerler orta diizey; %55 ile %63
arasindaki degerler iyi diizey; %63 ile %71 arasindaki degerler ¢ok iyi diizey olarak
yorumlanirken, %71'den biiyiik olan degerler ise mitkemmel olarak nitelendirilir (Comrey ve
Lee, 1992). Bu dogrultuda madde 6 zayif diizey, madde 8 iyi diizey, madde 2 ¢ok iyi diizey ve

geri kalan tim maddelerin ise miikemmel diizeyde oldugu séylenebilir. Birinci faktorde

bulunan maddeler ve yiikleri Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6: Birinci faktérde bulunan maddeler ve yiikleri.

Maddeler Madde Yiikleri
M42. Uzaktan egitimle yapilan matematik 0,836
dersini anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum.
M35. Uzaktan egitimden dolayr matematik
dersine odaklanma sorunumun oldugunu 0,823
diisiiniiyorum.
M22. Uzaktan egitimin matematikteki 0,808

bagarimi olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum.

Tablo 4.6 incelendiginde birinci faktor altinda {i¢ madde toplandigi goriilmektedir. Bu

maddeler uzaktan egitimle yapilan matematik dersine yonelik O6grencilerin  olumsuz

diisiinceleriyle ilgilidir. Bu nedenle birinci faktdre “Olumsuz Gériisler” ad1 verilmistir. ikinci

faktorde bulunan maddeler ve yiikleri Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7: Ikinci faktérde bulunan maddeler ve yiikleri.

Maddeler Madde Yiikleri
M32. Matematige ayrilan canli  ders 0.827
stirelerinin fazla olmasini istiyorum.
M40. Matematik dersinde odev 0,815
verilmesinden memnunum.
M38. Canli matematik dersine katilmak igin 0.801

istekliyim.

Tablo 4.7 incelendiginde ikinci faktoriin iic maddeden olustugu goriilmektedir. Bu maddeler

ogrencilerin uzaktan egitimle yapilan matematik dersine yonelik goriislerini belirlemeye

yonelik oldugu belirlenmistir. Bu nedenle ikinci faktor “Isteklilik” olarak adlandirilmistir.

Ucgiincii faktérde bulunan maddeler ve yiikleri Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8: Ugiincii faktdrde bulunan maddeler ve yiikleri.

Maddeler

Madde Yiikleri

MO. Ogrenme Yénetim Sistemi
(EBA/Microsoft Teams/Metodbox) tizerinden
yapilan canli derslerin goriintii kalitesinin iyi

oldugunu diistintiyorum.

0,861

M10. Ogrenme  Yonetim Sistemi
(EBA/Microsoft Teams/Metodbox) {izerinden
yapilan canli derslerin ses kalitesinin 1iyi

oldugunu diistiniiyorum.

0,855

M6.  Dijital  6gretim  materyallerinin

ogrenmeye yardimct oldugunu diisiintiyorum.

0,445

Tablo 4.8 incelendiginde tg¢iincii faktor altinda ti¢ maddenin toplandigir goriilmektedir.

Maddeler incelendiginde Ogrencilerin 6grenme yonetim sistemleri hakkindaki goriislerini

olgmeye yonelik oldugu i¢in Uglincii faktor “Memnuniyet” olarak isimlendirilmistir.

Dérdiincii faktérde bulunan maddeler ve yiikleri Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: Dordiincii faktérde bulunan maddeler ve yiikleri.

Maddeler Madde Yiikleri

M26. Yeni bir dijital teknoloji ile

karsilastigimda  Ozelliklerini  6grenmeye 0,790
calistyorum.

M2. Uzaktan egitim nedeniyle teknolojik

araclart  kullanma becerimin  gelistigini 0,640
diigtinliyorum.

M8. Ogrenme Y 6netim Sistemi

(EBA/Microsoft Teams/Metodbox) {izerinden 0,628

verilen oOdevleri sSistem Tlizerinden nasil

yapabilecegimi biliyorum.
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Tablo 4.9 incelendiginde dordiincii faktor altinda tic maddenin oldugu goriilmektedir. Bu iig
madde Ogrencilerin teknolojiyi kullanabilme becerileriyle ilgili oldugu i¢in bu faktor

“Teknoloji Kullanma Becerisi” olarak adlandirilmstir.

4.2 Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)’ne iliskin Bulgular

AFA’ dan elde edilen verileri dogrulamak amaciyla IBM SPSS Amos kullanilarak dogrulayici
faktor analizi gergeklestirilmistir. DFA, AFA ile belirlenen faktorlerin arasindaki iligkiyi
degerlendirmek i¢in kullanilan bir istatistiksel analiz yontemidir. DFA, degiskenlerin hangi
faktorlerle iligkili oldugunu anlamak, faktorlerin birbirinden bagimsiz olup olmadigini
belirlemek ve faktdrlerin veriyi yeterince agiklayip agiklamadigin1 degerlendirmek amaciyla
kullanilmaktadir (Ozdamar, 2004). DFA, 6zellikle siniflandirma ve gruplama amaglar igin
kullanilan bir yontemdir. AFA sonucunda elde edilen faktorler, degiskenler arasindaki yapiy1
ortaya cikarirken, DFA bu faktorlerin veri kiimesindeki gruplara ayrilabilme yetenegini
degerlendirmektedir. Yani, DFA ile belirlenen faktorlerin, verideki farkli gruplar ayirt
edebilme yetenegi incelenir. DFA, 6zellikle sosyal bilimler ve pazarlama gibi alanlarda yaygin
olarak kullanilan bir analiz yontemidir. Arastirmacilara, degiskenlerin gruplara ayrilabilme
yetenegi ve gruplar arasindaki farkliliklarin belirlenmesi konusunda oOnemli bilgiler
saglamaktadir. Veri ile model arasindaki uyumu test etmek igin g¢esitli istatistikler
kullanilmaktadir (Kisla, 2016). Esas uygulama sonucunda elde edilen veriler ile yapilan DFA

sonucunda modelin uygunlugunu tanimlamak igin Tablo 4.10°da bazi1 gostergeler verilmistir.

Tablo 4.10: DFA sonucu elde edilen indeksler.

Uyum Uyum Degerleri Olgekteki Kaynak
indeksi Uyum
Degerleri
X2/ df x2/df < 5.0 3.580 Marsh ve Hocevar (1985)
x%/df < 5.0 ve 200 < 6rneklem Bentler (1990)
GFI 0.90 < GFI .952 Hu ve Bentler (1999), Meydan ve Sesen
(2011), Bayram (2010)
AGFI 0.90 < AGFI .919 Hooper vd. (2008), Meydan ve Sesen (2011),
Bayram (2010)
CFI 0.90 < CFI .941 Hu ve Bentler (1999), Meydan ve Sesen
(2011), Bayram (2010)
NFI 0.90 < NFI .920 Bentler ve Bonnet (1980), Meydan ve Sesen
(2011), Bayram (2010)
IFI 0.90 < IFI .941 Bollen (1989), Meydan ve Sesen (2011),
Bayram (2010)
RMSEA RMSEA £ 0.05 .069 Schumacker ve Lomax (2004), Raykov ve
Marcoulides, (2006)
RMSEA < 0.08 Hooper vd. (2008), Steiger (2007)
SRMR SRMR £0.10 .0699 Kline (2005)
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Bu calismada yapilan DFA sonucunda Tablo 4.10°da y%/df, GFI, AGFI, CFl, NFI, IFl,
RMSEA ve SRMR uyum indeksleri incelenmistir. Bu calismada y?/df degeri 3,58 olarak
belirlenmistir. Marsh ve Hocevar (1985)’a gore y?/df degeri <5.0 olmasi kabul edilebilir bir
uyum olarak belirlenmis, Bentler (1990)’e gore ise drneklemin 200°den fazla oldugu ve y?/df
degeri <5,0 oldugu durumlarda kabul edilebilir bir uyum oldugu goriilmektedir. Buna gore bu
caligmadaki y?/df degerinin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu goriilmektedir. GFI
degerinin 0,952 olmasi Hu & Bentler (1999)’a gére modelin iyi bir uyuma sahip oldugu
belirlenmistir. AGFI degeri ,919 olarak belirlenmistir. Bu deger Hooper vd. (2008)’a gore iyi
uyum gostermektedir. CFI degeri Hu ve Bentler (1999)’c¢ gére 0,90 ve lizerinde olmasi
gerektigi goriilmekte ve mevcut calismada belirlenen ,941 iyi bir uyuma sahip oldugu
goriilmektedir. RMSEA degeri i¢in 0,08 kabul edilebilir ve 0,05 milkemmel uyum degeri
olarak kabul edilmektedir (Brown ve Cudeck,1993; Bayram, 2010; Meydan ve Sesen,2011).
Buna gore bu calismadaki RMSEA degerinin miikemmele yakin bir degerde oldugu
sOylenebilir. NFI degeri 0,920 olarak bulunmus olup Bentler ve Bonnet (1980), Meydan ve
Sesen (2011) ve Bayram (2010)’a gore bulunan bu deger kabul edilebilir diizeydedir. Bollen
(1989), Meydan ve Sesen (2011) ve Bayram (2010), IFI degeri 0,90°dan biiyiik olmasi
durumunda kabul edilebilir uyum oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda bulunan IFI
degerinin 0,941 olmas1 IFI degerinin kabul edilebilir degerde oldugu belirlenmistir. SRMR
degeri Kline (2005)’e gore 0,10’dan kiigiik olmasi gerekmektedir. Bulunan SRMR degeri
0,0699 olmasi kabul edilebilir deger oldugunu gostermektedir.

Yapilan DFA sonucunda faktorler ve maddelerin yiikleri Sekil 4.1’ de gosterilmektedir.
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4.3 Giivenilirlige iliskin Bulgular

Olgme aracinin belirli bir degiskeni &lgmedeki dogruluk derecesine giivenirlik olarak
adlandirilmaktadir. Bir 6lgme aracinin giivenirligi, ayn1 6rnekleme birimleri iizerinde farkl
zamanlarda veya farkli 6rnekleme birimleri {izerinde yapilan Slgiimlerde, benzer sonuglar
verme ve istikrarli sonuglar iiretme yetenegini ifade etmektedir. Giivenirlik degerlendirmek
icin yaygin olarak kullanilan yontemlerden biri Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisidir.
Cronbach Alpha, 6lgme aracindaki farkli 6gelerin birbirleriyle tutarli bir sekilde ol¢tiiglinii
ifade etmektedir. Yani, 6lgme aracinda yer alan &geler arasindaki iliski derecesini Olger.
Cronbach Alpha, 0 ile 1 arasinda deger alir. 0'a yakin degerler diisiik giivenirlik, 1'e yakin
degerler ise yiiksek giivenirlik anlamina gelir. Genellikle, 0.70 ve iizeri Cronbach Alpha
degeri kabul edilebilir bir giivenirlik diizeyi olarak kabul edilmektedir (Oguz, Palabiyikoglu
ve Onal, 2008). Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmistir. Tablo 4.11° de tiim olgek ve alt faktorler i¢in hesaplanan degerler

verilmistir.

Tablo 4.11: Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi.

Faktorler Cronbach AlEha Degeri
Faktor 1 0,858
Faktor 2 0,714
Faktor 3 0,675
Faktor 4 0,606
C)lgeg in Tamami 0,750

Tablo 3.4’ ¢ gore dlgegin tamaminin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,750 olarak
bulunmustur. George ve Mallery (2003)’ e gore Cronbach Alpha degerinin 0,7 ile 0,9 arasinda

olmasi 6lgegin iyi bir giivenilirlige sahip oldugunu géstermektedir.

61



5. TARTISMA VE SONUC

Giinden giine gelisen teknolojiyle birlikte egitimde yeni yontemlerin gelisimi de
hizlanmaktadir. Bu yontemlerden birisi olan uzaktan egitim COVID-19 salgini siireciyle
beraber daha 6nemli hale gelmis ve 6nemi giderek artmaktadir. Bu siirecte teknolojiyle i¢ ige
olan matematik alaninda da uzaktan egitimin kullanilmasi ka¢inilmaz olmustur. Bu siiregte
ozellikle matematik dersi gibi derslerde 6gretmenler ve Ogrenciler zorluk yasamiglardir.
Yasanan sikintili siireclerde Ogrencilerin  uzaktan egitimle yapilan matematik dersi
doyumlarin1 analiz etmenin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu nedenle bu c¢alismada
ortaokul Ogrencilerinin uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlarini Slgmeyi

amaclayan “Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi Doyum Olgegi” gelistirilmistir.

5.1 Olgek Gelistirme Calismas ile Tlgili Sonuglar

Arastirmanin basinda uzaktan egitim ve doyum ile ilgili alan yazin incelenmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlariyla ilgili 104
ifadeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan madde havuzu amaglanan yapiy1
oOlgiip 6lgmedigini belirlemek ve anlasilirlik agisindan uygunlugunu belirlemek igin alaninda
uzman 4 farkli kisiden uzman goriisti alimmistir. Uzman goériisleri sonucunda madde havuzu
yeniden diizenlenmis ve 52 maddeye indirgenmistir. 10 madde olumsuz ve 42 madde olumlu
olmak iizere toplam 52 maddeden olusan taslak 6l¢ek pilot uygulama i¢in hazirlanmistir. 52
maddelik 0l¢ek pilot uygulama amaciyla MEB’e baglh olan Balikesir’de bulunan
ortaokullarda 6grenim goren 233 6grenciye uygulanmstir. Pilot uygulamadan elde edilen 233
veri ile AFA yapilmistir. AFA’ dan sonra DFA igin esas uygulama yapilmistir. Esas uygulama
icin farkli ortaokul 6grencilerinden veriler toplanmistir. DFA igin esas uygulamadan toplam

538 dgrenciden gelen veriler analiz edilmistir.

5.1.1 Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Aragtirma kapsaminda gelistirilen Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi Doyum
Olgeginin yap1 gegerligini belirlemek igin yapilan faktdr analizi ile dlgekteki maddelerin
hangi faktorleri Olgtiigii belirlenmistir. Pilot uygulamadan elde edilen verilerin yapisinin
faktor analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla 6ncelikle KMO katsayisi ve Barlett

Kiiresellik testi sonuglart incelenmistir. KMO katsayisinin degeri 0,869, Barlett Kiiresellik
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testi sonucu (p<0,05) anlamli bulunmustur. Bu degerler verilerin faktoér analizi yapmak igin

uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor sayisinin belirlenmesi amaciyla faktorlerin 6zdegerlerine bakilmistir. Faktor analizi
yapilirken maddeler varimax yontemiyle dondiiriilerek, madde yiik degeri 0,32’nin altinda
kalan maddeler ile binisik olan maddeler lgekten ¢ikarilmustir. Ik yapilan faktor analizinde
faktor sayisi serbest birakilarak yapilan analiz sonucunda olgegin 12 faktorlii bir yapida
oldugu bulunmustur. Yapilan madde ¢ikarma islemleri sonucunda dort faktorli ve 12
maddeden olusan bir olgek elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda birinci faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katki %30,53, ikinci faktoriin toplam varyansa yaptigi katki %15,51,
ticiincti faktoriin toplam varyansa yaptigi katki %11,28 ve dordiincii faktoriin toplam varyansa
yaptig1 katki %9,43 olarak bulunmustur. Olgegin tamamini olusturan dért faktoriin agikladig
toplam varyans %66,75 olarak belirlenmistir. Bir 6l¢ekte agiklanan varyans degerinin en az
%52 olmas1 gerekmektedir (Henson ve Roberts, 2006). Olgekte yer alan maddelerin faktor
yiikleri 0,445 ile 0,861 arasinda degistigi belirlenmistir.

Olgekte yer alan dort faktdr olumsuz goriisler, isteklilik, memnuniyet ve teknoloji kullanma
becerisi olarak isimlendirilmistir. Gokge ve Aydogan Yenmez (2022) gelistirdikleri dl¢ekte yer
alan faktorleri etkilesim, telebulunusluk, 6gretmen destegi, giinlik yasam iligskilendirme,
ogrenci ozerkligi, kisisellestirme olarak; Parlak (2004) 6grenci-6grenci etkilesimi, 6grenci-
ogretmen etkilesimi, ders yapisi, kurumsal destek ve esneklik olarak; Sahin (2009) 6gretim
elemanlari, danmigmanlik, yonetim, kaynaklar, bilgisayar olanaklari ve dersler ve ders
programlari olarak; Erdogan ve Usak (2004) genel memnuniyet, yonetim, miifredat, akademik
personel, imkanlar, kurslarla desteklenen beceriler, laboratuvar ve imkanlar1 olarak; Baykal,
Sokmen, Korkmaz ve Akgiin (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, yiiksekokulun egitim ve
ogretiminin niteligi ile 1ilgili ¢esitli faktorler ve diger kurum-kuruluslarla isbirligi, yonetim
tarzi, ogretim elemani, rehberlik ve destek hizmetleri, sosyokiiltiirel olanaklar, saglik
hizmetleri, 6lgme ve degerlendirme, fiziksel yapi, Ogrenciye verilen deger, &grencileri
bilgilendirme ve kararlara katma gibi dzellikler {izerine odaklanilmistir. Simsek, Islim ve
Oztiirk (2019) tarafindan yapilan calismada ise yiiksekokul 6grencilerinin sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlerden memnuniyet, arastirma gelistirme faaliyetlerinin yonetiminden memnuniyet,
egitim Ogretimin izlenmesi, degerlendirilmesi ve kalite yOnetiminden memnuniyet, egitim
Ogretimin siire¢ ve uygulamalarindan memnuniyet, egitim Ogretimin tasarimindan
memnuniyet ve egitim Ogretimin ortam ve kaynaklarindan memnuniyet gibi alanlardaki

deneyimlerine yonelik memnuniyetleri incelenmistir. Her iki calisma da yiiksekokul

63



ogrencilerinin egitim ve Ogretim siireciyle ilgili farkli yonleri degerlendirmeye yoneliktir.
Baykal ve arkadaslari, yiiksekokulun genel isleyisi ve 6grenci deneyimine etki eden ¢esitli
faktorler lizerinde dururken, Simsek ve arkadaslar1 6grencilerin egitim ve Ogretim siireciyle
ilgili farkli alt boyutlardaki memnuniyetini incelemistir. Her iki ¢alisma da yiiksekokullarda
egitim kalitesinin artirilmast ve 6grenci memnuniyetinin saglanmasi i¢in 6nemli ipuglar
sunar. Yiksekdgretim kurumlari, 6grencilere daha iyi bir egitim deneyimi sunmak ve onlarin
ihtiyaglarin1 karsilamak icin bu tiir arastirmalardan elde edilen bulgulara gore yonlendirici
politikalar ve stratejiler gelistirebilir. Ayrica, 6grenci memnuniyetini artirmak ic¢in egitim
stirecinin ¢esitli yonleri ve 6grencilere sunulan hizmetlerin stirekli olarak gdzden gecirilmesi

ve iyilestirilmesi onemlidir.

5.1.2 Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglar:

AFA sonucunda 12 maddeye indirgenen Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi Doyum
Olgeginin DFA yapilarak model uyum indeksleri incelenmistir. DFA analizi yapmak igin
AMOS programi kullamlmistir. Yapilan DFA sonucunda o&lgegin y?/df degeri 3,58
bulunmustur. Marsh ve Hocevar (1985)’a gore ¥%/df degerinin 5.0°dan kiiciik olmas1 kabul
edilebilir bir uyum olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda bulunan y%*df degerinin kabul
edilebilir bir uyum oldugu goriilmektedir. GFI degeri 0,952 olarak bulunmus olup Hu ve
Bentler (1999)’a gore modelin iyi bir uyuma sahip oldugunu gostermektedir. AGFI degeri
0,919 olarak belirlenmistir. Bulunan deger Hooper vd. (2008)’a gore iyi uyum gostermektedir.
Hu ve Bentler (1999)’e gore CFI degeri 0,90 ve lizerinde olmasi gerekmektedir. Yapilan
analiz sonucunda belirlenen GFI degerinin 0,941 olmasi iyi bir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir. RMSEA degeri i¢in 0,08 kabul edilebilir ve 0,05 mitkkemmel uyum degeri
olarak kabul edilmektedir (Brown ve Cudeck,1993; Bayram, 2010; Meydan ve Sesen,2011).
Buna gore bu calismadaki RMSEA degerinin miikemmele yakin bir degerde oldugu
soylenebilir. Bentler ve Bonnet (1980), Meydan ve Sesen (2011) ve Bayram (2010)’a gore
bulunan NFI degerinin 0,920 olmasmin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.
Bulunan IFI degerinin 0,941 olmasi IFI degerinin kabul edilebilir degerde oldugu
belirlenmistir (Bayram, 2010; Bollen, 1989; Meydan ve Sesen, 2011). SRMR degeri 0,0699
olarak bulunmustur. Bu deger Kline (2005)’e gore kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yapilan DFA sonucunda elde edilen uyum indekslerinin yeterli diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore Olgegin 12 madde ve dort faktorli yapist uyum

istatistiklerine gore dogrulanmistir.

64



5.1.3 Giivenirlik Analizi Sonuclar1

Bir 6lgme aracinin belirli bir degiskenin 6l¢timiindeki dogruluk derecesi giivenirlik olarak
adlandirilmaktadir (Oguz, Palabiyikoglu ve Onal, 2008). Yapilan AFA ve DFA sonrasinda
nihai 6l¢ek olusturulmus ve gelistirilen 6lgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha
katsayisina bakilmistir. Olgegin tamammin Cronbach Alpha katsayis1 0,750 olarak
bulunmustur. Faktorlerin Cronbach Alpha degerlerinin ise 0,606 ile 0,858 arasinda degistigi
gozlemlenmistir. Cronbach Alpha degerinin 0,70 ve iizeri olmasi genel kabul edilen degerdir
(George ve Mallery, 2003). Buna goére bu ¢alismada gelistirilen 6l¢egin giivenirliginin iyi

durumda oldugu séylenebilir.
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6. ONERILER

. Bu calismanin 6rneklemi ortaokul 6grencileri ile siirlandirilmistir. Yapilacak olan
calismalarda dogrulayict faktor analizi yapildiktan sonra farkli Ggrenci gruplariyla
uygulanmasi 6nerilmektedir.

. Bu ¢aligma 6lgek gelistirme galismasi oldugu i¢in uygulama yapilmamistir. Yapilacak
olan calismalarda ¢esitli degiskenler ele alinarak ortaokul Ggrencilerinin uzaktan egitimle
yapilan matematik dersi doyumlarinin nasil farklililk gdsterdigi  konusunda bagka
arastirmacilara 1s1k tutabilir.

° Bu calisma Balikesir ilindeki 6grenciler ile sinirhidir. Yapilacak ¢alismalarin farkli
illerdeki farkli diizeydeki 6grencilerle yapilmasi dnerilmektedir.

J Ogrencilerin uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlarimin ne diizeyde
oldugu konusunda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara faydali olacagi diistiniilmektedir.

. Doyum gibi duyugsal ozellikler ¢ogu alanda geri planda kalmaktadir. Gelistirilen
olgme araci ile farkh iliskiler tespit edilerek arastirmacilara yapacaklari ¢alismalarda yon
verecegi ve duyussal 6zelliklere yonelik farkindaligin artacag: diistintilmektedir.

J Gelistirilen doyum &lgegine benzer olarak uzaktan egitimle yapilan matematik dersine
yonelik farkli 6zellikleri 6lgen dlgekler gelistirilebilir.

J Gelistirilen Olgek ile dgrencilerin doyumlari incelenerek olumlu ve olumsuz yonler

belirlenebilir. Olumsuz yo6nlerin nedenleri arastirilarak ¢oziimler tretilebilir.
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EKLER
EK A: Madde Havuzu

Bilgisayar basinda ¢ok zaman gegiriyorum.

Canli ders sirasinda internet nedeniyle baglanti sorunuyla karsilasiyorum.

Canli ders sirasinda 6gretmenime sorular sorabiliyorum.

Canli ders sirasinda 6gretmenlerim ve arkadaslarimla iletisim kurabilmekten memnunum.
Canli derslerde matematik konularini anlamak i¢in gayret ediyorum.

Canli derslere girerken baglant1 sorunlar1 yasiyorum.

Canli matematik dersinde zaman ge¢miyor.

COVID 19 salgin1 doneminde odaklanma sorunumun oldugunu diisliniiyorum.

© 0 N o g bk~ w P

COVID 19 salgin1 déoneminde uyku diizenimin bozuldugunu diisiintiyorum.

=
o

. COVID 19 salgimi doneminde uzaktan egitimin okulda yapilan egitimden daha verimli

oldugunu diisiiniiyorum.

-
-

. COVID 19 salgin siirecinde farkli yeteneklerimi kesfediyorum.

=
N

. COVID 19 salgmm siirecinde oOgretmenimin matematik dersiyle ilgili materyal
hazirliklarindan memnunum.

13. Cevrimigi sinavlarda siire sikintisi ¢ekiyorum.

14. Cevrimigi yapilan sinavlari giivenilir bulmuyorum.

15. Cozdiigiim denemelerin takiplerinin dgretmenim tarafindan diizenli yapildigini

diistinliyorum.

16. Ders siirelerinin 30 dakika ile sinirli olmasindan memnunum.

17. Derse dikkatimi verebiliyorum.

18. Derslerin kayit altina alinmasindan hi¢ memnun degilim.

19. Dijital 6gretim materyallerinin dgretici oldugunu diistiniiyorum.

20. EBA platformundan istedigim tiim materyallere kolaylikla ulasabiliyorum.

21. EBA iizerinden verilen 6devleri sistem iizerinden nasil yapabilecegimi biliyorum.

22. EBAfizerinden yapilan canli derslerin goriintii kalitesinin iyi oldugunu diistiniiyorum.

23. EBA iizerinden yapilan canli derslerin ses kalitesinin iyi oldugunu diisiiniiyorum.

24. EBA/Zoom’a girebilmek icin gerekli teknolojik arag gereglere sahibim.

25. EBA’da dersleri ders programimin yogunlugundan dolay1 takip etmekte zorlantyorum.

26. EBA’da derslerle ilgili materyallerle erismenin zor oldugunu diistiniiyorum.

27. EBA’da yer alan matematikle ilgili egitsel oyunlarin faydali oldugunu diisiiniiyorum.

28. EBA’da yer alan matematikle ilgili videolarin eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.
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29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.

39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55.
56.
S7.
58.
59.
60.

EBA’n altyapisinin kétii oldugunu diigiintiyorum.

EBA’nin beni matematik dersini ¢aligmaya tesvik ettigini diisliniiyorum.

EBA’nin gereksiz bir platform oldugunu diisiiniiyorum.

EBA’nin kullanish oldugunu diistiniiyorum.

EBA’nin matematik dersinde geri kaldigim konularda bana yardim ettigini diisiiniiyorum.
EBA’ya her yerde erisim saglayabiliyorum.

EBA’ya gerekli arag gereglerle (tablet, telefon, bilgisayar) nasil girebilecegimi biliyorum.
Evde internet baglantimi saglayacak arag geregler vardir.

Google Classroom iizerinden verilen O6devleri sistem {izerinden nasil yapabilecegimi
biliyorum.

Kalabalik sinif ortaminda olmaktansa az sayida olan ¢evrimigi derslerde olmay1 tercih
ediyorum.

Kendime ait rahatsiz edilmeyecegim bir ¢caligma ortamina sahibim.

Matematige ayrilan canli ders siirelerinin fazla olmasini istiyorum.

Matematik canli dersimi masada oturarak dinliyorum.

Matematik canli dersine girerken biiyiik sikintt duyuyorum.

Matematik canli derslerimi yatarak dinliyorum.

Matematik canli derslerinin sonunda verilen 6devlerde basarili olduguma inantyorum.
Matematik ders saatlerimi kendim takip edebiliyorum.

Matematik ders saatlerinin uygun oldugunu disiiniiyorum.

Matematik dersi i¢in canli derste isledigimiz konulardan defter tutuyorum.

Matematik dersi i¢in kendimi isteklendirebiliyorum.

Matematik dersi i¢in verilen ddevleri yaparken zorlantyorum.

Matematik dersi i¢in verilen 6devlerimi kolaylikla yapabiliyorum.

Matematik dersi konularinin belli bir plan dogrultusunda verilmesinden memnunum.
Matematik dersi sonrasinda verilen ddevleri kolaylikla yaparim.

Matematik dersinde ddev verilmesinden memnunum.

Matematik dersinden nefret ediyorum.

Matematik dersine kars1 oldukga ilgiliyim.

Matematik dersini anlamakta giicliik ¢cekiyorum.

Matematik dersini ¢alisirken canim sikiliyor.

Matematik dersini ¢cevrimigi olarak takip etmenin kolay oldugunu diisiiniiyorum.
Matematik dersini ¢ok seviyorum.

Matematik dersini EBA iizerinden canli olarak takip etmeyi tercih ediyorum.
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62.
63.

64.

65.
66.

67.
68.

69.
70.
71.
72.

73.

74.

75.

76.

77.
78.

79.
80.
81.
82.
83.
84.

Matematik dersini televizyondan takip etmeyi tercih ediyorum.

Matematik dersinin uzaktan egitim sistemine uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Matematik dersiyle ilgili ihtiyactm olan bilgilere EBA {izerinden hizli bir sekilde
ulasabilirim.

Matematik dersiyle ilgili ihtiyacim olan bilgilere EBA iizerinden kolay bir sekilde
ulasabilirim.

Matematik derslerimi diizenli olarak takip edebiliyorum.

Matematik ile ilgili ¢6zdiigiim sorularin 6gretmenimin diizenli bir sekilde takip ettigini
diigtinliyorum.

Matematik konularinin ¢ok zor oldugunu diistiniiyorum.

Milli Egitim Bakanligi’nin internet ve televizyon iizerinden yapilan uzaktan egitim
derslerinden memnunum.

Okulda yapilan yiiz yilize egitimin daha verimli oldugunu diistiniiyorum.

Okullarin agilmasini istiyorum.

Okulumun teknolojik olanaklarinin iyi oldugunu diisiintiyorum.

Odevlerimi EBA/Google Classroom gibi sistemlerde yaparken karsilastigim sistemsel
sorunlara ¢6ziim getirebiliyorum.

Ogretmenimin bizimle paylastigi dgretim materyallerinin dersin icerigine uygun
oldugunu diisiintiyorum.

Ogretmenimin derste matematik konularmi1 kagida yazarak anlatmasmin verimli
oldugunu diisiiniiyorum.

Ogretmenimin EBA diginda web 2.0 araglariyla (Kahoot/LearningApps vb.) hazirladig
materyallerin, 6grendigim bilgileri pekistirdigini diisiiniiyorum.

Ogretmenimin gosterdigi web 2.0 araclariyla (Google Classroom/LearningApps vb.)
odevlerimi yapabiliyorum.

Ogretmenimin hazirladig: dijital materyallerin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum.
Ogretmenimin web 2.0 araglartyla (Kahoot/LearningApps vb.) hazirladigi materyallerin
egitici oldugunu diisiiniyorum.

Matematik 6gretmenlerime istedigim zaman ulasabiliyorum.

Matematik 6gretmenimin agiklama ve bilgilendirmelerinden memnunum.

Matematik 6gretmenimin bize kars1 tutumlarindan memnunum.

Salgin hastalik doneminde egitimdeki gelismeleri takip ediyorum.

Teknolojik arag geregleri kullanma yoniinden gelistigimi diisiiniiyorum.

TRT EBA Ortaokul kanalin1 siirekli takip ediyorum.
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85. Uzaktan egitim dersleri esnasinda baglant1 sorunlar1 yasiyorum.

86. Uzaktan egitim igin yeterli bir sekilde yararlanabilecegim bir bilgisayara/tablete sahibim.
87. Uzaktan egitim sisteminden memnunum.

88. Uzaktan egitim siirecinde gz bozukluklarim olustu.

89. Uzaktan egitim siirecinde iletisimin ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.

90. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin uygun oldugunu diisiiniiyorum.

91. Uzaktan egitimde yiiz ylize etkilesimin olmamasi beni rahatsiz ediyor.

92. Uzaktan egitimi yiiz ylize egitime tercih ediyorum.

93. Uzaktan egitimin basarimi azalttigini diistiniiyorum.

94. Uzaktan egitimin biitiin egitim ihtiyaglarimi karsiladigini diigiiniiyorum.

95. Uzaktan egitimin dersin verimini arttirdigini diistiniiyorum.

96. Uzaktan egitimin matematikteki basarimi olumsuz etkileyecegini diistiniiyorum.
97. Uzaktan egitimin 6neminin arttigini diisliniiyorum.

98. Uzaktan egitimle ders islemenin bana zaman kazandirdigini diisiiniiyorum.

99. Uzaktan egitimle matematik dersini anlayamadigimi diisiiniiyorum.
100.Uzaktan egitimle yapilan matematik dersi beni ¢ok yoruyor.

101. WhatsApp tizerinden kurulan sinif gruplarinin verimli oldugunu diistintiyorum.
102.Yapilan canli derslerde matematik dersi i¢in defter tutmakta zorlantyorum.
103.Yeni bir dijital teknoloji ile karsilagtigimda 6zelliklerini 6grenmeye calistyorum.

104.Zoom iizerinden yapilan derslere kolaylikla erisebiliyorum.
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EK B: Uzman Goriisiine Sunulan Maddeler

Degerli Uzman, ortaokul dgrencilerinin uzaktan egitimle yapilan matematik dersi doyumlarini
belirlemeye yonelik 6l¢ek gelistirilmesi amaglanan bir arastirma igin goriis ve Onerilerinize
ihtiya¢c duyulmaktadir. Sizden 6l¢gme aracinin maddelerini “uygun”, “uygun degil”, "diger"
olarak isaretlemeniz ve eksiklikleri diger kisminda belirtmeniz beklenmektedir. Arastirmaya

sagladiginiz katkilar i¢in tesekkiir ederiz.

Balikesir Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek
Lisans Ogrencisi Banur GOKTAS- 202012643003

1. Bilgisayar basinda ¢ok zaman gegiriyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger

2. Canli ders sirasinda internet nedeniyle baglant1 sorunuyla karsilagtyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger

3. Canli ders sirasinda 6gretmenime sorular sorabiliyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
4. Canli ders sirasinda 6gretmenlerim ve arkadaslarimla iletisim kurabilmekten memnunum.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
5. Canli derslerde matematik konularini anlamak i¢in gayret ediyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
6. Canli derslere girerken baglant1 sorunlari yasiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
7. Canli matematik dersinde zaman gegmiyor.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
8. COVID 19 salgin1 déneminde odaklanma sorunumun oldugunu diistiniiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger

9. COVID 19 salgini déneminde uyku diizenimin bozuldugunu diistiniiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
10. COVID 19 salgin1 doneminde uzaktan egitimin okulda yapilan egitimden daha verimli
oldugunu diistintiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
11. COVID 19 salgim siirecinde farkli yeteneklerimi kesfediyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
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12.COVID 19 salgim1 siirecinde Ogretmenimin matematik dersiyle ilgili materyal
hazirliklarindan memnunum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
13. Cevrimigi sinavlarda siire sikintisi ¢ekiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
14. Cevrimici yapilan sinavlari giivenilir bulmuyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
15. Cozdiigiim denemelerin takiplerinin Ogretmenim tarafindan diizenli yapildigim
diigtinliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
16. Ders siirelerinin 30 dakika ile sinirli olmasindan memnunum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
17. Derse dikkatimi verebiliyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
18. Derslerin kayit altina alinmasindan hi¢ memnun degilim.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
19. Dijital 6gretim materyallerinin 6gretici oldugunu diisiiniiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
20. EBA platformundan istedigim tiim materyallere kolaylikla ulasabiliyorum.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
21. EBA iizerinden verilen ddevleri sistem lizerinden nasil yapabilecegimi biliyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
22. EBA iizerinden yapilan canli derslerin goriintii kalitesinin iyi oldugunu diistiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
23. EBA iizerinden yapilan canli derslerin ses kalitesinin iyi oldugunu diisiiniiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
24. EBA/Zoom’a girebilmek i¢in gerekli teknolojik arag gereglere sahibim.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
25. EBA’da dersleri ders programimin yogunlugundan dolay1 takip etmekte zorlantyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
26. EBA’da derslerle ilgili materyallerle erismenin zor oldugunu diisiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
27. EBA’da yer alan matematikle ilgili egitsel oyunlarin faydali oldugunu diistintiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
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28. EBA’da yer alan matematikle ilgili videolarin eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
29. EBA’nm altyapisinin kotii oldugunu diistiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
30. EBA’nin beni matematik dersini ¢aligmaya tesvik ettigini diistinliyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
31. EBA’nin gereksiz bir platform oldugunu diisiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
32. EBA’nin kullanish oldugunu diistiniiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
33. EBA’nin matematik dersinde geri kaldigim konularda bana yardim ettigini diislinliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
34. EBA’ya her yerde erisim saglayabiliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
35. EBA’ya gerekli arag gereglerle (tablet, telefon, bilgisayar) nasil girebilecegimi biliyorum.
O uygun O Uygun Degil O Diger
36. Evde internet baglantimi saglayacak arag geregler vardir.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
37. Google Classroom iizerinden verilen odevleri sistem iizerinden nasil yapabilecegimi
biliyorum.
O Uygun O UygunDegil O Diger
38. Kalabalik smif ortaminda olmaktansa az sayida olan ¢evrimigi derslerde olmay1 tercih
ediyorum.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
39. Kendime ait rahatsiz edilmeyecegim bir ¢aligma ortamina sahibim.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
40. Matematige ayrilan canli ders siirelerinin fazla olmasini istiyorum.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
41. Matematik canli dersimi masada oturarak dinliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
42. Matematik canli dersine girerken biiyiik sikint1 duyuyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
43. Matematik canli derslerimi yatarak dinliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
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44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

. Matematik canli derslerinin sonunda verilen 6devlerde basarili olduguma inantyorum.

. Matematik dersi konularinin belli bir plan dogrultusunda verilmesinden memnunum.

. Matematik dersini ¢evrimigi olarak takip etmenin kolay oldugunu diistiniiyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik ders saatlerimi kendim takip edebiliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik ders saatlerinin uygun oldugunu diistiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersi i¢in canli derste isledigimiz konulardan defter tutuyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersi i¢in kendimi isteklendirebiliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersi i¢in verilen ddevleri yaparken zorlantyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersi igin verilen 6devlerimi kolaylikla yapabiliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersi sonrasinda verilen 6devleri kolaylikla yaparim.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersinde 6dev verilmesinden memnunum.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersinden nefret ediyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersine karsi oldukga ilgiliyim.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersini anlamakta giigliik ¢ekiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersini ¢alisirken canim sikiliyor.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
O Uygun O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersini ¢ok seviyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
. Matematik dersini EBA iizerinden canli olarak takip etmeyi tercih ediyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
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61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

. Matematik dersini televizyondan takip etmeyi tercih ediyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil

. Matematik dersinin uzaktan egitim sistemine uygun oldugunu diisiiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil

. Matematik dersiyle ilgili ihtiyactm olan bilgilere EBA ftizerinden hizli bir sekilde

ulasabilirim.
(O Uygun (O Uygun Degil

. Matematik dersiyle ilgili ihtiyacim olan bilgilere EBA {izerinden kolay bir sekilde

ulasabilirim.

(O Uygun (O Uygun Degil

. Matematik derslerimi diizenli olarak takip edebiliyorum.

O Uygun O Uygun Degil

. Matematik ile ilgili ¢6zdiigiim sorularin 6gretmenimin diizenli bir sekilde takip ettigini

diisiiniiyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil

. Matematik konularinin ¢ok zor oldugunu diisiiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil

. Milli Egitim Bakanlhigi’nin internet ve televizyon iizerinden yapilan uzaktan egitim

derslerinden memnunum.
O Uygun (O Uygun Degil

. Okulda yapilan yiiz yiize egitimin daha verimli oldugunu diistiniiyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil

. Okullarin agilmasini istiyorum.

O Uygun O Uygun Degil

. Okulumun teknolojik olanaklarinin iyi oldugunu diistinityorum.

(O Uygun (O Uygun Degil

. Odevlerimi EBA/Google Classroom gibi sistemlerde yaparken karsilastigim sistemsel

sorunlara ¢dziim getirebiliyorum.

O Uygun O Uygun Degil

. Ogretmenimin bizimle paylastigi 6gretim materyallerinin dersin igerigine uygun

oldugunu diisiiniiyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil

. Ogretmenimin derste matematik konularrm kagida yazarak anlatmasinin  verimli

oldugunu diistintiyorum.

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger

O Diger
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O Uygun O Uygun Degil O Diger
75. Ogretmenimin EBA disinda web 2.0 araglariyla (Kahoot/LearningApps vb.) hazirladig
materyallerin, 6grendigim bilgileri pekistirdigini diisliniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
76. Ogretmenimin gosterdigi web 2.0 aracglariyla (Google Classroom/LearningApps vb.)
odevlerimi yapabiliyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
77. Ogretmenimin hazirladig: dijital materyallerin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
78. Ogretmenimin web 2.0 araclariyla (Kahoot/LearningApps Vb.) hazirladigi materyallerin
egitici oldugunu diigiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
79. Matematik 6gretmenlerime istedigim zaman ulasabiliyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
80. Matematik 6gretmenimin agiklama ve bilgilendirmelerinden memnunum.
O uygun O Uygun Degil O Diger
81. Matematik 6gretmenimin bize kars1 tutumlarindan memnunum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
82. Salgin hastalik doneminde egitimdeki gelismeleri takip ediyorum.
O Uygun (O Uygun Degil O Diger
83. Teknolojik ara¢ geregleri kullanma yoniinden gelistigimi diisiinityorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
84. TRT EBA Ortaokul kanalini siirekli takip ediyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
85. Uzaktan egitim dersleri esnasinda baglant1 sorunlar1 yasiyorum.
(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
86. Uzaktan egitim igin yeterli bir sekilde yararlanabilecegim bir bilgisayara/tablete sahibim.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
87. Uzaktan egitim sisteminden memnunum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
88. Uzaktan egitim siirecinde géz bozukluklarim olustu.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
89. Uzaktan egitim siirecinde iletisimin ¢ok dnemli oldugunu diisiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
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90. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin uygun oldugunu diisiiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil O Diger

91. Uzaktan egitimde yiiz ylize etkilesimin olmamasi beni rahatsiz ediyor.

O Uygun O Uygun Degil O Diger
92. Uzaktan egitimi yiiz ylize egitime tercih ediyorum.

O uUygun  OUygunDegil O Diger

93. Uzaktan egitimin basarimi azalttigini diisiiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil O Diger
94. Uzaktan egitimin biitiin egitim ihtiya¢larimi karsiladigini diistiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil O Diger
95. Uzaktan egitimin dersin verimini arttirdigini diisiiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
96. Uzaktan egitimin matematikteki basarimi olumsuz etkileyecegini diistiniiyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
97. Uzaktan egitimin 6neminin arttigini diisiniiyorum.
O Uygun O Uygun Degil O Diger
98. Uzaktan egitimle ders islemenin bana zaman kazandirdigini diisiiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil O Diger

99. Uzaktan egitimle matematik dersini anlayamadigimi diisiiniiyorum.

O Uygun O Uygun Degil O Diger
100.Uzaktan egitimle yapilan matematik dersi beni ¢ok yoruyor.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger

101.WhatsApp iizerinden kurulan sinif gruplarinin verimli oldugunu diisiiniiyorum.

O Uygun O UygunDegil O Diger
102.Yapilan canli derslerde matematik dersi i¢in defter tutmakta zorlantyorum.

(O Uygun (O Uygun Degil O Diger
103.Yeni bir dijital teknoloji ile karsilastigimda 6zelliklerini 6grenmeye ¢alistyorum.

O Uygun O UygunDegil O Diger

104.Zoom tiizerinden yapilan derslere kolaylikla erisebiliyorum.

O Uygun O Uygun Degil O Diger
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EK C: Pilot Uygulama Olcegi Maddeler

Sayim Veli; Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma Subat-Nisan 2021 tarihleri arasinda yapilacak

bu aragtirma ytiksek lisans tez uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: COVID 19 salgin1 doneminde ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimle

yapilan matematik dersi doyumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir. Arastirma Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul
yonetiminin de izni ile ger¢eklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla
goniilliiliik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir.
Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.
Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmact tarafindan degerlendirilecektir.
Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta oOzgiirdiir. Bu durumda
rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan
sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye,
caligmay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina katilmamak ya
da katildiktan sonra vazge¢mek c¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.
Cocugunuzun c¢alismaya katilmasini istiyorsaniz "Onayliyorum" butonuna, katilmasini
istemiyorsaniz  "Onaylamiyorum" butonuna basmaniz gerekmektedir. "Onayliyorum"

butonuna basmaniz halinde anket sorular1 baglayacaktir. Saygilarimizla.
Balikesir Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Banur GOKTAS
Dr. Ogretim Uyesi Zeynel Abidin MISIRLI

(O Onayliyorum (O Onaylamiyorum
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Degerli Ogrenciler, COVID 19 déneminde uzaktan egitimle yapilan matematik dersi
memnuniyetlerinizi incelemeyi amaglayan bir arastirma igin gorlslerinize ihtiyag
duyulmaktadir. Veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde sizinle ilgili
kisisel bilgiler; ikinci boliimde uzaktan egitimle yapilan matematik dersi ile ilgili ifadeler yer
almaktadir. Sorularin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Vereceginiz cevaplar sadece arastirma
icin kullanilacaktir. Bu nedenle sorulari dikkatli okuyarak size en uygun gelen secenegi
isaretleyiniz. Liitfen tim sorulart cevaplaymiz. Vereceginiz cevaplarla aragtirmaya

sagladigimiz katki i¢in tesekkiir ederiz.

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz
OKiz QO Erkek

Simif Diizeyi

(O 5.Smf
O 6.Smif
O 7.Smf
O 8.Smif

Annenizin egitim durumu nedir?

(O Tilkokul Mezunu
(O Lise Mezunu
(O Universite Mezunu

Babamzin egitim durumu nedir?

(O Tllkokul Mezunu
(O Lise Mezunu
(O Universite Mezunu

Calisma ortamina sahip misiniz?

(O Evet
(O Hayrr
Internet baglantisina sahip misiniz?

O Evet

(O Hayir
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Ekran basinda ne kadar siire gegiriyorsunuz?

(O 0-2 saat
(O 2-4saat
(O 4-6 saat
(O 6 saatten fazla

1. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/ZOOM/Microsoft Teams) giris ayarlarini (ID,Sifre)
kendim yapabiliyorum.
(O Hig¢ Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
(O Kararsizim
(O Katilryorum
(O Tamamen Katiliyorum

2. Uzaktan egitim nedeniyle teknolojik araglart kullanma becerimin gelistigini diisiiniiyorum.

Hig¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O O

Tamamen Katiliyorum

3. Cevrimigi sinavlarda stire sikintist ¢ekiyorum.

O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiltyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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4. Cevrimi¢i yapilan sinavlari giivenilir bulmuyorum,

O Hig Katilmiyorum

(O Katilmiyorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

5. Derslerin kayit altina alinmasindan memnun degilim.

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O O

Tamamen Katiliyorum

6. Dijital 6gretim materyallerinin 6grenmeye yardimer oldugunu diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

7. Ogrenme Yo6netim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) platformundan istedigim

tiim materyallere kolaylikla ulagabiliyorum.
O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum

108



8. Ogrenme Yo6netim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) iizerinden verilen ddevleri
sistem tizerinden nasil yapabilecegimi biliyorum.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

o O O O O

Tamamen Katiliyorum

9. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) iizerinden yapilan canli
derslerin goriintii kalitesinin iyi oldugunu disiiniiyorum.

Hig¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
10. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) iizerinden yapilan canli
derslerin ses kalitesinin iyi oldugunu diisiiniiyorum.
O Hig Katilmiyorum
O Katilmiyorum
(O Kararsizim
(O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum
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11. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox)’nin tasarimmnim kotii
oldugunu diistintiyorum.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katilryorum
(O Tamamen Katiliyorum
12. Kalabalik sinif ortamimda olmaktansa az sayida olan ¢evrimigi derslerde olmay tercih
ediyorum.
Hig¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

13. Milli Egitim Bakanligi’min internet ve televizyon iizerinden yapilan uzaktan egitim
derslerinden memnunum.

Hig¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

14. Okulda yapilan yiiz yiize egitimin daha verimli oldugunu diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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15. Okulumun teknolojik olanaklarinin iyi oldugunu diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum
O Katilmiyorum
(O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
16. Odevlerimi Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox)’nde yaparken
karsilastigim sistemsel sorunlara ¢6ziim getirebiliyorum.
O Hig Katilmiyorum
O Katilmiyorum
O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

17. Salgin hastalik doneminde egitimdeki gelismeleri takip ediyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

18. Uzaktan egitim siirecinde gz bozukluklarim olustu.

O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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19. Uzaktan egitimi yliz ylize egitime tercih ediyorum.

O Hig Katilmiyorum

(O Katilmiyorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

20. Uzaktan egitimin matematik dersindeki egitim ihtiyaglarimi karsiladigini diistintiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmiyorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

21. Uzaktan egitimin matematik dersinin verimini arttirdigini diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

22. Uzaktan egitimin matematikteki basarimi olumsuz etkiledigini diistiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
(O Kararsizim

(O Katiltyorum

(O Tamamen Katiliyorum
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23. Uzaktan egitimin 6neminin arttigini diistiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmiyorum

(O Kararsizim

(O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

24. Uzaktan egitimle ders islemenin bana zaman kazandirdigini diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

25. WhatsApp lizerinden kurulan smif gruplarinin verimli oldugunu diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

26. Yeni bir dijital teknoloji ile karsilastigimda 6zelliklerini 6grenmeye ¢alistyorum.

O Hig Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
(O Kararsizim

(O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum
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27. Canl ders sirasinda 6gretmenlerim ve arkadaglarimla iletisim kurabilmekten memnunum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmiyorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

28. Canli matematik derslerinde anlatilanlar1 anlamak i¢in gayret ediyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

29. Canli matematik derslerinde sikiliyorum.

O Hig Katilmiyorum
O Katilmryorum
(O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
30. Yaptigim g¢alismalarin (6dev, deneme) Ggretmenim tarafindan diizenli takip edildigini
diistinliyorum.
O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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31. Canli ders sirasinda derse dikkatimi verebiliyorum.

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

32. Matematige ayrilan canli ders siirelerinin fazla olmasini istiyorum.

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

33.

atematik canli derslerinin sonunda verilen 6devlerde basarili olduguma inantyorum.

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

OO OO0 200000 z0OO0OOOO

Tamamen Katiliyorum

34. Matematik dersi baslangi¢ ve bitis saatlerini takip edebiliyorum.

O Hig Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
(O Kararsizim

(O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum
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35. Uzaktan egitimden dolayr matematik dersine odaklanma sorunumun oldugunu
diisiiniiyorum.
O Hig Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
(O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

36. Matematik ders saatlerinin uygun oldugunu diisiiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

(O Katilmiyorum

O Kararsizim

(O Katiliyorum

(O Tamamen Katiltyorum

37. Canl derste isledigimiz matematik konularini not altyorum.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

38. Canli matematik dersine katilmak i¢in istekliyim.

O Hig Katilmiyorum
O Katilmryorum
O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum
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39. Matematik dersi icin verilen &devlerimi Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft
Teams/Metodbox) tizerinden kolaylikla yapabiliyorum.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

40. Matematik dersinde odev verilmesinden memnunum.

(O Hig Katilmiyorum

O Katilmiyorum

(O Kararsizim

(O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

41. Matematik dersine kars1 oldukea ilgiliyim.

O Hig Katilmiyorum

O Katilmryorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

42. Uzaktan egitimle yapilan matematik dersini anlamakta giicliik ¢ekiyorum.

O Hic Katilmryorum
O Katilmryorum
O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum
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43. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox)’nde matematik dersi
calisirken canim sikiltyor.
O Hig Katilmiyorum
O Katilmiyorum
O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
44, Canli matematik dersini takip etmenin sinifta yapilan derse gore daha kolay oldugunu
diisiiniiyorum.
(O Hig Katilmiyorum
O Katilmiyorum
(O Kararsizim
(O Katilryorum
(O Tamamen Katiliyorum

45. Uzaktan egitimle yapilan matematik dersini seviyorum.

O Hig Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
(O Kararsizim
(O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
46. Matematik dersini Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox)
tizerinden canli olarak takip etmeyi tercih ediyorum.
O Hig Katilmiyorum
(O Katilmiyorum
O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
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47. Matematik dersini televizyonda TRT EBA Ortaokul kanalindan takip etmeyi tercih
ediyorum.

Hi¢ Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

48. Matematik dersinin uzaktan egitime uygun oldugunu diistiniiyorum.

O Hig Katilmiyorum

O

Katilmiyorum

Kararsizim

O

O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum
49. Ogretmenimin web 2.0 araclariyla (Kahoot/LearningApps vb.) hazirladig1 materyallerin
egitici ve faydali oldugunu diisiiniiyorum.
O Hig Katilmiyorum
O Katilmryorum
(O Kararsizim
(O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

50. Matematik dgretmenime istedigim zaman ulagabiliyorum.

O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiltyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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51. Matematik 6gretmenimin agiklama ve bilgilendirmelerinden memnunum.

O Hig Katilmiyorum

(O Katilmiyorum

(O Kararsizim

O Katiliyorum

(O Tamamen Katiliyorum

52. Matematik 6gretmenimin bize karsi tutumundan memnunum.

O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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EK D: Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersi Doyum Olgegi (UEYMDDO)

Saym Veli; Yapmakta oldugum yiiksek lisans tez g¢alismasi i¢in ¢ocugunuzun gorislerine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Verilen cevaplar sadece tez ¢alismasi igin kullanilacaktir. Calismada
cocugunuzdan kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli
tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir. Veri toplama araci iki
boéliimden olugmaktadir. Birinci boliimde ¢ocugunuzla ilgili kisisel bilgiler, ikinci boliimde ise
uzaktan egitimle yapilan matematik dersine yénelik ifadeler yer almaktadir. ifadelerin dogru
ya da yanlis cevabi yoktur. Bu baglamda verilen veri toplama aracini samimi olarak
cevaplamaniz bizim i¢in o6nemlidir. Cocugunuzun ¢aligmaya katilmasini istiyorsaniz
"Onayliyorum" butonuna, Katilmak istemiyorsaniz "Onaylamiyorum" butonuna basmaniz
gerekmektedir. "Onayliyorum" butonuna basmaniz halinde anket sorulari baslayacaktir.

Degerli katkilariniz ve ayiracaginiz zaman igin simdiden tesekkiir ederiz.

Balikesir Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Dr. Ogr. Uyesi Zeynel Abidin MISIRLI
Yiiksek Lisans Ogrencisi Ozge Banur GOKTAS

(O Onayliyorum (O Onaylamiyorum

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz
OKuz (O Erkek

Simif Diizeyi

O 5.8mif
O 6.Smf
O 7.Smf
O 8.Smif

Annenizin egitim durumu nedir?

(O ilkokul Mezunu
(O Lise Mezunu
(O Universite Mezunu
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Babamizin egitim durumu nedir?

(O ilkokul Mezunu
(O Lise Mezunu
(O Universite Mezunu

Calisma ortamina sahip misiniz?

(O Evet
(O Hayrr
Internet baglantisina sahip misiniz?

O Evet
(O Hayir
Ekran basinda ne kadar siire gegiriyorsunuz?

(O 0-2 saat
(O 2-4saat
(O 4-6 saat
(O 6 saatten fazla
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Uzaktan Egitimle Yapilan Matematik Dersine Yonelik Ifadeler

1. Uzaktan egitimden dolayr matematik dersine odaklanma sorunumun

diistinliyorum.

O

o O O O

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

2. Uzaktan egitimle yapilan matematik dersini anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum.

o O O O

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

3. Uzaktan egitimin matematikteki bagarimi olumsuz etkiledigini diisiintiyorum.

O
O
O
O

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiltyorum

4. Matematige ayrilan canli ders siirelerinin fazla olmasini istiyorum.

o O O O O

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Tamamen Katiltyorum
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5. Canli matematik dersine katilmak igin istekliyim.

(O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum

6. Uzaktan egitim siirecinde matematik dersinde 6dev verilmesinden memnunum.

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O O

Tamamen Katiliyorum
7. Dijital 6gretim materyallerinin 6grenmeye yardimcei oldugunu diistiniiyorum.
(O Hig Katilmiyorum
O Katilmryorum
(O Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

8. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) iizerinden yapilan canli
derslerin goriintii kalitesinin iyi oldugunu diistiniiyorum.

(O Hig Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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9. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) iizerinden yapilan canli
derslerin ses kalitesinin iyi oldugunu diisiiniiyorum.

(O Hig Katilmiyorum

O

Katilmiyorum

O

Kararsizim
O Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

10. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Google Classroom/Microsoft Teams/Metodbox) giris
ayarlarini (ID,Sifre) kendim yapabiliyorum.

Hig¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

11. Ogrenme Yonetim Sistemi (EBA/Microsoft Teams/Metodbox) iizerinden verilen ddevleri
sistem iizerinden nasil yapabilecegimi biliyorum.

Hi¢ Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

O O O O

Katiliyorum
(O Tamamen Katiliyorum

12. Yeni bir dijital teknoloji ile karsilastigimda 6zelliklerini 6grenmeye ¢alistyorum.
(O Hig Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

o O O O

Tamamen Katiliyorum
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EK E: Etik Kurul Onay
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T.C.
BALIKESIR UNIVERSITES]
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI ETIK KOMISYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakilltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Baldma Dr. Ogr. Oyesi Zeynel Abidin MISIRLI' nin damgmanlifinn yaptifs Yiksek
Lisans Ogrencisi Ozge Banur GOKTAS' m 'Covid 19 Salgim Déneminde Ortackul
Ogrencilerinin Matematik Dersinde Yagilan Uzaktan Egitime Yomelik Tutumban' bashkl ez
galgmasimn uygulamalanm yluritebilmek igin ctik kurul onay belgesi istefi komisyonumuzea
degerlendinilmis ve etik agidan uygun balusmugter. 22.02.2021

Q Komisyon Bagkam
Prof. Dr. beahim TURKMEN

Prof. Dr. Hakan KOGKAR Pock, B Zufer ASLAR

Uwve Uye

Prof, D7. Hlys GUR Prof. Dv. Musa KARAMAN
Uve Uve
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EK F: Milli Egitim Izni

b i & {
BALIKESIR VALILIGI '
11 Milli Egitim Madarloga
21.05.2021
VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
Wﬁmd Mudirltgintn 21/01/2020 tarih ve 2020/2 sayil genelgesi.
kayit sayili dilekgesi.
lojileri :1. ”l.‘: nabilim Da
Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersinde Yapilan
pumlary: Olgs elisticm alismasi
Sayist: 25195966
|

ve seminer ddevierine veri toplamak amaciyla,
rk Milli Egitiminin amaglarina uygun oldugu, milli ve
goralmagtor.

izinlerine iligkin genelgenin 28. Maddesinde;
ir, Universiteler, sivil toplum Kuruluglar ve
art ilgili birime ¢aliyma bitiminden itibaren
n igerisinde birimimize ulastinimalidir.

izinleri ilgi (a) genelge geregince
Ogrenci ve velilerin kisisel

‘Mador a.
 Modar Yardimeisi
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