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ONSOZ

Yirmi birinci yiizyilda kiiresellesen diinyanin zorunlu olarak gelisen iletisim
aglari, Ingilizce iletisim kurmayi gerekli hale getirmistir ve Ingilizcenin yaygin olarak
kullaniliyor olmasi, ilkelerin egitim sistemlerindeki okullarin programlarinda da
Ingilizce dersinin ilkokuldan yiiksekdgrenimin sonuna kadar yer almasimm gerekli
kilmigtir. Ulkemizde de Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra Ingilizce 6gretimi
konusunda farkli yaklasimlar ve programlar uygulanmaya calisilmistir. Ancak oldukga
onem verilen bir alan olmasina ragmen iilkemizde Ingilizce dgreniminde dgrencilerin
Ingilizceyi kullanim diizeyleri agisindan istenilen hedeflere ulagilamadig
goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi konusunda literatiirde genel olarak her tilkede
basariy1 artiracak bazi yontem ve igerikler oneren calismalar bulunsa da tilkeler
ellerinden geldigince karsilastirma ¢alismalarina yer vererek elde edilecek veriler
dogrultusunda hangi alanlarda diizenlemelere ihtiya¢ duyduklarina ve programlarin
nasil gelistirebileceklerine karar verebilmektedir. Bu nedenle, Tiirkiye'nin ilkdgretim
Ingilizce 6gretim programimi gelistirmeye yonelik Oneriler sunmak amaciyla bu
calismada, uluslararasi sinavlarda yabanci dil 6gretimi konusunda basarili olan
iilkelerden biri olan Portekiz ile Tiirkiye nin ilkokul ingilizce dgretim programlari
hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme ogeleri agisindan karsilagtirilarak
benzerlik ve farkliliklari belirlenmeye galisiimasiyla Tiirkiye nin Ingilizce egitimi

politikalarina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Yiiksek lisans tezi olarak hazirlamis oldugum bu calismamim her adiminda
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OZET

TURKIYE iLE PORTEKIiZ’iN iLKOKUL iNGILiZCE OGRETIM
PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMALI OLARAK iNCELENMESI

SEMERCI, Serap
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damsmani: Prof. Dr. Kemal Oguz ER
2023, 100 Sayfa

Bu calismanin amaci, Portekiz ve Tiirkiye nin ilkokul Ingilizce dersi dgretim
programlarinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme dgeleri bakimindan
karsilagtirilmast yoluyla benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyarak; yabanci dil
ogretiminde istenilen sonuclar1 elde edemeyen Tiirkiye’nin Ingilizce ogretim
programlarinin gelistirilmesine dair kuramsal ve uygulama baglaminda katki
getirebilecek bir takim Onerilerde bulunabilmektir. Bu ¢alisma, verilerin dokiiman
incelemesi yontemiyle toplandigi nitel bir durum g¢alismasi olup, konusu itibari ile

karsilastirmali egitim ¢aligmasidir.

Arastirmanin bulgular ise su sekilde 6zetlenebilir: Portekiz’de zorunlu ders
olarak Ingilizce dersi Tiirkiye’ye gore bir yil ge¢ baslamakta oldugu ve ilkokul
Ingilizce 6gretim programinda hedefler agisindan her iki iilkede de hedeflenen dil
seviyesi ayni1 oldugu belirlenmistir. ingilizce dgretiminde hedeflenen dil becerileri
yoniinden Tiirkiye’de konusma ve dinleme becerilerine yonelik kazanimlar yer alirken
Portekiz’de dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin yani sira kiiltiirel
farkindalik konusunda da hedeflere yer verildigi goriilmiistiir. Icerik agisindan her iki
tilkenin programinda benzer temalar yer aldig: farkli olarak Portekiz’de i¢erigin sadece
temalar seklinde cergeve olarak verildigi, Tiirkiye de is linitelere ayrildigi goriilmiistiir.
Egitim durumlan acisindan karsilastirildiginda her iki {ilkede de cocuklarin gelisim
donemleri geregi oyun sarki vb. etkinliklerle 6grenci merkezli yontemlerin 6nerildigi
goriilmiis; bu konuda Tiirkiye’de Toplam Fiziksel Tepki yontemi tavsiye edilirken
Portekiz’de bu konunun uygulayiciya birakildigr belirlenmistir. Degerlendirme 6gesi
bakimindan da her iki iilkede de benzer degerlendirme siireglerinin Onerildigi

gorilmiistiir.



Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali egitim, Ingilizce Ogretim Programu,

Yabanci Dil Olarak Ingilizce.



ABSTRACT

A COMPARATIVE EXAMINATION OF PRIMARY SCHOOL ENGLISH
TEACHING PROGRAMS IN TURKEY AND PORTUGAL

SEMERCI, Serap
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Kemal Oguz ER
2023, 100 pages

The aim of this study is to make some suggestions that can contribute to the
development of English teaching programs in Turkey, which cannot achieve the
desired results in foreign language teaching, in terms of theory and practice by
revealing the similarities and differences by means of comparing the primary school
English curriculum of Portugal and Turkey in terms of objectives, content, educational
strategies and evaluation elements. This study is a qualitative case study carried out by

document analysis method and a comparative education study in terms of its subject.

The findings of the research can be summarized as follows: It has been
determined that English as a compulsory subject starts one year later in Portugal than
in Turkey and the targeted language level in the primary school English curriculum is
the same in both countries. In terms of the targeted language skills in English language
teaching, while there are gains for speaking and listening skills in Turkey, it has been
observed that in Portugal there are gains for listening, speaking, reading and writing
skills as well as cultural awareness. In terms of content, it was observed that both
countries' programs included similar themes, whereas in Portugal the content is given
only as a framework in the form of themes, while in Turkey it is given as divided into
units. When compared in terms of educational status, it was seen that in both countries,
student-centered methods with activities such as games, songs, etc. were
recommended due to the developmental periods of children; while Total Physical
Response method was recommended in Turkey, it was determined that this issue was
left to the practitioner in Portugal. In terms of the evaluation element, it was seen that

similar evaluation processes were recommended in both countries.

Vi



Keywords: Comparative Education, English Curriculum, English As a
Foreign Language.
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1.GIRIS

Bu boéliimde; sirasiyla aragtirmanin problem durumuna, amacina, problem

climlesine, alt problemlerine, 6nemine, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Arastirmanin Problemi (Konusu)

Kiiresellesen diinyada iletisim kurmak, teknolojiyi dogru amaglar igin
kullanmak ve Kkiiltiirleraras1 ile etkilesime gegmek kagmilmaz bir durum haline
gelmistir. Teknolojik gelismeleri takip etmek, degisen diinyaya ayak uydurmak ve
farkli toplumlardan insanlarla iletisime ge¢mek igin yabanci bir dil bilmenin 6nemi de
yadsinamaz bir gergektir. Yabanci dil bilmenin 6neminin bilincinde olan iilkeler,
yabanci dil o6grenmeyi tesvik edici hale getirmek i¢in ¢esitli politikalar
yuriitmektedirler (Caliskan, N. ,Sahin, C., Kart, M., 2019).

Gelisen diinyada Ingilizce yabanci dil olarak birgok iilkede zorunlu egitim
programlar1 kapsaminda dgretilen bir dil haline gelmistir ve ingilizce nasil en iyi ve
kalic1 sekilde gretilir konusu da siirekli tartisilan bir durum olmaktadir. Bu durum,
tilkelerin dil egitim politikalarin1 etkilemekte ve iilkeler yabanci dil 6gretim
programlarinda giincelleme ve yenileme ihtiyaci hissetmektedir. Yabanci bir dili etkili
bir sekilde kullanabilmek ve iletisim kurabilmek igin, o dile ait dort dil beceriye
(dinleme, konusma, yazma ve okuma) hakim olmay1 gerektirir. Ulkelerin 6gretim
programlar1 oncelikli olarak bu becerileri 6gretmeyi hedeflemektedir (Caligkan, N.,
vd.,2019). Okullarda erken yasta yabanci dilin ne zaman baglayacagi ve bu baglamda
erken yasta yabanci dilin konumu, 6nemi ve yayginlastirilmasi tilkelerin egitim ve dil
politikalar1 cercevesinde belirlenmekte ve sekillenmektedir. Erken yasta yabanci dil
O0grenme, cocugun sadece yeni bir dile aginalik kazanmasi veya yeni bir dil
ogrenmesine vesile degildir. Erken yasta yabanci dil egitimi, ayn1 zamanda ¢ocugun
bakis acisinin ve ufkunun gelismesine ve kiiltiirleraras1 6grenme baglaminda da, ¢cok

yonlii olarak gelismesine katkilar saglamaktadir (Bauer, 2005).

Ingilizce 6grenmek tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yillardir biiyiik

onem verilen bir ugrastir. Egitim kalitesini ve verimliligi ylikseltmek adina Tiirk
1



egitim sistemini Avrupa Birligi egitim politikalarin1 takip etmektedir (Saglam,
Oziidogru ve Ciray, 2011). Bu kapsamda, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
(CEFR/ADCEP) referans almarak dil programlar1 yenilenmektedir. ingilizce
egitiminin baslama yasmin yillar iginde giderek distiriilmesi de bunun
gostergelerinden biridir (Yaman, 2018). Ancak, Tiirkiye'de Ingilizce oOgretimi
basarisinin tatmin edici diizeyde olmadig1 yoniinde goriisler vardir ve genel kani,
egitim sisteminin gelismis iilkelere ve gelismelere ayak uydurmadaki 6nemine ragmen
cocuklara Ingilizce dgretilemedigi yoniindedir (Karahan, 2007; Paker, 2012). Bu
gerilemenin nedenlerini anlamanin yolu, diger iilkelerin Ingilizce 6gretiminde basarili
olan sistemlerini incelemektir. Bu sayede Tiirkiye'deki ve diger iilkelerdeki farkli
uygulamalar ortaya ¢ikarilabilir ve Tiirkiye'de Ingilizce dgretiminin iyilestirilmesi i¢in

neler yapilmasi gerektigi konusunda fikir sahibi olunabilir.

Bu sebeple, farkli kiiltiirler ve farkli iilkeler arasinda en az iki ve daha ¢ok
egitim programimin benzerliklerini ve farkliliklarini  ortaya c¢ikarma ve
anlamlandirmaya yarayan karsilastirmali egitim modeli ile ¢esitli c¢alismalar
yapilmistir. Yapilan caligsmalarla tilkelerin dil egitimindeki basarilar1 degerlendirilerek
karsilastirmali olarak incelenmekte ve Ogretim programlarindaki eksiklikler,
gelistirilmesi gereken yonler ortaya konulabilmektedir (Tiirkoglu, 2020).

Karsilagtirmali  6gretim  programini  inceleyen ¢alismalar farkliliklar,
eksiklikleri, programin eksik, farkli, olumlu ya da olumsuz yonlerini ortaya koyma
acisindan biliyiilk 6nem tagimaktadir. Egitim sisteminin temel 6gelerinden biri olan
egitim ve Ogretim programlarinin gelistirilmesi konusunda iilkelerin programlarinin
aragtirtlmasi, incelenmesi araciligtyla olast sorunlara karsi ¢dziim yollarinin

belirlenmesi faydali goriilmektedir (Demirel, 2000).

Buradan hareketle bu ¢alismada Ingilizce egitimi veren ve bu dilin diinyadaki
yeterliligini 6l¢en Education First (EF) adli kurumun 2021 ve 2022 yillarinda
yaymladig1 ve ana dili Ingilizce olmayan 112 iilkenin yer aldig1 rapor baz alinmistir.
Ulkeler arasinda bu dili en iyi konusan devletlerin siralandign EF’nin 2021 yilinda
yayinlanan Ingilizce Yeterlilik Indeksi (EPI) raporuna gére ana dili ingilizce olmayan
ilkeler arasinda bu dili en iyi konusan tilkeler siralamasinda 112 iilke arasinda 7.sirada,
2022 yilinda yayinlanan raporda 111 iilke arasinda 9. sirada yer alan Portekiz ile

ortalamanin altinda kalarak 2021 yilinda 112 {ilke arasinda 70. ve 2022 yilinda 111
2



iilke arasinda 64. sirada olan Tiirkiye'nin ilkokul Ingilizce Sgretim programlari
karsilagtirilarak ne gibi farkliliklar ve benzerlikler oldugunu ortaya koymak
amaclanmustir. Yapilacak calismanin Tirkiye’de ilkokullarda yabanci dil 6gretimi ve
O0grenimi uygulamalarina ve politikalarina katkida bulunabilecegi amaglandigi icin

onemli oldugu diigtiniilmektedir.

Buradan hareketle bu aragtirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir:

Tiirkiye ve Portekiz ilkokullarindaki 3. ve 4. smf Ingilizce ogretim

programlarinin benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1.Tiirkiye ve Portekiz’deki ilkokul 3.ve 4. sinif yabanci dil 6gretim programlari

arasinda
a. hedefler
b. igerik
C. egitim durumlari

d. degerlendirme sistemleri yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Portekiz ve Tiirkiye’nin ilkokul Ingilizce &gretim

programlarinin karsilagtirmali olarak incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Hizla gelisen diinyada Ingilizce 6grenmek tiim iilkelerde oldugu gibi kiiltiirel,
ekonomik ve teknolojik olarak diger iilkelerle iligkileri yogunlasan Tiirkiye i¢in de
yillardir dnem verilen bir konudur. Ingilizce egitiminin baslama yasmin yillar iginde
giderek disiirlilmesinin bunun gostergelerinden biri oldugu sdylenebilir. Erken

cocukluk déneminin Ingilizce dil egitimi, gocuklarin farkli dilleri tamimasi ve
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Ingilizceye karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamasi agisindan biiyiik 6nem
tasidigim gosteren ¢alismalar bulunmaktadir. ilkokul kademesindeki 6grencilerin
kazandig1 bilgi ve beceriler diger 6gretim kademelerinde kazandirilacak bilgi ve
beceriler i¢in temel olusturdugundan bu donem egitim silirecindeki en Gnemli
basamaklardan biridir. AB de bu durumun bilincindedir ve diger egitim kademelerinde
oldugu gibi ¢aligmalarini bu kademede yogunlastirmistir (Giirkan ve Gokge, 1995).
Milli Egitim Bakanligi’mi Tiirkiye’de yabanci dil egitim ve 6gretim politikalarini
Avrupa Birligi standartlarina yaklastirmak icin uzun yillardir ¢alismalar sonucunda
hala yabanci dil 6gretimi konusunda istenilen seviyeye ulasiimadigi Ingilizce
Yeterlilik Endeksi gibi uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarla ortaya konmaktadir
(Yaman, 2018). Yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlara ¢oziim yollar1 bulmak
icin bu konuda gelismis iilkelerin yabanci dil 6gretim programlarinin incelenmesini
amaglayan bu caligmanin Tirkiye’'nin yabanci dil egitimi konusunda yasadigi
sorunlara ¢6ziim getirme konusunda katki saglayacaktir. Ayrica Tiirkiye’deki yabanci
dil ilkokul 6gretim programlarinin 2018 yilinda giincellenmesi ve degismesi nedeniyle
karsilagtirmali egitim ¢alismalarinin yenilenmesi gerektigi; dolayisiyla arastirmanin
bu yoniiyle de alan yazina giincellik getirecegi diisiiniilmektedir. Avrupa’da
gerceklestirilen tilkeler arasi dil yeterlilik endeksine iligkin veriler incelendiginde dil
yeterlilik Olgiitlerinde iilkelerin siralamalarinin degistigi, Portekiz’in bu siralamada
Ingilizce yeterlilik seviyesi yiiksek olan iilkeler arasinda yer aldigi belirlenmistir
(EF,2022). 2022 yilina ait siralamada Tirkiye 64. sirada yer alirken, Portekiz’in 9.
sirada oldugu goriilmektedir. Ingilizce 6gretim programi incelendiginde AB'deki tiim
egitim programlarinin genel ve ortak hedefleri arasinda yer alan ve AB iilkelerinde
Avrupa Komisyonu tarafindan belirlenen ve egitim programlarina dahil edilen temel
yeterliklerden olan yabanci dilde iletisim becerisi Ingilizce dgretim programina dahil
edilmis ve ulasilmasi hedeflenen beceriler arasinda yerini almistir (MEB, 2018).
Ingilizce dil yeterliliginin arttirilmasi1 AB standartlarina ulasiimasi ve Tiirkiye’de dil
yeterlilik seviyesinin arttirilmasi egitimde ve ¢agdas ¢aligmalara iligkin arastirmalarin
yayginlasmasinda 6nemli bir basamaktir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de Ingilizce gretim
programinin dil endeksi a¢isindan basarili durumda olan iilkelerden Portekiz Ingilizce
ogretim programi ile karsilastirilmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica 2018 yilinda

giincellenen Tiirkiye Ingilizce dersi 6gretim programi ile 2018 yilinda giincellenen



Portekiz ilkokul Ingilizce 6gretim programlarmin karsilastirilmasia iliskin calisma
bulunmamast nedeni ile yapilan arastirmanin literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirma 2021-2023 yilinda uygulamada olan 3.ve 4. sinf ingilizce Dersi

Ogretim Programlarmin incelenmesiyle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Avrupa ortak dil metni (CEFR): Dilde yeterlilik seviyesini 6lgmek igin
uluslararast baglamda tanmmis bir standarttir. CEFR bir Avrupa oOlciitiidiir ve
herhangi bir Avrupa diline uygulanacak sekilde tasarlanmig olan bu g¢erceve, hem

ogretimde hem de degerlendirmede kullanilmak {izere olusturulmustur

Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EF): Genel olarak dil, kiiltiirel degisim ve egitim
amagli seyahat programlarina odaklanan uluslararasi bir egitim sirketi olan Education
First (EF) tarafindan iilkelerin Ingilizce seviyelerini siralamak; ayn1 zamanda Ingilizce
seviyesi ile ekonomik refah, yasam siiresi, internete erisebilirlik gibi konular

arasindaki iliskiyi de ortaya koymak i¢in her yil yaptig1 aragtirmadir.

OECD: Ekonomik biiyiime ve istikrar, ticaret, yatirim, girisimcilik, teknoloji,
kalkinma alanlarinda isbirligi sayesinde refah diizeyinin artirilmasini amaglayan,
bununla birlikte hiikiimetlere yoksullukla miicadele konusunda iyilestirici dnerilerde
bulunarak yardimci olmayr amaclayan bir kurumdur. Giliniimiizde 38 {ilke kurulusun
tyesidir.

Eurydice: Gorevi Avrupa'da egitim sistemlerinin nasil organize edildigini ve
nasil ¢alistigin1 aciklamak olan bir agdir. Ulusal egitim sistemlerinin agiklamalarini,
belirli konulara yonelik karsilagtirmali calismalari, egitim alaninda gosterge ve

istatistikleri yaymlamaktadir.

Council Of Europe: Avrupa Konseyi, kitanin onde gelen insan haklar

orgltiidiir. 27'si Avrupa Birligi liyesi olan 46 iiye devleti igermektedir.



Avrupa Birligi: 27 Avrupa iilkesinden olusan ve ortak ekonomik, sosyal ve

giivenlik politikalarint yoneten uluslararasi kurulustur.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde egitim, egitim programi, yabanci dil 6gretimi, Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni, metnin yabanci dil dgretimi tizerindeki 6nemi, Tiirkiye’de

yabanci dil 6gretimi ve karsilastirmali egitim konularina yer verilmistir.

2.1.1.Egitim

Egitim sozciligli giinlilk hayatta siklikla kullanilan sozciiklerden biridir ve
gecmisten gliniimiize kadar toplumun her kesimini ilgilendirdigi i¢in pek ¢ok Kisi bu
konuda fikir yiiriitmiigtiir. Bu nedenle literatiire baktigimizda egitimin ne olmasi ve

nasil olmasi gerektigi konusunda pek ¢ok tanimla karsilagsmak miimkiindiir.

Varis (1988), egitimi bireyin ait oldugu toplumdaki davranis tiirlerini 6grendigi
stireglerin tiimii olarak tanimlarken; Fidan (2012) ise egitimin insanlari belirli
amaglara gore yetistirme siireci oldugunu ve bu siire¢ sonunda kazanilan bilgi, beceri,

tutum ve degerler yoluyla bireyin kisiliginin farklilastigini ifade etmektedir.

Demirel (2005), egitimi bireyde davranig gelistirme siireci, 0gretimi ise bu
davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi siireci olarak
ifade etmektedir. Ertiirk (2017)’in “Egitim bireyin davraniglarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”” bigimindeki
tanim1 egitim uzmanlar1 tarafindan kabul goren bir tanim olmustur ve bu tanim

igerisinde egitimin ii¢ temel 6zelliginin vurgulandig tizerinde durulmustur.

1. Egitim bir siiregtir: Bireyin 6grenmesi yasam boyu devam eden bir siire¢
oldugu igin egitim de siireklidir. Ogrenmenin gerceklestigi her ortamda egitim
stirecinden bahsedilebilir.

2. Egitimin sonucunda bireyde istendik yonde davranis degisikligi olur: Egitimin
amaci bireyde olumlu yonde ve dnceden belirlenmis amaglara uygun olan
davraniglar gelistirmektir.

3. Davranis degisikligi bireyin yasantilar: sonucunda olusur: Egitim yasantiyla

gerceklesir ve bireyde davranis degisikligi olmasi igin cevreyle etkilesim



icinde olmasi gerekir ve bunun sonucunda kiside kalan izler davranis

degisikligine yol agmaktadir (Oral ve Yazar, 2019).

Kumral (2019, s.3), egitim kavramina yonelik batidaki egitim
bilimcileri tarafindan yapilan tanimlar1 su sekilde aktarmaktadir:

“Deneyimlerin siirekli yapilandirildig bir yagam siirecidir” (Dewey).

“Insanin  dogustan getirdigi giiciin dogal, uyumlu ve dongiilii sekilde
gelistirilmesidir” (Pestalozzi).

“ Davranis, diisiince ve tutum aligkanliklarinda kalic1 bir degisikligin meydana
gelmesi ile goriilen ¢evrenin birey tizerindeki etkisidir” (Thompson).

“Belirlenmis ve kontrol altina alinmis bir ¢evrenin etkisi altinda sosyal ve bireysel
gelismeyi saglayan sosyal bir siirectir” (Good).

Egitim, insanligin varolusundan giiniimiize siire gelen, her toplumun bir
gerekliligi ve iyi bir yasamin temelidir. Bireyin arzuladigi yasam bi¢imine sahip
olmasi ve gerekli 6grenmeleri saglamak ve toplumlarin kiiltiirlerini gelecek nesillere
aktarmada egitim 6nemli bir aragtir. Egitim insani konu alir ve insan da bir toplumun
ve 0 topluma ait kiiltiiriin i¢ine dogar (Giil, 2004). Egitimin amacinin her zaman herkes
icin 6ziinde genglere diizenli ve siral bir sekilde toplumun iiyeleri olarak yetismek icin

ithtiya¢ duyduklari seyleri vermek oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle egitimin toplumun bir eseri oldugu ve egitimin ne oldugu ya
da ne i¢in oldugunun iginde bulundugu toplum tarafindan belirlendigi ve egitimin
toplumun sahip oldugu kiiltiirii, degeri gelecek nesillere aktarmada ve insan kisiligini

gelistirmede bagvurulan bir ara¢ oldugu sonucuna varilabilir.

Oral ve Yazar (2019), kiiltiir aktarimimin yani sira gelisen diinyada kendini
stirekli yenilemek durumunda olan toplumlar i¢in egitimin en 6nemli unsurlardan biri
oldugunu ve iiretilen bilgi ve hizla ilerleyen teknolojiye ayak uydurabilmek igin
gerekli yeterliliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde de egitimin 6nemli bir rol

uistlenmesi gerektigini ifade etmektedirler.

Sonmez (2020) tiim bu gorlslerin 15181 altinda egitimi ¢evrenin etkisiyle
bireyin davramiglarii istendik yonde degistirme ve degerlendirme olarak
tanimlamakta ve bu tanimin da bilimsel, sanatsal, diisiinsel alanlardaki gelismeler ve

ilerlemeler sonucunda degisebilecegini ifade etmektedir.



Gutek (2019) egitimin bireyin i¢ine dogdugu toplumda yasayan bir kiiltiirii
paylasarak sosyallesmesiyle basladigint ve resmi ve diisiinsel anlamda; kisilerin
degerler, yetenekler ve bilgi bakimindan egitildigi sosyal kurumlar olan okullarda
egitim programlar1 yoluyla yapildigimi belirterek, aslinda egitim programlarmin
istendik egitim sonuglarinin alinmasinda ne kadar ©nemli oldugu konusunda

distindiirmektedir.

2.1.2. Egitim program

Kokleri Platon’a (M.O. dérdiincii yy.) kadar uzanan egitim programi
diisincesinin temeli on dokuzuncu yiizyilin sonlarina tanman Johann Friedrich
Herbart’in (1776-1841) felsefi hareketine dayanmaktadir. Egitim Programi kavrami
1820’ den itibaren kullanilmasina ragmen 1918 yilinda Franklin Bobbit tarafindan
yazilan “Egitim Program1” (The Curriculum) kitab1 egitim programi alanin baglangici

olarak kabul edilir (Korkmaz, 2021).

Bobbit (1924) egitim programini ¢ocuklarin ve genglerin yetiskinlik donemini
olusturan isleri basariyla gerceklestirme ve her yonden yetiskin kisiler olmalar1 i¢in
ihtiyag duyulan becerileri gelistirmek i¢in yapmalari ve tecriibe etmeleri gereken bir
dizi sey “olarak tanimlarken Caswell ve Campell bu kavrami ¢ocuklarin 6gretmen
rehberliginde edindikleri tim deneyimler olarak tanimlamaktadir (akt. Cakmak ve

Celik, 2018, s.3).

Miol ve Lewis (1972) egitim programi kavramini 6grencileri ¢esitli bilgi ve
ogrenme teknikleri ile mesgul etmek i¢in firsatlar saglayan bir hedefler dizisi olarak
tanimlarken; Uphoff (1982) gesitli bilissel igerik, 6gretim plani ve teknoloji ile farkli
ogrenme ortamlarinda bilgi birikimi, 6grenme deneyimi olarak tanimlamaktadir (akt.

Bhuttah, Xiaoduan, Ullah, ve Javed, 2019).

Tyler 1949 yilinda yayimlanan Egitim Programlar1 ve Ogretimin Temel
flkeleri (Basic Principles of Curriculum and Instruction) adli 128 sayfalik kitabinda
(a) Okul hangi egitim amagclarina ulagsmaya calismalidir? (b) Bu amaglara ulagsmasi
muhtemel hangi egitim deneyimleri saglanabilir? (c) Bu egitim deneyimleri nasil etkili
bir sekilde organize edilebilir? (d) Bu amaglara ulasilip ulasiimadigini nasil
belirleyebiliriz? temel sorulari ile egitim programi gelistirme konusunda alana katkida
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bulunmustur ve bu dort soru, Tyler'm egitim programi olusturma mantigr olarak

bilindigi ifade edilmektedir (akt. Hunkins ve Hammill, 1994, s.7).

Egitim programi kavraminin Tiirkiye‘de program gelistirme alanindaki dnctiler
tarafindan da gesitli tanimlar1 yapilmistir. Varis (1996) egitim programini milli egitim
politikasinin programlar yoluyla uygulamaya doniistiiriilmesi ve bir egitim kurumunun
ve ya sosyal ¢evrenin bireyin hayatini1 zenginlestirmek icin yiiriittiigii tiim etkinlikler
olarak tanimlamistir ve toplumun ihtiyaglaria gore siirekli olarak gelistirilen bir arag

oldugunu ifade etmistir.

Dogan (1975, s.36; akt. Demirel, 2012) egitim programini “Ogrencilerde
beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmek igin planlanmis faaliyetlerin tamami”
olarak tanimlamigstir. Sonmez (2020) egitim programini “Kiside gozlemeye karar
verilen hedef ve davranislari, igerigi, egitim ve stnama durumlarini kapsayan dirik bir

ortintii ’seklinde tanimlamistir.

Ertiirk (2017) egitim programini yetisek olarak adlandirmaktadir. Egitim
programi gelistiren egitimciler (a) Egitimin hedefleri nelerdir? (b) Belirlenen hedeflere
ulagilabilmesi i¢in Ogrenciler hangi 6grenme yasantilarini deneyimlemelidir? (c)
Ogrenme yasantilar1 ne sekilde planlanirsa hedeflere ulasmakta basarili olunur? (d)
Istendik davramslar1 gelistirme yoniinde etkililigi nedir? (e) Var olan egitim
programinin ne tiir degisikliklere ihtiyaci vardir? Sorularini cevaplayarak egitim
programina sekil verirler. Ertlirk (2017), egitim programini, belirlenmis 6grenci
grubunu planlanmis bir siire iginde yetistirmeye doniik diizenlenmis Ogrenme

durumlari olarak tanimlamaktadir.

Demirel (2012) devletin kendi anayasal diizenini, uzak ve genel hedeflerini
egitim programi araciligiyla vatandaglarina benimsetmeyi amagladigini ve egitim
programinin birbirleriyle dinamik bir iliski i¢inde bulunan dort temel 6geden
olustugunu bunlarin sirastyla amag¢ (hedef), igerik, 6grenme Ggretme siireci ve

degerlendirme oldugunu belirtmektedir.

Hedef, “Nicin egitiyoruz?” sorusuna yanit olan, bireye kazandirilmak tizere
secilen istendik Ozellikler, bireyde bulunmasi arzu edilen, planlanmis yasantilar

yoluyla kazandirilmasi istenen yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar vb.
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olarak ifade edilebilir (Ertiirk, 2017). Genel anlamryla hedef, varilmak istenen noktadir
(Sonmez, 2012).

Egitimde hedefler iilkenin politik felsefesini yansitan uzak hedef, okulun
isleyisini uzak hedefe gore belirleyen genel hedef ve bireye kazandirilmasi uygun

goriilen 6zellikler olan ézel hedefler olarak ti¢ diizeyde belirlenmistir (Demirel, 2012).

Icerik, “Ne Ogretelim?” sorusunun cevab:r olan, hedef davranislari
kazandiracak bicimde tinite ve konularin diizenlenmesi ve hedef davranislar i¢in bir
ara¢ olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla igerik hedeflerle tutarli, ¢agdas, bilimsel,
Ogrencinin bilissel, duyussal, devinigsel ve sezgisel alana 6zgli hazirbulunusluk
seviyesine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene

dogru siralanacak sekilde tutarli bir sekilde diizenlenmelidir (S6nmez, 2012).

Egitim durumlari, “Nasil Ogretelim?” sorusunun yanitt olan ve hedef
davraniglar1 her bir bireye kazandirmak i¢in bagvurulan her tiirlii zihinsel ve islemsel
faaliyetler olarak tanimlanabilir (Gutek, 2019). Ogrenmenin gergeklestigi dgedir ve
O6grenme-6gretme siirecinde 6gretmene hangi yontem ve teknikleri kullanacagi, hangi
ara¢ geregten faydalanacagi konusunda yol gdsterir. Bu siire¢ d8retmen agisindan
ogretme durumu, 6grenci agisindan 6grenme durumu olarak tanimlanabilir (Oral ve

Yazar, 2019).

Demirel (2012) egitim durumlarinin oncelikle hedefe uygun, istenilen
davraniglar1 kazandiracak nitelikte olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica tercih
edilen 6grenme Ogretme yasantilarinin 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine uygun,
ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasi, kullanilan arag¢ gereclerin ve ayrilan

ogretme zamanin da ekonomik olmasi gerektigini belirtmektedir.

Degerlendirme,”Ne kadar?” sorusuna cevap aradigimiz 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini belirleme, amaglara ne oranda ulastiklar1 konusunda yargiya varma,
basvurulan 6grenme-6gretme yasantilarinin etkililigini anlama, uygulanan programin
ne oranda etkili ve verimli oldugunu belirleme ayrica yeni bir programin
gelistirilmesine yonelik etkileri belirleme gibi ¢esitli amaglarla yapilan program dgesi

olarak tanimlamak miimkiindiir (Marsh ve Willis, 2007; akt. Dogan,1997).

Egitim programlari, ulusal ya da uluslararasi diizeyde kaliteli bir egitim sistemi

kurma, iilkenin kalkinmasini ve gelismesini saglayacak nitelikli insan giicii yetistirme,
11



toplumsal ve kiiltiirel degerlerin korunmasint ve gelistirilmesini destekleme gibi
amaclara yonelik olarak gelistirilirler (Ozdemir, 2009). Ulkelerin, uluslararasi
iliskilerini, sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve kiiltiir alanlarda daha ileri gotiirmek
ve diinya iilkeleri ile iletisim i¢inde olabilmek i¢in yabanci dil bilen insanlara ihtiyaci
vardir. Bu sebeple egitim programlarinda yabanci dil 6gretimine de yer verilmesinin

kagiilmaz bir ihtiya¢ oldugu ifade edilebilir.

2.1.3. Yabana dil 6@retimi

Demirel (2021)’in ifade ettigi gibi son yillarda bilim ve teknoloji alanindaki
hizli gelismeler, Kitle iletisim araglarinin yayginlagmasi, uluslararasi ticari ve kiiltiirel
iliskilerin artmasi diinyadaki tlkelerin birbirine daha bagimli hale gelmesine;
dolayisiyla diinyanin her yerinden insanlarla kiiltiirel, sosyal, sportif ve politik agidan
yakin iligkiler iginde olmamiza neden olmaktadir. Bu sebeplerle diger iilkelerle olan
iliskiler gelistikge yabanci dil konusma ihtiyacinin da artar hale gelmesi kagimilmaz

olmaktadir

Bu noktada yabanci dil 6gretimi konusuna agiklik getirebilmek i¢in yabanci dil
ve ikinci dil kavramlari irdelenecek olursa; dil, 6gretildigi ortamda ne resmi dil ne de
anadil olarak konusulmuyorsa, glinliik hayatta kullanilma firsati sinirl ve ¢cogunlukla
resmi siif ortaminda &gretiliyorsa yabanci dil olarak adlandirilir. Ornegin Ingilizce
Tiirkiye, Almanya, Fransa gibi iilkelerde yabanci dil olarak 6gretilir. Fakat “ikinci
dil”, dile maruz kalma oraninin yiiksek oldugu ¢ok kiiltiirlii ve ya ¢ok dilli toplumlar
i¢in kullanilan ifadedir. Bu duruma Nijerya ve Hindistan gibi Ingilizcenin ana dil degil
fakat resmi dil olarak kabul edildigi tilkeler 6rnek verilebilir (Sahin, 2013).

Giiniimiizde Ingilizce, is, ticaret, bilim, tip ve diger bircok onemli alanda
uluslararasi dil (lingua franca) olarak kabul edilmistir. 2020 yilinda yapilan bir
aragtirmaya gore diinya genelinde gesitli nedenlerle ingilizce konusanlarin sayisi 2

milyardan daha fazladir.

Ingilizcenin en popiiler dil olmasinin sebeplerini iinlii dilbilimci David Crystal
(2003) su sekilde agiklamistir: Bir dil, onu konusan insanlarin giicii sayesinde kiiresel
bir dil haline gelir. ingilizcenin giicii baslangicta siyasi ve askeri faktorlere, 6zellikle

de Britanya Imparatorlugu'nun genislemesine dayanmakta iken daha sonra
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Ingilizcenin bilimsel, endiistriyel, finansal ve ekonomik devrimlerin dili olarak rolii
etkisini daha da artirmasiyla giiniimiizde de kiiresel ortak dil “lingua franca” olarak
kullanilmasina yol agmustir. Yine giiniimiizde teknolojik ve bilimsel terimlerin, sinema
ve miizik sektorlerinin Ingilizce olarak ifade edilmesi ve internette var olan igeriklerin
yaklasik %65°ten fazlasinin Ingilizce olmasi bu dilin popiiler olmasimin ve dgrenme
ihtiyacinin kagmilmaz olmasini ortaya koyan gerekcelerin basinda gelmektedir
(Balgikanli, 2021). Avrupa Birligi de yabanci dilin 6nemini, ¢ok dilli toplum yapisina
dikkat ¢ekerek ifade etmektedir. Avrupa komisyonu tarafindan hazirlanan 2004-2006
yillar1 eylem planinda dil 6grenimi Ve dil ¢esitliligi tesvik edilmekte, dil bilgisinin tim
Avrupa vatandaglarinin ihtiya¢ duydugu temel becerilerden biri oldugu
vurgulanmaktadir (European Communities, 2004). Tiim bunlarin sonucu olarak da
diinyadaki gelismeleri takip etmek, bilgiye ulasmanin 6niindeki engelleri kaldirmak ve
diinya vatandasi olan bireyler yetistirebilmek adma Ingilizce ortak dil olarak diinya
tilkelerinin egitim ve 6gretim programlarinda yer almaktadir (Uslu, 2015). Winnipeg
Universitesi tarafindan yapilan bir ¢aliymaya gére diinyada Ingilizcenin kamusal
egitimine iliskin ulusal egitim politikasinin zorunlu bir unsuru oldugu 142 iilke vardir.
Ingilizcenin olas1 bir segmeli ders oldugu veya tiim okullarda olmasa da ¢ogu okulda
sunuldugu 41 iilke vardir (The University of Winnipeg, 2022). Kiiresellesen diinyada
yabanci dil 6grenme konusunda farkli tlkelerdeki egitim kurumlari arasinda is
birligini tesvik etmek ve kolaylastirmak, dil niteliklerinin karsilikli olarak taninmasi
i¢cin saglam bir temel olusturmak, 6grenenlerin, 6gretmenlerin, ders tasarlayanlarin,
sinav kurumlarinin ve egitim yoneticilerinin konumlanmalarina ve calismalarin
koordine etmelerine yardimci olmak amaciyla Avrupa Konseyi egitim alaninda gesitli

atilimlarda bulunmustur (Council of Europe, 2022).

2.1.4. Avrupa Konseyi ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Avrupa Konseyi 1949 yilinda kurulmus olan Tiirkiye’nin de ayni yil kurucu
iye statiisiinde katildig1 giiniimiizde 46 iiyesi olan bir orgiittiir (Council of Europe,
2022). Ikinci Diinya Savasi'min sonunda, halklar arasinda kalic1 bir baris icin giiclii
temeller atma kararlilig1, Avrupa Konseyi'nin kurulmasi icin ¢ikis noktasi olmustur.
Konsey savunma disinda, hayatin hemen her alamini kapsayan konularda siyasi
isbirliginin yani sira, norm olusturma, bunlara ait kurallar1 sistemli bir sekilde
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belirlemek ve denetleme olmak iizere, her asamada iiye iilkeler arasinda ¢esitli
diizlemlerde isbirligini Ongdren kapsamli bir yapilanmaya sahiptir (Tirkiye
Cumbhuriyeti Dislsleri Bakanlig1, 2022). Konseyin kurulma amaci; demokrasi, insan
haklarin1 koruma, farkli kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaslar1 arasinda karsilikli
anlayis1 gelistirmek ve tiim bireylere Avrupa vatandasi kimligi kazandirmaktir. Bu
hedefe varma noktasinda yapilacaklar ise Avrupa’daki zengin dil ve kiiltiir ¢esitliligini
kabul etmek, kiiltiirel miraslarina sahip ¢ikmak ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle
paylasmak ve Avrupali olma bilincini yayarak her Avrupa vatandasinin birden fazla
dil 6grenmesini tesvik etmektir (Council of Europe, 2022). Demirel’in (2021) de
belirttigi gibi bu yolla insanlar birbirlerini daha iyi anlayacak, kiilterlerini 6grenecek
ve dolayisiyla toplumlar arasinda hosgorii artacaktir. Bu sebeplerle Avrupa Kiiltiir
Sozlesmesi kapsaminda, Avrupa Konseyi 1954'ten beri egitim alaninda dil gesitliligini

ve dil 6grenimini tesvik edecek girisimlerde bulunmaktadir (Council of Europe, 2022).

Avrupa Konseyi resmi internet sitesinden edinilen bilgilere gore konsey iiye
tilkelerin yabanci dil politikalarina yeni bir bakis a¢is1 kazandirmak adina 2001 yilinda
kutlanan “Avrupa Diller Yili’nda, “Ortak Avrupa Dil Referansi1 Cercevesi (CEFR)”’
ve “Dil Gelisim Dosyas1’n1” tanitmistir. Common European Framework of Reference
for Languages (CEFR), Tiirk¢e karsiligiyla, Diller Igin Ortak Avrupa Referansi
Cercevesi olan program, 6grenme, 0gretme ve degerlendirme esaslarina dayali bir
egitim programidir. 1990’11 yillarda, Avrupa’daki iiye iilkelerdeki okullarda gérev
yapan yabanci dil 6gretmenleri arasinda, 68retim teknik, yontem ve igerik se¢imleri
konusunda birliktelik saglamak amaciyla olusturulan ve Ingilizce basta olmak iizere
40 ayn dil i¢in hazirlanmis bir portfolyodur. 2004-2005 6gretim yilindan sonra tim
Avrupa Konseyi tiye iilkelerinde bu uygulamanin yayginlastirilmasi planlanan Avrupa
Dil Gelisim Dosyas1 projesi ile her Avrupa vatandasinin bir dil pasaportuna sahip

olmas1 amaclanmastir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi bir veya daha fazla dil 6grenen veya 6grenmis
kisilerin dil Ogrenimlerini ve Kkiiltlirleraras1 deneyimlerini kaydedebilecekleri ve
yansitabilecekleri bir belgedir. Ogrencilerin ana dilleri disindaki dilleri 6grenme ve
kullanma deneyimlerine sekil ve tutarlilik kazandirmalarina yardimci olmak, dil
becerilerini her seviyede gelistirme ve c¢esitlendirme c¢abalarini kabul ederek

ogrencileri motive etmek ve daha yiiksek bir 6grenim diizeyine gegerken, yurticinde
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veya yurtdisinda ig ararken danigilmak iizere edindikleri dilsel ve kiiltiirel becerilerin
bir kaydin1 saglamak Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin amaglar1 arasinda gosterilebilir

(Council of Europe, 2022)

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 bir ders kitab1 ya da bir kaynak kitap degildir.
Ogrenenin okul iginde ya da disinda yabanci dil 6grenim siireci boyunca hangi
diizeyde ve hangi becerileri gelistirmesi gerektigini kavrayabilmesini ve planlamadan
degerlendirmeye kadar tiim yabanci dil 6gretimi siirecine dahil olmasini saglayan
gelisim dosyasi niteligi tasiyan bir aractir. Bu da, Avrupa Konseyi’nin ozellikle
saglamaya calistig1, yabanci dil 6gretiminde “Kendini Degerlendirme” ve “Ogrenen

Ozerkligi” felsefelerini desteklemektedir (Kiling, 2021).

Bu dokiimanin iginde yer alan belgeler Avrupa Konseyi resmi internet

sitesinden su sekilde 6zetlenmistir:

Dil pasaportu: Belirli bir zamanda bireyin farkli dillerdeki yeterliligine iliskin
bir genel bakis saglar. Ogrencinin, dil grenimindeki ilerlemeyi ve yeni kiiltiirleraras
deneyimler edinmesini yansitmak i¢in dil pasaportunun diizenli araliklarla
giincellemesi beklenir (Council of Europe, 2022). Avrupa'da serbest dolasim hakki ve
is izni alabilmek i¢in her Avrupa vatandasin yaninda tasimasi gereken ve o tlkenin

dilini bildigini gdsteren bir belge niteligi tasimaktadir (Demirel, 2021).

Dil 6grenim gegmisi: Ogrencinin kendi 6grenme siirecini ve ilerlemesini
planlamaya, yansitmaya ve degerlendirmeye katilimini kolaylastirir. Cok dilliligi, yani
birka¢ dilde yeterliligin gelistirilmesini tesvik etmek i¢in diizenlenmistir. Bireyin
yabanci dil 6grenme siirecini, amacini, ka¢ yildir dil 6grendigini, 6grendigi dilin
kiiltiiriiyle olan etkilesim diizeyi gibi dil 6grenme siirecine dair her tiirlii bilginin yer

aldig1 bireyin dil 6zgegmisini gosteren boliimdiir (Council of Europe, 2022).

Dil dosyasi: Bu bolim, 6grenciye dil 6grenim gegmisi veya dil Pasaportunda
kaydedilen basarilar1 veya deneyimleri belgelemek ve gostermek i¢in materyal segcme
firsat1 sunar. Ayn1 zamanda bu bdliimde yabanci dil 6grenim siirecinde bireyin yaptigi
caligmalardan ornekler bulunmaktadir. Bunlar hedef dilde yazilmis Oykii, roman,
bildiri gibi ¢alismalar ile alinan diploma ve sertifikalardan olugsmaktadir. Bu dosya,

Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi (CEFR) ile baglantilidir ve kullanicilar
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kendilerini CEFR’1n yeterlilik seviyelerine gore degerlendirir (Council of Europe,
2022).

Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi (CEFR) dil yetenegini tanimlamak igin
Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimii’'nilin gelistirdigi uluslararas1 bir standarttir.
Temel olarak CEFR, kullanicilarin/6grenenlerin dile yonelik neleri yapmaya ihtiyag
duyduklarindan yola ¢ikarak program, dersler ve sinavlarin planlanmasina yardimei
olan bir aractir (Europe, Council of, 2022). CEFR dil becerisini, yeni baslayanlar igin
Al seviyesinden, bir dilde uzman olanlar igin C2 seviyesine kadar alti puanlik bir
Ol¢ekte tanimlar. Bu, 0gretmenler veya ogrenciler gibi dil 6gretimi ve dlgiilmesine
dahil olan herkesin farkli beceri alanlarindaki seviyesini gormesini kolaylastiran ve dil
ogrenmenin standartlarini belirleyen bir bagvuru kaynagidir (Cambridge Assesment
English, 2022).

Sekil 1: CEFR Seviyeleri (https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-
languages Council of Europe, 2020).

Avrupa Konseyi resmi internet sitesinde yayimlanan Diller Icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (2021)’de yabanci dil seviyeleri asagidaki sekilde belirlenmistir
(Council of Europe, 2022).

Al Seviyesi (Beginner Level): Baslangic seviyesidir. Ogrenilen yabanci

dildeki temel bilgileri ve konulari ifade etmektedir.

“Avrupa Konseyi kiiresel 6lgegine gore bu dil seviyesine sahip olan bir birey somut
tirden ihtiyaglarin karsilanmasma yodnelik tamidik giinliik ifadeleri ve ¢ok temel
ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini ve bagkalarini tanitabilir, nerede
yasadig1, tanidig1 insanlar ve sahip oldugu seyler gibi kisisel ayrintilarla ilgili sorular
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sorabilir ve sorular1 yanitlayabilir. Diger kisinin yavas ve net konusmasi ve yardim
etmeye hazir olmasi kosuluyla basit bir sekilde etkilesim kurabilir.”

A2 Seviyesi (Elementary Level): Baslangig tizeri seviyedir. Bu seviyedeki kisiler
Al seviyenin tstiinde olduklart i¢in gok sinirlt bir dil varlig1 kullanarak kendilerini

hedef dilde daha iyi ifade etmektedirler.

“Avrupa Konseyi kiiresel 6lgegine gore hedef dilde bu seviyede olan bir birey kisisel,
aile, aligveris, is ve yakin gevre ile ilgili konularda ¢ok sik kullanilan temel deyimleri
ve ciimleleri anlayabilir. Bildigi, alisilmig konularda dogrudan bilgi aligverisinde
bulunarak basit diizeyde iletisim kurabilir. Basit bir dil kullanarak kendi 6zge¢misi ve
yakin ¢evresi hakkinda bilgi verebilir ve anlik gereksinimleri karsilayabilir.”

B1 Seviyesi (Pre-Intermediate): Orta seviyeden bir 6nceki diizeydir.

“Bu seviyede yabanci dil bilen kisiler genelde giinliik yasamda, iste ya da okulda, sik
karsilagtig1 ve tanidik oldugu konulara dayali yazili ve sozIi ifadeleri ana hatlariyla
anlayabilir.Seyahatlerde, dilin konusuldugu yerlerde karsilasilabilecek ¢ogu
durumlarin iistesinden gelebilir. Kisisel ilgi alanlari dogrultusunda ya da bildigi
konularda, basit, ancak fikirler arasi baglantilarin olusturulmus oldugu metinler
yoluyla kendini ifade edebilir. Yasadigi olaylar1 ve deneyimlerini aktarabilir;
hayallerinden, umutlarindan ve isteklerinden séz edebilir, goriislerini ve planlarini
kisaca nedenleriyle ortaya koyabilir”.

B2 Seviyesi (Intermediate): Orta diizey dil yeterliligini ifade eder.

“Bu diizeydeki kisiler soyut ve somut konulara dayali karmagik metinlerin ana fikrini
anlayabilir, kendi uzmanlik alani olan konularda teknik tartigmalar yiiriitebilir Cok
zorlanmadan, belli 6l¢iide dogal ve akici bir dil kullanarak anadilde konusan birisiyle
iletisim  Kkurabilir. Farkli konularda, ayrintili ve anlasilir bir sekilde kendini ifade
edebilir ve bir konunun olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koyarak kendi bakis
acisini yansitabilir.”

C1 Seviyesi (Upper-Intermediate): Orta {istii seviyedir.

“Bu seviyedeki kisiler farkli yapiya sahip uzun ve karmasik metinleri anlayabilir ve
bu metinlerdeki dolayli anlatimlari ve imalar1 fark edebilir. Gereksinim duydugu
ifadeleri fazla zorlanmadan bularak kendini dogal ve akic1 bir sekilde ifade edebilir.
Dili akademik ve mesleki amaglar igin ve giinliik yasamda esnek ve etkili bir sekilde
kullanabilir. Karmasik konularda, baglantilarin ve iliskilerin agik¢a ortaya kondugu,
iyi yapilandirilmig, ayrintilar iceren metinler yoluyla kendini akict bir sekilde ifade
edebilir.”

C2 Seviyesi (Advanced): Ileri seviyedir.

“Bu seviyedeki kisiler duydugu ve okudugu her seyi kolayca anlayabilir. Farkli yazil
ya da sozlii kaynaklardan edindigi bilgiyi 6zetleyebilir, bu kaynaklara dayali olarak
bir tartismay1 yapilandirabilir, akici ve dogal bir anlatim ile sunabilir. Akici bir dil
kullanarak kendini tam anlamiyla ifade edebilir. Karmasik durumlarda bile kendini
ifade ederken ince anlam farklarindan yararlanabilir.”

Ortak Avrupa Dil Referansi Cergevesi (CEFR) dil 6grenenlerin bir dili iletigsim
amaciyla kullanmak i¢in ne yapmay1 6grenmeleri gerektigini ve etkili bir sekilde
hareket edebilmek icin hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir

sekilde agiklar. Aciklama, dilin ayarlandigi kiiltiirel baglami da kapsar. Cergeve ayrica,
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Ogrenen bireylerin dil gelisimini 6grenmenin her asamasinda ve yasam boyu temel

alinarak dl¢iilmesine olanak taniyan yeterlilik diizeylerini de tanimlar (Demirel, 2021).

CEFR, Avrupa ¢apinda dil 6gretim programlarinin, sinavlarin, ders kitaplarinin
vb.detaylandirilmasi i¢in ortak bir temel saglar. Giiniimiiz kosullarinda ka¢inilmaz bir
olgu haline gelen iilkeler arasi hareketliligin beraberinde getirdigi en biiyiik
sorunlardan biri, dil belgelerinin (sertifika veya diploma) denkligi ve farkli iilkelerde
gecerliligidir. CEFR’in ‘Dil Gelisim Dosyasi’nda’ kullanilmasi ile, ortak bir
platformda bulugsma ve degerlendirme yapma imkani sunularak bu sorun ortadan
kaldirilmaktadir. Yapilan degerlendirme hedef dilin dilbilgisi kurallarint 6lgmekten
ziyade dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri géz 6niinde bulundurularak
yapilir. Avrupa Birligine aday tilke konumunda olan Tiirkiye 2005 yilinda Avrupa Dil
Gelisim dosyas1 uygulamasina gegebilmek icin gerekli ¢aligmalar1 basarili bir sekilde
yerine getirmis ve yabanci dil 6grenme konusunda dilbilgisi kurallarina agirlik verilen
bir anlayisin hakim oldugu 6gretim programlarini, yabanci dil 6gretmenlerinin roliinii
ve egitim durumlarimi CEFR’a gore yeniden diizenleme konusunda caligmalar

yapmistir (MEB, 2005).

2.1.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi Cumhuriyet 6ncesi donemden baslayarak
sirastyla donem donem Arapea, Farsca, Fransizca, Almanca ve Ingilizce dilleri olmak
lizere Ogretim programlarinda yer almistir. Son yillarda teknoloji ve bilimdeki
gelismelere hakim iilkelerin dili olan Ingilizce diger ¢ogu iilke i¢in oldugu gibi Tiirkiye

icin de kiiresel iletisimin dili olarak 6nem kazanmustir.

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi, Cumhuriyet 6ncesi ve Cumhuriyet sonrasi
olarak iki donemde incelenmektedir. Cumbhuriyetten Onceki donem Osmanh
Imparatorlugunun kuruldugu 1299 yilindan Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yillart
arasindaki siireyi kapsamaktadir (Demircan, 1988) Cumhuriyet oncesi donem de
kendi i¢inde Tanzimat donemi Oncesi ve sonrasi Olacak sekilde incelenmektedir.
Tanzimat’a kadar olan donemde medreselerde ikinci dil olarak Arapga Ogretilmis,
ogretim dili olarak Arapca kullanilmistir. Enderun mekteplerinde ise Arapc¢anin yani

sira Fransizca da ¢gretilmistir. Tanzimat’in ilan edildigi donemde acgilan Sultanilerde
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Fransizca dgretimine 6nem verilmis, Mesrutiyet doneminde Almanca, Ikinci Diinya
Savast sonrast donemde de Ingilizce dgretimi dnem kazanmistir (Demirel, 1993).
Tirkiye’de Cumhuriyetin ilaninin ardindan Arapga ve Fars¢a 6gretimine 1927°de son
verilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Avrupa’nin da etkisi ile okullarda oncelikli
olarak Ogretilen yabanci dil Fransizcaydi. Zamanla tiim diinyada teknolojinin ve
iletisimin temelde Ingilizce {izerinden yapilmasi sebebiyle Fransizca yerini Ingilizceye

birakmistir (Demircan, 1988).

Tiirkiye‘de yabanci dil programlarinin gelistirilmesiyle ilgili en belirgin
caligmalar Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda 1968 yilinda isbirligi
yapilmast sonucunda baslanmistir. Kurulan bir komisyon araciligiyla egitim
programlarinin gézden gecirilmesi ve ders kitaplarinin hazirlanmasi ¢alismalarina
baslanmistir. 1997 yilinda 8 yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasina gegilmesiyle
onceden ortadgretimde zorunlu ders olan yabanci dil 6gretimine tiim ilkdgretim
okullarinda 4. siiftan itibaren baglanmasina karar verilmistir (Milli Egitim Bakanligi,
2005).

Avrupa Birligine tam iiyelik konusunda miizakere siirecinde olan Tiirkiye,
Avrupa Birligi onciiliigiinde baglatilan yabanci dil egitimi reformlarini da giindemine
almistir. Avrupa komisyonu tarafindan 2003 yilinda yayimlanan dil 6grenimini ve dil
cesitliligini tesvik etme amagli eylem planinda yabanci dil egitiminin daha etkili hale
getirilmesi ve yayginlastirilmasi, ana dilin yani sira iki yabanci dilin 6grenilmesi ve
erken yaslarda dil egitimine baslanmas1 gerektigi iizerinde durulmakta 6zellikle bu
konularda tiye tilkelerin gerekli adimlar1 atmas1 yoniinde goriis bildirilmektedir. Bu
eylem planinda, ¢ocuklarda erken yaslardan itibaren dillere ve kiiltiirlere karsi bir
ilginin uyanmas1 ve bu yaslarda dil 6grenmenin temelinin atilmasi, anaokulu ve
ilkokulda etkili bir yabanci dil egitiminin sunulmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(European Commission, 2003). Komisyonun sundugu bu goriisler dogrultusunda, iiye
ve tam Tlyelige aday tlkeler yabanci dilin iyilestirilmesi ve yayginlastirilmasi
konusunda cesitli diizenlemelere gitmistir. Avrupa Birligine aday iilke konumunda
olan Tiirkiye’de de egitim sisteminin 2012 yilinda 4+4+4 sekline doniistiiriilmesi ile
birlikte, Ingilizce egitimi ilkokul 2. Simif diizeyinden itibaren verilmeye baslanmistir

(MEB, 2012).
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Ayrica bu caligmalar takiben iilkemizin yabanci dil alanindaki durumu ve
ihtiyaclar1 da gbz 6ntine aldigi1 2023 Egitim Vizyon Belgesinde yabanci dil 6gretiminin

tyilestirilmesine dair ayrintili bir b6liim sunulmus olmasi umut vericidir.

Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkeler ikinci diinya savasindan bu yana gelismis
ilkelerin egitim diizeyine ulagsmak i¢in yollar aramakta, gelismis iilkeler de sahip
olduklar1 egitim diizeylerini yiikseltmek ve toplumlaria ait olan egitim sorunlarini
¢Ozlimlemek i¢in yeni diizenlemeler hazirlayip uygulamaktadir (Tiirkoglu, 2020). Bu
noktada egitim sistemlerinin temel dinamiklerini tim boyutlariyla inceleyen ve
tilkelerin egitim deneyimlerini inceleyen karsilastirmali egitimin, Tirk egitim
sisteminde diger lilkelerin deneyimlerinden yararlanarak yapilacak yeniliklerin daha
kontrollii ve saglam temelli olabilmesine katkilar saglayacagi ifade edilebilir

(Erdogan, 2003).

2.1.6. Portekiz’de Yabanci Dil Egitimi

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yeterlilikleri tesvik etmek ve ¢ok dilli bir Avrupa'da
kiiltiirel cesitliligin kabuliinli tesvik etmek icin dil 6grenmenin Oneminin kabul
edilmesi, erken yaslardan itibaren ingilizce 6grenimi i¢in programlarin uygulanmasina
yol agmistir. Bircok Avrupa iilkesinde Ingilizcenin ilkokul diizeyinde hatta okul dncesi
donemde dgretilmesine ragmen, Ilkdgretimde Ingilizce dersinin zorunlu ders olarak

ogretim programinda yer almasi Portekiz'de oldukga yenidir (Orega, 2019).

12 Aralik tarihli 176/2014 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile Portekiz'de
[Ikogretimde Ingilizce dgretimi 3.yildan itibaren zorunlu ders olarak programa dahil
edilmistir. Bu sekilde, tim Ogrenciler, temel egitimin sonu olan icilincii yildan
dokuzuncu yila kadar yedi yil boyunca Ingilizce dgrenmektedirler. Orta 6gretimde
ogrenciler Ingilizce 6grenmeye devam etmeyi secebilirler, ancak farkl ikinci yabanci

dil de se¢meleri gerekmektedir (Educagao, 2019).

Bu kanun ilk kez 2015/2016 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baglamistir.
Kanundan &nceki siirecte, 2005 yilinda Ingilizce, genellikle zorunlu derslerden sonra
Ogleden sonra ogretilen ders dist bir etkinlik olarak tanitilmaktaydi. 2015 yilindan
once, Ingilizce dgretiminin resmi zorunlu ders olarak baslangici, Portekiz egitim

sisteminde Ogrencilerin on yasindayken, temel egitimin ikinci kademesinin
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baslangicina denk gelen 5. yildaydi (Crato, 2020).Portekiz Egitim sistemine ait

yabanci dil 6gretim modeli Cizelge 1°de 6zetlenmistir.

Cizelge 1. Portekiz Egitim Sisteminin Yabanci Dil Ogretimi Acisindan Organizasyonu

Temel Egitim Lise

Kademe 1.Kademe 2.Kademe 3.Kademe

%k;“ Lyl 2.y1l 3.yl 4311 S.yil 6.y1l 7.yl 8.y1l 9.y1l 10.y1l 11.y1l 12.y11

11

Yas 6-7 7-8 8-9 9-10 10-11 | 11-12 | 12-13 13-14 14-15 15-16 16-17 17-18
Ingilizce Ogretim )
Se%/iyesi Programu Dis1 Al Al Al+ A2 A2+ Bl B1/B1+ Se¢meli Ders

Ikinci Ispanyolca,Fransizca, ispanyolca,Fransizca
Yabanci

Dil Almanca Almanca

Kaynak: Eurydice (2022).

Portekiz ve Tiirkiye nin ilkokul Ingilizce dgretim programlari genel yapisi

cizelge 2’de 6zetlenmistir.

Cizelge 2. Portekiz ve Tiirkiye Ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarmin Genel Ozellikleri

Portekiz Tiirkiye

Programin niteligi Ulusal/Merkezi Ulusal/Merkezi
ingilizce 6g3retimine baslama 3.sinif diizeyinde baslar 2.sinif diizeyinde baglar
yasi
Haftalk ingilizce ders saati 3.ve 4.smiflarda iki ders saati 2. 3. ve 4.smiflarda iki ders saati

(60+60 dakika) (40+40 dakika)
CEFR seviyesi Al Al
Ingilizcenin zorunlu ders olmasi 2015 1997

Kaynak: (Eurydice, 2022).

Eurydice resmi sitesinden Portekiz ve Tiirkiye’nin Ingilizce &gretim
programlarinin genel yapist ile ilgili bilgilerden olusturulan ¢izelge 2 incelendiginde
her iki iilkenin de CEFR tanim ve amagclar ile programda ongoriilen yeterlilik
diizeyleri dogrultusunda ilkokul Ingilizce &gretim programinda Al diizeyindeki
kazanimlar1 hedefledigini sdylemek miimkiindiir. Resmi devlet okullarinda ilkokulda
zorunlu ders olarak Ingilizce oOgretimine Tiirkiye’de daha once baslandig

gormekteyiz. Ingilizce dersine ayrilan haftalik ders saati her iki iilkede de iki ders

21



saatidir; fakat ilkokul diizeyinde bir ders saati siiresinin Tiirkiye’de 40 dakika iken,

Portekiz’de 60 dakika oldugu goriilmektedir.
2.1.7. Karsilastirmah Egitim Arastirmalar

Literatiire bakildiginda karsilastirmali egitimin ne olduguna iliskin ¢esitli
tanimlamalar bulunmaktadir. Karsilastirmali egitim alaninda ¢alisan  biitiin
kuruluslarla igbirligi icinde olan UNESCO (1955) tarafindan yapilan tanima gore
Karsilastirmali egitim, milli egitim sistemlerini, siyasal, sosyal ve kiiltiirel etkenleri goz
oniinde bulundurarak inceleyen, ilk ve orta 6gretimin anlamini tartisan bir alandir.
Keeves ve Lietz (2015) karsilastirmali egitimi bolgeler ve iilkeler arasinda sistemlerin
karsilagtirilmasi da dahil olmak {izere, egitim sistemleri ve uygulamalar1 arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 kesfetmek igin karsilastirmali yontemi kullanan bir
arastirma c¢ergevesi seklinde ifade etmektedir. Good (1945) ise karsilastirmali egitimi”
bir kisinin kendi tilkesinin sinirlarinin 6tesindeki egitim problemlerini derinlemesine
inceleyip anlamak amaciyla farkli {ilkelerdeki egitim teori ve uygulamalarini
karsilastirmas1 adina calisma yaptigi alandir” seklinde tanimlarken, King (1979)
diinyadaki egitim ile ilgili sorunlarinin benzer yonlerini ortaya koyan, bu sorunlarin
farkli iilkelerde farkli sekilde meydana geldigini ve ¢oziim yollarinin da iilkelere gore

degisebilecegini gosteren bir alan olarak tanimlamaktadir (akt. Balci, 2021).

Noah’a (1984) gore Karsilastirmali egitim {ilkelerin egitim sistemlerinde
yaptiklari, yapmadiklari; planladiklari, vazgectikleri veya degistirdikleri uygulamalari
inceleyen ¢alismalar olarak tanimlanabilir (akt. Giilcan ve Sahin, 2021). Potts (2007)
karsilastirmali egitim arastirmalarinin en kapsamli olarak “kiiltiirel karmasikligin
farkli uluslarin  sinirlart  iginde ve karsilikli  olarak taninmasi” seklinde
tanimlanabilecegini ifade etmektedir (akt. Yildinm ve Tirkoglu, 2013). Alanda
Oonemli bir yere sahip olan Isaac Kandel tarafindan “ ulusal egitim sistemleri arasindaki
farki ortaya c¢ikaran gii¢clerin analiz edilmesi ve bu giiclerin karsilastirilmasi”
seklindeki tanim karsilastirmali egitim bilimlerine dair kabul edilen en yaygin

tanimlama olmustur (Balci, 2021).

Ulkeler, basarili bir egitim sistemini sosyal ve ekonomik kalkinmalarinin
hayati bir unsuru olarak gérmektedir. Insan sermayesi uzun zamandir issizlik ve diisiik

ticretle miicadelede kilit bir faktor olarak tanimlanmakta ve ayrica ekonomik
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biliyiimenin 6nemli bir belirleyicisi olduguna dair saglam kanitlar bulunmaktadir.
Ayrica, saglikta iyilestirmeler, daha giiglii sivil ve sosyal katilim ve daha biiyiik bir
refah duygusu dahil olmak tizere egitimin ¢ok ¢esitli ekonomik olmayan faydalarla da
iliskili olduguna dair ortaya ¢ikan kanitlar vardir. Etkili egitim politikalarinin
gelistirilmesi bu nedenle ulusal hiikiimetler i¢in bir dnceliktir ve politika reformlarini
bilgilendirmek ve etkilemek icin giderek artan bir sekilde uluslararasi platforma
bakilmaktadir. Son yillarda uluslararasi karsilastirmali analiz, hiikiimetlerin egitim
politikas1 gelistirmesinde giderek daha 6nemli bir dayanak haline gelmistir. OECD
cergevesindeki isbirligi ve diger uluslararasi kuruluslar araciligiyla iilkeler, nasil
yapilacagi konusunda birbirlerinden bir seyler 6grenmeye ve herkes igin egitimin
yararlarini, bilgi toplumu i¢in yeterliliklerin nasil gelistirilecegini ve yasam boyunca
O0grenmeyi tesvik etmek i¢cin dgretme ve dgrenmenin nasil yonetilecegini giivence

altina almaya calismaktadirlar (OECD, 2018).

Egitimin 6neminin farkinda olan devletler bir yandan kendi egitim sistemlerini
iyilestirmek i¢in bir ¢aba igerisinde olurken bir yandan da baska iilkelerin egitim
sistemlerinde neler olup bittigini merak etmekte, ilgilerini karsilastirmali egitim
alanina yogunlastirmaktadir (Giilcan ve Sahin, 2021). Diinyada ulasimin kolaylagsmasi,
bilgi teknolojilerindeki gelismeler; ekonomi, jeo-politik konum gibi birgok alanda
meydana gelen degisimler karsilastirmali egitim c¢alismalarin1 ulusal ve uluslararasi
diizeyde dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Toplumlar kendilerinden daha
istiin olan toplumlarin daha gii¢lii olmasini, kendilerinin "zamanin gerisinde
kalmasimi" egitim sistemlerinin iyi ¢aligmamasina baglamiglar ve egitim sistemi
tizerinde yenilestirme ¢alismalar1 yaparken de genellikle giiclii ve ileri tilkelerin egitim
tecriibelerinden yararlanmaya, onlarin egitim sistemlerine benzer egitim yapilari

olusturmaya ¢alismiglardir (Ergiin, 1985).

Karsilastirmali egitim kiiresellesen bir diinya diizeninde, kaliteli ve siirekli bir
egitim yapilar1 kurulmasinda, evrensellesen insan problemlerinin ¢6ziimiinde ve
gelecekte karsilagilacak problemlere iliskin karar verme siirecinde faydalanilacak
onemli alanlardan biridir. Arastirmacilarin bu alanda yaptig1 calismalardan elde ettigi
veriler 1518inda diinyanin herhangi bir yerinde uygulanan mevcut ya da yenilik¢i
¢ozuimler karsilasilan yerel problemlerin ¢oziimiinde kullanilabilmektedir (Yildirim ve
Tiirkoglu, 2013).
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Bir karsilagtirmali egitim arastirmasi olan bu ¢alismada Tiirkiye ve Portekiz’in
ilkokul Ingilizce dgretim programlarmin karsilastirilmasi ve tartigiimasina ydnelik
altyap1 olusturmasi1 amaciyla Tiirkiye ve Portekiz egitim sistemleri hakkinda bilgiler

verilmesinin faydali oldugu distiniilmiistiir.

2.1.8. Tiirkiye

Bu bagslik altinda, Tiirkiye egitim sistemi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.8.1. Egitimde Orgiitlenme ve Yonetim

Cumbhuriyetin ilanindan glinlimiize kadar Tiirk Egitim sisteminin orgiitsel
yapist “merkezi” yonetim odakli bir yapi igerisinde olmustur ve egitim yOnetimi
noktasindan tim yetkiler merkezde toplanmistir. 3 Mart 1924 tarihli “Tevhidi
Tedrisat” kanunu ile iilkedeki tiim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB)
catist altinda devlet kontroliine alinmistir ve bu durum gilinlimiiz egitim sisteminin

temelini olusturmustur (Can ve Celikten, 2000).

2011 yilinda Resmi gazetede yaymlanan 652 sayili kanun hiikmiinde
kararname ile Milli Egitim Bakanliginin 6rgiit yapisi yeniden diizenlenmis ve bakanlik
merkez, tagra ve yurt dist teskilatindan olugsmustur. Bakanlik 81 il ve 924 tasrada
orgiitlenerek yurt iginde ve Milli Egitim Bakanligi egitim miisavirligi ve atageligi
seklinde de diger iilkelerde temsil edilmektedir. Milli Egitim Merkez Teskilat1 yapist
bir bakan, ii¢ bakan yardimeisi,17 genel miidiirliik, iki kurul baskanlig, bir miisavirlik,
bir birim bagkanligi, bir baskanlik, bir 6zel kalem midiirliigii, bir kurul seklinde
olusturulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 tasrada da her ilde Milli Egitim Mudirligi ve
merkez ilge harig her ilgede Ilge Milli Egitim Miidiirliigii seklinde temsil edilmektedir
(Balc1,2021). Egitim kurumlar: diizeyinde yetki ve sorumluluk okul miidiirlerine aittir
ama maddi kaynak olusturma ve kuruma bagli personel se¢iminde yetkileri sinirli olup,
bagli bulunan Milli Egitim Miidiirliigii ve merkezi teskilatlanma geregi bir iist kuruma

baglilik s6z konusudur (Eurydice, 2022).

Tirk Milli Egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeleri ve egitim
sisteminin genel yapis1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile belirlenmektedir ve
Milli Egitim Sistemi, "Orgiin Egitim" ve "Yaygin Egitim" olmak iizere iki ana
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boliimden olusmaktadir. Orgiin egitim; belirli yas grubundaki ve aym seviyedeki
bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla, okul c¢atis1 altinda diizenli olarak
yapilan egitimdir. Orgiin egitim; okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlarini kapsar.

Tiirkiye - 2022/2023

Age of students Programme duration (years)

01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 1 B M 15 16 17 B8 19 20 A 2 01 2 3 4 5 6 7 8

Kres Bagimsiz ~ Ilkokul Ortaokul / Anadolu Lisesi / Fen Lisesi Universite
Ana Okul Imam Hatip Gilzel Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi
i) Hh N SN NSRS—— [ i
Ana siniflari Sosyal Bilimler Lisesi Meslek Yiiksek (Yiksek Lisans)

T e -

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi /
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi /
Gok Programii Anadolu Lisesi /
Anadolu Imam Hatip Lisesi

Early childhood education and care (for which public education authorities are not responsible) . Secondary vocational education
E] Early childhood education and care (for which public education authorities are responsible) . Post-secondary non-tertiary education
[ Primary education [  Single structure (O] Secondary general education [ Tertiary education (fullime)
{;‘ffgg%%’fevels_ (XD ISCED0 (XN ISCEDY  [WCH ISCED2  OOKD ISCED3 (LD ISCED4 (W ISCEDS  CHCH ISCED6 (NN ISCED?
Compulsory full-ime educationftraining Possible additional year Combined school and workplace courses 1Y Programme being
ears
Compulsory part-time education/training >>  Study abroad <In/- Compulsory work experience + its duration phased out in (year)

Sekil 2. Tirkiye Egitim Sistemi

Kaynak: Eurydice (2022). 2022-2023 The Structure of the European Education Systems.

Sekil 1’de goriildiigli lizere 2012-13 egitim-6gretim yilindan itibaren
Tirkiye'de zorunlu egitim 4+4+4 olmak tizere 12 yila ¢ikarilarak ii¢ kademeye
ayrilmistir. Birinci kademe 4 y1l stireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. siif), ikinci kademe 4 yil
stireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. simif) ve liclincii kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12.

sinif) olarak diizenlenmistir (MEB, 2012).

2.1.8.2. Okul Oncesi Egitim

Zorunlu ilkokul yasina gelmemis cocuklart kapsar ve istege baghdir.
Anaokulu, ana smifi ve uygulama siniflarina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu
itibartyla 57-68 aylik cocuklarin kaydi yapilir. Okul 6ncesi egitimin amact; gocuklarin

bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini, onlarin
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ilkdgretime hazirlanmasini, kosullari elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar igin ortak
bir yetisme ortami saglanmasini, Tirkcenin dogru ve gilizel konusulmasini
saglamaktir. Okul oncesi egitim kurumlari, bagimsiz anaokullar1 olarak, 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlar1 biinyesinde uygun fiziksel kapasiteye gore ana siniflar1 ve

uygulamali siniflar olarak a¢ilmaktadir (T.C. Cumhurbaskanligi Mevzuat Bilgi, 2014).

2.1.8.3. Tlkbgretim

69 ay ve 10 yasindaki cocuklari kapsayan ilkokul ve 10-14 yas araligini
kapsayan ortaokuldan olusan, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Midiirliigli'niin sorumlulugunda olan ilkdgretimin amact; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer
vatandas olabilmesi ig¢in, gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik
kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun olarak yetismesini, ilgi ve yetenekleri
yoniinden hayata ve bir iist &grenime hazirlanmasini saglamaktir. ilkdgretim
kurumlart; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli zorunlu ve farkli
programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan
olusur. Ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde
Ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore secimlik dersler olusturulur (MEB,

2014).

2.1.8.4. Ortadgretim

14-18 yas aralifin1 kapsayan ortadgretim; ilkogretime dayali, en az dort yillik
zorunlu, orgiin veya yaygin Ogrenim veren genel, mesleki ve teknik oOgretim
kurumlarinin tiimiinii kapsar. Ortadgretimin ama¢ ve gorevlerini Milli Egitim

Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi (2013) su sekilde belirtmistir:

a) Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltiirel nitelikler yoniinden gelistirmeyi,
demokrasi ve insan haklara saygili olmayi, cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak
gelecege hazirlamayi,

b) Ogrencileri ortadgretim diizeyinde ortak bir genel kiiltiir vererek yiiksekdgretime, meslege,
hayata ve is alanlarina hazirlamayi,

c¢) Egitim ve istihdam iligkilerinin Bakanlik ilke ve politikalarna uygun olarak saglikli, dengeli ve
dinamik bir yapiya kavusturulmasini,

¢) Ogrencilerin 6z giiven, 6z denetim ve sorumluluk duygularinin gelistirilmesini,

d) Ogrencilere calisma ve dayanisma aliskanlig1 kazandirmayi,

e) Anadolu imam hatip liselerinde; imamlik, hatiplik ve Kur’an kursu o6greticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesine kaynaklik edecek gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasini

f) Ogrencilerin diinyadaki gelisme ve degismeleri izleyebilecek diizeyde yabanci dil
Ogrenebilmelerini,
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g) Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak proje gelistirerek bilgi iiretebilmelerini,

g) Teknolojiden yararlanarak nitelikli egitim verilmesini,

h) Hayat boyu 6grenmenin bireylere benimsetilmesini,

1) Egitim, {iretim ve hizmette uluslararasi standartlara uyulmasini ve belgelendirmenin

6zendirilmesini amaglar.

2.1.8.5. Yiiksekogretim

12 yil siiren zorunlu ilkégretim ve ortadgretim Ogrenimini tamamlayan
Ogrencilerin istege bagli olarak devam ettigi yiiksekogretim kurumlar iiniversiteler,
fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar, konservatuarlar, meslek yiiksekokullari,
uygulama ve arastirma merkezleridir. Universiteler, lisans derecesinde tam zamanl
dort-bes-altt yillik fakiilteler ve mesleki egitime dayali dort yillik yiiksekokullar,
tamamen meslege yonelik egitim veren iki yillik yiiksekokullar ve enstitiilerden
(enstitiiler) olusur. Ayrica iiniversitelerden bagimsiz olarak vakiflar bilinyesinde
meslek yiiksekokullar1 agilabilir. Ayrica Anadolu Universitesi ve Atatiirk
Universitesi'nin uzaktan egitim yoluyla egitim veren 6n lisans ve lisans programlari
bulunmaktadir. Universiteler, her diizeyde mesleki ve akademik derecelerde kamu
tiizel kisiligi saglamaya yetkili kurumlardir. Tiizel kuruluslar olarak {iniversiteler, her
diizeyde herhangi bir mesleki ve akademik derece verme hakkina sahiptir. Orta
Ogretim ile yiiksekdgretim arasinda herhangi bir okul tiirii veya asamasi yoktur. Devlet
tiniversiteleri dogrudan devlet tarafindan finanse edilir ve herhangi bir vakif veya 6zel
kurulusla herhangi bir baglantis1 yoktur. Vakif liniversiteleri ise devletin gézetim ve

denetiminde, herhangi bir mali odak gozetilmeksizin kurulur (Eurydice, 2022).

Tiirkiye egitim sistemindeki egitim 6gretim slirecinin isleyisi Eurydice ve Milli
Egitim Bakanligi resmi internet sitesinden edinilen bilgilere gore su sekilde

Ozetlenebilir:

Milli Egitim Bakanlig1, her yilin basinda egitim-6gretim yilinin resmi baglama
ve bitis zamanin1 belirler ve okullarda egitim yil1 180 is giiniinden az olamaz. Egitim

haftada 5 giin (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma) verilmektedir.

Ogretim programlar1 merkezi olarak hazirlanir ve tiim okullarda aym 6gretim
programlari uygulanir. Ogretim programlari ilgili birimler veya Talim Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanir ve Bakan onayi ile yiiriirliige konulur. {lkdgretimde dersler

Tiirkge olarak verilmektedir. Ogretim programlari Talim ve Terbiye Kurulu ve
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gerektiginde ilgili birimler tarafindan gozden gegirilir ve gilincellenir. Programda yer
alan dersler zorunlu ve segmeli olarak ikiye ayrilmaktadir. Dersler ve ders saatleri ders
esasma gore diizenlenir. Se¢meli dersler, 6grencilerin ilgi, yetenek ve istekleri

dogrultusunda velilerin rehberliginde 6grenciler tarafindan segilir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 2021 yili ilkégretim Kurumlari (Ilkokul
ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi 'ne gore (1-4. siniflar) 6gretim programinda yer
alan dersler Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri (3. ve 4.sinifta),
Ingilizce (2.3.ve 4. smiflarda), Miizik, Beden Egitimi ve oyun, Trafik Giivenligi (4.
Sinifta), Hayat Bilgisi (1.2. ve 3.smiflarda), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, insan
Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi (4.sinifta) olarak belirtilmistir (MEB, 2021).

[Ikogretimin 2. kademesi olan ortaokulun haftalik ders ¢izelgesinde yer alan
dersler ise Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Ingilizce, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik (8.smifta), Gorsel Sanatlar,
Miizik, Beden Egitimi ve Spor, Teknoloji ve Tasarim (7. Ve 8. smiflarda) Rehberlik
ve Kariyer Planlama (8.sinifta) olarak belirtilmektedir (MEB, 2021).

Bir ders saatinin stiresi tiim siniflar i¢in 40 dakikadir ve ders arasi tam giin olan
okullarda 15 dakika, ikili &gretim veren okullarda ise 10 dakikadir. ilkdgretim
okullarinda haftalik ders saati ilk y1l 26 saat zorunlu dersler, 4 saat serbest etkinlik
dersi, 2. ve 3. yil 28 saat zorunlu dersler, 2 ders saati serbest etkinlik olmak iizere
toplamda 30 ders saatidir. 4. sinifta haftada 30 saat zorunlu ders vardir. Ortaokullarda
ise 29 ders saati zorunlu, 6 saati segmeli ders olmak {izere haftalik ders saati otuz bes

ders saattir.

[Ikogretim kademesinde (ilk-ortaokul) egitim durumlari siirecini olusturan
yontem ve teknikler ogretmen tarafindan belirlenir. Her 6gretmen, dersi ile ilgili
Ogretim programina gore gerekli on g¢alismalar1 yapmakla yiikiimliidiir. Egitimde
kullanilacak ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanliginca belirlenir (Milli Egitim Temel
Kanunu, Madde 55) ve tiim resmi ve 6zel ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin ders
kitaplar1 Bakanlik tarafindan ticretsiz olarak dagitilir. Ders kitaplari, ara¢ hususlar
“Ders Kitaplar1 ve Egitim Materyalleri Yonetmeligi” (12 Eyliil 2012 tarih ve 28409)

say1l1 Resmi Gazete ‘ye gore diizenlenir.
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2.1.9. Portekiz

Bu bagslik altinda, Portekiz egitim sistemi hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.9.1. Egitimde Orgiitlenme ve Yonetim

Portekiz Anayasasi’nin 74. maddesine gore herkes egitim hakkina sahiptir,
vatandaslarin egitime ulasma ve okul basaris1 saglamada firsat esitligine sahip olmasi
giivence altina alinmigtir. Bu dogrultuda devletin genel, zorunlu ve iicretsiz temel
egitim saglama imkanlarina gore her vatandasin en iist seviyedeki egitim diizeyine,
bilimsel caligmalara, sanatsal yaraticilifa ulagsmasini garanti altina alma, okullarin
icinde bulunduklar1 toplumla etkilesimini saglama, engelli vatandaglarin egitime
erisimini saglama gibi gorevleri vardir (Balc1, 2021). Devletin egitim politikasinin
oncelikleri okul dncesi, temel egitim ve ortadgretim diizeylerinde okullagsma oranlarini
arttirmak, egitim ve 6gretimin kalitesini arttirmak; gengler ve yetiskinlerin niteliklerini
arttirmak ve sertifika vermek; okullarin 6zerkligini ve kaynaklarini arttirmak, ¢alisma
kosullarin1 gelistirmek; Ogretmenlik meslegine ve c¢aligmalarina deger vermek
seklinde belirtilmektedir (OECD, 2012). Ulkede erken okul terkini azaltmak ve
isgliciiniin ~ egitimsel kazanimim1 ve niteliklerini artirmak i¢in politikalar
uygulanmaktadir. Bu konuyla miicadele igin gerceklestirilen Okul Basarisizligi ve
Erken Okul Terkiyle Miicadele Programi (Programa de Combate ao Insucesso e
Abandono Escolar, 2012), okulu birakma riski altindaki 6grencileri desteklemeyi,
okulu birakmis olanlar1 yeniden biitiinlestirmeyi ve iist orta 6gretimde mesleki egitim
ve O6gretimi gliglendirmeyi amaglamaktadir (Santiago, Donaldson, Looney ve Nusche,
2012) .

Portekiz'in Egitim Bakanligi temel ve lise egitiminde politikayr koordine
etmekten sorumlu iken; yiiksekogrenim kurumlart Bilim, Teknoloji ve Yiksek
Ogrenim Bakanhigi’nin sorumlulugundadir (Eurydice, 2022). Ulkede temel egitim
1980'lerde tiim Ogrenciler i¢in zorunlu hale gelirken, ortadgretim ancak 2009'da tiim

Ogrenciler i¢in zorunlu olmaya baglamistir (Ministro da Educagdo, 2022).

Portekiz egitim sistemi incelendiginde yonetsel yapilanmanin merkezi ve yerel
diizeyde oldugu gorilmektedir. Merkezi diizeyde yonetsel yapilanma (Egitim ve Bilim

Bakanlig1) yiiksekogretim disindaki genel egitimden sorumludur. Egitim ve Bilim
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Bakanligi, ulusal egitim programlarinin ve egitim politikalarmin gelistirilmesi,
bagimsiz bir enstitii tarafindan hazirlanan ulusal smavlar i¢in kilavuzlarin, 6gretmen
alimi ve gorevlendirilmesinin ve okul 6ncesi, zorunlu ve yiiksek 6gretim diizeylerinde

biitgenin tanimlanmasindan sorumludur (Santiago vd., 2012).

Yerel diizeyde yonetsel yapilanma agini ise okul dncesi, temel egitim ve orta
Ogretim kademelerindeki tiim kamu kuruluslar1 olusturmaktadir (Afonso ve Ferreira,
2007). Okul liderligi ve yonetimine yonelik yeni diizenlemeler 2008 yilinda hayata
gecirilmistir ve dort ana organdan olusmaktadir. Bu baglamda okullarin yonetsel

yapilamasinda bulunan 6geler su sekildedir:

e Genel Konsey: Stratejik, planlama ve izleme kararlarindan ve Konseye kars1
sorumlu olan okul miidiiriiniin atanmasindan (veya gorevden alinmasindan)
sorumludur. Ogretim ve Ogretim dis1 personelden, ebeveynlerden ve/veya
ogrencilerden (ortaokullarda), yerel vyetkililerden ve yerel topluluktan
temsilciler igerir.

e Okul miidiirti: Okul ve ya okul kiimelerinin yonetim ve yonetim islevleri ile
ilgili olarak yiiriitme yetkisine ve dogrudan miidiir yardimcilari, asistanlar,
okul ve 6gretim programi boliimii koordinatdrleri ve sinif koordinatérleri gibi
ekibi segme yetkisine sahiptir

e Pedagojik Konsey: Pedagojik bir denetim ve koordinasyon ve egitim rehberlik
organi olarak hareket eder.

e Idari Konsey: Idari ve mali konularda sorumluluk alir. Okul miidiirii hem
Pedagojik Konseyin hem de Idari Konseyin baskanidir ve ayn1 zamanda Genel

Konseyin bir tiyesidir (OECD, 2012).

Okul yapilanmas: incelendiginde okul miidiirlerinin okul ya da okul
kiimelerinden sorumlu oldugu belirtilmektedir. Bu noktada okul kiimesi kavramina
bakildigina 2005 yilindan itibaren Portekiz Egitim bakanliginin belediyelerle isbirligi
yaparak cok kiiciik (21 6grenciden az) veya ortalamanin altinda performans gosteren
okullar1 kapatarak ve okul kiimelenme politikasini uygulayarak okul agini yeniden
diizenledigi goriilmektedir. Devlet okulu ag1, okul kiimelerinden ve gruplandirilmamis
okullardan olusur: okul kiimesi, ¢evresinde bir veya daha fazla egitim diizeyinden,

muhtemelen okul Oncesi egitim de dahil olmak iizere ¢esitli kuruluslardan olusan,
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kendi yonetim ve yonetim organlarina sahip bir orgiitsel birimdir. Bir okul kiimesi,
ogretim seviyeleri ve kademeleri arasindaki gecisi kolaylagtirmayr amaglar. Ayni
zamanda kurumlarin izolasyonunu asmayr ve sosyal dislanmayir oOnlemeyi ve
blinyesinde bulunan kurumlarin pedagojik kapasitesini ve kaynaklarmin rasyonel
kullanimin1 pekistirmeyi amaglamaktadir. Okul kiimelerinde, kiime i¢inde her kurum

icin bir okul miidiirii ve bir koordinatdér bulunur (Santiago vd., 2012).

Portekiz, bir yandan kamu hizmetlerinin verimliligini artirmaya c¢alisirken,
diger yandan da yerel diizeylerde karar alma siirecini kademeli olarak arttirmaktadir.
2008 yilindan bu yana, belediyelere ¢ogunlukla okul dncesi egitimden ortadgretime
kadar daha fazla sorumluluk verilmistir. Bunlar 6gretim programini zenginlestirme
etkinlikleri sunmayi, sosyal destek saglamayi (okul yemekleri ve ulasim), okul
altyapisini yonetmeyi ve 6gretim dis1 personeli ise alma ve isten ¢ikarmayi igerir. Lise

diizeyinde, karar verme yetkisi su anda yerel veya bolgesel yetkililere ait degildir
(OECD, 2014).

Portugal - 2022/2023
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Sekil 3. Portekiz Egitim Sistemi

Kaynak: Eurydice. (2022). 2022-2023 The Structure of the European Education Systems.
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Sekil 3‘te goriildiigii gibi Portekiz egitim sistemi farkli egitim seviyelerine
ayrilmistir. Zorunlu egitim 12 yildir. 3 ila 6 yas aras1 ¢ocuklar igin istege bagl bir
kademe olan okul 6ncesi egitimle baglar, ardindan ii¢ ardisik kademeden olusan temel
egitim gelir:

e Dort yillik birinci kademe (beklenen katilim yaslari: 6 ila 10 yas arasi).

e Iki yillik ikinci kademe (beklenen katilim yaslari: 10 ila 12 yas aras1).

e Ug yillik iigiincii kademe (beklenen katilim yaslari: 12 ila 15 yas aras1).

e Lise egitimi ii¢ yillik bir kademedir (beklenen katilim yaglart: 15 ila 18 yas
arasi) ve bilim-beseri bilimler, meslek, 0zel sanatsal, okul G&gretim
programindaki dersler, ¢iraklik olmak iizere bes tiir kurs icerir.

e Yiiksekogretim, ise orta 6gretim kademesini bagariyla tamamlamis veya yasal

olarak esdeger bir nitelik kazanmis 6grenciler icin tasarlanmistir (Eurydice,

2022).

Avrupa komisyonu Eurydice (2022) resmi sayfasindan edinilen bilgilere gore

Portekiz egitim sistemine ait okul kademeleri ve isleyisi asagida dzetlenmistir.

2.1.9.2. Okul oncesi egitim

Okul 6ncesi egitim, ii¢ yasindan itibaren zorunlu egitim yasina (alt1 yaginda)
kadar olan ¢ocuklar1 kapsar. Cocuklarin egitiminde ailelerin roliiniin dnceligi kabul
edilerek okul dncesi egitime katilmak istege baghdir ve tiglincii yasa girdikleri yildan

itibaren ¢ocuklar i¢in evrenseldir.

2.1.9.3. llkogretim

Temel egitim evrensel, zorunlu, parasizdir ve dokuz yil siirer. Ug ardisik
kademeye bolliinmiistiir; her biri kiiresel bir perspektiften bir 6ncekini tamamlamali ve

lizerine inga etmelidir:
[k kademe, egitimin ilk dort yilma (bir ile dordiincii siniflara) karsilik gelir.
Ikinci kademe sonraki iki yila karsilik gelir (bes ve altinci siniflar).

Ucgiincii kademe iig y1l siirer ve alt orta dgretime (yedi ila dokuzuncu smiflar) karsilik
gelir.
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Portekiz'de ilk ve ortadgretim zorunludur. 6 yasindaki ¢ocuklarin ilkogretime
(Ensino Baésico — 1° Ciclo) kaydolmalar1 gerekir; burada 1.kademe olarak adlandirilan
1 ile 4. siiflar arasinda akademik konularin yani sira kisisel ve sosyal egitim alirlar.
1.kademe Ogretim programinda yer alan dersler Portekizce, Matematik, Cevre
calismalari, Ingilizce (3. ve 4. smiflar), Sanat (gorsel sanatlar, drama, dans ve miizik),
Beden Egitimi, Calisma destegi (6zellikle Portekizce ve matematikte), vatandaslik ve

Bilisim teknolojileridir (Ministro da Educagao, 2022).

Temel egitimin ilk kademesinde (1-4. siniflar), giinliik programda her biri 60
dk siiren ortalama ii¢ veya dort ders vardir ve istege bagl zenginlestirme etkinlikleri
icin ek 1 saatlik bir siire olabilir. Bu aktiviteler genellikle 16.30'da baglar ve 17.30'da
biter. Bu kademede, sabah molasi1 (30 dakika) ve 6gle yemegi molasi (1 veya 1,5 saat)
vardir. Yukarida belirtilen istege bagli zenginlestirme etkinliklerine katilanlar icin
ogleden sonra (30 dakika) bir ara daha vardir. Istisnai durumlarda ve okul binalarmin
izin vermedigi durumlarda, okullara ¢ift vardiyali sistemle sadece sabah veya 6gleden
sonra ders verme yetkisi verilebilir. Haftalik ders saati ilk kademe i¢in (1. siniftan 4.
sinifa kadar) yirmi bes ile yirmi alt1 saat arasindadir. ilk kademedeki ders dis
faaliyetler, c¢ogunlukla belediyeler veya aile dernekleri tarafindan organize
edilmektedir. Bu faaliyetler arasinda Ingilizce veya diger yabanci diller, spor, sanat,
bilim, bilisim ve iletisim teknolojileri, toplum ve yurttashk egitimi ve okul destek

faaliyetleri yer alabilir.

Temel egitimin iki y1l siiren ikinci kademesi olan Ensino Basico — 2° Ciclo'da
egitim icerigi daha ileri diizeydedir, sonunda 6grenciler 6. siifi tamamlamis olurlar
ve ortaokula hazirlanirlar. 2.kademe &gretim programinda Portekizee, Ingilizce,
Portekiz tarihi ve cografyasi, vatandaslik ve kalkinma, matematik ve doga bilimleri,
gorsel egitim, teknolojik egitim, miizik egitim, bilgi ve iletisim teknolojileri, beden
egitimi ve ahlaki ve dini egitim yer almaktadir. Bu kademede giinliik her biri 45 dakika
olarak planlanmais alt1 ders vardir, ders aralar1 10 ile 20 dakika arasinda degismektedir.
Haftalik ders saati toplam 1350 dakikadir (haftada 22.30 saat) .Okullar, 6zerklikleri
kapsaminda haftalik is yiiklerine uymak kaydiyla, kendilerine uygun gordiikleri
birimde 6gretim saatlerini diizenlemekte serbesttirler (Direg¢do-Geral da Educagao,
2012). Tamamlayici hizmet, ¢alisma destegi ve/veya sanat egitimi eki sunuluyorsa

okul egitim siiresini artirabilir. Istisnai durumlarda ve okul binalarmin izin vermedigi
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durumlarda, okullarin ¢ift vardiya sistemiyle yalnizca sabahlar1 veya 6gleden sonralari

ders almasina izin verilebilir.

Ensino Basico — 3° Ciclo olarak bilinen 3.kademe 7. 8 ve 9. Siiflar1 kapsar.
Dersler arasinda Portekizce ve iki yabanci dilin yani sira matematik, doga bilimleri,
fizik, kimya, sosyal bilimler ve cesitli sanatlar yer alir. Fiziki, ahlaki ve yurttaghk
egitimi 0gretim programi dahilinde olan derslerdir ve herhangi bir meslege yonelik
farkindalik olusturmak, ogrencilerin ilgi alanlarini kesfetmelerine yardimci olmak
adina hafif teknik mesleki uyum dersleri de 6gretim programinda yer almaktadir
(Ministro da Educagdo, 2022). Okullar, programlart ve ders siiresini tanimlamada
esnek olabilirler. 45 dakikalik bir ders siiresi géz oniine alindiginda, giinde ortalama
yedi ders vardir. Bu dongiide haftalik ders saati i¢in toplam siire 1 500 dakikadir
(haftada 22.30 saat). Dersler aralar1 10 ila 20 dakika arasinda degismektedir. Okullar,
programlari diizenlerken esnek olabilir (Eurydice, 2022).

Ayrica temel egitimdeki egitim ve 6gretim kurslari, ikili sertifikaya sahip olma
imkan1 sunar. Ogrenciler temel egitimi tamamlarken mesleki bir faaliyet igin gerekli
olan sosyal, bilimsel ve mesleki becerileri de gelistirirler. Bu kurslar gencleri lise

egitimlerine devam etmeye ve ayni zamanda is diinyasina kalifiye olmaya hazirlar
(Eurydice, 2022).

2.1.9.4. Ortadgretim

9. smifta egitim sistemi bollintir. Dersler fen bilimleri ve beseri bilimler,
teknoloji, sanatsal ve mesleki egitim olmak iizere dallara ayrilmaktadir. Ogrenciler
akademik veya daha pratik bir program (multimedya, elektronik, bilgisayar vb.)
arasinda se¢im yaparlar. Her iki alanda da Portekizce, felsefe, beden egitimi, yabanci

diller ve ahlak/din temel derslerdir (OECD, 2014).

2.1.9.5. Yiiksekogretim

Portekiz yliksekogretim sistemi, liniversite ve teknik okullardan olusan ikili bir
sistem olarak diizenlenmistir. Universite egitimi daha c¢ok, dgretim ve arastirma
birimlerinin ¢aba ve becerilerini birlestiren bilimsel egitime yoneliktir ve saglam bir
kiiltiirel ve bilimsel hazirligr garanti etmeyi ve 6grencilerin her tiirli kiiltiirel ve
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mesleki faaliyeti gerceklestirmelerine olanak tantyan teknik egitim vermeyi amaglar.
Universite egitimi, bu alandaki iiniversitelerde, iiniversite enstitiilerinde ve diger

kurumlarda verilmektedir.

Politeknik egitimi, uygulamali arastirma ve gelistirmeye odaklanan mesleki ve
ileri teknik egitime odaklanir. Yiiksek diizeyde saglam bir teknik ve kiiltiirel egitim
saglarken sorunlar1 anlamaya ve ¢ézmeye yoneliktir. Ayrica, dgrencilerin teorik ve
pratik bilimsel bilgileri ve mesleki uygulamalarin1 6greterek, yenilik¢i diistinme ve
elestirel analiz yapma becerilerini gelistirir. Politeknik egitimi, politeknik
enstitiilerinde ve politeknik egitimi kapsamindaki diger kurumlarda verilmektedir.
Yiksekogretim kurumlar1 Bilim, Teknoloji ve Yiiksekogretim Bakanligi tarafindan

yonetilmektedir (Eurydice, 2022).

Portekiz egitim sisteminin egitim Ogretim siirecindeki genel isleyisi ise

Eurydice resmi sitesinden edinilen bilgilere gore su sekilde 6zetlenmistir:

Portekiz’de 55/2018 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararnameye gore okul yili,
takip eden yilin 1 Eyliil ile 31 Agustos arasindaki doneme tekabiil eder. Hem okul hem
de sinav takvimleri her y1l Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenir. Okul yili en az 180
giin silirer. Sorumluluklarinin bir pargasi olarak, her okul, her 6gretim doneminin
baslangi¢ ve bitis zamani, giinliikk ve haftalik 6gretim zamaninin nasil dagitildiginin
yonetimi, 6grenci destegi, egitim programini zenginlestirme faaliyetleri ve grenci
zaman ¢izelgelerini hazirlamak gibi okul baglami i¢in 6nemli olan genel kriterleri
tanimlama yetkisine sahiptir. Dersler genellikle pazartesiden cumaya 9.00'da baslar ve

16.00'da biter, hafta sonu ders yoktur.

Temel egitimin birinci kademesinde siniflar 24 ¢grenciden olusurken, ikinci,
ticiincli ve dordiincii siiflarda bu say1 26'ya ¢ikmaktadir. Sinif bagina diisen 6grenci
say1s1, teknik-pedagojik raporu daha kiiglik bir smifa uyum ihtiyacini vurgulayan
ogrencileri icermesi kosuluyla 20'ye diisiiriilebilir ve bu kosullarda ikiden fazla 6zel
ogrenci olamaz. Ikinci ve iigiincii kademelerde ise siniflar en az 24 en ¢ok 30
Ogrenciden (5. ve 7. siniflarda en az 24 en ¢ok 28, 6.8 ve 9. siniflarda en az 26 en fazla
30) olusur. Ogrencinin teknik-pedagojik raporu, 6grenme ve kaynastirma amaciyla

daha kiigiik bir sinifa dahil edilmesi gerektigini belirttiginde, smiflar 20 6grenciye
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diistiriilebilir. Bu daha kii¢lik siniflar, bu kosullar altinda ikiden fazla 6zel 6grenciyi

iceremez (Eurydice, 2022).

Planlama yapilirken 68retim programinin ve stratejik ogretim etkinliklerinin
sinifin veya 6grenci grubunun belirli 6zelliklerine uygunlugu dikkate alinir. Temel
O0grenmenin pekistirilmesi, gelistirilmesi ve zenginlestirilmesine yonelik gerekli

dokiimanlar egitim bakanlig1 tarafindan sunulur (Ministro da Educacao, 2022).

Devlet okullarinda ders materyali olarak kullanilan ve 6gretmenler tarafindan
secilen ticretsiz ders kitaplarinin olusturulmasi ve iiretilmesi, yazarlarin, yayimncilarin
veya yasal olarak bu amag i¢in yetkilendirilmis diger kurumlarin sorumlulugundadir
ve okul ders kitaplarinin iiretimi, diizenlenmesi ve dagitimindaki piyasa 6zgiirliigii ve
rekabet esasen yayincilarin sorumlulugundadir. 2019/2020 6gretim yilindan itibaren
(31 Aralik 71/2018 Sayili1 Kanunla) ders kitaplari zorunlu devlet egitimine devam eden
tiim Ogrencilere yeniden kullanilabilir olmak sartryla geri doniistimlii olacak sekilde
ticretsiz olarak verilmistir. Okul ders kitab1 desteginden yararlanan 6grenciler ve daha
kiigiik yastaki Ogrencilerin velileri, normal kullanimdan kaynaklanan asinma ve
yipranma disinda, ihtiyatli ve uygun bir sekilde, her tiirlii kayip veya bozulmanin
sorumlulugunu iistlenerek, bunlari iyi durumda tutmay1 ve iade etmeyi taahhiit ederler

(Ministro da Educacao, 2019).

22. Hiikiimetin egitim politikalarinin bir pargasi olarak Dijital Gegis Eylem
Planm1 (30/2020 Sayili Bakanlar Kurulu Karari, 21 Nisan) yayinlanmasiyla birlikte
okullar i¢in bir dijitallesme programi baslatilmistir. Bu proje kapsaminda 2020/21
ogretim yilindan bu yana, Egitim Genel Midiirliigii ulusal diizeyde Dijital Ders
Kitaplar1 Pilot Projesi’ni yiirlitmekte ve su anda 24 okul kiimesini kapsayan dijital ders
kitaplarin1 kullanarak okullarin dijital doniisiimiine katkida bulunan girisimleri giiglii
bir sekilde tesvik ettigi ifade edilebilir (Eurydice, 2022). Her iki {ilkenin genel egitim

sistemleri hakkinda edinilen bilgiler ¢izelge 3’te 6zetlenmistir
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Cizelge 3. Portekiz ve Tiirkiye nin Egitimde Orgiitlenme ve Y®onetiminin Karsilastiriimasi

Portekiz Tiirkiye
Zorunlu egitim siiresi 12 y1l 12 yil
Temel egitime baslama yas1 6 yas 6 yas
Temel egitim siiresi 4+2+3+3 4+4+4
Yillik okul giin sayis1 180 giin 180 giin
Merkezi yonetimin rolii Egitim politikalarina ve Egitim politikalarina ve
Ogretim programlarina karar egitim-0gretim
verir. Okullar programa programlarina karar verir.
uygun olmasi sartiyla kiigiik Okullar herhangi bir
degisiklikler yapabilir. degisiklik yapamazlar.

Kaynak: Eurydice (2022).

Eurydice resmi internet sitesinde iilkelerin egitim sistemleri hakkinda verilen
bilgilerden 6zetle olusturulan ¢izelge 3’te goriildiigii lizere, arastirmaya konu olan
tilkeler olan Portekiz ve Tiirkiye’de zorunlu egitim 12 yildir. Her iki {ilkede de zorunlu
egitime baglama yas1 6 yastir ve bir y1l i¢indeki okul giin sayis1 aynidir. Temel egitim
stirelerine baktigimizda ise Tiirkiye’ de 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil lise
seklinde ii¢c kademeden olusan zorunlu egitimin, Portekiz’de 4 yil ilkokul, 2 yil +3 yil
ortaokul ve 3 yil lise olacak sekilde dort kademeden olustugu yoniinde bir fark tespit

edilmistir.

Ayrica edinilen bilgilerden hareketle her iki iilkenin egitim politikalar1 ve
Ogretim programlarinin bakanlik tarafindan belirlendigini; fakat Portekiz’de okullara
programlarin uygulanmasi konusunda 6zerklik verilmisken, Tiirkiye’de merkezi bir
yapilanma oldugunu, okullarin programlarin uygulanmasinda herhangi bir degisiklik

yapma Ozerkliginin olmadig1 belirlenmistir.

Haftalik ders saatlerine baktigimizda Tiirkiye’de uygulanan haftalik ders
saatinin Portekiz’e gore fazla oldugunu; Portekiz’de ilk kademede giinliik her biri 60
dk siiren ii¢ ya da dort ders oldugunu, Tiirkiye’de ise her biri 40 dk siiren alt1 ders

oldugu goriilmektedir.

Ders materyali olarak kullanilan kitaplarin da her iki iilkede dgrencilere

ticretsiz olarak verildigini fakat Tiirkiye’de tiim {ilkede kullanilmak iizere kitaplarin
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merkez tarafindan belirlendigini, Portekiz’de ise 6zel yaymevlerince basilan kitaplar
arasindan Ogretmenler tarafindan segildigini ve Ogrencinin kullandig1 kitab1 sene

sonunda tekrar kullanilabilir bir sekilde iade etmesi gerektigi goriilmektedir.
2.2. Ilgili Arastirmalar

Er (2006) 4. ve 5. smf Ingilizce 6gretim programlarmi hedef, igerik, egitim
durumlarn ve degerlendirme agisindan inceledigi betimsel nitelikteki tarama ¢aligsmasi
olan doktora tezinde Tiirkiye’nin yedi bolgesinde resmi ilkokullarda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenleri ve miifettislerin goriislerini analiz etmistir. Calisma sonucunda
4. ve 5. smuf Ingilizce dgretim programlarinin bilissel, duyussal ve psikomotor
amagclarm bazilarinin kazandirilmasida konusunda sorunlar oldugu, ingilizce dersine
ayrilan zamanin yetersiz oldugu, dersin igeriginde bazi degisiklikler yapilmasi
gerektigini, programin dlgme degerlendirme konusunda 6gretmenlere yeterince yol

gosterici olmadigi ifade edilmis ve konularda onerilerde bulunulmustur.

Aldim (2018) arastirmasinda Finlandiya, Polonya ve Tiirkiye’nin ilkokul
Ingilizce 6gretim programlarini karsilastirmis sdz konusu iilkelerin uygulamadaki
egitim programlarini, Ingilizce ogretim yontemlerini ve egitim felsefelerini
incelenmistir. Arastirmasinda Polonya ve Finlandiya’da Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Avrupa Birligi egitim politikalarina uygun olarak hazirlanmis g¢ekirdek
program belirlenip, yerel yonetimler tarafindan 6grencilerin diizeylerine, okullarin
yapisina ve bolgesel farkliliklara gore sekillendirilerek yiirtirliige konurken, Tiirk milli
egitim sistemin genel yapisinin merkeze bagli kurumlardan olustugu ve merkezi
yonetim tarafindan alinan kararlarin, uygulamaya konan egitim programlarinin
tilkenin biitlinliinde degisiklige ugratilmadan yiiriitilmekte oldugu ifade edilmistir.
Ulkenin tamaminda aym egitim programiyla egitim veriliyor olmasinin illerin,
okullarin veya bireysel farkliliklarint gz ardi edilmesine yol agtigini belirtmektedir.
Ayrica Finlandiya ve Polonya nin Ingilizce egitimi konusunda basarili iilkeler arasinda
olmas1 gerekceleri arasinda Igerik ve Dil Entegre Ogrenimi (Content and Language
Integrated Learning) yaklasimmin etkili bir sekilde kullaniliyor olmasini, Ingilizce
O6grenmenin giinliik hayatin vazgecilmez bilesenleri arasina sokulmasi ve dilbilgisini
kavratmak yerine iletisim becerilerini kazandirmaya dontik stratejilerin belirlenmis

olmasinin birer sebep olarak gosterilebilecegini ifade etmistir.
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Burada Icerik ve Dil Entegre Ogrenimi (CLIL) yaklasimindan bahsedecek
olursak, CLIL ilk olarak 1990'larda Avrupa'da, Avrupa Birligi (AB) vatandaslarinin
anadillerinde ve diger iki AB dilinde faaliyet gostermelerini destekleme politikasina
yanit olarak gelistirilmistir ve 6grencilerin ayn1 anda akademik bir konuyu ve ikinci
bir dili 6grendikleri bir yaklasimdir. CILL yaklagimi programda ekstra zaman
ayirmadan diger derslerin igerigini ise katarak Ogrencilere yabanci dile daha fazla
maruz kalma imkani sunmakta ve yabanci dil derslerinde 6grendikleri konularin
pekistirilmesini kolaylastirmaktadir (Eurydice, 2006). Bu yaklasimda her birine ayn1
Oonemi vererek, hem akademik konuda (6rnegin tarih, cografya) hem de akademik
konunun &gretilmesinde kullanilan yabanci dilde yetkinlik kazandirilmaya galisilir
(Banegas, 2022).

Avecr (2018) Tiirkiye, Norveg ve Danimarka ilkdgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlari ile Ingilizce dgretmeni yetistirme programlarinin karsilastirilmas: adl
yiiksek lisans tezinde s6z konusu iilkelerin ilkdgretim Ingilizce 6gretim programu ile
bu iilkelerin Ingilizce 6gretmeni yetistirme programlarini hedef, icerik, egitim ve
stnama durumlar1 yoniinden benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymay1 amacglamistir.
Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen verilerin biiyiik ¢ogunlugunun resmi
kaynaklardan edinilen belgelerden olustugu belirtilen ve karsilastirmali egitim
arastirmasi olan bu ¢alismada, yatay yontem tercih edilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara goére Tiirkiye’de uygulanmakta olan Ingilizce &gretim
programinin, Norve¢ ve Danimarka ile karsilastirildiginda en ayrintili, en fazla
kazanimi igeren ve en merkeziyetci sekilde yapilandirilmig 6gretim programi oldugu
goriilmiistiir. Tiirkiye’deki programim, Norveg ve Danimarka Ingilizce &gretim
programina gore hedef dilin kiiltiiriine en az yer veren program oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye’deki program tema odakli yaklasima gore hazirlanmis olup, 6gretmenlerin
icerigi belirleme konusunda esnek davranamazken Norve¢ ve Danimarka’da
ogretmenlerin igerigi belirleme konusunda 6zerkliginin daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, her ii¢ {ilkedeki programin sarmal, Ogrenci merkezli ve

bicimlendirici degerlendirmeyi 6n plana ¢ikardig1 sonuglarina varilmstir.

Sahin (2019) Avrupa iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan
yabanci dil 6gretim programlarinin karsilastirilmasi adli yiiksek lisans tezinde diinyaca

{inlii egitim kurulusu Education First (EF) tarafindan 2018 yilinin ingilizce yeterlilik
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endeksi verilerine gore basarili iilkeler arasinda olan Almanya, Avusturya, Finlandiya,
Hollanda, Polonya ile ¢ok diisiik seviyesinde yer alan Tiirkiye’nin ilkokul yabanci dil
Ogretim programlarin1 betimsel model kullanarak incelemistir. Arastirmanin
sonucunda yabanci dil 6gretim programlar1 incelendiginde Tiirkiye’de iilke genelinde
merkezi bir program uygulanirken, incelenen AB (Avrupa Birligi) iilkelerinde
(Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ise c¢ergeve programlarin
hazirlandigr ve okullarin kendi programlarii diizenleyebilme konusunda esneklik
tanindig1 tespit edilmistir. Ayrica yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde s6z konusu
tilkelerin basarilarinda yabanci dil egitimine erken yasta bagslamanin 6nemli bir kriter
oldugu belirlenmistir. Incelenen AB iilkelerinde yabanci dil &gretiminde CLIL
(Content and Language Integrated Learning) modeli kullanilmaktayken, Tiirkiye’de
ilkokullarda yabanci dil egitiminin bu yaklasima gore yapilmadigi tespit edilmistir.
Tiirkiye’de ilkokullarda haftada 2 saat islenen yabanc1 dil ders saatinin diger iilkelere

gore daha az oldugu tespit edilmistir.

Ozbek (2021) Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere Ortadgretim Ingilizce Ogretim
Programlarinin Karsilagtirllmas1 adli yiiksek lisans tezinde adi gecen {ilkelerin
ortadgretim Ingilizce ogretim programlarini hedefler, igerik, Ogrenme-dgretme
stirecleri ve dlgme-degerlendirme boyutlar1 bakimindan dokiiman incelemesi yoluyla
karsilastirmistir. Ozbek (2021), arastirmasinda Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programi hedeflerinde, Almanya’da dil farkindaligi, dil arabuluculugu, kiiltiirlerarasi
iletisim, metin ve medya okuryazarlig1r gibi yetkinlik alanlarina da yer verilirken
Tiirkiye’de dil becerilerine agirlik verildigini ifade etmistir. Almanya ve Ingiltere
Ingilizce 6gretim programlari dgretmene dgretim uygulamalarinda ve konu segiminde
ogrenci ilgi ve ihtiyaclarini g6z Oniinde bulundurmalari bakimindan daha fazla
ozgirlik saglandigini ifade etmistir. Calismada, 6lgme degerlendirme boyutlari
incelendiginde ise s6z konusu tilkelerde program diizeyinde hem firiin hem de siireg

degerlendirilmesine 6nem verildigini belirtmistir.

Kirmiz1 (2021) Ilkokul Ingilizce Ders Kitaplarmin Temel Dil Becerileri ve
Ogretim Programi Baglaminda Incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de
ilkokullarda kullanilan Ingilizce ders kitaplarmi temel dil becerileri ve Ingilizce
Ogretim programi baglaminda dokiiman analizi teknigiyle incelemis, arastirma

sonucunda kitaplarin programda belirtildigi lizere dinleme ve konusma becerilerini
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gelistirmeye yonelik aktivitelere agirlikli olarak yer verildigini ifade etmistir. Ayrica
Ogretim programina uygun olarak Tiim Fiziksel Tepki yontemine uygun alistirmalarin
anlaml olarak ¢ogunlugu olusturduguna deginmistir. Kitaplarda 6grencilerin dnceki
O0grenmelerini tekrar etme konusunda yeterli alistirma igermedigini ve dinleme

etkinliklerinin 6ncesinde ve sonrasinda ek alistirmalar icermedigini belirtmistir.
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3.YONTEM

Bu bélimde, arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili

bilgiler yer almaktadr.

3.1. Arastirmanin Modeli

Portekiz ve Tiirkiye ilkokul Ingilizce dersi Ogretim programlarmnimn
karsilastirilmasinin amaglandig1 bu ¢alismada nitel bir arastirmadir. Nitel arastirmada
arastirmaci, olay ve olgularin gergekligini bozmadan sunmakla sorumludur; olay ve
olgular kendi gergekliklerinden ya da baglamindan koparilmaz ve olustuklar: halleri
ile korunmaya caligilir. Arastirmaci, olay ve olgular1 kendi baglaminda analiz etmeye,
yorumlamaya ve anlamlandirmaya caba gosterir (Miles ve Huberman, 1994).
Gorlisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1 nitel aragtirmalarda, olaylarin dogal ortamda gerceke¢i ve biitlinciil bir

bi¢cimde ortaya konmasina yonelik bir siireg izlenir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.41).

Simsek ve Yildirnrm’a (2011) gore ise, nitel arastirma deseni, aragtirmanin
yaklagimini belirleyen ve ¢esitli asamalarin bu yaklasim ¢ercevesinde tutarli olmasina
rehberlik eden bir stratejidir. Kavram olarak ‘arastirma deseni’ sistematik, sinirlart ve
asamalar1 agik-secik bir bicimde belirlenmis bir siireci (nicel aragtirma desenlerinde
oldugu gibi) cagristirir. Nitel aragtirma desenleri arastirma etkinliklerinin birbiriyle
tutarli ve amaca uygun bir bicimde gergeklestirilmesi agisindan arastirmaciya
rehberlik eder, aragtirmaciya esnek bir yaklagim saglar ve belirli bir odak ¢ergevesinde

arastirmanin ¢esitli agamalarinin birbiriyle tutarli olmasina katkida bulunur.

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Portekiz’deki ilkokul 3.ve 4. simf yabanci dil dgretim
programlar1 arasinda (hedefler, igerik, egitim durumlari, degerlendirme sistemleri
yoniinden) benzerlik ve farkliliklarin neler oldugunu derinlemesine ve biitiinciil olarak
incelemeyi amaglayan bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi
temel alinmigtir. Durum ¢alismasi bir birey, bir kurum, bir grup bir ortam gibi farkli
bicimlerde karsimiza cikabilir. Amag¢ belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya

koymaktir ve nitel durum c¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun
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derinlemesine ve biitlinciil bir yaklagimla arastirilmasidir. Durum ¢aligmasi yaparken
izlenecek belli baslt asamalar1 esas alinarak arastirma sorulari ve aragtirmanin alt
problemleri gelistirilir, analiz birimi saptanir, ¢alisilacak durum belirlenir, verilerin
toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iliskilendirilmesi yapilarak veriler
analiz edilerek yorumlanir (Simsek ve Yildirim, 2018). Bu dogrultuda 2018 Tiirkiye
ve Portekiz ilkokul Ingilizce dersi dgretim programlari hedefler, igerik, egitim
durumlari, degerlendirme sistemleri agisindan benzerlik ve farkliliklar1 karsilagtirmali

olarak incelenmis ve detayli bir sekilde betimlenmeye ¢alisilmistir.
3.2.Evren ve Orneklem

Calismanin amact dogrultusunda amagli 6rnekleme yoOntemlerinden dlgiit
ornekleme yontemi temel alinmistir. Bu Ornekleme ydnteminde amag¢ Onceden
belirlenen bir dizi Ol¢iitii saglayan durumlarin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Calismada incelenecek dokiimanlarin belirlenmesi igin 6l¢iit olarak 2018
yilinda yaymlanan ve Tiirkiye Ingilizce dersi dgretim progranmi ve 2018 Portekiz
Ingilizce dersi dgretim programinin 3 ve 4. simf ilkokul boyutu belirlenmistir. Bu
dogrultuda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yayinlanan ilkokul
Ingilizce dersi dgretim prograni ve Portekiz Egitim Bakanligi tarafindan 2015 yilinda
yiiriirliige giren ve 2018 yilinda giincellenerek uygulamaya konan ilkokul Ingilizce
dersi 6gretim programi; ayrica Eurydice ve Avrupa Konseyi resmi sitelerinde yer alan

dokiimanlar veri kaynagi olarak secilmistir.

3.3. Veri Toplama Yontemleri

Bu arastirmada veri toplama siirecinde dokiiman incelemesi temel alinmustir.
Belgesel tarama olarak da bilinen bu yontemde var olan kayit ve belgeler incelenerek
veri elde edilmektedir. Dokiiman incelemest, belirli bir amaca doniik olarak kaynaklari
bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir ve gbzlem ve
goriismeye gerek kalmadan bashi basimma veri toplama araci olarak kullanilabilir
(Karasar, 2005, Aktas, 2014). Dokiiman incelemesi basili ve elektronik (bilgisayar
tabanli ve internet erisimli) materyallerin incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde
gergeklesen bir dizi islemdir (Bowen, 2009). Creswell (2002) bu yontemi arastirmada
incelenen olgu veya olaylarla iliskili bilgiler iceren yazili belgelerin ayrintili olarak

taranmasi ve bu bilgilerden yeni bir biitlinliik olusturulmasi olarak adlandirir. Yildirim
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ve Simsek (2018) ise dokiiman incelemesini aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan ydntem olarak
tanimlamistir ve aragtirma problemine goére hangi dokiimanlarin veri kaynagi olarak

onemli olduguna karar verilerek kullanilabilecegini ifade etmistir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirma 2021-2023 yillar1 arasinda stirmiistiir. Siiregte dokiiman incelemesi
yaparken izlenecek bir dizi asama takip edilmistir. Forster dokiiman incelemesinin 1)
dokiimanlara ulagsma, 2) 6zgiinliigli kontrol etme, 3) dokiimanlar1 anlama, 4) veriyi
analiz etme, 5) veriyi kullanma seklinde olmak {izere bes asamada yapilabilecegini
belirtmektedir (akt. Yildinm ve Simsek, 2018, s.194). Buradan hareketle bu
arastirmada dokiiman incelemesi yaparken bu asamalara dayanarak asagidaki siirecler

izlenmistir.

Bu calismada dokiiman incelemesine karar vermeden Once c¢alismada
dokiimanlarin kullanilmasina gergekten gerek var mi1? Eger varsa, neden? Ne tiir
dokiimanlara ihtiya¢ vardir? Bu dokiimanlar nereden elde edilebilir? Bu dokiimanlara
ulagmak i¢in 6ncelikle kim ya da kimlere ulasmak gerekir? sorularina cevap verilerek
Tiirkiye ve Portekiz’e ait Ingilizce dersi Ogretim programlarina ulasilmustir.
Tiirkiye’de uygulamada olan Ingilizce dersi Ogretim programina Milli Egitim
Bakanligi resmi internet sitesinden ulasilmis olup Portekiz’de uygulamada olan
Ingilizce dersi dgretim programina ise bu iilkenin arastirmaci tarafindan 2020-2022
yillart arasinda yiirtitiilen Erasmus + projesi ortaklarindan biri olmasi vesilesiyle proje
paydas1 olan okulun G6gretmenleri ve idarecilerinin yonlendirmeleri dogrultusunda

Portekiz Egitim Bakanlig1 resmi internet sitesinden ulasilmistir.

Fitzgerald (2012) arastirmacilarin dokiimanin orijinalligini degerlendirmek
i¢cin bir takim kritik sorular sormasi gerektigini ve dokiimanin orijinalligi hakkinda
karar verirken arastirmacinin sorabilecedi farkli sorular oldugunu ifade etmistir.
Belgenin tarihi nedir? Bu belge bana nasil ulast1? Belgenin goriiniirdeki orijinalligini
garanti edecek bagka destekler var midir? Belgenin 6zgiin halinde eksik olan bdliimler
var midir? Belge bir baskasi tarafindan diizenlenmis veya 6zgiin haline miidahalede

bulunulmus mudur? Yazar1 kimdir? Bu sorulara verilecek cevaplar arastirmanin
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giivenirligini saglama konusunda 6nemlidir (Clark, 1967; s. 238-239 akt. Sak, Sen, ve
Nas, 2021). Saldana (2011) uzman kisiler tarafindan kaleme alinmis ders kitaplari,
kurumsal dokiimanlar ya da yillik raporlar gibi diizenlenmis dokiimanlarin organize
edilmis ve gozden gecirilmis olmalar1 sebebiyle ayr1 bir avantaj sagladigini ve bu tiir
dokiimanlarin kullanildig1 nitel calismalarda, aragtirmanin gegerligi ve gilivenirligi
arttigini ifade etmistir. Yin (2009) arastirmada yer alan kaynaklarin arastirma raporuna
eklenebilmesinin de arastirmanin giivenirligine katkida bulundugunu belirtmistir. Bu
caligmada arastirma sorular1 dogrultusunda ulasilan dokiimanlar {ilkelerin ulusal
Ogretim programlarimin yer aldigi Eurydice, OECD, Milli Egitim Bakanliklarina ait
resmi internet siteleri ve olan birincil kaynaklardan alinmigtir ve Ozgiinligi
(orijinalligi) kontrol edilmistir ve kullanilan kaynaklar rapora eklenmistir. Arastirmada
hangi dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma
problemi ile yakindan ilgilidir (Yildirrm ve Simsek , 2018). Portekiz ve Tiirkiye
ilkokullarindaki 3. ve 4. smf Ingilizce Ogretim programlarmin benzerlik ve
farkliliklarinin ne oldugunu belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin veri kaynaklarin
Tiirkiye’de 2012 yilinda yiiriirliige giren ve Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
19/01/2018 tarih ve 15 sayili karariyla giincellenen ilkokul Ingilizce dersi &gretim
programi ve Portekiz Egitim Bakanligi tarafindan 2015 yilinda yiiriirlige giren ve
2018 yilinda giincellenerek uygulamaya konan ilkdgretim Ingilizce dersi 6gretim
programi; ayrica OECD, Eurydice ve Avrupa Konseyi resmi sitelerinde yer alan

dokiimanlar olugsmaktadir.

Veriyi kullanma ve veriyi analiz etme asamalarinda, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmay1 amaclayan icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Veriler kullanilirken, ¢aligmaya s6z konusu olan iilkelere ait 6gretim
programlari, calismanin veri edinme ve veri incelemesinin saglandigi zaman
araliginda (2021-2022) c¢alismada bahsi gecen iilkelerin resmi web sitelerinde
yaymlanan ve erisime agik dokiimanlar olup; ulagilan bilgiler kurum ve/veya

kisilerden bagimsiz bir sekilde bilimsel etik kurallar temel alinarak raporlastirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Tiirkiye ve Portekiz’in Ilkokul Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin
karsilastirilmasini konu alan bu aragtirmada verilerin analizi asamasinda, toplanan
verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 amaclayan igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Veri analizi agisindan igerik analizi, genig anlamda nitel veya
nicel verilerin belirli temalara veya kategorilere dayali olarak sistematik olarak
kodlanmas1 olarak tanimlanabilir (Cohen vd., 2007; akt. Dinger, 2018). I¢erik analizi,
uygulamali veya teorik ¢alismalarda da kullanilabilir. En yaygin 6rnekler arasinda, bir
Olgme aracinda sozciiklerin sayilmasi ve kategorize edilmesi ya da dokiiman
incelemesi yoluyla temalarin frekanslariin hesaplanmasi yaygin olarak kullanilan

islemlerdir (Dinger, 2018).

Arastirmada  incelenen dokiimanlar birbirleriyle karsilastirmali  olarak
incelenmistir. Bu siirecte igerik analizi yapilarak her iki iilkenin flkokul 3-4. Simf
Ingilizce programlarinda yer alan hedef, igerik, dgretim siiregleri ve degerlendirmeye
iliskin agiklamalarin programlarin hangi boliimiinde nasil yer aldigina odaklanilmas,
programlarda yer alan hedeflenen dil beceri alanlari, igerikte yer alan konular, egitim
durumlarina dair programda bahsedilen Ogretim stratejileri ve yoOntemler ve
degerlendirmeye iliskin 6l¢gme degerlendirme yontemleri belirlenmistir ve igerik
analizine tabi tutulmustur. Portekiz ilkokul ingilizce 6gretim programinin Portekizce

olmasi sebebi ile gerekli noktalarda profesyonel geviri destegine bagvurulmustur.

Icerik analizinin yapilisinda izlenen birtakim asamalar vardir(Yildirim ve

Simsek, 2018). Bu ¢alismada da verilerin analizinde bu asamalar izlenmistir.

1.Verilerin kodlanmasi: Bu asamada her iki iilkenin Ingilizce 6gretim
programlart iki aragtirmaci tarafindan da bireysel olarak incelenmis elde edilen bilgiler
dahilinde hedef, igerik, egitim durumlari, degerlendirme temalar1 olusturulmus ve bu

temalarin altinda yer alacak kod listesi ¢ikartilarak tablo haline getirilmistir.

2.Temalarin Bulunmasi. Elde edilen kodlar daha onceden belirlenmis
kavramlara gore yapilan kodlama ¢ergevesi dahilinde hedef, icerik, egitim durumlari,

degerlendirme temalar1 altinda diizenlenmistir.

46



Tematik kodlama yaparken ele alinmasi gereken iki ilke biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Bunlardan ilki olusturulan temalarin kapsaminda yer alan kodlarin
anlaml1 bir biitiin olusturmasiyla saglanan i¢ tutarliktir. ikincisi ise elde edilen tiim
temalarin, arastirmada elde edilen verileri anlamli bir bigimde agiklamasiyla saglanan
dis tutarliktir (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Yildirim ve Simsek, 2018). Bu sebeple i¢ ve dis
tutarligin hassasiyetle saglanmasi amaciyla analiz tablosu ve veri seti baska bir

arastirmaci ve uzmanin incelemesine de sunulmustur.

3.Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tamimlanmasi: Bu
asamada ilk basamaktaki ayrintili kodlama ve ikinci asamadaki tematik kodlama
sonucunda toplanan veriler okuyucunun anlayabilecegi bir dille arastirmacinin goriis

ve yorumlarina yer verilmeden islenmis bir sekilde tanimlanmis ve sunulmustur.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada toplanan veriler okuyucuyu da 6n
planda tutarak arastirmanin kapsami ve icerik ile iliskilendirerek yorumlanmstir.
Bulgular arasindaki iliski arastirmanin nihai sonucunu gostereceginden, sonucun

degerini ve dnemini belirtebilmek adina verilere anlam kazandirma yoluna gidilmistir.

Nitel aragtirmada gegerlilik arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu gibi ve
miimkiin oldugunca tarafsiz gézlemlemesi anlamina gelmektedir ve nitel arastirmanin
temel Ozellikleri gecerlilik bakimindan Onemli avantajlar saglamaktadir.
Aragtirmacinin uzun siireli bilgi toplama ve elde edilen bulgularin dogrulanmas igin
alana geri gidebilme imkaninin olmasi, toplanan verilerin detayli bir sekilde
raporlastirilmast  ve arastirmacinin sonuglara nasil ulagtigini aciklamasi nitel
arastirmada gecerliligi olusturmak i¢in gereken 6nemli 6zelliklerdir. Nitel arastirmada
gecerlilik konusunda arastirmaciya sunulan birtakim stratejiler vardir. Bu stratejileri i¢
gecerlik ve dis gecerlik olmak iizere iki ayr1 boliimde incelemek miimkiindiir. I¢
gecerlik kavrami arastirmacinin siire¢ boyunca kendisini ve arastirma siireclerini
elestirel bir yaklagimla izlemesi, dogru sonuglara ulasabilmek icin kaydettigi yollarin
tutarli ve inandirict olmasini ifade etmektedir. Dis gecerlik ise gecerlik ise arastirma
sonuglarinin  benzer ortamlara ve ¢aligmalara genellenebilirligini ya da

aktarilabilirligini gostermektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Nitel ¢aligmalarin bir diger gerekliligi olan giivenirlik ise LeCompte ve
Goetz’den (1982, akt. Yildirim ve Simsek, 2018, s. 275) aktarildigina gore elde edilen
bulgularm tekrar edilebilirligini gdstermektedir. I¢ ve dis giivenirlik olmak iizere ikiye
ayrilan bu olgu, sonuglarin inandiriciligina ve gergekligine katkida bulunmaktadir. I¢
giivenirlik, farkli bir arastirmaci tarafindan gergeklestirildiginde verilerin ayni
sonuclar1 gdsterip gostermeyecegi yani tutarlilik konusunda destek saglamaktadir. Dig
giivenirlik ise calismanin gerceklestirildigi ortama benzer ortamlarda tekrar edilip
edilemeyecegine iliskin teyit edilebilirligi Glgen bilgiler sunmaktadir (Sahin ve
Giirbiiz, 2017; Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada i¢ gecerligi/inandiriciligi saglamaya iliskin yapilan ¢aligmalar

asagida Ozetlenmistir.

Lincoln ve Guba (1985,akt.Yildirim ve Simsek, 2018), s.277) arastirmanin
inandiriciligimi saglamak i¢in kullanilabilecek birtakim stratejiler onermektedir.
Yapilan ¢alisma bir yil siirmiis ve arastirmaci ile veri kaynagi arasinda olusturulan
etkilesim genis bir zamana yayilarak arastirma verilerinin inandiricilig1 arttirilmaya
calisilmigtir. Elde edilen bulgularin okuyucuya aktarilmasinda yanli yoruma yer
verilmemis, aragtirmaya konu olan her iki tilkenin 6gretim programlarindan dogrudan
alintilar eklenerek gerekli agiklamalar yapilmistir. Ayrica veri kaynagi olarak
tilkelerin resmi egitim bakanliklarindan elde edilen 6gretim programlarinin yani sira

Eurydice resmi internet sitelerine bagvurulmustur.

Yine arastirmanin inandiricilifini saglamak adina yapilan calisma ¢esitli
boyutlartyla bir uzman tarafindan incelenmis ve uzmandan alinan geri bildirimler

dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Bu arastirmada dis gecerligi/aktarilabilirligi saglamaya iliskin yapilan

caligmalar agagida 6zetlenmistir.

Arastirmanin dis gecerligi elde edilen bulgularin aktarilabilirligi ile iligkilidir
ve nitel arastirma sonuglarinin aktarilabilirligi, dayandig verilerin yeterli diizeyde
betimlenmesine baglidir (Aydin ve Bayazit, 2021). Bu ¢aligmada ham veri, ortaya

cikan kavram ve temalara gore diizenlenmis bir bigimde okuyucuya dogrudan
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orneklerle aktarilmis okuyucuya kendi sonuglarina ulasma ve yorumda bulunma firsati

verilmistir (Aydin ve Bayazit, 2021).

Bu arastirmada i¢ giivenirligi/giivenilebilirligi saglamaya iliskin yapilan

caligmalar asagida 6zetlenmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ giivenirlik sonucun tekrar edilebilirliginden ziyade
stirecin tekrar edilebilirligine odaklanilir. Verilerin giivenilmeye layik olmasi i¢in
sonuglarin degil, o sonuglar1 veren siirecin miimkiin oldugunca agik ve tekrar edilebilir
olmast ve inanilirligi saglamada da bagvurulan veri gesitlemesine gidilmesi gibi
Onlemler aliabilir (Baltaci, 2019; Creswell, 2013). Bu ¢alismada i¢ giivenirlik yani
tutarlilik icin benzer arastirmalar incelenmis ve rehber alinmistir. igerik analizi
sonucunda olusturulan tema ve kodlar programlarin incelenmesi sonucu elde edilmis
dogrudan alintilarla desteklenmistir. igerik analizi siirecinde arastirmaci ve alan egitim
uzmani tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve olusturulan kodlar karsilagtirilmistir.
Gozlenen goriis farkliliklarina iliskin goriis alisverisinde bulunulmustur. Tema alt
tema ve kodlara son hali verilmistir. Uzlasilan ve uzlasilamayan kodlar tespit edilmis,
ayn1 ve farkli olan kodlar belirlenip sayilmistir. Bu islemlerin sonunda Miles ve
Huberman tarafindan 6nerilen kodlayicilar arast goriis birligi hesab1 olan Giivenirlik
Katsayisi= Uzlasilan kod sayisi/ uzlasilan kod sayisi+ uzlagilmayan kod sayisi islemi
yapilarak giivenirlik katsayis1 kodlar arasinda %88 oraninda tutarlilik bulunmustur.
Elde edilen kod ve temalara iliskin veriler Ingilizce dgretmeni bilim uzmani, alan
egitim uzmani ve O0gretim programlari uzmani Ogretim iiyesinden olusan uzman
grubuna sunulmustur. Yapilan incelemenin ardindan uzman goriisii dogrultusunda
tavsiye edilen degisikliler tamamlanarak verilere son hali verilmistir. Bu kapsamda
hedef temasi acisindan dinleme, konusma, okuma, yazma kiiltiirler aras1 alt temalari
acisindan hedefler incelenmistir. Igerik agisindan 6gretim programlarinda yer alan
konular degerlendirilerek igerik temasi altinda kodlar olusturulmustur. Egitim
durumlarn i¢in Tiirkiye Ingilizce dersi Ogretim Programlar1 6gretim siirecinde tavsiye
edilen gorev ve aktiviteler, Portekiz Ogretim programindan ise stratejik Ogretim
eylemleri bolimiinde yer verilen ifadeler egitim durumlart temas: altinda
degerlendirilerek kodlar belirlenmistir. Ayrica 6gretim programlarinda tavsiye edilen
degerlendirme yaklagimlar ve yontemleri incelenerek degerlendirme temasi

cercevesinde kodlar diizenlenerek son hali verilmistir.
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Bu arastirmada dig gilivenirligi/teyit edilebilirligi saglamaya iliskin yapilan

caligmalar asagida 6zetlenmistir.

Nitel arastirmalarda tam nesnelligin mimkiin olmadig1, arastirmacinin
etkisinin hi¢ olmadig1 bir aragtirmadan s6z edilemeyecegi varsayildigindan nitel
aragtirmacilara Guba ve Lincoln tarafindan “nesnellik ” kavrami yerine “teyit
edilebilirlik” kavrami Onerilmektedir. Bu konuda aragtirmacidan ulastigi sonuglar
topladig1 verilerle siirekli olarak teyit etmesi ve okuyucuya mantikli bir agiklama
sunabilmesi beklenmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada uzman
tarafindan ulagilan sonuglar ham verilerle karsilastirilarak degerlendirilmis ayrica veri
toplama kaynaklar1 acik sekilde rapor edilmis, kaynak verilmis, analiz asamasinda

yapilan kodlamalar bulgular kisminda rapor edilmistir.

50



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen

bilgiler ve bu bilgiler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular siralanmis ve yorumlanmustir.

4.1. Tiirkiye ve Portekiz ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarindaki
Hedef Boyutunun Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin birinci alt problemi olan Tiirkiye ve Portekiz’ in
ilkokul Ingilizce dgretim programlarinda yer alan hedefler ele alinmis ve benzerlik ve

farkliliklara iligkin bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. Tiirkiye ilkokul Ingilizce Ogretim Programinin Hedefleri

Ingilizce 6gretim programi, 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nda
tanimlanan Tiirk Milli Egitimi'nin genel amacglar1 ve Tirk Milli Egitimi Temel
flkeleri'ne uygun olarak diizenlenmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
19/01/2018 tarih ve 15 sayili karariyla giincellenen ve gilinlimiizde gecerliligini
koruyan Ingilizce dersi dgretim programinda, programin tasarlanmasinda, 2018
yilinda yenilenen Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nin (CEFR) esas alindigi,
akiciligr ve yeterliligi saglamak amaciyla 6grenilenlerin gercek hayata aktarilmasi igin
otantik iletisim ortaminin 6énemi vurgulanmistir. Cohen (2014), CEFR’1n 6zellikle
ogrencilerin akiciligi, yeterliligi ve dilin kaliciligini desteklemek i¢in 6grendiklerini
gergek yagamda pratige dokme ihtiyacini vurgular. Bu sebeple, yeni 6gretim modeli
otantik bir iletisimsel ortamda dil kullanimini vurgulamaktadir. CEFR, dil 6grenimini
omiir boyu siirecek bir girisim olarak gordiigiinden, erken yaslardan itibaren Ingilizce
o0grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmek ¢ok dnemlidir; bu nedenle, yenilenen
Ingilizce &gretim programi, erken yasta Ingilizce &grenenlerin kendilerini rahat
hissettikleri ve 0grenme siireci boyunca desteklendikleri keyifli ve motive edici bir
O0grenme ortamini tesvik etmeyi ve 6grencilerde dil 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2018). Cizelge 4’te Tiirkiye’de ilkokul ve

ortaokulda uygulanan ingilizce dersi 6gretim programi CEFR seviyeleri ve hedef

beceri alanlar1 6zetlenmistir.
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Cizelge 4. Tiirkiye ingilizce Dersi Ogretim Progranm (2-8. Simiflar)

CEFR Seviyesi Sinif Seviyesi Hedeflenen Beceri
Alanlar
Al 2 Dinleme ve Konugma
Al 3 Dinleme, konusma
Al 4 Dinleme, konusma
Al 5 Dinleme, konusma,
siirlt okuma, ¢ok sinirl
yazma
Al 6 Dinleme, konusma,
sinirli okuma, smirli
yazma
A2 7 Oncelikli olarak

dinleme, konusma,
ikincil olarak okuma,
yazma
A2 8 Oncelikli olarak
dinleme, konusma,
ikincil olarak okuma,
yazma

Kaynak : (MEB , 2018) fngilizce Dersi Ogretim Programi (llkokul ve Ortaokul 2,3, 4,5, 6, 7 ve 8).

Ogretim programini inceledigimizde ilkokulda dil becerilerinin genel olarak
CEFR’a uyumlu Al diizeyinde dinleme, konugma, sinirli okuma ve sinirli yazma
becerileri olarak ifade edildigini gdrmekteyiz. Ilkokulda dinleme ve konusma
becerilerine vurgu yapilmakta iken; yazma ve okuma becerileri kisa-basit s6zlii/yazili
metinleri ve materyalleri ve kelime diizeyiyle ¢ok sinirli ifadesiyle sinirlandirtimstir.
5. ve 6. sinif seviyelerinde dgrencilerin dil becerileri gelismeye devam ettikce okuma
becerileri cimle diizeyine yiikseltilmektedir. 7. ve 8. Smiflarda ise seviyenin A2
diizeyinde hedeflendigi, okuma ve yazma becerilerine maruz kalma diizeyinin

arttirildigr goriilmektedir.

Cizelge 5, gizelge 6 ve cizelge 7°de Tiirkiye Ingilizce 6gretim programinda
2.3.ve 4.sinif diizeylerinde hedeflenen beceri alanlarina dair kazanimlar programda yer

aldig1 haliyle hedeflenen dil becerilerine gore gruplandirilarak sunulmustur.
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Cizelge 5. Tiirkiye ingilizce Ogretim Programi 2.Sinif Kazanimlar

Dil becerisi

Kazanimlar

Dinleme

Hem Tiirkge hem de Ingilizcede ortak olan kelimeleri tantyabilme
Selamlagmak ve tanismak hakkinda basit ifadeleri anlayabilme
Basit yonergeleri takip edebilme

1 den 10’a kadar sayilar1 ve renkleri tantyabilme

Kisa, basit tavsiyeleri anlayabilme

Viicudun boliimlerinin isimlerini anlayabilme

Meyvelerin isimlerini anlayabilme

Bazi evcil hayvanlarin isimlerini taniyabilme ve yerleri hakkinda kisa
ve basit sozlii talimatlar takip edebilme

Konusma

Hedef

Dogru kelimeleri kullanabilme

Birini selamlamak ve biriyle tamigmak icin giinliik ifadeleri
kullanabilme konusmacidan soylenenleri tekrar etmesini isteyerek
aciklama isteyebilme

Tesekkiirlerini ifade edebilme ve tesekkiirlerini cevaplayabilme
Siniftaki bazi nesnelerin adlarini soyleyebilme
1'den 10'a kadar olan sayilar1 ifade edebilme

Nesnelerin ~ miktarlarin1  belirleyebilme  nesnelerin  renklerini
isimlendirebilme

Basit onerilerde bulunma ve sorular sorabilme

Viicudun boliimlerini adlandirabilme

Evcil hayvanlarin isimlerini ve nerede olduklarini séyleyebilme
Sevdikleri meyveler hakkinda konusabilme

Yetenekleri hakkinda konusabilme

Okuma

Yazma

Kiilttirlerarasi

Tiirkiye 3. smif Ingilizce 6gretim programinda yer alan hedeflerin 2. sinifta

hedeflenen kazanimlarin tizerine kurulmus olup, 3. Sinifa ait programin esas hedefi 2.

simf dgretim programinda yer alan konularin genisletilerek, dgrencilerin Ingilizceyi

simif i¢i ve digindaki ortamlarda kullanmalarini saglamak oldugu belirtildigi igin

bulgularda 2. Simif 6gretim programina ait hedeflere yer verilmesinin faydali olacagi

distintiilmiistiir.
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Tiirkiye 2. Sumif Ingilizce Ogretim Programimn genelinde ¢ocuklarin yabanci
dil 6grenmeyi sevmeleri ve bir yabanci dili 6grenirken kendilerine gilivenerek dil
O0greniminin zevkli bir slire¢ oldugunu benimsemeleri ihtiyacini iizerine kurulmus
olup, programda oOncelikle 6grencilerde yabanci dil 6grenme sevgisini olusturma

hedefinin esas alindig1 belirtilmektedir.

Cizelge 6°da Tiirkiye Ingilizce 6gretim programinda yer alan 3.sinif seviyesine

ait kazanimlar verilmistir.
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Cizelge 6: Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programi 3.Simf Kazanimlar

Dil becerisi Kazanimlar

Selamlagma ve selam verme ile ilgili temel ifadeleri tantyabilme,
Alfabeyi tantyabilme,

Dinleme 1'den 20'ye kadar olan sayilar taniyabilme,

Akrabalik terimlerini (aile iiyelerinin isimleri) taniyabilme,
Bireylerin fiziksel 6zelliklerini taniyabilme,

Duygularin adlarini taniyabilme,

Oyuncaklarin isimlerini taniyabilme ve sahip olduklariyla ilgili kisa
ve basit diyaloglar takip edebilme,

Bir evin boliimlerinin adlarini tantyabilme,

Bir sehrin bina tiirlerini ve bdliimlerini tantyabilme,
Ulasimla ilgili basit ve kisa s6zlii metinleri anlayabilme,
Cesitli hava kosullarini tanimlayabilme,

Dogay1 ve hayvanlarin isimlerini taniyabilme

Birbirlerini basit bir sekilde selamlayabilme
Kendilerini basit bir sekilde tanitabilme

Isimlerini heceleyebilme

1'den 20'ye kadar olan sayilar1 sdyleyebilme

Alile iiyelerinin iligkilerini sorabilme ve ifade edebilme
Bireylerin fiziksel 6zellikleri hakkinda konusabilme
Yetenekleri hakkinda konusabilme

Kisisel duygular1 hakkinda konusabilme

Basit 6nerilerde bulunabilme

Nesnelerin niceligi hakkinda konusabilme
Oyuncaklarin renklerini ve adetlerini soyleyebilme
Nesnelerin sekilleri hakkinda konusabilme

Evin boliimlerini sorabilme ve sdyleyebilme

Evdeki esyalarin yerlerini sorabilme ve sdyleyebilme
Sahip olunan seyler hakkinda konugabilme,

Bir sehir haritasi tizerinde binalarin ve diger yerlerin nerede oldugu
hakkinda konusabilme

Insanlarin nerede oldugu hakkinda konusabilme,

Oziir dileyebilme

Ulasim araglariin nerede oldugu ve kullanimi hakkinda
konusabilme

Hava kosullar1 hakkinda konusabilme

Doga ve hayvanlar hakkinda konugabilme

Konusma

Hedef

Okuma -

Yazma -

Kiiltiirlerarasi -
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Tiirkiye 3. Sumif Ingilizce Ogretim Programi, 2. sinifta hedeflenen kazanimlarin
lizerine kurulmus olup, esas hedefi 2. sinif ingilizce Ogretim Programi’nda yer alan
konularin genisletilerek ogrencilerin Ingilizceyi smmif i¢i ve disindaki ortamlarda
kullanmalarin1 saglamaktir. Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini agirlikli
olarak kullandigi iletisimsel bir yaklagim benimsenmistir. Programda yer alan konular
araciligiyla 6grencilerin gilinliik yasamlarinda yer alan nesne, mekan ve varliklarla
ilgili temel sozciikleri Ingilizcenin ses bilgisiyle iliski kurarak ogrenmeleri
hedeflenmistir. Ayrica 6grencilerin temel islevleri yerine getirebilmek icin eglenceli
gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel araglar, zenginlestirilmis oyun temelli etkinlikler

araciligiyla hedef dili kullanmalar1 planlanmistir.

Cizelge 7°de Tiirkiye Ingilizce 6gretim programinda yer alan 4.smnif seviyesine

ait kazanimlar verilmistir.
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Cizelge 7: Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programi 4.Sinif Kazanimlar

Dil becerisi Kazanimlar

Izin ile ilgili kisa ve net ifadeleri anlayabilme

Basit sinif yonergelerini tantyabilme

Dinleme 1’den 50’ye kadar olan sayilari taniyabilme

Farkl1 insanlarin milliyetlerini tantyabilme

Kendisinin ve bagkalarinin yetenekleri hakkinda basit bir sozlii
metnin ana fikrini edinebilme

Acik, kisa ve yavas bir s6zIlii metinde bagkalarinin egyalarint
taniyabilme

So6zlii bir metinde yer alan begeni ve begeni ile ilgili genel
bilgileri 6grenebilme

Giinliik iglerle ilgili kisa, s6zlii bir metindeki genel ve 6zel
bilgileri anlayabilme

Kisa ve basit bir sozlii konusmada diger insanlarin mesleklerini
belirleyebilme

Hava kosullari, mevsimler ve kiyafetlerle ile ilgili kisa sozlii
metinleri anlayabilme

Insanlarin fiziksel ve karakter dzellikleriyle ilgili kisa sdzlii
metinleri anlayabilme

Yiyecek ve igeceklerle ilgili basit sdzciikleri ve ifadeleri
tanitabilme

Kisa ifadelerle izin isteyerek ve izin vererek sinif arkadaslariyla
etkilesime gegebilme,

Konusma Basit ifadeler kullanarak istekte bulunabilme

Sozli olarak basit yonergeler verebilme ve bunlara yanit
verebilme, elliye kadar sayabilme

Uluslar ve milliyetler hakkinda konugabilme

Sehirlerin yerleri hakkinda konusabilme,

Kendilerinin ve bagkalarinin esyalar1 hakkinda konusabilme,
hoslandiklar1 ve Hoglanmadiklari seyler ve yetenekleri hakkinda
konusabilme

Giinliik rutinleri ve saat hakkinda konusabilme

Meslekler hakkinda konusabilme

Hava kosullarini ve mevsimleri tanimlayabilme

Kiyafetler hakkinda basit sorular sorup cevaplayabilme
Insanlarn fiziksel 6zellikleri hakkinda soru sorup
cevaplayabilme, 6diing alma ile ilgili basit talepte bulunabilme
Kendilerinin ve bagkalarinin temel ihtiyaglar: ve duygulari
hakkinda konusabilme

Hedef

Okuma -

Yazma -

Kiiltiirlerarasi -

Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programin genelinde 4. simif diizeyinde yapilmasi
planlanan tiim etkinliklerin gocuklarin Ingilizce &grenimine karst olumlu tutum

gelistirmelerini saglamak amaciyla onlarin ilgi alanlarina, sosyal, fiziksel ve zihinsel
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gelisimlerine uygun olarak tasarlandigi ifade edilmektedir. Programda verilen temalar
araciligiyla 6grencilerin ilgili temel sozciikleri dogru sesletimleriyle 6grenmeleri
hedeflenmektedir. Programda 4. simf diizeyinde hedeflenen kazanimlari
gerceklestirmek i¢in tasarlanan etkinliklerin de 6zellikle dinleme ve konusma becerisi

odakli oldugu ifade edilmektedir.

4.1.2. Portekiz ilkokul Ingilizce Ogretim Programinin Hedefleri

Portekiz ilkokul Ingilizce ogretim programi incelendiginde programda
Egitimin ve Becerilerin Gelecegi: OECD Ogrenme Pusulas1 2030 kapsaminda yer
alan, egitim sistemlerinin 6grencilerin gelismek ve geleceklerini sekillendirmek igin
icinde bulundugumuz yiizyilda ihtiya¢ duyduklari bilgi, beceri, tutum ve degerlere yer
verildigi goriilmektedir. Zorunlu egitimi tamamlayan 6grenci profilinde bulunmasi
hedeflenen bu beceriler Portekiz Egitim Bakanligi tarafindan 2017 yilinda hazirlanan
“Zorunlu Egitimi Tamamlayan Ogrenci Profili” (Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria) adli rehberde detayli olarak agiklanmis ve her derse ait
Ogretim programinda teorik ve pratik olmak iizere birden fazla yeterliligin zorunlu
olarak yer aldig1 ifade edilmistir. Rehberde dikkate alinan s6z konusu bu yeterlilikler
ise dil becerileri, bilgi ve iletisim alanindaki beceriler, akil yiiriitme alanindaki
beceriler, problem ¢6zme alanindaki beceriler, elestirel ve yaratici diisiinme becerileri,
kisileraras1 iligki becerileri, kisisel gelisim ve 6zerklik becerileri, saglik ve ¢evre
konusunda beceriler, estetik ve sanatsal duyarlilik, bilimsel, teknik ve teknolojik bilgi
alanindaki beceriler, beden farkindalig olarak belirtilmistir. Bu yeterliliklerin, bilgi,
beceri ve tutumlarin karmagik birlesimleri oldugu ve zorunlu egitimdeki 6grenci
profilinin merkezinde yer aldig1 ifade edilmistir. Yeterlilik alanlarinin tamamlayici
oldugu ve her ders i¢in teorik ve pratik olmak iizere birden fazla yeterliligin zorunlu
olarak yer aldig1 belirtilmistir (Educagdo, 2017). Portekiz’de uygulanan Ingilizce
Ogretim programinda her bir kazanima dair tavsiye edilen 6grenme-6gretme siirecleri
zorunlu egitim sonrasinda Ogrencilerin sahip olmasi hedeflenen bu becerilerle
iliskilendirilmistir.

Yabanci dil 6grenmek de zorunlu egitim sonunda 6grencilerin profilinde

tanimlanan yeterlilik alanlarindan biridir. Yabanc dilin, bilgi ve iletisim alanlarinda,
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diger dillerin edinimini kolaylastiran, bilgiyi arastirma ve dogrulama becerisini
gelistiren ve bagkalariyla iletisim ve etkilesim yetkinligini genisleten bir unsur oldugu

da 6gretim programinda belirtilmistir.

Ayrica yabanci dil 6grenmenin mantiksal akil yiiriitme, elestirel diisiinme ve
proje yonetimi, problem ¢ézmede yaraticilik gibi biligsel becerileri harekete geciren
durumlart ve deneyimleri gelistirdigi de Ogretim programi igerisinde ifade
edilmektedir. Ayn1 zamanda Ingiliz dilinin 6zel baglaminda, Anglo-Sakson kiiltiiriine
ve diger kiiltiirlere saygi gibi tutum ve degerlere dayali olarak bir kiiresel vatandas
kimliginin olugmasina olan katkisina da deginilmistir. Bu anlamda, Ogrencilerin,
Ogretim programina dayalt olarak, farkli disiplin alanlarindaki igerikleri
biitiinlestirerek, bireysel ve grup calismalarina tesvik edilmesi gerektigi programda

belirtilmistir (Ministro da Educagédo, 2018).

Ortak Avrupa Referans Cercevesine (CEFR) dayali olarak Al seviyesine
uygun olarak hazirlanan Portekiz ilkokul Ingilizce 6gretim programinda yer alan dil
becerileri ise okuma, dinleme, sozlii etkilesim, sozlii liretim, yazma ve kiiltiirlerarasi
etkilesim olarak belirtilmistir. Ulkeye ait ilkokul Ingilizce 6gretim programi modeli

cizelge 8’de Ozetlenmistir.
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Cizelge 8 . Portekiz ingilizce Ogretim Programi Modeli

CEFR Seviyesi Sinif Seviyesi Hedeflenen Beceri
Alanlar
Al 3 Okuma, dinleme, sozlii

etkilesim, sozlii liretim,
yazma ve kiiltiirlerarasi
etkilesim

Al 4 Okuma, dinleme, s6zli
etkilesim, sozlii tiretim,
yazma ve kiiltiirlerarasi

etkilesim

Kaynak : (Ministro da Educagio, 2018).

Cizelge 9°da Portekiz Ingilizce 6gretim programinda yer alan 3.sinif seviyesine ait
kazamimlar, Cizelge 10°da ise Portekiz Ingilizce 6gretim programinda yer alan

4.s1inif seviyesine ait kazanimlar verilmistir.
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Cizelge 9:

Portekiz ingilizce Ogretim Progranm 3.Smif Kazanimlar

Dil becerisi

Kazanimlar

Dinleme

Acik ve yavas bir sekilde iletilen ¢ok basit kelimeleri ve ifadeleri
anlayabilme

Ingilizcede ana dile gore farkl ses ve tonlamalari tespit edebilme
Isitsel ve gorsel-isitsel kayitlardaki tekerlemeler ve sarkilardaki
ritimleri belirleyebilme,

Ingilizce alfabeyi tantyabilme

Gorsel/isitsel destek ile ¢ok basit ve kisa,bilinen hikdyelerin sirasim
takip edebilme

Konugma

Sorular sorabilme

Kisisel yonleriyle ilgili cevaplar verebilme

Selamlagma, vedalagma, tesekkiir etme, kigisel tanimlama ve kigisel
tercihler hakkinda yanit verebilme gibi ¢ok basit ifadeler/ciimleler
kullanarak dgretmenle etkilesim kurabilme

Temel kisisel bilgileri iletebilme

Onceden organize edilmis durumlarda kendilerini sinirh kelime
dagarcigiyla ifade edebilme

Hedef

Okuma

Gorsellerin eslik ettigi tanidik kelimeleri tanimlayabilme

Bilinen kelimelerle olugan kisa ciimleleri anlayabilme

Ingilizce alfabeyi bilerek okuryazarhigi gelistirme

Seslerin ve harflerin birlesimlerini 6ziimsemek igin gorsellerin eslik
ettigi (sessiz/yiiksek sesle) sozciikleri okuyabilme

Matematik ile disiplinler arasi etkinlikler ger¢eklestirerek ingilizcede
aritmetik gelistirebilme

Yazma

Cevrimigi veya kagit lizerinde bir form doldurabilme

Kisisel bilgilerle ¢cok basit; bir e-postaya, sohbete veya mesaja ¢ok
basit bir sekilde yanit verebilme

Kelimeleri ve resim yazilarini yazmak i¢in harfleri siralayabilme
Ciimle yazmak i¢in kelimeleri siralayabilme

Verilen kelimelerle basit climlelerdeki bosluklar1 doldurabilme
Ogrenilen kelimeleri yazabilme

Ogrendigi sayilar1 yazabilme

Kiiltiirlerarasi

Kendi kiiltiiriiniin unsurlarint ve Anglo-Sakson kiiltiiriiniin temel
ozelliklerini taniyabilme

Haritada baz1 iilkeleri bulup ve ulusal bayraklari belirleme
Farkl1 iklimleri belirleme

Bazi genlikleri tanimlama
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Cizelge 10. Portekiz Ingilizce Ogretim Programi 4.Sinif Kazanimlar

Dil becerisi Kazanimlar

Tanidik bir baglamda ve gorsel destekle acik ve yavas bir sekilde
iletilen ¢ok basit sdzciikleri ve ifadeleri anlayabilme

Kiigiik gorevleri tamamlamak icin basit talimatlar1 anlayabilme
Gorsel/isitsel destekle bilinen kisa hiké&yelerin sirasini takip
edebilme tekerlemeler, sarkilardaki kelimeleri ve ifadeleri
tanimlayabilme

Ogretmene veya arkadaslarina hitap ederken uygun hitap
bigimlerini kullanabilme

Kisisel tercihler hakkinda soru sorup cevaplayabilme

Daha 6nce sunulan sorular1 sorup cevaplayabilme

Basit ve 6nceden organize edilmis durumlarda 6gretmen veya
arkadaglariyla ile etkilesim kurabilme

Tanidik konular hakkinda basit bilgi aligverisi ile sohbete
katilabilme Temel kisisel bilgileri iletebilme

onceden organize edilmis durumlarda kendini basit kelimelerle
ifade edebilme

Tekerlemeler ve sarki sdyleyebilme

Yeteneklerini ifade edebilme

Gorsellerin eslik ettigi tanidik kelimeleri tanimlayabilme
Okuma Bilinen kelimelerle kiigiik resimli hikayeler okuyabilme

Gorsel destekle ¢ok basit yonergeleri anlayabilme

Kafiye ve es anlamlilik egzersizleri yaparak okuryazarligi
gelistirebilme

Matematik ve cevre calismasi ile disiplinler arasi faaliyetler
yiriiterek aritmetik gelistirebilme

Temel kisisel bilgileri iceren ¢ok basit bir formu (¢evrimigi veya
Yazma basili bigimde) doldurabilme

Bir e-postayi, sohbeti veya mesaj1 basit bir sekilde yanitlayabilme
Verilen kelimelerle ¢ok basit metinlerdeki bogluklari
doldurabilme

Kendisi hakkinda ¢ok basit bir sekilde yazabilme

Tercihleri hakkinda ¢ok basit bir sekilde yazabilme

Kendi kiiltiiriiniin unsurlarini tantyabilme

Kendisinin farkli yonlerini tantyabilme

Kendi ve kdiltiirii i¢in 6nemli olan insanlari, yerleri ve yonleri
taniyabilme

Cevresini tanimlayabilme

Anglo-sakson kiiltiiriiniin unsurlarini taniyabilme

Diinyanin farkli yerlerindeki senlikleri ve bunlarla ilgili
etkinlikleri belirleyerek farkli kiiltiirlere ait yiyeceklerle ilgili
kelimeleri tanimlayabilme

Dinleme

Konugma

Hedef

Kiiltiirlerarasi

Cizelge 11 ve Cizelge 12°de Tiirkiye ve Portekiz’e ait Ingilizce dgretim
programinda 3.sinif ve 4.sinif diizeylerinde hedeflenen beceri alanlarina dair yapilan
igcerik analizinde belirlenen temalar bagliklar halinde sunulmus, temalar, ve alt temalar

cergevesinde tespit edilen kodlar listelenmistir.

62



Cizelge 11.Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce Ogretim Programi 3. Siif Hedef Agisindan Karsilastiriimast

Tema | Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programm 3.Smmf Portekiz ingilizce Ogretim Programi 3.Simf
Alt temalar Kodlar Alt temalar Kodlar
Taniyabilme Anlayabilme
Takip edebilme Tespit edebilme
Dinleme Anlayabilme Dinleme Belirleyebilme
Tanimlayabilme Taniyabilme
Takip edebilme
Selamlayabilme Sorular sorabilme
Tanitabilme Cevaplar verebilme
Heceleyebilme Etkilesim kurabilme
Konugma Soyleyebilme Konugma Iletebilme
Sorabilme ifade edebilme
ifade edebilme
Konugabilme
Onerilerde bulunabilme
Oziir dileyebilme
"_g - Kelimeleri tanimlayabilme
T Kisa ciimleleri anlayabilme
Okuryazarlig: gelistirme
Okuma Okuma Sozciikleri okuyabilme
Aritmetik geligtirme
- Cevrimigi ya da kagit
iizerinde form doldurabilme
Yazma Yazma Sohbete veya mesaja yanit
verebilme
Harfleri siralayabilme
Kelimeleri siralayabilme
Bosluklar1 doldurabilme
Kelimeleri yazabilme
- Taniyabilme
Belirleme
Kiiltiirlerarasi Kiiltiirlerarasi Tanimlama
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Cizelge 12.Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce Ogretim Programu 4. Simf Hedef Agisindan Karsilastiriimasi

Tema Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programm Portekiz ingilizce Ogretim Programi
4.Sumf 4.S1mf
Alt temalar Kodlar Alt temalar Kodlar
Anlayabilme Anlayabilme
Taniyabilme Sirasini takip edebilme
Dinleme Ana fikrini edinebilme | Dinleme Tanimlayabilme
Ogrenebilme
Belirleyebilme
Tanitabilme
Soru sorup cevaplayabilme
Etkilesim kurabilme Kullanabilme
Istekte bulunabilme Etkilesim kurabilme
Konusma Yonergeler verebilme Konusma Sohbete katilabilme
Yanit verebilme Bilgileri iletebilme
Sayabilme Ifade edebilme
Konusabilme Sarki soyleyebilme

Sorular sorup
cevaplayabilme
Talepte bulunabilme

- Tanimlayabilme
Hikayeler okuyabilme
Basit yonergeleri
Okuma Okuma anlayabilme
Okuryazarligi
gelistirebilme
Aritmetik gelistirebilme
- Formu (¢evrimici veya
basil

Yazma Yazma bi¢cimde)doldurabilme
Yanitlayabilme
Bosluklar1 doldurabilme
Yazabilme

- Tanimlayabilme
Taniyabilme

Hedef

Kiltiirlerarasi

Kiiltiirleraras:

Portekiz ve Tiirkiye nin ilkokul Ingilizce 6gretim programimin hedefleri igerik
analizi yontemiyle karsilikli olarak incelediginde her iki tilkenin programinda CEFR
‘a uygun olarak Al diizeyinde kazanimlar yer aldigi belirlenmistir. Tirkiye’ de
uygulanan programda 3. ve 4. smif diizeylerinde Onceligin dinleme ve konusma
becerilerine verildigi, okuma ve yazma becerilerine yonelik kazanimlara yer
verilmedigi, Portekiz ilkokul Ingilizce programinda dort temel dil becerisi olan

dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin her birine ait hedefler yer
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almaktadir. Ayrica Portekiz’de uygulanmakta olan programda hedef dilin kiiltiiriine ve
kendi kiiltiirlerine dair kazanimlara yer verilirken Tirkiye’de uygulanan programin
genelinde kiiltlirlin 6nemine deginilmesine ragmen bu konuya kazanmimlarda yer

verilmedigi belirlenmistir.

Tiirkiye Ingilizce 6gretim programi 3.smif i¢in “Hedef” temasi altinda yer alan
Dinleme alt temasinda “takip edebilme, anlayabilme, tanimlayabilme, aritmetik
gelistirme kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda dinleme temasi altinda yer verilen
kodlardan “taniyabilme” 6gretim programindaki hedefler agisindan incelendiginde
selamlagma ve selam verme ile ilgili temel ifadeleri, alfabeyi, 1'den 20'ye kadar olan
sayilari, akrabalik terimlerini (aile tiyelerinin isimleri), bireylerin fiziksel 6zelliklerini,
duygularin adlarini, oyuncaklarin isimlerini, bir evin boliimlerinin adlarini, bir sehrin
bina tiirlerini ve bdliimlerini, , dogayr ve hayvanlarin isimlerini taniyabilme
kapsaminda ele alindigi belirlenmistir. “Takip edebilme” koduna iliskin olarak
hedefler incelendiginde sahip olduklariyla ilgili kisa ve basit diyaloglar takip
edebilme kapsaminda ele alindigi belirlenmistir. “Anlayabilme,” kodu agisindan
incelendiginde ulagimla ilgili basit ve kisa sozlii metinleri anlayabilme konusunda
hedeflere yer verildigi goriilmiistiir. “Tanimlayabilme” kodu agisindan incelendiginde

cesitli hava kosullarini tanimlayabilme kapsaminda ele alinmustir.

Portekiz ingilizce dgretim programi 3.sinif igin “Hedef” temas altinda yer alan
Dinleme alt temasinda “ anlayabilme, tespit edebilme, belirleyebilme, takip edebilme,
taniyabilme” kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda dinleme temasi altinda yer verilen
kodlardan “anlayabilme” kodu ag¢isindan incelendiginde Acik ve yavas bir sekilde
iletilen ¢ok basit kelimeleri ve ifadeleri anlayabilme; ““ takip edebilme” kodu agisindan
incelendiginde Gorsel/isitsel destek ile ¢ok basit ve kisa, bilinen hikdyelerin sirasini
takip edebilme ve “belirleyebilme” kodu agisindan incelendiginde Isitsel ve gorsel-
isitsel kayitlardaki tekerlemeler ve sarkilardaki ritimleri belirleyebilme “tespit
edebilme” kodu agisindan incelendiginde Ingilizcede ana dile gore farkli ses ve
tonlamalar1 tespit edebilme, “taniyabilme” kodu agisindan incelendiginde Ingilizce

alfabeyi tantyabilme kapsaminda ele alindig1 belirlenmistir.

Tiirkiye Ingilizce 6gretim programi 3.sinif igin “Hedef” temasi altinda yer alan

Konugma alt temasinda “selamlayabilme, tanitabilme, heceleyebilme, soyleyebilme,
65



sorabilme, ifade edebilme, konusabilme, onerilerde bulunabilme, 6ziir dileyebilme”
kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda konusma temas: altinda yer verilen kodlardan
“selamlayabilme” O6gretim programindaki hedefler agisindan incelendiginde
birbirlerini basit bir sekilde selamlayabilme; “tanitabilme " koduna iliskin olarak
hedefler incelendiginde kendilerini basit bir sekilde tanitabilme; “heceleyebilme”
koduna iliskin olarak hedefler incelendiginde isimlerini  heceleyebilme;
“soyleyebilme” kodu acisindan incelendiginde 1'den 20'ye kadar olan sayilar
sorabilme ve sdyleyebilme, oyuncaklarin renklerini ve adetlerini séyleyebilme, evin
boliimlerini sorabilme ve sdyleyebilme, evdeki esyalarin yerlerini sorabilme ve
sOyleyebilme; “ifade edebilme” kodu agisindan incelendiginde aile iiyelerinin
iligkilerini sorabilme ve ifade edebilme; “konusabilme” kodu acisindan incelendiginde
en fazla hedefin bu kod kapsamina girdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda konusabilme
kodu; bireylerin fiziksel 6zellikleri hakkinda konusabilme, yetenekleri hakkinda
konusabilme, kisisel duygulart hakkinda konusabilme, nesnelerin niceligi hakkinda
konusabilme, nesnelerin sekilleri hakkinda konusabilme, sahip olunan seyler hakkinda
konusabilme, bir schir haritasi iizerinde binalarin ve diger yerlerin nerede oldugu
hakkinda konusabilme, insanlarin nerede oldugu hakkinda konusabilme, ulasim
araglarinin nerede oldugu ve kullanimi hakkinda konusabilme, hava kosullar
hakkinda konusabilme, doga ve hayvanlar hakkinda konusabilme, konusabilme
kapsaminda ele alindig1 belirlenmistir. “Onerilerde bulunabilme” kodu agisindan
incelendiginde basit Onerilerde bulunabilme ; “6ziir dileyebilme” kodu agisindan

incelendiginde 6ziir dileyebilme kapsaminda hedeflere yer verildigi tespit edilmistir.

Portekiz ingilizce dgretim programi 3.siif igin “Hedef” temast altinda yer alan
Konusma alt temasinda “Sorular sorabilme, cevaplar verebilme, etkilesim kurabilme,
iletebilme, ifade edebilme,” kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda konusma temasi
altinda yer verilen kodlardan “Sorular sorabilme” 6gretim programindaki hedefler
acisindan incelendiginde Sorular sorabilme; “cevaplar verebilme” kodu agisindan
incelendiginde kisisel yonleriyle ilgili cevaplar verebilme; “etkilesim kurabilme” kodu
acisinda incelendiginde Selamlasma, vedalasma, tesekkiir etme, kisisel tanimlama ve
kisisel tercihler hakkinda yanit verme hakkinda 6gretmenle etkilesim kurabilme;
“ifade edebilme” kodu agisindan incelendiginde, Onceden organize edilmis

durumlarda kendilerini smirli kelime dagarcigiyla ifade edebilme; “bilgileri
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iletebilme” kodu acisinda incelendiginde temel kisisel bilgileri iletebilme;

“kapsaminda hedeflerin diizenlendigi belirlenmistir.

Tiirkiye Ingilizce dgretim programi 3.smif igin “Hedef” temas1 i¢in okuma,
yazma, kiiltiirleraras1 alt temalarina iliskin herhangi bir hedefe dair kod siniflamas1

yapilamamistir. Programda bu kapsamda hedeflere yer verilmedigi belirlenmistir.

Portekiz ingilizce dgretim programi 3.sinif igin “Hedef” temas altinda yer alan
“Okuma” alt temasinda “tanimlayabilme, s6zciikleri okuyabilme, anlayabilme,
okuryazarligr gelistirebilme” kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda okuma alt temasi
altinda yer verilen kodlardan tanimlayabilme kodu acisinda incelendiginde
Gorsellerin eslik ettigi tanidik kelimeleri tanimlayabilme; okuyabilme kodu agisindan
incelendiginde; Seslerin ve harflerin birlesimlerini 6ziimsemek i¢in gorsellerin eslik
ettigi (sessiz/yiiksek sesle) sozciikleri okuyabilme; anlayabilme kodu agisinda
incelendiginde Bilinen kelimelerle olusan kisa ciimleleri anlayabilme; okuryazarlig
gelistirebilme kodu acisinda incelendiginde ingilizce alfabeyi bilerek okuryazarlig:
gelistirme; aritmetik gelistirebilme kodu agisindan incelendiginde Matematik ile
disiplinler aras1 etkinlikler gerceklestirerek Ingilizcede aritmetik gelistirebilme
kapsaminda hedeflere yer verildigi belirlenmistir. Ozellikle aritmetik gelistirebilme
koduna iligkin hedef iceriginde matematik disiplinine yonelik iliskilendirmenin oldugu

dikkat gekmektedir.

Portekiz Ingilizce dgretim programi 3.sinif igin “Hedef” temasi altinda yer alan
“Yazma” alt temasinda “form doldurabilme, yanitlayabilme, siralayabilme, bosluk
doldurabilme, yazabilme” kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda yazma alt temasi
altinda yer verilen kodlardan form doldurabilme kodu agisinda incelendiginde
Cevrimici veya kagit tizerinde bir form doldurabilme; yanitlayabilme kodu agisindan
incelendiginde kisisel bilgilerle ¢ok basit; bir e-postaya, sohbete veya mesaja ¢ok basit
bir sekilde yanit verebilme; bosluk doldurabilme kodu agisinda incelendiginde verilen
kelimelerle gok basit metinlerdeki bosluklar1 doldurabilme; yazabilme kodu agisindan
incelendiginde Ogrenilen kelimeleri ve sayilari yazabilme; siralayabilme kodu
acisindan incelendiginde kelimeleri ve resim yazilarim1 yazmak icin harfleri
siralayabilme, ciimle yazmak i¢in kelimeleri siralayabilme kapsaminda ele alindigi

gorilmektedir.
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Portekiz ingilizce dgretim programi 3.sinif igin “Hedef” temast altinda yer alan
“Kiiltiirleraras1” alt temasinda “tantyabilme, belirleme ve tanimlayabilme” kodlar
belirlenmistir. Bu kapsamda kiiltiirleraras1 alt temasi1 altinda yer verilen kodlardan
taniyabilme kodu agisindan incelendiginde kendi kiiltiiriiniin unsurlarin1 ve Anglo-
Sakson kiiltiiriniin temel 6zelliklerini taniyabilme; tanimlayabilme kodu acisindan
incelendiginde Bazi senlikleri tanimlayabilme; belirleme kodu agisindan
incelendiginde Haritada bazi iilkeleri bulup ve ulusal bayraklar1 ve farkli iklimleri

belirleme kapsaminda hedeflere yer verildigi tespit edilmistir.

Tiirkiye ve Portekiz programlari 3.sinif hedefler agisindan dinleme alt temasi
yoniinden karsilastirildiginda; anlayabilme, takip edebilme, taniyabilme koduna iliskin
hedeflerin benzer oldugu belirlenmistir. Portekiz 6gretim programindan farkli olarak
Tiirkiye’de uygulanan 3. Smif Ingilizce dersi 6gretim programi dinleme alt temasi
acisindan tanimlayabilme koduna iliskin hedefin programda yer aldigi goriilmiistiir.
Tiirkiye dgretim programindan farkli olarak Portekiz’de uygulanan 3. sinif Ingilizce
dersi Ogretim programi dinleme alt temasi agisindan sirasini tespit edebilme,

belirleyebilme kodlarina iligskin hedeflerin programda yer aldigi goriilmustiir

Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce Ogretim programlari 3.smif hedefler acisindan
konusma alt temasi yoniinden karsilastirildiginda; sorular sorup cevaplayabilme , ifade
edebilme kodlarina iligkin hedeflerin benzer oldugu belirlenmistir. Portekiz 6gretim
programindan farkli olarak Tiirkiye’de uygulanan 3. Sinif Ingilizce dersi dgretim
programi konusma alt temast acisindan heceleyebilme, onerilerde bulunabilme, 6ziir
dileyebilme, konusabilme kodlarina iliskin hedeflerin programda yer aldig
goriilmiistiir. Tiirkiye 6gretim programindan farkli olarak Portekiz’de uygulanan 3.
siif Ingilizce dersi 6gretim programi konusma alt temasi agisindan etkilesim

kurabilme, bilgileri iletebilme, kodlarina iligkin hedeflerin yer aldig1 gériilmiistiir.
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Tiirkiye Ingilizce 6gretim programi 4.sinif igin “Hedef” temasi altinda yer alan
Dinleme alt temasinda ‘“anlayabilme, taniyabilme, ana fikrini edinebilme,
ogrencbilme, belirleyebilme, tanitabilme” kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda
dinleme temas: altinda yer verilen kodlardan “taniyabilme” 6gretim programindaki
hedefler agisindan incelendiginde basit yonergeleri, sayilari, farkli milliyetleri, gevreyi
(esyalar1) taniyabilme kapsaminda ele alindig1 belirlenmistir. “Anlayabilme” koduna
iliskin olarak hedefler incelendiginde 6grencilerden giinliik hayata iliskin sozlii bir
metindeki genel ve 6zel bilgileri, hava kosullari, mevsimler ve kiyafetlerle ile ilgili
kisa sozIlii metinleri anlayabilme kapsaminda ele alindigi belirlenmistir. “Ana fikrini
edinebilme” kodu agisindan incelendiginde 6grencilerin kendisinin ve bagskalarinin
yetenekleri hakkinda basit bir sozlii metnin ana fikrini edinebilme konusunda
hedeflere yer verildigi goriilmiistiir. “Ogrenebilme” kodu agisindan incelendiginde
SozIli bir metinde yer alan verilen begeni konusundaki bilgileri 6grenebilme;
“belirleyebilme” kodu agisindan incelendiginde s6zlii konusmada meslekleri
belirleyebilme; tanitabilme” kodu agisindan incelendiginde yiyecek ve igeceklerle

ilgili basit sozciikleri ve ifadeleri tanitabilme kapsaminda ele alinmistir.

Portekiz Ingilizce dgretim programi 4.smif icin “Hedef” temast altinda yer alan
Dinleme alt temasinda “ anlayabilme, sirasini takip edebilme, tanimlayabilme” kodlar1
belirlenmistir. Bu kapsamda dinleme temas: altinda yer verilen kodlardan
“anlayabilme” kodu agisindan incelendiginde iletilen gok basit sozciikleri ve ifadeleri
anlayabilme; “sirasin1 takip edebilme” kodu agisindan incelendiginde Gorsel/isitsel
destekle bilinen kisa hikayelerin sirasini takip edebilme ve “tanimlayabilme” kodu
acisindan incelendiginde tekerlemeler, sarkilardaki kelimeleri ve ifadeleri

tanimlayabilme kapsaminda ele alindig: belirlenmistir.

Tiirkiye Ingilizce 6gretim programi 4.smif igin “Hedef” temasi altinda yer alan
Konusma alt temasinda “etkilesim kurabilme, istekte bulunabilme, yonergeler
verebilme, yanit verebilme, sayabilme, konusabilme, sorular sorup cevaplayabilme,
talepte bulunabilme” kodlar1 belirlenmistir. Bu kapsamda konusma temasi altinda yer
verilen kodlardan “etkilesim kurabilme” 6gretim programindaki hedefler agisindan

incelendiginde izin isteyerek ve izin vererek sinif arkadaslariyla etkilesime gecebilme;

69



“istekte bulunabilme" koduna iliskin olarak hedefler incelendiginde basit ifadeler
kullanarak istekte bulunabilme ve 6diing alma ile ilgili basit talepte bulunabilme;
“yonergeler verebilme” koduna iliskin olarak hedefler incelendiginde sozlii olarak
basit yonergeler verebilme; “yanit verebilme” kodu agisindan incelendiginde basit
yonergelere yanit verebilme; “sayabilme” kodu agisindan incelendiginde elliye kadar
sayabilme; “konusabilme” kodu agisindan incelendiginde en fazla hedefin bu kod
kapsamina girdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda konusabilme konu; Uluslar ve
milliyetler hakkinda konusabilme sehirlerin yerleri, 6grencilerin ve bagkalarinin
esyalar1 hakkinda konusabilme, kisilerin hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 seyler ve
yetenekleri, giinliik rutinleri ve saat konusunda, meslekler hakkinda, kendilerinin ve
baskalarmin temel ihtiyaglar1 ve duygular1 hakkinda konusabilme kapsaminda ele
alindig1 belirlenmistir. “Sorular sorup cevaplayabilme” kodu a¢isindan incelendiginde
kiyafetler hakkinda, insanlarin fiziksel Ozellikleri hakkinda soru sorup
cevaplayabilme; “talepte bulunabilme” kodu agisindan incelendiginde 6diing alma ile

ilgili basit talepte bulunabilme kapsaminda hedeflere yer verildigi tespit edilmistir.

Portekiz Ingilizce 6gretim programi 4.sinif igin “Hedef” temast altinda yer alan
Konugma alt temasinda “Soru sorup cevaplayabilme, kullanabilme, etkilesim
kurabilme, sohbete katilabilme, bilgileri iletebilme, ifade edebilme, sark:
sOyleyebilme” kodlart belirlenmistir. Bu kapsamda konusma temasi altinda yer
verilen kodlardan “Soru sorup cevaplayabilme” 6gretim programindaki hedefler
acisindan incelendiginde kisisel tercihler hakkinda ve daha 6nce sunulan sorulari sorup
cevaplayabilme; “kullanabilme” kodu agisindan incelendiginde Ogretmene veya
arkadaglarma hitap ederken uygun hitap bigimlerini kullanabilme; “etkilesim
kurabilme” kodu agisinda incelendiginde 6gretmen veya arkadaglartyla ile etkilesim
kurabilme; “sohbete katilabilme” kodu agisindan incelendiginde, tanidik konular
hakkinda basit bilgi aligverisi ile sohbete katilabilme; “bilgileri iletebilme” kodu
acisinda incelendiginde temel kisisel bilgileri iletebilme; “ifade edebilme” kodu
acisinda incelendiginde Onceden organize edilmis durumlarda kendini basit
kelimelerle ifade edebilme, yeteneklerini ifade edebilme “sarki soyleyebilme” kodu
acisinda incelendiginde tekerlemeler ve sarki sdyleyebilme kapsaminda hedeflerin

diizenlendigi belirlenmistir.
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Tiirkiye Ingilizce 6gretim programi 4.smif igin “Hedef” temasi i¢in okuma,
yazma, kiiltiirleraras: alt temalarina iliskin herhangi bir hedefe dair kod siniflamasi

yapilamamustir. Programda bu kapsamda hedeflere yer verilmedigi belirlenmistir.

Portekiz ingilizce dgretim programi 4.smif icin “Hedef” temas altinda yer alan
“Okuma” alt temasinda “tanimlayabilme, hikayeler okuyabilme, basit yonergeleri
anlayabilme, okuryazarligi gelistirebilme, aritmetik gelistirebilme” kodlar
belirlenmistir.  Bu kapsamda okuma alt temasi altinda yer verilen kodlardan
tanimlayabilme kodu agisindan incelendiginde gorsellerin eslik ettigi tanidik
kelimeleri tanimlayabilme; hikayeler okuyabilme kodu agisindan incelendiginde;
bilinen kelimelerle kiigiik resimli hikayeler okuyabilme; basit yonergeleri anlayabilme
kodu agisinda incelendiginde gorsel destekle cok basit yonergeleri anlayabilme;
okuryazarlhig1 gelistirebilme kodu agisindan incelendiginde kafiye ve es anlamlilik
egzersizleri yaparak okuryazarligi gelistirebilme; aritmetik gelistirebilme kodu
acisindan incelendiginde matematik ve ¢evre ¢aligmasi ile disiplinler arasi faaliyetler
yiirliterek aritmetik gelistirebilme kapsaminda hedeflere yer verildigi belirlenmistir.
Ozellikle aritmetik gelistirebilme koduna iliskin hedef igeriginde matematik

disiplinine yonelik iligkilendirmenin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Portekiz Ingilizce 6gretim programi 4.sinif igin “Hedef” temast altinda yer alan
“Yazma” alt temasinda “formu (cevrimi¢i veya basili bi¢imde)doldurabilme,
yanitlayabilme, bosluklari doldurabilme, yazabilme” kodlar1 belirlenmistir. Bu
kapsamda yazma alt temasi altinda yer verilen kodlardan formu (¢evrimigi veya basili
bi¢cimde) doldurabilme kodu ag¢isindan incelendiginde temel kisisel bilgileri igeren ¢ok
basit bir formu (¢evrimigi veya basili bigimde) doldurabilme; yanitlayabilme kodu
agisinda incelendiginde bir e-postayi, sohbeti veya mesaji basit bir sekilde
yanitlayabilme ve verilen kelimelerle ¢ok basit metinlerdeki bosluklari; yazabilme
kodu agisindan incelendiginde kendisi hakkinda ve tercihleri hakkinda ¢ok basit bir

sekilde yazabilme kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir.

Portekiz Ingilizce 6gretim programi 4.smif igin “Hedef” temast altinda yer alan
“Kiiltiirleraras1” alt temasinda “taniyabilme, tanimlayabilme” kodlar1 belirlenmistir.
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Bu kapsamda kiiltiirlerarasi alt temasi altinda yer verilen kodlardan taniyabilme kodu
acisindan incelendiginde kendi kiiltiiriniin unsurlarini, kendisinin farkli yonlerini,
kendi ve kiiltiirii i¢in Onemli olan insanlari, yerleri ve yonleri, Anglo-sakson
kiltliriiniin unsurlarini taniyabilme; tanimlayabilme kodu agisindan incelendiginde
cevresini tanimlayabilme diinyanin farkli yerlerindeki senlikleri ve bunlarla ilgili
etkinlikleri belirleyerek farkli kiiltiirlere ait yiyeceklerle ilgili kelimeleri

tanimlayabilme kapsaminda hedeflere yer verildigi tespit edilmistir.

Tiirkiye ve Portekiz programlari 4.simif hedefler agisindan dinleme alt temasi
acisindan karsilastirildiginda; anlayabilme koduna iliskin hedeflerin benzer oldugu
belirlenmistir. Portekiz 6gretim programindan farkli olarak Tiirkiye’de uygulanan 4.
Sinif ingilizce dersi 6gretim programi dinleme alt temasi agisindan taniyabilme, ana
fikrini edinebilme, Ogrenebilme, belirleyebilme, tanitabilme kodlarina iliskin
hedeflerin programda yer aldigi goriilmiistiir. Tiirkiye 6gretim programindan farkli
olarak Portekiz’de uygulanan 4. Simf Ingilizce dersi 6gretim programi dinleme alt
temast agisindan sirasini takip edebilme, tanimlayabilme kodlarina iliskin hedeflerin

programda yer aldig1 goriilmiistiir.

Tiirkiye ve Portekiz programlart hedefler acisindan konusma alt temas:
acisindan karsilastirildiginda; etkilesim kurabilme, sorular sorup cevaplayabilme
kodlarma iligkin hedeflerin benzer oldugu belirlenmistir. Portekiz &gretim
programindan farkli olarak Tiirkiye’de uygulanan 4. Sinif Ingilizce dersi dgretim
programi konusma alt temasi agisindan istekte bulunabilme, yonergeler verebilme,
yanit verebilme, sayabilme, bir sey hakkinda konusabilme, talepte bulunabilme
kodlarma iliskin hedeflerin programda yer aldigi goriilmiistiir. Tirkiye Ogretim
programindan farkli olarak Portekiz’de uygulanan 4. Simf Ingilizce dersi dgretim
programi konugma alt temasi agisindan kullanabilme, sohbete katilabilme bilgileri
iletebilme, sarki sdyleyebilme kodlarina iliskin hedeflerin programda yer aldigi

gorilmiistiir.
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4.2. Tiirkiye ve Portekiz ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarindaki

Icerik Boyutunun Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Cizelge 13°te Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce 6gretim programinda 3. sinif diizeyine
ait igerik temasina dair yapilan igerik analizinde belirlenen kodlar karsilastirmali

olarak sunulmustur.

Cizelge 13.Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce Ogretim Programi 3. Sinif igerik Agisindan Karsilastiriimast

Tema Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programm Portekiz ingilizce Ogretim Programi
3.Smif 3.smif
Kodlar Kodlar
Selamlagma ve tanigma Selamlagma ve tanigma
20’ye kadar sayilar Kisisel kimlik
Aile bireyleri Ulkeler ve milliyetler
Sevdigim Insanlar(Kisileri tanitma) Aile
Duygular 50'ye kadar sayilar
4 Oyunlar ve Oyuncaklar Haftanin giinleri
5} Evin boliimleri ve Sekiller Yilin aylart ve mevsimler
= Benim sehrim Okul ve rutinler
Ulasim Oyunlar
Hava durumlari Ulasim araglari
Doga (Hayvanlar) Hava durumlari
Renkler ve sekiller
Kiyafetler
Evcil hayvanlar

Cizelge 13 igerik agisindan incelendiginde Portekiz 3.simf Ingilizce 6gretim
programinin igeriginde on dort kod, Tiirkiye 3.sinif Ingilizce Ogretim Programinda ise
on bir kod yer aldig1 goriilmektedir. Her iki programda 3. Sinif diizeyinde selamlagma
ve tanigsma, aile, oyunlar, ulasim araglari, hava durumlari, sekiller ve hayvanlar
konularmin ortak oldugu belirlenmistir. Portekiz’de 3. sinif i¢eriginde yer alan renkler
konusunun Tirkiye’de 2. sinif iceriginde oldugu goriilmiistiir. Duygular konusunun

Portekiz’de uygulanan programda yer almadig goriilmiistiir.

Cizelge 14°te Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce 6gretim programinda 4.smmf
diizeyine ait igerik temasina dair yapilan igerik analizinde belirlenen kodlar

karsilastirmali olarak Sunulmustur.

73



Cizelge 14.Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce Ogretim Programi 4. Sinif igerik Acisindan Karsilastiriimast

Tema Tiirkiye Ingilizce Ogretim Portekiz Ingilizce Ogretim Program
Program 4.Simf 4.simf
Kodlar Kodlar
Sinuf kurallart Okul ve okul rutinleri
100’ e kadar sayilar Kisisel esyalar
Ulke-millet isimleri Insan viicudu
Cizgi film karakterleri Saglikli beslenme
M Bos zaman etkinlikleri Ev ve sehir
s Giinliik hayat Hayvanlar
2 Saatler 100'e kadar sayilar
Gtinler Tarihlerde sira sayilari
Eglenceli Bilim Saatler
Meslekler Bes duyu
Kiyafetler ve mevsimler
Fiziksel 6zellikler
Yiyecek ve igecekler

Cizelge 14 igerik agisindan incelendiginde Portekiz 4.smif ingilizce dgretim
programinin igeriginde on kod, Tiirkiye 4. siif Ingilizce Ogretim Programinda ise on
tic kod yer aldig1 goriilmektedir. 100°e kadar sayilar, saatler okul ve sinif kurallarinin
(rutinleri) her iki tilkenin 4. sinif igerik temasinda benzer kodlar oldugu belirlenmistir.
Ulkeler ve milletler, 50°ye kadar sayma, haftanin giinleri, mevsimler, kiyafetler
kodlarmin Tirkiye’de 4. smifta yer alirken, Portekiz’de 3. smifta yer aldig
goriilmustiir. Ev ve sehir, hayvanlar konulari Tiirkiye’de 3. sinif igeriginde yer alirken,
Portekiz’de 4. Sinifta yer almakta, insan viicudu kodu Tiirkiye’de 2.smf igeriginde
iken Portekiz’de 4. Sinifta yer almaktadir. Portekiz Ingilizce Ogretim programinda 4.
Sinif igeriginde yer alan bes duyu, tarihlerde sira sayilart ve saglikli beslenme
kodlarma Tiirkiye ilkokul Ingilizce &gretim programinda yer verilmedigi

belirlenmistir.
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4.3. Tiirkiye ve Portekiz ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarindaki

Egitim Durumlar1 Boyutunun Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Cizelge 15°te Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce &gretim programinda 3.smif
diizeyine ait egitim durumlar1 temasina dair yapilan igerik analizinde belirlenen kodlar

sunulmustur.

Cizelge 15 : Tiirkiye ve Portekiz 3.Sif Ingilizce Ogretim Prograninin Egitim Durumlar1 Agisindan

Kargilastirilmasi

3.Smif

Tema Tiirkiye ingilizce Ogretim Programm

Portekiz ingilizce Ogretim Programi

Sorular ve cevaplar
Yeniden siralama

3.smmf

Kodlar Kodlar

Toplam Fiziksel Tepki Yaklagimi Isbirligi
Eylem odakli yaklagim Okumak

- Eklektik dgretim teknikleri Ezberleme gorevleri
< Drama Belirli bir bilginin uygulanabilecegi
g Canlandirma ve uygulamal etkinlikler durumlarin yaratilmasi
g Oyunlar Cizimin veya kiigiik bir metnin {iretilmesi
A Sanat ve El isi Benzerlik ve farkliliklar1 bulmak
g Sarkilar Goster ve Anlat etkinligi
-)ED Cizim ve Boyama Disiplinler aras1 grup projeleri
s3] Kukla yapmak
Oyunlar

Cizelge 16’da Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce dgretim programinda 4.smnif

diizeyine ait egitim durumlari temasina dair yapilan igerik analizinde belirlenen kodlar

karsilastirmali olarak sunulmustur.
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Cizelge 16 : Tiirkiye ve Portekiz 4.Simf Ingilizce Ogretim Programinin Egitim Durumlar1 Agisindan

Karsilastirilmasi
Tema Tiirkiye ingilizce Ogretim Programm Portekiz ingilizce Ogretim Programi
4.Smif
4.simf
Kodlar Kodlar
Toplam Fiziksel Tepki Yaklasimi Ezberleme ve pekistirme gorevleri
Eylem odakli yaklasim Bireysel veya grup halinde ¢alisma
Eklektik 6gretim teknikleri Problem ¢6zme
Drama Isbirligi
Canlandirma ve uygulamali etkinlikler Benzerlikler ve farkliliklart bulmak
Oyunlar Sozli ve yazili sdylemin asamali olarak
Sanat ve El isi elestirel bir sekilde kullanilmas1
Sarkilar Ogrenmeyi planlama, gozden gegirme ve
Cizim ve Boyama izleme gorevleri
Kukla yapmak Genel planlarin veya diyagramlarin
Oyunlar detaylandirilmasi

Sorular ve cevaplar
Yeniden siralama

Ogretmenin destegiyle asamali olarak 6zerk
calismanin tegvik edilmesi

Zorluklarin ve bunlarin iistesinden gelmenin
yollarinin belirlenmesi.
Caligilan igerikler hakkinda akranlar i¢in
sorularin hazirlanmasi
Bilginin 6z degerlendirmesi
Tek yonlii ve ¢ift yonlii iletisim eylemleri
Yanit ve sunum eylemleri
Organize sorgulama eylemleri
Sarki, tekerlemeler drama etkinlikleri
Hikayeler
Disiplinler arasi proje ve faaliyetleri

Egitim Durumlar1

Tiirkiye Ingilizce dgretim programi incelendiginde tek bir 6gretim ydnteminin
belirlenmedigi, CEFR’ 1 6grenen o6zerkligi, 6z degerlendirme ve kiiltiirel cesitlilige
sayglyl igeren li¢c tanimlayicisinin dikkate alinarak mevcut egitim arastirmalarina ve
uluslararasi 6gretim standartlarina dayanan eylem odakli bir yaklasim benimsendigi
ifade edilmektedir (MEB,2018). Programin tiim iilkeye hitap eden genis bir ¢erceve
oldugu i¢in tek bir dil 6gretim yaklagiminin tiim 6grencilerin ihtiyacini karsilama
konusunda esneklik saglayamayacagi disiintildiigiinden, programda eklektik bir
ogretim teknikleri karisimi1 benimsendigi belirtilmistir. ilkokul yas grubu 6grencilerin
gelisim donemi ihtiyaglar1 géz oniine alinarak bu yas grubunda Toplam Fiziksel Tepki
Yaklasimi, drama ve el isi i¢eren etkinlikler kullanilmasi tavsiye edilen ana stratejiler
olarak tavsiye edilmektedir. icerik ve dil islevlerinin, her grenme asamasina uygun
etkinlik tiirlerini yansitacak sekilde se¢ildigi, 2-4. ve 5-6. siniflar1 kapsayan 1. ve 2.

kademelerde benzer materyaller ve dil islevlerinin verildigi boylece 6gretmenlere
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Ogrencilerinin 06zel ihtiyaclarina en uygun oldugunu disiindiikleri O6grenme
uygulamalar1 arasindan se¢im yapmasina olanak tanindigi ifade edilmektedir. Ayrica
kullanilan ders materyallerinin ve etkinliklerin CEFR’da da belirtildigi gibi
ogrencilerin akiciligl, yeterliligi ve dilin kalicihigini desteklemek ve 6grendiklerini
gercek yasam pratigine koyma ihtiyacini karsilayabilmesi adina otantik bir iletisimsel
ortamda dil kullanimin1 saglayacak sekilde secilmesi programin geneli igerisinde
vurgulanmaktadir. Bu amaca yonelik olarak, 6zgiin materyaller, drama, canlandirma
ve uygulamali etkinlikler, sarkilar, oyunlar kullanilmasi tavsiye edilmektedir (MEB,

2018).

Ayrica programin uygulamasina yonelik 6nemli hususlar bagligi altinda dil
O0grenme ortamini karakterize eden iletisimsel 6zellikler olarak 6gretmenlere verilen

tavsiyeler program igerisinde su sekilde yer almigtir:

e [letisim miimkiin oldugunca Ingilizce olarak yiiriitiiliir.

e Ogrenciler, hedef dil toplulugunda oldugu gibi dinler ve konusur.

e Ogrenciler gelisen Ingilizce becerilerini 6grenmenin her alaninda kullanirlar.

e Ogrenciler, gorsel ve isitsel materyaller araciligiyla siirekli olarak Ingilizceye maruz kalirlar.

e Sanat ve el sanatlari, tiim fiziksel tepki ve drama gibi etkinliklerle dil 6greniminden alinan
zevk tegvik edilir.

e Ogrencilere, ingilizce yolculuklarinda ilerlerken ana dillerine deger vermeleri ve gerektiginde
onu kullanma konusunda onaylanmis hissetmeleri 6gretilir.

e Ana dil kullanimi yasaklanmamistir veya tesvik edilmemektedir, ancak yalmzca gerekli
oldugunda kullanilmalidir (6rn., karmasik talimatlar vermek veya zor kavramlar: agiklamak
igin).

e Opgrenciler, ne soylediklerini "anlayan" giiler yiizlii 6gretmenler tarafindan desteklenir ve
yonlendirilir.

e Ogretmenler sinifta agirhkl olarak Ingilizce (ve gerekirse Tiirkge) iletisim i¢in bulunur.

e Ogrenmenin odak noktasi, belirli bir siire icinde program &gelerini tamamlamak yerine
iletigimi derinlestirmektir.

e Akis1 aksatmamak i¢in iletisim sirasinda hatalar ele alinmaz; problem alanlari 6gretmen
tarafindan not edilir ve daha sonra uygulama ve pekistirme yoluyla ele alinir.

e Oprenciler bildiklerini pekistirmek i¢in daha dnce islenen materyallerle sik sik karsilagirlar.

e Ogrenciler zorlu ancak basarilabilir etkinlikleri tamamlayarak yiiksek 6grenme motivasyonu
gelistirirler.

e Ogrenciler, okulun geri kalani ve dis diinya ile paylasmak igin materyaller iiretirler.

e 2. ve 3. smif seviyelerinde sadece dinleme ve konusmaya odaklanildig1 igin 6grencilerin
defterleri olmamalidir. Onlara soylediginiz sarkilarin sézlerini okuma malzemesi olarak
vermeyin. Sozleri sarkidan ve sizden almalilar.

e Yiiksek sesle okumak bu yas grubu i¢in ilging bir aktivitedir. Okurken drama ve mimikler
kullanin. Ozellikle farkli bir karakteri seslendirmek igin sesinizi uygun sekilde degistirin.

e  Kendi kiiltiirii ve hedef kiiltiir arasindaki farkliliklarin 6nemine dikkat edin ve pedagojik olarak
dogru olun. Ornegin birgok materyalde bulunan gida maddeleri gibi unsurlarin égretiminde
oldugu gibi dgrenciler igin olumsuz modeller olusturmaym (MEB Ingilizce Dersi Ogretim
Programu, (Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siflar) 2018 5.13)
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Portekiz'de Ingilizce dgretim programi herhangi bir 6zel 6gretim metodolojisi
veya yaklasimimin benimsenmesini onermez (Bravo, Cravo, ve Duarte, 2015).
CEFR’1n referans alindig1 belirtilen programda dil, bilgi ve iletisim alanlarinda, diger
dillerin edinimini kolaylastiran, bilgiyi arastirma ve dogrulama becerisini gelistiren ve
bagkalariyla iletisim ve etkilesim yetkinligini genisleten faaliyet tiirleri, proje
calismalari, bireysel ve grup etkinlikleri esas alinmistir. Ayrica Portekiz Ingilizce
O0gretim programinda, programin hedefleri boliimiinde bahsedilen zorunlu egitimi
tamamlayan bireyde olmasi hedeflenen oOzellikleri kazandirmaya yonelik egitim
durumlarma yer verildigi gorilmektedir. Bu baglamda yapilacak etkinlikler
Ogrencilerin yaraticiligini gelistiren stratejiler, etkili iletisim kurmaya yonelik
stratejiler, bilgi iletmek ve bilgiye erismek i¢in teknolojik okuryazarligi kullanmaya
yonelik stratejiler, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler,
ogrenmek icin 6grenmeyi gelistirme ve 6grenme siirecini diizenlemeyi 6grenmeye

yonelik stratejiler bagliklart altinda verilmistir.

Zorunlu Egitimi Tamamlayan Ogrenci Profili Rehberinde (2017) belirtildigi
lizere 6gretim yontemleri ve pedagojik kaynaklarla ilgili olarak, 6gretmenler 6zerklige
sahiptir, ancak her okul belirli 6gretim yaklasimlarini ve metodolojilerini
benimseyebilir. Ogretmenler, 6grenciler i¢in ek maliyet gerektirmedigi siirece, okul
veya okul kiimesindeki meslektaslariyla paylasmak tizere kendi didaktik-pedagojik
kaynaklarini olusturabilirler. Bu kaynaklar degerlendirme, belgelendirme ve resmi

kabul prosediirlerine tabi degildir.

Bu konularda detayli agiklamalar Portekiz Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanan Zorunlu Egitimi Tamamlayan Ogrenci Profili rehberinde ( Perfil dos
Alunos ) yer almaktadir. Rehberde, 6grenci profilinin gelistirilmesi i¢in dgretim
stireglerinde dikkate alinmasi gereken ve ¢ok 6nemli oldugu ifade edilen bir dizi eylem

tiim derslere yonelik olarak genel ifadelerle asagidaki sekilde sunulmustur.

e Her bir bilgi alaninin igerigini, ¢esitli materyal ve kaynaklari kullanarak 6grencinin
giinliik yasaminda veya faaliyet gosterdigi sosyo-kiiltiirel ve cografi ortamda mevcut
durum ve sorunlarla iligskilendirerek ele alin.

e Smnifta veya simf disinda gozlem etkinliklerini, gercekligi sorgulamayr ve bilginin
biitiinlestirilmesini kasitli olarak tesvik ederek, ¢esitlendirilmis tekniklerin, araglarin ve
caligma bigimlerinin denenmesini 6ngdren 6gretimi organize edin.

o Isbirlik¢i 63renme etkinlikleri diizenleyin ve gelistirin.
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e Bilginin biitiinlesmesine ve kisinin kendisi, bagkalar1 ve ¢evre hakkinda farkindaliga
ve program igi ve dis1 projelerin yiiriitiilmesine yonelik isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri diizenleyin ve gelistirin

e  Farkli bilgi kaynaklarinin ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin kritik kullanimini 6ngdren
Ogretimi organize edin.

e Sistematik ve kasitli olarak, sinifta ve 6tesinde, 6grencilerin secimler yapmasina, bakis
acilartyla ylizlesmesine, sorunlari ¢ézmesine ve degerlere dayali kararlar almasina
olanak tantyan etkinlikleri tesvik edin.

e Opgrencilerin 6zgiirce ve sorumlu bir sekilde miidahale etmeleri icin okulda alanlar ve
zamanlar yaratin (Educagéo, 2017).

S6z konusu iilkelerin programlar1 egitim durumlari agisindan karsilastirmali
olarak incelendiginde her ikisinde de hedeflere ulagsma yoniindeki etkinliklerin iletisim
odakli, 6grencilerin gelisim oOzelliklerine uygun ve Ogrenci merkezli etkinlikler
oldugunu séylemek miimkiindiir. Her iki programda gorsel ve isitsel materyallerin,
sarkilarin, tekerlemelerin kullanimi tesvik edilmektedir. Tirkiye’ de uygulanan
programda her {inite i¢in kullanilacak 6grenme etkinlikleri ayrintili olarak verilmisken,
Portekiz’de uygulanan programda ise programin geneline yonelik olacak sekilde ve
zorunlu egitimi tamamlayan 6grenci profilinde olmasi beklenen yeterliliklere doniik
ogretim siireclerine ve etkinliklerine yer verildigi gériilmiistiir. Tiirkiye Ingilizce
dgretim programinda ilkokul seviyesinde Ingilizce dersi icin toplam fiziksel tepki
yaklagimi ve eylem odakli bir yaklasimdan yararlanan eklektik bir 6gretim teknikleri
karisimi benimsendigi ifade edilmistir. Portekiz’de uygulanan programda bu konuda
bir tavsiye bulunmamaktadir. Ayrica Portekiz’de uygulanan programda disiplinler
aras1 etkinlikler tesvik edilirken Tiirkiye’de uygulanan programda bu konuda bir ibare

goriilmemistir.

4.4. Tiirkiye ve Portekiz flkokul Ingilizce Ogretim Programlarindaki

Degerlendirme Boyutunun Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Cizelge 17°de Tiirkiye ve Portekiz Ingilizce 6gretim programlarinda 3.smmif
diizeyine ait degerlendirme temasina dair yapilan igerik analizinde belirlenen kodlar

karsilastirmali olarak sunulmustur.
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Cizelge 17: Tiirkiye ve Portekiz 3.Smif Ingilizce Ogretim Programinin Degerlendime Agisindan

Karsilastirilmasi
Tema Tiirkiye ingilizce Ogretim Programm Portekiz ingilizce Ogretim Programi
3.Smif
3.simf
Kodlar Kodlar
Alternatif ve siire¢ odakli Oz degerlendirme
Oz degerlendirme Portfoyler

Degerlendirme

Bicimlendirici
Geri bildirim

Giinliikler ve 6grenme ilerleme tablolar1
Akran degerlendirmesi
Ogretmenin geri bildirimi

Cizelge 18°de Tiirkiye ve Portekiz ingilizce 6gretim programlarinda 4.smnif
diizeyine ait degerlendirme temasina dair yapilan icerik analizinde belirlenen kodlar

karsilastirmali olarak sunulmustur.

Cizelge 18 : Tiirkiye ve Portekiz 4.Simf Ingilizce Ogretim Programinin Degerlendime Acisindan

Karsilagtirilmasi
Tema | Tiirkiye Ingilizce Ogretim Program Portekiz Ingilizce Ogretim Programi
4.S1mf
4.simf
Kodlar Kodlar

Degerlendirme

Alternatif siire¢ odakl: test teknikleri
Oz degerlendirmeye
Resmi degerlendirme
Yazili ve sozlii sinavlar
Kisa simavlar, 6devler ve projeler
Ozetleyici degerlendirme

Akran geri bildirimi
Oz degerlendirme
Akran degerlendirmesi
Ogretmen geri bildirimi
Portfoyler
Giinliikler ve 6grenme ilerleme tablolart

Tiirkiye’deki programda olgme ve degerlendirme

siireglerinin  teorik

cercevesinin, dncelikle ¢esitli 6lgme ve degerlendirme tiirlerinin uygulandigit CEFR'a
dayali olan alternatif ve siire¢ odakli degerlendirme yontemlerine odaklandig: ifade
edilmistir. Ek olarak, Ogrencilerin iletisimsel becerilerinin gelisiminde kendi
ilerlemelerini ve basarilarini izlemeleri tesvik edildiginden ve beklendiginden 6z-
degerlendirmenin de Onemi vurgulanmaktadir. Bu amagla, her iinite sonunda
kendi bir  bakis

degerlendirmelerini isteyen 6z degerlendirme kontrol listeleri yer almaktadir. Bu

ogrencilerden ogrenmelerini  eyleme dayali acistyla

listelerde cocuklardan “Ne dgrendin?”, “Ne kadar ogrendigini diistiniiyorsun?”,
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“Swmifta  o6grendiklerinize dayanarak gercek hayatta neler yapabileceginizi
diistintiyorsunuz?” gibi sorulara cevap vermeleri saglanarak kendi 6grenmelerini takip
etmeleri saglandig1 belirtilmektedir. Ogrencilerin basarisinin objektif bir kaydini
saglamak icin alternatif siire¢ odakli test teknikleri ve 6z degerlendirmeye ek olarak,
4.smif ve sonrasinda yazili ve sozlii simavlar, kisa smavlar, ev ddevleri ve projeler
yoluyla bigimlendirici ve 6zetleyici resmi degerlendirme yapilmaktadir. ilkokul 4.
sinifta donem puani, yilsonu puani ve yilsonu basari puami 100 puan iizerinden
belirlenir ve bir yarryilda her ders igin iki smav yapilir (Eurydice, 2022). Ogrencilerin
ilkokul 2. ve 3. smiflardaki basarilari; 6gretim programinda belirtilen 6lgme ve
degerlendirme ilkeleri ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak dgretmen rehberliginde
gerceklestirilen ders etkinliklerine katilimlarina gore ¢ok iyi", "iyi" ve "gelistirilmesi

gerekiyor" seklinde raporlandirilir. Ayrica 6gretim programinda her bir dil becerisi

icin detayli test teknikleri ve test hazirlik onerileri de yer almaktadir (MEB , 2018).

Portekiz ilkokul Ingilizce Ogretim programinda degerlendirmenin 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmesi, portfdyler, giinliikler gibi siire¢ odakli

degerlendirme sistemleriyle gergeklestirildigi belirtilmektedir (Educacao, 2018).

Eurydice (2022) resmi sitesinden edinilen bilgilere gore Portekiz’de ilkokulda

uygulanan degerlendirme sistemi asagida 6zetlenmistir.

Temel egitimin birinci kademesinde (1,2,3 ve 4.siniflar) tiim dersler i¢in Cok iyi, iyi,
tatmin edici ve yetersiz seklinde 6zetleyici degerlendirme uygulanmaktadir. Ogrenci
ilerlemesi veya devami, her yilin sonunda Gegti | Ge¢medi ve her kademenin sonunda
Onaylandi/ Onaylanmad: terimleriyle gosterilmektedir. Ayrica Egitim Bakanligi
hizmetlerinin ve organlarinin sorumlulugunda olan standartlagtirilmig testlerden ve
temel egitim donem sonu sinavlarindan olusan 6grenmenin dis degerlendirmesi
uygulanmakta oldugu belirtilmektedir. Standartlagtirilmig testlerin 2. simif (birinci
kademe), 5. smif (ikinci kademe) ve 8. smif (liclincii kademe) 6grencilerine temel
egitimde O0gretim programi gelistirmeyi degerlendirmek ve egitim sistemi, okullar,
ogrenciler ve velilere 6grenme gelisimi hakkinda diizenli bilgi saglamak amaciyla
uygulanmakta oldugu ve standart testlere tabi olan konular her yil degistigi ve bu
durumun da sanatsal veya beden egitimi gibi performatif alanlar da dahil olmak tizere

tiim disiplin alanlariin periyodik olarak degerlendirilmesine olanak tanimakta oldugu
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ifade edilmektedir. Ogrencilerin ve okullarin standart testlerdeki sonuglari ve
performanslari, Bireysel Test Raporuna (relatério Individual da prova de aferigdo —
RIPA) ve Okul Test Raporuna (relatorio de escola de prova de aferi¢do - REPA)
kaydedilmektedir. Bu raporlar, 6zerklik ve 6gretim programi yonetiminin yani sira,
ogrencilerinin  belirli  Ozelliklerine goére okullarin karar verme siirecini

desteklemektedir (Eurydice, 2022).

S6z konusu iilkelerin ilkokulda uygulanan degerlendirme sistemlerine
baktigimizda her ikisinde 6z degerlendirme uygulandigi ve iki tilkede de 6gretmen
tarafindan yapilan siire¢ odakli goézlemler sonucu 6grencinin bir {ist sinifa gecip
gecemeyecegine karar verildigi goriilmiistiir. Farkli olarak Tiirkiye’de 4. smif
diizeyinde resmi degerlendirme olarak 6gretmen yapimi yazili sinavlar uygulandigi,
Portekiz’de ise akran degerlendirmesi ile giinliikler ve ilerleme tablolariyla

degerlendirme yapildigi belirlenmistir.
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5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu boliimde; arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda her iki iilkede de ilkokulda yabanci dil olarak
sadece Ingilizcenin Ogretildigi ve Portekiz’de 2015 yilinda, Tiirkiye’de ise 1997
yilinda ilkokullarda Ingilizcenin zorunlu ders olarak kabul edildigi goriilmiistiir.
Portekiz’de Ingilizce 6gretimi zorunlu ders olarak 6gretilmeye 2015 yil1 itibariyle 3.
smifta baglarken, Tiirkiye’de 2012 yili itibariyle 2. siifta basladigi belirlenmistir.
Fakat Portekiz’de Ingilizce dersinin 1. smiftan itibaren zenginlestirici etkinlikler
adiyla sunulmak tizere kararin okullara birakildigi goriilmistiir. Krashen (1973)
cocuklarin beyinlerindeki dil gelisiminin iki yasinda basladigini ve bu siirecin ergenlik
donemine kadar devam ettigini; cocugun bu donemde yabanci dil 6grenmeye basladigi
takdirde yabanci dili de anadili gibi rahatlikla 6grenebilecegini ifade etmektedir.
Buradan hareketle dil 6gretimine tilkemizde de Portekiz’de oldugu gibi zenginlestirici
etkinlikler yoluyla daha erken yaslarda baslatilmasinin dil 6grenme konusunda

basariy1 arttiracag sOylenebilir.

Yabanci dil 6gretim programlarinin her iki iilkede de bakanlik tarafindan
hazirlandig, Ingilizceye ayrilan haftalik ders saatinin her iki iilkede de iki ders saati
oldugu fakat Tiirkiye’de 40 dakika olan bir ders saatinin, Portekiz’de 60 dakika olmas1
sebebiyle ilkokulda Ingilizce dersine ayrilan siirenin Portekiz’de daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bu durumda 6grencilerin hedef dile daha fazla maruz kaldiklari, dil
O0grenmeye ayrilan zamanin daha fazla olmasiin 6grenci merkezli etkinliklere daha
¢ok zaman ayirmaya imkan saglayacagi soylenebilir. Hedef dile maruz kalmanin
onemi ile ilgili olarak Krashen (1981), dil edinimi igin biitiin sartlar miikemmel olsa
dahi yeteri kadar dinleme yapmayan, anlamli mesajlara maruz kalmayan kisilerin
konusmayacagini, dili edinemeyecegini; dil 6grenen kisinin mutlaka “sessiz donem”
denilen bir “kulugka” yasamasi gerektigini ifade etmektedir. Krashen’a gore kisi

kulucka donemde i¢inde bulundugu ortamda “anlamli mesajlarla” i¢ i¢e olmalidir (akt.
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Ucak, 2015, s.65). Ogrenci merkezli egitim ile ilgili olarak da  alanyazin
incelendiginde, yabanci dil egitiminde Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini inceleyen ¢ok sayida
calismanin oldugu goriilmiistiir. Simsek ve Ozaslan (2021) yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde kullanilan 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan 55 adet
calismay1 incelemis ve arastirma sonucunda yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde
kullanilan 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yénde etkiledigini dolayisiyla da bu durumun Ingilizce dersi akademik

basarilari iizerinde pozitif bir etkisi oldugunu ifade etmistir.

Her iki iilkenin ilkokul 3. ve 4. simf ingilizce 6gretim programlar1 hedefler
yoniinden incelenip karsilastirildiginda, s6z konusu iilkelerde CEFR ‘in dikkate

alindig1 ve Al diizeyinde hedefler belirlendigi goriilmiistir.

Dil becerileri anlaminda bakildiginda Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce dgretim
programinda ilkokul diizeyinde oncelikli amacin yabanci dil 6grenmeye karst olumlu
tutum gelistirme oldugu; bu sebeple yas grubu gbz oniine alinarak sadece dinleme ve
konusma becerilerine yer verildigi, yazma ve okumanin da kelime ve basit climleler
bazinda gok smirli tutuldugu goriilmiistiir. Portekiz Ingilizce Ogretim Programinda ise
yabanci bir dil 6grenmenin mantiksal akil yliriitme, elestirel diisiinme, proje yonetimi
ve problem ¢6zmede yaraticilik gibi biligsel becerileri harekete geciren durumlari ve
deneyimleri gelistiren yoniiyle Zorunlu Egitimi Tamamlayan Ogrenci Profili
Rehberinde tanimlanan yeterlilik alanlarinin insasina katkida bulunacagi ve yabanci
dil bilmenin diinya vatandasi olmanin gerekliligi oldugu ifade edilmistir. Programda
dort dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazmanin yani sira kiiltiirlerarasi
yeterlilik konusunda da kazanimlara yer verilmis oldugu belirlenmistir. Tiirkiye
programinda ise kazanimlarda kiiltiirlerle iliskilendirme bulunmamaktadir. Kramsch’a
(1993) gore yabanci dil 6gretiminde kiiltiir, konusma, dinleme, yazma, okuma disinda
kabul edilebilecek besinci bir beceri degildir. Aksine, kiiltiir etkili ve anlamli bir
iletisim yeterligine sahip olmak i¢in dil 6grenimi siirecinin bagindan sonuna kadar

icindedir ve etkili bir iletisimin olabilmesi i¢in anlamak; anlamak i¢in dilini
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6grendigimiz veya konustugumuz tarafin yerine kendimizi koymamiz gerekmektedir.
Kiiltiir yabanci dil 6gretiminde dilden ayr1 tutulan bir unsur olarak goériilmemeli ve
yabanci dil 6gretiminin bir pargasi olmalidir (Peck,1998). Dolayisiyla Tiirkiye’de
uygulanan Ingilizce 6gretim programina da kiiltiirel yeterlilige dair kazanimlarin
eklenmesiyle dil 6grenme konusundaki basarinin artmasina katki saglanacagi

sOylenebilir.

S6z konusu iilkelere ait ilkokul Ingilizce Ogretim Programlari igerik
bakimindan incelenip, karsilastirildiginda her ikisinde de i¢erik CEFR Al seviyesine
gore belirlendiginden, 6grencilerin yas grubuna uygun, benzer ve ¢ocuklarin giinliik
hayatlarini temel alan temalar oldugu belirlenmistir. Benzer igeriklerin Tiirkiye’de
ilkokulda ti¢ yila yayildigi, Portekiz’de ise iki yila yayildigi belirlenmis bu sebeple

Portekiz’de igerigin 3. ve 4. sinif a¢isindan daha yogun oldugu goriilmiistiir.

Portekiz’de uygulanan programda igerigin genel c¢ercevede sunuldugu,
tinitelendirme yapilmadigi, Tiirkiye’de ise her bir sinif seviyesinde konularin {initelere

ayrildigr goriilmiistiir.

Arastirmaya konu olan iilkelerin Ingilizce Ogretim Programlari egitim
durumlar1 yoniinden incelendiginde Portekiz’de uygulanan programda herhangi bir
0zel 6gretim metodolojisi veya yaklagiminin belirlenmedigi, iletisime dayali bireysel
ve grup etkinliklerinin dnerildigi belirlenmistir. Ogrencilerin yaraticihigini gelistiren,
etkili iletisim kurmaya, teknolojik okuryazarligi kullanmaya ve elestirel ve analitik

diistinmeye tesvik eden etkinlikler tavsiye edilmistir.

Tiirkiye’de kullanilan 6gretim programi ise tiim lilkeye hitap eden genis bir
cerceve oldugu icin tek bir dil 6gretim yaklagiminin tiim Ggrencilerin ihtiyacini
karsilama konusunda esneklik saglayamayacagi diisiintildiiglinden, eylem odakli bir
eklektik bir 6gretim teknikleri karisimi benimsendigi ifade edilmistir. ilkokul yas
grubu ogrencilerin gelisim donemi ihtiyaglart goz Oniine alinarak bu yas grubunda
Toplam Fiziksel Tepki Yaklasimi, drama ve el isi igeren etkinlikler kullanilmasi
tavsiye edilen ana stratejiler olarak belirtilmistir. Programin sarmal yapida
diizenlendigi ve bu sebeple bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru

gidilmesi ve derslerin zevkli islenmesi yoniinde tavsiyeler yer almaktadir.
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Ulkelerin degerlendirme sistemleri incelendiginde, Portekiz ilkokul Ingilizce
ogretim programinda 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi, dgrenme giinliikleri,
portféyler yoluyla siire¢ odakli degerlendirme yapildigi, Eurydice (2022) resmi
sitesinden edinilen bilgilerden de tilkede temel egitimin birinci kademesinde (1,2,3 ve
4.smiflar) tiim dersler i¢in Cok iyi, iyi, tatmin edici ve yetersiz seklinde 6zetleyici
degerlendirme uygulandigi ve her yilin sonunda Ogrencinin Gegti | Gegmedi
degerlendirmesiyle bir iist sinifa devam edip etmeyeceginin; her kademenin sonunda
Onaylandi/ Onaylanmad: terimleriyle bir iist kademeye ge¢ip gegemeyecegine karar
verildigi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de uygulanan programda ise 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinin
CEFR' a dayali olan alternatif ve siire¢ odakli degerlendirme yontemlerine odaklandigi
ayrica 0z-degerlendirmenin de vurgulandig ifade edilmektedir. Bu amagla, her iinite
sonunda Ogrencilerden kendi 6grenmelerini eyleme dayali bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini isteyen 0z degerlendirme kontrol listeleri yer almaktadir.
Ogrencilerin ilkokul 2. ve 3. smiflardaki bagarilari; dgretim programinda belirtilen
O6lcme ve degerlendirme ilkeleri ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak 6gretmen
rehberliginde gerceklestirilen ders etkinliklerine katilimlarina gore gok iyi", "iyi" ve
"gelistirilmesi gerekiyor" seklinde raporlandirilarak degerlendirildigi belirlenmistir.
Ogrencilerin basarismin objektif bir kaydini saglamak igin alternatif siire¢ odaklr test
teknikleri ve 0z degerlendirmeye ek olarak, 4.simif ve sonrasinda yazili ve sozlii
sinavlar, kisa sinavlar, ev ddevleri ve projeler yoluyla bicimlendirici ve 6zetleyici

resmi degerlendirme de yapildigi belirlenmistir (Eurydice, 2022).

Portekiz’de Tiirkiye’den farkli olarak degerlendirmede akran degerlendirmesi
ile glinliikler ve ilerleme tablolarinin kullanildigi belirlenmistir. Hiemstra (2001)
ogrencilerin derste konugmaya dayali ifadelerde zorlanabilme ihtimalini gbz 6niinde
bulundurularak 6grenci giinliiklerinin iletisimde 6grencilerin kendilerini daha rahat
ifade etmelerine imkan sagladigini ayrica diisiincelerini yazarken de ne diisiindiigiinii
kesfedebildiklerini ve giinliik sayesinde daha dnceki yansimalar1 tekrar okuyabilme
ve ya gozden gecirme imkani bulduklarini ifade etmistir. Zariski (1996) akran
degerlendirmesinin  6grencilere degerlendirme siireciyle ilgili 6zerklik ve sahiplik
duygusu verdigini ve motivasyonlarini arttirdigini, kendi  6grenmelerinin ve

geligsmelerinin sorumlulugunu almasi i¢in cesaretlendirdigini ayrica degerlendirmeyi
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O0grenmenin bir parcasi olarak gorerek yapilan hatalar1 basarisizlik degil, firsatlar

olarak almay1 6grenme firsat1 sundugunu ifade etmistir.

Buradan hareketle degerlenmede ogrenci giinliiklerinin  ve  akran
degerlendirmesinin Tiirkiye Ingilizce 6gretim programma da dahil edilmesinin dil

6grenme konusunda basariy1 arttirmaya katki sunacagi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

e Programa ogretilen hedef dilin kiiltiiriine ve kiiltiirleraras1 farkindaliga dair
kazanimlar ve igerik eklenebilir.

e Olc¢me ve degerlendirme yontemleri arasina akran degerlendirmesi ve 6grenme
giinliikleri dahil edilebilir.

e Portekiz’de ilkokul sonrasi kademelerde uygulamada olan yabanci dil 6gretim

programlar1 karsilastirmali olarak incelenebilir.
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BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIiK KOMiSYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programn Ogrencisi Serap
SEMERCI’nin Ogretim Uyesi Prof. Dr. Kemal Oguz ER ile birlikte hazirladigi "Tiirkiye
ile Portekiz’in ilkokul Ingilizce Programlarinin Karsilastirilmali Olarak incelenmesi"
baghikh Yiiksek Lisans Tezinde kullamlmasi diigiiniilen Anket Formu igin bilimsel etik kurul
onay belgesi talebi komisyonumuzca degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmustur.
17.03.2022

misyon Bagkani

Prof. Dr. Mehmet NARLI

Prof. Dr. Elif GIMEN
Uye

Prof. Dr. Salim CONOGLU Prof. D. Ugur GUR!
Uye Uye

100



