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OZET

TERS YUZ OGRENMENIN ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ i$ VE
ENERJI KONUSUNDA BASARILARINA ETKiSi VE OGRENCILERIN MODELE
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( TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESI AYSE GUL SEKERCIOGLU)
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Bu calismanm amaci Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin 7. smif dgrencilerinin fen bilimleri
dersinde, Is ve Enerji konusunda, akademik basarilarina olan etkisi ve 6grencilerin modele
iliskin gortslerinin tespit edilmesidir. Yapilan arastirma Balikesir iline bagl bir devlet
okulunda 6grenim goren 47 7. siif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Yapilan calismada nicel
aragtirma yontemleri arasinda yer alan yari1 deneysel arastirma modeli kullanilmis ve
ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Arastirmada 25 deney
grubu 6grencisi, 22 kontrol grubu ogrencisi bulunmaktadir. Ogrencilerin is ve Enerji
konusundaki akademik basarisin1 6lgmek igin Ipek Akbulut (2013) tarafindan hazirlanan
basari testi kullamlmistir. Ayrica deney grubunda bulunan dgrencilerin Ters Yiiz Ogrenme
Modeli (TYOM)’ ne iliskin goriislerini belirlemek igin de Kogak (2019) tarafindan
hazirlanan 6grenci goriisleri anketinden faydalanilmistir. Yapilan analizler sonucunda
TYOM’nin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliliga neden oldugu ve farkliligin deney grubunda bulunan 6grenciler lehine oldugu
tespit edilmistir. Ayrica deney grubunda bulunan 6grencilerin modele karsi olumlu yonde
goriis gelistirdikleri de tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda onerilerde
bulunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Akademik basari, fen &gretimi, dgrenci goriisii, ters yiiz
O0grenme,

Bilim Kod/ Kodlar1: 11002 Sayfa Sayis1: 90



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING ON MIDDLE SCHOOL 7TH GRADE
STUDENTS' ACHIEVEMENT ON WORK AND ENERGY SUBJECT AND VIEWS
ABOUT THE MODEL

MASTER THESIS
ARZU TURAN YILMAZ

BALIKESIR UNIVERSITY, SOCIAL SCIENCES INSTITUTE, DEPARTMENT OF
PRIMARY EDUCATION, SCIENCE EDUCATION

(THESIS ADVISOR: ASSIST. PROF. DR. AYSE GUL SEKERCIOGLU)
BALIKESIR, JANUARY- 2023

The aim of this study was to determine the effect of the flipped learning model on the
academic success of 7th grade students in science courses and the views of the students
regarding the model. The research was conducted with 47 7th grade students studying in a
public school in Balikesir province. In the study, the semi-experimental research model,
which is among the quantitative research methods, was used and the students were divided
into two groups as experimental and control groups. In the study, there were 25
experimental group students and 22 control group students. An achievement test developed
by Ipek Akbulut (2013) was used to measure the academic success of the students and to
determine the effect of the flipped learning model on academic success. In addition, the
views scale prepared by Kogak (2019) was used to determine the views of the students in
the experimental group regarding the flipped learning model. As a result of the analyses, it
was determined that the flipped learning model caused a significant difference between the
final test scores of the experimental and control group students and that the difference was
in favor of the students in the experimental group. It was also determined that the students
in the experimental group developed a positive views about the flipped learning model.
Recommendations were made in line with these results.

KEYWORDS: Science teaching, flipped learning, academic success, student views
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1. GIRIS

Toplum genelinde yasanan her degisim ayn1 zamanda toplum dinamiklerinin de degisime
ugramasina neden olmaktadir. Degisim insan hayatinda her zaman olan bir olgudur. Bu
nedenle toplumlarin degisime ayak uydurmasi gerekmektedir. Aksi halde degisime ayak
uydurmayan toplumlar her zaman geride kalmaya mahkimdur. Degisimin giiniimiizde en
derinden hissedildigi alanlardan birisi de egitimdir. Kiiresellesme ve teknolojinin
gelismesiyle birlikte artik geleneksel 6grenme modelleri yerini daha modern yaklasimlara

birakmis ve bireysel farkliligin 6nemsendigi yaklasimlarin benimsenmesine yol agmustir.

Gliniimiizde ¢ogu iilke yapilandirmact egitim felsefesi dogrultusunda hareket etmekte ve
ogretmenden 6grenci merkezli bir anlayisa yonelmistir. Tiirkiye 6zelinde bu duruma
bakildiginda smif mevcutlarinin fazla olmasi, teknolojik alt yapinin istenen seviyelere
cikartilamamasi1 ve programin ¢ok fazla bilgi igeriyor olmasi bu yaklasimin uygulanmasini
giiclestirmektedir. Bu da 0grencinin merkeze alimmasimi ve bireyselliginin 6n plana
cikartilmasinit olumsuz yonde etkilemektedir. Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi smif
dis1 etkinliklere yonelimi artirmig ve Ogrenciye Ogrenme sorumlulugunu kazandirma
duygusu verilmeye calisilmistir (Boyraz, 2014). Bu duygunun verilmesinde tercih edilen
modellerden birisi de Ters Yiiz Ogrenme Modeli’dir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde egitim sisteminin igerisine teknolojinin entegrasyonu soz
konusudur. Son donemlerde giderek daha popiiler hale gelen bu model teknolojik arag
gereclerle dersin simif disginda 6grenilmesini ve sinif igerisinde aktivite ve uygulama
yapmasina olanak saglamaktadir (Strayer, 2012). Bergmann ve Sams (2012) bu modeli
ogretmenin ilgili dersi smif disinda video araciligiyla Ogrettigi model olarak
tanimlamaktadir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde smif ici etkinlikler daha ¢ok problem

¢Ozme ve bireysel ya da grup calismalari ile desteklenmektedir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin uygulandig: derslerden birisi de fen dersleridir. Fen dersleri
soyut kavramlarin yer aldigi bir ders oldugu i¢in oOzellikle derslerin teknolojiden
yararlanarak islenmesi ve 6grencilere kendi 6grenme siiregleri hakkinda rehberlik edilmesi
gerekmektedir (Oktay ve Cakir, 2013). Ciinkii son donemlerde teknolojinin insan hayati
icin ¢ok 6nemli hale gelmesi ve teknoloji ile egitimin bir arada kullanilir olmasi siirecin bu

sekilde bir nitelik kazanmasina katki saglamistir (Cakir, 2017). Ayrica fen programlarinda



diger fen alanlarmma goére fizik alant konu bakimindan c¢ok yogundur (Cirkinoglu
Sekercioglu, 2018). Bu nedenle hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin nitelikli bir egitim

alabilmeleri i¢in egitimde teknoloji kullanimindan faydalanmasi gerekmektedir.

Karakas (2021), ¢alismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile ilgili 2014-2020 yillar1 dahil
toplam 126 yiiksek lisans/ doktora tezlerini incelemistir. Inceledigi ¢alismalarin %7,9 unun
fen dgretimi ile ilgili oldugu sonucuna ulasmustir. ilgili alan yazin incelendiginde ortaokul
fen bilimlerinde yapilan ¢aligmalarin “ Madde ve Dogas1”, “Diinya ve Evren”, “Fiziksel
Olaylar”, “Canlilar ve Yasam”,  Insan ve Cevre”, “ Mevsimlerin Olusumu”, ¢ Is18mn
Sogurulmasi” iinitelerinde daha fazla oldugu goriilmiistiir (Karakas,2021). Ogrencilerin
ogrenmekte zorluk yasadiklar1 konularda Ogrencinin aktif oldugu ve Ogrenme

sorumlulugunu aldig1 6grenme ortamlarinda bilgi daha kalic1 6grenilir.

“Kuvvet ve Hareket” iinitesine bagli “Is ve Enerji” konusunun da &grencilerin kavram
kargasas1 yasadigi, Ogrencilerin fiziksel anlamda isi anlamakta zorlandiklari, giinliik
hayattaki is kavrami ile fiziksel anlamdaki is kavramlarimi karistirdiklart goriilmektedir
(Torosluoglu Cekig,2011). Ogrencilerin 6grenmede zorluk gektikleri bir diger konuda
enerjidir. Ogrencilerin ¢ogunlukla enerjinin korunumu, iletimi, transferi, depolanmast,
soyutlugu ve enerjinin tanimini1 anlayamadiklari, “yapilan is sonucu sahip olunan enerjinin
kayboldugu, korunmadig1; enerjinin de bir kuvvet oldugu; bir cisme bir kuvvet etkiyorsa is
yapildig1” seklinde alternatif kavramalara sahip olduklar1 goriilmistiir (Hirga, Calik ve
Akdeniz, 2008). Ogrencilerin 6grenmekte zorluk cektigi “Is ve Enerji” konusu farkli
Ogretim yontem ve tekniklerin kullanimina olanak saglayan, akran ogretimi, isbirlikli
ogrenmeyi saglayan TYOM’ e dayali uygulamalarin kavramlarin 6gretilmesinde etkili
oldugu dikkate alindiginda is ve enerji kavramlarinin anlasilmasini saglamada etkili

olacagi diisiiniilmektedir.

Ergiizeloglu ve Kaplan (2021) ¢alismalarinda yedinci simif Fen Bilimleri dersi "Kuvvet, Is
ve Enerji Iliskisi" ve "Enerji Déniisiimleri" konusunda hem materyal hem de bilgisayar
destekli 6grenmenin, Ogrencilerin akademik bagarisina  etkisini  incelemislerdir.
Calismalariin sonucunda hem materyal hem de bilgisayar destekli 6§renme yaklasimi ile
Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu sekilde degistirmis oldugu tespit
edilmistir. TYOM gibi 6gretimde 6grencinin aktif oldugu ve 6grenme siiregleri icerisinde

teknolojik ara¢ gereclerden yararlandigr egitim modelleri tercih edilirse Ogrencinin

2



akademik basarisi ve derse olan olumlu goriisleri de o derecede gelisecektir. Eger ki egitim
ortamlarinda teknolojinin etkin bir sekilde kullanilmasi saglanabilirse dgrenci daha aktif
konuma gegerek ¢evresinde olan biteni daha ¢ok anlamlandirabilecektir. Teknoloji araciligt
ile daha genis perspektiften bakacak olan 6grenci hem akademik olarak hem de derse karsi

olumlu goriis gelistirme yoniinden desteklenecektir.

Alan yazina bakildiginda TYOM’ye yénelik ¢ok sayida arastirmanm yapildigi tespit
edilmistir (Akran ve Bayrak, 2020; Arslan ve Kuzu, 2019; Aslan, 2020; Cakir ve Yaman,
2019; Demir, 2020; Giirliiyer ve Elkilig, 2020; Kansizoglu, 2020; Nacaroglu, 2020; Ozbay
ve Sarica, 2019; Tekin, 2020; Turan, 2019; Yorganci, 2020). Yapilan arastirmalar
sonucunda TYOM nin dgrencilerin akademik basarilarini, derse karsi goriislerini olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bu calismada alan yazinda yer alan ¢alismalardan farkl olarak 7. sinif dgrencilerinin “Is ve
Enerji” konusundaki akademik basar1 diizeylerinin tespit edilmesi ve uygulanan Ters Yiiz

Ogrenme Modeli’ne iliskin gériislerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenciler giinliik yasamlarinin cogunu okulda, 40 dakikalik derslerle ve genellikle
geleneksel modelle dgretim gorerek gegirmektedir. Ogrenciden bu siire icerisinde konuyu
anlamalar1 ve eve gidip konuyla ilgili verilen 6devleri yapmalari istenmektedir. Fakat
geleneksel modelle 6grencilerin eve gittiklerinde tekrar yapmadiklari ya da verilen 6devleri
yapmadan okula geldikleri gozlemlenmektedir. Teknoloji ¢agindaki Ogrenciler evde
vakitlerini bilgisayar, telefon, tablet basinda gegirdiklerinden bahsetmektedirler. Cesitli
ders iceriklerinin yiiklenmis oldugu egitim platformlarindan ders tekrar1 yapmaktadirlar.
Dolayisiyla okullarda uygulanan geleneksel modeller 6grencilerin ihtiyaglarina cevap

verememektedir.

Bu arastirma gilinlimiiz 6grenme ihtiyaglarina cevap veremeyen yontem ve modellere

karsin;
Ters Yiiz Ogrenme Modeli akademik basari iizerine etkili bir model midir?

Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne yonelik goriisleri nelerdir?



Problemlerine ¢6ziim aramaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin 7. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersindeki Is ve Enerji iinitesindeki akademik basarisina etkisini ve dgrencilerin modele

yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismada, 6gretimde 6grenciye ve 6gretmene fayda saglayan, bireyin 6grenme hizina
ve istedigli zaman, yer, mekan fark etmeksizin tekrar yapmasina olanak saglayan,
ogrencilerin 6devlerini ya da etkinlikleri yaparken zorlandiklar1 anda igbirlik¢i 6grenmeye

firsat saglayan Ters-Yiiz Ogrenme Modeli kullanilmustir.

Yurt disinda modelle ilgili ¢ok sayida g¢alismaya rastlanmakla beraber iilkemizde de
cogunlukla lisans diizeyinde TYOM ile ilgili ¢calismalar bulunmaktadir (Ozbay ve Sarica,
2019). Fakat ortaokul kademesinde Fen Bilimleri dersinde Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile
Is ve Enerji Unitesi konulu calismalarin sayist oldukca azdir. Calismanin ilgili alana katki

saglamasi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu caligma:

I. Fen bilimleri 7. siniflar egitim programinin Kuvvet ve Enerji {initesinin ” kuvvet, is ve

2 ¢¢

enerji iliskisi ”, “ enerji dontigiimleri” bolimleri,

ii. TYOM kapsaminda kaynak olarak “EBA” , “Morpa Kampiis” ve “phET > egitim

portallarinin kullanima,

iii. 2022- 2023 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili, Savastepe ilgesi Fatih Ortaokulu 7. sinif

ogrencileri ile sinirlidir.



1.5. Arastirmanmin Varsayimlari

TYOM’nin ortaokul 7. simf dgrencilerinin is ve enerji konusunda basarilarina etkisi ve

ogrencilerin modele yonelik goriisleri konulu ¢alismada...

i.  kontrol edilemeyen degiskenlerin esit etkide oldugu
ii.  Ogrencilerin basari testini ve dgrenci goriisleri anketini dikkatle doldurdugu
ili.  Ogrenci goriisleri anketine verilen cevaplarin Ggrencilerin gergek goriislerini

yansittig1 varsayilmistir.



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ogrenme Modeli Olarak Ters Yiiz Ogrenme Modeli
2.1.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin Tanim

Gilinlimiizde yasanan toplumsal degisimler ayn1 zamanda toplumun en 6nemli dinamikleri
arasinda yer alan egitimi de etkilemektedir. Bu nedenle degisen ve gelisen diinyada
degisimi izlemek toplumlarin geriye gitmesine neden olmaktadir. Ancak degisime ayak

uyduran ve degisimle birlikte adim atan iilkeler her zaman ileriye gitmeyi basarabilecektir.

Geleneksel egitim anlayisinin artik eskide kaldigi gilinlimiizde egitim sadece sif
ortaminda gergeklesen bir siire¢ olmaktan ¢ikmig ve egitimin hayatin her alaninda var olan
bir olgu oldugu kabul edilmistir. Bu nedenle cagdas egitim anlayisi dogrultusunda
benimsenen Ogretim yaklagimlar1 siirecin daha farkli ilerlemesine olanak saglamistir.
Egitimin smif disinda da olacagim savunan yaklasimlardan birisi de Ters Yiiz Ogrenme

Modeli’dir (Hayirsever ve Orhan, 2018).

Gliniimiizde matematik ve fen alanlarinda da kullanimi artan bu modelle birlikte 6grenci
basarisinin artirilmasi hedeflenmektedir. Islenecek ders igeriklerinin dnceden teknolojik
cihazlar yardimiyla kayit edilerek Ogrencilere cesitli elektronik ortamlarda sunulmasi
amaglanmaktadir. Bu sekilde 6grenciler, bireysel hizlarinda kazanimlar1 edinme imkani
bulurken, ayrica konularin 6grenilmesi konusunda tekrar etme firsatt bularak kalici
Ogrenmeleri saglayabilirler. Okula gelmeden de ders hakkinda bilgi sahibi olmaya olanak
saglayan bu modelle birlikte ¢ocuklar okula geldiklerinde 6gretmen onderliginde bireysel
ve grup etkinliklerine katilabilir. TYOM ile birlikte 6grenciler elestirel ve analitik diisiinme
becerilerini gelistirebilir ve problem ¢6zme konusunda kendi kararlarini alabilir (MVerim,
2022). Ters Yiiz Ogrenme Modeli bu noktada dgrenciye bilginin yaninda 21. yiizyil
becerisi olarak ifade edilen becerilerin kazandirilmasinda da oldukca etkili oldugu

sOylenebilir.

TYOM ile birlikte 6grenme ortamlar1 daha dinamik hale gelebilmektedir. Ozellikle grup
calismalar1 ile desteklenen 6grenme ortamlarinda farkli 6gretim teknikleri de etkin bir
sekilde kullanilabilmektedir. TYOM’ nin beyin firtinasi, proje, tartisma, problem ¢ézme
gibi farkli tekniklerle birlestirilmesi hem dersin daha kalici hale gelmesine hem de

Ogrencinin daha aktif hale gelmesine katki saglamaktadir (Kozikoglu ve Camuscu, 2019).
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TYOM’nin uygulandign &grenme ortamlarinda daha ¢ok yapilandirmact &grenme
yaklagimina uygun Ogrenme siirecleri tercih edilmektedir. Bu nedenle klasiklesen sinif
ortamlar: bu modele uygun degildir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile birlikte ev 6devleri tam
olarak smif i¢i siireglerle yer degistirmis hale gelmektedir. Durum pedagojik agidan ele
alindiginda ise 6gretmen bilgi aktarimini daha ¢ok smif dis1 etkinliklerde kullanmakta sinif
icerisinde ise cesitli aktiviteler dogrultusunda O6grencilere rehberlik etmektedir (Kara,

2016).

Kara’ya (2016) gore siif disinda yapilan 6grenme siireciyle 6z denetimli 6grenme, sinif
icinde yapilan 6grenme siireciyle ise 6grencilerin aktif 6grenme ortamina katilim sagladigi
problem ¢ozme gibi st diizey biligsel aktivitelerin uygulandigi sosyal yapilandirmaci

O0grenme yaklasimma dayanmaktadir. Bahse konu modelin gosterimi Sekil 2.1°de

Ozetlenmistir.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli
Siireg
; Ogret hberligind .
Simf Disy " arctmen rehberliginde Sumif Dist
- Ogrencilerin simf ici siuf ici etkinliklerin
{Once) - & ' (Sonra)
aktivitelere hazirlanmasi yapilmasi
-Web itabanis mafervaller —_e]‘.ﬂ.r.:.f'(}grenme
-Sorular - Akran ()f.l'a’!r.lm
- Problem {dzme

Sekil 2.1: TYO siireci (Turan, 2015).

TYOM’de ders anlatma mantig1 genel olarak dersin sinif dis1 etkinliklerle islemek ve smif
icerisinde ders zamaninda oOgrencilerin aktif katilimini saglayarak katilim siirelerini
artirmak ve 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi kalic1 hale getirmelerine yardimct olmaktadir.
Bu nedenle TYOM ile smif igi etkinliklerde dgrencilere beyin firtinasi, bireysel ya da grup

etkinlikleri gibi aktiviteler verilebilir.



Gilinlimiizde her ne kadar egitim sistemi yapilandirmaci yaklagimi benimseyen etkinliklere
yer veriyor olsa da aslinda halen 6grenci bilgiyi okulda 6grenir yaklasimi gecerliligini
korumaktadir. Bu nedenle ogretmenler Ogrencilerin herhangi bir konuyu anlayip
anlamadiklarini tespit etmek icin 68rencilere ev 6devi vererek onlarin okulda 6grendikleri
bilgileri pekistirmesi istenir. Bu durum aslinda 6grenci ve 6gretmen arasinda bir kopukluga
neden olmakta ve Ogretmenin Odev kontroliinii etkin bir sekilde yapmasi
engelleyebilmektedir. Bazen 6gretmen 6grenci ddevlerini kontrol etmeyi unutabilir ya da
ogrenci bu sorumlulugu almayabilir. Bu durumda 6grenci zorlandig1 konularda kimseden
yardim alamayabilir ve 6devi yanlis yapabilir. Ancak teknolojinin aktif bir sekilde
calisildiktan sonra 6grencinin konuyu kavramasi beklenir. Bunun icinde 6grencilerle sinif
icerisinde farkli etkinlikler gergeklestirilerek konunun pekistirilmesi saglanabilir.
Boylelikle 6grencinin dersi kagirmis olma ihtimali ortadan kalkar ve beklenen fayda
saglanmis olabilir. TYOM ile birlikte dgrenci istedigi konuyu tekrar tekrar izleyebilirken
geleneksel yontemlerle islenen derslerde tekrar imkani1 bulunmamaktadir (Mazur, 2012).
Ayn1 zamanda Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 diisiiniildiigiinde her 6grenci anlamadigi
konuyu simif i¢erisinde 6gretmenden anlatmasini istemesi zaman probleminin yasanmasina
ve dersin akismnin bozulmasina neden olabilir. Bu nedenle TYOM’nin kullanilarak
O0grenmenin ders dis1 etkinlikler kapsaminda gergeklestirilmis olmasi zaman probleminin

ortadan kalkmasina aracilik edebilir.

TYOM’nin benimsendigi 6grenme ortamlarinda &zellikle bilginin niteligi, teknoloji,
yansima, zaman ve mekan kavramlarmin 6n planda oldugu sdylenebilir. Bu nedenle
TYOM’yi tercih eden &gretmenlerin anlatilacak konunun igerigine hakim olmasi
gerekmekte ve ¢oklu ortam araglari ile igerigi zengin hale getirmesi gerekmektedir (bkz.
Sekil 2.2). Bunun yani sira 6gretmen Ogrencilerin dikkatinin dagilmasini engelleyecek
sekilde siireci ilerletmesi ve bilgiyi yalin hali ile sunmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda
iceriklerin 6grenci becerilerine uygun uzunlukta olmasi da dikkat edilmesi gereken bir
baska husustur. TYOM nin en 6nemli unsurlarinin basinda video teknolojisi gelmektedir.
Yapilandirmaci dgretim yaklasimi ve teknolojinin bir arada kullanildigi TYOM ile birlikte
ogrencilere 21. yiizy1l becerileri kazandirilabilmektedir. Bunun yani1 sira 6grenci merkezli

ogretim teknikleri kullanildigir i¢in Ogrencilerin bilgiyi zihinlerinde kalict olarak



yapilandirmalart saglanacaktir. TYOM ile birlikte problem temelli ve proje tabanl

etkinliklerde yaygin bir sekilde kullanilabilmektedir (Seamen ve Gaines, 2013).

Ogrenen tarafindan firetilen Ogreten tarafindan nerilen
Yy . Oyunlar, )
Simdi Ne //- Sisilasyonlar, Deneyim
Etkilegiml,
Yaraticy Kigisellegtirilmiy i
Projeler, Sunumlar Deneyler

"'?__ .
1 | Toplum
) Projeleri
2 \
Sanat
Sunma ve Uygulama Deneyimsel Katihm Aktiviteleri

—

Ters-YQz Simif Modell

Anlam Yaratma Kavramlarin Kesfi Ders
Bloglar Videolar:
\  Lod's Lovedy | I /
Yanuiicr | - \ s‘.'“ED’"
Videolar Ty ' Kaysitars
7/
% i Zengin igerikli
vl gt Web siteleri
Dirgiinceler -
= Online
Ne olur Testler 1. ohbetler Ne

Ofrenen tarafindan diretilen Ogreten tarafindan Goerilen

Sekil 2.2: Sinif modeli (Genger, 2015).

2.1.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ nin Avantajlar

Gegmisten giliniimiize kadar gegen siire igerisinde egitimle alakali gelistirilen ¢gogu 6gretim
modelinde konuyla ilgili bilgiler ders siireci igerisinde verilmektedir. Bu durum bazen
zaman kaybinin yasanmasma neden olmaktadir. TYOM ile birlikte 6grenciler derse
gelmeden Once teknolojiden yararlanarak konu hakkinda 6n bilgiye sahip olur ve bilgiyi

istedigi yer ve zamanda 6grenebilir (Bergmann ve Sams, 2012).

Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde 6gretmen derste isleyecegi konu ile ilgili bir video hazirlar
ve ogrencilerden bu videoyu derse gelmeden Once izlemelerini ve derse hazir bir sekilde
gelmelerini ister. Bu sayede Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri yiikseltilerek
ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalari saglanir. Ogrencinin derse konular1 bilerek
katilmasi, 6n bilgi verme siiresini kisaltmakta, sinif i¢ci zaman, 6grencinin eksik bilgilerini

tespit etme ve giderilmesi ic¢in kullanilabilmektedir (Durak, 2017). Derslerin videolar

araciligiyla onceden 6grenilmesi 6gretmenin ders etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirmasini



saglamaktadir. Boylece 6gretmen, 6grenci sorularini cevaplamak ve geri bildirim igin daha

fazla firsat bulabilir.

Cevikbas (2018) yaptig1 calismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin kullanildig 6grenme
ortamlarinda disiplin sorunlarmim daha az oldugunu tespit etmistir. TYOM o6grencilerin
Ogretmen ve akranlariyla iletisimini artirmakta, birbirlerine yardimecir olma fikrinin

gelismesine katki saglamaktadir (Bolatli, 2018).

TYOM ile birlikte 6grencilerin sinif igerisinde yaptiklar1 etkinliklerle birbirlerine yardim
etmeleri, sorarak O6grenmeleri saglanir. Bu sayede Ogrenciler arasinda olan etkilesim
artarak Ogrenciler arasindaki akademik farklilik en aza indirgenmeye calisilir (McBride,

2015).

TYOM ile birlikte dgrenci ve dgretmen arasindaki etkilesim artarak simf i¢i zaman daha
etkin bir sekilde kullanilabilir. Ayrica ders icerisinde materyal kullanimi da artirilarak
ogrencilerin bilgiyi daha iyi kavramalari beklenir. TYOM’ ye yonelik olarak yapilan
calismalarda (Bergmann ve Sams, 2012) dgrencilerin akademik basarilarinin arttigini ve
derse olan goriislerinin olumlu yonde gelistigi de tespit edilmistir. Kaya (2018) yaptig1
calismada 6grencilerin akademik yonden olumlu sekilde etkilendigini ve derse olan ilginin

daha da arttigin1 tespit etmistir.

Geleneksel 6grenme ortamlarinin benimsendigi siniflarda 6grenme siiregleri igin zamanin
biiyiik bir bdliimii ders anlatinu ile gegmektedir. Ancak Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde
smif i¢i etkinliklerle 6grencinin konuyu anlamalar1 giiclendirilir. Ayrica Ters Yiiz
Ogrenme Modeli’nde konunun zaman ve mekandan bagimsiz olarak birden fazla izlenme

olanaginin bulunmasi 6grencilerin tekrar yapma olanaklarini artirmaktadir (Fulton, 2012).

TYOM ile birlikte &gretmenlerin her dgrencinin &grenme seviyesine uygun icerigi
gelistirme imkanm1 bulunmaktadir. Bu sayede her 6grencinin bireysel farkliligina uygun
icerik hazirlanabilir. Ogrenciler derse hazir bir sekilde geldikleri icin ders i¢i etkinliklere
stkilmadan kendi istekleri ile katilabilir. Bu da 6grencinin aktif katihimini destekler.
Ogretmenler Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde daha ¢ok ogrencilere rehberlik etmekte,
etkilesimli uygulamalar diizenleyebilmekte ve Ogrencilere kritik diisiinme becerileri
kazandirabilmektedir ~ (McLaughlin, Griffin, Esserman, Davidson, Glatt,

Roth,Gharkholonarene ve Mumper, 2013). Bu dogrultuda Enfield (2013) yaptig1
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calismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin isbirlikli 6grenme yapisina uygun oldugu igin
ogrencilerin farkli yetenekleri ve becerilerinin gelismesine olanak sagladigini tespit

etmistir.

2.1.3. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin Dezavantajlar

Biitiin 5grenme modellerinde oldugu gibi Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde de baz1 olumsuz
durumlar yasanabilmektedir. Bu nedenle Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin avantajlarinin
olabildigi gibi baz1 dezavantajlar1 da bulunabilmektedir. Bu modelin en biiyiik dezavantaj;
teknolojik alt yapinin her yerde ayni olmamasi ve teknolojik eksikliklerin bulunmasidir.
Yeterli nitelikte teknolojik donanim ve yeterlilige sahip olmayan Ogrenci uygulama
sirecinden olumsuz olarak etkilenmektedir (Akcayir ve Akcayir, 2018). Teknolojik
yetersizligi olan ve internet erisim problemi yasayan 6grenci videolar: izleme konusunda
zorluk yasamaktadir (Aydin, 2020). Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde 6grencilerin zorlandig
diger bir durum ise videolar: izlerken soru soramamalaridir. Ogrenci video izlerken
Ogretmenin yaninda olmamasi geri bildirim saglayamamasi 6grencinin anlayamadigi
konularda sorun olusturmaktadir (Arslan, 2021). Ayn1 zamanda TYOM igin hazirlanan
videolarin uzunluk siireleri dgrencileri olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nedenle TYOM
icin hazirlanan videolar kaliteli olmali ve 6grenci seviyeleri diisiiniilerek hazirlanmalidir.
Bulut (2019) yaptig1 ¢alismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin uygulandigi 6grenme
ortamlarinda ders basarisi yiiksek olan 6grencilerin derslere daha az katildigini ayrica grup
calismasindan hoslanmayan &grenciler icin ekstra calisma yapilmasi gerektigini tespit
etmistir. Bunun yam sira Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne uyum saglama
konusunda zorlandiklar1 da tespit edilmistir (Arslan, 2021). Ozellikle grup calismalarinda
z1t karakterlerin bir arada olmasi ve yakin arkadaslarin siirekli ayni1 gruplarda olmasi siireci

olumsuz etkilemektedir (Bolatli, 2018).

TYOM’nin dezavantajlarindan bir digeri ise hem 6gretmen hem de 6grencilere fazladan is
yiikii getirmesidir. TYOM icin etkinlik hazirlamak &gretmenler icin ekstra zaman
harcamaya neden olmaktadir. Bu nedenle, model 6gretmenin siirekli planli ve hazirlikli
olmasini gerektirmektedir. Eger sinif mevcutlar1 fazla ise 6gretmen siif iginde daha fazla
Ogrenci sorusu ile karsilasmakta ve bu durum Ogretmenin siireci yOdnetmesini

zorlastirmaktadir (Cevikbas, 2018). Buna ek olarak geleneksel 6grenme modeline aligan
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Ogrencilerin degisime uyum saglama konusunda diren¢ gdosterdikleri de bir baska

dezavantajidir (Sahin, Cavlazoglu ve Zeytuncu, 2015).

2.2. Fen Ogretiminde Ters Yiiz Edilmis Stmf Ortanu

Ogretmenler fen dgretiminde cok farkli tekniklerle derslerini isleyebilmektedir. Bu da fen
ogretiminin farkli yontem ve tekniklerin kullanimina uygun oldugunu géstermektedir. Fen
ogretiminde Ogrencilerin  basarilt  olabilmeleri, 0Ogrenmelerin etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi ve kalici olabilmesi i¢in Ogretim yontem ve tekniklerinin, Ogretim
materyallerinin 0grenenin birgok duyu organina hitap etmesi 6nem arz etmektedir.
Ogrencinin zihinsel islevlerinin azami diizeyde 6grenme olayinda ise kosulmasi, disaridan
gelen iletilerin ne kadar fazla duyu organi tarafindan alindigi ile dogrudan ilgilidir.
Ogrenmenin kalic1 olarak gergeklesebilmesi icin oncelikli olarak Ogrencilerin aktif
konumda olmasi, 6grenme siirecleri i¢in gereken sorumlulugu almasi gerekmektedir

(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

2018 yilinda yapilan diizenlemeler sonucunda ¢ikartilan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda 6grenci ve 6gretmen rolleri acik bir sekilde ifade edilmistir. Bu baglamda
ogrenci kendi 6grenmelerinden sorumludur, 6grenci 6grenme stirecine aktif katilir, bilginin
kaynagin1 arastirir, sorgular, tartisir; 0gretmen ise Ogrenciyi motive eder, yOnlendirir,

tesvik eder seklinde ifade edilmistir.

Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin basarili olabilmesi igin oOncelikli olarak kendisini,
cevresini, dogayr ve isleyisini anlamasi ve agiklamasi c¢ok Onemlidir. Fen dersinde
ogrenciler ders kazanimlarin1 6grenebilmek igin teorik bilgiler ile birlikte 6grenciyi aktif
kilacak, 6grencinin ilgisini diri tutacak uygulamalar yaparlar. Bu sayede 6grenciler konuyu
daha 1yi kavrar ve uygulamalar sayesinde 6grenciler yasant1 elde ederek 6grenme siirecleri
desteklenir (Cakir ve Yaman, 2017). Ancak egitim siireglerinde bireysel farkliliklarin géz
ard1 edilmesi, materyal eksikligi, ders siirelerinin yetersiz olmasi, iletisimin tek yonli
olarak gergeklesmesi gibi nedenlerden kaynakli tiim ogrenciler ayni uygulama firsatini

bulamamaktadir (Boyraz, 2014).

Teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan bu donem igerisinde dgrencilerin teknoloji kullaniminin

artirilmasi ve ¢agim gerekliliklerine uyum saglamak adina MEB tarafindan FATIH projesi
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uygulanmaya baglamistir. Ozellikle COVID-19 salgini ile birlikte dgrencilerin teknoloji
kullanim1 daha da artarak yasanan degisim evde bilgisayar ve internet kullanimini bir

gereklilik haline getirmistir (Ozdemir, 2021).

Giin gegtikge fen 6gretiminde artan teknoloji kullanimi farkli yeniliklerin ortaya ¢ikmasina
ve 0grenmenin ¢oklu 6grenme ortamlarina aktarilmasina katki saglamistir. Son donemlerde
egitimciler tarafindan etkin bir sekilde kullanilan TYOM de bu yeniliklerden birisidir
(Aksoy, 2020). Fen dgretiminde etkin bir sekilde kullanma alan1 bulan TYOM esnek bir
yapida oldugu i¢in 6grenme hizi farkli olan Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore
ogrenmelerini desteklemektedir. Bu da simf igerisindeki farkliliklarin bu sekilde
giderilmesine olanak saglamaktadir. Bunun yaninda ddevlerin sinifta yapilmasi 6grenmede
giicliik ¢eken 6grencilerin tespit edilmesine yardim edebilir, sinif i¢i zaman ¢ok daha etkili
kullanilabilir ayrica 6grenciler sinifta laboratuvar arac gerecleri ile daha uzun siire temasta
olacaklarindan kendilerine olan giivenleri de artacaktir (Mutlu ve Aydim, 2018). TYOM ile
birlikte derslerde bilgi aktarimi esnasinda sikilan &grencilere farkli proje, etkinlik ve
uygulama yaptirdig1r icin aktif konumda olmalarina ve akranlari ile 6grenmeleri

desteklenmektedir.

2.3. Konu ile Ilgili Cahsmalar

Yurt iginde yapilan calismalarda en ¢ok Ingilizce dersiyle ilgili caligmalar yapildig
gozlemlenmistir( Ozbay ve Sarica,2019). Fen bilimleri, biyoloji ve kimya alaninda yapilan
calismalarin sayis1 ise azdir. Caligmalar daha cok lisans diizeyindeki 6grencilerle
gergeklestirilmistir (Ozbay ve Sarica,2019). Gériisme ve anket sonuglarina bakilarak

caligmalar sonucunda ters-yiiz 6grenme ile ilgili olumlu sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalarin arastirma sonuglaria bakildiginda 6grencilerin ters-yiiz

ogrenme ile ilgili gogunlukla olumlu goriis sergiledigi tespit edilmistir.
2.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

TYOM son yillara Tiirkiye’de etkin bir sekilde kullanilan egitim modelleri arasinda yer
almaktadir. TYOM” ye iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde modele olan ilgi her gecen
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giin artmaktadir. Calismanin bu boélimiinde alan yazinda yer alan calismalara ve

sonuglarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Gogebakan Yildiz, Kiyici, Altintas (2016) yaptiklart calismada kimya ogretiminde
kullanilan Ters Yiiz Edilmis Sinif modelinin 6gretmen adaylarinin erisileri ve goriisleri
acisindan incelemislerdir. Deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 18 kisi olmak iizere
toplam 39 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina islem
Oncesi On test ve islemler sonrasinda da son test olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, “Genel Kimya Basar1 Testi” ayrica ters yiiz sinif etkinliklerine iliskin siirecin
daha 1iyi agiklanmasi amaciyla 6gretmen adaylarina dort maddelik bir goriis formu
uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, deney grubunda Genel
Kimya-1 dersinin 6gretiminde kullanilan Ters Yiiz Edilmis Sinif modelinin 6gretmen

adaylarinin erisileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenilebilir.

Kocabatmaz (2016) yaptig1 ¢alismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne iliskin 6gretmen
adaylarinin gériislerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma 7 hafta boyunca Ingilizce
Ogretmenligi anabilim dalinda &grenim goren 21 dgretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir.
Calismada durum (vaka) calismasi yontemi, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin Ters Yiiz

Ogrenme Modeli’ni oldukca olumlu degerlendirdikleri sonucuna varilmistir.

Alsancak Sirakaya (2017) yaptigi calismasinda 6grencilerin oyunlastirilmis Ters Yiiz
Ogrenme Modeli’ne yonelik goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Calisma Ahi Evran
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim dalinda 6grenim goren 47
birinci smif &grencisi ile birlikte 2015-2016 Bahar Ddneminde Bilgisayar 11 dersi
kapsaminda yiirlitiilmiistiir. Aragtirma kapsaminda veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket ve goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde ise
betimsel istatistikler ve betimsel analizler kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin
oyunlastirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne ydnelik genel olarak olumlu gériislere sahip

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kose ve Acar (2017) yaptiklar1 ¢alismada lisans 6grencilerinin muhasebe egitiminde Ters
Yiiz Ogrenme Modeli’nin uygulanabilirligine yénelik yaklasimlarini ortaya cikarmayi

amaclamislardir. Bu amagla, Biilent Ecevit Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
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Fakiiltesi’nde muhasebe dersi almakta olan 373 lisans 6grencisinin yaklasimlar1 anket
yontemi ile belirlenmistir. Bulgulara gére dgrencilerin TYOM’ye gerekleri olan hazirlik,
teknolojik arag, ders isleyisi/akigi ve siire faktorlerine yaklasimlari olumlu oldugu ortaya

¢cikmustir.

Yildiz (2017) yaptig1 calismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile gergeklestirilen bireysel
calgi fliit egitimi derslerinin, 6grencilerin fliit dersi akademik basarisinin, ¢algt egitimi
dersine yonelik motivasyonunun ve calgi performans basarisi diizeyinin arttirilmasinda
onemli bir etken oldugu diisiiniilmekte ve bu dogrultuda olusturulan 10 haftalik Ters-Yiiz
Ogrenme Modeli’ne dayali 6gretim programinin, geleneksel dgretime kiyasla etkinliginin
sinanmasini amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yili
bahar yariyilinda Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Ogretmenligi Programu 1. 1. III. ve
IV. simiflarinda 6grenim goren bireysel calgi fliit egitimi 6grencileri arasindan secilen 30
Ogrenci olusturmaktadir. Olusturulan deney ve kontrol grubuna verileri toplamak igin
“Akademik Basar1 Testi”, “Performans Goézlem Formu” ve “Bireysel Calgi Dersi
Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Calismanin  sonuglarma gore; deney grubu
ogrencilerinin akademik basari, performans basarist ve calgi dersine yonelik
motivasyonlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oranda ve anlamli bir

artis oldugu goriilmiistiir.

Cakir ve Yaman (2018) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersinde Ters
Yiiz Ogrenme Modeli’nin 6grencilerin fen basarisina ve bilgisayarca diisiinme becerileri
tizerine etkisini arastirmiglardir. Calismada 6n test, son test kontrol gruplu yar: deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. sinifta 6grenim goren 26
deney ve 27 kontrol grubundan olusan 53 ogrenci olusturmaktadir. Deney grubu
ogrencileriyle TYOM ile ders islenirken; kontrol grubu &grencilerine mevcut program
sunus yontemiyle uygulanmistir. Arastirmada veriler, Fen Basar1 testi ve Bilgisayarca
Diisiinme 6l¢egi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu ve
kontrol grubu Ogrencilerinin Fen Basari puanlari
arasinda deney grubu ogrencileri lehine istatistiki olarak bir farklilik oldugu ortaya
¢ikmigtir. Bununla birlikte, deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin Bilgisayarca

Diisiinme becerileri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana gelmemistir.
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Erdogan ve Akbaba (2018) yaptiklart calismada Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin,
ogrencilerin 6. siif “Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesindeki akademik
basarilarinda siire¢ igerisinde nasil bir degisiklik olusturdugunu ortaya c¢ikarmay1
amaclamislardir. Arastirma nitel arastirma yaklagimina uygun olarak tasarlanmistir. Desen
olarak ise eylem arastirmast tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye nin i¢
Anadolu bolgesinde yer alan bir ilin ortaokul altinct sinifinda 6grenimine devam eden 11°1
erkek, 10’u kiz olmak iizere 21 6grenci olusturmaktadir. Eylem siirecinde video dersler
egitim igerikli bir paylasim sitesi araciligiyla iletilmis, sinif i¢i siire¢ aktif 6grenme
yontemleriyle siirdiiriilmiis ve arastirma siireci 9 haftada tamamlanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak, basari testi, arastirmact glinliigli ve 6grenci Uriinleri kullanilmigtir.
Verilerin analizinde, basar testi i¢in betimsel istatistikler ve bagimli gruplar t-testi, diger
veri toplama araglari i¢in ise i¢erik analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, Ters
Yiiz Ogrenme Modeli’yle vyiiriitiilen 6gretim siirecinin dgrenci basarilarini gelistirdigine

ulasilmustir.

Ugar ve Bozkurt (2018) yaptiklar1 calismada, doniistiiriilmiis sinif modeline iliskin
Ogrencilerin goriiglerini ve algilarii ortaya c¢ikarmayr amacglamiglardir. Arastirma,
ogrencilerin hem yiiz ylize hem de ¢evrimigi uygulanan harmanlanmis 6grenme modeli ile
gerceklestirilmistir.  Nitel bir arastirma olan c¢alismada, durum c¢alismasi deseni
kullanilmigtir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim  yilinda
dontstiiriilmiis sinif yontemi ile tasarlanan bir dersi alan 35 lisans 6grencisi olusturmustur.
Ogrencilere ¢evrimi¢i ortamda yar1 yapilandirilmis acik uclu sorular yodneltilmistir.
Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Calismanin sonucunda 6gretim

siireclerinde doniistiiriilmiis sinif 2.0 modelinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Kaya (2018) yaptig1 calismada, matematik Ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin
ortaokul Ogrencilerin derse katilimina etkisini incelemeyi amaglamistir. Yart deneysel
desenin benimsendigi ¢aligmaya, 18’1 deney ve 18’1 kontrol grubunda olmak {izere toplam
36 sekizinci smif Ogrencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak, “Derse Katilim
Envanteri” kullanilmistir. Deneysel calisma pilot uygulama disinda 6 hafta siireyle
gerceklestirilmistir. Uygulama sonucunda deney grubunun duyussal, davranigsal, biligsel
katilm ile derse katilmama puanlar1 kontrol grubundan anlamli sekilde yliksek

bulunmustur.
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Oziidogru (2018) yaptigi ¢aligmasinda ters yiiz Ogretim materyalleri gelistirmek ve
Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde uygulayarak ters yiiz Ogrenmenin Ogretmen
adaylarinin bagarilart ve sinif ortami algilarina etkisini arastirmay: amaglamigtir. Calisma
2017-2018 Egitim-Ogretim yili giiz doneminde, Ege Bolgesi'nde bulunan bir devlet
tiniversitesinde 11 hafta siireyle gergeklestirilmistir. Calismada acgiklayici karma yontem
arastirma deseni kullanilmistir. Deney grubunda 30 6gretmen aday1 ve kontrol grubunda 26
Ogretmen aday1 yer almistir. Arastirma sorularini yanitlamak amaciyla ‘Basart Testi’,
‘Smif Ortamu Algilan1 Olgegi’, ‘Ogrenci Anketi’ ve ‘Gériisme Formu’ uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucunda ters yiiz 6grenme grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin basari
puanlarinin ve final notlarinin geleneksel grupta yer alan 6gretmen adaylarina gére anlaml
derecede yiiksek oldugu ve ters yliz 6grenme grubunda veya geleneksel grupta yer almanin
Oogretmen adaylarimin sinif ortami algilart tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig:

belirlenmistir.

Saracaloglu ve Cetin (2018) yaptiklar1 caligmada 11. smifta okuyan 6grencilerin biyoloji
dersindeki “Insan Biyolojisi” iinitesinin “Dolasgim Sistemi” konusunun dgretiminde, Ters
Yiiz Edilmis Sinif Modeli ile tasarlanan etkinliklerin kullanilmasinin akademik basariya
etkisinin incelenmesi ve 6grencilerin bu model ve uygulama siireci hakkindaki goriislerinin
belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinin iKinci
doneminde Izmir ilinde bir lisede ogrenim goren 50 &grencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. 11-B smifi (24 dgrenci), deney grubunu, 11-C sinifi (26 6grenci) ise
kontrol grubu rastgele sekilde secilmistir. Bu arastirmada, nitel ve nicel arastirma
desenlerinin birlikte yer aldigi karma arastirma yaklasimi kullanilmistir. Arastirma
verilerinin elde edilmesinde, konuyla ilgili bilgi seviyelerinin belirlenmesi i¢in, Dolagim
Sistemi Basar1 Testi uygulanmistir. Sadece deney grubuna uygulanan TYOM ve uygulama
siireci hakkindaki goriislerinin belirlenmesi icin 6 Ogrenciyle yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda dolagim sistemi konusunda
TYOM’ye gore tasarlanan ogretimin Ogrencilerin bu konuda akademik basarilarinin

artmasinda olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bademci ve Ozkan (2019) yaptiklar1 calismada 5. sinif Ingilizce dersinde Ters Yiiz
Ogrenme Modeli’nin etkililigini arastrrmistir. Ters yiiz simf Ingilizce uygulamalari 5. sinif

diizeyinde ger¢eklestirilmistir. Calismaya baglanmadan 6nce Avrupa Dil Cergevesine gore
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hazirlanan konusma sinavi 6n test olarak kullanilmistir. Calismanin sonunda konusma
smavi son test olarak tekrar uygulanmistir. Konusma testinin bagart orani %67 den %87 e
yiikselmistir. Ayrica hem 6grencilere hem de velilere memnuniyet anketleri uygulanmistir.

Sonuglar 6grencilerin ve velilerin %92 ve %94 oraninda memnun olduklarin1 gostermistir.

Carpici (2019) calismasinda Ters-Yiiz Ogrenme Modeli’nin 10. Smf Ingilizce dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma 2017-2018 Egitim-
Ogretim Yili II. doneminde Istanbul Maltepe Atilla Uras Anadolu Lisesi 10/A ve 10/B
siiflarinda 6grenim goren toplam 68 Ogrenci iizerinde, 6 hafta siire ile ylriitiilmiistiir.
Deney ve kontrol grubu olmak tizere 2 farkli grup belirlenmistir. Deney grubunda dersler
Ters-Yiiz sinif modeli ile kontrol grubunda geleneksel modelle islenmistir. Caligmanin
sonucunda elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubu basart puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Fidan Tarhan (2019) yaptig1 calismasinda ortaokul besinci sinif Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi Etik ve Giivenlik Unitesinde ters-yiiz 6grenme ve oyunlastirma yaklagimlari
ile 6gretim yapilan 6grencilerin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan dgrencilere gore 6n
test - son test basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda Balikesir
ilinin bir ilgesinde bulunan bir ortaokulun besinci sinifinda 6grenim goren 32 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi
karma arastirma deseni kullanilmistir. Nicel yontemde, on test - son test denklestirilmemis
gruplu deneysel desen, nitel yontemde ise durum caligmasi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda ters-yiiz 6grenme ve oyunlastirma yaklasimlari ile 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin 6n-son test basar1 fark puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerden anlamli bir
sekilde farklilastig1 gorilmiistiir. Yapilan goriismelerde Ogrenciler, ters-yiiz 6grenme ve
oyunlastirma yaklasimi etkinliklerinin yer aldig1 bilisim teknolojileri ve yazilim dersi

hakkinda olumlu goriisler ifade etmislerdir.

Kocak (2019) yaptigi calismada, ters-yiiz 6grenmenin 7. siif dgrencilerinin Ingilizce
dersindeki akademik basarisina etkisini arastirmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Malatya ili Piitiirge ilgesi Pazarcik koytlindeki Pazarcik ortaokulunda 7.sinifa devam eden,
31 kisilik deney grubu olusturmaktadir. Arastirmada nicel bir yontem olan tek gruplu 6n

test son test deneysel desen kullanilmistir. Deneysel islem siiresince deney grubunda ters-
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yiiz dgretim ile Ingilizce dgretimi uygulanmustir. Deneysel uygulama haftada 4 ders olmak
lizere 5 hafta siirmiistiir. Arastirma “Superstitions” (Batil Inanglar) ve “Public Buildings”
(Kamu Binalar1) iinitelerini kapsamaktadir. Veri toplama araglari1 27 sorudan olusan basar1
testt ve 30 maddelik Ogrenci gorlsleri anketinden olusmaktadir. Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglara gére TYOM nin 6grencilerin akademik basarisini

olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Ozbay ve Sarica (2019) yaptiklar1 galismada TYOM ile ilgili yapilan ¢alismalarin gesitli
acilardan incelenerek ulasilan sonuglarin ortaya konulmasini amaclamislardir. Bu
dogrultuda TYOM ye iliskin Web of Science ve Google Akademik veri tabanlar1 iizerinde
belirlenen olgiitler dogrultusunda sistematik bir alan yazin taramasi gergeklestirilmistir.
2014-2019 yillarn arasmi kapsayacak sekilde gerceklestirilen alan yazin taramasi
sonucunda, uygun bulunan toplam 64 makale calisma grubu, arastirma yontemleri,
TYOM’nin uygulanmasinda kullanilan teknolojiler, ¢alismalarin gerceklestirildigi konu
alanlar1 ve bu ¢alismalarda ele alinan konular agisindan betimsel icerik analiz yontemi
kullanilarak incelenmistir. Analiz sonucunda ters yiiz siif ¢aligmalarinin en ¢ok lisans
diizeyindeki 6grenenler ile yabanci dil egitimi konu alaninda gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Incelenen galismalarda, nicel arastirma yontemlerinin daha ¢ok tercih edildigi
belirlenmistir. Ayrica c¢aligmalarda akademik basari, 6grenci katilimi, 6grenci goriisleri,

Ogretmen goriisleri ve motivasyon konularinin siklikla incelendigi goriilmiistiir.

Oztiirk ve Alper (2019) yaptigi calismada TYOM nin ortaokul 6grencilerinin basarisina,
bilgisayarlara yonelik tutumlar1 ve programlama dil 6gretiminde 6z-yonelimli 6grenme
beceri diizeylerine etkisinin belirlenmesini amag¢lamiglardir. Calismada 6n test-son test
eslestirilmis kontrol grubu tasarimi ile yart deneysel tasarim kullanilmistir. Kontrol
grubunda 104, deney grubundan 88 olmak iizere toplam 192 6grenci ¢alisma 6rneklemini
olusturmustur. Veri toplama araci olarak; Basar1 Olgegi, Bilgisayar Tutum Olgegi ve
Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gére, Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile grenim géren dgrencilerin akademik
basarilari, teknolojiyle 6z-yonelimli 6grenme diizeyleri ve bilgisayar tutumlari, Geleneksel

Ogrenme Y&ntemi ile dgrenim gérenlerden daha yiiksektir.

Aslan (2020) yaptigi calismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin temel 6zelliklerini

incelemek ve lise cografya derslerinde uygulanabilirligini degerlendirmeyi amaglamistir.
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Aragtirma verilerinin toplanmasi amaciyla ilgili alan yazin taranmistir. Bunun igin
EBSCOhost, ProQuest, JSTOR, Google Akademik, TUBITAK ULAKBIM Sosyal
Bilimler Veri Tabani, YOK Tez ve ERIC veri tabanlarinda yer alan tez ve makalelerden
yararlanilmistir. Bu kapsamda alan yazinda yer alan modele iliskin arastirmalar dokiiman
incelemesi yoluyla incelenmistir. Arastirmaya konu olan tiim ¢aligmalarda Ters Yiiz
Ogrenme Modeli’nin &grencilerin derse katilimimi olumlu yénde etkiledigi ve bu nedenle
lise cografya derslerinin amag¢ ve gereksinimlerine de uygun bir yapiya sahip oldugu

belirlenmistir.

Bolatli ve Korucu (2020) yaptig1 ¢alismasinda mobil uygulama ile desteklenmis ters-yiiz
O6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini ve igbirlikli 6grenmeye iliskin
goriislerini  belirlemeyi amaglamiglardir. Bu arasgtirmanin nicel arastirma bolimiinde
akademik basar1 degiskeni i¢in “On Test — Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen
Modeli” kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini Konya ili Selg¢uklu ilgesindeki Milli Egitim
Miidiirliigline bagl Sancak Ortaokulu’ndan rastgele secilmis 48 deney ve 48 kontrol grubu
ogrencileri olusturmaktadir. Yapilan arastirma bulgularina gore, mobil uygulama ile
desteklenmis ters-yliz 6grenmeyle 6grenim goren Ogrencilerin, geleneksel yontemler ile
ders goren Ogrencilere oranla akademik basarisinin arttigi goriilmiis ve istatiksel olarak

anlamli bulunmustur.

Demir (2020) ¢alismasinda 5. siif 6grencilerine ¢evre bilinci kazandirmayi, ¢evreye karsi
olumlu tutumlart gelistirmeyi, ¢cevre egitiminde teknoloji kullaniminin etkisini incelemeyi
amaglayarak uygulanan ters yiliz simif uygulamalarinin etkililigi ve ters yiiz sinif
uygulamalarina iliskin katilimer goriislerini arastirmistir. Aragtirma 2018-2019 egitim-
ogretim yili ikinci doneminde Bati Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet okulunun 5.
sinifinda  6grenim goéren 25 kisi ile gerceklestirilmistir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Calismanin veri toplama aracini
katilimcilara uygulama siireci oncesinde ve sonrasinda uygulanan yari yapilandirilmig
goriisme formu, calismalardaki davraniglart ise gozlem formlar1 ile belirlenmeye
calistlmistir. Arastirma sonucunda calisma grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi ve
sonrasi incelendiginde ters yiiz sinif uygulamalarinin ¢evre bilinci kazandirmada etkili

oldugu tespit edilmistir.
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Dogusoy (2020) yaptig1 calismasinda okul Oncesi 0gretmen adaylarinin egitsel dijital
hikaye olustururken gecirdikleri ters-yiiz sinif deneyimlerini kesfetmeyi amaglamaktadir.
Arastirmaya Temel Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersine devam eden 70 okul &ncesi
O0gretmen aday1 katilmistir. Ters-yliz sinif oturumlar1 6nceden kaydedilmis dersler ve dijital
hikaye olusturma iizerine sinif i¢i grup etkinliklerinden olusmaktadir. Arastirmanin verileri
2018-2019 bahar doneminde demografik ve agik uclu anketler ile odak grup goériismeleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylari, dijital hikdye olusturma
dahil olmak tizere ters-yiiz sinif yaklagimiyla ilgili olduk¢a fazla deneyim kazandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ters-yiiz smif yaklasimmi farkli konu alanlarinda

kullanmay1 planladiklarini belirtmislerdir.

Giirliyer ve Elkilic (2020) yaptigi calismasinda temel olarak Ters Yiiz Ogrenme
Modeli’nde Ingilizce yeterliligi alt orta diizeyinde olan iiniversite birinci sinf
Ogrencilerinin yazma becerileri acgisindan algilarinda ve onlarin yazma performanslarinda
onemli bir gelisme olup olmadigini tespit etmeyi amaglamislardir. Caligma, ayn1 zamanda
ters yiiz edilmis model uygulamasinda cinsiyete gore, hem 6grencilerin algilarinda hem de
yazma performanslarinin iyilestirilmesinde anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmeye
calismistir. Bu amagla, 6grencilere yazmayi 6grenmelerini saglamak i¢in on hafta siiren
Ters Yiiz Ogrenme Modeli uygulanmistir. Arastirmaya Tiirkiye'nin dogusunda yer alan bir
devlet tiniversitesinden 101 6grenci katilmistir. Yazmadaki performanslarini tanimlamak
icin iki On test ve son test ve algilarini incelemek i¢in de hem anket hem de G6grenci
giinliikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler lehine ortalama puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gdstermistir. Ayn1 zamanda, elde edilen sonuglar,
yazma performansindaki bu gelismenin, biiyiik 6lciide Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne
atfedildigini gdstermistir. Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Model’ine iliskin algilarinin
olumlu oldugu belirtilmistir. Buna ragmen, Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nde cinsiyet
konusunda, 6grencilerin algilar1 ve yazma performanslarinin gelisimi agisindan anlamli bir

fark bulunamamustir.

Kansizoglu ve Bayrak Comert (2020) yaptig1 calismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin
Ogrencilerin tiistbiligsel yazma farkindaligi diizeylerine ve yazma basarilarina olan etkisinin
belirlenmesini amaglamislardir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel

desen kullanilmistir. Calismaya Tiirkiye’nin Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ortaokulda
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O0grenim gbren 55 Ogrenci (28 deney, 27 kontrol) katilmistir. Tiirkge dersi kapsaminda
gerceklestirilen calismada sekiz hafta siiresince deney grubuna TYOM’ye dayali, kontrol
grubuna ise yliz yiize ortamda hikdye yazma oOgretimi yapilmistir. Veriler, Hikaye Edici
Metin Coziimleyici Puanlama Yonergesi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Ustbilissel
Yazma Farkindaligi Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda TYOM’ye dayali
Ogretim yapilan grubun iistbiligsel yazma farkindaliklarinin ve hikdye yazma basarilarinin
geleneksel yiiz ylize 0gretim yapilan gruptaki 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Karaoglan Yilmaz (2020) yaptigt c¢alismasinda O&grenme analitiklerine dayali
kisisellestirilmis tavsiye ve yonlendirme mesajlar1 ile desteklenmis bir ters-yliz 6grenme
ortaminda 6grencilerin sorgulama toplulugu, akademik 6z-yeterlikleri, yansitict diistinme
becerileri, problem ¢6zme becerileri ve tstbiligsel farkindaliklari arasindaki iliskileri ortaya
koymay1 amaglamustir. Arastirma, TYOM ile islenen Bilgisayar I dersinde, 117 iiniversite
Ogrencisi ile yiiritiilmiistiir. Arastirma sonucunda ogrencilerin sorgulama toplulugu
diizeylerinin yliksek; akademik oz-yeterlikleri, yansitici diisiinme becerileri, problem
cozme becerileri ve Ustbiligsel farkindalik diizeylerinin ise orta oldugu goriilmiistiir.
Sorgulama toplulugunun akademik 6z-yeterligi, akademik 6z-yeterligin yansitici diistinme
becerileri ile problem ¢6zme becerilerini anlamli sekilde etkiledigi goriilmistiir. Yansitict
diisiinme becerileri ile problem ¢6zme becerilerinin ise lstbilissel farkindaligi anlamli

sekilde etkiledigi ortaya konulmustur.

Ko¢ Akran ve Bayrak (2020) yaptiklar1 ¢alismada TYOM uygulamasinin dgretmen
adaylarinin teknolojiyi kullanma becerilerine ve akademik basarilarina etkisini belirlemeyi
amaclamuslardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Siirt Universitesi, Egitim Fakiiltesinin 2.
siifinda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve basar testi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda TYOM uygulamalarmin
yapildigi deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda artiglar goriilmiistiir. Deney
grubu Ogrencileri smifta grup calismasi ve bireysel etkinliklerle derse aktif katilim

gostermislerdir.

Nacaroglu (2020) yaptigi calismasinda 6zel yetenekli &grencilerin Ters Yiiz Ogrenme

Modeli’ne yonelik hazirbulunusluklarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesini
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amaglamistir. Arastirmada nicel aragtirma yontemi desenlerinden tarama kullanilmastir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bdlgesinde yer
alan bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde 6grenim goren 184 o6zel yetenekli 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli ogrencilerin TYOM’ye yonelik
hazirbulunugluk diizeylerinin yiiksek oldugu yoniindedir. Kadin ve erkek katilimcilarin
siif-i¢i iletisim Ozyeterliligi ve 6n calisma yapma boyutlarindan elde ettikleri puanlar
arasinda istatistiksel agidan kadin katilimcilar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Bununla birlikte katilimcilarin 6lgegin sinif-i¢i iletisim 6z-yeterliligi boyutundan elde
ettikleri toplam puanlar arasinda 6-10 yasa sahip 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir
farkliligin oldugu ve proje iiretimi ve yonetimi programinda 6grenim goren dgrencilerin

O0grenme i¢in motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Okmen (2020) yaptign calismasinda Ingilizce dersi &gretim uygulamalarinimn
Basamaklandirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne gére nasil diizenlenebilecegi konusunda
bir 6rnek olusturmak ve bu modele gore diizenlenmis derslerin 6grencilerin bu derse karsi
tutumlari, 6z diizenleme becerilerini ve dersteki akademik basarilarini nasil etkiledigini
ortaya koymay1 amaglamustir. Arastirma 2017/2018 egitim 6gretim yilinda Bat1 Karadeniz
Bolgesinde bulunan bir ortaokulun 5. sinifindaki 18 kiz 6grenci ile yiiriitilmustiir.
Arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilmistir.
Iki eylem planmin uygulandigi arastirmada 12 hafta uygulama yapilmistir. Arastirma
sonucunda Basamaklandirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin dgrencilerin akademik
basarilarint olumlu yonde etkiledigi, tutumun bilissel, duyussal ve davranigsal

bilesenlerinin ii¢linde de olumlu yonde etkileri oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ozdemir, Agirman Aydin ve Kiigiik Demir (2020) yaptiklari ¢alismada TYOM’nin
geometri Ogretiminde kullanilmasinin, matematik O6gretmeni adaylarinin geometriye
yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen ve nitel arastirma yontemlerinden ise durum c¢alismasi kullanilmistir.
Arastirmanm nicel 6rneklemini, 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde,
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans

Programi’nda 6grenim goren toplam 79 6grenci; nitel drneklemini ise deney grubundan
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seckisiz 6rnekleme ile 13 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerden geometri ve uygulanan
TYOM ile ilgili goriis alinmistir. Verilerin betimsel olarak analizi saglanmustir. Nicel veri
toplama araci olarak geometri tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda TYOM
uygulanan Ogrencilerin tutum puanlarinin son test lehine anlamli bir fark olusturdugu

goriilmiistiir. Ogrenci goriismelerinde, grenciler genel olarak olumlu ifadeler kullanmustir.

Tekin (2020) yaptig1 ¢alismasinda teknolojiyi egitim materyali olarak kullanmanin yaninda
yapilandirmaci ve geleneksel yontem ile hazirlanmig ters yiiz sinif modeli ve miifredatin
arastirma yontemlerinden ¢oklu yar1 deneysel model olarak desenlenmistir. Arastirma
2019-2020 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli bir Anadolu Lisesinde 10. sinifinda
O0grenim goren 90 G6grenci ile yiiritiilmiistiir. Arastirma 10 hafta siirmiistiir. Arastirma
boyunca belirlenen deney gruplari ve kontrol grubuna, akademik basari testi, Grasha-
Riechmann 6grenme stilleri 6lgegi, bilimsel siire¢ becerileri testi, kendi kendine 6grenme
beceri 6lgegi, Hao nun ters yliz 6grenme hazir bulunusluk 6l¢egi ve mantiksal diigiinme
yetenegi testi veri toplama araglart olarak uygulanmigtir. Arastirmanin sonucunda,
yapilandirmaci yaklagimla ters yiiz sinif modelinin uygulandigi deney-I grubunda, deney-II
grubu ve kontrol grubuna gore uygulanan 6gretim modelinin, kendi kendine 6grenme,
akademik bagsar1 ve mantiksal diiglinme yetenegi agisindan fark yarattigi fakat bilimsel
stire¢ becerisi yoniinde iki deney grubu arasinda anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit
edilmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerine bakildiginda ise dzellikle bagimsiz ve katilimei
O0grenme stiline sahip gruplarda ters yiliz sinif modelinin uygulanmasi akademik basariy1

anlaml diizeyde etkiledigi yoniinde bulgulara ulagiimigtir.

Yorganci (2020) yaptig1 calismasinda matematik dersinde Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin
etkili kullanilmasina yénelik Ogretimin Temel Ilkeleri Modeline dayanan bir 8grenme
ortami tasarlamistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 akademik yilinda bir devlet
iniversitesinin On lisans programinda 6grenim goren toplam 95 birinci smif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmada, deney grubunda, dersler TYOM’ye gére islenirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemleri ile yuriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, basari
testi ve motivasyon anketinden olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ile
kontrol grubu arasinda matematik basaris1 ve motivasyon agisindan deney grubu lehine

anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ayrica, motivasyon Olgeginin dikkat-uygunluk ve
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giiven-tatmin alt faktorlerine iliskin deney ve kontrol gruplarmin diizeltilmis son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin da deney grubu lehine oldugu

belirlenmistir.

Cirkinoglu Sekercioglu ve Yiinkiil (2021), arastirmalarinda ters yiiz 6grenme ile Fizik Il
dersini alan {niversite Ogrencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin katilimeilari, Tirkiye'de bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 98 ikinci sinif iiniversite 6grencisidir. Aragtirmada 6n
test ve son testten olusan deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
Ogrencilere hem uygulama siirecinden once hem de uygulama siirecinden sonra fizik
dersine yonelik tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin Fizik Dersi Tutum Olgegi puanlarmin kontrol grubu dgrencilerine gore
anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak Ters Yiiz Ogrenme
Modeli’nin 6grencilerin fizik derslerine karsit olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini

gostermektedir.

Solak (2021), calismasini Istanbul ili Bagcilar ilgesinde yer alan bir 6zel okulun 8. sinifina
giden 38 oOgrenci ile ylriitmiistiir. Arastirmasin1 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 8. sinif
miifredatinda yer alan “Maddenin Is1 ile Etkilesimi” konusunda pandemi siirecinde
gerceklestirmistir. Deney grubuna Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli uygulanarak ders
anlatilirken, kontrol grubuna mevcut 6grenme modeli uygulanarak ayni konular
anlatilmigtir. Calismanin sonucunda elde edilen istatistiksel bulgulara gore, Ters Yiiz
Edilmis Ogrenme Modelinin dgrencilerin akademik basari puanlarinda anlamli bir fark

olusturmadigi sonucuna ulasmaistir.

Yanardag (2021), ¢alismasin1 2020-2021 egitim 6gretim yil1 Diyarbakir’in Silvan ilgesinde
bulunan Vatan Ortaokulunda 6grenim gdren toplam 32 ortaokul sekizinci sinif 6grencisiyle
fen bilimleri dersinde mevsimler ve iklim {initesinde gerceklestirmistir. Deney grubu 16
ogrenci ve kontrol grubu ise 16 6grenciden olugsmustur. Ters yliz sinif uygulamalarinin fen
bilimleri dersinde deney grubu o6grencilerinin akademik basarilarina ve Ogrenme
kaliciligina etkisinin incelendigi bu c¢alismada yar1 deneysel model kullanilmistir.
Calismanin sonucunda elde edilen bulgulara gore deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda istatiksel olarak bir farkin olmadig:
goriilmiistir.
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2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Day ve Folley (2006) , 15 haftalik calismalarin1 28’1 deney grubu 18’1 kontrol grubu
olmak iizere toplam 46 Ogrenci ile bilgisayar etkilesimi dersinde uygulamislardir.
Arastirma sonucunda; Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin kullanildig1 simifin geleneksel egitim
modelinin kullanildig1 smifa gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Ters
Yiiz Ogrenme Modeli’nin uygulandigi grup model hakkinda olumlu bir tutum

sergilemistir.

Strayer (2007) doktora tezinde liniversitede istatistik dersi alan 50 6grenciyle deney ve
kontrol grubu olusturmus ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile geleneksel egitim modelini
karsilastirmistir. Ogrencilerin 27’si klasik yontemle ders islenen kontrol grubunda, 23’
ters yiiz 6grenme modeli ile ders islenen deney grubunda yer almistir. Ters Yiiz Ogrenme
Modeli’nin uygulandig1 sinifta; dersin igerigini simif disina tasimak igin akilli ders sistemi
kullanilmistir. Ogrenciler hazirlanan videolar1 evde izleyerek derse gelmis derste de aktif
ogrenme yontemleri kullanilmistir. Geleneksel egitim modelinin uygulandigi smniftaki
ogrenciler dersleri PowerPoint slaytlardan takip etmis, notlar almig ve verilen ev 6devlerini
yaparak pratik yapmaya calismislardir. Sonug olarak, veriler analiz edildiginde; deney
grubunun isgbirligi ve yenilige a¢ik olma degiskenlerinde, kontrol grubuna gdre basarili
oldugu gozlemlenirken, gérev yonlendirme degiskeni agisindan her iki grubunda benzer

ozellikler gosterdigi sonucuna ulasiimstir.

Enfield (2013) calismasinda Ters Yiiz Ogrenme Modeli'nin California Eyalet Universitesi
Northridge'de iki simifta 50 Ogrenciye uygulandigi ayrintili bir vaka sunmaktadir.
Calismanin verileri analiz edildiginde yaklagimin ilgi ¢ekici bir dgrenme deneyimi
sagladigini, ogrencilerin icerigi O6grenmelerine yardimci olmada etkili oldugunu ve

bagimsiz 6grenme becerilerinde 6z yeterliligi artirdigini géstermektedir.

Wiginton (2013), calismasinda 66 dokuzuncu sinif dgrencisinin matematik 1 dersindeki
matematik basarisi, matematik 6z-yeterligi ve 6grenci 6grenme stili tizerindeki etkisini
arastirmayr amaclamaktadir. Bu arastirma siirecinde ii¢ farkli grup olusturulmustur:
Geleneksel 6grenim ortami (A sinifi), ters yiiz edilmis aktif 6grenim ortami(B smifi) ve
ters yiliz edilmis tam 6grenim ortami(C simnifi). A smifinda 20 6grenci, B sinifinda 24

ogrenci, C smifinda 22 6grenci bulunmaktadir. Calisma 16 hafta stirmiistiir. Arastirmada
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aciklayic1 karma yontemi kullanilmistir. Gruplarda tiim nicel verilerin toplanmasinda 6n
test-son test deseni kullanilmistir. Sonug olarak TYOM kullanilan ortamda egitim alan

Ogrencilerin matematik dersinde diger gruplara gére daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Butt (2014) yaptig1 ¢calismasinda derslerdeki not almak i¢in harcanan zamani, 6grencilerin
Ogretmenleri ve arkadaslartyla etkilesim kurmasini  gerektiren etkinlikler igin
kullanmalarinin daha faydali oldugunu goéstermeyi amaglamistir. Calismada ters yiiz
edilmig smif yapisi, 2012 yilinin 2. Déneminde (Temmuz — Kasim) Avustralya Ulusal
Universitesi'ndeki lisans programindaki 101 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, kursun
basinda ve sonunda iki boliimden olusan bir ankete katilmiglardir. Ters yliz simif igin
Ogretim siiresi diizenlemeleri, li¢ saatlik ders ve bir saatlik egitim olarak siirdiiriilmiistiir.
Katilimeilar bilgisayardaki uygulamalart simif igerisinde aktif sekilde uygulamus,
egitmenlere aninda soru sorma firsatlart olmustur. Calismanin sonucunda 6grenciler en
cok bir aktiviteyi gerceklestirerek Ogrendiklerini, bunu okumanin takip ettigini ve

dinlemenin en az etkili 6grenme aktivitesi oldugunu belirtmislerdir.

Poza (2014) yaptign calismasinda Ingilizce Ogrenenler, dgretmenler, ydneticiler ve
ebeveynlerden olusan bir toplulukta bir uygulama olarak ters yiiz dgrenmenin Ingilizce
O0grenme lizerine etkisini arastirmayi amaclamistir. 2013-14'te ters yliz 6grenmenin tam
olarak uygulandigi ilk yil boyunca, ters yiiz 6grenmenin Ingilizce dgrenenler {izerindeki
etkilerini kesfetmek icin Patriot Lisesi ile ortakliga gidilmistir. Tiim &grenciler, dijital
kaynaklara erisimlerini kolaylastirmak ic¢in evlerine gotiirdiikleri 1Pad'leri kiralamiglardir.
Calismanin baslangicinda, 6gretmenler ters yiiz 6grenme hakkinda profesyonel gelisim
almig ve paylasilan planlama siiresi ve ¢evrimigi bir topluluk da dahil olmak iizere akran
destegine sahip olmuslardir. Calismanin verileri Delphi goriisme teknigi ile toplanmustir.
Veriler, goriisme dokiimlerinin sdylem analizi kullanilarak iki asamada analiz edilmistir.
Arastirmanm sonucunda ters yiiz Ogrenmenin Ingilizce ogrenenlerin ihtiyaclarini

karsilayan bir model oldugu bulunmustur.

Kong(2014) calismasmi 13 haftalik siirede Hong Kong’da bir ortaokulda 6grenim goren
107 6grenci ile gergeklestirmistir. Beseri bilimler dersinin ¢evrildigi uygulama siiresince
her 3 ogrenciye 1 tablet diisecek sekilde bir planlama yapilmistir. Sonu¢ olarak bilgi

okuryazarlig1 testi ve elestirel diisiinme testi, 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 yetkinligi ve
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elestirel diisiinme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir artiga sahip oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Moran ve Young (2014) ¢alismalarin1 Pinewood Lisesi'nde 11. Sif ingiliz Dili Sanatlari
dersini alan kirk dokuz katilimet ile yiirtitmistiir. Calismada karma yontem kullanilmistir.
Ayrica Ogrencileri ters yiiz Ogrenmeyle ilgili gorliglerini belirlemek i¢in anket
uygulanmustir. Anket sonuglarina gore dgrencilerin TYOM’yi sevdiklerini ama geleneksel
bir ders modeline gore listlin olup olmadiklarinda kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Alan
verileri ve odak grup verileri, 6grencilerin yontemi desteklemekte kutuplastigini, bazi
ogrencilerin siddetle yontemi destekledigi, digerlerinin de aymi oOlgiide begenmedigini

gostermistir.

Murray, Koziniec ve McGill (2015) yaptiklart ¢alismada Miihendislik ve Bilisim
Teknolojileri boliimiinde ters yiiz edilmis smifta Bilisim Teknolojilerinin gelistirilmesini
amagclamaktadir. Arastirmanin drneklemini Murdoch Universitesi'nde Bilisim Teknolojileri
dersini alan birinci simif 85 6grenci olusturmaktadir. Ders igerikleri 3-20 dakikalik kisa
videolar ile ¢evrimi¢i olarak sunulmustur. Okuldaki dersler {inite veya son videolarla ilgili
giincel bir konu hakkinda 20 dakikalik bir tartisma ile baslatilmis, TYOM’ ye iliskin
Ogrenci algilari, ¢evrimici bir anket kullanilarak oOlgiilmiistiir. Sonu¢ olarak 6grenciler
video derslerin rahathgini ve erisilebilirligini begendiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin
anketlere verdikleri cevaplardan evde kendi bilgisayarinda videolart izlerken siklikla
durakladiklarint ve geri sardiklarim gostermektedir. Genel olarak Ogrenciler tarafindan

olumlu karsilandigi tespit edilmistir.

Lara ve Villate (2016) yaptiklar1 calismada Universidad de La Salle iiniversitesinde
matematiksel kavramlarin 6gretilmesinde Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin etkililigini ortaya
¢ikarmay1 amaglamislardir. Calisma deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak iizere
60 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calismada yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Deney
grubunda bulunan 6grencilere ydnelik TYOM kullanilirken kontrol grubunda bulunan
ogrencilerle dersler geleneksel yontemlerle iglenmistir. Arastirmanin verileri i¢in basari
testi ve ters yiiz edilmis sinifin kullanimina iliskin bir memnuniyet anketi uygulanmistir.
Yapilan arastirma sonucuna gére TYOM ile egitim alan dgrencilerin %80’inin bagarili

oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerin etkinlikte incelenecek
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kavramlarin hizli bir sekilde anlagilmasini memnuniyetle ifade ettikleri ve videonun sinifta

biiyiik bir ilgi gordiigii gozlenmistir.

Farrah ve Qawasmeh (2018) yaptiklart ¢alismada 2017/2018 akademik yilinin ikinci
doneminde Hebron Universitesi'ndeki Ingilizce boliimii dgrencilerinin ters yiiz sinifa
yonelik tutumlarini aragtirmistir. Bu ¢alismada hem anket hem de goriisme kullanildig: igin
nitel ve nicel bir yontem benimsenmistir. Bu c¢alismaya toplam 150 6gretmen adayi
katilmis ve anketi yanitlamistir. Ayrica bu ¢alismaya toplam 10 6gretmen adayi katilmig ve
goriismeleri yanitlamistir. Ogrencilerin zorluklara ve ¢dziimlere yonelik genel tutumlarimi
ortaya c¢ikarmak i¢in goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ters yiiz edilmis
siifin daha fazla 6grenen 6zerkligini ve 6z-yonetimini destekledigi ve katilimeilarin ters

yiiz sinif1 heyecan verici, motive edici ve ilgi ¢ekici bulduklar1 sonuglaria ulasilmstir.

Mc Laughlin (2014) c¢alismasin1 temel eczacilik dersi alan 2 farkli kampiisten 22
ogrenciyle gerceklestirmisti. TYOM’nin uygulandign derslerde &grencilerin  sinifa
gelmeden Once igerigi biliyor olmalari, sinif i¢i 6grenmeyi biiylik olgiide gelistirmistir.
Sonug olarak bulgular, TYOM’nin 6grencilerin gelisimini ve katilimini destekledigini ileri

surmustur.

Nihlawi, EI-Baz ve Gunn (2018) yaptiklar1 ¢alismada Amerikan Sharjah Universitesi'ndeki
mithendislik  &grencilerinin  ters yiiz Ogrenmeye iliskin algilarin1  arastirmay:
amaglamiglardir. Bu calismaya iki lisans toplam 44 6grenci ve ii¢ yiiksek miihendislik
sinift 48 6grenci dahil edilmistir. Nicel ve nitel verilerin toplanmasini ve analizini i¢eren
bir karma ydéntem tasarimi kullanilmistir. Ogrencilerin dgrenme deneyimlerine iliskin
algilarin1 degerlendirmek icin anket uygulanmistir. Ayrica, 68rencilerin algilarini daha iyi
anlamak i¢in acik uglu sorular benimsenmistir. Yapilan arastirma sonucunda egitmenlerin,
ogrencilerin 6grenme deneyimini olumlu yonde etkileyebilecegi ve ders oncesi i¢in video
materyali hazirlamanin 6grenmeye ¢ok yardimer olacagi, egitimcilerin gercekei smif ici
etkinlikler olusturmaya daha fazla zaman ayirmalarimin 6nemli oldugu, bu modelin
zamandan tasarruf ettirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin de TYOM’nin faydalari

hakkinda olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Calismanin bu kisminda arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve giivenirlik analizine iligskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nicel arastirma yontemleri arasinda yer alan deneysel desenden
yararlanilmistir. Bu nedenle arastirmada yar1 deneysel model tercih edilmistir. Arastirma
kapsaminda yar1 deneysel modelin tercih edilmesinin en temel nedeni farkli degiskenler
arasinda neden sonug iliskisi kurmak ve arastirma kapsaminda yer alan bu degiskenleri
kontrol altinda tutmak i¢in en uygun arastirma modelleri arasinda yer almasidir (Karakaya,
2014). Deneysel modelin tercih edildigi arastirmalarda deney-kontrol gruplar
olusturulmaktadir. Bu baglamda 7. sinif 6grencilerinin is ve enerji konusundaki akademik
basar1 diizeylerinin tespit edilmesi ve uygulanan TYOM’ye iliskin goriislerinin

belirlenmesi i¢in yar1 deneysel modelden yararlanilmigtir.

Yar1 deneysel model ile birlikte uygulanan faktdrlerden etkilenmeyen bagimsiz bir grup
bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda olusturulan deney ve kontrol gruplar1 belirlenirken
sans faktorii olmadigi i¢in rastgele belirlenmezler. Birbirinden ayristirilan gruplar arasinda
yapilan 6n test sonucuna gore anlamli bir fark yok ise goreceli olarak gruplar birbirine
denk olarak kabul edilebilir. Aragtirma kapsaminda belirlenen hipotezlerin test edilmesi
asamasinda uygulama sonrasinda verilen egitimler sonucunda her iki grup i¢in yapilan 6n-
son test puanlart arasinda anlamli bir farkin varlig1 ya da yoklugu belirlenmek amaci ile

kiyaslanmaktadir (Koriikeii, 2008). Tablo 3.1°de yar1 deneysel modele iligkin bilgiler

verilmigtir.
Tablo 3.1: On test — son test kontrol gruplu model.
Grup Yansizlik On-test Yontem Son-test
G1 R 011 X1 O1-2
G2 R O 21 X2 0O2-2
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G1: Farkli yontemlerle dersin islendigi grup (TYOM)
G2: Farkli bir yontemin uygulanmadigi (Derslerde geleneksel yontemlerle dersin

islenmesi)

R: Puanlarin olusturulmasinda yansizlik

O1-1: Deney grubunun 6n test puanlari

O2-1: Kontrol grubunun 6n test puanlari

O1-2: Deney grubunun son test puanlari

O2-2: Kontrol grubunun son test puanlari

Xi: Deney grubu iizerine uygulanan dgretim yontemi

Xaz: Kontrol grubu {izerine uygulana dgretim yontemi

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini Balikesir ilinde bir devlet okulunda 6grenim goéren 47 7. smif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 25 kontrol grubunda 22 6grenci
bulunmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin gruplara ve cinsiyetlere gore dagilimlari

Tablo 3. 2’de verilmistir.

Tablo 3.2: Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimlari.

Grup Ogrenci Kiz % Erkek %
Sayis1

Deney grubu 25 11 44 14 56

Kontrol grubu 22 11 50 11 50

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin %44°# kiz 6grencilerden
%56’s1 erkek ogrencilerden olusmaktadir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin %50°si

kiz, %50’s1 erkek 6grencilerden olugmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Basar1 Testi ve Ogrenci Goriisleri Anketi

kullanilmustir.

3.3.1. Basari Testi

Arastirma kapsaminda kullanilan basar testi EK-A’da gosterilmistir. Ogrencilerin konuya
iliskin akademik basar1 diizeylerini 6lcen basar1 testi ipek Akbulut(2013) tarafindan
hazirlanmis olup toplam 33 sorudan olugmaktadir. Basar testinde bulunan kazanim dis1
bazi sorular ¢ikarilarak test 20 soruya diigiiriilmiistiir. Basar1 Testinde biitiin kazanimlara

iliskin sorular yer almaktadir. Tablo 3.3’te sorularin kazanimlara uygunlugu gosterilmistir.

Tablo 3.3: Sorularin kazanimlara dagilimu.

Soru madde sayis1 Kazanimlar

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin,
uygulanan kuvvet ve alinan yolla iliskili

! oldugunu agiklar.

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin,
5 uygulanan kuvvet ve almman yolla iliskili

oldugunu aciklar.

F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavrami ile

iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji
3

olarak siniflandirir.

F.7.3.2.2. Enerjiyi is  kavrami ile

iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji
4

olarak siniflandirir.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
5 tirlerinin birbirine doniisiimiinden hareketle

enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.
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Tablo 3.3 (devam)

Soru madde sayis1

Kazanimlar

10

11

12

13

F.7.3.2.2. Enerjiyi 13  kavramu ile
iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji
olarak simiflandirir

F.7.3.2.2.  Enerjiyi iy  kavrami ile
iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel ener;ji
olarak smiflandirir.

F.7.3.2.2.  Enerjiyi iy  kavrami ile
iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel ener;ji
olarak simiflandirir.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin  birbirine doniisiimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin  birbirine doniisiimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

F.7.3.2.2.  Enerjiyi iy  kavrami ile
iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel ener;ji
olarak smiflandirir.

F.7.3.2.2.  Enerjiyi iy  kavrami ile
iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel ener;ji
olarak smiflandirir.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine doniisiimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

33



Tablo 3.3 (devam)

Soru madde sayis1

Kazanimlar

14

15

16

17

18

19

20

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine donilistimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji
tiirlerinin birbirine donilistimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

F.7.3.3.2. Sirtiinme kuvvetinin kinetic enerji
iizerindeki etkisini 6rneklerle aciklar.

F.7.3.3.2. Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji

tizerindeki etkisini 6rneklerle agiklar.

F.7.3.3.2. Siirtiinme kuvvetinin kinetic enerji
tizerindeki etkisini 6rneklerle agiklar.

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini
azaltmaya yoOnelik arag tasarlar.

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini
azaltmaya yonelik arag tasarlar.

Tablo 3.4’te arastirma kapsaminda uygulanan Pilot Calisma ve Son Teste Iliskin Madde

Giicliik Indeksi puanlarina yer verilmistir.

Tablo 3.4: Pilot ¢alisma ve son teste iliskin madde gii¢liik indeksi.

Soru Madde Madde Giigliik SoruMadde . yde Giiglik
Numarasi (Pilot indeksi (pj) Numarasi (Son indeksi (pj)
Uygulama) PJ Test) PJ
1 .84 1 .80
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Tablo 3.4 (devam)

Soru Madde Madde Giigliik Soru Madde Madde Giicliik
Numarasi (Pilot indeksi (pj) Numaras: (Son Test) indeksi (pj)
Uygulama) ndeksi (pj st (Son Tes ndeksi (pj
2 .95 2 .85
3 .64 3 .70
4 .76 4 .85
5 .90 5 .80
6 49 6 12
7 .95 7 .87
8 .86 8 .76
9 .83 9 .63
10 .84 10 .53
11 .66 11 .80
12 .80 12 .55
13 .81 13 .25
14 .87 14 .55
15 .86 15 21
16 .84 16 44
17 73 17 57
18 .83 18 59
19 .70 19 51
20 .86 20 57
Ortalama .80 Ortalama .62

Tablo 3.5’te arastirma kapsaminda uygulanan Pilot Calisma ve Asil Calisma Basari Testine

iligkin giivenirlik katsay1 puanlarina yer verilmistir.

Tablo 3.5: Basari testi verilerinin giivenirlik katsayilar.

Basar1 Testi Giivenirlik Katsayist N (Madde Sayisi) Referans
Kuvvet Hareket 97 33 Ipek Akbulut &
Basar1 Testi ' Cepni (2013)
Basar1 Testi Deneme .65 20 Bu ¢alisma
Caligsmasi
Basar1 Testi Asil 71 20 Bu ¢alisma
Calisma

35



Basar1 testine yonelik olarak yapilan KR 20 giivenirlik analiz sonucuna goére son test KR

20 Kkatsayis1 0.71 olarak tespit edilmistir.

3.3.2. Ogrenci Goriisleri Anketi

Arastirmada dgrencilerin TYOM’ ye iliskin goriislerini belirlemek i¢in Kocak (2019)
tarafindan hazirlanan “Ogrenci Goriisleri Anketi” kullamlmstir. Anket 5°1i likert tipte olup

30 sorudan olugmaktadir. Ankete iliskin sorular EK-B’de gosterilmistir.

Tablo 3.6: Ogrenci goriisleri anketinden elde edilen verilerin giivenirlik katsayzsi.

Basar Testi Cronbach’s Alpha N (Madde Sayis1) Referans
Ogrenci Gériisleri
Anketi .85 30 Kocak (2019)
Ogrenci Goriisleri .78 30 Bu calisma
Anketi

Aragtirma kapsaminda 6lgege iliskin yapilan giivenirlik analizi sonucuna gore Cronbach’s

Alpha katsayis1 0.78 olarak tespit edilmistir.

3.4. Uygulama Asamasi

Aragtirma siliresi boyunca deney grubunda bulunan 6grencilere 7. siif Fen Bilimleri

dersinde yer alan “Is ve Enerji” konusu TYOM dogrultusunda islenmistir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilere ise aymi konu geleneksel 6gretim yontemleriyle
uygulanmustir. Arastirma kapsaminda bagimli degiskenler akademik basar1 ve TYOM’ ye
iliskin goriisler olarak ifade edilebilir. Aragtirmanin uygulama akis semast Sekil 3.1°de

gosterilmigtir.
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Ters Yiiz Ogrenmenin Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin I
ve Enerji Konusunda Basarilarina Ftkisi ve Ogrencilerin

Modele Yonelik Tutumlar:

Deney grubu & Kontrol grubu
[ v
h 4
TYOM ile Gergeklestirilen Geleneksel Yontemle
Ogretim Gergeklestirilen Ogretim

Akademik Basar Testi ‘

Ogrenci Goriigleri Anketi |

Sekil 3.1: Uygulama akis semasi.

Aragtirmaya katilan 6grencilere yonelik uygulanan ders plan1 asagidaki gibidir;
1. Ders Plam

Dersin adi: Fen Bilimleri

Smif: 7/A

Ogrenme Alani: Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

Onerilen Siire: 2+1 ders saati

BOLUM 2:

Kazammlar:

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan yolla iligkili oldugunu

agiklar.
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Osretme- Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Etkinlik, Drama
Teknigi
Ogretme- 6grenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Izledikleri videodan sonra eksik kalan, anlasilmayan kisimlar hakkinda tekrar konusulur.

Ogrencilere etkinlikl, etkinlik2 ve etkinlik 3 kagitlar1 verilerek yapmalar1 beklenir.
Ogrenciler bu etkinlikleri yaptiktan sonra sirayla verdikleri cevaplar1 nedenleri ile birlikte

sOylerler.

Ders kitab1 sayfa 73, 74 ve 75 deki gorseller Ogrenciler ile birlikte degerlendirilir.

Hangilerinde fiziksel is oldugu nedenleri ile birlikte aciklanir.

E;a‘_,!,/ Canta tagiyan ogrenci

‘;3;,;;. Oyuncak arabasiyla oynayan
cocuk

Sekil 3.2: Ders kitab1 sayfa 73 gorseli.

-

i

_.Z
N

@ i
o L ‘ t
im 1N im
2N | |
<@ Sekil-1 T Sekil-2

Sekil 3.3: Ders kitab1 sayfa 74 gorseli.
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Okula giderken ¢antanizi elinizde veya sirtinizda tagirsimiz. Her iki durumda da fiziksel anlamda
is yapmig olmazsiniz. Giinku uygulanan kuvvet yer degistirmeye diktir. Cisme etki eden kuvvet ile
cismin hareket dogrultusu birbirine dik oldugunda fiziksel anlamda is yapiimaz.

1F2 kuvvet TF kuvvet

Sekildeki cisimlere uygulanan kuvvetlerden hangisi fiziksel anlamda ig yapar? Nigin?

F, kuvveti
R —

Sekil 3.4: Ders kitab1 sayfa 75 gorseli.

Ogrenciler smifta ortaya ¢ikarak bazi davranislar yaparlar.

1
2
3.
4
5

Ogrenci: duvar iten bir kisi gibi davranir.
Ogrenci: ¢antasim elinde tastyarak yiiriir.
Ogrenci: 6gretmen masasini dogu yoniinde ilerleterek yiiriir.

Ogrenci: sirtinda gantasiyla daga tirmanryormus gibi yapar.

Ogrenci: yerdeki kutuyu yukar1 yonde kaldirir, yukarida hareketsiz bir sekilde tutar

ve tekrar agag1 yonde hareket ettirir.

6.

Diger oOgrencilerden arkadaslarinin yaptigi bu davranislardan hangilerinin fiziksel is

Ogrenci sirasinda oturarak kitap okuyormus gibi yapar.

oldugunu bilmeleri istenir.

2. Ders Plam1

BOLUM I:

Dersin adi: Fen Bilimleri

Smaf: 7/A

Ogrenme Alani: Kuvvet, s ve Enerji Iliskisi

Onerilen Siire: 2+1 ders saati

BOLUM 2:
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Kazammlar:

F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavramu ile iligkilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak

siiflandirir.

Ogretme- Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Etkinlik, Oyun
Teknigi

Ogretme- 6grenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Izledikleri videodan sonra eksik kalan, anlasilmayan kisimlar hakkinda tekrar konusulur.

Ogrencilere etkinlik4 ve etkinlik5 kagitlar1 dagitilarak yapmalart istenir. Ogrencilerin

cevaplamalar bittikten sonra sirayla cevaplarin1 nedenleri ile birlikte agiklamalart istenir.

Ogrenciler bahgeye cikarilir. Ogrencilerle birlikte kosacaklar1 mesafe belirlenir. Benzer
kiloya(kiitle) sahip 2 &grenci yan yana dizilirler. Ogretmen kronometre tutar. Basla uyarisi
verildikten sonra 6grenciler kosmaya baslar. Diger 6grenciler hangi arkadaslarinin kinetik
enerjisinin daha fazla oldugunu tahmin ederler. Etkinlik diger Ogrenciler i¢inde tekrar

ettirilir.

Ogrencilerle birlikte yerden yiiksek oyunu oynanir. Benzer kiloya sahip(kiitle) dgrenciler
merdivenin istedikleri basamaklarina ¢ikarlar. Diger 6grencilerden hangi arkadaslarinin

cekim potansiyel enerjisinin fazla oldugunu bulmalari istenir.

3. Ders Planmi

BOLUM 1:

Dersin adi: Fen Bilimleri

Smif: 7/A

Ogrenme Alani: Enerji Doniisiimleri
Onerilen Siire: 2 ders saati

BOLUM 2:

Kazanmimlar:

40



F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimiinden hareketle

enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

Ogretme- Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Etkinlik

Ogretme- 6grenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Izledikleri videodan sonra eksik kalan, anlasiimayan kisimlar hakkinda tekrar konusulur.

Ogrencilere etkinlik 6 ve etkinlik 7 kagitlar1 dagitilir ve yapmalari istenir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplar1 enerji dontistimlerini dikkate alarak agiklamalari istenir.

Ders kitab1 sayfa 85 ve 86’daki gorseller 6grencilere gosterilir ve enerji doniisiimlerini

bulmalari istenir.

Bisikletlinin harekeli sirasinda enerji donustimleri olur.

85

Sekil 3.5: Ders kitab1 sayfa 85 gorseli.
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Kinetik enerjideki Potansiyel enerjideki
degisim degisim

Q |

=c o
©® @
He ol

Yukaridaki sekilde yerden yuksege firlatilan bir topun hareketi sirasinda potansiyel ve kinetik
enerjisinin degisimi renklerle sembolize edilmigtir. Kinetik enerji kirmizi, potansiyel enerji mavi
renkle gosterilmistir. Sekli inceleyiniz. Topun potansiyel ve kinetik enerjilerinde nasil bir degisim
olmustur? Nigin?

Sekil 3.6: Ders kitab1 sayfa 86 gorseli.

4. Ders Plam1

BOLUM 1:

Dersin adi; Fen Bilimleri

Smuif: 7/A

Ogrenme Alan1: Enerji Déniisiimleri

Onerilen Siire: 2 ders saati

BOLUM 2:

Kazanimlar:

F.7.3.3.2. Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji izerindeki etkisini 6rneklerle aciklar.

Ogretme- Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Etkinlik, Deney

Ogretme- 6grenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Izledikleri videodan sonra eksik kalan, anlasiimayan kisimlar hakkinda tekrar konusulur.

Ogrencilere etkinlik 8 ve etkinlik 9 kagitlar1 dagitilir. Ogrencilerden yapmalari istenir.

Ogrenciler verdikleri cevaplari nedenleri ile birlikte aciklar.
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Ogretmen smifa gakmak tas1 getirir. Ogrencilerden bu taglar birbirine hizlica siirtmeleri
istenir. Siirtiinme sonucu ¢ikan alev gdzlemlenir. Ogrencilerin deneyle ilgili goriisleri

alinir.

Sekil 3.7: Sinifta yapilan siirtiinme kuvveti deneyi.

5. Ders Plam

BOLUM 1:

Dersin adi: Fen Bilimleri

Sif: 7/A

Ogrenme Alant: Enerji Doniisiimleri

Onerilen Siire: 2 ders saati

BOLUM 2:

Kazammlar:

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yonelik bir arag tasarlar.
Osretme- Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Etkinlik
Ogretme- dgrenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri: Dersin ilk 10 dakikasinda video ile ilgili sorular sorulup cevaplanir.

Izledikleri videodan sonra eksik kalan, anlasiimayan kisimlar hakkinda tekrar konusulur.

43



Ogrencilere etkinlik 10 ve etkinlik 11 dagitilir. Etkinlik kagid1 iizerine hava direncini ve su
direncini azaltan ¢izimler yapmalar1 istenir. Ogrencilerden istekli olanlar yaptiklari

tasarimlarini sinifta arkadaslarina sunar.

Sekil 3.8: Ogrencilerin etkinlik 10 ve 11 gizimleri.

Ders kitab1 sayfa 89°daki eski model tasitlar ve yeni model tasitlar hava ve su direnci

konusunda karsilastirilir.

Sekil 3.9: Ders kitab1 sayfa 89 gorseli.
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3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda uygulanan Basari testi ve Ogrenci Goriisleri Anketi’ne iliskin siirec

Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7: Veri toplama siireci ve zaman g¢izelgesi.

Tarih Yapilan islemler

03.10.2022 On testin uygulanmasi

Ogrencilere Ters- Yiiz Ogrenme Modeli ile
ilgili  bilgi verilmesi, Smif whatsapp

04.10.2022 grubundan  ders  kayit  videolarmin
paylasilacaginin duyurulmasi, “Is ve Enerji”
initesinin islenmeye baglanmasi,

“Is ve Enerji” iinitesinin islenmeye devam

18.10.2022 edilmesi, etkinliklerin yapilmaya devam

edilmesi
04.11.2022 Deneysel islemin sona ermesi
04.11.2022 Son testin uygulanmasi, dgrenci gorisleri

anketinin uygulanmasi

Tablo 3.7 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin siire¢ basinda 6n teste tabi
tutularak On test puanlarinin olusturuldugu ve sonrasinda arastirmanin amacina uygun
olarak islenen (bkz. Sekil 3.1) 6gretim yontemleri dogrultusunda son test puanlarinin
olusturuldugu goriilmektedir. Ayrica deney grubunda bulunan &grencilere TYOM’ye
iliskin “Ogrenci goriisleri anketi” uygulanarak modele yonelik gelistirdikleri gortisler

Olgtilmiistiir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizi i¢in basari testinden elde edilen 6n test, son test puanlari ile

TYOM 6grenci goriisleri anketinden elde edilen veriler SPSS 22.0 programina islenmistir.
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Arastirma kapsaminda hangi analiz yonteminin kullanilacagini belirlemek amaciyla 6lgege
yonelik yapilan normallik dagilimlarii tespit etmek amaciyla carpiklik ve basiklik

sonuglari1 Tablo 3. 8’de gosterilmistir.

Tablo 3.8: Normallik analizi.

1: Deney  1: Deney 2: Kontrol 2: Kontrol

Grubu Grubu Grubu Grubu
(Ters Yiiz (TersYuz (Geleneksel — (Geleneksel
Ogrenme) Ogrenme) Ogrenme) Ogrenme)

Statistic Std. Error Statistic Std. Error

26.60 2.036 26.14 2.547
Mean
Median 25.00 25.00
Variance 103.583 142.695
Basari
Testi Std.Deviation ~ 10.178 11.945
OnTest
Verileri
Minimum 5 5
Maximum 50 45
Range 45 40
-.055 464 027 491
Skewness
] 157 .902 1.089 .953
Kurtosis
Mean 69.20 3.567 56.36 3.159
Median 75.00 50.00
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Tablo 3.8 (devam)

1: Deney  1: Deney 2: Kontrol 2: Kontrol
Grubu Grubu Grubu Grubu
(Ters Yiiz (Ters Yiiz (Geleneksel (Geleneksel
Ogrenme)  Ogrenme) Ogrenme) Ogrenme)
Statistic Std. Error Statistic Std. Error
Variance 318.083 219.481
Std.Deviation 17.835 14.815
Minimum 40 30
Maximum 95 85
Basari
Testl Range 55 55
SonTest
Verileri
Skewness -.540 464 .565 491
Kurtosis -1.103 .902 578 .953
Mean 3.64 1.92208
Median 3.73
Variance .686
Ogrenci
Gortisleri .
Anketi Std.Deviation .828
Verileri
Minimum 0
Maximum 4
Range 4
Skewness -3.732 464
Kurtosis 16.704 .902

47



Skewness degerinin Skewness standart hatasina orani ve Kurtosis degerinin Kurtosis
standart hatasina orani -2.00 ile +2.00 degerleri arasindadir. Bu nedenle veriler normal

dagilim gostermektedir.

Secer (2015: 28) normal dagilim varsayiminin; ‘¢arpiklik ve basiklik’ degerleri bakilarak
degerlendirmenin daha dogru bir yaklasim oldugunu degerlendirmistir. Tabachnick ve
Fidell (2013), ¢arpiklikla basiklik degerlerinin +1.50ve -1.50 degerlerinin arasinda oldugu
hallerde normal dagilimin saglandigini kabul etmektedir. Tablo 3.8 incelendiginde dlgek ve
basar testinden elde edilen carpiklik ve basiklik puanlarinin +1.5-+1.5 degerleri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n
test-son test puanlar1 arasindaki farkliligi tespit etmek i¢in bagimsiz drneklem t testi
kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasindaki farklilig:
tespit etmek icin bagimli 6rneklem t testi, kontrol grubunun 6n test-son test puanlari
arasindaki farklihg 6lgmek icin bagimli drneklem t testi kullanilmistir. Ogrencilerin
TYOM ye iliskin gériislerini belirlemek igin uygulanan dgrenci gériisleri anketinden elde

edilen verileri yorumlamak i¢inde betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.
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4. BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeylerine Iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testinden

elde ettikleri On test-son test puanlarina iligkin istatistiksel bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin on test puanlarinin

karsilastirilmast.
Basar1 Testi N Ort. S. Sapma t P
Deney Grubu
On Test 25 26.60 10.178
144 .886
Kontrol Grubu 5, 26.1 11.945

On Test

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (t=.144,

p>0.05).

Tablo 4.2: Deney grubunda bulunan 6grencilerin on test-son test puanlarinin

karsilastirilmasi.
Basar1 Testi N Ort. S. Sapma t P
Deney Grubu
. 25 26.60 10.178
On Test -10.432 .000*
Deney Grubu— 55 69.20 17.835
Son Test

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan ve deney grubunda bulunan &grencilerin 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir (t=-10.432, p<0.05). Deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi ortalamalarina

bakildiginda son test basar1 puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.3: Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test-son test puanlarinin

karsilastiriimast.
Basar1 Testi N Ort. S. Sapma t p
Kontrol 22 26.14 11.945
Grubu On
Test -6.859 .000*
Kontrol
Grubu Son 22 56.36 14.815
Test

Tablo 4.3 incelendiginde arastirmaya katilan ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir (t=-6.859, p<0.05). Kontrol grubu &grencilerinin basar1 testi ortalamalarina

bakildiginda son test basar1 puanlarinin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarinin

karsilastirilmast.
Basar1 Testi N Ort. S. Sapma t p
Kontrol Grubu
22 56.36 14.815
Son Test 2.662 .011*
Deney Grubu 25 69.20 17.835
Son Test

Tablo 4.4 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (t=2.662,

p<0.05). Farkliligin deney grubunda bulunan 6grenciler lehine farklilastig1 tespit edilmistir.

4.2. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne Yonelik

Goriislerine Ait Bulgular

Calismanin bu boliimiinde aragtirmaya katilan deney grubu dgrencilerinin modele iliskin

goriislerine yonelik betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin TYOM’ ye iliskin goriislerini belirlemek i¢in elde edilen
verilerin analizinde aritmetik ortalamadan faydalanilmistir. Elde edilen ortalama degerin
sozel olarak ifade edilebilmesi igin ortalama araligi hesaplanmistir. Bu hesaplamada 5-
1=4/5=0.80 aralik degeri olarak belirlenmistir. Ogrencilerin gériislerini tespit etmek igin

secenekler, puanlar ve bu seceneklere iligskin aralik degerleri Tablo 4.5 ’te gdsterilmistir.

Tablo 4.5: Puan aralik degeri.

Ifade Puan Aralik
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.80
Katilmiyorum 2 1.81-2.60
Kararsizim 3 2.61-3.40
Katiltyorum 4 3.41-4.20
Kesinlikle Katiliyorum S 4.21-5.00

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubunda bulunan dgrencilerin TYOM Ogrenci Goriisleri

Anketine yonelik verdikleri cevaplar aralik degerlerine gore yorumlanacaktir.

Aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin TYOM Ogrenci Goriisleri Anketine iligkin

betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6: TYOM &grenci goriisleri anketi betimsel analiz sonuglari.

Olgek N Min. Max. Ort. S. Sapma
:fY(")M
Ogrenci 25 3.20 4.47 3.78 33
Gortisleri
Anketi

Tablo 4.6 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin TYOM® ye iliskin ortalama
puanlarinin 3.78 oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin “katiliyorum” diizeyinde

goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 4.7: Deney grubu 6grencilerinin goriislerine ait ortalama ve yiizdeler.

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S1 4.52 2.6 2.6 1.92 - -
S2 4.64 34 34 1.12 0.12 -
S3 4.08 1.6 1.6 2.08 0.24 0.16
S4 4.48 2.8 2.8 1.44 0.24 -
S5 4.56 3.2 3.2 1.12 0.24 -
S6 4.20 2.2 2.2 1.76 - 0.24
S7 4.52 2.8 2.8 1.6 0.12 -
S8 4.12 2 2 1.6 0.36 0.16
S9 4.28 2 2.08 0.12 0.08 -
S10 1.80 0.2 0.32 - 0.8 0.48
S11 2.88 1 0.64 0.48 0.58 0.2
S12 3.76 1.6 1.44 0.36 0.32 0.04
S13 4.36 2.8 1.44 - 0.08 0.04
S14 1.52 - - 0.12 0.88 0.52
S15 1.76 - 0.16 0.24 0.96 0.4
S16 4.48 3.2 1.12 - 0.16 -
S17 2.00 0.4 0.16 0.24 0.8 0.4
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Tablo 4.7 (devam)

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S18 4.32 2.6 1.44 0.12 0.16 -
S19 4.16 4.16 0.96 0.36 0.24 -
S20 4.60 4.60 1.12 - 0.08 -
S21 4.72 3.8 0.8 0.12 - -
S22 3.08 0.6 0.64 1.44 0.32 0.08
S23 4.48 3.2 1.6 - 0.08 -
S24 1.84 0.2 0.16 0.48 0.48 0.52
S25 4.36 3 0.96 0.36 - 0.04
S26 4.68 3.8 0.8 - 0.08 -
S27 2.40 0.6 0.48 0.36 0.64 0.32
S28 4.40 3 0.96 0.36 0.08 -
S29 4.16 2.2 1.76 - 0.16 0.04
S30 4.52 3 1.28 0.24 - -

Maddelerin % 42.5 % 27.4 %74 % 12.6 %2.46

genel %’si

5= Kesinlikle Katiliyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 4.7 incelendiginde deney grubunda yer alan &grencilerin TYOM’ye iliskin
goriislerinin belirlendigi ankette yer alan maddeler arasinda en ¢ok olumlu goris

gelistirdikleri ilk bes madde asagidaki gibidir;
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e S21: Videolar1 durdurabilmek, tekrar tekrar izleyebilmek konuyu daha iyi
anlamama yardime1 oldu. (Ort=4.72)

e S26: Derste islenecek konuyu 6nceden biliyor olmak konuyu daha iyi 6grenmemi
sagladi. (Ort=4.68)

e S2:Izledigim videolar derse hazirlikli gelmemi sagladi. (Ort= 4.64)

e S20: Videolari istedigim zaman izleyebilmek benim i¢in verimli oldu. (Ort= 4.60)

e S5: Konuyu etkili bir sekilde 6grenmemi sagladi. (Ort= 4.56)

Yukarida yer alan maddelere verilen ortalama puanlara bakildiginda 6grencilerin genel
olarak TYOM’de video 6zelliklerinin uygulanmasi konusunda dersin daha 1iyi
anlasilmasina katki sagladigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin derste islenecek konuyu
model dogrultusunda daha iyi 6grendikleri de tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ders dis
etkinlikler kapsaminda Ogrencilerin izlemis olduklar1 videolarin derse olumlu goriis

gelistirme diizeylerini artirdig1 sdylenebilir.

TYOM ile birlikte dgrenciler igin hazirlanan videolarm istenilen zaman diliminde
izlenebilir olmasi da modele olumlu goriis gelistirme konusunda etkili oldugu
belirtilmektedir. TYOM sonug¢ olarak &grencilerin dersi daha iyi anlamalarmna katki

sagladig1 sOylenebilir.

Tablo 4.8: TYOM 6grenci goriisleri anketinde yer alan olumsuz maddelere iliskin

goriisler.

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S10 1.80 0.2 0.32 - 0.8 0.48
S11 2.88 1 0.64 0.48 0.56 0.2
S14 1.52 - - 0.12 0.88 0.52
S17 2.00 0.4 0.16 0.24 0.8 0.4
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Tablo 4.8 (devam)

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S22 3.08 0.6 0.64 1.44 0.32 0.08
S24 1.84 0.2 0.16 0.48 0.48 0.52

5= Kesinlikle Katiliyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 4.8°de TYOM’ye iliskin olumsuz goriislerin yer aldigi sorularm yer aldiklart
goriilmektedir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda genel olarak

TYOM’de olumsuz durumla karsilasmadiklari sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bu maddeler arasinda en az katilim gdosterdikleri “S14:
Dersten once video izlemek ¢ok zamanmimi aldi. (Ort: 1.52)” maddesi olmustur. Buna gore
ders dis1 etkinlikler kapsaminda video izlemenin zaman alici bir faaliyet olmadig:

sOylenebilir.

Tablo 4.9: TYOM 6grenci goriisleri anketinde yer alan akademik basari ile ilgili
maddelere iliskin gorisler.

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S5 4.56 3.2 1.12 0.24 - -
S13 4.36 2.8 1.44 - 0.08 0.04
S26 4.68 3.8 0.8 - 0.08 -

5= Kesinlikle Katiltyorum, 4= Katiliyyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin TYOM’nin akademik
basar1 lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu diislincesinin gelistigi tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin bu maddeler arasinda en ¢ok katilim gosterdikleri “S26:

Derste islenecek konuyu énceden biliyor olmak konuyu daha iyi 6grenmemi sagladi. (Ort=

55



4.68) ” maddesi olmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda ogrencilerin akademik basarisini

artirmada TYOM nin énemli oldugu soylenebilir.

Tablo 4.10: TYOM 6grenci goriisleri anketinde yer alan sinif ici etkilesim ile ilgili
maddelere iliskin gorisler.

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S12 3.76 1.6 1.44 0.36 0.32 0.04
S16 4.48 3.2 1.12 - 0.16 -
S18 4.32 2.6 1.44 0.12 0.16 -
S28 2.40 0.6 0.48 0.36 0.64 0.32
S30 4.52 3 1.28 0.24 - -

5= Kesinlikle Katiliyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin TYOM’ ye yénelik olarak
smif i¢i etkilesim diizeyini artiran bir 6gretim modeli olduguna dair bir goriis bildirdikleri

tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bu maddeler arasinda en ¢ok katilim gdosterdikleri “S30:
Birbirimizle ve 6gretmen ile daha sik iletisime gegebildik. (Ort= 4.52)” maddesi olmustur.
Bu sonug dogrultusunda dgrencilerin TYOM ile birlikte simif icerisinde daha ¢ok birbirleri
ile etkilesim halinde bulunduklart ve akran Ogretiminin desteklendigi soylenebilir.
Ozellikle 6grencilerin bu siirec igerisinde birbirleri ile sik iletisime ge¢meleri 6grencilerin

akademik yonden gelisimlerini de olumlu yonde etkiledigi de sdylenebilir.
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Tablo 4.11: TYOM o6grenci goriisleri anketinde yer alan smif yonetimi ile ilgili
maddelere iliskin gorisler.

Sorular Ort. 5 4 3 2 1
S27 2.40 0.6 0.48 0.36 0.64 0.32
S29 4.16 2.2 1.76 - 0.16 0.04

5= Kesinlikle Katiliyorum, 4= Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Kesinlikle Katilmiyorum

Tablo 4.11 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin TYOM ile birlikte smif
igerisinde herhangi bir kargasanin ¢ikmadigini ve siif igerisinde demokratik bir sekilde
duygu ve diisiincelerini ifade edebilecekleri bir ortamin olustugu tespit edilmistir. “S29:
Sinifta goriislerimizi rahatca ifade edebildigimiz demokratik bir ortam vardi. (Ort=4.16)
maddesi olmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda TYOM nin simif yénetimi konusunda etkili bir

ogretim modeli oldugu soylenebilir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda tartisma, sonug Ve

sonuglar dogrultusunda yapilacak Onerilere iliskin bilgiler yer almaktadir.

5.1. Tartisma

Aragtirmanin bir problemi olan “Giinlimiiz 6grenme ihtiyaglarina cevap veremeyen yontem
ve modellere karsin Ters Yiiz Ogrenme Modeli akademik basari {izerine etkili bir model
midir?” problemi ile ilgili elde edilen bulgularin sonu¢ ve tartismalarina yer verilmistir.
Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile dersin islendigi deney grubu &grencilerinin, geleneksel
modelle dersin islendigi kontrol grubuna gore basar1 diizeylerinin artis gosterdigi
goriilmiistiir. Yapilan alan yazin incelemesinde de arastirmanin bu sonucunu destekleyen
calismalarin yer aldigi goriilmektedir (Akran ve Bayrak, 2020; Cakir ve Yaman, 2018;
Kansizoglu, 2020; Saracaloglu ve Cetin, 2018; Tekin, 2020; Yorganci, 2020). Cakir ve
Yaman (2018) yaptiklar1 ¢alismada 7. smif fen bilimleri dersinde TYOM’nin akademik
basariya etkisini arastirmak i¢in deney ve kontrol grubu olusturmustur. Deney grubunda
TYOM ile ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel dgrenme modeli kullanilmustir.
Aragtirma sonucuna goére deney grubunda bulunan O6grencilerin akademik basari
diizeylerinin kontrol grubunda bulunan oOgrencilere nazaran daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonucunu destekleyen bir diger ¢aligma ise, Saracaloglu ve Cetin
(2018)’in yaptiklar1 ¢alismadir. Caligmada 11. siifta okuyan 6grencilerin biyoloji dersinde
TYOM’nin akademik basariya etkisi arastirilmistir. Deney grubuna TYOM ile ders
islenirken, kontrol grubunda geleneksel modelle ders islenmistir. Calismanin sonunda
TYOM ile tasarlanan 6gretimin 6grencilerin bu konuda akademik basarilarinim artmasinda
olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda aksini gdsteren yani anlamli bir
farklilik olusturmadigini ifade eden galigmalara rastlansa da (Carpici, 2019; Solak, 2021;
Yanardag, 2021) yapilan ¢alismalarin ¢cogunda Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin akademik
basarty1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Anlamli sayilabilecek diizeyde olumlu
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagan calismalardaki sebepler ise; 0grencilerin okul diginda
yapmast gerekli olan hazirliklar1 yapmamasi, baz1 6grencilerin yeni uygulamalara olan
direncleri, internete ulasim sorunlari, anlik doniit alinamamasi olarak siralanabilir. Yani

Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin uygulamalari iyi planlanir ve uygun ortam olusturulursa
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akademik basaridaki artis biiylik 6lciide gergeklesecektir (Ceylan ve Hamzaoglu,2022). Bu
durumun en temel nedeni de TYOM’nin dgrencilerin derse aktif katilimini artiran bir
model olmas1 ve derse hazir bir sekilde gelmelerinden kaynakli oldugu diigiiniilmektedir.
Derse gelmeden ne 6grenecegini bilen 6grenci derse motive olarak geldigi i¢cin 6grenciler
stire¢ icerisinde daha etkin hareket edeceklerdir. Bu da akademik basarinin olumlu yonde

etkilenmesine olanak saglamaktadir.

Aragtirmanin bir diger problemi * Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Modeli’ne y&nelik
goriisleri nelerdir?” problemidir. Calismada 6grencileri 3.78 ortalama ile Ogrenci Goriisleri
Anketi’ndeki maddelere “katiliyorum” diizeyinde yani TYOM ile ilgili olumlu goriis
bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 4.72 ortalama ile en c¢ok olumlu goriis
bildirdikleri madde “Videolar1 durdurabilmek, tekrar tekrar izleyebilmek konuyu daha iyi
anlamama yardime1 oldu.” maddesidir. Murray ve arkadaslari1 (2015) yaptiklari ¢caligmada,
TYOM’ye iliskin 6grenci algilarini ¢evrimici bir anket kullanarak l¢miis ve sonug olarak,
ogrencilerin evde kendi bilgisayarinda videolar: izlerken siklikla durakladiklarmi ve geri

sardiklarini, modelin esnekligini ¢ok begendikleri sonuglarina ulagsmislardir.

Ogrencilerin en ¢ok katilim gosterdigi diger madde “ Derste islenecek konuyu 6nceden
biliyor olmak konuyu daha iyi &grenmemi sagladi.” maddesidir. Ogrencilerin derse
gelmeden once islenecek konuyu biliyor olmalar: derse karst olumlu tutum gelistirmelerini
ve Ozglivenlerini artirdig1 sdylenebilir. Coruk, Erdemir ve Seferoglu (2020) yaptiklari
calismalarinda Meslek Yiiksek Okulu dgrencilerinin Ters Yiiz Ogrenme ortamlarinin derse
katilimlarina etkisini arastirmiglardir. Caligmalarinin  sonucunda 6grencilerin  derse
katilimlarinda arastirma &ncesine gore anlamli derecede artis olmustur. Ogrencilerin
goriislerine gére TYOM, ders 6ncesinde hazirlik ve derste uygulama yapma imkani

saglamasi agisindan 6grenme-6gretme siireglerine olumlu yonde etki etmektedir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin TYOM’ye yénelik olarak olumsuz goriislerin yer
aldig1 maddelere verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin TYOM’nin genel olarak
olumsuz bir duruma neden olacak bir yapiya sahip olmadigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin 1.52 ortalama ile en az katilm gosterdigi madde * Dersten dnce video
izlemek ¢ok zamanimi aldi.” maddesidir. Ogrencilerin yasi, islenecek dersin konusu vb.
etkenler dikkat edilerek hazirlanan ders videolarini izlemek 6grencilerin zamanini alan bir

durum olusturmadigi sdylenebilir. Kocabatmaz (2016), calismasinda bu durumun tersi bir
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bulguya ulagmistir. Ogretmen adaylari ile yaptig1 galismasinda videolarin dersten dnce
izlenme gerekliliginin ¢ok zaman almasi modelle ilgili olumsuz goriis olarak bildirilmistir.
Bu durumun sebebi olarak 6gretmen adaylari1 modelin internet ve teknoloji kullanimi

gerektirmesi ve internet sikintis1 yasamalari olarak gostermislerdir.

TYOM’nin sinif ici etkilesime olan etkisine bakildiginda dgrencilerin 4.52 ortalama ile
katilim gosterdikleri madde “ Birbirimizle ve 6gretmen ile daha sik iletisime gecebildik.”
maddesidir. Ogrenciler modelle birlikte sinif igi etkilesim diizeylerinin arttigmi ve
aralarda var olan iletisimin gelistigini belirtmislerdir. Buna gére TYOM nin &grenciler
arasindaki etkilesimi artiran ve akran Ogrenmesini destekleyen bir model oldugu
sdylenebilir. Yontemin onciilerinden olan Bergmann ve Sams (2012), TYOM’nin asil
onemli noktasinin smif igerisindeki gergeklestirilen etkilesimli etkinlikler oldugunu
vurgulamaktadir. Strayer(2012), calismasinda TYOM ile 6grenim goren ogrencilerin
geleneksel yontemle O6grenim goren Ogrencilere gore isbirligine ve yenilige daha agik

oldugunu tespit etmistir.

TYOM’nin sinif ydnetimi konusundaki etkililigine bakildiginda genel olarak sinif
yonetimini olumlu yonde destekledigi ve 6grencilerin demokratik bir sinif ortaminda kendi
duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebildikleri sOylenebilir. Bu sayede
ogrenciler smif ortaminda konuya iligkin bilgi diizeylerini artirirken var olabilecek yanlis

O0grenmelerinde Oniine gegilebilecektir.

Millard (2012), TYOM’nin; 6grenci katilimini artirma, isbirlikli ¢alisma becerilerini
gelistirme, kisisellestirilmis rehberlik sunma, sinif i¢i tartigmalara odaklanma ve bilgiyi

standart bir sekilde sunmak i¢in 6zgiirliik saglayabilecegini ifade etmektedir.

5.2. Sonug¢

Bu ¢aligmada, dgretimde 6grenciye ve dgretmene fayda saglayan, bireyin 6grenme hizina
ve istedigi zaman yer, mekan fark etmeksizin tekrar yapmasina olanak saglayan,
ogrencilerin 6devlerini ya da etkinlikleri yaparken zorlandiklar1 anda isbirlik¢i 6grenmeye
firsat saglayan Ters Yiiz Ogrenme Modeli'nin geleneksel dgrenme ydntemlerine karst

akademik basartya katki sagladigi goriilmiistiir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin fen
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bilimleri ve diger derslerde akademik basariy1 artirmak igin tercih edilebilecek bir model

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin “Ogrenci Goriigleri Anketi” ne verdikleri cevaplara baktigimizda dgrenciler
modelin akademik basarilarina katki sagladigini, sinif i¢i etkilesimi artirdigini, birbirleriyle
ve O0gretmenle daha ¢ok iletisime gectiklerini, sinif yonetimini olumlu etkiledigini, sinifta
herhangi bir kargasanin ¢ikmadigini aksine demokratik bir ortam oldugunu soyledikleri

tespit edilmisgtir.

TYOM’nin olumsuz yonleri ise dgrencilerin internet ve teknolojik arag sikintis1 gekmeleri,
modeli uygulayan kisi i¢in zaman alict olmasi, videolarin 6grencilerin yasina, konun

igerigine gore siiresinin ayarlamasi gerekliligi olarak bulunmustur.

Sonug olarak yapilan bu ¢alisma modelin akademik basarty1 artirdigi, dgrencilerin modeli
begendigi sonuclarina ulasmistir. Calismanin yurt i¢ci uygulamalara ve Fen Bilimleri

alanina katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir;

. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandig
smiflarda etkili bir 6gretim modeli olarak kullanilmasi,

o TYOM hakkinda bilgi sahibi olmayan &gretmenlere modele iliskin hizmet igi
egitimlerle bilgi diizeylerinin artirilmasi,

. MEB tarafindan hazirlanan egitim programlarinda TYOM’ ye uygun icerik ve
materyallerin hazirlanmasi,

. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin akademik basariy1 artirmas1 amaglanan yontemler
yerine kullanilmast,

. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nden daha etkin faydalanabilmek icin &grencilerin
modele yonelik tutumlarinin artirilmast,

. Ogrencilerin ders dis1 etkinlikleri olarak verilen videolarin izlenip izlenmediginin
kontrol edilmesi,

o Bireysel farkliligt bulunan O6grencilere yonelik farkli ders ici etkinliklerin
¢esitlendirilmesi,
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o Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile ilgili yapilan ¢alismalarda daha ¢ok {iniversite
ogrencileri tercih edilmektedir. Bu nedenle ilk ve ortaokul diizeylerinde ¢alismalara daha
fazla agirlik verilmesi,

o Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile ebeveynlerin, egitimcilerin, dgreticilerin ve egitim

kurumlarmin da model hakkindaki goriislerinin incelenmesi,

. Ogretmenlere hizmet ici egitimlerle cesitli egitim platformlarmin tanitiminin
yapilmasi,
. Ogrencilerle internet araciligiyla iletisime gegerek, dgrenen-6grenen, Ogrenen-

Ogretmen etkilesiminin artmast,
. Ters Yiiz Ogrenme Modeli’nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin, okullarin

daha fazla teknoloji ile donatilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK A: Basan Testi

Adi Soyadi:
Cinsiyet: Kiz( ) Erkek ()

1) Is ve kuvvet ile ilgili agagidaki 6grencilerden hangisi yanlis bir ifade kullanmigtir?

a) Bir cismin hareket ettigi dogrultu-
ya dik olarak etki eden kuvvet is
yapmis olmaz.

b) Kuvvetin birimi N, yer degis-

tirmenin birimi metre ve isin
birimi de Joule’dur.

c)

1 N biytkliigiindeki bir kuvvet bir
cismi kendi dogrultusunda 1 m yol
aldiriyorsa, bu kuvvet cisim {izerinde
bir joule’luk is yapmis demektir.

Bir cisme uyguladigimiz net kuvvet @
d) artinca yaptigimiz is azalir. ’
&

2 ¢y
A
I. Ahmet elindeki kutuyu sarsmadan tasimaktadir.
- s
Il. Can basket topunu potaya firlatmaktadir.
ope
I1l. Asli yerde oturmus kitap okumaktadir. b
-
%

e

b

IV. Mehmet yerdeki tuglay1 duvarin tuzerine kaldirmaktadir.

Bir cisme hareketi dogrultusunda uygulanan kuvvet cismi kendi dogrultusunda yol aldirabili-
yorsa ig yapar. Yukaridaki durumlardan hangilerinde verilen bilgiye gore is yapilmistir?

a) lvelll b)livelll c)llvelv d)lllvelV

3) Asagidaki segeneklerden hangisinde is ile enerji arasindaki iliski dogru tanimlanmistir?

a) Enerji is yapabilme yetenegidir.

b) Isin birimi enerji olarak tanimlanir. 75
c¢) Enerji harcanan her yerde is yapilmis olur.

d) Enerji ve ig birbirinden bagimsiz kavramlardir.



4) =y, Yandaki gekillerdeki resimler ayrintih olarak

“ incelendiginde Ali’'nin sahip oldugu enerjiler
| \4 _&ﬂ

ile ilgili yorumlardan hangisi dogrudur?
Selul 1 91\]1 ) Sekll 3

a) Ali Sekil 1'de tasin tzerinde oturdugu icin hig¢ enerjisi yoktur.

b) Sekil 2'de Ali hareket halinde oldugu icin kinetik enerjiye sahiptir.

c) Ali Sekil 3’'de ylriiyen babasinin omzunda hareketsiz oturdugu icin herhangi bir enerjiye sahip degil-
dir.

d) Ali yukaridaki sekillerin hig birinde enerjiye sahip degildir.

C3EI

Saat  08:00 10:00 15:00 16:00

Yukarida Saat 08.00’de Can kosuyor. Saat 10.00’da basketbol oynuyor. Saat 15.00’de yiiriiyor.
Saat 16:00’da ise dinleniyor. Can’in giin igerisindeki bu dort farkli durumunu goézlemleyen Ali,
Can’in sahip oldugu enerjiler ile ilgili agsagidaki yorumlardan hangisini yapamaz?

a) Can saat 08:00’de kostugu icin kinetik enerjiye sahiptir.

b) Can basketbol oynarken hareket ettidi icin kinetik enerjiye sahip olur.

c) Can saat 16:00’da hareket halinde olmadidi icin kinetik enerjiye sahip degildir.
d) Can saat 15.00’de yiridugu icin kinetik enerjiye sahip degildir.

6)
L2gg 3™SPigilh 1 1)
3m's
Llgg §88888 11 3888
2m/fs

I 1gg ™ $08488 111 $8848

Selal 1 Sefal 2
Sekil 1’de 2g ve 1g kitleli bovling toplarl 2m/s ve 3m/s hizlariyla yan yana dizili labutlara dogru
ayni dogrultuda yuvarlanmaktadir. Toplar labutlara ¢arptiktan sonra, Sekil 2'de I. durumda 2 la-
but, Il. durumda 4 labut ve Ill. durumda ise 5 labut ayakta kalmaktadir. Bir 6grenci hangi sekil-
deki deney diizeneklerine bakarak “ayni hizla hareket eden cisimlerin kinetik enerjisi kiitlesi ile
dogru orantilidir” yargisini ispatlayabilir?

a)lvell byllvelll ¢y lvelll dyl, livelll

7) Asagida 3V hizina sahip toplarin kinetik enerji grafikleri verilmistir. Kiitlenin kinetik enerji ile
deru orantili oldugunu bilen Aysel’in toplarin kutlelerini nasil siralamasini beklersiniz? (m: kut-

Kinetik enerji

L.

Durtimlar

a) 1. Topun kutlesi>2.Topun kutlesi>3. Topun kutlesi

b) 3. Topun kiitlesi>2.Topun kiitlesi>1.Topun kitlesi 76
¢) 1.Topun kitlesi>2.Topun kuitlesi=3.Topun kutlesi

d) 1.Topun kutlesi=2.Topun kitlesi>3.Topun kitlesi



a)
b)
c)

d)

8) Aysel tenis toplarini Sekil 1, Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4’deki gibi farkh yiuksekliklerden yuvarla-
diginda ¢ekim potansiyel enerjilerinin Sekil1< Sekil2 < Sekil3 <Sekil4 seklinde siralandigini go-
riiyor. Aysel gozlemleri sonucunda asagidakilerden hangisine ulasabilir?

2g

1
lg 4 2z
5 B B |
Sekil 1 Sekil2 Sekil 3 Selkil 4

a) Cisimlerin sahip oldugu ¢ekim potansiyel enerijisi kiitlesine bagl degildir.

b) Cisimler konumlari nedeni ile gekim potansiyel enerjisine sahiptir.

c¢) Cisimlerin bulundugu yukseklik artinca sahip olduklari ¢gekim potansiyel enerjisi azalir.
d) Cisimlerin sahip oldugu potansiyel enerji yikseklige bagli degildir.

9) Sekil 1 ve Sekil 2’deki 6zdes yaylar ayni miktarda sikistirilarak oniine K cismi konulmustur.

Sekil 1°de sikistirnlan yay serbest birakildiginda K topu h yiiksekligine, Sekil 2’de ise 2h yiiksek-
ligine gikmigtir. Bu iki durum ile ilgili olarak agagida sdylenenlerden hangisi yanhstir?

2h

|_I|{ i

Selal 1 Sekil2

Sikistirilan yay esneklik 6zelligi nedeni ile esneklik potansiyel enerjisine sahip olur.

Yayin esneklik potansiyel enerjisi yayin sikistirilma miktari arttikga azalir.

Sikistinlan yayda esneklik potansiyel enerijisi, kinetik enerji ve potansiyel enerji seklinde enerji dénu-
sumu vardir.

Sekil 2'deki yay daha ¢ok sikistirildigi icin K topu daha yiksege ¢ikmistir.

10) Bir yay Sekil 1’ de serbest halde bulunmaktadir. Sekil 2’de 1g'lik bir cisim ile Sekil 3’de 2g'lik
bir cisim ile sikistinimaktadir. Yaylarin 6niindeki cisimler serbest birakildiginda cisimlerin ¢ika-
cag yiikseklik ile ilgili agagida yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

1z

2

welil 1 sekil® ekl 3

a) m kdtleli cisim daha fazla esneklik potansiyel enerjisine sahip oldugu icin daha yiiksege ¢ikar.
b) 2m kitleli cisim daha fazla esneklik potansiyel enerjisine sahip oldugdu icin daha yiiksege cikar.
c¢) Ayni cins yayi sikistirdiklari igin her iki cisim de ayni yikseklige ¢ikar.

d) Serbest birakilan toplar herhangi bir yikseklige ¢ikmadan yere duser.

11)
1z -
Iz » 2z »
1m 1Im 2m
l Eaman | | nman 1 | ST
I T I

Yukaridaki sekilde 1g ve 2g kiitleli cisimler 1m ve 2m yiiksekliklerinden kumlar iizerine birakil-
mistir. Cekim potansiyel enerjisinin cismin agirhigina ve bulundugu yiiksekligine bagh oldugunu
kanitlamak isteyen Hakan yukaridaki diizeneklerden hangi ikisini kullanmalidir?

Adirlik Yukseklik
a) Ivell Ivelll
b) Nvelll I ve lll
c) [velll Ilvelll
d) Ive ll IHvelll
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Sekil 2

12) Sekil 1 ve Sekil 2’de Omer’in farkh kalinhktaki lastiklerden yaptigi sapanlar gériilmektedir.
Omer her iki sapani ayni miktarda gekip biraktiginda serbest kalan taslarin ayni uzakhga gide-
cegini diigiinmektedir. Omer’in bu diisiincesi ile ilgili arkadaslarinin sdylediklerinden hangisi
dogrudur? (Kalin lastigin sahip oldugu potansiyel eneriji ince lastigin sahip oldugu potansiyel enerjiden
daha coktur.)

e,

53
=

b) ¥ Omer yanlis disiniyor. Kalin lastikten ser-
2 7 best kalan tas daha uzaga diser.

C) /oy , ,
© ~— Omer yanlis disiiniiyor. ince lastikten serbest
i | kalan tas daha uzaga duser.

a)

Omer dogru distiniiyor. Ciinkii taglarin gide-
cegi uzaklik lastigin kalinhdina bagh degildir.

d)

Omer dogru diistiniiyor. Clinkii her iki lastik de

__ : ayni miktarda ¢ekiliyor.

I o m v

13) Yukanda verilen; I. Okla atis yapmak, Il. Yay! gerip birakmak, Ill. Tahterevalli ile arkadasgini
kaldirmak, IV. Giille ile top atma fotograflarindan hangisi yay potansiyel enerjisinin kinetik ener-
jiye doniisimiinu saglayarak galisir?

a)lvell b) 1l ve lll
c) lll ve IV d) 1, llvelV

14) Asagidaki sekilde 6grenciler basit sarka¢ deneyi ile potansiyel ve kinetik enerjilerin birbirine
doniisiimunii incelemektedirler. Enerji doniisiimleri ile ilgili 6grenci diisiincelerinden hangisi

dogrudur?

e ®
An_W_. _ C
a) A noktasinda cismin kinetik enerjisi en Ust seviyededir, potansiyel enerjisi ise azdir.
b) B noktasinda cismin kinetik enerjisi yoktur, potansiyel enerjisi en st seviyededir.
¢) C noktasinda cismin kinetik enerjisi B noktasina gore artmistir

d) A noktasindan B noktasina giderken cismin kinetik enerjisi artarken, potansiyel enerjisi azalmakta-
dir.
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15) Can elindeki oyuncag@ biraktiginda biiyiik bir hizla yere dogru gitmekte ve
daha sonra ip ile birlikte tekrar eline gelmektedir. Ali’nin sasirarak izledigi bu
oyuncagin adi Yo-Yo’dur. Sizce Can oyuncagi ile oynarken gergeklesen enerji do-
nusumleri ile ilgili agsagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?

a) Can Yo-Yo'yu firlattiginda sahip oldugu potansiyel eneriji kinetik enerjiye donusmustur.

b) Can Yo-Yo'yu geri ¢ektiginde sahip oldugu kinetik enerji potansiyel enerjiye donismustur.
¢) Can’'in Yo-Yo ile oynamasi suresince toplam enerji birbirine déntiserek korunmustur.

d) Yo-Yo Can'in elinde iken esneklik potansiyel enerjisine sahiptir.

16) Asagida verilen ifadelerden hangisi “Sirtiinme kuvveti kinetik enerjide azalmaya sebep
olur” cumlesini kanitlamaz?

a) Fren yapan araba

b) Kalem ile yazi yazan ¢ocuk

c) Kapi menteselerini yaglayan adam
d) Kumda kosmaya c¢alisan gocuk

17) Canan surtiinen yiizeylerin isindigini diisiinmektedir. Canan’in bu hipotezini agagida verilen
olaylardan hangisi ile destekleyemez?

a) Odunlari birbirine surterek kivilcim ¢ikmasini saglayan adam

b) Ellerini birbirine surttiginde 1sindigini géren kiz

¢) Elini metal kapinin koluna degdirdiginde kivilcim gikan ¢ocuk

d) Metal testere ile demiri keserken kivilcim ¢iktigini géren isgi

18) Diiz yolda fren yapan bir arabaya uygulanan siirtinme kuvveti ile ilgili agsagida yapilan yo-
rumlardan hangileri_dogrudur?

I. Araba fren yaparken arabanin kinetik enerjisinin bir kismi is1 enerjisine déniigsmiistur.

Il. Araba fren yaparak durdugunda sahip oldugu enerjinin tamami bitmistir.

lll. Siirtinme kuvveti olmasaydi araba duramazdi.

a)Yalnizl b)lvell c)lvelll d) Il ve lll

19) Ali, siirtiinme kuvvetinin bazi durumlarda az, bazi durumlarda ise ¢ok olmasinin gerektigi ile
ilgili yaptigi arastirma sonucunda asagida verilen segeneklerden hangisine ulagamaz?

Siirtlinmeyi azaltmak igin Siirtlinmeyi artirmak igin

a)TV sehpalarina tekerlek takilmasi Karli havalarda otomobillere zincir takilmasi

b) Ugaklarini burnunun sivri bigimde yapilmasi Ayakkabi tabanlarinin lastik ya da kauguktan yapmasi
¢) Futbolcu ve kosucularin ayakkabilarinin Tahta ylzeylerin Gzerindeki purizlerin zimparalanmasi
tabanlarina ¢ivi gakilmasi

d) Makine ve motor pargalarinin surekli yaglanmasi Karli, buzlu yollara kum ve toprak dokulmesi

20) Yukaridaki resimlerde yer alan araglar ile ilgili agagida séylenenlerden hangisi hava veya su
direncinin kinetik enerjide azalmaya sebep olmasi ile ilgilidir?

a) Gemilerin burnunun V bigiminde yapiimasi

b) Ugaklarin énlerinin sivri yapilmasi

c) Teknelerin suya degen kisimlarinin daha ince yapilmasi

d) Otomobillerin lastiklerine karli havalarda zincir takilmasi
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EK B: Ogrenci Gériisleri Anketi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Ders ¢alismaya istekli hale gelmemi sagladi.

Izledigim videolar derse hazirlikli gelmemi sagladi.

Diizenli ders caligmami sagladi.

Derse etkin katilmami sagladi.

Konuyu etkili bir sekilde 6grenmemi sagladi.

Daha fazla tekrar yapmami sagladi.

Derse devamimu artirdi.

Ogrenmedeki eksikliklerimi gormemi sagladi.

O 0O N| O O | W[ N|

Konuya hakimiyetimi artirdu.

=
o

Yeni fikirler iiretmemi engelledi.

[y
[N

Ezbere yonelmeme neden oldu.

=
N

Simf arkadaslarimla ig birligi i¢inde ¢aligmamizi sagladi.

[y
w

Videolar yeni bilgiler grenmemi sagladi.

[y
SN

Dersten 6nce video izlemek ¢ok zamanimi ald1.

[y
ol

Teknoloji ve internet baglantis1 engelinden dolay1 videolara
ulagmakta zorlandim.

16

Ders esnasinda daha fazla pratik yapma sansim oldu.

17

Videolar ¢ok uzundu.

18

Eksik oldugum noktalarda 6gretmene danismak i¢in daha fazla
vaktim oldu.

19

ikili galismalar ve grup ¢alismalarinda kendimi daha rahat
hissettim.

20

Videolar: istedigim zaman izleyebilmek benim igin verimli
oldu.

21

Videolar1 durdurabilmek, tekrar tekrar izleyebilmek konuyu
daha iyi anlamama yardimei oldu.

22

Konuyu sinifta 6gretmenin anlatmasini tercih ederim.

23

Uygulama siirecinde 6gretmenimiz bize yardimci olan bir
rehber konumundaydi.

24

Derste yapilan etkinlikler ilgi ¢ekici degildi.

25

Konuyu videodan izleyip derste etkinlik yapilmasi benim igin
daha faydali oldu.

26

Derste islenecek konuyu 6nceden biliyor olmak konuyu daha
iyi 6grenmemi sagladi.

27

Etkinlikler sirasinda sinifta bir kargasa ortami1 vardi.

28

Etkinlikler sirasinda daha fazla soru sorabildim.

29

Sinifta goriislerimizi rahatca ifade edebildigimiz demokratik bir|
ortam vardi.

30

Birbirimizle ve 6gretmen ile daha sik iletisime gegebildik.

80




EK C : Etkinlik 1 ve 2

ETKINLIK: 1

Kuvvetlerin yoniinii, biiyiikliigiinii ve dogrultularim bulalim.

b 4= 1 1 SRR —
Dogroltusily ssessssssssssmumses

BB o

YonU: ..ooooooiiiiiiiii..
Dogrultusu: .......coooviniiiiinnnnen.

BUyGKIGGE © o.vvvoeveeeeeceeen

ETKINLIK:2
Kuvvetlerin Dogrultularim yazimz.

F.

~
>

Fz

Fs

Ea Fs

3 5N
YonU: coovieeiieiiiiiiiiinennns

Dogrultusins: q.mmssmssssases

BUYGKIGGU : -.o.ovovoveeee

F3:
F4:

81



EK D: Etkinlik 3

ETKINLIK 3

Hangi gorsellerde fiziksel anlamda is yapilmistir?

Duvari iten kadin

Sirtinda gantasiyla merdivenden yukari Daga tirmanan bir dagci

¢tkan Noel Baba

Halteri yukarida sabit tutan halterci Halteri yukariya kaldiran halterci
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EK E: Etkinlik 4

ETKINLIK4 : KINETIK ENERJILERI HESAPLAYALIM

Asagida verilen cisimlerin kinetik enerjileri arasindaki iliskiyi yaziniz.
(m = kutle, V = surat)

A m—> V =40 m/s
Kinetik enerjileri arasindaki iligki

Bm—»v=40m/s ..................................................

C ®—> VvV =2m/s
Kinetik enerjileri arasindaki iliski

D@_'V  Gmmys

E @—»v = 5m/s
Kinetik enerjileri arasindaki iliski
F@—>V = 7 M/S e

3 kg

G O_>V = ¥ m/s
il Kinetik enerjileri arasindaki iligki
sk oo
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EK F : Etkinlik 5

ETKINLIK5 : POTANSIYEL ENERJiYi HESAPLAYALIM

ﬁ Asadidaki cisimlerin potansiyvel enerjileri arasindaki iliskiyi yvazim=.
F.N

5

@g {90 em

iScm

.

H
H §3O cm
{40 cm H

s o)
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EK G : Etkinlik 6

ETKINLIK 6: ENERJi DONUSUMLERINI YAZALIM

Asadida verilen durumlardaki enerji déntsumlerini yaziniz.

Havaya atilan Gerilmis yaydan Daldan diisen

top firlayan ok portakal gocuk
............ —cii e o O e R e R RS Ca s —a e

Asadidaki durumlarda toplardaki enerji donusumlerini yaziniz.

e _

Top 5 m/s suratle firlatiliyor. Top serbest birakilyor.
................... S~ e R s e AR o A N S R T
Top Ll m/s siiratle firlatiliyor. Top serbest birakilyor.
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EK H: Etkinlik 7

ETKINLIK 7: ENERJININ DONUSUMLERINi BULALIM

® Kacg numaral konum(lar)da sarkacin gekim potansiyel enerjisi en fazladir?

® Kacg numaral konum(lar)da sarkacin kinetik enerjisi en azdir?

I Asagidaki bosluklari doldurunuz. I

@ Sarkac 1 konumundan 2 konumuna gecgerken kinetik enerjisi  ...............c.c...lL
@ Sarkag 4 konumundan 3 konumuna gecerken gekim potansiyel enerjisi .......................
@ Sarkag¢ 4 konumundan 5 konumuna gegerken gekim potansiyel enerjisi .......................

@ Sarkac 2 konumundan 3 konumuna gegerken kinetik enerjisi  .........cccoviiinenns
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EK I : Etkinlik 8

ETKINLIK 8: SURTUNME KUVVETININ KiNETiK ENERJi UZERINDEKi ETKIiLERINi
BULALIM

Asadidaki durumlarin suartinme kuvvetinin olumlu etkilerinden mi yoksa
olumsuz etkilerinden mi olduguna karar vererek numaralari ilgili kutulara
yaziniz.

Kavanozun kapadgin: acabilme

Makine parcalarinin asimmasi

oo

Mobilyvalarin ve dosemelerin asimmasi

Yazi1 yazabilme

Bir cismi tutabilme

0

Oturabilme

@
\u

Elbiselerimiizin zamanla tavienmesi

5000

Avakta durabilme
Arabalarin fren vapmasi

Parasutcualerin sabit hizla vere inebilmesi

Dagcilarin yvyuksek yvyamaclara cirmanabilmesi

Coraplarimuaz=zimn altinin zamanla incelmesi

be

Suartinmenin olumlu etkileri Suartiunmenin olumsuz etkileri

L
<

Asagidaki yizeylerde 6zdes cisimlere etki eden siurtiinme kuvvetleri arasindaki

v

iliskiyi yaziniz. J
X |- Fl | X —)»FZ
Buz zemin Hali zemin
Xl > F3
Tahta zemin
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EK J: Etkinlik 9

ETKINLIK 9 : SURTUNME KUVVETININ KiNETiK ENERJIYE ETKILERIi

Asadida farkli ylizeylerde kurulan dizeneklerdeki 6zdes arabalar serbest
birakilmistir. Buna goére verilen sorulari yanitlayiniz.

30 cm 30 cm

Cam ylizey Toprak ylizey

30 cm

Asfalt ylizey

® Hangi ylizeyde cisme etki eden siirtiinme kuvveti en azdir?

® Hangi yiizeydeki araba daha uzun mesafe alir?
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EK K: Etkinlik 10-11

ETKINLiK 10 : HAVA DIRENCIiNi AZALTIYORUM

Sevgili 6grenciler, hava direncinin hangi yontemlerle azaltilabilecegine yonelik yapilan teknolojik
calismalari dersimizde 6grenmistik. Simdi sizlerden hava direncini azaltan bir arag tasarlamanizi istesek
nasil bir ara¢ tasarlardiniz. Resmini gizerek gosteriniz.

ETKINLIK 11 : SU DIRENCINi AZALTIYORUM

Sevgili 6grenciler, su direncinin hangi yontemlerle azaltilabilecegine yonelik yapilan teknolojik
calismalari dersimizde 68renmistik. Simdi sizlerden su direncini azaltan bir arag¢ tasarlamanizi istesek
nasil bir arag tasarlardiniz. Resmini ¢izerek gosteriniz.
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