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OZET

ALTERNATIF EGiTiM YAKLASIMLARININ 2013 OKUL ONCESI
EGIiTiM PROGRAMINA YANSIMALARI: COKLU DURUM CALISMASI

ALTAY, Siimeyye
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal
Tez Damismani: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
2023, 256 Sayfa

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenleri ve 6gretim elemanlarinin goriislerine
gore alternatif egitim yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programina

yansimalarini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden ¢oklu durum calismasi deseninde
gergeklestirilmistir. Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan gériisme formu kullanilmistir. Calisma grubunun belirlenmesi i¢in amaglh
ornekleme yontemlerinden kartopu 6rnekleme, 6l¢iit 6rnekleme ve kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz

yontemlerinden yararlanilmistir.

Elde edilen sonuglara gore okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretim
elemanlarinin bu arastirma kapsaminda incelenen Montessori, Reggio Emilia ve
Waldorf alternatif egitim yaklagimlarinin, 2013 okul 6ncesi egitim programinin
tasaridaki haliyle temel amaglar, temel ilkeler, 6gretim planlari, 6grenme-6gretme
stireci, gocugun degerlendirilmesi ve 6gretmen rolii boyutlarinda yansimalari oldugu
yoniinde goriislerinin oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin ve dgretim elemanlarinin
goriislerine gore, tasaridaki haliyle bu yansimalarin uygulamaya ge¢medigi ve

programla ilgili olumsuzluklarin tasaridan ¢ok uygulamada ortaya ¢iktig1 saptanmustir.

Bu aragtirmani, MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun okul 6ncesi egitimi igin
yaptig1 program gelistirme caligmalarina katki saglamasi ve daha sonra bu konuyla
ilgili yapilacak olan yeni c¢alismalara 151k tutmasi agisindan Onemli oldugu

diistiniilmektedir.



Anahtar Kelimeler: 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, Alternatif Egitim
Yaklagimlari, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf



ABSTRACT

REFLECTIONS OF ALTERNATIVE EDUCATION APPROACHES TO THE
2013 PRESCHOOL EDUCATION CURRICULUM: A MULTIPLE CASE
STUDY

ALTAY, Siimeyye
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN
2023, 256 pages

This research was carried out to determine the reflections of alternative
educational approaches to the 2013 preschool education curriculum according to the

opinions of preschool teachers and instructors.

The study was carried out in the multiple case study pattern, which is one of
the qualitative research methods. In this study, the interview form developed by the
researcher was used as a data collection instrument. In order to identify the study
group, snowball sampling, criterion sampling and convenience sampling, among the
purposeful sampling methods, were used. Content analysis and descriptive analysis

methods were used among the analysis of the data.

According to the results obtained, it has been determined that preschool
teachers and instructors have opinions in the dimensions of Montessori, Reggio Emilia
and Waldorf alternative education approaches examined in the scope of the research;
the 2013 preschool education program as in the design, basic objectives, basic
principles, teaching plans, learning-teacher process, evaluation of the child and teacher
role. According to the teachers and instructors, it was identified that these reflections
are not implemented as in the design, and the negativities about the curriculum occur

in terms of practice rather than the design of the curriculum.

This research is considered to be important in terms of contributing to the
program development studies of the Ministry of Education Board of Education and
Discipline for pre-school education and shedding light on the new studies to be done

on this subject.

Vi



Keywords: 2013 Pre-School Education Program, Alternative Education
Approaches, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf

vii



Biricik Anneme...

viii



ICINDEKILER

Sayfa

ONSOZ .ottt iii
OZET ..ottt iv
ABSTRACT ettt vi
ICINDEKILER .......cociiiiitiiiiitctetet ettt IX
CIZELGELER LISTESI ....cocviiiiiiiiiiieiccee e XVii
KISALTMALAR LISTESI.....cociiiiiiiiiiiiicceeseeee e XX
(@] 1 23 1RO 1
1.1, Arastirmanin Problemi..........c.uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 1
1.1.1. Problem CUMIEST ......uuveiiiiieiiiiiiiiiiii et 3
1.1.2. AL Problemler.........ccooiiiiiii 4

1.2, Arastirmanin AIMACE ......cceeeeeeieee e 5
1.3. Arastirmantn ONEM ........cvevivriveieeieiee ettt st st aee s 5
1.4, Arastirmanin Varsaylmlari.........cccuuveriieeriiiiiiiiiiiiieee e s s ssnnneeeeens 6
1.5. Arastirmanin Smurhiliklari............... 6
1.6, TanImIar........coooiiiiiiiiii s 6

2. ILGILI ALANYAZIN.......oooooiiiiiiiiiinience s 8
2.1, KUramsal CEeICEVE ...uuuuuuuuiiiuiiiiiiiiiiiiiiiieiinsnaaassansansnanaannnnnnnnannnnsnnnns 8
2.1.1. Egitimin Tanimi ve Egitim Programi...........cc.ccooveiiiiiiieniicicce 8

2.1. 1.1, EGItImMIn TanimI........coviiiiiiiiieiiiiie e 8
2.1.1.2. Egitim Programinin Tanimi ...........ccoovviiieiniiiieeiiiiiee i 9

2.1.2. Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Egitim Programi ............................ 10
2.1.2.1. Okul Oncesi EZitimin TanImi ............ccooeevevereeererereeirerereensrereeenann, 10
2.1.2.2. Okul Oncesi Egitim Programinm Tanimi .............c.cccceeeeerennnnnns 12

2.1.3. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programlari..............ccccccccevvvrverennnnae, 12



2.1.3.1. 1994 Programi ........cccvvviiiiiriiieiiiiiiie i 13

2.1.3.2. 2002 PrOZraml ......coccurviieiiiiiiieiiiieie e 13
2.1.3.3. 2006 Programi .........ccceveeiimriiieiiiniiie e 14
2.1.3.4. 2013 PrOZraml ......coccuvevieiiiriiieeiiiiee e 15
2.1.3.4.1. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Ozellikleri......... 18
2.1.3.4.2. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Amaglari...................... 18
2.1.3.4.3. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Ilkeleri.............. 19
2.1.3.4.4. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Planlama ve Uygulama20
2.1.3.4.4.1. Okul Oncesi Egitim Ortam1 ve Ogrenme Merkezleri ......... 20
2.1.3.4.4.2. Etkinlik Cesitleri ........cuvvviiiiiiiiiiiiiiieee e 21
2.1.3.4.4.3. Aylik Egitim Plant..........cccoooviiiii e 22
2.1.3.4.4.4. Glinliik EZGitim AKISI ...oovviiiiiiiiiii e 23
2.1.4. Alternatif Egitim Yaklagimlart..........cccevvveeiiiresiine e 24
2.1.4. 1. IMONEESSONT ...t 24
2.1.4.1.1. Montessori Yaklasiminin Ortaya C1KiS1.......cooeeviviiiiiiiiiiieennnnns 24
2.1.4.1.2. Montessori Yaklasiminin Felsefesi................................. 25
2.1.4.1.3. Montessori Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Amaglari....... 26
2.1.4.1.4. Montessori Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri 27
2.1.4.1.5. Montessori Yaklasiminda Ogrenme-Ogretme Siireci (Egitim
Ortami-Materyaller-EtKinliKIer)...........cccoveiiie e, 28
2.1.4.1.5.1. EGItIM OrtamI ...covvviiiiiiiii et 28
2.1.4.1.5.2. Materyaller.........ccocoiiieiiie e 33
2.1.4.1.5.3. EtKINKKIEr ..o 33
2.1.4.1.6. Montessori Yaklagiminda Egitimin Planlanmasit...................... 36
2.1.4.1.7. Montessori Yaklasiminda Cocuklarin Degerlendirilmesi........... 37
2.1.4.1.8. Montessori Yaklasimimda Ogretmenin Rolii ...................c......... 38
2.1.4.2. RegQio EMIlia.......ooviiiiiic e 39



2.1.4.2.1. Reggio Emilia Yaklasiminin Ortaya C1Ki$1..........occcvvveeriiiinneennn 39

2.1.4.2.2. Reggio Emilia Yaklagiminin Felsefesi.........c.cccocoovniiiininnnnnn. 39
2.1.4.2.3. Reggio Emilia Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Amaglari..40
2.1.4.2.4. Reggio Emilia Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri
................................................................................................................ 40
2.1.4.2.5. Reggio Emilia Yaklasiminda Ogrenme-Ogretme Siireci........... 42
2.1.4.2.5.1. Egitim Ortam1 ve Materyaller.............cccooeiiiiiiiiinncns 42
2.1.4.2.5.2. ELKINNKIEr .....oooiiiii e 43
2.1.4.2.4. Okul Oncesi Egitimin Planlanmasi.................cccoeveervirerenennan, 44
2.1.4.2.5. Okul Oncesi Egitimde Cocuklarin Degerlendirilmesi ............... 44
2.1.4.2.6. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii .............cccceevvrvevinennn, 45
2.1.4.3. WaldOrT ... 45
2.1.4.3.1. Waldorf Yaklagiminin Ortaya C1KIS1 .......vvvvvieeeeiiiiiiiiiiiiiieeennns 45
2.1.4.3.2. Waldorf Yaklasiminin Felsefesi ..............cccccoo 46
2.1.4.3.3. Okul Oncesi Egitimin Amaglart ..........ccccocveveveevieereeieeeieneean, 46
2.1.4.3.4. Okul Oncesi Egitimin Temel I1Keleri..........ccocovvvvrveerveervennnnn. 47
2.1.4.3.5. Okul Oncesi Egitimde Egitim-Ogretim SUreci............c.coevevene.n. 48
2.1.4.3.5.1. Egitim Ortami ve Materyaller.............ccccvvvvviiieiniiiiiiinnnnnnn. 48
2.1.4.3.5.2. ELKINHKIET ..c.ovviiiiiiiece e 49
2.1.4.3.6. Okul Oncesi Egitimin Planlanmasi...............ccceceveveeevrrerenennane, 50
2.1.4.3.7. Okul Oncesi Egitiminde Cocuklarin Degerlendirilmesi ............ 52
2.1.4.3.8. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii .............cccoevevevevenennne, 53

2.2, T1gili ATASUIMALAL ......c.vivevieiiicecceeeeeee ettt 53
2.2.1. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar................ccoeevevereeerereeeereeeensneeenann, 53
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar ..........cccooviviiieiiiiinieniiieee e 60
B0 YONTEM ..o 63
3.1. Arastirmanin MOAEIi.......uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiieeiiii e ——————————— 63

Xi



3.2, CaliSma GIUDU.......eiiiiiiiiii et e e 64

3.3. Veri Toplama Araglart ve TeKniKIeri ..........cccooveiiiiiiiiiiiiiieiic e 65
3.4. Verilerin Toplanma STICCI.......uuieiiuiiiieiiiiiiee it e et e e 66
3.5 Verlerin ANANIZI.......c.ooviiiie 67
3.6. Gegerlik ve GUVENITIIK. .....coiiiiiiiiiiiiiie e 69
3.6.1. Arastirmanin I¢ Gegerligini Saglamaya Yonelik Uygulamalar-................ 72
3.6.2. Arastirmanin D1s Gegerligini Saglamaya Y 6nelik Uygulamalar.............. 72
3.6.3. Arastirmanin I¢ Giivenirligini Saglamaya Yonelik Uygulamalar............. 72
3.6.4. Arastirmanin Dis Giivenirligini Saglamaya Y 6nelik Uygulamalar .......... 73

3.7. Arastirmacinin ROI .........uuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiennnnannnes 73

4. BULGULAR VE YORUMLAR .....ooiiiiiiie e 75

4.1. Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Ozelliklerine Iliskin
L1043 ] 1< 75

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim Programimin
Temel Ozelliklerine YOnelik GOTUSIETi. .......cvivevveeeiiieieeceecieese e 75

4.1.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim

Programinin Temel Ozelliklerine Yonelik GOrisleri ......c..coovevvvvivevvieevienennn, 79

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Nitelikli Bir Okul

Oncesi Egitim Programmin Temel Ozelliklerine Y&nelik Gériislerinin

Karstlastirilmast ......ccoooeeeeiieee e 84
4.2. 2013 Okul Oncesi Egitim Programina Iliskin Genel Gériigler ...................... 85

4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programina Y&nelik
(€501 I L) 1 1 [ F R 85

4.2.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programia
Yonelik Genel GOIUSIeri ......coeeeeeeeeeee e 90

4.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarm 2013 Okul Oncesi

Egitim Programina Yonelik Goriiglerinin Karsilagtirilmast..............ccocceeeennee 98
4.3. Alternatif Egitim Yaklasimlarma Iliskin GOriisler...........c.cooovvevevevirennenen. 100

Xii



4.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarina Yonelik
L€ 0) (1] (S o O EURR P 100

4.3.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarma
Y ONEIK GOTUSIEIT.eeeiieiiiiie ittt 106

4.3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim

Yaklagimlarina Yonelik Goriiglerinin Karsilagtirilmast.........cccoooveviieeniiinnennn 114

4.4. Alternatif Egitim Yaklagimlarmin Egitim Sistemimize Yakmligima /

Uygunluguna [liskin GOTTSIET ........c.oveeviveeieieeieececeeceeeeeee e, 116

4.4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin Egitim
Sistemimize Yakiligina/Uygunluguna Yonelik GOrtisleri .......ccooovevivveieenne. 116

4.4.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarmin
Egitim Sistemimize Yakinligina/Uygunluguna Y 6nelik Gorisleri.................. 121

4.4.3. Okul oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklagimlarinin ~ Egitim  Sistemimize Yakinligina/Uygunluguna Yd&nelik

Goriislerinin Karsilastirilmasi............eeeuuiuiiieiiiiiiiis 128

4.5. Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin

Amaglar Boyutuna Yansimalarina Iliskin GOriisler..........coovovvvvieeviriveeinenene, 130

4.5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul

Oncesi Egitim Programinin Amaclar Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

4.5.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarm 2013
Okul Oncesi Egitim Programinin Amaglar Boyutuna Yansimalarina Yo6nelik

(€ 10341 1] 1< o 141

4.5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklasimlarm 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin Amaglar Boyutuna

Yansimalarina Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi.................................... 147

4.6. Alternatif Egitim Yaklasgimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinimn
[lkeler Boyutuna Yansimalarima Iliskin GOrisler.............coovvveveeivveveeeenennnn. 150

4.6.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklagimlarinm 2013 Okul

Oncesi Egitim Programinim ilkeler Boyutuna Yansimalarina Yonelik Gériisleri



4.6.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlar Alternatif Egitim Yaklasimlarin 2013
Okul Oncesi Egitim Programmin Ilkeler Boyutuna Yansimalarma Yonelik

00 1] 1< o SRR 162

4.6.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklagimlarm 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Ilkeler Boyutuna

Yansimalarina Yonelik Goriiglerinin Karsilagtirilmast........ccccoevvcviieeniiinnennnn 171

4.7. Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin

Egitimin Planlanmasi Boyutuna Yansimalarina Iliskin Goriisler..................... 175

4.7.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinm 2013 Okul
Oncesi Egitim Programmin Egitimin Planlanmas1 Boyutuna Yansimalarina

Y ONCIK GOTUSIETT. ... 175

4.7.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programinin Egitimin Planlanmasi Boyutuna Yansimalarina

YOnelik GOrtSIETI...ccceeiieee e 179

4.7.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin Egitimin Planlanmasi

Boyutuna Yansimalaria Y o6nelik Goriislerinin Karsilastirilmast.................... 182

4.8. Alternatif Egitim Yaklasimlarimin 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarmin

Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Yansimalarma Iliskin Gériisler .............. 183

4.8.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinm 2013 Okul
Oncesi  Egitim  Programlarinin ~ Ogrenme-Ogretme  Siireci  Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtisleri........coooeeeeeiiiiiiii 184

4.8.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013
Okul Oncesi Egitim Programlarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtisleri........coooeeeeiiiiiii 188

4.8.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarmin Ogrenme-Ogretme

Stireci Boyutuna Yansimalaria Y6nelik Goriislerinin Karsilastirilmas ......... 194

4.9. Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin

Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarina Iliskin Goriisler ........ 195

Xiv



4.9.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013 Okul
Oncesi Egitim  Programmin  Cocuklarm Degerlendirilmesi  Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtSIeri ......ueeeivvriiiiiiiiii it 195

4.9.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programmin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtSIeri ......uceuriuveiiiiiiiiieiiiiiiee e 199

4.9.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklagimlarmin = 2013  Okul Oncesi Egitim  Programimin  Cocuklarin
Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriiglerinin

Karstlagtirtimast ........oeevviiiiicee s 203

4.10. Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin

Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina Iliskin GOriisler .............cccoovevevne.n. 205

4.10.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinim 2013 Okul
Oncesi Egitim Programmin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina Yonelik

L1033 ] 1< o 205

4.10.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarmimn
2013 Okul Oncesi Egitim Programimin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina

YOnelik GOrUSIeri.......occvviiiiiiiiiiiiii 209

4.10.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim

Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Ogretmen Rolii Boyutuna

Yansimalarina Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi..........................ool. 213
5.SONUC VE ONERILER .........ccocoiiiiiiiee oot 215
5.1 SONUGIAT c.cciiiiiiicieeceeee e 215
5.2, ONEIILET ...ttt 226
5.2.1. Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler...........coovoevvevveeviceeeieeenes 226
5.2.2. Arastirmacilara YOnelik Oneriler........c..coocoveoveevieeeeeeeeeeeeee e 227
KAYNAKG A ...ttt e e b 229
ERLER ... 248
EK-1. Ogretmen Demografik Bilgiler FOrmu .........c.cccoovvveiiviviieriricceeeeennans 248
EK-2. Ogretim Elemanlar1 Demografik Bilgiler FOrmu.............cccccccevvvvevenenn. 249

XV



EK-3 Etik Kurul Onay1 ........ccooiiiiiiiiiiiiciccc e 250

EK-4. MEB Arastirma IZ0i ......c.c.ccooveviviiieriiecesceeeeeeeeeee e 251
EK-5. 0Nam FOMMU .....ccooiiiiiiiic e 252
EK-6. Ogretmenler ve Ogretim Elemanlar1 Goriisme Formu...........cccccceeennn.n 254

XVi



CIZELGELER LISTESI

Cizelge 1. 2002, 2006 ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarinin Ozellikleri....... 16

Cizelge 2. Arastirmada Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenler ve Ogretim

Elemanlarina Iliskin OZellKIET............coveviverieeriiseeeereeees e e es e en e eee s 65

Cizelge 3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim Programinin
Temel Ozelliklerine YEnelik GOrlSIEri.......covorevereererierieeeeeeeeeeeeee et 76

Cizelge 4. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim

Programinin Temel Ozelliklerine YOnelik GOIUSIEri .......ccoveviveiviviriieiirieeiivevennns 80

Cizelge 5. Okul Oncesi Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programina
Yonelik Genel GOTUSIETT .......c.uvvvviiiiiieeiiiie e 85

Cizelge 6. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm 2013 Okul Oncesi Egitim Programina
YoOnelik Genel GOITSIEIT ...vvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiieieceeeeee ettt e e e aaeeeeeees 91

Cizelge 7. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarina Yénelik
GOTUSICTT. e 100

Cizelge 8. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklasimlarina
D) 1 =] T 1) 1 ] 1S5 o PP 107

Cizelge 9. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin Egitim

Sistemimize Yakinligina/Uygunluguna Yonelik GOrisleri ......ccocvvvvveeiiiiiiiiiinnnnnn. 116

Cizelge 10. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklagimlarinin
Egitim Sistemimize Yakinligina/Uygunluguna Y 6nelik Goriisleri............cceeeennee. 122

Cizelge 11. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013

Okul Oncesi Egitim Programinin Amaglar Boyutuna Yansimalarina Yonelik

GOTUSIETL...ccc i, 131

Cizelge 12. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklasimlarin 2013

Okul Oncesi Egitim Programinin Amaglar Boyutuna Yansimalarina Yonelik

(€00 1] 1S & PSPPSR 141

Xvii



Cizelge 13. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013

Okul Oncesi Egitim Programinin ilkeler Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Cizelge 14. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklasimlarin 2013

Okul Oncesi Egitim Programinin lkeler Boyutuna Yansimalarina Ynelik Goriisleri

Cizelge 15. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programinin Egitimin Planlanmas1 Boyutuna Yansimalarina

Y ONCIK GOTUSIETT ... 175

Cizelge 16. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklasimlarmin
2013 Okul Oncesi Egitim Programimin Egitimin Planlanmas1 Boyutuna

Yansimalarina YOnelik GOrtisleri ........oooouiiiiiiiiiiiiiiiie e 179

Cizelge 17. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programlarmin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtiSIeri......uuuruiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeieeveeeeveeeeeeeeeeeee v 184

Cizelge 18. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklasimlarinin
2013 Okul Oncesi Egitim Programlarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtiSIeri......uuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieieevevevieeeeeeeee e 189

Cizelge 19. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programinin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtiSIeri......uuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee v 196

Cizelge 20. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklagimlarinin
2013 Okul Oncesi Egitim Programimin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna

Yansimalarina Yonelik GOrtiSIeri.......cuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 200

Cizelge 21. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013
Okul Oncesi Egitim Programinin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarma Y 6nelik

GOTUSIETL...ccc i, 205

Cizelge 22. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim Yaklagimlarinin
2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina

Y ONCIK GOTTUSIETT ..vvvvvviiieee ittt e e e e e e s r e e e e e e s s enneenes 209

XViil



SEKILLER LISTESI

Sayfa
Sekil 1. Geleneksel sinif diizeni (a), ayn1 anda bir¢ok farkli aktiviteye olanak
saglayan eklemlenmis Montessori S1niflart (D,C)......cccvvieeiiiiiiiieiiiiiiieniiee e 30
Sekil 2. Delft Montessori Okulu’nun koridora ve bahgeye erisim saglayan
siiflarindan ornekler (a,b) (Hertzberger, 2008) ........ccvvveiiiiiiiiiiiiceece e 32

XiX


file:///C:/Users/90542/Desktop/SÜMEYYE%20TEZ.docx%23_Toc120979601
file:///C:/Users/90542/Desktop/SÜMEYYE%20TEZ.docx%23_Toc120979601
file:///C:/Users/90542/Desktop/SÜMEYYE%20TEZ.docx%23_Toc120979602
file:///C:/Users/90542/Desktop/SÜMEYYE%20TEZ.docx%23_Toc120979602

KISALTMALAR LiSTESI

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
OBADER: Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberi

TDK: Turk Dil Kurumu
vb: ve benzeri

vd: ve digerleri

yy.: yiiz yil

XX



1. GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problemi, problem cilimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, énemi, varsayimlar, sinirliliklar ve arastirmada gecen kavramlar

yer almaktadir.

1.1. Arastirmann Problemi

Egitim kavrami insanlik tarihi kadar eski olan bir kavramdir. TDK Giincel
Tirkge Sozliigii’nde tanim olarak egitim kavrami ile ilgili “Cocuklarin ve genglerin
toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayiglar1 elde
etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya

dolayli yardim etme, terbiye” ifadeleri yer almaktadir (http-1).

Ertiirk (1988, s. 13) egitimi “bireyin davranunda kendi yaantisi yoluyla ve

kasith olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir.

Okul oncesi egitim, dogumdan alti yasina kadarki donemi kapsayan ve
cocuklarin psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biyiik 6l¢tide
tamamlandigi, bu dogrultuda kisiliginin gelistigi, temel alisgkanliklarin ¢ocuga

kazandirildigi, gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Vural, 2006; Diisek,

2008).

Yapilan aragtirmalar sonunda okul 6ncesi donemde, ¢ocugun gelisimi hizlanur,
bu dénemde verilen egitim; ¢ocugun gelecegine yon verir, kazanilan davraniglar
yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini
bicimlendirdigi sonucuna ulasilmistir (Sivgin, 2005). Bu dogrultuda okul 6ncesi
donemde, ¢ocugun egitimini en iyi destekleyecek kurumlarin okul dncesi egitim

kurumlar1 oldugunu ifade etmek miimkiindiir.



Okul 6ncesi donemdeki egitim ¢cocugun ilerideki yasantisina ait tutum, deger
ve davraniglarii sekillendirecek, planli ve sistemli gelismeyi saglayan bir siiregtir.
Okul oncesi egitimden en yiiksek seviyede saglanacak yarar ancak nitelikli ve
uygulanabilir okul 6ncesi egitim programi ile miimkiindiir (Koksal, Dagal ve Duman,
2016).

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki egitimin kalitesinin, uygulanan programin
niteligi ile dogrudan iliskili oldugu asikardir. Cocugun gelisimi ile paralel bir egitim
programi, bu donemindeki c¢ocuklarin biligsel, fiziksel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini hedeflemeli ve c¢ocuklarin tiim agilardan gelisimlerini saglamay1
amaclamalidir. Bu agidan okul 6ncesi donemi bu tiir deneyimler icin en 6nemli

donemdir (Albrect ve Miller, 2004; Kandir ve Kurt, 2010).

Okul Oncesi egitim programi, genel ve 6zel amag ve kazanimlari olan, bu
amaglara yonelik etkinliklerin yer aldig1 egitsel ¢ergevedir. Okul Oncesi egitim
programinin amaci, cocuklarin gelisimini ve becerilerin kazanimini uyumlu bir

bigimde saglamaktir (Hirsh, 2004).

Okul o6ncesi egitim programlari, 6gretmenlere, uyguladiklarr egitimin genel
amacini, c¢ocuklara neler Ogretilecegi, kullanilacak yontem ve tekniklerin neler
olacagi, egitim ortaminin nasil olusturulacagi, ailelerden egitim siirecinde nasil destek
alimacag1 ve degerlendirmenin nasil yapilacagini somut bir sekilde sunma adina ¢ok

onemlidir (Dodge, 1995’den aktaran Koksal, Dagal ve Duman, 2016).

Ulkemizde kullanilmakta olan, 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitimi
Programi 2006 yilinda uygulamaya konulan programi sonrasinda ulusal ve uluslararasi
alanda yapilan ¢alismalar, ‘Okul Oncesi Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi’
calismalar1 ve durum analizleri sonucunda 2012/2013 yilindan itibaren uygulamaya
konularak gerekli diizenleme ve gelistirmeler yapilarak tamamlanmistir. 2013
programi, okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin zengin 6grenme firsatlariyla
saglikli biiylimelerini, biitiin gelisim alanlarmin desteklenerek en {ist diizeye
ulagmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazir bulunmalarini
saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin
yani sira biitlin gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri 6nlemeyi
amaclamaktadir. Program ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimleri ile

cevresel kosullarini dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve “eklektik™ bir yapidadir.



Programda, “kazanim” ve “gostergeler” temel alimmistir. Programda c¢ocuklarin
gelisim ozellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele
alimmigtir. Gelisim oOzellikleri bilimsel c¢alismalar dikkate alinarak ti¢ farkli yas
grubuna gore diizenlenmistir. Programla beraber 6gretmenlere etkinlik hazirlamada
kilavuz olmasi amaciyla farkli yas gruplarindaki cocuklar icin “Etkinlik Ornekleri”
hazirlanmistir. Bunun yani sira programla birlikte kullanilmak amaciyla “Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Progranu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberi (OBADER)” olusturulmustur. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).

2013 okul 6ncesi egitim programinin, temel niteliklerinden biri olarak ifade
edilen eklektik yapisi, program tasarimi siirecinde farkli 6grenme kuram ve
modellerindeki  ¢ocuk  merkezli  uygulamalardan  yararlanarak  sentez
olusturulmasindan kaynaklanmaktadir. Programin eklektik oldugu ifade edilse de
akabinde programin hangi boyutunda hangi 6grenme kuram ve modellerinden, ¢cocuk
merkezli uygulamalardan yararlanildigr agik¢a belirtilmemistir. Bu durum da
programin uygulayicilar1 olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin programi tam anlamiyla
anlamlandiramamasi1 ve igsellestirememesine neden olmaktadir. Ag¢ik ve net bir
bigimde olamasa da eklektik bir yapida oldugu ifade edilen 2013 okul oncesi egitim
programi iilkemizde okul dncesi egitim kademesinde sekiz yildir kullanilmaya devam
edilmektedir. Her gecen giin c¢ocuklarin ve toplumun hedeflerinin, ihtiyaglarinin;
egitim yontemlerinin degistigi bilinen bir gergektir, sekiz yildir kullanilmakta olan
programin da ¢ocuklarin ve toplumun ihtiyaglarina, egitim yontemlerine gore revize
edilmesi gerektigi apacik ortadadir. Revize edilmis yeni programin da 21. yy.’in
ithtiya¢ duydugu bireyi yetistirmek i¢in farkli 6grenme kuram ve modellerinden, ¢cocuk
merkezli uygulamalardan yararlanip bir senteze ulasilarak olusturulmasi muhtemeldir.
Bu nedenle programin yeniden revize edilmesi asamasinda program tasarimcilarina
fayda saglayacagi diisiiniilerek, mevcut 2013 okul 6ncesi egitimi programinin eklektik

yapisinin netlestirilmesi gerekli olan ve lizerinde durulmasi gereken bir durumdur.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Okul oncesi 6gretmenleri ve 6gretim elemanlar1 goriislerine gore alternatif

egitim yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programina yansimalar1 nelerdir?



1.1.2. Alt Problemler

1. Okul oncesi 6gretmen ve Ogretim elemanlarin nitelikli bir okul dncesi
egitim programinin temel 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda

benzerlik ve farklilik var midir?

2. Okul oncesi 6gretmen ve dgretim elemanlarmin 2013 okul 6ncesi egitim
programina yonelik genel goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik

var midir?

3. Okul oOncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin alternatif egitim
yaklagimlarina iliskin goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var

midir?

4. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna iliskin goriisleri nelerdir

ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var midir?

5. Okul oOncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarmin alternatif egitim
yaklasimlarin 2013 okul oOncesi programinin amaglarina yansimalarina iligkin

goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var midir?

6. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin alternatif egitim
yaklasimlarin 2013 okul 6ncesi programinin temel ilkelerine yansimalarina iliskin

goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var midir?

7. Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin alternatif egitim
yaklagimlarin 2013 okul 6ncesi programinda yer alan 6gretim planlarina yansimalarina

iligkin goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var mdir?

8. Okul oOncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin alternatif egitim
yaklagimlarin 2013 okul Oncesi programinin 6grenme-Ogretme siirecine (egitim
ortami-materyaller-etkinlikler) yansimalarina iliskin goriisleri nelerdir ve goriisler

arasinda benzerlik ve farklilik var midir?

9. Okul oncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarmm alternatif egitim
yaklagimlarin 2013 okul 6ncesi programinda ¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutuna
yansimalarina iligkin goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var

midir?



10. Okul oncesi Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin alternatif egitim
yaklasimlarin 2013 okul Oncesi programinda yer alan O6gretmen rolii boyutuna
yansimalarina iligkin goriisleri nelerdir ve goriisler arasinda benzerlik ve farklilik var

midir?

1.2. Aragtirmanin Amaci
Bu ¢alisma, okul dncesi 6gretmenleri ve 6gretim elemanlarin goriislerine gore
alternatif egitim yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programina yansimalarini

belirlemek amaciyla yapilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yaklasimlar1 iilkemizde uzun siiredir
bilinmekle birlikte bu yaklasimlarin 2013 okul oncesi egitim programinin farkl
boyutlarina yansimalarina iliskin toplu olarak oldukc¢a az ¢alisma yapilmistir. Konuya
iligkin literatiir incelendiginde, 6zellikle lilkemizde okul Oncesi Ogretmenlerin ve
Ogretim elemanlarin alternatif egitim yaklasimlarin 2013 okul oncesi egitim
programina iligkin goriislerine yer verilen ve goriislerin karsilastirildigi bir ¢alismaya
rasttanmamasi nedeniyle de yapilan bu c¢alismanin alana Onemli Ol¢iide katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

Diger yandan 2013 okul 6ncesi egitim programi uygulayicilar1 olan okul 6ncesi
ogretmenlerin programin eklektik o6zelligine iliskin yeterliliklerini arttiracagi

diistiniilmektedir.

Ayrica bu ¢alisgmanin, MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun okul 6ncesi egitimi
icin yaptig1 program gelistirme calismalarina katki saglamasi ve alanyazindaki
alternatif egitim yaklasimlarin 2013 okul Oncesi egitim programina yansimalarina
iliskin eksikligi giderebilme yolunda yapilacak yeni ¢aligmalara 151k tutmasi agisindan

onemli oldugu diistintilmektedir.



1.4. Arastirmanmin Varsayimlari
Bu arastirma;

1. Ogretmenlerin ve ogretim elemanlarin goriisme sorularma verdikleri

yanitlarin gercegi yansittigi,

2. Alternatif egitim yaklasimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programina
yansimalarii belirlemek i¢in goriisme formuyla elde edilen verilerin yeterli oldugu

varsayimlari ile ytriitilmiistiir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma;
1. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile simrlidir.

2. Giiniimiizde en sik kullanilan ve lilkemizde de giin gectik¢ce yayginlasan okul
oncesi egitim yaklasimlar1 olmalar1 nedeniyle (Bezirci, 2017) Montessori, Reggio

Emilia ve Waldorf alternatif egitim yaklasimlari ile sinirhdir.

3. 2013 okul 6ncesi egitim programinin temel amaglar, temel ilkeler, 6gretim
planlari, 6grenme-68retme siiregleri, cocuklarin degerlendirilmesi ve dgretmen rolii

boyutlar1 ile sinirhidir.

4. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda resmi-6zel anasmiflarinda ve resmi-6zel
anaokullarinda gorev yapan 16 okul 6ncesi 6gretmeni ile okul 6ncesi egitimi anabilim

dalinda gorev yapan 16 dgretim elemaninin goriisleri ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Okul dncesi egitim: 0-72 aylik ¢ocuklara, gelisim diizeylerine uygun, zengin
uyaricili ¢evre olanagi sunan, yaraticilik basta olmak iizere, onlarin biitiinciil
gelisimlerini destekleyen, cocuga yakin ¢evresinin ve ulusun sosyal-kiiltiirel degerleri
ile evrensel degerleri birbirleri ile ¢elismeyen bir anlayisla tanitmay1 amaclayan, istege

bagli, planl bir davranig kazandirma siirecidir. (Turan, 2004).



Okul oOncesi egitim programi: Okul Oncesi egitim programi, genel ve
belirlenmis 6zel amag¢ ve kazanimlari olan, 6gretmenin giin igerisinde bu amaglari
cocuklara kazandirmaya calistig1 etkinlikleri barindiran, 6grenmenin gerceklestigi,

organize edilmis egitimsel ¢er¢eve veya yapidir. (Hirsh, 2004).

Montessori yaklasimi: Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen,
cocuklarin 6grenme ilgileri dogrultusunda gelisiminin desteklenmesini, ¢ocuklara
Ozgiirlik tanmiyarak kendisini kesfetmesini, 6z denetimini gelistirmesini ve
bagimsizlagsmasini saglayan temel bir okul oncesi egitim yaklagimidir (Ulutas ve

Tutkun, 2018, s.44).

Reggio Emilia yaklasimi: Reggio Emilia yaklasimi Italya'da onemli bir
ozglrliik hareketi olarak ortaya c¢ikan ve biitiin diinyada 6zellikle egitim alaninda
yeniliklere onciiliik etmis bir egitim anlayisidir (Temel, Kurtulmus ve Dereli, 2014).
Reggio Emilia egitim yaklasimi, cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesini, cocugun
kendisini toplumun bir pargasi olarak gdérmesini; aktif, yaratici, 6zgliveni yiiksek,
problem ¢6zme giicii gelismis ve elestirel diislinen bireyler yetistirmeyi amaglar

(Pekdogan, 2012; Karakas ve Bilbay, 2013).

Waldorf yaklasimi: Waldorf egitiminin amaci, her bir ¢cocugun kendi gergegi
icinde potansiyelini ortaya ¢ikarmak, cocukta benlik bilincinin olugmasini saglamak,
cocuga belli diizeyde bir estetik yetenek kazandirmak, cocuklari kendi hayatini
hedefledigi amacglarmi gergeklestirebilecek bigimde yonlendirebilen 6zgiir bireyler
olabilmesini saglamak ve bu gerekceyle de ¢ocugu biitiin yonleriyle egitmektir.
(Schmitt-Stegmann, 1997; Akdag, 2006; Kalipg1, 2008; Kaya ve Giindiiz, 2015;
Kotaman, 2009; Kozankurt, 2019).



2. ILGILI ALANYAZIN

Bu boliimde, egitim, egitim programi, okul dncesi egitim, okul dncesi egitim
programi, Tirkiye’deki okul oOncesi egitim programlari, alternatif egitim
yaklagimlarina yonelik kuramsal temeller arastirmaci tarafindan belirlenmis olan
cerceve kapsaminda basliklar halinde sunulmustur. Ilgili arastirmalar alt bdliimii ise,
ilgili literatiiriin taranmasiyla elde edilen ve aragtirmanin amaciyla benzerlik gosteren

yurt i¢i calismalar incelenmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Kuramsal ¢ergeve boliimiinde, arastirmanin problemine iliskin literatiir
taramasi 1s1g1nda egitim kavrami, egitim programi, okul dncesi egitim kavrami, okul
oncesi egitim programi, Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlari, alternatif egitim

yaklasimlarina yonelik aciklamalar yer almaktadir.

2.1.1. Egitimin Tanim ve Egitim Programi

2.1.1.1. Egitimin Tanim

Egitim, ¢ok yonlii ve karmagik bir kavram olmasi sebebiyle tek bir tanim ile
ifade etmek miimkiin degildir. Bu sebeple egitim ile ilgili ¢ok fazla tanimlamalara
rastlamak olagandir. Arastirmacilar egitim ile ilgili kati1 tanimlar yapmak yerine, ona
farkli acilardan bakarak, cesitli boyutlarimi kesfetmisler ve o boyutlar1 birlikte
tamimlamiglardir. Egitimin; felsefi, psikolojik, sosyolojik, ekonomik, kiiltiirel, tarihi,
sanatsal, giincel, siyasi ve antropolojik bir¢ok boyutu vardir. Bu boyutlara bagl olarak

da egitimin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Genel olarak bakildiginda, belirli amaglar
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dogrultusunda insan yetistirmek; insanlara bilgi, beceri ve tutum kazandirma siireci

olarak ifade edilebilir (Tanriogen, 2016, s. 15).

Diger bir tanim ise, kasitl olarak, istendik 6grenmeleri olusturma siirecidir.
Istendik 6grenmelerin gergeklesmesi ise, egitimin bireyin gelisim ve Ogrenme
ozelliklerine gore diizenlenmesi ve uygulanmasi ile mimkindir. Egitimin
gerceklesebilmesi i¢in 6gretimin belli hedeflere doniik 6grenmeleri olusturmak iizere

planlanmasi, uygulanasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir (Yurtal, 2019, s. 3).

Ulkemizde egitimin en genis dlgiide kabul géren ve &gretim programlarini
etkileyen tanimi ise Ertiirk (1972°den aktaran Tanriogen, 2016, s. 16) tarafindan
yapilmistir. Ertlirk (1972°den aktaran Tanriogen, 2016, s. 16)’e gore egitim, “bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisiklik meydana

getirme siirecidir”.

Egitim dinamik bir yapidadir. Bu sebeple yapisinda degisiklik olan bir
kavramin degismez taniminin yapilmasi miimkiin degildir (Giirsel ve Hesapgioglu,
2004). Ancak egitimle ilgili olarak yapilan tanimlarin bazi ortak noktalar1 vardir. Bu

ortak noktalar sunlardir (Tanri6gen, 2016, s. 16):

e Egitim bir siirectir.

e Egitim sonunda bireyde bir degisme olmalidir.
e Bu degisme istendik yoniinde olmalidir.

e Egitimde bir amag ya da kazanim vardir.

e Egitim bireyi gelistirir.

e [Egitim bireyi hayata hazirlar.

e lcsel ya da digsal bir yasant: sonucu olusur.

e [Egitim kalict olmalidir.

2.1.1.2. Egitim Programinin Tanimi

Egitim programinin ¢ok cesitli tanimlar1 yapilmistir. Egitim programini;
konular listesi, ders igerigi, derslerin siralanmasi, okul i¢inde ve disinda 6gretilen her

sey olarak goren tanimlamalar bunlardan birkagidir (Terzi, 2010, s. 8).

Egitim programlart alaninda uzman kisiler, daha kapsamli ve betimleyici

tanmimlar yapmigslardir. Genel anlamda egitim programi Ogrencilerin yagantilarini
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diizenleme anlaminda kullanilmakta ve bu anlamda okul i¢i ve okul dist her tiirli
etkinlikleri icine almaktadir. Bu temel diislincelerden hareketle egitim programini
Demirel, (1999, s. 5) “6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir” sekliyle tanimlamistir (Demirel, 20174, s.
11).

Egitim, kasith kiiltiirleme yolu olarak goriildiigiinden egitim programlarinin

planli olmasi geregi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 20174, s. 11).

Genel olarak, 20. yiizyila kadar “konular listesi” anlaminda kullanilan egitim
programi kavraminin tanimi iizerinde cesitli yorumlar yapilmis ve bu yorumlar
arasinda ortak olanlardan en ¢arpici olanlar Olivia (1988’den aktaran Demirel 2017b,

S. 1) tarafindan soyle siralanmistir:

e Konular listesidir.

e Ders igerikleridir.

e (alismalarin programlanmasidir.

e (Ogretim materyalleri listesidir.

e Derslerin siralanmasidir.

e Hedef davranislar grubudur.

e Okul i¢inde ve disinda 6gretilen her seydir.

e Okul personeli tarafindan planlanan her seydir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitim ve Okul Oncesi Egitim Programi

2.1.2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan, ilkdgretim ¢agina kadar olan tiim
yasantilarint ve deneyimlerini iceren egitim siirecidir. Sifir alt1 yas arasin1 kapsayan
bu donem, cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminin hizli oldugu ve
kisilik yapisinin bicimlenmeye basladigi, temel aliskanliklarin ¢cocuga kazandirildig:

onemli bir donemdir (Razon, 1987’den aktaran Vural, 2006, s. 1).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun dgrenme potansiyelinin en yiiksek oldugu, kisilik
gelisiminin basladigi, temel aliskanliklarinin, biligsel becerilerinin en hizli gelistigi ve

sekillendigi, donem olarak ifade edilmektedir. Bu dénem, gelisimin birbiri ile iliskili
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ve paralellik gosterdigi kritik bir siire¢ olmasiyla 6ne ¢ikmaktadir (Koksal, Dagal ve
Duman, 2016).

Sahin (1998’den aktaran Sivgin, 2005), okul oncesi donemin, ¢ocugun
gelecegine yon verdigini, bu donemde kazanilan davranislarin biiyiik bir kisminin,
yetiskinlikte bireyin kisiligini, tavir, aligkanlik, inan¢ ve deger yargilarini

olusturdugunu belirtmistir.

Egitim alanindaki bilimsel arastirmalar, ¢ocuklarin ileriki hayata
hazirlanmasinda, yeteneklerinin gelistirilmesinde, okul Oncesi egitimin gerekli ve
onemli oldugunu gostermektedir. Okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin zihinsel, psiko-
motor ve sosyal agilardan daha gelismis olduklari, 6grenim hayatinda daha basarili
olduklarini yapilan ¢alismalar tarafindan ispatlanmustir (Y1lmaz, 1991 aktaran Sivgin,
2005).

Okul 6ncesi donem, insan yasaminin en duyarli ddnemidir, gocuk ¢evresindeki
olaylardan kisa siirede etkilenir, bu sebeple ¢evrenin hazirlanmasi, ¢ocugun ¢esitli ve
nitelikli uyaricilarla karsilasmasi ¢ocugun zihinsel ve diger gelisimlerini
etkilemektedir, bu yonden sosyo-ekonomik ve Kkiiltiir seviyeleri farkli ailelerde
biiyliyen ¢ocuklar arasinda meydana gelen egitim farkliliklarinin en aza indirilmesi,
tim cocuklarin daha iyi bir gelisim ve yeteneklerin en iist seviyede gelistirilmesi
acisindan okul Oncesi egitimin 6nemi yadsinamayacak diizeydedir (Ural, 1986°dan

aktaran Sivgin, 2005, s. 31).

Cocukluk doneminin ilk yillarindaki sosyo-ekonomik ¢evre ve yasanti
farkliliklari, ileriki donemlerde goriilen gesitli gelisim farkliliklar1 olusturmaktadir.
Cocuklarm bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini saglamada, okul 6ncesi
egitim kurumlarmin 6nemli katkisi 6zellikle ilkokul déneminde fark edilmektedir.
Ayrica, insanin en hizli 6grenme yasinin sifir-sekiz yas donemi oldugu, bilim insanlari
tarafindan belirtilmektedir. Bloom’un yapmis oldugu arastirmaya gore, insan
ogrendiklerinin %80°ni sekiz yasma, bu oranin %50’sini ise dort yasma kadar

kazanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 1994°ten aktaran Sivgin, 2005, s. 31).

20. yy.'m ilk yarisindaki sanayi ve teknolojideki gelismeler; hizli niifus artist
ve kentlesme, artan hayat pahalilig1 ve gelir diizeyini yiikseltme zorunlulugu gibi
sebepler, toplumun yapisinda degisikliklere ve ekonomik gelismelere yol agmistir. Bu

degisimlerden en ¢ok etkilenen sosyal kurum aile kurumudur, genis aile tiplerinin
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yerini, anne-baba ve kardeslerden olusan ¢ekirdek aile tipine birakmistir. Diger agidan
kadinin ailede islevi degismistir, annelik ve ev islerinin yaninda aile ekonomisine katk1
saglamak i¢in bir meslek edinmek zorunda kalmasi sonucu, evde ¢ocuga bakacak
kimsenin bulunmamasi sorununun okul dncesi egitim olgusunu ortaya ¢ikaran baglica
faktor olmustur. Ayrica, okul dncesi egitim kurumlarmin sadece ¢alisan annelerin
cocuklarinin faydalandigi bir yer degildir, her bir ¢ocugun, kisiliginin gelisimi igin

okul dncesi egitimi almast dnemlidir (Y1lmaz, 1991°den aktaran Sivgin, 2005)

2.1.2.2. Okul Oncesi Egitim Programinin Tanimi

Okul Oncesi egitimin amaglarina ulasabilmek ancak iyi planlanmis egitim
programi ile miimkiindiir. Okul 6ncesi egitim programi, okul-aile-cocuk ti¢genindeki
tim yasantilar1 kapsamaktadir. Bu agidan 6nemli olan; okulun belirlemis oldugu
hedeflere ulasabildigi, ¢ocugun egitsel ihtiyaglarm1 ve ailenin beklentilerini
karsilayabildigi egitim programlarinin hazirlanabilmesi ve uygulanabilmesidir. Bu
ancak kaliteli egitim programlari ile saglanabilir (Temel, Kandir, Erdemir ve Koger
Ciftcibasi, 2005, s. 11).

Okul oncesi egitimi ¢ocugun yetiskinlikteki tutum, deger ve davraniglarini
sekillendirecek planli ve sistemli maksimum gelismeyi saglayan bir siirectir. Bu
maksimum diizeydeki gelisme ancak nitelikli ve uygulanabilir okul 6ncesi egitim

programi ile miimkiin olacaktir (Koksal, Dagal ve Duman, 2016, s. 382).

2.1.3. Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programlar

Tiirkiye’de 1900’1l yillara kadar okul 6ncesi egitim ile ilgili genel cerceve
program ve ilkeler belirlenmis ancak plan ve programlar1 6gretmenler kendileri
hazirlamiglardir (Diisek ve Donmez, 2012, s. 70). 1992 yilinda 3797 sayili kanunla
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii’niin kurulmast ile okul &ncesi egitimi alaninda
olumlu gelismeler yasanmustir. 1989 yilinda kabul edilen ilk taslak program
cercevesinde 1994 yilinda ilk defa resmi bir okul dncesi egitim programi hazirlanmistir

(Gelisli ve Yazici, 2012, s. 87).

Gegmisten bugiine kullanilan okul Oncesi egitim programlar1 asagida daha

detayl1 bicimde agiklanmistir.
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2.1.3.1. 1994 Program
1994 yilinda hazirlanan program;

i1k resmi okul éncesi egitim programidir (Gelisli ve Yazic1, 2012).
Olusturulurken davranis¢i yaklasim esas alinmistir (Gelisli ve Yazici, 2012).
Kres (0-36 ay) ve anasinifi (36-72 ay) programi olmak iizere ikiye ayrilmigtir
(Gelisli ve Yazici, 2012).

Gelisim ozellikleri tablo halinde verilmis, hedefler ve hedef davranislar ve
bunlara iligkin etkinlikler ayr1 olarak gosterilmistir (MEB, 1994°den; Diisek,
2008’den aktaran Gelisli ve Yazici, 2012).

Programda yer alan hedef ve hedef davraniglara yonelik 6rnek konular, konu
analizleri ve belirtke tablosu yer almistir (MEB, 1994’den aktaran Gelisli ve
Yazici, 2012).

Programdaki hedefler ve hedef davranislar, sekiz yeterlilik alan1 (Kendisinin
farkinda olmanin gelisimi, Dil becerilerinin gelisimi, Psikomotor becerilerin
gelisimi, Sosyal becerilerin gelisimi, Oz bakim becerilerinin gelisimi, Bilissel
becerilerin gelisimi, Duygusal 6zelliklerin gelisimi, Estetik ve yaraticiligin
gelisimi) kapsaminda belirlenmistir (Kandir, 2002°den; Kandir, Ozbey ve Inal,
2010’dan aktaran Gelisli ve Yazici, 2012).

Ogrenme siireclerindeki etkinlikler serbest zaman etkinlikleri, Tiirk¢e dil
etkinlikleri, fen ve matematik etkinlikleri, oyun etkinlikleri, okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri, miizik etkinlikleri ve rutin etkinlikler olarak ele alinmistir
(MEB, 2002’den; MEB, 2006’dan; Yazar, Celik ve Kok, 2008’den aktaran
Gelisli ve Yazici, 2012).

Aile katilim ¢alismalar1 yer almistir (Gelisli ve Yazici, 2012).

Degerlendirme  boyutunda  ¢ocugun, Ogretmenin  ve  programin

degerlendirilmesine yer verilmistir (Gelisli ve Yazici, 2012).

2.1.3.2. 2002 Programi
2002 yilinda hazirlanan program;

Programda konu merkezli 6gretime yer verilmemistir (Sapsaglam, 2013).

13



Hedefler ve kazanilmas1 beklenen davraniglar belirtilmistir (Yapict ve Yapici,
2016).

Ucg gelisim alan1 (Sosyal-Duygusal alan, Bilissel alan ve Dil alani, Psikomotor
alan,) ve bir beceri alan1 (Ozbakim becerileri) dikkate alinarak olusturulmustur
(Yapict ve Yapici, 2016).

Yaraticilik, tiim gelisim alanlari ile iliskili oldugundan ayrica ele alinmamus,
planlanan tiim etkinliklerde yer almasi1 gerektigi ifade edilmistir (Yapici ve
Yapici, 2016).

Gelisimsel hedeflere yer verilmis ve konu 6gretimi yerine, konunun egitim
programinda birer ara¢ olarak kullanilmasi zorunlu kilmmistir (Yapici ve
Yapici, 2016).

Unite plan1 kaldirilarak, yillik ve giinliik plana yer verilmistir (Yapic1 ve
Yapici, 2016).

Ogrenme siireclerindeki etkinlikler Tiirk¢e dil etkinlikleri, fen ve matematik
etkinlikleri, oyun etkinlikleri, miizik etkinlikleri, serbest zaman etkinlikleri,
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ve rutin etkinlikler olarak ele alinmistir
(MEB, 2002’den; MEB, 2006’dan; Yazar, Celik ve Kok, 2008’den aktaran
Gelisli ve Yazici, 2012).

Aile katilim ¢alismalarina yer verilmistir (Gelisli ve Yazici, 2012).
Degerlendirme  boyutunda  ¢ocugun, Ogretmenin  ve  programin

degerlendirilmesine yer verilmistir (Gelisli ve Yazici, 2012).

2.1.3.3. 2006 Program

36-72 aylik c¢ocuklarin sosyal-duygusal, psikomotor, dil ve biligsel
gelisimlerinin  desteklenmesi, 6z bakim becerileri kazandirilmasi ve
ilkdgretime hazir bulunugluklarinin saglanmasi amacglanmistir (Kiling, 2019).
2006 Okul Oncesi Egitim Programi, gelisimsel bir programdir. Bu program
yaklasim olarak sarmal bir program olup; program anlayis1 olarak biitiinciil bir
yaklagim benimsenmistir (MEB, 2006’dan aktaran Kiling 2019).

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda degerlendirme ¢ok yonliidiir; gocugun
taninmas1 ve degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve dgretmenin

kendini degerlendirmesi acilarindan ele alinmistir. Cocugu tanima ve
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degerlendirmenin 6nemi, araglari, bu siirecte dikkat edilmesi gereken noktalar,
cocuk hakkindaki bilgilerin kayit altina alinmasi gerekliligi agiklanmigtir
(MEB, 2006°dan aktaran Kiling, 2019).

2.1.3.4. 2013 Programi

Ulkemizde kullanilmakta olan, 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitimi
Programi 2006 y1linda uygulamaya konulan programi sonrasinda ulusal ve uluslararasi
alanda yapilan c¢alismalar, ‘Okul Oncesi Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi’
caligmalar1 ve durum analizleri sonucunda 2012/2013 yilindan itibaren uygulamaya
konularak gerekli diizenleme ve gelistirmeler yapilarak tamamlanmistir. 2013
programi, okul dncesi egitime devam eden c¢ocuklarin zengin 6grenme firsatlariyla
saglikli biliyiimelerini, biitlin gelisim alanlarmin desteklenerek en st diizeye
ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazir bulunmalarini
saglamak amaci ile gelistirilmistir. Program, cocuklarin gelisimlerini desteklemesinin
yan1 sira biitiin - gelisim alanlarinda goriilebilecek yetersizlikleri  Onlemeyi
amaglamaktadir. Program ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimleri ile
cevresel kosullarini dikkate alan “gelisimsel”, “sarmal” ve “eklektik” bir yapidadir.
Programda, “kazanim” ve “gdstergeler” temel alinmistir. Programda cocuklarin
gelisim Ozellikleri yas gruplarima gore, kazanim ve gdstergeler ise biitiin olarak ele
almmistir. Gelisim o6zellikleri bilimsel ¢alismalar dikkate alinarak ii¢ farkli yas
grubuna gore diizenlenmistir. Programla beraber 6gretmenlere etkinlik hazirlamada
kilavuz olmas1 amaciyla farkli yas gruplaridaki ¢ocuklar i¢in “Etkinlik Ornekleri”
hazirlanmistir. Bunun yani sira programla birlikte kullanilmak amaciyla “Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberi (OBADER)” olusturulmustur. (MEB, 2013).

Okul oOncesi egitim programlarinin  karsilastirilmalar1  Cizelge 1’de

sunulmaktadir (Hamarat, 2017).
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Cizelge 1. 2002, 2006 ve 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarimin Ozellikleri

2002 Okul Oncesi 2006 Okul Oncesi 2013 Okul Oncesi
Egitim Program Egitim Program Egitim Programinin
Ozellikleri Ogzellikleri Ozellikleri
Yas Grubu 36-72 ay 36-72 ay 36-72 ay
Zihinselgelisim Bilisselgelisim e Biligsel gelisim
Dil gelisimi Dil gelisimi o Dil gelisimi
- Fizikselgelisim Psikomotor gelisim | ¢  Motor geligsim
Gelisim
Alanlart Sosyal-duygusal Sosyal-duygusal e Sosyal-duygusal
gelisim gelisim gelisim
Ozbakimbecerileri Ozbakimbecerileri | ®  Ozbakim becerileri
Hedef Amag e Kazanim
Amaclarin Kazanilmasi Kazanimlar o Gostergeler
ifade Edilisi beklenen davranislar
Unite yok Biitiinciil e Biitiinciil
Esneklik Sarmal e Sarmal
Yaraticilik Unite yok e Eklektik
Aile katilimi Oyun temelli e Esnek
Programin o
Lo, Esnek e Konular amag degil
Icerigi i
Aile katilim1 arag
Veli ziyareti e Etkinlik 6rnekleri
Bireysel goriigme var

Kaynastirma egitimi
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Cizelge 1- devam

Koseler Koseler Ogrenme merkezleri
e Evcilik e Evcilik ¢ Blok
e Fen ve doga e Fen ve doga o Kitap
e Blok e Blok e Miizik
e Sanat e Sanat e Sanat
o Kitap o Kitap e Fen
e Miizik e Miizik e Dramatik oyun
o Kukla o Kukla
Etkinlik gesitleri
Etkinlik ¢esitleri Etkinlik gesitleri o Tiirkge
e Serbest zaman e Serbest zaman e Sanat
e Sanat e Tiirkge e Drama
o Tiirkgedil e Oyun ve hareket e Miizik
e Oyun e Miizik o Hareket
e Miizik e Sanat
Programin 5 . e Oyun
Egitim e Fen ve doga e Fen ve matematik e Fen
Durumlari e Okuma yazmaya e Okuma yazmaya .
hazirhik hazirlik * Matematik
o Kahvalti e Okuma yazmaya
Planlar o Opleyemesi hazirlik
* Yillk o Uyku rutin etkinlikleri| ® Alan gezileri
e Ginliik planlar e Bireysel etkinlik
Planlar e Kiigiik grup etkinligi
¢ Yilik e Biyik grup ctkinligi
* Ginlik planfar e Biitlinlestirilmis
etkinlik
Planlar
e Aylik plan
e Giinliik egitim akis1
Cok yonlii Cok yonlii Cok yonlii
degerlendirme degerlendirme degerlendirme
Programda | ® Cocuk agisindan e Cocuk agismdan * Cocuk agisimdan
Degerlendirme | ® Program agisindan e Program agisindan * Program agisindan
® Ogretmenagisindan | o (gretmenagisindan | ® Ogretmen agisindan

Bu c¢aligmada ele alman 2013 okul oncesi egitim programi asagida detayl

olarak agiklanmustir.
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2.1.3.4.1. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Ozellikleri

2013 okul dncesi egitim programinin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir

(MEB, 2013):

e (Cocuk merkezlidir

Esnektir

Sarmaldir

Dengelidir

Oyun temellidir

Kesfederek 6grenme onceliklidir

Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir

Giinlik yasam deneyimlerinin ve yakin g¢evre olanaklarmin egitim amagh

kullanilmasin1 tesvik eder

Temalar/konular amag degil aragtir

Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir

Aile egitimi ve katilimi 6nemlidir

Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir

Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir

Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir

2.1.3.4.2. 2013 OKul Oncesi Egitim Programmmin Amagclari

MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinda okul 6ncesi egitiminin amag ve
gorevleri, milll egitimin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak sdyle

siralanmustir;

e Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

e Onlarn ilkokula hazirlamak,

e Sartlar1 elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak,

e Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.
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(MEB,

2.1.3.4.3. 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin Temel ilkeleri

Okul 6ncesi egitimi bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir
2013):

Okul 6ncesi egitimi gocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

Okul oncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula
hazirlamalidir.

Okul oncesi egitimi kurumlarinda cocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amacityla demokratik egitim anlayisina uygun Ogrenme ortamlari
hazirlanmalidar.

Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
cevrenin ve okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir.
Okul oncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davranislar1 gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.

Biitiin etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin  bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven
verici yakinlig1 saglanmalidir.

Cocuklarin  kendilerinin ve bagkalarinin  duygularin1  fark  etmesi
desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal gilicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davranislari gelistirilmelidir.
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e Programlar hazirlanirken aile ve i¢cinde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
alinmalidir. Egitim siirecine cocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

e Okul oncesi egitimin siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.
Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitimi programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

2.1.3.4.4. 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda Planlama ve Uygulama

2.1.3.4.4.1. Okul Oncesi Egitim Ortam ve Ogrenme Merkezleri

Bu egitim programinin amacina ulasabilmesi ic¢in smniflarin  6grenme

merkezlerini igerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (MEB, 2013).

Ogrenme merkezleri gocuklarin serbest oyun oynama ihtiyaglarin1 karsilamak
i¢in tasarlanmistir. Ogrenme merkezleri farkli birgok materyali barindiran, birbirinden
cesitli malzemelerle (¢ocuk boyundaki dolap/raflar, pano, farkli renkte halilar, yer
dosemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.) ayrilmis olan oyun alanlaridir. Ogrenme

merkezleri sinif i¢inde 6zelliklerine gore yerlestirilmelidir (MEB, 2013).

Ogretmen, Ogrenme merkezlerinde smifin fiziksel dzelliklerini ve ¢ocuk
sayisin1 dikkate alarak c¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarina ve ilgilerine yonelik
diizenlemeler yapar. Bunun yam1 sira, zaman zaman Ogrenme merkezlerine
kazanimlara uygun olarak yeni materyaller eklenebilir, baz1 materyaller kaldiriabilir,
bazilar1 tekrar yerine konulabilir. Boylece ¢ocuklarin materyallere olan ilgileri canli
tutulabilir. Cocuklarin sinifi benimsemeleri ve sorumluluk becerilerinin gelisimi igin
O0grenme merkezlerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin da fikirlerinin alinmasi
onemlidir. Bir sinifta kag merkez olacagini siniftaki ¢ocuk sayisina ve sinifin fiziksel

kosullarina baghdir (MEB, 2013).

Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik
oyun merkezlerinin bulunmasi 6nerilmektedir. Sinifta bulunan merkezlerin adlar1 ve
sembolleri merkezde ¢ocuklarin gorebilecegi uygun bir yere asilmali veya

yapistirtlmalidir (MEB, 2013).
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Ogretmen gerekli zaman ve durumlarda secilen temalara uygun olarak bir
stireligine yeni merkezler de olusturabilir. Gegici bir siire i¢in olusturulan bu merkezler

cocuklarin ilgisine gore iki veya ii¢ gilin, bazen de bir hafta boyunca sinifta yer alabilir
(MEB, 2013).

Ogretmen, 6grenme merkezlerini gocuklar sinifa gelmeden dnce hazirlar. Giine
baslama zamani sonunda tercih ettikleri merkezlerde oynamalari i¢in ¢ocuklara
rehberlik eder. Cocuk caligmasini bitirdiginde bir merkezden digerine gegebilir.
Ogretmen, cocuklar merkezdeyken gozlem yapar; cocuklart ve egitim planini
degerlendirebilmek i¢in ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerini, cogunlukla hangi merkezleri
ve hangi arkadaslariyla oynamayi tercih ettiklerini not defterine kayit eder. Cocuklarin
cesitli deneyimler yasayip farkli kazanimlara ulasabilmesi i¢in onlar1 diger giinlerde
degisik merkezlere yonlendirir. Bunun yan1 sira merkezlerde farkli arkadaslariyla da

oynamalarma dikkat eder (MEB, 2013).

2.1.3.4.4.2. Etkinlik Cesitleri

Etkinlik c¢esitleri; Tiirkge, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen,
Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri seklindedir. Ogretmen veya
cocuklar tarafindan yapilandirilmis / yar1 yapilandirilmis / yapilandirilmamis
etkinlikler smif i¢inde yapilabilecegi gibi acik havada da yapilabilir. Ogretmenlerin bu
etkinlikleri miimkiin oldugunca agik havada da gergeklestirmesi beklenmektedir.
Etkinlikler tek tek planlanip uygulanabilecegi gibi birden fazla etkinlik ¢esidi bir araya
getirilip biitiinlestirilmis etkinlikler de hazirlanabilir. Etkinlikler bireysel, kiiclik grup
veya biiylik grup seklinde planlanip uygulanabilir (MEB, 2013).

Bireysel etkinlik, cocugun kendi basina yaparak yasayarak Ogrenmesini
amaglar. Bu etkinlikler, cocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile gelisim
ozelliklerini dikkate alarak onlarin potansiyel gelisimlerini desteklemek amaciyla

planlanir (MEB, 2013).

Kiigiik grup etkinligi, ¢ocuklarin yas, gelisim ozelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gruplara ayrilarak farkli ¢caligmalar yaptiklar: etkinliklerdir. Gruptaki
cocuklarin hepsinin ayn etkinligi kiiciik gruplar halinde yaptiklari etkinlikler biiyiik
grup etkinligidir. Kii¢clik grup etkinliklerinde ise her grubun etkinligi ayri1 ayr
planlanmalidir. Bagka bir deyisle kiicilik grup etkinlikleri, 6gretmenin farkli yontem ve
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teknikleri kullanarak ayn1 kazanim ve gostergelere yonelik etkinlikler planlamasidir.

Boylece ¢ocuklar ayni kazanimlara farkli yollardan ulasabilirler (MEB, 2013).

Biiyiik grup etkinligi, aynm kazanimlara ulagsmayi amacglayan, ayni yontem,
teknik ve materyaller kullanilarak smiftaki tiim ¢ocuklarla birlikte yapilan

etkinliklerdir (MEB, 2013).

Biitiinlestirilmis etkinlik, birden fazla etkinligin uygun gegislerle bir araya
getirilmesinden olusur. Etkinliklerin bir etkinlik planimnin 6grenme siirecinde arka

arkaya siralanmasi demek biitiinlestirmek demek degildir. (MEB, 2013).

2.1.3.4.4.3. Ayhk Egitim Plam

Bu programda, oOgretmenin egitimini aylik donemler hélinde planlamasi
onerilmektedir. Aylik plan, bir 6gretmenin calistigt ¢ocuk grubunun gelisimini
desteklemek icin etkinlik olusturmak {izere alacagi kazamim ve gostergeleri,
kavramlari, alan gezilerini, 6zel giin ve haftalar ile aile katilimi ve degerlendirme

stireglerini i¢eren bir ¢alisma planidir (MEB, 2013).

Ogretmenin o ay igin almasi gereken kazanimlari, ilgili gdstergeleri ve
kavramlar1 belirleyebilmesi i¢in, ¢gocuklari rutin olarak gdzlemlemesi ve gézlemledigi
gelisim  Ozelliklerini  “Gelisim Gozlem Formu”na kaydetmesi gerekmektedir.
Gozlemlerden elde edilen bilgiler dogrultusunda cocuklarin desteklenmesi gereken

gelisim ozelliklerinin dikkate alinmasi 6nemsenmelidir (MEB, 2013).

Ogretmen, her ay planinda yer verdigi kavramlar1 “Kavramlara Aylik Egitim
Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’ne; kazanim ve gostergeleri ise “Kazanim
ve Gostergelere Aylik Egitim Planlarinda Yer Verme Durumu Cizelgesi’ne
kaydetmelidir. Ogretmenin o ay iizerinde durdugu kavram, kazanim ve gostergeleri
kayit altina almas1 ¢ocugun sadece belli gelisim alanlarinda desteklenmesinin oniine
gececek ve cocuga cok yonli gelisme firsati sunacaktir. Bu durum ayni zamanda
dgretmenin etkili ve dengeli plan yapmasina da olanak saglayacaktir. Ogretmen, ilgili
ayda yer alan 0zel giin ve haftalar, alan gezileri ve gergeklestirmeyi planladig aile
katilimi etkinliklerini, aylik planimn ilgili boéliimlerinde belirtir. Aylik planlarin
degerlendirme bdliimiinde 6gretmen; o ay boyunca giinliik egitim akiglarmin genel
degerlendirme boliimlerine ve ¢ocuk gelisim gozlem formlarina kaydettigi bilgilere

dayanarak ¢ocuklarin, programin ve kendisinin degerlendirme sonuglarina yer verir.
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Her ay igin planmna aldigi kazanimlarin gergeklestirilme durumu ile etkinlikleri
uygulama durumuna iligkin bilgileri kaydeder. Bunun yan1 sira uygulamada ortaya
c¢ikan sorunlar1 ve gereksinimleri de belirtir. Her ay sonunda yapilan bu
degerlendirmeler bir sonraki ay i¢in rehber olacaktir. Biitiin aylik planlarin
degerlendirmeleri ise bir sonraki yilin egitim planlarinin hazirlanmasina 11k tutacaktir

(MEB, 2013).

2.1.3.4.4.4. Giinliik Egitim Akis1

Giinliik egitim akisi, 6gretmenin o giin yapacagi ¢calismalara diizenli bir sekilde
yer verdigi ¢erceve bir plandir. Giline baglama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani
ve gilinii degerlendirme zamani ile beslenme ve dinlenme zamani gibi rutin etkinlikleri

icerir (MEB, 2013).

Ogretmenin, firsat buldukca grubundaki ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine, ilgi
ve ihtiyaglarma dikkat ederek, programda yer alan degisik kazanim, gosterge ve
kavramlar1 kullanarak g¢esitli etkinlikler hazirlamasi programin uygulanmasini
kolaylastiracaktir. Boylece seceneklerini arttirmis olacak ve giinliik egitim siirecini

daha kolay planlayabilecektir. (MEB, 2013).

Ogretmen etkinliklerini hazirlarken, etkinlik planm1 formatinda yer alan
basliklarda belirtilen agiklamalar dogrultusunda etkinliklerini yazar. Etkinliklerini
yazarken formatta yer alan kutular1 kullanabilecegi gibi etkinligini diiz metin seklinde

de hazirlayabilir (MEB, 2013).

Ogretmen bir sonraki giin i¢in giinliik egitimini planlarken, bir dnceki giinii
degerlendirme zamaninda c¢ocuklarin belirttikleri Onerileri de dikkate alarak
etkinliklerinin arasindan o giin gergeklestirmeyi diisiindiigii kazanim ve gostergelerle
ilgili olan etkinlikleri se¢ip “Giinliik Egitim Akisi”na detaylandirmadan, bagliklar
hélinde yazar. Etkinliklerin “Etkinlik Formati”na uygun olarak hazirlanmis ¢iktilarimi
da giinliik egitim akisi ile birlikte dosyalar. Etkinliklerin, o ayin aylik planinda yer alan
kazanimlar, gostergeler ve kavramlar temel alinarak olusturulmus etkinlikler arasindan

se¢ilmesi gerekmektedir (MEB, 2013).

Ogretmen daha once yazarak kaydettigi etkinliklere kazanim ve kavram

ekleyip ¢ikararak etkinliklerini o ay kullanilabilecek hale getirebilecektir. Boylece
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giinlik egitimini planlamada bir zorluk yasamayacaktir. Bu ¢alisma sistemi,

programin esneklik ilkesi ile de tutarlidir. (MEB, 2013):

2.1.4. Alternatif Egitim Yaklasimlar:

2.1.4.1. Montessori

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen Montessori egitim metodu
cocuklarin ilgileri dogrultusunda gelisiminin desteklenmesini, ¢ocuklara ozgiirliik
tantyarak kendisini kesfetmesini, 6z denetimini gelistirmesini ve bagimsizlagsmasini

saglayan temel bir okul 6ncesi egitim modelidir (Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 44).

2.1.4.1.1. Montessori Yaklasiminmin Ortaya Cikisi

Maria Montessori, italya’nin Chiaravalle kasabasinda 1870 yilinda diinyaya
gelmistir. Mithendislik egitimini yarida birakip Roma Universitesi Tip Fakiiltesi’nde
egitim almaya baslamis, 1896 yilinda Italya’nin ilk kadm doktoru olarak mezun
olmustur (Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 44).

Mezun olduktan sonra Roma Universitesinin Psikiyatri Klinigi’nde asistan
doktor olarak ‘“zeka geriligi” olan ¢ocuklar1 gézlemlemis ve nasil 6grendikleri
konusunda deneyimler elde etmistir (Armstrong, 1999°dan; McBroom, 1965’den;
Rohrs, 1994°den; Standing, 1962°den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 44).

Bu deneyimlerden hareketle italya’da bilimsel pedagojinin temelini atarak
zeka geriligi olan ¢ocuklar i¢in bir devlet okulu kurulmasina onciiliik etmistir. 1899-
1901 yillar1 arasinda bu okulda yaptig1 calismalarla umutsuz olarak nitelendirilen bu
cocuklarin beklenmedik 6l¢iide gelisim gosterdigi, okuma ve yazmay1 6grendikleri,
normal g¢ocuklarla birlikte devlet sinavlarma girme bagarist gosterdiklerini ortaya
koymustur (Standing, 1962’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 44). Aym
yontemlerin normal ¢ocuklarin igin de kullanilabilecegini diisiinerek, egitim alaninda
calismaya yonelmistir (Oguz ve Akyol, 2006’dan aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018 s.
44).
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Bu calismalar sonucu 1907 yilinda San Lorenzo boélgesinde “Casa dei
Bambini” yani ilk “Cocuk Evi’ni agmistir (Armstrong, 1999’dan; Foschi, 2008’den;
Montessori, 1912°den; Rohrs, 1994°ten; Seldin, 2008’den aktaran Ulutas ve Tutkun,
2018 s. 45). Montessori, bu c¢ocuk evini arasgtirma atolyesi olarak kullanmig ve
cocuklarin 6grenme deneyimlerini derinlemesine gézlem yapma imkani bulmustur.
Buradaki ¢ocuklara, zeka geriligi olan cocuklar igin gelistirdigi metodu aynen
uygulamaktan c¢ok, bu metodu gelistirmeye yonelmistir. (Bower, 2006’dan;
Montessori, 1912°den; Montessori, 1942°den; Pollard, 1996’dan; Williams, 1996’dan
aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018 s. 45).

2.1.4.1.2. Montessori Yaklasiminin Felsefesi

Montessori yaklasiminin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel’in,
cocugun Ozgiir ve sevgi dolu bir ortamda i¢ potansiyelinin gelistigi lizerine goriisleri

yer almaktadir (Oktay, 2004, s. 52).

Montessori, Rousseau’nun, okul ortaminda doganin kullanilmasi, ¢ocugun
gergek ihtiyaglarinin karsilanmasi, ¢ocugun kendi kendini egitebilmesi, 6zgiir olmasi
ve yetiskinler tarafindan ¢ok fazla sinirlandirilmamasi gerektigi goriislerinden

etkilenmistir (Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 45).

Fiziksel aktiviteler ve somut materyallerle duyularin egitilmesi, kiiltiirel olarak
dezavantajli ve yoksul cocuklarla c¢alismasi, ¢ocuklarin 6zgiirliiklerine miidahale
edilmemesi, bireysellik ve c¢alisilan ¢ocuklarin  ozellikleri, Montessori’nin
Pestalozzi’den etkilendigini ortaya koymaktadir (Montessori, 1952’den; Williams,
1996°dan aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 46)

Montessori, materyallerini tasarlarken ve “Cocuk Evi” adin1 verdigi egitim

kurumlar1 agarken, Frobel’in goriislerinden esinlenmistir (Ulutas ve Tutkun, 2018, s.
46).

Montessori, Yyaklasimimi olustururken temele c¢ocuklarin  kisiliklerini
gelistirmeyi almistir. Ciink{i Montessori’ye gore, insanin kisiligi en kiymetli degerlerin

basinda gelmektedir (Durakoglu, 2010).

Montessori egitimi, kiiciik cocuklarin temelde yetiskinlerin 6grenme yolundan

farkli bir yolla dgrendikleri ilkesi iizerine temellendirilmistir (Uysal, 2006, s. 54).
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Montessori’ye gore: “Cocukluk, yetiskinlige gidiste gegici bir yol olmayip, insanligin
bir bagka kutbudur” (Oktay, 2004, s. 52).

2.1.4.1.3. Montessori Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Amaclar
Montessori (1975) okul 6ncesi egitimin amaglart;

e (Cocugun kesfedilmesi ve ozgiirlestirilmesi
e (Cocugun normallesmesini saglamak
e Irk farki gozetmeksizin tiim insanlar arasinda kalici barist saglamak

olarak ifade etmistir.

Britton (1992°den aktaran Bayer, 2015) Montessori’nin temel amaglarint su

sekilde siralamistir:

e (Cocugun benzersiz kisilik gelisimini kolaylastirmak
e Fiziksel bakimdan giiglii, sosyal ve mutlu olmasini saglamak

e Zihin kapasitesinin miimkiin oldugunca gelismesini saglamak

Montessori’nin amaci, c¢ocuga sadece bilgi aktarmanin aksine g¢ocugun
aragtirma ve O0grenme istegini uyandirmak, ¢ocugun kendisinin kesifler yapmasini
saglamak, yaratici, girisimei, bagimsiz, i¢ disiplinli, diizenli, yardimlagsmay1 bilen,
baskalarma kars1 saygili, kendine giivenen bireyler yetistirmektir (Temel, 1994;

Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral, 2012; Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori yaklasimi temele insana iliskin dogal davranmiglar1 almustir.
Montessori’nin en onemli amaglarin basinda kisiligin gelistirilmesi gelmektedir.
Montessori kisiligi insanin en 6nemli degerleri olarak gérmektedir. O, bu nedenle
egitim silirecinde kisiligin bir biitlin olarak gelismesinin 0grenimden daha 6nemli

oldugunu diistiniir (Schafer, 2006, s. 55).

Montessori, ¢ocuklarin gelecek yasamlarinda gevrelerine ve kendilerine saygi
duyan, sorumluluk becerileri gelismis, toplumla uyum icinde yasayan bireyler

olmalarina katki saglamay1 amaglar (Mutlu vd., 2012).

Montessori yaklagimini yansitan okul 6ncesi egitim programi amaglarimi soyle

belirtir (Diindar, 2007, s. 188):
e Ogrenmeye kars ilgiyi arttirmak
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e Konsantrasyon becerilerini gelistirmek

e (Cocugun dogasindaki 6z-disiplin ve bagimsizlig1 desteklemek
e Cevresindeki diinyay1 kesfetmesine imkan yaratmak

e Ogrenme becerilerinin temellerini olusturmak

e (evresine Ve kendine saygi duyma bilincini gelistirmek

2.1.4.1.4. Montessori Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Montessori yaklasimi, cocuk merkezli, 6gretmeyi degil 6grenmeyi temel alan

bir yontemdir (Topbas, 2014, s. 45).

Montessori yaklagiminda, ¢ocugun bagimsiz olmasina imkan taniyan ve

gelisimini destekleyen en uygun ¢evre hazirlanmalidir (Mutlu vd., 2012).

Montessori yaklasimi, siire¢ igerisinde g¢ocuklara arastirma, deneme, hata
yapma ve hatalarini kendi kendilerine diizeltip bireysel yeteneklerini gelistirmeleri i¢in
firsatlar taninmasi gerektigi goriislinii savunur. Montessori siniflarinda rekabet yoktur.
Aksine birey gelisimine ve igbirligine odaklanan bir yaklasim s6z konusudur (Kogyigit

ve Kayili, 2008; Holfester, 2008).

Montessori’ye gore gocuk yetiskinlige ulasincaya kadar aktif olmali, kisilik
gelisimi i¢in ona yardim edilmelidir. Montessori bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir: “Cocuklarimizi sevmeliyiz, ama sevgi tek basina yeterli degildir, onlara
vapabilecekleri gorevler ve sorumluluklar vermeliyiz. Kendilerini gelistirme olanagini
ancak béyle bulabilirler.” Bu temel diisiincesini “Hilf mir, es allein zu tun” (kendim
yapabilmem i¢in bana yardim et) bigiminde 6zetlemistir. Bu nedenle ¢ocugun ¢evresi
cocuk kendini ispatlayana kadar ona yardimei olmalidir (Schéfer, 2006, s. 156; Harald
1997).

Montessori okul 6ncesi egitiminde, cocuklara yetiskin bir birey gibi bakilmaz,
onlar yetigkinlerin bir kopyasi degildir, hayatin 6zel bir bigimini temsil ederler, bu
nedenle g¢ocugun kesfi ve oOzgiirlestirilmesine 6nem verilmelidir (Arslan, 2008;
Montessori, 1997). Cocukta disiplinin gelismesine yardimer olunmalidir. Cocugun
disiplin kazanabilmesi i¢in yetiskinin davraniglarda yol gosterici ya da akil hocasi

olmasi degil, ¢gocuga c¢alisma olanaklari sunmasi gerekir (Lillard, 2013, s. 97).
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Montessori yaklagimi ‘kendi kendine egitim’ ilkesi g¢ergevesinde ¢ocugun
potansiyelini en st diizeye ¢ikarmayi amaglar (Durakoglu, 2010). Kendi kendine
Ogrenen ¢ocuk, yasam boyu siirecek olan 0grenme motivasyonu saglamaktadir

(Mallory, 1989, s. 62).

Montessori okullarinda ¢ocuklarin se¢imlerde bulunabilmesi igin serbestce
hareket edebilmesi gerekir. Baska bir deyisle ‘6zgiir se¢im’ ilkesinin uygulanabilmesi
ancak cocuklara hareket etme Ozgiirliigli vermekle miimkiindiir. Montessori’nin

ozgiirliik anlayiginin temelinde de bu diisiince bulunmaktadir (Durakoglu, 2010, s. 51).

Montessori (1975, s. 94)’ye gore 6zgiirliik, gocuklarin serbestce hareket etmesi
anlamina gelir. Ona gore, ¢ocuk kendi ¢abasi ve giriskenligi sayesinde gelisir. Ayrica
hareket, ¢ocugun zekasini gelistirmektedir. Cilinkii ¢ocuk hareket ederek izlenimler

edinir ve bunlar1 aklinda tutar. Bu ¢aba sayesinde ¢ocugun zekasi da gelisir.

Montessori smifinda ¢ocuk yaparak ve yasayarak Ogrenir. Cocugun asil
ogretmeni ortamdir. Montessori yaklasiminin ¢ocugu merkeze almasi, égretmenin
roliine de farkli bir bakis ag¢is1 kazandirmistir. Montessori siifinda ¢ocuk bilgiyi
ogretmenden degil deneyimleri yoluyla ortamdan aldig1 i¢in 6gretmenin isi cocuga
dogrudan bilgi vermek degildir. Montessori Ogretmeninin gorevi sadece ¢ocugun
bilgiyi yasayarak kesfetmesine yardimci olmaktir. Montessori egitiminde en giiglii
iliski 6grenciyle 6gretmen arasinda degil ¢ocuk ile ortam arasinda kurulur. Montessori
egitiminde geleneksel egitimin aksine 6grenciyle 6gretmen arasinda zayif diizeyde bir
iliski bulunmaktadir. Dolayisiyla Montessori Okulundaki 6gretmenin, &grencisiyle

iligkisi sadece nesnelerin nasil kullanilacagini gostermekle sinirlidir (Durakoglu, 2010,

S. 54).

2.1.4.1.5. Montessori Yaklasiminda Ogrenme-Ogretme Siireci (Egitim
Ortami-Materyaller-Etkinlikler)

2.1.4.1.5.1. Egitim Ortam

Montessori’ye gore egitim ortami1 dogadan esinlenmeli, cocugun ihtiyaglarini
karsilamali, ¢cocuklarin kendi kendilerini egitebilmelerine ve 6zgiir olmalarina imkan

tanimalidir.
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Montessori (1953, s. 91), cocugun hareket ederek gelistigini sdyler. Bu nedenle

egitim ortami engellerden arindirilmali, ¢ocuga hareket etme 6zgiirligli taninmalidir.

Montessori yaklagiminda “hazirlanmis ¢evre” kavrami egitimin temel
unsurlarindan biridir. Bu hazirlanmis ¢evre, ¢ocuk merkezli, ¢ocugun ilgi ve
ihtiyaclarma, yeteneklerine yanit veren, ¢ocuklarin kendi kendilerine
basarabilmelerine olanak tantyan, her ¢ocugu biricik kabul eden, bireysel gelisim ve
stirece odaklanan 6zelliktedir (Korkmaz, 2012). Bu ¢evre, ¢ocuk ortama girmeden
once Ogretmen tarafindan diizenlenir. Ayrica Ggretmen ve egitici materyaller,
hazirlanmis ¢evrenin tamamlayic1 dgeleridir (De Jesus, 1987°den aktaran Ozdag,

2014).

Montessori’ye gore, egitim ¢ocuga dayatilmamalidir. Cocugun her agidan

gelismesi i¢in, hazirlanmig gevredeki 6zgiirliik yeterlidir (Hainstock, 2013).

Montessori yaklasimi, esnek ve bireysel uygulamalara agiktir. Ogretmen
cevreyl hazirlarken 6zglirdiir, bu nedenle her Montessori sinifi farklidir, 6gretmenin
uygulamalarina ve yeteneklerine baglh olarak tektir (Mallory, 1989°dan aktaran Kayili,
2010).

Montessori ideal bir siif ortamimni su sekilde betimlemektedir: “Swnflarda
cocuklarin viicuduna oranli nesneler, aydinlik ve 1s1kli odalar, ¢igeklerle bezeli al¢ak
pencereler ve modern mobilyalart 6rnek alan minyatiir esyalar, ufak masalar, ufak
koltuklar, sirin perdeler, ¢cocugun diledigince kullanabilecegi ¢esitli nesnelerle dolu
ve istegine gore kolayca acgilip kapanan kiiciik dolaplar...” (Montessori, 1995’den
aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018).

Montessori siniflarinda hata kontroliine imkan tantyan materyaller mevcuttur.
Siniftaki mobilyalarin  devrilebilecek hafiflikte olmasi ¢ocuklarm  kusurlu
davraniglarini1 ortaya ¢ikarmaktadir. Materyallerin bu nitelikte olmasi ¢ocugun kendi
viicudunun farkina varmasina ve fiziksel etkinliklerinde diizen kazanmasina olanak
sagladig1 i¢in ortamdaki her nesne ciddi birer egitimcidir diisiincesiyle sinifta hataya

yer verecek diizenlemelere gidilmektedir (Korkmaz, 2012; Durakoglu, 2010a).

Montessori sinif igerisinde 6gretmene ait sabit masa ya da sandalye bulunmaz.
Ogretmen ¢ocuklarmn kullandig: bir sandalyeyi ¢ocuklarla birlikte galistig1 siirece sinif

icerisinde tastyarak kullanirlar (De Jesus, 1987).

29



Montessori siniflart ayni anda bir¢ok aktivitenin bir arada yapilmasina olanak
saglayabilecek bir diizendedir. Siniflarin gelenekselin disginda L formunda
tasarlanmasi farkli aktiviteler icin gesitlilik ve esneklik saglamaktadir. Smiftaki her
alan bireysel ya da grup ¢alismalarina imkan taniyacak sekilde organize edilmistir.
Boylelikle cocuklarin sinifta birbirlerini rahatsiz etmeden farkli aktivitelerde
bulunabilmelere olanak taninmistir. Montessori Okullarmin bu smif diizeni
“biitiinlestirilmis/eklemlenmis alan” olarak tanimlanmaktadir (Sekil 1) (Hertzberger,
2008).

Sekil 1. Geleneksel simif diizeni (a), aym anda bircok farkl aktiviteye olanak saglayan

eklemlenmis Montessori siniflari (b,c)

Geleneksel dikdortgen diizenindeki siiflar, 6grencilerin 6gretmene doniik
konumlandigi, 6gretmeni merkeze almaktadirlar. Parcalanmis kiigiik birimlerin bir
araya birlestirilmesinden olusan “eklemlenmis alanlar” 6gretmeni merkez konumunda
olmaktan ¢ikarmistir. Bu alanlar, Ogrencilere bireysel veya gruplar halinde
calisabilecekleri farkli 6grenme mekanlar1 sunmaktadir. Bu diizenleme 6gretmenin

gorsel olarak sinifi kontrol etmesine de imkan tanimaktadir (Hertzberger, 2008).

Montessori egitim ortami ¢ocugun 6grenmesini biitiinciil olarak destekleyecek
diizendedir. Montessori okullarindaki koridorlar ¢ocuklarin  gezinmelerine,
dinlenmelerine, sosyallesmelerine ve ayni zamanda ¢alismalarina imkan tanimaktadir
(Hertzberger, 2008). Montessori okullariin koridorlar1 6grencilerin bireysel ya da

grup halinde ¢alisabildikleri bir “6grenme sokagi” olarak nitelendirmek miimkiindiir.

Ideal bir Montessori sinifinin fiziksel 6zellikleri su sekilde siralanabilmektedir
(Seldin, 2001);

e Sinifta iki 6gretmen gozetiminde en fazla 25-30 ¢cocuk bulunabilir.
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e Smifta 3 lavabonun olmasina, en az iki ayri tuvaletin bulunmasina, esya ve
materyallerin ahsap ve ¢ocuklarin boyuna uygun gercek materyaller olmasina
dikkat edilir.

e Sinifta biiyiik ve kiigiik bitkilere yer verilmeli, dogal 151k ve temiz havanin
gelmesini saglayacak pencereler bulunmali, pencereler orman ya da bahge gibi
dogal bir ortama bakmalidir.

e Smifta ¢ocuklarin istedikleri zaman bahge c¢alismalarina, dogay1
gozlemlemelerine, agik havada ¢alisma yapmalarma imkan taniyacak kiiciik
bir bahgesinin ve siniftan bahgeye 6zgiirce girip ¢ikmalarina olanak saglayacak

disar1 agilan bir kapiminin olmasi gereklidir.

Montessori, c¢ocuklara her istedigine, istedigi zaman sahip olamayacagi
gercegini esyanin kendisi araciligi ile kavratmaya calismaktadir. Bu nedenle
Montessori siiflarinda her malzemeden sadece bir tane bulunur. Montessori siniflari
sade fakat uyumlu renk ve esyalarla dizayn edilmistir. Montessori’ye gore gergek
giizellik basitliktir, bu sebeple siniflarin gok siislii, karmasik esyalar yerine, sade,
¢ocugun ihtiyacina uygun olarak diizenlenmesi gerektigini ifade eder. Cocugun
boyutlarina ve ihtiyaglarina gore diizenledigi bu ortam iginde yetiskinlere 6zel olarak
konulmus hicbir esya yoktur (Pines, 1969’dan; Evans, 1971’den; Aytag, 1972’den;
Lillard, 1973’den aktaran Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori’ye gore doga, insan gelisiminde ¢ok 6nemlidir. Dogayla i¢ i¢e olan
cocuk, temas ederek kesfeder, dogal hayat dongiisiinii gozlemler, kendisinin doga
icerisindeki yerini kavrar, bitki ve hayvanlara bakarken sorumluluk alir ve dogaya

saygl duymayi 6grenir (De Jesus, 1987 den aktaran Ozdag, 2014).

Montessori siniflarinda fen ve doga ¢alismalarinin yeri ayridir. Siniflarda doga
masast bulunur ve bu masada mevsimine uygun bitkiler, yapraklar ve taslar
sergilenmektedir. Sinmifta daima g¢icekler ve yetistirilecek, dikilecek tohumlar yer
almaktadir. Ayrica simifta gocuklarin bakimi ve beslenmesi ile ilgilenebilecekleri
tavsan, salyangoz, ipek bocegi, karinca gibi hayvanlar mevcuttur (Oguz ve Akyol,
2006). Montessori okullarinda ¢ocuklarin dogayla ig ice olabilecekelri bir bahge veya
kiigiik bir sera bulunmalidir. Ciinkii cocuklarin diinyadaki diger canlilarin ¢esitliligini
ve giizelliginin farkina varmasini saglamak ve ¢ocuklarda dogaya kars1 bir sevgi ve
giiven gelistirmek amaciyla ¢cocuklarin canli varliklarla vakit gegirmesi, temas etmesi

saglanmalidir (Biiyiiktagkapu, 2012).
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Montessori siniflarinda iki kapi bulunmaktadir. Bu kapilardan biri sinifa, digeri
dogrudan sinif igerisinden bahgeye acilmaktadir (Sekil 2). Bu dis bahge, doga ¢alisma
alan1 olarak kullanilmakta ve bu alana biitiin siniflardan erisim saglamak miimkiindiir.
Bu alan daha ¢ok bahgecilik, okuma, gdzlem yapma gibi daha sessiz ve daha az hareket
gerektiren aktiviteler i¢in kullanilmaktadir. Montessori siniflarinda ¢ocuklar bu agik
alana 6zgiirce ¢ikmalarina imkan taninmaktadir (De Jesus, 1987°den; Temel, 1994°den
aktaran Ozdag, 2014).
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Sekil 2. Delft Montessori Okulu’nun koridora ve bahceye erisim saglayan

siniflarindan érnekler (a,b) (Hertzberger, 2008)

Montessori’ye gore ¢ocuklar oyun oynamaktan ¢ok ¢alismak istemektedirler.
Oyun, ¢ocuk i¢in ancak daha iyi bir ugras bulunamadigi zaman segilen bir etkinliktir
(Durakoglu, 2010a). Bu nedenle ¢ocuklarin sofra kurmak, yemek hazirlamak, bulasik
yikamak, etrafi siiplirmek, ot toplamak, bitki sulamak, hayvan beslemek gibi giindelik
islere yardim etmelerine firsat verilmelidir. Bu sayede ¢ocuklara gevrelerinden
sorumlu olma bilinci de kazandirilmaktadir (Pollard, 1996°dan aktaran Ozdag, 2014).
Montessori siiflarinda ¢ocuklarin erisebilecegi boyda kiigiik bir mutfak tezgahinin,
gercek mutfak ve ev aletlerinin  bulunmasinin  nedeni de  budur

(Ozdag, 2014).

Cocuk merkezli bir egitim ortamu, aktivite bigimleri bakimindan zengin olmali
ve ¢ocugU yaparak yasayarak Ogrenmeye davet etmelidir. Bu nedenle Montessori
egitim ortam1 da c¢ocugun ilgisini ¢ekecek, cocukta merak ve kesfetme arzusu

olusturacak bi¢imde diizenlenmistir (Durakoglu, 2010a).

Montessori egitim ortami, gocugun yas, kapasite ve degisen ilgi ve ihtiyaglarini

dikkate alan bir yapidadir. Montessori’ye gore, yas ilerledikge ilgi, ihtiya¢ ve
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deneyimler degisirken, Montessori egitim ortami da gocugun gelisimine paralel olarak
degismelidir (Korkmaz, 2012).

2.1.4.1.5.2. Materyaller

Montessori materyalleri ¢ocugun yogunlagmasini ve igsel gereksinimlerini

karsilamasint saglar. Materyaller kendi kendine egitim icin tasarlanmistir ve

materyaller hata denetimine imkan tanir boylelikle cocuk kendi hatalarint goriir ve

diizeltme imkani bulur (Lillard, 2013, s. 110).

Montessori yaklagiminda materyallerin 6nemli bir yeri vardir. Montessori

materyallerinin Ozellikleri asagidaki gibi Ozetlenebilir (Erisen ve Giiles, 2007;

Ongdren, 2008; Tubaki ve Matsuishi, 2008; Durakoglu, 2010a; Schilling, 2011);

Her bir materyalle sadece bir kavram 6gretmek amaglanmustir.

Her bir materyalden sadece bir tane olmasi ¢ocuklara sabretmeyi 6gretir.
Materyaller raflarda tam, temiz, cksiksiz, ilgi cekici ve diizen igerisinde
olmalidir.

Materyallerin bulundugu raflarin ¢ocugun erisebilecegi sekilde tasarlanmis
olmas1 ¢ocugun 0zgiirce se¢im yapabilmesini imkan tanir.

Materyaller, kavramlar1 basitten karmasiga; somuttan soyuta ilgisini dikkate
alarak siraya ve diizeye uygun sekilde verilir.

Materyallerde asamalilik s6z konusudur. Her bir materyal kendinden sonraki
terim i¢in altyap1 saglamaktadir.

Biitiin materyaller hata denetimlidir.

Montessori sinifinda gereksiz hi¢bir materyal yer almaz. Sinifta bulunan her

materyalin bir amaci vardir. Cocugun sinifta hareket 6zglirligii ve segme 6zgiirligii

vardir (Giilkanat, 2015).

2.1.4.1.5.3. Etkinlikler
Giinliik Yasam Becerileri

Glinliik yasam deneyimleri; sosyallesmeyi saglama, isbirlik¢i c¢aligmayi

ogrenme ve ortak basariy1 duygusunu gelistirme, bagimsiz bir sekilde giinliik gorevleri
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yerine getirebilme, konsantrasyon saglamaya yardimci olma amaci tasimaktadir (Feez,
2007’den; Montessori, 1976’dan; Montessori, 2004°den; Standing, 1962’den aktaran
Ulutas ve Tutkun, 2018).

Su/mercimek aktarma, ellerini/yiiziinii yikama, diigme ilikleme, giimiis
parlatma, masa temizleme, ¢amasir yikama, {itii yapma, yemek hazirlama, dikis
yapma, c¢igekleri sulama, aranjman yapma giinliik yasam becerilerine Ornek
olusturabilecek bazi etkinliklerdir (Montessori, 1976’dan; Montessori, 2004’den;
Seldin ve Epstein, 2003’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018).

Duyu Egitimi

Cocuklar tiim duyularimni kullanarak ¢evreyle etkilesime girerler (Stephenson,
1998’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 53). Duyu egitimi, ¢ocuklarin fiziksel
diinyaya daha dikkatlice odaklanmasina ve duyulariyla nesnelerin 6zelliklerinin

ayrintilt bir sekilde cesitliligini algilamasina yardimci olmak icin tasarlanmistir

(Seldin ve Epstein, 2003’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 53).

Dil Egitimi

Dil egitiminde hikayelerden, siirlerden, sarkilardan ve objelerden yararlanilir.
Ornegin iinlii kisiler ya da hayvanlarin yasamlari ile ilgili hikayeler olusturulabilir, aile
tiyelerinden veya arkadaslarindan gelen mektuplar okunabilir, ritmi dinleme ve

hatirlama ¢alismalar1 yapilabilir (Feez, 2007’den; Montessori, 1965’den aktaran
Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 55).

Cocuklar once sozciiklerdeki ses farkliliklarimi kesfederken ayni zamanda
hareketli alfabe ile yazmaya ¢alisirlar. Montessori okuma ve yazmanin birbiriyle yakin
iligki igerisinde oldugunu ve cocuklarin okumaya gecmeden Once yazdiklarim
belirtmistir, ¢cocuklar oncelikle yazarak zihinlerine harflerin seslerini yerlestirdikten
sonra harfleri simgeleyen seslerin bir biitiin olusturdugunu fark ederek

okumaya gegerler (Montessori, 2004’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 55).
Matematik Egitimi

Tim matematiksel kavramlar ve islemler kademeli olarak ¢ocuklara su
asamalarda sunulmaktadir (Williams, 1996’dan aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s.
56);

1. Asama: Farkliliklarin algilanmasi

34



2. Asama: Benzerliklerin algilanmasi

3. Asama: Asamali siralamanin duyusal olarak deneyimlenmesi

4. Asama: Ezberden sayma

5. Asama: 0'dan 10'a kadar rakamlarin ve niteliklerinin 6grenilmesi

6.1. Asama: 10’luk sistemini fonksiyonlarinin taninmasi ve gézden gegirilmesi
6.2. Asama: 1000'e kadar diizgiin sekilde sayma

7. Asama: Toplama, ¢ikarma, bélme, ¢arpma gibi 4 islem yapma

8. Asama: Toplama, ¢ikarma, bélme, ¢arpma gibi islemleri zihinden yapma

9. Asama: Cesitli matematiksel siireglerin soyut olarak yapilmasi

Genel Kiiltiir-Bilim Egitimi

Montessori gocuklarin evrensel goriislerini gelistirmek amaciyla, evren, diinya,
bilim, tarih gibi konular1 igeren “kozmik egitim” alanini olusturmustur (Lillard ve
Else-Quest, 2006; Preston, 2012; Seldin ve Epstein, 2003). Cocuklara evrenin bir
pargast oldugu ancak “kozmik egitim” ile hissetirilebilinir (Miller, 2000; Sahu, Rath
ve Behera, 2013).

Cocuklar, fiziki cografya haritalar1 ve maketleri ile diinyanin olusumu,
okyanuslar ve atmosferin ortaya ¢ikmasi, tas devri, ilk medeniyetlerin gelisimi, kitalar,
iilkeler, denizler, nehirler, goller, ¢oller, dag ve dogal kaynaklar hakkinda bilgi edinir
(Seldin ve Epstein, 2003).

Jimnastik ve Fiziksel Egzersizler

Montessori ¢ocugun fiziksel ve motor performansina uygun hareket

calismalarina olduk¢a 6nem vermektedir (Ulutas ve Tutkun, 2018).

Jimnastik ¢aligmalarinda “¢izginin” olmasi ¢ok onemlidir. Cizgi, sinif zemine
tebesir ya da boyayla c¢izilmis bir alandir. Cocuklar, bir ayaklarini digerinin 6niine
koyarak, gergin bir halat {izerinde yiiriiyiiscii gibi bu ¢izgilerin {izerinden dengelerini
koruyarak ylirlimeye ¢alisirlar. Ellerinde bir nesne tasiyarak, tek ayak tizerinde durarak
vb. sekilde de yiiriiyebilirler (Montessori, 1965°den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018,
S. 56). Diger taraftan Montessori, egitim siireci iginde ¢ocuklarin bir nesneye bir
yerden bagka bir yere gotiirme, diigme ilikleme, ayakkabi bagciklarini baglama,

kiyafet degistirme gibi etkinliklerle fiziksel hareketleri
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gerceklestirdigini belirtmektedir (Williams, 1996°dan aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018,
S. 56).

2.1.4.1.6. Montessori Yaklasiminda Egitimin Planlanmasi
Giinliik Program Akaist

Montessori yaklagimindaki giinliikk programlarda en az bir kere ¢ocuklarin
Ozgiirce sectikleri materyallerle ¢alisma periyotlar1 vardir (Lillard, 2005’den;
Stephenson, 1998’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 57). Bu siire igerisinde
cocuklarin konsantrasyonuna saygi gosterilir ve gorevle mesgul birisini digerleri
engellemezler (Stephenson, 1998°den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 57). Ayrica
cogunlukla giinliik programda kisa siireli bir grup ¢alismasi ve ¢ocuklarin hazirligina

katildiklar1 bir yemek saati yer almaktadir (Korkmaz, 2005).

Ornek bir Montessori giinliik programi asagida verilmistir (Morrison,
2007’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 57):

08:00-10:45: Calisma Zamani: Cocuklar kesintisiz bu siire igerisinde zeminde

bir hali iizerinde ya masada bireysel veya kiigiik grup ¢alismalariyla zaman gegirirler.

10:45-11:15: Cember Zamani: Bu grup etkinligi bir barig térenini, zarafet ve
nezaket derslerini, hikayeler, sarkilar, oyunlar ya da smifta yeni bir seyler ilizerine
dersleri igerebilir. Cocuklar yemek i¢in masanin hazirlanmasina, hayvanlarin

beslenmesine, ¢igeklerin sulanmasina ya da diger islere yardim edebilirler.

11:15-11:45: A¢ik Havada Oyun: Oyun aletleriyle tirmanma, kum oyunu, ve
bahgede gergeklestirilebilecek birkac etkinligi kapsamaktadir.

11:45-12:25: Ogle Yemegi: Yemek baslamadan 6nce tiim ¢ocuklar masaya
oturana kadar ellerini yikayarak beklerler, masadaki goérgii kurallarina konsantre
olurlar ve masada keyifle sohbet ederler. Cocuklar her seyin tadina baktiktan sonra,
masada kalanlar toplanir, kirintilar siipiiriiliir. Aynca herkes yemegini bitirmeden

kimse masadan kalmaz.

12:25-12:50: A¢ik Havada Oyun: Oyun aletleriyle tirmanma, kum oyunu, ve
bahgede gerceklestirilebilecek birkag etkinligi kapsamaktadir.
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12:50-15:00: Yasa Uygun Etkinlikler:

Sekerleme/Uyuklama Grubu: 41 aydan kiigiik olan ¢cocuklar bu saatte
uyuyabilir ya da kii¢iik grup ortaminda dinlenebilirler.

Anaokulu Oncesi Gruplar: 41 aydan biiyiik, 5 yasina kadar olan ¢ocuklar 30

dk boyunca sessizce dinlenir ve daha sonra anaokulu grubuna katilirlar.

Okul Oncesi Grubu: 30 Eyliil itibari ile 5 yasinda olan ¢ocuklar, sabah
basladiklar1 isleme devam ederler, ayrica bu gruptaki ¢ocuklarin cografya, bilim,

sanat, yazi, miizik ve daha kapsamli dersleri vardir.

15:00-15:45: A¢ik Havada Oyun: Oyun aletleriyle tirmanma, kum oyunu ve
bahcede gerceklestirilebilecek birkag etkinligi kapsamaktadir.

15:45-16:00 Atistirma: Cocuklar 6gleden sonra etkinliklere baglamadan once

bir seyler atistirirlar.

16:00-77:30: Grup Zamani: Bu saatteki etkinlikler oyun, sanat, drama, miizik,
ya da bir egitim videosunu icermektedir. Bu donemdeki ¢alismalarda isbirligi, takim
caligmas1 ve tebesir ya yaratici ifade etkinlikleri cocuklarin benlik saygisi

gelistirmelerini tesvik eder.

17:30 Giin Sonu. Tiim ¢ocuklar bu saatte okuldan ayrilirlar. Giin sonu zamani
cocuklarin 6gretmenlerine ve birbirleriyle vedalasmalarina olanak saglar. Ayrica

ogretmenlere ebeveynlerle kisaca konusabilme firsat1 verir.

2.1.4.1.7. Montessori Yaklasiminda Cocuklarin Degerlendirilmesi

Montessori yaklasiminda kullanilan degerlendirme yontemleri asagida

aciklanmustir;
Gozlem

Ogretmenler ¢ocuklar1 degerlendirebilmek icin detayli ve genis kapsamli
sekilde gozlemlerler (Sahin, 2012). Gozlem, cocuklarin hakkinda birincil bilgi
kaynagidir. Bunlar kayit tutma, kontrol listeleri kullanimini, anekdot kayitlarini ve
portfoyleri icerir. Gozlemler okullarda uygulanan egitim programlart aracilifiyla

cocuklarin bireysel gelisimini izlemek i¢in 6nemlidir (Edwards, 2003).
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Portfolyolar

Montessori okullarinda yilda 2-3 kez ailelerin katilimiyla c¢ocuklarin

tamamladiklar1 ¢alismalardan olusan portfolyo sunumlari gergeklestirilir (Seldin ve

Epstein, 2003)
Cocuk Aile Ogretmen Konferanslari

Ogrencinin 3 aylik 6z degerlendirmeleri tamamlandiktan sonra aileler,
cocuklar ve Ogretmenler yilda 2-3 kez bir araya gelerek cocugun portfolyosu 6z
degerlendirmesi gelisimi ve 6gretmen degerlendirmesi hakkinda konferans diizenlerler

(Seldin ve Epstein, 2003’den aktaran Ulutas ve Tutkun, 2018, s. 59).
Anlati Ilerleme Raporlar

Genellikle yilda bir veya iki kez ¢ocuklarin ¢alismalari sosyal gelisim ve temel
becerileri  hakkinda montajore  Ogretmeni tarafindan  hazirlanan  yazil
degerlendirme raporunu igerir (Seldin ve Epstein, 2003’den aktaran Ulutas ve Tutkun,
2018, s. 59).

2.1.4.1.8. Montessori Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Montessori, Ogretmenin egitimi ve kisiligi ile yakindan ilgilenmis ve
egitimcilerin  sadece onun metotlarim  kullanmalarimi  yeterli gérmemistir.

Montessori’ye gore 0gretmen, engelleri ortadan kaldirir ve ¢ocugun aktif olmasini

saglar (Erben, 2005, s. 36).

Ogretmen, g¢ocugun ihtiyaglarm gidermeye yardimci olur, ¢ocuga ozel
materyalleri kullanmay1 gosterir, ¢evreyi hazirlar ve ¢ocuklarin cevre ile iligkiye
geemelerini saglar. Ayrica hazirladigi ¢evrenin ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarmi

karsilamadi@i zaman gevreyi tekrar diizenler (Uysal, 2006, s. 57).

Montessori okullarinda yetiskinlerin oynadig1 farkli rolleri vurgulamak igin
ogretmen yerine “directress” admni kullanmistir. Kelime italyanca’da, koordinatdriin
ya da bir ofis / fabrika yoneticisinin roliinii igermektedir. “Directress” olarak
adlandirilan Montessori 6gretmeni, cevre tasarimcisi, kaynak insan, rol model,
uygulama oOgretmeni, her c¢ocugun davraniglarinin ve gelisiminin dikkatli bir

gdzleyicisi ve kayit tutucu olarak calisir. Ogretmen egitimin kolaylastiricis1 gibi
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hareket eder, ¢ilinkii Montessori higbir insanin bir digeri tarafindan egitilemeyecegine

inanir (Korkmaz, 2005, s. 104).

2.1.4.2. Reggio Emilia

Reggio Emilia yaklagimi Italya'da énemli bir 6zgiirliik hareketi olarak ortaya
cikan ve biitiin diinyada ozellikle egitim alaninda yeniliklere Onciiliikk etmis bir
anlayistir. Bu yaklasimin tarihgesi incelendiginde, Reggio Emilia yaklagiminin
dogdugu topraklarda ii¢ temel iizerine insa oldugu bilinmektedir. Bunlar egitim ve
sosyal alandaki 6zgilirlesme, kadin emeginin egitim igerisinde yer bulmasi ve okul

oncesi egitimin yerel yonetimler aracilifiyla desteklenmesidir (Temel, Kurtulmus ve

Dereli, 2018, s. 108).

2.1.4.2.1. Reggio Emilia Yaklasiminin Ortaya Cikisi

I1. Diinya Savasi'nin bitmesi Reggio Emilia yaklasiminin dogmasinda 6nemli
bir doniim noktasi olmustur. Il. Diinya savasi sirasinda, Reggio Emilia yaklagiminin
ortaya ¢iktigi Emilia Romagna bolgesi ciddi hasar almistir, sehir savas sonunda
harabeye dénmiistiir (Thornton ve Bruton, 2009). Savas bittiginde, terk edilmis bu
kasabada geriye kalan bir tank, bir kamyon ve birkag at satilarak bir miktar para elde
edilmistir. Bu parayla anaokulu agilmasina kararlastirilmistir. Loris Malaguzzi isimli
bir egitimci Reggio Emilia kasabasinda halkin bir okul insa ettigini duymus ve
kasabaya giderek bu okullarin kurulmasinda onciiliik etmistir. Savasin hemen
sonrasinda yapilan bu okullar adaletsizlik ve esitsizlige karst ¢ikan cocuklarin
yetistirilmesi ve bir daha yasanan bu ac1 gilinlerin tekrarlanmamasi timidiyle agilmigtir
(Thornton ve Bruton, 2009; inan, 2014). Bu okullar Reggio Emilia okullarinin temelini
olusturmakta ve savastan sonraki 6zgiirliigiin ilk sembolleri olarak kabul edilmektedir

(Temel, Kurtulmus ve Dereli, 2018, s. 108).

2.1.4.2.2. Reggio Emilia Yaklasiminin Felsefesi

1960'h yillarda Reggio Emilia yeni yeni yapilanmaya baslarken diinyadaki
mevcut egitim anlayislarindan ve felsefelerinden yararlanmistir. Ozellikle Montessori,

Piaget, Dewey, Vygotsky, Rousseau, Pestalozzi, Frobel ve Bronfenbrenner gibi
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onemli kaynaklarin goriislerinden etkilenilmistir. Reggio Emilia yaklasimi diger
yaklasimlardan ayiram en O6nemli 6zelliklerinden biri de egitimi yalnizca egitim,
gelisim ve psikoloji kuramcilarinin fikirleri ile smirlandirmadan; sanatgilarin,
yazarlarin, bilim adamlarinin, tarihgilerin ve sairlerin goriisleriyle zenginlestirmesidir

(Diindar, 2007; Thornton ve Bruton, 2009).

Reggio Emilia yaklasiminin hazir, yapilanmis miifredati bulunmamaktadir.
Reggio Emilia’nin ilkeleri vardir ve her okul bu ilkelere bagli kalarak kendi yapisina
uyan programi olusturmasi gerektigini savunulur. Bu yilizden Reggio Emilia kasabasi
disindaki okullara "Reggio Emilia inspired" yani Reggio Emilia’dan esinlenmis okul

denilmektedir (Erakkus, 2013).

2.1.4.2.3. Reggio Emilia Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Reggio Emilia egitim yaklasimi, ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesini,
cocugun kendisini toplumun bir parcasi olarak goérmesini; aktif, yaratici, 6zgiiveni
yiliksek, problem ¢ozme giicii gelismis ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmeyi

amaglar (Pekdogan, 2012; Karakas ve Bilbay, 2013).

Reggio Emilia, sanat ve dogal malzemelerle ¢ocuklarin kendilerini birgok
sekilde ifade edebilmelerine olanak taniyarak ¢ocugu gozleme, tanima ve gelisimini

belgelemeyi amaglamaktadir (Koyuncu, 2019).

2.1.4.2.4. Reggio Emilia Yaklasiminda Okul Oncesi Egitimin Temel
Tlkeleri

Fraser ve Gestwicki (2002) Reggio Emilia yaklasiminda bazi kavramlarin
siklikla kullanildigini ve bu kavramlarin yaklagimin anlasilmasinda 6énemli oldugunu
ifade etmektedir. Bunlar kisaca; cocuk algisi, ¢evrenin iigiincii ogretmen olmast,
iligkiler, igbirligi, dokiimantasyon, projeler, harekete gecirme (provokasyon), cocugun
yiiz dili ve seffafliktir.

Reggio Emilia yaklagiminda g¢evrenin {i¢lincli 6gretmen olma 6zelligi temele

almmustir (Fraser ve Gestwicki, 2002; Samuelsson, Sheridan ve Williams, 2006).

Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenler, aileler ve toplum isbirligi icerisinde
calisirlar (Malaguzzi, 1998; Nimmo, 1998).
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Dokiimantasyon ise Reggio Emilia okullarinda c¢ocuklarin kazandigi biitiin
deneyimler ve c¢alismalarinin sdzel ve gorsel sunumudur (MacDonald, 2007; Wien,

Guyevskey ve Berdoussis, 2011).

Reggio Emilia’ya gore c¢ocuklar Ogrenmeyi projeler araciligiyla
gerceklestirirler (Hewett, 2001; Abbott ve Nutbrown, 2001). Projeler, cocuk merkezli
ve esnek olmay: kolaylastirir (Inan, 2009; Unsal, 2009). Projeler, egitimcilerin
provokasyonlart -¢ocuklar1 belli konularda diisiinmek iizere harekete gecirmeleri-
sonucu ¢ocuklarin spontane meraklarindan dogar. Provokasyon yetiskinlerin cocuklari
dikkatle dinleyip 1lgi duyduklar seylerle ilgili daha fazla diistinmeye tesvik edecek
yollarin planlanmasidir. Dolayisiyla proje ve provokasyonlar birbiriyle iliskili
stirelerdir (Lewin-Benham, 2006; Moran, Desrochers ve Cavicchi, 2007; Valentine,
2006). Projelerde ¢ocuklarin fikirlerini pek gok farkli bigimde sergilenmesi agisindan
desteklenir. Bagka bir ifadeyle, yiiz dil kullanmalarini destekleyen firsatlar sunulur. Bu
nedenle ¢ocuklara farkli araglar saglanir (Edwards, Gandini, ve Forman, 1998; Kang,
2007).

Reggio Emilia okullarinda her sinifta iki 6gretmen, bir atdlye sorumlusu, bir
asc¢1, bes de yardimci personel bulunur. Reggio Emila okullarinda miidiir yoktur.
Cocuklar ii¢ y1l boyunca ayn1 6gretmenden egitim alir. Bu okullarda siniflar tek bir
Ogretmene ait degildir; 68retmenler arasi paylasim ve iletisim ¢ok dnemlidir. Okul
personelinin yani sira pedagog (pedogogista), gorsel sanatlar egitmeni (Atelierista) ve

ailenin de 6nemli bir rolii vardir (Amus, 2007).

Reggio’da aileler goniillii olarak okuldaki c¢alismalarda yer alirlar. Bunun
disinda aileler her yil ii¢ kez gergeklesen seminerlere katilirlar. Daha fazla zaman
ayirmak isteyen ve vizyonlarini gelistirmek isteyen aileler i¢in de ayda bir kez
diizenlenen okul aile birligi toplantilar1 yapilmaktadir. Reggio Emillia’da aile katilimi
cok onemlidir ve anne-babanin ¢ocugun egitim yasantilarina aktif olarak katkida

bulunmalar1 beklenir (Koyuncu, 2019).

41



2.1.4.2.5. Reggio Emilia Yaklasiminda Ogrenme-Ogretme Siireci

2.1.4.2.5.1. Egitim Ortanu ve Materyaller

Reggio Emilia’da ¢evre {iglincli 6gretmen olarak kabul edildiginden dolay1
egitim ortamlariin goriiniimiine ve hissiyatina ¢ok biiyiik 6nem verilmektedir. Okulda
“Piazza” ad1 verilen ortak bir alan vardir. Farkli siniflardan ve gruplardan ¢ocuklar
burada toplanir oyun veya calisma gruplari kurarlar. Reggio Emilia okullarinda giris,
ortak alanlar, bahgeler, atolyeler, miizik odalari, yemek salonlar1 ve arsiv odalar1 vardir

(Coskun ve Durakoglu, 2015).

Reggio siniflarinda ¢ocuklarin renkleri, desenleri ve dizaynlar1 6grenmelerine
cok onemlidir ve siniflar buna gore tasarlanir. Okullar bolca bitki bulunan, bolca giines
alan, 6grencilerin dikkatini ¢cekecek nesnelerin yer aldigi, cocuklara yonelik oldugu
kadar velilere yonelik yetigkin mobilyalarinin da bulundugu egitim ortamlaridir (New,

2007).

Cizgi filmler ve resimler yerine estetik c¢izimler, seckin mobilyalar, ahsap
yemek masalari, estetik masa ortiiler, vazoya konulmus gercek ¢igekler, kirislere asili
kurutulmus cicekler, ¢esit ¢esit bitikler, yemek odalarindaki raflarda cam kavanozlara
konmus rengarenk kuru fasulyeler ve tohumlar, 6gretmenler tarafindan okullarina
sanatla i¢ ice bir ev ortami verebilmek icin kullanilan materyallerden bazilaridir.
Bir¢ok dogal materyal fanus igerisinde sergilenmekte ve yansimalari olsun diye de

aynalarin Oniine yerlestirilmistirler (Tarr, 2001’den aktaran Keskin, 2015, s. 98).

Okulun girisinde bulunan ii¢gen ¢at1 bi¢imindeki aynalar, konkav ve konveks
aynalar ¢ocugun kendini farkli agilardan ve durumlardan gérmesini ve ¢cocugun farkl

bakis agilar1 saglamaktadir (Temel ve Dere, 1999°dan aktaran Aslan, 2005).

Reggio Emilia okullarinda sinif kapilari camdandir. Boylelikle herkes birbirini
rahat gorebilmektedir ve gerektiginde alani genisletmek siirgiilii kapilar tercih
edilmistir (Ekici, 2015).

Wurm (2005, s. 8), Atelieri “Atelieristanin diger dgretmenler ve kiigiik grup
ogrencilerle birlikte ¢calistigi stiidyosu” olarak tanimlamaktadir. Bu alanlar ayni

zamanda toplant1 ve dokiimantasyon amaci ile kullanilabilmektedir. Atelier pek ¢ok
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farkli materyal kullanarak ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelistigi bir atolyedir (Gandini,

Hill, Cadwell ve Schwall, 2005).

Atelierin iki fonksiyonu oldugunu bulunur: Bunlardan birincisi ¢ocuklara
boyama ¢izim yapma ve ¢amur ile ¢aligma gibi her tiir teknik {izerinde uzman olma
imkani, ikincisi ise biiyiiklere ¢ocuklarin nasil dgrendiklerini gérme firsat1 verir

(Gandini, 1998).

Okulda atelier haricinde kullanilan mini atelier ise siniflarin i¢cinde bulunan
benzer ya da farkli malzemeler barindiran bir alandir. Mini atelier 6gretmenle ya da
ogretmensiz ¢ocuklarin kiigiik gruplar halinde ¢aligmalarina imkan tanir (Gandini vd.,
2005). Atelierin diger bir 6nemli fonksiyonu da dokiimantasyon ig¢in bir atdlye

saglamasidir (Gandini, 1998).

2.1.4.2.5.2. Etkinlikler

Reggio Emilia’da projeler, farkl fikirlerin daha derinlemesine arastirilmasina
zemin hazirlayacak esnek planlarin yapilmasi ve bu planlarin isbirligi iginde
uygulanabilecegi araclarin gelistirilmesi anlamina gelir (Fraser ve Gestwicki,

2002’den aktaran Temel, Kurtulmus ve Dereli, 2018, s. 114).

Reggio okullarinda ortaya ¢ikan programlarin ¢ogu dil/konusma, say1 kavrami,
hipotez olusturma, yeni iligkiler kesfetme, yasam dongiisii ve tarihi bakis acis1 yolu ile
cocuklari ele alan proje ¢alismalarina odaklanir (Temel, Kurtulmus ve Dereli, 2018,
s. 114).

Cocuklar 6grendikleri seyler {izerine sohbet edip, diistincelerini agiga ¢ikarirlar

“bir seyi bagkasina anlatmazsan o seyi biliyor olmazsin" fikrine sahiptirler (Mutlu,

2010).

Reggio’ya gore dinleme, karmasik ve ¢ok yonlii bir kavramdir. Ayn1 zamanda
pek cok iletisim seklini igerir. “Cocugun yiiz dili” ifadesinin temelinde de dinlemek
yatmaktadir (Kayir, 2015).
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2.1.4.2.4. Okul Oncesi Egitimin Planlanmasi

Reggio Emilia’da onceden hazirlanmis bir program yoktur (inan, 2014).
Ancak, uygulanan bir plan vardir ve bu plan “Progettazione” olarak adlandirilir.
Progettazione, cocuklarla projeler hakkinda c¢aligma yontemidir. Progettazione,
hipotez, gdzlem, beklenti, ¢ikarim, planlama ve arastirmadan olugan karmasik bir ag
anlamin1 tagir (Kayir, 2015). Progettazione’nin en 6nemli 6zelligi dinamik bir siireg
olmasidir. Sosyal yapilandirmaci felsefenin egitim planlamasina etkisiyle ortaya ¢ikan
uygulama ise projelerdir. Projeler, aileler ve toplumun katilimiyla daha da
zenginlestirilir ve bdylece sosyal yapilandirmaci felsefenin iliskilerden beslenen

ogrenme anlayis1 hayata gecirilir (Dereli, 2013).

Reggio Emilia programinda her sabah g¢ocuklar iki saat esnek etkinliklere
yoneltilmektedir. Ciinkii 6grenme, cocuklarin yaptig1 bir istir, onlara yapilan bir is
degildir. Bu nedenle ¢ocuklara yaptiklar1 bir isin sonunda 6diil de verilmemektedir.
Kisinin gayreti ve isinden aldigi doyum ve hoslanma yeterli olmaktadir. Ug yillik
zaman dilimleri igerisinde ayni 6gretmen ayni akran grubu ile birlikte oldugundan

ogretmenler ¢ocuklarin galisma ritimlerini iyi bilmektedir (Diindar, 2007, s. 131).

Reggio’da program ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore olusturulur. Bu
programda c¢ocuklarin 6z benlik ve sosyal gelisme, fiziksel hareketler ve beden
farkindaligi, sozli diller ve sozlii olmayan diller, gorsel sanatlar, miizik ve drama,
cevre arastirmalari, matematik 6ncesi ve bilim oncesi faaliyetleri de dahil olmak iizere

diinya bilgisi alanlarindaki hedefleri karsilamasi beklenmektedir (Koyuncu, 2019).

Projeler; grup i¢inde ortaya ¢ikan kavramlar, fikirler ve ilgi alanlarina yonelik
yapilan ¢alismalardir. Projelerin bir macera oldugu disiiniildiigiinden bazen haftalar
bazense okul yili boyunca devam edebilir. Projelerin amaci yasam boyu 6grenmeyi

arttirmaktir (Koyuncu, 2019).

2.1.4.2.5. Okul Oncesi Egitimde Cocuklarin Degerlendirilmesi

Reggio, cocuklarin islerinin belgelendirilmesini, ¢ocuklar, 6gretmenler ve
ebeveyler i¢in 6nemli bir ara¢ olarak gormektedir. Calismalara katilan ¢ocuklarin
resimlerinde neler yaptiklarini, tartistiklarini, hissettiklerini ve disiindiiklerini

soylerken ¢ocuklarin kayit altina alinir (Koyuncu, 2019).
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2.1.4.2.6. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Reggio Emillia yaklagiminda 6gretmenlerin rolii ¢ok karmasiktir. Yardimci
ogretmenler 6grenci gibi ¢alisirken ana 6gretmen arastirmaci gibi ¢alisir ve gocuklara
rehberlik eder. Ayrica ¢ocuklarin arastirmalarin1 dikkatlice dinler, gbzlemler ve
belgelendirirler. Cocuklara akranlariyla is birligi igerisinde caligsmasini gelistirmeyi

amaglarlar (Koyuncu, 2019).

Ogretmenlerin besleyici, rehber ve kolaylastirici rolleri bulunmaktadir. Reggio
ogretmenleri kendilerini “Diislincenin Provokatorleri” olarak tanimlamaktadirlar

(Kayir, 2015).

Reggio egitimcileri diger lilkelerdeki cocuk gelisimini ve egitim alanindaki en
son aragtirmalar1 takip etmelerinin yani sira ¢cocuklarla birlikte giinliik gézlemleri ve
O0grenim pratikleri ile 6grenmeye ve O6gretmeye iliskin yeni metotlar, fikirler ve

hipotezler aramaya, sorusturmaya devam etmektedirler (Gandini vd., 1998).

2.1.4.3. Waldorf

1900’1i yillarda Almanya'da felsefe galismalariyla ilgilenen Rudolf Steiner,
ozellikle egitim felsefesi calismalarina agirlik vermistir ve egitim sistemlerinin ¢ocugu
merkeze alan programdan uzak oldugunu ve toplumsal dejenerasyona yol agtigini
vurgulamistir. Bu diistince dogrultusunda ¢ocugu merkeze alan bir egitim programi
tasarisi lizerine ¢alismalarin yiiriitmiis ve daha sonra bunu “Waldorf Okullar1” adiyla

anilacak egitim yaklasimina gelistirmistir (Toran, 2018, s. 18).

2.1.4.3.1. Waldorf Yaklasimmin Ortaya Cikisi

Waldorf yaklagimi olarak kabul edilen okul 6ncesi egitimin temelleri Steiner’in
“Goetheanum” olarak kabul edilen sanat ve bilim okuluna dayanmaktadir (Giirkan ve

Ultanir, 1994°den aktaran Toran, 2017, s. 23).

Waldorf egitimi, alternatif bir yaklasim olarak Almanya’nin Stuttgart kentinde
dogmustur. Stuttgart’ta Waldorf Astoria sigara fabrikasinin sahibi E. Molt, R.
Steiner’a kendi is¢ilerinin ¢ocuklar1 i¢in bir okul kurmasi ricasinda bulunmustur. R.
Steiner ise, egitimsel degisim ve gelisime dayali felsefesini bu okulda karar verdi
(Diindar, 2007, s. 209).
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2.1.4.3.2. Waldorf Yaklasiminin Felsefesi

Steiner ¢ocugun G6grenme siirecini ve bu siirecin 6gelerini "antroposofi”
(Anthroposophy), kavramiyla agiklamaktadir (Wessling, 2005). Antroposofi,
"anthropos" (insan) ve "sophia" (bilgelik) kavramlarinin birlesmesiyle olusmustur. Bu

nedenle antroposofi insanin bilgeligi olarak tanimlanabilir (Fass, 2004).

Waldorf okullar1 bir ruh egitimini 6ne ¢ikarmaktadir. Tinsellik ve bedenin bir
sanatsal dogallik i¢inde birlikte gelisebilecek bir yapi olarak ele alindigi Waldorf
okullarinda ekolojik yasam da olduk¢a 6nemsenmektedir. Dolayisiyla oyun ve 6gretim
materyalleri olarakta ahsap oyuncaklar tercih edilmektedir. Ayrica Waldorf okullar1

Ozgiir iradeyi gelistirmeye ¢cok 6nem vermektedir (Akdag, 2006).
Waldorf okullarini kisaca soyle ifade edebiliriz (Diindar, 2007, s. 220):

e Dogal yasamla biitlinlesmis egitim

e Antroposofi felsefesine dayali olarak ruhun dogayla evren arasindaki baglarini
anlamas1 hedefi ve bu hedefin olusturdugu 6grenim igerikleri

e Ogrenme siireclerinde karsilikli etkilesim

e Iliskilerde yatay model

e Ogrenme siirecinde 6z anlami

e Hayati aramak

2.1.4.3.3. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Waldorf egitiminin amaci, her bir ¢ocugun potansiyelini ortaya ¢ikarmak,
cocukta benlik bilincini olusturmak, ¢ocuga estetik bakis acis1 kazandirmak, ¢ocuklari
Ozglir bireyler olabilmesini saglamak ve bu gerekceyle de cocugu biitiin yonleriyle
egitmektir. Bu yonler; head, hearts, hands olarak ifade edilir. Belirtilen yonelim;
diisiinme, hissetme ve istemeyi ifade eder (Schmitt-Stegmann, 1997; Akdag, 2006;
Kalipgi, 2008; Kaya ve Giindiiz, 2015; Kotaman, 2009; Kozankurt, 2019).

Waldorf okullarindaki egitimin amaglarin1 igeren on temel prensibi sdyle

belirlemistir (Diindar, 2007, s. 212):
1. insani gelisim i¢in egitim

2. Onurlu ve ahlakli 6grenciler yetistirme

46



3. Ogrenmede multi-duyarlihig: gelistirme ve bu konuda deneyimi merkeze

alma
4. Holistik egitim
5. Egitimcilerin yeni rolii: artistik duyarlilig1 ve bilimsellige baglilik
6. Ozgiirliik ve secim
7. Katilimc1 demokrasi
8. Global vatandaslik i¢in egitim
9. Diinya okur-yazarlig1 i¢in egitim

10. Ruhani gelisim i¢in egitim

2.1.4.3.4. Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri

Waldorf okulunda; sosyo-ekonomik diizeyi, irki ve dini inanc1 gézetilmeksizin
biitiin gocuklar okula kabul edilir, ¢ocugun ilgi, ihtiyaglar1 ve gelisimi, toplumun
ihtiyaglar1 ve beklentileri dikkate alinarak program planlamasi yapilir. Ayrica Waldorf
egitim kurumlar1 Ozgiir ve bagimsizdir (Barnes, 1980°den; Oberman, 1997’den;
Hutchingson & Hutchingson, 1993’den; Harnington, 1993’den; Lopata, 2000’den;
Waterson, 2006’dan aktaran Koyuncu, 2019, s. 16).

Waldorf okullarinda hiyerarsi yoktur ve okul 6gretmenler tarafindan yonetilir.
Ogrenciler sekiz yil boyunca ayni 6gretmen ile egitimine devam etmektedir. Burada
amaglanan, 6grenciyi notla degerlendirmek degil onu daha iyi tanimak ve gelisimini
istenilen diizeye cikarabilmektir. Waldorf okullarinda kiigiik yastaki 6grencilere not
veya karne verilmez (Oberman, 1997°den; Harnington, 1993’den; Nicholson,
2000’den aktaran Koyuncu, 2019, s. 16).

IASWECE (International Association for Steiner-Waldorf Early Childhood
Education-Uluslararas1 Steiner/Waldorf Erken Cocukluk Egitimi Dernegi) Konsey
tiyeleri tarafindan Waldorf egitim ilkeleri soyledir (Yalgin ve Schieren, 2017):

e Yetiskin tutumlari: Yetiskinler, ¢ocuga ve yasama karsi giiven, aciklik ve
stikran tutumu gelistirilmelidir. Bu anlamli faaliyetlerin 6nemini anlamak i¢in
hem kendileri hem de ¢ocuklar i¢in pisirme, temizlik, yikama, bahge isleri,
yiirlime ve kesfetme gibi yeteneklerin gelistirilmesine gayret etmelidirler.
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e Cocugun ortami: Cocugun ihtiyaglarini karsilamak i¢in ¢evrenin sessiz, basit,
sicak, huzurlu olmasi gerekir. Giivenli kesfetmeye olanak vermek ig¢in
oyuncaklar basit olmali ve dogal malzemelerden yapilmis olmalidir.

e Ritmik giinliik yasam: Giinliik yasam, iyi bir ¢evrede siirmeli, diizenli uyku ve
saglikli beslenme saglanmali, giinliikk aktivite olarak yliriimeyi de igeren
hareket ve doga etkinlikleri olmalidir. Bu, c¢ocugun kendisini giivende
hissetmesini ve dolayisiyla saglikli benlik saygisini gelistirmesini olanakl
kilar.

e Yetiskinlerle bulusmalar: Cocuk, baskalari ile iliski kurarak diinyayla
tanigmay1 0grenir. Saglikli ¢ocuk gelisimi, saglikli sosyal ortamlarda gii¢lenir.

Aileler, 6gretmenler ve ¢ocuk arasindaki iliskiler 6nemlidir.

Waldorf okullarinda ritiieller 6nemlidir. Basat ritiiel euritimidir. Euritim
konusmanin sesli ve sesiz harflerini, miizikal melodinin araliklarin1 ve tonlarini,
bedenin ve kollarin hareketleri ile goriiniir olarak diga vurulmasini saglayan bir
sanattir. Euritimi O0gretilmesi ve uygulanisi cocugun yasina, gelisim diizeyine ve

sinifina baglhidir (Kotaman, 2009).

Waldorf okullarinda teknolojiye yer verilmez. Cocuklarin telefon, televizyon,
vb. araglar kullanmalarina izin verilmez. Sadece Ogrencilerin degil, ailelerin de

teknolojik araglardan uzak durmalar1 tavsiye edilir (Kaya ve Giindiiz, 2015).

2.1.4.3.5. Okul Oncesi Egitimde Egitim-Ogretim Siireci

2.1.4.3.5.1. Egitim Ortam ve Materyaller

Waldorf okullari’nin mimarisi genellikle organik bigimlerde tasarlanmaktadir.
Steiner’e gore, 0zellikle okul yapilarinda, en kiiglik 6grencilerin bulundugu siniflar

yuvarlak seklinde tasarlanmalidir (Ozdag, 2014).

Waldorf okullariminin  simiflarinda  plastikten yapilma hicbir malzeme
kullanilmamaktadir. Cocuklar tahta bloklar, ipek, yiin, taslar, cam kozalaklar1 gibi
dogal materyallere etkinliklerini gerceklestirmektedir. Oyuncaklarin basit ve dogal
olmasi ¢ocugun hayal giiclinii daha aktif hale getirmekte ve bdylece yaraticiligi

gelismektedir (Berk, 1994).

48



Waldorf anaokulunda sinif evin bir uzantisi olarak goriildiigii i¢in ev atmosferi
yaratilir (Stehlik, 2003; Williams ve Johnson, 2005). Cocuklarin rahatga oyun
oynayabilecekleri sekilde insa edilmistir (Watterson, 2006). Waldorf egitim
ortamlarinda, biiyiik oyun alanlar ile sicak, renkli ve eglenceli bir atmosfer hakimdir
(Schmitt-Stegmann, 1997). Waldorf egitim ortamlar1 estetik, giivenli, uyarci olmasinin
yaninda sakinlik hissi verecek sekilde diizenlenmektedir. Okulda oyuncaklar basit ve
yapilandirilmamistir ve yaraticiligr tesvik edecek tiirdedir. Siniftaki cogu materyal su
kabagi, ¢am kozalagi, dallar ve c¢akil taglar1 gibi dogal malzemelerdir (Williams ve

Johnson, 2005).

Smiflar; bitkiler, ¢igcekler, kozalaklar, deniz kabuklari, taglar vb. dogal
materyallerle doludur. Diger malzemelerin de el yapimi olmasina, hayal giliciinii

destekleyici yapisina dikkat edilir (Diindar, 2007).

Steiner, ¢ocuklarin biiylik dl¢iide cevrelerine duyarli olduklarini, bes duyulari
ile cevre hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve viicutlari ile deneyim kazandiklarini ifade
etmektedir. Bu sebeple, 6zellikle duvarlarin rengi, sinif materyalleri ve mobilyalari
gibi konular iizerinde durmaktadir. Steiner, okul Oncesi egitim ortamlarinin

duvarlarinin, sade renklerle boyanmasin1 dnermektedir (Williams ve Johnson, 2005).

2.1.4.3.5.2. Etkinlikler

Waldorf okul oncesi egitim kurumlarinda yapilandirilmig giinliik bir rutin
uygulanmakta ve uygulamalar belli amaglar dogrultusunda gergeklestirilmektedir.
Waldorf okul 6ncesi egitim kurumlarinda gerceklestirilen uygulamalar ¢ocuklarin
gelisim alanlarimi  desteklemektedirler. Waldorf okul oncesi egitim programi

planlanirken bazi alanlara gore diizenlemeler yapilmaktadir (Nicol, 2013).
Bu diizenlemeler asagida ifade edilmistir (Toran, 2018, s. 33):

Iletisim ve dil alaninda, ¢ocuklara hikayeler, sarkilar, tekerlemeler ile
cocuklarin  dinleme, dinlediklerini yorpmlara ve ifade etme becerisi
kazandirilmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklara masallar ve hikayeler anlatilarak,
cocugun i¢inde yasadigi toplumun ahlaki ve toplumsal degerlerini kazandirmay1

amaclamaktadir.
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Fiziksel gelisim alaninda, ¢ocuklarin biiyiik ve kiigiik motor, koordinasyon,
denge ve kuwet becerileri, cocuklarin agik ve kapali alanda serbestce hareket etmeleri,
topragi kazma, tasima, ylriime, kosma gibi etkinlikler ile desteklenmesi

hedeflenmektedir.

Kisisel, sosyal ve duygusal alanda, ¢cocuklar karsilikli yardimlagma, paylasma
etkinlikleri gergeklestirmekte bununla birlikte ¢evresine kars sorumluluk iistlenme,
verilen gorevi yerine getirme, duygularini ve diisiincelerini uygun sozciikler ile ifade

edebilme becerileri edinmeleri hedeflenmektedir.

Matematik alaninda; sayr sayma, karsilastirma, eslestirme yapabilme
becerilerini kazanmalar1 amaglanmaktadir. Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini
gelistiren etkinlikler sunulmakta ve giinliik matematik dilini kullanmalar

desteklenmektedir.

Icinde yasadig: diinyayr kavrama alani; bu alanda ¢ocugun iginde yasadig
kiiltiriin 6zelliklerinin farkina varmasi, kendisinin kiiltiirel bir varlik oldugunu
kesfetmesi, diger kiiltiirlerin farkina varma ve buna kars1 saygi gelistirmesi, dogaya

saygl1 ve dogay1 koruma becerilerinin desteklenmesi hedeflenmektedir.

Sanat ve tasarim alani; bu alan Waldorf yaklasiminin en énemli alani olarak
kabul edilmektedir. Dogal materyalleri kullanarak gerceklestirilen sanat caligmalari ile
yaraticilik, hayal giliciinlii gelistirme, el isi calismalar1 ile konsantrasyonu arttirma,

duygu ve diisiincelerini 6zgiin yollarla ifade edebilmesi hedeflenmektedir.

2.1.4.3.6. Okul Oncesi Egitimin Planlanmasi

Waldorf okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan rutin giinliik program

asagidaki sekilde ger¢eklesmektedir (Yazarsiz, 2014°den aktaran Toran, 2018, s. 34):

o Okula Gelis ve Oyun Zamani: Bu zaman diliminde ¢ocuklar kesintisiz oyun
oynarlar. Bu oyun zamani ¢ocuklarin hayali oyunlar oynadiklari, simif
icerisindeki el yapimi oyuncaklar ve materyaller ile kesiflerde bulunduklar:
zamandir.

e (Cember Saati: Cocuklarin bir araya geldikleri toplanma zamanidir. Bu
zamanda cocuklarin konsantrasyonlarmin yogunlastigi, dil becerilerini ve

motor becerilerini gelistirdikleri zamandir. Bu zaman diliminde ¢ocuklar
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sozli hikaye anlatimi, drama, parmak oyunlari, sarkilar ve bu sarkilar
esliginde dans etmektedirler. Bu siire¢ icerisinde ¢ocuklar dinleme ve
anlasilir bigcimde telaffuz yeteneklerini de gelistirirler.

Ara Ogiin Zamam: Ara 6gin zamaninda cocuklar igin hedeflenen
kazanimlar, ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini edinmeleri, kendi 6z bakim
ihiiyaclarin1 ~ kendilerinin ~ gidermesi, grup ile birlikte {istlenilen
sorumluluklart yerine getirmesi, sosyallesme, paylagsma gibi kazanimlar
hedeflenmektedir.

Acik Alan Zamani: Bu zaman diliminde ¢ocuklar acik alanda serbestce oyun
oynamaktadir. Agik alan g¢ocuklarin oyun ihtiyacim1 giderecek Steiner
felsefesi ile donatilmis alandir. A¢ik alanda ayrica ¢cocugun ¢evre bakiminin
sorumlulugunu iistlenme, bitki bakimi, bahcecilik, sebze yetistirme, evcil
hayvanlarin bakimi gibi sorumluluklar bulunmaktadir. Acik alanda oyun
zamaninda hedeflenen ¢ocugun i¢inde yasadigi ¢evrenin bir parcasi oldugunu
fark etme ve ¢evre farkindalig1 yaratmaktir.

Hikaye Zamani: Waldorf yaklasiminda olduk¢a onemli bir etkinliktir. Bu
zaman diliminde c¢ocuklarin sessizlige saygi duymasi beklenir. Cocuklarin
kendi kiiltiirlerinde var olan masallar, hikayeler gerek duyulursa 6gretmen
tarafindan kukla kullanilarak c¢ocuklara anlatilir. Kiiltiirel masallar ve
hikayelerde cocuklarin ahlaki deger yargilar1 gelistirmeleri beklenmekte ve
ayni zamanda toplumsal deger yargilarin1 edinmeleri beklenmektedir.
Uzatilmis Giin Etkinlikleri: Bu zaman diliminde ¢cocuklar sinifi¢i etkinliklere
ya da acik alan etkinliklerine dahil olurlar. Etkinliklerin yonetimi daha ¢ok
cocuklarin  kontroliinde ve ¢ocuklarin  kararlar1  dogrultusunda
gerceklesmektedir. Bu zaman diliminde c¢ocuklar bahge bakimi
yapabildikleri gibi, 6gretmenleri ile birlikte el isi oyuncaklarjn yapiminda da
rol alabilirler. Bu zaman diliminin belli bir siiresi bulunmamaktadir. 6glen
yemeginden sonra baslar ve giin bitimine kadar ¢ocuklarin kendi insiyatifleri

ile olusturduklar: etkinliklerle devam eder.
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2.1.4.3.7. Okul Oncesi Egitiminde Cocuklarin Degerlendirilmesi

Waldorf okullarinda rekabet yoktur. Baslangi¢ seviyesinde not verme yoktur.

Her okul yili sonunda 6gretmen Ogrencinin detayli bir degerlendirmesini yazar

(Kalipgt, 2008).

Waldorf yaklasiminda klasik standart degerlendirme araglari yerine,
Ogretmenin gozlem notlari, ebeveyn goriisleri ve cocuklarin gergeklestirdigi etkinlikler
ile degerlendirme gerceklestirilmektedir. Ogretmen yaptig1 gdzlemler dogrultusunda
cocugun gelisim alanlarina gore degerlendirme yapmalidir. Klasik degerlendirme
araclar1 kullanilmamali ve boylamsal gozleme dayali degerlendirmeler rapor halinde

her ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmalidir (Toran, 2018).

Waldorf yaklasimda, gocugun siire¢ boyunca ortaya koydugu tiriinler de biiyiik
bir 6nem tagimaktadir. Ogretmen, gozlem notlari ile birlikte ¢ocugun siire¢ boyunca
gosterdigi sosyal ve duygusal tutumlari, izledigi yol ve yontemi ve en sonunda
etkinlikler sonunda ¢ocugun ortaya koydugu {iriinleri yine gelisim alanlarina gore
degerlendirerek, ¢ocugun gozlem raporuna eklemektedir. Boylece 6gretmenin gézlemi
ve cocugun ortaya koydugu triinler birbirini tamamlamakta ve egitim silirecinde
cocugun gelisimi kolaylikla izlenmektedir (Mitchell, Gerwin, Schuberth, Mancini ve
Hofricher, 2008).

Ayrica Waldorf yaklagiminda degerlendirmenin bir diger ayagini da ¢ocugun
evde gecirdigi siirenin aile tarafindan not edilmesi ve bunun 6gretmen ile paylasilmasi
olusturmaktadir. Aile ile yapilan goriismeler 6gretmen tarafindan dikkatlice kayit
altina alinmakta, gelisim alanlarina gore smiflandirilmakta ve c¢ocugun gelisimi

hakkinda ailenin goriisii olarak raporlastirilmaktadir (Mitchell vd., 2008).

Bu ii¢c boyutlu degerlendirme sonuglari aylik, donemlik ve yillik olarak
raporlastirilmakta ve ¢ocuk i¢in hazirlanmis olan kisisel bir dosyada sistematik olarak
bulunmaktadir. Bu degerlendirme tiirii bir anlamda g¢ocuga ait bir portfolyo
olusturmakta ve istenildiginde ¢ocugun gelisimi hakkinda bir sonuca varilmaktadir

(Edwards, 2002; Mitchell vd., 2008).
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2.1.4.3.8. Okul Oncesi Egitimde Ogretmenin Rolii

Waldorf’ta 6gretmen, uygulamalart gergeklestiren anahtar roliindeki kisidir
(Celik, 2013).

Ogretmen ¢ocuklarin gelisimlerine yonelik etkinlikleri planlar ve smifta
materyalleri bu dogrultuda kullanir. Ogretmen sinifta grup lideridir ve rehberlik ederek
cocuklarla beraber kesif yapar, problem ¢6zer ve cocuklarin sosyal becerilerini
destekleyici rol tistlenir. Waldorf yaklagiminda ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek

planlamalardan 6gretmen sorumludur (Toran, 2018).

Ogretmenlerin en temel gérevi gocuklarin 6grenme potansiyellerini ortaya
cikartarak bu potansiyele uygun egitim ortami hazirlamaktir. Bununla birlikte
ogretmen, ¢ocuklarin tiim gelisimsel alanlarin1 desteklemeli, yaraticilik ve sanatsal

becerilerini gelistirmelidir (Edwards, 2002).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda arastirma konusu ile benzer yonleri olan yurt i¢inde ve yurt

disinda yapilmis olan ¢aligmalar sunulmustur.

2.2.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Yildiz’m (2019) yapmis oldugu arastirmada 2013 okul Oncesi egitim
programinda yer alan giine baslama ve giinii degerlendirme zamaninin uygulanmasina
iligkin, Ogretmen, miidiir ve akademisyen goriislerini incelemeyi amaclamstir.
Arastirmanin  sonunda Ggretmenlerin  bir kisminin gline baslama zamanim
uygulamadigr; bir kisminin giine baglama zamanini gerekli buldugu, ikisinin her giin
gerekli olmadigini diisiindiigli ve kalan bes 6gretmenin gereklilik durumu ile ilgili bir
aciklamada bulunmadig: tespit edilmistir. Giine baglama zamaninda en ¢ok yasanan
sorunun ¢ocuklarin ayni anda okula gelmeyisi oldugu, giine baslama zamaninin daha
etkili uygulanmasi i¢in en ¢ok merak uyandirict materyal desteginin saglanmasi
onerilmigtir. Ogretmenlerden yalmzca dordiiniin giinii degerlendirme zamanini
uyguladigi, altisinin ise uygulamadigi; besinin giinii degerlendirme zamanini gerekli
buldugu ve bes 6gretmenin gereklilik durumu ile ilgili bir agiklamada bulunmadigi

tespit edilmistir. Ogretmen, miidiir ve akademisyen goriisleri karsilastirildiginda, iic
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meslek grubunun ortak olarak goriisii olarak giine baslama zamaninin ¢ocugu
Ozglirlestirme noktasinda fayda sagladigi; giine baslama zamaninda en ¢ok yapilan
uygulamanin da ortak goriis olarak selamlagma, yoklama, giin i¢inde yapilacaklar
hakkinda sohbet, okul disi yasantilar hakkina sohbet ve fiziksel aktivite oldugu
saptanmustir. Ug meslek grubunun ortak goriisii olarak giinii degerlendirme zamaninin
giin i¢indeki ilgi ¢geken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini saglama noktasinda
fayda sagladigi, giinii degerlendirme zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin da ortak
goriisiin de giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi oldugu tespit

edilmistir.

Karagdz’iin (2019), yapmis oldugu arastirma 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinin uygulanisina iliskin 6gretmen goriislerini  belirlemek amaci ile
yapilmistir. Calisma Ankara ve Gaziantep illerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
sonunda giine baslama zamani uygularken her iki ildeki 6gretmenlerin en ¢ok
zorlandiklar1 nokta ¢ocuklarin gelis saatinin birbirinden farkli olmasi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Gaziantep ve Ankara illerindeki 6gretmenlerin etkinlikleri hazirlarken en

cok zorlandiklar1 konunun materyal yetersizligi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Koca ve Unal’m (2019) yapmus olduklar1 arastirmanin amaci Tiirkiye’de
bulunan bir Waldorf anaokulundaki yonetici, 68retmen ve ebeveynlerin; ¢ocuk,
egitim, 6gretmen ve okul kavramlarina iligkin goriislerini incelemektir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore Waldorf yaklasiminin egitimsel ilkelerinin yonetici,
ogretmen ve ebeveynlerin egitim ile ilgili kavramlara iligkin goriislerine yansidigi

sonucuna ulagilmistir.

Kozankurt’un (2019) yapmis oldugu calismanin amaci alternatif okullarin
sorunlary, yontemleri ve uygulamalarinin Waldorf okullarda goérev yapan
ogretmenlerin goriislerine bagli olarak incelenmesidir. Bu ¢alismada Antalya ilinde
faaliyet gosteren Waldorf egitim kurumlarinin sorun, yontem ve uygulamalarinin
ayrintili bigimde ortaya konulmasi ve gelistirilmesi amaglamaktadir. Yapilan analizler
sonucunda, egitimde her bir 6grencinin 6grenme siireclerinin farkli oldugu, okulun
birey i¢in kisitlayict oldugu, egitimde bireysel farkliliklara verilen dnemin arttig1 ve
bu farklarin alternatif egitim yolu ile bireyin egitimine pozitif katkida bulundugu
belirlenmistir. Caligma sonucunda alternatif egitim veren okullarin 6gretmenler
tarafindan benimsendigi, verilen alternatif egitimin bireysel 6grenme odakli olmasi,
ogrencinin yaraticiligin {ist diizeye ¢ikarmasi ve bu fark ve yaraticilii egitim siirecine
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olumlu sekilde katmasini hedeflemek gibi farklarinin, 6gretmenler tarafindan
anlasildig1 tespit edilmistir. Diger taraftan, bu okullara yonelik velilerin 6n yargilar
tasidiklari, okullarda egitim yardimcis1 materyallerin eksik oldugu, alternatif egitime

yonelik uzman eksikligi sorununun bulundugu tespit edilmistir.

Kiling’m (2019) yapmis oldugu arastirmanin amaci, okul Oncesi
Ogretmenlerinin programda yer alan dlgme ve degerlendirme araglarini kullanma
sikliklar1 ve nedenlerini, kullanirken karsilastiklar1 giicliikleri, bu araglara iliskin
gelistirdikleri ~ Onerileri  belirlemektir.  Arastirma  sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme araclarimi ¢ocuklarin gelisim diizeylerini
belirlemek amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin araglar1 uygularken
zaman, mevcudun fazla olmasi gibi giicliikler yasadiklar1 ve araglara iligkin bilgi

eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

Yasar’in (2019) yapmis oldugu arastirmanin amaci, 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’na yonelik veli goriislerini incelemektedir. Arastirma kapsaminda elde
edilen bulgular ve sonuglara gore; arastirmanin degiskenleri olan cinsiyet, medeni
durum, yas ve gelir durumu ile velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na iliskin
goriisleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olmadigir goriilmiistiir. Ancak;
velilerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na iliskin goriileri ile yasanan yer,
cocuklarin devam ettigi okul tiirii ve velilerin egitim durumu arasinda anlamli diizeyde

bir farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Ozgen’in (2019) yapmus oldugu arastirmanm amaci, Montessori, Reggio
Emilia ve MEB egitim programlarina iliskin yaklagimlari benimseyen okul 6ncesi
egitim kurumlarinda aile katilimina iliskin 6gretmen tutumlarinin farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymaktir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenim diizeyi, yasi, gorev
yaptiklar1 kurum cesidi, mesleki iinvanlar1 ve mesleki deneyimleri gibi 6zellikler de
degisken olarak ele alinmistir. Ayrica okul oncesi 0gretmenlerinin aile katilimina
yonelik goriisleri karsilagtirmali olarak incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore;
Montessori, Reggio Emilia ve MEB programlarma iliskin yaklasimlar1 benimseyen
okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin aile katilimina yonelik
tutum puanlar1 anlaml farklilik gostermistir. Bu baglamda tutum 6l¢eginden alinan
puanlarin yaklagimlara gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Reggio Emilia
yaklasimini1 benimseyen okul dncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin
tutum puanlar1 Montessori ve MEB egitim yaklaglarimin1 benimseyen okul dncesi
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egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin tutum puanlarindan yiiksek ¢ikmustir.
Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin aile katilimina yonelik tutumlar1 yas ve gorev
yaptiklart kurum c¢esidi kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermistir. Ancak okul Oncesi 6gretmenlerinin aile katilimina yonelik tutumlariin
mesleki unvan ve mesleki deneyim kategorilerinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte okul Oncesi 6gretmenlerinin aile
katilimina yonelik goriislerinin gorev yaptiklar1 anaokullar1 tarafindan benimsenen

egitim yaklagimlarini yansittig1 sonucuna ulasilmistir.

Erdal Erkilig’in (2019) yapmis oldugu arastirmada, alternatif okullar1 cazip
kilan nedenler ve Tiirkiye’deki alternatif egitim uygulamalarinin aslina benzerlik ve
farkliliklarin incelenmesi amaglanmistir. Nitel bir arastirmadir. Istanbul ilindeki
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yaklagimini uygulayan egitim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmen ve idareciler ile goriismeler yapilmistir. Yapilan calisma
sonucunda alternatif okulda okuyan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

Zembat, Giingen ve Colak’in (2019) yapmuis olduklari arastirmanin amact, okul
oncesi 0gretmenlerinin okul oncesi egitimi sekillendiren diisiiniirler ve onlarin temsil
ettigi yaklasimlar hakkindaki goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Arastirma sonuglarina
gore okul oOncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimi sekillendiren diisiiniirler
hakkinda en ¢ok Froebel ve Montessori hakkinda bilgi sahibi olduklari, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin en ¢ok Montessori yaklasimi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve sinif
ici etkinliklerinde daha ¢ok Montessori, Reggio Emillia ve High Scope

yaklagimlarindan yararlandiklar1 saptanmistir.

Kiling, Karayel ve Koyuncu’nun (2018) yapmis olduklari aragtirmada resmi ve
0zel okullarda gorev yapan okul Oncesi O0gretmenlerinin farkli (alternatif) egitim
yaklagimlarini bilme durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
Adana, Ankara ve Mersin illerinde belirlenen 6zel ve resmi okullardaki 42 okul 6ncesi
Ogretmeni arastirmanin ¢caligma grubunu olusturmustur. Arastirmanin bulgularina gore
ogretmenlerin farkli egitim yaklagimlarini egitim programina yansitma diizeylerinin
diisik, farkli egitim yaklagimlari ile ilgili egitimlere katilimlarinin az oldugu
goriilmiistiir. Bir diger bulguya gore; 6gretmenlerin MEB’ ndan beklentilerine yonelik
verdikleri en ¢arpict sonug¢ hizmet i¢i egitimlerin igeriginin zenginlestirilmesi ve
egitim veren kisilerin yeterliginin artiritlmasi yoniinde olmustur.
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Arslan’in (2017) yapmis oldugu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2013
okul Oncesi egitim programini uygularken karsilastiklar1 sorunlarin diizeyini ortaya
¢ikarmak amaglanmaktadir. Arastirma sonunda okul 6ncesi 6gretmenlerin 2013 okul
oncesi egitim programini uygulamada “hicbir zaman” diizeyinde sorunla
karsilastiklar: anlagilmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim programini uygularken
karsilastigi sorunlar 6gretmenlerin hizmet igi egitim alma durumu, egitim durumu ve
gorev yaptig1 okul tiirii degiskenlerine gore sorunla karsilagsma diizeyinde anlamli fark
varken; cinsiyet, mezun oldugu program ve mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli

fark bulunamamuistir.

Is’in (2017) yapmis oldugu arastirmanin genel amaci 2012 egitim &gretim
yilinda denenip gelistirilerek 2013 egitim 6gretim yilinda MEB tarafindan uygulamaya
konan okul 6ncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlarindaki kazanimlarin
gergeklestirme diizeylerini okul dncesi ve sinif 6gretmenlerinin algilar1 dogrultusunda
belirlemektir. Genel olarak ¢ikan sonuglar incelendiginde; Nicel verilerle ilgili olarak,
okul Oncesi 6gretmenleri kazanimlar1 edindirmeye, programin uygulanabilirligiyle
ilgili anketteki ifadelere pozitif yonde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Aile katiliminin
yeterli diizeyde saglanmadigi ulasilan bir diger sonuctur. Simif Ogretmenlerinin,
anketteki ifadelere verdikleri yanitlara bakildiginda ise okul 6ncesi 6gretmenlerine
nazaran daha disik puanlar elde edilmistir. Gelisim alanlarma ydnelik sonuglar
incelendiginde her iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ote yandan her
iki grupla ilgili anketlerdeki ifadelere verdikleri yanitlarla demografik bilgiler arasinda
da bazi alanlarla ilgili anlaml1 bir fark goriilmiistiir. Arastirma ile ilgili nitel sonuglara
baktigimizda ise; okul dncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin birbirlerine paralel
goriigler bildirdikleri goriilmiistiir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin programdaki
kazanimlar1 edindirmeye yonelik goriisleri degismezken, sinif 6gretmenlerinin, bazi
alanlardaki yetersizliklere de dikkat c¢ekerek genel itibari ile programin etkililigi

yoniinde olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Tiikel’in (2017) yapmis oldugu arastirma 2013-2014 yilinda uygulamaya
konulan 2013 Okul Oncesi Egitim Programm alan 6gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yapilmis betimsel bir arastirmadir. Bulgular
incelendiginde okul ©Oncesi egitim o&gretmenlerinin 2013 Okul Oncesi Egitim
Programiyla ilgili kazanim ve gostergeler, giinliik planlar ve giinliik egitim plan1 akisi,

etkinlikler, okul oncesi egitim programinin genel degerlendirmesi, yillik planlarin
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aylik planlara doniistiiriilmesi, 6grenme merkezlerinin olusturulmasi, aile katilim1 ve
isbirligi, ev ziyaretleri, uyarlamalara iliskin olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir.
Fiziki yetersizlik nedeniyle O0grenme merkezlerinin olusturulamamasi, Sinif ici
malzeme ve donanim yetersizligi, MEB tarafindan dagitilan derginin yetersiz igerik ve
saylrda olmasi programin uygulanmasinda karsilasilan problemler olarak ifade
edilmistir. Ayrica katilimeilar tarafindan degerler egitimine daha fazla yer verilmesi,
kaynastirma egitimi veren siniflarda birden fazla 6gretmenin gorev yapmasi konuyla

ve programla ilgili hizmet i¢i egitim almak istedikleri belirlenmistir.

Koca’nin (2015) yapmis oldugu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de bulunan bir
Waldorf anaokulundaki yonetici, 6§retmen ve ebeveynlerin; ¢ocuk, egitim, 6gretmen
ve okul kavramlarina iliskin gériislerini incelemektir. ikinci amaci ise; yonetici,
Ogretmen ve ebeveynlerin okulun vizyon ve misyonuna iligkin goriisleri ile bu okullar
tercih etme nedenleri ve ebeveynlerin Waldorf anaokulunun diger anaokullarindan
farkli yanlarma iligkin gortslerini belirlemektir. Arastirmanin sonucunda Waldorf
yaklasiminin egitimsel ilkelerinin yonetici, 6gretmen ve ebeveynlerin egitim ile ilgili

kavramlara iligkin goriislerine yansidigi tespit edilmistir.

Bayer’in (2015) yapmis oldugu arastirmada Montessori yaklasiminin okul
oncesi egitimi alan 36-66 ay cocuklarinin 6z bakim becerilerine etkisi incelenmistir.
Arastimanin sonunda Montessori yaklasiminin okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin 6z
bakim becerilerini gelistirmede olumlu agidan etkiledigi ve 6z bakim becerilerini

gelistirmede Okul Oncesi Egitim Programina gore daha etkili oldugu saptanmistir.

Ekici’nin (2015) yapmis oldugu aragtirmada okul oncesi egitimde uygulanan
cocuk merkezli yaklasimlarin kuramsal temel, egitim ortami ve Ogretmen rolii
acisindan karsilastirilmistir. Arastirmada Regio Emilia, High Scope, Waldorf ve
Montessori Yaklasimlar1 ele alinmistir. Arastirma sonucunda Regio Emilia, High
Scope, Waldorf ve Montessori yaklagimlarinin ortak ve farkli 6zellikleri belirlenerek

aciklanmustir.

Tuncer’in  (2015) yapmis oldugu arastirmada okul Oncesi egitim
programlarinin 6zelliklerinin incelenmesi ve 2013 okul Oncesi egitim program ile
karsilagtirilmas1 amaglanmistir. Incelemeye alinan programlar ile 2013 programi
amagclar boyutunda incelendiginde, genel olarak benzerlik gosterdikleri ya da

amagclarin altinda yatan felsefe yoniinden ayni olduklar1 belirlenmistir. 2013 programu,
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incelenen biitlin programlardan uygulama yoniinden farklilik gosterdigi saptanmustir.
2013 programinda diger programlara gore 0grenci daha pasif durumdadir. Genel
olarak Tirkiye’deki Ogretmenler diger programlara gore daha baskin rol
iistlenmektedir. Kullanilan materyallerin nitelikleri ve fiziksel ortam bakimindan;
incelemeye alinan biitiin programlarda genelde benzer 6zellikler goriilmektedir. 2013
programi dgretmenin rolii bakimindan en ¢ok; High/Scope, Waldorf Programi ve i1k
Yillar Program ile benzesirken; en ¢ok Montessori, Acik Egitim ve Reggio Emillia
Programlart ile farklilik gostermektedir. Incelenen programlarin hepsinde egitim plani
vardir ve birbirlerinden farkli sekilde hayata gegirilmektedir. Ancak 2013 programinda
plan; c¢ocugun ilgi, ihtiyag ve oOzellikleri temel alarak olusturulsa da diger
programlardan farkli olarak planlama asamasinda Ogretmenin daha etkin oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Genger’in (2014) yapmis oldugu arastirmada Reggio Emilia yaklasimi temelli
projelerin, ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucuna gore Reggio Emilia yaklagimi temelli projelerin, ¢ocuklarin yaraticiliklarini

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Durakoglu’nun (2010) yapmis oldugu arastirmada Montessori’nin ‘gocugun
dogasi ve egitimi’ hakkindaki diistinceleri incelenmistir. Bu ¢alismada Montessori
yaklasimi, egitimin farkli boyutlari ele alinip incelenmistir. Yapilan bu ¢alismada, hem
kuram hem de uygulamalara iliskin bilgiler yer almaktadir. Ayrica c¢alismada
Montessori kurumlarinin genel hatlariyla tanitildigi bir boliime de yer almaktadir. Bu
boliim, Montessori yaklasiminin yiizyillar gegmesine ragmen diinyanin en yaygin
egitim yaklagimi olarak uygulanmaya devam ettiginin bir gostergesidir. Ayrica bu
boliimde Montessori yaklasimi ile 2013 okul 6ncesi egitim programi, amaglar, egitim
ortami ve Ogretmen rolii bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 karsilastirilarak

incelenmistir.

Kalip¢r’nin (2008) yapmis oldugu arastirmanin amaci 6gretmenlerin egitim
felsefelerine bakis agilar1 ile smifta uygulayabildikleri egitim programini
belirlemektir. Aragtirma kapsaminda okul 6ncesi egitim yakalsimlarindan Laboratuar
Okulu, Montessori, Waldorf , Reggio Emilia egitim yaklasimlar1 ele alimmistir.
Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Laboratuar Okulu, Reggio Emilia,

Montessori ve Waldorf yaklagimlarina ait sorulara verdikleri cevaplar egitim felsefesi
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ve egitim programi gbéz Onilinde bulunduruldugunda degiskenlere gore farklilik

gosterdigi saptanmugtir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Salchegger, Wallner-Paschon ve Bertsch (2021) yapmis olduklar1 arastirmada
Waldorf o6grencilerinin fen alanindaki belirli tutum basar1 kiimelerinin yiiksek
sorgulamaya dayali fen egitimi (IBSE) diizeyi ile agiklanip agiklanamayacagini tespit
etmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin  sonucu Waldorf 6grencilerinin  bilim
ogrenmekten daha fazla zevk aldiklarini ve genis bilim konularina diger 6grencilerden
daha fazla ilgi duyduklarim gostermektedir. Ote yandan, bu dgrencilerin daha diisiik
bilimsel basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Waldorf 6grencilerinin bilime kars1 daha
olumlu tutuma sahip olmalarina tamamen sorgulamaya dayali fen egitimine (IBSE)
daha fazla maruz kalmalarina atfedilebilmesine ragmen, bilimdeki disiik
performanslarina yonelik etkilerinin olamadigi yoniinde sonuglar ifade edilmistir. Bu
sonuglar, yiiksek diizeyde IBSE (Waldorf) olan bir okul tiirline katilmanin, tutumsal
sonuglar (bilime zevk ve ilgi) lizerinde olumlu etkileri olabilecegini, ancak fen basarisi
iizerinde kayda deger etkileri olmadigim1 gostermektedir. Bu, IBSE'nin 6grencilerin
bilimsel tutumlarmi arttirmayi amaclayan egitim baglamlarinda uygulanabilecegini

gostermektedir.

MercéFernandez-Santin ve MariaFeliu-Torruella (2020) yapmis olduklari
aragtirmada, Reggio Emilia yaklasiminin erken ¢ocukluk ve ilkégretimde
benimsenmesi, bebeklerde elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in sanattaki miifredat
gelismelerini tesvik etmek icin bir dizi Oneri sunmaktadir. Bir miifredat modeli
tasarlamak igin, iki yasindaki bir grup 6grenciyle tam bir okul yili boyunca bu
felsefenin Atelier sinifinda uygulanmasini tesvik etmeye yonelik deneysel bir proje
ylriitiilmiistiir. Bu nitel ¢alisma, tasarim temelli bir arastirmadir ve odak noktasi,
pedagojik bir deney yoluyla smiftaki kapasitelerin ve etkinliklerin gelisimsel
ilerlemesinin davranigsal olarak izlenmesidir. Arastirmanin sonucunda, Reggio
Emilia'nin felsefi modelinin elestirel diistinme ve sanat 6gretiminde miifredat gelisimi
icinde benimsenmesi i¢in Ogretmenlere ve okullara bir dizi Oneri sunulurken,
iniversitelerin gelecekteki 0gretmenleri elestirel diisiinmeyi tesvik eden sanat 6gretimi

konusunda egitmeler i¢in miifredat kilavuzlari sunulmustur.
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Ntumi (2016), yapmis oldugu arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin
programi uygularken karsilastiklar1  zorluklari tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonunda okul Oncesi Ogretmenlerinin programi uygularken bir¢cok
zorlukla karsilastigi, programi anlamakta zorlandiklari, ailelerin okul dncesi egitime

katki saglamadigi, egitim 6gretim materyallerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Mligo (2016), yapmis oldugu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin 2005-
2015 yillar1 arasinda uygulanan okul Oncesi egitim programinin uygulanigina iligkin
alg1 ve kaygilarini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonunda kalabalik siniflar,
materyal eksiklikleri, yetersiz 6grenme ve 6gretme ortamlarr nedeni ile programin

uygulanmasinda yeterli verim alinamadig1 saptanmastir.

Lillard’mm (2012) yapmis oldugu arastirmada Amerika’da uygulanan
geleneksel egitim programi, kismi zamanli Montessori egitimi entegreli programlar ve
Montessori egitim programinin ¢ocuklarin sosyal ve akademik basarilarina etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonunda, Montessori egitim programinda egitim alan
cocuklarin digerlerine nazaran okuma, matematik ve sosyal problem c¢6zme

becerilerinde daha basarili olduklar1 saptanmistir.

Wen, Elicker ve McMullen’in (2011) yapmis olduklart “Okul Oncesi
ogretmenlerin, program ile ilgili diistinceleri: Program sinif pratikleriyle uyumlu mu?”
adli arastirmada, okul Oncesi 6gretmenlerin programla ilgili inanglar1 ve gozlemleri
arasindaki uyumu incelenmistir. Arastirma sonunda, goézlenen Ogretmen
davraniglarindan en ¢ok emir verdigine ve smif etkinliklerini yonettigi sonucuna
varilmistir. Boylece 6gretmenlerin sinif igindeki bu tiir davraniglarla programa olan

inanglar1 arasinda farklar oldugu saptanmuistir.

Chisnall (2011), yapmis oldugu arastirma Auckland Teknoloji Universitesi'nde
gelistirilen bir 6gretmen egitimi modeli olan Bachelor of Education (Montessori Early
Childhood Teaching) mezunlarinin goriislerine odaklanmaktadir. Bu arastirma
ogretmenlerin uzmanlik derecilerine gore Montessori felsefesinin yorumlanmasinda

karsilagtiklar1 farkliliklar1 ve benzerlikleri aragtirmaktadir.

Smith (2011), “Kuzey Amerika Okul Oncesi Miizik Miifredatinin Reggio
Emilia Yaklasimi ilkeleriyle Ortakligi: Bir Eylem Arastirmasi” adli galismasinda,
miizik miifredatin1 Reggio Emilia ilkeleriyle birlestiren iki anaokulundaki ¢ocuklarin

deneyimleri incelenmistir. Calisma sonucunda, 151k-gdlge oyununun ¢ocuklarin yeni
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seyler kesfetmesine olanak sagladigini, onlara kendi kendilerine 6grenme deneyimi
kazandirdigini, ayrica arkadaslarindan gorerek ya da kendi kendilerine &grenme

Ozglrliigii sundugunu saptanmustir.

Haigh (2009), “Reggio Emilia’dan Esinlenmis Erken Cocukluk Egitiminin
Dahilinde Gelistirme, Profesyonel Yaratma” adli caligmada Reggio Emilia
yaklasiminin etkisinde olan okul 6ncesi egitimine yonelik profesyonel gelisim sistemi
incelenmistir. Bu ¢alisma Oncelikle "Erken 6grenmeye Reggio Emilia yaklasimindan
ilham alan bir programda profesyonel gelisim i¢in etkili yontemler nelerdir?" sorusuna
cevap aramaktadir. Arastirmada, profesyonel gelisimin programin kalitesine etki eden
en onemli 6ge oldugu saptanirken, erken ¢ocukluk donemindeki profesyonel gelisim

sistemleri kalitesinin yetersiz kaldig1 tespit edilmistir.

62



3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin problemine ve alt problemlerine yanit bulabilmek
icin kullanilan yontem ele alinmistir. Bu dogrultuda arastirmanim modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizi

basliklar1 altinda ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretim elemanlarinin goriislerine gore alternatif
egitim yaklasimlarmin 2013 okul 6ncesi egitim programina yansimalarini belirlemek

amaciyla yapilan bu calisma nitel bir arastirmadir.

Nitel arastirma, “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil
bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak
tamimlanabilir (Yildirnm ve Simsek, 2008, s. 39). Nitel arastirma, disiplinler arasi
biitlinciil bir bakis agisiyla, arastirma problemini yorumlayarak inceleme firsati sunan
bir yontemdir. Uzerinde arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinur,

arastirmacinin onlara yiikledikleri anlamlar gergevesinde yorumlanir (Altunigik ve vd.,

2010, s. 302).

Nitel yontem kullanilarak yapilan arastirmalar, ele alinan konu hakkinda
derinlemesine inceleme amaci tagimaktadir. Bu nedenle arastirmaci bir kasif gibi

hareket ederek muhatabinin 6znel bakis agisin1 kavramaya calisir (Karatas, 2015, s.
63).

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice gegmis c¢oklu durum
caligmasi deseninde gerceklestirilmistir. Durum ¢alismasi deseni, bir olayin yogun bir

sekilde ¢alisilmasina firsat verir. Goriismeler ile elde edilen veriler derinlemesine ve

63



boylamsal olarak incelenir (Glesne, 2013). Durum ¢alismasi deseninde; olay, olgu ve
duruma neden olan etkenler ve bu etkenlerin olay, olgu ve durumlaru nasil etkiledikleri
biitiinciil bir bakis agisiyla arastirilir (Yildirrm ve Simsek, 2013; Creswell, 2013).
Durum c¢aligsmasinda genellestirme yapilmaz, bunun yerine durumdan ne anlasildiginin
en agik bir sekilde ifade edilmesi ¢alisiimaktadir (Denzin ve Lincoln, 1994°den aktaran
Aytacl, 2012). i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseninde ise birden fazla durum yer alir ve
aragtirmaya dahil edilen her bir durum, kendi i¢inde farkli alt dallara ayrilarak
calisilabilir. Boylelikle durumlar arasinda karsilastirma yapma firsati dogar (Yildirim

ve Simsek, 2008, s. 292).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin amacina uygun olan verilerin toplanmasi amaciyla ¢alisma grubu
kapsaminda yer alan 6gretmenlerin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden
“kartopu Ornekleme” ve “Olgiit ornekleme” yontemleri kullanilmistir. Kartopu
ornekleme, doyurucu oOlciide bilgi elde edilebilecegi ongdriilen kisilere ulagmak
amaciyla kullanilan etkili bir yontemdir (Creswell, 2013). Daha nitelikli bilgi
almabilecek oOgretmenlere kartopu Ornekleme yontemiyle ulagilmistir. Calisma
grubundaki  6gretim elemanlarmin  belirlenmesinde ise amagli  6rnekleme
yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum orneklemesi” ve “0l¢iit ornekleme”
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci kendisine yakin
olan ve erisilmesi kolay bir durumu sectigi i¢in, bu yontem arastirmanin daha hizli ve
pratik olmasina yardimei olur. Bir diger 6rnekleme yontemi olan 6lgiit 6rnekleme,
onceden tespit edilen Olciitler ¢ercevesindeki kosullar1 karsilayabilecek 6rneklemin
secilerek durumlarin ¢alisilmasini igerir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmanin
calisma grubunu 16 okul oncesi Ogretmeni ve 16 okul Oncesi Ogretim elemamn

olusturmaktadir.

Ogretmen demografik bilgiler formu Ek-1’de ve dgretim elemani gdriisme

formu Ek-2’de sunulmustur.

Cizelge 2°de aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan okul 6ncesi 6gretmenleri

ve Ogretim elemanlarina ait kisisel bilgiler sunulmustur.
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Cizelge 2. Arastirmada Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenler ve Ogretim Elemanlarina

Iliskin Ozellikler
Ogretmenler Ogretim Elemanlar
f f
Cinsiyet Kadin 14 Cinsiyet Kadin 13
Erkek 2 Erkek 3
Mesleki 0-5 yil 7 Mesleki 0-5 yil 1
Kidem Yih 6-10 y1l 4  Kidem Yih 6-10 y1l 4
11-15 y1l 4 11-15 yil 6
16-20 y1l 16-20 y1l 2
20 ve lizeri 1 20 ve lizeri 3
Egitim Lisans 6  Akademik Aragstirma Gorevlisi 1
Durumu Yiiksek Lisans 10 Unvan Aragtirma Gorevlisi Dr. 1
Doktora - Ogretim Gorevlisi 1
Ogretim Gorevlisi Dr. -
Ogretim Uyesi Dr.
Dogent 5
Profesor 2

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Teknikleri

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan
goriisme formu kullanilmistir. Sosyal bilimler arastirmalarinda kullanilan en yaygin
veri toplama yontemi gorismedir. Cilinkii goériisme; bireylerin deneyimlerine,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde

etmede etkili bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Gorligme tiirlerinden olan goriisme formu yontemi, goriisme esnasinda
irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. “Goriisme formu; ayni olay, olgu
ya da durum hakkinda farkli kisilerden ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla
hazirlanir.” Goriismeci dnceden planladigi olay, olgu ve durumlara sadik kalarak, hem
onceden hazirlanmis sorular1 sorma hem de bu sorulara ek sorular sorma 6zgiirliigiine
sahiptir. Sorulara belirli bir 6ncelik sirasina konmasi zorunlu degildir. Gortigme formu,
aragtirma problemi ile ilgili tiim boyutlara yonelik sorular1 kapsamalidir. Goriismeci

goriisme esnasinda sorularin climle yapisini ve sirasini degistirebilir, bazi konularin
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ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve
Simsek, 2018).

Gortigme formu hazirlanirken alan yazindan ve altt alan uzmaninin
goriislerinden faydalanilmistir. Goriisme formu, alan uzmanlari ile degerlendirilerek
son hali verilmis uygulanabilir oldugu konusunda ortak karara varilmistir. Gortisme
formu hazirlandiktan sonra iki Ogretmen ve bir akademisyene On uygulama
yapilmistir. On uygulamadan elde edilen déoniitler ¢ergevesinde goriisme formuna son
sekli verilmistir. Goriisme formunda alternatif egitim yaklasimlarinin 2013 okul
oncesi egitim programina yansimalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla on

soruya yer verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirma igin Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Komisyonu’nun 08/04/2021 tarihli ve 2021/0 Sayil1 Etik Kurul Onay1 ile Balikesir Il
Milli Egitim Midiirliigii’den arastirma izni ahnmastir (Ek-3, Ek-4).

Goriismeler pandemi sebebiyle online ortamda gergeklestirilmistir. Goriisme
oncesinde arastirmanin amaci ve sorularin nasil cevaplanacagi ile ilgili gerekli
aciklamalar yapilmis, katilimcilara bilgilendirilmis onam formu doldurtulmustur (Ek-
5). Goriismeler arastirmaci tarafindan goriisme esnasinda yazili olarak kaydedilmis
olsa da veri kaybini 6nlemek i¢in katilimcilarin izni ile yapilan goriismeler kayit altina
alimmustir. Goriismeler ve gozlemler sirasinda katilimcilara olabildigince rahat ve igten
bir ortam olusturulmaya calisilmistir. Goriismeler goniilliilik esasina dayali ve
bireysel olarak gerceklestirilmis, daha sonra anlagilmayan soru ve agiklamalar yeniden
diizenlenerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Arastirmaci, goriigme siiresince
sorulara bilingli bir sekilde yon vererek, goriisiilen kisilerden aragtirmanin kapsami
disina cikan cevaplar almak yerine, sorularla uyum saglayabilen cevaplar almaya
gayret etmistir. Gerekli yerlerde ayrintili cevap alabilmek i¢in sondalar kullanilmigtir.
Goriismeler 90-120 dakika araliginda stirmiistiir. Her goriisme sonunda katilimcilara
soylemek istedikleri baska bir sey olup olmadig1 sorulmus ve goriismede yer aldiklari
icin kendilerine tesekkiir edilerek goriisme sonlandirilmistir. Kaydedilen verilerin

dokiimleri yapilmis ve veriler analize hazir hale getirilmistir.

Ogretmen ve 6gretim elemam gériisme formu Ek-6’da sunulmustur.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada ifade edilen alt problemlere cevap bulabilmek amaciyla
toplanan verilerin analizi i¢in igerik analizi ve betimsel analiz yoOntemleri

kullanilmistir.

Icerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagmaktir. Betimsel analizde veriler 6zetlenir ve sonrasinda yorumlanir,
icerik analizinde ise daha derine inilip eldeki veriler agiklanmaya ¢aligilir. Betimsel
bir yaklasimla farkedilmeyen kavram ve temalar igerik analiz sonucu kesfedilebilir.
Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan

temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242).

Icerik analizi verileri tammmlamaya, verilerin igindeki gergekleri ortaya
¢ikarmaya fayda saglar. igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2018, s. 242).

Betimsel analiz, derinlemesine inceleme gerektirmeyen verilerin islenmesinde
kullanilirken, igerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu
verileri aciklayan kavram ve temalara ulasilmasimi gerektirir (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 89). Betimsel analizle goriisme yapilan bireyleri tanitici bulgular
degerlendirilir, icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya ¢alisilir; birbirine
benzedigi ve birbiri ile iliskisi oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanir. Igerik analiziyle katilimcilarin
gortislerinin icerikleri sistematik olarak tanimlanmaktadir (Altunigik vd., 2010, s.

322). Bu nedenlerle bu arastirmada betimsel ve igerik analizi birlikte kullanilmistir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler asagida aciklanan veri analizi

stireci adimlaria (Yildirim ve Simsek, 2013) gore analiz edilmistir;

1. Kavramsal cercevenin olusturulmasi: Oncelikle alternatif egitim
yaklasimlarin 2013 okul oncesi egitim programina yansimalart konusunda literatiir
taramas1 yapilarak 2013 okul Oncesi egitim programinin ve alternatif egitim

yaklasimlarin belirli agilardan ele alindig1 bir kavramsal cerceve taslagi meydana
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getirilmigtir. Uzman gorlglerinin  alinmasmin ardindan kavramsal c¢ergeve
olusturulmustur. Bu kavramsal ¢erceveden; goriisme sorularmi sekillendirmede,

goriismelerden edinilen verileri organize etmede ve kodlamada yararlanilmistir.

2. Verilerin kavramsal ¢ergeveyle iliskilendirilmesi: Goriismelerden toplanan
veriler kodlanarak 2013 okul oOncesi egitim programi ve alternatif egitim
yaklasimlarina iliskin diizenlenen kavramsal ¢ergevede bulunan kategori, alt kategori
ve kavramlarla iliskilendirilmesi saglanmistir. Ayrica nitel arastirmalarda baslangigta
diizenlenen kavramsal c¢ergeve verilerin analiz siirecinde degistirilebilir ve
gelistirilebilir (Bogdan ve Biklen, 1992; Maxwell, 1996; Yildirim ve Simsek, 2006).
Bu baglamda 6nceden hazirlanan kavramsal gergceveye en son seklinin verilmesi, bu
basamakta yapilan diger bir islemdir. Verileri kodlama siirecinde birbirini kapsadigi
goriilen birtakim kavram ve alt kategoriler bir araya getirilmis ve kavramsal gerceve

tamamlanmustir.

3. Verilerin sunulmasi: Arastirmada veri analiziyle ortaya konulan kodlar
birlestirilip organize edilmis ve kodlar arasindaki iligkilere bakilarak ortak temalar
olusturulmustur. Daha sonra temalarin ilgili kategorilerle baglantis1 saglanmustir.
Kodlamalar ile bagli bulunduklar1 tema ve Kkategoriler, ¢izelgeler kullanilarak
sunulmustur. Bu sayede ¢ok miktarda veri az alanda diizenli bir bigimde ortaya

konularak verilerin anlasilabilirlik diizeyi arttirilmastir.

Olusturulan ana ve alt kategorilerin ve bu Kategorilere iliskin kodlarin
cizelgelerle belirtilmesi veri toplanan katilimcilarin ifade edilmesine zemin
olusturmaktadir. Kategoriler altinda kodlanan anahtar kelimelerin katilimeilarin kagi
tarafindan kullanildigin1 gostermek amaciyla bu ¢izelgelerde frekans dagilimlari da
yer almaktadir. Bir diger amag ise, dogrudan alintilarin birgok kez kullanilmasiyla

okuyucuya daha nitelikli ve kullanisht bilgi verebilmektir.

4. Verilerin yorumlanmasi: Alternatif egitim yaklasimlariin 2013 okul dncesi
egitim programina yansimalarina iliskin elde edilen bulgular, bu alanda yapilan
caligmalar incelenerek yorumlanmistir. Ayrica gorligmelerin gizliligini saglamak igin,
goriisme yapilan 6gretim elemanlar1 ve ogretmenlerin gergek isimlerini kullanmak
yerine kod numaralar1 kullanilmistir. Ornegin, O1 (Ogretmen 1), OE1 (Ogretim

Elemani 1).
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3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel arastirmalarin kabul edilmesi igin belirli seviyede gegerli ve giivenilir
olmasi gereklidir. Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin, arastirma
deseninin ve veri analizinin gecerligi ve giivenirligi, arastirmanin inandiriciligi ve
kabul edilebilirligi ile yakindan iligkilidir. Nitel arastirmalarda kesin bir gegerlik ve
giivenirlik tespiti yapmak miimkiin degildir (Guba ve Lincoln, 1994°den; Shenton,
2004’den aktaran Baltaci, 2019).

Nitel arastirmada gegerlik arastirmacinin arastirdigi olay, olgu ya da durumu,
oldugu bigimiyle ve olabildigince yansiz incelemesi anlamina gelmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2018, s. 269).

Gegerlik, arastirma sonuglarinin ne kadar dogru olup olmadigi ya da problemin
¢oziiliip ¢oziilememesi ile ilgilidir. Nitel aragtirmada gegerlik, arastirmacinin konu
edindigi problemi olabildigince tarafsiz bir sekilde ¢c6ziime kavusturma derecesidir.
Bu durumda elde edilen verilerin gercegi yansitma derecesi onemlidir. Arastirma
problemini bir biitiin olarak ele almak veya incelenen olgunun tiim o6zelliklerine
yogunlasmak, onemli gecerlik Olgiitleridir. Ayrica aragtirmacinin veriler iizerinde
ikinci uzmanin incelemelerine izin vermesi, yani meslektas veya uzman teyidini
almasi da gegerlige olumlu katki saglamaktadir (Denzin ve Lincoln, 2008’den;
Sandelowski, 1986°dan aktaran Baltaci, 2019).

Nitel arastirmalarda gegerlik, i¢ ve dis gegerlik olarak iki sekilde incelenir. i¢
gecerlik: Arastirma sonuglarina ulasirken izlenen stirecin, c¢alisilan gergekligi ortaya
cikarmadaki yeterliligidir (Morse, 2016’dan; Patton, 1990’dan; Silverman, 2016’dan
aktaran Baltaci, 2019). Dis gegerlik arastirma sonuglarinin evrensel nitelige erigsmesi
veya genellenebilirligi olarak da adlandirilabilir. Sosyal olaylarin, i¢inde bulunan
ortama gore degistigi varsayimindan hareketle hicbir aragtirma sonucunun baska bir
duruma dogrudan genellenemeyecegi soylenebilir. Ancak burada bahsedilen
genelleme durumu, Popper’in tekrarlanabilirlik ilkesinin geregi olan ve olgularin
benzer zamanlarda birbirine benzestigi, benzesen olaylarin ise farkli zamanlarda
benzer sonuglar verebilecek 6l¢giide evrensel oldugudur (Baltaci, 2019’dan; Creswell,
2002°den; Guba ve Lincoln, 1994’den; Merriam, 1998°den; Teddlie ve Yu, 2007°den
aktaran Baltaci, 2019). Nicel arastirmalarda evrensel genelleme dogrudan

yapilabilirken, nitel arastirmada genelleme ancak dolayli yorumlamalar ve
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benzetmelerle yapilabilir (Bogdan ve Biklen, 1998’den; Connelly, 2016’dan;
Creswell, 2002’den; Golafshani, 2003’den; Hay, 2000°den; Makatouni, 2002’den;
Morgan ve Smircich, 1980°den; Silverman, 2016’dan; Simsek ve Yildirim, 2011’den
aktaran Baltaci, 2019).

I¢ gecerlik, bir ¢alismanin sonuglarmin ne kadar dogru oldugu, arastirmanin
amacinin ve buna katilanlarin sosyal gercekliginin dogru bir sekilde yansitilip
yansitilmadigidir. Genellenebilirlik (dis gecerlik), bir arastirma ¢alismasinin sonuglari
diger benzer ortamlara ve topluluklara uygulanabiliyorsa, genellikle kabul edilir.
Kisacasi dis gecerlik, sonuglarin diger kisi ve durumlara aktarilabilirligidir (Yagar ve

Dokme, 2018).

Arastirma sonuclarinin tekrar edilebilirligi, glivenirlik kavramiyla iligkilidir.
Yani “¢alisma ikinci kez yiiriitiilmiis olsa yine ayn1 sonuglara ulasilabilir mi?” sorusu
arastirmalarda siklikla rastlanilan giivenirlik sorununa isaret eder. Insan tutum ve
davraniglarinin dinamik ve degisken dogasi geregi cogu arastirma tekrarlanamaz,
ancak farkli 6lgme durumlar1 ile inandiriciligi arttirabilir. Inandiriciigin 6n
kosullarindan olan giivenirlik, aragtirmalarda mutlaka saglanmas1 gereken bir
kosuldur. Giivenirligi diisiik olan bir arastirmanin bilimsel degeri olmadigi gibi,
giivenirligin  ylksek olmast da yapilan arastirmanin amaca uygunlugunun
(gegerliginin) garantisi olamamaktadir. Ancak bir aragtirmanin gegerli olabilmesi i¢in
oncelikle giivenilir olmas1 gereklidir. Bu agidan bir arastirmanin giivenirligi: zamana
gore degismezligi (siireklilik), bagimsiz uzmanlar veya puanlayicilar arasindaki
uyumu (puanlayici tutarhifi) ve i¢ tutarhi§inin saglanmasi ile miimkiindiir (Baxter ve
Jack, 2008’den; Miles ve Huberman, 1994’den; Patton, 1990°den; Sandelowski,
1986°den aktaran Baltaci, 2019).

Giivenirlik, dis giivenirlik ve i¢ giivenirlik olarak iki unsura sahiptir. Dis
giivenirlik, aragtirmanin benzer ortamlarda yinelendiginde benzer sonuglara ulasilmasi
olarak adlandirilabilir. D1s giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmanin seffaf bir sekilde
rapor edilmesi, katilimcilarin ve diger veri kaynaklarmin agik bir sekilde belirtilmis
olmas1 gereklidir (Connelly, 2016’dan aktaran Baltaci, 2019). Ayrica arastirmaci
kendi konumunu ve yorumlarina kaynaklik eden olay, olgu ve kuramlar1 da arastirma
raporunda acik ve anlagilir bir sekilde bildirmis olmalidir. Bunun yaninda arastirma
slirecinde olusan siyasal, sosyal ve ekonomik degisiklikler ile katilimeilarin psikolojik
ve demografik Ozelliklerinin de arastirma raporunda tanimlanmis olmasi dis
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giivenirligin saglanmast i¢in Onemlidir. Arastirma bulgularinin, aragtirmanin
kavramsal cercevesiyle uyumlu olmasi ve arastirma sonuglarinin farkli arastirma
sonuglariyla desteklenmesi de dig giivenirlige artiran bir durumdur (Golafshani,
2003’den; Maxwell, 2008’den; Shenton, 2004’den aktaran Baltaci, 2019). Ayrica
arastirmanin yontem boliimiinde veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin
nasil analiz edildiginin ayrintili olarak agiklanmasi dis giivenirlige katki saglar. ileri
donemlerde farkli arastirmacilarin ayni veri setini kullanarak benzer sonuclara
ulasmasi durumu ise i¢ giivenirlik olarak adlandirilabilir. i¢ giivenirligin saglanmasi
icin: (1) elde edilen verilerin oncelikle betimsel bir sistematikle direkt olarak arastirma
raporunda sunulmasi gereklidir, (2) ayn1 arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil
edilmesi, aragtirmanin bakis agisini ve elestirel yorum yetisini giiclendireceginden i¢
giivenirligi arttirir, (3) ozellikle gozlem yoluyla toplanan bulgularin goriismeler
yoluyla saglamasinin yapilmasi; ayrica katilimcilar ile uzmanlarin da bu goriismelerin
dogrulugunu teyit etmeleri gereklidir, (4) toplanan verilerin analizinde bagka
arastirmaci ve uzmanlardan analiz destegi alma veya farkli kodlayicilar ile puanlama
tutarlig1 artirilmalidir, (5) arastirmanin verileri toplanmadan 6nce olusturulmus ve
ayrintili olarak tanimlanmis bir kavramsal ¢erceveye bagl olarak yapilan veri analizi
de i¢ giivenirlige katki saglayacaktir (Baltaci, 2017°den; Baxter ve Jack, 2008’den;
Creswell, 2002’den; Guba ve Lincoln, 1994’den; Kitzinger, 1995’den; Kvale,
1994°den; Merriam ve Grenier, 2019°dan; Neuman ve Robson, 2014°den; Silverman,
2016’den aktaran Baltaci, 2019).

Son olarak gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in, arastirma yiiriitiiliirken
orneklemin yeterli biiylikliikkte secilmesi, birden ¢ok arastirmaci ile konunun ele
alinmasi, daha ¢ok kaynak ve goriise bagvurulmasi, elde edilen verilerin iyi bir sekilde
saklanmasi ile calisilan ortamin ve arastirmacinin konumunun tam olarak arastirma
raporunda  belirtilmesi ve ¢alismanin  aragtirmacinin  sahsi  gdriislerinden
etkilenmeksizin tarafsiz bir sekilde yiiriitilmesi gerekmektedir (Baltaci, 2018’den;
Denzin ve Lincoln, 2008b’den aktaran Baltaci, 2019).
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3.6.1. Arastirmanin I¢ Gegerligini Saglamaya Yénelik Uygulamalar

Arastirmada i¢ gegerligi saglamak amaciyla; goriismelerde elde edilen bulgular
yorum yapilmaksizin ayr1 ayri belirtilmis, dogrudan alintilar ile birlikte sunulduktan
sonra tartisma boliimiinde biitlinciil bir sekilde ele alinip tartigilmistir. Calismada
ogretim elemanlar1 ve 6gretmenler veri kaynagi olarak yer almis; gériigme formu veri
toplama yoOntemi olarak kullanilmis, verilerin analiz asamasinda edinilen bilgilerin
birbiriyle iligkisi ve tutarliligi incelenmistir. Bulgularda tutarliligi saglamak amaciyla
hem temalar1 olusturan kodlarin kendi i¢indeki tutarliligi, hem de her bir temanin ayri

ayr1 kendi aralarindaki tutarliligi incelenmistir.

Konuya iligkin alanyazinin incelenmesiyle arastirmanin amaglar1 yoniinde
2013 Okul Oncesi Egitim Programinin kapsam ve boyutlarmin ele alindig1 kavramsal
bir ¢erceve ortaya cikarilmistir. Bu gergeve, veri toplama araglarinin olusturulmasinda
ve arastirmanin bulgularina erismede kilavuz gorevi gormiistiir. Arastirma
bulgularinin kuramsal yapiyla uyumunun kontrolii yapilmistir. 2013 Okul Oncesi
Egitim Programina ait kuramsal yapi ile veri toplama araglarinin arasindaki tutarhiliga
bakilmistir. Goriisme yapilan kisilerin goriismelerden edinilen ham verileri okumasi

saglanmig ve goriisleri alinmstir.

Ayrica inandiricilifi arttirmak amaciyla deneme goriismelerinde ve gercek
goriismelerde ulasilan bulgular karsilastirilarak bulgularin tutarliligi olup olmadigina

bakilmustir.

3.6.2. Arastirmanin Dis Gecgerligini Saglamaya Yonelik Uygulamalar

Arastirmada dis gecerligi saglamak amaciyla; aragtirmada 6rneklem belirleme,
verilerin toplanmasi ve analiz edilme siireci gibi basamaklar detaylariyla belirtilmistir.
Goriisme yapilan 6gretim elemanlari ve 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri de ayrica

aciklanmustir.

3.6.3. Aragtirmanin I¢ Giivenirligini Saglamaya Yonelik Uygulamalar

Arastirmada i¢ gilivenirligi saglamak amaciyla; verileri toplarken kaynak
kisilerde ¢esitlilik olusturulmaya calisilmig, arastirmada edinilen veriler bulgular

halinde ¢izelgeler {lizerinden sunulmustur. Arastirmaci, arastirmadaki roliinii agik¢a
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ifade etmistir. Ogretim elemanlar1 ve dgretmenlerle gergeklestirilen &n goériismeler
yoluyla aragtirmaci gergek goriisme siirecinden 6nce deneyim sahibi olmus, goriisme
formlarinda bulunan soru ve maddelerin hedef kisilere ve goriigme ortamina uygun

olup olmadigini kontrol etmistir.

Ayrica gergek goriisme siireglerinin dncesinde arastirmaci goriisme sorularini
okuma caligmalar1 yapmistir. Goriisme sorular aragtirmaci tarafindan birgok kez sesli
olarak okunmus ve kaydedilmis, tekrarlar halinde dinlenmis, bagkalarinin da kayitlara
yonelik fikirlerinin alinmasiyla sorularin okunuslan telaffuz etme, vurgulama, tonlama
ve okuma hiz1 agisindan gelistirilmistir. Arastirma sorularinin net olarak sorulduguna
iligkin teyitlerin alinmasiyla bu sorular tiim katilimcilara ayni sekilde sorulmustur.
Benzer bulgulara yonelik benzer yorumlara yer verilip verilmedigi ayrintili olarak

incelenmistir.

3.6.4. Arastirmanin Dis Giivenirligini Saglamaya Yonelik Uygulamalar

Aragtirmada dis glivenirligi saglamak amaciyla; arastirma modeli, belirlenen
yontem, veri toplama ara¢ ve teknikleri ile verilerin analiz siireci, bulgular ve
yorumlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in izlenen adimlar detaylara yer verilerek agiklanmistir.
Goriintiilii gergeklestirilen goriismeler kayit altina alinarak veri kaybi Onlenmistir.
Veri analiz siirecinde yapilan uygulamalar agiklanmistir. Bulgular ve yorumlar
boliimiinde konu ¢ercevesindeki tiim fikirlere yer verilmistir. Elde edilen tiim veriler

saklanmustir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmaci bizzat alanda zaman harcayan, deneklerle dogrudan goriisen
ve gerektiginde deneklerin tecriibelerini yasayan, alanda kazandigi perspektifi ve
tecriibeleri toplanan bilgilerin analizinde kullanan kisidir. Bilgi kaynaklarma yakin
olma, ilgili kisilerle konusma, gozlemler yapma, ilgili dokiimanlar1 analiz etme ve
arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel aragtirmada olduk¢a 6nemli bir yer
tutar. Bu yoniiyle nitel arastirmaci, arastirma siirecinin dogal bir pargast haline gelir

ve zaman zaman bir bilgi toplama araci islevi goriir.
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Nitel arastirmada aragtirmacinin bilgi kaynaklarina yakin olmasi ve olaylarin
dogal akisimi etkileyebilme ihtimallerinin bulunmasi geleneksel anlamdaki arastirma
perspektifine ters diismektedir ve bu yoOniiyle nitel arastirmanin zaman zaman
yeterince nesnel olmadig1 one siiriiliir. Bu kaygi bir dereceye kadar hakli goriilebilir
ve bu nedenle nitel arastirmacinin miimkiin oldugunca olaylarin dogal akisini, bizzat
ortamda bulunmasi ve bilgi toplama davranisi ile etkilememesi gerekir. Ancak higbir
arastirmada yiizde yiiz nesnellik miimkiin degildir (Patton, 1990). Arastirmaci bir olay1
ya da olguyu uzaktan ve disaridan incelemeye ¢aligsa bile, kullandig1 bilgi toplama
araclari ya da bilgi analiz bi¢imi ile bir 6l¢iide kendi perspektifini yansitir. Bu nedenle
basarilmas1 neredeyse imkansiz olan ‘tam nesnellik’ ugruna arastirmacinin bilgi
kaynaklarina yakin olarak elde edebilecegi daha gecerli bilgileri kaybetmemek
gerekir. Bu yoniiyle nitel arastirma, ‘6znel’ olmanin ‘olumsuz bir arastirmaci
davranigi’ olmadigini, aksine bu 6znelligin gerektirdigi sorumlulugu 6nceden kabul
ederek agik bir bi¢imde bulgular1 ortaya koymanin onemli ve gerekli oldugunu

savunur.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Alternatif egitim yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programina
yansimalarina iliskin okul 6ncesi 6gretmenleri ve ogretim elemanlar1 goriislerinin
ortaya konulmasini amaclayan bu arastirmada toplanan verilerin analiziyle ulasilan
bulgular 6gretmenlerin gorisleri, 6gretim elemanlarinin goriisleri ve goriislerin

arasindaki farkliliklar olmak iizere {i¢ boyutta toplanmaistir.

Arastirma verilerinin analizinde icerik ve betimsel analiz yoOntemleri
kullanilmis ve arastirma sonucunda elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemlerine
dayali olarak cizelgeler halinde sunulmus ve yorumlanarak dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

4.1. Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim Programimin Temel Ozelliklerine
Mliskin Goriisler

Aragtirmanin birinci alt problemine yoOnelik olarak nitelikli bir okul dncesi
egitim programinin temel 6zelliklerine iliskin okul Oncesi 6gretmen goriisleri, okul
Oncesi Ogretim elemanlarinin goriisleri ile bu gorlisler arasindaki benzerlik ve

farkliliklara iliskin elde edilen bulgular asagida sirastyla sunulmustur.

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim

Programinin Temel Ozelliklerine Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin nitelikli bir okul 6ncesi egitim
programinin temel Ozelliklerine yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 3’te yer

almaktadir.
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Cizelge 3. Okul Oncesi Ogretmenlerin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim Programinin Temel

Ozelliklerine Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar

Cocuk merkezli

Esnek

Cocuga gorelik

Biitiinciil gelisimi destekleyici
Cocuga ozgiirliik tantyan
Kapsayici

Kesfederek 6grenmeye olanak taniyan
Oyun temelli egitim

Aile katilim1

Kiiltiirel ve evrensel degerler
Bireysel farkliliklara uygun

Firsat ve imkan esitligini destekleyici

Programda Sosyal gelisimi destekleyici
Belirtilen Sarmal
Eklektik

Aile egitimi

Ogretmenin rehber rolii
Dil gelisimini destekleyici
Hayata hazirlayici
Ogretmene rehberlik edici
Islevsel

Uygulanabilir

Cergeve

Agik ve anlasilir olma

P R R R R R PP PR P RPN NDNDNNDN®ODND OO0 OO0 O 0~

[lkokula hazirlik becerilerini destekleyici

Yapilandirilmamis egitim 3
Programda Doga temelli egitim 2
Belirtilmeyen Teknolojik becerileri destekleyici 1
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Cizelge 3’te goriildiigii gibi okul dncesi d6gretmenlerin nitelikli okul dncesi
egitim programinin temel dzelliklerine yonelik ifadelerinin “Programda Belirtilen” ve
“Programda Belirtilmeyen” olmak {iizere iki temada gruplandirilmistir. Bu temalarin
belirlenmesinde Ogretmenlerin nitelikli okul Oncesi egitim programinda bulunmasi
gereken niteliklere yonelik verdikleri cevaplarin 2013 okul ncesi egitim programinda

bulunup bulunmamasi dikkate alinmistir.

Cizelge 3’te okul 6ncesi 6gretmenlerin nitelikli okul dncesi egitim programinin
temel Ozelliklerine yonelik goriisleri incelendiginde 2013 programiyla benzerlik
gosteren/programda da belirtilen temel 6zellikler i¢in; ¢ocuk merkezli, esnek, cocuga
gorelik, biitiinciil gelisimi destekleyici, ¢ocuga oOzgiirlik taniyan, kapsayici,
kesfederek 6grenmeye olanak taniyan, oyun temelli egitim, aile katilimu, kiiltiirel ve
evrensel degerler, bireysel farkliliklara uygun, firsat ve imkan esitligini destekleyici,
sosyal gelisimi destekleyici, sarmal, eklektik o6zelliklerinde yogunlastiklar:
goriilmektedir. Ayrica aile egitimi, 6gretmenin rehber rolii, dil gelisimini destekleyici,
hayata hazirlayici, 6gretmene rehberlik edici, islevsel, uygulanabilir, ¢cergeve, acik ve
anlagsilir olma, ilkokula hazirlik becerilerini destekleyici temel 6zellikleri sadece birer
Ogretmen tarafindan ifade edilen temel 6zelliklerdir. Bu temel 6zelliklerin her biri ayr1

ayr Cizelge 3’te kod olarak yer almistir.

“Programda Belirtilen” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; ¢ocuk
merkezli (8), esnek (6) ve ¢ocuga gorelik (6) olmustur. Cizelge 3’teki “Programda
Belirtilen” temasina yo6nelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden
alintilar asagida sunulmustur:

“Oncelikle ¢ocuk merkezli olmalidir (02).”

“Adindan da anlasilacagi iizere iyi bir okul éncesi egitim programi ¢ocuk merkezli olmali

(05).”
“Cok klasik olacak belki ama éncelikle cocuk merkezli olmali (06).”
“Bence zaten okul éncesi egitim programi éncelikle cocuk merkezli olmas lazim (09).”
“Nitelikli bir okul éncesi egitim programi tamamen esnek olmalidir (03).”
“Nitelikli okul 6ncesi programimin temel 6zelliklerinden biri esneklik olmalidir (0O7).”

“Ilk 6nce okul oncesi egitimin esnek bir yapist olmast lazim bu nedenle programinda esneklik

temel ézelliklerinden biri olmahdir (O11).”

“Okul oncesi egitim programi ¢ocuklarin ilgi, ihtiyaglari ve meraklarina onem verilerek

olusturulmahdir (06).”
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“Nitelikli bir programin bence temel ézellikleri cocuklarin oncelikle gereksinimlerine karsilik

vermeli (07).”

“Nitelikli okul doncesi programi ¢ocuklarin ilgi, ihtiyacina, gelisim ozelliklerine uygun olmali,

cocugun yiiksek yararini gozeten bir program olmalidir (012).”
“Nitelikli okul 6ncesi egitim program biitiinciil gelisimi on plana almal (O1).”
“Tiim gelisim alanlarina hitap edebilen bir programu nitelikli olarak ifade edebiliriz (O13).”
“Cocuklarin ézgiirce hareket etmelerine olanak taniyan bir program olmali (O1).”

“Cocugun 6zgiirliigii ¢ergevesinde ¢ocugun rahat edebilecegi potansiyelde olusturulan bir

egitim programi olmali (03).”

“Din, dil, wrk hi¢chir sekilde fark etmeksizin biitiin ¢ocuklarin esit egitim ortamlarindan

yararlanmasina olanak taniyan bir program ancak nitelikli olabilir (012).”

“lyi olarak nitelendirilebilecek bir program; her bélgeye hitap edebilen, tiim cocuklara hitap
edebilen olmalidir(013).”

“Iyi bir programin ¢ocuklart arastirma yapmaya, yaparak yasayarak 6grenmeye, kendisinin

deneyimlemesine daha fazla olanak tanimas: gerekiyor bence (06).”

“Cocugun yaparak yasayarak ve kendi deneyimleri ile bilgiye ulastiran bir program olmall

(012).”

“lyi bir okul éncesi egitim programindan bahsedebilmek icin programin temeli oyuna

dayanmalidir, oyun temelli olmalidir diyebiliriz kisaca (010).”
“Okul éncesi egitim programimin temelinde oyun olmalidir (013).”
“Nitelikli bir program i¢in ailenin etkin katihmi saglanmali (05).”

“Canlilarin, insanlarin hayvanlarin, bitkilerin hepsinin haklari; sevgi, saygi degerler aslinda

kisaca evrensel degerler diyebiliriz, nitelikli program da bu degerlerin iistiinde durmahdir (04).”
“Nitelikli bir program bireysel farkliliklara uygun olmahdir (03).”

“Programin reelde nitelikli olmasi igin fiziksel imkanlar bakimindan iilkenin her yerinde esit
bir egitim ortami olmali yani bu koyde de doguda da batida da her yerde egitim ortami ve materyal

bakimindan ¢ocuklarn hepsinin esit diizeyde olmasi gerekiyor (03).”

“Program sadece bilissel gelisime odaklanmamali, sosyal gelisimi de destekleyici bir program

olmali (015).”
“Okul éncesi egitim programi sarmal olmalidir (010).”
“Okul éncesi egitim kademesinde program eklektik bir yapida olmali muhakkak (06).”

“lyi bir program aile katilimi ve biiyiik oranda aile egitimini kapsayacak nitelikte olmall.

Ciinkii aileleri ne kadar egitirsek ¢ocuklara o kadar ¢ok faydamiz oluyor diye diisiiniiyorum (02).”
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“Burada tabii 6gretmen rehber olmali (03).”

“Ayni zamanda ¢ocuklarin kendini ifade etmesi ve dil becerisi bence daha onemli bizim yag

grubumuzda, ben dil becerilerinin desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum (O4).”
“Cocuklart hayata hazirlayan bir program olmal (07).”

“Nitelikli okul éncesi egitim programu islevsel olmali, uygulanabilir olmali, ¢erceve bir ozellik

tasimalidir aymi zamanda égretmenlere rehber kilavuz seklinde olmasi lazim (08).”
“Nitelikli bir program a¢ik, anlasilir olmahdir (09).”

“Kesinlikle ilkokula hazirlik béliimiine agirlik verilmeli (O11).”

Cizelge 3’te goriildiigii tizere okul dncesi 6gretmenlerin nitelikli okul 6ncesi
egitim programinin temel oOzelliklerine yonelik goriisleri incelendiginde 2013
programiyla benzerlik gostermeyen/programda belirtilmeyen temel Ozellikler igin;
yapilandirilmamis egitim, doga temelli egitim, teknolojik becerileri destekleyici olarak
goriis bildirmislerdir. Bu temel 6zelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 3’te kod olarak

yer almustir.

“Programda Belirtilmeyen” temasi igin en fazla yogunluga sahip kod;
yapilandirilmamis egitim (3) olmustur. Cizelge 3’teki “Programda Belirtilmeyen”
temasina yonelik kodlara iliskin okul oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar
asagida sunulmustur:

“Programin nitelikli olmast i¢in bence biraz daha yart yaplandirilmig ya da

yapulandirilmamus bir sekilde cocuklar gercekten tam merkeze alarak uygulanmali (06).”

“Okul oncesinde nitelikli egitimden ancak i¢inde dogamn yer aldigi, dogal materyallerin

kullanildig bir sistem ile miimkiin olur (016).”

“Su anda teknoloji ¢ok fazla gelisiyor iilkede, diinyada her sey hizli bir degisim icinde bu
yiizden okul 6ncesi programi da teknolojiye uygun ve ¢ocuklar: bu degisen diinyaya adapte edebilecek

ozellikte olmal (04).”

4.1.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim

Programinin Temel Ozelliklerine Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretim elemanlarinin nitelikli bir okul dncesi
egitim programinin temel 6zelliklerine yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 4’te

yer almaktadir.
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Cizelge 4. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim Programinin
Temel Ozelliklerine Yénelik Goriisleri

Temalar Kodlar

Gelisimsel

Cocuga gorelik

Cocuk merkezli

Aile katilimi

Kiiltiirel ve evrensel degerler

Bireysel farkliliklara uygun

Evrensel ihtiyaglar

Toplumsal ihtiyaglar

Kesfederek 6grenmeye olanak taniyan
Programda Cok yonlii degerlendirme siireci

Belirtilen Esnek

Oyun temelli egitim

Biitiinciil gelisimi destekleyici

Yakin ¢evre ve toplum etkilesimli

Cergeve

Aile egitimi

Ogretmenin rehber rolii

Kapsayici

Okul dis1 6grenme

Rehberlik faaliyetleri

Sonraki egitim kademelerine hazirlayici

Firsat ve imkan esitligini destekleyici

Aktif 6grenme

Icerik standartlari

Felsefi altyap

Zengin uyaranli ortam

Temel yasam becerilerini destekleyici

Eklektik

Siire¢ odakl
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Cocuk + 6gretmen + aile merkezli

Teknolojik becerileri destekleyici 3
Programda  Doga temelli egitim 2
Belirtilmeyen  Yapilandirilmamus egitim 1
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Cizelge 4 incelendiginde okul dncesi 6gretim elemanlarinin nitelikli bir okul
oncesi egitim programimin temel Ozelliklerine yonelik ifadelerinin “Programda
Belirtilen” ve “Programda Belirtilmeyen” olmak iizere iki temada ele alinabilecegi
goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde 6gretim elemanlarin nitelikli okul 6ncesi
egitim programinda bulunmasi gereken niteliklere yonelik verdikleri cevaplarin 2013

okul 6ncesi egitim programinda bulunup bulunmamasi dikkate alinmistir.

Cizelge 4’te okul oOncesi Ogretim elemanlarin nitelikli okul O6ncesi egitim
programinin temel 6zelliklerine yonelik goriisleri incelendiginde 2013 programiyla
benzerlik gosteren/programda belirtilen temel ozellikler i¢in; gelisimsel, ¢ocuga
gorelik, cocuk merkezli, aile katilmi, kiiltiirel ve evrensel degerler, bireysel
farkliliklara uygun, evrensel ihtiyaglar, toplumsal ihtiyaglar, kesfederek 6grenmeye
olanak tantyan, ¢ok yonlii degerlendirme siireci, esnek, oyun temelli egitim, biitiinciil
gelisimi destekleyici, yakin g¢evre ve toplum etkilesimli, ¢ergeve, aile egitimi,
Ogretmenin rehber rolii, kapsayici, okul dis1 6grenme, rehberlik faaliyetleri
ozelliklerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica sonraki egitim kademelerine
hazirlayici, firsat ve imkan esitligini destekleyici, aktif 6grenme, igerik standartlari,
felsefi altyapi, zengin uyaranli ortam, temel yasam becerilerini destekleyici, eklektik,
sire¢ odakli, cocuk + 6grenmen + aile merkezli, temel Ozellikleri sadece birer
Ogretmen tarafindan ifade edilen temel 6zelliklerdir. Bu temel 6zelliklerin her biri ayr1

ayr Cizelge 4’te kod olarak yer almistir.

“Programda Belirtilen” temas1 i¢in akademisyenlerin en fazla yogunlastiklari

kodlar; gelisimsel (8), ¢ocuga gorelik (8) ve gocuk merkezli (7) olmustur.

Cizelge 4’teki “Programda Belirtilen” temasina yo6nelik kodlara iligskin okul

oncesi 6gretim elemanlarinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocugun gelisimsel ihtiyaglarina cevap verebilecek, cocugun dogasina uygun bir program

olmali (OE4).”

“Cocuga goére yani ¢cocugun kendi gelisim seviye gore olan bir programin nitelikli oldugundan

bahsedebiliriz (OE7).”

“Nitelikli program igin temel goriis cocugun gelisim ozelliklerine uygunluk ve ¢ocuk

merkezliliktir (OE10).”

“Iyi bir okul éncesi egitim programi ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar: temel alinarak hazirlanan

yani ¢ocuga gorelik ilkesiyle olusturulan programdir (OE13).”
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“Iyi bir okul oncesi egitim programi dogal olarak ilk akla gelen sey bu noktada ¢ocuk merkezli

olmasi ¢ocuga fayda saglamas: gerekiyor (OEI).”
“Programda ¢ocugu merkeze almaliyiz (OE2).”
“Tabii ki cocuk merkezli bir program olmali (OE9).”

“Aileyle birlikte biitiin yapilan ¢calismalar desteklenecek ailenin de isin icerisinde yogun bir

sekilde olmasi gerekiyor (OEI).”

“dAile katilvmimin olmazsa olmaz ve etkin bir sekilde yapilmasi gerektigini diistintiyorum

(OE14).”

“Cocugun saygili olmasi, paylasimct olmasi, tiretici olmasi, is birlik¢i olmasi, hak, hukuk,
adalet gibi ahlaki kavramlar: gelismis olmast gibi hani iyi insan, ideal insani yigit insan, alp insan
denirdi ya éncesinde de dolayisiyla bu ozellikleri ¢ocuklara kazandirabilecek kazanimlart barindiran

bir program olmas: gerekir (OE2).”

“Bireysel farkhiliklar: dikkate almanin altim ¢iziyorum bu nokta programin ¢agdas ve nitelikli

olmasin getiriyor (OE11).”
“Nitelikli bir okul éncesi egitim programi 21. yy. becerilerini kapsiyor olmali (OE12).”

“Bence en temel noktalardan birisi, tilkenin ihtiyaglar: nedir, beklentisi nedir, yani bundan 20
sene sonra 30 sene 40 sene sonra nasu bir vatandas modeline sahip olunmak isteniyor, iilkenin
sartlarimin nerede olmasini istiyor, neye énem verilecek bunlari ongorebilmek bunlarin dogrultusunda

en basta programi hazirlamak lazim (OE3).”

“Program, c¢ocugun aragtirmasina, kegfetmesine, bilgiyi olusturmasina imkdn tamimali

(OES).”

“Programda degerlendirme boyutunun sistematik bir sekilde ¢ocuklar: gelisimsel

degerlendirerek ogretmenleri ve programin isleyisini degerlendirerek gitmesi gerektigini diigtintiyorum

(OE14).”

“Dogudaki bir ailenin ya da ¢ocugun ihtiyaci farkh, biiyiiksehirdeki ¢ocugun ihtiyact daha

farkl, biitiin bunlara adapte olabilmesi i¢in programin esnek olmasi ¢ok énemli (OE1).”

“Bence okul oncesi egitim programinin temel ozellikleri cocugun basta sosyo-duygusal olmak

iizere tiim gelisim alanlarin desteklemeli (OES).”

“Cocugun icinde yasadig, ailenin icinde yasadigi, sosyal kiiltiirel baglami hedef alarak onlar

da isin icine katarak yakin cevre ve toplum etkilesimli bir program olmasi gerektigini diistiniiyorum

(OE14).”
“Okul éncesi egitim programi oyun temelli olmahdir (OE15).”

“Boélgelerimiz arasinda kiiltiirel, yagam tarzi ve bakis agisi farkliliklar: var bu farkliliklara

hitap edebilmesi icin cerceve ozelligine sahip olmahdir (OE3).”
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“Aileleri aydinlatabildigimiz, aileleri de isin icine bol miktarda katabildigimiz, ¢iinkii tek
basina 6gretmenin giicii hi¢hbir zaman yetmiyor, aileyi yetistirirsek aslinda dolayli olarak da egitim

vermis oluyoruz (OE2).”
“Iyi bir okul oncesi egitim program, égretmenin rehber olabilecegi sekilde tasarlanmali

(OE13).”

“Aile egitimini temele alan ve rehberlik hizmetlerine yer veren bir program olmali. Ayrica ozel
egitimi, ozel gereksinimli ¢ocuklart dahil eden bir program olmali aym zamanda dezavantajli
bélgelerden gelen c¢ocuklari da dahil etmeli. Kisaca kapsayict bir program olmasi gerektigini
soyleyebilirim (OE15).”

“Ayrica program, ¢ocugun égrenme davranislarini yasanti yoluyla destekleyebilecek, okul dist

ogrenme faaliyetlerini de etkin bicimde siirece dahil edebilecek bir yapida olmalidir (OES).”

“Okul oncesi egitim programi hem ¢ocugu sonraki egitim kademelerine hazirlamali hem
elverissiz sartlart miimkiin oldugunca esitlemeye ¢alismali hem de ¢cocugun aktif 6grenmesine olanak

tammali (OE3).”

“Icerik standartlarimn belli oldugu, felsefi altyapisimin oturtuldugu bir program nitelikli
olabilir ancak (OE4).”

“Okul dncesi egitim programi zengin uyaranlarla desteklenmis ortamlara olanak saglayan bir

ozellikte olmahdir (OES).”
“Program ¢ocuga temel yasam becerileri kazandirmali (OE9).”

“Cagdas iilkeler bazinda bu isi iyi yapanlarin, bilimi daha fazla merkeze alani, bilimsel
anlamda tiretimi daha iyi olanlari, uluslararas: sinavlarda basarili olan bireyler yetistiren iilkelerin
uygulamalarina bakiyoruz ve oradan da drnekler elde edip kendi iilkemizin de dinamiklerini dikkate
alp bir sentez ortaya koyuyoruz. Ayrica sonug odakli degil siire¢ odakl bir program olmasini istiyoruz,

nitelikli ve cagdas program ancak boyle olur (OE11).”

“Stirecte hem aile hem ogretmen hem de ¢cocuk merkezli olmali, hep birlikte karar veriliyor
olmali. Sadece cocuk merkezli olmali demiyorum buramn altini gizmek istiyorum (OE12).”

Cizelge 4’te 6gretim elemanlarin nitelikli okul 6ncesi egitim programinin temel
Ozelliklerine yonelik goriisleri incelendiginde 2013 programiyla benzerlik
gostermeyen/programda belirtilmeyen temel Ozellikler igin; teknolojik becerileri
destekleyici, doga temelli egitim, yapilandirilmamis egitim ifade edilen temel
ozelliklerdir. Bu temel 6zelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 4’te kod olarak yer

almistir.

“Programda Belirtilmeyen” temasi igin en fazla yogunluga sahip kod;

teknolojik becerileri destekleyici (3) olmustur. Cizelge 4’teki programda belirtilmeyen
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temasina yonelik kodlara iligkin okul Oncesi 6gretim elemanlarinin ifadelerinden
alintilar agagida sunulmustur:

“Teknolojinin nasil kullanilacagina dair uygulamalarin oldugu bir program icerigine sahip

olmalidir (OE15).”
“Dogay1 icinde barindiran bir program olmasi gerekli (OE4).”

“Okul éncesi egitimde kendiliginden beliren programin yapiliyor olmasi gerekli (OE12).”

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Nitelikli Bir
Okul Oncesi Egitim Programmm Temel Ozelliklerine Yonelik

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak nitelikli bir okul 6ncesi
egitim programinin temel 6zelliklerine iliskin 6gretmenler ve 6gretim elemanlarin
gortisleri gortisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgu ve yorumlara

asagida yer verilmistir.

Birinci tema olan “Programda Belirtilen” ele alindiginda hem 6gretmenler hem
Ogretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak cocuk merkezli, esnek, ¢ocuga gorelik,
biitlinciil gelisimi destekleyici, kapsayici, kesfederek 6grenmeye olanak taniyan, oyun
temelli egitim, aile katilimi, kiiltlirel ve evrensel degerler, bireysel farkliliklara uygun,
firsat ve imkan esitligini destekleyici, eklektik, aile egitimi, 6gretmenin rehber rolii,
cerceve niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaris1 tarafindan
nitelikli bir okul dncesi egitim programinin ancak ¢ocuk merkezli olmasiyla miimkiin
oldugu ifade edilirken, okul 6ncesi 6gretim elemanlarinin yarisi tarafindan gelisimsel
ve cocuga gorelik niteliklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu anlamda 6gretmenlerin
ve 6gretim elemanlarin ayni1 nitelikleri ifade etmesine karsin yogunlastiklari nitelikler

farklilik gostermistir.

Sadece okul Oncesi 0gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; ¢ocuga
ozgirliik taniyan, sosyal gelisimi destekleyici, sarmal, dil gelisimini destekleyici,
hayata hazirlayici, 6gretmene rehberlik edici, islevsel, uygulanabilir, acik ve anlasilir
olma, ilkokula hazirlik becerileri olarak tespit edilmistir. Sadece okul 6ncesi 6gretim
elemanlar tarafindan ifade edilen nitelikler; gelisimsel, evrensel ihtiyaglar, toplumsal
ihtiyaglar, ¢ok yonlii degerlendirme siireci, yakin ¢evre ve toplum etkilesimi, okul dis1

ogrenme, rehberlik faaliyetleri, sonraki egitim kademelerine hazirlayici, aktif
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ogrenme, icerik standartlari, felsefi alt yapi, zengin uyaranli ortam, temel yasam
becerilerini destekleyici, siire¢ odakli, cocuk + dgretmen+ aile merkezli olarak tespit

edilmisgtir.

ikinci tema olan “Programda Belirtilmeyen” ele alindiginda hem &gretmenler
hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak yapilandirilmis egitim, doga temelli
egitim, teknolojik becerileri destekleyici niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu
ikinci alt temaya yonelik 6gretmenler en ¢ok yapilandirilmamis egitim niteliginde
yogunlagsirken, oOgretim elemanlar1 teknolojik becerileri destekleyici niteliginde
yogunlagmislardir, bu anlamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin ayni nitelikleri

ifade etmesine karsin yogunlastiklari niteliklerin farklilastig1 goriilmiistiir.

4.2. 2013 Okul Oncesi Egitim Programina iliskin Genel Gériisler

Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak 2013 okul 6ncesi egitim
programina iliskin okul dncesi 6gretmen goriisleri, okul 6ncesi 6gretim elemanlarinin
goriisleri ile bu goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin elde edilen

bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programna

Yonelik Genel Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerin 2013 okul Oncesi egitim

programina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 5’te yer almaktadir.

Cizelge 5. Okul Oncesi Ogretmenlerin 2013 Okul Oncesi Egitim Programina Yénelik Genel

Goriisleri

Temalar Kodlar f

Tasarida ¢ok giizel 11

Esnek

Tasaridaki kazanimlar yeterli
Olumlu Acik ve anlagilir olma

Oyun temelli egitim

Ogretmenin rehber rolii

RN NN W A

Tasaridaki amag ve ilkeler uygun
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Cizelge S - devam

Yillik planin kaldirilmasi
Eklektik

Cocuk merkezli

Cerceve

Hayal giicii ve yaraticilig1 destekleyici
Sarmal

Kesfederek 6grenme

Bireysel farkliliklara uygun

Kapsamli

Ogrenme merkezleri

Biitiinlestirilmis etkinlik

Yenilik¢i

Degerlendirme

-

L i e T e T T S S S

Olumsuz

Fiziksel imkan yetersizlikleri
Ogretmen yetersizligi

Sinif mevcudu fazla

Evrak yiikii fazla

Kazanimlar gergeklestirilemiyor
Kazanimlarin dagilimi dengesiz

Kullanigh degil

P P P N W o1 ©

Gelistirilebilir

Giincel kazanim ve gostergeler eklenmeli
Yaraticiligin desteklenmesi

Teknolojik becerilerin desteklenmesi
Doga temelli egitim

Firsat ve imkan esitliginin saglanmasi
Yabanci dil egitimi

Sanat atolyeleri

Aile katilim1

Ornek etkinlikler

Degerlendirme

Alternatif uygulama 6rnekleri/uyarlama 6rnekleri

Daha esnek olmal

= = = T = T ST SR U N
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Cizelge 5’te goriildiigii tizere okul Oncesi 6gretmenlerin 2013 okul 6ncesi
egitim programina yonelik genel goriislerini belirten ifadeleri “Olumlu”, “Olumsuz”
ve “Gelistirilebilir” olmak tizere 1i¢ temada incelenmistir. Bu temalarin
belirlenmesinde 6gretmenlerin 2013 okul 6ncesi egitim programina yonelik programin
Olumlu ve olumsuz yonlerinin bulundugu ve baz1 noktalarda programin

giincellenmesi/gelistirilmesi gerektigini ifade eden goriisleri dikkate alinmistir.

Cizelge 5’te okul oncesi 6gretmenlerin 2013 okul Oncesi egitim programina
yonelik genel goriisleri incelendiginde olumlu olarak; tasarida c¢ok giizel, esnek,
tasaridaki kazanimlar yeterli, agik ve anlasilir olma, oyun temelli egitim, 6gretmenin
rehber rolii 6zelliklerinde yogunlastiklari goriilmektedir. Ayrica tasaridaki amag ve
ilkeler uygun, yillik planin kaldirilmasi, eklektik, cocuk merkezli, ¢cerceve, hayal giicii
ve yaraticilig1 destekleyici, sarmal, kesfederek 6grenme, bireysel farkliliklara uygun,
kapsamli, 6grenme merkezleri, biitiinlestirilmis etkinlik, yenilik¢i ve degerlendirme
ozellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen goriislerdir. Bu goriislerin her

biri ayr1 ayr1 Cizelge 5°te kod olarak yer almistir.

“Olumlu” temasi kapsaminda Ogretmenlerin en fazla yogunlastigi kodlar;
tasarida ¢ok giizel (11), esnek (4) ve tasaridaki kazanimlar yeterli (3) olmustur. Cizelge
5’teki olumlu temasina yo6nelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden
alintilar asagida sunulmustur:

“Program tasarida ¢ok giizel (02).”

“Ben agikcasi programi inceledigimde yani giizel bir program, bence yani biiyiik bir

eksikliginin oldugunu diigimmiiyorum (07).”
“Programda begenmedigim bir kisim yok agik¢ast (O11).”
"2013 programi olduk¢a da esnek bir program (09).”

“2013 programi bize esneklik sagliyor, cocuklarin ilgisine ihtiyacina gore o anki

motivasyonlarina gore giin icinde planlamalarimda degisiklikler yapabiliyorum (O15).”
“Programdaki kazammlarin ben yeterli oldugunu diisiiniiyorum (O4).”

“Tasarida kazanim ve gostergelerde olabildigince alinabilecek her sey var zaten. Kazanim ve
gostergeler onceden tekrara diisiiyordu, biraz bunu azalttilar. Dikkat konusunda yinelemeler vardi
onlart azalttilar bir asamada topladilar. Hani o agidan pek bir sikinti var mu diye sorarsan yok gibi

(014).”
“Programda agiklamalar detayli, anlasilir (08).”

“Daha dnceki programlara gore daha fazla oyuna yonelik (O13).”
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“Ben meslege bagladigimin ikinci yihinda bu program degisti bizi de hizmet i¢i egitime

almiglardir bununla ilgili. Bu hizmet ici egitimde siirekli soylenen suydu; Ogretmen rehberdir (O11).”

“Amag ve ilkeler bakimindan az once de soyledigim gibi evet okul oncesi 3-6 yas grubuna evet

uygun, bende bir egitim programi yazsaydim amacim ve temel ilkelerim hemen hemen bunlar olurdu

(03).”

“Bence en giizeli yillik planin kaldirilmast oldu ¢iinkii zaten aylik planda yazilanlarin hepsini
topluyorduk yillik planda aymist yaziyordu su anda daha evrak azaldi daha diizenli oldu bence bu
anlamda (04).”

“Hani o kadar ¢ok elestirdik ama eklektik ve esnek olmast yani normal bir kalibin olmamasi
iyi bir avantaj yani (06).”

“2013 egitim programina baktiguimizda ¢erceve program, sarmal ézellikte, bireysel ozellikleri
destekleyici, cocuk merkezli ayni zamanda hayal giicii ve yaraticiligi destekleyici bir program olmasinin

yaninda ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesini amaglayan bir program (08).”
“2013 programi gayet kapsamli bir program olduk¢a da esnek o yiizden aslhinda ¢ogu seyi
kapstyor diyebilirim (09).”

“Daha énceki programda kése olarak ifade edilen sinmf diizeni 2013 programiyla dgrenme
merkezine doniistii ve bu gergekten benim ¢ok hosuma gitti. Ayrica yine 2013 programiyla

biitiinlestirilmis etkinlik uygulamasina gecildi bu da gercekten ¢ok iyi oldu (O11).”
“2013 okul oncesi egitim programi yenilik¢i bir program, diger programlara gére bir¢ok

yenilik koymugslar (O13).”

“Cocuklardan doniit olarak daha giizel doniitler aldigimizi gordiik eskiden 6grendigimizin
sonuglarini da izleme sansimiz ¢ok olmuyordu ama bu programda daha giizel oluyor degerlendirme
acisindan da (015).”

Cizelge 5’te goriildiigii iizere okul dncesi 6gretmenlerin 2013 okul 6ncesi
egitim programina yonelik genel goriisleri incelendiginde olumsuz olarak; fiziksel
imkan yetersizlikleri, 6gretmen yetersizligi, sinif mevcudu fazla, evrak yiikii fazla,
kazanimlar gerceklestirilemiyor, kazanimlarin dagilimi dengesiz, program kullanigh
degil ifadeleriyle goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr
Cizelge 5’te kod olarak yer almustir.

“Olumsuz” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; fiziksel imkan
yetersizlikleri, 6gretmen yetersizligi ve simif mevcudunun fazla olmasi olmustur.
Cizelge 5’teki “Olumsuz” temasina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretmenlerin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Simiflarin biiyiikliigii yeterli olmadigi icin giincellenen program bence koseler merkezler

anlaminda tam olarak uygulanmiyor su anda ¢iinkii altyapr saglanmiyor (04).”
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“...Ulkenin genelindeki okullarda fiziksel ortamlar ayni degil esit degil ve fiziksel sartlar esit
degil bu sebeple programn verimi diiiiyor program yeterli kalmiyor agik¢asi (08).”

“...Dogunun iicra késesindeki bir sinifta dgrenme merkezlerini uygulamaktan bahsediyoruz,
swmifta hali dahi yok merkezi hayata gegirme sansin olabilir mi? Programun tasaridaki haliyle her
bélgeye hitap edemiyorum maalesef, sinifta materyal eksikligi ¢ok fazla, en basta firsat ve imkdn egitligi

yok demek istedigim, okullardaki her simifin biiyiikliigii ve konumu buna elverisli degil (O13).”

“...Biz dgretmenlerin programi uygulama konusunda eksiklerimizin oldugunu diisiiniiyorum,
evet tasaridaki programi biliyoruz ama uygulama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigimizi

diisiiniiyorum bu sebeple de programin hayata ge¢cmedigini diisiiniiyorum (06).”

“... Birde géyle bir durum var 6gretmenlerimizde de ¢ok eksik var yani bizlerde ¢ok eksik var
egitim yoniinden eksik var, bir iiniversitenin vermis oldugu egitim diger tiniversiteye tutmuyor ya da
hocasindan hocasina da fark ediyor. Ogretmenler eksik olunca, yetersiz olunca haliyle program da

hayata gegmiyor (0O14).”

“.Swmiflarnmiz  kalabalik  oldugu icin  programdaki  etkinliklerin  kazammlarin
gergeklestirilmesinde sikinti yastyoruz, béyle olunca da programin aslinda bizim i¢in verimsiz oldugu

ortaya ¢ikiyor (08).”
“.. Smiflarda dgrenci mevcudu ¢ok fazla bu sebeple programi uygulamak ¢ok zor oluyor

(015).”

“.. Programda bizi zorlayan olayr evrak yiikii oluyor. Mesela kazamm gostergelere aylik
planda yer verme ¢izelgesi doldurulsa faydali olur ama ¢ok mu gerekli bence degil. Bu noktada yapilmis
olmak icin yapima durumu oluyor (02).”

“...Programda mesela aylik kavram ¢izelgesi, aylik plan, giinliik plan gercekten evrak yiikii

olarak goriiyorum, bu evrak yiikiinii 6gretmenlerden kaldirmalar: gerekiyor bence (O11).”

“...Programdaki kazammlar yeterli su an bizim durumumuza gore ama uygulanabilirligi

tartistlir (O4).”

“... Kazammlar ¢ok dengesiz, tiim ogrenme alanlari tiim geligim alanlart dengeli bir sekilde
yayimamus ozellikle biligsel alan ¢ok fazla programda ama bakiyorsunuz mesela devinissel alanda
daha az kazanima yer verilmis ya da miizik ve drama etkinliklerine daha az yer verilmis. Bu yiizden

kazanimlarin dagilimini dengesiz olarak soyleyebilirim (08).”

“... Programin kullanish oldugunu diisiinmiiyorum (0O13).”

Cizelge 5’teki bulgular incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin 2013 okul
oncesi egitim programina yonelik genel goriisleri incelendiginde gelistirilebilir olarak;
giincel kazanim ve gostergeler eklenmeli, yaraticiligin desteklenmesi, teknolojik
becerilerin desteklenmesi, doga temelli egitim, firsat ve imkan esitliginin saglanmasi,

yabanci dil egitimi, sanat atdlyeleri, aile katilimi, 6rnek etkinlikler, degerlendirme,
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alternatif uygulama 6rnekleri/uyarlama 6rnekleri, daha esnek olmali ifadeleriyle goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr Cizelge 5’te kod olarak yer

almistir.

“Gelistirilebilir” temasi igin 6gretmenlerin en fazla yogunlastiklar1 kodlar;
giincel kazanim ve gostergeler eklenmeli (2), yaraticihigin desteklenmesi (2),
teknolojik becerilerin desteklenmesi (2) ve doga temelli egitim (2) olmustur. Cizelge
3’teki gelistirilebilir temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi G6gretmenlerin

ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Programa giiniimiiz sartlarinin gerektirdigi yeni kazanim ve gostergeler eklenmeli (05).”

“Programin ¢ocuklarin yaraticiliklarimin  gelistirilmesi acisindan gelistirilmesi  gerekli
oldugunu diisiiniiyorum (010).”
“Griniimiizde teknoloji ile i¢ iceyiz, bu sebeple program teknolojiye de yer vermeli. Diger bir

onemli husus doga egitimi. Doga sevgisi, bilinci muhakkak programa dahil edilmeli (016).”

“Programda Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusma amacinin yani sira bir de yabanci dil egitimi
koyardim. Caginmizin su an gerekliligi iki dilde yetkinlik istiyor, kendi anadilinin disinda bir dil daha
ogretilmesi gerektigini diigiintiyorum. Bunun yani sira Reggio 'da sanat atolyeleri var bunun gibi bizde
de sanat atélyeleri kurulabilir (O1).”

“Aile katilimina ¢ok daha fazla 6ncem verilmesi lazim benim goriisiim, ailenin biraz daha isin

icinde olmast lazim (05).”
“Ornek etkinlikler daha fazla olursa da égretmenlere daha iyi yol giosterebilir (08).”

“2013 programinda degerlendirme boyutunda daha fazla bilir seyler katilabilir diye
diistiniiyorum ayrica alternatif uygulamalarin oldugu, dgretmenlere iste su durumda géyle bir sey

yapabilirsin veya iste sinifiniz su sekildeyse séyle yapabilirsiniz diye eklense ¢ok iyi olur (09).”

“Programin bazi konularda daha boyle esnek olabilecegini diisiiniiyorum, etkinlik kapsaminda

olsun ya da ¢ocuklart daha fazla serbest birakma anlaminda yaraticiliklarin gelistirilmesi acgisindan

(010).”

4.2.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarmm 2013 Okul Oncesi Egitim

Programina Yonelik Genel Goriisleri

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretim elemanlarin 2013 okul 6ncesi egitim

programina yonelik goriislerinin dagilimlari Cizelge 6’da sunulmustur.
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Cizelge 6. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programina Y énelik

Genel Goriisleri

Temalar Kodlar

~

[y
o

Tasarida ¢ok giizel
Cocuk merkezli
Sarmal
Esnek
Oyun temelli egitim
Eklektik
Degerlendirme
Aile katilimi
Cerceve
Gelisimsel
Tasaridaki kazanimlar yeterli
Uyarlama
Kesfederek 6grenme
Kiiltiirel ve evrensel degerler
Olumlu Cocuga gorelik
Yaraticilig1 destekleyici
Giine baslama zamani
Ogretmen rolii
Aile egitimi
Doga temelli egitim
Rehberlik faaliyetleri
Erken miidahale programi
Ogrenme merkezleri
Oyun zamani
Biitiinciil gelisimi destekleyici
Bireysel farkliliklara uygun
Biitiinlestirilmis etkinlik

Giinliik yasam deneyimleri
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Yakin ¢evre etkilesimi
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Cizelge 6 - devam

Ogretmen yetersizligi

Degerlendirme boyutu gergeklestirilemiyor

Acik ve anlagilir olmama

Tasaridaki haliyle uygulanmiyor

Didaktik

Kiiltiirel 6gelerden ¢ok uzak
Olumsuz .

Igerik standardi yok

Kademeler aras1 kopukluk

Caga uygun degil

Cocuga hitap etmiyor

Kazanim gostergeler yetersiz

Cocuk merkezlilik uygulanamryor
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Fazla esnek

Ogretmen niteligi
Giincel kazanim ve gostergeler eklenmeli
Rehberlik faaliyetleri
Teknolojik becerilerin desteklenmesi
Acik ve anlasilir olma
Doga temelli egitim
Gelistirilebilir Aile egitimi
Kademeler arasi paralellik
Ogretmenin rehber rolii
Ozel gereksinimli cocuklarin desteklenmesi

Proje yontemi

L i = = = T = CHE NIV N

Uzaktan egitim

Cizelge 6 incelendiginde okul dncesi 6gretim elemanlarin 2013 okul 6ncesi
egitim programina yonelik genel gorlslerini; “Olumlu”, “Olumsuz” ve
“Gelistirilebilir” olmak {izere li¢ temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin
belirlenmesinde okul dncesi 6gretim elemanlarin 2013 okul 6ncesi egitim programina
yonelik programin olumlu ve olumsuz yoénlerinin bulundugu ve bazi noktalarda
programin giincellenmesi/gelistirilmesi gerektigini ifade eden goriisleri dikkate

alimustir.

92



Cizelge 6°da okul oncesi Ogretim elemanlarmm 2013 okul Oncesi egitim
programina yonelik genel goriisleri incelendiginde olumlu olarak; tasarida ¢ok giizel,
cocuk merkezli, sarmal, esnek, oyun temelli egitim, eklektik, degerlendirme, aile
katilimi, ¢ergeve, gelisimsel, tasaridaki kazamimlar yeterli, uyarlama, kesfederek
ogrenme, Kiiltiirel ve evrensel degerler, ¢ocuga gorelik, yaraticiligr destekleyici, giine
baslama zamani, 6gretmen roli, aile egitimi, doga temelli egitim, rehberlik faaliyetleri,
erken miidahale programi, 6grenme merkezleri, Oyun zamani, biitiinciil gelisimi
destekleyici, bireysel farkliliklara uygun, biitiinlestirilmis etkinlik, giinliik yasam
deneyimleri, yakin ¢evre etkilesimi ifadeleriyle goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu

goriislerin her biri ayr1 ayr Cizelge 6’da kod olarak yer almustir.

“Olumlu” temas igin en fazla yogunluga kodlar; tasarida ¢ok giizel (10), ¢ocuk
merkezli (7) ve sarmal (7) olmustur. Cizelge 6’daki “Olumlu” temasina yonelik
kodlara iliskin okul Oncesi Ogretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“2013 okul éncesi egitim programi ¢ok giizel tasarlanmus bir program (OE1).”

“2013 programimn nitelikli bir program oldugunu diigiiniiyorum (OE3).”

“2013 egitim programi kagit iizerinde olduk¢a giizel bir egitim program diyebilirim (OE7).”

“Programimiz icerik olarak ¢ok iyi hazirlanmis (OES).”

“Ben 2013 egitim programim ¢ok begeniyorum agikcasi. Ciinkii yapilan degigimler ¢ok

yerinde degisimlerdi yazili anlamda programimizda hicbir sikinti oldugunu diisiinmiiyorum (OE10).”
“Okul éncesi egitim programimiz cocuk merkezli bir program, sarmal bir program (OE2).”

“Programin ¢ocuk merkezli bir yaklasimla olmasi ve sarmal yapist programu giiclii kilryor

(OE7).”

“Programin ¢ocugu merkeze aldigini ve esnek bir program oldugunu kazamm ve

gostergelerden net ve agik bir bicimde gérebilirsiniz (OE11).”

“Program, ogretmenlere ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemede esneklik saglayan bir yapida

(OES).”

“2013 okul oncesi programi oyun merkezlidir, program felsefesinin de 6zellikle sarmal olmast,
esnek olmasi, eklektik olmasi gibi bakis agilarindan hareketle hem &gretmene gerekli serbestligi
saglamast, ihtiya¢ duydugu zaman eklektik ozelligiyle baska yaklasimlardan kendine uygun olanlari

segmesi agisindan da iyi buluyorum, yani o noktada yeterli buluyorum (OES).”

“2013 programimin eklektik bir program olmast sebebiyle zengin bir alt yapisimin oldugunu

diisiiniiyorum (OE9).”
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“2013 programi oyun temelli bir program (OE14).”

“Programda yine ayni zamanda ailelerin destegi, ailelerin egitime katilvmu giiclii bir sekilde

oneriliyor (OE2).”

“Programin degerlendirme siirecini ¢cok on plana almis olmast bence énemli bir unsur bizde
her ne kadar tabi planlandigi sekilde nitelikli degerlendirme yapilmiyor olsa da uygulamaya

doktiigiimiiz zaman isi ama bu degerlendirme basamaklarimin arttirilmast bence ¢ok énemli (OE3).”

“2013 programinda degerlendirme boyutunda yapilan degisiklikler ile dgrencinin, programn,
ogretmenin eksik yonlerinin belirlenmesi ve hemen miidahale edilmesi bu program ile daha da énemli

hale gelmistir (OE9).”

“Programda dokiimantasyon yéntemi ile degerlendirme s6z konusu. Gézlemlerin,
goriismelerin, port folyolarin oldugu degerlendirme sistemi olmast degerlendirmeyi ¢ok yonlii tutuyor.

Aile egitimi ve aile katilimina yéonelik OBADER i isin icine katwyor bunlarda gii¢lii yanlart (OE14).”
“Program ¢ergeve bir programdir (OE11).”

“2013 programi ¢ocugun gelisimini dikkate alan bir program bu yiizden ¢ok kullanisli
oldugunu diisiiniiyorum (OE135).

“Programda madde madde gelisim asamalart belirlenmis, bu gelisim asamalar
dogrultusunda neler yapilabilecegi vurgulanmus, ayrica dgretmenlere yonelik uygulamalarina ¢erceve

olusturacak nitelikte oldugunu séyleyebiliriz (OE16).”

“Programdaki kazamm gostergelerden sadece bir iki tanesinde tereddiidiim olmustu onun

disinda hepsi gayet uygun ve yeterli (OE15).”

“Programda wuyarlama basamagina yer verilmis olmasi ¢ok onemli, izel gereksinimli
cocuklan kiilfet gibi gérmeden onlarinda dogal bir hakki oldugunu bu egitimden yararlanmann bunu

bilerek sinifin icine girmek bence ¢ok kiymetli (OE3).”

“Program, kazamm ve gostergeleri ¢ocuklara kazandirmak igin ¢ocuklara yaparak yasayarak
gercek hayat deneyimleriyle oyunlar araciligiyla pek ¢ok sey deneyimleme firsati sunuyor aslhinda

(OE6).”

“Programin her yeri degerler egitimi, ayrt bir baslik olarak verilmemistir, degerler egitimi
biitiin kazanim ve géstergelerde ve biitiin siiregte ele alinmaktadir. Degerler egitimi deyince neleri
kapsiyor, saygi var, sevgi var, yardimlasma var, is birligi, hosgorii, empati, hak, adalet, demokrasi,
hukuk vs. vs. genisletmek miimkiin dolayisiyla bunlarin hepsini biz etkinlikler araciligiyla ¢ocuklara

veriyoruz (OE2).”
“...Program, ¢ocuklarin ilgisine, ihtiyacina duyarl planlamaya olanak verdigi i¢in ben giiglii
buluyorum (OE6).”

“Program ¢ocuklarin yaraticitiklarint gelistirmeyi hedefliyor (OE7).”

“Programa giine baglama zamanimn eklenmesi, bunun vurgulanmasi, ¢ocuklarin giine

hazirlanmast, bunlarin éneminin daha detayl agiklanmasi programi nitelikli hale getiriyor (OE10).”
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“Programa ogretmenin rolii agisindan baktigimizda; 6gretmene ¢evreyi diizenleyen, rehberlik
eden, kesfedip ulasmasina giden yolda o yolu dizayn eden ve bilginin merkezi degil bilgiye ulasmayt
saglayan bir rol bigiyor. Program aile noktasinda ise ailenin katilimi, egitimi ve desteklenmesi

boyutunda biyolojik kuramdan yani Bronfenbrenner in kuramindan etkilendigini goriiyoruz (OE11).”

“Programda ag¢ik havaya vurgu var mi, evet var. Program diyor ki siklikla ¢ikarin ¢cocuklan

agtk havaya ama benim dgretmenim ¢ikarmiyor aman iisiitiir terler hasta olur diye (OE2).”

“Programda rehberlikle ilgili alinan karar ¢ok yerindeydi bu program ilk uygulandigr sene
anaokullarina rehber dgretmen atamasi yapildi ama bir sene dolmadan dgretmenlerin atamalart iptal

edildi, bence buna acilen tekrar geri donmek lazim (OE3).”
“2013 programi bir erken miidahale programi olarak tasarlanmis, ayni zamanda ¢ocuklarin
ilgisine ihtivacina duyarh bir program (OE6).”

“Koseler 6grenme merkezi olarak degistirildi, aslinda buradaki mantik sinifi boliimlere
aywrabilmek, o bireysel ¢aliymalart daha on plana ¢ikarabilmek, bu dogrultuda yapilan mini bir
dokunugtu. Ayrica serbest zamanin oyun zamani olarak degistirilmesi noktasinda da kiigiik bir dokunug
oldu. Yani bu ¢ok kiiciik niianslarla aslinda etkili dokunuslarin yapildigi bir program diye diigtiniiyorum
o yiizden yazili metin olarak baktigimizda gergekten nitelikli bir programa sahibiz (OE10).”

“Program ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarimi destekleyici nitelikte. Program bizlere
biitiinlestirmeyi séyliiyor, diyor ki etkinlikleriniz iligkili olsun akus giizel olsun birbirleriyle iligki kurun.

Program ayrica bireysel farkliliklara dikkat etmemiz gerektigini vurguluyor (OE11).”

“Giinliik yasam deneyimlerini de icine alarak yakin cevreyi aktive eden bir program olmasi
agisindan programin nitelikli oldugunu diisiiniiyorum (OE14).”

Cizelge 6’da okul oOncesi Ogretim eclemanlarin 2013 okul Oncesi egitim
programina yonelik genel goriisleri incelendiginde olumsuz olarak; ogretmen
yetersizligi, degerlendirme boyutu gergeklestirilemiyor, agik ve anlasilir olmama,
tasaridaki haliyle uygulanmiyor, didaktik, kiiltirel 6gelerden c¢ok uzak, icerik
standard1 yok, kademeler arasi kopukluk, caga uygun degil, ¢ocuga hitap etmiyor,
kazanim gostergeler yetersiz, cocuk merkezlilik uygulanamiyor, fazla esnek
ifadeleriyle goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge
6°da kod olarak yer almistir.

“Olumsuz” temast igin en fazla yogunluga sahip kodlar; 6gretmen yetersizligi
(4), degerlendirme boyutu gergeklestirilemiyor (3), agik ve anlasilir olmama (2) ve
tasaridaki haliyle uygulanmiyor (2) olmustur. Cizelge 6’daki “Olumsuz” temasina
yonelik kodlara iligkin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar agagida

sunulmustur:
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“Ogretmenler programdaki kazamm ve géstergeleri nasil ele alacaklart konusunda
yetersizler. Hangi yasta hangi kazamm ve gostergeyi dikkate alacaklarmi nereden nasil

baslayacaklarini bilmiyorlar, bu konuda kendilerini yetersiz goriiyorlar (OE11).”

“Programin degerlendirme stirecini ¢ok én plana almis olmast bence énemli bir unsur bizde
her ne kadar tabi planlandigi sekilde nitelikli degerlendirme yapilmiyor olsa da uygulamaya

doktiigiimiiz zaman isi ama bu degerlendirme basamaklarimin arttirilmast bence ¢ok énemli (OE3).”

“Degerlendirme boyutu ¢ok zayif yani programda degerlendirmenin ¢ocugu degerlendirmenin
programin teorik kisminda zayif oldugunu sdylemiyorum uygulamaya aktarma kismunda nasil
yvapilacagina dair degerlendirme, &gretmenin kendini degerlendirmesi, ¢ocugu degerlendirmesi,
programi degerlendirmesi olarak 3 boyutu icerse de dgretmenler ¢ocuga gelisimsel rapor hazirlamada

nerden bagslayip nasil baslayip nereye kadar gidecegini bilmiyor (OE4).”

“Program kendi icerisinde aslinda ¢ok giizel ifade edilmesine ragmen mesela anlasilmayan
kisimlart oluyor, oOrnek verecek olursam degerlendirme boyutunun sistematigi tam anlasimiyor

ogretmenler tarafindan diye diisiiniiyorum (OEI).”

“Yazuly anlamda programimizda hi¢hir sikintr oldugunu diigtinmiiyorum. Tabii ki uygulamaya

geldiginde bu yazili programin ¢ok baska uygulamalarina rastliyoruz (OE10).”

“Bana gore bu program tamamen didaktik bir sekilde hazirlanmuis. Kiiltiirel ogelerle
barindirnlmis denilse de degil, kiiltiirel dgelerden ¢ok uzak bir program, burada degerlerden
bahsetmiyorum, kiiltiirel 6gelerden bahsediyorum yani ¢ocugun kendi bulundugu bélgede yasantisal
durumlarina gére entegre edilmesinden bahsediyorum. Programin icerik standardi yok, yani demek
istedigim Tiirkge dil etkinligim var ama mesela bir okul oncesi ¢ocugu okul dncesi egitimi aldiktan
sonra Tiirkce sézciik dagarcigi ne kadar olmali hangi sozciikleri yas¢a verebiliviz ya da séz dizimi
kurallarina gore konusabilir diyor o soz dizimi kurallar: 6zne nesne yiiklem dizimindeki konusmayr mi
icermeli ya da matematik etkinligimiz var ¢ocuklar 6 yasina kadar matematigi hangi boyuta kadar

almal belli degil (OE4).”

“Egitim programini yaparken goéz ardi ettigimiz nokta biz bu c¢ocuklar: birinci sinifa
hazwrlyoruz ama birinci sinifin onlarin egitim programina paralel bir ilke ¢ok fazla gozetmiyoruz. Okul
oncesi egitim programi ile ilkokul 1. Simif egitim programimin arasinda bir kopukluk oldugunu

diisiiniiyorum. Ozellikle bilissel agidan ve sosyal agidan. (OE7).”

“Programin maalesef ¢cok cagi yakalayamadigini diisiiniiyorum. Cocuga ¢ok hitap etmeyen bir

program oldugunu diisiiniiyorum (OE12).”
“Programin kazamm ve gostergeler agisindan sinirliliklar oldugunu diisiiniiyorum (OE13).”

“Uygulamaya baktigimda programda yazanlarin hi¢ de ideal olmadigimi gézlemliyorum, o
baglamda uygulama asamasindaki 6rnegin ¢ocuk merkezlilik gercekten ¢ok da istenildigi gibi

yapiamiyor yine ogretmen merkezli uygulamalar yiiriitiiliiyor (OE14).”
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“Programda fazla ucu acgtk buldugum noktalar var, ogretmenler agisindan bakiyorum buna,
ogretmenler zaman zaman programi etkili kullanamiyorlar, aslinda program buna izin veriyor ama bu
esneklik 6gretmenlerde daha farkl bir algi yaratip bunun kullamimim etkilivor (OE15).”

Cizelge 6’da okul oOncesi Ogretim elemanlarin 2013 okul Oncesi egitim
programina yonelik genel goriisleri incelendiginde gelistirilebilir olarak; dgretmen
niteligi, glincel kazanim ve gostergeler eklenmeli, rehberlik faaliyetleri, teknolojik
becerilerin desteklenmesi, acik ve anlasilir olma, doga temelli egitim, aile egitimi,
kademeler arasi paralellik, 6gretmenin rehber rolii, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
desteklenmesi, proje yontemi, uzaktan egitim ifadeleriyle goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 6’da kod olarak yer almistir.

“Gelistirilebilir” temasi icin en fazla yogunluga sahip 3 kod; 6gretmen niteligi
(4), giincel kazanim ve gostergeler eklenmeli (3), rehberlik faaliyetleri (2) olmustur.
Cizelge 6’daki gelistirilebilir temasina yonelik kodlara iliskin okul oncesi 6gretim

elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“..burada da ig haliyle 6gretmene ¢ok fazla diisiiyor ve dgretmenin niteligi biiyiik rol oynuyor
haliyle de programdan once belki de 6gretmen yetistirme programlarinin ya da dgretmen egitimlerinin
birazcik daha etkin hale getirilmesi gerekiyor, buna yonelik olarak da 6gretmen niteligiyle ilgili daha

cok yogunlasmamiz gerekiyor (OE6).”

“Motor gelisim alaninda yanlis hatirlamiyorsam sadece 5 tane kazamm var altinda ¢ok sayida
gosterge var ama o gostergelerin her birinin kendi basina kazanim olmasi gerekiyor aslinda bu nedenle

bu kismin giincellenmesi ve daha agik hale getirilmesi gerektigini diigiiniiyorum (OE1).”

“Programda rehberlikle ilgili alinan karar ¢ok yerindeydi bu program ilk uygulandigi sene
anaokullarina rehber dgretmen atamast yapildi ama bir sene dolmadan 6gretmenlerin atamalari iptal

edildi, bence buna acilen tekrar geri dénmek lazim (OE3).”

“Programin uzaktan egitime iliskin yetersizlikleri var. Ayrica programda teknoloji kismi ¢cok
eksik, neredeyse hi¢ yok, teknolojinin nasil kullanilacagina dair uygulama icerigi eklenebilir programa

(OE15).”

“Programda anlasiimayan kisitmlar var mesela bu kisimlar icin ayrintilandirma yapilsa ¢ok

iyi olacagim diisiiniiyorum (OEI).”

“Program giincelleme komisyonunda ben olsaydim mesela, zorunlu bahge giinii koyardim
programa, herkes ¢ikacak disariya, daha ¢ok disarya ¢ikmalarim vurgulardim. Ayrica 6gretmenler

aracihgyla ailelere egitimi sart kosardim (OE2).”

“Program yeni yiizytlin ihtiyaglart dogrultusunda daha esnek, ¢ocuklarin kendi kendini
gelistirme stirecini 6gretmenlerin gercek manada rehber oldugu bir program seklinde giincellenmesi

gerektigini diisiiniiyorum (OE7).”
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“Programin uygulama boyutunda ¢ok eksik ayaklari kaldigini diisiiniiyorum ve bunlarin daha
sistematik diizenli denetimli 6gretmenlerin biraz daha ¢ocuk merkezli, hevesleri, meraklar kesifleri
dogrultusunda projelerle ¢alistiracaklart sekilde gitmesi gerektigini diistiniiyorum. Ayrica ozel
gereksinimli ¢ocuklarin uyarlama ile ilgili mesela ¢alismalarda hedeflendigini gériiyorum ama
uyarlama demek sadece oOzel gereksinimli ¢ocuk demek degil, dezavantajli ¢ocuklarda var aile
yoksunlugu ¢eken ¢ocuklar var Ne bileyim anne baba bosanmis ¢ocuklar, 6liim gegirmis ¢ocuklar,
hastaliklart olan kronik hastaliklar olan ¢ocuklar vesaire gibi ya da bir tant almamis ama birtakim
noksanliklart olan ¢ocuklart da hedef almasi gerektigini diigtiniiyorum bu baglamlarda biraz daha

programin revize edilmesi gerektigini diigiiniiyorum (OE14).”

4.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin 2013 Okul

Oncesi Egitim Programina Yénelik Goriislerinin Karsilastiriimasi

Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak 2013 okul 6ncesi egitim
programina iligkin 6gretmenler ve 6gretim elemanlarin goriisleri arasindaki benzerlik

ve farkliliklara iligskin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

“Olumlu” temasi ele alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlari
tarafindan ortak olarak tasarida ¢ok glizel, esnek, tasaridaki kazanimlar yeterli, oyun
temelli egitim, eklektik, cocuk merkezli, g¢erceve, hayal gilicii ve yaraticilig
destekleyici, sarmal, kesfederek Ogrenme, bireysel farkliliklara uygun, 0grenme
merkezleri, biitlinlestirilmis etkinlik, degerlendirme niteliklerinin ifade edildigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve dgretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan 2013 okul
oncesi egitim programinin tasarida ¢ok giizel oldugu ifade edildigi gorilmiistiir.
Ayrica 6gretim elemanlar1 tarafinda tasarida ¢ok gilizel niteliginden hemen sonra
programin c¢ocuk merkezli ve sarmal olmasi yonilinde olumlu goriis bildikleri

goriilmiistiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; agik ve anlasilir olma,
ogretmenin rehber rolil, tasaridaki amag ve ilkeler uygun, yillik planin kaldirilmasi,
kapsamli, yenilik¢i olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar: tarafindan ifade
edilen nitelikler ise; aile katilimi, gelisimsel, uyarlama, kiiltiirel ve evrensel degerler,
cocuga gorelik, gline baslama zamani, 6gretmen rolii, aile egitimi, doga temelli egitim,
rehberlik faaliyetleri, erken miidahale programi, oyun zamani, biitlinciil gelisimi
destekleyici, giinliik yasam deneyimleri, yakin ¢evre etkilesimi olarak tespit edilmistir.
Bu baglamda iki grubun goriisleri arasinda benzerliklerin yaninda farkliliklarinda

olduklar1 goriilmiistiir.
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“Olumsuz” temasi ele alindiginda hem 6gretmenler hem &gretim elemanlari
tarafindan ortak olarak 6gretmenlerin yetersiz oldugunun ifade edildigi goriilmiistiir.
Bu ikinci alt temaya yonelik Ogretmenlerin yarisindan fazlasi fiziksel imkan
yetersizlikleri niteliginde yogunlagirken, 6gretim elemanlarin bir kismi 6gretmen
yetersizligi niteliginde yogunlasmislardir, bu anlamda 6gretmenlerin ve 6gretim

elemanlarin yogunlastiklar1 niteliklerin farklilagtigi gorilmiistiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; firsat ve imkan
yetersizlikleri, sinif mevcudu fazla, evrak yiikii fazla, kazanimlar gerceklestirilemiyor,
kazanimlarin dagilimi dengesiz, kullanisli degil olarak tespit edilmistir. Sadece
ogretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler ise; degerlendirme boyutu
gerceklestirilemiyor, acgik ve anlasilir olma, tasaridaki haliyle uygulanamiyor,
didaktik, kiiltiirel 6gelerden ¢ok uzak, icerik standardi yok, kademeler aras1 kopukluk,
caga uygun degil, cocuga hitap etmiyor, kazanim gostergeler yetersiz, cocuk
merkezlilik uygulanamiyor, fazla esnek olarak tespit edilmistir. Bu anlamda
ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriiglerinin genel anlamda farklilagtig

gorilmiistiir.

“Gelistirilebilir” temasi ele alindiginda hem 06gretmenler hem Ogretim
elemanlar1 tarafindan ortak olarak giincel kazanim ve gostergeler eklenmeli, teknolojik
becerilerin desteklemesi, doga temelli egitim niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistir.
Ogretim elemanlarin bir kismui tarafindan &gretmen niteliginin gelistirilmesinin

vurgulandig goriilmiistiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; yaraticiligin
desteklenmesi, firsat ve imkan esitliginin saglanmasi, yabanci dil egitimi, sanat
atolyeleri, aile katilimi, ornek etkinlikler, degerlendirme, alternatif uygulama
ornekleri, daha esnek olmasi1 gerektiginin ifade edildigi goriismiistiir. Sadece 6gretim
elemanlar1 tarafindan nitelikler ise; Ogretmen niteliginin arttirilmasi, rehberlik
faaliyetleri, agik ve anlagilir olma, aile egitimi, kademeler aras1 paralellik, 6gretmenin
rehber rolii, 6zel gereksinimli cocuklarin desteklenmesi, proje yontemi, uzaktan egitim
olarak ifade edildigi belirlenmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin

goriislerinin genel anlamda farklilastigi gorilmiistiir.
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4.3. Alternatif Egitim Yaklasimlarna fliskin Goriisler

Aragtirmanin  {iglincii  alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklasimlarina iligkin okul Oncesi Ogretmen gortisleri, okul Oncesi &gretim
elemanlarinin gorisleri ile bu goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin elde

edilen bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

4.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarina

Yonelik Goriisleri

Arastirmanin alternatif egitim yaklasimlarindan sadece {i¢ tanesi (Montessori,
Waldorf, Reggio Emilia) lizerinde kurgulanmasindan dolay1 katilimcilara sadece bu
ii¢ yaklasimdan hangisinin ya da hangilerinin daha ¢ok etkili daha ¢ok verimli oldugu
sorusu yoOneltilmis ve alinan cevaplardan okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim

yaklagimlarina yonelik goriislerinin dagilimlari Cizelge 7’°de sunulmustur.

Cizelge 7. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarina Yénelik Goriisleri

Temalar Kodlar

~

Ozgiir secimler
Kendine yetebilme becerisi
Yaparak-yasayarak 6grenme
Giinliik yasam materyalleri
Oyun temelli
Cocugun kesfi
Cocuk merkezli

Montessori Etkinlik ¢esitleri
Ozgiiven gelisimi
Sorumluluk bilinci
Ozsayg1 gelisimi
Disiplin
Emici zihin
Cocugun degerlendirilmesi / Gozlem

Ogretmen rolii

I e = R e = T S SN S CRE CRENJC R JL RN N

Aile katilim
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Cizelge 7 - devam

Is birligi
Birey merkezli
Kendini kesfetme

Doga/gevre bilinci

L

Reggio Emilia

Proje temelli egitim

Cevre liglincli 0gretmen
Cocuklarm ilgi ve ihtiyaglar
Cocuk merkezli

Egitim ortamindaki aynalar
Sanat atolyeleri

Sanat 6gretmeni (Atealerista)
Esnek

Aile katilimi

Kendini ifade etme becerisi
Egitim ortami

Duvar yok/Saydamlik var
Problem ¢dzme becerisi

Is birligi

Yapilandirilmamig

Bireysel ¢alismalar/Grup ¢alismalari
Birey merkezli

Yaparak yasayarak 6grenme
Kendini kesfetme
Doga/gevre bilinci
Degerlendirme / Dokiimantasyon / Portfolyo

Yaraticiligin desteklenmesi

[ e e e = e T T e o e o S S S e T = = S T SRR N

Waldorf

Doga/gevre bilinci
Dogal materyaller
Oyun temelli egitim
Aile katilimi

Birey merkezli
Karma yas
Akademik kayg1 yok
Evrensel degerler

Sanat

P P PP DN DN DN WD
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Cizelge 7 - devam

Yaparak yasayarak grenme 1
Kendini kesfetme 1
Yaraticiligin desteklenmesi 1
Ozgiirliik 1
Ozgiiven

1

Cizelge 7 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlaria yonelik belirtmis oldugu goriisleri “Montessori”, “Reggio Emilia” ve
“Waldorf” olmak iizere li¢ temada ele alinmistir. Bu temalarin belirlenmesinde
ogretmenlerin Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf egitim yaklasimlarinin etkili ve

verimli yonleri olarak ifade ettikleri goriisleri dikkate alinmustir.

Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin sadece tek bir yaklagimin en
etkili en verimli olmasinin miimkiin olmadigi; her yaklasimin kendi iginde etkili,
verimli, basaril1 yanlarinin oldugunu bu sebeple bu soruya yonelik olarak tek bir cevap
vermenin uygun olmayacagi, bu ii¢ yaklasimin gii¢lii, etkili ve verimli bulduklar1

yanlarini ifade etmenin daha uygun olacagi goriisiinde birlik sagladigi ifade edilebilir.

Cizelge 7’de okul oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarina
yonelik belirtmis oldugu goriisleri incelendiginde Montessori temasi igin; 0zgiir
secimler, kendine yetebilme becerisi, yaparak-yasayarak O0grenme, giinliik yasam
materyalleri, oyun temelli Ozelliklerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica
cocugun kesfi, cocuk merkezli, etkinlik ¢esitleri, 6zgiiven gelisimi, sorumluluk bilinci,
0zsaygi gelisimi, disiplin, emici zihin, ¢cocugun degerlendirilmesi/gdzlem, 6gretmen
rolii, aile katilimi, is birligi, birey merkezli, kendini kesfetme, doga/cevre bilinci
ozellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin

her biri ayr1 ayr1 Cizelge 7°de kod olarak yer almustir.

“Montessori” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; 6zgiir se¢imler (4),
kendine yetebilme becerisi (3), yaparak-yasayarak Ogrenme (3), giinliik yasam
materyalleri (2), oyun temelli (2) olmustur. Cizelge 7°deki “Montessori” temasina
yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida

sunulmustur:
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“...Montessori ¢ocugun her alanda baska birinin ozgiirliigiinii kisitlamayacak noktaya gelene
kadar ozgiir olabilecegini soyliiyor. Ayrica montessori de kendine yetebilme becerisini gelistirebilmek
icin ¢ocugun kimseden yardim almadan kendi iglerini yapabilecekleri egitim ortamlart olusturuluyor

(03).”

“...Cocuklar Montessori’de de kendi ogrenimleri igin yaratict seg¢imler, 6zgiir se¢imler
yapiyorlar yani oyuncaklart materyalleri vs. se¢gme konusunda bundan dolayr ben Montessori nin biraz
daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica montessori yaparak yasayarak 6grenmeyi temel aldigi i¢in

verimli bir yaklagim oldugunu diigiiniiyorum (05).”

“Montessori’de bir ¢ocugun kendi kendine yetebilmesi becerisine baktigimizda gergekten

Montessori 'nin etkin bir yaklasim oldugunu diisiiniiyorum (06).”

“...Montessori’'nin temelinde yaparak yasayarak dgrenme var ve daha ¢ok organik

oyuncaklar, giinliik materyaller kullaniliyor ben bu yéniinii ¢ok gii¢lii buluyorum (O11).”

“Montessori oyun temelli bir yaklasim oldugu icin okul oncesi yas grubunda ¢ok verimli bir

yaklasim oldugunu diisiiniiyorum (O15).”

“Montessori 'nin ¢ocugun kegfi ve ¢ocuk merkezlilik ilkelerini ¢ok gerekli goriiyorum. Ayrica
Montessori’de 5 tane gelisim alamina gére etkinlikler olusturuluyor, bunlar, giinliik yasam beceri
etkinlikleri, duyu etkinlikleri, dil etkinlikleri, matematik etkinlikleri ve evrensel etkinlikler. Bu

bahsettiklerim Montessori nin begendigim ve faydali buldugum yanlar (O1).”

“...Cocugun kendine duydugu giiveni gelistirebilmesi noktasinda montessori yaklagimini ¢ok

faydali buluyorum (02).”

“Montessori egitim progranmumn alternatif egitim yaklasimlarimin icerisinde en etkili ve
cocuklar igin en verimli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii montessori ¢ocuklarda bireysel sorumluluk
alabilme becerisini, 6zsaygi gelisimini destekliyor. Ayrica Montessori’de hem ozgiirliik hem de disiplin
86z konusu, ¢ocuklar 6zgiir olduklar: kadar disiplin icerisindeler aymi zamanda. Cocuklarin 0-6 yas
doneminde her seyi ¢ok kolaylikla égrenebilecegini emici zihin kavramwyla aciklayan montessori, bu
ogrenmeleri ancak gozlemlerle degerlendirebilecegimizi acikliyor. Bu baglamda ogretmenin en 6nemli
gorevlerini; ¢cocuga uygun 6grenme ortami hazirlamak, ¢ocuga rehber olmak ve sonrasinda ¢ocugu
gozlemlemek olarak ifade ediyor. Montessori’de énemli olan bir diger nokta gevre ve bu gevrenin en

basinda aile geliyor. Bu bahsettigim noktalar Montessori nin giiclii yanlar: diyebiliriz (03).”
“...Montessori nin is birligine dayali bir felsefesi var bu yoniinii etkili buluyorum (05).”

“Yani soyle aslinda bu 3 yaklasim ya da alternatif egitim yaklagimlar: igerisine baktigimizda
hepsinin ortak amaci var hepsinde de birey merkezli, yaparak yasayarak 6grensin, kendini kegsfetsin
cocuk, ¢evreyi dogayi tanisin, hayati bir laboratuvar seklinde gérsiin, hayatin icerisinde olsun aslinda
hepsinin amaglart ortak diyebilirim sadece belli ozellikler bazinda ayrildiklar: icin yani birini segmek
¢cok zor ben hepsinin de etkili oldugunu diisiiniiyorum aslinda hepsinin de faydalr yonlerinin alinmasi

gerektigini diisiiniiyorum en ¢ok hangisi dive sordugunda yani buna cevap vermek zor (08).”
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Cizelge 7°de okul oOncesi Ogretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarina
yonelik belirtmis oldugu gorisleri incelendiginde Reggio Emilia temasi igin; proje
temelli egitim, ¢evre ligiincii 6gretmen, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari, cocuk merkezli
ozelliklerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica egitim ortamindaki aynalar, sanat
atolyeleri, sanat 6gretmeni, esnek, aile katilimi, kendini ifade etme becerisi, egitim
ortami, duvar yok/saydamlik var, problem ¢6zme becerisi, is birligi,
yapilandirilmamis, bireysel c¢alismalari/grup calismalari, birey merkezli, yaparak
yasayarak O0grenme, kendini kesfetme, doga/cevre bilinci,
degerlendirme/dokiimantasyon/portfolyo, yaraticiligin  desteklenmesi  6zellikleri
sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr

ayr1 Cizelge 7’de kod olarak yer almistir.

“Reggio Emilia” temast i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; proje yontemi
(4), cevre tiglincii 6gretmen (2), ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglart (2), ¢ocuk merkezli (2)
olmustur. Cizelge 7’deki “Reggio Emilia” temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi

ogretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Reggio Emilia’ mn iste bu projeler mevzusu beni ¢ok cekiyor Reggio’ya hani ¢ocugun

kendi kendine baslatmasi égretmenin Hani onlarin gozetiminde farkli seyler sunmast (09).”

“Reggio 'nun cevre iigiincii 6gretmen anlayisi, ¢evrenin egitim dgretimin iizerindeki etkisinin
yiiksek oldugunu géstermesi bu yani hosuma gidiyor, ¢evre gercekten etkili genetikten ziyade ¢evreninde
cocuklarin gelisimleri iizerindeki etkisi baz alindiginda Reggio 'nun bu yaklagimdaki ¢evrenin on plana

cikarilmast iiciincii 6gretmen olarak tammlanmast giizel bir ozelligi (O1).”

“Yani en etkili olarak diigiindiigiim acik¢ast Reggio gibi gelivor bana ¢iinkii hani orada
cocuklarn iste ilgileri ve ihtiyaglart birazcik daha on planda (09).”

“Reggio’da hani bir proje tabanli ¢alismalar yiiriitiiliiyor ve burada ¢ocugun tamamen ilgi
duydugu konu belirleniyor ona yénelik sanat etkinlikleri vesaire bircok etkinlikler yapiliyor yani
¢ocugun tamamen on planda oldugu cocuk merkezli bir yaklasimin ele alimdigi bir program

yaklasimlar oldugunu diisiiniiyorum (012).”

“Reggio Emilia’da mesela smif ortamlarmmin ayna ile kapl olmast ¢ocuklarin kendi
hareketlerini gormesi ¢cocugun kendi gelisimi agisindan veya arkadaslarinin hareketlerinin aynada
yansimasini gérmesi bu kisilik gelisimi agisindan da 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Bunun yam sira
Reggio’daki sanat atolyeleri ayni zamanda mesela ben kendi 6gretmenlerinin disimda sanat atélyesinde
bir ogretmen var 2 ogretmen hem kendi ogretmenleri hem de sanat 6gretmenleri atealerista dedikleri ...

... Reggio’da esneklik onemli, esnek bir uygulama yontemi var... (O1).”

“Reggio Emilia’ya baktigimda aile katilimi daha 6n planda geliyor ya da ¢ocugun dramast,

kendini ifade etmesi, dil becerisi daha on planda tutuluyor. Diizen olarak baktigimda da veliye ayrilan
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kistmlar olsun ¢ocuga sinifta taninan proje yapmasi igin taninan ortamlar olsun bence Reggio Emilia

siniflart daha basarili diye diisiiniiyorum (0O4).”

“Reggio yapilandirilmamus ya da boyle ¢ok az yapilandirilmis yani ¢ok duvar yok Reggio’da
saydamlik var zaten hani ¢evre 3. 6gretmen diyoruz her defasinda yani buradan da aragtirip gelistirmek
bir seyleri deneyimlemek mesela ¢ocuklarin hadi gel bunu beraber yapalim kendilerince bir grup kurup
bir problem ¢dzme becerisi tizerine gelismeleri yani problem durumu olusturuyorlar ya da herhangi bir
problem durumu tizerine ¢ok rahat bir sekilde bir seyler iiretmeye ¢alisabiliyorlar ya da birbirlerine
destek olabiliyorlar orada herkes ayri bir kdsede evet bireysel ¢alismalart var Reggio 'nun ama grup

calismalar: da var (06).”

“Yani soyle aslinda bu 3 yaklagim ya da alternatif egitim yaklasimlar: icerisine baktigimizda
hepsinin ortak amacit var hepsinde de birey merkezli, yaparak yasayarak 6grensin, kendini kesfetsin
cocuk, ¢evreyi dogayi tanisin, hayati bir laboratuvar seklinde gorsiin, hayatin icerisinde olsun aslinda
hepsinin amacglart ortak diyebilirim sadece belli zellikler bazinda ayrildiklar igin yani birini segmek
¢ok zor ben hepsinin de etkili oldugunu diigtiniiyorum ashinda hepsinin de faydali yéonlerinin alinmasi

gerektigini diisiiniiyorum en ¢ok hangisi diye sordugunda yani buna cevap vermek zor (08).”

“Reggio 'nun bu dokiimantasyon mevzusu ¢ok yogun hem dgretmen gortiyor o siireci hem
¢ocuk goriiyor ayni zamanda veli de gérebiliyor bu siireci hani o gelisim siirecini o yiizden de Reggio

bana daha etkili geliyor (09).”

“...Reggio Emilia daha ¢ok projeler iizerinden gittigi icin yaraticthi daha ¢ok destekledigini
diisiiniivorum (010).”

Cizelge 7’de okul oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarina
yonelik belirtmis oldugu goriisleri incelendiginde Waldorf temasi i¢in; doga/cevre
bilinci, dogal materyaller, oyun temelli egitim, aile katilimi, birey merkezli
ozelliklerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica karma yas, akademik kaygi yok,
evrensel degerler, sanat, yaparak yasayarak 6grenme, Kendini kesfetme, yaraticiligin
desteklenmesi, 6zgiirliik, 6zgiiven 6zellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade
edilen ozelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 7°de kod olarak yer

almustir.

“Waldorf” temast i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; doga/gevre bilinci (4),

dogal malzemeler (3), oyun temelli (2), aile katilim1 (2), birey merkezli (2) olmustur.

Cizelge 7°deki “Waldorf” temasma yonelik kodlara iliskin okul Oncesi
ogretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:
“Waldorf’ta doga bilinci ¢evre bilinci olusturulmaya ¢alisiliyor bu ¢ok kiymetli bence (04).”

“Waldorf, cocugun doga ile i¢ ice olmasi gerektigini vurguluyor. Waldorf’ta daha ¢ok yagmur

vagsa da ¢ocugun tamamen i¢ ice yani yagmurda ¢ocugun disariya ¢ikmasi gerektigini séyliiyor,
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tamamiyla dogal ortamda dogal materyallerle cocugun 6grenim gormesi gerektigini soyledigi icin daha
etkili oldugunu diigiiniiyorum (010).”
“Waldorf’ta tamamen doga ile ¢ocuklar i¢ ice dogadan ogreniyorlar dogal materyalleri

kullaniyorlar (0O12).”

“Waldorf oyun yoluyla hayata hazirlyyor ¢ocuklari. Waldorf’ta olmazsa olmaz diger nokta

ailenin egitime katilmasi (07).”

“Waldorf’ta ¢cocugun bireyselligine, dzgiirliigiine ve dzgiiven geligimine ¢ok vurgu yapiliyor
(012).

“Waldorf’ta karma yas gruplari bir arada oluyor buda akran 6grenmesine olanak taniyor

bence bu Waldorf un bir artist (O1).”

“Waldorf’ta akademik bir sey yok zorunluluk yok ¢ocuklar yedi yasina gelmeden herhangi
akademik bir sey 6grenmiyorlar ve bu benim i¢in ashinda giizel bir gey... ... Sevgiyi saygiyt yani biraz
daha ahlaki yonde bir seylerin égretilmesi bence dogru olacagi igin ben sahsen Waldorf’u yani daha
verimli olabilecegini diisiintiyorum yani sahsen génliim ondan yana... .... Aile katilimi yine Waldorf un

giiclii buldugum yanlarindan (07).”

“Yani soyle aslinda bu 3 yaklagim ya da alternatif egitim yaklagimlar: igerisine baktigimizda
hepsinin ortak amact var hepsinde de birey merkezli, yaparak yasayarak 6grensin, kendini kesfetsin
cocuk, ¢evreyi dogayi tanmisin, hayat bir laboratuvar seklinde gorsiin, hayatin igerisinde olsun ashinda
hepsinin amaglar: ortak diyebilirim sadece belli ézellikler bazinda ayrildiklar: igin yani birini se¢mek
¢ok zor ben hepsinin de etkili oldugunu diigtiniiyorum aslhinda hepsinin de faydali yéonlerinin alimmasi

gerektigini diisiiniiyorum en ¢ok hangisi diye sordugunda yani buna cevap vermek zor (08).”

“Waldorf tamamiyla dogal ortamda dogal materyallerle cocugun dgrenim gormesi gerektigini
soyledigi i¢in bu dogal materyallerinde yaraticiligi destekledigi ya da ¢ocugun kendisinin bir seyler

iiretmesi agisindan daha etkili oldugunu diisiiniiyorum (010).”

43.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim

Yaklasimlarina Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin alternatif egitim yaklasimlarindan sadece ti¢ tanesi (Montessori,
Waldorf, Reggio Emilia) iizerinde kurgulanmasindan dolay1 katilimcilara sadece bu
ii¢ yaklasimdan hangisinin ya da hangilerinin daha ¢ok etkili daha ¢ok verimli oldugu
sorusu yoneltilmis ve alian cevaplardan okul oncesi 6gretim elemanlarin alternatif

egitim yaklagimlarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 8’de sunulmustur.
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Cizelge 8. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarina Yénelik

Goriisleri

Temalar Kodlar

Giinliik yasam becerileri
Ozgiin materyaller
Sabir
Sorumluluk bilinci
Ozgiir segimler
Hata kontrollii materyaller
Bireysellik

N lfendine yetebilme becerisi
Ogretmenin rehber rolii
Yaparak yasayarak 6grenme
Duyu temelli egitim
Ogrenme merkezleri
Cocuk boyutunda gercek materyaller

Cocuk merkezli
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Akran 6grenimi

Sanat ve estetik

Proje temelli egitim
Kiiltiiriimiize adapte edilebilirlik
Sosyallik

Yaraticiligin desteklenmesi

Ogretmenin rehber rolii

Degerlendirme/Dokiimantasyon/Portfolyo
Cevre liglincii 6gretmen
Cocuk imaj1
Reggio Emilia  Kegfederek 6grenme
Aile katilim1
Doga temelli egitim
Karma yas
Akran 6grenimi
Toplumsal yasam/Toplumsal biling
Disiplinler arasi ¢alisma
Egitim ortamindaki aynalar
Okul dis1 6grenme

Gelisime acik 6gretmen
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Cocuk merkezli
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Cizelge 8 - devam

Sorumluluk bilinci 1

Doga temelli egitim

Teknolojiden uzak

Sakinlik/Sadelik

Dogal materyaller

Kesfederek 6grenme

Farkl1 tiirden canlilara sayg1

Sanat

Bireysel hiz ilkesi

Zanaat becerisi
Waldorf Ogretmenin rehber rolii

I¢ denetim

Is birligi

Paylasilmis liderlik

Ahsap materyaller

Okul dis1 6grenme

Akademik kayg1 yok

Oyun temelli egitim
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Giinliik yasam becerileri

Cizelge 8 incelendiginde okul oncesi 6gretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarina yonelik belirtmis oldugu gorisleri “Montessori”, “Reggio Emilia” ve
“Waldorf” olmak lizere ii¢ temada ele alinmistir. Bu temalarin belirlenmesinde
ogretmenlerin Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf egitim yaklasimlariin etkili ve

verimli yonleri olarak ifade ettikleri goriisleri dikkate alinmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle 6gretim elemanlar1 sadece tek bir yaklasimin
en etkili en verimli olmasimin miimkiin olmadigi; her yaklasimin kendi iginde etkili,
verimli, basarili yanlarinin oldugunu bu sebeple bu soruya yonelik olarak tek bir cevap
vermenin uygun olmayacagi, bu ii¢ yaklasimin giiclii, etkili ve verimli bulduklari

yanlarini ifade etmenin daha uygun olacagi goriisiinde birlik sagladig: ifade edilebilir.

Cizelge 8°de okul oncesi 6gretim elemanlarin alternatif egitim yaklasimlarina
yonelik belirtmis oldugu goriisleri incelendiginde Montessori temasi icin; giinliik
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yagsam becerileri, 6zgiin materyaller, sabir, sorumluluk bilinci, 6zgiir segimler, hata
kontrollii materyaller, bireysellik 6zelliklerinde yogunlastiklar: goriilmektedir. Ayrica
kendine yetebilme becerisi, 6gretmenin rehber rolii, yaparak yasayarak 6grenme, duyu
temelli egitim, O6grenme merkezleri, cocuk boyutunda gercek materyaller, ¢ocuk
merkezli, akran 6grenimi Ozellikleri sadece birer dgretmen tarafindan ifade edilen

ozelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 8’de kod olarak yer almistir.

“Montessori” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; giinliik yasam
becerileri (6), 6zgiin materyaller (5) olmustur. Cizelge 8’deki “Montessori” temasina
yonelik kodlara iliskin okul oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida

sunulmustur:

“Montessori, cocuga sundugu ¢evre imkanlar agisindan ev modeli bir ¢evre sunar. Cocuga
giivenir yani ¢atal, bigak, kasik kullanmasin kisaca giinliik yasam becerileri dedigimiz becerileri

desteklemeyi de ¢ok 6nemli kilar (OE11).”

“Montessori 'nin giinliik yasam becerilerini desteklemesi yoniinden ¢ok yararli buluyorum

(OE15).”

“Montessori materyallerine doniip baktigimiz zaman farkli ozellikte materyalleri var
matematige doniik olanmi var kavram dgretimine doniik cografya ogretimine doniik bu noktada da
cocuklarin kendi kendine hani 6grenmenin sorumlulugunu almalar: noktasinda ¢ocuklar: destekledigini

diisiiniiyorum (OEI).”
“Montessori kendine ait materyalleri noktasinda daha ézgiin bir yaklasgim (OE2).”

“...Montessori ¢ocuklara i¢ disiplin kazandirmayr hedefliyor, sinifta tek materyal ¢ocuk sira
beklemek zorunda arkadasinin tamamlamast igin... ... cocuk bir sey kirdiysa veya déktiiyse onun
sorumlulugunu alyor ve temizlemesinden sorumlu, onu onarmaktan sorumlu, onu telafi etmekten

sorumlu (OEG6) ...”

“Montessori de tabii ki iste o 6zgiirliikler o stmirlarin dogru bir sekilde ¢izilmesi, buradaki net
¢izgiler Montessori’de daha belirgin ve sanirim onu biraz daha ¢ok seviyorum bu baglamda diyebiliriz

]

aslinda.’

“Montessori, ¢cocuklara kendi islerini yapabiliyor olma becerisini kazandirmay: hedefliyor ve

bunu hata kontrolii olan materyaller ile destekliyor (OEI).”
“Montessori bireyselcidir, cocugun bireysel ¢calismasina énem verir (OE11).”

“Montessori, ogretmenin didaktik bir sekilde bilgileri cocuga dogrudan tek yonlii bir sekilde
vermesine karst ¢ikiyor, ogretmen rehberlik eden kisi, ¢cocugun ogrenmesi icin ¢evresel sartlari

hazirlayan ve bunu kolaylastiran araci, arabulucu olan kisi (OE2).”

“Montessori’de ¢ocugun yaparak yasayarak O6grenmesi yoniiyle kiymetli oldugunu
diisiiniiyorum (OE3).”
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“Montessori egitimi duyu temellidir ve siniflar 6grenme merkezlerine ayrilmistir (OE4).”
“Montessori’de cocuk boyutunda gercek materyaller kullaniliyor (OEG).”
“Montessori tamamen ¢ocuk merkezli bir yaklasim (OE7).”

“Montessori ¢cocuktan ¢ocuga égrenmeyi destekler (OE11).”

Cizelge 8’de okul 6ncesi 6gretim elemanlarin alternatif egitim yaklagimlarina
yonelik belirtmis oldugu goriisleri incelendiginde Reggio Emilia temast igin; sanat ve
estetik, proje temelli egitim, kiiltirimiize adapte edilebilirlik, sosyallik, yaraticiligin
desteklenmesi, ogretmenin rehber rolii, degerlendirme/dokiimantasyon/portfolyo,
cevre lglincii 68retmen, cocuk imaji, kesfederek 6grenme, aile katilimi 6zelliklerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica doga temelli egitim, karma yas, toplumsal
yasam/toplumsal biling, disiplinler arasi ¢alisma, egitim ortamindaki aynalar, okul dis1
ogrenme, gelisime agik Ogretmen, ¢ocuk merkezli, sorumluluk bilinci 6zellikleri
sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr

ayr1 Cizelge 8’de kod olarak yer almistir.

“Reggio Emilia” temasi igin en fazla yogunluga sahip kodlar; sanat ve estetik
(6), proje temelli egitim (6) olmustur. Cizelge 8’de “Reggio Emilia” temasina yonelik

kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Reggio Emilia sanata ve estetige verdigi énemle karsimiza ¢ikiyor ashnda (OE3).”

“Ben agik¢ast akademik ¢aliyma alamim olmasi nedeniyle sanat egitimini dnceleyen bir

yaklasim olan Reggio Emilia yaklasimim etkili ve verimli buluyorum (OES).”
“Reggio Emilia sanat tarafi agirlikli olan bir yaklasim (OES).”

“Reggio Emilia yaklasimi proje tabanli bir siireci benimsedigi igin, ¢ocuklarin
diisiincelerinden, hayallerinden, ilgilerinden yola ¢ikarak onlarin projeler tasarlamalarint ve hayata

gecirmelerini saglyor (OES).”

“Reggio Emilia’da proje ve atélye ¢calismalar: da egitim siirecinin ¢ocuklarin ilgi, merak ve

ihtivaglar dogrultusunda yapilandirildigimin géstergesidir (OE13).”

“Reggio Emilia 'min prensipleri var ve Reggio Emilia diyor ki sizin kiiltiiriiniiz neye elverisliyse
neye uygunsa kendi ¢alismalarinizi bizim prensiplerimizden esinlenerek kendinize uygun ¢alismalar

ortaya koyun diyor (OE12).”

“Reggio Emilia’da kamusal alan ¢ok onemlidir insanlarin kaynasmasi sosyallesmesi ¢ok
onemlidir ve piazza vardwr ortada bir alan vardir ve o alanda siklikla kisilerin nasi ki sehrin
meydaninda yollarimiz kesisiyorsa ayni o mantiktan hareketle piazzada da biitiin siniflarin agildigr o

alanda da giinliik rutinler icerisinde ¢ocuklarin yasamlar: zaman zaman kesigir, bu ogretmen olabilir,
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yardimci 6gretmen olabilir, as¢i olabilir, diger siniftaki bir cocuk olabilir ve sonugta orada bir etkilesim

dogar paylasim dogar akrandan akrana bir 6grenme vardir (OE2).”

“Reggio Emilia’nin yaraticihigr beslemesi, zihinsel esnekligi ¢ocuklara saglamig olmast bu

noktalarda bana ¢ok giiclii geliyor (OEI).”

“Reggio Emilia egitim ogretim planlamasinda ¢ocuga sorumluluk vermekte, 6gretmeni rehber
konumda tutmaktadir. Egitim ortami ise ¢ocuklarin yaraticilik ve hayal giiciinii destekleyecek sekilde

diizenlenmis ve iiciincii 6gretmen olarak kabul edilmektedir (OE13).”

“Reggio Emilia’da ¢ocuklarin gelisimi olduk¢a profesyonel olarak belgelendirme ydntemi ile

kayit altina alimip takip ediliyor, ebeveynlerle ve kendi aralarinda paylasimi saglaniyor (OES5).”

“... Reggio Emilia’da ¢ocuk giiclii bir imaja sahip, kendi kararlarin kendisi verir, istedigi

etkinlikte yer alir (OE6) ...”

“Reggio’nun o kesfederek 6grenme firsati sunan atolyeleri... Cocugun ugrastigi, bir sey

iirettigi yapt bunlar énemli (OE11).”

“Reggio 'da aileler farkl aktivitelerle cocuklarin geligimsel siire¢lerini desteklemekte ve okulla
is birligi icerisinde ¢alismaktadirlar, okula malzeme yapimi, proje ¢alismalarinda yer almak vb.

(OE13).”

“Reggio 'nun da tipki Waldorf gibi doga ile baglantisinin olmasi sinifa giinigiklarinin girmesi,
bitkilerin olmasi ¢ok hosuma gidiyor (OE1).”

“...akrandan akrana bir ogrenme vardwr. Ki Reggio smflart da zaten digerlerinden farkli
olarak burada yas gruplari degil de daha karma gruplar gériiliir. Bu noktadan hareketle biiyiik ¢ocuk
kiiciik ¢ocuga sabirla 6gretebilir, ona yardim etmeyi 6grenir, kii¢iik cocuk da biiyiik ¢ocugu model

almay, kavramlart 6grenir, hareketleri, kurallar: 6grenir (0E2). ”

“Ben sahsi olarak Reggio Emilia yaklaginini ¢ok begenirim. Ciinkii sadece bir egitim
yaklasimi olmamn dtesinde toplumsal yasam ve toplumsal biling ile ilgili de ¢ocuklar: ¢ok fazla egiten
bir yapist var. Topluluk bilinci hepimiz iyi olursak toplumca iyi oluruz diisiincesi toplumun biitiin
kademelerinin biitiin seviyelerinin birbirini beslemesi birbirinin iyiligini diisiinmesi gerektigini savunan
bir felsefesi oldugu icin ben hani i¢lerinde en favorim hangisi diye soracak olursan Reggio Emilia derim

(OE3).”
“Reggio disiplinler arasi ¢alismaya ¢ok agik bir yaklasim (OE5).”

“Bence en iyisi Waldorf ile Reggio Emilia’dir. Ciinkii onlar hani giiniimiizde ¢ok meghur
outdoorlearning/okul disi 6grenme, ¢ocuklarin disarida yerinde 6grenme ile egitim ogretim siirecine
dahil etme faaliyetleri gibi bakis agilart vardir. Birde ben Reggio Emilia da seyi ¢ok seviyorum,
swiflarda kocaman aynalar olmasim yani hicbir insan kendisini baskasinin goziinden géremez onun
icin kendi farkindaligim olusturmasimi g¢ocukta, bakis agisini ona gore degerlendirmeyi, siirekli
kendisini goriiyor aynada. Enteresan bir olay, yetiskin olarak bir kendini diisiin, her giin alti saat
boyunca kendini goriiyorsun. Siirekli kendini gérdiigiin zaman degisik oluyor o baskasinin goziinden

gorememek agisindan (OES).”
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“Reggio Emilia yaklasimi yani sunu diyorlar bizim igin kaliteli 6gretmen diye bir sey yok bizim
icin siirekli yeni kuramlari, egitimde beynin nérolojik yapisiyla alakali vs aragtirmalar: takip eden,
degisen, gelisen dgretmen vardir diyorlar, kalite duragan bir sey degildir, Reggio Emilia 6gretmenleri

siirekli kendilerini gelistiriyorlar bu anlamda da Reggio Emilia yaklasimini cok begeniyorum (OE12).”

“Reggio Emilia yaklagimimn verimli oldugunu diisiiniivorum. Bu yaklasim cocugu temel
almakta, G3renme alanlanm ¢ocuga gore diizenlemekte, cocugun yaptiklarina ve yasadiklar kiiltiire
deger vermektedir (OE13).”

Cizelge 8’de okul dncesi 6gretim elemanlarin alternatif egitim yaklagimlarina
yonelik belirtmis oldugu goriisleri incelendiginde Waldorf temas igin; doga temelli
egitim, teknolojiden uzak, sakinlik/sadelik, dogal materyaller ozelliklerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica farkl tiirden canlilara saygi, sanat, bireysel hiz
ilkesi, kesfederek O6grenme, zanaat becerisi, 6gretmenin rehber rolii, i¢ denetim, is
birligi, paylasilmis liderlik, ahsap materyaller, okul dis1 6grenme, kesfederek 6grenme,
akademik kaygi yok, oyun temelli egitim, giinliikk yasam becerileri 6zellikleri sadece
birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayri

Cizelge 8’de kod olarak yer almistir.

“Waldorf” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; doga temelli egitim (6)
olmustur. Cizelge 8’deki “Waldorf” temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi

ogretim elemanlarinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Ben Waldorf’u begeniyorum ¢iinkii ¢ocugun dogayla dogallikla olan bagini ¢ok ciddi bir
sekilde koruyan teknolojiyi birazcik daha disanda tutan bir yaklasim oldugu icin tercih ediyorum
(OE1).”

“Waldorf actk hava ve dogaya vurgu yapar, orada dogallik hakimdir, materyallerin sade ve
dogal olmasi ¢ok 6nemlidir (OE2).”

“Kiiciik yasta stirekli atélye calismalart ile cocugun oradan oraya basini dondiirmekten ziyade
kendi alaninda istedigi sekilde dogal malzemelerle oynamasi bahgede ormanda kesfetmesi ve disarida

daha ¢ok vakit gecirmesi sonraki akademik yasamina da daha olumlu katkilar sagliyor (OE9).”
“Waldorf doga ile i¢ ice egitimi 6ngdren bir model, dogayr baz alan bir model (OE16).”
“Waldorf ta sakinlige ve sadelige énem veriliyor (OE2).”

“Waldorf’ta ashinda ¢ocugun, diinyamin bir pargast oldugunu ogrenmesi, doganin Ve
ekosistemin parcasi oldugunu 6grenmesi biitiintin icerisinde aslinda her seyin hakimi degil onlarla
birlikte yasayacak bir canlt oldugunu gérebilmesi, anlayabilmesi, saygi duyabilmesi, burada saygidan
bakarken biz mesela farkliliklara saygi ¢calisiyoruz programimizda var bu farkliliklara saygiyr ¢ok genel
bir kapsamda ele alirsak canlilar olarak da diistinebiliriz bunu farkl canlilara saygr gostermek olarak

da almamiz gerekiyor, bunu ¢ok kapsayict goriiyorum bu anlamda ve baktigim zaman ben seye ¢ok

112



inanan bir insamm doga ve insan bagimin giiclii olmast insamin iyi olus halini olumlu bir sekilde
etkiliyor ¢ocuklart otomatikman bu iyi olus haline yonlendirebilecek bir sey oldugu igin ¢ok favori

olarak gériiyorum (OEI).”

“Waldorf sanata vurgu yapar. Cocuklarin egitiminde asla acele edilmez, ¢ocuklarin bireysel
hizina saygi duyulur. Aym zamanda ¢ocugun kesfetmesine, kendini ifade araci olarak ¢camur, kil, heykel,
marangozluk aktiviteleri vs. yani zanaat gibi islere vurgu yapryor. Bu kesif siirecinde 6gretmenin rehber

roliinii takinmas gerektigini soyliiyor (OE2).”

“Waldorfun yonetsel anlamdaki yapisim ¢ok begeniyorum yani miidiir, miidiir yardimcisi gibi
kavramlarin yani otorite kavranimn olmadan insanlarin kendi i¢ denetimleriyle i¢ otoriteleriyle siireci
yonetmeleri gerektigi bilinci noktasinda kiymetli oldugunu diigtiniiyorum. Waldorf 'un bu bilincini ¢ok
seviyorum yani otorite iste miidiir bir gii¢ lider degil herkesin ortak is birligi i¢inde o siireci yonetmesi
herkesin bir paydas olmasi ve kendi dinamigini kendisinin yiiriitiiyor olmasi kismi beni etkileyen yonleri

(OE3).”

“Waldorf’un o sadece ve sadece belirli materyal gruplariyla birlikte ahsap materyal
gruplaryla birlikte olduk¢a yalm ve sade bir egitim programiyla o kadar giizel becerileri

kazandirabiliyorlar ki (OE7).”

“Bence en iyisi Waldorf ile Reggio Emilia’dwr. Ciinkii onlar hani giiniimiizde ¢ok meshur
outdoorlearning/okul disi 6grenme, ¢ocuklarin digsarida yerinde 6grenme ile egitim dgretim siirecine
dahil etme faaliyetleri gibi bakis agilart vardir. Waldorfun ¢ocuga sagladigi serbestlik, okul dis
faaliyetlere daha fazla odaklanmasi beceri yéoniinden ¢ocugun giiniimiizde bu yapilandirmac yaklasim
var ya yaparak ederek kesfederek arastirarak 6grenme faaliyetlerini daha etkin destekledigi a¢isindan

bakarsak iste Reggio Emilia da éyle onun icin daha on plandalar diye diigiiniiyorum ben (OES).”

“Waldorf'un ¢ocugun dogasini bozmadigimi ve akademik yiiklemeden ¢ok giinliik yasam
becerilerini onemseyerek cocugun hayatinda bir ritim olugturmasini gelisimleri agisindan daha uygun
buluyorum. Kiiciik yasta siirekli atolye ¢alismalar ile ¢ocugun oradan oraya basim dondiirmekten
ziyade kendi alamnda istedigi sekilde dogal malzemelerle oynamasi bahcede ormanda kegfetmesi ve
disarida daha ¢ok vakit gecirmesi sonraki akademik yasamina da daha olumlu katkilar saglyor

(OE9).”
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4.3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif

Egitim Yaklasimlarina Yonelik Goriislerinin Karsilagtirilmasi

Aragtirmanin  {iglincii alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklagimlarina iligkin ogretmenler ve &gretim elemanlarin goriisleri arasindaki

benzerlik ve farkliliklara iligskin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

“Montessori” temasi ele alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlari
tarafindan ortak olarak 6zgiir se¢imler, kendine yetebilme becerisi, yaparak yasayarak
ogrenme, ¢ocuk merkezli, sorumluluk bilinci niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir.
Bu baglamda 6gretmenler ve 6gretim elemanlar1 arasinda benzerliklerin bulundugu
ifade edilebilir. Ogretmenlerin bir kismi tarafindan “Montessori” temasina ydnelik en
cok Ozglir se¢cimler daha sonrasinda kendine yetebilme becerisi ve yaparak yasayarak
ogrenme nitelikleri ifade edildigi goriilmiistiir. Ogretim elemanlarin yarisma yakini
tarafindan “Montessori” temasina yonelik olarak en ¢ok giinlilk yasam becerileri

sonrasinda 6zgiin materyaller nitelikleri ifade edildigi belirlenmistir.

Sadece okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; giinliik
yasam materyalleri, oyun temelli, cocugun kesfi, etkinlik cesitleri, 6zgiiven gelisimi,
0zsayg1 gelisimi, disiplin, emici zihin, ¢ocugun degerlendirilmesi/gézlem, 6gretmen
rolii, aile katilimu, is birligi, birey merkezli, kendini kesfetme, doga/cevre bilinci olarak
tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler ise;
giinliik yasam becerileri, 6zglin materyaller, sabir, hata kontrollii materyaller,
bireysellik, 6gretmenin rehber rolii, duyu temelli egitim, 6grenme merkezleri, ¢ocuk
boyutunda gercek materyaller, akran 6grenimi olarak tespit edilmistir. Bu baglamda

Ogretmenler ve dgretim elemanlar1 ¢ogunlukla farkli goriislerde yogunlastiklar ifade

edilebilir.

“Reggio Emilia” temasi ele alindiginda hem o&gretmenler hem O6gretim
elemanlar tarafindan ortak olarak proje temelli egitim, ¢cevre li¢iincii 6gretmen, ¢ocuk
merkezli, egitim ortamindaki aynalar, aile katilima,
degerlendirme/dokiimantasyon/portfolyo, yaraticiligin desteklenmesi ifade edildigi
gorlilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin sanat atdlyeleri, sanat 6gretmeni olarak ifade
ettikleri nitelikleri 6gretim elemanlarin sanat ve estetik olarak ifade ettikleri niteligin

benzerlik gosterdigini ifade etmek miimkiindiir. Bu temaya yonelik 6gretmenlerin bir

114



kismi proje temelli egitim niteliginde yogunlasirken, 6gretim elemanlarin yarisina

yakini sanat ve estetik, proje temelli niteliklerinde yogunlagsmislardir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglari, esnek, kendini ifade etme becerisi, egitim ortami, duvar yok/saydamlik var,
problem c¢ozme becerisi, is birligi, yapilandirilmamis, bireysel calismalar/grup
caligmalari, birey merkezli, yaparak yasayarak 6grenme, kendini kesfetme, doga/cevre
bilinci olarak tespit edilmistir. Sadece O0gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen
nitelikler ise; kiiltiirimiize adapte edilebilirlik, sosyallik, 6gretmenin rehber roli,
cocuk imaj1, kesfederek 6grenme, doga temelli egitim, karma yas, akran 6grenimi,
toplumsal yasam/toplumsal biling, disiplinler arasi g¢alisma, okul dis1 6grenme,
gelisime agik O0gretmen, sorumluluk bilinci olarak tespit edilmistir. Bu anlamda
Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinin - benzerliklerinin  yaninda

farkliliklarininda oldugu goriilmiistiir.

“Waldorf” temasi ele alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlari
tarafindan ortak olarak dogal materyaller, oyun temelli egitim, sanat niteliklerinin
ifade edildigi gorilmiistiir. Ayrica O0gretmenlerin doga/gevre bilinci, olarak ifade
ettikleri nitelikleri 6gretim elemanlarin doga temelli egitim olarak ifade ettikleri
niteligin benzerlik gosterdigini ifade etmek mimkiindiir. Bu temaya yonelik
Ogretmenlerin bir kismi doga/cevre bilinci niteliginde yogunlasirken, &gretim

elemanlarin yarisina yakini doga temelli egitim niteliginde yogunlagsmislardir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; aile katilimi, birey
merkezli, karma yas, akademik kaygi yok, evrensel degerler, yaparak yasayarak
ogrenme, kendini kesfetme, yaraticiligmm desteklenmesi, 0zgiirliik, 6zgiliven olarak
ifade edildigi goriigmiistiir. Sadece Ogretim elemanlar1 tarafindan nitelikler ise;
teknolojiden uzak, sakinlik/sadelik, kesfederek 6grenme, farkl tiirden canlilara saygi,
bireysel hiz ilkesi, zanaat becerisi, 6gretmenin rehber rolii, i¢ denetim, is birligi,
paylasilmis liderlik, ahsap materyaller, okul dis1 6grenme, akademik kaygi yok,
giinliik yasam becerileri olarak ifade edildigi belirlenmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin
ve Ogretim elemanlarmm goriislerinin  benzerliklerinin oldugu gibi farklilastigi

noktalarda oldugu goriilmiistiir.
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4.4. Alternatif Egitim Yaklasimlarinin Egitim Sistemimize Yakinhgina/

Uygunluguna iliskin Gériisler

Aragtirmanin dordiincii alt problemine yonelik olarak —alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik okul Oncesi
Ogretmen gorisleri, okul Oncesi 6gretim elemanlarinin goriigleri ile bu gorisler
arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin elde edilen bulgular asagida sirasiyla

sunulmustur.

4.4.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin

Egitim Sistemimize Yakinhgina/Uygunluguna Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif  egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinlhigina/uygunluguna yonelik goriislerinin

dagilimlar1 Cizelge 9°da yer almaktadir.

Cizelge 9. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin Egitim Sistemimize

Yakinlhigina/Uygunluguna Yonelik Goriisleri

Temalar Birinci Alt ikinci Alt Kodlar f
Temalar Temalar

Gelisim diizeyleri/Yas gruplari 1

Montessori Karma yag gruplari 1

Giinliik yasam becerileri 1

Gelisime acik 6gretmen rolil 1

Okul-aile is birligi 1

Eklektik Reggio Emilia  Karma yas gruplari 1

Uygun Degerlendirme/Portfolyo 1

Kiiltiire adapte edilebilirlik 1

Karma yas gruplari 1

Waldorf Evrensel degerler 1

Aile katilimi 1

Bireysellik/bireysel ¢aligmalar 1

Spesifik Montessori ~ Hazir gevre 1

Akademik beceriler 1
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Cizelge 9 - devamm

. N Proje temelli egitim 1
Reggio Emilia o
Doga temelli egitim ortami 1
Hikayeler/masallar 1
Waldorf Kiiltiirel enstriiman 6gretimi 1
Akademik kayg1 yok 1
Milli olmali 2
Eklektik Higcbiri .
Kesfederek 6grenme 1
. Akademik kayg1 yok 1
Montessori )
Uygun Ozgiir segim 1
Degil Spesifik Reggio Emilia
Akademik kayg1 yok 2
Waldorf Sekiz y1l boyunca tek 6gretmen 1
Sanat 6n planda 1

Cizelge 9 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik ifadelerinin
“Uygun” ve “Uygun Degil” olmak {izere iki temada; “Eklektik” ve “Spesifik” olmak
tizere birinci alt temalarda; “Montessori”, “Reggio Emilia”, “Waldorf” ve “Higbiri”

olmak tizere ikinci alt temalarda ele alinabilecegi goriilmektedir.

Cizelge 9’da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun”
temast “Eklektik” birinci alt temasi “Montessori” ikinci alt temast icin; gelisim
diizeyleri/yas gruplari, karma yas gruplari, gilinlik yasam becerileri olarak goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 9’da kod olarak
yer almistir. Cizelge 9°daki “Uygun” temasi “Eklektik” birinci alt temasi ve
“Montessori” ikinci alt temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmugtur:

“Montessori ¢ocuklart yas yas aywrdigi i¢in ve ¢ocugun her yas grubunda 6grenebilecegi ile

yapabilecegi seylerin farkli oldugunu biliyoruz hani egitim programimizdaki kazamm ve gostergelerde

bu sekilde ii¢ yas grubu dort yas grubu vs... (05)”

“Yaklasimlari inceledigim zaman ben sunu gordiim genelde karma suiflar yani karma yas

gruplart oluyor, bizde de aslinda karma siniflar olusturularak uygulanabilir. Biz de yapabiliriz
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Montessori ve Reggio Emilia da gormiistiim birlestirilmis siniflar diye Waldorf’ta da yine ayni sekilde

var birlestirilmis simflar yani yine iiciinii de kullanabiliriz aslinda (08).”

“Montessori’'de ¢ocugu direk yasama hazirlama olarak kendi yapmasi destekleniyor, tiim
yasam becerilerinin kendisinin yapmasi gerektigi soyleniyor belki o agidan sey olabilir ¢cocugun ilk
okula hazirlanmasi amacina uygun olabilir (010).”

Cizelge 9°da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun”
temas1 “Eklektik” birinci alt temas1 “Reggio Emilia” ikinci alt temasi igin; gelisime
acik 6gretmen roli, okul-aile is birligi, karma yas gruplari, degerlendirme/portfolyo,
kiiltiire adapte edilebilirlik olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her
biri ayr1 ayr1 Cizelge 8’de kod olarak yer almistir. Cizelge 9°daki “Uygun” temasi
“Eklektik” birinci alt temas1 ve “Reggio Emilia” ikinci alt temasina yonelik kodlara
iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Reggio Emilia’da gelenekselden farkli 6gretmen rolleri var, teknolojiyi takip eden siirekli
kendini gelistiren oldugu yerde sabit diizeyde durmayip daha ileriye gidebilen 6gretmen rolleri
agisindan ¢iinkii milli egitim sistemimizin yapist buna sey ¢tinkii stirekli kendini yenileyebilen aday
ogretmenlik sinavi vs. hani bu yénden Reggio Emilia’da da gelenekselden farkli dgretmen rolleri oldugu
icin ve kendini gelistirdigi i¢in. Ayrica yapt olarak baktigimizda aile yapist aile baglar: baglantilar
iligkilerden de Reggio Emilia’yt diyebilirim ¢iinkii giiclii bag baglanti ve iligki Reggio’da yer alyyor
(05).”

“Yaklasimlari inceledigim zaman ben sunu gérdiim genelde karma simiflar yani karma yas
gruplart oluyor, bizde de ashinda karma simiflar olusturularak uygulanabilir. Biz de yapabiliriz
Montessori ve Reggio Emilia da gormiistiim birlestirilmis smiflar diye Waldorf’ta da yine ayni sekilde

var birlestirilmis siniflar yani yine iiiinii de kullanabiliriz aslinda (08).”

“Reggio Emilia 'minda ¢cocugun etkinlikleri daha sonra sergilemesi, cocugun degerlendirilmesi

agisindan uygun olabilir (010).”

“Reggio Emilia kiiltiirel degerlerimize gore uyarlayabildigimiz bir yaklagim bu sebeple uygun
oldugunu diisiiniiyorum (015).”

Cizelge 9’da okul dncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun”
temast “Eklektik” birinci alt temas1 “Waldorf” ikinci alt temasi igin; karma yas
gruplari, evrensel degerler, aile katilimi olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
gortislerin her biri ayr1 ayn1 Cizelge 9’da kod olarak yer almistir. Cizelge 9’daki
“Uygun” temasi “Eklektik” birinci alt temasi ve “Waldorf” ikinci alt temasina yonelik

kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:
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“Yaklasimlar: inceledigim zaman ben sunu gordiim genelde karma suiflar yani karma yas
gruplart oluyor, bizde de aslinda karma simiflar olusturularak uygulanabilir. Biz de yapabiliriz
Montessori ve Reggio Emilia da gormiistiim birlestirilmis suiflar diye Waldorf’ta da yine ayni sekilde

var birlestirilmis siniflar yani yine iigiinii de kullanabiliriz ashnda (08).”
“Saygi sevgiye degerlere énem vermesi acisindan Waldorf uygun gibi geldi (010).”

“Waldorfta aile katilimi 6nemli bu agidan uygun oldugunu diisiiniiyorum (O15).”

Cizelge 9°da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik gorisleri incelendiginde “Uygun”
temas1 “Spesifik” birinci alt temasi “Montessori” ikinci alt temasi i¢in; bireysellik/
bireysel calismalar, hazir ¢evre, akademik beceriler olarak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu goriiglerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 9°da kod olarak yer almistir.
Cizelge 9’daki “Uygun” temasi “Spesifik” birinci alt temasi ve “Montessori” ikinci alt
temasina yonelik kodlara iligskin okul oncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar

asagida sunulmustur:

“Bireysellik yani bireysel ¢alismalar olarak Montessori yakin diye diisiiniiyorum (06).”

“Bu soruyu gordiigtimde aklima direk Montessori geldi Ciinkii Montessori’de ¢ocuk igin
hazirlanan ¢evre var yani ¢ocuk ¢ok fazla bir sey yapmiyor zaten hazir ¢evre ortaminda egitimini
stirdiiriiyor. ... Tiirk milli egitim sisteminin yapisina en uygun Montessori olur diye diisiintiyorum orada
da ciinkii akademik 6grenmeler on planda (012).”

Cizelge 9’da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun”
temasi “Spesifik” birinci alt temas1 “Reggio Emilia” ikinci alt temasi i¢in; proje temelli
egitim, doga temelli egitim ortami olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
gortislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 9’da kod olarak yer almistir. Cizelge 9’daki
“Uygun” temasi “Spesifik” birinci alt temasi ve “Reggio Emilia” ikinci alt temasina
yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 0gretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“Reggio Emilia biraz uygun c¢iinkii proje odakli, milli egitim projelere ¢ok dénem vermeye

basladi (02).”

“Reggio’da sinifta gercek bitkilerin gercek hayatin olmasi gerektigini soylemis ben bunu
gercekten bizde de olsa keske diye i¢cimden gecirdim. Mesela boyle siniflarin kendisine ait ufak bahgeleri
olsa kendi iiriinlerini yetistirdigi ufak seralarda olabilir (O11).”
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Cizelge 9°da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlariin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun”
temast  “Spesifik” birinci alt temasi “Waldorf” ikinci alt temasi igin;
hikayeler/masallar, kiiltiirel enstriiman 6gretimi, akademik kaygi yok olarak goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 9’da kod olarak

yer almstir.

Cizelge 9’daki “Uygun” temas1 “Spesifik” birinci alt temas1 ve “Waldorf”
ikinci alt temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden
alintilar agagida sunulmustur:

“Waldorf’ta hikayeler, masallar, programda énemli bir yer kapsiyor. Bizimde masallarimiz,
destanlarimiz, dede korkut hikayelerimiz mesela bunlar Waldorftaki gibi uygulanabilir. Ayrica

Waldorf’ta lir enstriimam var mesela bizde de kiiltiiviimiize ait ¢algt neden olmasin, bunu

uyarlayabiliriz bence bizim programa (O1).”

“Waldorfta bir not sisteminin olmadigini biliyorum ve genelde sinavia degil de ¢cocuklarm ilgi
alanlarina gore egitim kademesi ilerlemesi var hatta okuma yazmanin bile ¢ok daha geg¢ dgretildigini
okumustum makalelerde, bu agidan Waldorf diyebilirim (03).”

Cizelge 9’da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun Degil”
temas1 “Eklektik” birinci alt temasi1 “Hig¢biri” ikinci alt temas: i¢in; milli olmali,
kesfederek 6grenme olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri
ayr ayri Cizelge 9°da kod olarak yer almistir. Cizelge 8’daki “Uygun Degil” temasi
“Eklektik” birinci alt temas1 ve “Higbiri” ikinci alt temasina yonelik kodlara iliskin
okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Onlart alip bize uygulamak olmuyor, olmuyor yani bize uyguluyorsun ama oturmuyor havada
kalryor. Ben okul déncesi egitim programimn havada kaldigini diisiiniiyorum. Ya bakis agisini

degistirecegiz ya da genel olarak bizim Tiirk toplumunun kiiltiiriinii diisiiniip bizim kendimize gore bir

program olusturacagiz (013).”

“Waldorf’ta diyor ki okuma yazma egitimi 6gretilmez ya da Matematik ogretilmez sayilar
ogretilmez ¢cocuk onu kendisi kesfeder kendisi isteyerek 6grenir aymi sekilde Montessori’de de yok boyle
bir sey Reggio Emilia’da hi¢ yok. Ama bizde dyle bir sey yok bizde okul oncesinde bes yagimn ikinci
doneminden itibaren toplama ¢ikarma iglemi ve ismini tamima becerisi adi altinda ogretim yapilyor

(013).”
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Cizelge 9°da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlariin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun Degil”
temas1 “Spesifik” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci alt temasi i¢in; akademik kaygi
yok, ozgiir se¢im olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriiglerin her biri ayr1
ayr1 Cizelge 9°da kod olarak yer almistir. Cizelge 9’daki “Uygun Degil” temasi
“Spesifik™ birinci alt temas1 ve “Montessori” ikinci alt temasina yonelik kodlara iliskin
okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Montessori ‘nin felsefesi ¢ok giizel ama maalesef sinav ve not olayt isin icine girdiginde onu
da upgulamak cok zor gibi geliyor (02).”

“Montessori daha zgiirliikeii bir yaklasim bu acidan bize pek uygun olmadigin diisiiniiyorum
(615).”

Cizelge 9°da okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri incelendiginde “Uygun Degil”
temasi “spesifik” birinci alt temas1 “Waldorf” ikinci alt temasi i¢in; akademik kaygi
yok, sekiz yil boyunca tek Ogretmen, sanat 6n planda olarak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr ayr1 Cizelge 9’da kod olarak yer almistir.
Cizelge 9°daki “Uygun Degil” temasi “Spesifik™ birinci alt temasi ve “Waldorf” ikinci
alt temasina yonelik kodlara iligskin okul 6ncesi 6gretmenlerin ifadelerinden alintilar
asagida sunulmustur:

“Waldorfta yedi yasina kadar oyun oynamasi gerektigi séyleniyor, akademik kayg
duyulmamas: gerektigi séyleniyor o agidan baktigimiz zaman uygun degil (010).”

“Waldorf’un sistemi farkl, sekiz yil boyunca bir Ogretmenle devam ediyorlar. Onceki

sistemimiz 5+3 belki daha yakin olabilir ama su an ki donemde onu uygulamak ¢ok zor gibi (02).”

“Waldorf’ta daha ¢ok sanat yoluyla duygu ve diisiincelerini destekleme ydniinde ilerliyorlar
ve bizde bunlar sifir diyebiliriz (03).”

44.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklasimlarinin Egitim Sistemimize Yakinhgma/Uygunluguna Yonelik

Gortiisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriislerinin

dagilimlar1 Cizelge 10°da yer almaktadir.
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Cizelge 10. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasitmlarimn Egitim

Sistemimize Yakinhgima/Uygunluguna Yonelik Goriisleri

Birinci Alt ikini Alt
Temalar Kodlar
Temalar Temalar

~

Evrensel degerler
Aile katilimi
Degerlendirme

Montessori  Belirli giin ve haftalar
Yaparak yasayarak 6grenme
Giinliik yasam becerileri

Kavram egitimi

Degerlendirme/Portfolyo
Kiiltiirel ve evrensel degerler
Sosyallik
. Aile katilimi
) Reggio
Eklektik . Belirli giin ve haftalar
Emilia .
Ogretmen rolii
Topluluk bilinci

[ e S S e e N T T e e S S T S = N}

Yaparak yasayarak 6grenme

Aile katilimi
Uretimin desteklenmesi
Degerlendirme

Waldorf
Belirli giin ve haftalar

[ = T = S V)

Evrensel degerler

Uygun

[N

Montessori Akademik beceriler

Cocuk imaj1
Cevre liglincii 6gretmen
Degerlendirme/portfolyo
Proje temelli egitim
Reggio Cocugun yiiz dili
Spesifik Emilia Yaraticilik becerisinin gelistirilmesi
Akran egitimi
Kiiltiire adapte edilebilirlik
Ogretmen rolii
Aile katilimi

= = = T T CR N

Waldorf
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Cizelge 10 - devamm

Eklektik Hicbiri Milli olmal 2
Montessori  Giinliik yasam materyalleri 1
Uygun
Degil . _
Spesifik Reggio Sanat 6n planda 1
Emilia Egitim ortami 1
Waldorf

Cizelge 10 incelendiginde okul dncesi dgretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinhigina/uygunluguna yonelik ifadelerinin
“Uygun” ve “Uygun Degil” olmak iizere iki temada; eklektik ve spesifik olmak iizere
birinci alt temalarda; Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ve hicbiri olmak iizere

ikinci alt temalarda ele alinabilecegi goriilmektedir.

Cizelge 10°da okul Oncesi Ogretim eclemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri
incelendiginde “Uygun” temas:1 “Eklektik” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci alt
temasi i¢in; evrensel degerler, aile katilimi, degerlendirme, belirli giin ve haftalar,
yaparak yasayarak O0grenme, giinliik yasam becerileri, kavram egitimi olarak goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 10°da kod olarak
yer almistir. Cizelge 10°daki “Uygun” temasi “Eklektik” birinci alt temasi ve
“Montessori” ikinci alt temasina yodnelik kodlara iliskin okul ©Oncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Uygulamada evrensel degerler anlaminda baktigimizda Montessori aile yetistirme

tarzlarimiza ve ¢ocuk yetistirme stillerimize uygun oldugu icin benzerlik tasiyabilir (OE4).”

“Bu egitim yaklasimlarina baktigimizda da higbirinde bize aykirt diisen bir durum yok bizim
degerlerimize milli kiiltiiriimiize dolayisiyla aile katilimint aileyi onemsiyor, bizim programimizda aileyi
onemsiyor. Degerlendirme yapin diyor, cocugun degerlendirilmesi gerekiyor diyor 6gretmene program,
belli sikliklarla yapin ve bunu aile ile paylasin ki aile gorsiin diyor, bunu obiir programlarda soyliiyor
yapiyor bizde bunu yapiyoruz, bekliyoruz. Dolayisiyla burada da program bizim programimizda belirli
gtin ve haftalar var bizim icin milli manevi ozel giinlerimiz var kutladigimiz bayramlarimiz var milli
bayramlarimiz, dini bayramlarimiz bunlari zaten programimiz igerisinde kutluyoruz. E bakiyoruz dis

diinyadaki iilkelere onlarda kendilerine gore festivallerini kutluyorlar, karnavallarmi kutluyorlar dini
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olabilir ya da iilkenin kiiltiirel anlamindaki giinlerini kutluyorlar onlarda. Dolayisiyla bunlarinda bize

aykirt oldugunu séyleyemeyecegim (OE2).”

“Montessori daha ya sey olabilir uygun olabilir yani ¢cocugun yaparak yasayarak ogrenmesi
giindelik hayat deneyimlerini yasamasi giinliik hayatin i¢inde olan seylerle muhatap olmast ve bunlar

iizerinden bir 6grenme siireci yasamasit bu hani bizim aile yapimizda da az ¢ok vardir (OE3).”

“Montessori’nin emici zihin kavramindan hareketle kavram egitimi boyutuyla uygun (OE4).”

Cizelge 10°da okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlariin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik gorisleri
incelendiginde “Uygun” temast “Eklektik” birinci alt temas1 “Reggio Emilia” ikinci
alt temasi i¢in; degerlendirme/portfolyo, kiiltiirel ve evrensel degerler, sosyallik, aile
katilimi, belirli giin ve haftalar, 6gretmen rolii, topluluk bilinci, yaparak yasayarak
ogrenme olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayri
Cizelge 10°da kod olarak yer almistir. Cizelge 10’daki “Uygun” temasi “Eklektik”
birinci alt temas1 ve “Reggio Emilia” ikinci alt temasina yonelik kodlara iliskin okul

oncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Regqio ‘da iste gelisim dosyast, portfolyolar, ¢ocugun biitiin bir yil olan gelisimini adim adim
gosteriyor farkly degerlendirme stratejileriyle, ebeveynden de veri aliyor, d&gretmenin zaten
degerlendirmesi soz konusu, gézlemler, rubrikler, dereceli degerlendirme araglari, goriismeler, cocukla
ilgili pek ¢ok pek ¢ok boyutu var, ¢ocugun séyledigi seyler, ¢ocugun etkinliklerinden tiriinlerinden

ornekler, drnegin bu degerlendirme boyutu alinabilir (OE6).”

“Reggio da kiiltiire ve degere verilen 6nem diisiiniildiigiinde uygulanabilir diye diisiiniiyorum

(OE3).”

“Bu egitim yaklasimlarina baktigimizda da higbirinde bize aykirt diisen bir durum yok bizim
degerlerimize milli kiiltiiriimiize dolayisiyla aile katilimini aileyi 6nemsiyor, bizim programimizda aileyi
onemsiyor. Dolayisiyla burada da program bizim programimizda belirli giin ve haftalar var bizim i¢in
milli manevi ozel giinlerimiz var kutladigimiz bayramlarimiz var milli bayramlarimiz, dini
bayramlarimiz bunlari zaten programimiz icerisinde kutluyoruz. E bakiyoruz dis diinyadaki iilkelere
onlarda kendilerine gore festivallerini kutluyorlar, karnavallarini kutluyorlar dini olabilir ya da tilkenin
kiiltiirel anlamindaki giinlerini kutluyorlar onlarda. Dolayisiyla bunlarinda bize aykiri oldugunu

soyleyemeyecegim (OE2).”

“Reggio Emilia’nin tamamuyla topluluk bilinci iizerinden ve 6gretmenin hep yoneten hep lider
konumunda olmadigi bazen tamamu ile figiiran bir role diistiigii bazen liderlik ettigi bazen sadece eslik
ettigi bir siire¢ var bu noktalarda Reggio Emilia olabilir. Ayrica Reggio 'da ¢ocuklarin giindelik hayatin

isin i¢inde olmalar yaparak yasayarak 6grenme ve aktiflik onemli yer tutuyor (OE3).”
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Cizelge 10°da okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakiligima/uygunluguna yonelik gorisleri
incelendiginde “Uygun” temas1 “Eklektik” birinci alt temas:t “Waldorf” ikinci alt
temast i¢in; aile katilimi, iiretimin desteklenmesi, degerlendirme, belirli giin ve
haftalar, evrensel degerler olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her
biri ayr1 ayr1 Cizelge 10°da kod olarak yer almistir. Cizelge 10°daki “Uygun” temasi
“Eklektik” birinci alt temas1 ve “Waldorf” ikinci alt temasina yonelik kodlara iligkin

okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Waldorf un aileleri ¢ok ciddi ve giizel bir sekilde siirece dahil edebilmesi senlikleri, tiretimi
desteklemesi mesela millet olarak baktigimizda biz topraga Kiymet veren bir milletiz, iiretime Kiymet
veren bir milletiz hayvanciliga kiymet veren bir milletiz Yani su anda aslinda bunlar: ¢ok rahatlikla
yapan kendine gercekten yetebilen kiymetli degerli topraklart olan bir iilkeyiz. Bu noktalardan
baktigimiz zaman yine iiretimi desteklemesi aileleri siirece dahil etmesi iiretiminin énemini ¢ocuklara
anlatmasi ziyamn olmamasinin dneminin anlatilmasi ve yine bu dedigim senlik zamanlarinda aileleri
bir araya getirerek kim ne iirettiyse senin evinde tursu vardir Sen onu getiriyorsundur benim bah¢emde
elma agact vardwr ben elma getiriyorumdur gibi bu birlik halini vurgulamas: noktasimda yine ben

Waldorf’a daha yakinim (OEI).”

“Degerlendirme yapin diyor, ¢cocugun degerlendirilmesi gerekiyor diyor égretmene program,
belli sikliklarla yapin ve bunu aile ile paylasin ki aile gorsiin diyor, bunu 6biir programlarda soyliiyor
yapwyor bizde bunu yapiyoruz, bekliyoruz. Dolayisiyla burada da program bizim programimizda belirli
giin ve haftalar var bizim i¢in milli manevi ézel giinlerimiz var kutladigimiz bayramlarimiz var milli
bayramlarimiz, dini bayramlarimiz bunlari zaten programimiz icerisinde kutluyoruz. E bakiyoruz dig
diinyadaki iilkelere onlarda kendilerine gore festivallerini kutluyorlar, karnavallarini kutluyorlar dini
olabilir ya da iilkenin kiiltiirel anlamindaki giinlerini kutluyorlar onlarda. Dolayisiyla bunlarinda bize

aykirt oldugunu soyleyemeyecegim (OE2).”

“UNESCO ’nun belirledigi 12 tane evrensel deger var bunlar: hangileri kazanmasini sagliyor
¢ocugun, baktiginda aslinda hepsinin temelinde bunlar var sevgi, saygi, hosgorii, esitlik, adalet,
paylasmak, ig birligi, empati biitiin aslinda hani baktigimizda hepsinin temelinde bunlar var. O, 12 tane
degerlere istinaden temel olusturacak her yaklagim uygun olur (OE6).”

Cizelge 10°da okul oOncesi Ogretim elemanlarm alternatif egitim
yaklasgimlarinin  egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik gortsleri
incelendiginde “Uygun” temas1 “Spesifik” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci alt
temast i¢in; akademik beceriler olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin
her biri ayr1 ayr1 Cizelge 10’da kod olarak yer almistir. Cizelge 10’daki “Uygun”
temas1 “Spesifik” birinci alt temasi ve “Montessori” ikinci alt temasina yonelik kodlara

iligkin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden bir alint1 agagida sunulmustur:
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“Akademik bagari anlanminda Montessori bir tik daha entegrasyonu olabilecek bir sistem
olabilir (OE10).”

Cizelge 10°da okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik gorisleri
incelendiginde “Uygun” temas1 “Spesifik” birinci alt temas1 “Reggio Emilia” ikinci
alt temasi i¢in; ¢ocuk imaji, ¢evre tiglincii 6gretmen, degerlendirme/portfolyo, proje
temelli egitim, ¢ocugun yiiz dili, yaraticilik becerisinin gelistirilmesi, akran egitimi
kiiltiire adapte edilebilirlik, 6gretmen rolii, aile katilimi1 olarak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 10°da kod olarak yer almistir.
Cizelge 10’deki “Uygun” temast “Spesifik” birinci alt temasi1 ve “Reggio Emilia”
ikinci alt temasma yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ogretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Reggio Emilia yaklagiminin uygun oldugunu diisiiniiyorum ciinkii... ...Reggio’da ‘cocuk

imaji’ dedikleri premsipleri var, ¢ocugun potansiyeli olduguna inamiyoruz, ilgisinin ihtiyaglarimn

olduguna inaniyoruz vs. vs. ... (OE12).”

“Reggio Emilia proje ¢alismalart icerigi ile kiiltiiriimiize uyarlanabilir. Ogrenme
merkezlerinin diizenlenmesi, dokiimantasyon degerlendirmeleri ve ailenin egitim siirecine dahil olma

siiregleri kiiltiiriimiizle uyusmaktadir (OE13).”

“Reggio ¢ocugun yiiz dilinden bahseder, ¢ocugun her ortamda yaratici olmasini séyler,
cocuklar birbirleriyle piazzalarda oturup birbirlerine akran egitimi verirler. Bu prensipleri bizde

uygulamak miimkiin (OE7).”

“Burada Tiirk milli egitim sisteminin yapuisi, degerleri ve milli kiiltiirtimiiz diyorsun bu noktada
da zaten Reggio Emilia yaklagimiyla ¢ok barisik bir fikir, diyor ki kendi kiiltiiriiniizden ortaya ¢ikan
projeler yapin yani bizim prensiplerimize bakin neler yaptigimiza bakn... (OE12).”

“Bunun yani sira 6gretmen rolti var... Zaten bunlari dikkate aldiginizda sizin kiiltiiriiniize sizin
milli degerlerinize uyusan sizin ¢ocuklarimizin istekleri ve ilgileriyle uyusan bir ¢alisma ¢ikiyor
otomatik olarak (OE12).”

Cizelge 10°da okul oOncesi Ogretim elemanlarm alternatif egitim
yaklasgimlarmin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri
incelendiginde “Uygun Degil” temas1 “Eklektik™ birinci alt temas1 “Higbiri” ikinci alt
temast i¢in; milli olmal1 olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislerin her
biri ayr ayr1 Cizelge 10°da kod olarak yer almistir. Cizelge 10°daki “Uygun Degil”
temas1 “Eklektik” birinci alt temas1 ve “Higbiri” ikinci alt temasina yonelik kodlara

iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:
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“Her yaklasim kendi ait oldugu toplumun gereksinimleri ve o toplumun yapisi gozetilerek
ortaya ¢ikmuig, o iilkeye 6zgii yaklasimlar. Dolayistyla bir yaklasuimi birebir kopyalamak degil her
vaklagimi ¢ok iyi anlamaya ¢alisip kendi iilkemizde hatta kendi ogretmenlik yaptigimiz bolgenin
ihtivaglarmi gézeterek 6zgii bir yaklasimi benimsemek daha saghkli olacaktir. Bizim iilkemiz
medeniyetlerin besigi olmus, Mevldna, Yunus Emre, Karacaoglan vb. degerli diistiniir ve sairlere ev
sahipligi yapmustir. Kendi degerlerimize ait zenginliklerimizi egitim potasinda birlestirdigimiz
tamamen bize ait bir program kurgulanabilir. Ama illa ki bir isim vermem gerekecekse bizden ¢ikmis
olan Koy Enstitiileri modelini verebilirim (OES).”

Cizelge 10°da okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri
incelendiginde “Uygun Degil” temasi “Spesifik™ birinci alt temasi “Montessori’ ikinci
alt temasi icin; glinlilk yasam materyalleri olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 10°da kod olarak yer almistir. Cizelge 10’daki
“Uygun Degil” temasi “Spesifik’ birinci alt temas1 ve “Montessori” ikinci alt temasina
yonelik kodlara iligkin okul dncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden bir alint1 agagida
sunulmustur:

“Montessori’'deki ger¢ek yasam materyallerinin sinifa dahil edilmesi bunun herkese
saglanmas: bir sekilde boyle bir sey yapilabilir (OE15).”

Cizelge 10°da okul Oncesi Ogretim eclemanlarin alternatif egitim
yaklasgimlarinin egitim sistemimize yakinligma/uygunluguna yonelik goriisleri
incelendiginde “Uygun Degil” temas1 “Spesifik” birinci alt temas1 “Reggio Emilia”
ikinci alt temasi i¢in; sanat 6n planda, egitim ortami olarak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu goriislerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 10°da kod olarak yer almistir.
Cizelge 10°daki “Uygun Degil” temas1 “Spesifik” birinci alt temasi1 ve “Reggio
Emilia” ikinci alt temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Sanata bakis agist biraz bizde farkli Yani hep boyle sanat iist sosyoekonomik insanlarin

yapmast gereken oOyle biraz bos is, hobi olarak gériilen bir sey oldugu icin o kisma birazcik belki

zorlamlabilir iilkeyi adapte edilmekte (OE3).”

“Reggio Emilia’'nin acik ortam anlayisi, simflarin olmamast bana zor geliyor bizim okul fiziki
yapilarum diisiindiigiimiizde yani simdiki durumla bakiyorum bizim anaokullarimizda bunu uygulamak
zor (OE15).”
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4.4.3. Okul 6ncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif
Egitim Yaklasimlarinin Egitim Sistemimize Yakinhgina/Uygunluguna

Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Aragtirmanin  dordiincii alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklagimlarinin egitim sistemimize yakinligima/uygunluguna iligskin 6gretmenler ve
ogretim elemanlarin goriisleri arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgu ve

yorumlara asagida yer verilmistir.

“Uygun” temasi eklektik birinci alt temast Montessori ikinci alt temasi ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak sadece

giinliik yasam becerileri niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; gelisim
diizeyler/yas gruplari, karma yas gruplar1 olarak tespit edilmistir. Sadece O6gretim
elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler ise; evrensel degerler, aile katilimi,
degerlendirme, belirli giin ve haftalar, yaparak yasayarak 6grenme, kavram egitimi
olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenler ve 6gretim elemanlar1 ¢ogunlukla

farkl goriislerde yogunlastiklari ifade edilebilir.

“Uygun” temas1 eklektik birinci alt temas1 Reggio Emilia ikinci alt temasi ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak sadece

degerlendirme/portfolyo olarak ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece 0gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; gelisime acgik 6gretmen
rolii, okul-aile is birligi, karma yas gruplari, kiiltiire adapte edilebilirlik olarak tespit
edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar: tarafindan ifade edilen nitelikler ise; kiiltiirel ve
evrensel degerler, sosyallik, aile katilimi, belirli giin ve haftalar, 6gretmen rolil,
topluluk bilinci, yaparak-yasayarak 6grenme olarak tespit edilmistir. Bu anlamda
Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinin genel anlamda farklilastig

goriilmiistiir.

“Uygun” temas1 eklektik birinci alt temast Waldorf ikinci alt temasi ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar tarafindan ortak olarak evrensel

degerler, aile katilimi niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece dgretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; karma yas gruplari olarak
ifade edildigi goriigmistiir. Sadece Ogretim elemanlari1 tarafindan nitelikler ise;

tiretimin desteklenmesi, degerlendirme, belirli glin ve haftalar olarak ifade edildigi
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belirlenmigtir. Bu anlamda uygun temasi eklektik birinci alt temas1 Waldorf ikinci alt
temasina yonelik olarak 6gretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinin genel

anlamda farklilagtig1 goriilmiistiir.

“Uygun” temasi spesifik birinci alt temasit Montessori ikinci alt temasi ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak sadece
akademik beceriler niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda &gretmenler
ve Ogretim elemanlarin goriigleri arasinda genel anlamda farklilik bulundugu ifade
edilebilir.

Sadece okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler;
bireysellik/bireysel calismalar, hazir cevre olarak tespit edilmistir. Ogretim elemanlari

tarafindan ise sadece akademik beceriler niteligi ifade edilmistir.

“Uygun” temasi spesifik birinci alt temas1 Reggio Emilia ikinci alt temasi ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak sadece

proje temelli egitim olarak ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; doga temelli egitim
ortami olarak tespit edilmistir. Sadece O0gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen
nitelikler ise; cocuk imaji, ¢evre liclincli 6gretmen, degerlendirme/portfolyo, cocugun
yliz dili, yaraticilik becerisinin gelistirilmesi, akran egitimi, kiiltire adapte
edilebilirlik, 6gretmen rolii, aile katilim1 olarak tespit edilmistir. Bu anlamda uygun
temas1 spesifik birinci alt temasi Reggio Emilia ikinci alt temasina yonelik olarak
Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriiglerinin genel anlamda farklilastig

goriilmiistiir.

“Uygun” temasi spesifik birinci alt temasit Waldorf ikinci alt temasi ele
alindiginda 6gretmenler; hikayeler/masallar, kiiltiirel enstriiman 6gretimi, akademik
kaygi yok olarak goriis bildirirken Ogretim elemanlarin bu baglamda goris

bildirmemis olmasi iki grup arasinda farklilik olugturmustur.

“Uygun Degil” temasi1 eklektik birinci alt temasi higbiri ikinci alt temasi ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak sadece
milli olmali ifadesi belirtildigi goriilmiistiir. Ogretim elemanlar1 ayri bir ifade de
bulunmazken Ogretmenler kesfederek Ogrenme niteligini ifade ettikleri tespit

edilmistir.
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“Uygun Degil” temasi spesifik birinci alt temas1 Montessori ikinci alt temasi
ele alindiginda 6gretmenler akademik kaygi yok, 6zgiir secim olarak goriis bildirirken,
Ogretim elemanlar1 glinliik yasam materyalleri olarak goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu baglamda iki grup arasinda goriis farkliliklar: oldugundan s6z edebiliriz.

“Uygun Degil” temast spesifik birinci alt temasi Reggio Emilia ikinci alt temasi
ele alindiginda Ogretim elemanlar1 sanat On planda, egitim ortami goriislerini
bildirirken 6gretmenlerin bu baglamda goriis bildirmedikleri goriilmektedir bu durum

iki grup arasinda farklilik oldugunu gostermektedir.

“Uygun Degil” temasi spesifik birinci alt temas1 Waldorf ikinci alt temasi ele
alindiginda 6gretmenler akademik kaygi yok, sekiz yil boyunca tek 6gretmen, sanat
on planda, goriislerini bildirirken 6gretim elemanlarin bu baglamda goriis
bildirmedikleri goriilmektedir bu durum iki grup arasinda farklilik oldugunu

gostermektedir.

45. Alternatif Egitim Yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim

Programinin Amaclar Boyutuna Yansimalarma iliskin Goriisler

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
iliskin okul 6ncesi 6gretmen goriisleri, okul dncesi 6gretim elemanlarinin goriisleri ile
bu goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin elde edilen bulgular asagida

sirastyla sunulmustur.

4.5.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programmmin Amaglar Boyutuna Yansimalarina

Yonelik Goriisleri

Arastirmaya  katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif  egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina

yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 11°de yer almaktadir.
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Cizelge 11. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi

Egitim Programinin Amaglar Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Temalar Birinci Alt Ikinci Alt
Kodlar f
Temalar Temalar
Biitlinciil gelisim 8
Sorumluluk alma becerisi 1
Bagimsizlik 1
~ Sosyal hayata uyum 1
Montessori
Ince motor becerileri 1
Kesfederek 6grenme 1
Birinci Amag ..
Oz diizenleme 1
“Cocuklarin
beden, zihin ve -
Biitiinciil gelisim 6
duygu , Co
o Reggio Is birligi 1
gelisimini ve .
o Emilia Kesfederek d6grenme 1
iyi aligkanliklar
kazanmasini
Biitiinciil gelisim 8
saglamak”
Akil, kalp ve ellerin egitimi 1
Duygu, diisiince ve benligin gelisimi 1
Uyarlama
v Waldorf Bagkalarinin haklarina saygi 1
ar
Sanat 1
Kesfederek 6grenme 1
Akademik beceriler 2
Karma yag/Akran 6grenimi 2
Yas gruplan 1
Montessori > e
Giinliik yasam becerileri 1
Ikinci Amac Kendi kendine yetebilme 1
“Cocuklar1
ilkokula Sosyallik 1
hazirlamak” Reggio Karma yag/Akran 6grenimi 1
Emilia Egitim ortami 1
Karma yas/Akran 6grenimi 2
Waldorf
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Cizelge 11 - devamm

Farkli ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin egitimi 3

Uciincii Amag
« Yoksul ve engelli bireyler 1
Sartlan Montessori J Y
. Bireysel farkliliklar 1
elverissiz

gevrelerden ve

ailelerden gelen Farkli gevrelerden gelen ¢ocuklarn egitimi 3

Reggio .
cocuklar icin Emilia Akran dgrenimi 1
ortak bir
yetigtirme Farkli cevrelerden gelen ¢cocuklarin egitimi 4
ortami Waldorf
yaratmak”
Uyarlama
var Anadilini dogru ve giizel konusmak 4
_ Sosyallik / Tletisim becerileri
Montessori . o
Dérdiincii Dil etkinlikleri 1
Amag
“Cocuklarin Anadilini dogru ve giizel konusmak 2
Tiirk¢eyi dogru Reggio Sosyallik / Tletisim becerileri 1
ve giizel Emilia Kendini ifade etme becerisi 1
konugmalarin
saglamaktir” Anadilini dogru ve giizel konugmak 2
Waldorf  Sosyallik / Iletisim becerileri 1

Cizelge 11 incelendiginde okul oOncesi Ogretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik ifadelerinin “Uyarlama Var” temasi; “Birinci Amag”, “Ikinci Amag”, “Ugiincii
Amag”, “Dordiincii Amag¢” olmak tizere dort birinci alt temada; “Montessori”,
“Reggio Emilia” ve “Waldorf” olmak iizere ii¢ ikinci alt temada ele alinabilecegi

goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde 2013 okul 6ncesi egitim programindaki

amaclar dikkate alinmistir.

Cizelge 11°de okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarimimn
2013 okul oncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina yonelik
gortisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas1 “Birinci Amag” birinci alt temasi
“Montessori” ikinci alt temas1 i¢in; Biitiinciil gelisim 6zelliginde yogunlastiklar
goriilmektedir. Ayrica sorumluluk alma becerisi, bagimsizlik, sosyal hayata uyum,

ince motor becerileri, kesfederek 6grenme, 6z diizenleme Ozellikleri sadece birer
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ogretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge

11°de kod olarak yer almustir.

“Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci
alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; biitiinciil gelisim (8) olmustur. Cizelge
11’deki “Uyarlama Var” temas1 “Birinci Amag” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci
alt temasina yonelik olarak kodlara iligskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden

alintilar agagida sunulmustur:

“Birinci amagta zaten biitiin yonlerden gelisim oldugu i¢in biitiin alternatif yaklasimlarin o
amact var. Onu ¢ok net bir sekilde bagdastirabiliriz. Ozellikle Waldorf ve Montessori diye alabilirim
buna (02).”

“Beden, zihin ve duygu gelisimi, iyi aliskanlikiar kazanmasi derken biitiin gelisim alanlarimn
sonuna kadar gelistirilmesi en verimli hale getirilmesi olarak diisiindiigiimiizde ashinda biitiin okul
oncesi egitim programlarimin amaci ayn bunda hem Waldorf’un hem Montessori 'nin hem Reggio 'nun

etkisi var yani birinci maddede o sekilde diisiiniiyorum (06).”

“Montessori’de bilissel, fiziksel, sosyal gelisim agisindan ele alindigi i¢in birinci amagta

esinlenilebilecegini diigiiniiyorum (015).”

“Montessori’de ¢ocuga bireysel sorumluluk alabilme becerisi kazandirilmak isteniyor bu

acidan etkilenilmis olabilir (03).”

“Cocugun bagimsizligi olarak diisiindiigiimde ya da sosyal hayata wyum ve ince motor
becerileri olarak diisiindiigiim de Montessori bu gelisim alanlarini daha ¢ok etkiliyor gibi duruyor belki

de onlart oradan yani Montessori’den esinlenmis olabilirler (O4).”

“Birinci amaci degerlendirecek olursak mesela burada baktigimiz da Montessori’de de hep
yvaparak yasayarak ogrenme vardi, ogretmen hichir sekilde miidahale etmiyordu sadece rehber
oluyordu aslinda ¢ocuklar: tiim yoniiyle gelistirmeye ¢alistyordu mesela birinci amaca uygun olarak
Montessori yaklasimint alabiliriz. Hatta digerlerinde de ayni seyler soyleniyor genelde oyun odakli ve
cocuklarin kesfetmesine yonelik kendilerini gerceklestirmesine yénelik yine Waldorf’ta da Reggio
Emilia da da aym sekilde o yiizden hani bu amacimiza bizim uygun aslinda programimizin yansimalari

oldugunu diisiiniiyorum sanki oradan esinlenmisler gibi (08).”

“Cocuklarin beden zihin ve duygu gelisim ve iyi aliskanliklar kazanmasini saglamak bunu
birazcik da Montessori’ye benzetiyorum hani orada da ¢ocugun iste iyilik hali cocugun iste kendi 6z
diizenlemesini saglamasin orada birazcik benzetiyorum (09).”

Cizelge 11°de goriildigii izere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt

temast “Reggio Emilia” ikincicalt temasi igin; Biitiinciil gelisim 6zelliginde
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yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica is birligi, kesfederek Ogrenmen ozellikleri
sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1

ayr1 Cizelge 11°de kod olarak yer almistir.

“Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 “Reggio Emilia”
ikinci alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; biitiinciil gelisim (6) olmustur.
Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 “Reggio
Emilia” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Reggio’da bedensel duygusal ve zihinsel gelisimi saglamak bu anlamda Reggio nun

yansimast olabilir diye diigiiniiyorum bu amacin (O1).”

“Waldorf ve Reggio Emilia’da da ¢ocugun beden zihinsel veya duygu gelisimi ya da iyi
aliskanliklar kazanmasi bu agidan baktigimizda etkilenilmistir diyebilirim (010).”

“Sosyal anlamda Reggio Emilia ile alakasi olabilir ¢iinkii daha ¢ok ¢ocuklar: boyle is birligi
icerisinde ¢alistiran ogretmeni boyle daha rehber konumuna alan o anlamda Reggio Emilia olabilir

sosyal duygusal alana etkileyen olabilir (04)”

“Birinci amact degerlendirecek olursak mesela burada baktigimiz da Montessori’de de hep
yvaparak yasayarak ogrenme vardi, ogretmen hichir sekilde miidahale etmiyordu sadece rehber
oluyordu aslinda ¢ocuklart tiim yoniiyle gelistirmeye ¢alisiyordu mesela birinci amaca uygun olarak
Montessori yaklasimini alabiliriz. Hatta digerlerinde de aym seyler séyleniyor genelde oyun odakli ve
cocuklarin kegfetmesine yonelik kendilerini gergeklestirmesine yonelik yine Waldorf'ta da Reggio
Emilia da da aym sekilde o yiizden hani bu amacimiza bizim uygun aslinda programimizin yansimalar
oldugunu diisiiniiyorum sanki oradan esinlenmisler gibi (08).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaclar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas1 “Birinci Amag” birinci alt
temas1 “Waldorf” ikinci alt temas1 i¢in; Biitiinciil gelisim 6zelliginde yogunlastiklar
goriilmektedir. Ayrica akil, kalp ve ellerin egitimi, duygu, diisiince ve benligin
gelisimi, bagkalarinin haklarina saygi, sanat, kesfederek 6grenme 6zellikleri sadece
birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayri

Cizelge 11°de kod olarak yer almustir.

“Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 “Waldorf” ikinci alt
temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; biitlinciil gelisim (8) olmustur. Cizelge

11°deki “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 “Waldorf” ikinci alt
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temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden

alintilar agagida sunulmustur:

“Birinci amagta zaten biitiin yonlerden gelisim oldugu i¢in biitiin alternatif yaklasimlarin o
amact var. Onu ¢ok net bir sekilde bagdastirabiliriz. Ozellikle Waldorf ve Montessori diye alabilirim
buna (02).”

“Waldorf ve Reggio Emilia’da da ¢ocugun beden zihinsel veya duygu gelisimi ya da iyi
aliskanhiklar kazanmasi bu agidan baktigimizda etkilenilmistir diyebilivim (010).”

“Waldorfta da mesela ¢ocugun biitiinciil geligimini saglamay: hedefliyor, hatta séyle bir
ifadesi vardi, bas kalp ve ellerin gelisimini amaglyor, bunu da bedensel duygusal ve zihinsel gelisimi

saglamak ile bizim programa yansidigini diisiiniiyorum (O1).”

“Programa baktigimiz zaman Waldorf ta sadece sunun ortak olabilecegini yani etkilenildigini

diisiiniiyorum, ¢ocukta duygu, diisiince ve benligin gelismesi (03).”

“...Baskalarmmin haklarina saygr duyma kendinden kiigiige de saygili olma vs anlaminda

Waldorf etkili olmus olabilir (04).”

“Birinci amagta duygu ve iyi aliskanliklar dedigi icin hani ¢ocugun beden zihin ve duygu
gelisimini diyor ¢iinkii Waldorf ta ¢ocukluk bir yaris degildir diyor. Hani ¢ocuklart bir yaris olarak ayri
ritimde gelistirmek ayni rutine sokmak yerine hani bir yarig olmadigimi 6grettigi icin burada da
¢ocuklarin beden zihin duygu gelisimini destekledigi iyi aliskanliklar kazanmasin destekledigi i¢in ve
duyguyu da ben sanata baglamak istedim sanata bagladigimda da bana Waldorf yakin geliyor
diyebilirim.

“Birinci amact degerlendirecek olursak mesela burada baktigimiz da Montessori’de de hep
yvaparak yasayarak ogrenme vardi, ogretmen hichir sekilde miidahale etmiyordu sadece rehber
oluyordu aslinda ¢ocuklart tiim yoniiyle gelistirmeye ¢alisiyordu mesela birinci amaca uygun olarak
Montessori yaklasumini alabiliriz. Hatta digerlerinde de aym seyler sdyleniyor genelde oyun odakli ve
cocuklarin kegfetmesine yonelik kendilerini gergeklestirmesine yonelik yine Waldorf'ta da Reggio
Emilia da da aym sekilde o yiizden hani bu amacimiza bizim uygun aslinda programimizin yansimalari

oldugunu diigiiniiyorum sanki oradan esinlenmisler gibi (08).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi 6gretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas1 “Ikinci Amag™ birinci alt
temast “Montessori” ikinci alt temasi igin, akademik beceriler, karma yas/akran
ogrenimi Ozelliklerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Ayrica yas gruplari, giinliik
yasam becerileri, kendi kendine yetebilme 6zellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan
ifade edilen 6zelliklerdir. Bu ozelliklerin her biri ayr1 ayrt Cizelge 11’de kod olarak

yer almstir.
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“Uyarlama Var” temasi “Ikinci Amag” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci
alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; akademik beceriler (2), karma

yas/akran dgrenimi (2) olmustur.

Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temas1 “Ikinci Amag” birinci alt temasi
“Montessori” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Iikokula hazirlamak boyutunda ben Montessori’den etkilendigimizi diisiiniiyorum. Ciinkii

Montessori biraz daha akademik becerilere daha fazla yon veriyor (06).”

“Cocuklari ilkokula hazirlamak Montessori ve Waldorf’ta karma yas gruplari var bu onlart

ilkokula hazirlamada yansimas: olabilir diye diisiiniiyorum (O1).

“Cocuklart ilk okula hazirlamak bu amact diisiindiigiimiizde Montessori ¢iinkii belli yas
gruplart var ilkokul anaokulundan sonra anasimifindan sonra yani ¢ocugun belli yas gruplarina
Montessori zaten ayirmis ve bundan sonra belli kademe derece olarak gidecegi icin mesela ilk okul
ortaokul lise iiniversite vs. Montessori’de de bu sekilde. Baktigimizda da onlari ilk okula hazirlamak

bana direk diyor ki Montessori (65).”

“Montessori’den ilkokula hazirlama olarak etkilenmig olabilir, ¢linkii ¢ocugun yasam

becerilerini yapabilmesi agisindan (010).”

“Montessori ne diyor kendi kendine yetebilme, kendi kendine basarabilme. Bizim
programimizdaki amaglara baktigimizda da kendi kendine yetebilsin ki ilkokula hazirlansin aslinda
(©14).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temast “Ikinci Amag” birinci alt
temas1 “Reggio Emilia” ikinci alt temasi igin; sosyallik, karma yas/akran 6grenimi,
egitim ortami 6zelliklerinde yogunlastiklar: goriilmektedir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1

ayr1 Cizelge 11°de kod olarak yer almistir.

“Uyarlama Var” temas1 “Ikinci Amag” birinci alt temas1 “Reggio Emilia”
ikinci alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; sosyallik (1), karma yas/akran
ogrenimi (1), egitim ortami (1) olmustur. Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temasi
“Ikinci Amag” birinci alt temas1 “Reggio Emilia” ikinci alt temasina yonelik olarak
kodlara iliskin okul oncesi Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“Reggio’da ¢ocuk merkezde olmali, is birlikci, iletisimci olmall yani ¢ocuk sosyallessin ki

ilkokula hazir olsun bizim amacimiz ilkokula hazirlamak zaten (O14).
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“Ikinci amaci degerlendirecek olursak, Waldorf'ta, Montessori’de ve Reggio’da biiyiiklerle
kiigiiklerin ayni ortamda bulundugu, model alarak digerlerinin yaptiklarimi gozlemleyerek onlar
ilkokula hazirliyorlar bizde ilkokula hazirlyyoruz burada arada bazi farklar olsa da aym amaci

belirlemisiz aslinda (08).”

“Cocuklarm ilkokula hazirlamay: diisiindiigiinde Reggio Emilia’da onu kullanyoruz, hani
sinif diizeninde iste Grenme merkezi olarak cocugu merkeze aldigimizda onu diisiiniivoruz (015).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaclar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas: “Ikinci Amag” birinci alt
temast “Waldorf” ikinci alt temasi i¢in; karma yas/akran 6grenimi (2) 6zelliginde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu 6zellik Cizelge 11°de kod olarak yer almistir.
Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temas: “Ikinci Amag” birinci alt temas: “Waldorf”
ikinci alt temast icin temasmna yonelik olarak kodlara iliskin okul Oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocuklar ilkokula hazirlamak Montessori ve Waldorf’ta karma yas gruplari var bu onlari
ilkokula hazirlamada yansimas: olabilir diye diisiiniiyorum (O1).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas1 “Ugiincii Amag” birinci alt
temasi “Montessori” ikinci alt temasi i¢in; farkli gevrelerden gelen gocuklarin egitimi
ozelliginde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica yoksul ve engelli bireyler, bireysel
farkliliklar 6zellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu

Ozelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 11°da kod olarak yer almistir.

“Uyarlama Var” temas1 “Uciincii Amag” birinci alt temas1 “Montessori” ikinci
alt temasi i¢cin en fazla yogunluga sahip kod; farkli cevrelerden gelen cocuklarin
egitimi (3) olmustur. Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temas1 “Uciincii Amag” birinci
alt temas1 “Montessori” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar agagida sunulmustur:

“Sartlari elverissiz ortamlardan gelen ¢cocuklar icin ortak bir yetigtirme ortami hazirlamak bu

maddede Montessori, Reggio ve Waldorf tan ii¢ yaklasimdan da esinlenmisiz (O11).”

“Amaclar boyutunda diisiindiigiimde ¢ocuklarin simdi sartlari elverissiz gelen ¢ocuklar icin
ortak bir yetistirme ortami yaratmak Montessori’de de buna yakin bir ifade var montessori diyor ki
fakir yoksul engelli bireylere gire onlarin ihtiya¢larina gére hazirlanmus bir yaklasim zaten. Ilk basta

engelli ¢cocuklarin egitimi icin olusturulmug sonra fakir yoksul, ortak bir yetistirme ortami yaratiyor,
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bununla paralel oldugunu diisiiyorum hani bizim programa yansimasini Montessori’den alindigin

diistiniiyorum bu amacin (O11).”

“Ugiincii amaca baktigimiz zaman, evet onda da yine esinlenilmis ¢iinkii Montessori’de de
ozellikle bireysel farkliliklar ¢ok onemliydi bizde artik bireysel farkliliklarin onemine vurgu yapiyoruz
artik farklilik olarak goriiyoruz bunlart onlara saygi duymayr ¢ocuklarimiza 6gretiyoruz herkesi
topluma biitiin ¢ocuklarimizi  topluma kazandirmaya c¢alistyoruz o yiizden hani  yansidigin
diisiiniiyorum yine (08).”

Cizelge 11°’de goriildiigii tizere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaclar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas1 “Ugiincii Amag” birinci alt
temas1 “Reggio Emilia” ikinci alt temasi i¢in; farkli ¢evrelerden gelen c¢ocuklarin
egitimi Ozelliginde yogunlastiklari goriilmektedir. Ayrica akran 6grenimi ozelligi
sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliktir. Bu 6zelliklerin her biri ayri

ayr1 Cizelge 11°de kod olarak yer almigtir.

“Uyarlama Var” temas! “Uciincii Amag¢” birinci alt temasi “Reggio Emilia”
ikinci alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; farkli ¢cevrelerden gelen ¢ocuklarin
egitimi (3) olmustur. Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temas1 “Ugiincii Amag” birinci
alt temas1 “Reggio Emilia” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul
oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Sartlar: elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetigtirme ortami olusturmaya

calismak bu ii¢ yaklasimla da ortak (O13).”

“Sartlart elverissiz ¢cevrelerden hani bu firsat esitsizligi kisminda sanki Reggio biraz daha én
plandaymus gibi diisiiniiyorum ¢iinkii orada hani biraz daha kendileri akran 6grenimi Reggio’'da daha
fazla oldugu icin hani kendi aralarinda bu durumu sagliyorlarmisCasina diisiiniiyorum (06).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi 6gretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaclar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Ugiincii Amag” birinci alt
temas1 “Waldorf” ikinci alt temasi igin; farkli ¢evrelerden gelen g¢ocuklarin egitimi
ozelliginde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu 6zellik Cizelge 11°de kod olarak yer

almistir.

“Uyarlama Var” temas1 “Ucgiincii Amag” birinci alt temas1 “Waldorf” ikinci alt
temast icin en fazla yogunluga sahip kod; farkli gevrelerden gelen ¢ocuklarin egitimi

(4) olmustur. Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temas1 “Uciincii Amag” birinci alt
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temast “Waldorf” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul oncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:

“Sartlart elverigsiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetisme ortami yaratmak mesela
burada iste Waldorf’un ¢ikis noktasi ashnda bu, iste farkl farkli yerlerden gelen fabrikada ¢alisan
ailelerin cocuklarimn iyi bir egitim almast icin yapilmus, bunu Waldorf’la biraz benzetiyorum (09).”

Cizelge 11°’de goriildiigii tizere okul Oncesi 6gretmenlerin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaclar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Dordiincii Amag” birinci alt
temast “Montessori” ikinci alt temasi i¢in; anadilini dogru ve giizel konusmak
ozelliginde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica sosyallik / iletisim becerileri, dil
etkinlikleri 6zellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu

ozelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 11°de kod olarak yer almistir.

“Uyarlama Var” temas1 “Dordiincii Amag” birinci alt temast “Montessori”
ikinci alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; anadilini dogru ve gilizel konusmak
(4) olmustur. Cizelge 11’deki “Uyarlama Var” temas1 “Dérdiincti Amag” birinci alt
temas1 “Montessori” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iligkin okul 6ncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocuklarin dogru ve giizel konusmalarim saglamak bence bu her programin amacit budur

her yaklasimin amact budur kendi iilkesinin mesela dilinin dogru ve giizel konusulmasini istemek her
programin seyidir bence ozelligidir (O1).”
“Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarimi saglamak anadilinde bence biitiin hepsinde var

(06).”

“Dérdiincii amaca baktigimizda, evet burada zaten tiim yaklasimlara baktigimizda sosyallik
¢cok onemli sosyallik neyi etkiler direkt dil gelisimini etkiler biz de bu sekilde yansitiyor yani aldigimizi
diistiniiyorum (08).”

“Montessori’nin dil etkinliklerine onem verdigini biliyoruz, programimizdaki doérdiincii
amacta Montessori 'nin etkilerini gorebiliriz (016).”

Cizelge 11°de goriildigii izere okul Oncesi 6gretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Ddrdiincli Amag” birinci alt
temast “Reggio Emilia” ikinci alt temasi i¢in; anadilini dogru ve giizel konusmak
ozelliginde yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Ayrica sosyallik / iletisim becerileri,
kendini ifade etme becerisi 0zellikleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilen

ozelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayr Cizelge 11°de kod olarak yer almigstir.
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“Uyarlama Var” temasi “Dordiincii Amag” birinci alt temas1 “Reggio Emilia”
ikinci alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; anadilini dogru ve gilizel konusmak

(2) olmustur.

Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temasi “Dordiincii Amag” birinci alt temast
“Reggio Emilia” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara ilisgkin okul Oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarim saglamak anadilinde bence biitiin hepsinde var
(06).”

“Dérdiincii amaca baktigimizda, evet burada zaten tiim yaklasimlara baktigimizda sosyallik
¢cok onemli sosyallik neyi etkiler direkt dil gelisimini etkiler biz de bu sekilde yansitiyor yani aldigimizi
diisiiniiyorum (08).”

“Cocuklarin Tiirkceyi dogru ve giizel konusmalarim saglamak ¢ocuklarin kendilerini ifade
etme becerileri gibi belki diisiinebilirim yani orada da yine Reggio’da olabilir. Cocuklar orada
sunumlar yapiyorlar hani yaptiklar: projeleri anlatiyorlar orada hani birazcik daha dili etkin bir sekilde
kullanwyorlar. O yiizden Reggio ile onu bagdastirabilirim (09).”

Cizelge 11°de goriildiigii tizere okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Dordiincii Amag” birinci alt
temasi “Waldorf” ikinci alt temasi i¢in; anadilini dogru ve giizel konusmak 6zelliginde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica sosyallik / iletisim becerileri 6zelligi sadece
birer 6gretmen tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayri

Cizelge 11°de kod olarak yer almstir.

“Uyarlama Var” temasi “Dordiincii Amag” birinci alt temasi “Waldorf” ikinci
alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; anadilini dogru ve giizel konusmak (2)

olmustur.

Cizelge 11°deki “Uyarlama Var” temasi “Dordiinci Amag” birinci alt temasi
“Waldorf” ikinci alt temasma yonelik olarak kodlara iligkin okul Oncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocuklarin dogru ve giizel konusmalarim saglamak bence bu her programin amaci budur

her yaklasimin amaci budur kendi iilkesinin mesela dilinin dogru ve giizel konusulmasini istemek her

programin seyidir bence ézelligidir (O1).”
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“Dérdiincii amaca baktigimizda, evet burada zaten tiim yaklasimlara baktigimizda sosyallik
¢cok onemli sosyallik neyi etkiler direkt dil gelisimini etkiler biz de bu sekilde yansitiyor yani aldigimizi
diistiniiyorum (08).”

4.5.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlari Alternatif Egitim Yaklasimlarin
2013 Okul Oncesi Egitim Programiin Amagclar Boyutuna Yansimalarina

Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif — egitim

yaklagimlarin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina

yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 12°de yer almaktadir.

Cizelge 12. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarin 2013 Okul

Oncesi Egitim Programimin Amaclar Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Birinci Alt ikinci Alt
Temalar Kodlar f
Temalar Temalar
Biitiinciil gelisim 5
I¢ disiplinin saglanmasi 1
I¢ motivasyonun saglanmasi 1
Montessori  Beden egitimi 1
Duyulari egitimi 1
Birinci Amag Emici zihin 1
“Cocuklarin Beden,
Zihin ve Duygu Biitiinciil gelisim 5
Gelisimini ve Iyi Reggio Proje calismalari 1
Uyarlama Aliskanliklar Emilia Aliskanliklarin kazanimi 1
Var Kazanmasini

Saglamak” Biitiinciil gelisim 5
Aligkanliklarin kazanimi 2
Waldorf Saye! !
Yardimlasma 1
Toplumsal degerler 1
Ikinci Amac Bagimsizligin desteklenmesi 1
“Cocuklari Tlkokula Montessori  Bir iist egitim kademesine 1

Hazirlamak” hazirlama
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Cizelge 12 — devamm

) Bir iist egitim kademesine 1
Reggio
. hazirlama
Emilia
Bir iist egitim kademesine 1

Waldorf hazirlama

o Firsat esitligi 4
Ugiincii Ama .
¢ ¢ Montessori
“Sartlart Elverigsiz
Cevrelerden ve Reggio Firsat esitligi 4
Ailelerden Gelen .
. Emilia
Cocuklar Igin Ortak
Bir Yetistirme Firsat esitligi 4
Waldorf
Ortam1 Yaratmak”
Anadilini dogru ve giizel 1

Montessori  konusmak

Dordiincii Amag

“Cocuklarin . Anadilini dogru ve giizel 2
) Reggio
Tiirk¢eyi dogru ve . konusmak
Emilia
Giizel
Konusmalarini Anadilini dogru ve giizel 2
Saglamak” Waldorf konugmak
Milli Tiirk Milli Egitim Amaglari 2
Uyarlama Tiim Amaglar . Alternatif yaklagimlarla ortak 2
Yok Benzerlik
amaglar
Var

Cizelge 12 incelendiginde okul 6ncesi dgretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik ifadelerinin “Uyarlama Var”, “Uyarlama Yok” olmak tzere iki temada;
“Birinci Amag”, “Ikinci Amag”, “Uciincii Amag”, “Dérdiincii Amag”, “Tiim Amaglar”
olmak tizere birinci alt temada; “Montessori”, “Reggio Emilia”, “Waldorf”, “Milli”,

“Benzerlik Var” olmak fizere ikinci alt temada alinabilecegi goriilmektedir.
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Bu temalarin belirlenmesinde 2013 okul dncesi egitim programindaki amaclar dikkate

alimmustir.

Cizelge 12°de okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi1 “Birinci Amag” birinci alt
temast ve “Montessori” ikinci alt temas: igin; bitiincil gelisim 6zelliginde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica i¢ disiplinin saglanmasi, i¢ motivasyonun
saglanmasi, beden egitimi, duyularin egitimi, emici zihin 6zellikleri sadece birer
ogretim eleman: tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir. Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayr

Cizelge 12°de kod olarak yer almistir.

“Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temast ve “Montessori”
ikinci alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; biitiinciil gelisim (5) olmustur.
Cizelge 12’deki “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temasi ve
“Montessori” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocuk merkezli dedigimiz ¢cocugun gelisimsel potansiyelini destekleme diye bir amacimiz var

va okul éncesi egitim amaglarinda, hepsindeki ortak amag bu, yani ¢ocugun biitiinsel geligsim alaninda

desteklenmesi (OE4).”

“Aslinda biitiin erken ¢ocukluk egitim yaklagimlarinda amag giiclii cocuk yetistirmek, kendine

yetebilen, biitiinciil gelisimi desteklemek (OEG6).”

“Montessori’ye baktigimizda ¢ocuk merkezlilik, ¢ocuk i¢ disiplinin saglanmasi, i¢

motivasyonuna énem verilmesi noktalarini programda amaglar kisminda hissedebiliyoruz (OE10).”

“Egitim progranimizin genel amaglarina bakacak olursak bu alternatif programlardan
etkilendigini soyleyebiliriz ama ¢ok da net bir ¢ikarim yapamayabiliriz... ... Beden, zihin, duygu gelisimi
Montessori 'de mesela vurgulaniyor, beden egitimi duyularin egitimi zihnin emiciliginden bahsediliyor
(OEIL1).”

Cizelge 12°de okul oOncesi Ogretim elemanlarm alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas: “Birinci Amag” birinci alt
temast ve “Reggio Emilia” ikinci alt temasi i¢in; biitiinciil gelisim 6zelliginde
yogunlagtiklar1 goriilmektedir. Ayrica proje calismalari, aligkanliklarin kazanimi
ozellikleri sadece birer 6gretim elemani tarafindan ifade edilen o6zelliklerdir. Bu

ozelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 12°de kod olarak yer almistir.
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“Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 ve “Reggio Emilia”
ikinci alt temasi icin en fazla yogunluga sahip kod; biitiinciil gelisim (5) olmustur.
Cizelge 12°deki “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temas1 ve “Reggio
Emilia” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul Oncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Cocugun gelisimsel potansiyelini destekleme diye bir amacimiz var ya okul éncesi egitim

amaclarinda, hepsindeki ortak amag¢ bu yani ¢cocugun biitiinsel gelisim alaninda desteklenmesi (OE4).

“Ikinci madde ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim desteklemek acisindan bakacak olursak,
Reggio Emilia’da tiim gelisim alanlari destekleniyor ama ger¢ekten destekleniyor yani hani laf olsun

diye yazilmamis (OE12).”

“Reggio’da mesela ¢ocuklarda bireysel gelisim s6z konusu aslinda, orada da bir seylerin
¢ocuk merkezli ortaya ¢ikmast bir proje seklinde yiiriitilmesi amaglar kisminda yansimalart var

bunlarinda (OE10).”

“Waldorf’ta ve Reggio Emilia’da gelisim alanlarmin desteklenmesi yoniinde, ivi ahskanliklar
kazanmak mesela bunlart ifade edebiliriz yansima olarak (OE11).”

Cizelge 12°de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt
temasi ve “Waldorf” ikinci alt temast igin; biitiinciil gelisim, aliskanliklarin kazanimi
ozelliklerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ayrica saygi, yardimlasma, toplumsal
degerler ozellikleri sadece birer 6gretim elemani tarafindan ifade edilen 6zelliklerdir.

Bu 6zelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 12”de kod olarak yer almustir.

“Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temasi ve “Waldorf” ikinci
alt temasi igin en fazla yogunluga sahip kod; biitiinciil gelisim (5) olmustur. Cizelge
12’deki “Uyarlama Var” temasi “Birinci Amag” birinci alt temasi ve “Waldorf” ikinci
alt temasma yonelik olarak kodlara iliskin okul oOncesi 0Ogretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Dis kaynakl literatiire baktigimiz zaman hepsinde gelisim alanlari vardwr geligim alanlarinda
gelisim ilkelerinde yani sira aynidir degismez atlanmaz, farkliliklar olabilir aylarda zamanlarda ama
biitiin diinyadaki ¢ocuklar gelisim anlaminda aynt siradan gecerler ... ... Burada da amacimiz tabi ki

biitiin ¢ocuklarin, biitiin gelisim alanlarini bu donemlerin evrelerinin saglikli bir sekilde gecirmelerini

saglamak bu amag diger alternatif egitim yaklasimlarninda da mevcut orada da (OE2).”

“Biitiinsel bir gelisim saglanmast Waldorf’ta én planda, bunun etkilerini programimizda

gorebilivoruz (OE10).”
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“Waldorfta iizerinde onemle durulan ¢ocuklarda aligkanlk kazandirilmast yine okul oncesi
egitim programimizin amaglarinda gériiyoruz (OE9).”

“... Saygi, yardimlasmak, toplumsal degerleri Waldorf’ta gorebiliyoruz bunlar bizim
programimizda amaglarimizda da olan seyler (OE10).”

Cizelge 12°de okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas1 “Ikinci Amag” birinci alt
temasi ve “Montessori” ikinci alt temasi i¢in; bagimsizligin desteklenmesi, bir iist
egitim kademesine hazirlama Ozelliklerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Bu
ozelliklerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 12°de kod olarak yer almistir. Cizelge 12’deki
“Uyarlama Var” temas1 “ikinci Amag” birinci alt temas1 ve “Montessori” ikinci alt
temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden
alintilar agagida sunulmustur:

“Montessori de ¢ocuklarin bagimsizliginin desteklenmesi var bunu da yine aslinda programda

amaglar kisminda hissedebiliyoruz (OE10).”

“Cocuklart ilkokula hazirlama egitim yasantisina hazirlama amaci da bu bahsettigin iic
yaklasimda da var onlarda bir iist potansiyele ¢ikartmak olarak ifade ediliyor (OE4).”

Cizelge 12°de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Ikinci Amag” birinci alt
temas1 ve “Reggio Emilia” ve “Waldorf” ikinci alt temalar1 igin; bir st egitim
kademesine hazirlama (1) 6zelliginde yogunlastiklar1 gériilmektedir. Cizelge 12’deki
“Uyarlama Var” temas1 “Ikinci Amag” birinci alt temas1 ve “Reggio Emilia” ve
“Waldorf” ikinci alt temasina yonelik olarak kodlara iliskin okul oncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:

“Cocuklart ilkokula hazirlama egitim yasantisina hazirlama amacit da bu bahsettigin ii¢
yaklasimda da var onlarda bir iist potansiyele ¢ikartmak olarak ifade ediliyor (OE4).”

Cizelge 12°de okul oOncesi Ogretim elemanlarm alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temas: “Ugiincii Amag” birinci alt
temasi; “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” ikinci alt temalar1 i¢in; firsat
esitligi (4) ozelliginde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Cizelge 12°deki “Uyarlama Var”

temas1 “Uciincii Amag” birinci alt temasi; “Montessori”, “Reggio Emilia” ve
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“Waldorf” ikinci alt temalarina yonelik olarak kodlara iliskin okul &ncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Her ti¢ programda da bizim programimizda oldugu gibi egitimde firsat esitligi saglamayi on

goriir dolayisiyla amaglar boyutunda hepsinde ortak diyebilirim (OE4).”

“Alternatif yaklasimlarda da gordiigiimiiz hayata geride baslayan ¢ocuklarin diger ¢ocuklar
ile esit sartlarda egitim gormesi gerekliligi bizim amaglarimiz arasinda yer alir (OE9).”

Cizelge 12°de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaclar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Var” temasi “Dordiincti Amag” birinci alt
temast; “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” ikinci alt temalari i¢in; anadilini
dogru ve giizel konusmak 6zelliginde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu ozelliklerin
her biri ayr1 ayn Cizelge 12°de kod olarak yer almistir. Cizelge 12 incelendiginde
“Uyarlama Var” temasi “Dordiincii Amag” birinci alt temasi; “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” ikinci alt temalarina yonelik olarak kodlara iliskin okul 6ncesi
Ogretim elemanlarin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:

“Tiirkgeyi giizel konugmak mesela, Reggio Emilia okullart kendi dillerinin ozellikle
konugulmast onun oturtulmast ondan sonra yabanci dil diyorlar. Bu anlamda evet drtiisiiyor...
... Waldorf’ta dille alakali gériisii ayni sekilde paralel (OE12).”

Cizelge 12°de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Yok™ temas1 “Tim Amaglar” birinci alt
temasi; “Milli” ikinci alt temasi igin; Tirk milli egitim amaglar1 (2) 6zelliginde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Cizelge 12°deki “Uyarlama Yok” temasi “Tim
Amaglar” birinci alt temasi; “Milli” ikinci alt temasina yo6nelik olarak kodlara iligskin
okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Dogruyu séylemek gerekirse aslinda bizim okul oncesi egitiminin amaglart Tiirk Milli

Egitiminin amaglarina paralel gittigi icin burada herhangi bir dogrudan su yaklagimin yansimasini

burada goriiyoruz demek bana ¢ok dogru gelmiyor (OEI).”

“Okul éncesi egitimin amaglarmi belirleyen aslhinda bizdeki Milli Egitim Temel Kanunudur.
Milli Egitim Temel kanununa bagh olarak biz okul oncesi egitimini Tiirkiye Cumhuriyeti kanunlarma
yasalarina ve Tiirk Milli Egitimin amaglarina uygun sekilde olusturmusuz... ... Amaglar boyutunda
hi¢hir yaklasimi soyleyemeyiz... ... Amaglar boyutunda okul éncesi egitimin amaglar: Tiirkiye 'de kendi
ihtiyacina gore belirledigi amaclar, burada amaglarda sey yok diger yaklagimlarin bir kazanimi yok

(OES).”
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Cizelge 12°de okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Uyarlama Yok” temas1 “Tim Amaglar” birinci alt
temasi; “Benzerlik Var” ikinci alt temasi i¢in, alternatif yaklasimlarla ortak amaglar
ozelliginde yogunlastiklar1 (2) goriilmektedir. Cizelge 12°deki “Uyarlama Yok”
temas1 “Tim Amagclar” birinci alt temasi; “Benzerlik Var” ikinci alt temasina yonelik

olarak kodlara iligkin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida

sunulmustur:
“Yani esinlenme degil belki ama hepsinin éziinde olan sey amaglarimizdaki ifadeler ... ... Bu
tic yaklasim diigiintirsek dogrudan sunun etkisi vardir demek pek miimkiin degil bence... ... Yani

benzerlik olabilir ama etkilenme oldugunu pek diiginmiiyorum agik¢asi (OE3).”

“Direk alternatif yaklagimlardan aldik degil de, programda ifade edilen amaglar yaklagimlar
ile de uyumlu diyebiliriz (OE15).”

4.5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarim Alternatif
Egitim Yaklasimlarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programimin Amagclar

Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik olarak alternatif  egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina
iliskin G6gretmenler ve Ogretim elemanlarin goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklara iligkin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan dort
amacta Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yaklagimlarin etkilerinin oldugunu
bildirmislerdir, 6gretim elemanlarin ¢ogunlugu dort amacta bu ii¢ yaklasimin
etkilerinin oldugunu bildirirken bir kismi etkilerinin olmadigin1 bildirmistir. Bu
sebeple dgretmenlerin goriisleri “Uyarlama Var” olmak {izere bir temada; ogretim
elemanlarin gorisleri “Uyarlama Var” ve “Uyarlama Yok olmak {izere iki temada

belirtilmistir.

Birinci amaca yonelik Montessori’nin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenlerin yarist hem 6gretim elemanlarinin yarisina yakini tarafindan ortak olarak

biitiinciil gelisim niteliginin ifade edildigi gortilmustiir.
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Sadece okul dncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; sorumluluk
alma becerisi, bagimsizlik, sosyal hayata uyum, ince motor becerileri, kesfederek
0grenme, 0z diizenleme olarak tespit edilmistir. Sadece okul 6ncesi 6gretim elemanlari
tarafindan ifade edilen nitelikler; i¢ disiplinin saglanmasi, i¢ motivasyonun
saglanmasi, beden egitimi, duyularin egitimi, emici zihin olarak tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi

farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.

Birinci amaca yonelik Reggio Emilia’nin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenlerin yarisina yakini hem 6gretim elemanlarimin yarisina yakini tarafindan

ortak olarak biitiinciil gelisim niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul dncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; is birligi,
kesfederek O6grenme olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan
ifade edilen nitelikler ise; proje calismalari, aliskanliklarin kazanimi olarak tespit
edilmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin ve oOgretim elemanlarin goriislerinde

benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu goriilmistiir.

Birinci amaca yonelik Waldorf’un etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin
yarist hem O&gretim elemanlarinin yarisina yakinmi tarafindan biitiinciil gelisim
niteliginin ifade edildigi gorilmiistiir. Ayrica 6gretmenler tarafindan ifade edilen

benzerlik gosterdigi sOylenebilir.

Sadece o6gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; akil kalp ve ellerin
egitimi, duygu, diisiince ve benligin gelisimi, sanat, kesfederek 6grenme olarak tespit
edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler; aligkanliklarin
kazanimi, yardimlasma, toplumsal degerler olarak tespit edilmistir. Bu baglamda
Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi

farklilagsmalar da oldugu goriilmiistiir.

Ikinci amaca yonelik Montessori'nin etkileri ele alindiginda égretmenlerin ve

ogretim elemanlarinin ortak bir ifadesinin olmadigi goriilmiistiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; akademik beceriler,
karma yag/akran Ogrenimi, yas gruplari, giinliilk yasam becerileri, kendi kendine
yetebilme olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen

nitelikler ise; bagimsizligin desteklenmesi, bir iist egitim kademesine hazirlama olarak
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tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve gretim elemanlarin goriislerinde

farklilagmalar oldugu goriilmiistiir.

ikinci amaca yénelik Reggio Emilia’nin etkileri ele alindiginda gretmenlerin

ve 0gretim elemanlariin ortak bir ifadesinin olmadig1 goriilmiistiir.

Sadece oOgretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; sosyallik, karma
yas/akran 6grenimi, egitim ortami olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlari
tarafindan ifade edilen nitelikler ise; bir iist egitim kademesine hazirlama olarak tespit
edilmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinde

farklilasmalar oldugu goriilmiistiir.

Ikinci amaca yonelik Waldorf’un etkileri ele almdiginda 6gretmenlerin ve

Ogretim elemanlarinin ortak bir ifadesinin olmadig1 goriilmiustiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; karma yas/akran
Ogrenimi, olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar tarafindan ifade edilen
nitelikler ise; bir iist egitim kademesine hazirlama olarak tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde farklilagmalar oldugu

gorilmiistiir.

Uciincii amaca yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda 6gretmenlerin ve 68retim elemanlarinin ortak bir ifadesinin

olmadig1 goriilmiistiir.

Montessori i¢in sadece O0gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; farkli
cevrelerden gelen cocuklarin egitimi, yoksul ve engelli bireyler, bireysel farkliliklar

olarak tespit edilmistir.

Reggio Emilia igin sadece 6gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; farkl

cevrelerden gelen ¢ocuklarin egitimi, akran 6grenimi olarak tespit edilmistir.

Waldorf i¢in sadece oOgretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; farklh

cevrelerden gelen cocuklarin egitimi olarak tespit edilmistir.

Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf i¢in sadece Ogretim elemanlari

tarafindan ifade edilen nitelik; firsat esitligi olarak tespit edilmistir.

Dordiincii amaca yonelik olarak Montessori’nin etkileri ele alindiginda hem

ogretmenlerin hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak anadilini dogru ve giizel
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konusmak niteliginin ifade edildigi goriilmistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve

ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; sosyallik/ iletisim

becerileri, dil etkinlikleri olarak tespit edilmistir.

Dordiincii amaca yonelik olarak Reggio Emilia’nin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenlerin hem 6gretim elemanlari tarafindan ortak olarak anadilini dogru ve giizel
konugmak niteliginin ifade edildigi gorilmiistiir. Bu baglamda o6gretmenlerin ve

ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

Sadece oOgretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; sosyallik/ iletisim

becerileri, kendini ifade etme becerisi olarak tespit edilmistir.

Doérdiincii amaca yonelik olarak Waldorf’un etkileri ele alindiginda hem
ogretmenlerin hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak anadilini dogru ve giizel
konusmak niteliginin ifade edildigi goriilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve

ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

Sadece oOgretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; sosyallik/ iletisim

becerileri olarak tespit edilmistir.

Ayrica 6gretim elemanlarin bir kismu tarafindan 2013 programinda alternatif
egitim yaklagimlarin etkisinin olmadigi belirtilmistir, bir kismi tarafindan da etkisi var
ya da uyarlama var demenin dogru olmayacagi ama bu alternatif yaklasimlarla
programimizin amagclar boyutunun benzerlik gosterdigini ifade etmenin daha dogru
olacagi belirtilmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin buna benzer goriisleri olmamasi

sebebi ile iki grup arasinda goriis farkliliklarinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.6. Alternatif Egitim Yaklagimlarimin 2013 Okul Oncesi Egitim

Programinin ilkeler Boyutuna Yansimalarina iliskin Goriigler

Aragtirmanin  altinc1 alt problemine yonelik olarak alternatif  egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
iliskin okul dncesi 6gretmen goriisleri, okul 6ncesi 6gretim elemanlarinin gorisleri ile
bu goriigler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin elde edilen bulgular asagida

sirastyla sunulmustur.
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4.6.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinn 2013
Okul Oncesi Egitim Programmin ilkeler Boyutuna Yansimalarina

Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina

yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 13’te yer almaktadir.

Cizelge 13. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi

Egitim Programinin ilkeler Boyutuna Yansimalarina Yénelik Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar f
Bireysel farkliliklar 8
~ Ozel materyaller 1
. Montessori )
Birinci Ilke Her materyalden bir tane olmasi 1
“Okul 6ncesi egitimi gocugun
gereksinimlerine ve bireysel . _ Bireysel farkliliklar 4
Reggio Emilia
farkliliklarina uygun olmalhidir”
Bireysel farkliliklar 5
Waldorf
Biitiinciil gelisim 5
. . Montessori Ilkokula hazirlama 2
Ikinci Ilke
“Okul dncesi egitimi gocugun motor, .
. - Ilkokula hazirlama 3
sosyal ve duygusal, dil ve bilissel . N o
o ) Reggio Emilia  Biitiinciil gelisim 3
gelisimini desteklemeli, 6zbakim
becerilerini kazandirmali ve onu
) Biitiinciil gelisim 5
ilkokula hazirlamalidir” )
Waldorf Ilkokula hazirlama 2
. Demokratik egitim ortami 2
Ugiincii Ilke Montessori
“Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda
cocuklarin gereksinimlerini ) - Demokratik egitim ortami 2
Reggio Emilia
karsilamak amaciyla demokratik
egitim anlayigina uygun 6grenme Demokratik egitim ortam1 4
ortamlar1 hazirlanmalidir” Waldorf
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Cizelge 13 - devamm

Hata kontrolii olan materyaller 1
Drdiincii ilke Montessort
Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin Cevre kosullart 1
ilgi ve gereksinimlerinin yani sira Reggio Emilia
cevrenin ve okulun olanaklar da g6z
oniinde bulundurulmalidir Waldorf
Yaparak yasayarak 6grenme 4
Montessori Basitten karmasiga
Besinci ilke
“Egitim siirecinde ¢ocugun Yaparak yasayarak 6grenme 2
bildiklerinden baslanmali ve Reggio Emilia  Basitten karmasgiga 1
deneyerek 6grenmesine olanak
tanmmalidir” Yaparak yasayarak 6grenme 2
Waldorf Basitten karmasiga 1
Altiner flke Montessori Anadile verilen dnem 2
Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel Reggio Emilia Anadile verilen Snem 1
konugmalarina gereken 6nem
verilmelidir” Waldorf Anadile verilen 6Snem 1
Evrensel degerler 4
Yedinci ilke Montessori
“Okul 6ncesi dénemde verilen egitim
ile cocuklarin sevgi, saygi, is birligi, )  Evrensel degerler 4
Reggio Emilia
sorumluluk, hosgori, yardimlasma,
dayanigsma ve paylasma gibi duygu Evrensel degerler 4
ve davranislan gelistirilmelidir” Waldorf
Ozgiiven 4
Montessori Ozsayg1 4
Ozdenetim 4
o Ozgiiven 2
Sekizinci ilke ) N )
Reggio Emilia  Ozsaygi 2
“Egitim, cocugun kendine saygi ve .
Ozdenetim 2
giliven duymasini saglamali; ona 6z _
] Ozgiiven 1
denetim kazandirmalidir” .
Ozsayg1 1
Waldorf )
Ozdenetim 1
Benlik bilincini olusturma 1
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Cizelge 13 - devamm

Dokuzuncu Ilke Montessori Oyun temelli
“Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar
i¢in en uygun dgrenme yontemidir. Reggio Emilia Oyun temelli
Biitiin etkinlikler oyun temelli Oyun temelli
. e Waldorf
diizenlenmelidir
Onuncu llke Montessori Baski ve kisitlama olmamasi
“Cocuklarla iletisimde, onlarin
Kisiligini zedeleyici sekilde Reggio Emilia  Daskt ve lasitlama olmamast
davranimamal, bask: ve Baski ve kisitlama olmamasi
. - Waldorf
kisitlamalara yer verilmemelidir
Ozerkligi destekleme
On Birinci ilke Montessori Yaratict segimler
“Cocuklarin bagimsiz davraniglar
gelistirmesi desteklenmeli, yardima . . Yetigkin destegi
o o Reggio Emilia
gereksinim duyduklarinda yetigkin
destegi, rehberligi ve yetigkinin Yetiskin destegi
giiven verici yakinlig1 saglanmalidir” Waldorf Ozerkligi destekleme
Duyu farkindaligt
. . Montessori Duyussal biligselcilik
On Ikinci Ilke
“Cocuklarin kendilerinin ve
) . . Duygu farkindaligi
baskalarinin duygularim fark etmesi Reggio Emilia
desteklenmelidir”
Duygu farkindaligi
Waldorf
Hayal giicii, diisiinme ve
Montessori iletisim
On Ugiincii Tlke
“Cocuklarm hayal giicleri, yaratict ve Hayal giicii, diisiinme ve
elestirel diisiinme becerileri, iletisim  Reggio Emilia  iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme
davranislar gelistirilmelidir” Hayal giicii, diisiinme ve
Waldorf iletisim
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Cizelge 13 — devamm

Aile ve sosyal ¢evreye 1
Montessori uygunluk
On Dérdiincii ilke i
Aile ve sosyal gevreye 2

“Programlar hazirlanirken aile ve ) .
Reggio Emilia  uygunluk
icinde bulunulan ¢evrenin &zellikleri

dikkate alinmalidir”

Aile ve sosyal ¢evreye 1

Waldorf uygunluk

. Aile katilimi 1
Montessori
On Besinci ilke
- ) o . . Aile katilimi 2
“Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin Reggio Emilia
etkin katilim saglanmalidir”
Aile katilimi 3
Waldorf
On Altina ilke Montessori
“Okul dncesi egitimin siiregleriyle - —
o ) Reggio Emilia
rehberlik hizmetleri
biitiinlestirilmelidir” Waldorf
On Yedinci ilke Montessori
“Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi - -~
o ) Reggio Emilia
egitimi programu diizenli olarak
degerlendirilmelidir” Waldorf
“Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin,
. . Reggio Emilia
Ogretmenin ve programin
listirilmesi la etkin olarak
gelistirilmesi amaciyla etkin olara Waldorf

kullanilmalidir”

Cizelge 13 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif — egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik ifadelerinin programda yer alan on sekiz temel ilke dikkate alinarak on sekiz
temada ve bu arastirmada dikkate alinan “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf”

alternatif yaklasimlar olmak iizere ii¢ alt temada ele alinabilecegi goriilmektedir.

154



Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gortsleri
incelendiginde “Birinci flke” temas1 “Montessori” alt temast igin: dzel materyaller, her
materyalden bir tane olmasi, bireysel farkliliklar 6zelliklerinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

“Birinci ilke” temas1 “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip
kod; bireysel farkliliklar (8) olmustur. Cizelge 13’teki “Birinci ilke” temasi
“Montessori” alt temasmna yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ggretmenlerinin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Bireysel farkliliklara uygun, Montessori’de zaten dzel materyaller var, her materyalden bir

tane var mesela bunu soyleyebiliriz (O1).”
“...Bireysel farkliliklara uygun olmast noktasinda montessori diyebilirim (O1).”
“Ilk ilkeyi okudugumda montessori geliyor aklima (O14).”

“Mesela bireysel farkliliklar denildiginde direk montessori aklima geliyor, ¢ocuklar: bireysel
degerlendirme yaptigi icin (O15).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarma yonelik goriisleri
incelendiginde “Birinci ilke” temasi “Reggio Emilia” alt temas1 igin: bireysel

farkliliklar 6zelliklerinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

“Birinci Ilke” temas1 “Reggio Emilia” alt temasi icin en fazla yogunluga sahip
kod; bireysel farkliliklar (4) olmustur. Cizelge 13’teki “Birinci Ilke” temas1 “Reggio
Emilia” alt temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden
bir alint1 asagida sunulmustur:

“... Reggio Emilia’da ¢ocugun yiiz dili olarak ifade edilen sey aslinda bireysel farkliliklardrr,
cocuklarin kendini ifade edis bicimleri farklidir diyor yani bireysel farkliliklar: soyliiyor (09).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinimn 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gorisleri
incelendiginde “Birinci Ilke” temas1 “Waldorf” alt temasi igin: bireysel farkliliklar

ozelliklerinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

“Birinci Ilke” temas1 “Waldorf” alt temasi igin en fazla yogunluga sahip kod;
bireysel farkliliklar (5) olmustur. Cizelge 13’teki “Birinci ilke” temas1 “Waldorf” alt
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temasina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden bir alinti

asagida sunulmustur:
“Waldorf'ta bireysel farkliliklara ¢ok onem veriliyor (O4).”

Cizelge 13’te okul dncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gortsleri
incelendiginde “Ikinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalar1 igin: biitlinciil gelisim, ilkokula hazirlama o6zelliklerinde goriis bildirdikleri

goriilmektedir.

“Ikinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalar1
i¢in en fazla yogunluga sahip kod; biitiinciil gelisim olmustur. Cizelge 13’teki “Ikinci
Ilke” temasi “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yoénelik
kodlara iliskin okul o©ncesi Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“...Waldorf’ta da okul éncesi egitim programi ¢ocugun farkli gelisim alanlarin destekliyor,

tipki bizdeki gibi iste psikomotor, biligsel, dil gelisimi bu yéniiyle evet temel ilkeler bakimindan benziyor
(03) ...”

“...Sosyal duygusal, dil, biligsel gelisimlerinin desteklenmesi yani biitiinciil gelisim ve ilk okula

cocuklart hazirlamak anlaminda Montessori ye uygun diyebilirim (05).”

“...Motor, sozel, duygusal bilissel gelisiminde Montessori diyebilirim. Ik okula hazirlama, 6z
bakim becerileri olarak da Reggio Emilia diyebilirim (015).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “Ucgiincii Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalar1 icin: demokratik egitim ortami 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Cizelge 13’teki “Ugiincii Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf”
alt temalarina yonelik kodlara iligkin okul 6ncesi Ogretmenlerinin ifadelerinden

alintilar agagida sunulmustur:

“Demokratik egitim ortamlar ii¢ yaklasimda da var (O1).”

“Demokratik egitim ortamlar hazirlanmalidir maddesi 6rnegin demokratik dedigi icin direk
Waldorf aklima gelivor, o net bir sekilde Waldorf'tan alinmis olabilir (02).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri

incelendiginde “Ddrdiincii ilke” temast “Montessori” alt temasi igin: hata kontrolii
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olan materyaller 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 13’teki
“Dordiincti ilke” temasi “Montessori” alt temasina yonelik kodlara iligkin okul dncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Etkinlikler diizenlenirken cocuklarn ilgi ve gereksinimlerinin yam sira cevrenin ve okul
olanaklart goz oniinde bulundurmalidir, Montessori’de hata kontroliiniin kendileri farkina varsinlar
dive kendi matervalleri oldugu icin bu 4. Madde de Montessori’vi bence direkt goz Gniinde
bulundurmuslar (06).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oOncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “Dérdiincii Ilke” temas: “Reggio Emilia” alt temas: icin: cevre
kosullar1 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 13’teki “Dordiincii
Ilke” temas: “Reggio Emilia” alt temasma yonelik kodlara iliskin okul ©ncesi

ogretmenlerinin ifadelerinden bir alint1 agagida sunulmustur:
“Reggio’da ¢evre ¢cok énemli bu anlamda dérdiincii ilkede etkisi olmus olabilir (07).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarma yonelik goriisleri
incelendiginde “Besinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalar1 i¢in: yaparak yasayarak Ogrenme, basitten karmasiga ozelliklerinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 13’teki “Besinci Ilke” temasi “Montessori”,
“Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Montessori’de ¢ocugun bildiklerinden baslamasi ve deneyerek dgrenmesi bizde de yaparak

yasayarak 6grenme var ve basitten karmasiga ogreniyoruz bu agidan da benzetebiliyorum (03).”

“...Cocuklarin yaparak yasayarak bir seyleri 6grenmesi, kendi ogrenmeleri igin yaratici

secimler yapabilmesi vs. Montessori’de de yer aliyor (05).”
“...Besinci ilkede kolaydan zora égrenme bu ii¢ yaklasimda da var (06).”
“...Bu ii¢ yaklasimda da yaparak yasayarak 6grenme esas (011).”

“...Cocugun deneyerek yaparak yasayarak ogrenmesine olanak saglanmalir Reggio Emilia’da
var, aym sekilde Waldorf ve Montessori’de de var, oralardan alip bizim egitim programimiza entegre
etmigler mesela (013).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gortsleri

incelendiginde “Altinc1 ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
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temalar1 i¢in: anadile verilen onem oOzelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Cizelge 13’teki “Altinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalarina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden bir alint1
asagida sunulmustur:

“..Bu ii¢ yaklasimda da ¢cocuklarin kendi anadillerinde giizel konusmalarina énem veriliyor
(06).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “Yedinci ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalar1 icin: evrensel degerler 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge
13’teki “Yedinci Ilke” temas: “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalarma yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden bir alintt
asagida sunulmustur:

“...Dayanigma, yardimlasma, sosyallesme bu degerler ii¢ yaklasimda da verilmeye cahsiliyor
cocuklara (08) ...”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarma yonelik goriisleri
incelendiginde “Sekizinci Ilke” temas: “Montessori” ve “Reggio Emilia” alt temalar
icin: Ozgiiven, 6zsaygi, 6zdenetim oOzelliklerinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Cizelge 13’teki “Sekizinci Ilke” temasi “Montessori” ve “Reggio Emilia” alt
temalaria yonelik kodlara iliskin okul oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar
asagida sunulmustur:

“...Bir de c¢ocukta egitimin sonunda kendine giiven, saygi duymak, baskalarimin haklarina

saygt duyma veya Ozdenetim kazanma gibi yeterlilikler var Montessori’de bu iiciinii bizim temel

ilkelerimize hemen hemen yakin buluyorum (03).”

“...Yedinci ve sekizinci ilkelerde Montessori ve Reggio Emilia nin esintileri var (O14).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gortsleri
incelendiginde “Sekizinci ilke” temas: “Waldorf” alt temas igin: 6zgiiven, dzsaygi,
0zdenetim, benlik bilincini olusturma 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Cizelge 13’teki “Sekizinci Ilke” temas1 “Waldorf” alt temasina yénelik kodlara iligkin

okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:
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“...Waldorf’ta benlik bilincini olusturmaya onem veriyorlar bu anlamda sekizinci ilke ile

benzetebiliriz (O1).”
“... Buii¢ yaklasimda ¢ocukta kendine saygi ve giiven gelisimi saglamay: amachyor (06).”

Cizelge 13’te okul dncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gortsleri
incelendiginde “Dokuzuncu ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve

“Waldorf” alt temalari i¢in: oyun temelli 6zelliginde goriis bildirdikleri gérilmektedir.

Cizelge 13’teki “Dokuzuncu Ilke” temas: “Montessori”, “Reggio Emilia” ve
“Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Montessori’de biitiin etkinlikler oyun temelli olarak diizenleniyor, dokuzuncu ilkede de

bundan bahsediliyor (05).”

“...Dokuzuncu ilkede bence biraz Montessori geri planda diye diisiiniiyorum yani Reggio ve
Waldorf daha ¢ok oyun temelli yaklagimlar ve bu ilkede Reggio ve Waldorf'un etkilerinin oldugunu
diisiiniiyorum (06).”

“...Bu dokuzuncu ilkede oyun temelli egitimden bahsediyor bence burada Waldorf dikkate
alinnus diye diigiiniiyorum ciinkii Waldorf ta oyuna ¢cok énem veriyorlar (07).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “Onuncu Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalar1 icin: baski ve kisitlama olmamasit Ozelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 13’teki incelendiginde “Onuncu ilke” temas1 “Montessori”,
“Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul oncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Onuncu ilkede baski ve kisitlama olmamasi ozellikle Montessori’den etkilenilmis olabilir
diye diisiiniiyorum (02).”

“...Zaten bu yaklagimlar ¢ocuk merkezli oldugu igin, cocuklarla iletisimde, baski ve kisitlama
olusturmuyorlar bu ilkede ii¢ yaklagiminda etkisi var bence (06).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinimn 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On Birinci Ilke” temas: “Montessori” alt temas: icin: &zerkligi

destekleme, vyaratict segimler oOzelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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Cizelge 13’teki “On Birinci Ilke” temas1 “Montessori” alt temasina yénelik kodlara
iligkin okul Oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“... Montessori’de ¢cocuklarn bagimsiz davramslar gelistirmesi ve kendi Ggrenmeleri icin
yaratici secimler yapabilmesi destekleniyor bu sebeple on birinci ilkede Montessori'nin etkilerinin
oldugunu diisiiniiyorum (05).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oOncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On Birinci ilke” temasi “Reggio Emilia” alt temas: igin: yetiskin
destegi ozelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 13’teki on birinci ilke
temas1 Reggio Emilia alt temasina yonelik kodlara iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Reggio Emilia’da 6gretmen rehber roliinde bizim programimizda da bu ifade ediliyor zaten
(©610).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarma yonelik goriisleri
incelendiginde “On Birinci Ilke” temas1 “Waldorf” alt temas: icin: yetiskin destegi,
ozerkligi destekleme 6zelliginde goriis bildirdikleri gériilmektedir. Cizelge 13’teki
“On Birinci Ilke” temas1 “Waldorf” alt temasina yonelik kodlara iliskin okul &ncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Waldorf’ta da Reggio Emilia’da da 6gretmen rehber roltinde, cocuklar ihtiya¢ duydugunda
destek oluyorlar, yardim ediyorlar (07).”

“.. Ozerkligi destekleme mesela Waldorf un vazgecilmez izelligi (O1).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oOncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On ikinci ilke” temasi “Montessori” alt temasi icin: duygu
farkindaligi, duyussal bilisselcilik 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Cizelge 13’teki “On Ikinci ilke” temasi “Montessori” alt temasima yonelik kodlara
iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Duygularini fark etme Montessori’de de var (03).”

“...Duyussal bilisselcilik diyorlar Montessori’ye bizde de duygulari tamima ilkelerden biri o
anlamda etkiledigini diisiiniiyorum (O1).”
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Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On Ikinci Ilke” temas1 “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalari igin:
duygu farkindaligi 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 13’teki “On
Ikinci ilke” temas1 “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalar1 yonelik kodlara iliskin
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Cocuklarn kendilerinin ve baskalarmn duygularm fark etmesi var Reggio Emilia’da
(03).”

“...Duygu farkindaliginin gelisimi bu ii¢ yaklasimda da destekleniyor (06).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oOncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On Ugiincii ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf”
alt temalar1 igin: hayal giicli, diisiinme ve iletisim Ozelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 13’teki “On Ugiincii ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Hayal giizii, diigiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi bu ii¢

yaklasimda da olan bir ilke(O1).”

“Reggio’da hayal kurma, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri kazanma, iletigim kurma,
duygularimi kendi kendine anlatabilme becerileri destekleniyor bunlarda bizim temel ilkelerimizie

uygun (03).”

“...Hayal giicii, yaratict ve elestirel diigiince becerileri Waldorf'ta destekleniyor bizim
ilkelerimizde de ifade ediliyor aym sekilde (O15).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On Dérdiincii ilke” temasit “Montessori”, “Reggio Emilia” ve
“Waldorf” alt temalar1 igin: aile ve sosyal cevreye uygunluk oOzelliginde goriis
bildirdikleri gériilmektedir. Cizelge 13’teki “On Dérdiincii Ilke” temasi “Montessori”,
“Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul oncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...dile ve sosyal gevreye uygunluk Reggio Emilia’da var mesela. Onlar kendilerine gore

uyarlamis biz de kendimize gore uyarlamisiz tabi (O1).”
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“... Alternatif egitim yaklasimlarin hepsinde program hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan
cevrenin ozellikleri dikkate alintyor aksi diigtiniilemez zaten. Yani bizim programimizda ifade ediliyor
ama uygulama da bu kismi goz ardr ediyoruz diye diisiiniiyorum (06).”

Cizelge 13’te okul dncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik gortsleri
incelendiginde “On Besinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf”
alt temalar igin: aile katilimi 6zelliginde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge
13’teki “On Besinci Ilke” temas: “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt
temalarina yonelik kodlara iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar
asagida sunulmustur:

“...Reggio Emilia’da ¢ocugun egitim siirecinde aile de etkin bir katilim sagliyor, bizde de

uygulama da ne derece aile isin i¢inde tartisilir ama temel ilkelerimizde aile egitimin bir parcast (03).”

“...Waldorf’ta ailenin dneminden aile is birliginden bahsettigi i¢in buradan etkilenilmig
olabilir diye diisiiniiyorum (07).”

Cizelge 13’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarma yonelik goriisleri
incelendiginde “On Altmnci Ilke”, “On Yedinci ilke”, “On Sekizinci Ilke” temalarinda

goriis bildirmedikleri goriilmektedir.

4.6.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarin
2013 Okul Oncesi Egitim Programmmn ilkeler Boyutuna Yansimalarina

Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif — egitim
yaklagimlarin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina

yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 14’te yer almaktadir.

Cizelge 14. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarin 2013 Okul

Oncesi Egitim Programimn ilkeler Boyutuna Yansimalarina Yénelik Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar f

Birinci ilke Montessori Bireysel farkliliklar 8

Okul 6ncesi egitimi gocugun Reggio Emilia Bireysel farkliliklar 7
gereksinimlerine ve bireysel

farkliliklarina uygun olmalidir” Waldorf Bireysel farkhliklar 6
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Cizelge 14 — devamm

Ikinci ilke ) Biitiinciil gelisim
o Montessori
“Okul 6ncesi egitimi gocugun motor,
sosyal ve duygusal, dil ve biligsel ) . Biitiinciil gelisim
. ) Reggio Emilia
gelisimini desteklemeli, 6zbakim
becerilerini kazandirmali ve onu Biitlinciil gelisim
Waldorf
ilkokula hazirlamalidir”
Ugiincii Tlke . Demokratik egitim ortami
S Montessori
“Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda
¢ocuklarin gereksinimlerini ) . Demokratik egitim ortami
) Reggio Emilia
kargilamak amaciyla demokratik
egitim anlayisina uygun 6grenme Demokratik egitim ortami
Waldorf
ortamlar1 hazirlanmalidir”
Doérdiincii Ilke Montessori Cevre kosullari
“Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin
ilgi ve gereksinimlerinin yan1 sira Reggio Emilia Gevre kosullar
cevrenin ve okulun olanaklar da goz Waldort Cevre kosullart
6niinde bulundurulmalhidir”
Besinci Ilke Montessori Yaparak yasayarak 6grenme
“Egitim siirecinde cocugun
bildiklerinden baslanmali ve Reggio Emilia Yaparak yasayarak Sgrenme
deneyerek 6grenmesine olanak Yaparak yasayarak ogrenme
» Waldorf
taninmalidir
. Anadile verilen 6nem
. Montessori
Altiner Ilke
“Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel . . Anadile verilen 6nem
Reggio Emilia
konusmalarina gereken 6nem
verilmelidir” Anadile verilen 6nem
Waldorf
Yedinci ilke . Evrensel degerler
Montessori
“Okul 6ncesi donemde verilen egitim
ile cocuklarin sevgi, sayg, is birligi, ) . Evrensel degerler
Reggio Emilia
sorumluluk, hosgorii, yardimlagma,
dayanisma ve paylagma gibi duygu Evrensel degerler
Waldorf

ve davranislan gelistirilmelidir”
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Cizelge 14 — devamm

Ozsaygi
) Ozgiiven
Montessori . )
Ozdenetim
Sekizinci ilke Ozsaygi
“Egitim, cocugun kendine saygi ve ) . Ozgiiven
Reggio Emilia | )
giiven duymasini saglamali; ona 6z Ozdenetim
denetim kazandirmalidir”
Ozsaygi
Ozgiiven
Waldorf ) )
Ozdenetim
Dokuzuncu ilke Montessori  °Yun temelli
“Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar _
. L Reqdio Emili Oyun temelli
i¢in en uygun dgrenme yontemidir. eggio Emilia
Biitiin etkinlikler oyun temelli Oyun temelli
. e Waldorf
diizenlenmelidir
Onuncu llke Montessori
“Cocuklarla iletisimde, onlarin
kisiligini zedeleyici sekilde Reggio Emilia
davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir” Waldorf
Yetiskin destegi
On Birinci Ilke Montessori Ozerkligi destekleme
“Cocuklarin bagimsiz davraniglar
gelistirmesi desteklenmeli, yardima Ozerkligi destekleme
gereksinim duyduklarinda yetiskin Reggio Emilia  Yetiskin destegi
destegi, rehberligi ve yetigkinin
giiven verici yakinlig1 saglanmalidir” Yetiskin destegi
Waldorf
On lkinci ilke Montessori
“Cocuklarin kendilerinin ve - .
) Reggio Emilia
bagskalarinin duygulari fark etmesi
desteklenmelidir” Waldorf
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Cizelge 14 - devamm

Hayal giici, diisiinme ve

On Ugiincii ilke Montessori o
iletigim
“Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve
) S . . Hayal giici, diisiinme ve
elestirel diisiinme becerileri, iletisim  Reggio Emilia ~ ~
. iletisim
kurma ve duygularin1 anlatabilme
o o Hayal giicii, diisiinme ve
davraniglar gelistirilmelidir” Waldorf
iletigim
On Dérdiincii ilke Montessori
“Programlar hazirlanirken aile ve - .
o ) ~ Reggio Emilia
i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri
dikkate alinmalidir” Waldorf
. Mon ri Aile katilim1
On Besinci Ilke ontesso
“Egitim siirecine gocugun ve ailenin  Reggio Emilia ~ Aile katilimu
etkin katilim saglanmalidur” Waldorf Aile katilim1
On Altina ilke Montessori
“Okul dncesi egitimin siiregleriyle - -~
o ) Reggio Emilia
rehberlik hizmetleri
biitiinlestirilmelidir” Waldorf
On Yedinci ilke Montessori  Sistematik degerlendirme
Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi Reggio Emilia Sistematik degerlendirme
egitimi programu diizenli olarak
degerlendirilmelidir” Waldorf
On Sekizinci lke . Sistematik degerlendirme
Montessori
“Degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin,
Ogretmenin ve programin Reggio Emilia Sistematik degerlendirme
gelistirilmesi amaciyla etkin olarak
Waldorf

kullanilmalidir”

Cizelge 14 incelendiginde okul 6ncesi dgretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik ifadelerinin programda yer alan on sekiz temel ilke dikkate alinarak on sekiz
temada ve bu arastirmada dikkate alinan Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf

alternatif yaklasimlar olmak iizere ii¢ alt temada ele alinabilecegi goriilmektedir.
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Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Birinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalar i¢in: bireysel farkliliklar 6zelliklerinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14’teki “Birinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iligskin okul 6ncesi 0gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Cocuk gereksinimlerine bireysel farkliliklara uygunluk noktasinda ¢ocugun gereksinimi

bireysel farkliliklar direkt buradan Montessoriyi anabiliriz (OE1).”

“..Ilkelerde hepsinin etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii Waldorf’ta bireysel farklilik
onemlidir diyor, biitiin ¢ocuklart aym kefeye koyamazsiniz, onlarm hizina dikkat edin diyor, Reggio

bunu soyliiyor birakin ¢ocuk kendisi kesfetsin diyor, kendi hizinda diyor (OEI).”

“...Etkinlikler ¢ocuklarin ihtiyaglart diizeyinde gereksinimlerini ve ¢evre olanaklarin,
dezavantaji ortadan kaldirip ¢ocugu merkeze alma onunla alakali bir ilke yani ¢ocugun bireysel
Sfarkliliklarina uygun ii¢ programda da ¢ocugun bireysel farkiiklar: dile getirir. Mesela Reggio Emilia
yiiz dil ¢cocuk her biri kendini farkl sekilde ifade edebilir demesi ashinda bireysel farkhiliklar: var
demektir. Montessori zaten tamamen g¢ocugun gelisimsel biitiin egitim arag gereglerine uygun
hazirladigi igin basitten karmasiga dogru oda bireysel farkliliklara uygun olmay: on planda temel ilkesi

olarak diigiiniir (OE4).”

“...Programimizda ilkelere baktigimizda bu ilkelerin hem Waldorf hem Montessori ve hem de
Reggio da 6nemsendigini soyleyebiliriz. Mesela etkinlikler oyun temelli olmalidir, bireysel farkliliklara
onem verilmelidir. Bunlar Montessori’de ¢ok net goriiyoruz (OE9).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Ikinci Ilke temasi “Montessori”, “Reggio Emilia” ve
“Waldorf” alt temalar1 igin: biitlinciil gelisim o6zelliklerinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14’teki “ikinci ilke” temasi “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Hepsinden esintiler var, ayirmak ¢ok miimkiin degil ¢iinkii bireyin biitiinciil geligimini

desteklerken bir tanesini ayurmak yakiaginun digeri daha giiclii demek ¢ok miimkiin degil, biitiin erken

cocukluk programlan baktigimizda aslinda temelde biitiinciil gelisimi desteklemeyi amaglar (OE6).”

“Temel ilkeleri genel olarak diisiindiigiimiizde tamamen eklektik bir yapi, her egitim
programindan alinabilecek maksimum diizeydeki faydanin birlestirildigi noktalardan bir tanesi bu

temel ilkeler. Ciinkii oyun temelli olmasi, bireysel farkliliklar, ¢ocuklarin biitiinsel gelisimlerinin
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desteklenmesi bu egitim programlarinda tamaminda olan bir ozellik aslinda. Net olarak tek bir yaklasim
olarak ifade etmek ¢ok dogru olacagini sanmiyorum kendi agimdan (OE?7).

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Ugiincii ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temas i¢in: demokratik egitim ortami 6zelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14°teki “Ugiincii Tlke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

Reggio Emilia, Montessori, Waldorf bir¢ok yaklagimdan esinlenilmis. Her biri ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina dikkat ediyoruz, geligimini dgrenmesini desteklemek istiyoruz, hepsi demokratik
bir egitim ortami olusturmaya ¢alisiyoruz, yaraticiyiz diyor, ¢ocuklar yaparak yasayarak ogrensin
diyor (OE12).

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programiin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Dérdiincii Ilke” temas: “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalar1 igin: ¢evre kosullar1 6zelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14’teki “Dérdiincii Ilke” temasi “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Waldorf’a bakarsan bu noktada ¢ocugun doga ile bulusmast hangi doga ile bulusacak
bizim su anda iilkemizde mesela ¢ok biiyiik stkintilar yok ama yurt diginda bazi iilkelere baktigin zaman
zehirli ériimcekleri var zehirli yilanlari var yani nasil bir doga ile bulusacak oradaki hani bu yakin
¢evre olanaklarindan faydalanma durumu var ya ilkelerimiz arasinda burada da aslinda bunlarin

birtakim yansimalarini bence yine goriiyoruz diye diigiiniiyorum hangi imkanlar varsa onlari kullanalim

seklinde (OE1).”

“...Yakin ¢evre olanaklarini kullanma ile ilgili Reggio Emilia, Montessori yine bu noktalarda
faydali olabilir (OE3).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Besinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalar1 igin: yaparak yasayarak Ogrenme Ozelliklerinde goriis

bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 14’teki “Besinci ilke” temas: “Montessori”,
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“Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul dncesi
Ogretim elemanlarin ifadelerinden alintilar agagida sunulmustur:

“...Montessori’den bir payda oldugunu diigtintiyorum yani ¢ocugun aktif kilinmasi yaparak

yasayarak 6grenmesi kesfederek 6grenmenin éncelikli olmas: gibi (OE3).”

“...Yaparak yasayarak 6grenme bu ii¢ yaklasimda da var (O14).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programmin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Altinci Ilke” temas: “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalar igin: anadile verilen 6nem o6zelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14°teki “Altinci Ilke” temasi “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Bizim Tiirkceyi dogru ve diizgiin konusmayla ilgili ilkelerimiz var her iilke kendi diline ve
hatta ikinci anadiline deger veriyorlar (OE14).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programimin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Yedinci ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalar1 i¢in: evrensel degerler Ozelliginde goris bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14°teki “Yedinci Ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia”
ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul dncesi 6gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Baskalarina saygi, bagkalarimin haklari hem bizim programimizda hem Reggio Emilia hem

Montessori temel noktadir, Waldorf’ta tamamen én plandadir (OE4).”

“...Dayanmisma, yardimlagsma, paylasma problem ¢ézme, c¢ocugun is birligi yapmasi,
arkadasin sevmesi, saygi duymasi hepsinde zaten temel olusturuyor diyebiliriz. Hepsinden de
esinlenmiy o yiizden 2013 okul oncesi egitim programu biitiin yaklasimlardan aslinda temel ilkelerinden
(OE6).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Sekizinci ilke” temasi “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalar1 i¢in: dzsaygi, dzgiiven, d6zdenetim Ozelliklerinde

goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 14’teki “Sekizinci Ilke” temas:
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“Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iligskin
okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:
“...Cocugun kendini giivende hissetmesi giivende olmast yani dzdenetim ii¢ programda da
vardir, cocukta zaten hepsinde 6z diizenleme ya da 6z denetimi kazandirma amact vardir (04).”
Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Dokuzuncu ilke” temasi “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalar i¢in: oyun temelli 6zelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14’teki “Dokuzuncu ilke” temas:1 “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ogretim

elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Oyun zaten her birinin temelinde var (OE1).”

“... Hepsi oyun temellidir, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf (OE4).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Onuncu Ilke” temasinda goriis bildirmedikleri

goriilmektedir.

Cizelge 14’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri
incelendiginde “On Birinci ilke” temas1 “Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf”
alt temalar1 i¢in: Ozerkligi destekleme, yetiskin destegi Ozelliklerinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 14’teki “On Birinci ilke” temas1 “Montessori”,
“Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar agagida sunulmustur:

“...Montessori’'de ¢ocuk dogal materyallerle gercek materyallerle oynasin, ogrenmesini

kendisi yapilandirsin Ggretmen ona sadece rehber olsun diyor (OE2).”

“...Yetiskin destegi var hepsinde bu bize de yansimis bizde de i6gretmen rehber roliinde

(OE14).”

“...Reggio Emilia ¢ocuklarin bagimsiz davranis gelistirmesini saglamaya yonelik destekliyor

bu anlamda etkilendigimizi diisiiniiyorum (OE15).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim

yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
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yonelik goriisleri incelendiginde “On ikinci ilke” temasinda goriis bildirmedikleri

goriilmektedir.

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “On Ugiincii 1lke” temas: “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalar1 igin: hayal giicii, diistinme ve iletisim 6zelliginde
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Cizelge 13’teki “On Ugiincii Ilke” temas:
“Montessori”, “Reggio Emilia” ve “Waldorf” alt temalarina yonelik kodlara iliskin
okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...13. madde su anda onu dikkat ettim onu gordiim hayal giicii yaratici elestirel diisiinme
becerisi direkt Reggio Emilia geldi aklima sanat yaraticilik vurgusu mesela hayal giicleri oradaki
aynalar oradaki stk yansimalart oradaki bize ¢ok eski gelen tepegézler yani veyahut renklerin
kullanilmasi canlilarin boyanmast birebir burada da benim zihnimde canlanan sey hayal giicii

yaraticlik dendigi zaman Reggio Emilia oldu yani burada ¢ok rahatlikla demek ki ne yapabiliriz
soyleyebiliriz ilkelerimizin icinde ii¢ yaklasimi da ashnda ¢ok net bir sekilde goriiyoruz (OEI).”

“...Yaratic1 diigiinme, hayal giiciinii gelistirme her programin temel ilkesidir, ii¢ programda
da yer alir (OE4).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programimin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “On Dérdiincii Ilke” temasinda goriis bildirmedikleri

goriilmektedir.

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “On Besinci ilke” temast “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalar1 igin: aile katilimi 6zelliginde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Cizelge 14’teki “On Besinci Ilke” temasi “Montessori”, “Reggio
Emilia” ve “Waldorf” alt temalarma yonelik kodlara iligkin okul 6ncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:

“..U¢ programda da aile 6nemli bir ége, ¢ocuk aile Ggretmen ii¢geninde bizimde
programimizda da ailenin egitime aktif katilhmi ya da etkin katilimi var (OE4).”

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim

yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
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yonelik goriisleri incelendiginde “On Altinci ilke” temasinda gériis bildirmedikleri

goriilmektedir.

Cizelge 14’te okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “On Yedinci Ilke” ve “On Sekizinci Ilke” temalar1
“Montessori”, “Reggio Emilia” alt temalari igin: sistematik degerlendirme 6zelliginde
goriis bildirdikleri gériilmektedir. Cizelge 14’teki “On Yedinci Ilke” ve “On Sekizinci
Ilke” temalar1 “Montessori”, “Reggio Emilia” alt temalarina ydnelik kodlara iliskin
okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Montessori 6gretmeni ¢ok kayit tutar isi giicii kayit tutmaktir, gézlem yapar kayit tutar,
gozlem yapar kayit tutar, iste bizim programimizda da o var, bol bol gézlem formu kondu, geligim

gozlem formu. Ozetle bu program eklektiktir, eklektik demekte bir tanenin disinda fazla yaklasimdan
esinlendigini séyler dolayisiyla bu sekilde programda yaziyorken tersini séylemek celisir (OE2).”

“...Degerlendirme ile ilgili boyut yine Reggio Emilia’dan olabilir Reggio da dokiimantasyon
¢ok onemlidir ¢iinkii onun kendine has bir dokiimantasyon sistemi vardir ¢ocugu degerlendirip siiregle

ilgili geri bildirim veren (OE3).”

“...Montessori’de degerlendirme boyutunun éne ¢iktigini séyleyebiliriz mesela (OE11).”

4.6.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarim Alternatif
Egitim Yaklasimlarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programmnin Ilkeler

Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin altinci alt problemine yonelik olarak alternatif  egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina
iligkin Ogretmenler ve Ogretim elemanlarin goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklara iliskin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

Birinci ilkeye yonelik Montessori’nin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenlerin yaris1 hem dgretim elemanlarinin yarisi tarafindan ortak olarak bireysel

farkliliklar niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; 6zel
materyaller, her materyalden bir tane olmasi1 olarak tespit edilmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi

farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.
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Birinci ilkeye yonelik Reggio Emilia ve Waldorf’un etkileri ele alindiginda
hem Ogretmenlerin bir kism1 hem 6gretim elemanlarinin yarisina yakini tarafindan
ortak olarak bireysel farkliliklar niteliginin ifade edildigi gorilmistiir. Bu baglamda

Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu goriilmiistiir.

ikinci ilkeye yonelik Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un etkileri ele
alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak biitlinctil
gelisim niteliginin ifade edildigi gorilmistiir.

Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf i¢in sadece 6gretmenlerin bir kismi
tarafindan ifade edilen nitelikler; ilkokula hazirlama olarak tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi

farklilasmalar da oldugu goriilmiistiir.

Ucgiincii ilkeye yonelik Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un etkileri ele
alindiginda hem O&gretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak
demokratik egitim ortami niteliginin ifade edildigi gorilmistir. Bu baglamda

Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii ilkeye yonelik Montessori’nin etkileri ele alindiginda 6gretmenlerin

ve Ogretim elemanlarinin ortak bir ifadesinin olmadig1 goriilmiistiir.

Sadece ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; hata kontrolii olan
materyaller olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen
nitelikler ise; ¢evre kosullar1 olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve

Ogretim elemanlarin goriislerinde farklilagsmalar oldugu goriilmiistiir.

Dérdiincii ilkeye yonelik olarak Reggio Emilia’nin etkileri ele alindiginda hem
Ogretmenler hem 6gretim elemanlar tarafindan ortak olarak ¢evre kosullari niteliginin
ifade edildigi goriilmiistiir.

Dordiincii  ilkeye yonelik olarak Waldorfun etkileri ele alindiginda
ogretmenlerin herhangi bir goriis bildirmedikleri, 6gretim elemanlar: tarafindan ¢evre
kosullar1 niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda iki grup arasinda farklilik

oldugu sdylenebilir.

Besinci ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak

olarak yaparak yasayarak 6grenme niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir.
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Sadece 0gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; basitten karmasiga olarak
tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve gretim elemanlarin goriislerinde

benzerlik oldugu gibi farkliliklar da oldugu sdylenebilir.

Altinct ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un etkileri
ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak
anadile verilen Onem niteliginin ifade edildigi goriilmistir. Bu baglamda

ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

Yedinci ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak
olarak evrensel degerler niteliginin ifade edildigi gorilmiistir. Bu baglamda

Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

Sekizinci ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorfun
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak
olarak Ozgiiven, 0zsaygi, 6zdenetim niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir. Ayrica
sadece 0gretmenler tarafindan Waldorf’a yonelik benlik bilincini olusturma niteliginin
ifade edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin

goriislerinde benzerlik oldugu gibi bazi farkliliklarda oldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak
olarak oyun temelli niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin

ve Ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

Onuncu ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda 6gretmenler tarafindan baski ve kisitlama olmamasi niteligi
ifade edilirken 6gretim elemanlar: tarafindan bu ilkeye yonelik herhangi bir goriis
bildirilmemistir. Bu anlamda 6gretmenler ve 6gretim elemanlarin goriis farklhiliklarinin

oldugu sdylenebilir.

On birinci ilkeye yonelik olarak Montessori’nin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem de 6gretim elemanlar: tarafindan ortak olarak 6zerkligi destekleme
niteligi ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece 6gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; yaratici se¢imler olarak

tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler; yetiskin
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destegi olarak tespit edilmistir. Bu anlamda 6gretmenler ve 6gretim elemanlarin

goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farkliliklarin da oldugu sdylenebilir.

On ikinci ilkeye yonelik olarak 6gretmenler tarafindan Montessori i¢in duyu
farkindaligi, duyussal biligselcilik; Reggio Emilia ve Waldorf i¢in duygu farkindalig:
niteligi ifade edilirken, 6gretim elemanlar: tarafindan bu ilkeye yonelik herhangi bir
goriis bildirilmemistir. Bu anlamda o6gretmenler ve o6gretim elemanlarin goris

farkliliklarinin oldugu sdylenebilir.

On {gciinct ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar: tarafindan ortak
olarak hayal giicli, diisiinme ve iletisim niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu
baglamda ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu

sOylenebilir.

On dordiincii ilkeye yonelik olarak 6gretmenler taratindan Montessori, Reggio
Emilia ve Waldorf’un etkileri ele alindiginda aile ve sosyal ¢evreye uygunluk niteligi
ifade edilirken, 6gretim elemanlar1 tarafindan bu ilkeye yonelik herhangi bir goriis
bildirilmemistir. Bu anlamda 6gretmenler ve 6gretim elemanlarin goriis farkliliklarinin

oldugu soylenebilir.

On besinci ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf un
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenlerin hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak
olarak aile katilimi niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin

ve Ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

On altinct ilkeye yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un
etkileri ele alindiginda hem 6gretmenler hem de 6gretim elemanlar: tarafindan bu
ilkeye yonelik herhangi bir goriis bildirilmemistir. Bu anlamda 6gretmenler ve 6gretim

elemanlarin goriislerinde benzerlik oldugu sdylenebilir.

On yedinci ve on sekizinci ilkelere yonelik olarak Ogretmenler tarafindan
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf i¢in herhangi bir ifadeleri bulunmazken,
Ogretim elemanlar1 tarafindan Montessori ve Reggio Emilia igin sistematik
degerlendirme niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu anlamda Ogretmenler ve

ogretim elemanlarin goriislerinde farklilik oldugu sdylenebilir.
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4.7. Alternatif Egitim Yaklasimlarimin 2013 Okul Oncesi Egitim
Programmmin Egitimin Planlanmasi Boyutuna Yansimalarma {liskin

Goriisler

Aragtirmanin yedinci alt problemine yonelik olarak alternatif  egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna
yansimalarina iligkin okul Oncesi Ogretmen goriisleri, okul Oncesi Ogretim
elemanlarinin goriisleri ile bu goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin elde

edilen bulgular agagida sirasiyla sunulmustur.

4.7.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programmin Egitimin Planlanmasi Boyutuna

Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programiin egitimin planlanmasi boyutuna

yansimalarina yonelik goriislerin dagilimlar1 Cizelge 15°te yer almaktadir.

Cizelge 15. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarimin 2013 Okul Oncesi

Egitim Programinin Egitimin Planlanmasi Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar

Giine baslama zamani

Oyun zamani

Montessori Beslenme zamani
Giinii degerlendirme zamani

P N N W o1 =

Etkinlik zamani

Giine baslama zamani

Beslenme zamani

Reggio Emilia Oyun zamam

I

Etkinlik zamam
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Cizelge 15 - devamm

Giine baslama zamani
Oyun zamani
Rutinler

Waldorf Aile katilim1

Beslenme zamani

P PN DN W W

Degerlendirme

Etkisi Yok Etkilerinin oldugunu diistinmiiyorum 2

Net Bilgim Yok Plan boyutlarina iliskin net bilgim yok 6

Cizelge 15 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif — egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna
yansimalarina yonelik ifadelerinin “Montessori”, “Reggio Emilia”, “Waldorf”, “Etkisi

Yok” ve “Net Bilgim Yok” olmak tizere bes temada ele alinabilecegi goriilmektedir.

Cizelge 15’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina yonelik
goriisleri incelendiginde “Montessori” temasi igin 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan
giine baslama zamani, bir kismi1 tarafindan oyun zamani, beslenme zamani ve giinii
degerlendirme zamani olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica etkinlik zamani
ifadesi sadece bir 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayri

Cizelge 15°te kod olarak yer almistir.

“Montessori” temasi igin en fazla yogunluga sahip kod; giine baglama zamani
(5) olmustur. Cizelge 15’teki “Montessori” temasina yonelik kodlara iligkin okul
oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Bizim giinliik egitim akisimizda beslenme, oyun zamani, etkinlik zamani, giinii

degerlendirme zamani seklinde akisimiz var, o akisla Montessori'de de karsilastim, o anlamda

Montessori’den esinlenmis olabiliriz (02).”

“...Glinliik egitim akisinda mesela giine baslama zamaninda bugiin ne yapacagini ¢ocuklara
soruyoruz yani bugiin ne yapmak istersin, neyle oynamak istersin vs. bu anlamda Montessori’nin etkisi

oldugunu diisiiniiyorum (05).”

“Plan noktasinda da etkilenmisiz diye diisiiniivorum soyle mesela giinliik egitim akisina

baktigimizda onlarda da giine merhaba var bizde de giine merhaba var, onlarda da yemek saat olarak
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olmasa da bir yemek ihtiyacim gidermek igin zamanlart var, onlarda da oyun etkinlikleri var, bizde
bunlarin yansimalarim goriiyoruz programimizda (O8) ...”

Cizelge 15°te okul dncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul Oncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina yonelik
goriisleri incelendiginde “Reggio Emilia” temasi i¢in 6gretmenlerin ¢ogunlugu
tarafindan giine baslama zamani1 olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica
beslenme zamani, oyun zamani ve etkinlik zamani ifadeleri sadece birer 6gretmen
tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 15°te kod olarak yer

almistir.

“Reggio Emilia” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod; giine baslama
zamani (3) olmustur. Cizelge 15°teki “Reggio Emilia” temasina yonelik kodlara iliskin
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Plan noktasinda da etkilenmisiz diye diisiiniiyorum gséyle mesela giinliik egitim akigina
baktigimizda onlarda da giine merhaba var bizde de giine merhaba var, onlarda da yemek saat olarak

olmasa da bir yemek ihtiyacin gidermek igin zamanlary var, onlarda da oyun etkinlikleri var, bizde

bunlarin yansimalarini goriiyoruz programimizda (OS) ...”

“Biitiinlestirilmis egitim planlarimizi yapiyoruz ya, Reggio’da proje tabanli Ogrenme

yaklasimi diyor, sanki bu planlarda Reggio 'nun etkisi daha ¢okmus gibi geldi bana (O11).”

“...Planlama a¢isindan alternatif yaklasimlarin programumiza etsinden elbette soz edebiliriz
ozellikle giine baslama zaman: diger yaklasimlarin hepsinde vurgulanmakta (O16).”

Cizelge 15’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina yonelik
gortsleri incelendiginde “Waldorf” temasi igin 6gretmenlerin gogunlugu tarafindan
giine baglama zamani ve oyun zamani, bir kismi tarafindan rutinler ve aile katilimi
olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica beslenme zamani ve degerlendirme
ifadeleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1

ayr1 Cizelge 15’te kod olarak yer almistir.

“Waldorf” temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kodlar; giine baglama zamani

(3) ve oyun zamani (3) olmustur.
Cizelge 15’teki “Waldorf” temasma yonelik kodlara iliskin okul Oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“...Planlama a¢isindan alternatif yaklasimlarin programimiza etsinden elbette soz edebiliriz

ozellikle giine baslama zamant diger yaklasimlarin hepsinde vurgulanmakta (016).”
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“...Waldorf’ta akademik becerilere ¢ok fazla yer verilmiyor ya o yiizden bu aylik egitim plam
ve giinliik egitim akisinda ki oyun kistmlart akademinin az oldugu biraz daha akademik becerilerin az

oldugu kisimlarda da Waldorf un etkisinin biiyiik oldugunu diigiiniiyorum (06).”

“Waldorf’ta haftamin belirli giinlerinde belirli etkinlikler yapiliyor aslinda ne etkinlik
yapacagn belli ama sen onu ¢esitlendiriyorsun. Yani ashinda rutin etkinlikler olarak ifade edebiliriz

bunu, bu anlamda Waldorf tan etkilenmisiz diye soyleyebiliriz (02).”

“Aylik plan olarak baktigimda Waldorftan etkilenmis olabilir ¢iinkii Waldorf’ta aile

katilimina énem veriyordu (010).”

“Plan noktasinda da etkilenmisiz diye diisiiniiyorum sdyle mesela giinliik egitim akisina
baktigimizda onlarda da giine merhaba var bizde de giine merhaba var, onlarda da yemek saat olarak
olmasa da bir yemek ihtiyacim gidermek igin zamanlari var, onlarda da oyun etkinlikleri var, bizde

bunlarin yansimalarini goriiyoruz programimizda (OS) ...”

“Yurt disinda gercek Waldorf okullarina gitme imkdmim oldu orada da égretmenler plan
hazirliyor, c¢ocuklart gozlemliyor, goézlem kayitlari tutuyor, bu anlamda esinlenme oldugunu
diisiiniiyorum (016).”

Cizelge 15’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013
okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina yonelik
goriisleri incelendiginde “Etkisi Yok” temasi i¢in 6gretmenlerin bir kismi tarafindan
etkilerinin oldugunu diisiinmiiyorum olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu

ifadeler Cizelge 15’te kod olarak yer almistir.

Cizelge 15°teki “Etkisi Yok” temasina yonelik kodlara iliskin okul oncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden bir alint1 asagida sunulmustur:

“...Montessori hakkinda ¢ok fazla bir bilgim yok egitim plani ve giinliik egitim akist konusunda
ama bu anlamda Reggio 'nun bizden ¢ok ters oldugunu soyleyebilirim, Waldorf’ta da mesela akademik
anlamda ¢ok fazla bir getiri yok, Waldorf’la ilgili de benzer noktamiz oldugunu diigiinmiiyorum,
bilmiyorum plan boyutunda hangi yakiasim ele alindi, nereden yararlanildi pek bir fikrim yok agikgast
(©012).”

Cizelge 15’te okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinimn 2013
okul dncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina yonelik
gortisleri incelendiginde “Net Bilgim Yok” temasi igin O6gretmenlerin bir kismi
tarafindan plan boyutlarina iligkin net bilgim yok olarak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu ifadeler Cizelge 15’te kod olarak yer almistir. Cizelge 15’teki net
bilgim yok temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden

alintilar agagida sunulmustur:
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“Bu konu ile ilgili aslinda net bir bilgim yok ama sunu séyleyebilivim ben onlardan

etkilenildigini diisiinmiiyorum (03).”

“Benim inceledigim okudugum arastirdigim bir konu degil aslinda, bu konuda bilgim yok onlar

nasil hazirliyor plani bilmiyorum (O4).”

“Yani agik¢as: diger yaklagimlarin plan boyutunu bilmedigim icin ¢ok bir fikrvim yok (07).”

4.72. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim
Yaklasimlarmmn 2013 Okul Oncesi Egitim Programmin Egitimin

Planlanmasi Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif — egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna

yansimalarina yonelik goriislerin dagilimlari Cizelge 16°da yer almaktadir.

Cizelge 16. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul

Oncesi Egitim Programimin Egitimin Planlanmasi Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar f

Giine baslama zamani
Giinli zaman araliklarina bélme
Montessori Sistematik

Oyun zamani

Bireysel plan

e e = S I )

Etkinlik zamani

Giine baslama zamani

Sistematik degerlendirme

Reggio Emilia Cocuklarm ilgi ve ihtiyaglar
Biitiinlestirilmis etkinlik

e

Oyun zamani

Rutinler

Giine baglama zamani

Waldorf Giinii zaman araliklarina bolme

I

Etkinlik zamani
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Cizelge 16 incelendiginde okul dncesi dgretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna
yansimalarina yonelik ifadelerinin “Montessori”, “Reggio Emilia”, “Waldorf”, olmak

iizere lic temada ele alinabilecegi goriilmektedir.

Cizelge 16’da okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul dncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna
yansimalarma yonelik gortisleri incelendiginde “Montessori” temasi igin Ogretim
elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan giine baslama zamani, giinii zaman araliklarina
bolme olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica sistematik, oyun zamanti,
bireysel plan, etkinlik zamani1 sadece bir 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu

ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 16°da kod olarak yer almistir.

“Montessori” temasi igin en fazla yogunluga sahip kod; giine baglama zamani
(2) ve giinii zaman araliklaria bolme (2) olmustur. Cizelge 16°daki “Montessori”
temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ogretim elemanlarin ifadelerinden
alintilar asagida sunulmustur:

“Biraz daha Montessori ile bagdasabilir ¢iinkii gember saatleri ve bireysel iste belki bizdeki

giinliik akistaki oyun zamanini Montessori 'nin ¢calisma zamaniymis gibi diisiinebiliriz (OE10).”

“Montessori de giin belli zaman araliklarina béliinerek planlanir bu yéniiyle 2013 programini

etkiledigini soyleyebiliriz (OE9).”

“Tabi ki planlanmanin bu kadar sistematik bir sekilde ilerlemesi bizi Montessori ye gotiiriiyor

diyebilirim (OE7).”

“Biraz daha Montessori ile bagdasabilir ¢iinkii cember saatleri ve bireysel iste belki bizdeki

giinliik akigtaki oyun zamanini Montessori nin ¢alisma zamaniymus gibi diisiinebiliriz (OE10).”

“Montessori’de plan var, ¢ocuga gore plan yapiliyor, neler yapilacagi her ¢ocukta farklilassa

da ortada bir plan var (OE12).”

“Montessori’nin elestirisinde mesela hep bireysel agwrlikll oldugu séylenir ama onlarinda
grup calismalart var, biiyiik grup kiigiik grup etkinlikleriyle bu giinliik egitim akisinda planlamalar
yapiliyor daha ¢ok beceri kazanma giinliik yasam deneyimlerine yonelik etkinliklerinin olmasi gergek
materyallerle calismalarimin saglanmast okula karsi tabi ki ogrenme istegini kalici meraklarmi
besleyen birtakim ¢alismalar var onlarin ézgiivenleri kazanmalart saglanyor bu egitim akiglarinda

(OE14).”
Cizelge 16’da okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim

yaklasimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna

yansimalarma yonelik goriisleri incelendiginde “Reggio Emilia” temast igin dgretim
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elemanlar tarafindan giine baglama zamani, sistematik degerlendirme, ¢ocuklarin ilgi
ve ihtiyaglari, biitlinlestirilmis etkinlik, oyun zamani olarak goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 16°da kod olarak yer almistir.
Cizelge 16°daki Reggio Emilia temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim
elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Tiim yaklasimlarda planla yap degerlendir siireci var aslinda ¢iinkii hepsi ¢ocuk merkezli.
Giinii ¢ocuk istedigi gibi planlayip gerceklestirebiliyor (OE2).”

“Degerlendirme, 2013 programindaki o ¢oklu degerlendirme ¢ocugun degerlendirilmesi,
programin degerlendirilmesi, dgretmenin kendini degerlendirmesi dedigimiz sey Reggio Emilia

diyebiliriz ashinda (07).”

“Programimizdaki aylik egitim plam, giinliik egitim akist ve etkinlik plam formati
olusturulurken tiim yaklasim, modeller dikkate alindr mesela ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarindan yola
¢tkarak planlarin yapiimasi Reggio Emilia, biitiinlestirilmiy etkinlik yapma Reggio Emilia yaklagiminin
projesine giden minik adimlar, heniiz proje noktasina gelemedi ama en azindan iki tane etkinligi

biitiinlesik olarak sunalim diyerek gittigimiz nokta (OE12).”

“Reggio Emilia yaklagiminda sabahlart iki saat esnek etkinliklere yer verilmekte ve ¢ocuklar
biitiin sabahlarint sanat odasinda ya da atélyede gegirebilmektedirler. Bizim programimizda da giine
baslama zamani dahilinde ki serbest etkinlikler paralellik gostermektedir (OE13).”

Cizelge 16’da okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlariin 2013 okul 6ncesi egitim programimin egitimin planlanmasi boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Waldorf” temasi igin Ogretim
elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan rutinler olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ayrica giine baglama zamani, giinii zaman araliklarina bélme, etkinlik zamani ifadeleri
sadece birer 6gretim elemani tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayri

Cizelge 16°da kod olarak yer almustir.

“Waldorf” temasi igin en fazla yogunluga sahip kod; rutinler (3) olmustur.
Cizelge 16’daki “Waldorf” temasina yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim

elemanlarin ifadelerinden alintilar agsagida sunulmustur:

“...Guinliik egitim akisi noktasinda yiiksek oranda Waldorf’'u gérmek miimkiin ¢iinkii

Waldorf'ta da rutinler ve giinliik ritimler var (OE1).”

“Tiim yaklagimlarda planla yap degerlendir siireci var aslinda ¢iinkii hepsi ¢ocuk merkezli.

Giinii ¢ocuk istedigi gibi planlayip gerceklestirebiliyor (OE2).”

“...Waldorf’ta zaman dilimleri var, bir akis var, ¢ember zamani, oyun zamani, toplanma

zamani, yemek zamani, bahgede oyun zamani... ... Waldorf ta miizik, drama, fen aktiviteleri var giinliik
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egitim akusi iginde, kil, sanat vb. ¢calismalarda var, bebekler, kuklalar ¢cok onemli bir yer teskil ediyor.
2013 programi da bu baglamda sinif materyallerinin ¢esitliligi, 6grenme siirecinin farkli yontem
teknikler kullanarak, etkinlik tiirleri kullanarak c¢esitlendirilmesi anlaminda sanki Waldorf’la da

benzesiklik kuruyor (OE14).”

4.7.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif
Egitim Yaklasimlariin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Egitimin
Planlanmas1  Boyutuna  Yansimalarina  Yonelik  Goriislerinin

Karsilastirilmasi

Aragtirmanin yedinci alt problemine yonelik alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina
iligkin Ogretmenler ve Ogretim elemanlarin goriisleri arasindaki benzerlik ve

farkliliklara iligkin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir kismi 2013 okul 6ncesi egitim programinin
egitimin planlanmasi1 boyutunda Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yaklasimlarin
etkilerinin oldugunu bildirirken bir kism1 etkisinin olmadigini bir kismi1 da net bir
bilgisinin olmadigin1 bildirmistir. Ogretim elemanlarin bir kismi1 egitimin planlanmasi
boyutunda bu {i¢ yaklasimin etkilerinin oldugunu bildirmistir. Bu sebeple iki grup

arasinda farkliliklar s6z konusu olmustur.

“Montessori” temasinin etkileri ele alindiginda hem 6gretmenler hem 6gretim
elemanlar1 tarafindan ortak olarak giine baglama zamani, oyun zamani, etkinlik zamani

niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul Oncesi 0gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; beslenme
zamani, giinii degerlendirme zamani olarak tespit edilmistir. Sadece okul Oncesi
Ogretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler; giinii zaman araliklarina bdlme,
sistematik, bireysel plan olarak tespit edilmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin ve
ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu

goriilmiistiir.

“Reggio Emilia” temasimnin etkileri ele alindiginda hem 6gretmenler hem
ogretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak giline baslama zamani, oyun zamani

niteliklerinin ifade edildigi gorilmiistiir.
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Sadece okul oncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; beslenme
zamant, etkinlik zamani olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar: tarafindan
ifade edilen nitelikler ise; sistematik degerlendirme, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari,
biitiinlestirilmis etkinlik olarak tespit edilmistir. Bu baglamda Ogretmenlerin ve
ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu

gorilmiistir.

“Waldorf” temasinin etkileri ele alindiginda hem G6gretmenler hem &gretim
elemanlar1 tarafindan giine baslama zamani, rutinler niteliklerinin ifade edildigi

gorilmistiir.

Sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; oyun zamani, aile
katilimi, beslenme zamani, degerlendirme olarak tespit edilmistir. Sadece Ogretim
elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler; giinii zaman araliklarina b6lme, etkinlik
zamant olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve dgretim elemanlarin

goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu goriilmiistiir.

Ayrica Ogretmenlerin bir kismi tarafinda 2013 programinda egitimin
planlanmasi boyutunda alternatif egitim yaklasimlarin etkisinin olmadig1 belirtilmistir,
bir kismi tarafindan da bu konuda net bir bilgisinin olmadig1 belirtilmistir. Bu anlamda
Ogretim elemanlarinin buna benzer goriisleri olmamasi sebebi ile iki grup arasinda

goriis farkliliklarinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.8. Alternatif Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul Oncesi Egitim
Programlarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Yansimalarina

Iliskin Gériisler

Aragtirmanin  sekizinci alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme stireci
boyutuna yansimalarina iligkin okul Oncesi 6gretmenlerin goriisleri, okul Oncesi
Ogretim elemanlarinin goriigleri ile bu goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara

iliskin elde edilen bulgular asagida sirastyla sunulmustur.
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4.8.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinn 2013
Okul Oncesi Egitim Programlarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna

Yansimalaria Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme siireci

boyutuna yansimalarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 17°de yer almaktadir.

Cizelge 17. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi

Egitim Programlarimin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Yansimalarina Yénelik Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar

Ogrenme merkezleri
Ahsap materyaller
Cocuk boyuna uygun esyalar
Etkinlik ¢esitleri

Montessori Giinliik yasam materyalleri
Giinliik yasam becerileri

Dogal materyaller

P RPN N DN W W -

Duyu materyalleri

Tasarida Ogrenme merkezleri

Etkinlik ¢esitleri

Reggio Emilia g\ \e kum masast

[ SN

Ahsap materyaller

Etkinlik ¢esitleri

Dogal materyaller

Waldorf Ahsap materyaller

N NN NN

Ogrenme merkezleri

©

Fiziki yetersizlikler

Uygulamada Yetersiz Firsat ve imkan esitligi 6

Bu boéliimde ifade edilen 6grenme Ogretme siireci boyutu egitim ortamu,

materyaller ve etkinlikler baglaminda ele alinmistir.

184



Cizelge 17 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif — egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik ifadelerinin “Tasarida” ve “Uygulamada” olmak
iizere iki temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde
Ogretmenlerin programin egitim ortami, materyaller ve etkinlikler baglaminda
tasaridaki hali ve uygulama boyutunun farkli oldugu yoniindeki goriisleri dikkate
almmustir. Ayrica bu arastirmada 2013 okul Oncesi egitim programi Montessori,
Reggio Emilia ve Waldorf baglaminda degerlendirmeye alinmasindan dolay1 6grenme
Ogretme siirecinin tasaridaki haliyle bu ti¢ alternatif egitim yaklasim alt tema olarak
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri 2013 okul dncesi egitim programinin egitim
ortami, materyaller ve etkinlikler baglaminda uygulamaya doniik kisminin yetersiz

oldugunu belirtmesinden dolay1 Cizelge 17’°de “Yetersiz” alt temasina yer verilmistir.

Cizelge 17°de okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul Oncesi egitim programlarinin 68renme-Ogretme siireci boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Montessori” alt
temast i¢in Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan Ogrenme merkezleri, ahsap
materyaller, bir kismi tarafindan gocuk boyuna uygun esyalar, etkinlik ¢esitleri, glinliik
yasam materyalleri olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica giinliik yasam
becerileri, dogal materyaller, duyu materyalleri ifadeleri sadece birer 6gretmen
tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 17’de kod olarak yer

almistir.

“Tasarida” temasi “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip
kodlar; 6grenme merkezleri (3) ve ahsap materyaller (3) olmustur. Cizelge 17’deki
“Tasarida” temasi “Montessori” alt temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi
Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Montessori’de yasam beceri etkinlikleri vardi ya, bunlardan birisi de dil, kitap merkezi ya da

miizik merkezi olarak diisiinebilir miyiz, ya da kozmik evrensel etkinlikler bunu da fen merkezi olarak

diistinebilir miyiz? Neden olmasin? (O1)”

“...Programda da vermig mesela orada bir kroki halince sinif diizeni ile ilgili vermis bana, o
swif iste boliimlere ayrilmis burasi oyun kogsesi, burasi iste kitap okuma kogesi, sanat kogsesi, ortaya

dolaplar ¢ekilmis iste minderler atilmis kitap okuma késesi vs. Montessori'ye benziyor (013)...”

“...Programda gegenler ahsap materyaller blok merkezleri olacak, merkezlerde su su su seyler

olacak bu konuda ii¢ yaklasiminda etkili oldugunu diisiiniiyorum (O5) ...”
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“... Materyal agisindan bence Montessori’ye benziyor c¢iinkii biz ahsap bloklar, ahsap
arabalar, ahsap oyuncaklar daha ¢ok béyle aslinda su an suiflarimizda bulunan bir zeka gelistirici
oyuncaklar daha fazla ve ahsap oyuncak agirlikli, Montessori’ye daha yakin geliyor bana materyal

olarak (07) ...”

“...Mesela masamn boyutu, dolaplarin boyutu, ¢ocuklarn kullandigi esyalar genellikle
cocuklarin boyuna yénelik oluyor hani lavabolar olsun sinifta kullandiklar: esyalar olsun, o anlamda
Montessori’ye yakin... ... Tlkokula hazirlik etkinliklerini diisiinecek olursak Montessori’den etkilenilmis,

matematik etkinligi, Tiirkce etkinligi olarak Montessori’den daha fazla etkilenilmis (02) ...”

“... Giinliik yasam beceri etkinlikleri ve giinliik yasam materyalleri de ifade edilmis program

da bu agidan da Montessori 'nin etkisi olabilecegini diisiiniiyorum (O11) ...”

“... Ogrenme materyalleri agisindan da Montessori nin etkisi var diye diigiiniiyorum daha ¢ok

dogal malzeme kullanmaya ¢alisiyoruz (09) ...”

“... Montessori deki dogal, ger¢ekle uyumlu, ¢ekici materyaller ¢ocugun dikkatini ¢ekebilecek
materyaller, ¢cocugun dokundugu zaman yiizeyi piiriizlii olan tirtikly olan yumusak olan sert olan
materyaller sumflarda var. Ki programda da bu sekilde gegiyor. Bu agidan Montessori’ye dem
vurabilirim (05) ...”

Cizelge 17°de okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin
2013 okul oncesi egitim programlarmin 6grenme-O0gretme siireci boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi1 “Reggio Emilia” alt
temast icin Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan 6grenme merkezleri, bir kismi
tarafindan etkinlik ¢esitleri olarak goriis bildirdikleri gériilmektedir. Ayrica su ve kum
masasi, ahsap materyaller ifadeleri sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 17°de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temas1 “Reggio Emilia” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip

kod; 6grenme merkezleri (7) olmustur.

Cizelge 17°deki “Tasarida” temasit “Reggio Emilia” alt temasina yonelik
kodlara iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida

sunulmustur:

“... Mesela sanat késesi ya da bir kukla késemiz var sinifta miizik késesi var, bu anlamda da
Reggio Emilia’ya benziyor ¢iinkii Reggio Emilia’da da bir siirii sanat koseleri cocugun duygusunu ifade

edebilecegi merkezler var bu anlamda simf diizeni benziyor aslinda Reggio Emilia’ya (O4).”

“Reggio Emilia’da sanat ¢ok onemli oldugu icin sanat merkezlerinin kurulmas: Reggio

Emilia’dan etkilenmis olabilir (O10).”

I

. Mesela fen ve matematik merkezi var ya canli bitkilerin olmasindan hayvanlarin

beslenebileceginden bahsediyor bu anlamda Reggio 'nun etkisi oldugunu diisiiniiyorum (O11) ...”
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“... Biitiinlestirilmis etkinlik formati da bana Reggio 'da ki projeleri ammsatiyor o anlamda da

etkinlikler boyutuna Reggio 'nun da etkisinden soz edebiliriz (O11).

I

. Su oyun alanlan, ahsap alanlar, kum havuzlart vs. var mesela bu Reggio’dan
etkilendigimizi gosteriyor (05) ...”

Cizelge 17°de okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul Oncesi egitim programlarimin 6grenme-0gretme siireci  boyutuna
yansimalarma yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Waldorf” alt
temast icin Ogretmenler tarafindan etkinlik cesitleri, dogal materyaller, ahsap
materyaller, 6grenme merkezleri olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 17°de kod olarak yer almistir. Cizelge 17’°deki
“Tasarida” temas: “Waldorf” alt temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi
ogretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“... Sanat noktasinda ézellikle Waldorf tan etkilendigimizi diisiintiyorum, miizikte ayni sekilde.

Sanat ve miizik etkinlikleri anlaminda Waldorf tan etkilenildigini diisiiniiyorum (02).”

“... Ahsap materyaller, dogal materyaller kullanim: da ifade edilmig programda ve bu agidan
Waldorf'un etkisinin oldugunu diisiiniiyorum (O11) ...”

“... Ogrenme merkezleri deyince direk aklima Waldorf geliyor (09) ...”

Cizelge 17°de okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin
2013 okul oncesi egitim programlarmin 6grenme-O0gretme siireci  boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Uygulamada” temas:1 “Yetersiz” alt
temasi i¢in Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan fiziki yetersizlikler, bir kismi
tarafindan firsat ve imkan esitligi olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu

ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 17°de kod olarak yer almustir.

“Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;

fiziki yetersizlikler (9) olmustur.

Cizelge 17°deki “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasina yonelik kodlara

iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“2013 Programimizda mesela diyor ki ¢ocuklarin bahgede ¢ocuklarin oyun oynayabilecegi
alanlar olsun bunu anaokulunda saglayabiliyoruz anaokullarinda ama anasmiflarinda biz bunu
saglayamiyoruz ¢iinkii bu yani olmuyor ne kadar sey yaparsak yapalim olmuyor yani dis bahge olarak
baktigumiz zaman evet tarla bazi okullarda hani bahge ekstra bir bahgeye bir seyler ekelim bu tarz
ibareler var ama bunlarin uygulama kisimlarinda iste problemler var yoksa motor kisminda olmast

lazim motor kisminda seyler vardi hani ¢ocuklarin bahgede oyun oynayabilecegi alanlar olmali
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tarzinda sey vardi ardindan iste tarla bahge isleri ile ugrasabilecekleri bir alan olmal gibi bir sey de

var ama bunlarin uygulama kisminda neredeyse yok yani (06) ...”

“Programda ashinda soyliiyor, olmast gerekeni yansittigimi séyliiyor ama biz gercege
baktigimizda egitim ortamlarimiza baktigimiz zaman bahgelerimiz var ¢ok giizel bahgelerimiz var ama
Montessori gibi o bahgeyi kullanamiyoruz biz ekip bicemiyoruz ya da bir hayvan yetistiremiyoruz biz
sadece o bahg¢ede park yapryoruz parkta ¢cocuklarimizi oynatiyoruz tamam olmasi gerektigi yansitildig
soyleniyor ama gergekte aslinda yok, yine egitim ortanumizda baktigimizda 6grenme merkezlerimiz var
ama yine fiziksel sartlar elverisli olmadigi i¢in her 6grenme ortaminda olmasi gereken madde malzeme
va da materyal maalesef bulunmuyor hani 6gretmen kendi imkanwyla oraya bir seyler koyabilirse tamam

ama koyamazsa o 6grenme merkezi bos kalabiliyor (08) ...”

“Ulkemizin imkanlar: dahilinde her ¢cocuk ayni kosulda egitim alamiyor, maalesef okul éncesi
egitimde standardizasyonumuz yok. Kimi okul dncesi egitim kurumlarindaki suflar 50 m2 kimi
okullardaki simiflar 15 m2, ona keza siniftaki materyallerde éyle, her okuldaki ve siniftaki materyaller
imkanlar bir degil. 2013 Okul dncesi egitim programimiza baktigimizda evet sunif ortami materyaller
bahsettigimiz ii¢ yaklagimdan da esinlenerek ifade edilmis ama reel de dyle degil maalesef. Programda
ifade edilen sunif ortami kag okulda kag¢ sinifta var? Anaokulu ve anasinifi olarak ayrilmasi da sikintili
bir durum ama iilkenin dért bir yaminda anaokulu agmak igin de yeterli kaynagimiz yok iilkemizin

gercesi maalesef bu (016) ...”

48.2. OKkul Oncesi Ogretim Elemanlarm Alternatif Egitim
Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarmin Ogrenme-

Ogretme Siireci Boyutuna Yansimalarma Yoénelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif  egitim
yaklagimlarimin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6grenme-o6gretme siireci

boyutuna yansimalarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 18°de yer almaktadir.
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Cizelge 18. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul
Oncesi Egitim Programlarinin Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Yansimalarina Yénelik

Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar

Ogrenme merkezleri
Giinliik yasam becerileri
Montessori Giinliik yasam materyalleri

Dogal materyaller

P PN N O =

Ahsap materyaller

Ogrenme merkezleri

Proje temelli
Tasarida Fiziki egitim ortami
Reggio Emilia Dogal materyaller

Doga temelli egitim ortami

P P, NN N OO

Sanat

Ogrenme merkezleri

Dogal materyaller

Doga temelli egitim ortami
Waldorf Giinliik yasam beceriler

Sanat

e = T = S CR N

Hareket ve miizik

(62}

Ogretmen niteligi

Uygulamada Yetersiz Fiziki yetersizlikler 4

Bu boliimde ifade edilen 6grenme Ogretme siireci boyutu egitim ortami,

materyaller ve etkinlikler baglaminda ele alinmistir.

Okul 6ncesi 6gretim elemanlarin alternatif egitim yaklagimlarinin 2013 okul
Oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme siireci boyutuna yansimalarina yonelik
gorislerinin icerik analizi yapilarak analiz sonucunda Cizelge 18’de yer alan temalar

ve kodlar elde edilmistir.

Cizelge 18 incelendiginde okul 6ncesi dgretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik ifadelerinin “Tasarida” ve “Uygulamada” olmak
lizere iki temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde

ogretim elemanlarin programin egitim ortami, materyaller ve etkinlikler baglaminda
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tasaridaki hali ve uygulama boyutunun farkli oldugu yoniindeki goriisleri dikkate
alinmistir. Ayrica bu arastirmada 2013 okul Oncesi egitim programi Montessori,
Reggio Emilia ve Waldorf baglaminda degerlendirmeye alinmasindan dolay1 6grenme
Ogretme siirecinin tasaridaki haliyle bu ti¢ alternatif egitim yaklasim alt tema olarak
belirlenmigtir. Okul 6ncesi 6gretim elemanlar1 2013 okul dncesi egitim programinin
egitim ortami, materyaller ve etkinlikler baglaminda uygulamaya doniik kisminin
yetersiz oldugunu belirtmesinden dolay1 Cizelge 18’de “Yetersiz” alt temasina yer

verilmistir.

Cizelge 18’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin  alternatif egitim
yaklagimlariin 2013 okul oOncesi egitim programlarinin 6grenme-6gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi
“Montessori” alt temasi i¢in Ogretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan 6grenme
merkezleri, bir kismu tarafindan giinliik yasam becerileri, giinliikk yasam materyalleri
olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica dogal materyaller, ahsap materyaller
ifadeleri sadece birer 6gretim elemani tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri

ayr ayr1 Cizelge 18’de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temas1 “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;

ogrenme merkezleri (8) olmustur.

Cizelge 18’deki “Tasarida” temas1 “Montessori” alt temasina yonelik kodlara

iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Egitim ortaminda Ogrenme merkezleri vurgusu c¢ok yapildi 2013 egitim programinda.

Ogrenme merkezleri vurgusunu da Montessori’de daha net ayrimlarla goriiyoruz (OE10).”

“Egitim ortamindaki raflarin dizaymi, materyallerin tiirleri, renkleri, kullanilan boyalar,
bulundurulan materyaller, fen merkezinde neler olmali, matematik merkezinde neler olmali, dil
merkezinde neler olmali vs. cocugun materyallere ulasmasi, kullanmasi, tekrar yerine koymast yani o

mantigin olusturulmast agisindan Montessori'yi gorebiliriz (OE11).”

Ogrenme merkezleri, simf materyallerinin ozellikleri agisindan da Waldorf ve

Montessori’den faydalanmisiz (OE14) ...”

“... Montessori noktasina baktigimizda sinifta farklh isler igcin ayrilmis alanlarin olmasi
cocuklarin 6zgiir bir sekilde bu alanlarda vakit gegirmesi kendi deneyimlerini olusturmalarina miisaade
etmesi miimkiin olduk¢a gercek hayat malzemelerinin kullaniimasi el is¢iligi dedigimiz kismin daha ¢ok

desteklenmesi noktasina bakarsak bizdeki 6grenme merkezi felsefesine de benziyor gibi (OE3) ...”

“... Montessori’de materyaller ¢cok onemlidir yani sinifin icinde ya da ogrenme ortami igindeki

materyal diizeni materyalin ¢esitliligi ama ayni zamanda da yapilandirmaya miisait olmasi da yani
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Manipiile etmeye miisait olmast materyallerin ¢ok énemlidir 0 yiizden ahsap materyal ozellikleri dogal
malzemeden olan materyallere ¢ok énem verilir ki ¢ocuk kendisi onu yapilandirabilsin o noktada bir
etkisi oldugunu diigiiniiyorum (OE3) ...”

Cizelge 18’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin  alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Reggio
Emilia” alt temasi igin 6gretim elemanlarin gogunlugu tarafindan 6grenme merkezleri,
proje temelli bir kismu tarafindan fiziki egitim ortami, dogal materyaller olarak goriis
bildirdikleri gériilmektedir. Ayrica doga temelli egitim ortami ve sanat ifadeleri sadece
birer 6gretim eleman:i tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayri ayr

Cizelge 18’de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip
kodlar; 6grenme merkezleri ve proje temelli olmustur. Cizelge 18’deki “Tasarida”
temas1 “Reggio Emilia” alt temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi 6gretim

elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“... Sanat merkezimiz var bizim dogrudan sanat Merkezlerinin konumlandiriimast ve yeri ile
ilgili olarak kitaba baktigimiz zaman giines 15181 alan eger sinifta lavabo varsa ¢ok imkdnsiz maalesef
ama varsa ona yakin olan bir alanda olsun simdi Reggio 'nun yansumasini burada goriiyoruz ¢iinkii
Reggio’da bize aymsim soyliiyor ¢ocuklar digaryn gorsiin ¢ocuklar giin degigimini gérsiin isikla

oynamayt ogrensinler yani yaraticilik var yani direkt ortam merkez tasarlamasinda var (OE1) ...”

“... Reggio’da da aslinda istasyonlar var, atolyeler var ¢ocuklar yine nerde, canlart istedikleri
zaman hangi alanda zaman gegireceklerini biliyoriar, materyal zenginligi soz konusu bizde de iste
diyoruz ya ¢ocuklara zengin materyaller sunalim ama bunu da standart sekilde yapmayalim 6grenme
merkezlerini giincelleyelim en az ii¢ tane temel 0grenme merkezimiz olsun, iste bu kitap merkezi olabilir
bence her sinifta olmast gereken bir merkez, dramatik oyun merkezi, sanat merkezi, fen matematik
merkezi, miizik merkezi biitiin aslinda bu zenginlikler bu yaklasimlardan geliyor ve ¢ocuklarin

ihtivaglarindan geliyor (OEG6) ...”

“... Programimizda etkinliklerde yaraticiligin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir. B u
yoniiyle de Reggio’nun projeler yaparak arastirmasi kesfetmesi yoniinde ¢ocugu desteklemesinin

benzerlik gosterdigini soyleyebilirim (OE9) ...”

“... Etkinlikler boyutunda tabii otomatikman etkileniyor ornegin iste proje vurgusu da var yani
burada projeden kastim yani uzun soluklu ¢calismalar bir konu bir kavram iizerine mesela buda Reggio

Emilia’dan gelen bir etki olarak bakilabilir (OE10) ...”

“... Suf ortami Reggio’da ¢ok dogal, dis ve i¢ mekdm aym anda kullanan, aydinliga onem

veren ¢ocuklarin rahatca atolyelerde etkinlikler yapabilecekleri kesifler yapabilecekleri bir diizen soz
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konusudur, programdaki haliyle diisiindiigiimiizde bu boyutuyla yansimalar oldugunu diigtiniiyorum
(OE3).”

“Reggio Emilia yaklasimi daha ¢esitli egitim programi ve egitim ortami sundugu igin bizim
programimizla daha ¢ok uyusmaktadir. Materyaller dogaldir, ¢esitlidir. Bizde de aym sekilde (OE13).”

“«

. Bahgeden yola ¢ikacagim, burada ashinda Waldorf ve Reggio’yu goriiyoruz diye
diigtiniiyorum ¢ocugun dogayla temasi kesilmesin diyor, bizim programmizda ¢ocugun doga ile bagi
kesilmesin diyor, bu noktada aslinda var, okul ortami bu fiziksel ortam bahge noktasinda bakarsak

varlar ama gercekte uygulanmiyor (OE1) ...”

“... Sanat noktasinda Reggio 'nun etkisinin oldugunu diisiiniiyorum (OE3).”

Cizelge 18’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlariin 2013 okul oOncesi egitim programlarinin 6grenme-6gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temas1 “Waldorf”
alt temas1 i¢in 6gretim elemanlar: tarafindan 6grenme merkezleri, dogal materyaller,
olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica doga temelli egitim ortami, giinliik
yasam beceriler, sanat, hareket ve miizik ifadeleri sadece birer 6gretim elemani
tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 18’de kod olarak yer
almistir. Cizelge 18’deki “Tasarida” temas1 “Waldorf” alt temasina yo6nelik kodlara
iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“... Ogrenme merkezleri simf materyallerinin ozellikleri acisindan da Waldorf, Montessori

gibi programlardan faydalanmisiz (OE14) ...”

“... Waldorf yaklagimi da sundugu dogal materyallerle progranmimiza benzerlik
gostermektedir (OE13) ...”

I

. Bahgeden yola ¢ikacagim, burada ashinda Waldorf ve Reggio’yu gériiyoruz diye
diistiniiyorum ¢ocugun dogayla temasi kesilmesin diyor, bizim programimizda ¢ocugun doga ile bagi
kesilmesin diyor, bu noktada aslinda var, okul ortami bu fiziksel ortam bahge noktasinda bakarsak

varlar ama gergekte uygulanmiyor (OE1) ...”

“... Giinliik yagam becerilerini kazamimlara katmisiz Montessori’deki gibi veya Waldorf taki
gibi (OE14) ...”
“... Sanati, hareketi, miizigi ve eurthym’i Waldorftaki gibi isin icine katmaya ¢alismisiz

(OE14) ...

Cizelge 18’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6grenme-0gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Uygulamada” temasi

“Yetersiz” alt temasi i¢in 6gretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan gretmen niteligi
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ve fiziki yetersizlikler olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifadelerin her biri

ayr1 ayr1 Cizelge 18’de kod olarak yer almustir.

“Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;

ogretmen niteligi (5) olmustur.

Cizelge 18’deki “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasina yonelik kodlara

iligkin okul Oncesi 0gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“... Ogrenme merkezi olmasi gerektigi gibi uygulanmiyor ¢ogu simifta yani var mi var o bu
kése kavrami ortadan kalksin sadece siniflarin késelerine itilmesin bu alanlar diye kése ifadesi ¢ikarild
ama bir¢ok okulda yine goriiyoruz ki yine késelerde her sey o ortaya koyunca ¢ok kalabalik oldu hocam
diyorlar Cocuklar iste ¢arptilar diistiiler deniliyor halbuki bir diisecek iki diisecek ¢ocuk iigiincii de
alisacak oraya ¢carpmadan gegcmeyi bu kismi hep atlyyorlar Yani 6gretmenlerde kendini degistirmeye
birazcik agik olmali aslinda o kendini degistirmeye direndikce hangi yaklagim alirsak alalim onun

etkisini sinifta gérmemiz pek miimkiin olmuyor (OE3) ...”

“... Hdla okul oncesi egitim progranunda yer almasina ragmen siniflart gezdigimde gordiim
ki dgrenme merkezleri yok soruyorum hangi ogrenme merkezleri var hocam diyorum, yer yok,
dolaplarda bizim materyallerimiz diyor. Cocuga soruyorum hangi égrenme merkezlerinde daha ¢ok
oynamay: istersin hangi materyalleri kullanmak istersin sadece bloklar ve arabalar biliyor. Yani
dramatik oyun merkezini bilmiyor, kitap merkezi kitaplar iist iiste raflarda konulmus duruyor, ¢ok
dramatik bir durum, bu Ankara 'min merkezinde olan proje okullarinin bazilarinda bile béyle ki. Yani
ben tasrayr diigiinemiyorum. Yer yok merkez yok materyalim yok halbuki istense milli egitim
bakanhiginin genel miidiir séyliiyor gonderecegiz diyor géndeririz diyor hi¢hir okulda materyal

yoksunlugu olamaz diyor. Ama ogretmen arastirmiyor 6gretmen ugrasmiyor (OE14) ...”

“... Yani ashnda programimizda uygulanan o egitim ortami ¢ok idealize edilmis ama simflara
gittigimizde sunu goriiyoruz ornek veriyorum eger fiziki kosullari yeterliyse okulun anasinifi veya
anaokulu olmasma bagl olmaksizin ¢ok giizel diizenlenmis ¢iinkii materyal eksigi yok dolap eksigi yok
ama bakiyorsun ¢ok giizel ama éte yandan bir anaokulu var ki anaokulu olmasina ragmen 6yle degil,
dolayisiyla da burada soyleyebilecegim evet alternatif egitim yaklasimlarinin egitim ortamina katkist
var bizim programda ona gére diizenlenmis ama uygulama kisminda sitkinti var, ama yansimasi var

diyebiliriz (OE15) ...”
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4.8.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif
Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul Oncesi Egitim Programlarinin
Ogrenme-Ogretme Siireci Boyutuna Yansimalarina Yoénelik Géoriislerinin

Karsilastirilmasi

Aragtirmanin sekizinci alt problemine yonelik olarak alternatif —egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programinin Ogrenme-6gretme siireci
boyutuna yansimalarina iliskin Ogretmenler ve Ogretim elemanlarin goriisleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

“Tasarida” temasi “Montessori” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem Ogretim elemanlar tarafindan ortak olarak 6grenme merkezleri,
ahsap materyaller, giinliilk yasam materyalleri, giinlik yasam becerileri, dogal

materyaller niteliklerinin ifade edildigi gorilmiistiir.

Sadece okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; cocuk
boyutuna uygun esyalar, etkinlik cesitleri, duyu materyalleri olarak tespit edilmistir.
Bu baglamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu

gibi farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.

“Tasarida” temas1 “Reggio Emilia” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem 6gretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak 6grenme merkezleri
niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; etkinlik
cesitleri, su ve kum masasi, ahsap materyaller olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim
elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler ise; proje temelli, fiziki egitim ortami,
dogal materyaller, doga temelli egitim ortami, sanat olarak tespit edilmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi

farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.

“Tasarida” temas1 “Waldorf” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem 6gretim elemanlar tarafindan dogal materyaller, 6grenme merkezleri

niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece 6gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; etkinlik cesitleri, ahsap
materyaller olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlari tarafindan ifade edilen

nitelikler; doga temelli egitim ortami, giinliik yasam becerileri, sanat, hareket ve miizik
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olarak tespit edilmigtir. Bu baglamda ogretmenlerin ve ogretim elemanlarin

goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu goriilmiistiir.

“Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem Ogretim elemanlar tarafindan fiziki yetersizlikler niteliginin ifade
edildigi gorilmistiir.

Sadece 6gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; firsat ve imkan esitligi
olarak tespit edilmistir Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen nitelikler;
ogretmen niteligi olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve 6gretim
elemanlarin  goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu

gorilmiistiir.

4.9. Alternatif Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul Oncesi Egitim
Programimmin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarina

Mliskin Goriisler

Arastirmanin dokuzuncu alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklasimlarimin 2013 okul 6ncesi egitim programinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina iliskin okul 6ncesi 6gretmen goriisleri, okul 6ncesi 6gretim
elemanlariin gorisleri ile bu goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligskin elde

edilen bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

4.9.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarinin 2013
Okul Oncesi Egitim Programimin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna

Yansimalarma Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi

boyutuna yansimalarina yonelik goriiglerinin dagilimlar1 Cizelge 19°da yer almaktadir.
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Cizelge 19. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasgimlarinin 2013 Okul Oncesi

Egitim Programinin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar

Gozlem
Portfolyo
Montessori Gelisimsel degerlendirme

Cocuk merkezli

PN N W W~

Siire¢ degerlendirmesi

Portfolyo
Siire¢ degerlendirmesi
Tasarida Reggio Emilia Gozlem

Dokiimantasyon

N N W w b

Cocuk merkezli

Siire¢ degerlendirmesi

Bireysel degerlendirme

Waldorf Portfolyo

N N NN

Cocuk merkezli

Net Bilgim Yok Bu konuda bilgi sahibi degilim 2

Gelisim gozlem raporlari/formlart 6

Uygulamada Yetersiz doldurulmuyor

Cizelge 19 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif  egitim
yaklasimlarinin 2013 okul oncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik ifadelerinin “Tasarida” ve “Uygulamada” olmak
lizere iki temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde
Ogretmenlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutunda tasaridaki hali ve uygulama
boyutunun farkli oldugu yoniindeki goriisleri dikkate alinmistir. Ayrica bu arastirmada
2013 okul dncesi egitim programi Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf baglaminda
ele alinmasindan dolay1 ¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutu tasaridaki haliyle bu ii¢
alternatif ~ egitim yaklasim alt tema olarak belirlenmistir. Ayrica okul Oncesi
ogretmenleri tasaridaki haliyle ¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutunda net bilgilerinin
olmadigimi sdylemeleri {izerine ‘“Net Bilgim Yok alt temasi olusturulmustur. Okul

oncesi 6gretmenleri 2013 okul 6ncesi egitim programinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
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boyutunda uygulamaya doniikk kismimnin yetersiz oldugunu belirtmesinden dolay1

Cizelge 19°da “Yetersiz” alt temasina yer verilmistir.

Cizelge 19°da okul oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul oOncesi egitim programlarmin g¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutuna
yansimalarina yonelik gorisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Montessori” alt
temasi i¢in 6gretmenlerin gogunlugu tarafindan gézlem, portfolyo, bir kismi tarafindan
gelisimsel degerlendirme, ¢ocuk merkezli olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ayrica siire¢ degerlendirmesi ifadesi sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilmistir.

Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 19°da kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temas1 “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;
gozlem olmustur. Cizelge 19’daki “Tasarida” temasi “Montessori” alt temasina
yonelik kodlara iliskin okul oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“... Bizde gozlem formlart ¢ocugun portfolyolart vs. bir siirii anlik gelisen durumlarda
doldurulan gelisim gozlem kayitlart vs. bir siirii belge var Montessori’de de &gretmen siirekli

gozlemleyen ve evrak dolduran konumunda o yiizden Montessori diyecegim (O4) ...”

“Montessori yaklasimindan net bir etkilenme var diye biliyorum ¢iinkii portfolyo agisindan

baktigimizda Montessori net var (02) ...”
“... Gelisim raporlart kisminda Montessori nin etkileri var (O6) ...”

“Cocuklar: degerlendirirken daha ¢ok ¢cocuk merkezli olunmasi gerektigi ifade ediliyor. Bu ii¢

yaklasimda da hepsi ¢ocuk merkezli (O11) ...”

“Bu ii¢ yaklagimda da notla degerlendirme diye bir olay yok, hepsinde siire¢ takip edilmeli,
siire¢ degerlendirilmesi yapilsin isteniyor (O15).”

Cizelge 19°da okul oncesi ogretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul oOncesi egitim programlarmin g¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt
temasi i¢in 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan portfolyo, bir kismi tarafindan siireg
degerlendirmesi, gozlem olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica sadece
birkag 6gretmen tarafindan dokiimantasyon, ¢ocuk merkezli ifadeleri belirtilmistir. Bu

ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 19°da kod olarak yer almustir.

“Tasarida” temas1 “Reggio Emilia” alt temas icin en fazla yogunluga sahip

kod; portfolyo (4) olmustur. Cizelge 19°daki “Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt
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temasina yonelik kodlara iligkin okul Oncesi 0gretmenlerinin ifadelerinden alintilar
asagida sunulmustur:
“... Reggio’da portfolyo var, bizde de aymi sekilde. Mesela ¢ocuk okula ilk giin geldiginde el

izini alyoruz, ilk yaptigi resmi saklyyoruz tarihi ile onu da bir dosya halinde biriktirip bir yil sonunda

veliye teslim ediyoruz (O15) ...”

“... Reggio’da ¢ocuklar proje yapiyorlar, proje yaparak 6greniyorlar, bir iiriin ¢itkartiyorlar
aslinda ama o iirtinii hazirlama agsamast hatta o yaptiklari seyi bile ne yapacaklarina bile onlar karar
veriyorlar nasil yapacaklarina karar veriyorlar bir iiriin ortaya ¢ikartyyorlar tiriin siirecine bakiyorlar,

bizde bunu yapiyoruz (02) ...”
“... Reggio nun gozlemleri de yogun, fazlasiyla gozlem yapiliyor yani onunda etkisi var (06).”

“Degerlendirme deyince zaten aklima direk Reggio geliyor, ¢ocuklar hakkindaki detayli

dokiimantasyon var Reggio 'da. Bu konuda Reggio 'dan esinlenmis olabiliriz diye diigiiniiyorum (09).”

“Cocuklar degerlendirirken daha ¢ok cocuk merkezli olunmas: gerektigi ifade edilivor. Bu ii¢
yaklasimda da hepsi ¢ocuk merkezli (O11) ...”

Cizelge 19°da okul oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul oOncesi egitim programlarinin g¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temas: “Waldorf” alt
temas1 i¢in 6gretmenler tarafindan siire¢ degerlendirmesi, bireysel degerlendirme,
portfolyo, ¢ocuk merkezli olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifadelerin her

biri ayr1 ayr1 Cizelge 19°da kod olarak yer almustir.

Cizelge 19°daki “Tasarida” temas: “Waldorf” alt temasina yonelik kodlara
iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Bu ti¢ yaklasimda da notla degerlendirme diye bir olay yok, hepsinde siire¢ takip edilmeli,

siire¢ degerlendirilmesi yapilsin isteniyor (O15).”

“... Cocuklarin birbirleriyle degil sadece kendi bireysel olarak ¢ocuklar: degerlendiriyoruz,
cocuklart birbirleriyle kesinlikle kiyaslamiyoruz hani donem donem degerlendirme yapiyoruz, ¢ocuk
donem basinda nasildr donem sonunda nasild: diye bakiyoruz, ay ay bakiyoruz hani not yok, kiyaslama

yok bu anlamda da Waldorf tan etkilenilmis bence (02).”

‘... Waldorf’ta portfolyolar var programimizda da portfolyodan soz ediliyor bu agidan
etkilemis olabilir (06).”

“Cocuklar: degerlendirirken daha ¢ok cocuk merkezli olunmast gerektigi ifade ediliyor. Bu ii¢
yaklasimda da hepsi ¢ocuk merkezli (O11) ...”

Cizelge 19°da okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin
2013 okul oOncesi egitim programlarmin g¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutuna

198



yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Net Bilgim Yok”
alt temasi i¢in 6gretmenlerin bir kismi tarafindan bu konuda bilgi sahibi degilim olarak
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifade Cizelge 19°da kod olarak yer almistir.
Cizelge 19’daki “Tasarida” temas1 “Net Bilgim Yok” alt temasina yonelik kodlara

iligkin okul Oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“... Degerlendirme kisminda ¢ok bir bilgim yok agik¢ast o yiizden bir sey diyemiyorum (07).”

“... Montessori ve Waldorf iliskin acikeast cocuklarin degerlendirmesi boyutunda cok fazla
bir bilgim yok o yiizden sadece su an Reggio hakkinda biraz bilgim var (012).”

Cizelge 19°da okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul oOncesi egitim programlarmin g¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutuna
yansimalarma yonelik goriisleri incelendiginde “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt
temast icin Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan gelisim gbzlem raporlari/formlar
doldurulmuyor olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifade Cizelge 19°da kod
olarak yer almistir. Cizelge 19’daki “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasina
yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 0gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

‘... Uygulamaya bakacak olursak portfolyolar hayata geciyor, uygulamasi kolay diye

diisiiniiyorum. Gelisim gozlem formlarinin gerektigi gibi dolduruldugunu diisiinmiiyorum ama (010).”

I

Uygulamaya bakacak olursak biz ¢ocuklarin degerlendirmesini gercek anlamda
yapmiyoruz. O bahsettigim gozlem raporlart mesela yapan 6gretmen var nu bilmiyorum ama ben

yapidigim diisiinmiiyorum (013).”

“... Programa baktigimizda evet ¢ocuk degerlendirilmesi diger yaklasimlardan esinlenerek
ifade edilmis ama gel gor ki reel de bu boyle degil. Ogretmenler ¢ocuk degerlendirmesini yaparken her
¢ocuga ayni kalip ciimleleri yazarak bu degerlendirme formlarini dolduruyorlar... Cocuklar: gercekten

bireysel olarak gézlemleyip her cocuga bireysel degerlendirme yapmiyorlar (016).”

4.9.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim
Yaklasimlarimin 2013 Okul Oncesi Egitim Programimmin Cocuklarin

Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarma Yonelik Goriusleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif  egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi

boyutuna yansimalarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 20°de yer almaktadr.
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Cizelge 20. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul
Oncesi Egitim Programimin Cocuklarin Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarina Yonelik

Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar

Gozlem
Gelisimsel degerlendirme
Portfolyo

Montessori
Dokiimantasyon

=N NN O

Siire¢ degerlendirmesi

Portfolyo
Dokiimantasyon
Tasarida .
Reggio Gozlem

Emilia Siire¢ degerlendirmesi

Bow AN~

Gelisimsel degerlendirme

Gozlem 2

Waldorf Siire¢ degerlendirmesi 5

Gelisimsel degerlendirme 2

Uygulamada Yetersiz Gelisim gozlem raporlari/formlart doldurulmuyor 3

Cizelge 20 incelendiginde okul 6ncesi dgretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul oncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik ifadelerinin “Tasarida” ve “Uygulamada” olmak
lizere iki temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde
Ogretim elemanlarin cocuklarin degerlendirilmesi boyutunda tasaridaki hali ve
uygulama boyutunun farkli oldugu yoniindeki gortisleri dikkate alinmstir. Ayrica bu
arastirmada 2013 okul 6ncesi egitim programi1 Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf
baglaminda ele alinmasindan dolay1 ¢ocuklarin degerlendirilmesi boyutu tasaridaki
haliyle bu ti¢ alternatif egitim yaklagim alt tema olarak belirlenmistir. Okul dncesi
ogretim elemanlar1 2013 okul 6ncesi egitim programinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutunda uygulamaya doniik kisminin yetersiz oldugunu belirtmesinden dolay1

Cizelge 20°de “Yetersiz” alt temasina yer verilmistir.
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Cizelge 20’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temast
“Montessori” alt temasi igin 6gretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan gézlem, bir
kismi1 tarafindan gelisimsel degerlendirme, portfolyo, dokiimantasyon olarak goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica siire¢ degerlendirmesi ifadesi sadece birer 6gretim
elemani tarafindan ifade edilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 20°de kod

olarak yer almstir.

“Tasarida” temasi “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;
gozlem (5) olmustur. Cizelge 20°deki “Tasarida” temas1 “Montessori” alt temasina
yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida

sunulmustur:

“... Waldorf’a ve Montessori’ye baktigimiz zaman gézlem agirlikly degerlendirme oldugunu

goriiyoruz ve bu gozlem agirlikli degerlendirmeyi de bizde dgretmenlerimizden istiyoruz (OEI) ...”

“... Hepsinde zaten ¢ok ciddi bir gozlem siireci var. Ogretmenin ¢ok iyi gozlemci olmast

gerekiyor. Bu boyutta hepsinin de etkisi var biitiin yaklasimlarin etkisini goriiyoruz (OE6) ...”

“... Her biri gelisimsel temelli oldugu icin ¢ocuklar: gelisimsel olarak degerlendirmesi ii¢

programinda iceriginde var bu noktada ii¢ yaklagiminda etkisi oldugunu ifade edebiliriz (OE4).”

“... Montessori’de ve Reggio’da biiyiik oranda portfolyolarin ¢ok kullanildiginm biliyoruz,
bizim programimizda da portfolyoya vurgu yapilmakta (OE10) ...”

“... Montessori ve Waldorf’a baktigumiz zaman onlardaki degerlendirme siiregleri de aslinda
benzer diyebiliriz yani onlarda da ¢ocugun daha ¢ok siirecine dnem verilmesi gerektigini sonugtan
ziyade siirece o siire¢ icinde kat ettigi yola onem verilmesi gerektigi ¢ocugun yaraticiliginin
tiretkenliginin degerlendirilmesi gerektigi cocugun kendini ifade ettigi kendini buldugu ortamda bu
degerlendirmenin yapilmast gerektigi hep vurgulandigi icin onlardan da bu boyutlarla etkilendigini

diistiniiyorum (OE3).”

“... Cocuklarin anekdot kayitlari, aktivitelerdeki arsivileme hem montessori hem Reggio nun
degerlendirme felsefesini aliyor (OE4) ...”

Cizelge 20’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarmin 2013 okul 6ncesi egitim programlarmin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Reggio
Emilia” alt temasi i¢in dgretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan portfolyo, bir kismi
tarafindan dokiimantasyon, gozlem, siire¢ degerlendirmesi olarak goriis bildirdikleri

goriilmektedir. Ayrica sadece bir 6gretim elemani tarafindan gelisimsel degerlendirme
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ifadesi belirtilmistir. Bu ifadelerin her biri ayn ayr1 Cizelge 20’de kod olarak yer

almistir.

“Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip
kod; portfolyo (7) olmustur. Cizelge 20°deki “Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt
temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ogretim elemanlarin ifadelerinden
alintilar agagida sunulmustur:

“... Gozlemler, portfolyolar gibi bizim programimizda da kullamlan farkl degerlendirme

tekniklerini Reggio da da gérmek miimkiin (OE9).”

“... Portfolyo mesela Reggio Emilia’dan geliyor (OE15).”

I

. Gozlem kayitlar, anekdot kayitlari, ses kaydi yaptigi iiriinlerden olusan kayitlar gibi
noktalarda baktigimizda Reggio yaklasimi bu yéniiyle ¢cocugun degerlendirmesinde zengin bir yaklasim

sunuyor. Bizim programimizda da bu dokiimantasyon yontemleri yer almaktadir (OE3).”

“... Cocuklarin anekdot kayitlari, aktivitelerdeki arsivieme hem montessori hem Reggio nun

degerlendirme felsefesini aliyor (OE4) ...”

“... Gézlemler, portfolyolar gibi bizim programinmizda da kullanilan farkl degerlendirme

tekniklerini Reggio 'da da gérmek miimkiin (OE9).”

“... Montessori’de ve Reggio’da biiyiik oranda portfolyolarin ¢ok kullamldigim yine aym
sekilde gozlemin ¢ok on planda oldugunu ve ¢ok iyi bir gézlemci oldugunu tiim yaklasim
ogretmenlerinin ¢ok iyi bir gozlemci olmasi gerektiginin 6n planda oldugunu gériiyorum, bizim
programimizda da boyle ifade edilmesine ragmen maalesef bu kismi ¢ok geri planda birakiyoruz

(OE10).”

“... burada kastedilen diger egitim yaklasgimlarindaki agik¢ast kastedilen ¢ocuklarin siire¢
degerlendirilmesi dedigimiz nokta ashinda 2013 de parliyor. Uriine degil de siirece odaklanildigi nokta
buda yine aslinda iiciiniin de eklektik yapisi diyebiliriz ama birinin tercih edilmesi diyeceksek ya da ikisi

diyeyim yine ¢iinkii Waldorf ile Reggio Emilia (OE7).”

“... Her biri gelisimsel temelli oldugu icin ¢ocuklar: gelisimsel olarak degerlendirmesi ii¢
programinda iceriginde var bu noktada ii¢ yaklasiminda etkisi oldugunu ifade edebiliriz (OE4).”

Cizelge 20’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Waldorf”
alt temas1 i¢in 6gretim elemanlari tarafindan gozlem, siire¢ degerlendirmesi, gelisimsel
degerlendirme olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr

Cizelge 20°de kod olarak yer almistir. Cizelge 20°deki “Tasarida” temas: “Waldorf”
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alt temasina yonelik kodlara iligkin okul Oncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden
alintilar agagida sunulmustur:

“... Waldorf’a ve Montessori’ye baktigimiz zaman gézlem agirlikli degerlendirme oldugunu

goriiyoruz ve bu gozlem agirlikli degerlendirmeyi de bizde ogretmenlerimizden istiyoruz (OEI) ...”

“... Montessori ve Waldorf’a baktigimiz zaman onlardaki degerlendirme siiregleri de aslinda
benzer diyebiliriz yani onlarda da ¢ocugun daha ¢ok siirecine énem verilmesi gerektigini sonugtan
ziyade siirece o siire¢ icinde kat ettigi yola onem verilmesi gerektigi ¢ocugun yaraticiliginin
tiretkenliginin degerlendirilmesi gerektigi ¢cocugun kendini ifade ettigi kendini buldugu ortamda bu
degerlendirmenin yapilmasi gerektigi hep vurgulandigi igin onlardan da bu boyutlarla etkilendigini

diisiiniiyorum (OE3).”

“... Her biri gelisimsel temelli oldugu i¢cin ¢ocuklar: gelisimsel olarak degerlendirmesi ii¢
programinda iceriginde var bu noktada ii¢ yaklasiminda etkisi oldugunu ifade edebiliriz (OE4).”

Cizelge 20’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlariin 2013 okul oncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik gorisleri incelendiginde “Uygulamada” temasi
“Yetersiz” alt temasi i¢in 6gretim elemanlarin bir kismi tarafindan gelisim gézlem
raporlari/formlar1 doldurulmuyor olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifade
Cizelge 20°de kod olarak yer almistir. Cizelge 20°deki “Uygulamada” temasi
“Yetersiz” alt temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi O0gretim elemanlarin
ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Burada bizim sikintimiz var, biz bu degerlendirme konusunu ¢ok ciddive almiyoruz. Ozellikle
cocuklarin geligim raporlarini doldururken ¢ocuklar: degerlendirirken ogretmenler isi hepten... gelisim

raporlarin bilirsin kes yapistr tak takistir gibi boyle, boyle olmamast lazim yani daha ciddiye alinmasi

lazim (OES) ...”

4.9.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif
Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul Oncesi Egitim Programimmn
Cocuklarin  Degerlendirilmesi Boyutuna Yansimalarmma Yonelik

Goriislerinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin dokuzuncu alt problemine yonelik olarak alternatif egitim
yaklagimlarimin 2013 okul Oncesi egitim programinin ¢ocugun degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina iligkin 6gretmenler ve Ogretim elemanlarin goriisleri

arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

203



“Tasarida” temasit “Montessori” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem Ogretim elemanlart tarafindan ortak olarak gozlem, portfolyo,
gelisimsel degerlendirme, siire¢ degerlendirilmesi niteliklerinin ifade edildigi

gorilmiistir.

Sadece okul oncesi Ogretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; ¢ocuk
merkezli olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen
nitelikler; dokiimantasyon olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve
ogretim elemanlarin goriislerinde ¢cogunlukla benzerlikler oldugu gibi farklilagmalar

da oldugu goriilmiistiir.

“Tasarida” temasi “Reggio Emilia”” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
Ogretmenler hem O&gretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak portfolyo, siireg

degerlendirmesi, gézlem, dokiimantasyon niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; ¢ocuk
merkezli olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar tarafindan ifade edilen
nitelikler ise; gelisimsel degerlendirme olarak tespit edilmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin goriislerinde ¢ogunlukla benzerlikler oldugu

gibi farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.

“Tasarida” temas1 “Waldorf” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan siire¢ degerlendirmesi niteliginin ifade
edildigi goriilmiistiir.

Sadece O0gretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; bireysel degerlendirme,
portfolyo, ¢ocuk merkezli olarak tespit edilmistir. Sadece Ogretim elemanlar:
tarafindan ifade edilen nitelikler; gbézlem, gelisimsel degerlendirme olarak tespit
edilmistir. Bu baglamda oOgretmenlerin ve ogretim elemanlarin goriislerinde

benzerlikler oldugu gibi farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.

“Tasarida” temasi “Net Bilgim Yok” alt temasi ele alindiginda 6gretmenlerin
bir kismi tarafinda bu konuda bilgi sahibi olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu
konuda goriis bildirmemis olmasi bu baglamda iki grup arasinda farkliliklarin

oldugunu gozler dniine sermektedir.

“Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem

ogretmenler hem Ogretim elemanlar: tarafindan gelisim goézlem raporlari/formlar
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doldurulmuyor niteliginin ifade edildigi goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve

Ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu goriilmistiir.

4.10. Alternatif Egitim Yaklasgimlarmn 2013 Okul Oncesi Egitim

Programinin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina fliskin Goriisler

Aragtirmanin onuncu alt problemine yonelik olarak alternatif  egitim
yaklagimlarinin 2013 okul oncesi egitim programinin 6gretmen rolii boyutuna iligkin
okul Oncesi O6gretmen goriisleri, okul oncesi 6gretim elemanlarinin goriisleri ile bu
goriisler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin elde edilen bulgular asagida

sirastyla sunulmustur.

4.10.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarmin
2013 Okul Oncesi Egitim Programmmm Ogretmen Rolii Boyutuna

Yansimalarina Yonelik Gorisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin  alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna

yansimalarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 21°de yer almaktadir.

Cizelge 21. Okul Oncesi Ogretmenlerin Alternatif Egitim Yaklasimlarimn 2013 Okul Oncesi

Egitim Programinin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar f
Rehber 8
Yoneltici 2
Tasarida Montessori Gozlemei 1
Egitim ortamini diizenleyen 1
Rol-Model 1
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Cizelge 21 - devamm

Rehber 11

Ogrenen

Reggio Emilia Arastirmact

Gozlemci

R RN

Yeni 6grenme firsatlart saglayan

Rehber

Rol-Model

Waldorf Gozlemci

= = =

Siif iklimini olusturan

Uygulamada Yetersiz Tasaridaki haliyle uygulanmiyor 9

Cizelge 21 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerin alternatif — egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna
yansimalarina yonelik ifadelerinin “Tasarida” ve “Uygulamada” olmak iizere iki
temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde 6gretmenlerin
ogretmen rolii boyutunda tasaridaki hali ve uygulama boyutunun farkli oldugu
yoniindeki goriisleri dikkate alinmistir. Ayrica bu arastirmada 2013 okul 6ncesi egitim
programi1 Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf baglaminda ele alinmasindan dolay1
Ogretmen rolii boyutu tasaridaki haliyle bu ii¢ alternatif egitim yaklasim alt tema
olarak belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri 2013 okul dncesi egitim programinin
Ogretmen rolii boyutunda uygulamaya doniikk kisminin yetersiz oldugunu

belirtmesinden dolay1 Cizelge 21°de “Yetersiz” alt temasina yer verilmistir.

Cizelge 21°de okul oncesi Ogretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul oOncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasit “Montessori” alt temasi igin
ogretmenlerin cogunlugu tarafindan rehber, bir kismi tarafindan yonetici olarak goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica gézlemci, egitim ortamini diizenleyen, rol-model
ifadeleri sadece birer 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr

Cizelge 21°de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temas1 “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;

rehber (8) olmustur. Cizelge 21°deki “Tasarida” temasi “Montessori” alt temasina
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yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:
“Aslinda bu yaklagimlarin hepsinde dgretmen rehber roliinde, yani bizim okul éncesi egitim

programumizda da iste Reggio Emilia, Waldorf, Montessori hepsinde 6gretmen rehber konumdadir

(03).”

“Montessori’deki ogretmenin rehber olmasi, ogretmenin oyuncaklart soldan saga dizmesi,
basitten karmagsiga vs. ¢ocuga bir yerde rehber olmasi bu anlamda tabii ki okul oncesi egitim

programini bagdastirabiliriz (05).”

“Ogretmen roliinde ozellikle Montessori benim icin éne cikiyor, ¢iinkii Montessori’de de
rehber roliinde 6gretmen bizim progranmimizda da égretmenin rehber oldugu model oldugu soyleniyor

o yiizden 6gretmen rolii dediginde ilk goziime ¢carpan Montessori (08).”

Montessori’'de ogretmen yonelticidir, ¢ocugun 6zgiir secimlere yonelmesini ogretmen

saglyor, bu anlamda benzer ézellikler tasidigimizi diisiiniiyorum (O1).”

“Bu alternatif yaklasimlarda da 6gretmenler rehber roliince, gézlemci roliinde o yiizden direkt

etkisi var programimiza (06)."

“Montessori de ortami hazirlayan konumunda dgretmen bizde de yine ortami hazirlamasindan
bahsediyor, rol-model olmasindan bahsediyor, Montessori’de de aymi sekilde model olmasindan
bahsediyor (09).”

Cizelge 21°de okul 6ncesi 6gretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin
2013 okul oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna yansimalarina
yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt temasi i¢in
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan rehber, bir kismi1 tarafindan 6grenen, arastirmaci
olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica sadece birer O0gretmen tarafindan
gozlemci, yeni 6grenme firsatlari saglayan ifadeleri belirtilmistir. Bu ifadelerin her biri

ayr1 ayr1 Cizelge 21°de kod olarak yer almastir.

“Tasarida” temas1 “Reggio Emilia” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip
kod; rehber olmustur. Cizelge 21’deki “Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt temasina
yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“... Programda 6gretmenin rehber olmasi gerektigi soyleniyor, 6gretmen ¢ocuga yol gosteren
olacak, égretmen materyalleri ortaya koyacak ama yonlendirme yapmayacak 6gretmen sadece araglart
verecek gerisini cocuklarin hayal giiglerine birakacak. Ogretmen egitim ortamini hazirlayacak, rehber

olacak. Bu ii¢ yaklasimda da 6gretmen rehberdir dedigi igin ii¢ yaklasimdan da kesinlikle etkilenmig
(0l11).”
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“... Reggio’da 6gretmen ¢ocugu yonlendirmeden ziyada daha ¢ok rehber oluyor bu noktada

etkilendigimizi diisiiniiyorum programimizda da boyle ifade ediliyor égretmen roliinde (012) ...”

“... Reggio 'da ogretmen siirekli ¢ocukla i¢ ige stirekli onunla 6greniyor arastirtyor gelistiriyor

vs. bizim programimizda bu sekilde ifade ediyor (O4).”

“Bu alternatif yaklasimlarda da 6gretmenler rehber roliince, gozlemci roliinde o ytizden direkt

etkisi var programimiza (06)."

“«

Cocuklara yeni ogrenme deneyimleri firsatlart saglamasindan bahsediyor bizim
programumizdan Reggio da da projelerden dolayi ¢ocuga o konuda destek olma ¢ocuklar bir proje ile

geldiginden onlar icin farkh deneyim ortamlart saglama noktasinda Grtiistiigiinii diisiiniiyorum (09)

Cizelge 21°de okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarinin
2013 okul oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna yansimalarina
yonelik gortisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Waldorf” alt temasi igin
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan rehber olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ayrica sadece birer 6gretmen tarafindan rol-model, goézlemci, sinif iklimini olusturan
ifadeleri belirtilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1 Cizelge 21°de kod olarak yer

almustir.

“Tasarida” temas1 “Waldorf” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;

rehber (8) olmustur.

Cizelge 21’deki “Tasarida” temasi: “Waldorf” alt temasina yonelik kodlara
iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Bizim programimizda ogretmen rehber konumdadir diye geciyor, diger yaklagimlarda da

zaten 6gretmen her zaman rehber konumda (O13) ...”

“Diger yaklasimlarda ogretmen rehber, kilavuz, ¢ocuga yol gosterici, ozgiiven destekleyici,
gerektiginde ihtiya¢ duydugunda hemen ulasabilecegi bir kanal olarak gosteriyor, bizim programda da
rehber oldugu ifade ediliyor (O14) ...”

“... Waldorf’ta 6gretmen ¢ocuga rol-model olmasi gerektigi ifade ediliyor. Programimiz bu

agidan Waldorf a benzerlik gostermektedir (Ol) ...”

“Bu alternatif yaklasimlarda da 6gretmenler rehber roliince, gézlemci roliinde o yiizden direkt

etkisi var programimiza (06)."

“... Waldorf’ta mesela ¢ocugun iyi olma hali onemliydi yani ruhen saglkli olmast hani onun
icinde huzurlu mutlu bir simf iklimi yaratilmasi bunun yine bizim programimizla ortiigtiigiinii

diisiiniiyorum (09) ...”
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Cizelge 21°de okul oncesi dgretmenlerin alternatif egitim yaklasimlarinin
2013 okul oncesi egitim programlarinin gretmen rolii boyutuna yansimalarina
yonelik gorisleri incelendiginde “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasi igin
Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan tasaridaki haliyle uygulanmiyor olarak goriis

bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifade Cizelge 21’de kod olarak yer almistir.

Cizelge 21°deki “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasina yonelik kodlara
iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

I

. Uygulamaya baktigimizda bizler 6gretmen olarak bazen rehber roliinde olunsa da
cogunluk rehber roliinden ¢ikiyoruz, ¢ocuklart olmasi gerektigi gibi serbest birakamiyoruz diye

diisiiniiyorum (010).”

“... Ogretmen rolii programda rehber olan, ¢ocuk merkezli. Ogretmen ¢ocuklara yardimet, yol

gosren olarak ifade ediliyor ama uygulama konusunda béyle oldugunu diisiinmiiyorum (012).”

4.10.2. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarmm Alternatif Egitim
Yaklasgimlariin 2013 Okul Oncesi Egitim Programimin Ogretmen Rolii

Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretim elemanlarin alternatif  egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna

yansimalarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Cizelge 22’°de yer almaktadir.

Cizelge 22. Okul Oncesi Ogretim Elemanlarin Alternatif Egitim Yaklasgimlarimin 2013 Okul

Oncesi Egitim Programimin Ogretmen Rolii Boyutuna Yansimalarina Yoénelik Goriisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar f
Rehber 6
Montessori Gézlemci 3
Rehber 6
Tasarida
Gozlemci 2
Reggio Emilia Aragtirmact 1
Ogrenen 1
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Cizelge 22 — devamm

Rehber

Gozlemci

Waldorf Aragtirmaci

R P N O

Ogrenen

Etkisi Yok Etkilendigini diisiinmilyorum 2

] Tasaridaki haliyle 6
Uygulamada Yetersiz
uygulanmiyor

Cizelge 22 incelendiginde okul oncesi 6gretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarmin 2013 okul Oncesi egitim programlarmin 6gretmen rolii boyutuna
yansimalarina yonelik ifadelerinin “Tasarida” ve “Uygulamada” olmak iizere iki
temada ele alinabilecegi goriilmektedir. Bu temalarin belirlenmesinde 6gretim
elemanlarin 6gretmen rolii boyutunda tasaridaki hali ve uygulama boyutunun farkl
oldugu yoniindeki goriisleri dikkate alinmistir. Ayrica bu aragtirmada 2013 okul 6ncesi
egitim programi Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf baglaminda ele alinmasindan
dolay1 6gretmen rolii boyutu tasaridaki haliyle bu ti¢ alternatif egitim yaklasim alt
tema olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretim elemanlarin bir kismi tarafindan 6gretmen
rolii boyutunda alternatif egitim yaklasimlarinin etkisinin olmadigini belirtmesi
tizerine “EtKisi Yok” alt temas1 olusturulmustur. Okul dncesi 6gretim elemanlar1 2013
okul 6ncesi egitim programinin 6gretmen rolii boyutunda uygulamaya doniik kisminin
yetersiz oldugunu belirtmesinden dolay1 Cizelge 22°de “Yetersiz” alt temasina yer

verilmistir.

Cizelge 22’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin  alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin dgretmen rolii boyutuna
yansimalaria yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Montessori” alt
temasi i¢in Ogretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan rehber, bir kismi tarafindan
gozlemci olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayri

Cizelge 22°de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temas1 “Montessori” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;

rehber (6) olmustur. Cizelge 22°deki “Tasarida” temasi “Montessori” alt temasina
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yonelik kodlara iliskin okul 6ncesi 6gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:
“Burada aslinda rehberlik noktasina bakmak gerekiyor. Rehberlik noktasinda diisiiniirsek evet

yani bu bahsettigimiz tiim yaklasimlarda bir rehberlik durumu séz konusu ve bu anlamda

programimizla ortiistiiklerini soyleyebiliriz (OE1) ...”

“... Montessori yaklasiminda da aslinda ¢ok farkll degil diger yaklagimlardan yani orada da
ogretmen hep lider hep yoneten belirleyici bir kopya degil daha ziyade ¢ocuga eslik eden rehberlik eden
firsatlar sunan onun ufkunu genisleten kisi konumunda dolayisiyla montessori yaklasgiminda da
baktigimizda aslinda aym noktaya geliyoruz, yani 6gretmen dedigimiz kisinin yoneten liderlik yapan
otorite her seyi bilen her seye karar veren kisi olmaktan ¢ikarilmas: gerekiyor. Programimizda da

ashinda buna vurgu yapiliyor (OE3) ...”

Montessori’de Géretmen ivi bir gozlemci. Bizim programimizda da bu sekilde belirtilmis
(OE14) ...”

Cizelge 22’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin  alternatif egitim
yaklagimlarmin 2013 okul Oncesi egitim programlarimin 6gretmen rolii boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi1 “Reggio Emilia” alt
temasi i¢in 6gretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan rehber, bir kismi tarafindan
gozlemci olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica sadece birer 0gretmen
tarafindan arastirmaci, 6grenen ifadeleri belirtilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1

Cizelge 22°de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip
kod; rehber (6) olmustur. Cizelge 22°deki “Tasarida” temasi “Reggio Emilia” alt
temasina yonelik kodlara iliskin okul Oncesi Ogretim elemanlarin ifadelerinden
alintilar agagida sunulmustur:

“... Montessori, Waldorf ve Reggio’'da da gordiigiimiiz ogretmenin rehberlik etmesi bizim

programimizda da yer alir. Aym sekilde alternatif yaklagimlarda oldugu gibi bizim programumizda da

Ogretmen siirece onem vererek ¢ocuklart gozlemler (OE9).”

“... Bu ii¢ yaklasimda da ogretmen rehber ve yol gisterici roliindeler. Bizim programimizda

da bu rolii gériiyoruz (OE10).”

“Reggio 'da ve Waldorf ta 6gretmen ¢cocuklara rehberlik edici, merak eden, arastiran, ogrenen

rolde. Bizim programumiza da bu rollere rastliyoruz (OEG).”

“...Waldorf’ta ve Reggio’da ogretmen iyi bir partner, birlikte 6grenen, iyi bir gozlemci,

cesaretlendiren, rehber roliinde. Bizim programimizda da bu sekilde ifade edilivor (OE14) ...”
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Cizelge 22’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarmin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temas: “Waldorf” alt
temast i¢in 6gretim elemanlarin ¢ogunlugu tarafindan rehber, bir kismi tarafindan
gbzlemci olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica sadece birer dgretmen
tarafindan arastirmaci, 6grenen ifadeleri belirtilmistir. Bu ifadelerin her biri ayr1 ayr1

Cizelge 22°de kod olarak yer almistir.

“Tasarida” temas1 “Waldorf” alt temasi i¢in en fazla yogunluga sahip kod;
rehber (6) olmustur. Cizelge 22’deki “Tasarida” temasi “Waldorf” alt temasina yonelik
kodlara iligkin okul Oncesi Ogretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“Her ii¢ yaklasimda da oOgretmen rehber konumda ve g¢ocuga destek verendir. Bizim

programimizda da 6gretmen rehber konumdadir (OE13).”
Waldorf’ta ve Reggio’'da dgretmen rehber, destekleyici ve gozlemci, biz bunlardan

esinlenmisiz (OE14).”

“Reggio 'da ve Waldorf’ta 6gretmen ¢ocuklara rehberlik edici, merak eden, aragtiran, dgrenen

rolde. Bizim programimiza da bu rollere rastliyoruz (OE6).”

“...Waldorf’ta ve Reggio’da &gretmen iyi bir partner, birlikte 6grenen, iyi bir gozlemci,
cesaretlendiren, rehber roliinde. Bizim programimizda da bu sekilde ifade edilivor (OE14) ...”

Cizelge 22’de okul oncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarinin 2013 okul oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna
yansimalarina yonelik goriisleri incelendiginde “Tasarida” temasi “Etkisi Yok” alt
temast i¢in Ogretim elemanlarin bir kismi tarafindan etkilendigini diisiinmiiyorum
olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifade Cizelge 22’de kod olarak yer
almistir. Cizelge 22°deki “Tasarida” temasi “Etkisi Yok” alt temasina yonelik kodlara
iligkin okul 6ncesi 0gretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida sunulmustur:

“Bence etkilenmemistir. Bence ozellikle bu son kitle iletisim ara¢larimin yayginlasmasiyla
ogretmenlerin teknolojive bagl daha fazla donanimi oldugu ozellikle yeni ogretmenlerin donanimi
oldugunu diistiniiyorum. Burada bir yaklasimdan etkilenmekten daha ziyade daha egitim ogretimin
kalitesinin niteliginin arttirmak ozellikle materyal malzeme teknolojik arag gere¢ kullanarak egitimi
daha ¢ok nasul ¢esitlendiririz bakis acisiyla ilerlediklerini diistiniiyorum.

Cizelge 22’de okul oOncesi Ogretim elemanlarin alternatif egitim
yaklagimlarmin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin 6gretmen rolii boyutuna

yansimalarina yonelik gorisleri incelendiginde “Uygulamada” temas1 “Yetersiz” alt
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temasi i¢in d6gretim elemanlarin bir kismi tarafindan tasaridaki haliyle uygulanmiyor
olarak goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu ifade Cizelge 22’de kod olarak yer
almigtir. Cizelge 22’deki “Uygulamada” temasi “Yetersiz” alt temasma yoOnelik
kodlara iligkin okul oncesi Ogretim elemanlarin ifadelerinden alintilar asagida
sunulmustur:

“.. Uygulama olarak baktigimiz zaman burada ogretmenlerimiz rehber olmaktan ziyade

dogrudan yoneten olmay: tercih ediyorlar sahsi gozlemim (OE1).”
“ Kesinlikle benzer ozellikler tastyor. Peogramda ifade edilen sekliyle benzer ama uygulamaya
baktigimda aym seyleri soyleyemeyecegim (OE2).”

“... Uygulamada ise maalesef hayata ge¢miyor, dgretmenler ¢ok didaktik, tamamen bilgi
aktarict ve sinifta biitiin ipleri elinde tutan kisi konumunda, stireci tamamen dgretmenlrin yonettigi bir

sistem (OE10).”

“Programda “ogretmen rolii” ifadesine baktigimizda alternatif yaklagimlardan etkilendigini
goriiyoruz ama reel de ogretmenler bilgi verici, sunucu olarak gérev yapmakta. Aslinda bu sorun
ogretmen yetistirilmesinden kaynakh. Egitim fakiiltelerinde egitim alirken programa uygun, programi
gergekten taniyarak mezun olmuyor ogretmen adaylari. Fakiiltelerdeki staj siireci ¢ok az, bir¢ok seyi

deneyimlemeden, teorik bilgilerle mezun oluyor égretmen adaylart (016).”

4.10.3. Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarin Alternatif
Egitim Yaklasimlarinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin Ogretmen

Rolii Boyutuna Yansimalarina Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin onuncu alt problemine yonelik olarak alternatif  egitim
yaklagimlarinin 2013 okul 6ncesi egitim programinin Ogretmen rolii boyutuna
yansimalarina iliskin 6gretmenler ve Ogretim elemanlarin goriisleri arasindaki

benzerlik ve farkliliklara iliskin bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.

“Tasarida” temasi “Montessori” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak rehber, goézlemci

niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul oncesi 6gretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; yoneltici,
egitim ortamimi diizenleyen, rol-model olarak tespit edilmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi

farklilagmalar da oldugu goriilmiistiir.
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“Tasarida” temas1 “Reggio Emilia” alt temasimnin etkileri ele alindiginda hem
Ogretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan ortak olarak rehber, 6grenen,

arastirmaci, gézlemci niteliklerinin ifade edildigi goriilmiistiir.

Sadece okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan ifade edilen nitelikler; yeni
O0grenme firsatlar1 saglayan olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve
ogretim elemanlarin goriislerinde ¢cogunlukla benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar

da oldugu goriilmiistiir.

“Tasarida” temas1 “Waldorf” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
ogretmenler hem 6gretim elemanlar: tarafindan rehber, gézlemci niteliklerinin ifade
edildigi goriilmiistiir.

Sadece ogretmenler tarafindan ifade edilen nitelikler; rol-model, sinif iklimini
olusturan olarak tespit edilmistir. Sadece 6gretim elemanlar1 tarafindan ifade edilen
nitelikler; arastirmaci, 6grenen olarak tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ve
ogretim elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu gibi farklilasmalar da oldugu

gorilmiistiir.

“Tasarida” temasi “Etkisi Yok” alt temasi ele alindiginda 6gretim elemanlarin
bir kismi tarafindan 2013 okul 6ncesi egitim programinin 6gretmen rolii baglaminda
bu ii¢ yaklasimdan etkilenmedigi ifade edilmistir. Ogretim elemanlarm bu konuda
goriis bildirmemis olmasi bu baglamda iki grup arasinda farkliliklarin oldugunu gozler

Oniine sermektedir.

“Uygulamada” temas1 “Yetersiz” alt temasinin etkileri ele alindiginda hem
Ogretmenler hem oOgretim elemanlar1 tarafindan tasaridaki haliyle uygulanmiyor
niteliginin ifade edildigi goriilmiistir. Bu baglamda o6gretmenlerin ve Ogretim

elemanlarin goriislerinde benzerlikler oldugu goriilmiistiir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu bolimde, alternatif egitimi yaklasimlarinin 2013 okul Oncesi egitim
programina yansimalarina iliskin okul 6ncesi 6gretmenleri ve Ogretim elemanlari
goriislerinin ortaya konulmasi amaciyla yapilan arastirmanin sonug¢ ve Onerileri yer

almaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin nitelikli bir okul 6ncesi
egitim programmin temel Ozelliklerine yoOnelik goriisleri  incelendiginde;
ogretmenlerin nitelikli okul dncesi egitim programinin ¢ocuk merkezli, esnek, cocuga
gorelik, biitiinciil gelisimi destekleyici, ¢ocuga oOzgiirlik taniyan, kapsayici,
kesfederek 6grenmeye olanak taniyan, oyun temelli egitim, aile katilimi, kiiltiirel ve
evrensel degerler, bireysel farkliliklara uygun, yapilandirilmamis egitim, firsat ve
imkan esitligini destekleyici, sosyal gelisimi destekleyici, sarmal, eklektik ve doga
temelli egitim Ozelliklerine sahip olmasi gerektigini ifade ettikleri saptanmistir.
Ogretim elemanlarinm ise nitelikli okul éncesi egitim programmin gelisimsel, cocuga
gorelik, cocuk merkezli, aile katilmi, kiiltiirel ve evrensel degerler, bireysel
farkliliklara uygun, evrensel ihtiyaglar, toplumsal ihtiyaglar, kesfederek 6grenmeye
olanak tantyan, ¢ok yonlii degerlendirme siireci, esnek, oyun temelli egitim, biitiinciil
gelisimi destekleyici, yakin cevre ve toplum etkilesimi, teknolojik becerileri
destekleyici, cerceve, aile egitimi, 6gretmenin rehber rolii, kapsayici, okul disi
ogrenme, rehberlik faaliyetleri 6zelliklerine sahip olmasi gerektigini ifade ettikleri

saptanmustir.

Okul 6ncesi O6gretmenlerin ve dgretim elemanlarin nitelikli bir okul dncesi
egitim programinin temel Ozelliklerine yonelik goriisleri karsilastirmali olarak

incelendiginde iki grup arasinda benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara
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yonelik spesifik noktalarda farkli goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar

arasinda farkliliklarin da s6z konusu oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirma ile, 6gretmenler ve dgretim elemanlarinin 2013 programina iliskin
tasarida ¢ok giizel bir program oldugu goriisliniinde birlestikleri saptanmistir. Ayrica
esnek, tasaridaki kazanimlar yeterli, agik ve anlagilir olma, oyun temelli egitim,
Ogretmenin rehber rolii 6gretmenler tarafindan ifade edilen diger olumlu 6zellikler
olarak ortaya konmustur. Paksoy’un (2020) yapmis oldugu c¢alismada da benzer
olarak, 6gretmenler mevcut okul dncesi egitim programi ile alakali olumlu goriisleri
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore programim; degerlerimizi
Oonemseyen, ¢ocugu merkeze alan, 0gretmenin programa bagli kalarak degisiklik
yapabildigi, hala giincelligini koruyan, aile katilimmi 6nemseyen ve destekleyen,
kazanim ve gostergelerin titizlikle ve detayl bir sekilde hazirlanmis oldugu, programin
degerlendirme kismina énem verdigi, 6nemli olanin sonug degil siirecin oldugu, akran
egitimini destekledigi ve ¢cocugun gelisimine onemli katkilar saglar nitelikte oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Aragtirma sonucunda 6gretim elemanlarinin yarisina yakin1 ¢ocuk merkezli,
sarmal, esnek, oyun temelli egitim, eklektik 6zelliklerini 6n plana ¢ikartirken
ogretmenlerin sadece bir kismi bu Ozellikleri vurguladigi saptanmistir. 2013
programinin olumsuz yonlerinden fiziksel imkan yetersizlikleri 6gretmenler tarafindan
en fazla vurgulanan 6zellik olmustur. Benzer olarak Paksoy’un (2020) yapmis oldugu
calismada da, “Okul Oncesi egitim kurumlarinin fiziksel ortamlari programin
uygulanmasina elverislidir” sorusuna arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerden

sadece %18,7’si “Tamamen katiliyorum™ yanitini vermistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen yetersizliginin hem 6gretmenler hem 6gretim
elemanlar1 tarafindan olumsuz olarak vurgulanan 6zellik oldugu ortaya konmustur.
Ayrica 0gretim elemanlar1 degerlendirme boyutu uygulanmiyor, agik ve anlasilir
olmama, tasaridaki haliyle uygulanmiyor ifadeleri ile olumsuz olarak

yorumlamislardir.

Bu ¢alismada ortaya konan sinif mevcudunun fazla olmasinin ortaya ¢ikardigi
olumsuzluk benzer bicimde Paksoy’un (2020) yaptigi ¢alismada da Ogretmenler

tarafindan programin olumsuz 6zelligi olarak dile getirilmistir.
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Ayrica bu arastirma ile 0gretmenler tarafindan evrak ylikiinlin fazla olmasi
olumsuz olarak ifade edilmesi, 6gretim elemanlari tarafindan ise ¢gaga uygun olmadigi
olumsuz olarak ifade edilmesi Karag6z’iin (2019) Gaziantep ve Ankara ili baglaminda
yapmis oldugu calisma tarafindan desteklenir niteliktedir. Gaziantep ilindeki
ogretmenlerin programin ¢agin ihtiyaglarna uygun sekilde giincellenmesi ve okul
oncesi egitimdeki evrak yikiiniin azaltilmas: yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ankara ilindeki 6gretmenler ise programin uygulamaya uygun oldugunu
fakat evrak yiikiiniin azaltilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna

ulagilmastir.

Bu aragtirma ile, 2013 programinin daha 1yi uygulanabilmesi i¢in dgretmen
niteliginin gelistirilmesi, rehberlik faaliyetlerinin eklenmesi, 6zel gereksinimli
cocuklarin desteklenmesi gerektigi ortaya konmustur. Programa yonelik yeni giincel
kazanim ve gostergeler eklenmesi, teknolojik becerilerin desteklenmesi, doga temelli
egitim Ozellikleri ise hem Ogretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan
gelistirilmesi gereken yonler olarak belirtilmistir. Diger yandan Paksoy’un (2020)
yapmis oldugu ¢alismada, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim programinin teknolojik
gelismeleri  dikkate aldigim1  diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu acidan
degerlendirildiginde iki ¢alisma arasinda benzer sonuglara ulasildigi gibi farkl
sonuglara da ulasildig1 sdylenebilir. Koksal, Dagal ve Duman’in (2016) yaptiklar
caligmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Yapilan bu c¢alismaya gore;
ogretmenlerin programin kazanim ve gostergeler boyutunu olumlu bulduklar: tespit
edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2013 okul 6ncesi egitim programina yonelik
gortisleri incelendiginde oOgretmenlerin ¢ogunun olumlu goriis bildirdigi tespit
edilmistir. Olumlu goriisler olarak programin esnekligi, kolay uygulanabilirligi,
biitlinciil gelisimi amaglamasi, aile katilimin1 desteklemesi, 6grenme merkezlerinin
kiigiik gruplar halinde ¢alismak icin avantaj saglamasi ifade edilmistir. Bunlarin yani
sira baz1 yetersizlikler nedeniyle 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi, etkinlik
kitabinin ya da Ogretmenin yetersizligi nedeniyle programin tam olarak
uygulanamamasi da belirtilen olumsuz goriisler arasindadir. Ayrica programin her
okulun kosullarina uygun olmadigi, program uygulayict 6gretmenlerden hepsinin
yeterli becerilere sahip olmadigi, baz1 durumlarda ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine
uygun olarak degistirilmesinin gii¢ oldugu, aile katiliminin her okulda uygulanmasinin

cok miimkiin olmadig elde edilen goriisler neticesinde ifade edilebilir. Koksal, Dagal
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ve Duman (2016) arastirma sonucuna yonelik olarak bazi oneriler sunmuslardir: Okul
oncesi egitim programina iligkin seminer, kurs ve hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenerek, ogretmenlerin niteligi artirrilmali; siniflarda 6grenme merkezleri
uygulamasina 6nem verilmelidir; programa teknolojik beceri uygulamalari dahil
edilmelidir. Tiikel’in (2017) yapmis oldugu arastirma ise 2013 Okul Oncesi Egitim
Programimi okul o6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi
amaglamistir.  Arastirmanin ~ bulgulart  incelendiginde okul Oncesi egitim
ogretmenlerinin 2013 Okul Oncesi Egitim Programiyla ilgili kazanim ve gostergeler,
giinliik planlar ve giinliik egitim plani akisi, etkinlikler, okul 6ncesi egitim programinin
genel degerlendirmesi, yillik planlarin aylik planlara doniistliriilmesi, 6grenme
merkezlerinin olusturulmasi, aile katilimi ve isbirligi, ev ziyaretleri, uyarlamalara
iliskin olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Fiziki yetersizlik nedeniyle 6grenme
merkezlerinin olusturulamamasi, sinif i¢i malzeme ve donanim yetersizligi programin

uygulanmasinda karsilasilan problemler olarak ifade edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin ve 6gretim elemanlarin 2013 okul Oncesi egitim
programina yonelik genel goriisleri karsilastirilmali olarak incelendiginde iki grup
arasinda benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara yonelik spesifik
noktalarda farkli goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar arasinda farkliliklarin

da s6z konusu oldugu sonucuna varilmastir.

Aragtirma sonuglar1 Montessori yaklasiminin gii¢lii yanlarina yonelik olarak
Ogretim elemanlarinin en ¢ok giinliik yasam becerileri ve 6zglin materyaller goriisiinde
birlestiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler ise en ¢ok ozgiir se¢imler, kendine
yetebilme becerisi, yaparak-yasayarak ogrenme goriislerinde birlik olusturduklari
saptanmistir. Ulutas ve Tutkun (2018), Montessori’nin ¢ocugun kendi kendini
egitebilmesi, 0zgiir olmas1 ve yetigkinler tarafindan cok fazla sinirlandirilmamasi
gerektigini ifade ettigini belirtmislerdir. Durakoglu (2010) tarafindan Montessori
yaklagiminda ‘kendi kendine egitim’ ilkesi ¢er¢evesinde ¢ocugun potansiyelinin en iist
diizeye cikarilmasinin amaglandigi ve ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesinin
desteklendigi ifade edilmistir. Selguk’un (2016) yapmis oldugu arastirmada
Montessori yaklasimimin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilyiik kas becerilerini
olumlu yonde etkiledigi ve MEB Okul Oncesi Egitim Programi‘na gére bilyiik kas
becerileri acisindan daha etkili oldugu tepsit edilmistir. Lillard (2013), Montessori

materyallerinin kendi kendine egitim i¢in tasarlandigini ve materyallerin hata
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denetimli oldugunu belirtmektedir. Kaza’nin (2021) yapmis oldugu arastirmanin
sonucunda ise Montessori egitimi’nin okul dncesi dgrencilerinin yaratici diistinme
becerilerine olumlu yonde katki sagladigi ve MEB Okul Oncesi Egitim Programina
gore akicilik, orijinallik, bagliklarin soyutlugu ve zenginlestirme becerilerine gore
daha etkili olduguna ulasilmistir. Reggio Emilia yaklagiminin giiclii yanlarina yonelik
olarak 6gretim elemanlarinin en ¢ok sanat ve estetik, proje temelli egitim 6zelliklerini
ifade ettikleri saptanmistir. Ogretmenler ise proje ydnteminin Reggio Emilia
yaklagiminin en giiclii yan1 oldugunu ifade etmislerdir. Karakas ve Bilbay’in (2013)
yapmis olduklari arastirmada su sonuclara ulasilmistir; Reggio Emilia programi
yaraticilik ve sanatsal becerileri destekler, 6zellikle sanat atdlyelerinde ogrenciler
yaraticiliklarini gelistirebilecekleri etkinlikler yaparlar, sanat 6gretmenleri yapilan
caligmalar1 destekler. Reggio Emilia yaklasiminda projeler onemlidir, proje
caligmalariyla; sorunlar1 tespit etme, kavrama, bilgileri diizenleme, ¢6ziim iiretme,
tecriibe ve denenceler olusturma becerileri kazandirmak amaglanir, projede aktif
ogrenciler hem biligsel hedeflere, hem de isbirligi, dayanigsma gibi duyussal hedeflere
ulagmis olurlar. Waldorf i¢in ise hem 6gretmenler hem 6gretim elemanlar: tarafindan
doga temelli egitim, doga ve ¢evre bilincinin gelistirilmesi gii¢lii yanlar olarak ifade

edildigi saptanmistir.

Ogretmenler ve 6gretim elemanlarmnin alternatif egitim yaklasimlarma yonelik
goriisleri karsilastirilmali olarak incelendiginde iki grup arasinda Reggio Emilia ve
Waldorf’a yonelik genel anlamda benzer goriis bildirdikleri saptanirken,

Montessori’ye yonelik olarak genel anlamda goriis ayriliklar1 yasandigi saptanmastir.

Aragtirmada 6gretmenler ve 6gretim elemanlarinin bir kismimin Montessori,
Reggio Emilia ve Waldorf yaklasimlarinin eklektik olarak ve spesifik olarak uygun
oldugunu, 6gretmenler ve Ogretim elemanlarindan higbirinin, Montessori, Reggio
Emilia ve Waldorf yaklagimlarinin spesik olarak uygun olmadigini ifade ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Eklektik olarak uygun oldugunu ifade eden Ogretmenler ve
ogretim elemanlar1 ortak olarak Montessori igin giinliik yasam becerileri; Reggio
Emilia i¢in degerlendirme/portfolyo; Waldorf i¢in evrensel degerler, aile katilimi
niteliklerini belirtmislerdir. Spesifik olarak uygun oldugunu ifade eden 6gretmenler ve
ogretim elemanlar1 ortak olarak Montessori i¢in akademik beceriler; Reggio Emilia
icin proje temelli egitim niteliklerini belirtmislerdir. Waldorf i¢in 6gretmenler goriis

bildiriken O6gretim elemanlarin goriis bildirmedikleri tespit edildigi sonucuna
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vartlmistir. Eklektik olarak uygun olmadigini ifade eden Ogretmenler ve &gretim
elemanlar1 programin milli olmas: gerektigi iizerinde vurgu yapmislardir. Ogretmenler
Montessori i¢in akademik kaygi yok, 6zgiir secim; Waldorf i¢in akademik kaygi yok,
sekiz yil boyunca tek 6gretmen, sanat 6n planda nitelikleri sebebiyle bize uygun
olmadigini programimizda bu agilardan uyarlama yapmanin miimkiin olmadigini ifade
ettikleri saptanmigtir. Ogretmenlerin spesifik olarak Reggio Emilia’nin uygun
olmadig1 yoniinde goriis bildirmedikleri tespit edilmistir. Ogretim elemanlari
Montessori i¢in gilinliik yasam materyalleri; Reggio Emilia i¢in sanat 6n planda, egitim
ortam1 nitelikleri sebebiyle bize uygun olmadigini programimizda bu agilardan
uyarlama yapmanin miimkiin olmadigim ifade ettikleri saptanmigstir. Ogretim
elemanlarin  spesifik olarak Waldorf’un uygun olmadig1 yoniinde goriis

biildirmedikleri tespit edilmistir.

Ogretmenler ve dgretim elemanlar: alternatif egitim yaklasimlarinin egitim
sistemimize yakinligina/uygunluguna yonelik goriisleri karsilastirmali  olarak
incelendiginde Ogretmenler ve 68retim elemanlarin bir kismi bu ii¢ yaklasimin
eklektik olarak, spesifik olarak uygun oldugu, bir kismi1 da higbirinin, spesifik olarak
uygun olmadig1 sonucunu ifade etmeleri sebebiyle gruplar arasinda benzerlikten s6z

edilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin yarisi 6gretim elemanlarinin yarisina
yakin1 birinci amaca yonelik olarak Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf
yaklasimlarinda biitiinciil gelisim niteliginin etkilerinin oldugu goriisiindeki ifadeleri
saptanmistir.  Ikinci amaca yonelik olarak 6gretmenler Montessori yaklasiminin
akademik beceriler, karma yas/akran 6grenimi niteliginin etkileri oldugu yo6niinde
goriis bildirirken; Reggio Emilia yaklasimi i¢in sosyallik, karma yas/akran 6grenimi,
egitim ortami; Waldorf yaklasimi i¢in Karma yag/akran 6grenimi niteliklerinin
etkilerinin oldugunu bildirdikleri tespit edilmistir. Ikinci amaca yonelik olarak dgretim
elemanlar1 Montessori i¢in bagimsizligin desteklenmesi; Montessori, Reggio Emilia
ve Waldorf i¢in bir tist egitim kademesine hazirlama niteliklerinin etkilerini gormenin
miimkiin oldugu yoniindeki goriisleri dikkat ¢ekmektedir. Ugiincii amaca yonelik
olarak Ogretmenler Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf i¢in farkli ¢evrelerden
gelen cocuklarin egitimi niteliginden s6z ederken, 6gretim elemanlar1 Montessori,
Reggio Emilia ve Waldorf icin firsat esitligi niteliginin etkilerinden s6z

edilebileceginden bahsettikleri goriilmiistiir. Dordiincli amaca yonelik olarak hem
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ogretmenler hem de Ogretim elemanlar1 benzer goriis bildirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerden farkli olarak Ogretim elemanlarin bir kismi
programda amaglar boyutunda uyarlamanin ya da herhangi bir yaklagimin etkisinin
olmadiginin, amaglarin milli oldugu yoniinde goriis bildirirken, bir kismi da alternatif
yaklagimlardan uyarlama var demenin ¢ok dogru olmayacagini ama alternatif
yaklasimlarla benzerlikler oldugunu sdylemenin daha dogru oldugunu belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin bu baglamda gériis bildirmedikleri saptanmistir. Tuncer’in (2015)
yapmis oldugu arasgtirmanin sanucuna gore, 2013 programinin amaglarinin;
Waldorf’un amaglar1 ile uyumlu oldugu, Montessori’nin amaglar1 ile ayni temele

dayandigi, Reggio Emilia’nin amaglar ile ¢elismedigi tespit edilmistir.

Ogretmen ve dgretim elemanlarinin alternatif egitim yaklasimlarinin 2013 okul
oncesi egitim programinin amaglar boyutuna yansimalarina yonelik goriisler arasinda
farklilik olup olmadig1 karsilastirmali olarak incelendiginde iki grup arasinda
benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara yonelik spesifik noktalarda farkl
goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar arasinda farkliliklarin da s6z konusu

oldugu sonucuna varilmstir.

Ogretmenler programda ifade edilen on alt1, on yedi ve on sekizinci ilkelere
iliskin herhangi bir goriis bildirmedikleri, diger tiim ilkelere iliskin Montessori, Reggio
Emilia ve Waldorf yaklagimlarinin etkilerinin oldugunu ydniinde goriis bildirdikleri
belirlenmistir. Ogretim elemanlar1 programda ifade edilen on, on iki, on dért ve on
altinci ilkelere iliskin herhangi bir goriis bildirmedikleri, diger tiim ilkelere iliskin
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf yaklagimlarmin etklileri oldugunu yoniinde

goriis bildikleri saptanmustir.

Ogretmen ve 6gretim elemanlarmin alternatif egitim yaklasimlarmin 2013
okul Oncesi egitim programinin ilkeler boyutuna yansimalarina yonelik goriisler
arasinda farklilik olup olmadigi karsilastirmali olarak incelendiginde iki grup arasinda
benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara yonelik spesifik noktalarda farkl
goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar arasinda farkliliklarin da s6z konusu

oldugu sonucuna varilmastir.

Ogretmenler ve &gretim elemanlart programdaki planlama boyutunda
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un giline baslama zamani olarak etkilerinin

oldugu yoniinde goriis bildirmiglerdir. Ayrica Montessori ve Reggio Emilia’nin oyun
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zamani olarak da etkiledikleri Ogretmenler ve Ogretim elemanlar1 tarafindan
belirtilmistir. Ote yandan Montessori’nin etkinlik zaman1; Waldorf’un rutinler olarak
programimizda etkilerinin oldugunu ortak olarak belirttikleri gériilmektedir. Ogretim
elemanlarindan farkli olarak 6gretmenlerin bir kismi1 tarafindan planlama boyutunda
bu alternatif yaklasimlarin etkilerinin olmadigini ifade ederken, bir kismimnin da bu
baglamda net bir bilgisinin olmadig1 ifadeleri tespit edilmistir. Tuncer’in (2015)
yapmis oldugu arastirmada; Waldorf’da 2013 programindan farkli olarak planlama
yapilirken net olarak belirlenmis hedefler ve kazanimlar olmadigi, Montessori
siifinda uygulanan 6zgiir etkinlik tercihinde bulunma durumunun 2013 programinda
sadece serbest zaman diliminde gegerli oldugu, Reggio Emilia’nin 2013 programi gibi
yapilandirilmis bir program olmadigi, 6gretmenlerin genel olarak proje ve etkinlikleri
yonlendirecek hipotezleri ve genel amaglar1 belirleyip, bu baglamda gerekli
hazirhiklar1 yaptigi ve stratejiyi siirekli arastirma {izerine kurdugu sonucuna

ulagilmastir.

Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarin alternatif egitim yaklasimlarini 2013
okul 6ncesi egitim programinin egitimin planlanmasi boyutuna yansimalarina yonelik
gorisler arasinda farklilik olup olmadigi karsilastirmali olarak incelendiginde iki grup
arasinda benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara yonelik spesifik
noktalarda farkli goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar arasinda farkliliklarin

da s6z konusu oldugu sonucuna varilmastir.

Aragtirma ile programin tasaridaki haliyle 6grenme 6gretme siireci boyutunda
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un etkilerinin olmasina karsin uygulama
kisminda programda ifade edilenlerin ne yazik ki goriilemedigi hem 6gretmenler hem
Ogretim elemanlar1 tarafindan belirtildigi ortaya konmustur. Tasarida 6grenme
Ogretme siirecine 6grenme merkezleri, ahsap materyaller, giinliik yasam materyalleri,
giinliik yasam becerileri, dogal materyaller noktasinda Montessori’nin etkilerinden s6z
edilebilecegi iki grup tarafindan da belirtilmistir. Tasarida 6grenme Ogretme siireci
boyutuna Reggio Emilia’nin etkilerinin 6grenme merkezleri noktasinda oldugu
ogretmenler tarafindan belirtilirken, 6gretim elemanlar1 ise 6grenme merkezleri ve
proje temelli egitim noktasinda goriislerini ifade ettikleri saptanmistir. Waldorf’un
tasaridaki O0grenme Ogretme siirecine etkilerinin dogal materyaller ve 6grenme
merkezleri noktasinda oldugu iki grup tarafindan da belirtildigi saptanmistir.

Tuncer’in (2015) yapmis oldugu aragtirmaya gore; egitim ortami ve egitici materyaller
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Waldorf ve 2013 programinin ortak dzelliklerindendir, iki programda da egitim ortami
cocuklarin duyularinin estetik ve diizen igerisinde gelistirilmesini destekler, siniftaki
egitici materyaller ¢ok farkli amaglar i¢in kullanilabilecek niteliktedir ve ¢ocuklarin
hayali oyunlarin1 tesvik eder; Montessori siniflar1 ise birbirinden farklidir, ¢iinki
siiflar, her 6gretmenin uygulamalarina ve yeterliklerine bagli olarak degismektedir,
bu durum 2013 programi uygulanan smiflarda gegerli degildir, 6rnek sinif diizeni 2013
program kitapg¢iginda belirlenmistir, ayrica Montessori siniflarini farkli kilan bir diger
ozellik ise; ¢ocuklar sinifa istedikleri gibi girip ¢ikablecekleri sekilde rahat bir ortam
olarak diizenlenmesidir, Montessori siniflarinda her bir materyalden bir adet
bulunmaktadir, Tiirkiye’deki okul oncesi egitim kurumlarinda materyal se¢imine
iliskin boyle bir standart yoktur, bunun disinda sinif iginde kullanilan materyaller iki
programda da benzer oldugu séylenebilir, Reggio Emilia Programi’nda ortam ¢ok
biliyiik 6nem tasimaktadir. Reggio siniflar1 estetik boyut dikkate alinarak tasarlanir,

Tiirkiye’deki siiflardan fark: ise Reggio Emillia siniflarinda minik atdlyeler yer alir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin alternatif  egitim
yaklasimlarimin 2013 okul Oncesi egitim programlarimin 6grenme-0gretme siireci
boyutuna yansimalarina yonelik goriislerinin arasinda farklilik olup olmadigi
karsilagtirmali olarak incelendiginde iki grup arasinda benzerlikler oldugu gibi,
katilimcilarin yaklasimlara yonelik spesifik noktalarda farkli goriisler bildirmis
olmalar1 sebebiyle gruplar arasinda farkliliklarin da s6z konusu oldugu ortaya

konmustur.

Aragtirma ile programin tasaridaki haliyle c¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutunda Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un etkilerinin olmasina karsin
uygulama kisminda programda ifade edilenlerin ne yazik ki goriilemedigi hem
Ogretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan belirtildigi ortaya konmustur.
Paksoy’un (2020) yaptig1 calismada, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%811 siire¢ i¢inde ¢ocuklari diizenli olarak degerlendirdiklerini, biiyiik bir cogunlugu
bu konuda bir problem yasamamaktadir sonucuna ulasilmistir. Ayni ¢alismaya katilan
okul oOncesi ogretmenlerinin %80,2si siire¢ i¢inde Olgme ve degerlendirme
tekniklerini etkili sekilde kullandiklarim soylemistir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu bu konuda bir problem yasamadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
iki calismada farkli sonuglar ortaya ¢iktig1 sdylemek miimkiindiir. Yapilan diger bir

caligmada ise (Kiling, 2019), okul dncesi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun (%51)
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gelisim gozlem formlarimi ayda bir kullandiklari, programda yer alan yonergeye
kismen uygun olarak gelisim gézlem formu kullandiklar1 belirlenmistir. Karagdz’iin
(2019) 2013 okul oOncesi egitim programinin uygulanisina iliskin Gaziantep ve
Ankara’da gorev yapan 6gretmen goriislerini inceledigi arastirmada Gelisim gézlem
formuna her ¢ocuk icin gézlem kayitlarini tutma ile il degiskeni arasinda anlamli bir
iligki saptanmadigi sonucuna ulasilmistir. Cocuk gelisim goézlem formunu
dolduramama veya kismen doldurma nedeni olarak Ankara ilindeki 6gretmenler en
cok smif mevcudunun fazla olmasimi gerekge gosterirken, Gaziantep ilindeki

ogretmenler en cok zamanin yetersiz olmasini gerekce gosterdigi sonucuna varilmistir.

Tasarida cocuklarin degerlendirilmesinde gozlem, portfolyo, gelisimsel
degerlendirme, siire¢ degerlendirmesi noktasinda Montessori’nin etkilerinden sz
edilebilecegi iki grup tarafindan da belirtilmistir. Tasarida ¢ocuklarin
degerlendirilmesi boyutuna Reggio Emilia’nin etkilerinin portfolyo, siireg
degerlendirilmesi, gézlem, dokiimantasyon noktasinda oldugu hem 6gretmenler hem
Ogretim elemanlar1 tarafindan belirtildigi saptanmistir. Waldorf’un tasaridaki
cocuklarin degerlendirilmesi boyutuna etkilerinin siire¢ degerlendirilmesi noktasinda
oldugu iki grup tarafindan da belirtildigi saptanmistir. Ayrica dgretmenlerin bir
kismimin bu boyutta bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sahin (2012),
Montessori 6gretmenlerinin ¢ocuklar1 degerlendirebilmek i¢in detayli ve genis
kapsamli sekilde gozlemlediklerini ifade etmektedir. Seldin ve Epstein (2003),
Montessori okullarinda yilda 2-3 kez ailelerin katilimiyla ¢ocuklarin tamamladiklari
calismalardan olusan portfolyo sunumlarinin gergeklestirildigini belirtmektedirler.
Koyuncu (2019), Reggio’niun ¢ocuklarin islerinin belgelendirilmesini, ¢ocuklar,
Ogretmenler ve ebeveyler i¢cin Onemli bir ara¢ olarak gordiigiinii; bu amacla
caligmalara katilan ¢ocuklarin resimlerinde neler  yaptiklarini, tartistiklarini,
hissettiklerini ve diislindiiklerini sdylerken ¢ocuklarin kayit altina alindigini ifade
etmektedir. Toran (2018), Waldorf yaklasiminda klasik standart degerlendirme
araglar1 yerine, Ogretmenin gozlem notlari, ebeveyn goriisleri ve c¢ocuklarin

gerceklestirdigi etkinlikler ile degerlendirme gergeklestirildigini belirtmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin alternatif — egitim
yaklasimlarinin 2013 okul dncesi egitim programlarinin ¢ocuklarin degerlendirilmesi
boyutuna yansimalarina yonelik goriislerinin arasinda farklilik olup olmadigi

incelendiginde iki grup arasinda benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara
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yonelik spesifik noktalarda farkli goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar

arasinda farkliliklarin da s6z konusu oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirma ile programin tasaridaki haliyle Ogretmen rolii boyutunda
Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf’un etkilerinin olmasina karsin uygulama
kisminda programda ifade edilenlerin ne yazik ki goriilemedigi hem 6gretmenler hem
Ogretim elemanlar1 tarafindan belirtildigi ortaya konmustur. Tasarida 6gretmen
roliinde rehber ve gozlemci noktasinda Montessori ve Waldorf’un etkilerinden s6z
edilebilecegi iki grup tarafindan da belirtilmistir. Tasarida 6gretmen roliinde boyutuna
Reggio Emilia’nin rehber, 6grenen, arastirmaci, gézlemci noktasinda oldugu hem
ogretmenler hem Ogretim elemanlar1 tarafindan belirtildigi saptanmustir. Ayrica
Ogretim elemanlarin bir kisminin bu boyutta yaklasimlarin etkisinin olmadig1 yoniinde
goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Uysal’a (2006) gére; Montessori 6gretmeni,
cocugun ihtiyaclarini gidermeye yardimci olur, ¢ocuga 6zel materyalleri kullanmay1
gosterir, ¢evreyi hazirlar ve ¢ocuklarin ¢evre ile iliskiye gegmelerini saglar. Koyuncu
(2019), Reggio Emilia oOgretmenlerinin g¢ocuklara rehberlik etme, ¢ocuklarin
arastirmalarimi  dinleme, gozlemleme ve belgelendirme rollerinin  oldugunu
belirtmektedir. Toran’in (2018) ifadelerine goére; Waldorf 6gretmeni sinifta grup
lideridir ve rehberlik ederek c¢ocuklarla beraber kesif yapar, problem ¢ozer ve
cocuklarin sosyal becerilerini destekleyici rol distlenir. Tuncer’e (2015) gore;
Waldorf’ta 6gretmen rehber roliindedir bu agidan 2013 programiyla benzer oldugu,
Montessori 0gretmeni neredeyse fark edilmeyecek diizeyde pasif bir durumda sinifta
materyallere odaklanan, materyallerle calisan cocuklara yardimci olan bir birey
konumundadir bu acidan 2013 programiyla farklilasti§i, Reggio Emilia 6gretmeni
2013 programindan farkli olarak proje yiiriitiiclisii ve lider konumda oldugu ifade
edilebilir. Sapsaglam (2013) yapmis oldugu arastirmasinda 2013 programinda;
Ogretmenin egitim doneminin basindan itibaren her ¢cocuk i¢in bir “Portfolyo” (gelisim
dosyasi) olusturmasi, egitim donemlerinin sonunda aileler okula davet edilerek
“Gelisim Dosyas1 Paylasim Giinii” diizenlenmesi ongoriildiigli, programla birlikte
cocugun degerlendirmesine esas olmak lizere gelisim gézlem formu ve gelisim raporu

gibi yeni formlar gelistirilmis ve programin ekinde sunuldugunu ifade etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin ve Ogretim elemanlarin alternatif  egitim
yaklasimlarinin 2013 okul Oncesi egitim programlarinin dgretmen rolii boyutuna

yansimalarina yonelik goriislerinin arasinda farklilik olup olmadig: incelendiginde iki
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grup arasinda benzerlikler oldugu gibi, katilimcilarin yaklagimlara yonelik spesifik
noktalarda farkli goriisler bildirmis olmalar1 sebebiyle gruplar arasinda farkliliklarin

da s6z konusu oldugu sonucuna varilmistir.

Elde edilen sonuglara gore okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ogretim
elemanlarinin bu arasgtirma kapsaminda incelenen Montessori, Reggio Emilia ve
Waldorf alternatif egitim yaklagimlarinin, 2013 okul Oncesi egitim programinin
tasaridaki haliyle temel amaglar, temel ilkeler, 6gretim planlari, 6grenme-6gretme
stireci, cocugun degerlendirilmesi ve dgretmen rolii boyutlarinda yansimalari oldugu
yoniinde goriislerinin oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin ve 6gretim elemanlarinin
goriiglerine gore, tasaridaki haliyle bu yansimalarin uygulamaya ge¢medigi ve

programla ilgili olumsuzluklarin tasaridan ¢ok uygulamada ortaya ¢iktigi saptanmuistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde, ¢alisma baglaminda sunulan 6neriler, arastirma sonuglarina ve

arastirmacilara yonelik oneriler olmak tizere iki baslikta sunulmustur.

5.2.1. Arastirma Sonugclaria Yénelik Oneriler

1. Programin uygulamada daha verimli olabilmesi igin fiziksel imkéan

yetersizlikleri giderilmelidir.

2. Ogretmen niteligini arttirmak icin, verimliligi yiiksek olan hizmet ici
egitimler uygulanmalidir. Hizmet i¢i egitimlerin teorik olmaktan ¢ok uygulamaya

doniik olmast niteligi daha ¢ok arttirabilir.

3. Smif mevcudunun fazla olmasi programin uygulanmasinda giicliikler

olusturmaktadir, bu sebeple sinif mevcutlari azaltilabilir.

4. Programin giincelligini koruyabilmesi adina revizeler yapilmasinin gerekli

oldugu diisiiniilmektedir.

5. Yasadigimiz c¢agin gereklerine uygun olarak c¢ocuklarin teknolojik

yeterliliklerini gelistirici diizenlemeler yapilmasi faydali olacaktir.

6. Her cocugun esit sekilde egitim alabilmesi i¢in firsat ve imkan esitligini

saglayici uygulamalar yapilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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7. Ozel gereksinimi olan (gérme, isitme veya zihinsel engeli bulunan, otistik
veya hiperaktif olan) ve dezavantajli (bosanma, 6liim, gog, doga olaylari, pandemi vs.)
cocuklara yonelik olarak programin daha etkili uyarlayabilmesi amaciyla
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir ve etkinlikler g¢erg¢evesinde uyarlama

kilavuzu olusturulabilir.

8. Programin daha agik ve anlasilir hale getirilmeSi programin uygulayicisi

olan 6gretmenler tarafindan tam olarak anlasilmasima katk1 getirebilir.

9. Cocuklarin yas gruplara, gelisimlerine uygun etkinlik cesitlerinde
asamalilik ilkesine uygun ornek etkinlikler kilavuzu olusturulmasinin faydali olacagi

diistiniilmektedir.

10. Okul 6ncesi egitim programinda rehberlik faaliyetleri gelistirilmelidir. Bu
amacla her anaokulunda ve anasinifi olan diger egitim kurumlarinda sadece okul
oncesi egitim grubundaki ¢ocuklarla ilgilenen bir rehber 6gretmen bulundurulmasinin

faydali olacag diisiiniilmektedir.

11. Okul oncesi egitimde uzaktan egitime ve hibrit egitime iligkin

giincellemeler yapilmasinin niteligi arttirabilir.

12. Ogretmenlerin programda yer alan degerlendirme boyutundaki
eksikliklerini gidermek i¢in hizmet i¢i egitim planlanabilir ve 6gretmenlerin bu siireci
evrak yiikii olarak gérmemelerini saglayacak tesvik edici adimlarin atilmasi

saglanabilir.

13. Ogretmenlerin programin eklektik boyutuna yénelik yetersizliklerinin

giderilmesi ile okul 6ncesi egitiminin kalitesinin artacagi beklenmektedir.

14. Ogretmen adaylarmin goreve basladiklarinda programi uygulayabilecek ve
uyarlayabilecek yeterlilikte olmasi igin yiiksek ogretim programinin okul Oncesi

egitim programi dikkate alinarak olusturulmasinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Arastirma alternatif egitim yaklasimlardan Montessori, Reggio Emilia ve
Waldorf yaklasimlari ile sinirlidir. Farkli alternatif egitim yaklasimlari ile aragtirma

yenilenebilir.
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2. 2013 okul oOncesi egitim programinin ‘aile roli’ bu arastirmada
caligiimamuistir. ‘Aile rolii’ boyutunda Montessori, Reggio Emilia, Waldorf ya da diger

alternatif egitim yaklagimlarinin etkileri incelenebilir.

3. Arastirmada elde edilen sonuglarin daha kapsamli incelenebilmesi i¢in

karma yontem kullanilarak benzer arastirmalar yapilabilir.

4. Arastirmada okul Oncesi O6gretmenleri ve 6gretim elemanlart ile goriisme
yapilarak veriler elde edilmistir. Farkli ¢alisma gruplariyla (okul oncesi 6gretmen

adaylar1 veya okul oncesi kurum yo6neticileri) arastirma yenilenebilir.
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EK-5. Onam Formu

BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
BILGILENDIRILMIiS ONAM FORMU

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi

bilgilendirmek ve katilmaniz ile ilgili izin almaktr.

Bu kapsamda “Alternatif egitim yaklagimlarinin 2013 okul oncesi egitim
progranmina yansimalart” baslikli arastirma “Stimeyye ALTAY — Prof. Dr. Hasan
Hiiseyin SAHAN” tarafindan goniillii katilimcilarla yiirtitiilmektedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum y6netiminin izni ile

gerceklesmektedir.

Calismada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi

halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Sizden toplanan veriler sifreleme yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde

arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.  Caligmadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢aligmadan c¢ikarilacak ve imha

edilecektir.

Arastirma siirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve goriisleriniz i¢in asagida
iletisim bilgisi bulunan arastirmaciyla goriisebilirsiniz. Bu arastirmaya katilmama
hakkiniz bulunmaktadir. Ayni1 zamanda calismaya katildiktan sonra c¢alismadan
cikabilirsiniz. Bu formu onaylamaniz, arastirmaya katilim i¢in onam verdiginiz

anlamina gelecektir.
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Arastirmayla Tlgili Bilgiler:

Arastirmanin Amact: Alternatif egitim yaklasimlarinin 2013 okul Oncesi egitim

programina yansimalarini belirlemek
Siiresi: 1 saat

Arastirmanin Yiiriitiilecegi Yer: Goriismeler online platformda gerceklesecektir

(zoom vb.)

Cahsmaya Katilim Onayi:

Katilmam beklenen ¢alismanin amacini, nedenini, katilmam gereken siireyi ve
yeri ile ilgili bilgileri okudum ve goniillii olarak calisma siiresince ilizerime diisen
sorumluluklar1 anladim. Caligma ile ilgili ayrintili agiklamalar s6zlii olarak arastirmaci
tarafindan yapildi. Bu ¢aligma ile ilgili faydalar ve riskler ile ilgili bilgilendirildim.

Bu aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin katilmay1

kabul ediyorum.

Katilimcinin (Islak imzasi ile)
Adi-Soyadr:

Imzasi:

Arastirmacinin

Adi-Soyadi: Siimeyye ALTAY — Prof. Dr. Hasan Hiiseyin SAHAN (Danigsman)

e-posta:

Imzasi:
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EK-6. Ogretmenler ve Ogretim Elemanlar1 Gériisme Formu

Arastirma Sorusu
Alternatif egitim yaklasimlarmin 2013 Okul Oncesi Egitim Programma

yansimalar1 nelerdir?

Tarih: /12021 Saat:
GIRIS
Merhaba, ben Siimeyye ALTAY. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dali yiiksek lisans 6grencisiyim. Alternatif
egitim yaklagimlarinin (Montessori, Reggio Emilia, Waldorf) 2013 okul 6ncesi egitim
programina yansimalarini belirleme konusunda bir arastirma yapmaktayim. Bu

konuda sizin goriislerinizin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden

tesekkiir ediyorum.

Goriismemize gegmeden Once, goriisme slirecinde soyleyeceklerinizin tiimiiniin gizli
kalacagini belirtmek isterim. Vereceginiz bilgileri arastirmacilarin disinda herhangi bir
kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica, arastirma sonuglarini yazarken,
goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim, bunun yerine

takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Goriismemize baslamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir

diisiince ya da sormak istediginiz bir soru var m1?
Gorilismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?

Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara

baslamak istiyorum.
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Goriisme Sorular

1)Sizce iyi bir okul dncesi egitim programinin temel 6zellikleri neler olmalidir?

Alternatif: Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programini nasil tanimlarsiniz?

2)2013 Okul Oncesi Egitim Programma yonelik genel goriisleriniz nelerdir,

ogrenebilir miyim?

3)Alternatif egitim yaklasimlar1 i¢inde hangisinin/hangilerinin daha ¢ok etkili/
verimli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?
Sonda: Okul 6ncesi egitimin amaglari boyutunda?
Okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri boyutunda?
Okul dncesi egitimde 6gretimin planlanmasi boyutunda?
Okul dncesi egitimde 6grenme-6gretme siireci (egitim ortami-materyaller-
etkinlikler) boyutunda?
Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun degerlendirilme yontemleri boyutunda?
Okul 6ncesi egitimde 6gretmen rolii boyutunda?

Okul 6ncesi egitimde aile rolii boyutunda?

4)Tiirk milli egitim sisteminin yapisi, degerleri ve milli kiiltiiriimiiz diisiiniildiigiinde
hangi alternatif egitim yaklasiminin bizim egitim sistemimize, yapimiza, kiiltiirimiize

daha yakin/uygun oldugunu soyleyebilirsiniz? Neden?

5)Alternatif egitim yaklasimlarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin amaglar
boyutuna ne tiir yansimalar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?
Sonda: Montessori?
Waldorf?

Reggio Emilia?

6) 2013 Okul Oncesi Egitim Programimin temel ilkeler boyutunda alternatif egitim
yaklagimlarinin hangisinin/hangilerinin etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?
Sonda: Montessori?
Waldorf?

Reggio Emilia?

7)Sizce 2013 Okul Oncesi Egitim Programinin egitimin planlanmast (Aylik egitim
plani, Giinliik egitim akis1) boyutunda alternatif egitim yaklagimlarinin etkisinden

s0z edebilir miyiz? Neden?

255



Sonda: Montessori?
Waldorf?
Reggio Emilia?

8)Alternatif egitim yaklasimlariin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda 6grenme-
Ogretme siireci (egitim ortami-materyaller-etkinlikler) boyutuna etkileri hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz?

Alternatif: Sizce 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda ifade edilen egitim
ortami-materyaller-etkinlikler hangi alternatif egitim yaklasimlari ile benzerlik

gostermektedir?

Sonda: Montessori?
Waldorf?
Reggio Emilia?

9)Alternatif egitim yaklasimlarin 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ocuklarm
degerlendirilmesi boyutuna iliskin yansimalar1 nelerdir?

Alternatif: 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan okul 6ncesi egitimin
degerlendirilmesi boyutundaki ‘Cocuklarin Degerlendirilmesi’ basamagina alternatif
egitim yaklagimlarinin nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

Sonda: Montessori?

Waldorf?

Reggio Emilia?

10)Alternatif egitim yaklasimlarinda ifade edilen “6gretmen rolii” ile 2013 okul
oncesi programinda ifade edilen “6gretmen roliinii”niin benzer 6zellikler tasidigini
diisiiniiyor musunuz? Neden?

Alternatif: 2013 Okul 6ncesi egitim programi hazirlama asamasinda programda
ifade edilen ‘6gretmen rolii’niin hangi alternatif egitim yaklasimlarindan
faydalanarak diizenlendigini diisiiniiyorsunuz, bu konudaki goriislerinizi 6grenebilir
miyim? Neden?

Sonda: Montessori?

Waldorf?

Reggio Emilia?
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