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ÖZET 

KÖK DEĞERLERİN ORTAOKUL MATEMATİK DERS KİTAPLARINA 

YANSIMALARI 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

ELİF AKYOL 

BALIKESİR ÜNİVERSİTESİ FEN BİLİMLERİ ENSTİTÜSÜ 

MATEMATİK VE FEN BİLİMLERİ EĞİTİMİ ANABİLİM DALI 

İLKÖĞRETİM MATEMATİK EĞİTİMİ 

(TEZ DANIŞMANI: PROF. DR. DEVRİM ÜZEL) 

 

BALIKESİR,  OCAK - 2023 

 

Değerlerin eğitiminin son zamanlarda ne kadar önemli olduğunun göstergelerinden biri; ders 

kitaplarının, öğretim programlarındaki kök değerleri yansıtacak şekilde yazılmasına dönük 

çabalardır. Matematik ders kitaplarının da değerleri içeren mesajları taşıyacak şekilde 

düzenlenmesi ve bunun için uygun birer kaynak olduğunu araştırmalar göstermektedir. 

Dolayısıyla bu çalışmanın amacı ortaokul matematik ders kitaplarının programda yer alan 

kök değerleri yansıtma durumlarını incelemektir. Araştırmanın amacı doğrultusunda nitel 

araştırma yöntemlerinden birisi olan durum çalışması kullanılmıştır. Bu çalışmanın veri 

toplama sürecinde ise nitel veri toplama tekniklerinden doküman incelemesi yöntemi tercih 

edilmiştir. Bu bağlamda bu çalışmada veri toplama sürecinde Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından 2018-2022 yılları arasında okullara dağıtılan ortaokul matematik ders kitapları 

incelenmiştir. Ders kitaplarında yer alan kök değerlerin analiz edilmesinde nitel veri analiz 

tekniklerinden betimsel analiz tekniği ve istatistiksel analiz kullanılmıştır. İstatistiksel analiz 

olarak Ki-kare testi ve File's Kappa testi kullanılmıştır. Çalışmada araştırılan değerlerin 

belirlenmesi için Matematik Dersi Öğretim Programında yer alan kök değerler, çalışma için 

bir çatı oluşturmuştur. Bu çatı; adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, 

sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik değerlerinden oluşmaktadır. Veri çözümleme 

sürecinde, kök değerlerin oluşturduğu çatı bağlamında; kitaplardaki öğeler giriş, bilgiler, 

etkinlikler ve örnekler/sorular olmak üzere dört ayrı parçaya ayrılarak incelenmiştir. 

Ortaokul matematik kitaplarında verilmiş olan toplam içerik sayısı 6037 olarak saptanmıştır. 

Ortaokul matematik kitaplarında bulunan içeriklerin çoğunluğunun %77,58 örnekler ve 

sorular olduğu saptanmıştır. En az yer verilen içerik ise %2,17 ile etkinlikler olduğu 

saptanmıştır. İncelenen ders kitaplarında en çok değinilen kök değerlerin sorumluluk, 

özdenetim ve vatanseverlik kök değerleri olduğu, en az yer alan kök değerlerin ise sabır ve 

dürüstlük kök değeri olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Sonuç olarak, incelenen 2018-2022 

yılları arasında ortaokul matematik kitaplarının kök değerleri yansıtması açısından yetersiz 

olduğuna ulaşılmıştır. 
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ABSTRACT 

REFLECTİONS OF ROOT VALUES ON SECONDARY SCHOOL 

MATHEMATİCS TEXTBOOKS 
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ELİF AKYOL 
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MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION 

ELEMENTARY MATHEMATİCS EDUCATİON 

(SUPERVISOR: PROF. DR. DEVRİM ÜZEL ) 

 

BALIKESİR,  JANUARY - 2023 

 

One of the indicators that valueseducation is valuablelately is that 

textbooksreflectrootvalues.Researchshows that mathematics boks are organized in a way to 

carryvalues and that it is a source fort his.Therefore, the aim of this study is to examine the 

reflection of the values of secondaryschoolmathematics boks in the program. In line with the 

research method was used. Document analysis, one of the qualitative data 

collectiontechniques, who used in the data collection process of this study.In this study, the 

mathematicstextbooks of the Ministry of National Education between 2018 and 2022 were 

examined.In the analysis of the rootvalues in the textbooks, descriptive analysis technique 

and statistical analysis which are among the qualitative data analysis techniques were used. 

Chi-square test and File’s Kappa test were used as statistical analysis. In order to determine 

the values in the study the rootvalues in the mathematicscurriculumprepared a fromework 

fort he study. This roofconsist of valuesfriendship, honesty, self-control, respect, petience, 

love, responsibility, patriotism and benevolent. In the data analysis proces, in the contxt of 

the frameworkformed by the rootvalues, the items in the boks were 

dividedintofourpartsasintroductoryinformation, activities and examples. The total number of 

contantgiven in secondaryschoolmathematics boks was determined as 6037.It was 

determinedthar the majority of the contants in secondaryschoolmathematics boks were 

%77.58examples and questions. It was determined that the leastincludedcontent was 

activitieswit%2.17. It has beenconcluded that the most mentionedvalues in the 

examinedtextbooks are responsibility, self-control and patriotismwhile the 

leastmentionedvalues are the root value of patience and honesty. As a result, it has 

beenreached that the secondaryschoolmathemtics boks between the years 2018-2022 are 

incomplete in terns of reflecting the rootvalues. 
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1. GİRİŞ 

1.1 Problem Durumu 

Değer, toplumlara özel ve toplum tarafından oluşturulmuş yargıdır. Değerler, bireylerin ve 

toplumların kimliğini oluşturan en önemli etkenlerdendir. Değerler bireylere ait oldukları 

toplumların bir parçası olduğunu ve toplumsal gereksinimleri karşılaması gerektiğini 

benimsetir. Değerlerin toplumun her parçasında olduğu gibi eğitim ve öğretim sisteminde 

de önemli bir yeri vardır. Değer öğrenimi, bireyin yaşamı boyunca süren ve aynı zamanda 

değişim ve süreklilik içinde hem bireyin hem toplumun yaşamını etkileyen davranış ve 

tutum kalıpları olarak da görülebilir. 

 

Yirmi birinci yüzyılda dünyada tüm alanlarda görülen gelişim ve değişim; eğitim ve 

öğretimde önemli değişiklikleri oluşturmuştur. Oluşan değişimlerin olumlu ve olumsuz 

yansımaları topluma yansımaktadır. Görülen olumsuzlukların biri de toplumsal değerlerde 

görülen zayıflamadır. Gelişmelerin yaşamı kolaylaştırması ön planda tutulurken, toplumsal 

değerlere olan etkisi göz ardı edilmiştir; ancak bu durum göz ardı edilemeyecek kadar önem 

arz etmektedir. Toplumları etkileyen sosyokültürel olaylar gittikçe artması, toplumsal 

değerlerin zayıfladığını göstermektedir. Toplumsal değerler ve kavramların eğitim yoluyla 

verilerek güçlendirilmesi toplumsal sarsıntı ve sorunları azaltacaktır. 

 

Bireyin içerisinde yetiştiği ailede başlayan değerler öğrenimi; okul çağıyla birlikte okul ve 

öğretmenler aracılığı ile devam etmektedir. Türkiye’de 2005 yılından itibaren eğitim öğretim 

programlarında değerler ve değer eğitimi vurgulanmaya başlanmıştır. 2018 yılında 

oluşturulan eğitim öğretim programları güncellemelerinde değerler eğitiminde verilmesi 

önemsenen kök değerler; adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, 

sorumluluk, yardımseverlik ve vatanseverlik olarak verilmiştir (Milli Eğitim Bakanlığı 

[MEB], 2018). Kök değer adlandırmasını ilk defa 2018 yılında kullanan Milli Eğitim 

Bakanlığı’nın tüm öğretim programlarında olduğu gibi matematik öğretim programında ve 

tüm öğretim kademelerinde bu değerleri merkeze aldığı görülmektedir.  

 

Tüm derslerde olduğu gibi matematik dersinde de değerler eğitimi olmalıdır, ancak tüm 

derslerde uyum içinde değerler öğrenimi verilmesiyle devamlılık ve bütünlük sürdürülebilir. 

Matematik dersi dahil edildiği müddetçe değerlerin eğitiminde beklenilen kalıcılık ve 

sağlamlığa ulaşılabilir. Bu yüzden matematik öğretim programında yer alan ve programın 
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hedeflerinden olan değerler, öğretim programının uygulanması kısmında somut materyaller 

olan matematik ders kitaplarında bulunmalıdır. Bunun sebebi okullarda kullanılacak olan 

ders kitaplarının, öğretim programının hedeflerine göre hazırlanmasıdır. 

 

Matematik ders kitaplarının kök değerleri içermesi bakımından incelenmesi üzerine yapılan 

araştırmaların azlığı ve ortaokul matematik ders kitaplarının, matematik öğretim 

programının hedefleri olan değerleri aktarması bakımından incelenmesi bağlamında yapılan 

bu araştırmada matematik dersi öğretim programının içerdiği kök değerler, ortaokul 

matematik ders kitaplarında ne kadar, nasıl ve sınıf düzeylerine göre dağılımının ne düzeyde 

yer aldığı incelenecektir.  

 

1.2 Araştırmanın Amacı 

Bu çalışmada 2018 yılında yayınlanan kök değerlerin 2018-2022 yılları arasında bakanlık 

tarafından ortaokullara gönderilen Matematik Ders Kitabı açısından incelenerek, bu 

kitapların belirtilen kök değerlerin kazandırılmasına katkısının araştırılması 

amaçlanmaktadır. Çalışmamızda kök değerlerin önemi vurgulanacak, bu değerlerin 

kitaplarda ne denli yansıttığı araştırılacaktır. Kısaca bu araştırmanın problem cümlesi; kök 

değerlerin, 2018-2022 yılları arasında ki matematik ders kitaplarındaki varlığına, ne oranda 

yer aldığına ve dağılımlarına bakılacaktır. Belirtilen amaç doğrultusunda araştırmanın 

problemi şu şekildedir: 

 

2018-2022 yılları arasındaki ortaokul matematik ders kitaplarının içeriğinde kök değerlerin 

bulunma sıklığı ve kök değerleri kazandırma düzeyleri nasıldır?  

 

Bu problemin alt problemleri ise şu şekildedir: 

1) 2018-2022 yılları arasındaki 5. Sınıf matematik ders kitaplarının içeriğinde kök 

değerlere ne sıklıkla yer verilmiştir?  

2) 2018-2022 yılları arasındaki 6. Sınıf matematik ders kitaplarının içeriğinde kök 

değerlere ne sıklıkla yer verilmiştir? 

3) 2018-2022 yılları arasındaki 7. Sınıf matematik ders kitaplarının içeriğinde kök 

değerlere ne sıklıkla yer verilmiştir? 

4) 2018-2022 yılları arasındaki 8. Sınıf matematik ders kitaplarının içeriğinde kök 

değerlere ne sıklıkla yer verilmiştir? 
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5) 2018-2022 yılları arasında ki kullanılan matematik ders kitaplarının içeriğinde kök 

değerlere yer verilme sıklığı açısından bir farklılık var mıdır? 

6)  2018-2022 yılları arasında ki kullanılan matematik ders kitaplarının içeriğinde kök 

değerlere yer verilerek hazırlanan içeriklerin, kök değerleri kazandırma düzeyleri 

nasıldır? 

 

1.3 Araştırmanın Önemi 

Araştırmamızda, kök değerlerin matematik ders kitabındaki ne oranda yer aldığı, sınıf 

kademelerine göre farklılık oluşturup oluşturmadığı ve değeri kazandırma düzeyine ilişkin 

değerlendirilme amaçlanmaktadır. 

 

Değer öğretimi, bireyin okul çağından önce aile yaşantısında başlamaktadır. Birey; 

sorumluluğu, dürüstlüğü, yardımseverliği, dostluğu, saygı ve adaleti aynı zamanda sabrı ilk 

olarak yakın çevresi olan ve içerisinde büyüdüğü ailesinde görmektedir. Tüm bu öğrenme 

sürecinde temel taşlar ailede atılır ancak taşların yerine oturması ve anlam kazanmasıyla 

sağlamlaştırılması eğitim ve öğretim ile gerçekleştirilir. Bu sebeple aile kadar okul da 

değerlerin kazandırılmasında önemli rol oynamaktadır. Çünkü kasıtlı kültürlenme ile 

kazandırılacak olan değer kavramı asıl olarak okul ortamında sunulmaktadır. 

 

Ertürk’e göre eğitimin yapılan birçok tanımı vardır ve bu tanımlarının ortak paydası “kasıtlı 

kültürleme” kavramıdır. Öyleyse eğitim sürecinde amaç, bireye bilinçli bir şekilde kültürü 

aktarmaktır. Kültürü tanımlayan öge de değerler olduğuna göre bireye eğitim ile toplumun 

değerleri öğretilmek istenmektedir. Hem toplumun kültürünü yaşatmak ve devam ettirmek, 

hem de kaybolan ve aşınan değerleri yeniden canlandırıp devamını sağlamak için değerler 

eğitimine ihtiyaç duyulmaktadır(Ertürk, 1988). 

 

Değer eğitiminde tüm disiplinler ile ortak bir amaç ve çaba ile hareket etmek gereklidir. Bu 

amaç doğrultusunda tüm dersler de bu değerlerin kazanılmasına uygun içerikler 

üretilmelidir. Matematik de bu derslerden birisidir. Matematik öğretim programlarında 

“Değerlerimiz” başlığı altında yer alan kök değerler, matematik öğretiminde değerlerin yer 

almasının hedeflendiğini göstermektedir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). Okullarda 

kullanılacak olan ders kitapları da bu öğretim programının hedeflerine göre hazırlandığı için 

ders kitaplarının, programın hedeflerinden birisi olan değerleri içeriyor olması 
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gerekmektedir. Matematik öğretim programının kültür ögelerinden olan değerlerin devamını 

sağlamak gibi bir amacı varken, başarılı olmak için ders kitaplarının bu amaca uygun 

hazırlanması büyük önem arz etmektedir. Bu çalışmada ortaokul matematik ders 

kitaplarının, matematik dersi öğretim programının bir hedefi olarak aktarılmak istenen 

değerleri ne kadar ve ne ölçüde içerdiği araştırılmıştır. Ders kitaplarının amaca uygunluğu 

ve amaç doğrultusunda iyileştirilmesi gereken noktaları ortaya konmuştur. Araştırma, 

ortaokul matematik ders kitaplarının, toplumun kültürünü aktarması bakımından önemli olan 

değerler eğitimi açısından geliştirilmesine katkı sağlayacağı için kıymetli görülmektedir. 

 

1.4 Araştırmanın Varsayımları ve Sınırlılıkları 

Araştırmanın varsayımları aşağıda verilmiştir. 

1) İncelenen ortaokul matematik ders kitaplarının matematik derslerinde aktif olarak 

kullanıldığı varsayılmıştır.   

2) Ortaokul matematik öğretmenlerinin öğretim sürecinde kök değerlerin aktarılmasını 

dikkate aldığı varsayılmıştır.   

3) İncelenen ortaokul matematik kitaplarındaki kök değer içeren ifadelerin öğrencilerin 

gelişimsel düzeylerine uygun olduğu varsayılmıştır. 

 

Araştırmanın sınırlılıkları aşağıda verilmiştir. 

1) Bu araştırma 2018-2022 yılları arasında Millî Eğitim Bakanlığı Yayınları tarafınca 

hazırlanılmış ve basımı yapılmış olan 5.sınıf, 6.sınıf, 7.sınıf ve 8.sınıfortaokul 

matematik ders kitapları ile sınırlandırılmıştır. 

2) Bu araştırma matematik dersi öğretim programında yer alan ve kök değerler olan; 

adalet, dostluk, dürüstlük, özdenetim, sabır, saygı, sorumluluk, yardımseverlik ve 

vatanseverlik değerleriyle sınırlandırılmıştır. 

 

1.5 Tanımlar ve Kısaltmalar 

Araştırma içerisinde kullanılacak olan kavramların; incelenen literatür temel alınarak 

aktarılan tanımları aşağıda verilmiştir. 

 

Değer: Davranışların sınırlarını belirleyen temel inançlar ve yasalar, kişinin eyleminin onay 

veya tasdik edilmesinin belirlendiği standartlar (Schwartz, 1992). 
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Değerler Eğitimi: Öğrencilerin değerler üzerine anlayış ve bilgilerini artırmak; değerleri 

bireysel ve toplumsal olarak ortaya çıkarabilmelerini sağlamak için öğrencilere beceri ve 

eğilim aşılamak amacıyla yapılan açık ve/veya gizil okul temelli aktivitelerdir (Department 

of Education, Scienceand Training [DEST], 2003). 

 

Matematik Öğretim Programı: Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı 

tarafından 17/07/2017 tarihli 76 sayılı yazı itibariyle ortaokul ve imam hatip ortaokullarında 

2017/2018 eğitim ve öğretim yılı başlangıcıyla 1. ve 5. Sınıflar için; 2018-2019 eğitim ve 

öğretim yılından başlayarak bütün kademeler için geçerli olmasına ilişkin kararlaştırılan 

program. 

 

Ders kitabı: Millî Eğitim Bakanlığı bünyesinde bulunan örgün ve yaygın eğitim 

kurumlarının hazırlanan ders çizelgelerinin içerdiği derslerin öğretim programlarına göre 

yapılmış, Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığınca inceleme ve değerlendirme işlemleri 

tamamlanarak okullarda kullanılmasına karar verilmiş kitapların genel adıdır (Talim ve 

Terbiye Kurulu [TTK], 2019). 
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2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE İLE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

2.1 Değer kavramı 

Değer kelimesi latince güç ve sağlık anlamına gelen “valor” kelimesinden türetilmiş; bir 

şeyin önemini belirleyen mümkün kılan, fakat duyu organlarımız ile anlaşılamayan; üstün 

veyahut yararlı nitelik anlamlarını barındırır (Türk Dil Kurumu[TDK], 2022; Lijadi, 

2019).Kültürü meydana getiren, her toplumda bulunan inançlar, fikirler ve normlardan her 

biri bir değerdir (Ülken, 1969). 

 

Kavram olarak “değer” insanların; bireyleri, fikirleri, nesneleri, durumları ve davranışları 

iyi-kötü, istenen-istenmeyen, doğru-yanlış gibi değerlendirebilmeleri için oluşturulmuş 

ilkelerdir (Halstead, 1996). Değer, bir olay ya da nesneye, bireysel ve toplumsal olarak 

atfedilen önem, kıymet ya da üstünlük olmakla birlikte, toplumun üyeleri tarafından doğru 

ve gerekli olduğu kabul gören ortak fikir, amaç, ilke ve inançlar anlamına da gelmektedir 

(Güneş, 2015). Yani sosyal grupların veyahut toplumun varlığını, birlikteliğini ve 

sürekliliğini devam ettirebilmesi maksadıyla o topluma ait bireylerin çoğunluğunun üzerinde 

birleşebildiği ortak kanı, fikir, temel ahlaki ilke ya da inançları temsil eden kavramlara değer 

denilmektedir (Özgüven, 1999). Yapılan çeşitli tanımlamalardan anlaşılabileceği üzere 

değerler bizi diğer canlılardan üstün kılan, davranışlarımıza yön veren, içinde yaşadığımız 

toplumla ilişkilerimizi düzenleyen kurallar veya normlardır. Değerler; bireylere, neyin 

ehemmiyetli olduğunu, neyin tercih edilmesi, neyden kaçınılması gerektiğini yani bireylerin 

yaşam şekillerini belirtmektedir (Akbaş,2008). Değerler bazı durumlarda davranış 

alanlarımızı kısıtlar gibi görünebilir fakat toplu yaşama alışkanlığına ve ihtiyacına sahip olan 

insan için onu yönlendirmesi açısından kıymetli birer yol gösterici rehberdir. Değerler 

insanlar için ve yine insanlar tarafından oluşturulan, toplumdan topluma değişkenlik 

gösterebilen, yazılı olmayan soyut kanunlardır. 

 

2.2.1 Değerlerin Özellikleri 

Değerler her geçen gün gelişerek ve değişerek varlıklarını devam ettirmişlerdir. Ayrıca her 

topluma, ırka hatta cinsiyete göre farklılık gösterebildiği gibi bireysel olarak da farklı 

algılanması mümkündür. Fakat toplumların ortak sosyal normlarının oluşturan bir temel 

olduğu için nesiller boyu kültürel aktarım esnasında ortak paydaların geçişi sağlanmaktadır. 

Tabi ki bu değerlerin hiçbir değişikliğe uğramadan aktarılması anlamına gelmemektedir. 

Aksine değişen koşullara uyum sağlarken değerlerin özlerini kaybetmeden dönüşmesi 
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anlamına gelmektedir. Bu değerlerin özlerini oluşturan ortak özellikleri birçok çalışma ile 

ortaya konulmuştur. Bu çalışmalardan değerlerin kuramsal yapıları üzerinde çalışanların 

hemfikir oldukları özelliklerinden hareketle Schwartz ve Bilsky (1987), değerleri aşağıdaki 

biçimde betimlemişlerdir: 

 

Değerler inançtır fakat tümüyle duygulardan arınmış fikir niteliğinde değildirler. Değerler 

etkinlik kazandığında duygular ile bütünleşirler. Aynı zamanda değerler toplumsal olarak 

genellenebilir ve süreklidirler. İşte, okulda, ailede, arkadaşları veya toplumdaki diğer kişiler 

ile olan ilişkilerimizde geçerlidirler.  

 

Değerler bireylerin amaçlarıyla ve amaçlara ulaşması için gösterdikleri çaba içinde ki etkili 

davranış biçimleriyle ilişkilidirler. Davranışları ve olayları şekillendiren standartlar olarak 

fonksiyon görmektedirler. Taşıdıkları önem sırasına göre sıralanır ve öncelikleri belirleyen 

sistemi oluştururlar( Akt. Kuşdil and Kağitçibaşi, 2000). 

 

Bu konu üzerine çalışmalar yapan Fichter (2016) değerlerin özelliklerini şu şekilde 

sıralamıştır:  

a) Bireyler herhangi bir değer yargısına bağlı kalmamakla birlikte çoğunluk değerler üzerine 

ortak fikirdedir.  

b) Bireyler değerleri ortak yaşamın ve sosyal gereksinimin karşılanması için değerleri 

ciddiye alır.  

c) Değerler coşkuları içerdiklerinden, bireyler üstün değerler için fedakarlıkta bulunur, 

dövüşebilir ve ölebilirler.  

d) Değerler toplumsaldır. Bu yüzden bireylerin dışında ve toplum baskısı özelliklerine 

sahiptirler.  

e) Sosyal değerler süreklilik içermektedir. Değerlerin aktarımında kitle iletişim araçları, 

meslekler, arkadaş çevresi, okul ortamı ve aile ortamı etkin rol oynar. 

 

Schwartz (1992) değerlerin özelliklerini;  

a) Genel düşünce ya da inanışlar,  

b) İstek uyandıran nihai durum ya da davranışlarla ilgili olan,  

c) Belirli durumların üstesinden gelen,  

d) Olayları ve davranışları değerlendirmede veya seçmede kılavuzluk eden,  
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e) Önem derecesine bağlı olarak sıralanan şeklinde belirtmiştir.  

 

Kasapoğlu’nun (2013 ) çalışmasında değerlerin özelliklerine dair sıralaması:  

a) İçsel bir güç olarak bireyin kendi davranışlarını etkiler.  

b) Bireyin hayatımda ikilemde kaldığı durumlarda karar vermesini kolaylaştırır.  

c) Bireyler ya da toplum açısından kanıksanan bütünleştirici olgulardır.  

d) Kişisel algı ve kişisel doğrunun yorumlanmasını etkiler.  

e) Kişinin kendi davranışlarını kontrol etmeyi, otokontrolu sağlar.  

f) Zamanla farklı etkenlere ve kişilere göre değişiklik gösterebilir.  

g) Toplum ya da kişilerin arzularını ve hedeflerini temsil eder.  

h) Duyguları barındırır, bir düşünceyi ya da anlayışı güçlendirir, davranışları şekillendirir.  

i) Bireyin kişiliğinin dinsel, estetik, fiziksel, politik, zihinsel, sosyo-ekonomik ve etik gibi 

farklı açılardan boyutları barındırır.  

 

Değerlerin birleştirici ve bütünleştirici etkileri bulunmaktadır. Toplumsal değerleri 

yaşatmak değerlerin kazandırılmasıyla mümkün olabilmektedir. Bir insan öncelikle 

hayatında gerçekleştirmek istediği hedeflerini belirlemeli ve bu hedeflere ulaşmak amacıyla 

hareket etmelidir. Bu hedefleri belirlerken ise kendi içsel güdülerinden yani iç dünyasından 

yola çıkarak hareket etmektedir. İşte tam bu noktada ise değerlerin önemi büyüktür çünkü 

bireyin iç dünyasının temeli benimsediği değerlerdir. Kısaca insanın benimsediği değerler 

hayatına yön vermede büyük role sahiptir. 

 

2.2.2 Değerlerin İşlevleri 

Bireylerin belirli bir düzen içerisinde yaşayarak toplumu oluşturmalarına yardımcı olan 

değerler bu sayede kişilerin sosyalleşme sürecine büyük katkılar sağlamaktadır. Bireyler 

toplum içerisinde nasıl davranmaları gerektiğini değerler sayesinde öğrenerek sosyalleşme 

ve topluma uyum süreçlerini başarıyla tamamlayabilirler.  

 

Değerler kişileri ortak bir paydada birleştirerek daha büyük ölçekte toplumsal bütünlüğü 

sağlar. İnsanların yaşanan her türlü olayla ilgili verdikleri tepkilerin temelinde bulunan ve 

bireylerin karar alma süreçlerinde etkin bir şekilde rol oynayarak yönlendirebilen değerlerin 

toplumsal hayatı düzenlemesi açısından bazı işlevleri bulunmaktadır. Fitcher değerlerin 

işlevlerini şöyle sıralanmaktadır: 
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a) Değerler, insanların ve insanlar arasındaki sosyal değerlerin karşılaştırılmasında araç 

olarak kullanılırlar.  

b) Değerler, insanların dikkatlerini faydalı ve önemli olarak görülen maddi kültür 

nesnelerine odaklanmasında yardımcı olurlar.  

c) Değerler, toplumlar için ideal görünen düşünme ve davranma yollarına işaret eder. 

İnsanlara sosyal davranış şeması içerisinde davranış ve düşüncelerini en iyi şekilde hangi 

yolda gösterebileceklerine dair rehberlik ederler.  

d) Değerler insanların sosyal rollerini seçmelerinde ve bu rollerini gerçekleştirmelerinde 

yol gösterici durumundadırlar.  

e) Değerler, baskı aracı olduğundan kişileri kurallara ve doğruya yöneltir. Buna ek 

olarak değerler, doğru kabul edilmeyen davranışları engeller, sosyal hatalardan kaynaklanan 

utanç duygusunun ve suçluluk psikolojisinin kolayca anlaşılabilmesini sağlar.  

f) Ortak değerler sosyal yardımlaşmayı sağlayan ve sürekliliğini devam ettiren faktörler 

oldukları için dayanışma aracı olarak da işlevde bulunurlar (Akt. Ekşi ve Katılmış, 2020). 

 

Sonuç olarak diyebiliriz ki değerlerin sosyal yaşam içerisinde mühim özellikleri ve bu 

özelliklere bağlı olarak yerine getirmek durumunda oldukları türlü işlevleri vardır. 

Değerlerin çeşitli işlevleri temel alındığında öncelikli olarak doğru değerleri bireylere doğru 

bir biçimde aktarabilmek gelmektedir. 

 

2.2.3 Değerlerin Sınıflandırılması 

Değerler her toplum ve canlı için büyük bir öneme sahiptir. Çünkü insan kendi edindiği 

değerlere göre davranışlarını şekillendirir ve hareket eder. Bu nedenle de değer kavramının 

kapsamının genişliği düşünülünce değer kavramının belli bir düzene göre ele alınmalıdır. 

Değer sınıflandırmalarında ortak değer ifadeleri kullanılsa da değerlerin uygulandıkları 

toplumlara göre farklılıkları mevcuttur. Bu yüzden de birçok farklı sınıflandırması 

bulunmaktadır.    

 

2.2.3.1 Schwartz’ın Değer Sınıflaması 

Schwartz (1996) değerleri; başarı, evrensellik, geleneksellik, güç, hazcılık, iyilikseverlik, 

uyma, uyarılma, öz yönelim olarak 10 değer ana grubuna ve gruplara karşılık 56 değer 

belirlemiştir. Türkiye’nin de dahil edildiği 60 ülkede 1992 yılında yapılan çalışmada 

oluşturulan sınıflandırma Tablo 2.1’de verilmiştir.  
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Tablo 2.1: Schwarzt’ın değer sınıflandırması. 

Değer Tipleri Tanım ve Amaç İçerdiği Alt Değerler 

Güç 

Sosyal konum ve saygınlık, 

insanlar ve kaynaklar üzerinde 

denetim veya kontrol gücü 

Sosyal güç sahibi olmak, otorite 

sahibi olmak, zengin olmak, 

toplumdaki görünümü koruyabilmek 

Başarı 
Sosyal standartları temel 

alan kişisel başarı yönelimi 

Başarılı olmak, yetkin olmak, 

hırslı olmak, sözü geçen biri olmak, 

Hazcılık  
Zevk ve duyuların kişisel 

ödüllendirmesi 
Zevk, hayattan tat almak 

Uyarılım 
Heyecan, hayata meydan 

okuma ve yenilik arayışı 

Cesur olmak, değişken bir hayat 

yaşamak, heyecanlı bir yaşantı sahibi 

olmak 

Öz Yönelim 
Bağımsız düşünce ve eylem 

tercihi, keşif ve inceleme 

Yaratıcı olmak, merak 

duyabilmek, özgür olmak, kendi 

amaçlarını seçebilmek, bağımsız 

olmak 

Evrensellik 

Anlayışlı, takdir edici ve 

hoşgörülü olma, insanların ve 

tabiatın iyiliğini gözetme 

Açık fikirli olmak, erdemli 

olmak, toplumsal adalet, eşitlik, barış 

içinde bir dünya istemek, 

güzelliklerle dolu bir dünya, doğayla 

bütünlük içinde olmak, çevreyi 

korumak 

İyilikseverlik 

Kişisel temas içinde 

bulunulan kimselerin iyiliğini 

gözetme, geliştirme ve koruma 

Yardımsever olmak, dürüst 

olmak, bağışlayıcı olmak, sadık 

olmak, sorumluluk sahibi olmak 

Gelenek 

Dinin ya da geleneksel 

kültürün bir takım âdet ve 

fikirlerini kabul etme, bağlanma 

ve saygı duyma 

Alçak gönüllü olmak, dindar 

olmak, hayatın bana verdiklerini 

kabullenmek, geleneklere saygılı 

olmak, ılımlı olmak 

Uyum 

Toplumsal norm ve 

beklentileri ihlal etme, 

başkalarını rahatsız etme ya da 

kırma-yaralama gibi fiillere 

elverişli dürtü ve eğilimlerin 

sınırlanması 

Kibar olmak, itaatkâr olmak, 

anababaya ve yaşlılara değer vermek, 

kendini denetleyebilmek 

Güvenlik 

Toplumun, ilişkilerin ve 

bireyin kendisinin güvenliği, 

huzur ve istikrarı 

Ulusal güvenlik, toplumsal 

düzenin sürmesini istemek, temiz 

olmak, aile güvenliği, iyiliğe karşılık 

vermek 

 



 

11 

 

Schwartz’ın değer teorisine göre yukarıda belirtilen değerlerin dinamik bir ilişkisi 

bulunmaktadır. Bazı değerler, temelinde yatan motivasyonel amaçlar bağlamında birbiriyle 

uyumlu iken bazı değerler çelişebilmektedir. Örneğin başarı değeri, kişisel başarı sağlamak 

için bireyin yardıma muhtaç insanların refahına engel olması açısından yardımseverlik 

değeriyle bağdaşmamaktadır. Fakat aynı başarı değeri, kişinin sosyal konumunu 

güçlendirmesi bağlamında güç değeriyle uyumlu görülmektedir (Schwartz, 2012). 

2.2.3.2 Rockeach Değer Sınıflaması 

Milton Rokeach tarafından 1973 yılında geliştirilen bu sınıflandırma litaratürde en çok 

karşılaşılan sınıflandırma türlerinden biridir. Bu sınıflandırma, değerlerin kişiden kişiye, 

toplumdan topluma değişiklik gösterebileceğini dolayısıyla değerlerin içinde yaşanılan 

kültürün ürünü olduğunu, bireylerin farklı düzeylerde bir değere sahip olacağını ve bunların 

belli bir değer sistemi içinde organize olduklarını ortaya koymuştur. Rokeach, değerleri 

“amaç ve araç değerler” şeklinde iki grup olarak almıştır. Amaç değerler özgürlük, dostluk, 

kendine saygı ve rahat bir yaşam gibi yaşamın amacına yönelik genel inançları ifade eder. 

Araç değerler de isminden anlaşıldığı üzere amaç değerlerin gerçekleştirilmesinde aracılık 

rolü olan; yaratıcı, hırslı, temiz, sevgi dolu, sorumlu ve cesur olmak gibi birçok değeri temsil 

eder(Rokeach, 1973). Rokeach’ın (1973) değerleri sınıflandırması Tablo 2.2’de verilmiştir.  

Tablo 2.2: M. Rokeach’ın değer sınıflaması (1973). 

Amaç Değerler Araç Değerler 

Rahat bir hayat  İç huzuru  Hırslı/ İstekli 
Hayal gücü 

kuvvetli 

Heyecanlı bir hayat Gerçek sevgi Ufku geniş olma  Bağımsızlık 

Başarma hissi Ulusal Güvenlik Kabiliyetli Entelektüel 

Barış içinde bir dünya Zevk Neşeli  Mantıklı 

Güzellikler dünyası Kurtuluş Temiz 
Sevgi dolu/ 

Sevecen 

Eşitlik Öz saygı Cesaretli İtaatkar 

Aile güvenliği Sosyal tanıma Affedici Kibar 

Özgürlük Gerçek Dostluk Yardımsever Sorumlu 

Mutluluk Bilgelik/ Hikmet Dürüst Öz kontrol 



 

12 

 

2.2.3.3 Spranger’in Değer Sınıflandırması 

Psikoloji biliminde test olarak uygulanmakta olup Spranger tarafından 1928 yılında 

geliştirilmiştir. Spranger, çalışmasında kişilik tiplerine göre, hakim olan değeri belirlemeye 

çalışmıştır. Bireyin sosyal, siyasi, estetik, ekonomik, dini ve bilimsel şeklinde sınıflandırılan 

altı temel kişilik tipi olduğunu ifade etmiştir(Spranger, 1928). Sınıflandırma Tablo 2.3’ te 

verilmiştir. 

 

Tablo 2.3: Spranger’in değer sınıflandırması. 

Değerler Değerlerin Açıklamaları 

Bilimsel Değerler 

Gerçeğe, bilgiye, muhakemeye ve eleştirel düşünceye önem verir. 

Bilimsel değerleri olan insan deneysel, eleştirici, akılcı ve 

entelektüeldir. 

Ekonomik Değerler 
Yararlı ve pratik olana önem verir. Ekonomik değerlerin hayatta 

önemsenmesi gerektiğini belirtir 

Estetik Değerler 

Simetri, uyum ve form önem verir. Birey hayatı olayların bir 

çeşitliliği olarak görür. Sanatın toplum için zorunluluk olduğunu 

düşünür. 

Sosyal Değerler 

Başkalarını sevme, yardım ve bencil olmama esastır. En yüksek 

değer insan sevgisidir. Bu insan sevgisini insanlara sunar. Nazik 

ve sempatiktir, bencil değildir. 

Politik Değerler 
Her şeyin üstünde kişisel güç, etki ve şöhret vardır. Esas olarak 

kuvvetle ilgilidir. 

Dini Değerler 
Evreni bir bütün olarak kavrar ve kendisini onun bütünlüğüne 

bağlar. Dini uğrunda dünyevi hazları feda eder. 

 

Bireylerin belirli bir davranış kalıbı gösterdiğini öne süren Spranger’in varsayımından yola 

çıkarak 1951’de Allport, Vernon ve Lindzey ise başta belirtildiği gibi test olarak kullanılmak 

üzere psikoloji bilimine kazandırmıştır (Güngör, 1993 ). 

2.2.3.4 Allport, Vernon ve Lindzey’ nin Değer Sınıflaması 

Spranger’ın değerler yaklaşımını geliştirme amaçlı yapılan “Study of Values” adlı çalışmada 

değerler altı gruba ayrılmaktadır:  

1. Kuramsal değer: Deneysel, eleştirel ve akılcı bilginin keşfi ön plana çıkar.  

2. Ekonomik değer: Faydacılık ve kullanışlılık esasına önem verilirken kullanılmayan 
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bilginin gereksiz olduğu düşünülür.  

3. Estetik değer: Yaşamın estetik yönüne, bireysellik ve öz yeterlilik değerlerine 

eğilimle birlikte şekil ve uyumun önemine dikkat çekilmektedir. 

4. Sosyal değer: Başkalarını sevme, özgecilik, yardımseverlik, nezaket, bencil olmama 

gibi değerler önemli görülmektedir.  

5. Politik değer: Güç ve güce sahip olma arzusu, topluma liderlik etme ve insanları etkileme 

değerlerine önem verilmektedir.  

6. Dini değer: Evreni kucaklayarak anlamak ve evrenle bütünleşmeye çalışmak değerleri 

öne çıkmaktadır (Allport, Vernon ve Lindzley, 1960). 

2.2.3.5 Nelson’un Değer Sınıflandırması 

Nelson, değerleri kişisel, sosyal ve grup değerleri olarak üç grup olarak sınıflamıştır   (Akt. 

Yazıcı, 2006).  

 

Sınıflandırma Tablo 2.4’ de verilmiştir. 

 

Tablo 2.4: Nelson’un sınıflandırması. 

Değerler Değerlerin Açıklamaları  

Bireysel Değerler 
Bireysel değerler seçim yapmada, hobilerimizde olduğu gibi diğer 

kişisel tercihlerle ilgilidir. 

Grup Değerleri 
Grup değerleri, aile, kulüp gibi belirli bir grubun üyeleri tarafından 

paylaşılan değerlerdir. 

Sosyal Değerler 
Sosyal değerler ise adalet, saygı, farklılık, eşitlik gibi bireyin içinde 

bulunduğu toplumsal yapı içerisinde uyumunu sağlayan değerlerdir. 

 

2.2.3.6 Kahle’nin Değer Sınıflaması 

Kahle değerleri içsel ve dışsal odaklı olarak iki boyutta sınıflandırmıştır (Kahle, Beatty ve 

Homer, 1986) . İçsel odaklı değerler insanların kendi değerlerinin farkına varabildikleri 

inancına, dışsal odaklı değerler ise insanların sahip oldukları değerleri anlamada başkalarına 

ihtiyaç duydukları inancına dayanmaktadır (Lijadi, 2019).  

 

Sınıflandırma Tablo 2.5’ de verilmiştir. 
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Tablo 2.5: Kahle’nin sınıflandırması. 

Dışsal Odaklı Değerler İçsel Odaklı Değerler 

Saygı görme: Başkaları tarafından saygı 

duyulan ve kabul gören birisi olma 

Kendini gerçekleştirme: İç huzuru 

bulmak ve yeteneğini en iyi şekilde 

kullanabilmek 

Ait hissetme: Kişinin ailesi, arkadaşları ve 

içinde yaşadığı toplum tarafından kabul edilip 

ihtiyaç duyulan biri olması 

Başarı duygusu: Bireyin istediği her 

şeyi başarma duygusu 

Güvenlik: Temel ihtiyaç olan güvende hissetme 

duygusu 

Öz saygı: Bireyin kendisiyle gurur 

duyması ve kendinden emin olması 

 Yakın ilişkiler kurma: Yakın ve samimi 

ilişkiler kurup sevilen birisi olma 

 Heyecan duyma: Bireyin yaşadığı 

hayattaki heyecanı deneyimlemesi 

 Keyif alma: Haz duyma, zevkli ve 

mutlu bir hayat sürebilme 

 

2.2.3.7 Akbaş’ın Değer Sınıflandırması 

Akbaş, literatürdeki çalışmaları inceleyerek temel değerleri belirlemeye çalışmıştır. 

Akbaş’ın  literatüre kazandırdığı değerlerin tablolaştırılması ise Öcal ve Yiğittir (2010)’ e 

aittir. Tablo 2.6’da sunulmuştur. 

Tablo 2.6: Akbaş’ın milli eğitimin amaçlarını içeren değer sınıflandırması. 

Değerler Anlamı 

Geleneksel 
Milli güvenlik, yardımseverlik, tutumlu olmak, ailenin güvenliği, 

güvenilir olmak, hayatın verdiklerini kabul etmek. 

Demokratik Saygılı olma, nazik olma, işbirliği yapma, anlayışlı olma 

Çalışma-İş Çalışkan, azimli, girişimci ve sorumluluk sahibi olmak 

Bilimsel Araştırmacı, bilimsel, meraklı, yaratıcı ve eleştirel olmak 

Temel Sanatsal, sağlıklı, çevreyi koruma, temiz olma 
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2.2.4 Değerler Eğitimi 

Başkalarının hak ve özgürlüklerine müdahale etmeden ve toplumsal yaşamda insanların, 

insan onuruna yakışır biçimde bir arada yaşamalarını sağlamak adına sevgi, saygı, 

sorumluluk, dürüstlük ve çalışkanlık gibi pek çok değerin kazandırılması gerekir (Kılcan, 

2013). Bununla birlikte değerler benimsenmeli, kişiliğin temeli haline getirilmeli ve 

davranışlara yansıtılmalıdır. Böylece bir insanın yaşamı boyu devam edecek olan bu 

değerlerin kazandırılması süreci, değerlerin eğitimi şeklinde adlandırılır (Yaman, 2016). 

Eğitimcilerin tartıştığı önemli konulardan biri; “Eğitimin amacının ne olması gerektiği” 

sorusudur. Bu konuda ön plana çıkan 3 nokta bulunmaktadır: zihin ve düşünme yetisini 

geliştirmek, bedeni eğitmek, irade ve duyguyu güçlendirmek. İnsanlar sağlıklı ve başarılı bir 

yaşam sürebilmek için zihin ve bedenini eğitmelidir. Eğitim ile elde edilen bu gücün toplum 

için faydalı olabilmesi ancak ahlak ve değerler eğitimi ile mümkün olduğu sonucuna 

varılmıştır (Kaymakcan ve Meydan, 2016).Değer kavramının gelişimiyle, değer eğitiminin 

gelişimi paralel seyretmiştir. Fakat özellikle son yüzyılda okullardaki eğitim-öğretim 

faaliyetleri ile değerler eğitimine olan katkı ve önem artmıştır. 

 

Değer eğitimiyle ilgili literatürde birçok tanım vardır.  Bunlardan biri değerlerin açık şekilde 

öğretilme süreciyle; doğrudan veya dolaylı şekilde değerler ile ilgili görüşlerin gelişmesini 

sağlayarak, her bireyin bir toplum üyesi gibi davranmasını ve bunun için gereken bilgi ve 

becerinin de kazandırılması sürecidir (Keskin, 2016). 

 

Birleşmiş Milletler Eğitim, Bilim ve Kültür Örgütü (UNESCO) ise değer eğitimini, 

bireylerin olumlu değerleri öğrenip geliştirmeleri, bu değerleri iç motivasyonlarıyla birlikte 

davranışa dönüştürebilmeleri için yürütülen eğitimsel faaliyetler olarak tanımlanmaktadır 

(Eğitim Sen, 2015) . 

 

Değerler kültürel yapıya sahip oldukları için kültürler arası etkileşimde ve kültür içerisinde 

yönlendirici ve uygulayıcı bir yapıya sahiptir. Bu sebeple değerler eğitimi bireyin topluma 

kazandırılmasında önemli bir yere sahiptir. Değer eğitiminin temel amacı bireylerin iyi ve 

güzel değerleri benimsemesine yardımcı olabilecek insani değer arayışı ve doğru olmayan 

tutum ve davranışlardan vazgeçirme veya uzaklaştırma çabası olmuştur. Bu eğitim bireylerin 

hayatlarına ilk andan itibaren gerek doğrudan gerekse dolaylı olarak yardımcı olmaktadır. 

Bireylerin hayatta doğru karar almalarına, aldığı kararların sonuçlarının ne olduğunun önemi 
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olmaksızın sorumluluğunu üstlenmelerine, toplum tarafından kabul edilebilir olmalarına ve 

en önemlisi özgüven sahibi olmalarına destek olmaktadır. Bir başka deyişle değerler eğitimi 

öğrencinin, makul ve eleştirel düşünebilme yeteneğini geliştirme, duygularını eğitme, hayal 

kurabilme becerisini besleme, iradesini güçlendirme ve karakterini terbiye etme sürecidir 

(Sood veKavita, 2016).Değerler eğitiminin katkısı büyüktür ancak değerler eğitimi okul ve 

kitaplarla sınırlı olmadığı için değerler eğitiminde farklı kaynaklardan da yararlanılması için 

pedagojik zorunluluklar bulunmaktadır. McGowanve Guzzeti (1991) çalışmalarında bu 

gereklilikleri beş neden halinde açıklamıştır. 

a) Düzey Farklılığı: Öğrenciler okumayı öğrendikten sonra bağımsız birer okuyucu 

olduklarında, öğretmenden dinlemek yerine, kendileri bilgiye erişebilir ve 

öğrenebilirler.  

b) İlgi: Ders kitapları çoğunlukla dinlenme yada eğlenme amaç ile okumak için 

yeterliilgi çekiciliğe sahip değildir. 

c) Geniş Kapsamlılık: Ders kitapları içeriğin anlaşılabilmesi sürecinde öğrencilere 

kılavuzluk yapamamakta,ancak ders kitaplarının aksine ticari kitapların öğrencilere 

düşünceleri kavrayabilmelerini daha iyi sağladığı gösterilmiştir.  

d) Uygunluk: Öğrencilerin öğrenilecek kavramla ilgili, günlük yaşam deneyimleri 

ilişkilendirildiğinde yeni bilginin anlaşılması ve öğrenilmesi kolaylaşmaktadır.  

e) Vatandaşlık: Bir konuda kitapları eleştiri amaçlı okumaları, analiz etmeleri, 

doğruları hakkında düşünmeleri ve bunlar ile bağlantılı toplumsal kararlar vermeleri 

sağlanabilir.  

 

2.2.4.1 Değerler Eğitimi Yaklaşımları 

Literatür incelemesi sonucu değer eğitimi yaklaşımlarının çeşitli bakış açılarına göre 

farklılaştığı görülmektedir. Kupchenko ve Parsons’ a (1987) göre değer eğitimi yaklaşımları:  

1. İnsan doğası ve insan-çevre etkileşimi tanımlamalarındaki farklılıklar  

2. Değer kazandırma süreçlerini açıklamalarındaki farklılıklar  

3. Vurguladıkları temel amaçlar  

4. Yararlandıkları farklı öğrenme öğretme yöntem ve materyalleri  

5. Öğrenci ve öğretmenlerin değer kazandırma sürecinde benimsemesi gereken roller  

6. Değer kaynakları üzerindeki görüşleri gibi çeşitli kriterler açısından birbirlerinden 

farklılık göstermektedir. 

 



 

17 

 

Bu farklılaşmalarda birçok değer eğitimi yaklaşımı meydana çıkarmıştır. Bu değer eğitimi 

yaklaşımlarından litaratürde en çok yer verilenlere değinilmiştir. 

 

2.2.4.1.1 Doğrudan Öğretimi (Telkin) Yaklaşımı 

Doğrudan öğretim yaklaşımını bireylere önceden belirlenmiş istendik değerlerin aşılanması 

ve benimsetilmesi amacına dayandırılarak, değerler toplum ve kültürden kaynaklanan 

standartlar olarak görülür  (Superka ve Johnson, 1975).Bu yaklaşımda, materyallerin 

düzenlenmesi konusunda ve kazanımların bireylere aktarılmasında öğretmen aktiftir. 

Süreçte öğrencilerin performansları gözlemlenir ve dönütler verilerek öğrencilerin 

yönlendirilmesi sağlanabilir. Bu yaklaşımda öğrencinin bütün etkinliklere katılması 

gereklidir (Ulusoy ve Arslan, 2016). Geleneksel bir yaklaşım olan değer telkini öğrenciyi 

araştırma, sorgulama gibi becerilerden uzaklaştırdığı gerekçesiyle eleştirilmektedir fakat 

evrensel ve değişmez değerlerin öğrenilmesi ve bireyin içinde yaşadığı toplumsal kültürün 

devamının sağlanabilmesi açısından bazı değerlerin bireye empoze edilmesi gerekli 

görülmektedir (Superka ve Johnson, 1975). 

 

Doğrudan öğretim( telkin) yaklaşımında takip edilmesi gereken adımları Superka ve 

Johnson (1975) şöyle sıralamıştır:  

1. Telkin edilecek olan değerleri belirleme  

2. Değerlerin bireyler tarafından edinilme seviyelerinin belirlenmesi  

3. Davranışsal amaçları belirleme  

4. Uygun yöntemi belirleme 

5. Seçilen yöntemi uygulama  

6. Elde edilen sonuçları yorumlama 

 

2.2.4.1.2 Değer Açıklama (Değer Belirginleştirme) Yaklaşımı 

Raths, Harmin ve Simon (1966) ‘ın geliştirilmiş olduğu bu yaklaşım bireyin kendi düşüncesi, 

deneyimi ve yaşantısıyla neyene kadar değer verdiğinin üzerinde durarak bireyin kendi 

değerini seçmesineve hayat tarzına adapte etmesine yardımcı olmayı amaçlamaktadır(Lipe, 

1995). 
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Doğrudan öğretim (telkin)  yaklaşımının tersine bu yaklaşımda önemli olan bireyin kendi 

değerler sistemini oluşturabilmesine imkân tanınmasıdır. Dışsal faktörlerden çok içsel 

faktörler insan davranışlarını belirleyen etkenler olarak görülmektedir. Değer açıklama 

yaklaşımında temel olarak bireylerde, kendilerinin ve başkalarının değer sistemleri hakkında 

farkındalıkların oluşturulabilmesi, bireylerin değerlerini başkaları ile dürüstçe ve açıkça 

tartışabilmelerine yardımcı olmak, kişinin duygu, değerlerini ve davranışlarını test etme 

konusunda duygusal farkındalık ve mantıksal düşünme becerilerini geliştirebilmesi 

amaçlanmaktadır (Superka ve Johnson, 1975). Ayrıca bu yaklaşımda öğrenim gören 

bireylerin daha maksatlı ve üretici olmalarına, eleştirel düşünme becerilerini 

geliştirmelerine, başkalarıyla daha iyi ilişkiler kurabilmelerine yardımcı olmak 

hedeflenmektedir (Kupchenko ve Parsons, 1987 ). Bu amaçlar doğrultusunda sınıf içerisinde 

rol oynama etkinlikleri, küçük grup tartışmaları, gerçek veya kurguya dayanan değer 

tartışmaları gibi yöntemlere başvurulabilir. Öğretmen tartışma grupları yoluyla bütün 

öğrencilerin fikirlerine önem vererek onların kendi değerlerini ortaya çıkarma konusunda 

öğrencileri teşvik etmelidir. Bireylerin kendi değerlerini açıklığa kavuşturmalarına yardımcı 

olmak öğretmenlerin esas görevi olmalıdır  (Lickona, 2009). 

 

Raths, Harmin ve Simon (1978 ) değerlerin kazandırılmasında başarıya ulaşılmanın yolunu 

üç basamak temeline kurmuştur:  

a) Seçme: Bireyleri bağımsız değer seçiminde cesaretlendirme, değerler oluşturulurken 

alternatif seçeneklerin oluşturulmasında ve alternatiflerin değerlendirilmesinde yardım 

etmek,  

b) Ödüllendirme: Bireyin kendi seçimiyle ilgili memnun olma ve onaylama süreci 

ilaveten seçmiş olduklarının diğer bireylerce de takdir edilmesi için fırsat verilmesidir 

c) Davranmak: Bireyin seçmiş olduğu değer ile yaşadığı değer yargılarıyla arasında 

tutarlı olmasını özendirmek ve bireylerin hayatlarında bu davranışları tekrar etmeleri için 

bireylere yardım etmektir (Akt. Ulusoy, 2018). 

 

2.2.4.1.3 Değer Analizi Yaklaşımı 

Değer analizi yaklaşımında amaç öğrencileri değerler ile karşılaştıkları sorunların 

çözümünde, kendi değerlerini kavramsallaştırma ve farklı yapılarla ilişkilendirmede 

mantıksal düşünme ve bilimsel araştırma basamaklarını kullanabilmeleri hususunda 

yardımcı olmaktır  (Superka ve Johnson, 1975). Lickona(1977) ise değer analizi yaklaşımını 



 

19 

 

insanların kararlarının ahlaki olabilmesi için mantıklı ve aşamalı bir süreci olan 

öğrenmelerine yardım etmek olarak tanımlamaktadır. Değer analizi yaklaşımı, kişisel ahlaki 

ikilemlerden daha çok sosyal değer sorunlarına odaklanmaktadır. Bu yüzden değer 

kazandırma süreci de kişinin kalbi veya vicdanıyla değil, mantığın kurallarıyla ele 

alınmalıdır (Akt.Superka ve Johnson, 1975). Bireyden beklenen, değerlerle ilgili sorunlarla 

karşılaştığında mümkün olduğunca duygularından uzaklaşıp aklın ve bilimin gereklerini 

yerine getirmesidir. Eğitim kurumlarında değer analizi yaklaşımının uygulanması için ise, 

ilk olarak öğretmen öğrencilere bir sorun sunar ve daha sonra sorunu açıklama, ona dair bilgi 

toplama, toplanan bilgilerin doğruluğunu kontrol etme, çözüm yolları belirleme, belirlenmiş 

çözüm yolları içinde seçim yapma ve yapılan seçim doğrultusunda harekette bulunma 

aşaması izlenir. Sınıf içinde öğretmen öğrencilerle etkileşim halinde bulunur ve beyin 

fırtınası yaparak öğrencilere sorularıyla eşlik eder. Değer analizi yaklaşımında izlenecek 

bilişsel aşamalar şöyle sıralanabilir: 

1. Değer sorununu belirleme  

2. Değerle alakalı davranışı tanımlama  

3. Tanımlanan davranışlara örnek olabilecek değerleri belirleme  

4. Tanımlanan davranışlarla çelişen değerleri belirleme  

5. Analiz edilen değerlerin kaynaklarıyla ilgili hipotezler geliştirme  

6. Tanımlanan davranışlarla ilişkili alternatif değerler belirleme  

7. Analiz edilen değerlerin olası sonuçlarıyla ilgili tahminlerde bulunma  

8. Değer tercihlerini açıklama  

9. Yapılan değer tercihinin sebeplerini, kaynağını ve olası sonuçlarını belirtme(Akt. 

Kupchenko ve Parsons, 1987). 

 

2.2.4.1.4  Ahlaki Muhakeme (Ahlaki İkilem) Yaklaşımı 

Piaget’nin bilişsel gelişim kuramından hareketle bireyin ahlaki gelişimini belirli evrelere 

ayırarak açıklamaya çalışan Kohlberg tarafından geliştirilen bu yaklaşımın değerler eğitimi 

açısından amacı bireylerin yüksek değerler sistemine dayalı gelişmiş ahlaki muhakeme 

şemaları oluşturabilmelerine ve kendi değer tercihlerinin sebeplerini müzakere 

edebilmelerine yardımcı olmaktır (Superka ve Johnson, 1975).  

 

Bu yaklaşımın uygulanmasında öğrencilerin ahlaki yargılarını ortaya çıkarmak için onlara 

ahlaki ikilem içeren hikâyeler verilir ve öğrencilerde oluşturulacak davranışlarda ahlaki 
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ilkeler oluşturmaya yardım edilir. Ahlaki gelişim sürecini gelenek öncesi, geleneksel ve 

gelenek ötesi olmak üzere üç ana düzeyde inceleyen Kohlberg’in belirlediği ahlaki 

muhakeme evreleri Tablo2.7’de verilmiştir (Akt. Superka ve Johnson, 1975). 

 

Tablo 2.7: Kohlberg’e ait ahlaki muhakeme evreleri. 

DÜZEYLER AŞAMALAR 

 

Gelenek Öncesi Düzey 

Ceza, Mükafat Ve İtaat Eğilimi: Ahlaki eylemde otoriteye uyma 

ve cezadan kaçınma veya mükafat söz konusudur. Olayın 

gerisindeki nedenden çok, meydana getirdiği zarar veya 

mükafatla ilgilenilir. Yani fiziksel sonuçlar eylemin veya olayın 

iyi ya da kötü oluşunu belirler. 

 

Geleneksel Düzey 

Kişiler Arası Uyum Eğilimi: Akran grupları ile işbirliği 

önem kazanır. İyi davranış başkalarını mutlu etmek ya da 

topluma yardımcı olmaktır. Davranışların altında başkaları 

tarafından onay görmek önem kazanır. 

Kanun Ve Düzen Eğilimi: Akran gruplarının yerini 

toplumun kural ve kanunları alır. Kanunlara uymayanlar 

onaylanmaz. 

 

Gelenek Sonrası Düzey 

Sosyal Sözleşme Eğilimi: Kanun kullanımına ve bireysel 

haklara eleştirel gözle bakılmaya başlanır. Kanunların 

demokratik olarak değiştirilebileceği kabulü vardır. 

Evrensel Ahlak İlkeleri Eğilimi: Ahlaki ilkeler kişinin 

kendisi tarafından oluşturulur. Bu ilkeleri ihlal eden kanunlar, 

adalet yasadan önce geldiği için uygulanmama eğilimi gösterir. 

 

2.2.4.2 Değer Eğitiminin Önemi, Amacı ve Gerekliliği 

Değerler eğitimi alan yazında ahlak eğitimi, vatandaşlık eğitimi gibi farklı isimlerle 

adlandırılsa da bahsedilen kavramlarla aynı amaçlara sahip olduğu ve odak merkezine insanı 

ve insana kazandırılması hedeflenen değerleri aldığı için birbirlerinden çok farklı olduğu 

söylenemez. Toplumun sağlıklı bir şekilde devamlılığını sağlayabilmesi için bireylere 

aileden başlayarak okulda devam eden temel insani değerlerin benimsetilmesi, toplumun 

reddettiği davranışlardan kaçınılması yönünde verilen eğitim kapsamında yapılan bütün 

faaliyetlere değerler eğitimi denir. Değerlerimizin topluma kazandırılması açısından 

değerler eğitimin önemi büyüktür. Değerler eğitiminin önemini Hakam (2018) yılında 

yaptığı çalışmasında şu şekilde sıralamıştır: 
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a) Değerlere ilişkin kavramları ve doğru değer kurallarını öğrencilerin anlamasını sağlar,  

b) Öğrencilerin değer etkinliklerini örnek alabilmelerini ve uygulamaya dökebilmelerini 

sağlar,  

c) Öğrencilerin değerlerin kurallarına uygun hareket edebilmelerini sağlar,  

d) Değerler eğitimi öğrencilerin bilgiyi eyleme dönüştürmesini ve rol almalarını sağlar,  

e) Öğrencilerin değerler kullanımını alışkanlık haline getirebilmesini ve hayatlarında sürekli 

kullanabilmelerini sağlar.  

 

 Doğanay (2012) ise çalışmasında değerler eğitimin önemini;  

a) Çocuklara değerleri niçin öğretmeliyiz?  

b) Çocuklara kazandırılması gereken değerler nedir?  

c) Çocuklara değerleri ne zaman öğretmeliyiz?  

d) Çocuklara değerleri nerede öğretmeliyiz?  

e) Çocuklara değerleri kimler öğretmelidir?  

f) Çocuklara değerleri nasıl öğretebiliriz? 

şeklinde sorular sorarak ifade etmiştir. 

 

1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu’nda Türk Milli Eğitimi’nin genel amaçları, milletin 

bütün fertlerini;  

“1. Atatürk inkılap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatürk milliyetçiliğine bağlı; 

Türk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini benimseyen, koruyan ve 

geliştiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve daima yüceltmeye çalışan, insan haklarına ve 

Anayasanın başlangıcındaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk 

devleti olan Türkiye Cumhuriyetine karşı görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları 

davranış haline getirmiş yurttaşlar olarak yetiştirmek;  

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı şekilde gelişmiş bir 

kişiliğe ve karaktere, hür ve bilimsel düşünme gücüne, geniş bir dünya görüşüne sahip, insan 

haklarına saygılı, kişilik ve teşebbüse değer veren, topluma karşı sorumluluk duyan; yapıcı, 

yaratıcı ve verimli kişiler olarak yetiştirmek.” olarak sıralanmıştır (MEB, 1973).  

 

Milli Eğitimin genel amaç olarak belirttiği bu iki maddeden de anlaşılacağı üzere bireylerin 

toplumun yararı ve devamı için kritik öneme sahip değerleri kazanabilmesi toplum olarak 

başlıca hedeflerimizdendir. Bahsedilen değerlerin bireylere kazandırılması da öncelikle 
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sağlıklı bir aile içi eğitimle yetiştirilmiş bireylerin daha sonra okul çatısı altında planlı ve 

düzenli etkinlikler ve her türlü örtük program unsurları kapsamındaki değerler eğitimi 

yardımıyla mümkün olabilecektir. Bununla birlikte litaratür incelendiği zaman, değerler 

eğitiminin amaçları belli başlıklar altında toplanabilir. Bunlar;  

a) Değerler eğitiminde güncelliğe ayak uydurmak ve değerlerin öğretiminde güncel ve çeşitli 

kaynaklardan yararlanmak,  

b) Öğrencilere değer eğitimi ve öğretimi ile ilgili planlamalar yaparak uygun öğrenme 

ortamını hazırlamak,  

c) Eğitim ve öğretimde toplumsal olarak ortak kabul görmüş değerleri belirlemek,  

d) Doğru ve iyi olarak kabul görmüş değerlere sahip bireyler yetiştirmek,  

e) Topluma faydalı bireylerin kazandırılması,  

f) Toplumsal ve bireysel ihtiyaçların belirlenmesi,  

g) Toplum huzurunu bozmadan toplumsal düzene uyum sağlayacak bireyler yetiştirmek.  

 

Kısaca; değerler eğitiminde temel amaç bireyin duyusal yeterliğini geliştirerek hedeflenen 

değerleri edinmesiyle birlikte günlük yaşamının bir parçası haline dönüştürebilmesini 

sağlamaktır. Bireyin öğrendiği değeri iç motivasyonu sayesinde kişiliğinin bir parçası haline 

getirebilmesi bahsedilen hedefe ulaşabilmeyi sağlayacaktır (Ekşi ve Katılmış, 2020). 

 

Bundan ötürü değer eğitiminin amaçlarını ele aldığımız zaman bu amaçlara ulaşabilmek için 

değer eğitimi ile ilgili çalışmaların devam etmesi ve konu ile ilgili çeşitli teorilerin 

geliştirilmesi, yerli ve yabancı birçok araştırmacı ile çalışmaların yapılması, değer eğitiminin 

etkili aktarımı için gerekli materyal ve stratejilerin öğrenmeye katkı sağlayacak şekilde 

kullanılması tecrübeli eğitimcilerle fikir alışverişinin yapılması gerekmektedir. Değerler 

eğitimi bireyi sadece iyi ve doğruya yönlendirmekle kalmaz aynı zamanda bireyin içerisinde 

hiç keşfetmediği yönlerini de ortaya çıkarır. Bir durum karşısında bireye temel ahlaki 

değerlerden yola çıkarak her zaman adaletli olması gerektiğini hatırlatır. Bireyin sorumluluk 

bilincinde olmasına, başkalarını önemsemesine, farklılıklara karşı saygılı olmasına, olay ve 

durumlara sabırla yaklaşmasına ve bunun gibi daha birçok değeri içselleştirmesine değerler 

eğitimi yardımcı olur. 
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2.2.4.3 Değer Eğitiminde Aile ve Okul Faktörü 

Ailenin bireyin gelişiminde ve yetişme sürecinde ki rolü su götürmez bir gerçektir. Bu 

sebeple bireyin değerleri ilk olarak öğrendiği ve anlamlandırmaya çalıştığı yer ailesidir. 

Bireylere değer kazandırmada medya, okul, aile en temel aracılardır. Çocuk ailedeki değer 

kazanımını daha çok anne ve babasını örnek alarak taklit etme yoluyla gerçekleştirir. Temel 

olarak çocuk sevgi, saygı, hoşgörü, adalet gibi değerleri aile içerisinde yaşantı yoluyla daha 

çabuk kavrayabilir. Her bireyin yetiştiği aile farklı olacağı için değer sıralamasında öncelik 

değerler önemine göre farklılık gösterebilir ancak hemen her aile sosyal olarak toplum 

tarafından kabul görmüş değerlere öncelik vermektedir. Çünkü toplum için değer eğitimi 

çok önemlidir. Toplumlar sahip oldukları değerleri bir sonraki nesle aktarabilmek, değişen 

değerlerin yerine yenilerini ekleyerek bireylerine bunları aşılayabilmek, bütünlüğünü 

koruyarak varlığını sürdürebilmek gibi nedenlerden dolayı değerler eğitimine ihtiyaç 

duyarlar. Ve bu gaye için değerler eğitimini okulda resmi olarak sürdürülmesi ve belli bir 

düzen içinde öğrenciye kazandırılması çok önemlidir. Bireyi duygulardan oluşan bir bütün 

olarak ele aldığımızda değerler eğitimi bu bütünü eğitimle kontrol edilebilir hale getirmek 

için gereklidir. Bireyin içerisinde öfke, kıskançlık, hırs gibi her türlü yaşamda olumsuz ve 

kötü olarak ifade edilen duygularda bulunduğundan bu duyguları eğitilmezse birey için 

dengeli bir kişilik kurması çok da mümkün gözükmemektedir. Toplumun okulda verilen 

değer eğitimi programını katkı sağlaması, bu eğitimin verimli olması için elzemdir.  

 

Hufton ve Eliot’un araştırmaları sonucunda aile ve toplum ilgisi öğrenci tutumlarını, 

davranışlarını ve akademik başarısını etkilediği bilgisine erişmişlerdir(Hufton ve Elliott, 

2000). Amerika Birleşik Devletleri’nde öğrenci başarısıyla toplumun ve ailenin öğrencilere 

karşı tutumları üzerine yapılan başka bir araştırmada da benzer sonuçlar saptanmıştır. 

Rutherford ve Billing ise olumlu ebeveyn tutumlarının öğrenciler üstünde akademik başarıyı 

artırıcı etkisi olduğunu tespit etmiştir(Rutherford ve Billing, 1995) .Buna benzer olarak bir 

çalışma da başarılı bulunan okullarda değerler eğitimi sürecinde toplum ve ailenin dahil 

durumu hakkında gerçekleştirilmiştir (Vessels, 1998). Giesecke, okulların değer eğitimi ve 

öğrencide oluşması istenen değerlerine ne oranda katkı oluşturabileceği sorusuna 3 açılı 

yaklaşmıştır. Bunlar : 

a) Çocuklarda oluşan değerlerin birçok kaynağı vardır. Öğretmenler, bu kaynağa biraz etki 

etseler dahi, asıl büyük kısmı bireylerin yaşlarından kaynaklı tercihlerinden ve dönemin 
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yöneliminden oluşur. Bu sürece, çocukların ilgi ve faaliyetlerini içerdiği ve sergilediği tüm 

sosyal çevreleri katılmaktadır.  

b) Okullardaki din dersleri sayılmaz ise son dönemde insan yaşamını anlamaya yönelik 

sorulara yanıt aramasından sorumlu değildir. Öğretmenler, tarafsızlık ilkesi gereği, ideoloji 

ve fikirler üstü bir düzlemde, yalnızca mesleki görev kaygıları ile hareket etmelidirler.  

c) Değerlerin oluştuğu zaman içinde, bireyin kendi iç dünyasında hareketlenmeler olur, bu 

nedenle dışarıdan fark edilmezdir. Kazanılan değerler; tutum ve davranış şeklinde ortaya 

konulup somutlaştırıldığı ölçüde algılanabilir hale gelir (Giesecke, 2004). 

 

Bu yaklaşıma göre; öğretmenler öğrencilerdeki değerlerin oluşum sürecinden tek başlarına 

sorumlu olamazlar, daha tamamlayıcı ve düzeltici konumda müdahalede bulunabilir. Yani 

Giesecke’nin değer eğitimine yönelik yaklaşımları incelendiğinde öğretmenin, öğrencinin 

değer eğitimine etkisinin çok az olduğu, okulun ise destekleyici olarak rol aldığı 

görülmektedir(Giesecke, 2004). 

Sonuç olarak; değerler, bireyde sosyal davranış şeklinde algılanmaktadır. Toplumsal norma 

ve kurallar ile yaşanan çatışmalar, bilinçli veya bilinçsiz biçimde değer yargılarının 

oluşmasına neden olmaktadır.  

 

Bu toplumun oluşturduğu değer yargıları okullarda verilen eğitimlere de dahil edilerek 

bireyin çok yönlü bir şekilde değer eğitimini sağlanmaktadır. Eğitim sürecinde bireyin 

değerler eğitimine katkı sağlayan aile, sosyal çevre gibi sosyal alanlarda bulunmaktadır. 

Öğretmenler bu alanları bir miktar kontrol etmeye çalışsa dahi değerler oluşumuna etkisi 

olan medya gibi alanlarda öğretmenlerin belirleyici bir rolü bulunmamaktadır. Aile ve sosyal 

çevrenin amaçları her zaman uygun ve yerinde bulunmayabilir; öğretmenlerin kazandırmak 

istedikleri ailesel ve sosyal ortam eğilimleri ile ters düşebilmektedir. Bu neden ile okulların 

katkısından ya da başarılarının garantisinden söz edilemez. Değer eğitimin bir bütün olduğu 

ve değerleri bireyin tüm yaşantısını indirgeyerek bu eğitimin gerçekleştirilebileceği 

yadsınamayacak bir gerçektir. 

 

2.2.4.4 Değer Eğitiminin Okuldaki Şekilleri 

Değer eğitiminde okula yüklenen anlam çok önemlidir. Okul, toplumda genellikle 

benimsenen şekilde, sadece doğru kabul edilen değerlerin propagandasını yapmak ya da 

bunları bireylere belletmek amacında değildir. Okullar anayasanın yönergelerine, 
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düzenlemelere ve normlarına bağlıdır. Okul değer eğitimi sürecini etkilemede destekleyici 

rol üstlenmektedir. Bu nedenle okullar, öğrencilerin davranış ve tutum geliştirme sürecinin 

yol göstericisi ve kolaylaştırıcısıdır. Okul öğrencilerin değerleri görüp, deneyimlediği, yeni 

değerleri öğrenip uygulayabildiği yerdir. Okullar topluma faydalı ve mevcut düzeni 

bozmayan bireyler yetiştirmeye çabalamaktadır. 

 

Değerlerin kesin doğruluğu hakkında eğitim bilimleri tek olarak bir sonuca varamaz. 

Toplumda tartışmalı olan konuları; okul tartışmasız ve net bir hale getiremez. Bu konuları 

ele alıp, üzerine çalışma yapabilir. Okullarda değerler eğitimi sürecinde hangi değerlerin 

verileceğine ilgili ülkenin eğitiminden sorumlu politika yapıcıları karar vermekte ve 

uygulanmasını sağlamaktadır. Çeşitli ülkeler tarafından kabul gören ve eğitimde önemsenen 

ortak değerler Tablo 2.8’ de verilmiştir(Canden ve Ergen, 2014). 

 

Tablo 2.8: Bazı ülkelerin eğitimde önemsediği ortak değerler. 

Ülke Değerler 

ABD 

Özgürlük, gizlilik, doğruluk ve dürüstlük, insan onuru, adalet ve 

hukukun üstünlüğü, sadakat, insan hakları, eşitlik, sorumluluk, otoriteye 

saygı. 

Avustralya 
Tarafsızlık, gerçeğe saygı, akla saygı, adalet, eşitlik, yardım severlik, 

özgürlük, çeşitlilik, barışçıl çözüm arama. 

İngiltere 
Doğruluk, dürüstlük, adalet, güven, sorumluluk, öz saygı, humanizm, 

çeşitlilik. 

Japonya 

Adalet, topluma, doğaya, büyüklere ve ebeveyne saygı, çalışkanlık, 

cesaret, özgürlük, düzen, kibarlık, arkadaşlık, alçak gönüllülük, vatan ve 

millet sevgisi,  

Yeni Zelanda 
Doğruluk, dürüstlük, saygı, sorumluluk, itaat etme, görev bilinci, 

başkalarını düşünme, iyi kalplilik, merhamet. 

 

2.2.4.5 Matematik Öğretimi Özelinde Türk Milli Eğitiminde Değer Eğitimi 

Yaşamın her alanında bulunan matematik, bireyin çok yönlü gelişimini de desteklemektedir. 

Matematik; yaşamın her alanında kullanılan yöntemlerin sistematiğidir (Güzel, 2021). Bir 

alışveriş yapmak için, bir beste yapmak için ya da bir yemek yapmak için matematik bilmek 
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gereklidir. İşte tam da bunun için eğitim programlarının hazırlık ya da düzenleme 

aşamasında özellikle matematik dersi öğretim programına ehemmiyet gösterilmelidir. 

Clarkson, FitzSimons ve Seah’ın araştırmasında, bireylerin matematiği değer içermeyen 

(value-free) bir alan olarak gördükleri ortaya konmuştur. Bireylerin sahip oldukları bu 

inanışın çeşitli sebepleri olabilir. Bunlardan bir tanesi de başta öğrenciler olmak üzere 

toplumun sahip olduğu “Matematik soyuttur ve hayatta bir karşılığı yoktur.” düşüncesidir. 

Matematikte sayılarla işlemler yapıldığı için sayısal işlemler dışında bir şey içermediği 

düşünülmektedir. Bu çerçevede değerlerin varlığı reddedilmektedir(Bishop, FitzSimons ve 

Seah, 1999). Fakat diğer tüm disiplinler gibi matematikte de değerler mutlaka yer almalıdır. 

Çünkü değer eğitiminde bütüncül yaklaşım önemlidir. Araştırma kapsamındaki kök 

değerler; adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, 

vatanseverlik ve yardımseverlik değerleridir.  Öğretim programında yer alan bu değerler 

çerçevesinde değerler eğitimi yapılmaktadır. 2017 yılında hazırlanan matematik öğretim 

programında “Öğretim Programı’nda Değerler Eğitimi” başlığı ile programlarda değerler 

eğitimi için adalet, paylaşım, bilimsellik, esneklik, estetik, eşitlik, özgürlük, sabır, saygı, 

sorumluluk ve tasarruf değerlerinden bahsedilmiştir (MEB, 2017). Araştırma kapsamında 

incelenen kök değerlerin tamamı ise ilk kez 2018 yılında hazırlanan matematik öğretim 

programında “Değerlerimiz” başlığı altında yer almıştır (MEB, 2018). Dolayısıyla 2017 

yılında hazırlanan matematik öğretim programıyla başlayan değerler eğitimi, 2018 yılında 

hazırlanan matematik öğretim programıyla genişletilerek devam ettirilmiştir. Günümüzde de 

2018 yılı matematik öğretim programı kullanılmaktadır. Bu çerçevede, öğretim programı 

dahilinde matematik dersi, değerler eğitimini içermekte ve programda yer alan değerler 

öğrencilere kazandırılmaya çalışılmaktadır. 

 

Matematik hayatın bir parçası olduğu unutulmamalıdır, bireylerin kendi matematiksel 

düşünme becerilerini sürekli geliştirmeli ve bu sayede hayata daha iyi hazırlanmalıdır.  

 

2.2.4.6 Değer Eğitiminin Tarihçesi 

Değer eğitimi tarihi ilk filozofların öğretisi olan örf, adet gelenek, görenek gibi günümüz 

değer eğitiminin temelini oluşturduğu değerlerle başlasa da bilimsel ilk çalışmaların, 

ABD’de karakter eğitimiyle ilgili olduğu bilinmektedir. 1920-1930 yılları arasında yapılan 

karakter eğitimi “Stadies In The Nature of Character” adlı eser önemli yer tutmaktadır. 1970-

1980 yılları arasında değerleri açıklama ve bilişsel gelişim yaklaşımı, aşağı yukarı aynı 
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zamanda ortaya çıkmıştır  (Altan, 2011) . 

 

1990’larda ahlaki ve toplumsal değer önemi azalırken, bireysel uyum değerleri ön plana 

çıkmaya başlamıştır. Bu dönemde toplumsal sorunların artmasıyla birlikte değerler ve ahlak 

eğitimi gündeme gelmiştir. Bu olumsuz gelişmelerin ardından okullarda ahlak ve değer 

eğitimini tekrar önemsenmeye başlanmıştır(Demircioğlu ve Tokdemir, 2008). 

 

Türk devletleri özelinde ise; 2500 yıldır gençlere ahlak ve değerler eğitimi verilmiştir. Saygı, 

sorumluluk, iyilik, dürüstlük, cesaret, sadakat ve adalet gibi değerler Asya Hun 

İmparatorluğu’ndan bu yana bulunmaktadır (Ekşi ve Katılmış, 2016) .Türk eğitim 

sisteminde ki değerler eğitim bilimine yönelik görüşlerini dile getiren Farabi’ye 

dayandırılmaktadır. Farabi (870-950) düşünme, ahlak ve iyi erdemden bahsetmiştir(Akyüz, 

1994). Farabi, ahlak felsefesi ile ilgilenmiş ve değeri bilgiye dayandırmıştır (Toktaş, 2009). 

Aynı zamanda ahlakın değiştirilebildiğinden çocuğun etkilerle şekillenebildiğinden 

bahsetmiştir (Binbaşıoğlu, 2005).  

 

Milli eğitim bakanlığı ilk yıllarında daha mutlu bir toplum oluşması amacıyla değerler 

eğitimine yoğunlaşılmıştır. Daha sonra II. Maarif Şûrası 15 Şubat 1943’te daha kuvvetli ve 

etkili laik bir ahlak eğitimi vermek için toplanmıştır. Buna rağmen dönemin eğitimcileri 

tarafından bu çalışma yeterli görülmediği için eleştirmiştir(Kılıç, 2007). Sanayi 

toplumundan bilgi toplumuna geçilirken ise; milli ve kültürel değerlerin gelişimini 

desteklerken koruyup, geliştirmek ve yeni yetişen kuşaklara kazandırmak üzerine kurulu bir 

değerler eğitimi gerçekleştirilmek amaçlanmıştır (Yılmaz, 2010). 

 

Türkiye’de 2017 yılında tanıtılan ve 2018 yılında gerçekleştirilen öğretim programları 

güncellemelerinde ise değerler eğitiminde verilmesi önemsenen kök değerler; adalet, 

dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve 

yardımseverlik şeklinde sıralanmıştır (MEB, 2018). Milli Eğitim Bakanlığı kök değer 

kavramını 2018 yılında ilk kez kullanmış ve tüm öğretim programlarında bu değerleri 

merkeze almıştır. Matematik Ders Programı hariç diğer programlarda da değerlerin dolaylı 

olarak yer almasına karşın, bu programlarda değer kazandırmaya yönelik yöntem ve 

teknikler bulunmamaktadır. 
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Değer eğitiminin tarihsel olarak gelişim aşamalarından da görüldüğü üzere toplumdaki 

düzen ve huzur değerlerin yeni nesillere sağlıklı ve doğru bir şekilde aktarılabilmesi ile 

sağlanabilmektedir. Bu sebeple değer kavramının içinin doldurulamadığı günümüz çağını 

da dikkate alarak değerlerimizin kazandırılması geçmişten beri çok önemli olduğu bu yüzden 

de değerler eğitiminin önemi vurgulanması gerekmektedir. 

 

2.2 Kök değerler 

18 Temmuz 2017 tarihinde MEB Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı tarafından “Müfredat 

Yenileme ve Değişiklik Çalışmalarımız Üzerine” isimli gerçekleştirilen basın toplantısında 

sunulan dokümanda eski müfredattın yenilenerek, değerler eğitimi müfredatın temel odağını 

oluşturmaktadır. Geçerli müfredatları da kapsayan literatür taraması yapılmış, kazanımlar 

ile harmanlanarak öğrencilere kazandırılması amaçlanan milli ve evrensel değerler on ana 

başlık altında toplanmıştır, bunlara ilişkin tutumlar ve davranışlar belirlenmiştir (MEB, 

2017). Değerler eğitiminde verilmesi önemsenen kök değerler; adalet, dostluk, dürüstlük, öz 

denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik olarak 

belirlenmiştir. 

 

2.2.1 Adalet Değeri 

Adalet, adil olmakla ilgilidir. Adalet “Herkese kendine uygun düşeni, kendi hakkı olanı 

verme, doğruluk” şeklinde tanımlanmaktadır (Türk Dil Kurumu [TDK], 2022). Adalet, her 

davranışın toplum yada kurumlar tarafından uygun bir tepkiyle karşılanmasıdır (Güngör, 

1995). Hökelekli (2011), bu duygunun insanın başkasına yapılan haksızlığa direnmesine, 

karşı çıkmasına yardımcı olduğunu düşünmektedir. Adalet ve merhamet arasındaki ilişki ise 

şu şekilde açıklanmaktadır; insan, kendisinin sahip olduklarıyla karşı tarafın sahip olmadığı 

şeyleri düşünür ve ardından bir karşılaştırma yapar. Kendisinin sahip olduğu şeyleri karşı 

tarafın da sahip olmasını ister. Ardından acıma duygusunu hisseden insanda yardım etme 

davranışı oluşur. Merhamet duygusu sonucu oluşan bu eylem ise adaleti ortaya çıkartır 

(Solomon, 2004). 

 

Evrensel ve dini değerlerin başını çeken adalet, gündelik hayatımız için de önemi büyüktür. 

Eğer bir yerde adalet yoksa; güvensizlik, mutsuzluk, haksızlık, huzursuzluk görülürken 

toplumsal barışa, birliğe ve beraberliğe de rastlamak mümkün değildir. 
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Adalet değeri bireylere kazandırılırken eğitimci ve aileye büyük görevler düşmektedir. 

Bunun en önemlisi diyebileceğimiz ise; farklı karakterlere, inanışlara, yaşam tarzlarına ve 

zevklere sahip insanlara saygı duyup eşit bir şekilde davranabilmeyi sağlamaktır. Adil 

olmak, bireyin değeri kavrama ve içselleştirmesinde etkili olacaktır. Adalet değerine sahip 

olmayan kişilere diğer değerleri anlamasını sağlamak güçtür. 

 

2.2.2 Dostluk Değeri 

Dostluk ortak bir paydada buluşma, paylaşma ve güven gibi unsurlara sahip olma durumu 

şeklinde de açıklanmaktadır. Dostluk kelimesinin anlamı “sevilen, sayıla ve güvenilen yakın 

arkadaş” olarak geçmektedir (Albayrak, 2004). Dostluk kavramı sevgi, saygı gibi diğer 

değer ile samimiyet, fedakârlık gibi duygularla da ilişkilidir. Dostluk, küçük yaşlarından 

itibaren bireyin aile hayatı dahil olmak üzere karşılaşabileceği değerlerden de biridir. 

 

Arkadaşlık ilişkilerinde pek çok değerin etkili olduğu ve kazanıldığını söylemek 

mümkündür. Ayrıca “bencil olmama” ifadesi üzerinde biraz durularak empati ile dostluk 

arasındaki ilişki yakalanabilir. Çünkü bencillik, yani benmerkezcilik empati ile 

bağdaşmadığı gibi kişinin karşıdakinin rolüne girmeyi engelleyen kısacası empati kurma 

sürecini etkileyen bir durumdur (Dökmen, 2008). Dostluk aslında birçok değeri içerinde 

barındırarak sağlanabilecek bir değerdir. Çünkü dostlukta belli sınırlar içerisinde birbirine 

saygı duyarak, sevgi beslemek gereklidir ki bu sayılanlar bile birçok değerin birlikte 

olmasıyla mümkündür. 

 

2.2.3 Dürüstlük Değeri 

Dürüst kelimesi TDK’ye (2022) göre “Sözünde ve davranışlarında doğruluktan ayrılmayan, 

doğru (kimse).” anlamına gelmektedir. Dürüst kelimesi, Farsçadan Türkçeye geçmiştir 

(Demirkaya ve Çal, 2018). Aynı zamanda yine TDK’de (2022) “Doğruluk.” olarak 

tanımlanmıştır. Bu doğrultuda doğruluk kelimesinin tanımı incelenmiş ve “Doğru ve dürüst 

olma durumu, doğru olana yakışır davranış, dürüstlük, adalet.” şeklinde olduğu görülmüştür 

(TDK, 2022). 

 

Dürüstlük, doğruları ve gerçekleri açıkça dile getirmek, samimiyetli, güven duyulan ve 

sadakatli olmak anlamlarına gelir. İçten olma, doğru söyleme, açık konuşma gibi kişilik 

özelliklerine sahip olan bir insan doğruluğu yansıtır (Yalnız ve Yıkmaz, 2018). Dürüst kişi 
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ise düşünce ve eylemlerinde gerçeğe ve adalete uygun davranan olarak tanımlanabilir  

(Hökelekli, 2011). 

 

Doğruluk ve dürüstlük, ilişkilerimizde ön koşullardan biridir. Kişiler ancak birbirlerine 

güvendikleri durumda sağlıklı iletişim sağlayabilir. Güven duyulmayan kişilerin kişisel 

ilişkileri olumsuz etkilenir. Bu nedenle dürüstlük temel ahlaki değerlerdendir. Bu değerin 

gelişmesi için öncelikle ebeveynlerin ve öğretmenlerin hassas davranması gereklidir. Bu 

değerin kazanımı yalınca konuşarak veya öğretmeye çalışarak mümkün değildir. Çocuklar, 

her şeyi taklit yoluyla öğrendikleri gibi bu değerde o şekilde öğrenirler. Dürüstlük değerine 

öğretim sınıf ve okul içi uygulamalarla pekiştirmeye çalışılmalıdır.  

 

2.2.4 Öz denetim Değeri 

Öz denetim, bireylerin dünyayı anlamak ve onunla başa çıkmak için erken yaşlarda 

geliştirdiği mekanizmalardan birisidir. Bu mekanizmanın bireyin, kendi dürtüleri ve 

eylemleri üzerinde kontrol sergileme kapasitesi olduğu ileri sürülür  (Kaygusuz ve Özpolat 

2016).Özdenetim, başka bir değere erişebilmesi için kişinin tepkisel davranışlarını yada 

başka amaçlara eğilimini denetlemesi ve kısıtlayabilmesidir (TDK, 2022). 

 

Öz denetim, bireysel kontrol anlamına gelmektedir. Demirel’e (2017) göre de zaman zaman 

“kendini kontrol etme” olarak da karşımıza çıkan öz denetim, bireyin kendisi ve dışarıdaki 

hayat arasında daha iyi, daha uyumlu olması adına bireyin kendini değiştirme ve uyarlama 

kapasitesi olarak tanımlanmaktadır (Demirel, 2017). Öz denetim değeri aileler tarafından 

bilinçsizce bireylerin ilk öğrenme çağlarından itibaren bilinçaltlarına yerleştirilmektedir. 

Ancak bu değerin etkili kullanımı konusunda başarılı sonuçlara ulaşmak ve kalıcı öğrenmeyi 

sağlayabilmek için uzman yardımı alınabilir. Okul ortamında ise öğretmenlerin bu 

yeterlilikleri uzmanlar tarafından denetlenebilir 

 

2.2.5 Sabır Değeri 

Sabır sözlükte; üzücü durumlar karşısında ses çıkarmadan geçmesini bekleme erdemi, 

dayanma gücü ve gelecek şeyi telaş göstermeden bekleme olarak tanımlanmıştır (TDK, 

2022). Diğer bir tanım ise üzüntü, başa gelen sıkıntı ve belalar karşısında direnç gösterme; 

olumsuzlukları olumlu kılmak amacı ile gösterilen metanet anlamına gelmektedir (Çağrıcı, 

2008). 
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Konuyu farklı açıdan ele alan Rosati, Stevens, Hare ve Hauser, sabrı daha değerli gelecek 

ödülleri elde etmek için ifade etmişlerdir(Rosati, Stevens, Hare ve Hauser, 2007). Buradaki 

bakış açısı aynı zamanda modern psikologlardan Walter Mischel’in 1970’lerde çocuklara 

uyguladığı “MarshmallowTesti”ni hatırlatmıştır. Test öz itibarıyla şöyledir: Okul öncesi 

yaşlarda olan çocuklara şekerleme verilir, eğer bunu o anda yemez belirli bir zaman 

beklerlerse aynı şekerlemeden bir tane daha verileceği söylenir. Bazı çocuklar şekerlemeyi 

hemen tüketirken; bazıları ödülü bekler. Araştırmanın asıl hedefi, gelecek ödülü elde etmek 

adına çocukların dürtülerine ne kadar hakim olabildiklerini ortaya koymaktır. Kısaca, dürtü 

yönetiminde öz denetimin rolünü açıklamaktadır(Mischel, 1970). 

 

Sabır, bir durumun gerçekleşmesi için gerekli şartların oluşmasını beklemektir. Sınıfta bir 

öğrencinin, arkadaşlarını dinleyerek kendi sırasının gelmesini beklemesi sabır değerinin 

sınıf içindeki güzel bir örneğidir. Tersi bir durum, yani bir duruma ilişkin şartlar oluşmadan 

ya da olgunlaşmadan eyleme geçmek ise sabırsızlıktır. 

 

2.2.6 Saygı Değeri 

TDK saygıyı üstünlüğü, yaşlılığı, yararlılığı, kutsallığı nedeniyle birine, bir şeye karşı 

dikkatli, özenli, ölçülü davranmaya neden olan sevgi duygusu, hürmet ve rahatsız etmekten 

çekinme duygusu olarak tanımlanmıştır (TDK, 2022 ). 

 

Tracey’e (1996) göre, saygı değerinin sadece insanların birbirlerine karşı değil; bireyin 

kendisine ve çevresindeki tüm maddi, manevi tüm ögelere yönelik hissettiği bir duygudur. 

Ayrıca bir kabullenme değeri olan saygının muhtevasında, insanlara karşı hoşgörülü 

davranma, insanları dinleme ve başkalarının bakış açılarını anlama gibi konular yer 

alır.(Glidden-Tracey ve Parraga, 1996). 

 

Kant’a göre ahlâk yasası, eylemlerin ahlâkî değerlerini belirlemedeki tek ölçüt ahlâk 

yasasıdır. Saygı ise, ahlâk yasasının eğilimleri engellemesi ile ortaya çıkan bir duygudur ve 

yalnız ahlâk yasasına yöneltilir. Dolayısıyla saygı, yalnızca ahlâk yasasına yöneltilen bir 

duygu olup bu yasa da sadece insanları ilgilendirdiğinden saygı, sadece kişilere yöneltilir. 

Başka hiçbir şeye yöneltilmez. Öyleyse saygı, yalnızca insana saygıdır (Akt.Ürek, 2007). 
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Türk toplumunda saygı, çok önemli bir değerdir. Çocuklara aileleri tarafından saygı değeri 

kazandırılmaya çalışılmaktadır. Bireylere saygı gösterdiğimiz takdirde bize karşıda saygı 

duyulmasına ortam hazırlamış oluruz. Bu durum saygı değerini bu değerin korunması ve 

gelişerek yaygınlaşması için önemlidir(Curriculum Development Council,2001).   

 

2.2.7 Sevgi Değeri 

Sevgi, insanı birine ya da bir şeye karşı yakın ilgi ve bağ göstermeye yönelten duygu olarak 

tanımlanmıştır(TDK,2022). Duyuşsal alan içinde değerlendirilen sevgi; “Bireyin kendini 

tanımasına ve yeteneklerini geliştirmesine destek olmaktadır; insanın en çok ihtiyacı olan 

şeylerden biridir, hoşgörüdür ama vurdumduymaz olmak, boş vermek değildir.” gibi pek çok 

şekilde de açıklanabilmektedir (Sönmez, 1987). 

 

Sevgi, eğitimin yapı taşıdır ve sevgisiz bir eğitim düşünülemez. Birçok yönden ele alınabilen 

sevgi, insanî yönüyle incelenirse sevenin sevdiğine beslediği duygu ve sıcaklık olarak 

tanımlanır. Çoğunlukla sevgi kalbin, nesnelerin ve şekillerin güzelliklerine yönelmesi ve 

elinde olmayan bir şekilde o yöne doğru akması şeklinde tarif edilmektedir  (Kayadibi, 

2002).Sevgi insan için en temel ihtiyaçlardan biridir ve insanları bir arada tutan güçlü 

bağlardan biridir. Sevgi hayatı daha güzel ve yaşanılır hale getirir, birlik ve beraberlik sağlar. 

 

 

2.2.8 Sorumluluk Değeri 

Sorumluluk, bireyin kendi davranışlarını ve kendi yetki alanına giren olayların sonuçlarını 

üstlenmesi ve mesuliyet anlamına gelmektedir (TDK, 2022). Türkçedeki “sormak” 

eyleminden türetilerek yeni bir kelime oluşturulan sorumluluk hukukta terim olarak ise, 

uyulması gereken bir kurala aykırı davranışın hesabını verme, işlenmiş bir suçun gerektirdiği 

cezayı çekme anlamlarına gelir  (Yıldız, 2009).Bireylere kazandırılmak istenen değerler 

içinde, önemini her geçen gün daha da artıran sorumluluk, bir değer olmakla birlikte tutum, 

sosyal norm, karakter ve kişilik olarak da ele alındığı görülmektedir (Golzar, 2006;Selanik, 

Ay ve Dal, 2014). 

 

Milli Eğitim Temel Kanunu’nun 11. maddesinde, “Güçlü ve istikrarlı, hür ve demokratik bir 

toplum düzeninin gerçekleşmesi ve devamı için yurttaşların sahip olmaları gereken 

demokrasi bilincinin, yurt yönetimine ait bilgi, anlayış ve davranışlarla sorumluluk 
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duygusunun ve manevi değerlere saygının, her türlü eğitim çalışmalarında öğrencilere 

kazandırılıp geliştirilmesine çalışılır…” ifadesiyle özgüven sahibi, topluma ve kendine karsı 

görev ve sorumluluklarının bilincinde olan bireyler yetiştirmenin öneminden 

bahsedilmektedir (Mevzuat, 2022). 

 

Sorumluluk, bir insanın kendi başta olmak üzere; ailesine, arkadaşlarına, sevdiklerine hatta 

tüm insanlığa, varlıklara karşı üzerine aldığı rolleri eksiksiz biçimde yerine getirmesidir. 

Dini, vicdani ve toplumsal olarak adlandırılarak sorumluluk 3 türe ayrılabilir. Tümü 

birbiriyle bağlantılıdır ve ilişkilidir. Birbirlerini etkileyerek düzen sağlanır. Toplumun 

huzurunu sağlayabilmek adına küçük yaşlardan itibaren sorumluluk öğretilmelidir. 

 

2.2.9 Vatanseverlik Değeri 

Vatanseverlik; ülkesini sevme durumu olarak tanımlanmaktadır (TDK, 2022). En temelde 

bir sevgi ve bağlılığı ifade eden vatanseverlik/yurtseverlik, birbiri ile ilişkili birçok olguyu 

ve durumu barındıran, içi doldurulması gereken bir kavram olup, vatanseverlik duygusuna 

sahip kişiler kendine ve topluma karşı sorumluluklarını yerine getirmekte olan 

kişilerdir(Gündüz, Gündüz, Mertol ve Çelikol, 2019;Yazıcı ve Yazıcı, 2010). 

 

Birey vatanını severken hiçbir menfaat beklemez. Vatanseverlik değeri küçük yaşlarda 

çocuklara öğretilmeli ve kişiyle ayrılmaz bir bütün haline gelmeleri sağlanmalıdır. 

Vatanseverlik ayrıca fedakarlık ahlakıdır ve birey kendinden çok vatanın iyiliği için 

kendinden vermeyi öğrenir(Güngör, 1995). 

Toplumdaki tüm aileler çocuklarına vatanseverlik/yurtseverlik eğitimi verirler ve 

vermelidirler. Çünkü vatan oluşacak tehditlere ve olan düşmanlarıma karşı korunabilmesi 

için ancak vatanını sevme ve sadakatle bağlanma ile mümkündür. Bir vatan ancak vatansever 

olan bir milletin bütünlüğü, buradan doğacak vatan bütünlüğü ile vatan olur. Anayasada da 

geçen Türkiye Cumhuriyeti’nin milletiyle birlikte bölünmez bir bütün olduğu bunun 

destekçisidir. Ülkemizde vatanseverlik akla geldiğinde bayrak, millet, bağımsızlık gibi 

konular akla gelmektedir. 

 

2.2.10 Yardımseverlik Değeri 

Yardımseverlik; hayırseverlik, hayırsever olma durumu, iyilikseverlik, yardımseverlik ve 

hayırperver olarak tanımlanmaktadır(TDK,2022). Kişinin kendisinin ihtiyaçları olsa bile 
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imkânlarını, başkaları için kullanması olarak tanımlanır. Bu değer kendi ihtiyacı olsa bile 

başka birini kendisine tercih edebilecek anlayış ve iradeye sahip olmadır (Çağrıcı, 2000). 

 

Yardımseverlik öğretim programlarında yer alan kök değerlerden biridir. Yardımseverlik 

aslında yardım etme davranışından dolayı yardım alan ve veren arasındaki mutluluk durumu 

olarak da ifade edilebilir. Yardımseverlik, hiçbir karşılık beklemeden yardıma ihtiyaç duyan 

kişiye yardım etmekten hoşnut olma durumu olarak açıklanabilir. Yardımseverliği bir bireye 

kazandırmak için ilk çocukluk döneminden başlayarak bu bilinç aşılanmalı ve bununla 

birlikte çocuk yetişirken sosyal çevresi dediğimiz başta aile ve okul olmak üzere çocuğa iyi 

birer örnek olmalıdır. 

 

2.3 İlgili Araştırmalar 

Veugelers (2000) “Different Ways of Teaching Values” adlı çalışmasında öğretmen ve 

öğrenci arasındaki etkileşimle değerlerin öğretiminde kullanılan çeşitli yöntemlerle değer 

öğretiminin nasıl gerçekleştiği üzerine çalışmasını gerçekleştirmiştir. Bunun için öğretmen 

ve öğrencilerle görüşmeler gerçekleştirmiştir. Sonuçta değer eğitiminde öğretmenlerin 

öğrencilerinin hazır bulunuşluk düzeyini göz ardı ettiklerine, öğretmenlerin kendileri 

tarafından daha önemli görülen değerlerin öğretimine yöneldiklerine ve öğrencilerin farklı 

görüşleri olmasına öğretmenlerin kendi seçtikleri/benimsedikleri değerler hakkında net 

yargıları olduğu sonucuna ulaşmıştır(Veugelers, 2000). 

 

Aktan ve Padem (2013), çalışmalarında 5.sınıf sosyal bilgiler ders kitabında bulunan 

değerlerin saptanmasını amaçlamıştır. Ders kitabında her üniteden rastgele seçilen üç metin 

şeklinde toplamda yirmi dört metin üzerinden inceleme yapmış; araştırmada sosyal bilgiler 

öğretim programında yer alan değerlerden sorumluluk, yardımseverlik, dayanışma, barış 

değerleri en fazla; aile birliğine önem vermek, adil olma, özgürlük, temizlik ve vatanseverlik 

değerlerine ise en az yer alan değerler olduğu sonucuna varmışlardır (Aktan ve Padem, 

2013). 

 

Balcı, Yelken ve Yanper (2013), “İlköğretim Sosyal Bilgiler Programında Yer Alan Değerler 

ve Değer Eğitimi Uygulamaları Konusunda Öğretmen Görüşleri” başlıklı çalışmalarını 

Mersin’de bulunan, 24 okulda görev yapan 152 sınıf ve sosyal bilgiler öğretmeninin katılımı 

ile gerçekleştirmiştir. Verilerin toplanırken anket yöntemi kullanılmıştır. Anket 
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öğretmenlerin sosyal bilgiler programındaki değerleri önem derecesi, kullanılan yöntemlerin 

etkililiği, değerlerin kazanım güçlüğü, değer eğitiminde karşılaşılan sorunlar ve çözüm 

önerileriyle ilgili görüşlerinin alınması amaçlanmıştır. Çalışmada öğretmenler sosyal bilgiler 

programında değerlerinin hepsini önemsediklerini belirtmişlerdir; fakat bunların arasından 

adil olma,barış, dürüstlük, duygu ve düşüncelere saygı değerlerinin ilk sıralarda yer aldığı 

saptanmıştır. Çalışmanın diğer bir sonucuna göre değerler eğitiminde sorun kaynağı olarak 

ilk sırada “ailenin sosyal, kültürel ve ekonomik özelliklerinin” yer aldığı bulgusuna 

ulaşılmıştır. Bu sorunun çözümü ile ilgili önerilerinde ise “çocuğa değerli olduğunu 

hissettirmek” görüşü bulunmaktadır(Balcı ve Yelken, 2013). 

 

Ünal ve Şen (2019) “İlköğretim Matematik Öğretmen Adaylarının Tasarladıkları 

Materyallerle Öğretim Programında Yer Alan Değerlerin İlişkilendirilmesi” başlıklı 

çalışmalarının çalışma 56 öğretmen adayı ile yapılmıştır. İçerik analizi kullanılan 

araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden doküman incelemesi, görüşme, literatür taraması 

yapılarak, matematik öğretmen adaylarının değer ve değer eğitimiyle ilgili görüşlerini 

incelemiştir. Çalışmada öğretmen adayları, matematik dersi ile değer kazandırmaya yönelik 

olumlu görüş belirtmekle beraber araştırma sonucuna göre öğretmenlerin sevgi değerini, en 

önemli değer olduğu görüşüne sahip oldukları tespit edilmiştir(Ünal ve Şen, 2019). 

 

Baydır (2018) “İngilizce Öğretmenlerinin 2017 Taslak İngilizce Öğretim Programında yer 

alan değerler eğitimi ve uygulamalarına yönelik görüşleri” başlıklı araştırmasında nitel 

yöntemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanılarak yapılmıştır. 2017-2018 eğitim 

öğretim yılında Eskişehir-Beylikova İlçesinde görev yapan İngilizce öğretmenleriyle 

gerçekleştirilmiştir. Çalışma sonuçlarına göre araştırmaya katılan öğretmenlerin genel 

olarak; toplumsal hayatın devamını sağlamak amacıyla değerler eğitiminin gerekli olduğunu 

düşündükleri, bireylere olumlu yönde kazandırılması gereken davranış ve tutumlarına 

aktarılması için de değerler eğitimini gerekli gördükleri tespit edilmiştir. Çalışmanın bir 

diğer sonucuna göre İngilizce öğretmenleri değerler eğitiminde öğrencilerin dikkatini 

çekecek çalışmaları yaptıkları esnada değerleri örtük ya da açık bir şekilde öğrencilere 

kazandırdıklarını belirterek iki yöntemi de uyguladıklarını belirtmişlerdir. Bununla beraber 

öğretmenler küçük olan öğrencilerde değer yargılarının gelişmediğini bu nedenle etkinlikleri 

somutlaştırmaya çalıştıklarını dolayısıyla vermek istedikleri değerlerle ilgili video izleme, 

şarkı söyleme ve rol canlandırma etkinliklerini tercih ettiklerini belirmişlerdir. Daha büyük 
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olan öğrenciler için ise pano hazırlama, mektup yazma etkinleriyle beraber, tartışma ortamı 

oluşturarak öğrencilerin farkındalıklarını harekete geçirmeye çalıştıklarını ifade etmişlerdir. 

Araştırmaya katılan İngilizce öğretmenlerini yenilenen İngilizce Öğretim Programındaki 

değerler eğitimi ile ilgili etkinlikleri genel olarak yeterli bulmadıklarını söylemişler 

beraberinde etkinliklerin arttırılmasına yönelik öneri sunmuşlardır. Ayrıca çalışmadaki 

öğretmenlerin hepsi, derslerinde değerler eğitimi uygulamalarında zaman problemi 

yaşadıklarını değerler eğitimiyle ilgili etkinlikleri yapmaya az zaman bulabildiklerini dile 

getirmişlerdir(Baydır, 2018). 

 

Kurt (2018), 6-10 yaş çocuk öykü kitaplarını MEB 2018 Hayat Bilgisi Öğretim Programında 

bulunan değerler bağlamında incelediği çalışmasında toplam 104 adet hikâye kitabını 

araştırmış ve bu kitaplardan 26 tanesinde Hayat Bilgisi öğretim programında yer alan kök 

değerlere rastlanılamadığını belirtmiştir. Nitel araştırma yöntemlerinden doküman 

incelemesiyle elde edilen sonuçlara göre en çok yardımseverlik değerine, en az vatanseverlik 

değerine ulaşılmıştır(Kurt, 2019). 

 

Deniz (2018), matematik öğretim programında yer alan değerler hakkında öğretmenlerin 

görüşlerini araştırmıştır. Bu araştırma sürecinde, nitel araştırma yöntemlerinden olan olgu 

bilim modeli kullanılmıştır. Araştırmanın verileri, 10 matematik öğretmenine uygulanan 10 

soruluk anket ile toplanmıştır. Toplanan veriler, içerik analizi yöntemi ile analiz edilmiştir. 

Araştırma sonucunda öğretmenlerin, değerler eğitiminin varlığını bildikleri ancak bu konuda 

bir eğitim almadıkları, matematik derslerinde sabır ve dürüstlük gibi değerlerin öğretiminde 

zorlukların yaşandığı, öğretmenlerin değerler eğitimi ile ilgili bilgilendirilmek istedikleri ve 

öğretmenlerin değerler eğitiminin ayrı bir program ile öğretilmesi gerektiğini düşündükleri 

ortaya konmuştur(Deniz, 2018). 

 

Aytaçlı (2018) araştırmasında, 6. sınıf matematik dersinde değer temelli etkinliklerin 

matematik başarısına, değer algısına, problem çözme becerisine, matematiğe yönelik tutuma 

etkisini araştırmıştır. Araştırmada ön test-son test eşleştirilmemiş kontrol gruplu yarı 

deneysel modelden faydalanılmıştır. 2016-2017 eğitim öğretim yılında Çanakkale’de 

gerçekleştirilmiştir. Deney grubunda değer temelli etkinlikler uygulanarak ders işlenirken 

kontrol grubunda, öğretim programına göre işlenmiştir. Ön test ve sonunda son test 

uygulanarak veriler toplanmıştır. Veriler Değer Algıları Ölçeği, Akademik Başarı Testi, 
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Matematiğe Yönelik Tutum Ölçeği ve Problem Çözme Envanteri veri toplama araçları ile 

toplanmıştır. Veriler analiz edildikten sonra değer temelli etkinliklerin; öğrencilerin değer 

algıları üzerinde etkisinin olduğu, öğrencilerin problem çözme becerileri üzerine etkisinin 

olmadığı, öğrencilerin matematiğe yönelik tutumları üzerinde etkisinin olmadığı ve 

öğrencilerin akademik başarılarına etkisinin olmadığı ortaya konmuştur(Aytaçlı, 2018). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

38 

 

3. YÖNTEM 

3.1 Araştırmanın Modeli ve Çalışma Grubu 

Araştırmamız nitel ve tanımlayıcı araştırma olarak planlanmıştır. Nitel araştırma 

desenlerinden durum çalışması kullanılmıştır. Nitel çalışmalarda toplumsal olguların, 

durumların incelemesi bulunmaktadır. Bu çalışmada amaç ders kitaplarının içerik 

bakımından analiz edilmesi ve bu analizlerin değerlendirilmesi olduğu için bu nokta 

çalışmaya nitel bir boyut kazandırmıştır. Durum çalışması yönteminde; bir olay, durum, 

ilişki veya süreç sınırlı sayıda örneklem yardımıyla derinlemesine incelenmektedir 

(Denscombe, 2010). Durum çalışması yönteminde yer alan durumlar; kişiler, kitaplar, 

öğretim programları, gruplar (topluluklar), davranışlar veya olaylar olabilir (Creswell, 2017; 

Neuman, 2014; Yin, 2011). Bu bağlamda çalışmamızın durumu, 2018-2022 ortaokul 

matematik ders kitaplarında bulunan kök değerleri içeren ifadelerdir. 2018-2022 yılında 

kullanılan ortaokul matematik kitaplarında kök değerler bakımından inceleme yapılarak 

kitapların kök değer içeren içeriklerini saptamak, verilme sıklıklarını ve ifade gücünü ortaya 

çıkarmak amaçlanmıştır. 

 

3.2 Veri Kaynakları 

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı okullarda kullanılmak üzere, ders kitabı yazım 

kurallarınca uygun birden çok yayınevinin ders kitabı seçeneği bulunmaktadır. Bizim 

çalışmamız 2018-2022 yıllarında kullanılan MEB yayınlarına ait ortaokul matematik ders 

kitaplarının, kök değerler açısından incelenmesi amacıyla yapılmıştır. İncelemede fiziki 

olarak MEB tarafından temin edilen, ortaokullarda kullanılmış olan kitaplar üç uzman 

tarafından bağımsız olarak incelenmiş olup kitaplar künyeleri ile birlikte aşağıda verilmiştir. 

1. Milli Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 gün ve 78 sayılı 

karar ile 5. Sınıf ders kitabı olarak kabul gören Hayriye Cırıtçı, İlker Gönen, 

Dilara Araç, Murat Özarslan, Neşe Pekcan ve Meltem Şahin tarafından yazımı 

gerçekleştirilen – Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları 

2. Milli Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 gün ve 78 sayılı 

karar ile 6. Sınıf ders kitabı olarak kabul gören Neziha Çağlayan, Aybike 

Dağıstan ve Betül Korkmaz tarafından yazımı gerçekleştirilen - Milli Eğitim 

Bakanlığı Yayınları 

3. Milli Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 gün ve 78 sayılı 

karar ile 6. Sınıf ders kitabı olarak kabul gören Mahmut Bektaş, Sabrınur 



 

39 

 

Kahraman ve Yakup Temel tarafından yazımı gerçekleştirilen - Milli Eğitim 

Bakanlığı Yayınları 

4. Millî Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 18.04.2019 gün ve 8 sayılı 

karar ile 7. Sınıf ders kitabı olarak kabul gören Arzu Keskin Oğan ve Soner 

Öztürk tarafından yazımı gerçekleştirilen - Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları 

5. Millî Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 gün ve 78 sayılı 

karar ile 8. Sınıf ders kitabı olarak kabul gören Hadi Bölge ve Ramazan Akıllı 

tarafından yazımı gerçekleştirilen - Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları 

6. Millî Eğitim Bakanlığı, Talim ve Terbiye Kurulunun 18.04.2019 gün ve 8 sayılı 

karar ile 8. Sınıf ders kitabı olarak kabul gören Dr. Özal Çetin, Umut Aksakal, 

Ümran Ertürk, Gürkan Şay ve İpek Tığlı tarafından yazımı gerçekleştirilen - Milli 

Eğitim Bakanlığı Yayınları 

 

3.3 Verilerin Toplanması 

Çalışmanın verileri doküman analizi yöntemi ile elde edilmiştir. Doküman analizi yapılacak 

çalışmalarda araştırmanın problemi doküman seçimini belirler (Yıldırım ve Şimşek, 2018). 

Eğitim hakkında yapılan çalışmalarda da ders kitapları birer doküman olarak adlandırılır. Bu 

bağlamda bu çalışmada veri toplama sürecinde Milli Eğitim Bakanlığı’nın 2018-2022 

arasında okullarda matematik derslerinde kullanılması için sunulan ortaokul 5. Sınıf, 6. Sınıf, 

7. sınıf ve 8. Sınıf matematik ders kitapları incelenmiştir. Doküman analizini Sönmez ve 

Alacapınar (2015) yazılı, görsel malzemenin toplanarak incelenmesi olarak tanımlar. 

Araştırmada önceden belirlenmiş olan temalar esas alınarak çalışıldığı ve çalışmanın 

sonucunda ulaşılan bulguların bu temalara göre yorumlaması yapıldığı için betimsel analiz 

yaklaşımı benimsenmiştir(Yıldırım ve Şimşek, 2018). Bu yüzden çalışmada ortaokul 

matematik ders kitaplarında kazandırılması gereken değerlerin analiz edilmesinde nitel veri 

analiz tekniklerinden betimsel analiz tekniği kullanılmıştır. Betimsel analiz tekniği içeren 

çalışmalarda verilerin elde edildiği kaynaklardan (gözlem, görüşme, doküman) doğrudan 

alıntılara yer verilebilir. Kök değerlerinin içerdiği davranış ve ifadelerin bulunduğu kök 

değer içerme kriterleri formu, Milli eğitim bakanlığı talim ve terbiye kurulu başkanlığınca 

belirlenen tutum ve davranışlar ve kök değerler üzerine yapılan litaratür taraması ile 

oluşturulmuştur. Oluşturulan kök değer içerme kriterleri formu iki ayrı uzman görüşü alınıp 

FleissKappa katsayı hesaplanarak 0,890 olarak bulunmuştur. Bu sayede formun geçerlilik 

ve güvenirliği sağlanmıştır. Kök değerleri içerme kriterleri formu Ek A’ da yer almaktadır. 
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Değerlendiricilerin öğelerde bulunan kök değerleri belirleyebilmeleri adına 

değerlendirmede kullanılması için 10 kök değer ve kök değerlerin ifade gücünü ifade etmek 

üzere üçlü likert (1: zayıf, 2: orta, 3: güçlü) tipinde değerlendirme yöntemi kullanılmıştır. 

Çalışmada elde edilen veriler ayrıca kök değerin geçtiği kısım, dört alt başlıkta (Giriş -

Bilgiler -Etkinlikler-Örnekler/sorular) toplanmıştır.  

 

Araştırmada incelenecek kitaplar Tablo 3.1’ de ayrıntılı olarak sunulmuştur. 

 

Tablo 3.1: Kitap kodlamaları. 

Kitabın Adı 
Kitap 

Kodlama 

Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu 5. Sınıf Matematik Ders Kitabı 5.sınıf 

Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu 6. Sınıf Matematik Ders Kitabı 6.sınıf-1 

Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu 6. Sınıf Matematik Ders Kitabı 6.sınıf-2 

Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu 7. Sınıf Matematik Ders Kitabı 7.sınıf 

Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu 8. Sınıf Matematik Ders Kitabı 8.sınıf-1 

Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu 8. Sınıf Matematik Ders Kitabı 8.sınıf-2 

 

3.4 Geçerlilik ve güvenilirlik 

Nitel araştırmalarda, veri toplama süreci ile birlikte verilerin analizi ve yorumlanması tutarlı 

olması ve sonucunda bulguların net olarak açıklaması beklenir. Gibbs  (2007),  nitel 

araştırmalarda geçerlik,  araştırmacının belli başlı süreçlerden geçirilerek bulguların 

kontrolü;  nitel güvenilirlik ise araştırmacının yaklaşımının tutarlılığını birbirinden farklı 

projelerle ve araştırmacılarla da desteklemesi olarak tanımlar .  

 

Geçerlilik; Frankeal ve Wallen’a (1990) göre çalışmanın anlamlılığı, uygunluğu ve 

kullanışlılığı çalışmadan elde edilecek verilere dayandırılarak açıklanması ile 

sağlanmaktadır. Bundan dolayı geçerliliği sağlamak için bu üç yönden çalışma 

incelendiğinde çalışmanın uygunluğu; çalışmada toplanan verilerin çalışmanın amacına 

uygunluğu açısından incelenerek sağlanmıştır. Çalışmanın anlamlılığı; çalışmada elde edilen 

oranlar ve bulgular ile desteklenmiştir. Çalışmanın kullanışlılığı ise; çalışmanın faydaları 

göz önüne alınarak, bu anlamdaki litaratür eksikliğine katkısı göz önüne alınarak 
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sağlanmıştır. Çalışma bu üç yönden desteklenerek geçerliliği sağlanmıştır. Araştırmamızda 

güvenilirlik ve geçerliliğin sağlanabilmesi amacı ile biri çalışmacı olmak üzere üç bağımsız 

değerlendirici kullanılmış olup, saptadıkları ifadeler bire bir olarak aktarılmıştır. 

Değerlendiriciler arasındaki farklılık ve tutarlılıkların değerlendirilmesi amacı ile 

istatistiksel tutarlılık analizleri kullanılmıştır. 

Dış güvenilirlik oluşturulabilmesi için çalışmanın birebir açıkça rapor edilmesi, kaynak ve 

katılımcıların değerlendirilmesi gereklidir (Connelly, 2016). Araştırma bulgularının, 

sonuçlarının, literatürdeki diğer araştırma sonuçları ile desteklenmesi gerekmektedir  

(Maxwell, 2008). Araştırmanın veri toplama araçları ve süreci ile nasıl analiz edildiğinin 

ayrıntılı açıklandığı analiz yöntemleri güvenirliğe katkı sağlamaktadır. Nitel araştırmalarda 

ise daha sonraki dönemlerde farklı araştırmacıların aynı veri veya veri kaynağını kullanarak 

benzer nitelikte sonuçlar elde etmesi iç güvenilirlik olarak tanımlanabilir.  İç güvenilirlik 

için elde edilen verilerin betimsel olarak sunulması, birden çok değerlendirme ve 

araştırmacının katılması iç güvenilirliği arttırır. Veri analizinde farklı araştırmacılardan 

analiz desteği ve kodlamayla tutarlılık kabul edilebilir sınırlarda olmalıdır  (Eberle, Maeder 

ve Silberman, 2016; Merriam ve Grenier, 2019). 

 

Nitel çalışmalarda güvenilirlik yerine tutarlılığa bakılması gerektiği literatürde belirtilmiştir. 

Çalışmada tutarlılık için aynı ölçüt kullanılmış olsa da farklı kodlayıcıların yaptığı 

kodlamalar karşılaştırılmıştır. Nitel çalışmada güvenirlik sağlama yöntemlerinden biri olan 

teyit edilebilirlik, araştırmacının nesnel olmasını, gerçekçi davranmasını ve gerçeği 

yansıtmasını ifade eder(Yıldırım, 2018). Araştırmalarda birden fazla değerlendirici ile ortak 

noktalar ve değerlendirilmeler yapılabilmesine analizci üçgenlemesi denilir. Analizci 

üçgenlemesi, kısaca verilerin birden fazla kişi tarafından değerlendirilmesi ve benzer 

sonuçlar elde edilmesidir (Yaşar, 2018). Çalışmamız araştırmaya katılan uzmanların farklı 

zaman ve aynı veriden aynı sonuca ulaşılma tutarlılığına bakılarak yapılmıştır. Bunun için 

istatistiksel yöntem olan kappa tutarlılık testi uygulanarak yapılmış, minimum önemli ve çok 

önemli seviyeleri çalışmamızda yakalanmıştır. 

 

Güvenirlik için Fleiss Kappa, katsayıları kullanılmıştır. Kappa testi iki ya da daha çok 

değerlendirici uyumun tutarlılığını ölçen istatistiksel bir yöntemidir. Cohen‘in kappa  

katsayısı  iki gözlemci arasında iken, Fleiss‘in kappa katsayısı ikiden  çok gözlemci içim 

kullanılmalıdır(Kılıç, 2015). Fleiss'in kappa ölçüsü sabit sayıda (n tane) değerlendiriciden 
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her birinin, (n tane) maddeyi (c tane) birbirinden farklıolan kategorilere göre ayırmaları 

sürecindeki uyumu ölçer. Ayrıca Fleiss’in kappa, gözlemciler arasındaki uyuşmanın şans 

eseri olabileceğini de ele aldığından, yüzde orantılı olarak kullanılan yöntemlerden daha 

güçlü istatistiksel sonuçlar vermektedir (Fleiss, 1971). 

 

3.5 Verilerin Analizi 

Araştırmada kullanılan veri analizi yöntemlerinden biri olan betimsel analiz; elde edilen 

verileri, daha önceden belirlenmiş temalara göre gruplayarak anlamlı hale getirir. Gruplanan 

bu verilerin dikkat çekici bir halde yansıtmak için araştırmacı, doğrudan alıntılar kullanılarak 

veriler sunulur. Bu süreçte temel amaç, araştırmacının verileri düzenledikten sonra 

yorumlayarak okuyucuya aktarmasıdır (Yıldırım ve Şimşek, 2018). 

 

Gerçekleştirilen çalışmada üç değerlendirici tarafından ders kitaplarından elde ettikleri 

içerikleri nitel araştırmalar için olan veri analiz yöntemlerinden betimsel analiz ve 

istatistiksel analiz kullanılmıştır. Değerlendiriciler tarafından istatistiksel analizin 

sağlanabilmesi amacı ile ifadelerin; ifade gücü zayıf, orta ve güçlü olarak üç seviyede 

değerlendirilmiştir. Çalışmamızda toplanan veriler Microsoft Office ve İBM SPSS paket 

programına girişi yapılarak belirlenmiş olan kategorilere göre gruplandırılarak betimsel ve 

istatistiksel olarak analiz edilerek değerlendirilmiştir. 

 

Nitel araştırmalar nicel araştırmalar gibi net sınırlar içerememektedir ve esnek bir çalışma 

yapısına sahiptir. Araştırmamızda kök değerler gibi soyut kavramlar incelenmiş olup 

maddeler tek tek incelenmiş ve bir veya birden fazla değer içerip içermediği 

değerlendirmiştir. Değerlendirmeler sonrasında nitel olan verilerin daha net 

değerlendirilmesi için sayısal ve yüzdesel değerler ile tablolar ile ifade edilmiştir.  

 

Tutarlılık için yapılan çalışmaların değerlendirilmesinde iki uzman için Cohen Kappa 

katsayısı ve ikiden fazla olanlar için Fleiss’in kappa katsayısı kullanılmıştır. Çalışmamıza 

daha uygun olduğu için Fleiss Kappa (1971) istatistiği kullanılmıştır.  Bu istatistik SPSS 24 

programında Fleis Kappa eklentisi eklenerek hesaplanmıştır. Landis ve Koch  (1977)  elde 

edilen κ değerini yorumlamak için aşağıda Tablo  3.2’te verilen değer aralıklarını 

tanımlamışlardır. 
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Tablo 3.2: Uyum indeksi. 

Κ Uyumun Gücü 

<0,00 Zayıf  

0,00-0,20 Önemsiz  

0,21-0,40 Düşük  

0,41-0,60 Orta  

0,61-0,80 Önemli  

0,81-1,00 Çok yüksek  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. BULGULAR 

4.1 Birinci alt probleme ait bulgular 
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5.Sınıf matematik ders kitabında verilmiş olan kök değerler ve dağılımları aşağıdaki tabloda 

verilmiştir. Üç ayrı değerlendirici tarafından gerçekleştirilen incelemede tüm 

değerlendiriciler açısından kitapta en çok yer alan değer yaklaşık %22,88’lik bir oran ile 

özdenetim olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Sabır kök değerinin ise kitapta yer almadığı 

bulgusu edinilmiştir (Tablo 4.1).  

 

Tablo 4.1: Değerlendiricilerin algıladıkları kök değer içerik dağılımı. 

 

Değerlendirici 

1 

Değerlendirici 

2 

Değerlendirici 

3 

Minimum-

maksimum 

5. Sınıf 

Adalet  14 14 15 14-15 

Yardımseverlik 4 4 4 4-4 

Dostluk 10 7 9 7-10 

Dürüstlük 5 5 5 5-5 

Sevgi 18 18 18 18-18 

Saygı 3 2 2 2-3 

Sabır 0 0 0 0-0 

Öz denetim 27 31 29 27-31 

Vatanseverlik 13 13 17 13-17 

Sorumluluk 24 26 26 14-26 

 Toplam  118 120 125 118-125 

 

5.Sınıf matematik ders kitabında kök değerlerin kitabın içeriğinde değinilme şekilleri ile 

ilgili birkaç örnek aşağıda verilmiştir. Bulgular Ek-A ‘yı dayanak alarak oluşturulmuş ve 

açıklanmıştır. 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.1, Şekil 4.2 ve Şekil 4.3’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.1: Adalet kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öğede bir arsayı eşit parçalara ayırarak havuz 
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için bir alan oluşturulacaktır. Bu alanın diğer ayrılan alanları eşit bir şekilde ayrılması, 

paylaşım yapılması adalet kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.2: Adalet kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge okulda yapılacak bir öğrenci temsilcisi 

seçim sonuçları bağlamı kullanılarak hazırlanmış. Seçim sorularında oyların paylaştırılması 

ve sonuçların belirlenmesi bağlamında hak edenin seçilmesi sonucu olduğu için adalet kök 

değerine uygundur. Seçme, seçilme oy verme ve oy hesaplama gibi terimler direk olarak 

adalet kök değeri ile ilişkili olduğu için bu kök değeri içerdiği kabul edilmiştir.  

 

 

Şekil 4.3: Adalet kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öğe yapılacak bir Mangala turnuvasında şampiyonu 

belirlemek bağlamında kurulmuştur. Herhangi bir yarışmada ya da turnuvada birinciyi, 

kazananı ya da şampiyonu belirlemek, hak edene hakkını vermek sonucuna dayandığı için 

adil bir yarışma sonucu vurgulanmaktadır. Bundan ötürü de bu öğenin adalet kök değerini 
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kazandırılmasına hizmet ettiği sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Yardımseverlik kök değerini içeren öğeler Şekil 4.4, Şekil 4.5 ve Şekil 4.6’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.4: Yardımseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Türkiye Cumhuriyeti Sosyal Güvenlik 

Kurumu’ndan ve işlevinden bahsetmektedir. Türkiye Cumhuriyeti Sosyal Güvenlik Kurumu 

ögede bahsedilen şekilde toplumu güvence almak ve riskten dolayı oluşacak gelir 

problemlerinde vatandaşların yanında olmak amacı güden bir kurumdur. Bu amaç topluma 

karşı bir yardımseverlik olarak tanımlanabilir. Bundan dolayı bu ögeyi yardımseverlik kök 

değeri içerdiği sonucuna ulaşılmıştır.  

 

 

Şekil 4.5: Yardımseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Kızılay kurumundan ve işlevinden bahsetmektedir. 

Kızılay kurumu toplum yararına hizmet veren bir kurum olduğu için bu öge yardımseverlik 

kök değeri altına alınmıştır. 
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Şekil 4.6: Yardımseverlik kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge yardım toplama kampanyası bağlamında 

hazırlanmıştır. İhtiyaç sahipleri için yardım toplamak ya da yardım toplama kampanyaları 

düzenlemek yardımseverlik kök değeri ile direk ilişkilidir. Bu yüzden bu kök değerin 

kategorisine dahil edilmiştir. 

 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.7 ve Şekil 4.8’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.7: Dostluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge sınıf arkadaşları ile sinemaya gitme, vakit 

geçirme bağlamı ile hazırlanmıştır. Arkadaşlar güzel vakit geçirme, sinemaya gitme gibi 

birkaç kişinin birlikte gerçekleştirdiği eylemler dostluk kök değerini güçlendireceği için bu 

kök değere hizmet ettiği sonucuna varılmıştır. 

 

 

Şekil 4.8: Dostluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge iki arkadaşın kurdukları iletişim ile ilgili 

olup, arkadaşlık ilişkisi üzerine kuruludur. Bu yüzden bu öge dostluk kök değeri altına 

alınmıştır. 
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Dürüstlük kök değerini içeren ögeler Şekil 4.9, Şekil 4.10 ve Şekil 4.11’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.9: Dürüstlük kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge iskelelerin kurulması ile sağlanan iş güvenliğini temel 

alarak yazılmıştır. Burada geçen “Bu iş kazalarının bir kısmı da uygun bir şekilde 

yapılmayan iskelelerden kaynaklanmaktadır.” İfadesi işlerimizi gerektiği gibi yerine 

getirilmesinin önemini vurgulamaktadır. Bu vurgu da iş hayatından dürüstlük olarak kabul 

edilmektedir. Dolayısıyla bu öge dürüstlük kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.10: Dürüstlük kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge iki ustanın üretim sayıları ile ilgili 

konuşmasını içermektedir. Bu ögede ürün teslim sırasında ustanın diğer ustaya verdiği 

sayının doğruluğunun kontrol edilmesi ve ürün teslimlerinde sayıların belirtilerek bir sonraki 

ürün teslimine tam olması için kayıt altına alınması dürüstlük kök değerine hizmet 

etmektedir. Bu bağlamdan dolayı dürüstlük kök değeri altında alınmıştır. 
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Şekil 4.11: Dürüstlük kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge limonatanın içeriğinden bahsetmektedir. Bir ürünün 

içeriği ile ilgili bilgi vermek ve şeffaf olmak dürüstlük ile ilişkilendirilir. Bundan ötürü bu 

öge dürüstlük kök değerinin altına alınmıştır. 

 

Sevgi kök değerini içeren ögeler Şekil 4.12, Şekil 4.13 ve Şekil 4.14’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.12: Sevgi kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge belli bir öğrenci grubuna “En sevdiğiniz 

meyve hangisidir?” sorusunu yönelterek verilen cevaplar ile ilgilidir. Burada öğrencilerden 

sevdikleri şeyi seçmeyi gerektirdiği için ögede sevgiden söz edilmektedir. Bundan dolayı bu 

öge sevgi kök değerine dahil edilmiştir. 
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Şekil 4.13: Sevgi kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge ağaç dikilmesi bağlamını kullanarak 

hazırlanmıştır. Doğayı, toprağı, ağaçları korumak ve arttırılmasını sağlamak doğayı 

sevmekten kaynaklanmaktadır. Doğa sevgisinde doğmaktadır. Bundan dolayı bu öge sevgi 

kök değerinin kazandırılmasına hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.14: Sevgi kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge bir aile ilişkisi üzerine kuruludur. Birinin 

yeğenine harçlık, hediye ve benzeri bir şey vermesi ona olan sevgisinden 

kaynaklanmaktadır. Buna aile sevgisi denebilir. Bu bağlamda bu öge sevgi kök değerine 

dahil edilmiştir. 

 

Saygı kök değerini içeren ögeler Şekil 4.15 ve Şekil 4.16’ da verilmiştir. 
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Şekil 4.15: Saygı kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge bir matematikçi olan John Napier’ den ve geliştirdiği 

bir yöntemi tanıtmaktadır. Bir bilim insanını ya da önemli birisini tanımak, ona ve 

yaptıklarına karşı saygı duymamızı sağlar. Bundan dolayı bu ögenin saygı kök değerine 

hizmet ettiği sonucuna varılmıştır. 

 

 

Şekil 4.16: Saygı kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Çin imparatorluğunun ve İslam dünyasının benzer 

özelliğinden bahsetmektedir. Bu öge de bulunun Çin imparatorluğunun ve İslam dünyasının 

kıymetli gördüğü ve saygı gösterdiği unsurlardan dolayı binaların uzunluklarına dikkat 

edilmesi direkt olarak saygı kök değerine hizmet etmektedir. 

 

Özdenetim kök değerini içeren ögeler Şekil 4.17, Şekil 4.18 ve Şekil 4.19’ da verilmiştir. 
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Şekil 4.17: Özdenetim kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge kiralık daire ilanları ve ev kiralamak bağlamında 

hazırlanmıştır. Bir bireyin kendine uygun evi bulabilmesi ve seçebilmesi, kişinin kendi 

özdenetimini gerçekleştirmesi ile mümkündür. Bu dikkate alınarak bu öge öz denetim kök 

değerine dahil edilmiştir. 

 

 

Şekil 4.18: Öz denetim kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge bir kitapçının üyelerine sunduğu fırsatları 

ve seçenekleri içermektedir. Bir kişinin kendisine en uygun seçeneği seçmesi, kendi 

özdenetimini sağlaması açısından önemlidir. Bundan dolayı bu öge öz denetim kök değeri 

altında kabul edilmiştir. 

 

 

Şekil 4.19: Öz denetim kök değer örneği 3. 
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Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge bir öğrencinin ders çalışma planı 

bağlamında hazırlanmıştır. Bir öğrencinin kendi ders çalışma programını hazırlaması ve 

uygulaması kendi özdenetimini sağlamasıdır. Bu yüzden bu öge özdenetim kök değerinin 

altına alınmıştır. 

 

Vatanseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.20 ve Şekil 4.21’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.20: Vatanseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Türkiye haritası üzerinde hazırlanmıştır. 

Türkiye’nin sınırlarını ve coğrafi olarak tanımak vatanseverliğin bir parçasıdır. Bu öge de 

vatanseverlik kök değerine dahil edilmektedir. 

 

 

Şekil 4.21: Vatanseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Türkiye’nin kurucusu Mustafa Kemal 

Atatürk’ten bahsetmektedir. Mustafa Kemal Atatürk’ü tanımak vatanseverliğin   

yapıtaşlarından biridir. Bundan dolayı bu öge vatanseverlik kök değeri ile özdeşleştirilmiştir. 

 

Sorumluluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.22 ve Şekil 4.23’ de verilmiştir. 
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Şekil 4.22: Sorumluluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Türkiye’de ki ekmek israfını temel alarak 

hazırlanmıştır. İsrafı önlemek geleceğimiz için tüm bireylerin üzerine düşen en büyük 

sorumluluklardan biridir. Bundan dolayı bu öge sorumluluk kök değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.23: Sorumluluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge bir satış sorumlusunun iş sorumluluğundan 

bahsetmektedir. Bundan dolayı da sorumluluk kök değerine dahil edilmiştir. 

 

5. Sınıf kitabına ait değerlendirici sonuçları Ek B’ de yer almaktadır. 

 

4.2 İkinci alt probleme ait bulgular 

6.Sınıf-1 matematik ders kitabında verilmiş olan kök değerler ve dağılımları Tablo 4.2’de 

verilmiştir. Üç ayrı değerlendirici tarafından gerçekleştirilen incelemede tüm 

değerlendiriciler açısından kitapta en çok yer alan değer yaklaşık %21,05’lik bir oran ile 

sorumluluk olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Dürüstlük kök değerinin ise kitapta yer almadığı 

bulgusu edinilmiştir.  
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Tablo 4.2: Değerlendiricilere göre 6. Sınıf-1 kitabının kök değer dağılımı. 

 

Değerlendirici 

1 

Değerlendirici 

2 

Değerlendirici 

3 

Minimum-

maksimum 

6. 

Sınıf-1 

Adalet  9 6 7 6-9 

Yardımseverlik 8 6 5 5-9 

Dostluk 10 14 13 10-14 

Dürüstlük 0 0 0 0-0 

Sevgi 26 25 21 21-26 

Saygı 6 2 5 2-6 

Sabır 2 3 1 1-3 

Öz denetim 16 29 19 16-29 

Vatanseverlik 19 19 17 17-19 

Sorumluluk 24 35 26 24-35 

 Toplam 120 139 114 114-139 

 

6.Sınıf-1 matematik ders kitabında kök değerlerin kitabın içeriğinde değinilme şekilleri ile 

ilgili birkaç örnek aşağıda verilmiştir. Bulgular Ek-A ‘yı dayanak alarak oluşturulmuş ve 

açıklanmıştır. 

 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.24 ve Şekil 4.25’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.24: Adalet kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Kaan’ın arkadaşlarına hediye olarak roman 

dağıtmasını konu edinmektedir. Bu hediye dağıtımında eşitlik güdülmesi bu ögenin adalet 

kök değeri ile ilişkilendirilmesini sağlamıştır. 

 

 

Şekil 4.25: Adalet kök değer örneği 2. 
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Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede bir annenin kayısıları çocuklarına eşit 

olarak dağıtması bağlamında yazılmıştır. Burada tüm çocuklara eşit olarak paylaştırması 

adalet kök değerini içerdiği sonucunu doğurmaktadır. 

 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.26 ve Şekil 4.27’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.26: Yardımseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Dünya Hayvanları Koruma Günü 

kapsamında gösterime girecek tiyatroda geliri hayvanlar için kullanılması bağlamına 

kurulmuştur. Bu hayvanlara karşı yapılacak bir yardımseverlik hareketi olarak 

adlandırabilir. Bundan ötürü de yardımseverlik kök değeri alıntına alınmıştır. 

 

 

Şekil 4.27: Yardımseverlik kök değer örneği 2. 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge işaret dili ile matematik kelimesinin yazılması ile 

oluşturulmuştur. İşaret dili öğrenmek ve kullanmak engelli bireylere yardımcı olmak için 

önemlidir. Bundan dolayı da bu öge yardımseverlik kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.28 ve Şekil 4.29’ da verilmiştir. 



 

57 

 

 

 

Şekil 4.28: Dostluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Ece’nin sınıf arkadaşları ile çektirdiği 

fotoğrafı duvara asması bağlamı kullanılarak hazırlanmıştır. Arkadaşlarının fotoğraflarını 

asmak, dostluklarına değer, önem vermektir. Bu göz önüne alınırsa dostluk değeri ile 

ilişkilendirilir. 

 

 

Şekil 4.29: Dostluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede iki arkadaşın pizzayı paylaşması konu 

edinmiştir. Arkadaşlar ile bir şeyler paylaşmak, zaman geçirmek dostluk kök değerine 
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hizmet eder. Bunu dikkate alırsak bu öge dostluk kök değerine dahil edilmiştir. 

 

Sevgi kök değerini içeren ögeler Şekil 4.30,  Şekil 4.31 ve Şekil 4.32’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.30: Sevgi kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Türkiye’nin çölleşmesinin önüne geçmek 

için yapılan bir kampanya üzerine kurulmuştur. Burada doğa sevgisinden doğan bir sonuç 

olarak doğayı koruma ve ağaçlandırma çalışmaları yapılmaktadır. Bu öge de sevgi kök 

değeri altına alınmıştır. 

 

 

Şekil 4.31: Sevgi kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Ela’nın tavuklarını beslemesi bağlamında 

yazılmıştır. Bir insanın hayvanları sahiplenmesi, beslenmesi onlara olan hayvan sevgisinden 

doğan bir sonuçtur. Bu öge de hayvan sevgisi kazandırılmaya hizmet etmiştir. Dolayısıyla 

bu öge sevgi kök değeri ile ilişkilendirilir. 

 

 

Şekil 4.32: Sevgi kök değer örneği 3. 
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Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Fatma hanımın oğlu ve arkadaşları için 

yaptığı kurabiyeleri paylaştırmasını konu edinmiştir. Fatma hanım oğlu ve arkadaşları için 

bir şeyler hazırlaması, onlara olan sevgisinin bir göstergesidir. Bundan dolayı bu öge sevgi 

kök değerini içermektedir. 

 

Saygı kök değerini içeren ögeler Şekil 4.33 ve Şekil 4.34’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.33: Saygı kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge bazı kurumlarda öncelikli olan bireyleri konu 

almaktadır. Bu bireylerin bazı ihtiyaç ve yetersizliklerinden dolayı öncelikli durumları 

vardır. Bu durumlardan dolayı diğer insanları öncelikli bireylere karşı saygılı olması ve 

işlerini kolaylaştırması gerekmektedir. Bu dikkate alındığı için bu öge de saygı kök değerine 

hizmet ettiği görülmüştür. 

 

 

Şekil 4.34: Saygı kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede ünlü matematikçi Eratosthenes ve kendi 

adı ile bilinen asal sayıları bulmaya yarayan kalbur yöntemi tanıtılmaktadır. Bir 
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matematikçiyi tanımak ve yaptıklarını öğrenmek, ona saygı duymamızı sağlar. Bu yüzden 

bu öge saygı kök değerine hizmet etmektedir. 

 

Sabır kök değerini içeren ögeler Şekil 4.35’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.35: Sabır kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge bir koşu yarışmasında yarışmacılar 

arasındaki konumlar ile ilgilidir. Bir koşu yarışmasında sonucu görebilmek için ve bu 

yarışmaya hazırlanırken ki antrenmanlarda sabırlı olmak önemlidir. Bundan dolayı sabır kök 

değerine hizmet ettiği sonucuna varılmıştır. 

 

Öz denetim kök değerini içeren ögeler Şekil 4.36, Şekil 4.37 ve Şekil 4.38’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.36: Öz denetim kök değer örneği 1. 
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Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Zeynep’in odasındaki eşyaları gruplaması 

ile ilgilidir. Bir bireyin yaşadığı ortamı kendi ihtiyaç ve beklentilerine göre düzenlemesi, 

özdenetiminin bir parçasıdır. Bu göz önüne alınarak bu ögenin özdenetim kök değerine 

hizmet ettiği sonucuna ulaşılmıştır. 

 

 

Şekil 4.37: Öz denetim kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Selcen ve Ezgi’nin alışveriş listelerini 

kullanarak oluşturulmuştur. Bir kişinin ihtiyaçlarını belirleyerek bir alışveriş listesi 

hazırlaması, öz denetimi sağlaması için önemlidir. Bundan dolayı bu öge özdenetim kök 

değeri altında alınmıştır. 

 

 

Şekil 4.38: Öz denetim kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede bir sporcunun birkaç günde yaptığı 

antrenman miktarlarını içermektedir. Bir sporcunun kendi antrenman saatlerini düzenlemesi 

ve bu düzene uyması özdenetim kök değeri ile ilişkilidir. 

 

Vatanseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.39 ve Şekil 4.40’ de verilmiştir. 
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Şekil 4.39:Vatanseverlik kök değer örneği 1. 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede yerli malı haftası hakkında bilgilendirme 

yapılmıştır. Yerli malı haftası; yerli üretimin desteklendiği ve önemi üzerine öğrencilere 

anlatıldığı bir hafta olduğu için vatanseverlik ile ilişkilidir. Bu yüzden vatanseverlik kök 

değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.40:Vatanseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Türkiye haritası kullanarak hazırlanmıştır. 

Yaşadığın ülkenin sınırlarını, şehirlerini bilmek vatansever olan her birey için önemlidir. 

Buna dikkat edildiğinde bu öge için vatanseverlik kök değerine katkısı olduğu söylenebilir. 

 

Sorumluluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.41, Şekil 4.42 ve Şekil 4.43’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.41: Sorumluluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Ceren’in kumbarasında biriktirdiği para 



 

63 

 

temelinde kurulmuştur. Bir insanın gelecek için yatırım yapması, para biriktirmesi 

sorumluluk gerektiren bir davranıştır. Bundan ötürü bu öge sorumluluk kök değerine hizmet 

etmektedir. 

 

 

Şekil 4.42: Sorumluluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Buket’in proje ödevi üzerine hazırlanmıştır. 

Bir öğrencinin ödev yapma, ders çalışma gibi sorumluklarını zamanında yapması önemlidir. 

Bu yüzden bu öge sorumluluk kök değeri ile ilişkilidir. 

 

 

Şekil 4.43: Sorumluluk kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge atık toplama ve geri dönüşüm için bir 

okulda yapılanları içermektedir. Doğayı korumak ve geri dönüşüme destek vermek her 

bireyin sorumluğunda olan bir görevdir. Bu öge de sorumluluk kök değeri altına alınmıştır. 

 

6.Sınıf-2 matematik ders kitabında verilmiş olan kök değerler ve dağılımları Tablo 4.3’ de 

verilmiştir. Üç ayrı değerlendirici tarafından gerçekleştirilen incelemede tüm 

değerlendiriciler açısından kitapta en çok yer alan değer yaklaşık %27,7’lik bir oran ile 

sorumluluk olduğu bulgusuna ulaşılmıştır.  
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Kitapta en az yer alan kök değer ise %1,35 ile dürüstlük kök değeri olduğu bulunmuştur. 

 

Tablo 4.3: Değerlendiricilere göre 6. Sınıf-2 kitabının kök değer dağılımı. 

 
 Değerlendirici 

1 

Değerlendirici 

2 

Değerlendirici 

3 

Minimum-

maksimum 

6. 

Sınıf-2 

Adalet  7 6 6 6-7 

Yardımseverlik 18 13 14 13-18 

Dostluk 10 4 4 4-10 

Dürüstlük 2 2 2 2-2 

Sevgi 28 28 25 25-28 

Saygı 11 4 4 4-11 

Sabır 5 5 2 2-5 

Öz denetim 22 16 16 16-22 

Vatanseverlik 31 36 32 31-36 

Sorumluluk 41 48 43 41-48 

 Toplam 175 162 148 148-175 

 

6.Sınıf-2 matematik ders kitabında kök değerlerin kitabın içeriğinde değinilme şekilleri ile 

ilgili birkaç örnek aşağıda verilmiştir. Bulgular Ek-A ‘yı dayanak alarak oluşturulmuş ve 

açıklanmıştır. 

 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.44, Şekil 4.45 ve Şekil 4.46’ de verilmiştir. 

 

Şekil 4.44: Adalet kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Şenol amcanın fındığı eşit paketlere ayırması 

bağlamında yazılmıştır. Bu öge de kullanılan eşit parçalanarak ayırma vurgusu adalet kök 

değeri ilişkilendirildiği için onun altına dahil edilmiştir. 
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Şekil 4.45: Adalet kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede bir sınıfta sınıf başkanlığı seçimi ve 

sonucu üzerinde kurulmuştur. Herhangi bir seçimde oy ver, hak edenin seçilmesi direkt 

olarak adalet kök değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.46: Adalet kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede bir arsanın çocuklara eşit olarak 

paylaştırılmasını konu edinmiştir. Bu ögede kullanılan çocuklar arasında eşit olarak 

paylaştırma, adaletli bir paylaşım amacı gütmektedir. Bundan ötürü bu öge adalet kök değeri 

altına dahil edilmiştir. 

 

Yardımseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.47ve Şekil 4.48’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.47: Yardımseverlik kök değer örneği 1. 
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Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Afet ve Acil Durum Yönetimi Başkanlığı 

tarafından ramazan ayında ihtiyaç sahiplerine dağıtılan erzak kutularından bahsedilmektedir. 

Afet ve Acil Durum Yönetimi Başkanlığı amacı itibari ile insan yararına ve güvenliğine 

çalışan bir kurum olduğu için, ayrıca da ihtiyaç sahiplerine yardım ettiği için yardımseverlik 

kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.48: Yardımseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede geri dönüşüm için Ecren’in yaptığı bir 

paketlemeden bahsetmektedir. Çevre ve toplum yararı için bir çalışma yapılması 

yardımseverlik adı altına alınabilir. Dolayısıyla bu öge yardımseverlik kök değerine dahil 

edilir. 

 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.49’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.49: Dostluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Mehmet’in arkadaşları için bir oyun tasarlaması üzerine 

kurulmaktadır. Bir insanın arkadaşları için bir şeyler yapması onların dostluğunu 

pekiştirmesi adına önemlidir. Bunu dikkate alarak bu ögenin dostluk kök değerine dahil 
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edilmesi sonucuna varılmıştır. 

 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.50’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.50: Dostluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge şifreleme ile ilgilidir. Bir şeylere şifre koyma, şifreleme 

güvenlik için önemlidir. Yani dürüstlüğün olmadığı yerlerde güvenlik açıkları için 

gereklidir. Bu öge dolaylı yoldan dürüstlük kök değerinin önemini içerir. Bundan dolayı 

dürüstlük kök değerine dahil edilmiştir. 

 

Sevgi kök değerini içeren ögeler Şekil 4.51, Şekil 4.52 ve Şekil 4.53’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.51: Sevgi kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge bir kaktüsün aylara göre yetişmesini içermektedir. 

Burada kaktüsün bir canlı olduğu ve onun yetiştirilmesi ve bakımı için sevgiye ihtiyaç 

olduğu bilinmektedir. Doğa sevgisi ya da çiçek sevgisi olarak adlandırılabilir. Bu yüzden bu 

öge de sevgi kök değerine dahil edilmiştir. 
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Şekil 4.52: Sevgi kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede kitap okumayı çok seven Ahmet’in bir 

haftalık okuma planı bağlamı kurulmuştur. Öge de belirtildiği üzere kitap okumayı sevmek, 

bundan zevk almak direkt olarak sevgi kök değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.53: Sevgi kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Dağcılık sporu yapan birkaç dağcıdan 

bahsetmektedir. Bir sporu yapmak, yaparken ondan zevk almak onu sevmek anlamına gelir. 

Bunu temele alarak bu öge sevgi kök değerine dahil edilmiştir 

 

Saygı kök değerini içeren ögeler Şekil 4.54 ve Şekil 4.55’ de verilmiştir. 
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Şekil 4.54: Saygı kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede önemli olayların bazılarının yıllara göre dağılımı 

verilmiştir. Bu önemli olaylar insanlık için kayda değer unsurlar olduğu için saygı 

uyandırmaktadır. Bundan dolayı da saygı kök değeri altına dahil edilmiştir. 

 

 

Şekil 4.55: Saygı kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede saygı kelimesi geçmektedir. Bundan dolayı da saygı 

kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

Sabır kök değerini içeren ögeler Şekil 4.56’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.56: Sabır kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede diyetisyen kontrolü ile zayıflamaya 

çalışan Ekrem’in verdiği kilolar kullanılarak hazırlanmıştır. Bir bireyin kilo verme sürecinde 

diyet yapması sabır gerektiren bir eylemdir. Bunu dikkate alarak bu ögenin sabır kök 
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değerine hizmet ettiği sonucuna varılmıştır. 

 

Öz denetim kök değerini içeren ögeler Şekil 4.57 ve Şekil 4.58’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.57: Öz denetim kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge elektrik tüketimi bağlamı üzerine kurulmuştur. Bir 

bireyin tasarruf etme ve ekonomik anlamda kazanç elde etmek adına harcamalarını ve 

tüketimini düzenlemesi özdenetimini sağlaması ile ilgilidir. Bu dikkate alındığında bu öge 

özdenetim kök değerine dahil edilmiştir. 

 

 

Şekil 4.58: Öz denetim kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Emir’in kendisine yeni hattı için tarife 

seçmesi temeli kurulmuştur. Burada bireyin kendisine en uygun olan seçeneği seçmesi kendi 

özdenetimi için önemli olduğundan özdenetim kök değerine hizmet etmektedir. 

 

Vatanseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.59 ve Şekil 4.60’ de verilmiştir. 
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Şekil 4.59: Vatanseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede milli haltercimiz Naim Süleymanoğlu’ndan 

bahsedilmektedir. Naim Süleymanoğlu ülkemiz için önemli isimlerden olduğu için 

vatanseverlik kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.60: Vatanseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Gülbahar hanımın okul yapımı için 

arsanın bir kısmı bağışlamışından bahsedilmektedir. Bir okul yapımı, orada yetişecek yeni 

nesil düşünüldüğünde ülkemize yapılabilecek en güzel yatırımlardan biridir. Bunu dikkate 

alarak bu ögenin vatanseverlik kök değerine dahil edilmesi sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Sorumluluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.61, Şekil 4.62 ve Şekil 4.63’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.61: Sorumluluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge su israfını önlemek bağlamında 
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hazırlanmıştır. Üzerinde yaşadığımız dünyayı korumak, israfı önlemek insan olarak en 

büyük sorumluluklarımızdan biridir. Dolayısıyla bu öge sorumluk kök değerine altına 

alınmıştır. 

 

 

Şekil 4.62: Sorumluluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede bir sınıf pikniğinde yapılan iş bölümünden 

bahsedilmektedir. Toplu etkinliklerde yapılan iş bölümlerinde düzenin sağlanması ve 

korunması için her birey üzerine düşeni yaparak sorumluluğunu yerine getirmelidir. Bunu 

dikkate alırsak bu öge sorumluluk kök değerine aittir. 

 

 

Şekil 4.63: Sorumluluk kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Melisa’nın kumbarasında para biriktirmesi bağlamında 

yazılmıştır. Bireyin geleceği için yatırım yapması, para biriktirmesi kendi 

sorumluluğundadır. Bu öge de sorumluluk kök değerini desteklemektedir. 

6.sınıf matematik kitaplarının değerlendirici sonuçları Ek C ve Ek D’ de verilmiştir. 
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4.3 Üçüncü alt probleme ait bulgular 

7.Sınıf matematik ders kitabında verilmiş olan kök değerler ve dağılımları Tablo 4.4’ de 

verilmiştir. Üç ayrı değerlendirici tarafından gerçekleştirilen incelemede tüm 

değerlendiriciler açısından kitapta en çok yer alan değer yaklaşık %23,4’lük bir oran ile 

sorumluluk olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Kitapta en az yer alan kök değer ise%1,1 ile 

dürüstlük kök değeri olduğu bulunmuştur. 

 

Tablo 4.4: Değerlendiricilere göre 7. Sınıf kitabının kök değer dağılımı. 

 
 Değerlendirici 

1 

Değerlendirici 

2 

Değerlendirici 

3 

Minimum-

maksimum 

7. 

Sınıf 

Adalet  10 7 9 7-10 

Yardımseverlik 3 3 2 2-3 

Dostluk 3 5 4 3-5 

Dürüstlük 0 1 1 0-1 

Sevgi 4 7 5 4-7 

Saygı 10 9 9 9-10 

Sabır 2 2 2 2-2 

Öz denetim 17 17 13 13-17 

Vatanseverlik 19 17 17 17-19 

Sorumluluk 19 19 19 19-19 

 Toplam 87 87 81 81-87 

 

7.Sınıf matematik ders kitabında kök değerlerin kitabın içeriğinde değinilme şekilleri ile 

ilgili birkaç örnek aşağıda verilmiştir. Bulgular Ek-A ‘yı dayanak alarak oluşturulmuş ve 

açıklanmıştır. 

 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.64, Şekil 4.65 ve Şekil 4.66’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.64: Adalet kök değer örneği 1. 
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Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge matematikte kullanılan eşitlik kavramını içermektedir. 

Matematikte kullanılan eşitlik kavramının temelde eş olma, eşit olma anlamlarına geldiği 

için adalet kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.65: Adalet kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede iki ayrı çikolata kutusundaki çikolata sayılarının 

birbirine eşit olması bağlamında yazılmıştır. Üretilen paketlerin içerinde aynı miktarlarda 

ürün olması, alıcılara karşı adaletsizliği önlemek amacıyla önemlidir. Bu dikkate alındığında 

bu öge adalet kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.66: Adalet kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Etkinlik” kısmında alınan öge yapılan bir komisyon başkanlık sistemi üzerine 

hazırlanmıştır. Herhangi bir seçim, seçme ve oy verme işlemleri doğası gereği adalet ile 

ilişkilidir. Bundan dolayı da adalet kök değerine hizmet etmektedir. 
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Yardımseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.67’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.67: Yardımseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede modern hemşireliğin kurucusu olan Florence 

Nightingale’in savaş döneminde yaptıklarından da bahsedilmektedir. Savaş gibi toplumlara 

büyük zararlar veren ortamlarda insanların sağlığı için, insanlık adına bir şeyler yapmak 

yardımseverliğin en büyük göstergelerinden biridir. Bundan dolayı bu ögenin 

yardımseverlik kök değerine hizmet ettiği sonucuna varılmıştır. 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.68 ve Şekil 4.69’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.68: Dostluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Canan’ın kendisi ve arkadaşları için 

hazırladığı meyve suyu bağlamında kurulmuştur. Bir insanın arkadaşları için bir şeyler 

hazırlaması, onlara ve dostluklarına değer verdiği anlamı içerir. Bunu dikkate alarak bu öge 

dostluk kök değeri altında kabul edilmiştir. 
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Şekil 4.69: Dostluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Melisa’nın arkadaşlarının doğum günü 

için hediye almaları üzerine hazırlanmıştır. Bir insanın doğum gününde hediye almak ya da 

herhangi bir günde hediyeleşmek, dostluk kavramını geliştiren ya da doğuran bir unsurdur. 

Bundan dolayı da bu öge dostluk kök değerine hizmet etmektedir. 

 

Sevgi kök değerini içeren ögeler Şekil 4.70 ve Şekil 4.71’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.70: Sevgi kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Semra’nın annesinin doğum günü için pasta 

hazırladığı bağlamı kullanılmıştır. Bir annenin çocuğuna karşı duyduğu sevgiden 

kaynaklanan, onu mutlu etmek için pasta yapması sevgi kök değeri ile ilişkilidir. 

 

 

Şekil 4.71: Sevgi kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Burcu’nun arkadaşlarının ona hediye 

alması konusu işlenmektedir. Birine hediye almak ona olan duyduğumuz sevginin bir 
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göstergesidir. Dolayısıyla bu öge sevgi kök değerine hizmet etmektedir. 

 

Saygı kök değerini içeren ögeler Şekil 4.72 ve Şekil 4.73’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.72: Saygı kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Bilgiler” kısmında alınan ögede ünlü matematikçi Ömer Hayyam’ın hayatı ve 

matematiğe kazandırdıkları hakkında bilgi verilmiştir. Bir matematikçiyi tanımak ve 

matematiğe kazandırdıklarını bilmek ona saygı duymamızı sağlar. Bundan dolayı bu öge 

saygı kök değeri altında dahil edilmiştir. 

 

 

Şekil 4.73: Saygı kök değer örneği 2. 
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Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Mustafa Kemal Atatürk’ün Türkiye’ de matematik 

alanına kazandırdığı terimlerden ve yazdığı geometri kitabından bahsedilmektedir. Bir 

devlet adamının aynı zamanda matematik ile ilgili de bilgi sahibi olması büyük saygı 

uyandıracak bir niteliktir. Bunu dikkate alarak bu ögenin saygı kök değerine hizmet ettiği 

sonucuna varılmıştır. 

 

Sabır kök değerini içeren ögeler Şekil 4.74’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.74: Sabır kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede bir sınavdaki soru tarzlarını içermektedir. 

Bir kişinin bir sınava girmesi ve sınav sonucunda başarılı olması sabırlı olması ile 

ilişkilendirilerek bu öge sabır kök değeri altında kabul edilmiştir. 

 

Öz denetim kök değerini içeren ögeler Şekil 4.75 ve Şekil 4.76’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.75: Öz denetim kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Furkan ve Hakan’ın evlerine aldıkları dolapları 

kurmaları konu edinmiştir. Burada Furkan özdenetimini sağlayarak kılavuz yardımıyla 
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dolabı kurmayı başarırken, Furkan başarısız olmuştur. Bir bireyin bir işi en iyi nasıl 

yapabileceğini bilmesi ve ona göre davranması özdenetimi ile ilgilidir. Bundan dolayı da bu 

öge özdenetim kök değeri ile ilişkilidir. 

 

 

Şekil 4.76: Öz denetim kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Deniz’in maaşı bağlamı kullanılmıştır. 

Bir insanın kendi maaşını bilmesi ve ödemelerini yapması, kendi özdenetimini sağlaması 

noktasında önemlidir. Bundan dolayı da bu öge öz denetim kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

Vatanseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.77, Şekil 4.78 ve Şekil 4.79’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.77: Vatanseverlik kök değer örneği 1. 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Marmaray projesi hakkında bilgi verilmektedir. 

Marmaray projesi ülkemiz için büyük bir yatırım ve projedir. Bundan dolayı vatanımıza 

kazandırdıkları büyüktür. Bunu dikkate alarak da vatanseverlik kök değer ile 

ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.78: Vatanseverlik kök değer örneği 2. 
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Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Türkiye Cumhuriyeti Adalet Bakanlığından ve 

Mustafa Kemal Atatürk’ten bahsedilmiştir. Mustafa Kemal Atatürk ülkemizin kurucusu ve 

adalet bakanlığı da ülkemiz için çok önemli bir kurum olduğu için bu öge vatanseverlik kök 

değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.79:Vatanseverlik kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede bayrak kanunundan ve ülkemizin bayrağından 

bahsedilmektedir. Bir vatanseverin mutlaka bayrağını bilmesi gerekir. Bunu temele alarak 

bu öge vatanseverlik kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

Sorumluluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.80, Şekil 4.81 ve Şekil 4.82’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.80:Sorumluluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede İstanbul’da israf edilen ekmekler ile 

huzurevi yapılabilirliği konu edilmiştir. İsrafı önlemek ve kamu yararına hizmetler yapmak 

her bireyin sorumluluğunda olduğu için bu öge sorumluluk kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 



 

81 

 

 

Şekil 4.81: Sorumluluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge bir bahçıvanın yaptığı iş bağlamı 

kullanılarak hazırlanmıştır. Bireyin işini hakkıyla yerine getirmesi, sorumluluk kök değerine 

hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.82: Sorumluluk kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan öge Katma Değer Vergisinden bahsetmektedir. 

Her vatandaşın ülkesine vergi ödemesi ülkesine karşı bir sorumluluktur. Bunu dikkate alarak 

bu öge de sorumluluk kök değeri kazandırılmaktadır. 

 

7.sınıf matematik ders kitaplarının değerlendirici sonuçları Ek E’ de yer verilmiştir. 

 

4.4 Dördüncü alt probleme ait bulgular 

8.Sınıf-1 matematik ders kitabında verilmiş olan kök değerler ve dağılımları Tablo 4.5 ’ de 

verilmiştir.  

 

Üç ayrı değerlendirici tarafından gerçekleştirilen incelemede tüm değerlendiriciler açısından 

kitapta en çok yer alan değer yaklaşık %27,1’lük bir oran ile sorumluluk olduğu bulgusuna 

ulaşılmıştır. Kitapta sabır kök değerine ait hiçbir bulgu bulunmamıştır.  

 



 

82 

 

Tablo 4.5: Değerlendiricilere göre 8. Sınıf-1 kitabının kök değer dağılımı. 

 
 Değerlendirici 

1 

Değerlendirici 

2 

Değerlendirici 

3 

Minimum-

maksimum 

8. 

Sınıf-1 

Adalet  5 5 4 4-5 

Yardımseverlik 9 7 7 7-9 

Dostluk 5 3 3 3-5 

Dürüstlük 2 1 2 1-2 

Sevgi 16 15 11 11-16 

Saygı 5 2 2 2-5 

Sabır 0 0 0 0-0 

Öz denetim 6 5 5 5-6 

Vatanseverlik 13 11 9 9-13 

Sorumluluk 20 19 16 16-20 

 Toplam 81 68 59 59-81 

 

8.Sınıf-1 matematik ders kitabında kök değerlerin kitabın içeriğinde değinilme şekilleri ile 

ilgili birkaç örnek aşağıda verilmiştir. Bulgular Ek-A ‘yı dayanak alarak oluşturulmuş ve 

açıklanmıştır. 

 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.83 ve Şekil 4.84’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.83: Adalet kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Ayşe öğretmenin yaptığı sınavda başarılı olan 

öğrencilerini ödüllendirmesi üzerinedir. Başarılı insanların ödüllendirilmesi, hak edene 

hakkının verilmesi adalet kök değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.84: Adalet kök değer örneği 2. 



 

83 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede bir sınıf başkanlığı için aday olan 

Emre’nin seçilme olasılığı konu edilmiştir. Seçim, oy verme gibi terimler adalet kök değeri 

ile yakından ilgili olduğu için bu kök değerin altında kabul edilmiştir. 

 

Yardımseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.85 ve Şekil 4.86’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.85: Yardımseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Aydın marketin ramazan ayında yoksullara yardım 

etmek amacıyla dağıttığı erzakları içermektedir. Yaşlılara ve yoksullara yardımcı olmak, 

yardımseverlik kök değeri ile direkt olarak ilişkilidir. 

 

 

Şekil 4.86: Yardımseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Kırım savaşında yaralı askerlere bakmak için bulunan 

Florance Nightingale’i tanıtmak ve yaptıklarından bahsetmektedir. Savaş gibi yıkıcı 

durumlarda insanlara yardımcı olmak, yardımseverlik kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.87 ve Şekil 4.88’ da verilmiştir. 
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Şekil 4.87: Dostluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Alican’ın arkadaşları ile misketlerini 

paylaşması konu edinmiştir. Birinin arkadaşları ile eşyalarını paylaşması ve oyunlar 

oynaması dostluk kök değeri ilişkilidir. Bundan dolayı dostluk kök değeri altına alınmıştır. 

 

 

Şekil 4.88: Dostluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Yağmur’un arkadaşı Esra’ya doğum 

günü hediyesi seçmesi konu edinmektedir. Bir kişinin arkadaşı için hediye alması, 

hediyeleşmesi dostluklarının pekişmesi için önemlidir. Bundan ötürü de dostluk kök değeri 

ile ilişkilendirilmiştir. 

 

Dürüstlük kök değerini içeren ögeler Şekil 4.89’ de verilmiştir. 
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Şekil 4.89: Dürüstlük kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Eren’in dedesine verdiği söz ile 

fotoğraflarını asması konu edinmiştir. Bu öge de geçen “dürüst bir çocuk olan Eren” ifadesi 

dürüstlük kök değerini içermektedir. 

 

Sevgi kök değerini içeren ögeler Şekil 4.90 ve Şekil 4.91’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.90: Sevgi kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Kerem’in kitaplığında ki kitap 

türlerinden bahsedilmiştir. Bir insanın sevdiği şeyleri biriktirmesi, kitap okuma sevgisi ile 

kendi kitaplığını kurması sevgi kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 
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Şekil 4.91: Sevgi kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Yunus Emre’nin yazdığı bir dörtlük 

üzerine kurulmuştur. Bu dörtlükte geçen “Sevelim, sevilelim.”  satırı sevgi kök değerine 

hizmet ettiği için sevgi kök değeri altına alınmıştır. 

 

Saygı kök değerini içeren ögeler Şekil 4.92 ve Şekil 4.93’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.92: Saygı kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/ Sorular” kısmında alınan ögede Yunus Emre şiirlerini güzel okuma 

yarışması düzenlenerek alınan puanların sıralanması konu edinmiştir. Burada Yunus 

Emre’nin büyük bir sanatçı olduğu için eserleri ile yarışmalar düzenlenmesi, ona duyulan 

bir saygının göstergesidir. Bundan dolayı öge saygı kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.93: Saygı kök değer örneği 2. 
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Kitapta “Bilgiler” kısmında alınan öge El-Harezmi’nin ve eserinin tanıtılmasını 

içermektedir. Ünlü bir insanı tanıma ve eserlerini öğrenmek ona saygı duymayı 

doğurmaktadır. Bunu dikkate alarak bu öge saygı kök değeri altına dahil edilmiştir. 

 

Öz denetim kök değerini içeren ögeler Şekil 4.94 ve Şekil 4.95’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.94: Öz denetim kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge Kürşat’ın bağlama alabilmek amacıyla para 

biriktirmesine dayanmaktadır. Bir bireyin belli bir amaç için kendini şekillendirmesi, 

sınırlandırması kendi özdenetimini sağlaması ile ilgilidir. Bu dikkate alınarak bu öge de öz 

denetim kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.95: Öz denetim kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge trafik levhalarını ve kurallara uyulması gerektiği 

bilgisini içermektedir. Bir bireyin trafik kurallarını ve levhaların ne anlama geldiğini 

öğrenmesi sonucu sınava girerek başarılı olması, trafikte kurallara uyarak araç kullanması 

kendi özdenetimini sağlaması ile mümkündür. Bundan dolayı bu öge özdenetim kök değerini 

içermektedir. 

 

Vatanseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.96 ve Şekil 4.97’ da verilmiştir. 
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Şekil 4.96: Vatanseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Türkiye haritasını ve birkaç ilimizin konumu 

göstermektedir. Bir vatandaşın kendi sınırlarını ve ülkesinde ki illerin yerlerini bilmesi 

önemlidir. Bunu dikkate alarak bu ögenin vatanseverlik kök değeri ile ilişkili olduğu 

sonucuna varılmıştır. 

 

Şekil 4.97: Vatanseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge 18 mart Çanakkale Zaferi ve Şehitleri Anma 

programı kapsamında yapılan geziye katılan öğrencilerin grafik ile gösterimlerine 

dayanmaktadır. Bu öge ile 18 Mart Çanakkale Zaferini ve şehitlerini anarak, bizim ve 

ülkemiz için çok önemli olan bu tarihi olayı tekrar hatırlanması sağlanmıştır. Dolayısıyla 

vatanseverlik kök değerine hizmet etmiştir. 

 

Sorumluluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.98, Şekil 4.99 ve Şekil 4.100’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.98: Sorumluluk kök değer örneği 1. 
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Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge bir babanın evin ihtiyaçları için aldıklarını 

paketlemesi üzerine kurulmuştur. Öge de geçen ”sorumluluk sahibi baba” ifadesi direkt 

olarak sorumluluk kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.99: Sorumluluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge ekmek israfını konu almaktadır. Burada 

ihtiyacımız kadar ekmek aldığımızda israfın önüne geçeceğimiz bilgisi edinilmektedir. 

Geleceğimiz ve yeni nesiller için israfı önlemek yaşayan tüm insanlığın sorumluluğunda 

olan bir eylemdir. Dolayısıyla bu öge sorumluk kök değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.100: Sorumluluk kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Hüseyin’in kumbarasında para biriktirmesini konu 

edinmektedir. Bir bireyin geleceği için birikim yapması kendi sorumluluğunda olan bir 

eylemdir. Bunu dikkate alarak bu öge sorumluluk kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

8.Sınıf-2 matematik ders kitabında verilmiş olan kök değerler ve dağılımları Tablo 4.6’ da 

verilmiştir. Üç ayrı değerlendirici tarafından gerçekleştirilen incelemede tüm 

değerlendiriciler açısından kitapta en çok yer alan değer yaklaşık %35,4’lük bir oran ile 

vatanseverlik olduğu bulgusuna ulaşılmıştır. Kitapta en az yer alan kök değer ise%1,7 ile 

sabır kök değeri olduğu bulunmuştur. 
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Tablo 4.6: Değerlendiricilere göre 8. Sınıf-2 kitabının kök değer dağılımı. 

 
 Değerlendirici 

1 

Değerlendirici 

2 

Değerlendirici 

3 

Minimum-

maksimum 

8. 

Sınıf-2 

Adalet  3 6 5 3-6 

Yardımseverlik 2 4 4 2-4 

Dostluk 2 2 2 2-2 

Dürüstlük 1 1 1 1-1 

Sevgi 4 4 4 4-4 

Saygı 8 7 8 7-8 

Sabır 0 1 1 0-1 

Öz denetim 2 3 2 2-3 

Vatanseverlik 19 17 18 17-18 

Sorumluluk 11 10 11 10-11 

 Toplam 52 55 56 52-56 

 

8.Sınıf-2 matematik ders kitabında kök değerlerin kitabın içeriğinde değinilme şekilleri ile 

ilgili birkaç örnek aşağıda verilmiştir. Bulgular Ek-A ‘yı dayanak alarak oluşturulmuş ve 

açıklanmıştır. 

 

Adalet kök değerini içeren ögeler Şekil 4.101 ve Şekil 4.102’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.101: Adalet kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Elif’in cevizleri eş gruplara paylaştırmasını konu 

edinmektedir. Burada vurgulanan eş gruplara ayrılma adalet kök değeri ile 

ilişkilendirilmiştir. 
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Şekil 4.102: Adalet kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge bir okul başkanlığı seçimlerinde sınıflara 

göre oy dağılımlarını içermektedir. Her yapılan seçim, oy verme ve başkan seçme adalet kök 

değeri ile direkt olarak ilişkilidir. Bundan dolayı adalet kök değeri altına alınmıştır.  

 

Yardımseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.103 ve Şekil 4.104’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.103: Yardımseverlik kök değer örneği 1. 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Ekin ve arkadaşlarının gönüllü olarak toplum hizmeti 

çalışmalarını konu edinmiştir. Bir bireyin gönüllü olarak toplum hizmetinde çalışması 

yardımseverliğinden kaynaklanmaktadır. Bundan ötürü de yardımseverlik kök değeri ile 

ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.104: Yardımseverlik kök değer örneği 2. 
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Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Fatma’nın düzeni olarak kan bağışı yapmasını 

içermektedir. Bir insanın ihtiyaç sahipleri için kan vermesi yardımseverlik kök değerini 

içermektedir. Bundan dolayı yardımseverlik kök değeri altında kabul edilmiştir. 

 

Dostluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.105’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.105: Dostluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Neşe ile Zeynep’in tanışması ile kütüphanede zaman 

geçirmelerini içermektedir. İki insanın tanışıp arkadaş olması, dostluk kök değeri ile 

ilişkilidir. 

 

Dürüstlük kök değerini içeren ögeler Şekil 4.106’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.106: Dürüstlük kök değer örneği 1. 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge Erol’un okuldaki dolap şifresi temeli ile 

yazılmıştır. Şifreleme sistemleri ve güvenlik önlemleri dürüstlüğün olmadığı ortamlardan 

doğan tehlikeleri bertaraf etmek için geliştirilmiştir. Bu öge de dolaylı olarak dürüstlük kök 

değerinin önemini içermektedir. Bundan dolayı dürüstlük kök değeri altında kabul 

edilmiştir.  

 

Sevgi kök değerini içeren ögeler Şekil 4.107’ de verilmiştir. 
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Şekil 4.107: Sevgi kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Beril’in kitaplığında bulunun kitaplardan 

bahsedilmektedir. Bir kişinin sevdiği nesneleri biriktirmesi gibi kitaplıkta da kitapların 

biriktirilmesi kitap sevgisinden kaynaklanmaktadır. Bunun için sevgi kök değeri altında 

alınmıştır. 

 

Saygı kök değerini içeren ögeler Şekil 4.108 ve Şekil 4.109’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.108: Saygı kök değer örneği 1. 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede matematikçi Theodorus’tan ve oluşturduğu spiralden 

bahsedilmiştir. Bir matematikçinin ve yaptıklarının tanıtılması ona saygı duyulması için ilk 

şartlarındandır. Bundan dolayı bu öge saygı kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.109: Saygı kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede tekerlekli sandalye kullanılan bireylerin hayatını 
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kolaylaştırmak için yapılan rampalar konu edinmiştir. Bu öge de rampaların ve özelliklerinin 

tanıtılması, bireylerin günlük hayatlarına karşılaştıklarında bu bireylere saygı duyarak 

öncelik tanımalarına ve rampalara dikkat etmesi sonucunu doğurur. Bunu dikkate alarak bu 

öge saygı kök değeri altına alınmıştır. 

 

Öz denetim kök değerini içeren ögeler Şekil 4.110 ve Şekil 4.111’ da verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.110: Öz denetim kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede bir bireyin günde içebileceği süt miktarından 

bahsedilmektedir. Bir insanın kendi rahatsızlıklarını dikkate alarak tükettiği ürünleri 

sınırlandırması kendi özdenetimini sağlaması ile mümkündür. Bunu dikkate alarak bu öge 

özdenetim kök değeri ile ilişkilendirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.111: Öz denetim kök değer örneği. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Harun’ un yaptığı düzenli yürüyüş ile harcadığı kaloriyi 

konu edinmiştir. Bir insanın kendi hayatını düzenlemesi, düzenli aktivitelerde bulunması 

özdenetimini sağlamasının bir ürünüdür. Bundan dolayı öz denetim kök değeri ile 

ilişkilendirilmiştir. 

 

Vatanseverlik kök değerini içeren ögeler Şekil 4.112, Şekil 4.113 ve Şekil 4.114’ de 

verilmiştir. 
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Şekil 4.112: Vatanseverlik kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Mustafa Kemal Atatürk ile eğitim ile ilişkisi konu 

edinmiştir. Mustafa Kemal Atatürk ülkemizin kurucusu ve başöğretmendir. Onu tanımak ve 

yaptıklarını takip etmek vatanseverlik ile doğrudan ilgilidir. Bunu dikkate alarak bu öge 

vatanseverlik kök değerine hizmet etmektedir. 

 

 

Şekil 4.113: Vatanseverlik kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan öge Turizm haftası kapsamında ücretsiz müze gezilerinden 

bahsetmektedir. Ülkemizde ki müzeleri gezmek; tarihimizi, kültürümüzü ve atalarımı 

tanımak için çok önemlidir. Bu eylemler ise vatansever olan bireylerin özellikleridir. 

Dolayısıyla bu öge vatanseverlik kök değerine hizmet etmektedir. 
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Şekil 4.114: Vatanseverlik kök değer örneği 3. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede Türk üçgeni ve özellikleri hakkında bilgi verilmiştir. 

Irkımızın adı anılan değerlerimizi tanımak ve tanıtmak vatanseverlik kök değeri ile 

ilişkilidir. 

 

Sorumluluk kök değerini içeren ögeler Şekil 4.115 ve Şekil 4.116’ de verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.115: Sorumluluk kök değer örneği 1. 

 

Kitapta “Örnekler/Sorular” kısmında alınan öge iki şirketin yıllara göre ödedikleri vergi 

miktarlarının tablolaştırılmasını içermektedir. Vergi vermek her vatandaşın ülkesine karşı 

sorumluluğudur. Bunu dikkate alarak bu ögeyi sorumluluk kök değeri altına alınmıştır. 
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Şekil 4.116: Sorumluluk kök değer örneği 2. 

 

Kitapta “Giriş” kısmında alınan ögede nesli tükenmekte olan Van kedilerinden 

bahsedilmektedir. Bu hayvanların neslinin tükenme nedenlerini bilmek ve bunların önüne 

geçmeye çalışmak bireylerin sorumluluğundadır. Bundan dolayı bu öge sorumluluk ile 

ilişkilendirilmiştir. 

 

8.sınıf matematik ders kitaplarının değerlendirici sonuçları Ek F ve Ek G’ de yer almaktadır. 

 

4.5 Beşinci alt probleme ait bulgular 

Araştırmanının bu bölümünde MEB TTK Başkanlığı’nın 28/05/2018 tarih ve 78 sayılı 

kararla ders kitabı olarak kabul gören Milli Eğitim Bakanlığı yayınlarına ait 5.Sınıf, iki ayrı 

6.Sınıf, 8.Sınıf; 18.04.2019 tarih ve 8sayılı kararla ders kitabı olarak kabul gören Milli 

Eğitim Bakanlığı yayınlarına ait 7. Sınıf ve 8. Sınıf matematik ders kitaplarındaki öğelerin 

kök değerler açısından incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular bütüncül bir bakış 

açısıyla genel olarak sunulmuştur. 

 

Ortaokul matematik kitaplarında verilmiş olan toplam içerik sayısı 6037 olarak saptanmıştır. 

Ortaokul matematik kitaplarında bulunan içeriklerin çoğunluğunun %77,58 örnekler ve 

sorular olduğu saptanmıştır. En az yer verilen içerik ise %2,17 ile etkinlikler olduğu 

saptanmış olup 6. Sınıf-1 ve 8. Sınıf -1 kitaplarında etkinliğe yer verilmediği saptanmıştır 

(Tablo 4.7). 
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Tablo 4.7: Kitaplara göre kök değerlerin bölümlere göre sayısal dağılımı. 

  

Giriş kısmı 

n(%) 

Bilgiler 

n(%) 

Etkinlikler 

n(%) 

Örnekler sorular 

n(%) 

Toplam 

n(%) 

5. Sınıf 43(4,39) 93(9,50) 39(3,98) 804(82,12) 979(100) 

6. Sınıf-1 43(3,29) 405(30,96) 0 860(65,12) 1308(100) 

6. Sınıf-2 42(5,08) 91(11,02) 33(4,0) 660(79,90) 826(100) 

7. Sınıf 46(5,03) 164(17,92) 41(4,48) 664(72,57) 915(100) 

8. Sınıf-1 52(5,05) 86(8,35) 0 892(86,60) 1030(100) 

8. Sınıf-2 43(4,39) 93(9,50) 39(3,98) 804(82,12) 979(100) 

 Toplam 269(4,45) 932(15,43) 152(2,17) 4684(77,58) 6037(100) 

*n: madde sayısı, %: yüzdelik oran 

 

Ortaokul matematik kitaplarında verilmiş olan toplam içerik sayısının kök değer içeren 

içeriğe yüzdesel olarak oranı Tablo 4.8’ de verilmiştir. Veriler incelendiğinde en yüksek kök 

değer içerik oranı olan kitabın 6. Sınıf-2 olduğu, en düşük içerik oranı olan kitabın 8. Sınıf-

2 olduğu saptanmıştır.  

 

En yüksek kök değer içerik oranı olan bölüm %40,89 ile giriş kısmı olduğu, diğer kısımlarda 

ise bu oranın %5’in altında olduğu saptanmıştır.   

 

 

Tablo 4.8: Kitaplara göre kök değerlerin bölümlere göre yüzdesel dağılımı. 

  Giriş kısmı Bilgiler Etkinlikler Örnekler sorular Toplam 

5. Sınıf %41,86 %0 %0 %7,08 %7,66 

6. Sınıf-1 %16,27 %1,23 %0 %6,97 %5,50 

6. Sınıf-2 %85,71 %0 %9,09 %5,60 %8,47 

7. Sınıf %39,13 %4,26 %4,87 %4,66 %6,33 

8. Sınıf-1 %23,07 %2,32 %0 %4,93 %4,27 

8. Sınıf-2 %44,18 %0 %0 %1,79 %3,88 

 Toplam %40,89 %1,50 %3,2 %4,99 %6,01 

 

Çalışmamızda incelenen kitapların hangi bölümlerinde kök değer içeren ifade bulunduğu 

incelendiğinde sınıf yükseldikçe kök değer içeren ifade sayısının azaldığı saptanmıştır. 

Kitaplar ile toplam verilen ifade sayısı karşılaştırıldığında istatistiksel olarak anlamlı 

farklılık saptanmıştır (p<0,001). 7. ve 8. Sınıf kitaplarının 5. Ve 6. Sınıf kitaplarından daha 

az sayıda ifade içerdiği bulgusu edinilmiştir.  
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Kök değer içeren maddelerin dağılımı incelendiğinde ağırlıklı olarak giriş kısmı ve 

örnek/sorular kısmında yoğunlaştığı görülmüştür. Elde edilen bulgular Tablo 4.9 

sunulmuştur. 

 

Tablo 4.9: Kitap bölümlerine göre kök değer dağılımının istatistiksel olarak 

karşılaştırılması. 

 
Giriş kısmı Bilgiler Etkinlikler Örnekler sorular Toplam x2p** 

5. Sınıf 18(24,0) 0(0) 0(0) 57(76,00) 75(100) 

62,110 6. Sınıf-1 7(9,72) 5(6,94) 0(0) 60(83,33) 72(100) 

6. Sınıf-2 36(47,36) 0(0) 3(4,28) 37(52,85) 70(100) 

7. Sınıf 18(31,03) 7(12,06) 2(3,44) 31(53,44) 58(100) 

<0,001 8. Sınıf-1 12(27,27) 2(4,54) 0(0) 30(68,18) 44(100) 

8. Sınıf-2 19(50,00) 0(0) 0(0) 19(50,00) 38(100) 

Toplam  110(100) 14(100) 5(100) 234(100) 363(100)  

*En az bir değerlendiricisinin kök değer içerdiğini kabul ettiği maddeler alınmıştır. 

** Ki-kare testi 

  

Değerlendiricilerin tüm kitaplarda ki toplam kök değerler dağılımı incelendiğinde orta okul 

kitaplarında vatanseverlik %17,91-18,87 aralığında oranla en sık verilen kök değer olduğu 

saptanmıştır. Diğer sık verilen kök değerler ise %14,22-16,01 aralığında öz denetim, 

%14,41-15,37 aralığında sevgi kök değeri olduğu saptanmıştır. Kök değerlerin dağılımları 

Tablo 4.10’ de sunulmuştur. 

 

Tablo 4.10: Değerlendiricilerin algıladığı madde kök değerler dağılımı. 

 
Değerlendirici 1 

n(%) 

Değerlendirici 2 

n(%) 

Değerlendirici 3 

n(%) 

Adalet  48(7,58) 44(6,97) 46(7,89) 

Yardımseverlik 44(6,95) 37(5,86) 36(6,17) 

Dostluk 40(6,32) 35(5,55) 35(6) 

Dürüstlük 10(1,58) 10(1,58) 11(1,89) 

Sevgi 96(15,17) 97(15,37) 84(14,41) 

Saygı 43(6,79) 26(4,12) 30(5,15) 

Sabır 9(1,42) 11(1,74) 6(1,03) 

Öz denetim 90(14,22) 101(16,01) 84(14,41) 

Vatanseverlik 114(18,01) 113(17,91) 110(18,87) 

Sorumluluk 48(7,58) 44(6,97) 46(7,89) 

*n: madde sayısı, %: yüzdelik oran 
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Araştırmadan elde edilen bulgular, MEB TTK Başkanlığının 28.05.2018 tarih ve 78sayılı 

kararla ders kitabı olarak kabul gören Milli Eğitim Bakanlığı yayınlarına ait 5.Sınıf, iki ayrı 

6.Sınıf, 8.Sınıf; 18.04.2019 tarih ve 8 sayılı kararla ders kitabı olarak kabul gören Milli 

Eğitim Bakanlığın yayınlarına ait 7. Sınıf ve 8. Sınıf matematik ders kitaplarındaki ögelerin 

kök değerler açısından incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular tüm kitaplarda tek tek 

sunulmuştur. 

 

4.6 Altıncı alt probleme ait bulgular 

Çalışmada değerlendiricilerin, kök değerlerin geçtiği maddelerin ifade gücünü zayıf, orta ve 

güçlü olarak değerlendirmesi istenmiştir.  

 

Tablo 4.11: Değerlendiricilerin algıladığı madde değerler ifade gücü dağılımı. 

 

Değerlendirici 

1n(%) 

Değerlendirici 2 

n(%) 

Değerlendirici 

3n(%) 

Zayıf ifade 45(7,1) 30(4,75) 36(6,16) 

Orta ifade 197(31,07) 202(31,96) 164(28,08) 

Güçlü ifade 392(61,83) 400(63,29) 384(65,75) 

*n: madde sayısı, %: yüzdelik oranı 

 

Kök değer içeren maddelerin ifade güçleri incelediğinde üç değerlendiricinin %60’ın 

üzerinde güçlü ifade içeren maddeler olduğunu belirttiği saptanmıştır (Tablo 4.11). 

 

Tablo 4.12: Değerlendiricilerin algıladığı madde değerler ifade gücü dağılımı. 

Kappa Standart hata z P 
%95 güven aralığı  

(Minimum-maksimum) 

0,747 0,010 75,424 <0,001 0,727-0,766 

  

Değerlendiricilerin tümü bir arada incelendiğinde, değerlendirmeler arasında istatistiksel 

olarak anlamı önemli ve tutarlı bir ilişki saptanmıştır. (p<0,001). Fileis Kappa katsayısı 

0,747 saptanmış olup %74,7 oranında, bağımız değerlendiriciler arasında ortak karar 

olduğunu göstermektedir( Tablo 4.12). 
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Tablo 4.13: Değerlendiricilerin algıladığı madde değerler ifade gücü dağılımı. 

Kategori  

Olabilirlik 

katsayısı 
Kappa 

Standart 

hata 
z p 

%95 güven aralığı 

(Minimum-

maksimum) 

Adalet  0,883 0,872 0,025 34,474 <0,001 0,822 0,922 

Yardımseverlik 0,817 0,803 0,025 31,742 <0,001 0,753 0,852 

Dostluk 0,786 0,771 0,025 30,495 <0,001 0,722 0,821 

Dürüstlük 0,933 0,932 0,025 36,848 <0,001 0,882 0,982 

Sevgi 0,781 0,739 0,025 29,214 <0,001 0,689 0,789 

Saygı 0,769 0,755 0,025 29,847 <0,001 0,705 0,805 

Sabır 0,727 0,723 0,025 28,599 <0,001 0,674 0,773 

Öz denetim 0,790 0,751 0,025 29,710 <0,001 0,702 0,801 

Vatanseverlik 0,749 0,692 0,025 27,348 <0,001 0,642 0,741 

Sorumluluk 0,736 0,678 0,025 26,806 <0,001 0,628 0,728 

 

Fileis Kappa testinde kök değerler ayrı olarak incelendiğinde Tablo 4.13’ de gösterildiği gibi 

en yüksek tutarlılık dürüstlük kök değerinde, en düşük tutarlılık ise sorumluluk ve 

vatanseverlik kök değerinde olduğu bulgusu edinilmiştir. Tüm kök değerlerin önemli ve çok 

önemli tutarlılık seviyesinde olduğu saptanmıştır. Nitel durum çalışmamızın güvenilir ve 

tutarlı olduğunu göstermekle birlikte ortaokul matematik kitaplarında verilen içeriklerin 

yüksek oranda anlaşılır netlikte olduğu bulgusuna erişilmiştir. 
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5. SONUÇLAR, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

5.1 SONUÇLAR 

5.sınıf, 6.sınıf, 7.sınıf ve 8.sınıf ortaokul matematik ders kitapları, matematik öğretim 

programında kök değerler olarak geçen adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, 

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardımseverlik içermesi açısından incelenmiştir. Bu 

inceleme sonucun ilk olarak kitaplar dört ayrı kategoriye indirgenmiştir. Bu kategoriler 

çalışmada da daha önce belirtildiği gibi giriş, bilgiler, etkinlik ve örnekler/sorular 

şeklindedir. Bu çalışmada elde dilen bulgular neticesinde çıkarılan sonuçlar şu şekildedir: 

1. İncelenen ortaokul matematik kitaplarında verilmiş olan toplam içerik sayısı 6037 

olarak saptanmıştır. Ortaokul matematik kitaplarında bulunan içeriklerin çoğunluğunun 

örnekler ve sorular olduğu, en az yer verilen içerik ise etkinlikler olduğu hatta 6. Sınıf-1 ve 

8. Sınıf -1 kitaplarında etkinliğe yer verilmediği sonucuna ulaşılmıştır.  

2. İncelenen ders kitaplarında 5. Sınıf matematik ders kitabı ve 8. Sınıf-2 matematik 

ders kitabı hariç en çok değinilen kök değerin sorumluluk kök değeri olduğu görülmüştür. 

5. Sınıf matematik ders kitabında öz denetim kök değeri, 8. Sınıf-2 matematik ders kitabında 

ise vatanseverlik kök değeri ön plana çıkmaktadır. İncelenen kitapların birkaçında bazı kök 

değerlerin çok az ya da hiç yer almadığı gözlemlenmiştir. 5. Sınıf matematik ders kitabında 

sabır kök değeri, 6. Sınıf matematik ders kitabında dürüstlük kök değeri ve 8.sınıf-1 

matematik ders kitabında sabır kök değerine hiç yer verilmemiştir.  

3. Araştırma kapsamında ki ders kitapları incelendiğinde en yüksek kök değer içerik 

oranı olan kitabın 6. Sınıf-2 olduğu, en düşük içerik oranı olan kitabın 8. Sınıf-2 olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. En yüksek kök değer içerik oranı olan bölüm %40,89 ile giriş kısmı 

olduğu, diğer kısımlarda ise bu oranın %5’in altında olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

4. Çalışmamızda incelenen kitapların kök değer içeren ifadeler incelendiğinde sınıf 

kademesi yükseldikçe kök değer içeren ifade sayısının azaldığı sonucuna ulaşılmıştır. 7. ve 

8. Sınıf kitaplarının 5. Ve 6. Sınıf kitaplarından daha az sayıda ifade içerdiği görülmüştür. 

Kök değer içeren maddelerin dağılımı incelendiğinde ise ağırlıklı olarak giriş kısmı ve 

örnek/sorular kısmında yoğunlaştığı bulgusu edinilmiştir. 

5. Değerlendiricilerin tüm kitaplarda ki toplam kök değerler dağılımı incelendiğinde 

ortaokul kitaplarında vatanseverlik %17,91-18,87 aralığında oranla en sık verilen kök değer 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Onu takip eden kök değerler ise %14,22-16,01 aralığında 

oranla öz denetim ile %14,41-15,37 aralığında oranla sevgi kök değeri olduğu bilgisi 

edinilmiştir. 
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6. Kök değer içeren maddelerin ifade güçleri incelediğinde üç değerlendiricinin 

incelenen maddelerin%60’ın üzerinde güçlü ifade içeren maddeler olduğunu belirttiği 

saptanmıştır. Değerlendiricilerin tümü bir arada incelendiğinde ise, değerlendirmeler 

arasında istatistiksel olarak anlamı önemli ve tutarlı bir ilişki saptanmıştır. Bu dikkate 

alındığında kök değer açısından incelenen içeriklerin anlaşılır nitelikte olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır 

7. İncelenen ders kitaplarında ki kök değerlerin %4,75 - %7,1 aralığındaki oran ile kök 

değerin kazandırılmasında zayıf rol oynarken, %28,08 - %31,96 aralığındaki oran ile kök 

değerin kazandırılmasında ortalama bir rol oynarken, %61,83 - %65,75 aralığındaki oran ile 

kök değerin kazandırılmasında güçlü bir rol oynamaktadır. Buradan elde edilen kök değer 

içeren ifadelerin kök değerlerin ifade edilmesinde ve kazandırılmasında etkili olduğu sonucu 

çıkarılmıştır 

 

5.2 TARTIŞMA 

Ders kitapları birçok literatürde farklı kapsam altında ele alınmış ve bazı sonuçlar elde 

edilmiştir. Cao, Seah ve Bishop (2006) ders kitapları hakkında iki temel araştırma sonucuna 

varmıştır. İlk olarak ders kitaplarının sadece öğretmenler ve öğretmen düşüncelerinin daha 

yaygın olduğu vaziyetler için ders kitaplarının yardımcı bir rolde olduğu etkisini 

savunmuşlardır. İkinci sonuç ise ders kitaplarının tamamen temel etken olarak öğretim 

programları içerisinde yer aldığı ve amaca direkt etki ettiği görüşüdür. İki sonuçta 

incelendiğinde ders kitaplarının öğretim programı için yerinin kritik bir öneme sahip olduğu 

söylenilebilir. Dolayısıyla ders kitapları ve öğretim programı arasında ki ilişki aynı hedefe 

ilerleyen iki temel unsur olarak görülebilir. Araştırma kapsamında matematik ders kitapları 

için adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve 

yardımseverlik gibi kök değerler 5. Sınıf, 6. Sınıf, 7.Sınıf ve 8.Sınıf ortaokul sınıf düzeyleri 

için incelenmiştir.  

 

Yukarıda bahsettiğimiz değerler öğretim programı için kritik öneme sahip olsalar da ders 

kitapları açısından incelendiğinde bazı değerlerin ders kitaplarında eksik içeriğe sahip 

olduğunu görebiliriz. İstatistiki açıdan örnek verecek olursak değerler eğitiminin ortaokul 

sınıf düzeylerinde bulunma oranına; 5. Sınıflar için %12,01, 6.Sınıflar için %18,59 7.Sınıflar 

için %8,96 ve 8. Sınıflar içinse %6,46’sında yer verildiğini söyleyebiliriz. Bu oranlar 

değerler eğitiminin önemi göz önüne alındığında ders kitaplarında bu derece az bulunması 
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büyük bir eksiklik olarak değerlendirilme yorumunu beraberinde getirmektedir. Özellikle 7 

ve 8. Sınıf ders kitaplarında %10’u bile geçemeyen mevcut durum Cao, Seah ve Bishop’a 

göre büyük bir temel sorun olarak nitelendirilmiştir. 5. ve 6. Sınıf ders kitapları da değerler 

eğitimi açısından eksik olsada üst sınıf düzeyleri ile kıyaslandığında değerler eğitimine daha 

çok yer verildiğini söylemek doğru olur. Son olarak değerler eğitiminin ders kitaplarında ki 

genel eksikliği değerler eğitiminde ki başarı ile oranlandığında başarı oranını direkt etkileyen 

bir faktör olduğu, doğru orantılı olduğu düşünülmektedir. 

 

Bishop, Seah ve Chin (2003) ise değerler eğitiminin ders kitaplarında az rastlanmasının 

temel nedenlerini araştırmışlardır. Bu bağlamda iki temel neden ile karşılaşıp bu konu 

üzerinde durmuşlar. Matematik ders kitaplarında değerler eğitimine az yer verilmesinin ilk 

nedeni olarak; matematik biliminin kültürel yapısı ile değerler eğitimi örtüşmediği için iki 

kavram arasında kurulamayan bağlantı durumu bu nedene sürüklemektedir. Yani bir diğer 

ifadeyle matematiğin bilimsel detay ve konuları daha çok istatistiki açıdan yorumlanmış ve 

dolayısıyla değerler eğitimine yer bulunamamıştır. Fakat günümüz matematik eğitimi 

gündelik yaşamda kullanılan bağlamlar ile desteklendiği için, değerlerin verilmesi ve 

kazandırılmasında çok büyük katkıları olmaktadır. Bishop, Seah ve Chin’in (2003) değerler 

eğitimine az yer verilmesinin ikinci nedeni olarak gördükleri durum ise matematik 

öğretmenleri ve eğitmenleri ile alakalıdır. Matematik öğretmenleri değerler eğitimi kavramı 

içerisinde ki, toplumsal, siyasi, kültürel ve insani gibi değerlere önem verip bunları aktarma 

ihtiyacı hissetmemişlerdir. İki neden de birbiriyle bağlantılı olarak değerler eğitimine karşı 

bir inançsızlığı vurgulamaktadır. Ders kitaplarını hazırlayan sorumlu kişiler ve değerler 

eğitimini aktarmakla yükümlü olan öğretmenler bu değerleri benimseyip farklı bir perspektif 

ile bakmış olsalar idi ortaokul matematik ders kitaplarında değerler eğitimi daha fazla yer 

alabilirdi. Değerler eğitiminin ders kitapları içerisinde az yer almasının kitabı hazırlayan 

sorumlu kişiler tarafından bir başkanı nedeni ise akademik olarak duyulan kaygıdır 

diyebiliriz. Matematik bilimsel bir alan olduğu için kitabı hazırlayan sorumlular daha çok 

konuyu direkt olarak aktarmak ve anlaşılması adına ‘’Eş kenar üçgenin özellikleri nedir?’’ 

tarzında sorular ile konuyu net bir sunum ile aktarma tarzı gütmeleridir. Aslında ders 

kitapları incelendiğinde soru tarzlarının birbirine yakın olduğu yani klasik bir bakış açısıyla 

tek yönlü olan aktarma stilinin olması değerler eğitimini de olumsuz olarak etkilemektedir. 

7. ve 8. Sınıf ortaokul düzeyinde değerler eğitimine daha az yer verilmesinin cevabı da yine 

bu sonuçla açıklanabilir. Akademik kaygı 7. ve 8. Sınıf ortaokul düzeyleri için daha fazladır. 
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Çünkü öğrenciler geleceklerini şekillendiren liseye geçiş sınavına 8.Sınıf sonunda 

girmektedirler. Ve genellikle 7.Sınıftan itibaren bu sınava hazırlanılmaya başlandığı için 

duyulan akademik kaygı çerçevesinde değerler eğitimi 5. ve 6. Sınıf ders kitaplarına göre 

daha da azalarak oranı %10’un altına kadar düşürmüştür. Sonuç olarak Bishop, Seah ve Chin 

(2003) değerler eğitiminin ders kitaplarında az yer verilmesinin sebeplerini araştırmış ve bu 

bağlamda yukarıda bahsedilen iki temel sorunu ortaya atmışlardır.  

 

Ancak değerler eğitimi ve ortaokul ders kitapları ilişkisi hakkında yapılan araştırmalar ve 

sonuçlar bu kadar değildir. Farklı araştırmalarda çeşitli farklı senaryolar da ortaya çıkmıştır.  

Örneğin ders kitaplarını farklı yayınevleri açısından incelenmesi önemli bir sonuca neden 

olmuştur. Özellikle 5. Sınıf ders kitapları incelendiğinde bu sınıf düzeyinde yapılan 

çalışmamıza paralel olarak değerlerden daha çok bahsedildiği sonucunu elde etmişlerdir. 

Meydana gelen bu sonucun 5. Sınıf düzeyinde olmasının tesadüf olmadığını ve değerler 

eğitimine ortaokul giriş düzeyinden başlanılmak istenildiğini de ortaya atmışlardır. 

Gerçekleştirilen bu çalışmada da en yüksek değer yüzdesi 5. Sınıf ders kitaplarında olduğu 

sonucuna varılmıştır. 

 

Şahin ve Başgül (2018) yaptığı araştırmada Milli Bakanlığı Yayınlara ait 5. Sınıf matematik 

ders kitaplarını literatürde yapılan çalışmalar sonucu elde edilen sosyal değerler açısından 

incelemesinde ise çalışmamıza paralel olarak en çok değinilen değerin sorumluluk değeri 

olduğu sonucuna varılmıştır. 

 

Şahin ve Başgül(2018), Sayın, Orbay ve Altunay Şam(2019), Yıldız(2019)’ın yaptığı 

araştırmalarda ise 6. Sınıf ders kitaplarını da farklı yayınevleri açısından incelemişlerdir. 6. 

Sınıf ders kitaplarında değer içeren ögelerin Berkay ve Mega Yayıncılık yayınevlerinde 

diğer yayımcılara nazaran daha fazla yer verildiği sonucuna ulaşmışlardır. Çalışmamızda 

elde edilen bulgulara göre de belirtilen yayınevlerinin, incelediğimiz Milli Eğitim Bakanlığı 

yayınevine ait kitaplarına göre daha fazla değer ögesi içerdiği gözlenmiştir.  

 

Şahin ve Başgül (2018), Gizem Yayıncılık’a ait olan ders kitabında toplam 207 defa kök 

değerlere rastlamışlardır. Çalışmamızda incelediğimiz 7. sınıf ders kitabında ise 87 defa kök 

değerler yer almaktadır. Gizem Yayıncılık tarafından basılan 7. sınıf matematik ders kitabı, 

incelediğimiz 7. sınıf ders kitabındaki değerlerin neredeyse üç katı kadar değer içermektedir. 
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Bu durumda Gizem Yayıncılık’a ait olan 7. sınıf matematik ders kitabı, değerler eğitimi 

açısından araştırma kapsamında incelenen 7. Sınıf ders kitabından daha faydalıdır. Yıldız 

(2019) ise Koza Yayıncılık’a ait olan ders kitabının 27 defa kök değerleri içerdiğini tespit 

etmiştir. Bu durumda incelenen 7. Sınıf ders kitabı, Koza Yayıncılık’a ait olan ders 

kitabındaki değerlerin neredeyse üç katı kadar değer içerdiği için değerler eğitimi açısından 

daha faydalıdır. Araştırmamızda incelediğimiz Milli eğitim bakanlığı yayınevine ait 7.sınıf 

matematik ders kitabı, hali hazırda 7. sınıf matematik ders kitabı olan Gizem Yayıncılık ders 

kitabı ile karşılaştırıldığında Gizem Yayıncılık’a ait olan ders kitabının değerleri daha çok 

içerdiği; Koza Yayıncılık’a ait olan ders kitabı ile karşılaştırıldığında ise çalışmamızda 

incelenen 7. Sınıf ders kitabının Koza Yayıncılık’a ait olan ders kitabından daha fazla değer 

içerdiği sonucuna ulaşılmıştır.Son olarak incelenen 8.sınıf ders kitabı ile Öğün Yayınları’na 

ait olan 8. sınıf matematik ders kitabı karşılaştırıldığında; Öğün Yayınları tarafından basılan 

ders kitabının Milli eğitim bakanlığı yayınlarına ait ders kitaplarından daha fazla değer 

içerdiği saptanmıştır. Yapılan çalışmada Milli eğitim bakanlığı yayınlarına ait 8. Sınıf ders 

kitaplarının litaratür incelenerek oluşturulan değerlere göre incelenmesinde ise; 

çalışmamızda gerçekleştirilen kök değerlere göre inceleme sonucunda daha çok değer içeren 

öge bulunduğu sonucuna varılmıştır. 

 

Ders kitapları açısından yapılan araştırmalar ve literatür sonuçları gösteriyor ki değerler 

eğitimine en çok yer verilen sınıf düzeyi 5. ve 6. Sınıf ortaokul gruplarıdır. Bu gruplarda 

değerler eğitimine en çok yer verilmesinin en güçlü temel nedeninin ise akademik kaygının 

ön planda olmaması olduğunu söylemek mümkündür. Yani değerler eğitimi açısından 5. 

Sınıf, 6.sınıf-1 ve 6.sınıf-2 ders kitapları tercih edilebilir bir düzeyde iken 7.sınıf, 8.sınıf-1 

ve 8.sınıf-2 ders kitapları için aynı sonucu söyleyemeyiz. 

 

Değerler eğitimi her açıdan incelendiğinde özellikle sosyal değerler kavramının önemi 

açısından bakıldığında, tercih edilebilirlik seçeneği önemli bir unsurdur. Yukarıda ki 

açıklamadan da yola çıkarak bu seçenek en çok 5. ve 6. Sınıf ders kitaplarında mevcuttur. 

Matematik ders kitaplarında değer grupları kendi içerisinde incelendiğinde ise en çok 

adından bahsedilen ve öğretmenler tarafından sunulan değerlerin sorumluluk, özdenetim ve 

vatanseverlik değerleri olduğudur. İncelenen literatür araştırmaları da en çok rastlanan 

değerlerin sorumluluk ve öz denetim değerleri olduğunu söylemektedir. (Şahin ve Başgül, 

2018; Sayın, Orbay ve Altunay Şam, 2019; Yıldız, 2019). Bu durumu ve meydana gelen 
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çeşitliliği kitap yazarlarına doğrudan bağlamaktadırlar. Her kitapta aynı değer gruplarına yer 

verilmemesinin ve bazı değerlerin daha ön planda tutulmasının nedeni kitap yazarlarının 

çeşitli değerleri daha çok aktarmak istemesinden kaynaklandığını düşünülmektedir.  

 

Matematik ders kitapları kök değerler açısından incelendiğinde bazı kök değerlere birden 

fazlaca yer verilirken bazı değerlere ise hiç yer verilmediği tespit edilmiştir. Bu sonucun 

temel nedeni ise yine değerler arasında yazarların ve öğretmenlerin duyduğu önem sırasıdır 

diyebiliriz. Matematik ders programında amaçlanan ve aktarılmak istenen kök değerler; 

adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve 

yardımseverliktir. Kök değerlerin ders kitapları açısından yer alma oranını inceleyecek 

olursak; örneğin sabır değeri tüm sınıf düzeylerinde çok az kendine yer bulurken 8. Sınıf-1 

ve 5. Sınıf ders kitaplarında adını hiç geçirmemiştir. Dürüstlük değeri incelendiğinde ise 6. 

Sınıf-1 ders kitabında kendisine hiç yer edinememiştir. Dostluk kök değeri ise 8. Sınıf-2 

matematik ders kitabında ise kendine çok az yer bulabilmiştir. 

 

Orbay ve Altunay Şam (2019) ve Yıldız (2019) değerler eğitiminin sınıf düzeylerine göre 

daha az rastlanması konusunda bir inceleme yapmışlardır. Vardıkları sonuç ise değerlerin 

aktarılma biçiminin matematik bilimi ile ilişkisi açısından nitelendirilmiştir. Örneğin 

dostluk, dürüstlük ve sabır gibi değerler daha çok öykü içeren, betimleme kavramlarının 

kullanılması gerekli olduğu alanlar olduğu için matematik bilimi ile çok uyuşmamaktadır. 

Bu uyumsuzluktan mütevellit bazı değer grupları kendilerine ders kitaplarında hiç yer 

bulamamıştır.  

 

Başka bir araştırmada Deniz (2018) değerlerin eksikliğinin öğretmenler kaynaklı olduğuna 

dikkat çekmiştir. Dürüstlük, sabır gibi değer grupları öğretmenler tarafından zorlanılan ve 

aktarılması güçlük olan değerler grubu olarak görülmüştür. Meydana gelen bu eksikliği 

giderecek çözüm yönteminin ise öğretmenlere yardımcı olması açısından kılavuz niteliği 

taşıması beklenilen ders kitaplarıdır. Ancak yukarıda ki araştırmalar ve bu çalışma gösteriyor 

ki zaten matematik ders kitapları da özellikle dürüstlük, sabır ve dostluk değerleri açısından 

eksik içeriğe sahip olan ders kitaplarıdır. Bu sonucun yansıması öğrenci grupları 

incelendiğinde ise öğrencilerin direkt bir etki mekanizması olduğu ve son derece önemli olan 

değerlerden yoksun bir şekilde eğitildiği söylenilebilir. Özellikle ortaokul seviyesi 

öğrencilerin yetişmesi açısından önemli bir çağa (ergenlik) dönemine geldiği için bu 
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dönemde aktarılamayan değerler ciddi bir sorun olarak görülebilir.  

 

Dostluk değeri sosyal açıdan değerlendirildiğinde insan açısından son derece kritik bir 

öneme sahip değer grubudur. Aristoteles dostluk kavramını insanların sıkıntılı döneminde 

sığınabilecekleri tek liman ve dostluğun devletleri ayakta tutabilecek en büyük gücün 

olduğunu savunmuştur. Neredeyse en önemli değerlerden birisi olan dostluk değerinin 

eğitim kitaplarında az yer verilmesi son derece ciddi bir sorun olarak değerlendirilir. Dostluk 

değerinin matematik ders kitaplarında az yer verilmesinin en büyük temel nedeni ise 

matematik bilimi ile dostluğun aktarılma biçiminin uyuşmuyor olmasıdır. Her halükarda 

dostluk değeri matematik ders kitaplarında az da olsa yer aldığına göre demek ki aktarılmak 

istendikten sonra bu uyum probleminin ortadan kaldırabilir olduğu bir gerçektir (Şahin ve 

Başgül, 2018). 

 

Dürüstlük değerine ders kitapları açısından bakacak olursak yine üzülerek karşıladığımız bir 

tablo olduğunu söyleyebiliriz. Ders kitaplarında en az yer verilen değerlerden birisi olan 

dürüstlük aslında matematik bilimi ile doğrudan ilişkili bir kavramdır. Örneğin ‘’Üçgenin 

açıları toplamı 180’dir.’’, ‘’Karenin 4 kenarı vardır.’’ gibi açıklamalar doğruluk ve 

dürüstlüğe çıkan matematiğin yalan söylemeyeceğini ifade eden örneklerdir. İki kavram 

arasında bu kadar güçlü bir ilişki ve uyum var iken dürüstlük değerinin ders kitaplarında 

kendine yer bulamaması şaşırtıcı bir sonuçtur. Dürüstlük değerinin ders kitapları arasında 

yer bulamamasının temel nedeni dostluk değeri ile aynı olup, yeteri kadar bu konuda 

düşünülmediğidir.  

 

Sabır değeri de ders kitaplarında adına hiç rastlanmayacak kadar az olup, hem ülkemiz hem 

sosyal açıdan değerlendirildiğinde son derece önemli bir değerdir. Günümüz dünyasında 

düşündüğümüzde her gün meydana gelen toplumsal olaylar, cinayet, şiddet, kavga vb. gibi 

sorunların en büyük temel nedeninin sabırsızlık olduğu bilinmektedir. Okullarda erken yaşta 

verilecek olan doğru bir sabır eğitimi bu konuda bilinçlenmeyi de beraberinde getirebileceği, 

toplumsal olaylara katkı sağlamanın yanında, ölümleri bile azaltacak derecede bir çözüm 

olacak iken ders kitaplarında az yer verilmesi oldukça vahim bir tablo görmemize 

yaramaktadır. Aynı zamanda matematik bilimi ile ilişkilendirildiğinde sabır kavramı 

matematik bilimi ile doğru orantılı olup matematiğin bir sabır alanı olduğuna çıkmaktadır. 

Matematik sözel dersler gibi okuyarak kolay anlaşılamayan hatta bu konuda pratik 
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gerektiren, sürekli problem çözerek pekiştirme yeteneğinin gelişmesini sağlayan bir alandır. 

Dolayısıyla bunların hepsi bir sabır gerekliliğine çıkmaktadır. Ancak sabrın bu derece az 

geçmesi hep toplumsal açıdan bir kayıp, hem de matematik bilimi ile ters düşerek değer 

kavramı açısından eksikliktir.  

 

Yapılan literatür araştırmaları ve sonuç değerlendirmesinde tartışmaları genel olarak ele 

alırsak varacağımız sonuç matematik ders kitaplarında özellikle önemli olan değerlere çok 

az rastlanılmaktadır. Literatür araştırmaları arasında yer alan Şahin ve Başgül (2018), Sayın, 

Orbay ve Altunay Şam (2019) ve Yıldız (2019) çalışmaları, çalışma sonucumuz ile 

uyumludur. Olumlu ve önemli değerlerin az aktarıldığı sonucunun yanı sıra değerler eğitimi 

açısından olumsuzluk içeren değerlerinde ders kitaplarında mevcut olduğunu söyleyebiliriz.  

 

Tüm tartışma ve literatürler eşliğinde varacağımız temel problem ortaokul matematik ders 

kitaplarında değerler eğitimine çok az yer verilmiştir. Toplumsal ve sosyal açıdan 

değerlendirildiğinde değerler eğitimine az yer verilmesi öğrencilerin yetişme çağlarının 

önemli bir parçası olan ergenlik dönemine denk geldikleri için hem öğrenci açısından hem 

eğitim açısından son derece büyük bir eksiklik ve yetersizliktir.  

 

5.3 ÖNERİLER 

Tartışma ve sonuç bölümünde eğitim programı ve matematik ders kitaplarında mevcut olan 

sonuçları inceledik. Bu sonuçları tavsiyeler ile birlikte güçlendirmek matematik eğitimi ve 

değerler eğitiminin gelişmesi ve öğrenci gelişimini daha sağlıklı hale getirebilmek adına 

önemli bir konudur. Aşağıdaki önerileri çeşitlendirebiliriz; 

 

Milli Eğitim Bakanlığı’na yönelik öneriler: 

 Milli Eğitim Yayınlarına ait ortaokul matematik ders kitapların çok az yer alan sabır 

ve dürüstlük kök değerlerine, ders kitapları yeniden düzenlenirken daha fazla yer 

verilebilir. Aynı zamanda tüm kök değer için daha fazla öge oluşturulmalıdır. 

 Ortaokul matematik ders kitaplarında yer alması beklenen kök değerlerin, birbirine 

yakın sayılarda ve oranlarda bulunması sağlanabilir. 

 Ders kitaplarında değerler eğitiminde ki rolü tam belirlenerek, bunun için her değer 

için ders kitaplarında bir alt sınır belirlenerek öğrencilerin yeterli düzeyde öge ile 

karşılaşması sağlanabilir. Bu alt sınırı karşılamayan kitaplar ders kitabı kategorisine 
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dahil edilmemelidir. 

 Ders kitaplarındaki ögelerin oluşturulduğu bağlama, değerlerin aktarımının sağlıklı 

bir şekilde yapılması için kitapları bu açıdan denetleyen ve değerler ile bağlam 

ilişkisini kuracak uzman bir grup kurulabilir. 

 Ders kitaplarında ögeler verilirken sadece akademik ve bilimsel açıdan değil, örneğin 

verilen ögenin hangi değer grubunu içerdiği belirtilirse öğrenci grubu iki alanı da eş 

zamanlı olarak daha ilişkili biçimde anlayabilir. 

 Ders kitapları ve değerler eğitimi kapsamında yapılacak olan çalışmaların iyi bir 

şekilde programlanmış olması gerekir. Bu konuda geliştirilen projeler ayrıntılı olarak 

incelenmeli ve hangi değer grubuna işaret ettiği bilinmelidir. 

 Ders kitaplarının içerinde bulunan olumsuz değer aktarımları konusunun önüne 

geçilmesi için hazırlanan ögeler belli bir uzman grup tarafından incelenebilir.  

 Kök değerlerin aktarılması sürecinde tüm sorumlular doğru olarak bilinçlendirebilir. 

 Kök değerlerin kazanımı için sadece ders kitaplarını düzeltmek ve öğrencilere doğru 

şekilde aktarmakla kalmayıp, ailelerden bu konuda çocuklarını takip etmesi ve onlara 

yardımcı rol oynaması sağlanabilir. 

 

Araştırmacılara öneriler: 

 Sabır değerinin ders kitaplarında en az geçen ders grubu olması hakkında güncel bir 

araştırma yapılıp bu gibi son derece hassas ve hayata katkısı olan bir değerin, neden 

ders kitaplarında en az rağbet gören grup olduğu araştırabilir. 

 Öğretim programlarının içerdiği kazanımların, kök değerler açısından inceleme 

çalışması yapılabilir. 

 Ders kitaplarının içerdiği kök değerlerin öğrencilerin değer algılarına etkileri 

araştırılabilir. 

 Ortaokullarda görevli matematik öğretmenlerinin, kök değerlerin öğretimi 

kapsamında yeterlilikleri araştırılabilir. 
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EKLER 

 

EK A: Kök Değer İçerme Kriterleri 

Tablo A.1: Kök değerleri içerme kriterleri formu. 

DEĞER DEĞERE AİT İLGİLİ 

İFADE 

DEĞERİ YANSITMA 

(güçlü/orta/zayıf) 

ADALET - Eşit paylaşım yapma 

- Seçim yapma, seçime 

katılma 

- Yarışma yapılması, 

yarışmaya katılma 

- Eşitlik kavramının 

kullanılması 

 

YARDIMSEVERLİK - Yardım toplama 

kampanyası 

düzenleme, katılma 

- İhtiyacı olan 

insanların muhtaç 

olmadan yaşamasını 

sağlama 

- Kan bağışında 

bulunma 

- İhtiyacı olan birine 

borç verme 

- Engelli bireylere 

yardım etme 

- Huzurevi yaptırma 

- Savaşta hemşire-

doktor olarak çalışma 

- Gönüllü olma  

- Sosyal sorumluluk 

projelerine katılma 
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Tablo A.1 (devam) 

DEĞER DEĞERE AİT İLGİLİ 

İFADE 

DEĞERİ YANSITMA 

(güçlü/orta/zayıf) 

DOSTLUK - Arkadaşlarına borç 

verme 

- Arkadaşlarını misafir 

olarak ağırlama 

- Arkadaşlar ile vakit 

geçirme 

- Arkadaşları için çeşitli 

hazırlıklar yapma 

- Arkadaşları ile 

fotoğraflarını 

hazırlama, asma  

- Hayvan dostlarımız 

için çeşitli çalışmalar 

yapma 

- Ülkeler arası barış 

ilişkileri 

 

DÜRÜSTLÜK - Verilen sözde 

durulması 

- Satılan ürünlerin 

içeriklerinin 

paylaşılması 

- Verilen görevi, işini 

düzgün yapmak 

- Güvenlik sistemlerinin 

kurulması 

- Kurallara uygun olma, 

davranma 
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Tablo A.1 (devam) 

DEĞER DEĞERE AİT İLGİLİ 

İFADE 

DEĞERİ YANSITMA 

(güçlü/orta/zayıf) 

SEVGİ - Aile ile birlikte vakit 

geçirme 

- Doğayı sevme 

- Sevdiklerine harçlık 

verme 

- Sevdiğin birinin 

iyiliği, mutluluğu için 

çabalamak, bir şeyler 

yapmak 

- Hediye hazırlamak, 

almak 

- Verilen seçeneklerde 

en sevilen türün 

belirlenmesi 

- Arkadaşları, sevdikleri 

ile paylaşma 

- Hayvanları sevme 

- Kitap sevgisi 

- Geleneklere bağlılık 

 

SAYGI - Hürmet gösterme  

- Acil durum önceliği 

olan durumlara anlayış 

gösterme 

- Geleneklere saygı 

duyma 

- Önemli şahsiyetlere, 

matematikçilere yer 

verme 

- Öncelikli gruplara 

karşı anlayışlı olma 

- Doğayı kirletmemeye 

özen gösterme 

- “SAYGI” sözcüğünün 

kullanılması 

- Kadınlara saygı 

duyma 

 

SABIR - Öncelikli grupları 

bekleme 

- Sınav olma 
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Tablo A.1 (devam) 

DEĞER DEĞERE AİT İLGİLİ 

İFADE 

DEĞERİ YANSITMA 

(güçlü/orta/zayıf) 

ÖZ DENETİM - Kendine en uygun 

yarışmaya katılma  

- Kendine en uygun işi 

arama  

- Alışverişte en uygun 

seçeneği seçme 

- Kendine iş yeri açma 

- Sağlıklı beslenme 

- Spor yapma 

- Kendi maaşını, 

harçlığını hesaplama 

- Aracını düzgün park 

edebilme  

- İş güvenliğini sağlama  

- Kişisel israfı önleme 

çalışmaları  

- Zamanı iyi, düzenli 

kullanma  

- Ders çalışma  

- Kendisi için ev bulma  

- Alacak – verecek 

ilişkisini kurma  

- Bir şeyi verilen 

kurulum talimatına 

uygun şekilde kurma  

- Plan yapma, planlama 

- Düzenli olma  

- Ödemelerini planlama  

- Kurallara uyma  

- İlaçlarını düzenli içme  
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Tablo A.1 (devam) 

DEĞER DEĞERE AİT İLGİLİ 

İFADE 

DEĞERİ YANSITMA 

(güçlü/orta/zayıf) 

VATANSEVERLİK - Müze ve tarihi yerleri 

gezme  

- Toprak kayıplarını 

önleme  

- Milli oyunlar 

oynamak  

- Milli takımı 

destelemek 

- Resmi kurumlardan 

bahsedilmesi ve 

tanıtılması  

- Vergi verme 

- Ormanlarımızı 

koruma  

- Ülke değerlerine sahip 

çıkma  

- Atatürk ilke ve 

inkılaplarından 

bahsedilmesi  

- “Atatürk” kavramının 

geçmesi 

- Ülkemiz adına önemli 

projelerden 

bahsedilmesi 

- Ülkeye hizmet etmek  

- Yerli malı haftasını 

kutlamak  

- Okul yaptırmak  

- Geri dönüşüme destek 

verme  

- “ Cumhuriyet” 

kavramının geçmesi  
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Tablo A.1 (devam) 

DEĞER DEĞERE AİT İLGİLİ 

İFADE 

DEĞERİ YANSITMA 

(güçlü/orta/zayıf) 

SORUMLULUK - Toplumu güvence 

altına almak  

- Nüfus sayımına katılma  

- Para biriktirme  

- Kan bağışı yapma  

- Ağaç dikme 

- İşinin gerektirdiği 

görevleri yerine 

getirme  

- İş aramak 

- Verilen sözlerde 

durulması  

- Geri dönüşüme destek 

verme  

- Seçime katılma, oy 

verme  

- Öğrenci olarak dersin 

gereklerini yerine 

getirmek  

- Vergi vermek  

- Ormanları koruma, 

yetiştirme  

- Tasarruf yapma, israfı 

önleme  

- Enerji üretimine 

katkıda bulunma  

- Acil durum teşkil eden 

olaylara öncelik 

sağlama  

- İş güvenliğini sağlama  

- Alacak- verecek 

hesaplarını yapma  

- Engelli bireylere 

yardım etme  

- Küresel ısınmaya karşı 

koruma çalışmaları 

gerçekleştirme, katılma  

- Sağlık için beslenmeye 

dikkat etme  

- Kurallara uyma  

- Hayvanları besleme, 

koruma  

- Kentsel dönüşüme 

destek verme  

- Okul yaptırma  

- Ebeveynlerin sözünü 

dinleme  

- İlaçlarını düzenli 

kullanma  

- Dünya mirasını koruma  
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EK B: 5. Sınıf Kitap Değerlendirici Sonuçlar 

Kodlama Kısaltmaları: 

Adalet:1, Yardımseverlik:2, Dostluk:3, Dürüstlük:4, Sevgi:5, Saygı:6, Sabır:7, Öz 

denetim:8, Vatanseverlik:9, Sorumluluk:10 

Güçlü:G, Orta:O, Zayıf:Z  

- : UYGUN BULUNMAMIŞTIR 

Tablo B.1: 5.sınıf kitap değerlendirici sonuçları. 

İÇERİK KODLAYI

CI1 

KODLAYI

CI2 

KODLAYI

CI3 

 

 

8 O 8 O 8 O 

 

9 Z - - 9 Z 

 

1 G 1 G 1 G 

 
8 Z 8 Z 8 Z 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYICI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 G 8 O 8 G 

 

8 G 5 O 8 

5 

G 

O 

 

8 

1 

G 

G 

8 

1 

G 

O 

8 

1 

G 

O 

 

1 

8 

Z 

Z 

8 O 1 

8 

Z 

O 

 

3 Z 8 O - - 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYICI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

  

 

3 Z 8 O 3 Z 

 

9 Z 8 O 9 Z 

 

5 

9 

1 

G 

O 

O 

5 

9 

1 

G 

O 

O 

5 

9 

1 

G 

O 

O 

 

6 

8 

1 

 

 

G 

O 

G 

1 

 

G 1 G 

 

4 

8 

1 

 

G 

G 

G 

4 

5 

1 

 

O 

O 

G 

4 

5 

8 

1 

G 

G 

G 

G 

 



 

128 

 

Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAY

CI1 

KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

 

O 

Z 

8 

1 

G 

G 

 

3 

 

O 1 

 

O 3 O 

 
5 

 

Z 5 

8 

Z 

O 

5 Z 

 

6 

 

O 6 O 6 O 

 

1 G 1 

8 

9 

1 

 

G 

G 

G 

O 

1 

8 

9 

1 

 

 

G 

G 

G 

O 

 

5 

 

G 8 G 8 G 

 8 

 

O 8 

1 

 

G 

O 

8 

1 

 

G 

O 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

1 

 

G 

 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

 

G 

G 

 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

 

O 

O 

8 

1 

 

O 

O 

 

9 

 

G 9 G 9 G 

 

3 

 

G 3 

 

G 3 G 

 

5  Z 8 G 8 G 

 

9 G 9 G 9 O 

 

1 

 

G 1 

 

G 1 

 

G 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

2 

5 

1 

 

O 

O 

G 

2 

5 

1 

 

O 

O 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

O 

O 

G 

 

5 

1 

 

O 

O 

5 

1 

 

O 

O 

5 

1 

 

G 

O 

 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

 

G 

G 

 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

G 

O 

G 

 

9 

 

O 9 

 

O 9 

 

G 

 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

 

 

 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

1 

 

G 1 

 

G 1 

 

G 

 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

 

G 

G 

 

1 

8 

 

O 

O 

1 

8 

 

O 

O 

1 

8 

 

O 

O 

 

4 

8 

1 

 

G 

O 

G 

4 

8 

1 

G 

O 

G 

4 

8 

1 

G 

O 

G 

 

2 

1 

 

G 

O 

2 

1 

 

G 

O 

2 

1 

 

G 

O 

 

8 

 

G 8 

 

G 8 

 

G 

 

1 

 

G 1 

 

G 1 

1 

 

O 

G 

 

8 

1 

 

O 

G 

8 

1 

 

O 

G 

8 

1 

 

G 

G 

 

1 

5 

3 

 

G 

O 

O 

1 

5 

3 

 

G 

O 

O 

1 

3 

5 

 

G 

O 

O 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

  

 

8 

 

O 8 

 

O 8 

 

G 

 

1 

3 

 

G 

G 

1 

3 

 

G 

G 

1 

3 

 

G 

G 

 

5 

 

O 5 

 

O 5 

8 

 

O 

O 

 

4 

8 

1 

 

 

G 

G 

O 

4 

8 

1 

 

G 

G 

O 

4 

8 

1 

 

G 

G 

O 

 

1 

3 

 

Z 

G 

1 

3 

 

Z 

G 

1 

3 

 

Z 

G 

 

1 

9 

 

 

O 

G 

1 

9 

 

O 

G 

1 

9 

 

O 

G 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

1 

8 

 

O 

O 

1 

8 

 

O 

O 

1 

 

Z 

 

1 

5 

 

O 

O 

1 

5 

 

O 

O 

1 

5 

 

O 

O 

 

5 

 

O 5 

 

O 5 

 

O 

 

1 

 

O 1 

 

O 1 

 

O 

 

5 

 

O 5 

 

O 5 

 

G 

 

3 O 3 O 3 G 

 

5 

 

O 5 

 

O 5 

 

O 

 

3 

5 

 

G 

O 

3 

5 

 

G 

O 

3 

5 

 

G 

O 

 

9 

1 

 

O 

G 

9 

1 

 

O 

G 

9 

1 

 

O 

G 

 

3 

8 

 

O 

O 

3 

8 

 

O 

O 

3 

8 

 

O 

O 

 

1 

 

G 1 G 1 G 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 

 

G 8 

 

G 8 G 

 

9 

 

G 9 

 

G 9 G 

 

4 

 

G 4 

 

G 4 G 

 

8 

 

Z 8 Z 8 Z 

 

4 

 

G 4 G 4 G 

 

8 

 

O 8 O 8 O 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

 

6 

 

G 6 

 

G 6 G 

 

5 

 

G 5 

 

G 5 G 

 

8 

9 

1 

 

O 

O 

O 

8 

9 

1 

 

O 

O 

O 

8 

9 

1 

O 

O 

O 

 

8 

1 

 

O 

O 

8 

1 

 

O 

O 

8 

1 

O 

O 

 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

 

8 

 

G 8 

 

G 8 

 

G 

 

1 

 

G 1 

 

G 1 G 
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Tablo B.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

9 

 

G 9 

 

G 9 G 
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EK C: 6. Sınıf-1 Kitap Değerlendirici Sonuçlar 

Kodlama Kısaltmaları: 

Adalet:1, Yardımseverlik:2, Dostluk:3, Dürüstlük:4, Sevgi:5, Saygı:6, Sabır:7, Öz 

denetim:8, Vatanseverlik:9, Sorumluluk:10 

Güçlü:G, Orta:O, Zayıf:Z  

- : UYGUN BULUNMAMIŞTIR 

Tablo C.1: 6.sınıf-1 kitap değerlendirici sonuçları. 

İÇERİK KODLAYIC

I1 

KODLAYIC

I2 

KODLAYIC

I3 

 

6 

7 

1 

 

G 

G 

G 

6 

7 

1 

 

G 

G 

G 

6 

7 

1 

G 

G 

G 

 

3 

 

Z 1 

 

O 3 Z 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

3 

 

O 3 

5 

 

G 

G 

3 

5 

G 

G 

 

7 Z 8 O - - 

 

9 

 

G 9 

1 

 

G 

O 

9 

 

G 

 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

O 

G 

G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

3 

5 

1 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

G 

G 

G 

 

1 

 

O 8 

1 

 

G 

G 

1 G 

 

1 

 

Z 3 

5 

1 

 

G 

G 

Z 

3 

5 

1 

G 

G 

Z 

 

2 

5 

9 

1 

 

 

 

 

G 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

5 

9 

1 

G 

G 

G 

 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

G 

O 

9 

1 

G 

G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

1 

3 

1 

 

G 

O 

O 

1 

3 

5 

1 

 

G 

G 

G 

G 

1 

3 

1 

 

G 

G 

G 

 

6 

 

G 1 

 

O 6 G 

 

1 G 1 G 1 G 

 

1 G 1 G 1 G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

8 G 8 

1 

G 

O 

8 G 

 

8 O 8 O 8 O 

 

9 Z 5 

8 

O 

O 

9 Z 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

3 Z 3 

5 

O 

O 

3 O 

 

8 O 8 O 8 O 

 

8 O 8 O 8 O 

 

5 

1 

G 

G 

5 

8 

9 

1 

 

G 

O 

G 

G 

5 

1 

 

G 

G 

 
8 

 

G 8 

1 

 

G 

O 

8 

1 

G 

O 

 

5 

1 

 

G 

G 

5 

8 

1 

 

G 

G 

O 

5 

8 

1 

G 

G 

O 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

5 G 5 G 5 G 

 

8 

1 

 

 

 

G 

G 

8 

1 

 

O 

G 

8 

1 

G 

G 

 

3 

 

O 3 

 

O 3 O 

 

1 G 1 

5 

1 

 

G 

O 

O 

1 G 

 

8 

 

O 1 

8 

1 

O 

O 

O 

8 O 

 

5 

 

O 3 

5 

 

O 

O 

3 O 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

2 

5 

6 

9 

1 

 

O 

O 

G 

G 

G 

 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

2 

9 

1 

G 

G 

G 

 

8 

 

 

Z 8 

1 

 

O 

O 

8 

1 

Z 

O 

 

5 

6 

9 

1 

 

G 

O 

O 

G 

9 

1

0 

 

G 

G 

5 

6 

9 

1 

G 

O 

O 

G 

 

6 

 

 

 

 

G 1 

 

G 6 G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

6 

 

G 8 

 

G 6 G 

 

1 

 

O 1 

 

O 1 O 

 

1 

 

 

 

 

Z 8 

 

G 1 Z 

 

8 

1 

 

G 

G 

 

5 

8 

1 

 

O 

O 

O 

8 

1 

G 

G 

 

5 

9 

1 

 

O 

Z 

O 

5 

9 

1 

 

O 

Z 

O 

5 

9 

1 

O 

Z 

O 

 

5 

 

Z 8 O 8 O 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

5 

 

Z 5 Z 5 Z 

 

9  Z - - - - 

 

5 

 

 

 

O 5 

1 

O 

O 

5 O 

 

9 

 

O 8 O 9 O 

 

3 

5 

O 

O 

3 

5 

O 

O 

3 

5 

O 

O 

 

9 Z 9 Z 9 Z 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

     5 

 

 

 

Z 5 Z 5 Z 

 

5 

8 

G 

O 

8 

9 

1 

 

G 

O 

O 

8 G 

 
3 

 

O 3 

8 

 

O 

O 

3 O 

 

9 

 

G 9 G 9 G 

 

5 O 5 

8 

1 

 

O 

O 

O 

5 O 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

8 O 8 O 8 O 

 

8 

1 

O 

O 

6 

7 

1 

 

G 

G 

G 

 

8 

1 

G 

G 

 

8 

1 

G 

G 

8 G 8 G 

 

9 O 9 

1 

O 

O 

9 O 

 

5 

9 

1 

O 

O 

O 

5 

9 

1 

 

O 

O 

O 

5 

9 

1 

O 

O 

O 

 

5 O 3 

8 

1 

 

Z 

G 

G 

5 

8 

O 

G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

8 

1 

G 

G 

7 

8 

O 

G 

8 G 

 

7 

 

G 7 G 7 G 

 

2 

7 

1 

 

 

G 

G 

O 

2 

 

G 2 

1 

G 

G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

9 

 

Z 8 

9 

 

Z 

Z 

9 Z 

 

5 

 

O 5 

8 

9 

1 

 

 

 

G 

O 

G 

O 

5 

1 

G 

G 

 

2 

5 

1 

 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

5 

1 

G 

G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

9 

 

Z 9 Z 9 Z 

 

9 O 9 O 9 O 

 

5 

1 

O 

O 

8 O 5 

1 

O 

O 

 

2 

5 

9 

1 

 

G 

O 

Z 

G 

2 

9 

1 

 

G 

Z 

G 

2 

9 

1 

G 

Z 

G 

 

5 Z 5 Z 5 Z 

 

2 

5 

9 

1 

 

G 

O 

O 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

O 

G 

G 

2 

5 

9 

1 

G 

O 

O 

G 

 

5 

8 

9 

1 

 

O 

G 

O 

G 

8 

1 

 

 

 

 

 

G 

G 

 

8 

1 

G 

G 
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Tablo C.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

8 

1 

G 

G 

8 

1 

G 

G 

8 

1 

G 

G 

 

6 

 

G 6 

 

G 6 G 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

153 

 

EK D: 6.Sınıf-2 Kitap Değerlendirici Sonuçlar 

Kodlama Kısaltmaları: 

Adalet:1, Yardımseverlik:2, Dostluk:3, Dürüstlük:4, Sevgi:5, Saygı:6, Sabır:7, Öz 

denetim:8, Vatanseverlik:9, Sorumluluk:10 

Güçlü:G, Orta:O, Zayıf:Z  

- : UYGUN BULUNMAMIŞTIR 

 

Tablo D.1: 6.sınıf-2 kitap değerlendirici sonuçları. 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

5 

 

O 5 

7 

8 

 

O 

O 

O 

5 

 

O 

 

6 O 6 O 6 O 

 

2 

7 

9 

1 

 

G 

O 

O 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

G 

O 

G 

2 

9 

1 

G 

G 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

5 

8 

1 

 

Z 

O 

G 

G 

 

9 

1 

 

 

G 

G 

2 

5 

9 

1 

G 

G 

G 

G 

 

5 

8 

 

G 

G 

5 

8 

1 

 

 

 

G 

G 

G 

5 

8 

 

G 

G 

 

2 

5 

6 

1 

 

O 

G 

G 

G 

 

2 

5 

6 

1 

 

O 

G 

G 

G 

 

2 

5 

6 

1 

 

O 

G 

G 

G 

 

 

1 

 

G 1 G 1 G 

 

6 

9 

 

G 

G 

9 

 

G 9 G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

4 Z 4 Z 4 Z 

 

6 

9 

 

Z 

Z 

6 

9 

1 

 

 

Z 

Z 

Z 

6 

9 

Z 

Z 

 

2 

5 

8 

9 

1 

 

G 

O 

G 

G 

G 

9 

1 

 

G 

G 

2 

9 

1 

 

G 

G 

G 

 

 

8 

1 

 

O 

G 

9 

1 

 

G 

G 

1 G 

 

8 

 

G 8 G 8 G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

3 

5 

1 

 

O 

O 

O 

8 

1 

 

O 

O 

8 

1 

O 

O 

 

8 

1 

 

G 

G 

7 

8 

1 

 

G 

G 

G 

8 

1 

G 

G 

 

3 

5 

 

O 

O 

3 

5 

1 

 

O 

O 

O 

3 

5 

 

O 

O 

 

5 

 

 

Z 5 Z 5 Z 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

9 

 

Z 9 

 

 

 

Z 9 Z 

 

3 

5 

1 

 

G 

G 

G 

3 

5 

1 

G 

G 

G 

3 

5 

1 

G 

G 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 

1 

 

O 

O 

8 

1 

O 

O 

8 

1 

O 

O 

 

1 G 1 G 1 G 

 

2 

1 

 

G 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

G 

G 

G 

 

2 

5 

6 

7 

9 

 

G 

G 

G 

O 

O 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

5 

9 

1 

G 

G 

G 

 

2 

7 

1 

 

G 

O 

G 

 

9 

1 

G 

G 

1 G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

9 

 

 

G 9 G 9 G 

 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

G 

G 

G 

 

1 

9 

1 

 

O 

G 

G 

2 

1 

 

G 

G 

1 G 

 

1 O 1 O 1 O 

 

1 

 

G 1 G 1 G 

 

5 O 5 O 5 O 

 

6 

8 

1 

 

O 

G 

G 

9 

1 

 

 

 

 

G 

G 

1 G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

5 

8 

1 

 

O 

G 

G 

 

5 

8 

1 

 

O 

G 

G 

5 

8 

1 

O 

G 

G 

 

8 

1 

G 

G 

8 

1 

 

G 

G 

8 

1 

G 

G 

 

5 

 

Z 5 Z 5 Z 

 

2 

5 

6 

1 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

6 

1 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

6 

1 

G 

G 

G 

G 

 

2 

5 

1 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

G 

G 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 

1 

 

G 

G 

7 

8 

1 

 

G 

G 

G 

8 

1 

G 

G 

 

9 

 

Z 9 Z 9 Z 

 

9 

 

G 9 

1 

 

G 

G 

9 G 

 
9 

 

O 9 O 9 O 

 

9 

 

G 9 

1 

G 

G 

9 

 

G 

 

4 

1 

G 

G 

4 

1 

G 

G 

4 

1 

G 

G 

 8 

1 

G 

G 

8 

1 

G 

G 

8 

1 

G 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 

9 

1 

 

G 

O 

G 

8 

9 

1 

 

G 

O 

G 

8 

9 

1 

G 

O 

G 

 

3 

5 

 

O 

O 

3 

5 

O 

O 

3 

5 

O 

O 

 

8 G 8 G 8 G 

 

7 

8 

 

G 

G 

7 

8 

G 

G 

7 

8 

G 

G 

 

5 

9 

 

O 

D 

5 

1 

 

 

 

 

O 

O 

5 

9 

1 

O 

D 

O 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

3 O 3 O 3 O 

 

5 

6 

1 

 

G 

G 

G 

5 

6 

1 

G 

G 

G 

5 

6 

1 

G 

G 

G 

 

5 

 

D 5 D 5 D 

 

9 O 9 O 9 O 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYIC3 

       

 

2 

3 

5 

6 

8 

9 

1 

 

 

G 

O 

O 

O 

O 

G 

G 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

 

2 

3 

5 

6 

8 

1 

 

 

G 

O 

O 

O 

G 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

1 

G 

O 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

2 

9 

1 

 

G 

O 

G 

2 

5 

9 

1 

 

G 

G 

O 

G 

2 

9 

1 

G 

O 

G 

 

6 

8 

9 

1 

 

G 

G 

G 

G 

5 

8 

9 

1 

G 

G 

G 

G 

8 

9 

1 

G 

G 

G 

 

 

1 

 

G 1 

 

 

 

G 1 G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODL

AYICI3 

 

 

6 

9 

1 

 

G 

O 

G 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

G 

G 

 

8 

9 

1 

 

O 

G 

G 

 

8 

9 

1 

 

 

 

 

O 

G 

G 

8 

9 

1 

O 

G 

G 

 

1 

2 

5 

1 

 

O 

G 

G 

G 

1 

2 

5 

1 

 

O 

G 

G 

G 

1 

2 

5 

1 

 

O 

G 

G 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

1 

 

G 

G 

2 

5 

1

0 

G 

G 

G 

2 

1 

 

G 

G 

 

9 

 

D 9 D 9 D 

 

9 

 

D 9 D 9 D 

 

9 D 9 D 9 D 

 

8 

9 

1 

 

D 

G 

G 

9 

1 

 

 

 

G 

G 

9 

1 

G 

G 

 

5 

9 

1 

 

G 

O 

G 

 

9 

1 

 

O 

G 

9 

1 

O 

G 
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Tablo D.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI

3 

 

 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

 

 

G 

G 

 

9 

1 

G 

G 

 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

G 

G 

 

2 

9 

1 

 

G 

O 

G 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

G 

G 

 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

 

G 

G 

9 

1 

G 

G 

 

2 

3 

5 

9 

1 

 

G 

G 

G 

G 

G 

2 

9 

1 

 

 

 

 

 

 

G 

G 

G 

2 

9 

1 

G 

G 

G 
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EK E: 7.Sınıf Kitap Değerlendirici Sonuçlar 

Kodlama Kısaltmaları: 

Adalet:1, Yardımseverlik:2, Dostluk:3, Dürüstlük:4, Sevgi:5, Saygı:6, Sabır:7, Öz 

denetim:8, Vatanseverlik:9, Sorumluluk:10 

Güçlü:G, Orta:O, Zayıf:Z  

- : UYGUN BULUNMAMIŞTIR 

Tablo E.1: 7.sınıf kitap değerlendirici sonuçları. 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

9 Z 9 Z 9 Z 

 

1

0 

 

Z 10 Z 1

0 

Z 

 

2 

1

0 

G 

G 

9 

10 

G 

G 

1

0 

G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

9 G 9 

10 

 

 

 

 

 

G 

G 

9 G 

 

9 

1

0 

O 

O 

9 O 9 

1

0 

O 

O 

 

6 

 

G 6 G 6 G 

 

1

0 

 

Z 10 Z 1

0 

Z 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

1

0 

G 8 

10 

G 

G 

1

0 

G 

 

6 

 

G 6 G 6 G 

 

1 

5 

Z 

O 

3 

5 

G 

O 

 

1 

3 

5 

Z 

G 

O 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 G 3 

8 

 

 

G 

G 

8 G 

 

8 G 8 G 8 G 

 

1 

3 

O 

O 

3 

4 

O 

O 

1 

3 

4 

 

O 

O 

O 

 

7 

1

0 

O 

O 

7 

8 

O 

O 

7 O 

 

1

0 

O 8 

10 

O 

O 

1

0 

O 

 

1 

6 

9 

 

 

G 

G 

Z 

1 

 

G 1 G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

1 

6 

 

 

 

G 

Z 

1 

6 

 

G 

Z 

1 

6 

G 

Z 

 

1 

 

G 1 G 1 G 

 

1 G 1 

 

G 1 G 

 

6  G 6 G 6 G 

 

8 

1

0 

G 

G 

8 

10 

G 

G 

8 

1

0 

G 

G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

3 

5 

G 

G 

3 

5 

G 

G 

3 

5 

G 

G 

 

9 G 9 G 9 G 

 

8 O 8 O 8 O 

 

8 O 8 

 

 

O 8 O 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 O 8 O 8 O 

 

9 G 9 G 9 G 

 

8 

1

0 

 

 

 

 

 

 

 

 

G 

G 

9 

10 

G 

G 

8 

9 

1

0 

 

G 

G 

G 

 

1 

 

O 1 O 1 O 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

5 

8 

9 

10 

G 

G 

G 

G 

9 

10 

 

 

 

 

 

G 

G 

9 

10 

G 

G 

 

8 

9 

10 

 

G 

G 

G 

9 

10 

 

G 

G 

9 

10 

G 

G 

 
1 

 

O 1 O 1 O 

 

1 

3 

 

O 

O 

3 

5 

 

O 

O 

3 O 

 

8 

10 

 

G 

G 

8 

 

G 8 

10 

G 

G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

1

0 

O 8 O 1

0 

O 

 

9 

1

0 

O 

O 

9 

10 

O 

O 

9 

1

0 

O 

O 

 

8 

9 

1

0 

 

Z 

O 

O 

9 

10 

 

O 

O 

9 

1

0 

O 

O 

 

9 G 9 G 9 G 

 

9 

1

0 

O 

G 

8 

10 

O 

G 

1

0 

G 

 

9 

1

0 

 

O 

G 

10 

 

O 1

0 

O 

 

2 

8 

1

0 

 

G 

G 

G 

2 

9 

10 

 

G 

O 

O 

2 

1

0 

G 

G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 G 8 

10 

G 

G 

8 G 

 8 O 8 O 8 O 

 

8 O 8 O 8 O 

 

8 O 8 O 8 O 

 

5 

9 

G 

G 

5 G 5 

9 

G 

G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

6 

 

G 6 G 6 G 

 

6 

9 

 

 

 

 

G 

G 

5 

6 

9 

 

G 

G 

G 

5 

6 

9 

G 

G 

G 

 

9 

 

 

G 9 G 9 G 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

6 

 

G 6 G 6 G 

 

9 O 2 

5 

 

G 

G 

9 O 

 

6 G 6 G 6 G 

 

 

 



 

181 

 

 

Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

8 O 8 O 8 O 

 

9 G 9 G 9 G 

 

1

0 

G 10 G 1

0 

G 

 

7 

 

O 7 

10 

 

O 

O 

7 O 
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Tablo E.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

2 

6 

9 

 

G 

G 

G 

2 

5 

6 

9 

 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

6 

9 

 

G 

G 

G 

G 

 

1 

 

G 1 

10 

 

G 

G 

1 

1

0 

G 

G 
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EK F: 8.Sınıf-1 Kitap Değerlendirici Sonuçlar 

Kodlama Kısaltmaları: 

Adalet:1, Yardımseverlik:2, Dostluk:3, Dürüstlük:4, Sevgi:5, Saygı:6, Sabır:7, Öz 

denetim:8, Vatansevrlik:9, Sorumluluk:10 

Güçlü:G, Orta:O, Zayıf:Z  

- : UYGUN BULUNMAMIŞTIR 

 

Tablo F.1: 8.sınıf-1 kitap değerlendirici sonuçları. 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

1 O 1 O 1 O 

 

4 O 4 

8 

O 

O 

4 O 

 

1 

2 

1

0 

 

O 

G 

O 

2 

5 

10 

 

G 

G 

G 

2 

1

0 

G 

G 

 

3 

9 

 

G 

O 

9 

 

G 9 G 

 

5 

1

0 

 

D 

G 

5 

10 

 

D 

G 

 

5 

1

0 

D 

G 

 

 

 



 

184 

 

Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

5 

8 

9 

1

0 

 

G 

O 

D 

G 

5 

8 

10 

 

G 

G 

G 

5 

8 

1

0 

G 

G 

G 

 

3 G 3 

 

G 3 G 

 

8 

1

0 

 

G 

G 

10 

 

G 1

0 

G 

 

5 

1

0 

 

D 

G 

5 

9 

10 

 

G 

G 

G 

5 

1

0 

G 

G 

 

2 

1

0 

 

G 

O 

2 

 

G 2 G 

 

1

0 

 

G 9 

10 

 

G 

G 

1

0 

G 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

 

 

2 

6 

1

0 

 

 

 

G 

O 

G 

 

 

2 

5 

 

 

 

G 

G 

 

 

2 

1

0 

 

 

G 

G 

 

9  

 

G 9 G 9 G 

 

2 

9 

1

0 

 

G 

G 

G 

2 

10 

 

 

 

 

G 

G 

2 

9 

1

0 

G 

G 

G 

 

6 

9 

 

D 

D 

10 G - - 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

3 

5 

1

0 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

10 

 

 

 

G 

G 

G 

2 

5 

1

0 

 

G 

G 

G 

 

6 

9 

 

O 

G 

9 

 

 

G 9 G 

 

5 D 5 D 5 D 

 

5 

 

O 5 O 5 O 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

5 

9 

1

0 

 

G 

O 

D 

G 

9 

10 

 

 

G 

G 

 

9 

1

0 

G 

G 

 

1 

 

G 1 

10 

 

G 

G 

1 G 

 

2 

1

0 

 

G 

G 

1 

2 

 

 

G 

G 

2 G 

 

1 G 1 

5 

G 

G 

1 G 

 

3 

5 

 

O 

G 

3 

 

G 3 G 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

 

G 2 

5 

 

G 

G 

2 G 

 

5 

9 

 

G 

D 

5 

 

G 5 G 

 

6 D 6 

 

D 6 D 

 

3 

9 

 

 

G 

D 

3 

9 

G 

D 

3 

9 

G 

D 

 

9 D 9 D 9 D 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

2 

9 

1

0 

 

G 

D 

O 

9 O 9 O 

 

5 D 5 D 5 D 

 

8 

1

0 

 

 

G 

G 

9 

10 

 

Z 

G 

 

1

0 

G 

 

8 

9 

1

0 

 

G 

G 

G 

9 

10 

 

G 

G 

G 

8 

9 

1

0 

G 

G 

G 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

5 O 5 O 5 O 

 

1

0 

 

G 8 

10 

 

G 

G 

8 

1

0 

G 

G 

 

8 

 

O 8 

 

O 8 O 

 

1 

9 

 

O 

D 

1 

 

O 1 O 

 

5 

 

O 8 

10 

 

G 

G 

- - 

 
5 

1

0 

G 

G 

10 G 1

0 

G 

 

8 

1

0 

 

G 

G 

10 G 8 

1

0 

G 

G 

 

6 O 6 O 6 O 
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Tablo F.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

4 

5 

1

0 

 

G 

G 

G 

5 

 

 

G 4 

5 

G 

G 

 

 

5 

 

 

 

 

D 10 D - - 

 

5 

1

0 

 

 

G 

G 

 

5 

10 

D 

G 

5 

1

0 

G 

G 
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EK G: 8.Sınıf-2 Kitap Değerlendirici Sonuçlar 

Kodlama Kısaltmaları: 

Adalet:1, Yardımseverlik:2, Dostluk:3, Dürüstlük:4, Sevgi:5, Saygı:6, Sabır:7, Öz 

denetim:8, Vatanseverlik:9, Sorumluluk:10 

Güçlü:G, Orta:O, Zayıf:Z  

- : UYGUN BULUNMAMIŞTIR 

 

Tablo G.1: 8.sınıf-2 kitap değerlendirici sonuçları. 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

1 O 1 O 1 O 

 

3 

5 

 

G 

G 

3 

5 

 

G 

G 

3 

5 

G 

G 

 

9 

10 

 

G 

G 

9 

 

G 9 G 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK KODLA

YCI1 

KODLAY

ICI2 

KODLAYICI3 

 

 

9 

 

O 9 G 9 O 

 

9 O 9 O 9 O 

 

10 G 3 

6 

10 

 

G 

O 

G 

3 

6 

10 

O 

O 

G 

 

2 

10 

 

G 

G 

2 

10 

 

G 

G 

2 

10 

 

G 

G 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

6 

9 

 

G 

G  

6 

9 

 

G 

G  

6 

9 

 

G 

G  

 

9 

10 

 

O 

O 

2 

5 

9 

10 

 

G 

G 

G 

G 

2 

5 

9 

10 

 

G 

G 

G 

G 

 

1 G 1 G 1 

10 

G 

G 

 

9 

10 

 

G 

G 

10 

 

G 9 

10 

G 

G 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

3 

 

D - - - - 

 

1

0 

D 1

0 

 

 

O 1

0 

O 

 

9 

 

 

G 1 

9 

G 

G 

1 

9 

D 

G 

 

5 D 5 D 5 D 

 

9 O 1 

9 

O 

O 

1 

9 

O 

O 

 

1 G 1 

1

0 

G 

G 

1 

1

0 

G 

G 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

1

0 

D 1

0 

D - - 

 

5 

6 

 

 

G 

D 

1 

5 

 

D 

G 

5 G 

 

4 

 

D 4 

 

D 4 

 

D 

 

6 

9 

 

G 

G 

6 

9 

) 

G 

O 

6 

9 

G 

G 

 

9 

1

0 

 

G 

D 

9 G 9 G 

 

5 D 8 D - - 

 

8 O 8 O 8 O 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

 

 

9 O 9 

1

0 

 

O 

G 

9 

1

0 

O 

G 

 

8 G 7 

8 

 

O 

O 

7 

8 

O 

G 

 

6 

1

0 

 

G 

G 

2 

 

G 2 

6 

1

0 

G 

G 

G 

 

9 D - - - - 

 

6 

9 

1

0 

 

G 

G 

G 

6 

9 

1

0 

 

G 

G 

G 

6 

9 

1

0 

 

G 

G 

G 

 

2 

1

0 

 

G 

G 

2 

1

0 

 

G 

G 

2 

1

0 

 

G 

G 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

9 

 

G 9 

 

G 9 

 

G 

 

6 G 6 G 6 G 

 

6 D 6 G 6 D 

 

6 

9 

 

 

 

 

G 

G 

9 G 6 

9 

 

 

 

 

G 

G 

 

9 

 

D 6 

9 

G 

G 

9 G 
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Tablo G.1 (devam) 

İÇERİK                                    KODLAYCI1 KODLAYICI2 KODLAYICI3 

       

 

9 O 9 O 9 O 

 

9 O 9 O 9 O 

 

9 O 9 O 9 O 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

200 

 

EK H: Etik Kurul Onayı 
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