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OZET

OKUL ONCESi ERKEN OKURYAZARLIK ORTAMI DEGERLENDiRME
ARACI GELISTIRME CALISMASI

YUCE CAKAR, Tuce
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog. Dr. Sonnur ISITAN
2022, 90 Sayfa

Okul 6ncesi donem, bireyin yasam becerilerini kazandig1 ve gelistirdigi hassas
bir donemdir. Yasam becerilerinden biri olarak kabul edilen okuryazarlik becerilerini
bireyler dogduklar1 andan itibaren kullanmaya baglarlar. Okul 6ncesi donemde bireyin
erken okuryazarlik becerilerinin gelismesini saglamak, yetiskinlik doénemindeki
okuryazarligr  etkilemektedir. Cocuklarin  erken okuryazarlik  becerilerini
gelistirebilmek i¢in, okul ortammin c¢ocukta farkindalik yaratmaya yonelik
materyallere, olumlu sinif iklimine, etkili bir 6gretim siirecini saglayacak sekilde
diizenlenmesine ihtiyag vardir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmek adina, sinif i¢i ortam 6zeliklerinin belirlenmesi ve iyilestirilmesi i¢in
calismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢calisma ile; okul dncesi egitim kurumlarinda,
“Okul Oncesi Sinif i¢i Okuryazarlik Ortam1 Degerlendirme Olgegi” nin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Arag gelistirme ¢aligsmasi betimsel tarama modelinde tasarlanmustir.
Arastirmanin  Orneklemini; 2020-2021 egitim Ogretim yili Tirkiye’de resmi
anaokullar1 ve anasimiflarinda gorev yapan, ulasilabilen okul 6ncesi 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Verilerin toplanmasi, online form iizerinden gerceklestirilmistir.
Verilerin analizi i¢in Agimlayict Faktor Analizi ile gegerlik ve Cronbach’s Alpha ig-
tutarlik katsayisi hesaplanmasi ile de giivenirlik analizleri hesaplanmistir. Analiz
sonuglarma gore “Okul Oncesi Siif I¢i Okuryazarlik Ortam1 Degerlendirme Olgegi”
3 alt dlgek ve 19 maddeden olusmaktaktadir. Olgegin “Erken Okuryazarlik
Uygulamalar” alt &lgeginden elde edilen giivenirlik kat sayist .935, “Smf
Materyalleri” alt 6l¢eginden elde edilen giivenirlik katsayisi .795, “Yazi ve Kitap
Diizeni” alt 6lgeginden elde edilen giivenirlik kat sayisi .840 olarak hesaplanmistir.

“Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Ortami1 Degerlendirme Olgegi” nin tiim boyutlart
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acisindan elde edilen verilere iliskin giivenirlik katsayisi1 .922 olarak bulunmustur.
Yapilan tiim ¢alismalar dogrultusunda Slgegin gegerli ve giivenilir puanlar tirettigi

sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik Becerileri, Olgek Gelistirme, Okul
Oncesi Egitim, Smnif i¢i Okuryazarlik Ortam1



ABSTRACT

PRESCHOOL EARLY LITERACY ENVIRONMENT EVALUATION TOOL
DEVELOPMENT STUDY

YUCE CAKAR, Tuce
Master Thesis, Department of Elementary Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Sonnur ISITAN
2022, 90 Pages

The preschool years is a critical period in which the individual gains and
develops life skills. Individuals begin to use literacy skills, which are considered one
of the life skills, from the moment they are born. Improving early literacy skills in
preschool period influence adult literacy. Classroom environments should provide a
physical environment designed to create awareness and promote learning through
exploration, a positive climate in the classroom, rich materials for early literacy
activities and an effective teaching process in order to improve early literacy skills.
Studies to evaluate and strengthen the classroom setting's characteristics should be
carried out to build the early literacy skills of children. The aim of this study was to
develop the “Preschool Early Literacy Environment Assessment Scale” in the pre-
school education institutions. This scale development study was designed in
descriptive model. The sample of this study consists of preschool teachers who have
been working at formal kindergartens and preschools in 2020-2021 academic year. An
online form has been created for the scale. Data collection has taken via online
participation. Data obtained has been analyzed with exploratory factor analysis to
examine validity and Cronbach’s Alpha internal coherency coefficient has been
calculated for reliability. According to the results of the analysis, the “Preschool Early
Literacy Environment Assessment Scale” consists of 3 sub-dimensions and 19 items,
and the reliability coefficient obtained from the whole scale was calculated as .922.
The reliability coefficient obtained from the “Early Literacy Practices” subscale was
calculated as .935, the reliability coefficient obtained from the “Classroom Metarials”

subscale was calculated as .795 and the reliability coefficient obtained from the “Book
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and Print Order” subscale was calculated as .840. In line with all the studies, it was

concluded that the scale produces valid and reliable scores

Keywords: Early Literacy Skills, Scale Development, Preschool Education,

Classroom Literacy Environment.

vii



ICINDEKILER

Sayfa

ONSOZ. ..o, iii
OZET . Y%
AB S T R A T s Vi
ICINDEKILER ....cocvoviiiitiieieieeece ettt viii
TABLOLAR LISTESI ..ottt X
SEKILLER LISTEST ..ottt ettt sttt esa st en s X
KISALTMALAR LISTES.....ooioiitoieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteteeete ettt Xii
(] 1 23 1T RPN 1
1.1, Arastirmanin Problemi .......cccooviuiiiiiiiiiiie e 1
1.2, Arastirmanin ATNACT ......ccccueiiiuieiiiie ettt 3
1.3, Arastirmanin ONEMi ........ceveveueueueeeeeeeeeeesceceeeeseeeseeeseseseseessssssesssssesssssesesssesssesees 4
1.4. Arastirmanin VarsayImIare .......c.ccoocueeiiiieiiiieiiiee s 5
1.5. Arastirmanin SInirlliKIarT ... 5
1.6, TANIMIAT ...ttt neennee s 5

2. ILGILT ALANYAZIN .....cooooiiiiiiiiiineinessesies s 6
2.1, KUuramsal CEIGEVE .....ceiuuieiiiieiiiie ittt ettt ettt e e 6
2.1.1. Erken Okuryazarlik Tanimi ........ccccociiiiiiiniinniie e 6
2.1.2. Erken Okuryazarlik Bilegenleri.........cccoovviiiiiiiiiiiciiiiicc 8
2.1.2.1. SOzl Dil BECETIIET ....eiuvieiiiiiieiiie e 8
2.1.2.2. Ses Bilgisel FarkindaliK..........ccoooiiiiiiii s 9
2.1.2.3. Yazi Farkindali@1 ........ccccoiiiiiiiiiiii e 10
2.1.2.4, Harf BIlQIST .cccvvviiieiie ettt 11
2.1.2.5. YAZ1 YAZIMA ..ovviiiiiiiiieiie ettt ettt st 11
2.1.3. Erken Okuryazarlikla [liskili Kuramlar ............cccocoeevvveierevereniniecreenan, 12
2.1.3.1. EKOIOJIK KUFAIM ..ottt 13
2.1.3.2. Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami............cccocoeiiiiiiiiiiiiiieie, 14
2.1.3.3. Lev Vygotsky’nin Sosyo Kiiltlirel Gelisim Kurami............cccccoeeenneee 15
2.1.3.4. Wood, Bruner ve Ross’un “Iskele” Kavrami ...........cccoceevreeevrercvenrnenn.s 16
2.1.4. Okul Oncesi Donemde Erken Okuryazarlik Becerileri ve Onemi............ 17
2.1.5. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Okuryazarlik Ortami......................... 20

viii



2.2, T1gili ATASHIMALAL ....vcveveveveeceeeeeeeeeeieee et ese s es s s s s s s s sesesesssesees 27

2.2.1. Smuf i¢i Okuryazarhg ile ilgili Olgme Araglari.......c.coocevveverercrsirinennnn. 29

B YONTEM.....oooiiis s 34
3.1. Arastirmanin MOdeli ........cociiiiiiiiiii s 34
3.2. Evren ve OmneKIEmL........ccvviveiiviiricieiicsseie e 34
3.3. Veri Toplama Araglart ve TekniKIeri .........cccoovviiiiiiiiiiiiiiiccen 35
3.4. Verilerin Toplanma STUIECI .........ccviiiiiiiiiiiiiinices e 38
3.5, Verilerin ANGIIZI ... 39

4. BULGULAR VE YORUMLAR......coci it 41
4.1. Faktdr Analizine iliskin Bulgular ve Yorumlar .........cccccevvvvvcrccccenenn. 42
4.2. Okul Oncesi Sinif I¢i Erken Okuryazarlik Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglart
............................................................................................................................... 65
4.3. Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler ve Yorumlar-................ 66
5.SONUC VE ONERILER ..........c.c.ccovisiiiiieeeteeeeseeetese e 74
T B0 ) 1 PSP PR UUPPPPRUPR 74
5.2, ONETILET ....cecvveieeeeceeee ettt ettt 76
5.2.1. Ogretmenlere YOnelik Onerileri ........cooovvieuerereiiiieeiereisiseeseessssesenas 76
5.2.2. Arastirmacilara YOnelik Oneriler..........coovovoveviuieeesieeeseee e 76
5.2.3. Egitim Programina Y&nelik Oneriler.........c.cocovienicvsiierenicesseiesenns 77
5.2.4. Ebeveynlere YOnelik Oneriler ..........cccoouvuevriecveiiirersieserseeiesessesesesesenens 77
KAYNAKCA ...t 78
T 90



TABLOLAR LISTESI

Sayfa
Tablo 1. KMO ve Barlett Testi SONUGIATT .......cccveiiiiiiiiiiiieeesee e 42
Tablo 2. Her Bir Madde Tarafindan Agiklanan Ortak Varyans (Communalities)
D05 [ PRSPPI 43
Tablo 3. Aciklanan Toplam Varyans MiKtart..........c.ccocevviiiiiicicncnneeee 46
Tablo 4. Bilesenler Matrisi TablOSU ........ccuoiiiiiiiiiiiiiiiiic e 53
Tablo 5. Dondiirtilmiis Bilesenler Matrisi......cocccoveiieieiieieenie s see e 57
Tablo 6. Faktdr Rotasyonu Sonrasi Olgekten Cikarilan Maddeler .............c............ 61
Tablo 7. Faktoér Rotasyonu Sonrasi Olusan Bilesenler Tablosu.............ccccovevveiiennnn. 62
Tablo 8. Glivenirlik Analizi SONUGIATT .......cccvveiiieiiieiie e 65
Tablo 9. Toplam Puani ve Bagimsiz Degiskenlere iliskin Betimsel Istatistikler-...... 66



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Toplam Puan histogram ve Q-Q grafigi ..........cccoevereiieiiiniiie e

Sekil 2. Olgege Iliskin Yamag Grafigi

Xi



KISALTMALAR LiSTESI

AFA . Acimlayici Faktor Analizi

F - Istatistik Degeri

p : Istatistiksel Anlamlilik Degeri
r : Korelasyon Degeri

sd - Serbestlik degeri

SED : Sosyo ekonomik diizey

SS : Standart Sapma

t - t-degeri

UNESCO : United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization-
Birlesmis Milletler Egitimi Bilim ve Kiiltiir Orgiitii

X : Ortalama

o . Alfa Giivenirlik Katsayisi

Xii



1. GIRIS

Bu béliim, ¢alismanin problem durumunu, amacini, énemini, varsayimlarini,

sinirliliklarini ve tanimlarini igermektedir.

1.1. Arastirmanmn Problemi

Okul 6ncesi egitimin amaglarindan biri ¢ocuklarin bir sonraki egitim asamast
olan ilkokula hazirlamaktir. Ilkokula hazirlik becerilerinin temelini okuma-yazmaya
hazirlik ¢aligmalari, bu ¢aligmalarin merkezinde de erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek yer almaktadir. Cocuklar ilkokula baglamadan 6nce hem ev hem de okul
ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi biiylik 6nem tagimaktadir.
Bu sebeple en temel akademik beceri olan okuma yazma basarisi i¢in tiim ¢ocuklarin

bu alanda desteklenmesi bir hak olmalidir (Neuman ve Dickinson, 2018, s. 3).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin saglikli biiylime ve gelismeleri i¢in sunulan
fiziksel ve sosyal gevre onlarin dgrenmesinde onemli rol oynar. Ozellikle kiigiik
cocuklar i¢in nitelikli, zengin 6grenme ortamlar1 olusturmanin 6nemi biyiiktiir. Okul
oncesi sinif ortamlarinda erken okuryazarlik agisindan g¢ocuga kalici ve somut
O0grenme deneyimleri saglamali ve okuryazarlik becerilerini desteklemelidir.
Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki gelisimi diizenli ve nitelikli 6gretim,
dildeki sesler ve onlarin sembolii olan harfleri nasil temsil ettiklerine odaklanma,
okuma ve yazma materyallerini ortama anlaml etkilesim firsatlar1 saglayacak sekilde
yerlestirme; dinledigini anlamaya yonelik etkinliklerle dengelenmis etkinlikler, sik ve
sistematik degerlendirme; sinif ortamlar1 ve okul aile is birligini saglayarak elde
edebiliriz (Goldbenberg, 2018, s. 211). Okul oncesi egitim kurumlarinda erken
okuryazarlik ortami; O0grenme ¢evresi, okuma yazma materyalleri, materyallerin

cocuklar icin kolay erisilebilir olmasi, sinif diizeni, smiftaki g¢evresel yazilar,
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ogretmenin zengin dil deneyimleri saglayan iletisim teknikleri kullanmasi gibi pek ¢ok

unsuru barindirmaktadir (Ulug, 2016).

Alan yazinda yapilmis bilimsel ¢aligmalar bize okuryazarlik materyallerince
zengin ve fiziksel diizenlenmeleri yapilan anaokullar1 ortamlarinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik gelisimlerini destekledigini kanitlamaktadir. Bu ¢alismalara gére okul
oncesi egitim ortamlarinda 68retmenin planladigi ve siniflarda uyguladigr giinliik
egitim akislarinin ve egitim-6gretim siireglerinin, 6gretmen ve ¢ocuklar arasindaki
etkilesimin, egitim ortamlarindaki zengin iletisim ile dil deneyimleri ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile iliskilidir (Celenk 2003; Guo vd., 2012;
Baroody ve Diamon 2016; Coskun ve Deniz, 2017; Altun vd., 2018; Terrel ve
Watsons, 2018). Smif ortaminda zengin bir okuryazarlik ve dil ¢evresi saglamak,
paylasimli/etkilesimli kitap okuma tekniklerini kullanarak okuma yapmak, sinif
icerisinde yapilan etkinliklerde okuma yazma igin 6n kosul becerileri destekleyen
uygulama ve etkinlikleri yerlestirmek, ¢ocuga yazili materyaller ile deneyim saglayan
uygulamalar yapmak, cocugun bulundugu ortamda rahatlikla okuma ve yazma
materyallerine ulagsmasini saglamak olarak siralanabilir (Ergiil, Dolunay Sarica ve

Akoglu, 2016).

Okul o6ncesi egitim kurumlarinin erken okuryazarlik becerilerini etkili bir
sekilde destekleyip gelistirebilmesi igin nitelikli degerlendirme c¢aligmalarinin
yapilmasi gerekmektedir. Egitim ortaminda degerlendirme, ¢ocuklar, sinif ortami ve
Ogrenme siireciyle ilgili bilgilerin toplanmasi, kayit altina alinmasi ve yorumlanmasini
iceren bir siirectir (Bayhan, 2017). Erken okuryazarlik degerlendirmesinin temel amac1
cocugun okuma yazma i¢in gerekli 6n kosul becerileri 6grenmesini uygun hale
getirmektir. Bu amaca ulasmak i¢in, ¢ocuklarin becerilerini okuryazarlik gelisimini
destekleyen deneyimler saglamak, ¢ocugun dil ve konusma, kendini ifade etme
becerisini, simif iginde akran ve yetiskin etkilesimini, ¢ocugun ailesel ve kiiltiirel
ozellikleri gibi kosullar1 ele almalidir. Bu durumda 6gretmen degerlendirme de etkin

rol oynamaktadir (Johnston ve Rogers, 2018, s. 381).

Ulusal ve uluslararast alan yazin incelendiginde, erken okuryazarlik
becerilerinin smif i¢i ortam 6zellikleri agisindan degerlendirme ¢alismalarinin yurt
disinda daha sik ¢alisildig belirlenmekle birlikte, sinirli sayida ¢alisma oldugu tespit
edilmistir. Bu aragtirmada problem durumu olarak, okul 6ncesi donemde sinifi¢i erken
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okuryazarlik ortam 6zelliklerinin degerlendirilmesi i¢in, gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aract gelistirilmesi hedeflenmistir. “Arastirma kapsaminda asagidaki sorularin

yanitlanmas1 amaglanmaktadir.”

1. “Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” ‘nin

boyutlar1 nelerdir?

2. Hazirlanan Olgek hangi boyutlarda okul oncesi donem okuryazarlik

becerilerini 6lgmektedir?

3. “Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” gegerli

ve giivenilir puanlar iiretmekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin kazandiklar1 okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmek i¢in nitelikli 6grenme planlarina ve okuma yazma agisindan zengin
cevresel diizenlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Okul 6ncesi sinif i¢i ortamlarinin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyebilmesi i¢in; smif ve g¢evre diizeni (68renme
merkezleri diizeni), kitap kullanim niteligi, kullanilan yazili ve dijital materyaller; yazi
farkindalig1 olusturma ve yaziya ilgiyi ¢ekebilme, yazi yazmaya yonelik materyaller,
simifta kullanilan dil ortami ve dil deneyimlerine firsat verme, ¢ocuklarin dinleme
becerileri ve kitap okuma niteligini arttirma yonlerinden degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Bu caligmanin amaci, okul dncesi donemde sinif i¢i erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin degerlendirilmesi i¢in, gegerli ve giivenilir bir degerlendirme araci
gelistirilmesidir. Gelistirilecek degerlendirme araci ile okul 6ncesi siniflarinin; erken

okuryazarlik ortam1 destekleyici 6gelerinin yeterlilik diizeyi tespit edilebilecektir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Okuryazarlik, dogumla birlikte baglayan ve yasam boyu stireklilik gosteren bir
stirectir (Simsek, 2011). Bunun yaninda, ¢ocuklar okul dncesi donemde gelisimleri
icin ayni cevresel sartlara ve firsatlara sahip olmayabilirler. Okul Oncesi donemde
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde, ailelerin  sosyo-ekonomik
diizeyinin farkliligi, ailelerin ¢ocuklar ile iletisiminin niteligi ve yogunlugu erken
okuryazarlik becerileri i¢in 6nemli bir rol oynar (Sezgin Yalgintas vd., 2019). Bu
sebeple 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizey ailelerin ¢ocuklari, erken okuryazarlik
becerileri konusunda sinirli imkanlara ve deneyimlere sahip olmaktadir. Bu tiir
durumlarda okul 6ncesi egitimi veren okullarin ve okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin
Oonemi Dbiiyiiktiir. Erken okuryazarlik becerileri erken donemde desteklenmeyen
cocuklar daha sonra okuma yazma 6grendikleri donemde giigliikkler yasamakta ve bu
durum akademik yasamlarini olumsuz etkilemektedir. Erken okuryazarlik
becerilerinin  gelistirilmesinde fiziksel ¢evrenin bu becerileri destekleyecek
uyaranlarca zenginlestirilmesi olduk¢a dnemlidir. Alan yazin taramasi yapildiginda,
smif i¢i ortam Ozelliklerinin  degerlendirildigi ¢alismalarin  sinirlt - oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmanin, okul 6ncesi smif i¢i erken okuryazarlik ortami
destekleyici Ogelerini diizeyinin belirlenmesinde ve iyilestirme ¢alismalarinin
yapilabilmesinde alana katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir. Ulkemizde sinif ortaminda
kiiltiirel kosullarimiza uygun erken okuryazarlik uygulamalarini degerlendiren
araclara ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan yazina bakildiginda konu ile ilgili sinirh sayida
degerlendirme araci bulunmaktadir. Mevcut sinirli sayidaki araglarin da genel olarak
uyarlama araglar oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda iilke kosullarina
gore sinif ici erken okuryazarlik uygulamalarini degerlendirmek amaciyla gelistirilen
aracin alan yazina 0zgiin bir deger katacagi diisiiniilmektedir. Gelistirilen aracin
uygulamaya yonelik katkisi ise su sekildedir: Ara¢ dogrudan 6gretmen goézlemine
dayanmaktadir. Ogretmen bu ara¢ ile aym zamanda siif ortaminda yaptigi
uygulamalar1 kendi kendine degerlendirebilecektir. Dolayisiyla aracin §gretmenler
icin erken okuryazarlik ile ilgili etkili 6gretim etkinlikleri planlama ve diizenleme

konusunda 151k tutmasi agindan da islevsel olma 6zelligine sahip oldugu sdylenebilir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada,;

1. Calismaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan doldurulan
demografik bilgi formu ve gelistirilen 6lgegin, dogru ve objektif olarak

dolduruldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma;

1. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Covid-19 Pandemi sebebiyle ¢evrimigi
olarak, ¢aligsmaya katilim gosteren 309 okul dncesi 6gretmeninden toplanan
veriler ile sinirh tutulmustur.

2. Calisma gelistirilen 6lgegin boyutlart ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Erken Okuryazarhk: Bir bireyin orgiin okuryazarlik egitimine baslamadan
once kazanmasi1 gereken okuryazarlikla ilgili temel bilgi, beceri ve tutumlardir

(Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken Okuryazarhk Becerileri: Cocuklarin okumayir ve yazmayi
ogrenmeden Once sahip olduklar1 becerilerini (ses bilgisel farkindalik, yazi

farkindaligi, sozcilik bilgisi, anlama ve yazi yazma becerileri) ifade etmektedir

(Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Smif I¢ci Okuryazarhk Ortamn: Siif ortaminda fiziksel diizenlemelerin
yapilmasi, erken okuryazarlik materyalleri, egitim programmi Ve egitim

ortamlarindaki etkilesimleri ifade etmektedir (Altun, 2016).



2. ILGILI ALANYAZIN

Bu bolimde, “Okul Oncesi Smif I¢i Erken Okuryazarlik Ortami
Degerlendirme Olgegi” nin gelistirilmesi ¢alismasmim konusu ile ilgili alan yazin

incelenerek arastirmanin kuramsal ¢ercevesi agiklanmustir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde erken okuryazarlik ile ilgili tanmimlara, erken okuryazarlik
bilesenlerine, kuramlara, okul o6ncesi donemde erken okuryazarlik cevresine ve

Oonemine yer verilmistir.

2.1.1. Erken Okuryazarhk Tanimi

Gilinlimiiz diinyasinda teknolojik ve bilimsel gelismeler ¢ok hizli olmaktadir.
Bununla birlikte, ¢ocuklarin egitiminde ihtiyag duyulan beceriler ve alanlar da
degismektedir. Bu  beceriler alanyazinda 21. yiizyil becerileri olarak
adlandirilmaktadir ve temelde okuryazarlik, 6grenme ve yasam becerileri olarak ii¢
grupta siiflandirilir. Ozellikle islevsel okuryazar olmak, bilgiyi etkin kullanmak igin
okuryazarlik bilgisi ve diizeyi 6nemlidir. Bu nedenle hem diinya hem de iilkemizde de
ilk egitim basamagi olan okul dncesi egitimi programindan baglayarak tiim 6gretim
diizeylerinde temel amaclardan biri islevsel okuryazar bireyler yetistirebilmektir

(MEB, 2013).

Okuryazarlik terimini ilk olarak UNESCO (1951), adin1 ve soyadin1 yazabilme,
imzasini atabilme, sonrasinda ise; bir climleyi anlayarak okuyup, yazabilmek olarak
tanimlanmistir.  Giiniimiizde ise genel goriis okuryazarlik diinyaya gozlerimizi

actigimiz andan baslar ve yasamimiz boyunca siireklilik gosterir. Bu siiregte birey
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¢evresindeki sosyo-kiiltiirel ortamdan etkilenir (Neuman ve Roskos, 1998°den aktaran
New R.S., 2018).

Okul 6ncesi donemde okuryazarlik becerileri i¢in, erken okuryazarlik terimi
karsimiza ¢ikmaktadir. Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarligi, ¢cevresel
etmenlere bagl olarak gelisen ve erken cocukluk doneminde kazanilan davranis, bilgi
ve tutumlar olarak tanimlamaktadir. Erken okuryazarlik kisaca gocugun formal okuma
yazma doneminden 6nce, akademik basarisini desteklemek icin, okuma yazmayi1 daha
kolay ve etkili 6grenebilmesi igin ona gereken 6n bilgi, tutum ve becerilerdir (Gok
2013; Ergiil ve ark. 2014; Efe, 2018; Scarborough, 2018; Whitehurst ve Lonigan, 2018
s.12). Okuryazarlik; okuma, yazma, konusma, dinleme gibi dort temel becerinin yani
sira inceleme ve diistinme gibi dil becerileri ile de dogrudan iliskili olan bilissel

becerileri igermektedir (Zygouris-Coe, 2001).

Whitehurst ve Lonigan (1998) erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi igin
farkli siniflamalar tanimlamustir: Distan igce ve igten disa dogru olan beceriler. Distan
ice olan beceriler; ses bilgisel farkindalik becerileri, dinleme becerileri (hikaye),
sozciik dagarcigi ve kavram bilgisi becerileridir. Igeriden disariya olan beceriler
cocugun desteklenmesi gereken becerilerdendir; yazinin ses bilgisel semboliiniin
kavranmasidir. Bu beceriler; harf-ses iliskisi, ses bilgisel farkindalik ve yazma
becerileridir. Okuryazarlik siirecinin baslangicinda i¢ten disa dogru olan beceriler,
okuma ve yazma 6grenildikten sonra ise distan ice dogru olan beceriler daha ¢ok dnem
kazanir. Bunun nedeni; ¢ocuklar once dildeki ses sembollerinin yazi ile temsil
edildigini kavrarlar ve sonrasinda ses ve harflerle iliskili baglamsal birimleri

anlamlandirmaya baslarlar (Ozbay, 2019).

Erken okuryazarlik kavrami, okuma-yazmaya iliskin hazirlik becerileri olarak
kabul goren becerilerilerdir (Justice ve Pullen, 2003; Dickinson ve Tabors, 2004;
Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016). Yurt i¢inde yapilan calismalarda erken okuryazarlik
kavramu farkli sekillerde tanimlanmustir: filizlenen okuryazarlik (Baydik, 2003), ilk
okuma yazma i¢in kulugka donemi (Celenk, 2003), okuma yazmaya hazirlik
(Altiparmak, 2010), yeseren okuryazarlik (Giil, 2007; Asici, 2009), gelisen
okuryazarlik (Karaman ve Giingdr Aytar, 2016) gibi farkli isimlendirilmeler

mevcuttur.



Giiniimilizde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin gelecekteki okuryazarlik becerilerini etkileyecegi goriisii kabul
edilmistir. Bu nedenle; okul 6ncesi donemde kazanilacak erken okuryazarlikla ilgili
bilgi, tutum ve beceriler 6nemlidir. Bu, bilgi tutum ve beceriler erken okuryazarlik

bilesenleri adin1 alir.

2.1.2. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

2.1.2.1. Sozel Dil Becerileri

Sozel dil becerileri, alict (anlama) ve ifade edici (konusma) dil becerilerinden
olusur. Bireylerin yasam siireclerinde ihtiya¢ duyacaklari anlama ve kendini ifade
becerilerinin gelisiminde, en dnemli gdstergelerden biri erken ¢ocukluk déneminde

edindikleri sozciik bilgisidir (Geng-Ersoy, 2021).

Sozciik bilgisi 6zellikle okuma ve yazma i¢in Onemlidir ve c¢ocuklarin
sozciikleri kavramasi, anlamlandirmas1 ve yorumlamasini kapsayan tist diizey bilissel
siire¢ islemleridir. Okul Oncesi donemde sozciikk dagarcigr ve dinledigini anlama
becerisi arasindaki dogrudan bir iligski oldugu bilimsel ¢alismalarla ortaya ¢ikmigtir
(Yildirim, Y1ldiz ve Ates, 2011; Ding ve Parpucu, 2018; Akdal, 2020). Cocuklar erken
cocukluk doneminde dinleyip konusurken hafizalarina yeni kelimeler eklerler.
Anlatilan olaylari, giinlik konusmalari, dinledikleri hikayeleri bilissel islemleme
stirecine Katarak dinledikleri kelimeleri anlam biitiinliigiinii saglayacak sekilde
kullanirlar (Karaman, 2016).

Cocuklarin sozciik dagarciklari, s6zel dil becerilerinin gelisimi hakkinda bize
bilgi veren 6nemli bir isarettir. Cocuklar 6grendikleri sozciikleri ¢evreleriyle iletisim
kurarken duygularini, ihtiyaglarin1 ve diisiincelerini ifade etmek i¢in kullanirlar.
Ayrica, yapilan ¢aligmalar sozciik dagarciginin ses bilgisel farkindalik becerilerinin
gelisimde etkili oldugunu gostermektedir. Bir ¢ocuk ne kadar fazla s6zciik dagarcigina

sahipse, sahip oldugu yeni sozciiklerin bilissel semalarini iletme ve organize etme

8



stirecinde o kadar fazla s6zciik olusturabilir. Zengin sézciik dagarcigi, ¢ocuklarin
okuduklarii ve dinlediklerini anlamaya katkida bulunurken, siirli sézciik dagarcigi
ise ¢cocuklarin okuma hizin1 ve okudugunu anlamasini olumsuz sekilde etkilemektedir
(Dickinson ve McCabe, 2001; Kayhan, 2010). Sozciik bilgisi ile okudugunu anlama
arasindaki iligki okuma ve yazmanin 6grenilmesiyle giiclenir. Cocuklarin ilkokula
baslamadan 6nce sozciik dagarciklarinin daha sonraki okuma basarilarinda belirleyici

oldugu vurgulanmaktadir (Ding ve Parpucu, 2018).

Israel’e (2008) gore, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sézel dil becerilerini
desteklemek i¢in, cocuklarla karsilikli diyaloga dayali sohbetler edilmesi, nesnelerin
isimlendirilmesinde rehberlik edilmesi, ¢ocuklara Oykiiler okunup anlatilmasi ve
tekrarli etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin uygulanmasi, ¢ocuklarin kendi
deneyim ve fikirlerini anlatmaya ve ifade etmeye tesvik edilmesi, ¢cocuklarin diger
bireylerle etkilesime gecgebilecekleri ortamlarin saglanmasi ve ¢ocuklara oyun

oynamalari i¢in firsat saglanmasi gerekmektedir.

2.1.2.2. Ses Bilgisel Farkindalik

Ses bilgisel farkindalik Scarborough’a (2018) gore; dilin ses yapisini algilama
ve sesi degistirme yetenegi olarak tanimlanmistir. Lonigan ve Whitehurst’ e (2018)
gore ise; sozciiklerdeki seslerin kullanimi1 ya da manipiilasyonuna kars1 duyarlilik

anlamina gelmektedir

Ses bilgisel farkindalik becerileri birbirlerine paralel olarak gelisim gosterirler.
Bir ¢ocuk ses bilgisel olarak bir beceride farkli bir asamadayken farkli ses bilgisel
becerilerde farkli asamada olabilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde, ses bilgisel
farkindaligin gelisim asamalari basitten karmasiga dogru sira izler. Gelisim asamalari,
sozclk icerisindeki hecelerin farkinda olma, uyaklarin farkinda olma, ilk seslerin
farkinda olma, son seslerin farkinda olma, sesleri birlestirerek sozciikleri
olusturabilme, sozciiklerdeki ses birimlerini ayirt etme, sesleri ¢ikartabilme ve
degistirebilme yetenegidir. Gelisim sirasi cocuklar arasinda benzer olmasina ragmen,
ayni yastaki okul Oncesi ¢ocuk gruplari arasinda ses bilgisel farkindalik becerisi

diizeyinde ¢ok fazla degiskenlik vardir. Evde ve okul 6ncesi yasantilarinin miktar1 ve
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dogas1 ¢ocugun ses bilgisel farkindalik yeterliligini etkiler. Ses bilgisel farkindalik
becerilerinin kazanilmasi tecriibeye ve planl yasantilara baglidir. Cocuklar konusma
seslerini iki yasindan itibaren fark ederler. Ses bilgisel farkindalik becerisi yasamin {i¢
ile besinci yillar1 arasinda hizla gelisir. Yasamin bes ve altinci yillarindan sonra
istikrarl bir sekilde gelisim gosterir (Schuele, Skibbe ve Rao, 2007, s. 275).

Ulkemizde ilkokul okuma &gretim programi, ses esasli ciimle ydntemine
dayanmaktadir. Amag, ¢ocuklarin karsilastiklart kelimelerin seslerini dogru bir sekilde
ayirt etmelerine yardimer olmaktir. Bu nedenle, okul dncesi donemde ¢ocuklarin ses
bilgisel farkindalik becerisinin desteklenmesinin onlarin ilkokulda okuma 6gretim
uygulamalar lizerinde daha olumlu sonuglar verebilecegi diisiiniilmektedir (Kargin,

Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

2.1.2.3. Yaz1 Farkindahgi

Yazi farkindalig1 becerisi; ¢ocuklarin seslerin sembolii olan yazinin anlamini,
neden gerekli oldugunu, bir araya gelince olan iglevini, 6zelliklerini ve farkli formda
olmasini (biiylik-kiigiik harf) anlamlandirmadir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklardan,
yazili dil kavramlarini anlamay1 ve yazi farkindaligi gelistirmeleri beklenir (Justice ve
Ezell, 2004). Yaziyr1 aywrt edebilen ¢ocuklar, gordiikleri yazinin g¢evrelerinde
konusulan dil ile ilgili oldugu fark ederler. Cocuklar yazi1 farkindaligin1 kazanmaya
basladiklarinda, yazili materyallerin genel o6zelliklerini bilir ve olumlu bir okuma
tutumu gelistirebilirler (Pullen ve Justice, 2003). Yaz farkindaliginin kazanilmasi,
cocuklarin gelecek yasamlarinda karsilasacaklar1 okuma yazma etkinliklerine daha

istekli katilmalarini saglayacaktir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007).

Okul o6ncesi donemde, cocuklarin yaziya dikkatini ¢ekebilmek ve yaziya
ilgisini artirmak igin sdzel ve sozsiiz yontemler kullanilir (Justice vd., 2009). Yazi
farkindaligini igeren becerileri Justice ve Sofka, (2010) su sekilde tanimlamstir; kitap
ve yazi diizeni olarak kitabin baslig1, bagligin bir kitapta nerede bulunduguna dair bilgi
(baslik ve baslik sayfasi) ve basligin islevinin ne oldugu, yazar ve yazar bilgisi (kitabin
yazari, bir yazarin ne oldugu ve adinin nerede oldugu hakkinda bilgiyi igerir) sayfa

diizeni olarak sayfa sirasi; kitaplarin 6nden arkaya nasil okundugu ve sayfalarin soldan
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saga iki sayfalik bir formata okunmasidir. Sayfa organizasyonu ise yazinin yoniiniin
yukaridan asagiya dogru oldugu (iist ve alt) ve yazdirma yoniine dikkat cekme (soldan
saga), yazi hakkinda agiklamalar yapma ve parmakla yaziy1 isaret ederek kelimelerin

okundugu yonii vurgulamak yer alir.

2.1.2.4. Harf Bilgisi

Harf bilgisi becerisi, ¢ocuklarin sozciikleri harflerin olusturdugunu, bu
sozciikleri ifade ederken sesler araciligiyla yapildigini ve sesleri bir araya getirerek

sozciikleri olusturabilecegimizi kavramasidir (Oztiirkce, 2020).

Harf bilgisi becerisine sahip ¢ocuklar, sozciiklerin harf birimlerinden
olustugunu, harflerin birbirinden nasil ayirt edilecegini, harf seslerinin sozciikleri
sozli dile iletmek ic¢in kullanildigini ve farkli harfler birleserek farkli sozciikler
meydana getirdigini kavrarlar. Harf bilgisi becerisi kazanan bir ¢ocuk harflerin biiyiik
ve kii¢iik formlarini taniyabilir, yazili materyallerde bildigi harfleri fark edebilir,
harflerin sesleri ve sekilleri arasinda iliski kurabilir, sdzciikleri ilk harfleri olmadan
soyleyebilir ve siklikla gordiikleri sozciikleri taniyabilirler (Schickedanz, 2004,
Morrow, 2007).

Yapilan ¢aligmalarda harf bilgisinin okuma basarisin1 yordadigi bulunmustur
(Badian, 1995; Karakelle, 2004; Leppanen vd., 2006). Cocuklarin sozciikleri
¢oziimlerken harflerin isimlerini kullanmalar1 okuma beceresi kazandirmak igin
faydalidir. Bu nedenle harf bilgisinin sozciik ¢éziimlemenin 6n kosul becerisi oldugu

kabul edilir (Johnston, Anderson ve Holligan, 1996).

2.1.25. Yaz1 Yazma

Yaz1 yazma becerisi, Okul dncesi donemi ¢ocuklari igin gelisimsel bir siiregtir.
Cocuklarm ilk yazis1 karalamalardir ve genellikle on sekiz ay civarinda ortaya ¢ikar.
Konugma i¢in agulama ne ifade ediyorsa yazma i¢inde karalama odur. Cocuklar

kalemle, boyayla, parmaklariyla yukar1 asagi ve dairesel karalamalar yapar. Karalama
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yapmaya devam ettik¢ce, yaptiklarim1 fark ederler. Cocuklarin elleri ve parmaklari
giiclendikce yaptiklar1 karalamalar1 daha kontrollii yaparlar ve karalamalar belirgin

sekillere doniistir.

Bennet, Armistead, Duke ve Moses’den (2005: 143-146) Karaman Benli’ nin
(2021) aktardigina gore, ¢ocuklarin ¢izim ve yazi yazma gelisiminde; karalama, sema
oncesi, ¢izimler yontemiyle yazma, karalamalar kanaliyla yazma, harf benzeri ¢izimler
yoluyla yazma, uydurulmus ve geleneksel harfleri kullanarak yazma olmak tizere alt1

asamada oldugunu belirtmislerdir. Buna gore:

Karalama (2-4 yas) evresinde, ¢ocugun yaptig1 ¢izimler genellikle karalama
seklindedir ve karalamalar dairesel ve boylamsal sekilde gelisebilir. Bu evrenin sonuna

dogru ¢ocuklar ¢izimleri ile alakali 6ykiiler kurgulayabilirler.

Sema Oncesi (4-7 yas) evrede, ¢ocuklarin yapmis oldugu ¢izimler biitiin alani
kapsamayabilir ya da ¢izdikleri nesneler birbirine bagli olmayabilir. Her ¢ocugun
cizimleriyle objeler iliskili oldugunda ¢izim kanaliyla diisiinmenin baslangici oldugu
varsayilir. Cizimler yoluyla yazma asamasinda, ¢ocuklar resimlerin okundugunu
diistindiigii icin, disiincelerini ¢izimlerine aktarirlar. Karalamalar yoluyla yazma
asamasinda, ¢cocuklar ¢izimler ve yazilar arasindaki farki gorebilirler. Yazi ve ¢izimler
birbiriyle i¢ i¢edir. Yazma siirecinde ¢ocuklarin isaretleri yaziya benzerdir. Ayni
zamanda ¢ocuklarin yazilart sunduklari konunun fiziksel yoniinii de temsil eder. Harfe
benzer formlar yoluyla yazma basamaginda cocuklar, harfe benzer sekiller ile
yazmaya baglarlar. Cocuklar harfleri art arda yazarak sozciikleri olusturduklarini

diisiinebilirler. Cocuklar yazinin harfler ve sozciiklerden olustugunu kavrayabilirler.

(Karaman Benli, 2021)

2.1.3. Erken Okuryazarhkla iliskili Kuramlar

Dil insan iletisimi i¢in en gii¢lii aragtir. Dili, diisiinceleri, duygulari, inanglari,
tutumlari, deger yargilarin1 kullanmak, olaylarla ilgili bilgileri goézlemlemek,
algilamak, anlatmak ve oOgrenmek, kiiltiirel birikim, iletisim kurmak amaciyla

gerceklestirdigimiz davranislar i¢in kullaniriz (Yildirim, 2008).
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Cocuklarin dil edinimi siireglerini anlamak i¢in birgok ¢alisma yapilmistir. Dil
edinim siirecini kavramak hem karmasik dil sistemini anlamamizi hem de gocugun
sosyal ¢gevresine kars1 gelistirdigi uyumu gérmemizi saglar. Cocugun dil edinimi farkli

kuramlar ve yaklasimlar ile agiklanmaya ¢alisilmistir (Bastiirk, 2013, s. 41).

Piaget, Vygotsky, Bronfenbrenner’in fikirleriyle uyumlu olarak, g¢evrenin
imkanlar1 ve yetiskin destegine dayali olarak anlamli diizeyde olumlu okuryazarlik

deneyimleri varsa okuryazarligin dogal olarak gelisebilecegini belirtir. (Gok, 2013).

2.1.3.1. Ekolojik Kuram

Bu kuram Bronfenbrenner’in felsefi diisiinceleri dogrultusunda 1976 yilinda
gelistirilmistir. Ekolojik kurama gore, bireyler sosyal ve kiiltiirel bir ortamda dogar,
biiytirler ve gelisimlerinde ¢evrelerinden etkilenirler. Bireylerin gelisiminde biyolojik,
sosyal—kiiltiirel ve psikolojik sistemlerin birbiriyle etkilesimi s6z konusudur. Her
sosyo-kiiltiirel c¢evre diger sosyo-kiiltiirel cevrelerden etkilenir (Bronfenbrenner,
1976’dan aktaran Begum, 2007).

Her ¢ocugun kendi biyolojisi, gelisimini besleyen birincil ortamdir. Cocugun
olgunlasmasindaki faktorler arasindaki etkilesim biyoloji, yakin aile /topluluk ¢evresi
ve toplumsal peyzaj gelisimini besler ve yonlendirir. Bir diizeydeki degisilikler ya da
catigsmalar digerini etkiler. Cocuklarin gelisimini incelemek i¢in sadece ¢ocuk ile yakin
cevresi arasindaki etkilesimi degil, daha genis cevre ile olan etkilesimi de

incelenmelidir (Paquette ve Ryan, 2001).

Ekolojik kuramda bireyin ¢evresi birbirine gomiili katmanlardan olusan
karmasik iliskiler sisteminden olusur (Ozeng, 2012). Ekolojik kuramda, dort alt sistem
vardir.. mikrosistemler, mezosistemler, ekzosistemler ve makrosistemler. Bu

sistemlerin temelini ¢cocuk olusturmaktadir.

Mikrosistem, ¢ocugun birebir iletisimde bulundugu ¢evresidir. Cocugun ailesi,
okul ¢evresi arkadas gruplari bu sistem igerisinde yer alir. Mezosistem, ¢ocugun
etkilesimde bulundugu iki ya da daha fazla mikrosistemlerin i¢inde bulundugu

dinamiklerin birbiriyle etkilesimidir. Mezosistem 6rnekleri, okul ortamlar1 ve aile
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iligkileridir. Ekzosistem, c¢ocugun dogrudan dahil olmadigi ancak sonuglarindan
etkilendigi bir olusumdur. Ekzosistemlere 6rnek olarak anaokulu idaresi tarafindan
belirlenen ticretler ve bir kdyde halk kiitiiphanesinin agilmasi gibi olaylar verilebilir.
Makrosistem, ¢ocugun ekosisteminin en dis halkasin1 olusturmakta ve c¢ocugun
yasadig kiiltiir icerisindeki diger ii¢ sistemi birbiriyle bagli gorev iistlenmektedir. Ote
yandan makrosistem kiiltiireldir. Makrosisteme Ornek olarak, antlasmalar ve

sozlesmeler verilebilir (Dolunay Sarica, 2016 s. 7).

Ekolojik kuramu ilerleyen asamalarinda kronosistem, adi verilen besinci bir
sistemden de s6z edilmektedir. Kronosistem, diger dort sistemi de i¢ine alan, cocugun
yasadig1 kiiltiiriin zaman iginde gegirdigi doniisiimlerin ¢ocuk tizerinde etkilerinden

ifade eder (Dolunay Sarica, 2016, s. 7).

Bronfenbrenner’in ekolojik sistem teorisi, Okuryazarlifin gelisimi igin
anaokulu ortaminin kalitesini, ¢ocuklara sagladigi her tiirli materyal ve kaynaklari,
okuryazarligr gelistirmek i¢in uygulanan programlari, anaokulu teorisine ailelerin

katkilarini ve katilimlarini temel alir (Gok, 2013).

2.1.3.2. Piaget’in Bilissel Gelisim Kuram

Jean Piaget, cocuklarin dil ve diisiince gelisiminin kademeli olustugu
diistincesindedir. Cocuk dilini incelemis, ben merkezli dil ve toplumsallasmis dil

olmak iizere iki gruba ayirir. Ben merkezli dili ise ti¢ baslikta inceler.

a) Yineleme (taklit): Cocugun cevresinde var olan dilsel ve bedensel
devinimleri yeniden iiretmesine ve oyunlastirmasini saglar. Cocuklar yeniledikleri
sozciikleri sdylerken karsisindaki kisinin verecegi tepkiyi diisiinmez (Bastiirk, 2013 s.

35).

b) Monolog: Cocuklar, ¢evrelerinde duyduklar1 dili kullanarak konusmay1
ogrenirler. Monolog asamasinda cocuklar iki sekilde kendilerini ifade ederler. ilki;
cocuklar harekete ge¢mek icin dili kullamirlar. Ikincisi ise; ¢ocuklar davranislari ve
dil arasindaki iliskiyi tersine gevirebilir. Sozciikleri yaptigi etkinligi aktive etmek i¢in

kullanabilirler (Tokg6z, 2006; Bastiirk, 2013, s 36).
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¢) Karsilikli monolog: Cocuklar konugmay1 ¢evresindeki kisilere kendilerine
ifade etmek ve onlara ilgi duyulmasi hissinden gergeklestirirler. Konugmalarinda ben
merkezli dil kullanimi vardir. Davraniglarini yiiksek sesle diigiiniirler, karsisindaki

kisiye 6gretmeye ¢alismazlar (Tokgdz, 2006).

Cocuklar  toplumsallasmis  dili  kullanirken, karsisindaki  bireylerin
diisiincelerine ve bakis agilarina dikkat eder. Piaget toplumsallagsmis dili dort baglikta

incelemistir.

a) Uygun bilgilendirme: Cocuk, karsisindaki bireyleri yonlendirme ve
Ogretme cabasina girer. Kullanilan dil betimsel 6zellik tagimaktadir.

b) Elestri ve alay: Cocuklar bu asamada dili, kendini savunma, tstiinligiinii
ortaya koymak i¢in kullanir.

¢) Emirler ve ricalar: Cocuklarin bu asamada oyunlar1 esnasinda birbirlerine
verdikleri emirler, toplumsallasan dilin 6zelligi olarak kabul edilir. Cocuk
rica yoluyla da karsisindaki bireyin diisiincelerini dikkate aldigini belirtir.

d) Sorular ve yanitlar: Sorular karsisinda yanit veren cocuk, karsisindaki
bireyi dinleyip, anladiktan sonra cevap verir. 7-8 yas grubundaki
cocuklarda soru sorma oranlar1 daha yiiksektir. Cocuklar tarafindan sorulan
sorular nedensellikle ilgili diisiince aligverisi ya da tartigsmalarda mantiksal

kanitlamalar igermez (Tokgoz, 2006; Demir, 2010; Bastiirk, 2013, s. 38).

2.1.3.3. Lev Vygotsky’nin Sosyo Kiiltiirel Gelisim Kurami

Vygotsky goriis olarak biligsel gelisimin asamali olarak gerceklestigini ve
gelisimde etkilesimin 6nemini vurgular. Dilin diisiince tarafindan i¢sellestirildigini ve
sosyallesme sonucunda olustugunu savunur (Bastiirk, 2013). Vygotsky, ¢ocuklarin dil
deneyimi yoluyla ve sosyal ¢evreleriyle etkilesime girerek 6grendiklerini one siirer.
Cocuk ¢evrenin bir pargasidir. Cevre de dinamik bir kavramdir. Dolayistyla ¢evredeki
degisiklikler cocuklarin degisimine, ¢ocuklardaki degisiklikler ¢evrenin degisimine

yol acar (Ghassemzadeh, 2005).

Vygotsky’nin en 6nemli kavramlarindan biri olan “yakinsak gelisim alani”

kavrami; c¢ocuklarin disaridan yardim almadan problemleri ¢ozebilecegi mevcut
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gelisim diizeyi ile, yardimla bile ¢ozemedikleri potansiyel gelisim diizeyi arasindaki
fark: ifade eder. Bu siiregte alinan yardimlari, dikkat kontrolii saglamak, soru sormak,
aciklama yapmak ve rol modeli seklinde hareket etmek olarak siralayabiliriz.
Cocuklar, problemlerini bagimsiz olarak nasil c¢dzebileceklerini 6grenirler,
problemlerini ¢6zmek igin giderek daha fazla sorumluluk alirlar ve 6z diizenleme
becerileri olugsmaya baglar. Toplumsal etkilesim ve kiiltiiriin etkisiyle birlikte yakinsak
gelisim alaninin gergeklesmesi saglanir. Genel kiiltlirel yapida ¢ocuklar, gelisim
potansiyellerine yakin etkilesimden daha fazla yararlanarak, gelisim diizeylerini

yiikseltirler (Nicolopovlov, 1993’ten aktaran Atak 2017).

Vygotsky, cocuklarin siklikla diisiincelerini sesli ifade etmeleri biligsel
gelisimde onemli bir rol oynadig1 goriisiine sahiptir. Dil sosyal iligkiler, iletisim ve
kisileraras1 etki i¢in en 6nemli toplumsal aractir. Vygotsky, bilgilerin kisisel bilgiye
doniisme siirecinin 6zel konusma kanaliyla yapildigina inanmaktadir. Ozel konusma,
cocugun kendi kendine konusmasidir. Kendi kendine konusma okul Oncesi
donemindeki ¢ocuklar arasinda yaygin olarak goriliir. Cocuklar, c¢ozmekte
zorlandiklar1 bir problemle karsilastiklarinda 6zel konusmaya yonelecekler ve
zamanla yerini baris¢il bir i¢ diyalog alacaktir. Vygotsky, bu degisikligi bilissel
gelisimde, isitilebilir kendi kendine konusmadan i¢ dile gegiste dnemli bir siireg olarak
gormektedir. Sik sik 6zel konusmay1 kullanan ¢ocuklarin karmasik ve zor problemleri
¢Oozmede daha basarili olduklar1 bulunmustur (Selguk, 2000; Erdener, 2009).

2.1.3.4. Wood, Bruner ve Ross’un “iskele” Kavrami

Bruner cocuklarda biligsel gelisim ile ilgili goriislerini belirtirken Piaget ve
Vygotsky’nin teorisinden etkilenmistir. Ozellikle Wood, Bruner ve Ross (1976),
Vygotsky’nin teorisiyle tutarli olarak, yetiskin destegi i¢in “scaffolding” (iskele)
kavramini kullanilmustir. Iskele kurma, gocugun bir problem ya da sorumlulugu varsa,
yetiskin ile etkilesim iginde ¢alisarak sonuca ulagmalari anlamindadir. Bu isbirlik¢i
caligmada yetigkin, ¢ocuk i¢in uygun olan destegi saglayarak, ipuglarin1 kullanip

diisinmeye yonlendirerek ve ¢ocugun sorumluluklarini yerine getirmesini
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onaylayarak c¢ocugun 06z diizenleme becerisini kazanmasina destek olmaktadir

(Ahioglu, 2008).

Iskele kurma siireci, Berk ve Winsler (1995) tarafindan bes bilesen ile
aciklanmustir. ik bilesen, cocugun problem ¢ézme siirecine etkin katilimidir. Ortak
hedeflere ulasabilmek i¢in birlikte caligmak 6nemlidir (Yetiskin-¢ocuk ya da ¢ocuk-
cocuk). ikinci bilesen, bir problem durumundaki iki kisinin farkli amaglarla bir goreve
baglamasi, ancak daha sonra bir fikir birligine varmast anlamina gelen Karsilikliliktir
(Wells, 1999). Ucgiincii bileseni, yetiskinlerin yakimnlik ve sorumluluk duygusu
gostermesidir. Katilim bir siire¢ olarak goriiliiyorsa, bu bilesen, ¢ocuklar1 problem
¢dozmeye motive etmek ve bu motivasyonu siiregte siirdiirebilmek adina 6nemlidir
(Berk ve Winsler, 1995). Dordiincii bilesen de bu dogrultu da iskele kurmanin igerigini
olusturur. Bunun i¢in yetiskinlerin dncelikle, ¢cocugun mevcut gelisim diizeyine gore
gorevler ve ortamlar diizenlenmesi gerekir (Wells, 1999). Bu siireg, sozlii ve sozsliz
davranislarla olabilir. Besinci bileseni, ¢cocugun 6z diizenleme becerilerini kullanabilir
duruma gelmesidir (Berk ve Winsler, 1995). Herhangi bir problem durumunda ¢ocuk
bagimsiz ve dogru bir sekilde hareket ettiginde yetiskinin ¢ocugu desteklemeyi ve ona
yardim etmesini birakmasini gerektirmektedir. Bundan dolayi, yetiskin ¢cocugun gorev
siiresince ¢O0zlim bulmasina izin verir. Soru sorma Ve ¢oziim iiretme c¢abalari

ogrenmeyi ve 0z diizenleme siirecini kolaylastirir (Roberts ve Barnes, 1992).

2.1.4. Okul Oncesi Dénemde Erken Okuryazarhk Becerileri ve Onemi

Cocuklar dil yetisi ile dogarlar ve yasama gozlerini agtiklar1 andan itibaren,
sesleri algilamaya, tepki vererek sesler iiretmeye ¢alisirlar. Okuryazarligin temelini,
cocuklarin cevreleriyle aktif bir sekilde etkilesime girerek, bulundugu toplumun dil

yapisini anlama ¢abalar1 olusturur.

Bebekler dogduklar1 andan 6. aya kadar olan donemde Oncelikle, refleks
seklinde olusturduklari, 6ksiirme, gegirme, hapsirma, inleme gibi sesler ¢ikarirlar ve
anne seslerin ne anlama geldigini anlamaktadir. Sonrasinda bebek diyaframdan
hareketle, nefesin disariya verilmesiyle ¢ikan sesli harflerle bir ¢esit iletisim kurar

(Bastiirk, 2013 s. 5). Bebekler 6. ay civarinda, nesneleri kavrama, kitabi agzina alma,
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kitab1 tutma gibi kesfetme davranislar1 gosterirler. Alti-onikinci aylarda bebek tekrarl
ve hecelemeli sesler c¢ikararak, iletisime ge¢meye calisir. Nesneleri tutabilmek,
sokmek, ¢ikarmak ve ¢ekmek gibi davraniglart sergileyebilmek i¢in iki elini de aktif

olarak kullanabilirler (Gok, 2013).

Dil kullanimimin baslangici olarak goriilen 12-24 ay arasinda, bebekler ilk
sozciiklerini sdyler, ses dagarciklarindaki ses cesitliligi artar, belirli durumlarda belirli
sozciikleri ve ses yapilarini kullanabilme gelisimi gosterir ve kullandiklar1 soézciik
sayist ve cesitliligi artar. Kitaplarda yer alan resimlere ses ve sozciikleri kullanma,
giilme, isaret etme gibi davranislarda bulunarak ilgilerini ¢ektigini belirtebilirler. Yazi
yazma gelisimi i¢in gerekli olan karamalar yaparlar ve sonuglarini gézlemlerler. Yazi

farkindaligin gelistirecek materyalleri kullanabilirler (Gok, 2013; Muslugiime, 2016).

Cocuklar 24-60 ay arasinda, tinlii — {linsiiz harflerin dogru kullanimi, hece
vurgusu temel beceriler ile yetiskin ses sistemine yakin kuralli yapilar1 kullanmaya
baslama gelisimi gosterirler. Bazi sesleri tanir ve ses harf eslestirmesi yapabilirler. Bu
evrede cocuklar, hikaye kitaplarii dinleyebilir, sorulan sorulara cevap verebilir,
hikaye hakkinda konusabilir. Cevresinde gordiigli baskili ve etiketli yazili uyaranlari
taniyabilir, yazinin bir mesaj ifade ettigini anlayabilir. Amacina uygun olarak kendi
ismini, iletisimde bulundugu kisilerin ismini yazma konusunda isteklidir (Gok, 2013;

Muslugiime, 2016).

Cocuklar 60. aya geldiginde karmagik ses hareketlerini kontrol etme
yeterliligine ulagmaktadirlar. Cocuklar okunan kitaplar1 dinlemeyi severler ve
dinlediklerini tekrar anlatabilirler. S6zciiklerin baslangig seslerinin fark edip, harf- ses
eslestirmesi yapabilirler. Yazilarin yonlerinin farkindadir. Yazi kavrami bilgisine
sahiptir. Yazili olan kelimeleri, séylenen kelimeler ile eslestirebilir. Siklikla kullandig1
sozciikleri, harfleri yazabilir (Gok, 2013).

Dil becerileri gelisimi dogumla basladigi igin, erken okuryazarlik becerilerinin
de dogumdan itibaren basladig1 ifade edilebilir. Bu nedenle, erken donemde harf
bilgisi, ses bilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, yazi farkindaligi ve yazi yazma
becerilerinin kazandirilmasinin 6nemi belirtilmistir (National Reading Panel, 2000;
Biemeller, 2006; Otto,2008; Claesens vd., 2008; Kargin, Giildenoglu, ve Ergiil, 2017;
Akoglu ve Kiziloz, 2018).
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Sozciik bilgisi, erken okuryazarhigin diger bilesenleriyle (harf bilgisi, ses
bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve dinledigini anlama becerileri)
karsilastirildiginda ilerideki okuryazarlik becerileri i¢cin en fayda saglayan beceri
olarak kabul edilir (Burns, Griffin, ve Snow, 1999; Dickinson ve McCabe, 2001;
Neuman ve Dickinson, 2001; Casey ve Howe, 2002). Okuma siirecinde erken
okuryazarlik becerilerinden olan yazi farkindaligi, ses bilgisel farkindalik ve harf
bilgisi, sozclik ¢oziimleme asamasina katkida bulunur. Sozciik bilgisi, fonelojik
farkindalik ve dinledigini anlama hem kelime ¢6ziimleme hem de okudugunu anlama

icin 6nemli faydalar saglar. (Kargin vd., 2017).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar erken okuryazarlik becerilerini yasantilari yoluyla
kazanirlar. Erken okuryazarlikta en temel becerinin ve iliskili alanin s6zel dil becerileri
oldugu ifade edilmektedir. Dinledigini anlamasi i¢in dilin yapisini 0grenmesi ve
sozclik dagarcigimi gelistirmesi gerekmektedir (Lagin, 2020). Erken okuryazarlik
becerilerinden okudugunu anlama becerileri tahmin etmede rol oynamaktadir

(Dickinson ve Tabors, 2004).

Okul oncesi donem cocuklarindan harf bilgisi gelisimi iyi olanlarin okuma
yazma siirecinde daha basarili olduklar1 bulunmustur (Riley, 1996; Denton ve West,
2002). Harf bilgisi, ¢ocuklarin okuma ve anlamada gosterdikleri basarilari ile giiglii
bir sekilde iliskili oldugu sdylenmektedir (Riley, 1996; Evans vd., 2006). Ozellikle
harf bilgisi ve ses bilgisel farkindalik becerilerinin gocuklarin tiim gelisim siireglerinde
etkili oldugunu gormiislerdir. Bu siireglerin ¢ézliimleme becerilerinde yordayici etkisi
vardir (MacLean, Bryant ve Bradley, 1987; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000;
Bastug, 2020). Yapilan g¢alismalarin sonuglari okuma becerisinin  giiglii
belirleyicilerinden birinin de ses bilgisel farkindalik oldugunu kanitlamaktadir
(Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Turan ve Akoglu, 2011; Gray ve McCutchen,
2015).

Farver, Nakamoto ve Lonigan (2007) bireylerin okuma-yazma becerilerini
kazanmasinda yazi farkindaligi Dbecerisinin en giglii belirleyicisi oldugunu
belirtmektedirler. Cocuklarda yazi farkindaligi becerisinin gelisimi i¢in, bu alanda
yapilan etkinliklerin ve yazili materyallere ulasilabilirligin arttirilmas1 gerekmektedir

(Kargin vd., 2015).
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Okul 6ncesi donem igerisinde erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinin
onemi bir¢ok acidan kabul edilmistir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde erken
okuryazarlik becerileriyle ilgili 6grenim deneyimleri arttirtlmalidir. Erken
okuryazarlik becerilerini kazanmis ¢ocuklar gelecekte akademik ve sosyal alanlarda
daha basarili olmaktadirlar (Cunningham ve Stanovich, 1997; Scarborough, 1998;
Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; McCardle, Scarborough ve Catts, 2001; Justice
vd., 2005; Nelson, 2005; Coyne ve Harn, 2006; Altinkaynak ve Akman, 2016; Ergiil
vd., 2016).

Glinlimiizde okuryazarlik kavrami toplumlarin gelismislik gostergelerinden
biri olarak kabul edilir. Bu nedenle okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi kisisel ve
sosyal bir deger olarak kabul goriir. Bu becerinin dogumla birlikte basladigi
diistintildiiglinde; evde, okulda ve toplumsal alanlarda niteliginin arttirilmasinin 6nemi
biiytiktiir. Bu baglamda, erken okuryazarlik becerilerine yonelik giincel yaklagimlara
dayali arastirmalarin incelenip, gelistirilmesi egitim programlari, ailenin rolii ve

toplumsal ¢ikarimlarda bulunabilmek i¢in dnemlidir (G6k,2013).

2.1.5. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Okuryazarhk Ortam

Erken okuryazarlik becerileri, okul 6ncesi donemde elde edilen davranis, bilgi
ve tutumlar1 kapsamaktadir ve ¢evresel etmenlerden etkilenmektedir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri, biligsel ve dil beceri
kabiliyetleri iizerine kurulmaktadir. Bu beceriler, biyolojik sistem, destekleyici bir
¢evre ve bunlar arasindaki etkilesim sonucu kazanilmaktadir (Roberts ve Burchinal,
2018). Bu nedenle, ¢ocugun aile ortami, yasadigi ¢evrenin kiiltiiri ve okul 6ncesi

egitim kurumlarinin 6nemi biiytktiir.

Roskos ve Neuman (2018, s.281) gore; okul dncesi egitiminde ¢evrenin ¢ocuk
davraniglarint etkiledigi goriisii hakimdir. Cocuklar ¢evreleri ile etkilesimde
bulunduklarinda, diisiince ve eylemi biitiinlestirerek yeni durum ya da zorluklara kars1
kendi zihinsel araglarin1 uyarlarlar. Cocuklarin zihinsel ve fiziksel siiregleri, onlarin

yeni beceriler gelistirmeleri i¢in aragtir. Cevre 6grenme de kritik bir rol oynar.
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Cevrenin ozellikleri, orgiitsel yapist ve materyaller ¢ocuklar icin etkinligin ¢esidi,

niteligi ve karmasikligini etkiler.

Cocuklarin ev ortamindan sonra karsilastiklari ikinci g¢evre okuldur. Okul,
planli olarak c¢ocuklarin gelisim ve oOgrenmelerin desteklendigi kurumlardir
(Gianvecchio ve French, 2002). Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi (NAEYC,
2009) egitim kurumlarindaki kalite gostergelerini gelisime uygunluk yaklasimina gore
belirlemistir. Gelisime uygunluk yaklagiminin 6zii, ¢ocuklarin dgrenmelerinin; yas
gelisim ozelliklerine uygun deneyimlerle desteklenmesi, ¢ocuklarin Dbireysel
ozellikleri goz 6niinde bulundurularak planlamalar yapilmasi ve ¢ocuklarin sosyal ve
kiiltiirel ortamlarina uyum saglanmasidir. Egitim kurumlarindaki kaliteyi belirleyen
gostergeler, 6gretmenin sahip oldugu ozellikler ve iletisimi, hedefleri ve programi
planlamak, aileler ile karsilikli iligkiler kurmak, yonetim ve personel, fiziksel gevre,
saglik ve glivenlik, beslenme, degerlendirme gibi kategorilerde incelenmistir. Okul
Oncesi egitimin kalitesi tlizerine yapilan arastirmalarda, kalite diizeyi ile ¢ocuklarin
gelisimi ve 6grenme becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugu bulunmustur (Slyva
vd., 2006; Dearing, Mccartney ve Taylor, 2009; Polat, 2014; Canbeldek ve Isikoglu
Erdogan, 2016).

Okul oOncesi egitimi simiflarinda zenginlestirilmis erken okuryazarlik
cevresinin  olmasi, ¢ocuktaki okuryazarlik becerilerinin ortaya ¢ikartilip
gelistirilmesinde etkisisi biiytiktiir. Okul 6ncesi egitimi sinifi, cocuklarin okuryazarlik
etkinliklerine katilimlariyla, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
i¢in bir aragtir (Neuman ve Roskos, 1992; Dickinson ve Tabors, 2004; National Early
Literacy Panel, 2008).

Okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis ¢evre, yiiksek kaliteli okul oncesi
programinin bir alanidir ve erken okuryazarlik ediniminde 6nemli unsurlardan biri
olarak gosterilmektedir (Dickinson ve McCabe, 2001). Cocuklarin okuryazarlik
gelisimi i¢in etkili goriinen sinif okuryazarligi ortaminin belirli 6zelliklerini; siklikla
yapisal ortamlar1 ve 6gretim siireci olarak iki alanda kavramsallastirilir (Mashburn vd.,
2008; Guo vd., 2012). Bazi arastirmalarda fiziksel ortam ve psikolojik ortam olarak da
ge¢mektedir. Schachter vd. (2016) okul oOncesi egitim smiflarmin  fiziksel
okuryazarligmin boyutsalligint inceledikleri ¢alismada bes boyut oldugunu
belirlemislerdir. Bu boyutlar, kitaplarin ¢esitliligi ve kullanimi, yazi merkezi
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materyallerinin gesitliligi ve kullanimi, teknolojinin ¢esitliligi ve kullanimi, ¢evresel
baskilarin ¢esitliligi, okuryazarlikla ilgili diger materyallerin c¢esitliligi ve
kullanimidir. Psikolojik okuryazarlik ortami ise, sinif icindeki Ogretmen-cocuk
etkilesimlerine, 6zellikle d6gretmenlerin ¢ocuklarin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerine, o6grenme etkinlikleri sirasinda siirece yoOnelik geri bildirim
saglamalarina ve dil formlarinin ve islevlerinin modellenmesidir (Mashburn vd., 2008;

Justice vd., 2008).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisim i¢in ¢ocuklarin kitaplarla etkili ve
verimli zaman gecirmeleri gerekmektedir. Siniflardaki kitap merkezi, kitaplarin
cocuklar tarafindan incelenmesini, gérsel okumayi veya hafizadan okuma becerisinin
gelisimini sagladigi i¢in dnemlidir. Kitap merkezleri, basitten karmasiga degisen hem
aciklayict hem de anlati metinleri igeren, mevcut sinif temastyla ilgili kitaplari olan ve
kafiyeli metinler, alfabe gibi gesitli kitap tiirleri igeren kitaplar igerir (Justice, 2006).
Okul 6ncesi ¢ocuklari igin hikayeyi anlatan Kitaptaki resimlerdir ve ¢ocuklar metinlere
isaret edilinceye kadar onlar1 fark etmezler. Bu gorsel okuryazarliktir. Gorsel
okuryazarlik, gorsel iletisimdeki mesajlart okuma becerisidir. Resimli ¢ocuk kitaplari,
cocuklarin okumay1 6grenmesinde bir aractir. Resimler ve gorseller sag yarim kiire
fonksiyonu iken, kelimeler ve okuma sol yarim kiire fonksiyonudur. Cocuklar ilk 6nce
sag yarim kiirede ¢alismaya baslar. Bu nedenle kelimeleri okumay1 dgrenebilmeleri
icin beyinlerinin sol yarim kiireye gecis yapmasi gerekir. Resimli kitaplarda bu amaca
hizmet ederler (Beaty, 2018, s. 152). Bu nedenle, okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin
cesitli tiirde kitaplarla karsilagsmalar1 gerekmektedir. Cesitli tiirde kitaplarla vakit
geciren cocuklarin kesfetme duygusu artmakta ve farkindalik gelistirmektedirler.
Kitap merkezinde bulunmasi gereken kitap tiirleri geleneksel hikaye kitaplari, oyuncak
kitaplar, alfabe kitaplar, sessiz kitaplar, tahmin edilebilir kitaplar, bilgi verici kavram
ve bagvuru kitaplari, ¢ok kiiltiirliiliigli destekleyen kitaplar olmalidir. Ayrica siir ve
sayma Kkitaplari, siireli yayinlar gibi tiirler kitap merkezine farklilik katacak ve
cocuklarin ilgisini ¢ekecektir (Gok, 2013). Morrow, Freitag, Gambrel (2009)
calismalarinda, boyutu biiyiik olan kitaplarin ¢ocuklarin kitaplar hakkinda kavramlar
gelistirmesine imkan sagladiklarindan bahseder. Kitap merkezi ¢ocuklarin ilgisini
cekebilecek, c¢ocuklarin merkezde zaman gecirmelerine tesvik edici tarzda

diizenlenmelidir. Kitap merkezindeki kitaplarin, ¢ocuklarin yas gelisim diizeyine
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uygun, On yiizii goziikecek sekilde bulunmasi ve ulasilabilir olmasi, koltuk, puf gibi
oturma alaninin bulunmasi, dolgu oyuncaklar, kuklalar gibi materyaller kullanilarak
6zendirici olmas1 gerekmektedir. Ayrica dramatik oyun alanlari, blok merkezi, fen

merkezi dahil olmak iizere sinifin her yerinde mevcut kitaplar bulunmalidir.

Okuryazarlik becerileri gelisimi i¢in desteklenen siniflarda bulunmasi gereken
ogrenme merkezlerinden biri de ilgi ¢ekici bir yazi merkezidir (Phillips, Clancy-
Menchetti ve Lonigan, 2008). Yazi merkezi, ¢esitli yazma deneyimlerini tesvik etmek
i¢in bir¢ok farkli yazma araci ve materyali igerir. Farkli 6zellikte kagit ve kalemler,
kum tepsisi, yazi tahtasi, telefon rehberleri, sozliikler, meniiler, tarifler, etiketler, harf
kartlar1, alfabe kitabi, manyetik yazi yazma oyuncaklar1 gibi materyalle icerir. Yazi
merkezindeki materyaller; parti davetiyesi, harita, mektup, gazete veya dergi gibi
islevsel yazi iriinleri {iretebilecek sekilde tasarlanmalidir (Justice, Jiang ve Stasser,

2018).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yazinin amaglarii anlamalari i¢in gocuklarin
fiziksel okuryazarlik ortamimin bir parcasit olarak kendi g¢aligmalarimi sergileme
becerilerinin merkezi oldugunu 6ne siirdiiklerinden, sinifta ¢evresel yazinin kullanimi
onemli olabilir (Dowhower ve Beagle, 1998; *den aktaran Justice, Jiang ve Stasser,
2018). Cevresel yazi, sloganlar, logolar, isaretler ve yazili sozciikleri igerir. Vukelich
(1994) arastirmasinda, yazinin simifta stratejik olarak yerlestirilmesinin ¢ocuklarin
kelimeleri okuma becerisiyle iliskili oldugunu bulmustur. Sinif ortaminda bulunan,
mesaj ve smif kurallari panolari, 6grenme merkezlerinin etiketlenmesi, ¢ocuklarin
kisisel dolaplarina ve malzemelerine etiketleme yapma, aileler igin etkinlik
panolariin bulunmasi, yangin ve deprem tahliye panolarinin incelenmesi gibi
etkinlikler gevresel yaziya ilgiyi arttiracaktir (Gok, 2013). Cevresel yazilar, sinif
temasiyla ilgilidir ve giin boyunca ¢ocuklarin 6grenme merkezlerini zenginlestirmek
icin kullanilir. Bu nedenle merkezlere yazinin kullanimmni gerektirecek materyaller
yerlestirilmelidir. Dramatik oyun merkezine, blok merkezine ve oyunlar igerisine
cevresel yazi materyalleri yerlestirerek, ¢ocuklarla birlikte esyalar1 isimlendirerek
etiketlememeler yaparak, g¢evresel yazinin ¢ocuklar tarafindan kullanimini ve
islevselligini arttirabiliriz (Beaty, 2018 s.79).

Okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli olan diger merkezde dinleme
ve konugmaya ayrilmig, dinleme merkezidir. Cocuklarin dinleme merkezini
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kullanmasi hem dinleme becerilerini gelistirmekte hem de sakin bir ortamda
bulunmalarina olanak saglamaktadir. Bu merkez televizyon ya da radyo stiidyosu gibi
tasarlanabilir. Oyuncak mikrofon, kaset, radyo, cd ¢alar, kulaklik gibi materyaller
igerir. Cocuklar dinleme merkezinde c¢evredeki sesleri, kayith siir, Oyki ve

enstriimantal miizikleri dinleyebilir (Beaty, 2018 s.17).

Son yillarda simiflara tabletlerin, elektronik kitaplarin, akilli tahtalarin,
internete erisimin ve diger ¢esitli teknolojilerin var olusu, fiziksel sinifin yeni bir
boyutunu temsil ediyor. Teknoloji ve teknolojiye erisim arttikca, bu c¢alisma
teknolojiyi okuryazarlik ortamimin ayr1 bir boyutu olarak kavramsallagtirmanin
onemini vurgulamaktadir. Teknolojinin ¢ocuklarin sonuglarimi iyilestirmek icin
kullanilabilecegine dair ortaya c¢ikan arastirmalar da bulunmaktadir (Brown ve
Harmon, 2013; Kelley vd., 2015).

Okul oncesi egitimi siniflarinda materyal bulundurmak, erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in yeterli degildir. Yapilan aragtirmalar; cocuklara
okuryazarlik materyalleri ile kasitli olarak etkilesime girme firsatlariin saglanmasi
gerektigini  gostermektedir (Baroody ve Diamond, 2016). Dramatik oyun
merkezlerinde kullanilmak tizere mentiler, siparis defterleri, adisyon fisleri, faturalar,
clizdan, kartlar bulunabilir. Smif i¢inde panolar kullanmak, ¢ocuklarin smif
dolaplarinin ve esyalarinin iizerine ¢ocuklarin isim-soyisim gibi bilgilerini yazmak,
aileleri bilgilendirmek igin duyuru panolarinin bulunmasi, egitim akislarinda yer alan
sozcikleri panolarda sergilemek, sinif kurallarinin duvara asmak, belirli giin ve
haftalarda panolara ya da okul ici gezilerde duvarda asili olan yangin ya da deprem
tahliye planlarina ilgi ¢ekilmesi, oryantring etkinliklerine yer verilmesi, kiitliphaneye

alan gezilerinin yapilmasi erken okuryazarlik becerilerini gelistirir.

Okul oncesi egitim siniflarinin, sinif iginde uygulanan etkinlik siirecleri,
okuryazarlikla ilgili programin hedeflerini, 6gretmen-¢ocuk ve c¢ocuk-¢ocuk
etkilesimlerini, 6gretmenin iletisim becerilerini, duyarliligini, dili ve ¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik gelisimini desteklemek i¢in Ogretim yontemlerini kapsar (Altun vd.;

2018).

Erken okuryazarlik becerilerini gelistirebilmek i¢in zengin icerige sahip olan

resimli kitaplar 6nemli araglardan biri olarak goriilmektedir (Justice ve Sofka, 2010).
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Kitap okuma ¢ocuklara sayisiz katki saglar. En basta onlara okuma sevgisini kazandirir
ve ayni zamanda eglenmeleri saglar. Bunun yaninda, dinleme becerilerini gelismesi,
geemis simdiki ve gelecek zaman arasinda baglanti kurmak, elestirel diistinme
becerilerini gelistirme ve anlama gibi akademik becerileri destekler. Kisisel gelisim
acisindan farkli kiiltiirleri tanimak, kendine giivenmek, basarili olmak, sevmek ve
sevilmek, grup i¢inde kabul gérmek, 6grenmek gibi ihtiyaglar1 karsilar. Yine okuma
yazmaya hazirlikta cok 6nemli olan gorsel alg1 ve ¢izim becerilerini gelistirir, sdzciik
dagarcigin1 artirir biligsel gelisim agisindan, bellek, sira takibi, ¢oziimleme gibi
becerileri gelistirir (Isitan, 2013 s. 251). Ogretmenler, giinliikk egitim akislarinda
giinliik olarak hikdye okumaya yer veritler. Ogretmenler sinif ortaminda sesli okuma,
diyaloga dayali okuma, yaziy1 isaret ederek okuma gibi yaklasimlar kullanirlar.
Cocuklar paylasimli kitap okuyarak, yetiskinlerin rehberliginde Gykiiler anlatmay1
Ogrenirler. Yetiskinler cocuklara konusma, soru sorma, Oykiiyii tanimlama ve
aciklama firsatlar1 vererek Ogrenmelerine yardimci olur.  Cocuklardan sorular
sormalar1 ve bilmedikleri kelimeleri agiklamalar istenir. Cocuklarin okuma siirecine
aktif katilim1 i¢in 6grenilen kelimelerin tekrarlanmasi gerekir (Isikoglu Erdogan ve
Akay, 2015). Paylasimli kitap okumadan once, ¢ocuk gelisimine uygun bir kitabin
secilmesi, hedef sozciiklerin ve fonemlerin se¢ilmesi, sorularin belirlenmesi, verilecek
ornekleri ve agiklamalar1 kararlagtirma, fiziksel diizenlemeleri uygulama, ¢ocugu
kitapla tanistirma, ¢ocuklara tahminde bulunabilecekleri sorular sorma, ¢ocuklarin
cevaplarini yeniden diizenleme yapilmasi gerekenlerdir. Paylasimli kitap okuma
sirasinda ise, hedef kelimelerin anlamlar1 agiklanirken resimlerle ve ek materyallerle
desteklemek, cocuklarin kendi yasamlariyla bag kurabilecekleri drnekleri sunmak,
hedef kelimenin anlamlarmin tekrarlamak, ge¢misteki deneyimlerle Oykiiyii
tekrarlamak, ses bilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi becerilerini desteklemek, ne
ni¢in sorularin1 sormak, acik uglu sorulari sormak, tekrarlar ve genisletmeler
kullanmak, ciimle tamamlama ile kelime dagarciginin genisletilmesi gereklidir.
Paylasimli kitap okumadan sonrasi yapilabilecek etkinlikler kitap tartismasi, dykiiyti
tekrar etme, dramatizasyon, sanatsal etkinlikler olarak siralanabilir. (Akoglu, 2016,

5.58).

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarla konugmalari, etkilesimli davranislari,

cocuklarin birbirleriyle konusabilecekleri ortami yapilandirmalar1 erken okuryazarlik
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becerilerinin gelisimini saglar. Ogretmenler konusmalar sirasinda ¢ocugun ilgi
alanlarina ve so6zlerine kars1t duyarli olduklarinda, yansittiklarinda dilsel duyarlilik
gozlemlenir ve genellikle cocugun liderligini takip etme olarak anilir (Girolametto ve
Weitzman, 2002). Dilsel duyarlilikta, ¢ocugun sozciiklerini ya da climlelerini
genisletme so6z konusudur. Yetiskinlerin etkilesimler sirasinda dilsel olarak duyarh
davraniglar1  kullanma sikligi, cocuklarin zaman icindeki dil gelisimiyle
iligkilendirilmistir (Cabell vd., 2015). Sinif igeresinde gerceklestirilen konusmalarda
farkli tiirde kelimelerin kullanilmasi, s6zdizimsel olarak karmasik formlarin
kullanilmasi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirecektir. Okul 6ncesi
egitimi smiflarinda etkilesimi tesvik etmek i¢in sicak ve alic1 olmak; cocuklarin
katilmasina izin vermek i¢in yavas bir konusma temposu kullanmak; cocuklarin
sirayla hareket etmelerini saglamak i¢in yorumlarin kullanilmasi; konusmayi tesvik
etmek i¢in acik uclu sorular kullanmak; kii¢lik gruplar arasi iletisimi kolaylastirmak;
belirgin hale getirmek icin kelimeleri vurgulamak ve tekrarlamak; c¢ocuklarin
ifadelerini tekrarlamak ve genisletmek; belirli nesnelerin veya konularin tartismasini
genigletmek i¢in yorum ve soru kullanmak ve ge¢mis veya gelecek ve duygular
hakkinda konugsmak, konusmak i¢in yorumlar1 ve sorulart kullanmak gerekmektedir

(Justice, Jiang ve Strasser, 2018).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi siirecinde, siif ortamlarinda, giine
baslama zamanlarinda rutin olarak sohbetler gergeklestirmek, parmak oyunu, siir ve
tekerlemeler soylemek, haftanin s6zii, deyimi gibi etkinliklere yer vermek, ayni
sozciikle baslayan sozciikler tiiretme, uyakli sézciikliiklerin fark edilmesine yonelik
etkinliklere yer verme, ilk sesin degistirilmesi ve ciimleyi sozciiklere ayirma gibi
oyunlastirilms etkinliklere yer verilmelidir. Beaty (2018, s.37) gore, melodik tonlama
ile okuma, sarki sdyleme ve aglar kullanma erken okuryazarlik stratejilerindendir.
Melodik tonlama ile okuma; grup halinde kelimeleri beraber séylemeyi, kafiyeli
kelimeleri ve tekrar1 igerir. Cocuklar ayn1 anda konustuklari zaman, sozciiklerin
diizgiin ve ifadece edici telaffuzlarinin 6nemini 6grenirler. Sarki sdyleme ¢ocuklarin
ritmik dili ve uyakli sozciikleri tanimasina firsat saglar. Aglar kullanmada amac,
¢ocuklarin beyin firtinasi yoluyla kavram haritalar1 olusturarak hem ¢ocuklarin ilgisine

hem 6gretmenlerin ilgisine yonelik etkinlik planlamalar1 yapilmasini saglar.
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Okul ve ev arasinda is birligine dayali etkilesimin olmasi, okuryazarlik ve ilgili
becerilerin gelismesinde 6nemli rol oynar. Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
i¢in ebeveynler, cocuklarin okuldaki 6grenme yasantilariyla ilgili bilgilendirilmeli,
okulda yapilan ¢aligmalarin ebeveynler tarafindan desteklenmesi i¢in tesvik edilmeli,
ebeveynlere okuryazarlik etkinlikleri ve nasil uygulayacaklarini anlatan egitimler
verilmeli, ¢ocuklarina her giin kitap okumalar1 ve sohbet etmeleri tavsiye edilmelidir
(Gtl, 2007).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Guo, Justice, Kaderavek ve McGinty (2012), yiriittiikkleri ¢alismada, okul
oncesi egitimi smiflarinin fiziksel okuryazarlik ortaminin ozellikleri ve &gretim
destegi gibi psikolojik okuryazarlik ortaminin 6zellikleri ile okul 6ncesi ¢ocuklarin bir
akademik yil boyunca ortaya ¢ikan okuryazarlik kazanimlar1 arasindaki iligkileri
incelemislerdir. Aragtirmaya 38 simnifta, 30 okul Oncesi egitim 6gretmeni katilmus,
veriler iki farkli 6lgme araci ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, fiziksel ve
psikolojik okuryazarlik ortamininda sinifin diizenlenmesi boyutu arasinda iligkiler

bulunmustur.

Ergiil ve arkadaglar1 (2014) okul oncesi siniflarinda &gretmenlerin erken
okuryazarlik hakkindaki bilgilerini ve erken okuryazarligi gelistirebilmek icin
uyguladiklar1 smif i¢i etkinlikleri aragtirmislardir. Arastirmaya, 17 okul Oncesi
ogretmeni katilmistir. Calismanin sonucunda; okul 6ncesi siniflarinda paylasimli kitap
okuma etkinliklerinin az uygulandigi ve okuma etkinlikleri yetersiz bulunmustur.
Ayrica, list SED okul dncesi egitimi siniflarinin yetersiz materyale sahip oldugu orta

ve alt SED siniflarinda ise aile katilimi giigligii yasandigi belirlenmistir.

Altun (2016) ¢alismasinda, anaokuluna devam eden g¢ocuklarin ev ve simif i¢i
okuryazarlik ortamlarin1 aragtirmistir. Arastirma dogrultusunda, iki ortamdaki s6zel
dil becerileri, ses farkindaligi ile yazi kavramu ile iligkileri incelenmistir. Arastirmaya
168 c¢ocuk ve aileleri katilmistir. Smif igcinde yiiksek puanlar sozel dil ile ilgili

deneyimleri, diisiik puanlar ise yazi ve yazi merkezine ait oldugu bulunmustur.
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Smiflarda kitap merkezi vardir ancak dizayni, kitap tiirleri gibi acilardan sorunlar

goriilmiistiir.

Diamond ve Baroody (2016) tarafindan yiiriitiilen c¢alismanin amaci,
¢ocuklarin sinif okuryazarlik ortaminin unsurlari ile okul 6ncesi ¢ocuklarin okuma
yazma etkinliklerine ilgi ve katilimi arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmanin
orneklemi, 31 Head Start sinifina kayith 4 ve 5 yasindaki 167 ¢ocuktan olusur.
Calismanin sonucunda, siif okuryazarligi ortamu ile ¢ocuklarin ilgi ve katiliminin,
erken okuryazarlik becerileriyle iliskili oldugunu gostermektedir Okuryazarlik
acisindan zenginlestirilmis bir smif ortaminda bulunan cocuklarin daha ilgili ve
katilimlarinin yiiksek oldugunu bu nedenle erken okuryazarlik becerilerinde daha

basarili olduklarin1 gostermektedir.

Coskun ve Deniz (2017) yaptiklar1 caligmada; okul Oncesi 0gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlhik c¢aligmalarini uygulama yontemlerini, ne oOlgiide
uyguladiklarin1 ve erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in siif ortaminda
yaptiklar1 diizenlemeleri belirlemeyi amaclamislardir. Aragtirmaya farkli bir tilkede
gorev yapan 20 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Veri toplamada kullanilan Sandvik,
Van Daal ve Ade'r (2014) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Erken Okuryazarlik
Olgegi” nin gegerlik ve giivenirlilik ¢alismalari arastirmacilar tarafindan yapilmustir.
Bu arastirma sonucunda, erken okuryazarlik ortamini zenginlestirmek icin pek ¢ok
materyal diizenlenmesi yapilmaktadir Ogretmenler tarafindan kullanilan ydntem ve

teknikleri sinirli oldugu ve aile bilgilendirmelerinin eksik oldugu belirlenmistir.

Justice, Jiang ve Strasser (2018) calismalarinda; okul dncesi egitimi siniflarinin
dilsel ortamimin boyutsalligint incelemek ve c¢ocuklarin dil gelisimini destekleyen
boyutlarin iligki diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmaya 49 okul 6ncesi
egitimi 6gretmeni Ve 40 ile 60 aylik 330 ¢cocuk katilmistir. Arastirmada dncelikle okul
Oncesi egitimi sinif dil ortaminin en 1iyi {i¢ boyutla temsil edildigi belirlenmistir. Bu
boyutlar; &gretmeninin dilsel duyarlilifi, 6gretmen konugmasinin veri saglama
ozellikleri ve sinif ortaminin genel kalitesidir. Arastirmada okul Oncesi egitimi
o0gretmenlerinin dilsel duyarliliga verdikleri 6nem, iletisimi kolaylastirici davranislari,

O0gretmenlerin soru stratejilerini kullanmasi, 6zellikle kelime hazinesi i¢in 6nemlidir.
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Sezgin Yalcintas, Ulus, Aksoy (2019) yaptiklar1 ¢alismada okul 6ncesi egitimi
Ogretmenlerinin, c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemede yer
verdikleri sinif i¢i uygulamalar1 ve bu uygulamalarin 6gretmenin degiskenlerine gore
incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya Bursa ilinde gorev yapan 255 6gretmen
katilmistir. Ogretmenin bulundugu okul tiirii, gdrev yaptig1 okulun sosyo-ekonomik
durumu smif i¢i uygulamalar1 etkilemektedir. Ogretmenlerden erken okuryazarlik
kavrami hakkinda bilgi diizeyi yiiksek olanlarin, erken okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasina yonelik smif i¢i uygulamalara yogunlastiklari ve Kitap okuma

etkinliklerinde sirasinda etkilesime 6nem verdikleri belirlenmistir.

Akdal (2020) yiiriittiigii calismasinda okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin Ses
bilgisel farkindalik bilgi diizeyleri ve smif i¢i uygulamalarini incelemistir.
Arastirmaya 18 okul oncesi egitim 6gretmeni katilmistir ve veriler gorlisme formu
kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonucunda ses bilgisel farkindalik becerisinin

kapsaminin 6gretmenler tarafindan yeterli diizeyde bilinmedigi bulunmustur.

2.2.1. Simf i¢i Okuryazarhg ile flgili Olgme Araclar

Smif i¢i erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek ic¢in alan yazinda
benzer Olgek gelistirme calismalarina rastlanmistir. Buna gore ilk olarak “Simf
Okuryazarligi Gozlem Profili (CLOP, Classroom Literacy Observation Profile)” McGinty ve Sofka
(2009) tarafindan; fiziksel okuryazarlik ortaminin kapsadigi yonleri genisletmek i¢in
gelistirilmistir. CLOP, siniftaki belirli okuryazarlik materyalleri ile ilgili maddelerden
olusur ve Onceki caligmalarda ele alinan icerigi fiziksel okuryazarlik ortaminin ek
ozelliklerini icerecek sekilde genisletir. CLOP, fiziksel okuryazarlik ortaminin temel
boyutlarini degerlendiren 21 maddelik bir gozlem kontrol listesidir. Bu arac1 Schachter
vd. (2016) calismasinda kullanmislar ve ¢alismada iki amag¢ belirlenmistir. Birinci
amag, fiziksel okuryazarlik ortaminin boyutlulugunu incelemektir. Ikinci amag ise,
CLOP tarafindan oOlgiilen bu boyutlarin giivenilirligi ve gegerliliginin bir 6n
incelemesini yapmaktir. Calismanin sonucu, CLOP tarafindan o6l¢iilen bes boyut
oldugunu gostermektedir. Bunlar, kitap cesitliligi ve kullanim alanlari, yaz1 merkezi

materyallerinin ¢esitliligi ve kullanimi, teknoloji kullanimi ve ¢esitliligi, ¢evresel yazi

29



materyalleri ve okur yazarlilikla ilgili tiim malzemeler ve kullanimim igerir. Kitap
cesitliligi yazi merkezi materyalleri gibi dnceden tanimlanan boyutlarin yanina;
teknoloji, cevresel yazi ve okuma yazma materyallerini ekleyecek sekilde

genisgletilmesini saglamistir.

Wolfersberger ve digerleri (2004) tarafindan olusturulan Sinif Okuryazarligi
Cevre Profili (CLEP, “-Developing and validating the Classroom Literacy Environmental Profile™)
fiziksel okuryazarlik ortaminin yazi zenginligini degerlendirmek icin gelistirilmis bir
dl¢iim aracidir. Bu arag iki alt dlgek igerir; 1k alt 6lgek, okuryazarlikla ilgili araglarin
saglanmasina odaklanir ve ikincisi, smif diizenlemesinin yani sira c¢ocuklarin
okuryazarlik materyallerine olan ilgisini kazanmay1 ve siirdiirmeyi igerir. CLEP

fiziksel okuryazarlik ortamini iki boyutlu bir yap1 olarak kavramsallagtirmaktadir.

Ulkemizde de kullanilan “Erken Dil ve Okuryazarlik Simif Gézlem Araci-
2008 (“-Early Literacy, Language Classroom Observation Pre-K”- “ELLCO Pre-K”) ilk olarak
2002 yilinda arastirma galismasi olarak ¢ikmustir. ELLCO Pre-K, Smith, Brady ve
Anastasopoulos tarafindan 2008 yilinda, erken okuryazarlik iizerine yapilan 72
arastirma sonuglarma gore giincellenmistir (Anastasopoulos, 2008’den aktaran Unsal,
2019, s.144). Bu gozlem araci, okul Oncesi egitim kurumlarinda kullanilmak i¢in
gelistirilmistir. Gozlem aracinin amaci, okul Oncesi egitim kurumlarinin, erken
okuryazarlik ¢evresini fiziksel ve egitim 6gretim siiregleri agisindan degerlendirmek
ve daha iyi erken okuryazarlik programlari hazirlayabilmektir. Ulkemizde Feyman
Gok (2013) tarafindan uyarlama calismasi yapilmistir. ELLCO Pre-K, igerisinde bir
Ogretmen miilakati bulunan; iki alt boyutlu, bes b6liim ve on dokuz maddelik bir 6lgme
aracidir. Birinci alt boyut siif ¢evresi, ikinci alt boyut dil ve okuryazarlik ¢evresidir.
Boliimler ise, siif yapisi, egitim programi, dil ¢evresi, kitaplar ve kitap okuma, yazili

uyaranlar ve yazi yazmadir (Gok,2013).

Okul 6ncesi siniflarinda, dil ve okuryazarlik uygulamalarini ve ¢evresel destegi
arastirmayr amaglayan OMLIT (2004) Goodson, Layzer, Smith ve Rimdzius
tarafindan gelistirlmistir. OMLIT son versiyonu 2006 yilinda giincellenmigtir. OMLIT
alt1 ayr1 aragtan ve Arnett Bakici Derecelendirme Olceginden (Arnett, 1989°den
aktaran Goodson vd., 2007, s.133) olusur. ilk ara¢, The Classroom Description
(OMLIT-Description), sinif agiklamasidir. Bu boliimde, gézlemin baginda sinif ve
gbzlem bilgileri, sinif personel bilgileri, ¢ocuk bilgilerini, mevcut siif temalar
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tanimlanir. Gozlemin sonunda ise, o6gretim dillerinin smif i¢inde zaman agisindan
kullanim oranlarint ve sinifta her ¢ocugun dilini konusan en az bir yetiskinin olup
olmadigin1 da belirtir. Ayrica atipik gézlem yapilir. The Snapshot of Classroom
Activities (OMLIT-Snapshot), simif etkinliklerinin anlik durumu béliimiinde, sinif
etkinlikleri ve gruplandirmalari igerir. The Read Aloud Profile (OMLIT-RAP), sesli
okuma profili aracinin yedi boliimii vardir. Bu boliimler, 6n okuma, okuma, okuma
sonrasl, yetigkin ile okuma, ¢cocuklar ile yetiskin dili, cocuklarin okuma sayis1 ve kitap
ozellikleridir. The Classroom Literacy Opportunities Checklist (OMLIT-CLOC), sinif
okuryazarlig1 firsatlar kontrol listesi; smifin fiziksel o6zelliklerini, metin ve yazi
ortamini, okuryazarlik ile ilgili materyalleri, kitaplar ve okuma alanini, dinlenme
alanini, yazma destekleri, okuma ve yazma alanlart disindaki oOkuryazarlik
materyalleri, okuma yazma materyallerinde cesitlilik, 6gretim teknolojisi, miifredat
temasinin zenginligini ve temanin smf etkinliklerini, sinif disindaki okuryazarlik
kaynaklarini igerir. The Classroom Literacy Instruction Profile (OMLIT-CLIP), Sinif
Okuryazarhg Ogretim Profili; etkinlik tiiriinii, ¢ocuklara verilen okuryazarlik
bilgisini, 6gretmenin d6gretim tekniklerini, metin destegini, etkinliklere katilan ¢cocuk
sayisini, ¢ocuklarin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle iletisimi, iist diizey bilissel
konusmalar1 igerir. “The Quality Rating of Language and Literacy Instruction (OMLIT-QUILL)”,
okuryazarlik ogretim uygulamalarimin nitelii ve niceliginin genel bir

degerlendirmesidir (Goodson vd., 2007 s.135).
Ulkemizde konuya benzer araglar asagida verilmistir:

Bastug tarafindan (2020), kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin oldugu
okul 6ncesi siniflarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamlarinin durumunu
belirlemek i¢in 6lgek gelistirme galismasi yiiriitmiistiir. Gelistirilen 6lgegin ad1, “Okul
Oncesi Siniflarin Erken Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme Olgegi” dir. Olgek
(OSECDO), 60 maddeden olusmaktadir. Calismaya 311 dgretmen katilmistir. Yapilan
analizler sonucunda giivenilir bir ara¢ oldugu saptanmistir. Calisma sonucu erken
okuryazarlik ¢evresi a¢isindan; okul dncesi kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinin yas
grubuna, ¢alisan 6gretmenin egitim durumuna, sinifta tan1 konulan ¢ocuk bulunmasina
gbre anlamli yonde farkliliklar bulunurken, erken okuryazarliktan zenginlestirilmis
cevresi lizerinde, 6gretmenin deneyimi ve 6grenim durumuna gore farklilik tespit

edilmemistir.
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GOk (2013) tarafindan, iki boyutlu bir ¢alisma ylriitiilmiistiir. Arastirmanin ilk
boyutunda Smith ve Dickson tarafindan gelistirilen ELLCO Pre- K (2008) araci
uyarlama ¢alismas1 yapilmistir (aktaran; Gok, 2013), gecerli ve giivenilir olarak kabul
edilen 6lgme aract kullanilarak okul oncesi smiflarinin erken okuryazarlik gevresi
yetersiz bulunmustur. ikinci boyutunda ise deneysel ¢alisma yapilmistir. Sinif ortamu,
ogretmen destegi ve erken okuryazarligi destekleyen materyaller ile zenginlestirilerek,
anaokulu ¢ocuklarinin erken okuryazarlik davraniglarini etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Deneysel siire¢ sonucunda c¢ocuklarin erken okuryazarlikla ilgili
davranislarinin 6rnegin, okunan kitabi dinleme, yazi yazma davranislarinda artig
goriilmiistiir. Bu nedenle sinif i¢i ¢evrenin okuryazarliktan zenginlestirilmesinin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yardimci olan etkili bir

faktor olarak kabul edilmistir.

Tarim (2015) tarafindan, Tiirkiye'nin Mugla ilinde on yedi devlet okulunda
okul oncesi egitim smiflarinda okuryazarlik ortamlarinin durumunu belirlemek
amaciyla calisma  gerceklestirmistir. OMLIT-CLOC  (Classroom  Literacy
Opportunities Checklist) kullanilarak yapilmistir (Goodson, Layzer, Smith ve
Rimdzius, 2006). Bu ¢alismanin sonucuna gore, okul oncesi egitim siniflarinin
okuryazarlik ortamimin, disiik ile orta kalitede bulundugu ve okuryazarlik
materyallerinin ¢ocuklar tarafindan islevsel kullanilabilmesi i¢in diizenlemeler
yapilmalidir. Sinif ortamlarinda bulunan kitap merkezlerinin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici
ozellikte diizenlenmedigi, kitap sayis1 fazla olsa bile, kitap cesitliliginin yeterli
olmadigr gorilmistiir. Simiftaki diger merkezlerde erken okuryazarlik ile ilgili
materyallerin bulunmadigi, alanyazinda yer alan dinleme merkezlerinin olmadig:

tespit edilmisgtir.

Kilinglt ve Bayraktar’in (2021) yiiriittiikleri ¢alismanin amaci; okul 6ncesi
smiflarindaki erken okuryazarlik ile ilgili materyalleri ve uygulamalarini aragtirmaktir.
Bu calismaya Usak ilinde gorevli 52 okul oncesi 6gretmeni katilmistir. Calismada

kullanilacak formu olusturabilmek igin, “Smif Okuryazarligi Ortam Profili (CLEP;
Wolfersberger vd., 2004) ve Simif Okuryazarligi Gozlem Profili (CLOP; McGinty ve Sofka, 2009)”

araglar1 incelenmistir. Incelemeler sonucunda olusturulan kontrol formunda,
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirebilmek icin kullanilan 43 farklh

materyal ve uyaran bulunmaktadir. Ogretmenler ile birebir goriismeler yapilirken yar1
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yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, her smifta
yazmaya yOnelik materyallerin bulundugu goriilmiistiir. Ancak erken okuryazarlik

materyallerinin ¢esit ve say1 olarak yetersiz oldugu tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu bolimde, ol¢ek gelistirme c¢aligmasi icin izlenen yontemi agiklayan
arastirmanin modeline, evren ve ornekleme, veri toplama araclar1 ve 6l¢ek gelistirme

asamalarina, verilerin analizine iliskin bilgiler ayr1 bagliklar altinda verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, okul oncesi donemde sinif i¢i erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin degerlendirilmesi i¢in, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi
amaglanmistir. Calisma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde
tasarlanmis bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir.

Nicel yontemlerden biri olan tarama modeli “Gegmiste ya da hala var olan bir durumu,

29 ¢

oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2012, s.79).” “Tarama

arastirmalari, bir toplulugun konuyla ilgili goriislerini veya oOzelliklerinin betimlenmesi amaglar.
Arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan veriler, yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayanir ve veriler

orneklemden toplanir (Frankel ve Wallen 2006’dan aktaran Biiyiikoztiik vd.;.2010, 5.231).”

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Tirkiye’de gorev yapmakta olan okul dncesi egitimi

Ogretmenleri olugturmaktadir.

Calismanin 6rneklemini ise, 2020-2021 yili bahar doneminde c¢alismaya
goniilli katilim saglayan, Tiirkiye’nin ¢esitli illerindeki Milli Egitim Miidiirliiklerine
bagl resmi anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan 309 okul 6ncesi 6gretmeni

olusturmustur.
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Calismada uygun/kazara 6rnekleme yontemi kullanilmistir. “Uygun érneklemede,

arastirmaci arastirdigi bazi 6zellikleri temsil eden bireyleri seger. Katilimeilari belirlerken katilimceilarin

calismaya uygunlugunu ve istekliligini goz oniinde bulundurur. Boylece, orneklem sorulart ve

hipotezleri cevaplamak igin kullanigh bilgi saglanir (Creswell, 2017, s. 193).”

Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010, s. 177) “slgek gelistirme galigmalari
icin yeterli 5rneklem bilyiikliigii olarak 50 ok zayif, 100 zayif, 200 orta, 300 iyi, 500 ¢ok iyi ve 1000
mitkemmel” olarak ifade etmislerdir. Tabachnick ve Fidell (2001) ise faktor analizi i¢in
orneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin bes kati kadar kisi sayisinin olmasinin
analizlerin uygun sekilde calisabilmesine olanak saglayacagini belirtmislerdir. Bu
nedenle bu c¢alismadaki hedef ¢alisma grubunun biytkligi, gelistirilecek 6lgme
aracinin madde sayisinin (305 kisi) en az bes kati olmalidir. Calisma siirecinde 309

katilimciya ulagilarak minimum say1 saglanmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Teknikleri

Calismada kullanilacak olan veri toplama araci, arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Aracin ad1 “Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme
Olgegi” olarak belirlenmistir. Calismanin Etik Kurul Onay1 Balikesir Universitesi
Sosyal Bilimler ve Beseri Bilimler Etik Komisyonu’nun 11.02.2021 tarihli ve 2021/01
sayil1 Etik Kurul Onayz1 ile alinmustir.

Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi: Ug alt dlcek

ve 61 maddeden olusturulup, ti¢lii derecelendirme seklindedir.

Genel Bilgi Formu: Genel bilgi formunda arastirmaya goniillii katilim saglayan
ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik cinsiyet, yas, 6grenim
diizeyi, ¢alisma siiresi, okul tiirii, yerlesim yeri, sinif mevcudu bilgileri ve erken
okuryazarlik becerilerini etkileyecek kitap merkezi, kitap tiirleri, kitap sayist ve okuma

siklig1 gibi sinif i¢i uygulamalarina iliskin sorular da bulunmaktadir.

35



Olcek Gelistirme Siireci

DeVellis (2003) olgek gelistirme siirecini ii¢ temel asamada agiklamustir
(DeVellis 2003 ten aktaran Morgado vd., 2017).

l. Asama: Madde olusturma asamasinda arastirmaci, ilk olarak madde
havuzu i¢in alan yazin taramasi yaparak ve kuramsal bilgilerden yararlanarak

maddeleri olusturur. “ilk 6ge olusturma yontemleri, tiimdengelim, tiimevarim veya ikisinin bir

kombinasyonu olarak siniflandirilabilir. Tiimdengelim yontemleri, derinlemesine bir alan yazin

taramasini ve dnceden gelistirilen 6lgeklere dayali madde olusturmayi igerir (Hunt, 1991°den aktaran

Hinkin 1995, s. 969-973).” Ote yandan, tiimevarim yontemleri, hedef kitleden toplanan
goriislerden elde edilen bir yapiya iligkin nitel bilgilere dayali madde gelistirmeyi
temel alir (Kapuscinski ve Masters, 2010).

. Asama: Genellikle “kuramsal analiz” olarak adlandirilan ikinci adimda,
arastirmaci, ilk madde havuzunun istenen yapiy1 yansitmasini saglamak i¢in yeni
Olgegin kapsam gegerliligini degerlendirir (Arias vd., 2014’ten aktaran Morgado vd.,
2017). Kapsam gegerliligini saglamak i¢in arastirmaci, maddeler hakkinda uzman
goriisleri alir.

Il. Asama: Son adim olan psikometrik analizde arastirmaci, yeni 6lgegin
yapt gecerligi ve glivenirligine sahip olup olmadigim1 degerlendirmelidir. Yap1
gegerliligi, agimlayic1 faktor analizi (AFA), dogrulayict faktor analizi (DFA) veya
yakinsak, ayirt edici, ongoriicii/nomolojik, 0Olctit, i¢ ve dis gegerlilik kullanilarak
degerlendirilebilir. Buna karsilik giivenilirlik, genellikle i¢ tutarlilik, test-tekrar test
giivenilirligi, boliinmiis yar1, madde-toplam korelasyon/maddeler arasi giivenilirlik ve
gbzlemciler arasi glivenilirlik kullanilarak 6lglilen puan tutarliligmin bir Slgiistidiir

(DeVellis, 2003°ten aktaran Morgado vd., 2017).

Buna gore bu calismada “Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortan
Degerlendirme Olgegi” aracini gelistirme siireci asagidaki gibi gerceklesmistir:
Asama I:
I.a. Bu galismada tiimdengelim yontemi kullanilmigtir. Okul oncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklarin smif i¢i erken okuryazarlik becerilerinin

desteklenmesi ortam o6zellikleri ve sinif i¢i uygulamalari belirlemeye yonelik

bir dl¢ek gelistirebilmek i¢in dncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Sinif ici

36



ortamlarda erken okuryazarlik becerileri i¢in alanlarin belirlenmesi yapilmis
ve Olgegin alanlar1 belirlenmistir. Erken okuryazarlik alaninda yapilan tez,
makale ve kitaplar genis kapsamli bir sekilde incelenmistir. Ulusal ve
uluslararasi alan yazinda erken okuryazarlik sinifigi ortam degerlendirme araci
gelistirme ¢alismalari incelenerek, dlgiilmek istenen 6zelligin yapisi ve amaci

bigimlendirilmistir.

I.b. Sinif i¢i ortamlarda erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
icin madde havuzu olusturulmasi: Alan yazin incelemesi sonucunda okul
oncesi donemde sinif i¢i erken okuryazarlik becerileriyle ilgili madde havuzu
olusturulmustur. Yukaridaki alanlara yonelik 73 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Madde yaziminda, madde sorularinin olciilen yapiyr hedef
almasina, bir kategori i¢inde birden fazla madde sorusu olmamasina, madde
sorularinin dilbilgisi kurallarina uygun, teknik bir dil icermeden net ve anlasilir
olmasima dikkat edilmelidir (Creswell, 2017, s. 497). Bu odlgek gelistirme
calismasinda temel noktalara dikkat edilerek maddeler yazilmistir. Olusturulan

6lcek hayir (1), kismen (2), evet (3) seklinde 3’1 derecelendirme seklindedir.

Asama II:
Il.a. Maddelerin konu hakkindaki alan uzmanlarina gonderilmesi:
Gelistirilen 6lgme aracinda kapsam gecerliligin saglanmasi amaglanmustir.

“Kapsam gegerligi bir biitiin olarak 6lgegin ve dlgekteki her bir maddenin amaca ne derece
hizmet ettigidir. Kapsam gegerliginin saglanabilmesi i¢in alan uzmanlarmin goriisii alinabilir

(Karakog ve Dénmez, 2014, s. 42).” Olusturulan madde havuzu okul 6ncesi erken
okuryazarlik alaninda ¢alisan {ig, istatistik ve arastirma yontemleri konusunda
calisan bir uzman olmak iizere toplam dort kisiye gonderilmistir.

I1.b. Alan uzmanlarindan alinan gériisler dogrultusunda maddelerin
yeniden diizenlenerek aracin deneme formu haline getirilmesi: Buna gore;
aracin ilk taslaginda uzman goriisii alindiktan sonra Glgege iliskin gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Uzmanlarin yazili yorumlar: ile bazi maddeler
diizeltilmis ve 12 madde 6l¢ekten ¢ikarilmstir. ilgili diizenlemeler sonucunda
Olcek 61 maddeden olusan deneme formuna doniistiirilmiistiir. Gelistirilen
aracin ad1 “Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortam Degerlendirme Olgegi ”

olarak belirlenmistir. Ara¢ li¢ alt Olgekten olusmaktadir. Birinci alt 6lgek
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“Erken Okuryazarlik Uygulamalar1” basliginda ve sinifta gergeklesen erken
okuryazarlik ve dil gelisim uygulamalar1 hakkinda sorulardan olusmaktadir.
Ikinci alt 6lcek, “Smmif Materyalleri” baglhig1 altinda, simifin fiziksel 6zellikleri
ve kitap kullanimi niteligini iceren maddelerden olusmaktadir. Ugiincii alt
Olgek “Yazi ve Kitap Diizeni” bashigr adi altinda yazma deneyimleri, alfabe
bilgisi, yaz1 farkindaligi becerileriyle ilgili maddelerden olusmaktadir. 61
maddeden olusan Olg¢ekte {glii likert tipi puanlama kullanilmis, “Evet=3”,

“Kismen=2", “Hayir=1"seklinde bir puanlama olusturulmustur.
Asama III:

Ill.a. Aracin deneme formunun kullanilarak veri toplama isleminin
gerceklestirilmesi: “Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami1 Degerlendirme
Olgegi” gelistirme ¢alismasinda, dil bilgisi kurallarin uygun, anlasilabilir, net
ve islevsel olabilmesi a¢isindan 8 okul 6ncesi egitimi 6gretmeni ile 6n ¢alisma
yapilmistir. “Okul Oncesi Smif i¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme
Olgegi”; 2020-2021 yili bahar déneminde calismaya goniillii olarak katilan,
309 okul oOncesi egitimi dgretmeninden veri toplanmistir. Calisma verileri,
Google Form araciligiyla ¢evrimici/online ortamda toplanmustir.

I11.b. Verilerin Analizi: Deneneme formu dizerinden toplanan verilerin
girilmesi, analizi ve aracin son haline getirilmesi: Olgegin uygulanmasi
sonrasinda, elde edilen veriler SPSS paket programina aktarilmigtir. SPSS
paket programi kullanilarak verilerin faktor analizine uygunlugu
degerlendirilmis, faktoér analizi, gilivenirlik analizi ve betimsel analizler

yapilmigtir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirmaya Tiirkiye’ de farkli sehirlerindeki okullarda gorev yapan 309 okul
oncesi 0gretmeni katilmistir. Veri toplama yontemi Covid-19 Pandemisi nedeniyle
cevrimici/online olarak gerceklestirilmistir. Google Form uygulamasi araciligiyla
online olarak hazirlanan form cesitli sosyal medya gruplarinda paylasilarak veri

toplama stireci gergeklesmistir. Uygulama uzman goriisii alinarak son halini alan 61
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maddeden olusan 6l¢ek deneme formu ile yapilmistir. Uygulanan online formun ilk
kisminda onam formu yer almaktadir. Katilimcilarin online sistemde sunulan tam
bilgilendirilmis onam formunu okumalar1 ve arastirmaya katilmay1 kabul ettiklerini
belirten uygun kutucugu isaretlemeleri istendi. Bu isaret onam imzasinin yerini alir.
Katilimcilar “Onam Formu” bilgisi sonunda yer alan “arastirmaya katilmay1 kabul
ettigine dair” ilgili kutucugu isaretlemezse calismaya katilmadigi kabul edilir ve bu
durumda calismaya devam edilmez. Analiz siirecinde sadece onam formunu
onaylayan ve aragataki sorular1 eksiksiz tamamlayan goniilli katilimeilarin verileri

kullanilmastir.

3.5. Verilerin Analizi

“Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” ile
toplanan  verilerin  analizi “IBM  SPSS” paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde asagidaki belirtilen istatistiksel yontemler

kullanilmistir.

Calismaya goniillii katilim saglayan 6gretmenlere iliskin demografik 6zellikler

hesaplanmustir.

“Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” inden elde
edilen verilerin faktor analizine uygunlugu degerlendirilmis ve faktdr analizi

yapilmistir. Pallant (2015)’e gore,

“Faktor analizinde alan yazinda tanimlanmis iki yaklasim bulunmaktadir; agimlayici ve
dogrulayici. Agimlayici faktor analizi; bir degiskenler grubu arasindaki karsilikli iligkiler
hakkinda daha fazla bilgi toplamak ic¢in ¢ogunlukla arastirmalarin ilk safhalarinda
kullanilir. Dogrulayici faktdr analizi ise bir dizi degiskenin temelinde yatan yapu ile ilgili
belirli kuram ve hipotezleri test etmek (dogrulamak) icin arastirmanin ilerleyen

siireclerinde kullanilan daha karmasik ve gelismis bir tekniktir.”
Bu calisma da “Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme
Olgegi” ile toplanan veriler ilk kez toplandig1 ve bu dlgegin kullamldign ilk ¢alisma

oldugundan kullanilacak faktor analizi yaklagimi agimlayici faktor analizi olacaktir.

Faktor analizi ¢aligmalarinin yiiriitiilmesinde {i¢ temel adim bulunmaktadir:
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Bunlarm ilk adimi verilerin faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi
adimidir. Verilerin faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesinde dikkat
edilmesi gereken iki nokta bulunmaktadir; 6rneklemin biiytlikligii ve degiskenler.
Orneklem sayisinin az oldugu calismalarda degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilar1 daha az giivenli ve Orneklemden ornekleme degisme egilimindedirler.
Tabachnick ve Fidell (2013) faktor analizi i¢in 300 iizerinde katilimcinin olmasinin
uygun olacagini belirtmektedir (aktaran Pallant, 2015). Ele alinmas: gereken diger
nokta ise maddeler arasi korelasyon giiciidiir. Maddeler arasindaki korelasyon igin
korelasyon matrisi incelenmistir. Ayrica verilerin faktor analizine uygunlugu igin de

Bartlett testi ve KMO endeksi sonuglarindan da faydalanilmustir.

Ikinci adim faktdr c¢ikarma yonteminin belirlenmesidir. Verilerin yap1
gecerliliginin incelenmesinde yontem olarak temel bilesenler analizi (principal

components) tercih edilmistir.

Son adim ise faktor sayisinin belirlenmesi, faktor rotasyonunun belirlenmesi
ve yorumlanmas1 adimidir. Faktor rotasyonu i¢in ortogonal (dik ag1l1) ve egik (oblique)
olmak iizere iki temel yaklasim bulunmaktadir. Calismada dik acili dondiirme

yontemlerinden, Varimax metodu (Pallant, 2015) kullanilmustir.

Faktor analizi sonrasinda “Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarhik Ortam

Degerlendirme Olgegi”nden elde edilen 6lgiime yonelik i¢ tutarlilik katsayismm

hesaplamaya yonelik giivenirlik analizi yapilmigtir.

“Okul Oncesi Smmif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi”nden elde
edilen puanlar ile bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, 6grenim durumu, 6gretmenlik
yaptig1 siire, gorev yaptigi okul tiirii, gorev yaptig1 yerlesim yeri, merkez hazirlama
durumu, sinif mevecudu, siniftaki ¢cocuk kitabi sayisi, kitap/masal okula siklig1) iliskin

betimsel istatistikler hesaplanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada, okul oncesi donemde smif i¢i erken okuryazarlik ortam

ozelliklerinin degerlendirilmesi i¢in, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi

amagclanmistir. Amag kapsaminda gelistirilen “Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik

Ortam1 Degerlendirme Olgegi” icin elde edilen bulgular su sekilde verilmistir.

Okul Oncesi Smif i¢i Okuryazarlik Ortami1 Degerlendirme Olgegine iliskin
Faktor Analizi sonuclari, KMO ve Bartlett testi sonuclar1 Tablo 1°de
Olgekten elde edilen toplam puanlara iliskin histogram ve Q-Q grafigi
Sekil 1°de

Olgekteki her bir madde tarafindan aciklanan ortak varyans degerleri
Tablo 2°de

Olgegin tiimii i¢in agiklanan toplam varyans miktar1 Tablo 3’te

Olgege iliskin yamag grafigi Sekil 2°de

Olgege iliskin bilesenler matrisi Tablo 4’te

Olgege iliskin dondiiriilmiis bilesenler matrisi Tablo 5’te

Faktor rotasyonu sonrasi dl¢ekten ¢ikarilan maddeler Tablo 6’da

Faktor rotasyonu sonrasi olusan bilesenler matrisi Tablo 7°de

Elde edilen 6l¢iime yonelik i¢ tutarlilik katsayisint hesaplamak i¢in yapilan
giivenirlik analizleri sonuglar1 Tablo 8'de

Bagimsiz degiskenlere iliskin betimsel istatistikler Tablo 9’da

sunulmustur.
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4.1. Faktor Analizine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi’nin 61
maddesi, SPSS programi kullanilarak temel bilesenler analizi uygulanmistir. Temel
bilesenler analizinin yiiriitilmesinden once verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugu
degerlendirilmistir.  Korelasyon matrisinin  incelendiginde maddeler arasi
korelasyonlarin ¢ogunlukla .3 ve daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu korelasyonlarin faktorlenebilirliginin incelenmesi ic¢in yapilan KMO
ornekleme yeterliligi ol¢limii ve Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 ise Tablo 1’de

verilmistir. KMO ve Barlett testi sonuglari

Tablo 1. KMO ve Barlett Testi Sonuglar:

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiimii .90

Bartlett Kuresellik Testi Chi-Square 10438,659
Sd 1830
Sig. .0001

Tablo 1. incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .90 olarak elde edildigi
goriilmektedir. Bu deger tavsiye edilen .6 degerinin ilizerindedir. Bartlett kiiresellik
testi sonuglar1 incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildig1
goriilmektedir (p= .0001). Bu sonuglar korelasyon matrisinin faktorlenebilecegini

desteklemektedir.

Faktor analizine uygunlugun degerlendirilmesinde iizerinde durulmasi gereken
durumlardan biri de ug¢ degerlerin varligi ve degiskenler arasindaki iligkinin
dogrusalliginin incelenmesidir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip

gostermediginin incelenmesi i¢in normallik testi sonuglar1 Sekil 1. de verilmistir.
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Sekil 1. Toplam Puan histogram ve Q-Q grafigi

Sekil 1 incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Yapilan analizler sonucunda basiklik (kurtosis) degeri-.490, carpiklik (skewness)
degeri-.391 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler eldeki verilerin normal
dagilim 6zellikleri gosterdigi, ug degerlerin tolere edilebilir diizeyde oldugu ve faktor

analizinin yapilabilecegini dogrulamaktadir.

Her bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum
gosterdiginin belirlenmesi i¢in yapilan analizde, her bir maddenin varyansin ne

kadarii agikladigini gosteren degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Her Bir Madde Tarafindan Aciklanan Ortak Varyans (Communalities) Degerleri

Madde Numarasi Ortak Varyansi Madde Numaras1  Ortak Varyansi
1 ,553 32 ,718
2 577 33 ,763
3 ,609 34 ,705
4 ,690 35 ,689
5 ,561 36 ,647
6 ,610 37 ,619
7 714 38 ,657
8 ,690 39 ,645
9 ,654 40 ,688
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Tablo 2-devam

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

,542
,501
,559
,602
,589
,629
,800
, 7194
,556

,612

,692

,643

,563

,637

,710

,713

,586

674

,630

,664

,780

,672

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

584
619
784
728
689
704
651
695
589

,708

,649

,585

,648

,674

,628

,699

,749

,798

,729

,705

,620
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Tablo 2 incelendiginde her bir madde tarafindan agiklanan ortak varyans
degerlerinin tiim maddeler i¢in kabul edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .501-
.800 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddeler tarafindan agiklanan ortak varyans
degerleri incelendiginde maddelerin bilesende yer alan diger maddelerle uyum

igerisinde oldugu goriilmektedir.

Temel bilesenler analizi sonuglari, 1’in iistiinde 6z degere sahip on dort tane
bilesenin varligini ortaya koymustur. Bu bilesenlerin acikladiklar1 varyans miktarlar

Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Aciklanan Toplam Varyans Miktari

Yiiklerin Karelerinin Toplaminin

Baslangi¢ Oz Degerleri Yiiklerin Karelerinin Toplami Cikarimi Dondiiriilmiis Hali
Varyansin Birikimli Varyansin Birikimli Varyansin
Bilesen Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Birikimli Yiizde
1 16,651 27,297 27,297 16,651 27,297 27,297 9,070 14,869 14,869
2 4,159 6,818 34,115 4,159 6,818 34,115 3,392 5,561 20,429
3 2,945 4,827 38,942 2,945 4,827 38,942 3,338 5,473 25,902
4 2,360 3,869 42,811 2,360 3,869 42,811 2,988 4,899 30,801
5 1,952 3,200 46,010 1,952 3,200 46,010 2,956 4,846 35,647
6 1,888 3,095 49,106 1,888 3,095 49,106 2,761 4,526 40,173
7 1,567 2,570 51,675 1,567 2,570 51,675 2,597 4,258 44,431
8 1,542 2,528 54,203 1,542 2,528 54,203 2,397 3,930 48,361
9 1,411 2,313 56,516 1,411 2,313 56,516 2,058 3,374 51,734
10 1,263 2,071 58,586 1,263 2,071 58,586 2,016 3,305 55,040
11 1,217 1,996 60,582 1,217 1,996 60,582 1,924 3,154 58,194
12 1,101 1,805 62,387 1,101 1,805 62,387 1,573 2,578 60,772
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Tablo 3-devamm

13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28

1,084
1,029
,987
,928
,916
879
,841
,783
,745
,720
677
,640
,624
,612
578
,569

1,778
1,688
1,617
1,521
1,502
1,441
1,379
1,283
1,221
1,181
1,109
1,050
1,023
1,003
,947

,933

64,165
65,853
67,470
68,991
70,493
71,935
73,314
74,597
75,819
77,000
78,109
79,158
80,181
81,184
82,131
83,065

1,084
1,029

1,778
1,688

64,165
65,853

1,564
1,535

2,564
2,517

63,336
65,853

47



Tablo 3-devamm

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

,559
,530
,505
,483
475
,468
,448
423
,419
,410
,399
,390
,370

,354

916
,869
828
792
779
, 767
, 735
,694
,687
673
,654
,639
,606

,581

83,981
84,850
85,677
86,469
87,248
88,015
88,750
89,443
90,130
90,803
91,457
92,095
92,702

93,282
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Tablo 3-devamm

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

,329
324
,295
279
273
,257
,252
,232
,218
,203
,192
,191
,186
175

,163

,539
,532
483
457
447
421
413
,381
,357
,332
,315
;312
,305
,286

267

93,821
94,353
94,836
95,293
95,740
96,160
96,574
96,954
97,312
97,644
97,960
98,272
98,577
98,863

99,130
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Tablo 3-devamm

58

59

60

61

154
144
130

,102

253
,236
,214

,167

99,383
99,620
99,833

100,000
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Tablo 3 incelendiginde 1’in {izerinde toplam on dort tane bilesenin varliginin
oldugu goriilmektedir. Bu bilesenler sirasiyla varyansin; %27.297, %6.818, %4.827,
%3.869, %3.200, %3.095, %2.570, %2.528, %2.313, %2.071, %1.996, %1.805,
%1.778, %1.688’ini agiklamaktadir. On dort bilesenli yapinin ise varyansin toplamda
%65.853’1inii acikladig1 gozlemlenmistir. Bilesenlerin varyansa sagladigi katkilar
incelendiginde ilk bilesenin varyansin ¢oguna katki sagladigi ligiincti bilesenden sonra
ise varyansa saglanan katkinin gitgide diistiigli gozlemlenmistir. Bilesenlerin
saciliminin gézlemlenmesi i¢in yamag grafigi olusturulmustur. Sekil 2. incelendiginde
de Tablo 3 (iistteki tablo)’ya benzer sekilde kirilmanin iigten sonra azaldigi

goriilmektedir.

Ozdeger

|||||||||||||||||||||||||||

Bilegen Numarast

Sekil 2. Ol¢egine iliskin Yamag¢ Grafigi

Madde faktor yiik degerlerinin faktdr rotasyonu 6ncesi Tablo 4.’te verilen
bilesenler matrisi (componet matris) ve faktor rotasyonu sonrast Tablo 5.’te verilen
dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated componet matris) incelenmistir. Her faktoriin
altinda ilgili faktore ait varyansin en az %10’unu agiklayabilen maddeleri goérebilmek
amaciyla faktor yiik degeri i¢in temel Olciit .30 olarak belirlenmistir. Bir madde eger
birden fazla faktor altinda uygun faktor yiikiine sahipse bu madde “binisik madde”
olarak isimlendirilmekte ve Olgekten c¢ikarilmasi Onerilmektedir. Fakat maddeler
birden fazla faktor altinda faktor yiiklerine sahip olabilmektedir. Bu gibi durumlarda
maddelerin faktorler altinda aldiklar1 yiik degerlerinin farki baz alinir, bu farkin ise

.10, ideal olarak da .20 tizerinde olmas1 beklenmektedir (Seger, 2015). Bu ¢alismada
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faktor rotasyonu sirasinda madde yiik degerleri farki .15 olarak belirlenerek dondiirme

islemleri gerceklestirilmistir.
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Tablo 4. Bilesenler Matrisi Tablosu

Madde

Numarasi

1.

10.

11.

12.

13.

14,

Bilesenler
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

,361  ,465

,337 -,312 ,348
,507

384 ,548

429 ,318

,345 ,382

,528 419 -,354

,495 ,446 -,335

,502 429

372 -,348 ,390

,403 377

423 -,325

498 352

488 357 ,321
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Tablo 4-devam

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
3L
32.

,333
,345

424
456
664
578
490

,529
,545
,328
,395
,435
547
575
,515
,616

365 316
,352
431
,396
,330
-,374
-,374
417
1335 ',343
,396
-,324
-,375

,307

-,321

-,305

32 381
367
304
312
377

,490

-,324

-,308

-,324

,336

54



Tablo 4-devami

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.

44,

45.

46.

47.

48.

,703
,465
,567
,620
,650
,663
,626
, 126
,581
478
,481
,450
517
,631
,639

,684

-,352
- 414
-,324
-,359
351 -334
-304 537
513
430
309

-,312

55



Tablo 4-devamm

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

,503
,358
,323

,578

,398
,609
,683
,692
,719
,703
,692

,672

,403
,505
-,313

443

-,386
-,465
-,487
-,393
-,403

-,330

,359

-,354

-,358

,323 ,396

,307

,327

,309

,347

,381

,338
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Tablo 5. Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Madde
Numarasi

© © N o g A~ W D

11.
12.
13.
14.
15.

Bilesenler
1 3 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
,454
,653
324 ,625
,344 ,688
,588
677
,716
722
,630
,387 -,354 ,340
,366 ,334
,600
,613
,305 ,387 ,308
,663
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Tablo 5-devamm

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

,349

,355

,349

,689
,704
,566
,559

,496

644
596

,459 ,336

,668
,730
o717

,400 ,493

,309

,580

,812
,842

371

,469

,334

,340

, 135
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Tablo 5-devamm

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49,

,430

,346
,553
,509
717
,581

,583

,342
,326
,617

470

,483
,825
772
,7136
,559
429

,326

,459

,345

311

417
122
,681
470

414

,389
,341

418

497

412

,337

-,347
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Tablo 5-devami

50.

5L

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

,641

,526
,524
,753
,803
,834
775
,768

123

,764

,636

,383

,369

,621

,386
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Tablo 4. bilesenler matrisi ve Tablo 5. dondiiriilmiis bilesenler matrisi
incelendiginde maddelerin 14 alt Olgekte faktorlestikleri goriilebilmektedir. Fakat
madde faktor ytikleri incelendiginde binisik maddelerin varlig1 géze ¢arpmakta ayrica
birden fazla faktor altinda yer alan maddelerin yiik degerlerinin farkinin da .20’den az
oldugu goze carpmaktadir. Faktor analizinde 15 kez Faktor rotasyonu yapilmis ve bu

rotasyonlar sonucunda 6l¢ekten ¢ikarilan maddeler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Faktér Rotasyonu Sonrasi Olgcekten Cikarilan Maddeler

Rotasyon Sayisi Cikarilan Maddeler
1. 10, 11, 14, 22, 28, 32, 33, 36, 37, 41, 42, 47, 49, 54, 55*
2. 1,18, 19, 21, 26, 31, 46

3. 20, 50,

4. 2

5 27

6 3

7. 4,15

8 23

9 29, 30

10. 24,25

11. 16, 17

12. 53

13. 34,35

14. 51

15 12,13

61



Faktor rotasyonu sonrasinda 29 madde (10, 11, 14, 22, 28, 32, 33, 36, 37, 41,
42,47,49,54,1, 18, 19,21, 26, 31, 46, 20, 50, 2, 27, 3, 4, 15, 53) binisik madde oldugu
icin Olgekten cikarilmistir. 55 numarali madde, faktér rotasyonunda dondiirmeyi
onledigi, 23 numarali madde disiik faktor yiikiine sahip oldugu icin Olgekten
cikarilmistir. Agimlayici faktor analizinde her bir faktdre en az 3 maddenin yiikleme
yapmast beklenmektedir (Pallant, 2015). 29, 30, 24, 25, 16, 17, 34, 35 numaral
maddeler ikiserli olarak faktorlere gruplandigindan analizlere bu maddeler faktor
yiikleri en diigiikten en yiiksege dogru sirasi ile ¢ikarilarak devam edilmistir. On
liclincii rotasyon isleminden sonra dort faktorlii bir yap1 olustugu gézlemlenmistir.
Fakat dordiincii faktore toplanan 51, 12 ve 13 numarali maddelerin benzer 6zellikleri
Ol¢medigi ayrica 51 numarali maddenin korelasyon matrisindeki de degerleri
incelendiginde de maddeler arasi korelasyon degerlerinin diisik oldugu
gozlemlenmistir. Bu sebeple 14. rotasyonda 51 numarali madde analizden
cikarilmistir. 15. rotasyon isleminde ise 12 ve 13 numarali maddeler de iki maddeli
faktor yapisi olusturdugundan analizlerden ¢ikarilmistir. Analizler sonucunda 6lgekte

kalmasi karar verilen maddeler, faktor yiikleri ve madde varyans degerleri Tablo 7°de

verilmistir.
Tablo 7. Faktor Rotasyonu Sonrasi Olusan Bilesenler Tablosu
Bilesen Madde Varyans
1 2 3 Degeri
5 ,099 ,692 ,165 ,516
6 ,030 ,720 ,057 ,522
7 ,217 ,784 ,047 ,664
8 ,193 ,751 -,017 ,602
9 ,281 ,672 ,165 ,558
38 ,764 ,101 ,099 ,604
39 ,671 ,159 ,091 ,484
40 ,689 ,267 ,119 ,560
43 ,181 ,138 ,878 ,823
44 ,240 ,093 ,847 ,784
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Tablo 7-devami

45 ,280 ,102 ,753 ,657
48 ,632 ,107 ,343 ,528
52 ,640 ,135 ,169 ,456
56 ,739 ,170 ,255 ,640
57 ,835 ,107 ,156 ,733
58 ,848 ,091 ,210 772
59 ,802 ,125 ,128 ,675
60 ,7195 177 124 ,679
61 ,749 ,187 ,131 ,613

Tablo 7 incelendiginde 6l¢ekte kalmasi karar verilen maddelerin {i¢ alt 6lgekte
yiiklendigi goriilmektedir. Bu {i¢ alt Olgekli yap1 varyansin sirasiyla %42.400,
%11.212, %8.699 unu olmak iizere toplamda %62.461’ini aciklamaktadir. Analiz
sonuclarina 11 madde birinci alt dlgekte, 5 madde ikinci alt 6l¢ekte, 3 madde ise
ticiincii alt 6lgekte toplanmistir. Madde igerikleri goz 6niinde bulundurularak birinci
alt 6lgek “Erken Okuryazarlik Uygulamalar1”, ikinci alt dlgek “Simif Materyalleri”,

ticiincii alt 6lgek “Kitap ve Yazi Diizeni” olarak isimlendirilmistir.

Calisma kapsaminda gelistirilen “Okul Oncesi Smif i¢i Okuryazarlik Ortami
Degerlendirme Olgegi” yurtdisindaki araglardan boyutlar agisindan farkliliklar
gostermis ve aractan fazla sayida madde g¢ikarimi olmustur. Bunun nedeni olarak
tilkemizde uygulanan okul Oncesi egitim programinin diger lilkelerde uygulanan
programlardan farkli olmasi, yine dil becerilerinin kiiltiirden kiiltiire farklilik
gostermesi sebep gosterilebilir. Yurtdisi araclarina bakacak olursak, OMLIC- CLOC
11 alt alan ve 55 maddeden olusmaktadir. Benzer ¢alismalardan Dynia ve digerleri
(2018) yaptiklar1 ¢aligmada erken ¢ocukluk egitimi siniflarinin fiziksel okuryazarlik
ortaminin boyutsalligin1 arastirmistir. Simif fiziksel okuryazarlik ortamina iliskin
veriler, “Simif Okuryazarligi Gozlem Profili” kullanilarak 245 siniftan toplanmustir.
Fiziksel okuryazarlik ortaminin bes ayr1 boyutunu belirlemek i¢in dogrulayic1 ve
aciklayict faktor analizi yapilmigtir ve buna gore; (a) kitaplarin ¢esitliligi ve kullanima,
(b) yaz1 merkezi materyallerinin gesitliligi ve kullanimi, (c¢) teknolojinin gesitliligi ve
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kullanim, (d) ¢evresel yazinin ¢esitliligi ve kullanimi, (e) okuryazarlikla ilgili diger
materyallerin ¢esitliligi ve kullanim1 boyutlarina ulasmislardir. Calisma kapsaminda
gelistirilen “Okul Oncesi Siif I¢i Okuryazarlik Ortami1 Degerlendirme Olgegi”

fiziksel ortama iligkin boliimii ile benzerlik gostermektedir.

Ulkemizde su an yiiriirlikte olan MEB (2013) programinda erken

okuryazarlikla ilgili olarak asagidaki kazanimlar yer almaktadir.
Dil Gelisimi alaninda:
“Kazanim 1: Sesleri ayirt eder”, $.25
“Kazamm 4: Konusurken dilbilgisi yapilarmi kullanir”, S.25
“Kazamim 6: Sozciik dagarcigin gelistirir” $.25
“Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar”, S.26
“Kazanmim 9: Sesbilgisi farkindahg gosterir, S.26
“Kazamm 11: Okuma farkindalhig1 gosterir”, S.26
“Kazanim 12: Yazi farkindahg gosterir”. S.26

Biligsel Gelisim Alaninda: “Kazanim 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir”.

5.22.” (MEB, 2013)

Motor Gelisim Alaninda: “Kazanim 4: Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.”
5.33.

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda erken okuryazarlikla ilgili
olarak yukarida verilen kazanimlara bakacak olursak agirlikli olarak ifade edici dil, ses
bilgisel farkindalik ile ilgili kazanimlarin c¢ogunlukta oldugu, dinleme, yazi
farkindalig ile ilgili birer kazanim oldugu, alfabe bilgisi ile ilgili olarak ise kazanim
yer almadig1 goriilmektedir. Program kitabinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari
ile ilgili boliimde “Kesinlikle okuma veya yazma amacini tasimamaktadir. Programda
okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri géstermek ve harfleri yazdirmak da yoktur”
(MEB, 2013, s.44) ifadesi yer almaktadir. Bu sebeple alfabe bilgisine yonelik kazanim
bulunmamaktadir. Ancak motor gelisim alaninda ¢izim becerisine yonelik kazanim
yer almakta ve bu kazanimla ilgili sayica fazla gosterge (24) yer almaktadir. Bu

gostergeler okuma yazmaya hazirlik i¢in 6n kosul ¢izgi ¢alismasi becerileridir.
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Gelistirilen aracta giivenirligi yiiksek ¢ikan maddelerin ve ¢ikarilan maddelerin MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanim ve gostergelerle uyumlu

oldugu soylenebilir.

Yine gelistirilen “Okul Oncesi Simf I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme
Olgegi” aragtan ¢ok fazla madde ¢ikarilmasmin bir diger nedeni olarak okul 6ncesi
ogretmenlerinin konu ile ilgili yeterli deneyime sahip olmamalari sdylenebilir. Pianta
ve digerleri, (2005) yapilan arastirmalarin bir¢ogunda erken ¢ocukluk egitimcilerinin
cocuklara dil ve okuryazarlik alanlarinda egitim vermeye hazir olmadigini gosterdigini
belirtmistir. Ogretmenlerin gerekli bilgileri edinmelerine yardimeci olan mesleki
gelisim programlarinin igerik ve yoOntemlerinin anlagilmasimma yeterli dikkat
gosterilmesi  gerektigini, uygulanan programlarin destekleyici miifredatin ve

standartlarin faydasinin sinirl oldugunu vurgulamastir.

4.2. Okul Oncesi Simf I¢i Erken Okuryazarlik Olgegi Giivenirlik Analizi

Sonuclari

Okul oncesi sif i¢i erken okuryazarlik 6l¢egine iliskin giivenirlik analizi

sonuclar1 tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Giivenirlik Analizi Sonuclari

Form Tiiri Cronbach's Alpha  Toplam
Madde
Say1s1

Okul Oncesi Snif I¢i Erken Okuryazarlik Ortami 922 19

Degerlendirme Olgegi

Erken Okuryazarlik Uygulamalari .935 11

Sinif Materyalleri 795 5

Kitap ve Yazin Diizeni .840 3
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Tablo 8’de goriilebilecegi gibi testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik
katsayisin1 hesaplamak i¢in yapilan giivenirlik analizinde “Erken Okuryazarlik
Uygulamalari”na ait giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) .935, “Simif
Materyalleri” ne ait giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) .795, “Kitap ve Yazi
Diizeni” ne ait glivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) .840 olarak hesaplanirken
6lgegin timiinden elde edilen giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) ise .922 olarak
hesaplanmistir. Bu sonu¢ testten elde edilen puanlarin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

4.3. Bagimsiz Degiskenlere iliskin Betimsel istatistikler ve Yorumlar

Bagimsiz degiskenlere iliskin betimsel istatistikler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Toplam Puam ve Bagimsiz Degiskenlere iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler N Ortalama ( X ) Standart Sapma
(SH
309 4331 9.25
Cinsiyet
Erkek 24 39.04 9.51
Kadmn 285 43.67 9.16
Yas
20-29 123 43.43 9.43
30-39 137 43.13 9.50
40-49 44 43.43 8.34
50 yas ve tizeri 5 44 7.64
Ogrenim Durumu
Lisans 277 43.01 9.29
Yiiksek Lisans 29 45.24 8.62
Doktora 3 51.66 8.38
OgretmenlikYaptig1Siire
1-5 90 43.48 9.05
6-10 95 42.90 9.99
11-15 69 43.62 9.72
16-20 37 43.08 8.72
21-25 12 43.83 4.95
25 yil Ustii 6 43.83 6.70

66



Tablo 9-devam

Gorev Yaptig1 Okul Tiiri

Bagimsiz Anaokulu 170 43.81 8.90
Diger Kurumlara Bagl 131 42.51 9.63
Meslek Liselerine Baghh 1 46 -
Ozel Egitim Anaokullar1 7 45,57 11.19
Gorev Yaptig1 Yerlesim

Sehir Merkezi 148 43.70 9.19
flge 117 43.09 9.49
Belde 7 45 9.35
Koy 37 42.08 9.35
Sinif Mevcudu

15 Ogrenciden Az 181 42,51 9.04
15-20 94 44.06 9.98
21-25 31 45 8.09
25 Ogrenciden Fazla 3 50 3.60
Merkez Hazirlama

Evet 255 44.58 8.62
Hayir 54 37.29 9.80
Smiftaki Cocuk Kitabi

1-10 23 31.91 9.28
11-20 42 43.76 9.04
21-30 54 42.07 8.69
31-40 42 41.71 6.30
41-50 33 47.21 8.05
50 Uzeri 115 45.46 8.98
Hikaye, masal Okuma

Her giin birden ¢ok kez 13 49.92 9.34
Her giin 181 43.97 9.04
Haftada birkag kez 105 41.67 9.11
Haftada bir kez 8 37.87 10.34
Ayda bir kez 2 48 2.82

“Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” ne iliskin
betimsel bulgular olarak 6gretmenlerin cinsiyeti, yas araliklari, 6grenim diizeyleri,
mesleki hizmet siireleri, gérev aldiklar1 okul tiirleri, gorev yaptiklart yerlesim yerleri,
sinif mevcutlari, merkez hazirlama durumlari, siniflardaki ¢ocuk kitap sayilari ve

okuma sikligina gore aldiklar1 puan ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde kadin dgretmenlerin puan ortalamasinin 43.67 iken,
erkeklerin 39.04 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden yas araligi 20-29 arasinda
olanlarin puan ortalamalarinin 43.43, 30-39 olanlarin 43.13, 40-49 olanlarin 43.43, 50
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yas ve iizerindekilerin ise 44 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenim diizeyi
arttikga puan ortalamalarinin  artis  egilimi gosterdigi goze carpmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu olusturan lisans mezunlarinin puan ortalamalarimin
43.01, yiiksek lisans mezunlarinin 45.24, doktora mezunu olanlarin puan ortalamasinin
ise 51.66 oldugu goze carpmaktadir. Ogretmenlerin mesleki hizmet siirelerine gore
puan ortalamalar1 incelendiginde; 1-5 y1l deneyimi olanlarin 43.48, 6-10 y1l deneyimi
olanlarin 42.90, 11-15 yil deneyimi olanlarin 43.62, 16-20 yil deneyimi olanlarin
43.08, 21-25 yil deneyimi olanlarin 43.83, 25 yil {istii deneyimi olanlarin ise 43,83
puan ortalamasimna sahip oldugu gozlemlenmistir. Bulgulara bakildiginda

O0gretmenlerin hizmet siirelerine gore benzer puanlar aldiklar1 gériilmektedir.

Alan yazindaki benzer ¢aligmalara bakacak olursak Yalgintas Sezgin, Ulus ve
Aksoy’un (2019) okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
etkinlikleri belirlenmesi i¢in yiirlttiikleri calismada arastirmaya katilan 255
O0gretmenin biiylik cogunlugunu kadin 6gretmenler olusturmakta, yarisindan fazlasinin
O0grenim durumunun lisans ve lisansiistii oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarindan birisi de 6gretmenlerin egitim alma durumlarinin erken okuryazarlik
siif i¢i uygulamalarin1 olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Lagin (2020) 377
O0gretmen ile yiiriittiigli ¢alismasinda, 23-30 yas arasindaki 6gretmen grubunun, 31-37
yas ile 38 yas ve Ustli 0gretmen grubuna gore erken okuryazarlik bilgilerinin daha iyi
oldugu gorilmiistiir. Hizmet siireleri agisindan ise anlamli  bir farklilik
bulunamamistir. Ergiil ve digerleri (2015) tarafindan anaokullarindaki okuma
etkinliklerini etkilesimli okuma baglaminda degerlendirdikleri bir caligmada, alaninda
yiiksek lisans yapan o6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore daha fazla etkilesimli
okuma davranist sergiledikleri bulunmustur. Aragtirmamizda égretmenlerin 6grenim
diizeyi arttikca puan ortalamasinin artmasi, 6gretmenlerin egitim aldiklarinda erken
okuryazarlik becerilerinde farkindalik olusturabileceklerinin gostergesidir. Rohde
(2015) arastirmasinda, ¢ocuklar i¢in erken okuryazarlik 6grenme firsati yaratabilmek
icin Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin gelistirilmesi gerektigini

vurgulamistir.

“Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” nin
betimsel bulgularinda, &gretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiirlerine gore puan

ortalamalar1 incelendiginde; bagimsiz anaokullarinda ¢alisanlarin 43.81, diger kamu
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kurumlarina bagh anasmiflarinda c¢alisanlarin  42.51, meslek liselerine bagh
anasiniflarinda calisanlarin 46, 6zel egitim anaokullarinda calisanlarin ise 45,57 puan
ortalamalarina sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim
yerine gdre puan ortalamalari incelendiginde, sehir merkezinde calisanlarin 43.70,
ilgede calisanlarin 43.09, beldede ¢alisanlarin 45, kdyde calisanlarin ise 42,08 puan
ortalamasina sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin simf mevcutlarina gore
puan ortalamalari incelendiginde sinif mevcudu arttik¢a puan ortalamalarinda bir artis
egilimi gosterdigi goze ¢carpmaktadir. Katilimcilardan 15°ten az sinif mevcuduna sahip
olanlarin 42.51, 15-20 arasinda sinif mevcuduna sahip olanlarin 44.06, 21-25 arasinda
sinif mevcuduna sahip olanlarin 45, 25°ten fazla sinif mevcuduna sahip olanlari ise 50
puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okul tiirli, yerlesim yeri ve siif mevcutlarina gore aldiklar1 puanlar

acisindan benzer oldugu saptanmaistir.

Benzer olarak Harmandar ve Arikan (2020) erken okuryazarlik becerileri
tizerine aileler ile yaptiklari ¢aligmalarinda, okullarin kurum yapilar: arasinda anlaml
bir farklilik bulamamiglardir. Ancak Yalgintas Sezgin, Ulus, Aksoy (2019) 255 okul
oncesi Ogretmeniyle gerceklestirdikleri calismalarinda, okul tiirlinlin  erken
okuryazarlik ile ilgili etkinlikleri uygulama diizeyleriyle iligkili bulunmustur. Erdogan
(2020) caligmasinda etkilesimli kitap okuma tekniginin Tirkiye de ana smfi
sartlarinda uygulanabilirliginin aragtirmistir. Calismaya 18 Ogretmen katilmustir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, sinif mevcutlarinin fazla olmasinin
cocuklarin dikkatini ¢ekememe, kitaplardaki resimleri gosterememe ve her ¢ocuga

etkinlik slirecinde konusma firsati veremediklerini belirtmislerdir.

Tablo 9.’da 6gretmenlerin siniflarinda merkez hazirlama durumlarina gore
puan ortalamalar1 incelendiginde merkez hazirlayan 6gretmenlerin hazirlamayanlara
oranla daha yiiksek puan alma egiliminde olduklar1 gbzlemlenmistir. Siniflarinda
merkez hazirlayan 6gretmenlerin puan ortalamasi 44.58 hazirlamayanlarin puan

ortalamasi ise 37.29’dur.

Dynia ve digerleri; (2018) yaptiklari calismada fiziksel okuryazarlik ortaminin
cok boyutlu oldugunu, fiziksel okuryazarlik ortamin1 degerlendirirken veya
incelerken, arastirmacilarin ¢evredeki pek cok bileseni degerlendirmeleri gerektigini,
ozellikle sadece kitap sayisi ve yazi merkezi materyallerinin varliginin 6tesindeki
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yonlerinin de incelenmesi gerektigini vurgulamislardir. Benzer olarak gelistirilen
“Okul Oncesi Smif igi Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi” aracinda fiziksel

cevre Ozelliklerine iligkin maddeler yer almaktadir.

Yine Altun (2018) galismasinda 50 anasinifindan 7’sinde kitap merkezinin
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Smiflardaki kitap merkezlerinde ise kavram kitaplari,
kavram kartlar1 ve hikaye kartlar1 gibi materyaller bulunmaktadir. Dilek (2018) ise
calismasina katilan 74 6gretmenin sinifinda kitap merkezi bulundugu, merkeze ait
materyallerin ise ¢ogunlukla hikayelerden olustugunu tespit etmistir. Kitap
merkezlerinde, Kitap degistirme sikliginin yilda bir kez oldugu gbze ¢arpmistir. Bir
diger ¢alismada Turan ve Ulutas (2016) 6gretmenlerin kitap merkezindeki kitaplar
cok sik araliklarla degistirmediklerini belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitim programinda,
kitap merkezi siif igerisinde olmasi gereken merkezlerden bir tanesidir. Programda
kitap merkezi, ¢ocuklarin kitaplara ve okuma-yazma calismalarina karsi olumlu
tutumlar gelistirmesini, dil ve iletisim becerilerini destekleyen mekanlar olarak
tanimlanmistir. Kitap merkezlerinin 6zellikleri ve icerisinde bulunmasi gereken
materyaller betimlenmistir. Ayrica, 6grenme merkezlerinin materyal eklenerek veya
kaldirilarak giincellenmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Ulkemizde tiim okul dncesi
egitim siiflarmin, okul Oncesi egitime rehberlik eden programimiza gore

diizenlenmesi gerekliligi sonucuna ulasilabilir.

Tablo 9° da 6gretmenlerin puan ortalamalar1 siniflarindaki ¢ocuk kitaplari
sayilarina gore incelendiginde isel-10 arasinda ¢ocuk kitab1 olanlarin 31.91, 11-20
arasinda ¢ocuk kitabi olanlarin 43.76, 21-30 arasinda ¢ocuk kitab1 olanlarin 42.07, 31-
40 arasinda ¢ocuk kitab1 olanlarin 41.71, 41-50 arasinda ¢ocuk kitabi olanlarin 47.21,
50 ve tlizeri ¢ocuk kitabi olanlarin ise 45,46 puan ortalamasina sahip oldugu

gorilmiistiir.

Benzer bir ¢alisma olarak Kilingli ve Bayraktar (2021) tarafindan, okul 6ncesi
egitim smiflarim1 erken okuryazarlik materyalleri ve uygulamalarini betimlemek
amaciyla ¢aligmalarin yiiritmiiglerdir. Caligmalar1 52 sinifta, materyal kontrol formu
ve yart yapilandirilmis gézlem ile yapilmistir. Siniflarim tamaminda bulunan
materyallerin ¢cocuklarin kisisel malzemeleri olan makas, kursun kalem, yapistirici,
hamuru, renkli kagit gibi yazi malzemeleri oldugu gézlemlenmistir. Her sinifta olmasi
gereken kitap merkezinin sadece 45 sinifta oldugu, bu siniflardan da yalnizca 7’sinin
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istenilen 6zellikte oldugu goriilmiistiir. Turan ve Ulutas (2016) arastirmalarinda, kitap
merkezinde en az 10, en fazlan 21-30 kitap bulundugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
bulgularina gore, kitap merkezlerinde yer alan kitap sayilarinin yeterli olmadigi, say1

ve nitelik olarak iyilestirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Yine Pentimonti ve digerleri (2011) smiflarda ¢ogunlukla kurgusal nitelikte
kitaplar oldugunu (Oykiileyici metinlerin-hikdye-masal vb.) cocuklarin alfabe
kitaplarina, tekerlemelere, matematik kavramlarini iceren kitaplara ve c¢ok kiiltiirlii
kitaplar gibi farkli kitap tiirlerine maruz kalmasinin genellikle diisiikk oranlarda
gerceklestigini ve okunan kitap sayisi ile 6gretmen 6zellikleri arasinda ¢ok az dnemli

iliski oldugunu saptamisglardir.

Diger caligmalara bakacak olursak Clark ve Kragler (2005) yaptiklar
calismada diisiik gelirli ailelerden gelen kii¢iik ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimi
tizerindeki okul Oncesi sinifin tiim alanlarinda yazi materyallerinin kullanilmasinin
etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmacilar bir akademik yil boyunca, g
anaokulu simifinda alt1 6gretmenle ¢aligmistir. Siniftaki okuryazarlik materyallerinin
(0zellikle ¢ocuklarin kendilerini yazarak kendilerini ifade etmelerini saglayacak
materyalleri) nasil kullanildigini saptamak i¢in smif goézlemleri, okuma yazma
materyalleri kullanim durumuna bakmislar ve 6gretmenler ile goriisme yapmuslardir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde artis oldugunu
saptamiglardir. Ancak uygulamalarin ¢ogunun 6gretmen tarafindan yonlendirilen
etkinlikler oldugu ve genellikle yapilan uygulamalarin okuryazarlik ve dil gelisimi ile
ilgili temel kavramlardan ziyade kagit/kalem, ¢izgi ¢alismalar1 agirlikli uygulamalar
oldugunu bulmuglardir. Bu bulgular iilkemizde yapilan ¢alisma sonuclariyla
benzerlikler gdstermektedir (Bolat, 2019; Dénmezler, 2016; Taskin, Katranci ve
Uygun, 2014).

Tablo 9’ da bulunan, 6gretmenlerin hikaye- masal okuma sikligina gore puan
ortalamalar1 incelendiginde kitap okuma siklig1 arttik¢a puan ortalamalarinda da bir
arti egilimi gézlemlenmistir. Her giin birden ¢ok kez kitap okuyanlar1 49.92, her giin
kitap okuyanlar 43.97, haftada birka¢ kez kitap okuyanlar 41. 67, haftada bir kez

okuyanlar 37.87, ayda bir kez okuyanlar ise 48 puan ortalamasina sahiptir.
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Bireylere okuma aligkanliginin kazandirilmasinin temelleri okul 6ncesi
donemde atilmaktadir. Okul 6ncesi donemde, okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
Ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerinde kitap okuma sikliklar1 6nemlidir. Isikoglu ve
Simsek (2020) sinif i¢i erken okuryazarlik etkinliklerinden biri olan hikaye anlatma ve
Kitap okumada Ogretmenlerin kullandig1 tekniklerine yonelik arastirmalarini
gerceklestirmistir. Ogretmenler, etkinliklerinde genellikle geleneksel okumay1 tercih
etmis ve seslerini kullanarak anlatima yer vermislerdir. Ogretmenlerin etkinlikleri
aylik olarak degerlendirildiginde 17 defa 6ykii anlatma tekniklerini kullanmiglardir.
Ogretmenler 15 defa dykii kitabr okuduklarini ifade etmislerdir. Deniz (2018), okul
oncesi Ogretmenlerinin gergeklestirdigi okuma etkinliklerinin kalitesi, ¢ocuklarin
kelime edinme ve ifade becerileri ile cocuklarin dil gelisimi arasinda olumlu bir iligki
oldugu sonucuna varmistir. Arastirmanin bulgulari arasinda, Ggretmenlerin Kitap
okumaya ayirdiklarin1 ortalama siirenin 12,5 dakika oldugu ve metnin okunup birkag
acik soru soruldugu gériilmiistir. Ulkemiz genelinde yapilan arastirmalarda,
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirebilmek icin, sinif iginde yapilan
etkinliklerden olan kitap okumanin verimli olarak gerceklestirilmesi Onem
tasimaktadir. Bu nedenle, kitap okuma sikligini1 artirilmasi ve ¢ocuklarin dikkatini

¢ekebilecek okuma tekniklerine ve materyallerine yer verilmesi gerekmektedir.

Alatalo ve Westlund (2021) isvegli okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin dil
ve okuryazarlik gelisimini desteklemek kitap okuma uygulamalar1 hakkindaki
diisiincelerini ve algilarin1 incelemistir. Her grupta farkli anaokullarindan bes okul
oncesi Ogretmeni ile li¢ odak grup goriismesi yapmislardir. Hizmet i¢i egitim ve
mesleki gelisim alan O6gretmenlerin, gilinlik olarak kitap okuduklari, okurken

etkilesimli okuduklarini belirtmislerdir.

Diger calismalara bakacak olursak Guo ve digerleri (2012) yaptiklar1 ¢alismada
sinif fiziksel okuryazarlik ortaminin (kitap materyalleri, okuryazarlik alan1 ve yazi
materyalleri) ve psikolojik okuryazarlik ortaminin (e8itim destegi) Ozellikleri
arasindaki iligkileri ve bir akademik yil boyunca ortaya c¢ikan iki okuryazarlik
alanindaki okul oncesi ¢ocuklarin kazanimlarini incelemislerdir. Buna gore fiziksel
okuryazarlik ortamimin 6zelliklerinin, ¢ocuklarin alfabe bilgisindeki kazanimlarinin
(ancak isim yazma becerisinin degil) olumlu ve anlamli bir yordayicisi olan

okuryazarlik alani ile iliskili oldugunu bulmusladir. Ayni ¢alismada fiziksel ve

72



psikolojik okuryazarlik ortaminin, 6zellikle yaz1 malzemelerinin saglanmasi agisindan
birbirine bagimli oldugunu saptamuslardir. Ozellikle yazi malzemelerinin gocuklarin
alfabe bilgisindeki ve isim yazma becerisindeki biiylime ile olumlu ve anlam ifade

eden bir iligki oldugu goriilmektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, okul Oncesi donemde smif i¢i ortam Ozelliklerinin

degerlendirilebilmesi icin gelistirilen “Okul Oncesi Smf I¢i Okuryazarlik Ortami

Degerlendirme Olgegi” nin gelistirilmesinde elde edilen bulgular dogrultusunda

sonuglar ve oneriler iki kisimda verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi smif i¢i okuryazarlik ortamlarinin

degerlendirilebilmesi i¢in olusturulan ol¢ek gelistirme calismasidir. Bu amag

dogrultusunda, “Okul Oncesi Smf I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi”

nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir.

Aragtirmanin 6rneklem grubu, Tiirkiye’nin ¢esitli yerlerinde c¢alisan ve
arastirmaya goniillii olarak katilan 309 okul oncesi 6gretmeninden
olusmaktadir.

“Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi”
formunun ilk olarak kapsam gecerligi incelenmis ve dort alan
uzmanindan alman goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak
pilot formun 61 maddelik son hali ile kapsam gegerliligi saglanmustir.

Ag¢imlayic1 Faktor Analizi yapilarak, maddelerin ii¢ bilesende
yiiklendigi goriilmiistiir. Olgek genel egilimdeki varyansin %62.461ini
aciklayici gilice sahiptir. Analiz sonuglarina 11 madde birinci bilesende,
5 madde ikinci bilesende, 3 madde ise li¢iincii bilesende toplanmis ve
bu bilesenler alt dlgcek olarak adlandirilmistir. Madde igerikleri goz
onlinde bulundurularak birinci alt oOlcek “Erken Okuryazarlik

Uygulamalar1”, ikinci alt 6l¢ek “Siif Materyalleri”, {iclincii alt 6lgek
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“Kitap ve Yazi Diizeni” olarak isimlendirilmistir. Elde edilen
bulgularla uyumlu olarak 6lgegin yap1 gegerliginin saglandigi sonucuna
varilmastir.

Giivenirlik analizlerine gore dlgegin tiimiinden elde edilen giivenirlik
katsayis1 (Cronbach’s Alpha) ise .922 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
19 maddelik, 3 alt 5lgekli “Okul Oncesi Sinif i¢i Okuryazarlik Ortami
Degerlendirme Olgegi’ nden elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Okul oncesi smif ortamlarinda, 6gretmenlerin 6grenim diizeyi arttikca
gelistirilen aragtan aldiklar1 puan ortalamalarinda artis goze
carpmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin 6grenim
diizey1 arttik¢a okul oncesi smif i¢i okuryazarlik ortaminin niteliginin
artacagini 6n goriilebilir.

Okul oncesi smif ortamlarinda smif mevcutlart arttikga, puan
ortalamalarinda da artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, sinif mevcudu arttikca dgretmenler daha fazla egitim
materyali saglamaya ¢alismis olabilirler yorumu yapilabilir.

Okul oncesi smif ortamlarmin, 6gretmenlerin merkez diizenleme
durumlarina gore, merkez hazirlayan 6gretmenlerin daha yiiksek puan
alma egiliminde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda,
Ogretmenler tarafindan merkezlerin diizenlemesi, siif igi erken
okuryazarlik ortamlarinin niteligini arttirabilir.

Okul oncesi smif ortamlarmin, 6gretmenlerin kitap-masal okuma
siklig1 arttikca puanlardaki artis gdze ¢arpmaktadir. Ogretmenlerin
kitap-masal okuma sikligi arttikga okul dncesi sinif i¢i okuryazarlik
ortaminin niteliginin artacagini 6n goriilebilir.

Okul 6ncesi sinif ortamlari, yas, cinsiyet, 0gretmenlerin mesleki hizmet
stireleri, okul tiirli, gérev yapilan yerlesim yeri ve smiflardaki kitap
say1lar1 agisindan incelendiginde puan ortalamalarinin birbirine benzer

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.2. Oneriler

Calisma sonucunda dort baslik altinda gelecek arastirmalara ve uygulamalara

yonelik dnerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Onerileri

“Okul Oncesi Smif I¢i Okuryazarlik Ortam1 Degerlendirme Olgegi”,
okul Oncesi egitim siniflarinda Ogretmenler tarafindan erken
okuryazarlik ortamini degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Ayrica okul
oncesi Ogretmenleri Olgegi kullanarak smif i¢i erken okuryazarlik
uygulamalarini gelistirebilirler.

Okul oOncesi smiflarinda erken okuryazarligi gelistirebilmek adina
materyallerin sayis1 ve gesitliligi arttirilarak destek saglanabilir.

Okul oncesi Ogretmenleri, Smif i¢i ortamlarda bulunan erken
okuryazarlik materyallerine ulasilabilirligi arttirmak i¢in g¢ocuklara

rehberlik yapabilirler.

5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Okul Oncesi Sinif I¢i Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi
icerisinde, madde ayirt ediciligi .30’un altinda olan maddeler, farkli
orneklem gruplarinda elde edilen verilere gore tekrar giincellenebilir.
Okul Oncesi Smif i¢gi Okuryazarlik Ortami Degerlendirme Olgegi,
ogretmenlerin okul dncesi siiflarinda erken okuryazarligi destekleme
diizeylerini tespit etmek i¢in yapilacak arastirmalarda veri toplama
araci olarak kullanilabilir.

Smif i¢i erken okuryazarlik ortaminin ¢ocugun erken okuryazarlik

becerileri lizerindeki etkisi inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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5.2.3. Egitim Programina Yénelik Oneriler

e Okul o6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik olan programda erken
okuryazarlik becerilerinin her bilesenine ayr1 ayr1 yer verecek sekilde
yeni kazanim ve gostergeler eklenebilir.

e Okul 6ncesi egitim programinda, sozciik bilgisi, ses farkindaligi, harf
bilgisi, yazi farkindalig1, anlat1 becerileri alanlarinda etkinlik uygulama

orneklerine yer verilebilir

5.2.4. Ebeveynlere Yonelik Oneriler

e Ebeveynlere, 6gretmenler tarafindan sinif igerisinde uygulanan erken
okuryazarlik uygulamalariyla ilgili bilgilendirmeler yapilabilir.
e Ogretmenlerin ebeveynlerin uygulamalar1 i¢in erken okuryazarlik

becerilerini gelistirici etkinlikler paylasabilirler.
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EKLER

EK-1. Okul Oncesi Simf i¢i Okur-Yazarlik Ortam Degerlendirme Olgegi

Ornek Maddeler

Béliim 1: Erken Okuryazarhk Uygulamalari

Evet Kismen | Hayir
® @) O]
Sinifimda ¢ocuklarla ciimleyi sozciiklerine ayirma oyunlari
oynarim.
Boliim: 2: Simif Materyalleri
Evet Kismen Hayir
® @) (@)
Sinifimda ¢ocuklarin yag ve gelisim 6zelliklerine uygun kitaplar
bulunur.
Boliim 3: Kitap ve Yaz Diizeni
Evet Kismen | Hayir
® (@) @)

Kitabin yazarini isaret ederek, yazar hakkinda bilgi veririm.
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