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OZET

OGRETMENLERIN VE COCUKLARIN FEN OGRENMEYE YONELIK
MOTIVASYONEL INANCLARININ KARSILASTIRILMASI

SAHAN, Hasan Faruk
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Mesut SACKES
2022, 57 Sayfa

Bu aragtirmada, okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen &grenmeye yonelik
Kendine Giiven ve Hoslanmalariyla 6gretmenlerin gocuklarin fene olan Ilgi ve
Destek ihtiyaglarina yonelik degerlendirmelerinin incelenmesi ve karsilastirilmasi
amaglanmaktadir. Bunun yani sira, ¢ocuklarin cinsiyetinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonel inanglar1 ile iliskisi de incelenmistir. Calisma kapsaminda Elisa
Oppermann, Martin Bruner, Jacquelynne S. Eccles, Yvonne Andres tarafindan
gelistirilen “Young Children’s Science Motivation Scale (Y-CSMS)” ve Helen
Patrick ile Panayota Mantzicopoulos tarafindan gelistirilen “Teacher Ratings Scale of
Children’s Motivation for Science (TRMS)” orijinal ismine sahip olan Olgekler
Tirkgeye uyarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Balikesir iline ve Bigadic
ilgesine baglh resmi bagimsiz anaokullarinda ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda
egitim goéren 60-72 aylik ¢ocuklar ve g¢ocuklarin 6gretmenleri olusturmaktadir.
Calismaya toplam 176 ¢ocuk ve 18 Ogretmen katilmistir. Calismada iliskisel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgulart Tirkceye ilk defa uyarlanan
Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi
(TRMS) ve yine bu calisma kapsaminda Tiirkgeye uyarlanan Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu (Y-CSMS) o6l¢eklerinin psikometrik 6zelliklerinin
Olgeklerin orijinal formlar1 ile uyumlu oldugunu ve Tiirk¢e konusan 60-72 aylik
cocuklarin  fen O0grenmeye  yoOnelik  motivasyonlarmi  gdzlemlemede
uygulanabilecegini gostermistir. Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi
(Y-CSMS) ve Okul Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi’'nden (TRMS) alinan verilerden elde edilen sonuglara gore

Ogretmenlerin gdziinden c¢ocuklarin fen motivasyonlar1 ile ¢ocuklarin belirttigi fen
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motivasyonlarinin biiyiik 0Olgiide birbirleriyle Ortiismedigi goriilmiistiir. Sadece,
cocuk ve Ogretmen goriisleri arasinda Hoslanma ve Destek alt 6lcekleri acisindan
istatistiksel olarak anlamli negatif yonde diisiik bir iligki oldugu bulunmustur. Erkek
cocuklarinin Kendine Giiven alt dlgeginden kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek puan
alma egiliminde oldugu bulunmus ve cinsiyetin ¢ocuklarin fen 6grenme yonelik

motivasyonlart ile iligkili olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Motivasyonel Inang, Fen Egitimi,

Olgek Uyarlama



ABSTRACT

COMPARISON OF TEACHERS’ AND CHILDREN’S BELIEFS ABOUT
LEARNING SCIENCE

SAHAN, Hasan Faruk
Master Thesis, Department of Elementary Education
Advisor: Prof. Dr. Mesut SACKES
2022, 57 Pages

In this study, it is aimed to examine and compare preschool children's Self-
confidence and Enjoyment for learning science and teachers' assessments of
children's Interest in Learning Science and Need for Support for Learning Science. In
addition, the relationship between children's gender and their motivational beliefs
about learning science was also examined. The study group consists of children aged
between 60-72 months, who were enrolled in official independent kindergartens and
preprimary classes within primary schools in Balikesir province and Bigadig district,
and their teachers. A total of 176 children and 18 teachers participated in the study. A
correlational research method was used in the study. Research findings showed that
the psychometric properties of the Teacher Ratings Scale of Children’s Motivation
for Science (TRMS) scales and the Young Children’s Science Motivation (Y-CSMS)
scales adapted to Turkish within the scope of this study were compatible with the
original forms of the scales and the scales can be used to assess Turkish speaking
children’s motivation to learn science. The results demonstrated that to a large extent
there was no congruence between teachers’ and children’s views regarding
motivation to learn science. Only, it was found that there was a statistically
significant negative low correlation between the views of children and teachers in
terms of Enjoyment and Need for Support subscales. It was found that boys tend to
score higher on the Self-Confidence subscale than girls did. It was concluded that

gender is not related to children's motivation for learning science.

Keywords: Preschool Education, Motivational Belief, Science Education,
Scale Adaptation
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu

Kiigiik ¢ocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren diinyay1 anlamlandirmaya
ve tanmimaya c¢alisirlar. Cevrelerinde olup biten olaylar1 ilgili bir sekilde incelerler.
Farkinda olmasalar da kiiciik ¢ocuklar fenle i¢ icedirler (Mantzicopoulos, Patrick,
Samarapungavan, 2008). Fen olaylari, giinlik yasamda her yasamsal olaymn
icerisinde yer almaktadir. Bu ilgileri ¢ocuklarin giinliik konusmalarina yansir; resmi
egitime baglamadan oOnce bile kiiclik ¢ocuklar giinliik aktiviteler sirasinda doga
olaylar1 hakkinda konusmalar baglatirlar ve bilim hakkinda ¢ok sayida soru sorarlar.
Cocuklarm bu sorular1 genellikle yasam bilimleri, uzay ve fiziksel bilimler gibi ¢ok
cesitli doga olaylarint merak ettigini gostermektedir. Cocuklar okul ¢agi bagslamadan
once bile doga ve cevreleriyle ilgili iist diizey neden-sonug iliskili sorular
sormaktadir. Bu benzersiz 0grenme isteginin c¢ocugun dogasindan gelen bir

egilimden kaynaklandigina inanilmaktadir (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015).

Kigiik yaslarda c¢ocuklar g¢evrelerine ve dogaya bu kadar merak ve ilgi
duyarken g¢ocuklarda fen egitimini ve fene karsi olan bu motivasyonlarini
desteklemek ¢ocuklarin ileriki yillarda fen bilimleri ile olan iligkilerini olumlu yonde
etkileyebilecektir. Bu yiizden, ¢ocugun fen bilimlerine karsi olan bu istek ve
motivasyonunun aile ve egitimciler tarafindan desteklenmesi biiyiikk Onem arz
etmektedir (Simpson ve Oliver, 1990; Wilson, 1996; Akman, Ustiin ve Giiler, 2003;
Camlibel Cakmak, 2012).

Motivasyon, insanlarin yaptiklar islere ne kadar zaman ayiracagini ve
dzenecegini belirlemektedir. Insan motive oldugu bir konuda yasadig1 zorluklara ve
hatalara kars1 ¢oziim bulabilmek icin degisik stratejiler kullanarak ¢6ziim bulmaya
devam eder. Bu ylizden basar1 ve 6grenmenin motivasyon ile iliskili olmasi sasirtici
degildir (Schunk, Pintrich ve Meece, 2008; Akt. Patrick ve Mantzicopoulos, 2015, s.
8).



Maslow, Herzberg, McGregor gibi isimler motivasyonun Ogrencilerin
ogrenmelerinde 6nemli bir etkisi oldugunu belirtmislerdir (Dede ve Yaman, 2008).
Cocuklarin  6grenmeye yoOnelik motivasyonlarmin ilerleyen yillarda olumsuz
etkilenmemesi i¢in ¢ocuklarin kiigiik yaslardan itibaren 6grenmeye yonelik olumlu
motivasyon gelistirmelerini  saglamak biliylik bir ©Oneme sahiptir (Patrick,
Mantzicopoulos, Samarapungavan ve French, 2008). Cocuklarin &6grenme
motivasyonu gelecekteki basart ve Kariyer secimleri hakkinda Onemli bir
yordayicidir. Biiyiik yas gruplarindaki pek ¢ok ¢ocugun fen etkinliklerinin
kendilerine zor gelmesi nedeniyle dil ve sanat konularin1 6grenmeyi tercih ettiklerini
bu nedenle de, fenin ¢ocuklar arasinda ¢ok popiiler bir konu olmadig1 goriilmiistiir.
Ancak, kii¢iik ¢ocuklar okula baslamadan 6nce fen ve doga olaylarina karst ilgi
beslemektedirler ve informal fen deneyimleri yasamaktadirlar. Bu nedenle okul
oncesi donemdeki kii¢iik cocuklarin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonel

inang¢larmin incelenmesine yonelik ¢alismalarin sayis1 artmaktadir (Oppermann vd.,
2018).

Kiiciik ¢ocuklar, diinyay1 tanimaya baslamalarindan itibaren 6grenmeye karsi
dogustan gelen bir giidiilenmeye sahiptirler. Cevrelerinde olup biten her seye karsi
ilgileri bulunmaktadir. Bu olaylarin ne oldugunu 6grenmeye calisirken zorluklarla
veya basarisizliklarla karsilagsalar da sahip olduklar1 6grenme motivasyonlari
sayesinde tekrardan 6grenmeye odaklanabilirler. Fakat okula basladiktan sonra bazi
konularda wustalagsalar bile Ogrenmeye karsi olan motivasyonlarinda dists
yasayabilmektedirler (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015). Cocuklarin fene karsi olan
motivasyonlariyla ilgili ¢cok az sey bilinmesine ragmen c¢ocuklarin okula ilk
basladiklarinda fene karsi olan motivasyonlarinin yiiksek oldugu fakat ilerleyen
yillarda ortaokul, lise ve iiniversite c¢aglarinda fene karsi olan motivasyonlarinda
diislis yasandig1 goriilmektedir (Gottfried, Marcoulides, Gottfried ve Oliver, 2009).
Cocuklarin yasam bilimlerinde, fiziksel bilimlere gore daha yetkin olduklar1 ve
yagam bilimlerine iliskin konular1 6grenmeye daha ilgili olduklar1 bulunmustur

(Andre ve digerleri, 1999).

Motivasyon arastirmacilari, 6z inanglarin gelisiminde olumlu deneyimin
roliinii vurgulamiglardir (Bandura, 1986; 1995; Wigfield vd., 1997). Mantzicopoulos,
Patrick ve Samarapungavan tarafindan (2008) yilinda yapilan bir arastirmada, fen

dersinin 1. ve 4. sinif araliginda toplam egitim programinin sadece %6 ila %13’ lini
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olusturmaktadir. Bu durum iilkemizde de ayni sekilde goriilmektedir. Greenfield
(1996) yilinda yaptig1 kesitsel arastirmada, 3. ve 4. sinifa giden ¢ocuklarin 9. ve 12.
simifa giden ¢ocuklara gore fen 0grenmeye karsi olan motivasyonlarinin ¢ok daha

fazla oldugu goriilmiistiir.

Anaokuluna baslayan cocuklar, okuma yazma ve matematik kadar fen
ogrenmeye de istekli olduklart bulunmustur. Farkli anaokullarinda yapilan
aragtirmada, ¢ocuklarin  %90’m1  harfleri, rakamlari, sekilleri grenmeyi
beklediklerini ayni ¢ocuklarin %801 feni (canlilarin nasil biiyiidiigi vs.) 6grenmek
istediklerini sdylemislerdir. Y1l sonunda yapilan arastirmada ise 6grenmek istedikleri
seylerin ¢ok azini1 (%28-%37) 6grendikleri goriilmistiir (Patrick ve Mantzicopoulos,
2015).

MEB’in (2019) yilinda yaymladig1 2018 ABIDE raporlarinda, Tiirkiye’nin 81
ili geneli 4. siif dgrencilerinin katilimiyla yaptig1 fen okur-yazarlik arastirmasinda
okul 6ncesi egitimine iki y1l ve daha fazla devam etmis 6grencilerin en yiiksek puant,
bir y1l giden 6grencilerin ikinci en yliksek puan aldig1 ve hi¢ gitmeyen 6grencilerinse
en diisik puam aldig1 saptanmistir. Aymi yil yaymlanan 2018 ABIDE 8. sinif
ogrencileri raporlarinda yine Tiirkye’nin 81 ilinde yaptigi arastirmada 6grencilerin
fen dersine karsi olan motivasyonlariyla fen dersinde yakaladiklar1 basar1 arasinda

olumlu bir iligki oldugu gbézlenmistir.

Yukarida ¢evreye ve ¢evredeki fen olaylarina karst meraki ve motive olmus
sekilde siirekli 6grenme istegiyle sorular soran c¢ocuklarin okul hayatina basladiktan
sonra fene karsi olan motivasyonlarinda ve meraklarinda olusan diisiise 6rnekler
verilmigtir. Fen egitiminde erken ¢ocukluk egitiminin ve ¢ocuklarin fene karsi olan
motivasyonlarinin fen basarisina olan iliskilerinden bahsettigimiz bu boliimde
yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin fene karsi olan motivasyonlariyla fen basarisinin
pozitif yonde anlamli oldugunu, ulusal ve uluslararasi 6lgme degerlendirme
stireglerinde fen motivasyonunun fen basari i¢in gerekli bir unsur oldugu, ¢ocuklarin
fene karst dogustan gelen motivasyonlarinin oldugu fakat diger branslar kadar fen
konusunda motivasyonlarinin arttirma ¢alismalarina veya fen deneyimlerine daha az
sahip olduklar1 i¢in fene karsi olan motivasyonlarinda diisiis yasadiklar1 goriilmiistiir
(Osborne, Simon ve Collins, 2003; Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan,
2008, 2013; Patrick ve Mantzicopoulos, 2015; Balbag vd., 2016;).



Okul 6ncesi donemde fen egitimi konusundaki alan yazinin son yirmi yilda
gelistigi goriilmektedir (Sagkes, Akman ve Trundle, 2012; Tastepe ve Temel, 2013;
Akyol ve Birinci Konur, 2018; Giines, 2018; Onal ve Saribas, 2019; Dagli ve
Daglioglu, 2020; Trundle ve Sackes, 2021). Cocuklarin fen &grenmeye yonelik
motivasyonlarina iliskin ise ilgili alan yazinda yer alan ¢alismalarin siirli oldugu ve
okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen O&grenmeye yonelik motivasyonlarinin
incelendigi caligmalara gereksinim duyuldugu belirtilmektedir (Trundle ve Sackes,
2021). Bu arastirma kapsaminda 60-72 aylik okul dncesi egitim goren ¢cocuklarin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonel inanc¢larinin 6gretmen ve ¢ocuk goriislerine gore

incelenmesi ve karsilastirilmasi arastirilmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan Tirkgeye uyarlanmis olan “Okul
Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi’’ ve “Okul Oncesi Cocuklarm Fen
Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi” kullanilarak c¢ocuklarm fen
o6grenmeye yonelik motivasyonel inanglari (Kendine Giiven ve Hoslanma) ile okul
oncesi 6gretmenlerinin cocuklarin fen dgrenmeye yonelik ihtiyaclarmin (Ilgi ve
Destek) belirlenmesi ve cocuk ve dgretmen goriisleri arasindaki iliskinin uyumun
incelenmesi amaglanmaktadir. Bunun yani sira, c¢ocuklarin cinsiyetleri ile fen
o0grenmeye yonelik motivasyonel inanglar1 arasindaki iligkisinin incelenmesi

amagclanmustir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari

1. Uyarlanan 6lgeklerin psikometrik 6zellikleri nelerdir?
a) Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Young Children’s
Science Motivation Scale)
b) Okul Oncesi Cocuklarmn Fen  Motivasyonunu  Ogretmen
Derecelendirme Olgegi (Teacher Ratings Scale of Children’s

Motivation for Science)



2. Ogretmenlerin ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina iliskin
goriisleri ile ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonel inanglari
arasinda iliski var midir?

a) Kendine Giiven alt Ol¢eginden alinan puanlar ile Hoslanma alt
Olceginden alinan puanlar arasinda bir iliski var midir?

b) Kendine Giiven alt dlgeginden alman puanlar ile Ilgi alt dlgeginden
alinan puanlar arasinda bir iliski var midir?

¢) Kendine Giiven alt oOl¢eginden alinan puanlar ile Destek alt
Olceginden alinan puanlar arasinda bir iliski var midir?

d) Ilgi alt dlgeginden alinan puanlar ile Hoslanma alt 6lgeginden alian
puanlar arasinda bir iligki var midir?

e) Ilgi alt dlgeginden alinan puanlar ile Destek alt dlgeginden alinan
puanlar arasinda bir iligki var midir?

f) Destek alt 6l¢eginden alinan puanlar ile Hoslanma alt olgeginden
alinan puanlar arasinda bir iliski var midir?

3. Cocuklarin cinsiyetleri ile motivasyonel inanglar1 arasinda bir iligki var

mdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Aragtirma kapsaminda kullanilan 6lg¢ekler Tiirkgeye arastirmaci tarafindan
uyarlanmistir. Ulkemiz alanyazini incelendiginde okul &ncesi dénem ¢ocuklarinin
fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlart hakkinda smirli sayida g¢alismaya
rastlanilmistir (Sagkes, Akman ve Trundle, 2012; Akyol, 2016; Akgiindiiz ve
Akpnar, 2018; Kdycegiz ve Ozbey, 2019; Cakir ve Altun Yalgin 2020; Kdycegiz
Gozeler ve Ozbey, 2021; Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021). Cocuklarin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonel inanglarinin 6gretmen ve ¢ocuk goriislerine gore

incelenip karsilastirildigi bir ¢alisma ise bulunmamaktadir.

Arastirma calismas1 kapsaminda kullanilan “Okul Oncesi Cocuklarin Fen
Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi” bu calisma sayesinde Tiirkce’ye
kazandirilmis olup diger calismalarda da kullanilabilecektir. Arastirma galigmasi
kapsaminda kullanilan bir diger olgek olan “Okul Oncesi Cocuklarda Fen
Motivasyonu Olgegi” ise ilk kez bu calisma kapsaminda uyarlanmaya baslanmis
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olmasma karsin farkli bir arastirmada oOl¢e§in uyarlama caligmasinin yapildigi
gbzlenmistir (Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021). Bu calisma kapsaminda dlgme
araciin psikometrik ozellikleri fakli bir 6rneklem {iizerinde incelenmis ve yapi
gecerligine iliskin kanitlar verilerin dogasina uygun matris ve tahmin yontemi
kullanilarak incelenmistir. Bu arastirma ¢alismasi kapsaminda uyarlamasi yapilan her
iki Olcegin de iilkemizde okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin fen 6grenmeye yoOnelik
motivasyonel inang¢larimin gelisimi ve desteklenmesine yoOnelik arastirmalara katki

saglayacagi degerlendirilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Cocuklarin 6l¢ek maddelerine igten ve diiriist bir sekilde cevap verdikleri
ve verilen cevaplarin gergekleri yansittigi varsayilmstir.
2. Ogretmenlerin 6lgek maddelerine icten ve diiriist bir sekilde cevap

verdikleri ve verilen cevaplarin gergekleri yansittig1 varsayilmstir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Bu arastirmanin uygulamasi, Covid-19 pandemi siirecinden kaynakli
okullarin sik¢a ag¢ilip kapanmasindan dolay1 ulasilabilen 176 cocuk ve 18

ogretmen ile siirhdir.

1.6. Tamimlar

Motivasyonel Inan¢: Motivasyonel inanglar, dgrencilerin nesneler, olaylar
veya konu alanlar1 hakkinda sahip olduklarn fikir, yargi ve degerleri ifade eder
(Boekaerts, 2002).

Kendine Giiven: Cocugun yaklasan bir olay, etkinlik ve gorevi ne kadar iyi
yapacagina yonelik yeterlik inanct (Eccles ve Wigfield, 2002). Bu arastirma
kapsaminda Kendine Giiven, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi’nin

Kendine Giiven alt 6l¢eginden elde edilen puanlar ile 6lgiilmiistiir.
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flgi: Cocugun, belirli bir olay veya etkinlise merak duymasi ve alaka
gostermesi  (Oppermann, Brunner, Eccles ve Anders, 2018). Bu arastirma
kapsaminda 1lgi, Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi’nin Ilgi alt 6lgeginden elde edilen puanlar ile dlgiilmiistiir.

Hoslanma: Bir nesne, olay veya konuya kars1 eglenme, begenme gibi olumlu
duygusal durumlarin yasanmasidir (Wankel, 1993). Bu arastirma kapsaminda
Hoslanma, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi’nin Hoslanma alt
6lceginden elde edilen puanlar ile dl¢iilmiistiir.

Destek: Cocugun, etkinlik igeriginde ve siirecinde duydugu pekistirme ve
yardim ihtiyaci (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015). Bu arastirma kapsaminda Destek,
Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi’nin

Destek alt 6l¢eginden elde edilen puanlar ile 6lgiilmiistiir.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boéliimde okul dncesi egitiminde fen egitimi, motivasyon kavrami ve okul
oncesi donem cocuklarinda fen 6grenmeye yonelik motivasyon ile ilgili alanyazin

taramasi yer almaktadir.

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi

Gilintimiizde hizla ilerleyen bilim ve teknolojik gelismeler insanlarin giinliik
hayatlarinda 6nemli bir yere sahip olmustur. Bilime 6nem veren ve teknolojik olarak
gelismis tilkelerin uluslararasi ekonomik rekabette bir adim 6nde oldugu su gétiirmez
bir gercektir. Bu rekabet gz oniine alindiginda bilim ve teknolojinin temeli olan fen
egitimi ¢ocuklar okula basladigi andan itibaren 6nemli bir yere sahip olmustur.
Cocuklara fen egitimi vermenin amaci ¢ocuklarin feni anlayabilmeleri i¢in onlara fen
okuryazarhigi kazandirmaktir (MEB, 2018). Milli Egitim Bakanligi (2005) yilinda 4.-
5. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda fen okuryazarligimi soyle
tanimlamustir,

“Fen ve teknoloji okuryazarligi, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu &grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve
diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger,
anlay1s ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB,2005: 5).”

Tanimda goriildiigii tizere ¢ocuklar, erken yillarda fen 6grenmek igin oldukg¢a
avantajli bir konumdadirlar. Ciinkii ¢ocuklar dogduklar1 andan itibaren g¢evrelerini
kesfederek bilimsel olay ve olgulara yonelik deneyimler yasayabilmektedirler.
Cocuklarm aktif olarak fen O6grenmelerinde ve deneylerinde bulunmalart onlarin

diinyay1 anlamalarin1 saglamaktadir. Cocuklarin yaninda bulunan kisilerin bu



noktada cocuklar1 pasiflestirmek yerine onlar1 aktif olarak fen olaylarina dahil
etmeleri ¢ocuklarin deneyimledikleri olaylar hakkinda diistinmelerini saglayip,

ogrenmelerini gelistirebilir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).

Kiiciik ¢ocuklar konusmaya basladiklart andan itibaren ¢evreleriyle (yasam
bilimi, fizik bilimi ve uzay bilimi vs.) ilgili bircok nedensel sorular sormaktadirlar.
Fene olan bu ilgilerinin c¢evrelerini, dogayr ve kendi dogalarini anlayamaya
calismaktan geldigi diisiiniilebilir. Cocuklarin fene olan bu ilgi ve motivasyonlari
arastirmalarda Dbelirtildigi {lizere okul Oncesi egitiminin baslarinda da devam
etmektedir. Mohr’un (2006) yilinda yaptigi arastirmada, ¢ocuklarin fantastik, siir,
mizah kitaplar1 okunurken verdikleri ilgi ve dikkati fen hakkinda bilgi veren kitaplar,
cesitli hayvanlar hakkinda okunan kitaplarda da gosterdikleri goriilmiistiir. Aym
aragtirmada ¢ocuklara okumak i¢in kitap segmeleri istendiginde fen hakkinda kitaplar
sectikleri ve bunlardan keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Sagkes ve digerlerinin
(2011) yilinda ¢ocuklarin bos zamanlarinda fen merkezlerinde ne kadar vakit
gecirdigini inceleyen aragtirmada, ¢ocuklarin bos zamanlarinin neredeyse tigte birini
fen merkezleri ve doga masasinda gegirdikleri goriilmiistir. Ayn1 zamanda
cocuklarin bos zamanlarinda tercih ettikleri etkinliklerin %15’inin fen etkinlikleri
oldugu gorilmiistiir. Cocuklar etkinliklerde fen materyallerini az kullansalar bile fen
ve dogayla ilgili koselerde ¢ok fazla vakit gegirmeyi tercih etme egilimi

gostermislerdir (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015).

Eshach ve Fried (2005) yilinda yaymladiklart makalede, fen egitiminin,
cocuklar1 sorgulamaya ve arastirmaya yonelttigi ve bilimsel muhakemelerinin
gelismesini destekledigini vurgulamislardir. Ayrica, ayn1 makalede okul Oncesi
egitiminde ¢ocuklara neden fen egitiminin verilmesi gerektigine dair 6 gerekce

Onerilmistir,

1. Cocuklar dogay1 ve cevrelerini gozlemlemekten hoslanirlar.

2. Erken yasta fenle karsilasmak cocuklarin fene karst olumlu bir tutum
olusturmasini saglar.

3. Fen etkinliklerini deneyimlemek, ileriki yillarda fen &grenmelerini
kolaylastirabilir.

4. Fen okuryazarligini erken yasta kazanip daha kolay gelistirebilirler.

5. Dogustan gelen kesfetme ve iist diizey akil yiiritme ve nedensellestirme

yetenekleri bulunmaktadir.



6. Fen etkinlikleri yoluyla c¢ocuklar bilimsel diisinme becerileri

kazanabilirler.

Kiigiik cocuklar, dogduklar1 andan itibaren g¢evreyle ilgili olan deneyimleri
sayesinde gesitli temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirken, gelisimsel ve biligsel
psikoloji arastirmalar1 ¢ocuklarin yeteri kadar uyarana maruz kalmadiklarinda
cocugun tam potansiyeline ulagamayacagini sdylemektedir. Cocuklar fen yapmay1
hem merak ettiklerinden hem de bundan zevk duyduklarindan dolay1 erken
cocuklukta fen egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklara erken ¢ocukluk yillarinda
verilecek kaliteli bir fen egitimi cocuklarin, ileride karsilasacaklar1 fen kavramlarini
anlamalarina ve bilimsel diisiinmeyi Ogrenecekleri i¢in ¢esitli alanlarda problem

¢ozme yeteneklerine de faydali olacaktir (Trundle, 2010).

Osborne ve digerleri (2003), 60’1 ve 80’li yillarda Ingiltere yapilan
arastirmalarda ilkokuldan liseye kadar uzanan siire icinde Ogrencilerin fene karsi
ilgilerinin azaldigini, feni uzmanlik alan1 olarak segcen O6grencilerin sayisinin gozle
goriiliir sekilde dustiigiinii belirtmiglerdir. Bu egilim 90’li ve 2000’li yillarda
disiisiinii  devam ettirince arastirmacilar gelisen diinyada fenden bu denli
uzaklagsmanin iilkenin refahi i¢in diisiindiiriicii oldugunu 6n goriip fene karsi olusan
bu olumsuz tutumun kaynagini arastirmak istemislerdir. Makalede incelenen birgok
arastirma temelinde Ogrencilerin fene ve fen Ogrenmeye karsi bu olumsuz
tutumlarinin fen dgretmeni algisi, bilim egitimine yonelik motivasyon, ebeveynlerin
bilime kars1 tutumlar1 gibi pek ¢ok nedeni olabilecegi 6ne stiriilmiistiir (Osborne ve

digerleri, 2003).

Osborne ve digerleri (2003), ¢ocuklarin fen 6grenmeye ve fen ile ilgili
meslekleri tercih etmelerine yonelik olumsuz tutum olusturmasini saglayan bu
nedenlerin hepsinin ayr1 ayr1 6nemle incelenmesi gerekmektedir. Fen egitimine
yonelik motivasyonun fen Ogrenmeye yonelik egilimin onemli bir belirleyicisi
oldugu goriilmektedir.

Simpson ve Oliver (1985), ¢ocuklarin fene kars1 6z-yeterliliklerinin ve fen
motivasyonlarina sahip olmalarinin fen basarisiyla iligkili oldugunu belirtmektedir.

Bu nedenle okul oOncesi donem cocuklarimin bilim 6grenemeye yonelik

motivasyonlarint incelemek, ¢ocuklarin motivasyonel inancglarini destekleyecek
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stratejilerin  gelistirilmesi ve uzun vadede cocuklarin fen basarilarini arttirmada

onemli olabilir.

2.1.2. Motivasyon

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren 6grenmeye karsi motivasyonlari
vardir. Cocuklar karsilastiklar1 zorluklar karsisinda durmadan tekrar ve tekrar
deneyerek 0grenmeye cabalarlar. Bu yiizden kiiciik ¢ocuklari ¢evrelerini 6grenmeye
motive olmus 6grenciler olarak adlandirabiliriz (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015).
Motivasyon, etimolojik olarak Fransizca ‘’Motive’” kelimesinden tiiretilirken asil
kokii Latince “’Movere’” yani “’hareket ettirme, hareketlendirme’” Tiirkceye ise
“isteklendirme ve gilidilleme’ anlamlarinda ge¢mistir (Pars vd., 1955; Akt.

Kalfazade, 1986, s. 9).

Insanlarin bir ise ne kadar motive olduklarini, yaptiklar1 eylemlerde, ne kadar
titizlikle davrandiklari, ne kadar ileriye gittikleri, o eylemi gerceklestirmek igin ne
kadar caba ve sebat gosterdikleriyle anlasilabilecegi one siiriilmektedir. Bu nedenle,
yuksek motivasyon sahibi kisilerin gergeklestirdikleri eylemlerde basariya ulagsmak
icin ¢esitli yollar denedikleri Kkarsilagtiklar1 sikintilarda boyun egmedikleri
goriilmiistiir. Yiiksek motivasyonel inanca sahip bireyler yaptiklar1 ya da yapacaklari
eylemlerde basarisiz olacaklarin1 diisinmemektedirler (Schunk, Pintrich ve Meece,
2008; Akt. Patrick ve Mantzicopoulos, 2015, s. 8).

Patrick ve Mantzicopoulos (2015), pek ¢ok arastirmada ¢ocuklarin davranis
ve eylemlerini belirleyen giiciin bu davranig ve eylemlere yonelik gelistirdikleri
inanglar oldugunu 6ne siiren sosyal-bilissel temelli motivasyon teorilerinin oldugunu
belirtmislerdir. Yapacaklar1 gorev veya konu ilgilerini ¢ekiyor mu?, Yapacaklari
davranisa kars1 yetenekleri var mi1?, Bu davranis, hedefleri i¢inde mi?, Basarilarinin
veya basarisizliklarinin getirileri nelerdir?, Cevrelerindeki insanlar bu davraniglarda
karsilagtiklara olaylara ne tiir tepkiler verecek? gibi sorular bireyin ne tiir veya ne
kadar motivasyon sergileyecegi hakkinda belirleyici olabilmektedir. Arastirmacilarin
karsilastiklar1 motive olmus davranislarin “’hedef, ¢aba, 6z-yeterlilik, konu’’ gibi
sebebi bulundugu goriilmiistiir. Cocuklarin motivasyonlarini etkileyen birden fazla

etkenin bulundugu gorilmektedir.
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Cocuklarin motivasyonlar1 smif icinde dort etmenden etkilenmektedir
(Lumsden, 1999; Giirkan ve Gokge, 1999; Akt. Vatansever Bayraktar, 2015. s.
1088). Ogretmenin rolleri, cocuklarin motivasyonlarini yiikseltmek igin etkili bir
Ogretmen iyi organize olmus, cocuklarin 0grenmelerinde onlara rehberlik eden,
bilgilerini tazeleyen, cagdas yontem ve tekniklerden yararlanan, smif ortaminin
diizenini saglayarak ¢ocuklarin igsel ve digsal motivasyonlarmi olumlu yoénde
etkileyebilmektedir. Sinifin orgiitlenmesi, siif i¢inde ¢ocuklarin motivasyonlarinin
olumlu yonde etkilenmesi icin g¢agdas bir egitim anlayisiyla, belirli bir plan
dahilinde, ¢ocuklarin olumsuz kaygilar (basarisizlik, ceza alma vs.)
gelistirmeyecekleri, egitim materyallerinin motivasyonlarmi yiikseltecek sekilde
olmas1 gerekmektedir. Etkilesim diizeyi, iyi bir simif yonetimi ve smuf diizeni
olusturularak, ¢ocuklarin sinifta bulunan 6grenme arag-gereclerine ulagmalart ve
kullanmalar1 kolaylastirilmalidir. Cocuklarin  siif i¢inde egitim ve Ogretim
zamanlarinda  olumlu  sosyallesmeler  kurmalarina  olanak  saglayarak
motivasyonlarinin arttirilmasina destek olunabilmektedir. Smif iklimi, karsilikli
sayginin, basarinin desteklendigi, is birliginin oldugu, c¢ocuklarin olumsuz
duygulardan uzak oldugu ve ¢ocuklarin ilgiyi hissettikleri smiflarda cocuklarin

olumlu motivasyon gelistirdikleri gériilmektedir (Vatansever Bayraktar, 2015).

Okula yeni baslayan cocuklarin motivasyonlarinda 6gretmen etkili bir
konuma sahiptir. Ogretmen, okul ortamimin diizenlenmesi, etkili iletisim, hazirladig1
etkinlikler ve her ¢ocuga kendini 6zel hissettirmesiyle ¢ocuklarin motivasyonlarinda
onemli bir etken haline gelmektedir. Ogretmenlere ait baz1 degiskenlerle cocuklarin
motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi inceleyen caligmada, iki ve daha fazla yil okul
Oncesi egitimine devam eden c¢ocuklarin motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Kidem yili fazla olan 6gretmenlerin ¢ocuklarinin motivasyonunun daha
fazla oldugu ve lisans mezunu olan 6gretmenlerin ¢ocuklarinin, 6n lisans mezunu
olan &gretmenlerin ¢ocuklarina goére daha fazla motivasyona sahip olduklar

goriilmiistiir (Koycegiz ve Ozbey, 2019).

Okul oncesi smiflarinda i¢sel motivasyonu arttirict yontem ve teknikler
kullanildiginda, ¢ocuklarin etkinliklerden zevk almalari, ilgileri ve performanslari
artmaktadir. Dikkat ve Problem Cézme, Benlik Algisi ve Iligkili Olma, Bagimsizlik
ve Oz Disiplin ve Duygu Diizenleme alt boyutlarindan olusan I¢sel Motivasyonu

Destekleyici Egitim Programi, okul Oncesi egitimine devam eden 22 cocuga
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bitlinlestirilmis 72 etkinlik ile uygulanmis ve programin uygulandigi cocuk
grubunun motivasyonlarina olumlu anlamda katki sagladigi goriilmiistiir (Koycegiz

Gozeler ve Ozbey, 2021).

Eccles ve Wigfield (2002), modern motivasyon teorilerinin, ¢ocuklarin
inang¢larinin, eylemlerinin ve hedeflerinin karsilastiklar1 olayla olan iligkisine
odaklandigint ve bu motivasyon teorilerini arastirmacilarin ‘’Beklenti Teorileri
(Theories Focused on Expectancy), Katilim Nedenlerine Odaklanan Teoriler
(Theories Focused on The Reasons for Engagement), Beklenti ile Deger Yapilarin
Birlestiren Teroiler (Theories Integrating Expectancy and Value Constructs) ve
Motivasyon ve Bilisi Birlestiren Teoriler (Theories Integrating Motivation and

Cognition)”” olarak dort grupta topladiklarini belirtmektedir.

Beklenti Odakli Teoriler kapsaminda Oz-Yeterlik Teorisi ve Kontrol Teorisi,
Gorevi basarabilir miyim? sorusuna odaklanilmis olup olumlu yanita sahip kisilerin
gorevlerinde daha basarili olacaklar1 Ongorilmektedir. Katilim Nedenlerine
Odaklanan Teoriler kapsaminda Igsel Motivasyon Teorileri, Ilgi Teorisi ve Hedef
Teorisi yer almakta olup yapilacak olan eylemin neden yapilmasi gerektigiyle
motivasyon arasinda bir iliski oldugu savunulmaktadir. Beklenti ve Degerlerine
Odaklanan Teoriler kapsaminda Iliskilendirme Teorisi, Beklenti-Deger Teorisi ve
Oz-Deger teorisi yer almakta olup bireylerin eylemlerinin olumlu (basari) veya
olumsuz (basarisizlik) sonuglarinin onlarin bir sonraki eylemde ne kadar motive
olacaklarimi belirledigi one siiriilmektedir. Motivasyon ve Bilisi Birlestiren Teoriler
kapsaminda yer alan Oz-Diizenleme ve Motivasyona iliskin Sosyal Bilissel Kuramlar
genel olarak motivasyonun nasil diizenli bir davranisa donistiiriilecegi ve bilis ile

motivasyonun arasindaki baglantiya odaklanmiglardir (Eccles ve Wigfield, 2002).

Bu aragtirma calismasi kapsaminda Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Okul
Oncesi Cocuklarmin Fen Motivasyonu” 6lgeginin gelistirilmesinde Beklenti ile
Deger Yapilarii Birlestiren Teoriler kapsaminda Eccles’in Beklenti Deger Modeli
benimsenmistir. Makalede Beklenti Deger teorisinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin fen
motivasyonunun sonu¢ beklentileri ve gorev degerleri olmak {izere iki boyutta
oldugu varsayilmistir. Calismada sonu¢ beklentisi inanglarindan kendine giivene
odaklanilmistir. Gorev degerinin ayrildigi dort alandan ise i¢sel degere odaklanilarak
kiigiik c¢ocuklarin fen etkinliklerine katiliminda, fene karsi olan hoslanmalari
tarafindan yonlendirildigi varsayilmistir (Oppermann vd., 2018).
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Beklenti-Deger modelinde ¢ocuklarin yapilacak olan goérev ile ilgili
ulasacaklar1 basarinin sonu¢ beklentilerine ve goérev degerlerine bagli oldugu
savunulmaktadir. Beklenti ve degerlerin performansi basarty1 dogrudan
etkilemektedir. Cocuklarin beklenti ve degerleri birgok sosyal-biligsel degisken
tarafindan etkilenmektedir (¢evre tutumu, beklentilerine iliskin algilar, hatiralar).
Sonug beklentileri basar1 beklentileri ve yetenek inanglari olarak ikiye ayrilsada
yapilan ¢aligmalarda belirli bir yasa kadar aralarinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Eccles ve digerleri, basar1 beklentilerini, ¢ocugun yaklasan goérevleri ne kadar iyi
yapacaklarina dair kisisel inanglar1 olarak aciklamislardir. Yetenek inanglari ise
cocugun yaklasan gorevde kendini ne kadar yeterli gordiigi ile ilgilir. Gorev
degerleri ise dorde ayrilmaktadir; i¢sel deger, kazanim degeri, fayda degeri ve
maliyet. Kazanim degeri, gorevde Dbasarili olmanin Onemli oldugunu
tanimlamaktadir. I¢sel deger, ¢ocugun gorevi yapmaktan ne kadar hoslandigina
yonelik o6zel ilgisidir. Fayda degeri, gelecekte karsilasilacak gorevlere saglayacagi
faydayla ilgilidir. Maliyet, gorevde karsilagilacak olumsuzluklara ve gorev kaygisina
ragmen gosterilen ¢aba olarak tamimlanmistir (Eccles ve Wigfield, 2002;
Bayrakgeken vd., 2021).

2.1.3. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonlari

Gelisen ve degisen diinyada yurttaglara bilimsel okur yazarlik kazandirmada
fen egitimin onemli bir rolii oldugu ve fen egitiminde basarimin kosullarindan
birisininde fen O0grenmeye yonelik motivasyon oldugu goriilmektedir (Patrick ve
Mantzicopoulos, 2015). Egitimin farkli kademelerinde 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarma iliskin geliskin bir alanyazin bulunmasina karsin, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina iliskin sinirh

sayida calisma bulunmaktadir.

Bazi aragtirmalarda cocuklarin fen etkinliklerinde aslinda fen etkinligi
yaptiklariin ve fen 6grendiklerinin farkinda olmadiklar1 gézlenmistir. 22 siniftan
sadece 2’sinde yapilan etkinliklerin gecislerinde “’Fen Zamani’’ teriminin

kullanildign  goriilmistiir (Mantzicopoulos vd., 2013). Baska bir arastirmada,
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cocuklarin %40’1 fen etkinligi yaptigimi bilirken, matematik etkinliginin bilincinde
olanlarmn orant ise %80 olarak tespit edilmistir (Samarapungavan vd., 2011).
Ogretmenlerin genel olarak fen etkinliklerini diger alanlarin icinde isledikleri ve fen
etkinlikleri i¢in ek bir agiklama ve bilgilendirme yapmadiklar1 goériilmiistiir. 70
kisilik ¢ocuk grubuyla yapilan bir ¢alismada ise ¢ocuklarin sadece 12 tanesinin fen
etkinligi yaptiklarini bildigini bunlarinda 5 tanesinin yanlis etkinliklerden bahsettigi
goriilmiistiir (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015). Ayrica, Giiler ve Akman’in (2006)
yilinda yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin Bilim Nedir? sorusuna biiylik ¢ogunlugunun

bilmiyorum cevabi verdigi gorilmiistiir.

Cocuklarin bir konuya veya eyleme motive olmalarini saglamak igin
motivasyon kuramcilart konunun Onem ve degerinin Onemli oldugunu
soylemektedirler (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015). Fen &grendigini bilmeyen bir
cocugun fen hakkinda motivasyon gelistirmesini beklemek oldukca zordur. Bu
konuda c¢ocuklarin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini attirmak amaciyla
geleneksel yontemler yerine cocuklarin daha aktif olduklari egitim yontemleri

kullanilabilir.

Aragtirmalar, c¢ocuklarin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin
ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemleriyle iligkili oldugunu gostermektedir.
Cocuklarin etkin rol aldig, ellerini ve zihinlerini ise kogmalar1 gereken etkinliklerde
motivasyonlarinin da gelistigi goriilmektedir. Deneyim c¢ocuklarin 6grenmelerinde
kalict bir etkiye sahip olmanin yani sira deneyim yoluyla edinilen basari, zevk alma
ve duygusal faktorler ¢ocuklarin tekrardan o eylemlerle ilgilenip motive olmalarini
da saglamaktadir. Olumlu fen 6grenme deneyimlerinin c¢ocuklarin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlarini artirabilmektedir (Patrick ve Mantzicopoulos, 2015).

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonel
inanglarmin arastirildigi bir ¢alismada, ¢ocuklarin motivasyonlarinin fen deneyimi,
yetkinlikleri ve fen 6grenmeye harcanan zamanla olumlu iligki i¢indeyken cinsiyetin
onemli bir faktor olmadigr bulunmustur. Cocuklarin yasacagi fen deneyimlerinin
kalitesinin ¢ocuklarin motivasyonlar1 tizerinde 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Sorgulamaya dayali bilim &6grenme deneyimlerinin gocuklarin motivasyonunu
arttirdigi, cinsiyete bagli gozlenebilen farkliliklar1 ortadan kaldirdigi bulunmustur

(Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2008).
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2.2. llgili Aragtirmalar

Worth ve Grollman (2003), ¢ocuklarin “’dogal bilim insan1’’ olduklarini 6ne
stirmiistiir. Cocuga verilecek fen egitiminde meraklarinin koreltilmemesi, gecmis
deneyimlerinin dikkate alinmasi1 ve fen etkinliklerini ezbere bir dgreti seklinde degil,
cocuklar tarafindan  deneyimlenmesi  bi¢iminde tasarlanmasi  gerektigini
vurgulamislardir. Bilim egitimini erken ¢ocukluga dahil etmenin basinda gelen en
onemli nedenlerden birisi de, ¢ocuklarin diinyay1 kesfetmeye yonelik meraklar1 ve
ugraslaridir. Cocuklarin dogayr ve c¢evrelerini anlama ugraslart okul Oncesi
smiflarinda giderilebilir. Ciinkii ¢ocuklarin evde suyla, kumla veya hayvanlarla
oynama olasilig1 ¢ok azdir. Cocuklarin diinyay1 tanimaya olan meraklar1 i¢in okul

oncesi siniflarinda firsatlar olusturulup sunulabilir (Worth ve Grollman 2003).

Patrick, Mantzicopoulos ve Samarapungavan’in (2009) yilinda okul oncesi
donem c¢ocuklariyla yaptigi arastirmada, bir gruba geleneksel fen egitimi
uygulanirken diger gruba sorgulama temelli bilimsel okur-yazarlik egitimi
uygulamiglardir. Geleneksel egitim alan ¢ocuklarin ¢alisma sonunda fenin hangi
bilime dahil oldugunu bilmedikleri gézlemlenmistir. Bunun sebebinin kaydedilen ve
gozlemlenen goriintiilerde 6gretmenin fen etkinliklerini diger alanlarin igine bilim
basamaklarin1 6nemsemeden biitiinlestirilmis etkinlikler halinde vermesinden
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Geleneksel egitim alan ¢ocuklarin fen hakkinda diisiik
yeterlilik sergiledikleri ve orta seviyede hoslandiklari, sorgulama temelli bilimsel
okur-yazarlik egitiminin kullanildigi 6grencilerdeyse gozle goriiliir bir yeterlilik ve
hoslanma artis1 oldugu goriilmiistiir. Arastirmada bulunan diger 6nemli bir sonug ise
geleneksel smiflarda egitim goren erkek cocuklarin, kiz cocuklara gore fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarinin yiiksek ¢ikarken, sorgulama temelli bilimsel
okur-yazarlik egitiminin verildigi sinifta cinsiyetler arasinda 6nemli bir fark

bulunamamustir.

Israil’de Fortus ve Weiss (2014), 2012 yilinda yaymladiklar1 5.-8. sinifa
devam eden ¢ocuklarinin demokratik ve geleneksel okullardaki egitim kiiltiirii
farkliliklarinin - ¢ocuklarin fen ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarina etkisini
inceledikleri boylamsal ¢alismay1 takip etmeyi ve giiclendirmeyi amaglamislardir.
Demokratik okullar, ¢cocuklarin yapacaklar etkinlik ve dersleri kendilerinin sectigi,
ihtiya¢ halinde destek gordiikleri 6zerk okullardir. Geleneksel okullar ise tek tip
egitimin ve Ozerkligin ¢ok az oldugu okullardir. 2012 yilinda yayinlanan ¢alismada
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ve 2014 yilinda desteklenen c¢alismada demokratik okullardaki ¢ocuklarin
motivasyonlarinda azalma goriilmezken, geleneksel okullara devam eden ¢ocuklarin
motivasyonlarinda diislis goriilmiistiir. Ek olarak 2014 yilinda yayinlanan ¢aligmada,
iki okul tipinde de egitim goren erkek cocuklarinin motivasyonlar1 kiz ¢ocuklarina

gore daha yliksek oldugu goriilmiistiir.

Patrick ve digerleri (2008), sorgulayici bilimsel okur-yazarlik egitimi
verdikleri 110 anaokulu ¢ocugugunun fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini
incelemislerdir. Arastirmada ¢ocuklarin biiylik ¢cogunlugunun fen egitimine karsi
olumlu motivasyonel inang sergiledikleri ancak aralarindan iki tane ¢ocugun olumsuz
motivasyonel inang sergiledigi goériilmiistiir. Cocuklardan birinin feni zor buldugu,
digerinin ise feni sevmedigini dile getirdigi gézlemlenmistir. Arastirmada, yiiksek
motivasyona sahip cocuklarin, fen etkinlikleri sirasinda en az destege ihtiya¢ duyan
¢ocuklar oldugu goriilmiistiir. Motivasyonu olumlu olan ¢ocuklarin motivasyonlari
yil i¢inde ¢esitli sebeplerle degisebilir olsa da 6gretmenleriyle pozitif bir iliski i¢inde
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlariyla

cinsiyet, basar1 diizeyi, sinif ve 1k arasinda bir iliski olmadig1 gézlemlenmistir.

Samarapungavan, Patrick ve Mantzicopoulos (2011), 186 okul 6ncesi donem
¢ocugunun katilmiyla gergeklestirdikleri bir ¢alismada geleneksel ve sorgulamaya
dayali fen egitiminin ¢ocuklarin bilimsel okur-yazarlig: iizerindeki etkisini ve bu
yontemlerin ¢ocuklarin fen 6grenimini ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
nasil etkiledigini incelemislerdir. Arastirmanin bulgulari, sorgulama yoluyla bilimsel
okur-yazarlik egitimi verilen ¢ocuklarin bilimden korkmadiklari, daha fazla merak
duyduklar1 ve kendilerini bilim i¢in daha yeterli gordiiklerini géstermistir. Sorgulama
temelli bilimsel okur-yazarlik yontemiyle etkinliklere katilan ¢ocuklarin 6zerk bir
sekilde katilmak istedikleri, kendilerine ait bir yol ¢izmek istedikleri goriilmiistiir. Bu
cocuklar ayrica katildiklar1 fen etkinliklerinde daha Once karsilastiklar1 fen
olaylariyla iliski kurmuslar ve deneyimlerinden yola ¢ikarak sorular sormuslardir.
Devlet okulundaki ¢ocuklar fen etkinliklerine katilirken etkinlikleri tehlikeli gormiis
ve bagkasinin yapmasini istemistir. Ancak bilimsel okur-yazarlik egitimi alan
cocuklarin  boyle bir ¢ekinceleri olusmadan fen etkinliklerine katildiklar
goriilmiistiir. Arastirmada bulunan diger ilging bir bulguysa, ¢ocuklarin fen
etkinliklerinde gegirdikleri zaman arttikga fene olan ilgilerinde artis goriilmesidir.

Blank’in (2012) yilinda yaptigi ¢alisma fen etkinliklerinde gegirilen siire ile fene olan
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ilgi arasindaki iliskiyi desteklemektedir. Blank (2012), 6grencilerin son yillarda
yiiksekdgretimde neden daha az fen veya miihendislik boliimlerini sectigini
belirlemeyi amagladigi ¢aligmasinda yillar igerisinde ilkokullarda fen egitimine
ayrilan siirenin ciddi bir diisiis yasadigini1 saptamistir. Haftada 3 saat fen egitimi alan
ogrencilerin haftada 1 saatten daha az fen egitimi alan 6grencilere gore ciddi bir
farkla fen egitiminde basarili olduklari sonucuna ulagsmistir. Yiiksekdgretimde fen ve
miithendislik alanlarin1 segen &grencilerin genel olarak olarak kiigiik yaslarda bu
motivasyonu yakaladigi one siirlilmiistiir. Ayrica, uygulamali fen egitimi veren
Ogretmenlerin  6grencilerinin vermeyen Ogretmenlerin  0grencilerine gore fen

o0grenmede daha yliksek basar1 gosterdiklerini ortaya koymustur.

Okul oOncesi oOgretmenlerinin ¢ocuklarin fen kavram ve becerilerini
ogrenmelerini kolaylastiracak ve ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
gelistirecek 6gretim yontemlerini kullanmada sinirliliklar yasadiklart goriilmektedir
(Karaer ve Késterelioglu, 2005; Ozbek ve Sigirtmag, 2009; Cakmak C., 2012; Kuru
ve Akman, 2017). Arastirmalar okul dncesi 6gretmenlerinin kendilerini fen egitimi
icin yetersiz hissettiklerini ortaya koymaktadir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugunun fen egitiminde geleneksel yontemleri tercih ettigi, cagdas egitim
anlayislarim1 6grenmek i¢in zaman harcamadiklari, materyalleri hazir aldiklari,
etkinlikte kullanilacak materyalleri g¢ocuklara segtirseler bile etkinlik sirasinda
kullanmast kolay olanlari tercih ettiklerini, sinif dis1 etkinlikler diizenlemedikleri ve
fen egitiminin 6nemini belirtmelerine ragmen fen etkinlikleri sirasinda bu 6nemi
cocuklara iletecek davramglar sergilemedikleri goriilmiistiir (Ayvaci, Devecioglu,

Yigit, 2002).

Spektor-Levy ve digerleri (2013), okul Oncesi Ogretmenlerinin ve aday
ogretmenlerinin fen egitimine karsi yetersiz 6z giiven ve olumsuz tutum sergiledigini
bulmustur. Calismaya katilan 6gretmenlerin fen egitiminin okul 6ncesi donem
cocuklart i¢in gerekli oldugunu savunmuslar, ¢ocuklarin fene karsi olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in fen egitiminin gerekli oldugunu ifade etmisler, ¢ocuklara fen
egitimi verirken meraklarinin canli tutulmasi gerektigini, dikkatli olunmasini, tesvik
etmeyi, soru sormaya zemin hazirlamayi, cocuk merkezli olunmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bilimsel 6grenme basamaklarindan ve bilimsel okur-yazarligin

gerekliliginden higbir 6gretmen bahsetmemistir. Arastirmalarda elde edilen verilerde,
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ayni 6gretmenlerin yaklasik %60°1min haftalik etkinliklerinde fen egitimine sadece 1

saat ayirdiklarini sdylemislerdir.

Greenfield ve digerleri (2009), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yil sonunda
fen egitimindeki hazir bulunusluklarinin diisiikk olmasindan dolay1 dgretmenlerle bir
calisma yapmiglardir. Arastirmada &gretmenlere her tiirlii fen materyali ve rahat
edebilecekleri smif ortami sunulmasina ragmen Ogretmenlerin fen konusunda
kendilerini yetersiz gormelerinden dolay1 bu olanaklar1 kullanmakta yeteri kadar
rahat olmadiklar1 gozlenmistir. Bunun ardindan ogretmenlerle destek c¢alismasi
yapilmistir. Calismanin ardindan diger alanlardan daha etkili 6grenme olanaklari
sunmalarina karsin 6gretmenlerin fen alaninda ayni performansi sergileyemedikleri
bulunmustur. Bunun sebebi olarak dgretmenlere sunulan destegin kisitli kalmasi ve
Ogretmenlerin fene karst olan olumsuz Onyargilarimin  kirilamamasi oldugu

degerlendirilmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerin okul Oncesi fen egitiminde genel olarak
kendilerini yetersiz hissettikleri, egitsel materyalleri nasil kullanacaklarim
bilmedikleri, fen kavramlar1 hakkinda smirli alan bilgisine sahip olduklari, fen
egitiminin 6onemini bildikleri ancak bunu c¢ocuklara aktaramadiklari goriilmiistiir.
Arastirmalar ¢ocuklarim okul Oncesi egitime baslarken fen o6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin yiliksek olduguna isaret etmektedir. Cocuklar okula basladiktan
sonra fen egitimine yeteri kadar veya yeteri nitelikte maruz kalmadiklarindan dolay1
yil i¢inde bu motivasonlarinda diisiis yasamakta ve ileriki donemlerde fene karsi
olumsuz bir tutum sergileyebilmektedirler. Arastirmalar ¢ocuklarin fen alanlarindaki
meslek gruplarin1 daha az tercih etmesinin nedenlerinden birisinin de fen 6grenmeye
yonelik sinirli deneyimler ve motivasyon oldugunu oOne siirmektedir (Osborne,

Simon ve Collins, 2003; Mantzicopoulos vd., 2008; Blank, 2012).

Okul oOncesi O6gretmenlerinin fen egitimi konusundaki bu smirhiliklarinin
giderilmesine yonelik alan yazinda bazi oneriler sunulmaktadir. Okul oncesi aday
Ogretmenlerine lisans egitimi kapsaminda verilen fen egitimi dersinde, 6gretmen
adaylarinin ¢ocuklarin yaslarina uygun etkili 6gretim yontemleri ve bilimsel siireg
becerilerini, fen etkinliklerini ve c¢ocuklarin fen Ogrenmelerini degerlendirme
becerilerini, fen etkinliklerini diger etkinliklerle biitiinlestirmeye iliskin becerilerini,
Ozel gereksinimli c¢ocuklar1 fen etkinliklerine katmaya yonelik becerilerini
gelistirmeyi hedeflenmesi Onerilmektedir. Bunlarin yani sira, 6gretmen adaylarinin
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bilimin, dogasina iliskin anlayislarinin ve bilim 68renmeye yodnelik cinsiyet 6n
yargilarina iligkin anlayislarinin gelistirmesi ve fen etkinlikleri yoluyla ¢ocuklarda
fen ve fen 6grenmeye yonelik olumlu tutum ve giidiilenme gelistirmeye yonelik

becerilerinin gelistirilmesi onerilmektedir (Sackes, Akman ve Trundle, 2012).

Erken ¢ocukluktaki fen 6grenme deneyimlerinin ilkokuldaki fen basarisina
etkisini incelemek amaciyla okul oncesi egitim alan bir grup ¢ocugun boylamsal
olarak izlendigi bir aragtirmada ¢ocuklarin okul dncesi egitim siirecinde yasadiklari
fen o6grenme deneyimlerinin ilkokuldaki fen basarisi tizerinde etkili olmadigi
bulunmustur. Sosyo ekonomik diizeyin ¢ocuklarin ilkokuldaki fen basarisi tizerindeki
en belirleyici unsur oldugu goériilmiistiir. Arastirmacilar, okul oncesi 6gretmenlerinin
fen etkinliklerine kisith bir siire ayirdiklar1 ve fen kavram ve becerilerini
kazandirmada etkili olmayan yontemleri kullandiklarin1 bu nedenle okul dncesinde
verilen fen egitiminin uzun vadede kalici etkisinin olmadigini 6ne slirmiislerdir

(Sagkes, Trundle vd., 2011).

Kuru ve Akman’in (2017) yilinda yaptiklari arastirmada, O6gretmenlerin
tecriibeleri  degisse bile c¢ocuklarin  bilimsel etkinlikleri  birinci  elden
deneyimlemedigi silirece ¢ocuklarin fen Ogrenmeye yonelik becerilerinin
gelismedigini bulmuslardir. Bu arastirma sonuglart okul Oncesi smiflarda fen
etkinliklerinin niteligi ve siiresinin ¢cocuklarin hem fen basarilarint hem de bilimsel

stirec¢ becerilerini etkiledigini ortaya koymaktadir.

Biiyiik yas gruplartyla yapilan baska bir boylamsal arastirmada, ¢ocuklarin 5.
sinifta katildiklar1 okul dis1 fen etkinlikleriyle yakaladiklart motivasyonun 10. siifta
da devam ettigi goriilmistiir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin, ilerleyen yillarda fen
derslerini segtikleri ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin devam ettigi
goriilmistiir. Okul dis1 fen ve matematik deneyimlerinin ¢ocuklarin motivasyonlarina
ve ilerideki segimlerine yon verme potansiyeli olan bir 6gretim sekli olabilecegi
savunulmustur. Erkek ¢ocuklar, kiz ¢cocuklarina gére motivasyonlarinda daha giicli
bir koruma saglarken, kiz c¢ocuklari yasam bilimlerinde daha basarili olmustur.
Ayrica, kiz ¢ocuklarinin diger akranlarina gore etkinlige katilimlarnin sinirh kaldigt

gbzlenmistir (Simpkins, Kean ve Eccles, 2006).

Bilimsel Okuryazarlik Projesinin, sinifta, sinif ve evde birlikte ve normal fen

egitimi programini goren okul oncesi donem ¢ocuklarinin olusturdugu karsilastirma
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grubunu, fen bilgileri, fen 6grenimlerini ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
gibi c¢esitli alanlarda inceleyen arastirmada, c¢ocuklarin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlari, bilim igerigi yeterliligi, bilimsel siire¢ yeterliligi ve fenden hoslanma
seklinde incelenmistir. En yiiksek motivasyon puanini, hem evde hem de okulda
bilimsel okuryazarlik projesinin uygulandig1 grup alirken daha sonra sadece sinifta
bilimsel okuryazarlik projesinin uygulandigi grup ve en az puani ise karsilagtirma
grubunun aldig1 gézlemlenmistir. Ogretmenlerin goziinden gocuklarin fene duydugu
ilgi alt 6l¢eginde, bilimsel okuryazarlik projesinde bulunan iki grup karsilastirma
grubuna gore daha yiiksek puan alirken, 6gretmenlerin goziinden cocuklarin fen
ogrenirken duydugu destek ihtiyaci alt 6l¢eginde ise karsilastirma grubunun, bilimsel
okuryazarlik projesi gruplarina gore daha yiliksek puan aldiklar1 gozlemlenmistir

(Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2013).

Biitiin 6grenmelerin ilk olarak ailede basladigi bilinmektedir. Ailelerin
yasadig1 toplumun kiiltiiriine, egitim durumlarina, sosyo-ekonomik diizeylerine bagl
olarak ¢ocuklara sunduklar1 6grenme deneyimleri degisebilmektedir. Bir ¢alismada
ailelerin okul Oncesine giden g¢ocuklarinin 8 farkli alandan hangilerini oncelikli
olarak deneyimlemelerini istedikleri arastirilmistir. Sonuglar fen egitimine dncelik
veren ebeveyn sayisinin oldukga diisiik oldugunu ortaya koymustur. Ailelerin
yaklasik olarak %701 fen egitimini son lige koyarken, fen egitimini ilk tlice koyan
ailelerin egitim durumunun yiiksek oldugu, kentsel bolgede yasadigi, daha biiyiik
cocuga sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica, soSyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ve
erkek cocugu olan ailelerde fen egitimini daha st siralarda se¢mistir. Ailelerin,
erkek ¢ocuklarinin fen egitiminde daha basarili olacagini diigiindiikleri gorilmiistiir

(Sackes, 2014).

Ailelerin genelde erkek ¢ocuklarinin fen bilimleriyle daha ¢ok ilgili
olduklarii diisiinmeleri ve kizlardan daha iyi performans gdstermelirini bekledikleri
icin kiiciik yaslardan itibaren fen ve matematik hakkindaki diistinme becerilerini
gelistirmek icin onlara fen ve matematik ile ilgili oyuncaklar alma ihtimalleri daha
yuksektir (Sackes, 2014). Erkeklerin okul o6ncesi ve ilkokulda kizlara gore fen
egitimine daha fazla ilgi gosterdikleri ancak kizlarin benlik kavramlarinin ise daha

yiiksek oldugu bulunmustur (Leibham vd., 2013).

flkokul kademesindeki ¢ocuklarla yapilan bir arastirmada kiz ¢cocuklarinin
erken yaslarda fen egitiminde ezberci olduklari, fen egitiminde risk almaktan
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kagindiklart ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon agisindan cinsiyetler arasi
belirgin bir farkin olmadigi bulunmustur. Bunlara ek olarak biiyiik simif
etkinliklerinin, kii¢iik sinif etkinliklerine gore fen kavram ve becerilerini 6gretmede
daha motive edici oldugu bulunmustur. Cinsiyetin motivasyon i¢in bir yordayici
olmadigr fen motivasyonun daha ¢ok bireysel o6zelliklerle alakali oldugu ve
Ogretmenlerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonu diisik olan o6grencileri

desteklemesi gerektigi onerilmistir (Meece ve Jones, 1996).

Wegner ve digerlerinin (2014) yilinda stiin zekali ¢ocuklarla yaptiklar bir
arastirmada kiz ¢cocuklarinin yiiksek 6gretimde fen alanlarini neden daha az sectikleri
aragtirilmistir. Calismada, 6zerk bir ortam yaratarak etkinliklere gontlli katilim
saglandiginda kiz cocuklarinin {izerlerinde duygusal bir baski hissetmedikleri ve
canlarinin sikilmadigi goriilmiistiir. Normal fen egitimi veren okullarda erkek
cocuklari, kiz ¢cocuklarina gore daha 6zerk davranislar sergilemesinin ¢ocuklarin fen
motivasyonu lizerinde etkisi olabilecegi sdylenmistir. Ancak, yapilan bu ¢alismada
kizlarin 6zel olarak duygusal anlamda desteklenmesiyle proje sonunda kiz
cocuklarinin olumsuz duygular beslenmesi ve fen motivasyonlarinin azalmasi

engellenmistir.

Bagka bir arastirmada ise kiz cocuklarinin erkek c¢ocuklarina goére erken
yaglarda egitimlerinde fen ve matematik alanlarinda daha bagarili olurken bu
boliimlere ait meslek gruplarinin %80’inini erkeklerin olusturdugu goriilmiistiir. Bu
calismada bunun en 6nemli sebebinin digsal motivasyon oldugu 6ne siiriilmiistiir. Kiz
cocuklarinin erken yaslarda basarili ve ilgili olmalarina ragmen ilerleyen yillarda
onlar1 fen ve matematik alanina yoneltecek, onlara bu ders veya bu konularda yapilan
projelere katilimlarii saglayacak bir rol model, tesvik etme, erisim olanaklarinin
sunulmamasi nedeniyle yillar igerisinde motivasyonlarinda diisiis yasadiklari

diistiniilmektedir (Vincent-Ruz ve Schunn, 2017).

Oppermann ve digerlerinin (2018) yilinda bu arastirmada da kullanilan Y-
CSMS’nin orijinal makalesinde, 5-6 yas arasi 277 ¢ocugun fen motivasyonlari, okul,
yas ve cinsiyet faktorlerine gore incelenmistir. Elde edilen sonuglarda, bilim odakli
okullarda egitim goren cocuklarin, bilim odakli olmayan okullarda egitim gérmeyen
cocuklara gore acgik bir sekilde fene karsi daha fazla kendine giiven ve hoglanma
besledikleri goriilmiigtiir. Biliylik cocuklarin, kiigiik ¢ocuklara gore fene karsi olan
kendine giivenlerinde kiiclikte olsa pozitif bir farklilik gosterdigi ancak diger
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faktorlerde farklilik olmadigi goriilmiistiir. Son olarak erkek cocuklariin fene karsi
kendine giivenlerinin daha fazla oldugu gozlemlenirken, kiz ¢cocuklarinin da fenden

hoslanmalarinin erkek ¢ocuklarina gére daha fazla oldugu gézlemlenmistir.

Kollektif olarak aragtirmalarin bulgulari, ¢ocuklar1 fen etkinliklerinde daha
aktif rol stlenmeye davet eden, ¢ocuklara daha Ozerk ortamlar sunan, onceki
deneyimleriyle iliski kurmalarin1 ve konuyla alakali sorular sormalarini tegvik eden
Ogretim yontemlerinin ¢ocuklarin fen egitimine yonelik motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigini ve ileriki yillarda fen ve miihendislik alanlara yonelik meslekleri

tercih etme egilimini arttirdigin1 gostermektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlara iliskin gorlisleri ile c¢ocuklarin  fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonel inanglar1 arasindaki iliskiyi arastirmay1 hedefleyen calismanin model,

calisma grubu ve verilerin toplanma siireci agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma kapsaminda ele alinan arastirma sorularinin yanitlanmasinda
iligkisel arastirma modeli kullanilmigtir. Cocuklarin fen 6grenmeye  yonelik
kendilerine giivenmeleri ve hoslanmalariyla, 6gretmenlerin goziinden cocuklarin
fene olan ilgi ve destek ihtiyaglar1 arasindaki iliskiyi ve cinsiyet ile motivasyonel
inan¢ arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla iligkisel arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu
Olgegi ve Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme

Olgegi (TRMS) Tiirkgeye uyarlanmis ve psikometrik dzellikleri incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2021 egitim 6gretim yilinda kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak ulasilan ¢ocuklar ve Ogretmenler
olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Balikesir Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli merkez Karesi il¢esinde iki bagimsiz anaokulundan ve Bigadig ilgesindeki iki
bagimsiz anaokulundan olmak {izere toplam dort bagimsiz anaokulundan 60-72 ay
aras1 91’1 kiz ve 85’1 erkek olmak tizere 176 g¢ocuk ve ¢ocuklarin 18 Ggretmeni

olusturmaktadir.
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3.3. Veri Toplanma Arag ve Teknikleri

Verilerin toplanmasinda bu galisma kapsaminda Tiirkgeye uyarlanan Okul
Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) kullanilarak toplam 176
cocuktan ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik kendilerine olan giivenleri ve fene karsi
olan hoslanmalar1 hakkindaki inan¢ ve goriisleri belirlenmistir. Ayrica, aym
cocuklarin dgretmenlerine verilen Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu
Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) Tiirkgeye uyarlanip, &gretmenlerin
cocuklarin fene olan ilgileri ve fende ihtiya¢ duyduklar1 destek hakkindaki

motivasyonel inanclar1 belirlenmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada Ogretmenlerin  ¢ocuklarn  fen 6grenmeye ydnelik
motivasyonlara iligkin gorlisleri ile c¢ocuklarin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonel inanglar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyabilmek amaciyla ¢ocuklarla
Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSM), 6gretmenlerle ise Okul
Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS)

kullanilarak veri toplanmustir.

3.3.1.1. Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olcegi

Arastirmada dlgme araci olarak kullanilan Okul Oncesi Cocuklarda Fen
Motivasyonu Olgegi orijinal adiyla “Young Children’s Science Motivation Scale”
Oppermann ve digerleri tarafindan 2018 yilinda gelistirilmistir. Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi, kiiciik yastaki cocuklarin motivasyonlarini
dlgmek iizere tasarlanan, segim yonelimli bir dlgektir. Olgegi uygularken iki adet
parmak kukla takilarak ve sorular1 parmak kuklalar iizerinden sorarak cocuklarin
daha rahat hissetmesi amaglanmaktadir. Olgekte ikisi alistirma maddesi olmakla
beraber toplam 30 madde bulunmaktadir. Alistirma maddeleri, kuklalar ile beraber
cocuklarin Olgiim sirasinda kendilerini daha rahat hissetmesini saglamak igin

kullanilmistir.  Alistirma  maddeleri  puanlamaya dahil edilmemistir. Olgegin
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orjinalinin gegerlik-glivenirirlik ¢alismalar1 Almanya’da bulunan 5-6 yaslarindaki
277 cocuktan olusan bir &rneklem ile yapilmistir. Olgek, Kendine Giiven ve
Hoslanma olmak ftizere iki alt boyuttan olugmaktadir. Bu alt boyutlarin Cronbach
Alfa (o) kat sayilari, Kendine Giiven alt boyutu i¢in 0.87 ve Hoslanma alt boyutu i¢in
0.86 olarak belirlenmistir. Puanlamaya dahil edilen 28 maddeden olusan olgek,
yasam bilimlerinde kendine giiven 8 madde, fizik bilimlerinde kendine giiven 7
madde, yasam bilimlerinden hoslanma 7 madde ve fizik bilimlerinden hoslanma 6
madde, toplamda kendine giiven alt boyutu 15 madde, hoslanma alt boyutu ise 13
madde olarak ayrilmustir. Olgekte iki alt boyut arasinda orta diizeyde anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir. Kiz ve erkek ¢ocuklarinin 6lgekten elde ettikleri puanlar
karsilastirildiginda, erkeklerin kizlara gore kendine giiven alt boyutundan daha
yiiksek, kizlarinsa hoslanma alt boyutundan erkeklere gére daha yiiksek puan alma
egiliminde oldugu ama cinsiyetler arast farkliligin istatistiksel olarak anlamhi

olmadig belirlenmistir (Oppermann vd., 2018).

Olgekte kendine giiveni dlcen maddeler igin yanit secenekleri ’cok iyi’” (4)
ile “’hi¢ iyi degil’’ (1) arasinda, c¢ocuklarin hoslanmalarin1 6lgen maddeler igin
yanitlar ise “’cok fazla’’ (4) ile “’¢ok az’’ (1) sozlii yanit segenekleri sunulan artan
boyutta diyagramdan gostermeleri istenmistir. Ornek maddeler Ek-2’de yer

almaktadir.

Bu calisma kapsamina 6lgegin Tiirk¢eye uyarlama ¢aligmalar1 devam ederken
bagka bir arastirma kapsaminda aracin uyarlamasinin yapildigi goriilmiistiir. Adana
ilinde 303 c¢ocuk Orneklemiyle uyarlanan O&lgek ilk olarak bir g¢evirmen, bir
aragtirmact ve Ingilizce bilen iki okul Oncesi uzmani tarafindan Ingilizceden
Tiirkceye ¢evrilmistir (Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2021). Tiirk okul Oncesi
cocuklarimin kolayca anlayamayacag: ifadeler elendikten sonra dil-igerik gecerliligi
dlgiilmiistiir. Olgekteki maddelerin uygunlugu igin anlasma diizeyi 6l¢iilmiis ve
diyagrama renkli yildizlar eklenmistir. Son olarak dlgek ingilizceye tekrar gevrilerek
orjinaliyle tutarliligina bakilmig ve pilot calismayla son kontroller yapilmistir.
Olgegin yap1 gegerliligi test etmek i¢in A¢imlayict Faktér Analizi uygulanmustir.
AMOS 18 programi kullanilarak Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) uygulanan
Olgekte uyum indeksleri 2 = 441.344 (p <.01) ve 2 / df = 1.25, CFI=0.97,
GFI1=0.92, RMSEA=0.03, NFI=0.85 olarak hesaplanmstir. Olcegin giivenilirligini

belirlemek i¢in Cronbach's a ve Bilesik Giivenirlik degerleri hesaplanmistir. Kendine
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giiven alt boyutu i¢in Cronbach's 0=0.86, Hoslanma faktorii icin Cronbach's a=0.85
olarak belirlenmistir. Bilesik Giivenilirlik degerleri, Kendine Giiven faktdrii i¢in 0.85
ve Hoslanma faktorii icin 0.84 olarak belirlenmistir. Iki faktdriin korelasyonlart
arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. (Yilmaz ve Dikici
Sigirtmag, 2021). Bu calisma kapsaminda ayni orneklem {iizerinde agimlayici ve
dogrulayici faktdr analizi yapildigi ve uygun olmayan tahmin yodntemlerinin

kullanilarak verilerin analiz edildigi gézlenmistir.

3.3.1.2. Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen

Derecelendirme Olcegi

Arastirmada bir diger 6l¢gme araci olarak kullanilan Okul Oncesi Cocuklarimn
Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olcegi (Teacher Ratings Scale of
Children’s Motivation for Science) Patrick ve Mantzicopoulos tarafindan 2008
yilinda gelistirilmistir. Olcek, dgretmenlerin goziinden kiigiik ¢ocuklarin fene kars
ne kadar ilgili olduklarin1 ve fen hakkinda ne kadar destege ihtiya¢ duyduklarini
Olgmek tlizere gelistirilmis se¢im yonelimli bir 6lgektir. Toplam 14 maddeden olusan
oleek, 7 ilgi ve 7 destek maddesi ile iki alt Slgekten olusmaktadir. Olgegin

orijinalinde her iki alt faktor icin i¢ tutarlilik alfa>0.90 olarak belirlenmistir.

Olgekte yanmit bicimi olarak sorularin karsisindaki dereceli puan skalasinda
bulunan 1, 2, 3, 4 ve 5 cevaplarin1 6gretmenlerden objektif bir sekilde isaretlemeleri
istenmektedir. Olcegin her sorusuna verilen yanitlar puan tablosunda bulunan 1
secenegi hi¢c iyi degil, 3 segenegi orta ve 5 segenegi oldukca ¢ok olarak

degerlendirilmistir. Ornek maddeler Ek-3’te yer almaktadir.

3.3.2. Olcme Araglarimin Uyarlanmasi: Gegerlilik ve Giivenirlilik

Arastirma kapsaminda kullanilan 6l¢me araglarindan toplanan verilerin
gecerlilik ve giivenirligini incelemek amaciyla su islemler gergeklestirilmistir.

Olgeklerin uyarlama siirecinin biitiin evrelerinde uzman goriisiine bagvurulmustur.
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Arastirmaya katilan ¢ocuklar i¢in uygun bir veri toplama ortami saglanmasina dikkat

edilmistir.

Ingilizce olarak hazirlanmis Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu
Olgegi uyarlama caligmasi yapmak amaciyla orijinali Ingilizce dilinde bulunan
dlgegin Tiirkgeye cevirisi ve Ingilizceye geri ¢evirisi 4 Okul oncesi egitim alan
uzmani tarafindan ayr1 ayr1 yapilmistir. Aracin gevirisi ve geri ¢evirisi aragtirmaci ve
danisman tarafindan incelenmis ve maddelerin anlasilirligi i¢in bir Tirk¢e Dil
Uzmanindan goriis alinmistir. Maddeler iizerinde gerekli goriilen diizenlemeler
yapildiktan sonra Olg¢egin 53 c¢ocuk ile pilot ¢aligmasi yapilarak psikometrik
ozellikleri incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Olgege iliskin giivenirlik
hesaplamalarinda Cronbach Alfa (o) katsayist kullamlmistir. Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgeginin yap1 gegerliligi LISREL yazilimi siiriim 8.8
kullanilarak incelenmistir (Joreskog ve Sorbom, 2006; Yaman ve Sackes, 2017).

Ingilizce olarak hazirlanmis Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu
Ogretmen Derecelendirme Olgeginin uyarlama ¢aligmasi yapmak amaciyla lgegin
Tiirk¢ce’ye g¢evirisi Ve geri ¢evirisi 4 Okul Oncesi egitim alan uzmani tarafindan ayri
ayr1 yapilmistir. Aracin Tiirkge’ye ¢evirilmis ve Ingilizce’ye geri cevirilmis
maddeleri arastirmaci ve danisman tarafindan incelenmis ve anlasilirhk ve anlam
acisindan bir Tiirkge Dil Uzmanindan goriis alinmistir. Yapilan diizenleme ve
degisikliklerden sonra dlgegin 53 ¢ocugun 5 gretmeni ile pilot ¢aligmas: yapilarak
psikometrik dzellikleri incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Okul Oncesi
Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgeginin yap: gecerliligi
LISREL yazilimi siiriim 8.8 kullanilarak incelenmistir (Joreskog ve Sérbom, 2006;
Yaman ve Sagkes, 2017).

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama islemi siirecinin basinda Balikesir i1 Milli Egitim
Midiirliigiinden olceklerin uygulanacagi okullar i¢cin gerekli izinlerin alinmasinin
ardindan Balikesir Universitesi Rektorliigiinden arastirmada kullanilacak olan
olgekler icin Etik Kurul Onay1 alinmistir (Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri

Bilimler Etik Komisyonu 24.12.2020 tarihli ve 2020/10 Sayili Etik Kurul Onay1).
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Daha sonra ilgili okullara giderek oOgrencilere uygulanacak olan Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi icin velilere Onam Formu génderilmistir.
Velileri izin veren cocuklarla fen o6grenmeye yonelik motivasyonel inanglari
hakkinda veri toplamak amaciyla ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmayacagi sessiz ve
giivenli bir ortamda (miidiir odasi, toplant1 odasi, bos smif vb.) her ¢ocuga ayr1 ayri
Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi uygulamasi yapilmis ve her cocuk
icin ayr1 ayrt verdigi cevaplar kodlanarak kaydedilmistir. Cocuklar ile yapilan
goriismelerin siiresi takribi olarak 12 dakika slirmiistiir. Gorlisme Oncesinde her
cocuktan goniillii katilimlarma iliskin sdzel onay alinmistir. Okul Oncesi Cocuklarin
Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi icin arastirmaya katilmaya
goniillii 6gretmenlere gerekli bilgiler verilip uygulamaya katilan her ¢ocuk igin

gerekli alanlart doldurmalart istenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler tizerinde Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) kullanilarak uyarlanan 6lceklerin yap1 gecerliligi incelenmistir. Dogrulayici
Faktor Analizi, LISREL yazilimi siirim 8.8 kullanilarak gergeklestirilmistir.
Dogrulayici Faktor Analizleri sirasal diizeyde toplanan verilerin analizi i¢in Onerilen
Polikorik (Polychorich) korelasyon matrisi ve Diyagonal En Agirlikli Kiiciik Kareler
(Diagonally Weighted Least Squares) tahmin yontemi kullanilarak yapilmistir. Okul
Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyon Olgeginin iki alt boyutundan ve Okul Oncesi
Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgeginin iki alt
boyutundan aldiklar1 toplam puanlarin analizinde korelasyon analizleri NCSS

yazilim siirtim 11.0.24 kullanilarak gergeklestirilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada Balikesir ili merkez Karesi ilgesi ve Bigadi¢ ilgesindeki dort
anaokulunda egitim goren c¢ocuklarin motivasyonel inanglar1 ile G6gretmenlerin
goziinden ¢ocuklarin motivasyonel inanglar1 hakkinda veriler toplanarak arastirma
sorularinin yanitlanmasi amaclanmistir. Bu boliimde, arastirmanin ana ve alt

amaglaria yanit vermek agisindan bulgular ayri basliklar altinda sunulmustur.

4.1. Uyarlanan Olceklerin Psikometrik Ozelliklerine iliskin Bulgular

4.1.1. Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olcegi

Arastirma kapsaminda cocuklardan toplanan veriler iizerinde Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) kullanilarak uyarlanan 6l¢egin yapr gecerliligi incelenmistir.
Dogrulayict Faktor Analizi sonuglari, iki faktorli ve toplam 28 maddeden olusan
Olgegin kabul gbren smirlar i¢inde uyum indekslerine sahip oldugunu ve verilerin
modelle uyum sagladigim1 gostermistir (¥2=519.94, df=349, p <.001; RMSEA=
0.123, NNFI=0.93, CFl= 0.94, GFI=0.73). Tim maddelerin 06lg¢egin orijinal
formunda ongoriilen iligkili faktore yiiklendigi ve faktor yiiklerinin 0.39 ile 0.82
arasinda degistigi gozlemlenmistir. Iki faktdr arasindaki iliski 0.50 olarak

hesaplanmustir. Dogrulayici Faktor Analizi ile hesaplanan faktorler arasi korelasyon

katsay1 ve maddelere iligkin faktor yiikleri Sekil 1°de gosterilmistir.

Kendine Giiven ve Hoslanma alt Ol¢eklerinden toplanan puanlar igin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve elde edilen sonuglar, Kendine
Giiven ve Hoslanma alt olgeklerinin kabul edilebilir birer giivenirlik katsayisina
sahip olduklarini gostermistir. 15 maddeden olusan Kendine Giiven alt 6l¢egi igin i¢
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tutarlilik kat sayis1 0=0.85, 13 maddeden olusan Hoslanma alt 6l¢egi igin i¢ tutarlilik

katsayis1 a=0.87 olarak hesaplanmustir.
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41.2. Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen

Derecelendirme Olcegi

Arastirma kapmasinda ¢ocuklar i¢in 6gretmenlerden toplanan veriler {izerinde
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) kullanilarak uyarlanan olgegin yapr gecerliligi
incelenmistir. Dogrulayict Faktor Analizi sonuglari, iki faktorli ve toplam 14
maddeden olusan Ol¢egin kabul goren smirlar iginde uyum indekslerine sahip
oldugunu ve verilerin modelle uyum sagladigin1 gostermistir (x2=189.94, df=76, p
<.001; RMSEA=0.164, NNFI=0.94, CFI=0.95, GFI=0.99). Maddelerin tiimiiniin
6lgegin orijinal formunda 6ngoriilen iliskili faktore yiiklendigi ve faktor yiiklerinin
0.49 ile 0.93 degistigi gozlemlenmistir. Iki faktér arasindaki iliski -0.56 olarak
hesaplanmustir. Dogrulayici Faktor Analizi ile hesaplanan faktorler arasi korelasyon

katsayis1 ve maddelerin faktor yiikleri Sekil 2°de gosterilmistir.

Ilgi ve Destek alt dlgeklerinden toplanan puanlar i¢in Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve elde edilen sonuglar, Ilgi ve Destek alt 6lgeklerinin
kabul edilebilir birer giivenirlik katsayisina sahip olduklarin1 gostermistir. 7
maddeden olusan lgi alt dlgegi igin i¢ tutarlilik Katsayis1 0=0.92, 7 maddeden olusan
Destek alt 6lgegi icin i¢ tutarlilik katsayist a=0.84 olarak hesaplanmustir.
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Chi-Square=189.94, df=76, p-value=0.00001, RMSEA=0.164

Sekil 2. Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi

Dogrulayic1 Faktor Analizi
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4.2.  Ogretmenlerin  Cocuklarin  Fen  Ogrenmeye  Yonelik
Motivasyonlarma Iliskin Goriisleri ile Cocuklarin Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonel inanclar1 Arasindaki iliskiye iliskin Bulgular

4.2.1. Kendine Giiven Alt Olcegi ile Hoslanma Alt Olcegi Arasindaki
fliskiye iliskin Bulgular

Cocuklarin, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS)
Kendine Giiven ve Hoslanma alt Ol¢eklerinden alinan puanlar arasindaki iligki
Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Bulgular, Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu (Y-CSMS) 6l¢eginin Kendine Giiven ve Hoslanma alt
Olgeklerinden alinan puanlar arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli, pozitif

yonde orta diizeyde bir iligki oldugunu gostermistir (r=0.37, p=0.001).

4.2.2. Kendine Giiven Alt Olcegi ile Tlgi Alt Olcegi Arasindaki iliskiye
fliskin Bulgular

Cocuklarin, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS)
Kendine Giiven alt 6lgegi ile Okul Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi (TRMS) lgi alt dlgeginden alinan puanlar arasindaki iliski
Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Bulgular, Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) Kendine Giiven alt dlcegi ile Okul
Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS)
flgi olgeklerinden alinan puanlar arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli
olmayan, negatif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (r=-0.13,
p=0.074).

33



4.2.3. Kendine Giiven Alt Olcegi ile Destek Alt Olcegi Arasindaki iliskiye
fliskin Bulgular

Cocuklarin, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olcegi (Y-CSMS)
Kendine Giiven alt 6lgegi ile Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi (TRMS) Destek alt dlgeginden alinan puanlar arasindaki
iliski Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanarak incelenmistir. Bulgular, Okul
Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) Kendine Giiven alt dlgegi ile
Okul Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi
(TRMS) Destek olgeklerinden alinan puanlar arasindaki iligkinin istatistiksel olarak

anlamli olmayan, pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir
(r=0.08, p=0.29).

4.2.4. Tigi Alt Olgegi ile Hoslanma Alt Olcegi Arasindaki Iliskiye Iliskin
Bulgular

Cocuklarin, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS)
Hoslanma alt &lgegi ile Okul Oncesi Cocuklarn Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi (TRMS) Ilgi alt dlgeginden alinan puanlar arasindaki iliski
Pearson korelasyon Kkatsayisi kullanilarak incelenmistir. Bulgular, Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) Hoslanma alt 6lcegi ile Okul Oncesi
Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) Ilgi
Olgeklerinden alinan puanlar arasindaki iligskinin istatistiksel olarak anlamli olmayan,

pozitif yonde ve disiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (r=0.11, p=0.12).

4.2.5. Destek Alt Olgegi ile Hoslanma Alt Olcegi Arasindaki Iliskiye
iliskin Bulgular

Cocuklarm, Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS)
Hoslanma alt &lgegi ile Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi (TRMS) Destek alt dlgeginden alinan puanlar arasindaki

iliski Pearson korelasyon katsayisi kullanilarak incelenmistir. Bulgular, Okul Oncesi
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Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) Hoslanma alt 6lgegi ile Okul Oncesi
Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) Destek
alt olgeklerinden alinan puanlar arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli,

negatif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (r=-0.15, p=0.03).

4.2.6. Tigi Alt Olcegi ile Destek Alt Olcegi Arasindaki Iliskiye Iliskin

Bulgular

Cocuklarin, Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi (TRMS) ilgi ve Destek alt dlgeklerinden alinan puanlar
arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayis1 kullanilarak incelenmistir. Bulgular,
Okul Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi
(TRMS) TIlgi ve Destek alt olgeklerinden alnan puanlar arasindaki iligkinin
istatistiksel olarak anlamli, negatif yonde ve orta diizeyde bir iliski oldugunu
gostermistir (r=-0.53, p=0.001).

Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) ve Okul Oncesi
Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) Kendine
Giiven, Hoslanma, Ilgi ve Destek alt dlgeklerinden elde edilen puanlarin Pearson

korelasyon katsayis1 kullanilarak incelenen iliski katsayilar1 Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. Kendine Giiven, Hoslanma, lgi ve Destek Puanlar1 Pearson Korelasyon

Katsayilar
Kendine Giiven Hoslanma Ilgi Destek
Kendine Giiven 1 0.37* -0.13 0.08
Hoslanma 0.37* 1 0.11 -0.15*
Ilgi -0.13 0.11 1 -0.53*
Destek 0.08 -0.15* -0.53* 1

* Korelasyon katsayisi 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml.
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4.3. Cocuklarin Cinsiyetleri ile Motivasyonel Inanclar1 Arasindaki

Mliskiye iliskin Bulgular

Cocuklarin cinsiyetleri ile Okul Oncesi Cocuklarn Fen Motivasyonunu
Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) ve Okul Oncesi Cocuklarda Fen
Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) alt dlgeklerinden alinan puanlar arasindaki iliski

Nokta Cift Serili korelasyon katsayisi kullanilarak incelenmistir. Bulgular,

1. Cinsiyet degiskeniyle Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu
Olgeginin  (Y-CSMS) Kendine Giiven alt dlgeginden elde edilen puanlar
arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonde diisiik
diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (rn¢=0.20, p=0.008). Erkek
cocuklarin (x=48.91) Kendine Giiven alt Olceginden kiz cocuklarina
(x=45.10) gore daha yiiksek puan alma egiliminde oldugu bulunmustur.

2. Cinsiyet degiskeniyle Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu
Olgeginin (Y-CSMS) Hoslanma alt dlgeginden elde edilen puanlar
arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlami olmayan, pozitif yonde
diistik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (ra¢=0.05, p=0.50). Erkek
cocuklarin (x=47.31) Hoslanma alt 6lgeginden kiz ¢ocuklarina (x=46.35)
gore daha yiiksek puan alma egiliminde oldugu bulunmustur.

3. Cinsiyet degiskeniyle Okul Oncesi Cocuklarn Fen Motivasyonunu
Ogretmen Derecelendirme Olgeginin (TRMS) lgi alt dlgeginden elde
edilen puanlar arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlami olmayan,
negatif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (rag=-0.09,
p=0.23). Kiz ¢ocuklarm (x=26.32) Ilgi alt 6lgeginden erkek cocuklarina
(x=25.24) gore daha yiiksek puan alma egiliminde oldugu bulunmustur.

4. Cinsiyet degiskeniyle Okul Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu
Ogretmen Derecelendirme Olgeginin (TRMS) Destek alt dlgeginden elde
edilen puanlar arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlami olmayan,
pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir (rng=0.13,
p=0.07). Erkek cocuklarin (x=21.78) Destek alt o0lceginden kiz
cocuklarma (x=20.39) gore daha yiliksek puan alma egiliminde oldugu

bulunmustur.
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Cocuklarin cinsiyetleri ile Kendine Giiven, Hoslanma, Ilgi ve Destek alt
Olgeklerinden elde edilen puanlar arasindaki iliskiyi gosteren Nokta Cift Serili
korelasyon katsayilar1 Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2. Cocuklarin Cinsiyetleri ile Kendine Giiven, Hoslanma, ilgi ve Destek

Puanlar1 Nokta Cift Serili iliski Katsayilar

Kendine Giiven Hoslanma flgi Destek

Cinsiyet (Erkek) 0.20* 0.05 -0.09 0.13

* Korelasyon katsayisi 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, ¢ocuklarin motivasyonel inanglari ile Ogretmenlerin
goziinden ¢ocuklarin motivasyonel inang¢larinin incelenmesi amaciyla, Balikesir ili
ve Bigadi¢ ilgesindeki bazi anaokullarindan 176 ¢ocuk ve 6gretmenleri ile ¢alisma
yapilmustir. Calismada gocuklara Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi
(Y-CSMS) uygulanmis ve oOgretmenlerinden ise Okul Oncesi Cocuklarm Fen
Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegini (TRMS) tamamlamalar
istenmistir. Bu boliimde arastirma bulgularinin sonuglari ile sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler sunulmaktadir.

5.1. Sonug¢

Calisma kapsaminda yanit aranan arastirma sorularma iliskin bulgularin

yorumlanmasi asagida maddeler halinde verilmistir.

5.1.1. Uyarlanan Ol¢eklerin Psikometrik Ozellikleri

Bu calismada, Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgegi ve Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgeginin yapi
gecerliklerini incelemek amaciyla Dogrulayici1 Faktor Analizi yapilmis ve sonuglar
her iki 6lgme aracinin kabul edilebilir yap1 gegerliine sahip oldugunu gdstermistir.
Bulgularin sonucunda, dlg¢eklerin Tiirk¢e uyarlamasinin orijinal dlgeklerle ayni iki
faktorlii yapiyr sergiledigi gozlemlenmektedir. Okul Oncesi Cocuklarin Fen
Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi ve Okul Oncesi Cocuklarda Fen
Motivasyonu Olgegini olusturan maddelerin psikometrik 6zelliklerinin istenilen

niteliklerde olmasi ve gecerlilik ve glivenilirliklerinin orijinalleriyle karsilastirilabilir
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olmasi Tiirkiye’de bulunan okul 6ncesi ¢ocuklarin fen motivasyonlarina dair bilgi

sahibi olmak i¢in bu arag¢larin kullanilabileceklerini gostermektedir.

5.1.2.  Ogretmenlerin  Cocuklarmn  Fen Ogrenmeye  Yonelik
Motivasyonlarina Iliskin Goriisleri ile Cocuklarin Fen Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonel Inan¢lar1 Arasindaki iliski

5.1.2.1. Kendine Giiven ile Hoslanma Arasidaki fliski

Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgeginden elde edilen bulgular
1s18inda ¢ocuklardan elde edilen verilerin Kendine Giiven ve Hoslanma alt dlgekleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan
cocuklarin okul dncesi fen egitiminde kendilerine olan giivenlerinin ve fene karsi
olan hoslanmalarinin birlikte arttig1 gdzlemlenmistir. Bu bulgular 15181nda, ¢alismaya
katilan cocuklarin fen etkinliklerine/olaylarina karsi kendilerine olan giivenleri
artttkca c¢ocuklarin  fen etkinliklerinde/olaylarinda daha fazla hoslanma
gerceklestirdikleri varsayilabilir. Bu bulgular, Oppermann ve digerleri tarafindan
(2018) yilinda yayimlanan ¢alismada, ¢ocuklara uygulanan 6lgekte, kendine giiven ve
hoslanma alt dl¢eklerinin birbiriyle iligkisi 6l¢iilmiis ve kendine giiven ve hoslanma
Olcekleri arasinda orta diizeyde olumlu ve anlamli bir iliski gozlemlenmistir.
Mantzicopoulos ve digerleri tarafindan (2008) yilinda yapilan arastirmada, fen
etkinliklerinde/olaylarinda kendilerine olan giivenleri yiiksek olan ¢ocuklarin, fen
etkinliklerine/olaylarina karst hoslanmalarinin da yiiksek oldugu rapor edilmistir.
Deneysel olarak yapilan baska bir ¢calismada, deney grubu &grencilerine uygulanan
son testlerin verilerinin de bu aragtirmanin bulgulartyla uyumlu olarak ¢ocuklarin fen
etkinliklerinde/olaylarinda kendilerine giivenleriyle cocuklarin fen
olaylarina/etkinliklerine olan hoslanmalariin iliskili ve anlamli bir sekilde artis
sagladigr gorilmistir (Borreguero vd, 2018). Samarapungavan ve digerlerinin
(2011) yilinda yaptig1 ¢alismada, deney ve kontrol grubuna sene sonunda uygulanan

6l¢ekten alinan veriler 15181nda, deney grubundaki ¢ocuklarinin fenden hoslanmalari
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ve fende olan yetkinliklerinin ayni anda kontrol grubuna gére anlamli bir sekilde

yiikseldigi gozlemlenmistir.

5.1.2.2. Kendine Giiven ile Tlgi Arasindaki Tliski

Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgeginin alt 6lgeklerinden,
Kendine Giiven alt 6lgegi ve Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgeginin 1lgi alt 6lgeginden elde edilen bulgular 1s181inda
cocuklardan elde edilen verilerin Kendine Giiven ve Ilgi alt dlgekleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski oldugu gorilmiistiir. Okul Oncesi
cocuklarin fen egitiminde kendilerine olan giivenleri arttikca azda olsa fene olan
ilgilerinin azalma egilimi gosterdigi gozlemlenmekle birlikte bu egilimin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi bulunmustur. Chang ve Cheng’in (2008) yilinda yaptiklari
arastirmada bu arastirmada bulunan bulgularin aksine, ¢ocuklarin fene karsi olan
kendine giivenleri ve fene olan ilgilerini ayr1 ayr incelediklerinde ¢ocuklarin fen
basarisina olumlu bir etki gosterdigini ve kendine giiven ve ilgi alt 6lgeklerinin fen
basarisina olan etkisini birlikte incelediklerinde de olumlu bir etki gosterdigini, fende
kendine giivenleri artan c¢ocuklarin ve fene olan ilgileri artan g¢ocuklarin fen
basarisinin arttigini gézlemlemislerdir. Roberts’in (2014) yilinda yaptigi bir deneysel
arastirmada da calismaya katilan G6grencilerden elde edilen bulgularin 1s18inda,
cocuklarin fene olan ilgilerinde On-teste gore son-testte artis oldugu goriilmiis, ayni
sekilde 6grencilerin on-test sonuglarina gore son testte aldig1 puanlarin feni daha az
zor bulduklarint gozlemlemistir. Alabay, Yildinm Dogru ve Akman’nin (2020)
yilinda yaptig1 ¢alismada, ¢ocuklara uygulanan 6l¢gme sonucunda, ¢ocuklarin bilime
olan ilgilerinde On-test sonuglarina gore son-test sonuglarinda anlamli bir ytlikselme
goriiliirken, fen yetkinliklerinde anlamli bir degisiklik gdézlemlememislerdir. Bu
calismanin bulgular1 g¢ocuklarin rapor ettikleri fen ogrenmeye yonelik kendine
giivenleri ile Ogretmenlerin cocuklarin fen Ogrenmeye yonelik ilgilerine iliskin

goriisleri arasinda bir uyum olmadigina isaret etmektedir.
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5.1.2.3. Kendine Giiven ile Destek Arasindaki liski

Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olceginin alt Slceklerinden,
Kendine Giiven alt 6lgegi ve Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgeginin Destek alt 6lgeginden elde edilen bulgular 1s18inda
¢ocuklardan elde edilen verilerin Kendine Giiven ve Destek alt olgekleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular
1s181nda, calismaya katilan okul dncesi ¢ocuklarmin fen 6grenmeye yonelik kendine
giivenleri ile 6gretmenlerin goziinden fene olan destek ihtiyaglar1 arasinda bir iliski
olmadig1 goriilmiistiir. Bulgular cocuk ve O0gretmen gorlsleri arasinda bir uyum
olmadigina isaret etmektedir. Patrick ve digerlerinin (2008) yilinda yaptigi
calismada, fene karsi diisiik kendine giiveni olan cocuklarin, yliksek motivasyona
(fen hakkinda kendine giivenen, fenden hoslanan ve feni kolay bulan) sahip
cocuklara gore fen etkinliginde 6gretmenlerinden etkinlik hakkinda bagvurduklar
destegin daha az oldugu gozlemlenmistir. Mantzicopoulos ve digerlerinin (2018)
yilinda yaptig1 ¢alismada ¢ocuklardan alinan verilerden elde edilen sonuglar 15181nda
cocuklarin fen hakkinda dgretmenden aldig1 destek ile 6grencilerin fen yeterlilikleri

arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski gézlemlenmistir.

5.1.2.4. ilgi ile Hoslanma Arasindaki Iliski

Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgeginin alt dlgeklerinden,
Hoslanma alt &lgegi ve Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgeginin 1lgi alt 6lgeginden elde edilen bulgular 1s181inda
ogrencilerden elde edilen veriler Hoslanma ve Tlgi alt 6lgekleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli olmayan bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bulgular ¢ocuk ve 6gretmen
goriisleri arasinda hoslanma ve ilgi degiskenleri agisindan bir uyum olmadigina isaret
etmektedir. Mantzicopoulos ve digerlerinin (2008) yilinda yaptig1 ¢alismada,
calismaya katilan ¢ocuklardan elde edilen bulgularda ‘’Fen hakkinda daha fazla sey
ogrenmek istiyorum’ diyen ¢ocuklarla fenden hoslaniyorum diyen c¢ocuklarin
iliskilerinin yiiksek diizeyde ve pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica, fenden
hoslaniyorum ve feni ilging buluyorum diyen 5 ¢ocuk ve fenden hoslanmiyorum ama

feni ilging buluyorum diyen de 2 ¢ocuk oldugu gozlemlenmistir.
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5.1.2.5. Destek ile Hoslanma Arasindaki iliski

Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olceginin alt Slceklerinden,
Hoslanma alt 6lgegi ve Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgeginin Destek alt olgeginden elde edilen bulgular 1s1ginda
¢ocuklardan elde edilen verilerin Hoslanma ve Destek alt Olgekleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Okul oncesi fen egitiminde
cocuklarin hoslanmalarinin arttik¢a fen egitiminde olan destek ihtiyaglarinin azaldigi
goriilmiistiir. Bulgular ¢ocuk ve Ogretmen goriisleri arasinda hoslanma ve destek
degiskenleri ac¢isindan bir uyum olduguna isaret etmektedir. Bu bulgular,
Mantzicopoulos ve digerlerinin (2013) yilinda yaptig1 ¢alismada, ¢alismaya katilan
cocuklardan alinan bulgular 15181nda, ¢ocuklarin fen yaparken 6gretmenden duydugu
destek ihtiyact ile fenden hoslanmalari arasinda negatif yonde diisiik bir iliski
gozlemlenmesiyle uyum gostermistir. Ancak ayni ¢alismada c¢ocuklarin fen
ogrenmek i¢in 6gretmenden aldig1 destek ile ¢ocuklarin fenden hoslanmalar1 arasinda
pozitif yonlii orta diizeyde bir iligki oldugu gozlemlenmistir. Yine (2018) yilinda
Mantzicopoulos ve digerlerinin yaptigi baska bir c¢alismada, ¢aligmaya katilan
cocuklardan alinan veriler sonucunda, fen 6grenmek i¢in Ogretmenden aldiklari
destek ile g¢ocuklarin fenden hoslanmalar1 arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir

iliski gbzlemlenmistir.

5.1.2.6. Tlgi ile Destek Arasindaki iliski

Okul Oncesi Cocuklarmn Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme
Olgeginden elde edilen bulgular 15131nda 6grencilerden elde edilen verilerin Ilgi ve
Destek alt olgekleri arasinda negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan ¢ocuklardan alinan verilere gére ¢ocuklarin
fen egitimine olan ilgilerinin artttkca destege olan ihtiyaclariin azaldig
gozlemlenmistir. Bu bulgular 1s18inda ¢alismaya katilan ¢ocuklarin  fen
etkinliklerine/olaylarina karsit olan ilgileri arttikga fen etkinliklerinde/olaylarinda
destege duydugu ihtiyacin azaldigini varsayilabilir. Bulgular cocuk ve 6gretmen
goriisleri arasinda ilgi ve destek degiskenleri agisindan bir uyum olduguna isaret

etmektedir. Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan’in (2013) yilinda yaptigi
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calismada, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin fen egitimine olan ilgileriyle fen egitiminde
ogretmenden duyduklar1 destek arasindaki iliskiyi bu ¢alismay1 destekler nitelikte

negatif yonde orta diizey bir iliski olarak gdzlemlemislerdir.

5.1.3. Cocuklarin Cinsiyetleri ile Motivasyonel Inang¢lar1 Arasindaki
Mliski

Cocuklarin cinsiyetleri ile Okul Oncesi Cocuklarm Fen Motivasyonunu
Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) ve Okul Oncesi Cocuklarda Fen
Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) alt 6Slceklerinden elde edilen bulgular 1s131nda,
cinsiyet degiskeniyle Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgeginin (Y-
CSMS) Kendine Giiven alt 6lgegi ile arasindaki iliskinin pozitif yonde diisiik
diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski gozlernirken, Hoslanma alt 6l¢eginde
pozitif yonde diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski
oldugunu gostermistir. Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen
Derecelendirme Olgeginin (TRMS) Ilgi alt 6lcegi ile arasindaki iliskinin negatif
yonde diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligski oldugu ve
Destek alt 6l¢egi ile iliskinin pozitif yonde diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli olmayan bir iliski oldugunu gostermistir. Kendine Giiven, Hoslanma ve
Destek alt dlgeklerinde erkek cocuklar daha fazla puan alma egiliminde olurken, lgi
alt Olgeginde kizlarin daha fazla puan alma egilimde oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgular 15181nda cinsiyetin, ¢ocuklarin fen motivasyonu hakkinda biiyiik 6lciide
anlamsiz bir yordayici oldugu goriilmiistiir. Meece ve Jones un (1996) yilinda yaptigi
aragtirmada, erkeklerin kizlara gore fen olaylarinda daha yiiksek kendine giiven
belirtmesine ragmen herhangi anlamli bir farklilik bulunamamistir. Aynmi sekilde,
Patrick ve digerlerinin (2008) yilinda yaptig1 ¢alismada, yiiksek motivasyon (yiiksek
giiven ve yiiksek begenme) gosteren cocuklarda ve fene karsi diisiik kendine giiven,
diisiik begenme belirten ¢ocuklarda da cinsiyetin anlamli bir yordayici olmadig:
ayrica, destek ihtiyacininda cinsiyet i¢in anlamli bir yordayici gozlemlenmistir.
Mantzicopoulos ve digerlerinin (2008) yilinda yaptigi ¢alismada da, cinsiyetin
cocuklarin fene karsi olan kendine gilivenlerinde ve hoglanmalarinda anlamli bir fark

gozlemlenmemistir. Leibham ve digerlerinin (2013) yilinda yaymladig: ¢alismada, 4-
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6 yaslarinda ve 6-8 yaslarinda fene olan ilgilerini Olgtiikleri c¢ocuklarin aym

yaslardaki ¢cocuklarda cinsiyetin anlamli bir yordayici olmadigi gozlenmistir.

Bu calismada okul oncesi donem cocuklarinin fen O6grenmeye yoOnelik
motivasyonel inanglar1 ¢ocuklarin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin gortigleri alinarak
incelenmesi ve karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu amagla g¢ocuklara Tiirkgeye
uyarlanan Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme
Olgegi (TRMS) ve Tiirk¢eye uyarlanan Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu
Olgegi (Y-CSMS) uygulanmustir. Elde edilen veriler Korelasyon Analizi ile

incelenmistir.

Arastirmada Tiirkceye ilk defa uyarlanan Okul Oncesi Cocuklarin Fen
Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgegi (TRMS) ve yine bu calisma
kapsaminda Tiirkgeye uyarlanan Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyonu (Y-
CSMS) odlgeklerinin psikometrik 6zelliklerinin 6lgeklerin orijinal formlari ile uyumlu
oldugu ve Tiirk¢e konusan 60-72 aylik c¢ocuklarin fen ogrenmeye yonelik
motivasyonlarim  gozlemlemede uygulanabilecegi goriilmiistir. Okul Oncesi
Cocuklarda Fen Motivasyonu Olgegi (Y-CSMS) ve Okul Oncesi Cocuklarm Fen
Motivasyonunu Ogretmen Derecelendirme Olgeklerinden (TRMS) alinan verilerden
elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin goziinden ¢ocuklarin fen motivasyonlari ile
cocuklarin belirttigi fen motivasyonlarinin birbirleriyle ortiismedigi goriilmiis ve
cinsiyetin ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlari ile biiytik 6l¢iide iliskili bir faktor

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda arastirma sonuclar1 goz Oniine alinarak yapilan Oneriler
arastirmaya yonelik Oneriler ve uygulamaya yonelik oneriler olmak tizere iki ayri

baslik altinda ele alinmustir.
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5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu c¢alismada c¢ocuklarin fen kavramlarini ve bilimsel siire¢ becerilerini
O0grenmeye yonelik performanslari 6lciilmemistir. Gelecekte yapilacak olan
calismalarda c¢ocuklarin  fen kavram ve becerilerine iliskin performanslari ile
motivasyonel inanglar1 arasindaki iliski incelenebilir. Cocuklardan mi1 yoksa
ogretmenlerden mi toplanan verilerin ¢ocuklarin fen performansini yordama da daha

etkili oldugu arastirilabilir.

Benzeri ¢alismalarin okul Oncesi ¢ocuklarindan olusan ve daha genis bir
popiilasyonu temsil kabiliyetine sahip orneklemlerle tekrarlanmasi okul Oncesi
dénem c¢ocuklarinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonel inanglart hakkindaki

bilgilerimizi genisletebilir.

Cocuklara uygulanacak bir bilimsel egitim siireciyle beraber on-test son-test
karsilagtirilmas1 yapilarak ¢ocuklarin nitelikli bilim egitimi gordiiginde fen

motivasyonlarinda nasil bir degisim yasandig1 izlenilebilir.

Cocuklarin okul dncesinden ilkokul ve 6tesi yillara fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin farkli egitim kademelerinde zaman i¢inde nasil degistigi hakkinda

yapilacak boylamsal caligsmalar alan yazina 6nemli katkilar saglayabilir.

5.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Cocuklara daha fazla ve nitelikli fen 6grenme deneyimleri sunmak ¢ocuklarin
fene ve fen Ogrenmeye yonelik ilgi, hoslanma ve kendine giiven duygularinm
gelistirebilir. Cocuklarin fen kavram ve becerilerini dgrenmeye olan ilgilerini
desteklemek amaciyla okul Oncesi siniflarda Ogretmenler tarafindan gilivenlik
onlemleri alinarak ilgi ¢ekici ve gelisimsel olarak uygun etkinlikler tasarlanip
uygulanabilir. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev alan okul Oncesi
Ogretmenlerine temel fen kavramlarini ve bu kavram ve becerileri g¢ocuklara
kazandirmaya yonelik fen etkinliklerinin nasil tasarlanip uygulanacagma yonelik

hizmet i¢i egitimler verilebilir (Sagkes, Akman ve Trundle, 2012).
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EKLER

EK-1. Veli Onam Formu.

ONAM FORMU

Ggretmenerin ve Cocuklarin Fen Ggrenmeye Yonelik Motivasyonel Inanglannm
Karstlagtinlmas:

Saym veli,

Sizi Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisit Okul Oncesi Egitimi Yitksek Lisans Tezi
aragturmasi kapsaminda yukanda ady yazih aragtumaya katiimaya davet ediyoruz. Bu galisma
tez danigmam Dog. Dr. Mesut SACKES yonetiminde Yiiksek Lisans dgrencisi hasan faruk
SAHAN twrafindan  yiiritilmektedir. Asagidaki bilgileri litfen dikkatlice okuyunuz,
sorulanniz olursa sorunuz ve agtk yamitlar isteviniz,

Bu araghrmada, gocuklann fen igin motivasyonel inanglannim giivenilir sekilde dlciilebildigi
amaglanmig, cocuklarn dnceden grendigi fen olaylanmmn cocuklann fen 6grenmeye vonelik
etkisi ve gocuklarm yagi ve cinsiyeti ile ilgili olarak motivasyonel nanglardaki farkhilklar
incelemeyi hedeflivoruz. Avnica, dgretmenlerinin giziinden ¢ocuklann fen hakknda ne kadar
motivasyonlanmin ve destege ihtivag duyduklanm saptayip cocuklardan aldigmmz verilerle
kargdagtemayr amaghyoruz.

Bu aragtmada gocugunuzun ver almast sizin isteginize baghdw, Bu aragtrmanin sonuglan
bilimsel amaglarla kullamlacakir. Cocugunuzdan elde edilen tiim bilgiler gizh tutulacak,
aragtuma yaymlandiginda kimlik bilgilen gizliligini koruyacaktr.

; Yukanida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan dnce goniillilere verilmesi gereken bilgileri
‘ iceren metni okudum. Eksik kaldigim digiindiigim konularda sorulanmi aragtimacilara
sordum ve doyurucu yanmlar aldim. Bu kosullar alunda, arastimma kapsaminda elde edilen
sahsima it bilgilerin bilimsel amaglaria kuilamimasin, gizlilik kurallarma uyuimak kaydiyla
sunulmasmi ve yaymlanmasioi, hicbir baski ve zorlama altinda kalmaksizim, kendi dzgir

irademle kabu) ettigimi beyan ederim,
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EK-2. Okul Oncesi Cocuklarda Fen Motivasyon Olcegi Ornek Maddeler

Resim 1. Cevap Bicimi

Alistirma maddesi 1: Kiki/Bodo ¢izimde ¢ok iyidir. Kora/Momo ¢izimde iyi
degildir. Sen ¢izimde nasilsin? Cizimde iyi misin yoksa iyi degil misin?(g¢ocuk sozlii
olarak cevap verir). Liitfen bana ¢izimde ne kadar iyi oldugunu gdsterir misin? Cok
1yl, biraz 1y1, pekiyi degil ya da hi¢ iy1 degil? (goriismeci semada her cevap

segenegini gosterir).

Kiki / Bodo ve Kora / Momo simdi dogadaki farkli seyler hakkinda ne kadar
sey bildiklerini ve hangi seyleri daha fazla 6grenmek istediklerini konusacaklar. Ikisi
farkl seylerde iyidir ve ayrica farkli seyleri severler. Tipki daha 6nce oldugu gibi, bu
sorular1 sonra senin ig¢in soracagim. Liitfen bir kelimeyi anlamadiginda sormaktan

¢ekinme.
MOTiVASYON OLCEGI

Daha 6nce hi¢ hayvanlari izledin mi? Ornegin, yaprak yiyen bir tirtil ya da bir

karinca?

M_YB1

Kiki / Bodo (Kiki / Bodo'yu gostererek) farkli hayvanlar hakkinda c¢ok sey
biliyor. Kora / Momo (Kora / Momo’yu gostererek) heniiz hayvanlar hakkinda pek
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bir sey bilmiyor. Liitfen bana hayvanlar hakkinda ne kadar bilgin oldugunu gosterir

misin? Cok iyi, biraz iyi, pekiyi degil ya da hi¢ iyi degil.
ZA YB1

Bana hayvanlar hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar hoslanacagini

gosterir misin? Cok fazla, fazla, az ya da ¢ok az m1 hoslanirsin?

M_YB2
Ogretmeninin sana karimncalarm nasil yasadigini sordugunu diisiin. Bana bu
soruyu ne kadar iyi cevaplayacagini goster liitfen. Cok iyi, biraz iyi, pekiyi degil ya

da hig iyi degil.

ZA_YB2

Liitfen bana karincalar hakkinda daha fazla sey Ogrenmekten ne kadar
hoslanacagini gosterir misin? Karincalar hakkinda daha fazla bilgi 6grenirken ¢ok

fazla m1, biraz m1, pek fazla degil mi yoksa ¢ok az m1 eglenirsin?

M_YB3

Ogretmeninin sana kelebeklerin nereden geldigini sordugunu diisiin. Liitfen
bana kelebeklerin nereden geldigini 6gretmenine ne kadar iyi agiklayabilecegini

gosterebilir misin? Cok iyi, biraz iyi, pekiyi degil ya da hig iyi degil.

ZA YB3

Liitfen bana kelebekler hakkinda daha fazla sey 6grenmekten ne kadar zevk
alacagini gosterir misin? Kelebekler hakkinda daha fazla sey 6grenirken ¢ok fazla

mi, biraz mi1, pek fazla degil mi yoksa ¢cok az m1 eglenirsin?
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EK-3. Okul Oncesi Cocuklarin Fen Motivasyonunu Ogretmen

Derecelendirme Ol¢egi Ornek Maddeler

Fen etkinliklerinde c¢ocugu diisiiniin. Her soru icin liitfen g¢ocuk igin

tahmininize en yakin numaray1 daire igine alin.

Hig iyi degil Orta Oldukea ¢ok

1. Fen konularina ne kadar ilgi duyar?

5. Fen etkinliklerinde ne kadar ¢ok ¢aba gosterir?

14. Fen etkinliklerinde cesaretlendirilmeye ne
kadar ihtiya¢ duyar?
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