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OZET

ERKEN AKADEMIK BECERILERI DESTEKLEMEYE ILISKiN OKUL
ONCESi OGRETMENLERININ VE OGRETMEN ADAYLARININ
OZYETERLIK INANCLARI

DONER, Aybiike
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Dog¢. Dr. Sonnur ISITAN
2022, 113 Sayfa

Okul o6ncesi egitim g¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasinda 6nemlidir. Erken
akademik beceriler okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasinda 6nemli
role sahiptir. Ogretmenlerin erken akademik becerileri destekleme konusunda
Ozyeterlik algist cocuklarin erken akademik beceri kazanimini etkilemektedir.
Tiirkiye’de alanyazin incelendiginde erken akademik becerilere yonelik 6lgme
araglart smirl sayidadir. Bu sebeple calismanin amaci okul Oncesi 6gretmen ve
O0gretmen adaylarimin erken akademik becerilere yonelik Ozyeterlik inanglarin
O0lcmede gecerli ve gilivenilir puanlar lireten bir ara¢ gelistirmektir. Bu calisma
betimsel tarama deseninde tasarlanmistir. Calisma kapsaminda gelistirilen 6lcek i¢in
alanyazin taramas1 yapilmis ve madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda
oncelikle arastirmaci tarafindan 66 6lgek maddesi belirlenmis ve Olgek tlirii olarak
3’1 likert tipi Olgek tercih edilmistir. Kapsam gecerliligini saglamak i¢in alinan
uzman goriisleri dogrultusunda taslak aractaki madde sayis1 89 olmustur. Arag¢ icin
cevrim i¢i form olusturulmustur. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler i¢in demografik
kisimlar ayr1 ayri hazirlanmistir. Veri toplama islemi c¢evrim i¢i ortamda
gerceklesmistir.  Calismada kolay ulasilabilir/elverigli  6rnekleme  yontemi
kullanilmistir. Deneme uygulamasinda 429 katilimciya ulagilmistir. AFA verilerinin
varsayimlari i¢in ugdeger incelemesi sonucunda 385 kisilik veri {izerinde analizlere
devam edilmistir. Her bir dlgek igin ayri bir AFA yapilmustir. Olgek bataryasi
olusmustur. Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik
Inanclar1 Bataryas1 5 ayr1 dlgek ve alt dlgeklerden olusmaktadir. Yapilan analizler

sonucunda gecerli ve giivenilir bir batarya gelistirilmistir.
v



Anahtar Kelimeler: Erken Akademik Beceri, Olgek Gelistirme, Ogretmen
Ozyeterligi, Okul Oncesi Egitim.



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS' AND TEACHER CANDIDATES SELF
EFFICACY BELIEFS FOR SUPPORTING EARLY ACADEMIC SKILLS

DONER, Aybiike
Master Thesis, Department of Basic Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sonnur ISITAN
2022, 113 pages

Preschool education is important in preparing children for primary school.
Early academic skills have an important role in preparing children for primary school
in the preschool period. Teachers' perception of self-efficacy in supporting early
academic skills affects children's early academic skills acquisition. When the
literature in Turkey is examined, measurement tools for early academic skills are
limited. For this reason, the aim of the study is to develop a tool that produces valid
and reliable scores to measure the self-efficacy beliefs of pre-school teachers and
pre-service teachers about early academic skills. This study was designed in
descriptive scanning design. For the scale developed within the scope of the study, a
literature review was conducted and an item pool was created. First of all, 66 scale
items were determined by the researcher in the item pool and a 3-point Likert type
scale was preferred as the scale type. In line with the expert opinions taken to ensure
content validity, the number of items in the draft tool was 89. An online form has
been created for the vehicle. Demographic sections were prepared separately for
teacher candidates and teachers. Data collection was done online. Easily
accessible/convenient sampling method was used in the study. In the trial
application, 429 participants were reached. As a result of the extreme value analysis
for the assumptions of the EFA data, the analyzes continued on the data of 385
people. A separate EFA was conducted for each scale. The scale battery has formed.
Early Academic Skills Teacher and Prospective Teacher Self-Efficacy Beliefs
Battery consists of 5 separate scales and subscales. As a result of the analysis, a valid

and reliable battery has been developed.
Vi



Keywords: Early Academic Skills, Scale Development, Teachers’ Self-
Efficacy, Preschool Education.
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Problemi

Okul 6ncesi donem 0-72 ay1 kapsayan donemdir. Cocuklarin bilissel, fiziksel,
sosyal ve duygusal gelisiminin biiyiikk bir kism1 bu dénemde tamamlanmaktadir.
Okul oOncesi donem bir¢ok becerinin kazanilmasinda kritik bir 6neme sahiptir.
Biligsel gelisim ve snaptik baglar acisindan hizli ve kritik bir gelisim gosterilen
donem oldugu i¢in olduk¢a dnemli bir donemdir. Okul 6ncesi egitim, gelisimin hizl
ve duyarli oldugu donemi kapsar. Bu donemde alinan egitimin, yasanilan
deneyimlerin ileriki yillarda cocugun 6grenme yetenegi ve basarisi iizerinde etkisi
biiyiiktiir. Bireyin gelecekteki yasaminin temellerinin atildigi dénem oldugu igin
¢ocugun zengin uyaricilarin bulundugu g¢evrede egitim almasi onemlidir (EKinci
Vural, 2006). Bu durum okul Oncesi donemde c¢ocuga uygulanacak programin

Onemini arttirmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgi [MEB] (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nin
temel amaclarindan biri “Cocuklar ilkokula hazirlamak (MEB, 2013, s. 10).” tir. Ilkokula
hazirlikta okul oncesi donemde erken akademik becerilerin desteklenmesi biiytik
Oonem tasimaktadir. Bu donemde verilen erken akademik beceriler egitimi ¢ocugun
ilkokula hazir duruma gelmesini ve gelecekte akademik alandaki becerilerde basari
gostermesini  saglamaktadir (Polat Unutkan, 2006). Okul o6ncesi donemde bu
beceriler alanyazinda “Erken Akademik Beceriler” olarak tanimlanmistir. Alanyazin
incelendiginde 4 temel erken akademik beceri bulunmaktadir; Erken yazma,

matematik, dil ve erken okuryazarlik, bilimsel diisiinme ve bilimsel kavramlar.

Okul oncesi donem erken akademik becerilerin temelinin atilmasi ve {ist
diizeyde kazanilmasinda 6nemli bir donemdir. Okul 6ncesi egitim kurumlari ¢ocugun
tiim gelisim alanlarini desteklemeyi amaglamaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun
var olan merak duygusundan ve kesfetme isteginden hareket ederek Ogrenilen

kavramlar, beceriler ve bilgiler gelecekteki Ogrenmelerinin, gelisiminin temelini



olusturmaktadir (Ulusoy, 2003). Bu acgidan erken akademik becerilerin gelisiminin
tizerinde durulmasi, problem ¢6zme, arastirma yapma, yardimlagma, igbirligi yapma,
kesifler yapma, karar verme, bilgiyi organize etme vb. 6grenme becerilerinin

kazanilmasinda katkis1 biiytiktiir (Dehart, Sroufe ve Cooper, 2004).

Erken akademik beceriler egitimi ¢ocugun gelisimi agisindan nitelikli bir
program ile saglanmalidir. Programin nitelikli olmasinin yaninda programin
uygulayicisit olan 6gretmenin de alaninda nitelikli olmasi gerekmektedir (Zembat,
2007). Ogretmen programi uygulamada ve programin basariya ulasmasinda dnemli

degiskenlerden biridir.

Bandura’ya (1984) gore bir Ogretmenin meslegine yonelik inanci ile
meslegindeki basarisi arasinda bir iligski vardir. Bandura bu iliskiyi 6zyeterlik inanci
ile iligkilendirmektedir. Bandura bireyin bir isi yapabilme, performansini
gosterebilme konusunda yapip yapamayacagi ile ilgili kapasitesine yonelik var olan
yargilarini, inancint 6zyeterlik inanci olarak tanimlamistir (Bandura, 1997). Sosyal
Biligsel Kurama gore ise Ogretmen Ozyeterliginin olduk¢a ©nemli oldugu
bildirilmekte ve dgretmenin dzyeterliginin etkinlik siirecindeki uygulamalarina etki
edebilecegi ifade edilmektedir (Tschannen Moran ve Hoy, 2001°den aktaran Tag,
2019). Bu nedenle 6gretmen Ozyeterlik inanci egitim dgretimin veriminin artmasi

acisindan oldukga 6nemlidir.

Okul oncesi yillar cocugun her alanda hizli gelisim gosterdigi doneme denk
gelmektedir. Okul 6ncesi egitim ¢cocugun kisiligi, gelecegi, davranislari, inanglar1 ve
deger yargilar1 gibi degiskenlere etki etmektedir. Ayn1 zamanda ebeveynlerinden
ayrilan ¢ocugun birlikte zaman gegirecegi bireye giiven duymasi énemlidir (Senol ve
Ergiin, 2015). Ogretmenin sahip oldugu 6zyeterlik inanci, egitimin basartya ulasma
diizeyini belirlemede 6nemli bir payr vardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik

inanglarinin incelenmesi 6nemli bir husustur.
Arastirma kapsaminda asagidaki sorularin yanitlanmasi amag¢lanmaktadir:

1. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen Erken Akademik Beceriler
Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanglar1 Bataryasi erken yazma,
matematik, dil ve erken okuryazarlik, bilimsel diisiinme ve bilimsel kavramlar ve

ortak alan boyutlarin1 6lgmekte midir?



2. Arastirmaya katilan katilimecilarin demografik o6zelliklerinin Erken
Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanglari

Bataryasi’ndan aldiklar1 puanlar arasinda farklilik var midir?

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Erken Akademik Beceriler
Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanglari Bataryas: gegerli ve giivenilir

puanlar tiretmekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul oncesi Ogretmen adaylarinin ve okul Oncesi
ogretmenlerinin  erken akademik becerilere yonelik Ozyeterlik inanglarini
degerlendirecek bir ara¢ gelistirilmesidir. Tiirkiye alanyazini incelendiginde erken
akademik becerilere yonelik olarak 6zyeterlik inanglarina yonelik sinirli sayida 6lgek
bulunmaktadir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarmin erken
akademik becerilere yonelik Ozyeterlik inanglarimi  degerlendiren bir 6lgek

gelistirilmis olup iilkemiz i¢in yeni bir 6l¢gme araci kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Erken akademik beceriler okul dncesi donemde ¢ocuklarin ilkokula hazirlik
becerilerinin desteklenmesinde &nemli rol oynayan becerilerdir. Bu becerilerin
cocuga kazandirilmasinda Ogretmenin rolii ve gorevi biiyiiktir. Okul Oncesi
Ogretmeninin erken akademik beceriler konusundaki bilgisi, kendini bu alanda nasil
hissettigi kisacas1 bu konudaki o6zyeterligi onem arz etmektedir. Alanyazindaki
bulgular da incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin erken
akademik becerileri desteklemeye iliskin Ozyeterlik inanglarinin Gnemi ortaya

cikmaktadir.

Tiirkiye’de alanyazini incelendiginde erken akademik becerilere yonelik
Ogretmenlerin  Ozyeterlik inanglarin1 inceleyen sinirli sayida Olgme araci

bulunmaktadir. Alanyazindaki ~ bulgular  incelendiginde okul oncesi
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Ogretmenlerinin/6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglar ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar
bulunsa da erken akademik becerileri desteklemeye iliskin &zyeterlik inanglari
konusunda bir ¢alisma bulunmamaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
ara¢ Tirkiye'de kendi kiiltliriimiize yonelik olarak erken akademik beceriler igin
Ogretmen aday1 ve 0gretmenlerin 6zyeterliklerini belirleyen ara¢ olmasi bakimindan
alana Onemli katki saglayacagi diislinlilmektedir. Yine alanyazina bakildiginda
“Bilimsel diisiinme ve bilimsel kavramlar” okul oncesi donemde erken akademik
becerilerle ilgili olmasina ragmen erken akademik beceriler ile ilgili diger 6lgme
araglarinda yer almamaktadir. Gelistirilen aragta bu alana da yer verilmistir. Ayrica
aragtaki sorular tiim ¢ocuklarin (tipik gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli cocuklar)
desteklenmesine yonelik maddeleri igermektedir. Tiim bu sebeplerden dolayr bu
calisma alana yeni bilgiler ve katkilar saglayacak 6zgiin bir ¢alismadir. Bu ¢alisma
erken akademik becerileri desteklemeye iligkin okul oncesi
ogretmenlerinin/6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglarini belirlemeyi hedeflemesi

ve aracin arastirmaci tarafindan gelistirilmesi bakimindan 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen araci

gercek goriislerini yansitacak sekilde objektif ve icten cevapladiklar: varsayilmustir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma siiresince Covid Pandemi sebebiyle veriler ¢evrim igi ortamlarda
toplanmis, beklenildigi kadar geri doniis olmamistir. Bu ¢alisma Tiirkiye’de Milli
Egitim Miidiirliiklerine bagli resmi anasinifi ve anaokulunda calismakta olan 320
okul 6ncesi dgretmeni ve Balikesir Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim

dalinda egitim-6grenim goren 3. ve 4. Sinif 109 6gretmen adayi ile sinirlidir.



1.6. Tanmimlar

Erken Akademik Beceriler: Okul 6ncesi donemde bulunan matematik
becerileri ve okuma yazma becerileri erken akademik beceriler olarak
isimlendirilmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010, s. 119).

Ozyeterlik Inanci: Bireylerin bir isi, amaci gergeklestirmek igin kendisine
yonelik ne yapabilecegi konusundaki inancidir. Bandura 6zyeterlik inancini bireyin
bir isi yapabilme, performansin1 gosterebilme konusunda yapip yapamayacag ile
ilgili kapasitesine yonelik var olan yargilari, inanci olarak tamimlamistir (Bandura,

1997).



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Okul Oncesi Donemde Erken Akademik Beceriler

Okul oncesi donem insan gelisiminde en hassas donemlerdendir. 0-6 yas
araligin1 kapsayan bu donem c¢ocukta tiim gelisim alanlarinda gelisim hizinin en
yiiksek oldugu siireci kapsamaktadir (Prakasha, 1983). Bu dénemde kazanilan
beceriler c¢ocuklarin ileriki yasamda edinecekleri becerilerin, kazanimlarin,
davraniglarin temelini olusturmaktadir. Okul oncesi donemin ¢ocugun gelecekteki
akademik basarisi, ¢evresiyle olan iliskisinin gelisiminde Onemli bir rolii vardir

(Pantley, 2002).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin ilkokula baglayana kadar bilissel,
sosyal duygusal, Ozbakim becerileri ve motor alanlardaki gelisiminin
gerceklestirilmesine yonelik programlar yiiriitiilmektedir (Emen ve Aslan, 2018).
Erken ¢ocukluk gelisiminin desteklenmesine yonelik okul oncesi donemde gocuga

verilmeye baslanan egitim 6nem arz etmektedir (Kocakaplan Acikyer, 2019).

Gelisim ve 6grenme egitimde birbiri ile iliskili iki kavramdir. Cocugun var
olan gelisim diizeyi 6grenmedeki basarisinit ve seviyesini etkilemektedir. Yasamin
onemli donemlerinden biri olan erken ¢ocukluk doneminde de 6grenme ve gelisim
arasmnda iliski vardir. Ogrenme, ¢ocuklarin gelisiminin saglanmasinda onemli bir
yoldur (Vygotsky, 1999). Ilk alt1 yas okul dncesi dénemi ¢ocuklarin, dgrenmeye ve
kesfetmeye karsi merakli, istekli olduklar1 bir déonemdir. Bu donemde c¢ocuklarin
erken 6grenme becerilerinin gelisimine 6nem verilmesi, problem ¢6zme, siniflama
yapma, yaparak yasayarak 0grenme, soru cevap, bilgiyi organize etme, arastirma
yapma, gozlem yapma gibi erken 6grenme becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi

oldukca 6nemlidir (Agaoglu, 2019).



Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga zengin uyaricilarin bulundugu bir
O0grenme ortaminin saglanmasi, ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesini olumlu yonde
etkilemektedir. Okul Oncesi donemde cocuklarin kazanmasi gereken becerilerin
onemli bir kisminm1 erken akademik beceriler olusturmaktadir. Erken akademik
becerilerin okul dncesi donemde kazandirilmasi ¢cocugun gelecekteki 6grenmelerine
ve gelisimlerine katkis1 bliyliktiir. Erken akademik beceriler ilkokula hazir
bulunuslugu etkileyen becerilerdir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklara kesfetmeye
dayali 6grenmelerin sunulmasi, dogal merakinin arttirilmasi, yaparak yasayarak
O0grenme yoOntemini kullanarak yasantilar kazanmasina firsat verilmesi erken
akademik becerilerin gelisimini etkilemektedir. Cocuklarin erken akademik
becerilere yonelik ilgilerinin, seviyelerinin ve yeterliliklerinin belirlenmesi, cocugun
gelisim diizeyine gore erken Ogrenme becerilerinin desteklenmesi agisindan

onemlidir (Tuncer ve Kandir, 2015).

Okul oncesi donemde planli ve programli bir sekilde kazandirilmasi ve
desteklenmesi gereken temel becerilerin basinda erken akademik beceriler
gelmektedir. Erken akademik beceriler okuma yazmaya hazirhik (dil ve erken
okuryazarlik, yazmaya hazirlik), matematik ve bilimsel diisinme becerilerini
kapsamaktadir. Okuma yazmaya hazirlik becerileri; c¢izgi calismalari, kesme,
boyama, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, kendini ifade etme, Tiirkgeyi
dogru ve anlagilir bir sekilde konusma; Okul dncesi donemde matematik becerileri;
sayma, Karsilastirma, siralama, islem; Bilimsel diisiinme becerileri; gozlem yapma,
deney, problem ¢6zme, tahmin etme vb. gibi becerilerdir (Morrow ve Gambrell,
2004; Aktas Arnas, 2013; MEB, 2013).

Erken akademik beceriler birbiriyle yakindan iligkilidir. Bu becerilerin
gelisimi birbirinden bagimsiz degildir. Bir beceri alanindaki gelisim diger beceri
alanin1 etkilemektedir. Okuma yazmaya hazirlik becerileri, okul Oncesinde
matematik becerileri ve bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimi etkilesim i¢indedir

(Constantine, 2004).



2.1.2. Erken Ogrenme Becerilerin Gelisimi

Erken ¢ocukluk donemi daha sonraki donemler i¢in onemlidir. Cocuklar
dogustan Ogrenmeye isteklidirler. Bu istek erken c¢ocukluk doneminde
gerceklestirilen deneyimlerle desteklenebilir. Cocugun yasamin ilk yillarindan
itibaren erken yaslarda desteklenmesi gelecekte daha basarili bir birey olarak
yetismesine katki saglayacaktir. Bu donemde gergeklestirilen 6grenmeler daha sonra
edinilecek becerilerin temelini olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk egitimi bilissel,
motor, dil ve sosyal duygusal gelisim alanlarindaki ilerlemeyi olumlu yonde
etkileyecektir. Erken 6grenme becerileri, hizli bir gelisim ve degisimin yasandigi,
cocuklarin gelisiminde hassas bir donem olan okul 6ncesi donemde kazanilir. Bu
donemde verilen egitim bireyi hayati boyunca etkileyeceginden olduk¢a dnemlidir.
Erken 6grenme becerilerinin gelisimi, bilginin temelini meydana getirmektedir.
Cocuklarda 6grenme becerilerinin erken yaslardan itibaren gelismeye baslamasi
onlara aldiklar1 bilgiyi siniflandirma ve organize etme imkan1 verir. Bu ac¢idan okul
oncesi donemde erken Ogrenme becerilerinin gelisiminin {izerinde durulmasi
cocuklarin arastirma yapma, gozlem, soru sorup cevaplama, problem ¢ozme gibi
temel Ogrenme becerilerinin kazanilmasi i¢in olduk¢a onemlidir. Ayn1 zamanda
erken Ogrenme becerilerinin  gelisimi  ¢esitli deneyimler edinmelerini de
saglamaktadir (Charlesworth ve Radeloff, 1991; Yavuzer, 1997, Kandir, 2001;
Dehart vd., 2004; Yildiz ve Perihanoglu, 2004; Jackman, 2005; Evans vd., 2000’den
aktaran Organ, 2009).

Okul 6ncesi doneme denk gelen 0-6 yas arasinda kazanilan erken 6grenme
becerileri say1, dil ve diistinme becerilerinden olusmaktadir. Bu becerilerin kazanimi
birbirinden bagimsiz degildir. Say1, dil ve diisiinme becerileri birbirleri ile etkilesim
halinde ve yakindan iliskilidir. Bir becerinin gelisimindeki eksiklik diger becerinin
de gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecegi icin sayi, dil ve diisiinme
becerilerinden olusan erken Ogrenme becerilerinin gelisimine 6nem verilmelidir
(Tugrul, 2002a; Wegerif, 2007; Glevey, 2008; Kogak, 2009; Org¢an, 2009; Kandir ve
Organ, 2011; Tuncer ve Kandir, 2015).

Diisiinme becerileri; problem ¢6zme, karsilastirma, neden sonug iligkisi
kurma, beyin firtinasi, siniflandirma, hatirlama, bilgiyi analiz etme, karar verme,

siralama gibi becerileri igerir. Soru sorma, cevap verme, zarf, fiil, zamir vs. 6geleri

8



kullanma, sozciik anlamlandirma, s6z dizimi, climle kurma, ciimle yorumlama gibi
beceriler dil becerilerini, say1 becerileri ise siralama, eslestirme, 6l¢me, korunum
kazanimi, kiitle ve madde korunumu, siniflama, sayma gibi becerileri igermektedir
(Aktas Arnas, 2002a; Kog, 2002; Dehart vd., 2004; Giiven, 2004; Basaran, 2006;
Kandir ve Tiimer Kogak, 2013; Tuncer ve Kandir., 2015).

Diistinme becerileri ¢ocugun c¢evresini, bulundugu ortami anlamasi ve
mantikli hale getirmeye c¢alismasi i¢in gereklidir. Diislinme siireci ¢ocugun iginde
bulundugu cevreyi kesfetmeye ve anlamaya baslamasiyla birlikte baslar bunun igin
diisiinme becerilerinin erken yaslarda gelismesi Onemlidir. Diisiinme becerileri
biligsel gelisim ile iligkilidir. Biligsel gelisimin olumlu yonde ilerlemesi diisiinme
becerilerinin gelisimini de olumlu etkilemektedir. Diisiinme becerisinin gelisimi
cocugun bilgiye nasil ulasacagini, 6grenmeyi 6grenmesini saglar. Diisiinme becerisi
gelismemis olan ¢ocuk bunu kolay yapamaz. Diisiinme becerisi ¢ocugun cevresini
kesfetmesini ve Ogrenmesini, bilgiler edinmesini, bilgileri kullanmasini saglar
(Cohen ve Cenedella, 1988; Demirel ve Sahinel, 1999; Giliven, 2004; Basaran, 2006;
Kandir ve Organ, 2009; Organ, 2009).

Okul oncesi donemde cocugun diisiinme siirecinin gelisimi ileri yillardaki
diisiinme becerilerini etkileyecegi i¢in diisiinme becerilerinin ¢ocuga kazandirilmasi
onemlidir (Zembat ve Yurtsever, 2002). Diisiinme becerileri ¢esitli alanlarda (bilissel
vs.) 6grenmeyi kolaylastiran, ¢ocuklarin 6grenmelerinde aktif olup sorumluluk alma
duygusunu kazandiran, algilama, problem c¢ozme gibi yeteneklerin gelismesini
saglayan becerilerdir. Cocuklar bilgiyi olusturmada, bilgiyi diizenlemede,
gozlemleme, dikkat, iliskilendirme gibi siireglerde diistinme becerilerini kullanirlar.
Diigsiinme becerileri ¢ocugun kendini, diinyayr kesfetmesi konusunda fayda

saglayacagindan onemlidir (Daglioglu, 2006; Kandir ve Organ, 2009).

Erken Ogrenme becerilerinden birisi de dil becerileridir. Dil g¢evremizle
iletisim kurmamizi ve anlasmamizi saglayan iletisim aracidir. Cocugun sahip oldugu
dil gelisimi diger gelisim alanlarindaki gelisimleri etkilemektedir. Cocuklar dil
sayesinde kendini ifade edebilir, 6grendiklerini aktarabilir. Siniflama, problem
¢Ozme, algilama, karsilagtirma, sonug ¢ikarma gibi bilissel becerilerin kazanilmasi ve

gelisimi dil sayesinde gergeklesmektedir. Cocuklar tiim zihinsel ve biligsel



becerilerinin gelisimde dili kullanirlar. Dil ve diisiinme etkilesim ic¢indedir. Dil

diistincenin etkililigini olumlu yonde etkiler (Tugrul, 2002b; Karagdz, 2005).

Okul 6ncesi donemde erken 6grenme becerilerinin kazanilmasi ve gelismesi,
cocugun ileriki yillarda kullanacagi matematigi kavrayabilmesi icin oldukga
onemlidir. Okul 6ncesi donemde matematik; siralama, eslestirme, sayma vs gibi say1
becerilerinden olusmaktadir. Say1 becerilerini kazanmasi sayesinde ¢ocugun bilissel
gelisimi ilerlemekte ve matematigin temelleri atilmaktadir (Dinger ve Ulutas, 1999b;

Kandir ve Organ, 2011).

2.1.2.1. Okul Oncesi Déonemde Kavram Gelisimi

Kavramlar, benzer veya ortak 6zellikleri olan nesneleri, olaylar1 simgeleyen
simiflamadir (Mavig, 2005). Simgeleme yaparken genellikle kelime veya isim
kullanilir. Cocukta kavramlarin 6grenilmeye baslamasi algisal uyaricilart diizenleme
kapasitesinin gelismesine baghdir. Algisal gelisim bilgiye ulagma, toplama

kapasitesindeki artis olarak ifade edilebilir (Ustiin ve Akman, 2003).

Bebeklik doneminde kavramlar olugsmaya ve gelismeye baslar. Bebekler
diinyaya geldiklerinde merakla dogar ve ¢evrelerini tanima, kesfetme egiliminde
olur. Cevresindeki kisileri, nesneleri, olaylar1 kisacasi her seyi 6grenmek ister.
Bebeklik doneminde ¢evresini tanimasinda duyularinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir.
Bebek bes duyu organi sayesinde ¢evresini tanir. Koklar, dokunur, dikkatlice bakar,
agzina gotiirlip tadima bakar. Cocuklarin yasi ilerleyip gelisim alanlari (sosyal,
biligsel, motor vs.) gelistikce kavram kazanma siirecleri de gelisir. Cocuklar bir iki
yaslarinda kavramlar1 kazanmaya baslar. Iki yasina kadar duyu organlari arasindaki
uyumun gelismesi ¢ocukta kavram gelisimini olumlu yonde etkiler. Cocukta dort
yasindan itibaren kavram gelisiminde ilerleme goriiliir. Cocuklar {ic dort yaslarinda
kesifler yapar, bilgileri toplayip siniflandirmak i¢in temel kavramlar1 kullanmaya

baslar (Charlesworth ve Radeloff, 1991; Ustiin ve Akman, 2003).

Cocuklarda kavramlarin olugsmasi ve kazanilmasi uzun siiren zor bir siirectir.
Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren her giin yeni bilgiler edinir. Edindikleri

bilgileri ya onceden kazandiklar1 kavramlarla iligskilendirir ya da yeni kavram
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olusturma siirecine gider. Kavram 6grenme becerisini gelisimi ¢ocugun diisiinmesi,
problem ¢dzmesi, soru sormasi gibi becerilerin kazanilmasi acisindan Onemlidir.
Kavramlar somut ve soyut olarak ikiye ayrilir. Somut kavramlar ¢ocugun dokunma,
tatma, koklama gibi duyu organlar1 sayesinde algiladigi kavramlardir. Soyut
kavramlar ise ¢ocugun bes duyu organi ile algilayamadigi, algilanmasi i¢in daha iist
diizey bilissel beceri gerektiren kavramlardir. Cocuklarda kavram gelisimi, bilissel
gelisimin bir geregi olarak somuttan soyuta dogru gerceklesir. Ciinkii ¢ocuklarda
once somut diisiinme ilerleyen yillarda soyut diisiinme kazanilir (Ari, Ustiin ve
Akman, 1994; Cantekin, Cagdas ve Albayrak, 2000; Ustiin ve Akman, 2003;
Benson, 2007).

Cocuklarin gevresini, diinyay1 planli ve programli bir sekilde kesfetmesi okul
oncesi donemde baglar ve ilkokula gitmesi ile devam eder (Yesilyurt, 2003). Okul
oncesi donem g¢ocugum hizli bir gelisim i¢inde oldugu donemdir. Tiim gelisim
alanlarinda oldugu gibi bilissel gelisimin de temelleri atilmaktadir. Bu donemde
cocuklar temel kavramlar1 kazanmaya ve uygulamaya baglarlar. Cocuklarin
kavramlar1 6grenmesinde deneyimlerinin ve gézlemlerinin katkis1 biiytiktiir. Kavram
gelisimi bazi bilissel siirecleri kapsamaktadir. Cocuklarin kavramlari olusturabilmesi
icin nesnelerin ve olaylarin 6zelliklerini belirleyip 6zelliklerine gore siniflandirma
yapabilmesi gerekir. Cocugun smiflama, benzerlik ve farkliliklar1 tespit etme,
siralama, genelleme gibi bilissel becerileri kazanmis olmasi kavram gelisimini
olumlu etkiler. Kavramlar cocugun bilgiyi daha kolay organize ve kategorize
etmesini saglar. Okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin kavram gelisimi konusunda
okul Oncesi egitim almamis olan cocuklara gére daha gelismis oldugu pek ¢ok
aragtirmada goriilmiistiir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimine uygun olarak
kavramlar1 kazanmasi gelecekte basarili olmasi agisindan 6nemlidir (Charlesworth
ve Radeloff, 1991; Bracken, 1998; Ari, Ustiin, Akman ve Etikan, 2000; Ustiin ve
Akman, 2003; Organ, 2009; Uyanik Balat, 2009).

Tiim gelisim alanlari i¢in kritik dneme sahip olan okul 6ncesi donem kavram
gelisimi agisindan da kritik 6neme sahiptir. Cocugun gelisimine paralel olarak okul
oncesi egitimde zengin uyaricili ortamlarin saglanmasi, ¢esitli etkinlikler yoluyla
farkli deneyimler yasamasi, sozciik dagarcigini gelistirecek aktiviteler yapilmasi

kavram gelisimine katki saglayacaktir (Ar1 vd., 2000; Ustiin ve Akman, 2003).
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2.1.3. Erken Ogrenme Becerilerinin Kazandirilmasinda Okul Oncesi

Donemin Onemi

Okul 6ncesi donem erken c¢ocukluk yillarina denk gelen 0-72 ay arasini
kapsayan donemdir. Bu donem ¢ocugun gelisimi agisindan oldukga kritik bir 6neme
sahiptir. Biligsel gelisim, sosyal gelisim, motor gelisim gibi tiim gelisim alanlarinin
temeli bu donemde atilmaktadir. Cocuklar okul 6ncesi doneme denk gelen yillarda
oldukca hizli bir gelisim ve degisim i¢indedir. Bir gelisim alaninda meydana gelen
degisiklikler ¢ocugun diger gelisim alanlarin1 da etkilemektedir. Gelisim alanlarinin
gelisimi ve degisimi birbiriyle iligkilidir.

Okul oncesi donemde Ogrenilen bilgiler, yasanilan deneyimler, kazanilan
davranig ve beceriler ¢ocugun gelecekteki yasantisini etkilemektedir. Okul 6ncesi
donemde beyin gelisimi olduk¢a hizlidir. Cocuklarin 6grenme hizlar diger yaslarina
gore 0-72 ay arasinda daha yiiksektir (Oktay 2005; Orcan, 2009). Okul 6ncesi
donemin 6nemini géz Oniine aldigimizda bu donemde verilen egitimin niteligi 6n
plana ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin 6grenmenin merkezinde oldugu,
yaparak yasayarak aktif Ogrenmelerin gergeklestirilmesi esastir. Okul Oncesi
egitimde ¢ocuklarm tim gelisim alanlarinda bir biitlin olarak tim yonleriyle

gelismesi amaglanmaktadir.

Okul oOncesi donemde cocuga erken Ogrenme becerilerin kazandirilmasi
onemlidir. Ogrenme becerilerinin ~ gelisimi  bilginin  temellerini meydana
getirmektedir. Erken Ogrenme becerilerinin okul oncesi yillarda kazanilmasi
cocuklarin aldiklart bilgiyt smiflandirmasini ve organize etmesini saglamaktadir
(Organ, 2009). Erken Ogrenme becerilerinin okul 06ncesi donemde ¢ocuga
kazandirilmas: ilkokula hazir bulunusluk seviyesini arttirmaktadir. Bu doénemde
uygulanan temel akademik beceri egitimi cocugun ileri akademik becerilerinin
temelini olusturmakta ve gelecek yillardaki akademik becerilerini olumlu
etkilemektedir (Polat Unutkan, 2006).
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2.1.4. Erken Akademik Beceri Alanlar1

2.1.4.1. Okuma ve Yazmaya Hazirhk Becerileri

Okuma ve yazmaya hazirlik becerileri; Dil ve erken okuryazarlik becerileri

ile yazmaya hazirlik ¢calismalarini kapsamaktadir.

2.1.4.1.1. Dil ve Erken Okuryazarhk Becerileri

Okul 6ncesi donem okuma yazma becerilerinin gelisimi agisindan énemli bir
donemdir. Okuma yazma becerisi bireyin hayat boyu egitim-6gretimini etkileyen ve
destekleyen temel becerilerdendir. 0-6 yas araligin1 kapsayan okul 6ncesi donem,
cocugun dili dogru bir sekilde kullanmasi, konusmasi, kendini yaziyla veya sozel
olarak anlatabilmesi, okuma ile ilgili becerilerin gelisimi acisindan kritik bir
donemdir. Cocuklar okuma ve yazma becerilerini kazanmadan once konusulan dili
anlamay1 ve kendilerini ifade etmeyi 6grenirler. Cocugun neden sonug iliskisi kurma,
genelleme ve smiflama yapma, gorsel ve isitsel algisinin gelisimi, diisiinme gibi
beceriler okuma yazma becerilerinin gelisimini destekler. Okuma yazma
becerilerinin gelisimini destekleyen beceriler okul oncesi donemde gelismektedir

(Cevher Kalburan, 2010).

Erken okuryazarlik, ¢ocugun dogdugu andan itibaren baslayan ve okul 6ncesi
donemin sonuna kadar siiregelen, okuma yazmaya hazirlik kapsaminda edindigi
deneyimleri gosteren bir siirectir. Erken okuryazarlik siirecinde c¢ocuk bebeklik
donemde konusulan dili algilamaya, sesler, heceler ve kelimeler olusturmaya
baslayip yasi ilerledikce yetiskinler ile daha ¢ok etkilesim i¢inde olmasini saglayan
etkinlikler (yetiskinlerin kitap okumasi vs.) ile siire¢ devam eder. Erken okuryazarlik
stirecinde dinleme ve konusma, sesbilgisel farkindalik, kelime dagarciginin geligimi,
yazi farkindaligi, gorsel ve isitsel ayirt etme gibi bir¢ok gelisme olmaktadir (Celenk,
2003; Kabadayi, 2012).

Okul o6ncesi donemde kazanilan erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin

okuma yazmaya hazirhk siirecini destekleyen, okuma yazma Ogrenmesini
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kolaylagtiran becerilerdir. Erken okuryazarlik becerileri ¢cocugun ileriki 6grenim
hayatinda iyi okur olmasina katki saglamaktadir (Justice ve Kaderavek, 2002). Erken
okuryazarlik c¢ocugun okuma yazma Ogrenmesi ya da g¢ocuga okuma yazma
ogretilmesi degildir. Cocuklar okuma yazma siirecine gegmeden once okuma yazma
ile ilgili kazanmas1 gereken hazir bulunusluk, bilgiler ve beceriler vardir. Erken
okuryazarlik siirecinde ¢ocuk okuma yazma Ogrenmesini kolaylastiracak bilgi ve
becerileri kazanir. Erken okuryazarlik ¢ocugun okuma yazmaya hazir hale gelmesini
saglar. Cocuklar okul Oncesi donemde erken okuryazarlik siireci sayesinde
karalamalar ve ¢izimler yaparak yaziyormus gibi yapma, yazi yOniiniin farkina
vararak satir1 parmag ile takip edip okuyormus gibi yapma, resim ve yaziy1 ayirt
etme gibi ¢esitli davraniglar gosterebilir (Justice ve Kaderavek, 2002; Akoglu, 2011;
Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013).

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun okuma yazmanin énemini ve hayatimizdaki
yerini anlamasi olduk¢a onemlidir. Cocuklarin okuma yazmanin gergek hayattaki
degerini anlamasi okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina giidiilenmesini ve istekli
katilmasin1 saglayacaktir. Cocugun istekli olmast okuma yazmaya hazirhik

caligmalarin1 amacina ulastirir. “Okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsaminda yapilan
calismalar sadece masa basinda yapilacak kagit, kalem ¢aligmalari degildir. Farkli etkinlik gesitleri

(matematik, fen, drama, miizik vs.) ile de okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalar1 yapilabilir (MEB, 2013,
s. 44).” Cocuklara siirler, tekerlemeler ve sarkilar s6ylenmesi, hikayeler okunmasi ses
iliskilerine kars1 duyarli hale gelmesine katki saglar. Okunan kitapla ilgili cocuklara
sorular sorma, okunan siir, tekerlemedeki kafiyelere dikkat ¢cekme, ayni sesle biten,
baslayan sozciikleri sorma ses bilincinin gelisimini olumlu etkiler (Kiligaslan, 1997;

Giines, 2007).

Dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi birbirinden ayri
diisiiniilemez. Dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi arasinda iligki
bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan okuma yazmaya hazirlik
calismalari dil gelisimini de etkilemektedir. Ornegin ¢ocuklara kitap okunmasi dil ve
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Mesleki Egitim ve

Ogretim Sistemini Gii¢lendirme Projesi [MEGEP], 2007; MEB, 2013).

Okul Oncesi donemde ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

kazanmalarinda okul oncesi egitim kurumlarinda aldiklari egitimin yaninda ev
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yasantilar1 da onemlidir. Cocuga evde yetiskinin kitap okumasi, ¢ocugun dikkatini
evdeki resimlere, yazilara ¢ekme, soru-cevap etkinlikleri yapma, ¢ocugu dinleme,
konusmasina firsat verme ¢ocugun dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini

olumlu etkileyecektir (Dickinson ve McCabe, 2001; Gok, 2013).

Dil ve erken okuryazarlik becerilerinin istenilen diizeyde kazanilmasinda
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, gorsel ve isitsel algi ¢alismalari, sozciik
dagarcigimin gelistirilmesi, dinleme ve konusma gibi becerilerin gelisimi etkilidir.
Sesbilgisel farkindalik, ¢ocuklarin konusurken seslerin, hecelerin farkina varmasidir.
Okul oncesi donemde sesbilgisel farkindalik biiylik yapilardan kiigiik yapilara
seklinde gelisim gosterir. Cocuklar Oncelikle ciimlelere ve kelimelere, daha sonra
hecelere ve seslere farkindalik gosterirler. Cocuklarin sesbilgisel farkindaligini
gelistirmek igin sarkilar, siirler, tekerlemeler ve kafiyeli oyunlardan yararlanilabilir
(Anthony ve Francis, 2005; Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013).

Dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 kazanmasi 6nemlidir. Yaz1 farkindaligi kazanmis olan ¢ocuklar yazi ile
resmi ayirt eder, yazinin yoniiniin farkina varir. Yazi farkindaligini kazandirmak igin
yazili etiketlere, ¢evrede bulunan yazilara, kitaplara dikkat c¢ekilebilir (Celenk,
2003). Gorsel ve isitsel alg1 calismalar1 ¢cocuklarin bilissel gelisimini olumlu yonde
etkiler. Gorsel ve isitsel alg1 calismalar1 sayesinde ¢ocuklar harfleri ve sesleri tanir,
harflerin farklilik ve benzerliklerine dikkat eder, ayn1 ya da farkli sesle baslayan

biten kelimeleri ayirt eder (Woodrome ve Johnson, 2009).

Cocuklarin sozciik dagarciginin  gelistirilmesi dil ve erken okuryazarlik
becerilerin gelisimine katki saglar. S6zciik dagarcigi gelisimi yasam boyu devam
eden dinamik bir siiregtir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarin sozciik dagarcigini
zenginlestirmesinde kritik bir donemdir. Cocuklarin bu dénemde s6zciik hazinesinde
artis olur, yeni sozclikler 6grenirler. Cocuklarin edindigi sézciik sayisinin artmasi
okuma yazma 6grenme siirecini etkilemektedir. Cocuklarin yeni sozciikler edinmesi
icin kitap okunmasi, kitapta gecen yeni sozciiklere dikkat ¢ekilmesi, yeni sozciikler
edinecegi etkinliklere yer verilmesi okuma yazma siirecine katki saglar (Rupley ve
Nichols, 2005; Erdogan vd., 2013). Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda

cocugu dinlemek ve konusmaya tesvik etmekte Onemlidir. Cocugun duygu ve

15



diisiincelerini ifade etmesine firsat vermek ve dinlemek dil ve erken okuryazarlik

becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

2.1.4.1.2. Yazmaya Hazirhik Calismalari

Iletisim dilimizin, konustuklarimizin somutlastirilarak gériiniir bir hale
getirilmesi yazma olarak ifade edilmektedir. S6zel olarak konustuklarimizin yaziya
aktarilabilmesi i¢in bazi araglarin kullanilmasi gerekmektedir. Bu araclara yazi
araclar1 denilmektedir. Cocuklarin resim yapmaya baglamasi ile yazmasi1 paralel
olarak ilerlemektedir. Cocuk kagida gozle goriiliir bir isaret yaptig1 andan itibaren
resim, karalama, c¢izme vs. yaparken yazma aracit kullandiginin farkina varir

(Havens, 2002).

Glines (2007) yazmayr birgok gelisim alanimin etkiledigini sOylemistir.
Yazma, zihinsel, fiziksel, etkilesimsel ve gelisimsel siire¢lerden olusmaktadir.
Yazmanin fiziksel siireci igerisinde kalem tutma, karalama yapma, el hareketleri,
cizme gibi beceriler bulunmaktadir (Glines, 2007). Yazmanin fiziksel siireci baslica
kiigiik kas motor becerilerin bir diger ifadeyle ince motor becerilerinin gelisimine
baglhidir. ince motor beceriler; parmaklarin, ellerin, kollarin ve ayaklarin hareketlerini
gerektiren beceriler ile nesne becerileridir. Yazi araglarini kullanmak, resim yapmak,
bir miizik aleti ¢almak, yirtmak, kesmek, nesneleri kavramak, tutmak gibi kiigiik
kaslarin kullanimin1 gerektiren beceriler ince motor becerilere Ornek olarak
verilebilir (Gizir, 2017). Cocuklar dogdugu andan itibaren yasla birlikte ince motor
becerileri gelisir. Yas ilerledikce kiiciik kaslarini kullanma yetenekleri artacagi icin

yazma, ¢izme, kavrama vs. gibi beceriler gelisim gosterir.

Okul oncesi donem, c¢ocugun tiim gelisim alanlar1 agisindan gelisiminin
hassas oldugu bir donem oldugu i¢in ¢ocugun desteklenmesi, iyi bir egitim almasi
gerekmektedir. Bu donemde gerceklestirilen okul oncesi egitimde ¢ocugu ilkokula
hazir hale getirmek i¢in biitiin gelisim alanlarini desteklemek onemlidir. Cocugun
ilkokula baslamasi bircok beceriyi kazanmis olmasini gerektirir. Okul Oncesi
egitimin ¢ocukta yazma becerisinin gelisiminde etkisi biiyliktiir. Yazma becerisi zor

gelisen bir beceridir. Yazma becerisinin kazanimi gelisimsel bir siirece dayanir. Okul
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oncesi donemde ¢ocuklarin kagit lizerine igaret birakmasi, karalama, ¢izme, resim vs.
yapmalar1 yazma siireglerinin baslangicidir. Cizme, karalama yapma yazmanin 6n
becerisi olarak goz Oniinde bulundurulur (Havens, 2002; Tugluk, Kok, Kogyigit,
Kaya ve Geng¢dogan, 2008; Coskun, 2013; Polat Unutkan, 2014).

Yazma becerilerinin gelisimini etkileyen farkli beceriler vardir. Cocuklarin
yazma becerilerini zihinsel, sosyal-duygusal, motor beceriler etkilemektedir. Yazma
icin dikkat, isitsel ve gorsel algi gibi zihinsel beceriler gereklidir. Motor beceriler,
hareket, sinir-kas, el-goz koordinasyonu ve durus becerilerini igermektedir. Cocugun
yazmaya karsi istekli olmasi, bakis agis1 gibi sosyal-duygusal 6zellikleri de yazma
becerisini etkilemektedir (Cook, 1992 ve Fletcher, 1997°den aktaran Alisinanoglu ve
Simsek, 2013).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, gocuklari tiim gelisim alanlarinda
gelistirmeyi hedeflemektedir. Programda matematik, fen, drama ve okuma yazmaya
hazirlik gibi etkinlik ¢esitleri bulunmaktadir. Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
amact ¢ocuklarin ilkokula ydnelik hazir bulunus diizeyini arttirip ilkokula gecis
siirecini kolaylastirmaktir. Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde 6zellikle yazma
becerisinin gelisimine yonelik etkinliklere yeteri kadar siire ayrilmalidir. Okul 6ncesi
donemde amag ¢ocuklarin yazi yazmasi degil yazmaya hazir hale gelmesidir. Bunun
icin el-géz koordinasyonlarmin gelismesi, kalem, silgi, defter gibi araglarin
kullantminin 6grenilmesi, yazmanin yoniinii kavrayabilme gibi 6zellikleri kazanmasi

beklenmektedir (Tugluk vd., 2008; Ates, 2015).

Yazmaya hazirlik siirecinde parmak, el, kol kaslarin1 ve sinirlerini gelistirici
caligmalara yer verilmelidir. Ipe boncuk dizme, oyun hamuru yogurma ve sekiller
yapma, yirtma, kagit kesme, katlama, resim yapma, boyama, yapistirma ve kalemi
diizgiin tutmayr 6grenme gibi ¢alismalar ince motor becerilerinin gelisimine katki
saglaylp yazmaya hazirlik siirecini olumlu etkileyecektir. Cocuklarin bu ¢alismalari
yapabilecegi etkinlikler gerceklestirilmelidir (Giines, 2007; Polat Unutkan, 2014).
Okul oncesi egitimde kitap okuma etkinliklerine yer verilmesi de yazmaya hazirlik
stirecine katki saglamaktadir. Kitap okuma etkinlikleri ¢ocukta yazi farkindaliginin
olusmasina yardimci olur. Kitap okuma etkinlikleri sayesinde ¢ocuk kitabin nasil

tutulacagini, kitabin bashigini, sayfalarini ¢evirmeyi, yazinin yoniinii fark etmesi yazi
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farkindaliginin gelisimini gosterir (Bayraktar ve Temel, 2015; Parbucu ve Ding,

2018).

2.1.4.2. Okul Oncesi Matematik Becerileri

Okul 6ncesi donem gelisimin hizli oldugu, tiim gelisim alanlarinin temelinin
atildig1 onemli bir donemdir. Cocuklar bu donemde aktif olarak temel kavramlari
kazanmaya baglarlar. Okul oncesi yillarda bilgi ve beceri kazanimi yogun olarak
gergeklestirilir. Okul Oncesi donem egitimin temeli olmast agisindan kritik bir
donemdir. Tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi matematigin temelleri de g¢ocukta
okul dncesi donemde atilir. Cocuk dogdugu andan itibaren matematik becerileri ve
kavramlar1 gelismeye basladigi icin erken ¢ocukluk yillarinda verilecek olan egitim

onemlidir (Copley, 2000; Akman; 2002; Celik ve Kandir, 2011).

Okul oncesi donemde c¢ocuklara matematiksel kavramlarin kazandirilmasi
gerekmektedir. Matematiksel kavramlarin edinmeye baglanmast matematik
becerilerinin gelisimi i¢in temel olusturur. Cocuklarin okul o6ncesi donemde
matematiksel kavramlar1 ve becerileri edinmeleri gelecekteki matematik basarisini
etkileyecek ve daha karmasik matematiksel kavramlarin ve becerilerin kazanimina

alt yap1 olusturacaktir (Copley, 2000; Polat Unutkan, 2007).

Cocuklar dogustan meraklidirlar. Cevrelerini kesfetmek ve tanimak isterler.
Bunun i¢in g¢evrelerini dikkatli gozlemler, sorular sorar, nesneleri karsilastirir ve
simiflandirmalar yaparak birgok kavrami anlamaya, kazanmaya calisirlar. Okul
oncesi donemde matematik egitimi Onemlidir. Matematigin ¢ocugun yasadigi
diinyay1 tanimasinda pay1 biiyiiktiir. Okul 6ncesi donemde matematik egitiminde
somut deneyimler 6nemlidir. Erken ¢ocukluk yillarinda matematik egitimi dogrudan
bilgi aktarimi yoluyla degil ¢ocugun aktif oldugu yaparak yasayarak d6grenmeler ile
gergeklestirilmelidir. Ciinkii bu dénemde c¢ocuklar soyut kavramlari anlamakta
zorlandig1 i¢in somut deneyimler, materyaller yoluyla 6grenimin gergeklestirilmesi
matematik egitiminde onemlidir (Dinger ve Ulutas, 1999a; Akman, Yiikselen ve
Uyanik, 2000; Fuson, 2009; Aktas Arnas, 2013).
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Siiflama, siralama, Orilintli, karsilastirma, eslestirme, sayr sayma gibi
beceriler c¢ocuklarin matematigi anlamlandirmasima yardim eder. Cocuklarin
siniflama, karsilastirma vs. gibi becerileri edinmesi ileriki yillarda matematik

O0grenmelerini olumlu etkiler.

Okul 6ncesi donemde edinilmesi gereken matematiksel beceriler su sekilde

sayilabilir:

Say1 sayma: Cocuklar say1 sayabilmek i¢in say1 kavramini edinmelidir. Bir
cocugun say1 kavramini edinmesi i¢in birebir esleme yapabilmesi ve say1r korunumu
kazanmig olmas1 gerekir. Say1 sayma becerisi ¢ocuklarin dort islem yapabilmesi i¢in
temel teskil etmektedir. Say1 sayamayan bir ¢ocuk dort islem becerilerini kavramada
oldukca zorlanir. Say1 sayma, saydigimiz nesnelerle sayilarin iliskisidir. Cocugun
say1 ve miktar kavramlar1 arasinda iliski kurmasinin saglanmasi say1 kavrami ve say1
sayma becerilerini edinimini kolaylagtirir. Okul 6ncesi donemde sayma islemi somut

nesneler lizerinden olmal1 soyut olmamalidir (Akman, 2002; Aktas Arnas, 2004).

Karsilastirma: En az iki nesneyi, durumu ozelliklerine gore kiyaslamaktir.
Cocuklar nesneleri, durumlar1 gozleyerek ayni ya da farkli olma durumlarini tespit
ederler. Karsilagtirma yapabilmek i¢in ¢ocugun gozlem becerisine sahip olmasi
gerekir. Cocuklar gozlem yaparak nesneleri renk, sekil, boyut gibi 6zelliklerine gore
kiyaslarlar. Kargilastirma yaparken zithklardan faydalamlir. Olgme ve siralama
yapmanin temelinde karsilastirma vardir (Unal, 2012; Aktas Arnas, 2013; Sahin ve
Ulutas, 2014).

Smiflama: Cocuklarin  nesneleri, olaylar1 ve durumlart birbiriyle
karsilagtirarak benzerlik ya da farklhiliklarina gore gruplandirma becerisidir.
Siniflama g¢ocuklarin nesneleri, olaylar1 diizenlemesini saglar. Cocuklar siniflama
yaparken nesnelerin renk, sekil, biiyiiklilk, kullanim amac1 gibi 6zelliklerini
gozlemleyip dikkat ederler. Siniflandirma becerisi sayesinde c¢ocuklar benzer
nesneler, durumlar arasinda iliski kurmaya baslarlar. Erken cocukluk yillarinda
cocuklar bagslarda tek bir Ozellige dikkat edip smiflama yaparken ilerleyen
zamanlarda birden fazla 6zellige gore smniflama yapabilirler (Hohmann ve Weikart,
2000; Aktas Arnas, 2013).

Siralama: Nesneleri belli 6zelliklerine gore bir kural icinde dizme becerisidir.

Cocuklar nesneleri uzunluklarina, miktarlarina, agirliklarina, biiyiikliiklerine vs. gore
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siralamay1 Ogrenirler. Cocugun siralama yapabilmesi icin karsilastirma becerisini
edinmis olmast gerekir. Siralama becerisini kazanan ¢ocuk sayilar1 1’den 10’a kadar
siralayabilir, kaginci sirada oldugunu sdyleyebilir. Siralama yaparken g¢ocuklarin
nesnelerin birden fazla 6zelligine ayn1 anda dikkat etmesi gerekebilir (Giiven, 2005;

Smith, 2006).

Oriintii: Belli bir diizene, kurala gore siralamadir. Cocuklarin driintii
yapabilmesi i¢in siralama becerisini kazanmis olmalar1 gerekir. Okul Oncesi
donemde ¢ocuklardan oncelikle var olan Oriintiiyli fark etmeleri, Oriintiiyii devam
ettirmeleri ve en sonunda yeni bir Oriintii yapabilmeleri beklenir (Sahin ve Ulutas,

2014).

Eslestirme: Cocugun iki nesne arasinda iliski kurmasini saglayan, erken
cocukluk yillarinda kazanilmasi gereken 6nemli bir beceridir. Eslestirme becerisi
say1 saymanin temelinde bulunur. Birebir eslestirme becerisi gelismemis ¢cocuk say1
saymada zorlanabilir. Okul Oncesinde eslestirme yaparken somut nesneler
kullanilmalidir. Oncelikle esit sayida nesneler ile eslestirmeye baslanmali, kolaydan

zora dogru gidilmelidir (Aktas Arnas, 2004).

2.1.4.3. Bilimsel Diisiinme Becerileri

Cocuklar dogustan itibaren 6zellikle okul 6ncesi donemde cevrelerine karst
oldukca merakhidirlar. Gelisimlerinin her asamasinda c¢evresinde meydana gelen
degisiklikleri, olaylar1 merakli bir sekilde izlerler ve ¢evrelerini kesfetmeye calisirlar.
Cocuklar biiyiidilkge sorular sorarak, arastirmalar yaparak bilmedikleri seyleri
O6grenmek ve nesneleri tanimak isterler. Okul 6ncesi donem cocuklarin gelisimlerinin
ve Ogrenmelerinin en hizli oldugu donemdir. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar
ogrenmeye karsi isteklidirler. Bu dénemde ¢ocuk cevresiyle etkilesim halinde aktif
sekilde Ogrenmenin merkezinde yer alir. Cocugun erken c¢ocukluk yillarinda
yasayacag1 deneyimler ve edinecegi kazanimlar ileriki 6grenme yasantilarini, gelisim
alanlarm etkileyecektir. (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011; Micklo, 2012; Sahin,
Yildirim, Siirmeli ve Giiven, 2018; Kesicioglu, 2019).
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Okul oncesi donemde cocuk cevresine karsit oldukca ilgili ve meraklidir.
Cocugun diinyay1 merak edip sorgulamaya baslamasiyla fen 0grenmeleri baslar.
Cocuklarin sorduklar1 sorularin cevaplarini almasi fen 6grenmelerinin gelisimi
acisindan onemlidir. Clinkii cocugun cevresinde kesfettigi, gordiigii, duyu organlari
ile algiladig1 olaylarin ¢ogu fen egitiminin konusu olabilir. Cocuklar bu donemde
bilgileri; arastirarak, sorarak, olaylar1 gozlemleyerek, yaptiklari davranislarin
sonuglari olgerek edinirler. Cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak diinya
hakkinda bilgi edinirler. Bilim etkinlikleri ¢ocugun tiim gelisim alanlarindaki
gelisimine katki saglar. Okul 6ncesi donemde ¢ocuga fen ile ilgili dogru bilgilerin ve
becerilerin kazandirilmasi gelecekteki yasamini, 6grenmelerini ve fene olan ilgisini
etkileyecektir. Cocugun diizeyine uygun verilen fen egitimi, bilim sevgisinin
kazandirilmasi i¢in 6nemli bir adimdir. Okul 6ncesi donemde verilen fen egitiminin
ve bu konuda yapilan etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde
onemli bir yeri vardir (Unal ve Akman, 2006; Sahin vd., 2011; Onal ve Saribas,
2019).

Cocuklar erken cocukluk doneminden itibaren kavramlari algilamaya ve
kavramaya baglarlar. Cocuklar kavramlar1 Ogrenirken bilinenden bilinmeyene
ilkesine uygun sekilde var olan kavramlar1 genisletmeleri, yeni kavramlar edinmeleri
ve edindikleri kavramlar1 kullanmalarin1 saglayacak etkinlikler yapilabilir (Akman,
Ustiin ve Giiler, 2003). Okul 6ncesi donemde fen egitimi c¢ocuklarin merak ve
ilgilerinden hareket ederek, cevrelerini kesfetmelerini, nesneleri ve olaylar
tanimalarini, giinliik yasantilarinda gerekli olacak becerileri kazanmalarini saglayan
egitimdir. Fen egitimi ¢ocuklarda ilk olarak ailede baglayip planl bir sekilde ise okul
oncesi egitim kurumlarinda yapilmaktadir (Aktag Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu,
2012; MEB, 2016).

Okul 6ncesi yillarda fen ile ilgili kavram ve bilgiler anlatim ile degil cocugun
deneyimleriyle 6grenmesini saglayacak sekilde olmalidir. Ezbere dayali fen egitimi
yerine uygun kosullar1 saglayip ¢ocuklar1 aragtirmaya, incelemeye yonlendiren fen
egitimi verilmelidir. Cocuklarin sorduklar1 sorulara verilen cevaplarin meraklarini
gidermesi fen Ogrenmelerine olumlu katki saglayacaktir. Fen egitimi g¢ocuklarin
yaraticiligim arttirir. Cocuklar fen egitimi sayesinde 6grendikleri bilgilerin gilinliik

yasamda ne anlama geldiginin, ne igse yaradiginin farkina varirlar. Fen egitiminde
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cocugun aktif olmasina, aragtirma, gézlem yapmasina, problem ¢ézmesine, bilimsel
diistinmeyi 6grenmesine firsat verilmelidir. Okul 6ncesi egitim programinda yer alan
etkinlikler, siniflarda bulunan fen merkezi fen egitiminin temelini olusturur. Yapilan
etkinlikler ¢ocuklarin gézlem ve inceleme yapmalari, tahmin etme, dikkat etme,
deney yapma, neden sonug¢ iliskisi kurma gibi bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmalarina katki saglamaktadir (Aktas Arnas, 2002b; Ayvaci, Devecioglu ve
Yigit, 2002; MEB, 2016).

Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel diisinmenin ve bilimsel arastirma
yapabilmenin temelini olusturan becerilerdir. Bireyin dogay1 ve olaylar1 inceleme,
bilimin dogasini kavrayabilme, bilimsel okuryazar olma, bilgiler iiretme, giinliik
yasaminda her alanda kullanabilecegi beceriler ve diisiinme siiregleri bilimsel siireg
becerilerini icermektedir (Ozmen ve Yigit, 2005; Aktamis ve Ergin, 2008; Tasdemir,
2013).

Temel bilimsel siire¢ becerileri ¢ocugun dogumuyla birlikte gelismeye baslar.
Okul oncesi yillarda cocuklar ¢ok meraklidir ve kesfetmeye isteklidir. Bu dénem
bilim ile tanistirmada en iyi zamandir. Bu dénemde cocuklar yasadigi ¢evreyi ve
diinyay1 tanimak i¢in sorular sorarlar ve sorduklar1 sorularin cevaplarina ulagmak
i¢in bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya gereksinim duyarlar. Cocuklar sorgulama,
arastirma, karar verme, problem c¢ozme, tahmin etme, elestirel diisiinme gibi
becerileri yapabilmek igin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin merakindan
ve Ogrenme isteginden yararlanarak c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebilecegi etkinliklere yer vermesi, egitim ortamini bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmaya firsat verecek sekilde diizenlemesi gerekir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
farkli fen etkinlikleri uygulamasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini
destekleyecek ortam hazirlayabilmesi icin alan bilgisinin yeterli olmasi 6nemlidir.
Fen egitimi kapsaminda bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi 6nemli bir
amagtir. Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi bilimsel diistinme yollarini
Ogrenmesini saglar. Bilimsel diisiinme yollarinin 6grenilmesi ileride bilim okuryazari
olmay1 destekler (Avci, 2004; Boyiik, Tanik ve Saragoglu, 2011; Anderson, 2012;
Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013).
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Bilimsel siire¢ becerilerinin siniflandirilmas: ile ilgili alanyazinda farkli

siiflandirmalar bulunmaktadir. Sahin Pekmez (2000, s. 35) “Bilimsel siireg becerilerini
temel, nedensel ve deneysel siireg¢ olmak iizere {ice ayirmustir. Simiflama, 6lgme, gozlem ve verileri
kaydetmeyi temel siire¢ becerileri” olarak ifade etmistir. Tan ve Temiz (2003, s. 90) “Temel
bilimsel siire¢ becerilerini; say1 ve sembolleri kullanma, goézlem, siniflama, uzay zaman iliskileri

kullanma, 8lgme ve kestirimde bulunma” olarak belirtmislerdir. Simsek ve Cinar (2008, s.

58) “Bilimsel siireg becerilerini temel ve deneysel siiregler olmak iizere iki grupta ele almustir. Temel
bilimsel siire¢ becerilerini; uzay zaman iligkisi kavrama, 6lgme ve sayilari kullanma, goézlem,

siniflama, iletisim, sonug ¢ikarma ve kestirme” olarak ifade etmislerdir.

Alanyazina baktigimizda Dbilimsel siire¢ becerileri ile ilgili farkhi

siiflandirmalar karsimiza ¢ikmaktadir. “Okul éncesi dénemdeki gocuklar igin temel bilimsel

siireg becerilerinin genel olarak gozlem, siniflama, karsilastirma, tahmin etme, olgme, verileri
kaydetme ve sonug ¢tkarma oldugu sdylenebilir (Uludag, 2017, s. 32).”

Cocuklar diinyaya geldiklerinde olduk¢a meraklidir ve g¢evresini kesfetme
istegi icindedirler. Cocuklar ¢evresini ilk olarak gozlemleri yoluyla kesfederler ve
duyular1 bu noktada onemli rol oynar. Etraflarim1 dikkatli ve merakli gozlerle
incelerler. Gozlem yapma, ¢ocugun duyularindan yararlanarak bilgi edinmek igin
yaptig1 incelemelerdir. Cocuklar bir ya da birka¢ duyusunu kullanarak g¢evreleri ve
nesnelerin rengi, biiyiikliigi sekli vs. hakkinda bilgi sahibi olurlar (Avci, 2004;
Cepni, Ayas, Ozmen, Yigit, Akdeniz ve Ayvaci, 2006; Usta, 2008; Ayvaci, 2010).
Cocuklar erken yaslardan itibaren karsilastirma yapmaya baslarlar. Ozellikle iki
yasindan itibaren nesneleri benzerlik ya da farkliliklarina gore gruplandirirlar.
Siiflama; olaylari, nesneleri benzerlikleri, farkliliklart ya da cesitli 6zelliklerine

gore gruplandirma olarak ifade edilebilir (Avci, 2004; Cepni vd., 2006).

Tahmin etme; olaylara, durumlara bakarak elimizdeki verilerden yola ¢ikip
bir islemin sonucuna yonelik yorumda bulunmak olarak ifade edilebilir.
Biiytliktagkapu’ya (2010) gore tahminde bulunma bir islemin, olayin sonucunu
kestirmektir. Cocuklar yapacaklar1 deneylerin sonucuna yonelik tahminde
bulunabilirler. Olgme becerisi karsilastirma ve sayma becerilerinden olusur. Olgme;
nesneleri, olaylar1 karsilastirmak, miktarlarim1 belirlemek igin kullanilir. Olgme
olaylarin, nesnelerin gozlemlenip gézlem sonuglarinin nicel ya da nitel olarak ifade
edilmesidir. Okul 6ncesi donemde cocuklar nicel dlgmeden ziyade nitel dlgmeyi

daha ¢ok kullanirlar. Bu déonemde ¢ocuklar yaptiklart 6lgiimleri uzun-kisa, agir-hafif
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vs. gibi nitel olarak betimleme yoluna gider (Dere ve Omeroglu, 2001; Tan ve
Temiz, 2003; Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, 2010).

Okul oncesinde c¢ocuklar incelemelerinden, arastirmalarindan elde ettikleri
sonuglar1 nicel ya da nitel olarak kaydetmek isterler. Bu donemde cocuklar ¢esitli
deneyler, gozlemler yaparak bircok veri ve bilgiye ulasirlar. Okul 6ncesi donemde
cocuklar resim ¢izme, konusma, tablo ve grafik olusturma, fotograf ¢ekme vs. gibi
farkli yontemlerle verileri kaydetme becerisini kullanirlar (Tan ve Temiz, 2003;
Biiytiktagskapu, 2010). Sonug ¢ikarma becerisi genellikle bilimsel siire¢ becerilerinin
arasinda en son kazanilan beceridir. Sonu¢ c¢ikarma; yapilan aragtirmalarin,
gbzlemlerin, deneylerin sonucuyla ilgili yorum yapma iglemi olarak ifade edilebilir.
Okul 6ncesi donemde gocuklar yaptiklari deneyin sonuglarini1 yorumlayip bir yargiya
varabilirler. Sonuca tiimevarim ya da tiimdengelim yontemiyle ulasilabilirler

(Biiytiktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012; Bal, 2018).

2.1.5. Ozyeterlik Tanim

Sosyal biligsel kurama gére Bandura “Bireyin bir isi yapabilme, performansim
gosterebilme konusunda yapip yapamayacagi ile ilgili kapasitesine yonelik var olan yargilarini,

inancimi zyeterlik inanci olarak tanimlamistir (Bandura, 1997).” Diger bir ifadeyle Bandura’ya
gore Ozyeterlik bireyin basarmak, performansini sunmak icin gerekli etkinlikleri ve
yeteneklerini diizenlemesine yonelik inanci olarak tanimlanabilir (Lee, 2005).
Donald (2003) 6zyeterligi anlamada iizerinde durulmasi gereken noktanin bireyin bir

151 bagarma konusundaki inanc1 oldugunu ifade etmistir.

“Birey performansini gosterebilmek, bir isi basarabilmek igin gerekli

yeteneklere sahip olmalidir. Bireyin bir isi basarabilmesi i¢in gerekli yeteneklere sahip
olmasi tek basina yeterli degildir. Yetenegin yaninda bireyin isi yapabilecegine yonelik

var olan inanc1 dnemlidir (Wood ve Bandura, 1989, s. 364).”

Bandura’ya (1995) gore, bireylerin Ozyeterlik inanglarinin temelinde dort

kaynak oldugu sdylenebilir:

1. Deneyimler: Gegmiste yagsamis oldugu basar1 ya da basarisizlikla iligkin

yasantilar.
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2. Dolayli yasantilar: Bagka bireylerin deneyimlerinden elde edilen yasantilar.

3. Sozel ikna: Bir igin yapilabilecegi ile ilgili bagkalarmin sdyledikleri,

cesaretlendirmesi.

4. Duygusal ve fizyolojik durum: Bireyin var olan bedensel ve duygusal
durumudur. Bireyin bir ise baslamadan Onceki bedensel ve duygusal durumu

davranigini etkiler.

2.1.5.1. Ogretmen Ozyeterligi

Toplumlarin ve bireylerin gelismesinde kaliteli bir egitim olduk¢a dnemlidir.
Egitimin uygulayicist olan Ogretmenler egitim sisteminin temel yapi taslarindan
biridir. Ogretmenlerin basarisi egitim sistemimizin basarisini olusturmaktadir (Ay,
2007). Ogretmenlerin basarili olmasini var olan yetenek ve bilgisinin yaninda sahip
oldugu &zyeterlik inanci da etkilemektedir. Ogretmenlerin mesleki yeterliklerini
yerine getirmelerinde aldiklar1 egitiminin yani sira mesleki yeterliklerini yerine

getirebileceklerine yonelik inancinin da etkisi biyiiktiir (Tiirk, 2008).

“Ogretmenlerin meslegine yonelik sahip olduklar1 6zyeterlik inanglari
davramglarini etkiler. Ogretmenlerin Ozyeterlik inanglar1 egitim siirecini planlama,
egitim ortamini diizenleme, materyal kullanma, degerlendirme yapma, Ogrencilerle

iletisim kurma, sinif yonetimi vs. gibi kararlarini etkiler (Erdem ve Demirel, 2007, s.

574).”

Bir 6gretmenin basarili olmasinda ozyeterlik inancinin yiiksek olmasi
onemlidir. Alaninda bilgili olmasina ragmen kendine olan giiveni diisiik olan
dgretmenin basarili olmasi beklenemez. Ogretmenin alan bilgisi yaninda gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirebilecegine yonelik var olan inanciin verimli olmasina
katkis1 buyiiktiir. Egitim 0gretim siireclerinde basarili olmak i¢in sadece gerekli
becerilere sahip olmak yeterli degildir, basar1 bu becerileri aktif bir sekilde kendine

giivenerek kullanmak gerektirir (Denizoglu, 2008).
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2.2. Tlgili Arastirmalar

2.2.1. Yurt ici Arastirmalar

Mgili alanyazin incelediginde, iilkemizde okul oncesi
O0gretmenlerinin/6gretmen adaylarinin  6zyeterlik inanglarina yonelik asagidaki

calismalara ulasilmstir.

Bay (2008) okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yonelik yeterlik inanglarini inceleyip sahip olduklari yeterlik algilarini

farkli degiskenler acisindan incelemistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
“Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlhk Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarim

Belirleme Olgegi” ile 173 okul dncesi 6gretmeninden veriler toplanmistir. Arastirmanin
sonucuna gore anasiniflarinda gérev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik caligmalarina yonelik yeterlik algilarinda 6gretmenin yasinin,
mezun oldugu okul boliminiin ve mesleki kideminin 6nemli bir etkisi

bulunmamaktadir.

Ekinci Vural ve Hamurcu (2008) okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fene
yonelik ozyeterlik inanglarini arastirmiglardir. Calismada “Simf Ogretmeni Adaylarinin
Fen Ogretiminde Oz-yeterlik Inanc1” isimli 6l¢ek kullanilmistir. 140 okul dncesi 6gretmen
aday1 ile yaptiklar1 ¢alisma sonucunda 3.smif okul Oncesi Ggretmen adaylarinin
ozyeterlik inanglari, 1.simif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglaria

gore ylksek cikmistir.

Ozbey ve Alisinanoglu (2009) okul dncesi dgretmenlerinin fen etkinliklerine
yonelik yeterliklerini bazi degiskenlere gore ele almiglardir. Arastirmanin
orneklemini 232 okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 29 maddelik “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerine iliskin Yeterliliklerini
Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Yas, kidem, mezun olunan okul ve gérev yaptig1 okul
tiiri degiskenleri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik 6zyeterlik

inanglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasmislardir.

Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013) okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik

inanglarina yonelik disiincelerini belirleyip bu disiincelerin; ¢esitli degiskenler
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acisindan farklilik gosterip gostermedigini arastirmislardir. 98 okul dncesi 6gretmeni
ile caligmislardir. Calismada Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inanc1 Olgegi” kullanilmistir. Calismanin sonunda okul 6ncesi
O0gretmenlerinin 6zyeterlik algilarmin  yiikksek oldugu ve algilarinin cinsiyet,
meslekteki hizmet siiresi, ¢alistiklart kurum ve kurumun bulundugu sosyo-ekonomik

seviyeye gore farklilasmadigi bulunmustur.

Kaya (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanglarini cinsiyet, yas,
mesleki deneyim ve ¢alisilan kurum tiiriine goére incelemistir. 108 okul oncesi
ogretmeni ile ¢alismistir. Calismada Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen
“Okul  Oncesi Ogretmenlerinin  Oz-yeterlik Inanci Olgegi” kullanilmustir.  Ozyeterlik
inanglarinin ele alman degiskenler agisindan anlamli farklilik olusturmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Kesicioglu ve Giiven (2014) okul Oncesi 6gretmen adaylarmin 6zyeterlik
diizeyleri ile baz1 degiskenler arasindaki iligkiyi incelemislerdir. 462 6gretmen aday1
ile yaptiklar1 calismada ele aldiklar iletisim, empati ve problem ¢6zme becerileri
degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerinin anlamli bir yordayicisi oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Altun ve Tantekin Erden (2015) okul oncesi 6gretmen adaylarinin erken
okuryazarlik ile ilgili goriislerini ve staj uygulamalarinda etkinliklerinde erken
okuryazarlik c¢aligmalart yapma durumlarini incelemistir. Calismada veriler
arastirmacilar tarafindan hazirlanan sorular ile toplanmis ve 81 okul dncesi 6gretmen
adayr c¢alismanin calisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin sonucunda okul
oncesi Ogretmen adaylarmin erken okuryazarlik ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadig1 ve staj uygulamalarinda erken okuryazarlik ile ilgili etkinliklere ¢ok fazla

yer vermedikleri ortaya ¢ikmuistir.

Sahin Sak (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine yonelik
ozyeterlik inanclarini incelemistir. 52 6gretmen adayi ile yapilan calismada goriisme
formu kullanilmistir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin  “%50’sinin  etkinliklerin
planlanmasi ve uygulanmasi, %69,2’sinin fiziksel ortamin diizenlenmesi ve %82,7’sinin kurallarin
uygulanmasi” konularinda kendilerini yeterli goriip sinif yonetimi konusunda ise genel
olarak katilimcilarin yaklasik yarisi kismen yeterli olduklarina inandiklari sonucu

ortaya ¢cikmustir.
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Senol ve Ergiin (2015) okul 6ncesi 6gretmenleri ile okul oncesi 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6zyeterlik algilarint karsilagtirmiglardir.
Aragtirmaya 161 okul oOncesi O0gretmen adayr ve 177 okul Oncesi Ogretmeni
katilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin aile alt boyutu hari¢ tiim alt boyutlar ve
genel Ozyeterlik algisinda okul Oncesi Ogretmen adaylarma kiyasla ozyeterlik

inanclar1 daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ko¢ ve Sak (2017) okul oOncesi oOgretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere yonelik 6zyeterlik inanglarini bazi degiskenler agisindan
incelemistir. 683 okul dncesi dgretmeni ile yaptiklari ¢alisma sonucunda &zyeterlik
inanglarinin cinsiyet degiskeni agisindan; oyun, sanat, mizik ve Tiirkce, yas
degiskeni acisindan; matematik, oyun, Tiirk¢e, drama, sanat, fen, okuma-yazma,
hareket ve gezi, 6grenim diizeyi agisindan; gezi, mesleki deneyim agisindan; fen,
matematik, oyun, okuma-yazma, Tiirk¢e, gezi, sanat, miizik, programla ilgili
caligmalara katilma durumu agisindan; matematik ve gezi etkinliklerinde anlamli
farklilik bulmuslardir.

Bastug (2020) kaynastirma/biitiinlestirme uygulanan okul 6ncesi siniflarin
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamlarin durumunu incelemistir. Calismada
“Okul Oncesi Smiflarmn Erken Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme Olgegi (OSECDO)”
kullanilmistir. Katilimcis1 sayist 311 okul Oncesi O6gretmeni olan arastirma
sonuglarma gore arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugu erken okuryazarlik agisindan
sinif ortamlarmi ortalama siif ortami olarak belirtmistir. Simiflarin  erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis c¢evresi lizerinde etkili olan bazi degiskenler
acisindan incelendiginde ise; ¢alisilan yas grubu, simifta tanili cocuk bulunmasi ve
Ogretmenlerin  mezuniyet alanina gore anlamli farkliliklar  bulunmustur.
Ogretmenlerin  6grenim durumlar1 ve mesleki deneyimlerine gore ise farklilik

bulunmamastir.

Demir Arabaci (2021) okul o6ncesi Ogretmenlerinin okul Oncesi egitim
programindaki etkinlikler ve smif yonetimi konusundaki o6zyeterliklerini ve ikisi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmaya 103 okul 6ncesi 0gretmeni katilmigtir.
Arastirma sonucunda okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi ile programdaki

etkinliklere yonelik 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir iliskiye ulagmustir.
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Ilgili alanyazin incelediginde, iilkemizde erken akademik becerilere ydnelik

olarak asagidaki 0l¢ek uyarlama caligmalarina ulasilmistir:

Okul oncesi ¢ocuklarin akademik becerilerini degerlendirmek igin Reid,
Diperna, Missal ve Volpe (2014) tarafindan gelistirilen Erken Akademik Yetenekleri
Ogretmen Dereceleme Olgegi- Ogretmen Formu “Teacher Rating Scale of Early Academic
Competence-Teacher Form (TRS_EAC)” isimli aracin uyarlama c¢aligmasi Senol ve Turan
(2019) tarafindan yapilmistir. Bu aragta Ogretmenler ¢ocuklarin akademik
becerilerini 5°li dereceleme sistemine gore puanlamaktadirlar. Olgekte Erken
Akademik Beceriler Olgegi (35 madde) ve Erken Akademik Destekleyiciler Olcegi
(46 madde) olmak iizere iki temel alan bulunmaktadir. Ara¢ toplamda 81 madde

icermekte ve 38-70 aylik cocuklara yoneliktir. “Erken Akademik Beceri Olgegi; Yaratic

Diisiinme, Elestirel Diisiinme Becerileri, Sayisal Beceri, Erken Okuryazarlik, Anlama, Erken

Akademik Destekleyiciler Olgegi; Ogrenme Yaklasimlari, Sosyal ve Duygusal Yeterlilik, ince Motor

Beceriler, Kaba Motor Beceriler ve Iletisim” alt Ol¢eklerinden olusmaktadir. Bu Olcekte
puanlama ise su sekilde yapilmaktadir; yer alan akademik yeterlige iliskin her ifade
icin yas beklentilerinin 6nemli Slgiide altinda (1), yas beklentilerinin altinda (2), yas
beklentileriyle uyumlu (3), yas beklentilerinin iistiinde (4), onemli 6lcilide lizerinde
olmak iizere (5) tir. Erken Akademik Beceri Olgeginden katilimcilar en diisiik puan
35 ve en yiiksek puan 175; Erken Akademik Saglayicilar Olgeginden katilimeilar en
diisiik puan 46 ve en yiiksek puan olarak 230 puan alabilmektedirler.

Coleman, West ve Gillis (2010) tarafindan gelistirilen “Erken Ogrenme Gozlem
ve Derecelendirme Olgegi (ELORS)-Ogretmen Formu (Early Learning Observation and Rating
Scale), algisal motor, 6z-yOnetim, sosyal-duygusal, erken matematik, erken okuryazarlik, alic1 dil ve
ifade etme” alanlarini icermektedir. Bu ara¢ ¢ocuklar1 4-5 yas grubundaki ¢ocuklari
degerlendirmektedir ve iilkemizde uyarlamas1 Babaroglu ve Kogak tarafindan 2020
yilinda yapilmistir. Olgek, giinliik rutin ders programlari sirasinda c¢ocugun
ogretmeni tarafindan farkl etkinliklerde gézlemlenerek uygulanir. Cesitli revizyon
calismalarinin ardindan aragtaki madde her alanda 10 madde olmak iizere toplam 70

maddedir.

Ilgili alanyazin incelediginde, iilkemizde okul ©Oncesi ogretmenlerinin

Ozyeterliklerine yonelik olarak asagidaki olgek gelistirme caligmalarina ulagilmastir:
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Kaplan (2018) okul oncesi Ogretmenlerinin sinif ydnetimi becerilerini
incelemeye yonelik oOlgek gelistirmistir. Gelistirilen 06l¢ek 514 okul Oncesi
ogretmenine uygulanmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri;
cinsiyet, mesleki deneyim, yardimcinin bulunmasi, aile destegi gibi degiskenlere
gore anlamh farklilik gosterirken 6gretmenin yasi, siifin yas grubu, smif mevcudu,
smifta kaynastirma ogrencisi olma durumu gibi degiskenlere gore anlamli fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz
Yeterlik inanglar1 Olgegi”nin 37 maddesi bulunmaktadir ve besli likert tiiriinde olgektir.
Olgekte yer alan maddelere katilimecilar “Hi¢” “Az” “Orta” “Cok” “Tamamen”
seklinde cevaplar vermektedir. Olcek tek boyutludur ve aracin i¢ tutarliklik katsayis

0,97 birlesik giivenirlik katsayilarinin tiimii 0.70’in {istiinde bulunmustur.

Bir diger ara¢ Kog, Sak ve Kayri (2015) tarafindan gelistirilmistir. “Okul
Oncesi Egitim Programindaki Etkinliklere Yonelik Ogretmen Oz-Yeterlik Inang Olgegi”nin toplam
olarak 59 maddesi ve 10 etkinlik tiiriine gore alt boyutlar1 bulunmaktadir. Arag besli

Likert tipi derecelendirme tiiriindedir ve toplam giivenirlik katsayis1 .95°dir.

2.2.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Baezat, Aflakifard ve Shahidi (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik
inanglar1 ile bilgi yoOnetimleri arasindaki baglantiyr arastirmiglardir. Bilginin
tiretilmesi, uygulanmasi, diizenlenmesi ve aktarilmasi ile ogretmen ozyeterlikleri

arasinda anlamli ve olumlu bir iliski bulmuslardir.

Ilgili alanyazin incelediginde, yurt dis1 calismalarinda &gretmenlerin

Ozyeterliklerine yonelik olarak asagidaki 6l¢ek gelistirme caligsmalarina ulagilmistir:

“Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi (TSES; Teacher Self-Efficacy Scale)” Bandura (1997)
tarafindan 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin yonetimi ve motivasyonuna iligskin
yeterlik durumlarini incelemek igin gelistirilmistir. Olgek “Hicbir sey” (1 puan) ile
“Cok fazla” (5 puan) arasinda puanlanmaktadir. 11 maddelik 6l¢egin i¢ tutarlilik
giivenilirligi (alfa) .88'dir.
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Bir diger ara¢ Tschannen Moran ve Hoy (2001) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Oz Yeterlik Duygusu Olgegi (Teacher’s Sense of Self Efficacy Scale)dir. Olgekte,
Ogretmenlerin 6grenci katilimi, O0gretim stratejileri ve siif yonetimi alanlarinda
Ogrenciler icin istenen sonuglar1 elde etmek icin kendi yeteneklerini
degerlendirdikleri 12 madde bulunmaktadir. Ornek bir soru “Simftaki yikici
davranislar1 ne kadar kontrol edebilirsiniz?” seklindedir. Ogretmenler, “higbir
zaman-1 puan” ve “gok fazla-9 puan™ temsil ettigi dokuz puanlik bir 6l¢ek tiirtidiir.
Aracin 24 maddelik uzun ve 12 maddeden olusan kisa formu bulunmaktadir. Ug alt
boyutu bulunmaktadir. Uzun formu i¢in Cronbach Alpha degeri .94, kisa formu igin
90’dir. Aracin planlama, Ogretim ve yonetim olmak {izere ii¢ alt boyutu

bulunmaktadir.

Cocuklarin akademik becerilerinin 6gretmen goziiyle degerlendiren 6lgme
aract olarak Rock ve Pollack (2002) “Akademik Derecelendirme Olgegi”ni gelistirmistir.
Iki boyutu bulunmaktadir; dil ve okuryazarlik, ve matematiksel diisiinme becerileri.
Her alt 6lgegin olas1 1-5 puan araligi vardir ve daha yiiksek puanlar daha yiiksek
akademik yeterliligi yansitir. Dil ve Okuryazarlik i¢in .91 ve Matematik i¢in .94

olarak giiclii giivenilirlige sahiptir.

“Erken akademik beceriler: biligsel beceriler ve kopyalama. Ben Kimim? (Early academic
skills: cognitive skills and copying. The Who am 1?)” de Lemos ve Doig (1999) tarafindan
gelistirilmistir (aktaran Claessens ve Garrett, 2014). Ara¢ dort-bes yas ¢ocuklar igin
hazirlanmis ve genel amaci okula baslamakla ilgili genel biligsel yetenekleri
Olgmektir. Uygulamasi dogrudan c¢ocuk degerlendirmesine dayanir. Arag erken
kopyalama ve yazma becerilerine dayanmaktadir (de Lemos, 2002’den aktaran
Claessens ve Garrett, 2014). Cocuklara bir kitapgik verilir ve sekilleri kopyalamalari,

sayilar, harfler, kelimeler ve ciimleler yazmalari istenir. Aracin giivenilirligi .89'dur.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araglari
ve teknikleri, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer

verilmigtir.

3.1. Arastirma Modeli

Erken akademik becerileri desteklemeye iliskin okul dncesi 6gretmenlerinin
Ozyeterlik inanglarin1 belirlemek i¢in gecerli ve gilivenilir bir arag¢ gelistirmeyi
amaglayan bu arastirma betimsel arastirma modelleri icinde bulunan tarama

modelinde tasarlanmis 6lcek gelistirme caligsmasidir.

Betimsel Yontem ve Tarama Modeli su sekilde ifade edilmektedir:

“Betimsel Yontem; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve
cesitli alanlarin ne oldugunu inceleyen, degiskenler arasindaki iligkileri belirleyen
yontemdir (Erdzkan, 2005, s. 139).”, “Tarama modeli, ge¢miste ya da suanda varligi
devam eden durumlart higbir degisiklik yapmadan var oldugu sekilde ve kendi kosullari
icerisinde betimlemeyi amaglar (Karasar, 2016, s. 79).” ve “Tarama modeli, bir durum
ya da konuya yonelik arastirma grubunun diisiincelerinin belirlenmesini ve grubun
cesitli 6zelliklerinin (tutum, algi vs.) betimlenmesini saglayan modeldir (Biyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021, s. 16).”

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de resmi anaokulu ve anasinifinda gorev
yapan 6gretmenler ile tiniversitelerin okul dncesi egitimi anabilim dallarinda egitim-

Ogrenim goren 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylar1 olugturmaktadir.
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Aragtirmanin 6rneklemini ise 2020-2021 yili bahar déneminde g¢alismaya
goniilli katilim saglayan, Tirkiye’de Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli resmi
anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan 320 okul 6ncesi 6gretmeni ve 2020-2021
ogretim yilinda Balikesir Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim dalinda egitim-

Ogrenim goren 109 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Covid 19 Pandemisi’nden dolayr var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin
kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilirliginin saglanmasi i¢in ¢alismada uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir.

“Uygun 6rneklemede, arastirmact arastirdigi bazi 6zellikleri temsil eden bireyleri
secer. Katilimeilar belirlerken katilimcilarin ¢aliymaya uygunlugunu ve istekliligini goz
ontinde bulundurur. Bdylece, Orneklem sorulari ve hipotezleri cevaplamak igin
kullanish bilgi saglanir (Creswell, 2017, s. 193).”
Arastirmact tarafindan ulasilabilen Ogretmen ve Ogretmen adaylarindan

Google Form iizerinden veriler ¢evrim i¢i olarak toplanmistir.
Orneklem Biiyiikliigii

Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010) olgek gelistirme ¢alismalart igin
yeterli 6rneklem biiytikliigii olarak “50 ¢ok zayif, 100 zayif, 200 orta, 300 iyi, 500
cok iyi ve 1000 miikemmel” olarak ifade etmislerdir. Bu arastirmada toplamda 429
O0gretmen ve 0gretmen adayina ulasilmis olup ug degerler ¢ikarildiktan sonra 385 kisi

tizerinden analizler yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari ve Teknikleri

Verileri toplamak icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ara¢ 2 bdliimden

olusmaktadir.
1. Demografik Bilgi Formu

2. Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik

Inanglar1 Bataryasi

Bu ¢aligma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin

erken akademik becerilere yonelik Ozyeterlik inanglarini belirlemeye yonelik
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gelistirilen aracin adi1 “Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday:
Ozyeterlik Inanglar1 Olgegi” olarak belirlenmis, yapilan analizler sonucunda bir
batarya olustugu icin “Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayi

Ozyeterlik Inanglar1 Bataryas1” adin1 almistr.
Olcek gelistirme siireci:

Bu caligmada alanyazinda yer alan 6l¢ek gelistirme asamalar1 uygulanmaya
calisilmistir. Madde gelistirme, yani nihai bir 6lgek icin ilk soru setini bulma, su
asamalardan olusur: Birinci asama alan(lar)in ve madde iiretiminin tanimlanmasi ve
icerik gecerliliginin degerlendirilmesi. ikinci asama olan 6lgek gelistirme, yani
bireysel Ogeleri uyumlu ve Ol¢iimlii bir yapiya doniistiirmek, On test sorulari,
ornekleme ve anket yonetimi, madde indirgeme ve gizli 6gelerin ¢ikarilmasindan
Olusur. Son asama olan 6lgek degerlendirmesi ise boyutluluk, giivenirlik, gecerlik
testlerini gerektirir (Boateng, Neilands, Frongillo, Melgar Quinonez ve Young,
2018).

Asama 1
Alan(lar)in ve Madde Uretiminin Tanimlanmas:

Arastirmact okul Oncesinde ‘“akademik beceriler” konusu ile ilgili olarak
yapilan yurt i¢i ve yurt disi arastirma calismalarini, ¢esitli degerlendirme araglarini
incelemistir.  Alanyazinda  “erken  akademik  becerileri” terimi  siklikla

kullanildigindan bu terimi kullanmay1 uygun bulmustur.
Icerik Gegerliliginin Degerlendirilmesi:

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda akademik alanlar olarak asagidaki

alanlar belirlenmistir:
v Erken yazma
v Matematik
v Dil ve erken okuryazarlik
v Bilimsel diisiinme ve bilimsel kavramlar

Arastirmaci ayn1 zamanda genel 6gretmen yeterlikleri ve okul dncesi ile ilgili
0zel alan yeterliklerini ve farkli alanlardaki Ogretmen Ozyeterlik araglarin

inceleyerek alt alanlar olusturmaya ¢alismistir. Buna gore alt alanlar:
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o Konu alan bilgisi

J Gelisim alanlar1 (egitim siirecini planlama, egitim ortami, materyal
segme, kullanma, hazirlayabilme, etkinligi uygulama, degerlendirme-program ve

cocuk agisindan, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlama yapabilme),

° Ailelerle iletigim, aile egitimi, aile katilima,
. fletisim
o Mesleki Gelisim saglama

J Yaraticilik ve estetik’tir (MEB, 2017).
Asama 2
On Test Sorular1 (Madde Havuzunun Olusturulmasi)

Calisma kapsaminda igerik ile ilgili konu alanlarini belirledikten sonra arag
icin madde havuzu olusturulmaya baslanmistir. Alanyazindaki ¢aligmalara bakilarak
Ogretmenlerin farkli etkinlik tiirlerinde farkli becerileri oldugu diisliniilmiistiir. Bu
sebeple her bir akademik alan i¢in konu alan bilgisi ve gelisim alanlar1 konusunda
ayr1 ayri sorular olusturulmus, diger alanlar i¢in genel sorular olusturulmustur.

Taslak olarak gelistirilen ilk aracin madde sayis1 66’dir.
Uzman Goriisii Alinmasi

Yiizey ve kapsam gegerligi: Gelistirilen ara¢ 6nce anaokullarinda en az 5 yil
deneyimli 3 okul 6ncesi 0gretmenine okutulmus, maddelerin agik ve anlasilir olup
olmadigimi kontrol etmeleri istenmistir. Daha sonra kapsam gecerligi olarak
hazirlanan madde havuzu okul 6ncesi donem akademik beceri alaninda calisan 2,
ogretmen yeterligi konusunda calisan 2 akademisyene gonderilmis ve araci inceleyip
degerlendirmeleri istenmistir. Taslak aragta 66 madde bulunmaktadir. Uzmanlardan
alman geri bildirimler sonrast aragtaki soru sayist 89 maddeye ¢ikmistir.
Uzmanlardan alman geri bildirimler sonrasinda “dil ve erken okuryazarlik” ve
“bilimsel diisinme ve bilimsel kavramlar” alanim1 ayrilmistir ve bu alanlar ile ilgili
ayr1 ayri sorular olusturulmustur. Gelisim alanlar1 alt alanlarinda yer alan “6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlama yapabilme” maddeleri detaylandirilmais,

“kapsayic1 dil kullanimi bakimindan” bu ifade yerine “bireysel ve gelisimsel
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farkliliklar1 olan g¢ocuklar” ifadesi kullanilmistir. Asagida ara¢ i¢in alinan uzman

goriislerinden konu alanlar1 su sekildedir (Tablo 1).

Tablo 1. Aracin Konu Alanlari ve Soru Sayilar1 Dagilim

Alanlar ve soru Konu Gelisim Alanlari
Say1st B/?Ilair;i Degerlendirm | Uyarlam
g P 0 Materyal ] e a
Sv Ccv BE v/
Kv Pv GEP v
Hv GUP v
v
v v v v v v
Erken Yazma
. v v v v v v v
Matematik
. v v v v v v v
Dil
v v v v v v v
Erken Okuryazarlik
. L v v v v v v v
Bilimsel Diigiinme
- v v v v v v v
Bilimsel Kavramlar
Ortak Alanlar
. Lo, Mesleki Yaraticilik ve
Aile Hletisim Gelisim Estetik Genel Toplam
4 madde 2 7 madde 4 madde 89 madde
madde
Kisaltmalar:

KAB: Konu Alan Bilgisi P: Planlama O: Ortam
Materyal icin; S: Se¢me, K: Kullanma, H: Hazirlama, U: Uygulama
Degerlendirme i¢in; C: Cocuk, P: Program

Uyarlama i¢in; BE: Bireysel Etkinlik, GEP: Grup Etkinligi Planlama, GEU:
Grup Etkinligi Uygulama
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Ornekleme ve Anket Yonetimi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve
Ogretmen Aday1 Ozyeterlik Inanglar1 Bataryas1 2 béliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde ¢alismanin amacini 6zetleyen, katilimeilarin verecekleri cevaplarin bilimsel
amaglar i¢in kullanilacagin1 ve gizli kalacagini belirten, ayrica katilimcilarin kendi
Ozglr iradeleriyle arastirmaya katilma durumlarini beyan ettikleri onam formu ile
demografik bilgiler formu bulunmaktadir. Demografik bilgiler formu 6gretmenler ve

O0gretmen adaylar i¢in farkli sorulardan olusacak sekilde ayr1 ayr1 hazirlanmistir.

Ikinci boliim erken akademik beceriler ile ilgili temel, alt ve ortak alanlar
olmak {tizere toplamda 89 maddeden olusmaktadir. Maddeler “katilmiyorum(1)”,
“kismen katiliyorum(2)” ve “katiliyorum(3)” olarak likert tipi 3’lii derecelendirme

seklindedir. ikinci kisim &gretmen adaylar1 ve dgretmenler icin ortaktir.

Toplamda 429 o6gretmen ve Ogretmen adayma ulasilmistir. Ug¢ degerler

cikarildiktan sonra 385 kisi ile verilerin analizi yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Balikesir Universitesi Rektorliigiinden arastirmada kullanilacak olan arag ve
arastirma i¢in Etik Kurul Onay1 alimmustir (Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Komisyonu 11/02/2021 tarihli ve 2021/01 sayil1 Etik Kurul Onay1).
Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Erken Akademik Beceriler
Ogretmen ve Ogretmen Aday1r Ozyeterlik Inanglar1 Bataryasi’nin uygulanmasiyla
elde edilmistir. Gelistirilen ara¢ 2020-2021 egitim O6gretim yilinda 6gretmenler ve
ogretmen adaylarina uygulanmistir. Covid-19 Pandemi kosullarindan dolay1 veriler
yiiz yiize toplanamamigtir. Katilimeilara sosyal medya hesaplarindan g¢evrim igi
ulasilmaya c¢alisilmis ve veriler Google Form araciligiyla toplanmistir. Katilimeilar
arastirmanin 6nemi, konusu ve sonuclarinin 6nemi hakkinda bilgilendirilmistir.
Uygulanan ¢evrim igi aracin ilk kisminda onam formu yer almaktadir. Ogretmenler
ve Ogretmen adaylar1 caligmaya goniillii katilmis ve onam kisminda arastirmaya
katilacak okul Oncesi Ogretmenlerinin goniillii olduklarima dair onay kismi

bulunmaktadir. Katilimcilarin ¢evrim i¢i sistemde sunulan bilgilendirilmis onam
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formunu okuyup arastirmaya katilmay1 onayladigina dair ilgili kutucugu isaretlemesi
gerekmektedir. Bu isaretleme onam imzasi yerine ge¢gmektedir. Katilimcilar “Onam
Formu” bilgisi sonundaki “aragtirmaya katilmay1 kabul ettigine dair” ilgili kutucugu
isaretlemedigi takdirde onay vermemis sayilir ve bu durumda arastirmaya devam
edilmez. Calismada sadece onam formunu onaylayan goniilli kisilerden veri

toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi
Asama 3: Ol¢ek Degerlendirilmesi:

Pallant (2015)’e gore,

“Faktor analizinde alanyazinda tanimlanmis iki yaklagim bulunmaktadir;
acimlayict ve dogrulayici. Agimlayici faktor analizi; bir degiskenler grubu arasindaki
kargilikli iligkiler hakkinda daha fazla bilgi toplamak i¢in ¢cogunlukla arastirmalarin ilk
safhalarinda kullanilir. Dogrulayici faktor analizi ise bir dizi degiskenin temelinde yatan
yapt ile ilgili belirli kuram ve hipotezleri test etmek (dogrulamak) i¢in arastirmanin
ilerleyen siire¢lerinde kullanilan daha karmagik ve gelismis bir tekniktir.”

Bu arastirma da Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayi
Ozyeterlik Inanclar1 Bataryasi’yla toplanan veriler ilk kez toplandig1 ve bu aracin
kullanildig ilk ¢aligma oldugundan kullanilacak faktor analizi yaklasimi agimlayici

faktor analizi olacaktir. A¢imlayici faktdr analizinde faktdr sayisini belirlemede

Kaiser’in 6z degeri > 1 kurali kullanilmaktadir (Kaiser, 1960).
Faktor analizi ¢aligsmalarinin yiiriitiilmesinde ii¢ temel adim bulunmaktadir:

Bu adimlarin ilki ise elde edilen verilerin faktoér analizi i¢in uygun olup
olmadigint  degerlendirilmesidir.  Verilerin  faktéor analizine uygunlugunun
degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken iki nokta bulunmaktadir; “6rneklemin
biiyiikliigii ve degiskenler”. Orneklemin yetersiz oldugu ¢alismalarda degiskenler
arasindaki korelasyon katsayilar1 farkli orneklemlerde degiskenlige ve korelasyon
katsayisinin gilivensizligine yol agabilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013) faktor
analizi i¢in 300 {izerinde katilimcinin olmasinin uygun olacagimi belirtmektedir

(aktaran Pallant, 2015). Ele alinmasi gereken diger nokta ise maddeler arasi
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korelasyon giiciidiir. Maddeler arasindaki korelasyon i¢in korelasyon matrisi
incelenmistir. Ayrica verilerin faktor analizine uygunlugu i¢cin de Barlett testi ve

KMO endeksi sonuglarindan da faydalanilmistir.

Ikinci adim faktér c¢ikarma tekniginin belirlenmesidir. Faktor analizinde
faktor ¢ikarma teknigi olarak birgok yontem bulunmaktadir. Bu aragtirmada faktor
cikarma teknigi olarak “temel bilesenler analizi (principal components)” tercih

edilmistir.

Son adim ise faktor sayisinin belirlenmesi, faktor rotasyonunun belirlenmesi
ve yorumlanmasi adimidir. Faktor rotasyonu ig¢in ortogonal (dik agili) ve egik
(oblique) olmak {izere iki temel yaklagim bulunmaktadir. Bu ¢alismada dik acili
dondiirme yontemlerinden, her bir faktdr iizerinde yiiksek yiiklere sahip olan

degiskenleri minimuma indirmeye ¢alisan Varimax metodu kullanilmistir.

Bir madde eger birden fazla faktor altinda uygun faktor yiikiine sahipse bu
madde “binisik madde” olarak isimlendirilmekte ve Olgekten ¢ikarilmasi
onerilmektedir. Fakat maddeler birden fazla faktor altinda faktor yiiklerine sahip
olabilmektedir. Bu gibi durumlarda maddelerin faktorler altinda aldiklari yiik
degerlerinin farki baz alinmak bu farkin ise .10, ideal olarak da .20 iizerinde olmasi
beklenmektedir (Secer, 2015). Bu calismada faktor rotasyonu sirasinda madde ytik

degerleri farki .15 olarak belirlenerek dondiirme islemleri gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada her bir dlgek icin faktor sayist Kaiser kurali (Kaiser, 1960),
yamag grafigi ve her bir 6zdeger icin agiklanan varyans miktarlar1 dikkate alinarak
belirlenmistir. Bunun yani sira faktor sayisinin belirlenmesinde ilgili alanyazindan da

faydalanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Erken akademik beceriler konusunda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin

Ozyeterliklerini belirlemeye yonelik ara¢ gelistirme amaciyla yapilan bu c¢aligmada

“Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanclari

Bataryas1” gelistirilmis ve elde edilen bulgular su sekilde verilmistir.

e Arastirma 6rneklemine iliskin demografik bilgiler Tablo 2°de,

e Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik

Inanclar1 Bataryasi’na ait faktor analizi sonuglari,

o

Erken Yazma Olgegi’ne ait faktdr analizi sonuglar1 tablo 3 —Tablo
8’de

Erken Yazma Olgegi'nden elde edilen dl¢iime yonelik i¢ tutarlik
katsayisini1 hesaplamak i¢in yapilan giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo
9’da

Matematik Olgegi’ne iliskin faktdr analizi sonuclar1 Tablo 10 — Tablo
15°te

Matematik Olgegi’nden elde edilen o&lgiime yonelik i¢ tutarlik
katsayisini1 hesaplamak i¢in yapilan giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo
16’da

Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi'ne iliskin faktdr analizi sonuglari
Tablo 17 — Tablo 22°de

Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen dlgiime yonelik ig
tutarlik katsayisint hesaplamak icin yapilan giivenirlik analizi
sonuglar1 Tablo 23’te

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi’ne iliskin faktor
analizi sonuglar1 Tablo 24 — Tablo 29°da

Bilimsel Diisinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi’'nden elde edilen
Ol¢iime yonelik i¢ tutarlik katsayisin1 hesaplamak i¢in yapilan
giivenirlik analizi sonuclar1 Tablo 30°da
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O

©)

Ortak Alan Becerileri Olgegi’ne iliskin faktdr analizi sonuglar1 Tablo
31— Tablo 35’te

Ortak Alan Becerileri Olgegi’'nden elde edilen &lgiime yonelik ig¢
tutarlik katsayisini  hesaplamak i¢in yapilan giivenirlik analizi

sonuglar1 Tablo 36’da verilmistir.

e FErken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik

Inanglar1 Bataryasi Toplam Puanlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo 37°de,

O

Erken Yazma Olgegi toplam puanlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo
38°de

Matematik Olgegi toplam puanlarina iliskin analiz sonuglar1 Tablo
39°da

Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi toplam puanlarina iligkin analiz
sonuclar1 Tablo 40’ta

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi toplam puanlarma
iligkin analiz sonuglar1 Tablo 41°de

Ortak Alan Becerileri Olgegi toplam puanlarina iliskin analiz

sonuclar1 Tablo 42°de verilmistir.
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4.1. Arastirma Orneklemine Iliskin Demografik Bilgiler

Aragtirmaya katilim saglayan 6rnekleme iligkin demografik bilgiler asagida

verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Orneklemine iliskin Demografik Bilgiler
Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet
Erkek 61 14.2
Kadin 368 85.8
Toplam 429 100.0
Yas
20-24 125 29.1
25-29 130 30.3
30-34 78 18.2
35 yas ve listi 96 22.4
Toplam 429 100.0
Ogretmen adayi 109 25.4
Ogretmen 320 74.6
Toplam 429 100.0
3.sinif 6gretmen aday1 44 10.3
4.smif 6gretmen aday1 65 15.2
Ogretmen 320 74.6
Toplam 429 100.0
Boliim
Okul 6ncesi egitimi 315 73.4
Cocuk geligimi ve egitimi 5 1.2
Ogretmen aday1 (okul 6ncesi) 109 254
Toplam 429 100.0
Ogretmenlerin Mesleki Kidemi
1-2 83 29.3
3-8 122 28.4
9-14 73 17.0
15 ve iistii 42 9.8
Toplam 320 100.0
Ogretmenlerin Simf Mevcudu
15 gocuktan az 182 42.4
15-24 105 245
25-34 31 7.2
35-44 1 0.2
44 ¢ocuktan fazla 1 0.2
Toplam 320 100.0
YO’de EAB’ye iliskin ders alma
Ders alma 206 48.0
Ders almama 223 52.0
Toplam 429 100.0
YO’de EAB’ye iliskin kurs alma
Kurs alma 93 21.7
Kurs almama 336 78.3
Toplam 429 100.0
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Tablo 2-devamm

EAB’yi desteklemek i¢cin materyal alma

Evet 245 57.1
Hayir 184 42.9
Toplam 429 100.0
EAB’yi uygulamaya yonelik yonetim destegi

Cok diisiik 58 13.5
Diisiik 60 14.0
Orta 133 31.0
Yiiksek 58 13.5
Cok yiiksek 11 2.6
Toplam 320 100.0
EAB’yi desteklemeye yonelik merkez olusturma

Evet 62 145
Hay1r 258 60.1
Toplam 320 100.0

Tablo 2 incelendiginde 429 katilimcinin %85.8’inin kadinlarin, %14.2sini de
erkeklerin olusturdugu goriilmektedir. Katilimcilarin %29,1’inin 20-24, %30,3 {iniin
25-29, %18,2’sinin 30-34, %22,4’inlin 35 yas ve istiinde olduklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin %74,6’sim1 0gretmenler olustururken, %25.4’tinti ise okul Oncesi
egitimi ogretmen adaylari olusturmaktadir. Ogretmen aday1 olan katilimcilarin
simiflarina gore incelendiginde ise %10,3’linlin 3. smif, %15,2’sinin ise 4 siif
oldugu goriilmektedir. Katilimer olan Ogretmenlerin  branglar1 incelendiginde
%73.4’Uniin okul Oncesi egitimi mezunu, %]1.2’sinin ¢ocuk gelisimi ve egitimi
mezunu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde ise
%29,3’1iniin 1-2 yil, %28,4’liniin 3-8 yil, %17’sinin 9-14 y1l, %9.8’ininse 15 yil ve
lizerinde kideme sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen olan katilimcilarm sinif
mevcutlart incelendiginde %42,4’linlin 15’ten az, %24.5’inin 15-24 arasinda,
%7.2°sinin 25-34 arasinda, %0.2’sinin 35-44 arasinda, %0.2’sinin ise 44 ¢ocuktan
fazla simif mevcuduna sahip oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin yliksek 6gretimde
erken akademik becerilerin uygulanmasina yonelik ders alma durumlar
incelendiginde %48’inin ders aldigi, %352’sinin ise ders almadigi goriilmektedir.
Katilimcilarin erken akademik becerilerin uygulanmasina yonelik kurs alma
durumlar incelendiginde %21,7’sinin kurs aldigi, %78,3’linlin ise kurs almadigi
goriilmektedir. Katilimcilarin erken akademik becerileri desteklemeye yonelik
materyal alip almadiklarina iligskin verdikleri cevaplar incelendiginde %57.1°inin
materyal aldig, %42.9’unun ise almadigr goriilmektedir. Katilimcilarin okul

yonetiminden erken akademik becerilerini uygulamalarina yonelik ne diizeyde destek
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aldiklarina iligki verdikleri cevaplar incelendiginde, %13,5’inin ¢ok diisiik,
%14’ Unilin diisiik, %31’inin orta, %13,5 nini yiiksek, %2,6’smin ise ¢ok yiiksek
diizeyde destek aldigi goriilmektedir. Katilimcilarin siniflarinda erken akademik
becerileri desteklemeye yonelik ayr1 bir merkez olusturup olusturmadiklar1 sorusuna
ise %14,5’inin ayr1 bir merkez olusturdugu, %60,1’inin ise ayr1 bir merkez

olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

4.2. Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1 Ozyeterlik

Inanclar1 Bataryasi’nin Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik
Bataryasi’'nin her bir Olcegine iliskin yapilan faktér analizi sonuglari asagida

verilmigtir.

4.2.1. Erken Yazma Olgegi’nin Faktor Analizine iliskin Bulgular

Erken Yazma Olgegi’nin 12 maddesi, SPSS kullanilarak temel bilesenler
analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin yiiriitiilmesinden Once
verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Korelasyon matrisinin
incelendiginde maddeler aras1 korelasyonlarin ¢ogunlukla .3 ve daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmistir. FElde edilen bu korelasyonlarin faktorlenebilirliginin
incelenmesi igin yapilan KMO o6rnekleme yeterliligi 6l¢iimii ve Bartlett kiiresellik

testi sonuglari ise Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Erken Yazma Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiimii .837
Bartlett Kiiresellik Testi Chi-Square 1859,104
Sd 66
Sig. .0001
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Tablo 3 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .837 olarak elde
edildigi goriilmektedir. Bu deger tavsiye edilen .6 degerinin iizerindedir. Bartlett
kiiresellik testi sonuclar1 incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildig
gorilmektedir (p= .0001). Bu sonuglar korelasyon matrisinin faktorlenebilecegini

desteklemektedir.

Her bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum

gosterdiginin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Erken Yazma Olgegi Maddelerinin Ortak Varyans Miktarlar

Madde Numarasi Ortak Varyans (Communality)
1 473
2 491
3 473
4 531
5 ,388
6 322
7 457
8 ,398
9 488

10 , 784
11 AT
12 , 782

Tablo 4 incelendiginde maddelerin ortak varyans miktarlariinin tiim maddeler
icin kabul edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .322-.782 arasinda degistigi
goriilmektedir. Ortak varyans miktarlar1 incelendiginde maddelerin bilesende yer

alan diger maddelerle uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.

Temel bilesenler analizi sonuglari, 1’in istiinde 6z degere sahip 3 tane
bilesenin varligini ortaya koymustur. Bu bilesenlerin agikladiklar1 varyans miktarlari

Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Erken Yazma Olgegi Ac¢iklanan Toplam Varyans Miktar

Yiiklerin Karelerinin Toplaminin Déndiiriilmiis

Baslangig Oz Degerleri Yiiklerin Karelerinin Toplami Cikarimi Hali
Bilesen  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde Toplam Varyansin Yiizdesi  Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde

1 4,652 38,765 38,765 4,652 38,765 38,765 3,831 31,924 31,924
2 1,712 14,267 53,033 1,712 14,267 53,033 2,533 21,109 53,033
3 1,275 10,627 63,660

4 ,832 6,930 70,590

5 ,785 6,540 77,131

6 ,584 4,865 81,996

7 ,455 3,790 85,786

8 431 3,595 89,381

9 ,392 3,263 92,644

10 ,329 2,744 95,388

11 ,304 2,535 97,923

12 ,249 2,077 100,000
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Tablo 5 incelendiginde 1’in iizerinde toplam ii¢ tane bilesenin varliginin
oldugu goriilmektedir. ilgili alanyazina gore iki bilesenli yapida karar kilinmistir. Bu
bilesenler sirasiyla varyansin; %38,765 ve %14,267’sini agikladig tigiincii bilesenin
ise varyansa katki saglamadig1 goriilmektedir. iki varyansli yapinin ise varyansin
toplamda %53,033’inii  acgikladigi  gozlemlenmistir. Faktorlerin = sagiliminin
gozlemlenmesi i¢in yamag grafigi olusturulmustur. Yamag grafigi de ilgili alanyazini
desteklemektedir. Sekil 1 incelendiginde de Tablo 5’¢ benzer sekilde kirtlmanin

licten sonra azaldig1 goriilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

o

T T T | T T T T T T T T
1 2 3 4 5 [ 7 -] a 10 11 12

Component Number

Sekil 1. Erken Yazma Olgegine iliskin Yamac Grafigi

Madde faktor yiik degerlerinin faktor rotasyonu oncesi Tablo 6°da verilen
bilesenler matrisi (componet matris) ve faktor rotasyonu sonrasit Tablo 7°de verilen

dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated componet matris) incelenmistir.
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Tablo 6. Erken Yazma Olgegi Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2

iM-1 678 -,116
iM-2 ,670 -,205
iM-3 ,654 -,212
iM-4 658 -,314
iM-5 547 -,299
IM-6 518 -,231
iM-7 ,607 -,298
M-8 ,623 -,098
iM-9 ,689 -,118
IM-10 ,619 ,634
iM-11 ,588 ,657
iM-12 ,597 ,652

Tablo 7. Erken Yazma Ol¢egi Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2
iM-1 ,636 ,260
iM-2 677 180
iM-3 ,668 ,166
iM-4 124 ,081
iM-5 ,622 ,035
iM-6 ,562 ,078
iM-7 672 ,067
M-8 581 ,246
iM-9 ,647 ,263
IM-10 ,190 ,865
iM-11 ,152 ,868
iM-12 ,162 ,869

48




Tablo 6 bilesenler matrisi ve Tablo 7 dondiiriilmiis bilesenler matrisi

incelendiginde maddelerin iki alt boyutta faktorlestikleri goriilmektedir. Analizler

sonucunda Olgekte kalmasi karar verilen maddeler ve faktor yiikleri Tablo 8’de

verilmistir. Faktorler sirasiyla Erken Yazma Genel ve Erken Yazma Kapsayicilik

olarak isimlendirilmistir.

Tablo 8. Erken Yazma Olgegi Faktor Rotasyonu Sonras1 Olusan Bilesenler Tablosu

Bilesenler

Madde Numarasi

Erken Yazma Genel

Erken Yazma Kapsayicihik

IM-1
iM-2
iM-3
iM-4
iM-5
iM-6
iM-7
iM-8
iM-9
iM-10
iM-11
iM-12

,636
677
,668
124
,622
,562
,672
,581
,647
,190
,152
,162

,260
,180
,166
,081
,035
,078
,067
,246
,263
,865
,868
,869

4.2.2. Erken Yazma Olcegi’nin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Tablo 9. Erken Yazma Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuglar

Form Tiirii Cronbach's Alpha Testteki Toplam Madde Sayisi
Erken Yazma 847 12
ErkenYazma Genel 831 9
Erken Yazma Kapsayicilik .868 3
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Tablo 9°da goriilebilecegi iizere Erken Yazma Genel Olgegi icin hesaplanan
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .831 iken, Erken Yazma Kapsayicilik igin
.868 hesaplanmistir. Tiim testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik katsayisini
hesaplamak icin yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha gilivenirlik katsayisi
.847 olarak bulunmustur. Bu sonug testten elde edilen puanlarin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

4.2.3. Matematik Ol¢egi’nin Faktér Analizine Iliskin Bulgular

Matematik Olgegi’nin 12 maddesi, SPSS kullanilarak temel bilesenler
analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin yiiriitiilmesinden Once
verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Korelasyon matrisinin
incelendiginde maddeler arasi korelasyonlarin ¢ogunlukla .3 ve daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmiistiir. FElde edilen bu korelasyonlarin faktorlenebilirliginin
incelenmesi igin yapilan KMO o&rnekleme yeterliligi olgiimii ve Bartlett kiiresellik

testi sonuglari ise Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Matematik Olgegi KMO Ve Barlett Testi Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiimii 874
Bartlett Kiiresellik Testi Chi-Square 2412,407
Sd 66
Sig. 0001

Tablo 10 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .874 olarak elde
edildigi goriilmektedir. Bu deger tavsiye edilen .6 degerinin iizerindedir. Bartlett
kiiresellik testi sonuglari incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildig
goriilmektedir (p= .0001). Bu sonuglar korelasyon matrisinin faktorlenebilecegini

desteklemektedir.

Her bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum

gosterdiginin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglari Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Matematik Olcegi Maddelerinin Ortak Varyans Miktarlar

Madde Numarasi Ortak Varyans (Communality)
1 417
2 529
3 561
4 479
5 ,580
6 565
7 ,586
8 487
9 556

10 187
11 ,853
12 779

Tablo 11 incelendiginde maddelerin ortak varyans miktarlarmin tiim
maddeler icin kabul edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .417-.853 arasinda

degistigi goriilmektedir. Ortak varyans miktarlar1 incelendiginde maddelerin

bilesende yer alan diger maddelerle uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.

Temel bilesenler analizi sonuglari, 1’in iistiinde 6z degere sahip 3 tane
bilesenin varligini ortaya koymustur. Bu bilesenlerin agikladiklari1 varyans miktarlari

Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Matematik Olcegi Aciklanan Toplam Varyans Miktar

Baslangic Oz Degerleri Yiiklerin Karelerinin Toplami Cikarimi  Yiiklerin Karelerinin Toplaminin Dondiiriilmiis Hali
Varyansin Birikimli Varyansin Birikimli Varyansin Birikimli

Bilesen Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde Toplam Yiizdesi Yiizde

1 5,639 46,988 46,988 5,639 46,988 46,988 4,353 36,274 36,274

2 1,541 12,839 59,827 1,541 12,839 59,827 2,826 23,553 59,827

3 1,023 8,526 68,353

4 ,769 6,412 74,765

5 ,608 5,068 79,834

6 ,540 4,496 84,330

7 434 3,614 87,943

8 ,359 2,990 90,933

9 ,336 2,802 93,735

10 ,323 2,695 96,430

11 ,235 1,958 98,389

12 ,193 1,611 100,000
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Tablo 12 incelendiginde 1’in iizerinde toplam ii¢ tane bilesenin varliginin
oldugu goriilmektedir. ilgili alanyazina gore iki bilesenli yapida karar kilinmistir. Bu
bilesenler sirasiyla varyansin; %46,988 ve 9%12,839’unu agikladigini iiglincii
bilesenin ise varyansa katki saglamadigi goriilmektedir. Iki varyansli yapinin ise
varyansin toplamda %59,827’sini agikladig1 gozlemlenmistir. Faktorlerin sagiliminin
gozlemlenmesi i¢in yamag grafigi olusturulmustur. Yamag grafigi de ilgili alanyazini
desteklemektedir. Sekil 2 incelendiginde de Tablo 12’de benzer sekilde kirilmanin

licten sonra azaldig1 goriilmektedir.

Scree Plot

5

Eigenvalue
9

T | T T T T T T T I T T
1 2 3 4 5 [ T =] =] 10 1 12

Component Number

Sekil 2. Matematik Olcegine iliskin Yamag¢ Grafigi

Madde faktor yiik degerlerinin faktdr rotasyonu Oncesi Tablo 13°de verilen
bilesenler matrisi (componet matris) ve faktor rotasyonu sonrast Tablo 14’te verilen

dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated componet matris) incelenmistir.
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Tablo 13. Matematik Olcegi Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2
M-1 ,643 -,065
M-2 ,720 -,104
M-3 ,748 -,040
M-4 ,648 -,244
M-5 ,696 -,310
M-6 ,666 -,349
M-7 ,681 -,349
M-8 ,682 -,146
M-9 ,730 -,150
M-10 ,687 ;561
M-11 ,658 ,648
M-12 ,658 ,589

Tablo 14. Matematik Olcegi Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2
M-1 ,569 ,306
M-2 ,654 317
M-3 ,642 ,386
M-4 ,673 ,161
M-5 147 ,084
M-6 ,750 ,133
M-7 ,760 ,093
M-8 ,647 ,261
M-9 ,689 ,285
M-10 ,255 ,849
M-11 ,182 ,906
M-12 ,215 ,856
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Tablo 13 bilesenler matrisi ve Tablo 14 dondiiriilmiis bilesenler matrisi
incelendiginde maddelerin iki alt boyutta faktorlestikleri goriilmektedir. Analizler
sonucunda Olgekte kalmasi karar verilen maddeler ve faktor yiikleri Tablo 15°te
verilmistir. Faktorler sirasiyla Matematik Genel ve Matematik Kapsayicilik olarak

isimlendirilmistir.

Tablo 15. Matematik Ol¢egi Faktor Rotasyonu Sonrasi Olusan Bilesenler Tablosu

Bilesenler
Madde Numarasi Matematik Genel Matematik Kapsayiciik
M-1 569 ,306
M-2 ,654 317
M-3 ,642 ,386
M-4 673 ,161
M-5 147 ,084
M-6 ,750 ,133
M-7 , 760 ,093
M-8 647 ,261
M-9 ,689 ,285
M-10 ,255 ,849
M-11 ,182 ,906
M-12 ,215 ,856

4.2.4. Matematik Olcegi’nin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Tablo 16. Matematik Olcegi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Form Tiirii Cronbach's Alpha Testteki Toplam Madde Sayisi
Matematik 891 12
Matematik Genel 878 9
Matematik Kapsayicilik .893 3
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Tablo 16°da goriilebilecegi iizere Matematik Genel Olgegi i¢in hesaplanan
Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 .878 iken, Matematik Kapsayicilik igin .893
olarak hesaplanmistir. Tiim testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik katsayisini
hesaplamak icin yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha gilivenirlik katsayisi
.891 olarak bulunmustur. Bu sonug testten elde edilen puanlarin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

4.2.5. Dil ve Erken Okuryazarhk Ol¢egi’nin Faktér Analizine iliskin
Bulgular

Dil ve Erken Okuryazarhk Olgegi’nin 6lgeginin 24 maddesi, SPSS
kullanilarak temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin
yiiriitiilmesinden Once verilerin faktér analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir.
Korelasyon matrisinin incelendiginde maddeler aras1 korelasyonlarin ¢ogunlukla .3
ve daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu korelasyonlarin
faktorlenebilirliginin incelenmesi i¢in yapilan KMO 6rnekleme yeterliligi dl¢iimii ve

Bartlett kiiresellik testi sonuglar ise Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Dil ve Erken Okuryazarhk Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Ol¢iimii 922
Bartlett Kiiresellik Tesi Chi-Square 6175,721
Sd 276
Sig. 0001

Tablo 17 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .922 olarak elde
edildigi gorilmektedir. Bu deger tavsiye edilen .6 degerinin iizerindedir. Bartlett
kiiresellik testi sonuglari incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildig:
goriilmektedir (p= .0001). Bu sonuglar korelasyon matrisinin faktorlenebilecegini

desteklemektedir.

Her bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum
gosterdiginin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Dil ve Erken Okuryazarlik Olgcegi Maddelerinin Ortak Varyans Miktarlar

Madde Numarasi Ortak Varyans (Communality)
1 ,556
2 441
3 535
4 562
5 ,651
6 ,656
7 515
8 501
9 532
10 ,590
11 564
12 ,384
13 527
14 ,505
15 ,656
16 ,661
17 ,657
18 ,657
19 107
20 ,718
21 741
22 ,720
23 (47
24 ,740

Tablo 18 incelendiginde ortak varyans miktarlarinin tiim maddeler i¢in kabul
edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .384-.747 arasinda degistigi goriilmektedir.
Ortak varyans miktarlar1 incelendiginde maddelerin bilesende yer alan diger

maddelerle uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.
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Temel bilesenler analizi sonuglari, 1’in istiinde 6z degere sahip 4 tane
bilesenin varligini ortaya koymustur. Bu bilesenlerin varyans miktarlar1 Tablo 19’ da

verilmistir.
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Tablo 19. Dil ve Erken Okuryazarhk Ol¢egi Aciklanan Toplam Varyans Miktar

Yiiklerin Karelerinin Toplaminin Dondiirtilmiis

Baslangig Oz Degerleri Yiiklerin Karelerinin Toplami Cikarimi Hali
Bilesen Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde

1 10,574 44,057 44,057 10,574 44,057 44,057 5,961 24,836
2 2,539 10,578 54,635 2,539 10,578 54,635 4,792 19,969
3 1,410 5,877 60,512 1,410 5,877 60,512 3,770 15,707
4 1,137 4,740 65,252

5 ,987 4,113 69,365

6 ,758 3,156 72,521

7 ,715 2,980 75,501

8 ,651 2,710 78,211

9 ,565 2,353 80,564

10 ,505 2,104 82,668

11 ,501 2,088 84,756

12 ,468 1,949 86,705

13 ,406 1,690 88,395

14 ,366 1,524 89,919

15 ,341 1,420 91,340

16 ,325 1,354 92,694

17 ,293 1,223 93,916

18 271 1,129 95,046

19 ,256 1,065 96,110

20 ,225 ,936 97,046

21 ,212 ,882 97,928

22 ,190 7192 98,720

23 ,164 ,685 99,405

24 ,143 ,595 100,000
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Tablo 19 incelendiginde 1’in iizerinde toplam dort tane bilesenin varliginin
oldugu goriilmektedir. ilgili alanyazina gore ii¢ bilesenli yapida karar kilinmistir. Bu
bilesenler sirasiyla varyansin; %44,057, %10,578 ve %5,877’sini agikladigini
dordiincii bilesenin ise varyansa katki saglamadigi goriilmektedir. Ug¢ varyansh
yapinin ise varyansin toplamda %60,512’sini acikladigi gézlemlenmistir. Faktorlerin
saciliminin goézlemlenmesi i¢in yamag¢ grafigi olusturulmustur. Yamag grafigi de
ilgili alanyazin1 desteklemektedir. Sekil 3 incelendiginde de Tablo 19’a benzer

sekilde kirilmanin tigten sonra azaldig1 goriilmektedir.

Scree Plot

124

109

Eigenvalue
[a7]
1

s
ot —e—a—8—a =

09 8—a

T 1 T 1 1T 1T 1T 1T 1T 1T 1T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 & 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Component Number

Sekil 3. Dil ve Erken Okuryazarhk Olgegine iliskin Yama¢ Grafigi

Madde faktor yiik degerlerinin faktor rotasyonu oncesi Tablo 20’de verilen
bilesenler matrisi (componet matris) ve faktor rotasyonu sonrast Tablo 21°de verilen

dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated componet matris) incelenmistir.
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Tablo 20. Dil ve Erken Okuryazarhk Olcegi Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler

Madde Numarasi 1 2 3
DEK-1 ,607 ,175 ,396
DEK-2 ,553 ,137 ,341
DEK -3 ,690 217 -,107
DEK -4 ,665 ,281 -,203
DEK -5 677 412 -,151
DEK -6 672 ,381 -,241
DEK -7 ,b87 ,367 -,189
DEK -8 ,605 ;355 -,097
DEK -9 ,641 ;335 -,098
DEK -10 ,682 ,336 -,108
DEK -11 ,719 ,194 -,094
DEK -12 ,616 ,056 -,040
DEK-13 721 ,081 -,039
DEK-14 ,691 ,166 ,004
DEK-15 ,685 -,047 430
DEK-16 ,669 -,151 436
DEK-17 ,682 -,108 425
DEK-18 ,689 -, 136 ,405
DEK-19 ,691 -,478 -,044
DEK-20 ,655 -,522 -,129
DEK-21 ,698 -,466 -,193
DEK-22 ,660 -, 472 -,246
DEK-23 ,645 -,517 -,252
DEK-24 ,700 - 474 -,162
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Tablo 21. Dil ve Erken Okuryazarhk Ol¢egi Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2 3
DEK-1 371 ,060 ,644
DEK-2 ;331 ,078 ,570
DEK -3 ,640 ,249 ,252
DEK -4 ,700 219 ,154
DEK -5 174 ,108 ,200
DEK -6 ,784 ,160 ,122
DEK -7 ,699 ,106 ,124
DEK -8 ,669 ,093 ,213
DEK -9 ,680 ,129 ,230
DEK -10 ,713 ,154 ,243
DEK -11 ,640 277 ,278
DEK -12 ,462 ,307 ,276
DEK-13 ,548 ,345 ,330
DEK-14 ,567 ,249 ,349
DEK-15 ,268 ,260 719
DEK-16 ,187 ,328 720
DEK-17 ,228 ,307 ,715
DEK-18 ,222 ,338 ,702
DEK-19 ,168 ,756 ,327
DEK-20 ,147 ,800 ,237
DEK-21 ,235 ,803 ,203
DEK-22 ,226 ,806 ,137
DEK-23 ,190 ,834 ,126
DEK-24 ,220 ,799 ,230

Tablo 20 bilesenler matrisi ve Tablo 21 dondiiriilmiis bilesenler matrisi
incelendiginde maddelerin ii¢ alt boyutta faktorlestikleri goriilmektedir. Analizler
sonucunda Ol¢ekte kalmasi karar verilen maddeler ve faktor yiikleri Tablo 22’de
verilmistir. Faktorler sirasiyla Dil ve Erken Okuryazarlik Etkinlik Planlama ve
Uygulama, Dil ve Erken Okuryazarlik Kapsayicilik, Dil ve Erken Okuryazarlik Alan

Bilgisi ve Degerlendirme olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 22. Dil ve Erken Okuryazarhk Olgegi Faktor Rotasyonu Sonrasi Olusan Bilesenler

Tablosu
Bilesenler
Dil ve Erken
Dil ve Erken Dil ve Erken
Okuryazarhk
Etkinlik Planlama ve Okuryazarhk Okuryazarhk Alan Bilgisi
Kapsayicilik ve Degerlendirme
Madde Numarasi Uygulama

DEK -3 ,640 ,249 ,252
DEK -4 ,700 219 ,154
DEK -5 174 ,108 ,200
DEK -6 , 784 ,160 ,122
DEK -7 ,699 ,106 ,124
DEK -8 ,669 ,093 ,213
DEK -9 ,680 ,129 ,230
DEK -10 713 ,154 243
DEK -11 ,640 277 278
DEK -12 ,462 ,307 276
DEK-13 548 ,345 ;330
DEK-14 567 ,249 ;349
DEK-19 ,168 ,756 327
DEK-20 ,147 ,800 ,237
DEK-21 ,235 ,803 ,203
DEK-22 ,226 ,806 ,137
DEK-23 ,190 ,834 ,126
DEK-24 ,220 ,799 ,230
DEK-1 371 ,060 ,644
DEK-2 ,331 ,078 ,570
DEK-15 ,268 ,260 ,719
DEK-16 ,187 ,328 720
DEK-17 ,228 ,307 ,715
DEK-18 222 ,338 ,702
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4.2.6. Dil ve Erken Okuryazarhk Olg¢egi’nin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Tablo 23. Dil ve Erken Okuryazarhk Ol¢egi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Cronbach's  Testteki Toplam

Form Tird Alpha Madde Sayisi
Dil ve Erken Okuryazarlik 943 24
Dil ve Erken Okuryazarlik Etkinlik Planlama ve Uygulama 918 12
Dil ve Erken Okuryazarlik Kapsayicilik 926 6
Dil ve Erken Okuryazarlik Alan Bilgisi ve Degerlendirme .858 6

Tablo 23’te goriilebilecegi lizere Dil ve Erkenokuryazarlik Etkinlik Planlama
ve Uygulama i¢in hesaplanan Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 .918 iken, Dil
ve Erken Okuryazarlik Kapsayicilik .926, Dil ve Erken Okuryazarlik Alan Bilgisi ve
Degerlendirme .858 olarak hesaplanmigtir. Tiim testten elde edilen puanlarin ig
tutarlilik katsayisini hesaplamak i¢in yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha .943 olarak bulunmustur. Bu sonug testten

elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu gostermektedir.

4.2.7. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi’nin Faktor

Analizine Tliskin Bulgular

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi’nin 24 maddesi, SPSS
kullanilarak temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin
yiriitilmesinden Once verilerin faktér analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir.
Korelasyon matrisinin incelendiginde maddeler aras1 korelasyonlarin ¢ogunlukla .3
ve daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistir. Elde edilen bu korelasyonlarin
faktorlenebilirliginin incelenmesi igin yapilan KMO 6rnekleme yeterliligi 6l¢iimii ve

Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 ise Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi KMO ve Barlett Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Ol¢iimii 944
Bartlett Kiiresellik Testi Chi-Square 8529,659
Sd 276
Sig. .0001

Tablo 24 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .944 olarak elde
edildigi gorilmektedir. Bu deger tavsiye edilen .6 degerinin iizerindedir. Bartlett
kiiresellik testi sonuclar1 incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildig
goriilmektedir (p= .0001). Bu sonuglar korelasyon matrisinin faktorlenebilecegini

desteklemektedir.

Her bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum

gosterdiginin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi Maddelerinin Ortak Varyans

Miktarlari
Madde Numarasi Ortak Varyans (Communality)
1 475
2 452
3 576
4 ,612
5 ,603
6 ,622
7 ,698
8 ,639
9 476
10 ,630
11 ,658
12 528
13 614
14 ,618
15 ,569
16 594
17 588
18 590
19 721
20 841
21 ,848
22 ,832
23 ,867
24 , 756

Tablo 25 incelendiginde ortak varyans miktarlarinin tiim maddeler i¢in kabul
edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .452-.867 arasinda degistigi goriilmektedir.
Ortak varyans miktarlar1 incelendiginde maddelerin bilesende yer alan diger

maddelerle uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.

Temel bilesenler analizi sonuglari, 1’in {istlinde 6z degere sahip 4 tane
bilesenin varligini ortaya koymustur. Bu bilesenlerin agikladiklar1 varyans miktarlar

Tablo 26°da verilmistir.
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Tablo 26. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi Aciklanan Toplam Varyans Miktar

Yiiklerin Karelerinin Toplaminin Dondiirtilmiis

Baslangig Oz Degerleri Yiiklerin Karelerinin Toplami Cikarimi Hali
Bilesen Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde

1 13,202 55,009 55,009 13,202 55,009 55,009 9,547 39,779 39,779
2 2,205 9,188 64,198 2,205 9,188 64,198 5,861 24,419 64,198
3 1,148 4,785 68,983

4 1,141 4,754 73,737

5 ,710 2,957 76,693

6 ,669 2,788 79,482

7 ,561 2,337 81,818

8 491 2,047 83,865

9 ,456 1,900 85,766

10 ,387 1,612 87,378

11 ,366 1,526 88,904

12 ,320 1,334 90,239

13 ,307 1,278 91,516

14 ,286 1,192 92,708

15 ,252 1,049 93,757

16 ,248 1,035 94,792

17 ,225 ,939 95,731

18 ,209 873 96,604

19 ,179 147 97,351

20 ,163 ,679 98,030

21 ,144 ,602 98,632

22 ,135 ,562 99,194

23 ,115 ,480 99,674

24 ,078 ,326 100,000
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Tablo 26 incelendiginde 1’in iizerinde toplam dort tane bilesenin varliginin
oldugu goriilmektedir. Ilgili alanyazina gére iki bilesenli yapida karar kilinmustir. Bu
bilesenler sirasiyla varyansin; %55,009 ve %9,188’ini acikladigini tiglincii ve
dordiincii bilesenin ise varyansa katki saglamadigi goriilmektedir. Iki varyansh
yapinin ise varyansin toplamda %64,198’ini agikladigi gozlemlenmistir. Faktorlerin
saciliminin goézlemlenmesi i¢in yamag¢ grafigi olusturulmustur. Yamag grafigi de
ilgili alanyazimi desteklemektedir. Sekil 4 incelendiginde de Tablo 26’ya benzer

sekilde kirilmanin ikiden sonra azaldig1 goriilmektedir.

Scree Plot
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Sekil 4. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegine iliskin Yamac¢ Grafigi

Madde faktor yiik degerlerinin faktor rotasyonu oncesi Tablo 27’de verilen
bilesenler matrisi (componet matris) ve faktor rotasyonu sonrast Tablo 28’de verilen

dondiiriilmiis bilesenler matrisi (rotated componet matris) incelenmistir.
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Tablo 27. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2

BD-BK-1 ,673 -,148
BD-BK -2 ,658 -,140
BD-BK -3 714 -,257
BD-BK -4 ,7136 -,265
BD-BK -5 714 -,306
BD-BK -6 ,750 -,243
BD-BK -7 ,803 -,231
BD-BK -8 ,755 -,262
BD-BK -9 ,685 -,083
BD-BK -10 779 -,153
BD-BK -11 ,798 -,145
BD-BK -12 123 -,073
BD-BK -13 , 7162 -,183
BD-BK -14 ,768 -,167
BD-BK -15 ,7136 -,167
BD-BK -16 157 -,144
BD-BK -17 ,765 -,048
BD-BK -18 167 -,042
BD-BK -19 723 ,446
BD-BK -20 ,7136 ,548
BD-BK -21 ,783 ,486
BD-BK -22 ,748 522
BD-BK -23 124 ,585
BD-BK -24 124 ,481
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Tablo 28. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesenler
Madde Numarasi 1 2

BD-BK-1 ,635 ,268
BD-BK -2 ,618 ,265
BD-BK -3 732 ,202
BD-BK -4 754 ,208
BD-BK -5 ,760 ,161
BD-BK -6 ,753 ,234
BD-BK -7 ,789 274
BD-BK -8 ,768 222
BD-BK -9 ,608 327
BD-BK -10 725 ,324
BD-BK -11 ,736 ,341
BD-BK -12 ,633 ,357
BD-BK -13 ,728 ,290
BD-BK -14 124 ,306
BD-BK -15 ,698 ,287
BD-BK -16 ,702 ,319
BD-BK -17 ,653 ,402
BD-BK -18 ,651 ,408
BD-BK -19 ;333 ,781
BD-BK -20 ,285 872
BD-BK -21 ,360 ,848
BD-BK -22 ;310 ,858
BD-BK -23 ,254 ,896
BD-BK -24 ,314 811

Tablo 27 bilesenler matrisi ve Tablo 28 dondiiriilmiis bilesenler matrisi
incelendiginde maddelerin iki alt boyutta faktorlestikleri goriilmektedir. Analizler
sonucunda Olgekte kalmasi karar verilen maddeler ve faktor yiikleri Tablo 29°da
verilmigtir. Faktorler sirasiyla Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Genel,

Bilimsel Diigiinme ve Bilimsel Kavramlar Kapsayicilik olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 29. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi Faktor Rotasyonu Sonrasi Olusan

Bilesenler Tablosu

Bilesenler
Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel
Madde Numarasi | Bilimsel Kavramlar Genel Kavramlar Kapsayicihik

BD-BK-1 ,635 ,268
BD-BK -2 ,618 ,265
BD-BK -3 132 ,202
BD-BK -4 , 754 ,208
BD-BK -5 ,760 ,161
BD-BK -6 ,753 ,234
BD-BK -7 ,789 274
BD-BK -8 ,768 222
BD-BK -9 ,608 327
BD-BK -10 7125 324
BD-BK -11 , 736 341
BD-BK -12 ,633 357
BD-BK -13 ,728 ,290
BD-BK -14 124 ,306
BD-BK -15 ,698 287
BD-BK -16 ,702 ,319
BD-BK -17 ,653 ,402
BD-BK -18 ,651 ,408
BD-BK -19 ,333 ,781
BD-BK -20 ,285 872
BD-BK -21 ,360 ,848
BD-BK -22 ,310 ,858
BD-BK -23 ,254 ,896
BD-BK -24 ,314 811
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4.2.8. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi’nin Giivenirlik

Analizi Sonuclan

Tablo 30. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Cronbach's Testteki Toplam
Form Tiirii
Alpha Madde Sayisi
Bilimsel Diigiinme ve Bilimsel Kavramlar 963 24
Bilimsel Diistinme ve Bilimsel Kavramlar Genel .956 18
Bilimsel Diigiinme ve Bilimsel Kavramlar Kapsayicilik .954 6

Tablo 30’da goriilebilecegi tizere Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar
Genel igin hesaplanan Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 .956 iken, Bilimsel
Diistinme ve Bilimsel Kavramlar Kapsayicilik .954 olarak hesaplanmistir. Tim
testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik katsayisini hesaplamak i¢in yapilan
glivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .963 olarak
bulunmustur. Bu sonug¢ testten elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

4.2.9. Ortak Alan Becerileri Ol¢egi’nin Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Ortak Alan Becerileri Olgegi’nin 17 maddesi, SPSS kullanilarak temel
bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel bilesenler analizinin yiiriitiilmesinden
once verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Korelasyon
matrisinin incelendiginde maddeler arasi korelasyonlarin ¢ogunlukla .3 ve daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmistiir. Elde edilen bu korelasyonlarin
faktorlenebilirliginin incelenmesi i¢in yapilan KMO 6rnekleme yeterliligi 6l¢iimii ve

Bartlett kiiresellik testi sonuglari ise Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31. Ortak Alan Becerileri Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Ol¢iimii .903
Bartlett Kiiresellik Tesi Chi-Square 3610,911
Sd 136
Sig. .0001

Tablo 31 incelendiginde Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .903 olarak elde
edildigi gorilmektedir. Bu deger tavsiye edilen .6 degerinin iizerindedir. Bartlett
kiiresellik testi sonuglari incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamliliga ulasildig:
goriilmektedir (p= .0001). Bu sonuglar korelasyon matrisinin faktorlenebilecegini

desteklemektedir.

Her bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum

gosterdiginin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglart Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32. Ortak Alan Becerileri Olgegi Maddelerinin Ortak Varyans Miktarlar

Madde Numarasi Ortak Varyans (Communality)
1 428
2 ,399
3 421
4 ,465
5 425
6 430
7 ,357
8 ,496
9 479
10 ,395
11 ,355
12 ,383
13 ,396
14 ,539
15 ,584
16 ,553
17 ,503
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Tablo 32 incelendiginde ortak varyans miktarlarinin tiim maddeler igin kabul
edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .355-.584 arasinda degistigi goriillmektedir.
Ortak varyans miktarlar1 incelendiginde maddelerin bilesende yer alan diger

maddelerle uyum igerisinde oldugu gériilmektedir.

Temel bilesenler analizi sonuclari, 1’in iistiinde 6z degere sahip 4 tane
bilesenin varligini ortaya koymustur. Bu bilesenlerin agikladiklar1 varyans miktarlar

Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33. Ortak Alan Becerileri Olgegi A¢iklanan Toplam Varyans Miktar

Yiiklerin Karelerinin Toplaminin Dondiirtilmiis

Baslangig Oz Degerleri Yiiklerin Karelerinin Toplami Cikarimi Hali
Bilesen Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde  Toplam  Varyansin Yiizdesi Birikimli Yiizde
1 7,607 44,750 44,750 7,607 44,750 44,750 - - -
2 1,451 8,537 53,287
3 1,264 7,437 60,724
4 1,055 6,204 66,928
5 ,873 5,134 72,062
6 ,664 3,908 75,971
7 ,619 3,641 79,611
8 ,515 3,029 82,640
9 ,452 2,660 85,301
10 ,433 2,546 87,847
11 423 2,489 90,336
12 ,396 2,332 92,668
13 342 2,009 94,677
14 ,312 1,835 96,513
15 244 1,433 97,946
16 ,191 1,123 99,069
17 ,158 ,931 100,000
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Tablo 33 incelendiginde 1’in iizerinde toplam dort tane bilesenin varliginin
oldugu goriilmektedir. Ilgili alanyazina gére tek bilesenli yapida karar kilmmustir.
Bilesenler incelendiginde sadece ilk bilesenin varyansa katki sagladigi ve varyansin
%44,750’sini agikladigi, ikinci tlgilincli ve dordiincii bilesenin ise varyansa katki
saglamadigr goriilmektedir. Tek varyanshi yapmin ise varyansin toplamda
%44,750’sini agikladigr gozlemlenmistir. Faktorlerin sagiliminin gdzlemlenmesi igin
yamag¢ grafigi olusturulmustur. Yamag grafigi de ilgili alanyazini desteklemektedir.

Sekil 5 incelendiginde de Tablo 33’e benzer sekilde kirilmanin birden sonra azaldigi

goriilmektedir.
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Sekil 5. Ortak Alan Becerileri Olgegine iliskin Yama¢ Grafigi

Madde faktor yiik degerlerinin faktdr rotasyonu Oncesi bilesenler matrisi
(componet matris) Tablo 34’te verilmistir. Analizler de tek faktorlii yapr olusmasi ve
faktor ytiklerinin pozitif yonde tek faktor altinda toplandigindan dondiirme islemi

gergeklesmemistir.
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Tablo 34. Ortak Alan Becerileri Olgegi Bilesenler Matrisi Tablosu

Bilesenler
Madde Numarasi 1
OA-1 ,654
OA -2 ,631
OA -3 ,649
OA -4 ,682
OA-5 ,652
OA -6 ,655
OA -7 ,597
OA -8 , 104
OA -9 ,692
OA -10 ,628
OA-11 ,596
OA -12 ,619
OA -13 ,630
OA -14 734
OA -15 ,764
OA -16 744
OA -17 ,710

Tablo 34 bilesenler matrisi incelendiginde maddelerin tek boyutta
faktorlestikleri goriilmektedir. Analizler sonucunda Olgekte kalmasi karar verilen
maddeler ve faktor yiikleri Tablo 35°te verilmistir. Faktor Ortak Alan Becerileri

olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 35. Ortak Alan Becerileri Olgegi Bilesenler Tablosu

Bilesenler
Madde Numarasi
Ortak Alan Becerileri
OA-1 ,654
OA -2 ,631
OA -3 ,649
OA -4 ,682
OA -5 ,652
OA -6 ,655
OA -7 ,597
OA -8 ,704
OA -9 ,692
OA-10 ,628
OA-11 ,596
OA -12 ,619
OA -13 ,630
OA -14 734
OA -15 , 764
OA -16 744
OA -17 ,710

4.2.10. Ortak Alan Becerileri Olgcegi’nin Giivenirlik Analizi Sonuclar:

Tablo 36. Ortak Alan Becerileri Olgegi Giivenirlik Analizi Sonuclar

Form Tiirii Cronbach's Alpha Testteki Toplam Madde Sayisi

Ortak Alan Becerileri 918 17

Tablo 36’ da goriilebilecegi gibi testten elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik
katsayisin1 hesaplamak igin yapilan giivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1.918 olarak bulunmustur. Bu sonug testen elde edilen puanlarin

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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4.3. Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1 Ozyeterlik

Inanclar1 Bataryasi Toplam Puanlarina iliskin Analizler

Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik

Inanglar1 Bataryas1 Toplam Puanlar1 bagimsiz degiskenlere iliskin analizler asagida

verilmistir. Olgiimlerin normal dagilip dagilmadigim gérmek icin yapilan analiz

sonuclarinda Swekness ve Kurtosis degerlerinin -1,574 - +2.142 arasinda oldugu ve

verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 37. Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1 Ozyeterlik inanglar
Bataryasi Toplam Puanlarina iligkin Analiz Sonuclari

Degiskenler N Ortalama (X ) Standart Sapma (SS) Sig.
385 248.98 20.05

Cinsiyet 140

Kadin 333 249.35 20.02

Erkek 52 246.57 20.25

Yas 119

20-24 107 242.48 24.63

25-29 121 250.59 17

30-34 69 248.18 19.45

35 ve listii 88 255.28 15.64

Ogretmenlik durumu .0001*

Ogretmen adayi 95 236.74 25.66

Ogretmen 290 252.99 15.96

YO’de EAB’ye iliskin ders alma .833

Ders alma 191 249.35 19.50

Ders almama 194 248.61 20.62

YO’de EAB’ye iliskin kurs alma tiirii .005*

Kurs alma 87 255.19 13.61

Kurs almama 298 247.16 21.25

EAB’yi desteklemek icin materyal alma 728

Evet 225 248.84 20.37

Hayir 160 249.18 19.65

*p<.05
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Tablo 37 incelendiginde arastirmaya katilan kadinlarin puan ortalamasinin
249.35 iken, erkeklerin 246.57 oldugu goriilmektedir. Mann-Whitney U testi
sonuglar1 kadmlarin (Md=256, n=333) erkeklere (Md=251, n=52) oranla yiiksek
puan alma egilimin anlamli bir fark yaratmadigini gostermistir (U=7560, z=-1,475,
p=140). Orneklem grubundan yas1 20-24 olanlarin puan ortalamalar1 242.48, 25-29
olanlarin 250.59, 30-34 olanlarin 251.34, 35 iistii olanlarin ise 251.30 oldugu
gorilmektedir. Kruskal-Wallis testi sonuglar1 4 farkli yas grubundaki katilimcilarin
erken akademik beceriler 6gretmen ve 0gretmen aday1 6zyeterlik inanglar1 bataryasi
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigmi gostermistir (Gpl,
n=107:20-24yas, Gp2, n:121:25-29yas, Gp3, n=92:30-34yas, Gp4, n=20:35+y1l, x"2
(3,n=340)=5,85,p=.119). Arastirmaya katilim saglayan &gretmen adaylarinin puan
ortalamalar1 236.74 iken, 6gretmenlerin ise 252.99 oldugu goze carpmaktadir. Mann-
Whitney U testi sonuglart 6gretmenlerin (Md=258, n=290) 6gretmen adaylarina
(Md=244, n=95) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigini
gostermistir (U=8560,50, z=-5,553, p<0001). Katilimcilar arasinda yiiksek 6gretim
sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin puan ortalamalar1 249.35
iken, ders almayanlarin ise 248.61 olarak hesaplanmistir. Whitney U testi sonuglari
yiiksek O0gretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin (Md=256,
n=191) almayanlara (Md=255, n=194) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir
fark yaratmadigini gostermistir (U=18298, z=-,210, p=.833). Katilimcilar arasinda
yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin puan
ortalamalar1 255.19 iken, kursa almayanlarin ise 247.16 olarak hesaplanmistir.
Whitney U testi sonuglari yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere
yonelik kurs alanlarin (Md=259, n=87) almayanlara (Md=253, n=298) oranla yiiksek
puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigin1 géstermistir (U=10419,50, z=-2,793,
p=.005). Katilimcilar arasinda erken akademik becerileri desteklemeye yonelik
materyal alanlarin puan ortalamalar1 248.84 iken almayanlarin ise 249.18 oldugu
goriilmektedir. Whitney U testi sonuglar1 erken akademik becerileri desteklemeye
yonelik materyal alanlarin (Md=256, n=225) almayanlara (Md=255, n=160) oranla
yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yaratmadigimi gostermistir (U=17627,

2=-347, p=.728).
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Tablo 38. Erken Yazma Ol¢egi Toplam Puanlarina iliskin Analiz Sonuclar

Degiskenler N Ortalama (X )  Standart Sapma (SS) Sig.
385 34.67 2.26

Cinsiyet .041*

Kadin 333 34.75 2.18

Erkek 52 34.17 2.66

Yas .007*

20-24 107 33.81 2.97

25-29 121 3491 1.77

30-34 69 34.60 2.44

35 ve stil 88 35.45 1.06

Ogretmenlik durumu .000*

Ogretmen aday1 95 33.10 3.18

Ogretmen 290 35.19 1.55

YO’de EAB’ye iliskin ders alma 428

Ders alma 191 34.70 2.35

Ders almama 194 34.64 2.17

YO’de EAB’ye iliskin kurs alma tiirii .002*

Kurs alma 87 35.29 1.59

Kurs almama 298 34.49 2.39

EAB’yi desteklemek icin materyal alma .611

Evet 225 34.69 2.20

Hayir 160 34.65 2.34

*p<.05

Erken Yazma Olgegi Toplam Puanlar bagimsiz degiskenlere iliskin analizler
yukarida verilmistir. Olgiimlerin normal dagilip dagilmadigim gérmek igin yapilan
analiz sonuglarinda Swekness ve Kurtosis degerlerinin -2.482 - +7.502 arasinda

oldugu ve verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 38 incelendiginde Erken Yazma Olgegi toplam puanlari agisindan
kadinlarin puan ortalamasinin 34.75 iken, erkeklerin 34.17 oldugu goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi sonuglar1 kadinlarin (Md=36, n=333) erkeklere (Md=35,
n=52) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigini gdstermistir

(U=7308, z=-2,046, p=041). Katilimcilardan yas1 20-24 olanlarin puan ortalamalari
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33.81, 25-29 olanlarin 34.91, 30-34 olanlarin 34.85, 35 isti olanlarin ise 35.45
oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis testi sonuclar1 4 farkli yas grubundaki
katilimcilarin erken yazma Glgegi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermistir (Gpl, n=107:20-24yas, Gp2, n:121:25-29yas, Gp3, n=92:30-
34yas, Gp4, n=20:35+y1l, x?(3,n = 340) = 11,97,p = .007). Arastirmaya katilim
saglayan 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 33.10 iken, 6gretmenlerin ise 35.19
oldugu goze ¢arpmaktadir. Mann-Whitney U testi sonuglar1 6gretmenlerin (Md=36,
n=290) G6gretmen adayalarma (Md=33, n=95) oranla yiiksek puan alma egilimin
anlamli bir fark yarattigini gostermistir (U=8033,50, z=-6,900, p<0001). Katilimcilar
arasinda yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin
puan ortalamalar1 34.70 iken, ders almayanlarin ise 34.64 olarak hesaplanmistir.
Mann-Whitney U testi sonuglari yiiksek dgretim sirasinda erken akademik becerilere
yonelik ders alanlarin (Md=36, n=191) almayanlara (Md=36, n=194) oranla yiiksek
puan alma egilimin anlamli bir fark yaratmadigimi gostermistir (U=17762,50, z=-
7192, p=.428). Katilimcilar arasinda yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik
becerilere yonelik kurs alanlarin puan ortalamalar1 35.29 iken, kurs almayanlarin ise
34.49 olarak hesaplanmigtir. Whitney U testi sonuglar1 yiiksek 6gretim sirasinda
erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin (Md=36, n=87) almayanlara
(Md=36, n=298) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigin
gostermistir (U=10458,50, z=-3,102, p=.002). Katilimcilar arasinda erken akademik
becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin puan ortalamalar1 34.69 iken
almayanlarin ise 34.65 oldugu goriilmektedir. Whitney U testi sonuglar1 erken
akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin (Md=36, n=225)
almayanlara (Md=36, n=160) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark

yaratmadigimi gostermistir (U=17516, z=-,509, p=.611).
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Tablo 39. Matematik Olcegi Toplam Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler N Ortalama (X ) Standart Sapma (SS) Sig.
385 34.35 2.78

Cinsiyet .022*

Kadin 333 34.44 2.77

Erkek 52 33.78 2.78

Yas .014*

20-24 107 33.37 3.59

25-29 121 34.53 2.36

30-34 69 34.43 2.54

35 ve ustil 88 35.22 1.91

Ogretmenlik durumu .0001*

Ogretmen aday1 95 32.72 3.84

Ogretmen 290 34.88 2.08

YO’de EAB’ye iliskin ders alma .800

Ders alma 191 34.43 2.62

Ders almama 194 34.27 2.93

YO’de EAB’ye iliskin kurs alma tiirii .0001*

Kurs alma 87 35.18 1.78

Kurs almama 298 34.11 2.97

EAB’yi desteklemek icin materyal alma 164

Evet 225 34.30 3.01

Hayir 160 34.42 241

*p<.05

Matematik Olgegi Toplam Puanlari bagimsiz degiskenlere iliskin analizler
yukarida verilmistir. Olgiimlerin normal dagilip dagilmadigm gérmek igin yapilan
analiz sonuglarinda Swekness ve Kurtosis degerlerinin -2.219 - +4.740 arasinda

oldugu ve verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 39 incelendiginde Matematik Olgegi toplam puanlart agisindan
kadinlarin puan ortalamasinin 34.44 iken, erkeklerin 33.78 oldugu goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi sonuglar1 kadinlarin (Md=36, n=333) erkeklere (Md=35,
n=52) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigini gdstermistir
(U=7102,50, z=-2,297, p=022). Katilimcilardan yas1 20-24 olanlarin puan
ortalamalar1 33.37, 25-29 olanlarin 34.53, 30-34 olanlarin 34.43, 35 istii olanlarin ise
35.22 oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis testi sonuglar1 4 farkli yas grubundaki

katilimeilarin matematik olgegi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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oldugunu gostermistir (Gpl, n=107:20-24yas, Gp2, n:121:25-29yas, Gp3, n=92:30-
34yas, Gp4, n=20:35+yil, x*2 (3,n=340)=10,54,p=.014). Arastirmaya katilim
saglayan 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 32.72 iken, 6gretmenlerin ise 34.88
oldugu goze ¢arpmaktadir. Mann-Whitney U testi sonuglar1 6gretmenlerin (Md=36,
n=290) &gretmen adayalarina (Md=34, n=95) oranla yiiksek puan alma egilimin
anlamli bir fark yarattigini gostermistir (U=8878, z=-5,735, p<0001). Katilimcilar
arasinda yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin
puan ortalamalar1 34.43 iken, ders almayanlarin ise 34.27 olarak hesaplanmstir.
Whitney U testi sonuglari yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere
yonelik ders alanlarin (Md=36, n=191) almayanlara (Md=36, n=194) oranla yiiksek
puan alma egilimin anlamli bir fark yaratmadigimi gostermistir (U=18275,50, z=-
,254, p=.800). Katilimcilar arasinda yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik
becerilere yonelik kurs alanlarin puan ortalamalar1 35.18 iken, kursa almayanlarin ise
34.11 olarak hesaplanmistir. Whitney U testi sonuclar1 yiiksek 6gretim sirasinda
erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin (Md=36, n=87) almayanlara
(Md=36, n=298) oranla yiiksek puan alma egilimin anlaml bir fark yarattigin
gostermistir (U=9851,50, z=-3,756, p<.0001). Katilimcilar arasinda erken akademik
becerileri desteklemeye yoOnelik materyal alanlarin puan ortalamalari 34.30 iken
almayanlarin ise 34.42 oldugu goriilmektedir. Whitney U testi sonuclar1 erken
akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin (Md=36, n=225)
almayanlara (Md=35, n=160) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark
yaratmadi@ini gostermistir (U=16641, z=-,1,392, p=.164).
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Tablo 40. Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi Toplam Puanlarina iliskin Analiz Sonuglar

Degiskenler N Ortalama (X )  Standart Sapma (SS) Sig.
385 67.63 6.11

Cinsiyet .004*

Kadin 333 67.83 6.13

Erkek 52 66.38 5.85

Yas .080

20-24 107 65.88 7.49

25-29 121 68.28 5.36

30-34 69 67.44 5.68

35 ve Ustil 88 69.03 5.01

Ogretmenlik durumu .0001*

Ogretmen aday1 95 64.44 7.93

Ogretmen 290 68.68 6.11

Y(’de EAB’ye iliskin ders alma .385

Ders alma 191 67.92 5.77

Ders almama 194 67.36 6.42

YO’de EAB’ye iliskin kurs alma tiirii .0001*

Kurs alma 87 69.49 4.26

Kurs almama 298 67.09 6.46

EAB’yi desteklemek icin materyal alma .150

Evet 225 67.72 6.30

Hayir 160 67.52 5.84

*p<.05

Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi Toplam Puanlari bagimsiz degiskenlere
iliskin analizler yukarida verilmistir. Olgiimlerin normal dagilip dagilmadigmi
gormek i¢in yapilan analiz sonuglarinda Swekness ve Kurtosis degerlerinin -1.735 -

+2.525 arasinda oldugu ve verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 40 incelendiginde kadinlarm Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi toplam
puanlar1 acisindan puan ortalamasimnin 67.83 iken, erkeklerin 66.38 oldugu
goriilmektedir. Mann-Whitney U testi sonuglart kadilarin (Md=71, n=333) erkeklere
(Md=68, n=52) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigini
gostermistir (U=6613,50, z=-2,842, p=004). Katilimcilardan yasi 20-24 olanlarin
puan ortalamalar1 65.88, 25-29 olanlarin 68.28, 30-34 olanlarin 68.30, 35 {istii
olanlarin ise 67.60 oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis testi sonuglar1 4 farkli yas
grubundaki katilimcilarin dil ve erken okuryazarlik dlgegi puanlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermistir (Gpl, n=107:20-24yas, Gp2,
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n:121:25-29yas, Gp3, n=92:30-34yas, Gp4, n=20:35+yil, x"2 (3,n=340)=6,74,
p=.080). Aragtirmaya katilim saglayan 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 64.44
iken, Ogretmenlerin ise 68.68 oldugu goze carpmaktadir. Mann-Whitney U testi
sonuglar1 6gretmenlerin (Md=71, n=290) 6gretmen adaylarma (Md=67, n=95) oranla
yiikksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigin1 gdstermistir (U=9085, z=-
5,168, p<0001). Katilimcilar arasinda yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik
becerilere yonelik ders alanlarin puan ortalamalar1 67.92 iken, ders almayanlarin ise
67.36 olarak hesaplanmistir. Whitney U testi sonuglar1 yiiksek Ogretim sirasinda
erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin (Md=71, n=191) almayanlara
(Md=70, n=194) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yaratmadigin
gostermistir (U=17613,50, z=-,868, p=.385). Katilimcilar arasinda yiiksek 6gretim
sirasinda erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin puan ortalamalar1 69.49
iken, kurs almayanlarin ise 67.09 olarak hesaplanmistir. Whitney U testi sonuglari
yiiksek 6gretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin (Md=72,
n=87) almayanlara (Md=70, n=298) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir
fark yarattigimi gostermistir (U=9884,50, z=-3,497, p<.0001). Katilimcilar arasinda
erken akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin puan ortalamalari
67.72 iken almayanlarin ise 67.52 oldugu goriilmektedir. Whitney U testi sonuglari
erken akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin (Md=71, n=225)
almayanlara (Md=70, n=160) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark
yaratmadigimi gostermistir (U=16506, z=-,1,440, p=.150).
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Tablo 41. Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi Toplam Puanlarma iliskin Analiz

Sonuclar:
Degiskenler N Ortalama (X ) Standart Sapma (SS) Sig.
385 66.61 7.44
Cinsiyet 225
Kadin 333 66.62 7.56
Erkek 52 66.53 6.73
Yas 232
20-24 107 64.85 8.56
25-29 121 66.90 6.92
30-34 69 66.23 7.41
35 ve ustil 88 68.68 6.16
Ogretmenlik durumu .0001*
Ogretmen aday1 95 62.68 8.95
Ogretmen 290 67.90 6.39
YO’de EAB’ye iliskin ders alma .662
Ders alma 191 66.68 7.19
Ders almama 194 66.55 7.70
YO’de EAB’ye iliskin kurs alma tiirii .024*
Kurs alma 87 68.56 5.06
Kurs almama 298 66.04 7.92
EAB’yi desteklemek i¢in materyal alma .643
Evet 225 66.52 7.50
Hayir 160 66.74 7.39

*p<.05

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi Toplam Puanlari bagimsiz
degiskenlere iliskin analizler yukarida verilmistir. Olgiimlerin normal dagilip
dagilmadigim1 goérmek i¢in yapilan analiz sonuglarinda Swekness ve Kurtosis
degerlerinin -1.519 - +1.166 arasinda oldugu ve verilerin normal dagilim

gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 41 incelendiginde Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olcegi
toplam puanlar1 agisindan kadinlarin puan ortalamasinin 66.62 iken, erkeklerin 66.53
oldugu goriilmektedir. Mann-Whitney U testi sonuglari kadinlarin (Md=70, n=333)
erkeklere (Md=68, n=52) oranla yiikksek puan alma egilimin anlamli bir fark
yaratmadigimi gostermistir (U=7781,50, z=-1,123, p=225). Katilimcilardan yas1 20-
24 olanlarin puan ortalamalar1 64.85, 25-29 olanlarin 66.90, 30-34 olanlarin 67.07,
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35 istii olanlarin ise 68.15 oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis testi sonuglar1 4
farkli yas grubundaki katilimcilarin bilimsel diistinme ve bilimsel kavramlar 6lgegi
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gdstermistir (Gpl,
n=107:20-24yas, Gp2, n:121:25-29yas, Gp3, n=92:30-34yas, Gp4, n=20:35+y1l, x"*2
(3,n=340)=4.28, p=.232). Arastirmaya katilim saglayan 6gretmen adaylarinin puan
ortalamalar1 62.68 iken, 6gretmenlerin ise 67.90 oldugu goze ¢arpmaktadir. Mann-
Whitney U testi sonuglart 6gretmenlerin (Md=71, n=290) 6gretmen adaylarina
(Md=66, n=95) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yarattigini
gostermistir (U=8604,50, z=-5,671, p<0001). Katilimcilar arasinda yiiksek 6gretim
sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin puan ortalamalar1 66.68
iken, ders almayanlarin ise 66.55 olarak hesaplanmistir. Whitney U testi sonuglari
yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders alanlarin (Md=70,
n=191) almayanlara (Md=70, n=194) oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir
fark yaratmadigini gostermistir (U=18064,50, z=-,437, p=.662). Katilimcilar arasinda
yiiksek Ogretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin puan
ortalamalar1 68.56 iken, kurs almayanlarin ise 66.04 olarak hesaplanmistir. Whitney
U testi sonuglart yliksek dgretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik kurs
alanlarin (Md=71, n=87) almayanlara (Md=70, n=298) oranla yiiksek puan alma
egilimin anlamli bir fark yarattigimi gostermistir (U=10965,50, z=-2,258, p=.024).
Katilimcilar arasinda erken akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal
alanlarin puan ortalamalar1 66.52 iken almayanlarin ise 66.74 oldugu goriilmektedir.
Whitney U testi sonuglar1 erken akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal
alanlarin (Md=70, n=225) almayanlara (Md=70, n=160) oranla yiiksek puan alma
egilimin anlamli bir fark yaratmadigini gostermistir (U=17517,50, z=-,463, p=.643).
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Tablo 42. Ortak Alan Becerileri Olgegi Toplam Puanlarina fliskin Analiz Sonuclar

Degiskenler N Ortalama (X ) Standart Sapma (SS) Sig.
385 45.69 5.48

Cinsiyet .886

Kadin 333 45.69 5.47

Erkek 52 45.69 5.55

Yas .072

20-24 107 44.55 5.75

25-29 121 45.95 5.13

30-34 69 45.46 5.36

35 ve lstil 88 46.90 5.49

Ogretmenlik durumu .0001*

Ogretmen aday1 95 43.78 6.07

Ogretmen 290 46.32 5.13

YO’de EAB’ye iliskin ders alma .368

Ders alma 191 45.60 5.16

Ders almama 194 45.78 5.78

YO’de EAB’ye iliskin kurs alma tiirii 214

Kurs alma 87 46.65 4.39

Kurs almama 298 4541 5.73

EAB’yi desteklemek icin materyal alma 972

Evet 225 45.60 5.58

Hayir 160 45.83 5.34

*p<.05

Ortak Alan Becerileri Olgegi Toplam Puanlar1 bagimsiz degiskenlere iliskin
analizler yukarida verilmistir. Olgiimlerin normal dagilip dagiimadigini gérmek igin
yapilan analiz sonuclarinda Swekness ve Kurtosis degerlerinin -1.035 - +.248

arasinda oldugu ve verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.

Tablo 42 incelendiginde Ortak Alan Becerileri Olgegi toplam puanlarina
bakildiginda; kadin ve erkeklerin 45.69 ile sahip olduklar1 oldugu goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi sonuglar1 kadinlarin (Md=70, n=333) erkeklere (Md=68,
n=52) oranla yiiksek puan alma egilimin anlaml bir fark yaratmadigin1 géstermistir
(U=8533, z=-,169, p=.886). Katilimcilardan yas1 20-24 olanlarin puan ortalamalari
4455, 25-29 olanlarin 45.95, 30-34 olanlarin 46.40, 35 istii olanlarin ise 44.95
oldugu goriilmektedir. Kruskal-Wallis testi sonuglar1 4 farkli yas grubundaki

katilimeilarin ortak alan becerileri 6lgegi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
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fark olmadigin1 gostermistir (Gpl, n=107:20-24yas, Gp2, n:121:25-29yas, Gp3,
n=92:30-34yas, Gp4, n=20:35+y1l, x*2 (3,n=340)=7, p=.072). Arastirmaya katilim
saglayan 6gretmen adaylarinin puan ortalamalar1 43.78 iken, 6gretmenlerin ise 46.32
oldugu goze ¢arpmaktadir. Mann-Whitney U testi sonuglar1 6gretmenlerin (Md=71,
n=290) ogretmen adaylarmma (Md=66, n=95) oranla yiiksek puan alma egilimin
anlamli bir fark vyaratigim gostermistir (U=10253,50, z=-3,780, p<0001).
Katilimcilar arasinda yliksek 6gretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik
ders alanlarin puan ortalamalar1 45.60 iken, ders almayanlarin ise 45.78 olarak
hesaplanmistir. Whitney U testi sonuglar1 yiiksek 6gretim sirasinda erken akademik
becerilere yonelik ders alanlarin (Md=70, n=191) almayanlara (Md=70, n=194)
oranla yiiksek puan alma egilimin anlamli bir fark yaratmadigini gostermistir
(U=17554, z=-,900, p=.368). Katilimcilar arasinda yiliksek 6gretim sirasinda erken
akademik becerilere yonelik kurs alanlarin puan ortalamalar1 45.65 iken, kurs
almayanlarin ise 45.41 olarak hesaplanmistir. Whitney U testi sonuglar1 yiliksek
ogretim sirasinda erken akademik becerilere yonelik kurs alanlarin (Md=71, n=87)
almayanlara (Md=70, n=298) oranla yiiksek puan alma egilimin anlaml bir fark
yaratmadigimi gostermistir (U=11840,50, z=-1,242, p=.214). Katilimcilar arasinda
erken akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin puan ortalamalari
45.60 iken almayanlarin ise 45.83 oldugu goriilmektedir. Whitney U testi sonuglari
erken akademik becerileri desteklemeye yonelik materyal alanlarin (Md=70, n=225)
almayanlara (Md=70, n=160) oranla yiiksek puan alma egilimin anlaml bir fark
yaratmadigimi gostermistir (U=17963, z=-,035, p=.972).

Erken akademik beceriler konusunda o6gretmen ve ogretmen adaylarinin
ozyeterliklerini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada “Erken Akademik
Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1 Ozyeterlik Inanglar1 Bataryas1” gelistirilmis
ve asagida Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik

Inanglar1 Bataryasi’na ait bulgular yorumlanmustr.

Yapilan aragtirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunun lisans Ogrenimleri
sirasinda erken akademik becerilere yonelik ders ve kurs almadiklar1 ve siiflarinda
erken akademik becerileri desteklemeye yonelik ayr1 bir merkez olusturmadiklar
saptanmistir. Erken akademik becerilerin basinda okuma yazmaya hazirlik

calismalart  gelmektedir. Ulkemizde yapilan ¢alismalara bakacak olursak
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Ogretmenlerin genellikle ¢izgi ve yazi yazma caligmalarina agirlik verdikleri
goriilmektedir (Donmezler, 2016; Yilmaz Bolat, 2019). Yapilan benzer ¢alismalara
bakacak olursak en temel erken akademik becerilerin basinda gelen erken
okuryazarlik konusunda 6gretmenlerin bilgi diizeylerini ve yaptiklar1 uygulamalari
inceleyen ¢alismalar sonucunda Sezgin Yalgintas, Ulus ve Aksoy (2019) yaptiklar
calismada erken okuryazarlikla ilgili egitim alan &gretmenlerin siniflarinda daha
fazla uygulama yaptiklarii belirtmislerdir. Altun ve Tantekin Erden (2015)
O0gretmen adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alismada staj uygulamalari sirasinda 6grencilerin az
oranda bu tiir etkinliklere yer verdiklerini ve bu konuda kendilerinin yeterince iyi
olmadiklarini belirtmislerdir. Celik (2017) yaptig1 calismada genel olarak okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik ile ilgili simif i¢i uygulamalar konusunda kendilerini
yeterli hissettiklerini bulmustur. Diger akademik beceri alanlariyla ilgili olarak
Sigirtmag ve Ozbek (2011) ¢alismalarinda dgretmenlerin yarismin sinifinda fen
merkezi bulunmamakta, %60 oraninda ise yine fen ile ilgili smiflarda yeterli
materyalin bulunmadigin1 saptamislardir. Bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili olarak
Bartan ve Basal (2018) yaptiklar1 calisma sonucunda G6gretmenlerin siniflarinda
genellikle temel siire¢ becerileri iizerinde durduklarini, sinif diizeni ve materyal
eksikliklerinden dolayi etkinlik uygulamada zorlandiklarin1 ve konu alan bilgilerinin

yeterli olmadigini belirttiklerini bulmuslardir.

Ogretmenlerin gocuklarin akademik becerilerini erken yillardan itibaren
desteklemeleri onlarin sonraki egitim hayatlar1 i¢in biiyiik Onem tasimaktadir
(Uyanik ve Kandir, 2010). Yapilan c¢alismalara bakilacak olursa okul oncesi
donemdeki akademik beceriler ayr1 ayr ele alinmaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda
okul oncesi donem ¢ocuklarinin ilerideki 6grenme yasantilari i¢in 6nem tasiyan bu
becerileri tek bir aragta toplayip 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarimin uygulama
yeterliklerini  6lgmeyi hedefleyen bir ara¢ gelistirilmeye c¢alisilmistir.  Arag
kapsaminda okuma ve yazmaya hazirlik calismalari ve matematik becerilerinin
yaninda bilimsel diisiinme becerileri ve kapsayict 6gretim ile ilgili maddeler
olusturulmaya calisilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen Erken Akademik
Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanglari Bataryasi yapilan

analizler sonucunda giivenilir oldugu bulunmustur.
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Bataryada yer alan dlgekler:

Erken Yazma Olgegi,

Matematik Olgegi,

Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi,

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi ve
Ortak Alan Becerileri Olgegi’nden olusmaktadir.

Erken Yazma Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi 12 madde ile yapilmustir.
Olgek iki varyansl yapida oldugu icin faktor rotasyonu yapilmistir. Veriler varimax
dondiirme teknigi kullanilarak incelendiginde maddelerin 2 alt boyutta faktorlestigi
goriilmiistiir. Olcekte yer alan maddelerin tiimii binisiklik ve faktdr yiik degerlerinin
kabul diizeyini karsiladigi i¢in ¢ikarilan madde olmamustir. Faktor rotasyonu
sonrasinda olusan bilesenler tablosuna gore birinci faktor altinda 9 madde, ikinci
faktor altinda 3 madde bulunmaktadir. Birinci faktér “Erken Yazma Genel” olarak

isimlendirilirken ikinci faktor “Erken Yazma Kapsayicilik” olarak isimlendirilmistir.

Matematik Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi 12 madde ile yapilmistir.
Olgek iki varyansh yapida oldugu igin faktér rotasyonu yapilmustir. Veriler varimax
dondiirme teknigi kullanilarak incelendiginde maddelerin 2 alt boyutta faktorlestigi
goriilmiistiir. Olgekte yer alan maddelerin tiimii binisiklik ve faktdr yiik degerlerinin
kabul diizeyini karsiladigi i¢in ¢ikarilan madde olmamistir. Faktdr rotasyonu
sonrasinda olusan bilesenler tablosuna gore birinci faktor altinda 9 madde, ikinci
faktor altinda 3 madde bulunmaktadir. Birinci faktor “Matematik Genel” olarak

isimlendirilirken ikinci faktor “Matematik Kapsayicilik” olarak isimlendirilmistir.

Dil ve Erken Okuryazarlik Olgeginin agimlayict faktdr analizi 24 madde ile
yapilmigtir. Olgek ii¢ varyansh yapida oldugu igin faktdr rotasyonu yapilmustir.
Veriler varimax dondiirme teknigi kullanilarak incelendiginde maddelerin 3 alt
boyutta faktorlestigi goriilmiistiir. Olcekte yer alan maddelerin tiimii binisiklik ve
faktor ylk degerlerinin kabul diizeyini karsiladigi i¢in ¢ikarilan madde olmamustir.
Faktor rotasyonu sonrasinda olusan bilesenler tablosuna gore birinci faktor altinda 12
madde, ikinci faktor altinda 6 madde ve Tgiincli faktor altinda 6 madde
bulunmaktadir. Birinci faktor “Dil ve Erken Okuryazarlik Etkinlik Planlama ve

Uygulama”, ikinci faktér “Dil ve Erken Okuryazarlik Kapsayicilik”, tiglincii faktor
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ise “Dil ve Erken Okuryazarlik Alan Bilgisi ve Degerlendirme” olarak
isimlendirilmistir.

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi’nin agimlayic1 faktdr
analizi 24 madde ile yapilmistir. Olgek iki varyansl yapida oldugu igin faktor
rotasyonu yapilmistir. Veriler varimax dondiirme teknigi kullanilarak incelendiginde
maddelerin 2 alt boyutta faktdrlestigi goriilmiistiir. Olgekte yer alan maddelerin tiimii
binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul diizeyini karsiladigi i¢in ¢ikarilan madde
olmamustir. Faktor rotasyonu sonrasinda olusan bilesenler tablosuna gore birinci
faktor altinda 18 madde, ikinci faktor altinda 6 madde bulunmaktadir. Birinci faktor
“Bilimsel Diistinme ve Bilimsel Kavramlar Genel”, ikinci faktor ise “Bilimsel

Diistinme ve Bilimsel Kavramlar Kapsayicilik” olarak isimlendirilmistir.

Ortak Alan Becerileri Olgegi’nin agimlayici faktdr analizi 17 madde ile
yapilmistir. Olgek tek varyansh yapida oldugu igin faktor rotasyonu yapilmamustir.
Olgekte yer alan maddelerin tiimii binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul
diizeyini kargiladig1 i¢in ¢ikarilan madde olmamistir. Tiim maddeler tek boyutta

faktorlesmistir. “Ortak Alan Becerileri” olarak isimlendirilmistir.

Erken yazma, matematik, dil ve erken okuryazarlik, bilimsel diisiinme ve
bilimsel kavramlar ve ortak alan becerileri olgeklerinin i¢ tutarlilik katsayisini
hesaplamak i¢in ayri ayr1 Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi yapilmistir.
Giivenirlik katsayilar1 (Cronbach’s Alpha) .847 ile .963 arasinda bulunmustur.

Bulunan degerler puanlarin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye’de alanyazin incelendiginde erken akademik becerilere yonelik
Olgme araglar1 simirli sayidadir. Senol ve Turan tarafindan 2019 yilinda okul 6ncesi
cocuklarin akademik becerilerini degerlendirmek i¢in Reid vd., (2014) tarafindan
gelistirilen “Erken Akademik Yetenekleri Ogretmen Dereceleme Olgegi-Ogretmen Formu Teacher
Rating Scale of Early Academic Competence-Teacher Form (TRS_EAC)” isimli aracin uyarlama
calismas1 yapilmistir. Bu aracta 6gretmenler ¢cocuklar1 5°li dereceleme sistemine gore
puanlamaktadirlar. Arag Erken Akademik Beceri Olgcegi 35 madde ve Erken
Akademik Destekleyiciler Olcegi 46 madde igermektedir. “Erken Akademik Beceri

Olgegi; Yaratict Diisiinme, Elestirel Diisiinme Becerileri, Sayisal Beceri, Erken Okuryazarlik,

Anlama, Erken Akademik Destekleyiciler Olgegi; Ogrenme Yaklasimlari, Sosyal ve Duygusal

Yeterlilik, ince Motor Beceriler, Kaba Motor Beceriler ve iletisim” alt Olc¢eklerinden
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olusmaktadir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen Batarya ile benzer alanlan

bulunmakla birlikte bu ara¢ 6gretmenleri degil cocuklart degerlendiren bir aragtir.

Yine benzer olarak Coleman vd., (2010) tarafindan gelistirilen “Erken Ogrenme,

Gozlem ve Derecelendirme Olgegi (ELORS)-Ogretmen Formu (Early Learning Observation and

Rating Scale), algisal motor, 6z-yonetim, sosyal-duygusal, erken matematik, erken okuryazarlik, alici

dil ve ifade etme” alanlarimi igermektedir. Bu ara¢ cocuklar1 4-5 yas grubundaki
cocuklar1 degerlendirmektedir ve {ilkemizde uyarlamasi Babaroglu ve Kocak

tarafindan 2020 yilinda yapilmistir.

Erken akademik beceriler ve Ozyeterlik inanglari ile ilgili ara¢ gelistirme
caligmalarina bakacak olursak araglarin tek bir alana yoneldigini sdylemek

mumkindiir.

Tortop ve Yilmaz (2018) okul oOncesi ve ilkokul Ogretmenlerinin 6z
diizenlemeli 6gretime iliskin 6zyeterliklerini tespit etmek amaciyla 5 dereceli 14
maddelik 6lcek gelistirmislerdir. 123 okul 6ncesi ve smif 6gretmenleri ile yaptiklar
calisma sonucunda gelistirdikleri 6lgegin boyutsuz c¢ikmasini beklerken agimlayici
faktor analizi sonucunda st biligsel, biligsel, motivasyonel ve yonetimsel beceri
Ogretimi olarak dort alt boyut ¢ikmistir. Boyutlarin giivenirlik katsayilari .88-.90
araliginda ¢ikmistir. Gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirildigi sdylenmistir.
Yine Buldur ve Alisinanoglu (2020) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine
yonelik ozyeterlik inanglarini tespit etmek amaciyla 5 dereceli 16 maddelik 6lgek
gelistirmislerdir. 306 6gretmen adayi ile yaptiklari ¢alisma sonucunda agimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri yapilarak 6l¢ek tek boyutlu ¢ikmistir. Cronbach Alfa
katsayist giivenirlik katsayist .92 olarak bulunmustur. Ulasilan sonuglar

dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirildigi soylenmistir.

Tortop ve Saglar (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilig
tesvik etme konusundaki ozyeterliklerinin belirlenmesi amaciyla 5 dereceli 17
maddelik 6lcek gelistirmislerdir. Calismaya toplamda 200 okul 6ncesi 6gretmeni
katilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda Slgek ii¢ boyutlu ¢ikmustir.
“Matematiksel yaraticihik gelistirici 6grenme ortami, matematiksel yaraticihig: gelistirici 6gretimsel
yontemler ve dgretim tasarimi hazirlayabilme” Olcegin boyutlaridir. Boyutlarin giivenirlik
katsayilar1 .792-.886 araliginda ¢ikmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda gecerli ve

giivenilir bir 6lgme araci gelistirildigi sdylenmistir.
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Bay (2008) anasiift 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
kars1 6gretmen Yeterlik algilarini tespit etmek igin 5 dereceli ilk etapta 82 maddelik
taslak o6lcek gelistirmistir. Uzman goriisleri sonucunda 6l¢ekteki madde sayis1 71°e
indirilmistir. 71 maddeden olusan Glgegin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 400
Ogretmen ile yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6lgek sekiz faktorlii ¢ikmis olup

33 maddeden olusmustur. Faktorler; “dikkat ve bellek ¢alismalari, gorsel algilamaya yonelik

calismalar, bedensel hazir bulunusluk ¢alismalari, Tirk¢eyi dogru kullanmaya yonelik caligmalar,

problem ¢ozmeye yonelik caligmalar, kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik ¢aligsmalar,

baskalartyla iliskilerini yonetebilmeye yonelik galismalar, sesleri ayirt etmeye yonelik galismalar”
olarak isimlendirilmistir. Olcegin giivenirlik katsayis1 .89 olarak hesaplanmustir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirildigi

sOylenmistir.

Giingen ve Uyanik (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi konusunda
Ozyeterlik inanclarini tespit etmek icin bir dlgek gelistirme calismast yapmislardir.
Gelistirdikleri 5 dereceli 56 maddelik taslak 6l¢ek AFA sonucunda ii¢ faktorlii 17
maddeden olusan bir 6l¢ek halini almistir. Faktorler; “fen egitim siirecine yonelik inang,
fen egitiminde sonug beklentisi, fen egitiminde kisisel 6z-yeterlik inanci” isimlendirilmistir.
Boyutlarin giivenirlik katsayilar1 .78-.92 araliginda ¢ikmistir. Calismaya toplamda
382 okul oncesi 0gretmeni katilmistir. DFA ile AFA sonucu ortaya g¢ikan faktor
yapilart DFA sonucu verileriyle uyumlu ¢ikmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirildigi sOylenmistir.

Egitim ortamlarinda Diinyada ve iilkemizde ¢ok onemli konu olan tiim
cocuklarin egitim ve ogretime dahil edilmesini igeren “kapsayict egitim” (Taneri,
2021) ile ilgili olarak ogretmenlerin hem akademik hem de diger alanlardaki
yeterlikleri de goz ardi edilmemesi gereken bir durumdur. MEB, (2014) gdo¢men
ogrencilerin egitimi ile ilgili olarak “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim
Genelgesi” yaymlamistir. Bu sebeple 6zel gereksinimi olan tiim ¢ocuklarin egitim
ortamlarina dahil edilmesi, daha etkili 6grenme ortamlari i¢in gelistirilen araglarda

kapsayici egitime yonelik maddelerin de olmasi gerektigi diistiniilmiistiir.
Ulkemizde kaynastirma egitimi ile ilgili ara¢ ¢alismalar1 yer almaktadar.

Keles, Dikici Sigirtmag¢ ve Dikici, (2019) okul 6ncesi kaynastirma sinifi

ogretmenlerinin 6zyeterlik algisini tespit etmek amaciyla 6lgek gelistirme caligmasi
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yapmiglardir. 591 6gretmenden elde ettikleri sonuclar ile agcimlayict ve dogrulayici
faktor analizi yapmuslardir. Analizler sonucunda 40 maddelik, “planlama ve
degerlendirme, bilgi ve iletisim, dgretim stratejileri ve 6gretim yontemleri” basliklarini igeren
dort boyutlu bir olgek gelistirilmistir. Boyutlarin giivenirlik katsayilar1 .61-.92
araliginda bulunmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir

Olecme araci gelistirildigi sdylenmistir.

Yine genel 6gretmen yeterlikleri ile ilgili olarak gelistirilen araglara bakacak

olursak;

Kog¢ vd., (2015) okul oOncesi Ogretmenlerinin 2013 okul Oncesi egitim
programindaki etkinliklere olan 6zyeterlik algilarini tespit etmek amaciyla 5 dereceli
59 maddelik 6l¢ek gelistirmislerdir. Calismaya 425 6gretmen katilmistir. A¢imlayict
ve dogrulayici faktdr analizleri yapilarak on boyutlu bir dlgek gelistirilmistir. Olgegin
boyutlart; fen, Tiirk¢e, matematik, okuma-yazmaya hazirlik, miizik, gezi, hareket,
oyun, drama ve sanattir. Boyutlarin gilivenirlik katsayilar1 .64-.99 araliginda
bulunmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci
gelistirildigi soylenmistir.

Bir diger ¢alisma ise Tepe (2011) okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zyeterlik
inanglarim tespit etmek icin yaptig1 olcek gelistirme caligmasidir. Caligmaya 862
okul oncesi Ogretmeni katilmistir. Olgegin yapr gegerliligi icin AFA ve DFA
analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucu dlgek 37 maddeden olusmustur ve 5
derecelidir. Olgek hem tek boyutlu hem de ¢ok boyutlu olarak incelenmistir. Tek
boyutlu ol¢ek toplam varyansin %45.78° ini agiklarken giivenirlik katsayisi .97
bulunmustur. Olgek ¢ok boyutlu olarak incelendiginde alt1 faktdrlii yapr elde
edilmistir. FaktOrler; “6grenme ogretme siireci, iletisim becerileri, aile katilimi, planlama,
ogrenme ortamlarmin diizenlenmesi, smif yonetimi” olarak isimlendirilmistir. Boyutlarin
giivenirlik  katsayilar1  .87-91 araliginda c¢ikmistir. Elde edilen sonuglar

dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirildigi soylenmistir.

Ogretmen yeterlikleri icin &nemli becerilerden biri olan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin sinif ydnetimi becerilerini 6lgmek icin Kaplan (2018) dlgek
gelistirme calismast yapmustir. Calismaya 557 okul Oncesi Ogretmeni katilim
saglamistir analizler 514 6gretmenin verileri lizerinden yapilmistir. Yapilan faktor
analizleri sonucunda dort faktorli 49 maddeli bir 6l¢cek olusmustur. Faktorler;
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“iletisim ve davramg diizenlemeleri, sinif i¢i fiziksel diizenlemeler, zaman ydnetimi ve plan-program
etkinlikleri” olarak isimlendirilmistir. Boyutlarin giivenirlik katsayilar1 .853-.974
araliginda bulunmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda gegerli ve glivenilir bir

Olcme araci gelistirildigi sOylenmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonugclar

Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik
Inanglar1 Bataryas1 taslak ara¢ hali 66 maddeden olusmaktadir. Uzmanlardan
almanlar gorlisler sonucunda aragtaki madde sayist 89’a ¢ikarillarak kapsam
gecerliligi saglanmistir. Yap1 gecerligi acimlayict faktor analizi ile incelenerek elde
edilen bulgular sonucunda saglandigi gériilmistiir. AFA sonucunda Erken Akademik
Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanclar1 Bataryasi olusmustur.
I¢ tutarlilik katsayisini hesaplamak igin giivenirlik analizleri yapilmis elde edilen
bulgular bataryanin giivenilir oldugunu gostermistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda alanyazinina katki saglayacagi diistiniilen gegerli ve giivenilir

puanlar iireten 6l¢me araci gelistirilmistir.

Gelistirilen batarya toplamda 5 ayri1 Olgekten olusmakta olup toplam 89
maddeden olusmaktadir. Bu oOlgekler: Erken Yazma, Matematik, Dil ve Erken
Okuryazarlik, Bilimsel Dislinme ve Bilimsel Kavramlar ve Ortak Alan
Becerileri’dir. Bu 6l¢eklerinde kendi iginde alt Slgekleri olusmustur. Erken Yazma
Olgegi’'nin Erken Yazma Genel (9 madde) ve Erken Yazma Kapsayicilik (3 madde)
olmak {izere toplamda 2 alt Glgegi bulunmakta ve 12 maddeden olusmaktadir.
Matematik Olgegi’nin Matematik Genel (9 madde) ve Matematik Kapsayicilik (3
madde) olmak tizere toplamda 2 alt Olgegi bulunmakta ve 12 maddeden
olusmaktadir. Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi'nin Dil ve Erken Okuryazarlik
Etkinlik Planlama ve Uygulama (12 madde), Dil ve Erken Okuryazarlik Kapsayicilik
(6 madde) ve Dil ve Erken Okuryazarlik Alan Bilgisi ve Degerlendirme (6 madde)
olmak {izere toplamda 3 alt Olgegi bulunmakta ve 24 maddeden olusmaktadir.
Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar Olgegi’nin Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel
Kavramlar Genel (18 madde) ve Bilimsel Diistinme ve Bilimsel Kavramlar
Kapsayicilik (6 madde) olmak iizere toplamda 2 alt Olcegi bulunmakta ve 24

maddeden olusmaktadir. Ortak Alan Becerileri Olgegi ise tek boyutlu bir dlgek olup
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Ortak Alan Becerileri olarak isimlendirilmistir ve 17 maddeden olusmaktadir.

Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1 Ozyeterlik Inanglart
Bataryasi’nda maddeler “katilmiyorum(1)”, “kismen katiliyorum(2)” ve
“katiliyorum(3)” olarak likert tipi 3’lii derecelendirme seklindedir. Bir maddeden
alinacak en yiiksek puan 3, en diisiik puan 1 seklindedir. Erken Yazma Olgegi’nden
alinacak en yiiksek puan 36, en diisiik puan 12’dir. Matematik Olgegi’nden almacak
en yiiksek puan 36, en diisiikk puan 12’dir. Dil ve Erken Okuryazarlik Olgegi’nden
alinacak en yiiksek puan 72, en diisiik puan 24’tiir. Bilimsel Diistinme ve Bilimsel
Kavramlar Olgegi’nden alinacak en yiiksek puan 72, en diisiik puan 24’tiir. Ortak
Alan Becerileri Olgeginden ise alinacak en yiiksek puan 51, en diisiik puan 17°dir.
Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayr Ozyeterlik Inanglari

Bataryasi’nda 89-267 arasinda puan alinmaktadir.

Arastirma sonugclar1 Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1
Ozyeterlik Inanclar1 Bataryasi’nin gegerli ve giivenilir puanlar iireten lgme araci
oldugunu ortaya koymaktadir. Gelistirilen Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve
Ogretmen Aday1 Ozyeterlik inanglar1 Bataryasi ¢ok boyutlu olup dgretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin ¢ocuklarin akademik becerilerini destekleme konusunda ne
kadar yeterli olduklarini belirlemede kullanmak igin elverigli bir aragtir. Arag ayrica
ogretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklar1 destekleme konusunda o6zyeterliklerini
degerlendirmek igin de kullamlabilecektir. Ulkemizde konu ile ilgili sinirl sayida
Olcek olmasi1 nedeniyle iilkemize kazandirilan yeni bir ara¢ olma 6zelligi

tasimaktadir.

5.2. Oneriler

Yapilan arastirma kapsaminda okul 6ncesi donemde erken akademik beceriler
konusunda Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerini belirlemeye yonelik

arag gelistirmek amaglanmastir.

Yapilan arastirma ile ilgili Oneriler asagida verilmistir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler:

Gelistirilmis olan Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayi
Ozyeterlik Inanglar1 Bataryas1 ile okul Oncesi Ogretmenlerinin erken akademik
becerilerine yonelik 6zyeterlik inanglar ile farkli degiskenlerin incelendigi iliskisel

tarama desenli aragtirmalar planlanmasi 6nerilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlere ve 0gretmen adaylarna yonelik erken akademik
beceriler konusunda egitim verilerek katilimcilarin bu konudaki &zyeterlikleri
tizerindeki etkileri belirlemek amaciyla Ontest-sontest, kontrol ve deney gruplu

deneysel ¢alismalarin planlanmasi onerilebilir.

Gelistirilmis olan Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayi
Ozyeterlik Inanglari Bataryasi’nin her bir dlgegi ya da bir kag1 kullamlarak farkli

iliskisel tarama desenli arastirmalar planlanmasi1 onerilebilir.
Ogretmenlere yonelik oneriler:

Okul o©ncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylart gelistirilmis olan Erken
Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Aday1 Ozyeterlik Inanglari Bataryast ile
kendileri hakkinda erken akademik becerileri destekleme konusunda 6z
degerlendirme aract olarak kullanarak egitim planlarim1 diizenlemede fayda

saglayabilecekleri onerilmektedir.
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EKLER

EK 1: Erken Akademik Beceriler Ogretmen ve Ogretmen Adayi

Ozyeterlik Inanclar1 Bataryas1 Ornek Maddeler

Liitfen, asagidaki her bir ifadeyi 1’den 3’e kadar olan
derecelendirmeyi kullanarak cevaplayniz.

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katihyorum

Erken Yazma

Cocuklarin erken yazma becerilerini (¢izgi ¢aligsmalari, kesme
ve boyama ¢aligmalari vb.) desteklemede konu alan bilgim
yeterlidir.

Matematik

13

Cocuklarin matematik becerilerini (sayma, siralama,
karsilagtirma vb) desteklemede konu alan bilgim yeterlidir.

Dil ve Erken Okuryazarhk

25

Cocuklarin dil becerileri (kendini ifade etme, Tiirk¢eyi dogru
ve anlagilir bir sekilde konusmasini saglama, hikaye-masal
anlatma vb) ile ilgili konu alan bilgim yeterlidir.

26

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri (ses bilgisel
farkindalik, yaz1 farkindaligi, hikaye dinleme becerileri vb)
ile ilgili konu alan bilgim yeterlidir.

Bilimsel Diisiinme ve Bilimsel Kavramlar

49

Cocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini (gdzlem yapma,
tahmin etme, siniflama vb) destekleme konusunda konu alan
bilgim yeterlidir.

52

Cocuklarin ~ bilimsel kavram  becerilerini  gelistirecek
etkinlikler (deney, problem ¢6zme vb) planlayabilirim.

Ortak Alan Becerileri

73

Cocuklarin erken akademik becerilerini destekleme
konusunda ailelerle iletisim kurabilirim.

77

Bilisim teknolojilerini ¢ocuklarin erken akademik becerilerini
desteklemek i¢in kullanabilirim.

84

Erken akademik beceriler konusunda proje gelistirebilirim.
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