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OZET

EVDE SUNULAN FEN OGRENME FIRSATLARI iLE COCUKLARIN FEN
OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYONLARI ARASINDAKI iLiSKi

TURHAN, Kadriye Ebrar
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Mesut SACKES
2022, 69 Sayfa

Bu arastirmada 60-72 aylik c¢ocuklara evde sunulan fen materyalleri ve
ogrenme firsatlarinin, ¢ocugun fen 6grenmeye yonelik motivasyonuna olan etkisi
incelenmistir. Bu amagla Mesut Sackes, Kathy C. Trundle ve Maria Shaheen
tarafindan gelistirilen ve orijinal isimleri “Home Science Resources Scale” ve
“Perceived Science Motivation for Children-Parents Form™ adli 6lgekler arastirmaci
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Balikesir merkez
ve bir ilgesinde bulunan resmi bagimsiz anaokullarinda ve anasmiflarinda egitime
devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Covid-19 salgin
slirecinde aragtirma kapsaminda 265 ebeveyne ulasilabilmistir. Veri toplama araci
olarak kullanilan 6lgek “Veliye Ait Demografik Ozellikler”, “Evde Fen Ogrenme
Firsatlar1 Olgegi” ve “Cocuklar Igin Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi- Ebeveyn
Formu” bagliklar1 altinda gruplanan ii¢ bolimden olusmaktadir. Anketler velilere
bireysel olarak uygulanmistir. Arasgtirma bulgulart gocuklarin; evde serbest oyun
stiresi boyunca en ¢ok oyuncaklar1 ile oynamay1 en az ise dartla oynamay1 tercih
ettikleri, bir seyler yapmak i¢in bos 1 saati olduklarinda en ¢ok yine oyuncaklariyla
oynamay1 en az ise miizik dinlemeyi tercih ettiklerini ve ¢ocuklarin ¢ogunun ilgi
alaninin resim yapmak oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla
en ¢ok konustugu bilimsel olaylarin yagmurun yagmasi hakkinda oldugu, en az ise
parca-biitiin iliskisi hakkinda konustuklar1 bulunmustur. Evlerde en ¢ok fen materyali
olarak kronometre/ zamanlayicinin bulundugu, en az ise kimya ve fen deney setinin
bulundugu ayrica evlerde en c¢ok bulunup ebeveynlerin cocuklar1 ile birlikte

kullandiklar1 materyalin ise lego setleri oldugu goriilmiistir. Evde sunulan fen
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O0grenme firsatlar1 ile ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda

pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken Cocukluk Doénemi, Fen Egitimi, Ogrenme

Firsatlari, Ev Ortami, Motivasyon



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN SCIENCE LEARNING OPPORTUNITIES
PROVIDED AT HOME AND CHILDREN'S MOTIVATION TO LEARN
SCIENCE

TURHAN, Kadriye Ebrar
Master Degree, Department of Elementary Education
Advisor: Prof. Dr. Mesut SACKES
2022, 69 Pages

In this study, the effect of science materials and learning opportunities offered
at home on the science learning motivation of 60-72 month-old children was
examined. For this purpose, the scales developed by Mesut Sackes, Kathy C. Trundle
and Maria Shaheen, originally known as "Home Science Resources Scale” and
"Perceived Science Motivation for Children-Parents Form", were adapted to Turkish
by the researcher. The study group of the research consists of the parents of 60-72
months old children who continue their education in the official independent
kindergartens and preprimary classes within the elementary schools in Balikesir
center and one of its districts. A total of 265 parents could be reached due to the
closing and opening of schools during the Covid-19 epidemic. The survey used to
collect the study data consisted of three sections organised under the headings
"Parent's Demographics”, "Science Learning Opportunities at Home Scale" and
"Perceived Science Motivation Scale for Children- Parental Form". Participants
completed the survey individually. The results demonstrated that during the free play
period at home, most children prefer to play with their toys and few prefer to play
with darts. When children have 1 free hour to do something, most prefer to play with
their toys and few prefer listen to music, and most of them were interested in
painting. The scientific events that parents talk to their children the most at home was
rainfall and the least was part-whole relationship. Stopwatches/timers was the most

reported science materials available in the home, while the chemistry and science
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experiment sets was the least reported. The logo sets were the most available and
frequently used material at home. It was concluded that there is a positive

relationship between the science learning opportunities offered at home and the

motivation of children to learn science.

Keywords: Early Childhood, Science Education, Learning Opportunities,
Home Environment, Motivation
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1. GIRIS

Giris  bolimiinde, aragtirmanin problemi tartigilarak tanimlanmustir;
aragtirmanin amaci, arastirma sorulari, arastirmanin Onemi, varsayimlari Ve
siirhiliklart ortaya konmus, 6nemli kavramlar ve terimler kavramsal ve islevsel

olarak ac¢iklanmuistir.

1.1. Arastirmanin Konusu

Fen olaylari, giinliik yagsamda her yasamsal olayin igerisinde yer almaktadir.
Kiiciik ¢ocuklar diinyaya geldiklerinden itibaren diinyayr anlamlandirmaya ve
tanimaya calisirlar. Cevrelerinde olup biten olaylart ilgili bir sekilde incelerler.
Farkinda olmasalar da kiigiik ¢ocuklar fenle i¢ igedirler (Mantzicopoulos, Patrick ve
Samarapungavan, 2008). Bu ilgi giinlik konusmalarina yansir; resmi egitime
baslamadan once bile, kiigiik ¢ocuklar giinliik aktiviteler sirasinda konusmalar
baslatirlar ve bilim hakkinda ¢ok sayida soru sorarlar (Korpan vd., 1997; Callanan ve
Jipson, 2001; Fleer ve Cahill, 2001; Kallery ve Psillos, 2001; Mantzicopoulos,
Patrick ve Samarapungavan, 2008).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar, gelisimsel siireclerinin hizli bir sekilde
ilerlemesinden dolay1r ¢ok meraklidir. Bu dénemde ¢ocuklarin merakli olmalari,
cevrelerini kesfedip etraflarinda olup biten olaylar1 anlamlandirmaya ¢aligmalar1 cok
normaldir. Fakat cocuklar c¢evrelerindeki gerceklesen olaylar1 anlamlandirmada

destege ihtiya¢ duyarlar (Aksu ve Karagop, 2015).

Cocuklarin bu bilimsel meraklarinin bagladig: ilk ortam ise ev ortamidir. Bu
ortamda kendilerine rehber olarak ebeveynlerini goriirler ve onlara ¢ok sayida sorular
sorarak igsel meraklarina cevap bulmaya caligirlar (MEB, 2013). Anne ve babalarin

bu siliregte yapmalar1 gereken sey cocuklarinin kafalarindaki soru isaretlerini



gidermede onlar kadar istekli ve goniilli olmaktir. Cocuklarinin igsel meraklarini

besleyecek yeterli zaman ve gayreti gostermektir (Aksu ve Karagop, 2015).

Cocugun ¢evresinde bulunan ve onun i¢in en giivenilir rehber olan ebeveynler
cocuklartyla dogrudan etkilesim halinde olduklarindan onlarin anlik meraklarini,
ilgilerini ve motivasyonlarin1 yakindan takip edebilirler. Ailelerin bu siiregte
cocuklara destek olmalari, onlar i¢in uyarici ortamlar hazirlamalari, ¢ocuklarinin
sorduklart sorulara dogru bir sekilde yanit vermeleri ¢ok onemlidir. Anne babalar
cocuklarinn ¢evrelerinde bulunan fen ile baglantili olan ayrintilar1 gérmelerini
saglayabilmektedirler. Bdylece ebeveynler ¢ocuklarinin giinliik yasamin bilimsel
yonlerini fark etmelerine, bilimsel etkinliklerle oyunlar sayesinde tanigmalarina

katkida bulunabilmektedirler (Haury ve Milbourne, 1999; Yurt, 2008).

Fen etkinliklerinde cocuklarin dikkatlerini toplamak ve ilgilerini ¢ekmek
amaciyla evde gerekli materyallerin bulunmasi hem aileye kolaylik saglayacak hem

de cocuklara yaparak yasayarak oOgrenme firsati sunacaktir. “Dikkatle segilmis
malzemeler ve 6zenli yol gosterme ile ¢ocuklarin yaptig1 kesifler onlar1 daha yakindan incelemeye,
diinya hakkinda yeni fikirler iiretmeye ve daha sonra iizerine anlam insa edecekleri tecriibeler ve
fikirlerin temelini olusturmaya cesaretlendirecektir (Chalufour ve Worth, 2003°den aktaran Kefi,
2018, 5. 617).”

Cocuklara sunulan fen ogrenme firsatlari, kendilerini eglenceli bir
yapilandirilmis ortamda bulmalarim1 saglar. Cocuklar meraklarinin pesinden gidip
farkinda olmadan bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak o6grenmek istedikleri
sorularin cevaplarina ulagsmaya calisirlar ¢ilinkii cocuklar etraflarindaki diinyay:
kesfetmeye, arastirmaya ve 6grenmeye karst hem biyolojik hem de mental olarak

hazir ve giidiilenmisglerdir (French, 2004; Uludag, 2017).

Giindelik hayatta yetiskinler gibi cocuklar da karsilastiklar1 problemlerin
¢Oziimii asamasinda bilimsel siire¢ becerilerine basvururlar. Bilimsel siireg
becerilerinin gelisim diizeyine bagli olarak da bu beceriler belli oranlarda kullanilir
(Bagci Kilig, 2003; Yilmaz, 2017). Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismeye baslamasi
erken ¢ocukluk donemine denk gelir. Bilimsel siire¢ becerileri feni 6grenmede,
cevreyi kesfetmede kullanilan en temel yetkinliktir. Cocuklar bu becerileri
kullanarak giinliik yasamlarinda karsilastiklar bilgileri anlamlandirirlar, yaparak ve

yasayarak Ogrenirler.



Ulusal Fen Egitimi Standartlari’na (National Research Council [NRC], 1996)
gore ¢ocuklar bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bilimsel olgu ve kavramlari
anlamalarini, bilgiyi yapilandirma yollarini, bilimin dogasim1 kesfederek 6zgiir ve

Ozgiivenli arastirmacilar olmalarin1 ve fene karsi pozitif ilgi, tutum ve becerilerini

gelistirirler (Bati, 2013; Yilmaz, 2017).

Kazanilan bu yasantilar cocuklarin diinyayr kesfetmelerinde adim adim
ilerleyerek, feni hayatin bir pargast olarak algilaylp nasil uygulayacagini

O0grenmelerinde yardimci olur.

Erken c¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin ¢evrelerindeki dogal diinyada olup
biten olaylar1 fark etmesi, kesfetmesi ve 6grenmesi icin spesifik veya pahali arag
gereclere ihtiyaclar1 yoktur. Ashbrook 2015°te yaptig1 arastirmasinda “biiyiitecler,
pipetler, damlaliklar, balon, aynalar, miknatislar vb.” ara¢ gereclerle cocuklarin
dogal diinyayr oynayarak kesfedip Ogrenmeleri i¢in kasith olarak zorluklar
olusturarak fenle ilgili tecriibeler edinmeleri i¢in anne babalarin ¢ocuklarina elverisli

durumlar olusturmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Aktaran; Kefi, 2018, s. 616).

Anne babalarin, ¢cocuklar i¢in kasith zorluklar olusturmasi ev ortaminda fen
O0grenme firsatlarinin yakalanmasi amaciyla yapilandirilmis ortam olusturmasi
demektir. Cocuklarin kendileri i¢in giivenli bolge olarak diisiindiikleri ev ortami ayni
zamanda boylelikle akademik bir ev ortamina doniismektedir. Evde olusturulan
kasitl zorluklar ve firsatlar ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmali, meraklarini
tetiklemeli, farkinda olmadan da Ogrenmelerini saglamalidir. Ev ortaminda
hazirlanan kasith belirsizlikler cocuklarin dikkatini ¢ekerek o konuya odaklanmasin
ve ilgili konuyu merak edip belirsizlikleri gidermesindeki motivasyonunu
etkilemektedir (Jirout ve Klahr, 2012).

Biiyiiteg, balon, miknatis, ayna, termometre, baskiil gibi materyalleri
ebeveynler, cocuklarinin ulagabilecekleri yerlerde bulundurmali ve bu gibi
materyallerin tanitilmasinda, ne amacla kullanildiginin agiklanmasinda rehberlik
yapmalidirlar. Ev ortaminda olusturulan kasith belirsizlikleri ¢ozmelerinde yardimci
olmahdirlar. Boylelikle ¢ocuklar materyalleri kullanarak ve aileleriyle etkilesimde
bulunarak resmi egitime baslamadan once de bilimsel konularda fikir sahibi olup,
sahip olduklar1 bilgilerin iizerine yeni bilgiler insa ederek anlamli ve kalict 6grenme

gerceklestirebilirler (Sackes, 2014; Kefi, 2018).



Evde yaratilan bu firsatlar ¢ocuklarin bir zorunluluk altinda kalmadan da fen
olaylarini kendi istekleriyle takip edip, gdzlem yapmalarini, oyunlarinda bilim insan1
gibi davranmalarin1 ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglar.
Boylelikle genel olarak fen etkinliklerine karsi olan on yargi olusmadan erken
yaglarda bu 6n yargiin oniine gegilmis olur. Ciinkii ¢ocuklarin bilimsel olgulara ve
fen etkinliklerine karsi inang gelistirmesinde deneyimleri ¢ok Gnemli bir yer tutar

(Dabney, Chakraverty ve Tai, 2013).

Deneyimler sonucunda cocuklarin bilim insanlariyla ortak olan goézlem
yapma, deney yapma, is birligi yapma, 6l¢lim yapma, siniflama, karsilagtirma, analiz
yapma ve bilgiyi paylasma becerileri gelisir. Cocuklarin bilimsel olgular1 bu sekilde
fark edip takip etmesi ve gozlemlerini kaydedip paylasmasi onlarin ¢evrelerinde olup
biten fen ve doga olaylarina kars1 farkindaligini artirir, “Fen etkinlikleri zordur ve
karmagiktir” seklindeki Onyargilar engellenmis olur. Fen etkinlikleri dogadan
ayristirilamaz  ve cocuklar da dogal arastirmacilardir. Zaten erken c¢ocukluk
doneminde fen egitiminin amaci ¢ocuklara temel yasam becerilerini kazandirmak,
gbzlem yapmay1 Ogreterek cevrelerinde olup biten olaylar1 gozlemleyebilmelerini
saglayarak cevrelerini tanimalarinda yardimci olmak, duyu organlarini etkili bir
sekilde kullanarak bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarini saglamaktir (Yurt, 2014;

Uludag, 2017).

Ayrica ¢ocuklar evde kendilerini daha rahat ve giivende hissettikleri i¢in bir
cok ogrenme firsat1 elde edeceklerdir. Fen konularim1 6grenmedeki motivasyonlari,
her cocuk kendi 6grenme hizina uygun bir sekilde 6grendiginden dolayr daha yiiksek
olacaktir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan ebeveynler, ¢ocuklari i¢in evde ne kadar
uyarict materyal bulundururlarsa ve Ogrenme firsatlar1 olustururlarsa hem
cocuklarmimn bilimsel olgulara olan ilgisini artiracak hem de ilerleyen yillardaki
akademik basarilarina katki saglamis olacaklardir (Alexander, Johnson ve Kelley,

2012).

Ebeveynlerin ¢ocuklartyla yapabilecekleri etkinliklere su 6rnekler verilebilir;
hayvan ve bitkilerin yasamsal faaliyetleri gozlenebilir ve bu siireglerde yasanan
olaylar, gozlenen farkliliklar cocuklarin yas ve ilgilerine gore not edilebilir,
maddenin fiziksel degisimleri gozlenebilir, farkli nesnelerin suda yiiziip batmasi
gozlemlenebilir, mevsimsel degisiklikler gézlemlenip kaydedilebilir, evin ¢evresinin

haritasi olusturularak farkli alanlar kesfedilebilir, uzay gibi ¢ocuklarin ilgisini ¢eken
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konularla ilgili aragtirmalar, incelemeler ve etkinlikler yapilabilir. Cocuklara “Neler
gordiin?”, “Gordiiklerinin resmini ¢izebilir misin?”, “Bugiin hava nasil?” gibi sorular
sorularak bilim insan1 gibi diistinme firsati taninmali ve ¢ocuklar bilimsel kesiflere
yapilandirarak, motivasyonlarin1 kaybetmeden, oOzgiiveni yiiksek bir sekilde
ilerlemesine yonelik bu calismalarla, gelecek yillardaki akademik basarilart ve

tutumlar desteklenmis olacaktir (Uludag, 2017).

Arastirma ile ilgili yapilan ilgili alan yazili taramasindan da elde edilen
bilgiler, ilerleyen yillarda okul dncesi donemde fen egitimine verilen 6nemin arttigini
gostermektedir ¢iinkii zaman igerisinde bu konuya iliskin arastirmalarin sayilarinda
artis goriilmektedir. (Jirout ve Klahr, 2012; Sagkes, Akman ve Trundle, 2012;
Tastepe ve Temel, 2013; Gilingor Seyhan, 2015; Uyanik Balat ve Arslan Ciftc¢i, 2017,
Akyol ve Birinci Konur, 2018; Giines, 2018; Onal ve Saribas, 2019; Dagli ve
Daglioglu, 2020). Erken cocuklukta fen egitimi ile ilgili aragtirmalarin artmasiyla
birlikte cocuklara daha verimli bir egitim sunulabilmesi i¢in egitim durumunu
etkileyen etmenler de (egitim ortami, Ogretmen, akran, aile ortami ve sosyo-
ekonomik durum, motivasyon vb.) incelenmeye baslamistir (Novak, 1990;
Mantzicopoulos vd., 2008; Yurt, 2008; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009;
Brenneman, 2011; Ozkubat, 2013; Sackes, 2014; Aksu ve Karagop, 2015; Kuru ve
Akman, 2017; Uludag, 2017; Unal, 2017; Veziroglu Celik, 2017; Yilmaz, 2017;
McCoy vd., 2018; Cobanoglu ve Yurttas Kumlu, 2020). Cocuklarda gelisim bir
biitiindiir ve ¢ocuklar her yoniiyle desteklenmelidir. Egitim siirecinde de 6grenmeyi
ve motivasyonu etkileyen faktorler ¢cocuklarin gelecek yillarindaki egitime yaklasma
bi¢imini etkilemektedir. Bu aragtirmada da ¢ocuklara (60-72 aylik) evde sunulan fen
ogrenme firsatlar1 ile ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki
iliski arastirilmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan 6lgme araci daha
once Tirkiye’de kullanilmamistir. Covid-19 salgin siirecinde, egitime ev ortaminda
devam edilmesi, evde c¢ocuklara sunulan Ogrenme firsatlarinin incelenmesinin

gerekliligini de ortaya koymustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “Evde Fen Ogrenme Firsatlart Olgegi” ve “Cocuklar igin

Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi- Ebeveyn Formu” araglarmm Tiirkge’ye



uyarlamasinin yapilarak evde sunulan fen 6grenme firsatlar1 ile ¢ocuklarin fen
Ogrenmeye  yonelik  motivasyonlart1  arasindaki  iliskinin  aragtirilmasi

amagclanmaktadir.
Arastirma kapsaminda asagidaki sorularin yanitlanmasi amaglanmaktadir:

1. Cocuklarin ev ortaminda tercih ettikleri etkinlik tiirleri ve frekanslar

nelerdir?

2. Anne babalar ev ortaminda ¢ocuklariyla hangi bilimsel olaylar hakkinda

konusmaktadir?
3. Evde fen 6grenme firsatlar1 6l¢eginin psikometrik 6zellikleri nedir?

4. “Cocuklar i¢in Algilanan Fen Motivasyonu- Ebeveyn Formu (CAFMO)”

Olceginin psikometrik 6zellikleri nedir?

5. Evde sunulan fen 6grenme firsatlari ile ¢gocuklarin fen 6grenmeye yonelik

motivasyonlari arasinda iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada uygulanmis olan Olgek sadece ABD’de uygulanmis olup
Tiirkge’ye arastirmaci tarafindan uyarlanmistir ve Tirkiye’de yasayan velilere ilk
defa uygulanmistir. Alanyazin taramasina bakildiginda daha 6nce fen motivasyonu
i¢in ev ortamina bakilan arastirmalara yeterli sayida rastlanilmamistir. Bu aragtirma
ile erken gocukluk doneminde ev ortaminda ¢ocuklara sunulan fen 6grenme firsatlar
ve bu firsatlarin cocuklarin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonu ile iliskisi
incelenmistir. Arastirmada kullanilan 6lcekte gecen fen materyalleri ebeveynlerin
evlerinde hangi materyalleri bulundurabileceklerine/ bulundurmalari gerektigine dair
fikir sunmaktadir. Ev, cocuk i¢in ilk egitim ortami oldugu i¢in ¢ocuklara erken
donemlerde fen 6grenme firsatlar1 sunmak, ¢ocuklarin fene ve fen 6grenmeye karsi

olan ilgilerini destekleyebilir.

Glinlimiiziin en 6nemli ve en biiyilk problemi olan Covid-19 salginindan
dolay1 artik egitimler internet iizerinden de devam etmektedir. Bu siirecte cocuklar
evlerinden bireysel olarak egitime katilmaktadirlar. Zamanlarmin biiyik
cogunlugunu evde geciren ¢ocuklar i¢in evler aynit zamanda sinif olmustur. Hem ev

hem de siif rolii iistlenen ev ortamlarinin akademik acidan uyariciligmnin yiiksek
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olmasi daha da 6nem kazanmistir. Bu aragtirmayla, okul oncesi donem g¢ocuguna
sahip olan ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik ne tiir 6grenme firsatlar1 sundugu ve
ozellikle fen 6grenme firsatlarinin ¢ocuklarinin motivasyonlar1 ile ne diizeyde iliskili
oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada kullanilan “Evde Fen
Ogrenme Firsatlar1 Olgegi” ve “Cocuklar Igin Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi-
Ebeveyn Formu” bu arastirma sayesinde Tirk¢e’ye kazandirilmis olup diger

arastirmalarda kullanilabilecektir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Ebeveynlerin 6lgek maddelerine diiriist bir sekilde cevap verdikleri ve

verilen cevaplarin gercekleri yasinttig1 varsayilir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirmanin uygulamasi, Balikesir ilinde bulunan resmi 5 bagimsiz

anaokulu ve 2 resmi anasmaifi ile snirhidir.

2. Bu aragtirmanin veri kaynagi, Balikesir il merkezi ve Bigadi¢ il¢esinde
bulunan resmi anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda egitim goren

60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynleri ile sinirlidir.

3. Bu arastirmanin uygulamasi, pandemi siirecinden kaynakli okullarin sik¢a

acilip kapanmasindan dolay1 ulagilabilen 265 ebeveyn ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Evde Fen Ogrenme Kaynaklari: Evde kolay ulasilabilecek basit
malzemlerin yani sira, aile bireylerinin egitim ve bilgi seviyelerine gore
sekillenebilen, fiziksel ortama uygun materyalleri ifade eder (Juan ve Visser, 2017).
Fen Odakli resimli kitaplar, mikroskop, cetvel, metre, tart1, pusula, 6lglim kaplari,
baskiil, kronometre, termometre, kimya/ fen seti gibi cocuklar1 fen olaylarina
yonlendiren ve dikkatlerini bu yonde toplayan materyaller ev ortaminda

sunulabilecek fen 6grenme kaynaklari arasindadir. Bu arastirmada c¢ocuklara evde



sunulan fen 6grenme kaynaklar1 “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgeginde yer alan

5. maddeye ebeveynler tarafindan verilen cevaplarla 6lgiilmiistiir.

Evde Fen Hakkinda Konusma: Cocuklarin fen ile ilgili konular hakkinda
Oon bilgi edinmesini saglayan ve bilimsel olaylari/ durumlar1 nasil organize
edilecegini 6grenmelerini destekleyen, ebeveynler tarafindan cocuklarla kurulan
iletisimdir (Tenenbaum vd., 2005). Bu arastirmada ¢ocuklarla evde fen hakkinda
konusma “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olcegi”nde yer alan ve ebeveynlerden
cocuklar1 ile bilimsel olaylar hakkindaki konusmalar1 hakkinda bilgi toplayan

sorulara verilen yanitlar ile 6l¢iilmiistiir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Algillanan filgi: Cocuklarm fen kavramlari ve
becerilerini edinmeye iliskin gorevleri ve fen ile iligkili nesnelere olan bagliliklarini
ve duygusal tepkilerini etkileyen ruh halleri ve egilimleri hakkindaki inanglardir
(Sagkes vd., 2015). Bu arastirmada fen 6grenmeye yonelik algilanan ilgi, “Cocuklar
icin Algilanan Fen Motivasyonu- Ebeveyn Formu” 6lgegindeki ilk 5 madde olan
‘Tigi’ alt boyutundaki maddelere ebeveynler tarafindan verilen yanitlar yoluyla

Olclilmiistiir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Algilanan Yeterlik: Cocuklarin fen alanma iliskin
hedeflenen bir gorevi veya etkinligi istenen diizeyde gergeklestirme konusundaki
yeterlik veya becerileri hakkindaki inanglaridir (Sagkes vd., 2015). Bu arastirmada
fen Ogrenmeye yonelik algilanan yeterlik, “Cocuklar i¢in Algilanan Fen
Motivasyonu- Ebeveyn Formu” o6l¢egindeki son 5 madde olan “Yeterlik” alt

boyutundaki maddelere ebeveynler tarafindan verilen yanitlar yoluyla 6l¢iilmiistiir.



2. ILGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Ilgili alanyazin béliimiinde, arastirma kapsaminda incelenen ¢ocuklara evde
sunulan fen 6grenme firsatlari ile cocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
arasindaki iliski, “Cocuklarin Fen Ogrenmeye Yo6nelik Motivasyonlar1”, “Cocuklarin
Ev Ortaminda Tercih Ettikleri Etkinlikler”, “Anne-Babalarin Evde Fen Ogrenmeye
Yoénelik Sundugu Firsatlar” ve “Cocuklara Evde Sunulan Fen Ogrenme Firsatlari ve

Materyaller ile Cocugun Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonu Arasindaki Iliski”

olarak dort alt baslikta incelenmistir.

2.1.1. Cocuklarin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlari

Cocuklar, gelisimlerini tamamlayip sosyallesme ¢abasi igine girdikleri andan
itibaren kendilerini kurulu bir diizen ve ¢evre igerisinde bulurlar. Bu g¢evre onlarin
hayata attiklar1 ilk adimi icermektedir, ¢evreyle birlikte diinyayr kesfetmeye
baslamaktadirlar. Bu kesif siireci erken ¢cocukluk donemine denk gelmektedir. Erken
cocukluk doneminde ise ¢cocuklar tam bir aragtirmaci kimligiyle ¢evrelerini tanimaya
ve etraflarindaki nesnelerin islevlerini 6grenmeye ¢alismaktadirlar. Cevrelerindeki
materyallerle etkilesime girmekte ve boylelikle diinyay: tanimaktadirlar (Yurt, 2008;
Uludag, 2017; Kefi, 2018).

Ozellikle erken ¢ocukluk donemi gibi kritik ve merakin en {ist seviyede
oldugu donemde g¢ocuklara saglanan imkanlar, kesfetme alanlari, giivenli ortamlar
cocugun ilgisini, ¢evresine yaklasimini, akranlar1 ve yetigkinler ile olan iletisimini
etkilemektedir. Bu donemde kazanilan yasantilar ileriki siirecte ¢ocugun sosyal
hayatin1 ve akademik basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Ozmert, 2006; Uyanik ve
Kandir, 2010).



Cocuklarin meraklari; kesfetmelerini, dgrenmelerini, motivasyonlarini ve
ilgilerini sekillendirmektedir. Meraklarinin yaglarina uygun ve dogru bir sekilde
giderilmesi, ¢ocugun ger¢ek hayati bilimsel ve dogru olarak tanimasinda etkili
olabilmektedir. Bu yiizden g¢ocuklarin meraklar1 giderilmeli, motivasyonlari
desteklenmeli, onlara deneyimleme firsatlart sunulmali ve kasitli zorluklar
olusturulmalidir. Olusturulan kasitli zorluklar, c¢ocuklarin problem ¢ézme ve
yaraticilik becerilerini gelistirmekte, onlar1 farkli sorulara ve sorularin cevaplarini
bulmaya itmekte, ¢evreyle i¢ ige olmasini saglamaktadir. Kendilerinin aktif oldugu
ve eglenerek gegirdigi bu zaman diliminde ¢ocuklar, zamanlarini verimli bir sekilde
gecirmektedirler (Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2008; Yurt, 2008;
Uludag, 2017; Yilmaz, 2017).

Yine Hadzigeorgious (2001) merakin, ¢ocuk ve gevresi arasinda 6nemli bir
iliski yakaladigim1 vurgulamistir (Hadzigeorgious, 2001; Fleer, Gomes ve March,
2014). Cocuklara sunulan nitelikli g¢evre, zenginlestirilmis bir 6grenme fitsati
kaynagidir. Ogrenme firsatlariin etkili bir sekilde kullamlmasi ve amaca
ulasabilmesi i¢in de yetigkin rehberligi gereklidir. Yetiskin ve ¢ocuk arasindaki
etkilesimi ele alan arastirmalarda, cocuklarin desteklenmesi arttik¢a kesif
davraniglarinda da artis oldugu gozlenmistir (Minuchin, 1971; Saxe ve Stollack,
1971; Henderson ve Moore, 1980).

“Ogrenme” cocuklarin en dogal hakkidir. Bakim ve egitim veren Kkisiler
tarafindan 6grenme istekleri desteklenmelidir. Cocuklara 6grenme firsatlar1 sunmak
ve gilivenli akademik bir ortam olusturmak ¢ocuklarin Ogrenmelerine katki
saglamaktadir. Sunulan firsatlar sayesinde ¢ocuklar kendilerini rahat bir sekilde ifade
edebilmekte ve yasantilar gegirmektedir. Cocuklar merak ettikleri olaylar1 boylelikle
yakindan inceleme firsati bulmaktadirlar (http-1).

Ogrenme firsatlari, bilginin ¢ocuga direkt verilmesinden ¢ok bilgiye ulasma
yollarimi 6gretmektir (Yilmaz, 2017). Cocuga sunulan 6grenme firsatlar1 ne kadar
cok olursa, cocuk da o derece bilimsel diisiinme becerilerini gelistirerek bilgiye
ulasir. Kendi cabasiyla ulastig1 yeni bilgiler daha kalict olur ¢iinkii ¢ocuk dgrenme
stirecinde aktif bir sekilde yer almistir. Yaparak ve yasayarak 6grenme firsati sunulan
cocuklar, yeni bilgileri kendiler1 yapilandirdiklar1 i¢in anlamli &grenme

gerceklestirmis olurlar.  Ozellikle erken cocukluk ddéneminde kazamilan erken
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deneyimler ve kalici 6grenmeler ¢ocugun bilimsel olaylara bakis acisini etkiler ve
cocuklar1 6rgiin egitime hazirlar (Yurt, 2008; Uludag, 2017; Kefi, 2018; Cobanoglu
ve Yurttas Kumlu, 2020).

Cocuklara sunulan firsatlarla, cocuga “Cevre kesfetmeye deger!” diisiincesi
aktarilmahidir. Ciinkii ¢evrede olan tiim olaylar, ¢ocuk i¢in bilimsel ve sosyal
anlamlar icermektedir. Cevresine karst merakli ve iyi bir gdzlemci olan ¢ocuk, bilim
ile glinliik yasamin ice i¢e oldugunu kavrayabilir. Kendi 6grenme hizina gore de yeni
bilgileri kazanmasi, go6zlemler yapmasi, hipotezler iiretip bunlari arastirmasi
O0grenmeye karsi istegini ve giivenini artirir (Mantzicopoulos, Patrick ve
Samarapungavan, 2008; Yurt, 2008; Yilmaz, 2017).

Motivasyon, egitimin her silirecinde Onemli bir etkiye sahip oldugu
disiiniildigi i¢in yillar boyunca egitim alaninda calisma yapan arastirmacilarin
dikkatini ¢ekmistir (Browske, 2005; Brenneman, 2011; Jirout ve Klahr, 2012;
Ostroff, 2012). Egitimde kalitenin artirilmasi i¢in ugrasildigi calismalarda bir ¢ok
etken incelenmistir. Motivasyon bu etkenler arasinda muhakkak yer almistir. Basarili
bir egitim ve 6gretim siirecinin hazirlanmasi i¢in egitime katilan girdiler (0gretmen,
ebeveyn, ¢ocuk, ortam, materyaller vb.) dikkatli bir sekilde gézlenmis ve hazirlanmis
olsa da motivasyon etkisi gézardi edildiginde basarili bir sonuca varilamamistir
(Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994; Gottfried vd., 2009; Uzun ve Keles, 2010;
Shah vd., 2018).

Motivasyon, insanlarin hayatinin her aninda yer alan ve énemli etkiye sahip
olan bir etkendir. Her yasta bireylerin; gevrelerine uyum saglamasi, yeni yasantilar
kazanmasi, akademik bilgiler edinmesi, karsilastiklar1 problemleri ¢6zmesi ve
sorumluluk kazanmasi gibi olaylarda motivasyonun varlig1 ve diizeyi bu yasantilarin
basarili bir sekilde gecirilmesini 6nemli derecede etkilemektedir. Hayatin her
alaninda bu kadar genis bir yer kaplayan motivasyon, ¢ocuklarin hayata atildiklar1 ilk

donemlerden itibaren de diinyay1 tanimalarinda kritik bir etkiye sahiptir.

Motivasyon konusunda yapilan arastirmalarla arastirmacilar, motivasyonun
anlamin1 farkli sekillerde agiklamislardir. Motivasyon; “Genellikle bir bireyi bir
seyler yapmak icin harekete gegiren igsel bir ihtiyag veya arzu durumu (Li ve Pan,
2009; Koca, 2016), diger bir deyisle davranigin uyarilmasi, yonlendirilmesi ve

stirdiiriilmesinden sorumlu olan gii¢” olarak agiklanmis, motivasyonu Williams ve
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Burden (2000) ise “bilingli bir eyleme ge¢me kararina yol agan ve Onceden
belirlenmig bir hedefe ulasmak icin c¢aba sarf edilmesine neden olan biligsel ve
duygusal uyarilma durumu” (aktaran Koca, 2016) olarak, Pintrich ve Schunk (1996)
ise “Amaca yonelik aktiviteyi baslatmaya yardimci olan ve bu aktivitenin
stirdiirilmesini  saglayan siire¢” (aktaran Koca, 2016) olarak tanimlamislardir.
Motivasyonu, eylemlerin gergeklestirilmesinde baslama istegi, itici gii¢, enerji ve

0grenmeye hazir olma durumu olarak da agiklayabiliriz.

Cocuklarin hayata giizel baslamasi, ¢evrelerini tanimasi, akademik ve diger
konularda kendilerine gilivenini saglamasi i¢in motivasyon hakkinda ¢okca
aragtirmalar yapilmig, motivasyonun c¢ocuklar tizerindeki etkisi incelenmistir
(Brophy, 1986; Frith, 1997; Mueller ve Dweck, 1998; Ostroff, 2012; Koca, 2016;
Shah vd., 2018; Liquin ve Lombrozo, 2020; Stephens, tarihsiz).

2.1.2. Cocuklarin Ev Ortaminda Tercih Ettikleri Etkinlikler

Ilgi, erken ¢ocukluk déneminde oyunla baslar, yasla birlikte ilginin seviyesi
artar ve farkli alanlarla gesitlenir (Dabney, Chakraverty ve Tai, 2013). Cocuklar
cevreleriyle etkilesime girdikleri andan itibaren maruz kaldiklar1 yeni 6grenmeleri
anlamlandirmaya calisirlar. Bu anlamlardirma c¢abalar1 ¢ocuklarin ilgilerine gore
sekillenir. Ilgilendikleri, merak ettikleri olaylar1 6grenmek i¢in motivasyona sahip
olurlar. Olusan bu bireysel motivasyonun dort temel 6zelligi bulunur. Bu 6zellikler;
biligsel degerlendirme sonucu olusmasi, kosullara bagli olmasi, beklentilere gore
degismesi ve bireyler tarafindan olusturulmasi seklinde kategorize edilebilir (Uzun

ve Keles, 2010).

Motivasyon ise baslamada, aktifligi saglamada itici bir giigtiir (Koca, 2016).
Cocuklarin sahip oldugu motivasyon da onlar1 6grenmeye adim atmalarinda,
Ogrenme siirecini devam ettirmelerinde, akademik basar1 elde etmelerinde 6nemli bir
etmendir. Erken yaslarda cocuklara saglanan Ogrenme firsatlari, akademik
motivasyon ve basarilarim gelistirmede yardimci olur. Ozellikle erken ¢ocukluk
doneminde c¢ok fazla Onyargiyla yaklasilan fen etkinliklerine olan tabularin
kirilmasinda erken Ogrenme firsatlari, cocuklarin ilgisini c¢ekecek ortamlar ve
materyaller ¢cocuklarin merak etmesini saglayarak onlar1 fen 6grenmeye motive eder

(Gottfried vd., 2009). Onyargilara takilmadan fen 6grenmeye cocuklarin ilgili,
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merakli ve hevesli olmalari ilerleyen yillardaki akademik basarilarint da olumlu
yonde etkileyecektir (Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994). Motivasyon iizerine
yapilan arastirmalarda da bu goriisii destekleyici yonde cok fazla agiklamalara
deginilmistir. Hatta Gottfried vd. (2009), arastirmalarinda 6grenme siirecinde hevesin
kilit bir unsur oldugunu ve ne kadar erken edinilirse o kadar iyi oldugunu
belirtmislerdir. Ciinkii erken edinilen olumlu O6grenme yasantilart cocuklarin
kendilerine olan giivenini artiracak ve yeni dgrenmelere agik olacaklardir. Ozellikle
fen 6grenme motivasyonu yliksek olan ¢ocuklar, fen etkinliklerine kars1 daha istekli,
yeni dgrenmelere karst daha ilgili ve ileriki akademik yasantilarinda fen ile ilgili

alanlar1 segmeye daha yatkin olacaklardir (Dabney, Chakraverty ve Tai, 2013).

Ogrenme siirecinde her ne kadar fiziksel etkenler kullamsh hale getirilse de
motivasyon eksikliginde cocuklarin 6grenmeleri basarili ve kalict bir sekilde
gerceklesmeyecektir. Bu yilizden g¢ocuklari 6grenme Oncesinde motive etmek ve
cocuklarin meraklarin1 uyandirmak, onlarin istekli bir sekilde egitim siirecine

katilmasini saglar (Shah vd., 2017).

Motivasyonu iki ayri sekilde incelemek miimkiindiir: “Igsel Motivasyon” ve
“Digsal Motivasyon”. I¢sel motivasyonda, dgrenme istegi ve ise baslamak icin
gerekli olan inang ve giic cocugun kendi istegiyle olusur. Igsel bir sekilde motive
olmus cocuk; merak ettigi, istedigi ve basarma duygusunu tatmak i¢in harekete
geger (Koca, 2016; Shah vd., 2018). Kendi yontemlerini de kullanarak aktif ve kalici
bir sekilde ogrenme gerceklestirir. Dissal motivasyonda Ogrenme istegi ve ise
baslamak i¢in gerekli olan inang ve giic cocugun kendi istegi disinda herhangi bir
gli¢ sayesinde gergeklesir. Bu dis gii¢, 6gretmen, anne-baba, arkadas, sosyal kabul,
sembolik bir 6diil gibi degiskenlerden olusabilir. Digsal motive olmus c¢ocuk,
Ogretmen veya anne baba gibi dis bir kaynaktan 6dil alabilme duygusuyla hareket
eder (Koca, 2016). I¢sel ve dissal motivasyonu karsilastirirsak, igsel motivasyonda
cocuk daha anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestirmektedir. Bu ylizden ¢ocuga
egitim veren yetiskinlerin 6ncelikli amaci ¢cocugun i¢sel motivasyonunu saglamak,
merak uyandirmak ve cocugu Ogrenme siirecine kendi istegiyle dahil etmek
olmalhdir. Kendi istegiyle anlamli faaliyetlerde bulunan g¢ocuklarda da katilim

arttikca merak ve motivasyon da artmaktadir (Shah vd., 2018).
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Cocuklarda motivasyon arttik¢a; daha fazla ve daha iyi 6grenme, kendi
kendine O6grenme, yeni Ogrenme durumlarmi anlamlandirma (Brophy, 1986),
O0grenme stratejileri kullanma, kendine yiiksek hedef koyma, Ogrenmede ve
karsilagilan giicliikleri agsmada 1srar, okul basarisinda artis, daha fazla sorumuluk
tistlenmede goniilliiliikk (Koca, 2016), verimli ve eglenerek calisma (Frith, 1997)

gorilmiistiir.

Motivasyonel inanaci ise Brophy (1987), “Ogrencilerin 6grenme ve 6grenme
stireci hakkindaki diistinceler, sahip olduklari yarg: ve fikirler” olarak (Brophy, 1987;
Koca, 2016), Pintrich ve De Groot (1990) ise bilimsel etkinliklere kars1 bakis agisi
ve inang olarak ifade etmistir. Motivasyonel inanc1 yiiksek olan ¢ocuklar kendilerine
giivenirler, basaracaklarina inanirlar ve karsilasabilecekleri herhangi bir zorluga karsi
sabir gosterirler. Akillarindaki soru isaretlerini gidermek icin istekli ve merakl
olurlar. Cocuklarin bu sekilde yiiksek meraka sahip olmalariyla; etkinliklere
katilimlar1 ve akademik basarilar1 artar (Shah vd., 2018). Yapilan bu arastirmalar da
motivasyonun, motivasyonel inancin, merakin 6nemini kanitlamiglardir. Egitimde
daha verimli sonuclar elde etmek isteniyorsa bu etkenlerin ayrintili bir sekilde
incelenmesi gerekmektedir. Giindelik hayatta ve egitim basamaklarinin her siirecinde
Oonemli bir yer tutan bu kavramlar, erken ¢ocukluk doneminde daha da kritik 6nem
tasimaktadirlar. Clinkili ¢ocuklar bu donemde diinyay1 tanimaya ve anlamlandirmaya
baslamaktadirlar. Cocuklarin hem sosyal hayata hem akademik hayata kars
tutumlarinin  pozitif bir sekilde gelismesi isteniyorsa, g¢ocugun ¢evresindeki
yetiskinler motivasyonu, motivasyonel inanct ve meraki destekleyecek yonde

diizenlenmis ortamlar olusturmalidirlar.

Cocuklar i¢in sunulan kaliteli ev ortamlarinda bilim kiiltiirtiniin olusmasi
cocuklarm bilim ve fen ile erken dénemlerde i¢ ice olmasim saglamaktadir. ilk
sosyal ortam olan ev ortaminda fenle i¢ i¢e olan ¢ocuk, fen 6grenmeye karsi merakli
ve isteklidir, i¢sel motivasyona sahiptir. Motive edici ev ortamlarinda ¢ocuklara fene
karst1 merak, sonuca ulagsmada gostermeleri gereken sabir ve yeni karsilasilan
problemlere meydan okuma tesvik edilir. Bu da cocuklarda yiiksek seviyede igsel
motivasyonun olusmasini saglayabilir (Gottfried vd., 2009). Yaparak ve yasayarak,
giivenli ortamlarinda fen etkinliklerini deneyimleme firsatt bulan ¢ocuklar,

ebeveynlerinden aldiklar1 rehberlik ve destek ile basarmaya kars1 giiven, 6zerklik ve
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girisimcilik kazanirlar. Bu sayede olumlu 6grenme yasantilar1 kazanan ¢ocuklar fen

o0grenmeye karsi daha istekli olabilirler.

Cocuklarin ev ortaminda tercih ettikleri etkinlikler, onlarin ilgi ve merak
alanlarina gore sekillenebilmektedir. Ebeveynler ve ¢ocugun cevresinde bulunan
diger yetiskinler tarafindan saglanan firsatlar cocuklarin yonelimlerini etkiledigi i¢in
ev ortaminda c¢ocuklar {izerine inceleme yapan arastirmalar literatiirde mevcuttur

(Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2013; Gomes ve Fleer, 2019).

2.1.3. Anne-Babalarin Evde Fen Ogrenmeye Yonelik Sundugu Firsatlar

Fen egitimiyle ¢ocuklar; ¢evrelerini, dogayi, yasamsal dongiileri, fiziksel ve
kimyasal olaylari, canlilar1 ve nesneleri gozlemleme imkani yakalarlar. Giinliik
yasam deneyimleriyle i¢ ice olan fen olaylari, ¢ocuklarin seviyesine uygun bir hale
getirilip onlarin kesfine sunulmalidir. Ciinkii 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde
cocuklar ¢ok merakli ve kesfetmek icin heyecanlidirlar. Yetigkinler tarafindan
cocuklara verilen destek onlarin kendine giivenini ve fen Ogrenmelerine katki
saglayacaktir (Aktamis, Unal ve Ergin, 2008; Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009;
Dabney, Chakraverty ve Tai, 2013).

Bilim insanlar1 fen 6grenmeyi; olaylar1 gozlemleme, gdzlemlenen olaylar
anlamlandirma, elde edilen bilgilerle yeni olaylar hakkinda tahminde bulunma ve
tahminlerin dogrulugunun test edilmesi seklinde agiklamislardir ve nitelikli fen
egitimi icin baz1 temeller belirlenmistir; etkinlikleri ¢ocuklarin yasantilarina ve
seviyelerine gore yapilandirma, ¢ocuklarin soru sormasi ve kendine giivenmesi i¢in
destekleme, 6zenle hazirlanmis uyarict ¢evre sunma ve burada kesif yapmalarin
saglayacak yeterli zamanin verilmesi, fen ile birlikte sosyallesmesi yani
gozlemlerinin, meraklarinin baskalartyla tartisabilmesi, fenin giinliik yasamla ve
oyunla biitlinlestirilmesi ve ¢ocuklara uygun deneyimlerin saglanmasi (Uyanik Balat
ve Arslan Cift¢ci, 2017). Bu temel unsurlar saglandiginda cocuklara etkili bir fen

egitimi i¢in firsatlar sunulmus olacaktir.

Cocuklar fen etkinliklerine kargi biiyiik bir heves duyarlar, deneysel ve
yaratict etkinliklerle ugragsmaktan zevk alirlar ¢iinkii fen etkinlikleri, ¢ocuklarin

cevrelerindeki diinya hakkinda kendi meraklarini agiklayacak sekilde firsatlar saglar
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(Davies, 2011’den aktaran Uyanik Balat ve Arslan Cift¢i, 2017). Saglanan bu
firsatlarin  degelerlendirilmesi, g¢ocuklarin fen etkinliklere karsi olumlu tutum

kazanmalarini ve istekli olmalarin1 saglayacaktir.

Fen etkinliklerine karsi istekli olunmasi, ¢ocugun fen 68renmeye yonelik
motivasyonunu ve merakini artiracaktir bu sayede ¢ocuklar arastirmak ve 6grenmek
icin kendileri aktif olarak sahip olduklar1 sorularin cevaplarini bulmaya c¢alisacak,
ipuclarini inceleyecek, yetigskinlere sorular sorarak kendi cevaplarina ulasmaya
calisacaklardir (Koca, 2016; Liquin ve Lombrozo, 2020). Eski bilgileri ile yeni
edindikleri bilgileri iligkilendirip anlamli 68renme gerceklestigi zaman kalici
O0grenme saglanacaktir. Bu kalict Ogrenmelerin etkisi ¢ocuklarin ilerleyen
zamanlardaki akademik basarilarina ve karsilasacaklari problemlere karsi tutumuna

da yanstyacaktir.

Kazanilan erken ve olumlu deneyimler, ¢cocuklarin eglenerek Ogrendikleri,
meraklarinin ve 6grenme isteklerinin en {ist seviyede oldugu dénemde yani erken
cocukluk doneminde kazandirilirsa daha saglam bir temelleri olmus olur. Beyin
gelisiminin de dnemli bir kisminin tamamlandig1 bu dénemde ¢ocuklarin bilimsel
diisinme ve problem ¢6zme becerilerine katki saglanmisg olur (Alexander, Johnson
ve Kelley, 2011; Piasta, Pelatti ve Miller, 2014; Piasta vd., 2015).

Fen oOgrenme konusunda motivasyonun Onemi biitlin egitmenler ve
arastirmacilar tarafindan kabul edildigi i¢cin ¢ok fazla arastirilmis ve motivasyonu
etkileyen faktorler ayrmtili bir sekilde incelenmistir. Ozellikle de bu arastirmalarda
ebeveynlerin rolleri dikkatli bir sekilde arastirillmistir (Walberg ve Marjoribanks,
1976; Barber, 1988; Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994; Crowley ve Callanan,
1998; Pears ve Moses, 2003; Davis-Kean, 2005; Aktamis, Unal ve Ergin, 2008;
Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009; Gottfried vd., 2009; Uzun ve Keles, 2010; Cheung
ve Pomerantz, 2012; Dabney, Chakraverty ve Tai, 2013; Aslanargun, Bozkurt ve
Sarioglu, 2016; Halim vd., 2018; Géziibiiyiik ve Ozbey, 2020).

Ogrenme motivasyonunu, bu arastirma icin de ozellikle fen Ogrenme
motivasyonunu etkileyen faktorler incelendiginde en onemli etkenin ebeveynlerin
oldugu ortaya konmustur. Cocuklarin ilk sosyal ortami olan ve erken c¢ocukluk
doneminde hayatlarinin ¢ok uzun bir boliimiinii evde gecirdiklerinden dolay: ilk

O0grenme ve motivasyon tecriibeleri evde ebeveynleri ile gerceklesmektedir.
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Ebeveynlerin sahip olduklar1 demografik o6zellikler ve buna bagli olarak
sunabildikleri firsatlar, ¢ocuklarin fen G&grenme motivasyonlarint etkilemektedir
(Walberg ve Marjoribanks, 1976; Pears ve Moses, 2003; Davis-Kean, 2005; Engin,
Ozen ve Bayoglu, 2009; Gottfried vd., 2009; Uzun ve Keles, 2010; Dabney,
Chakraverty ve Tai, 2013). Bu etki sadece o an ile kisitli kalmayip ¢ocuklarin ileriki
akademik basarilarin1 ve fene yaklsimlarini etkilemektedir. Bu etki ¢ok ciddi bir
seviyede olup, erken ¢ocuklukta yasanilan tecriibeler gocugun meslek se¢iminde dahi

etkisini gostermektedir.

Cocuklara sunulan fen etkinlikleri okul Oncesi egitime baslanmadan Once
evde uygulanmaya baslamalidir ¢iinkii ¢ocuklarin ¢evresini ve dogayi tanidigi,
farkindalik kazandigi, merakini gidermek i¢in sorular sordugu ilk ortam evdir.
Evdeki ebeveynlerin rehberliginde c¢evrelerinde olan olaylar1 O6grenmeye ve
anlamlandirmaya c¢alisirlar. Bu siirecte de ebeveynlere onemli sorumluluklar

diismektedir (Aktamis, Unal ve Ergin, 2008; Sucuoglu vd., 2020).

Erken cocukluk déneminde cocuklari olan ebeveynler, ¢ocuklari i¢cin en
Oonemli motivasyon faktoridiirler (Halim vd., 2018) ve ebeveynlerin fen ile
ilgilenmesi ¢ocuklarin giinliik yasamdaki fen olaylarmin farkina vararak onemini
kavramasini ve fen 6grenmeye karsi1 motivasyonlariin yiiksek olmasini saglar ¢tinki
cocuklar bu donemde ebeveynlerinden gordiiklerini taklit ederek ve esinlenerek

ogrenirler (Aktamis, Unal ve Ergin, 2008).

Ebeveynlere ¢ocuklarinin fen gelisimini desteklemesinde 6zenle hazirlanmis
materyallerin yardimi1 6nemlidir. Yetiskinler tarafindan ¢ocuklara gore hazirlanan
materyaller; ¢cocuklarda kesif yapma istegini artiracak, diinya hakkinda yeni fikirler
ve hipotezler liretme konusunda cesaret saglayacak, yeni tecriibeler kazanmalarina
firsat saglayarak kendi fikirlerini yapilandirmalarina olanak tanmiyacaktir (Kefi,

2018).

Ev ortamimnin c¢ocuklarin gelisimlerini destekleyecek sekilde hazirlanmast,
onlar1 kesfetmek igin cesaretlendirilmesi, materyallerin ne amagla kullanildiginin
Ogrenilmesi ve materyallerin ¢ocuklar1 yonlendirmesi ¢ocuklari bilimsel arastirma
stirecine farkinda olmadan dahil eder. Cocuklar kendilerini glivende hissettikleri ev
ortaminda ebeveynlerinin destegiyle de herhagi bir olumsuz kaygiya kapilmadan

isteyerek ve eglenerek dgrenirler. I¢sel olarak motive olan ¢ocuklar, kazandiklar1 bu
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yasantilar sayesinde meraklarini tatmin ederek diinyayr tamimaya baglarlar

(Henderson ve Moore, 1980; Aydogan, 2006; Sucuoglu vd., 2020).

Gegirilen erken ve olumlu fen yasantilari, ¢ocuklara sayisiz kazanimlar
saglar. Evde gergeklestirilen fen etkinliklerini, giinlik yasam etkinlikleriyle
iliskilendirmek kolay olacagindan ¢ocuklarin her alanda gelisimine katki saglanmis
olur. Bunlardan birkac1 sunlardir: Fen etkinlikleriyle beraber yeni kavramlar
Ogrenileceginden dil gelisiminde gelismeler goriiliir, cocuklar 6rgiin egitim siirecine
hazirlanmis olurlar ve ebeveynler ile etkilesim artacagindan iletisim becerilerinde de

gelismeler goriiliir (Sucuoglu vd., 2020).

Cocuklara sunulan olumlu ev ortami; okuryazarlik becerilerinin, fen ve
matematik becerilerinin gelismesine, dil gelisimine ve iyi olma haline katki saglar.
Olusturulan olumsuz ev ortami da ¢ocuklarin ileriki yaslarinda akademik yetersizlik

yasamalarina ve motivasyonlariin diisiik olmasina neden olur (Sucuoglu vd., 2020).

Okulda edinilen olumlu akademik ortamin siirekliliginin evde saglanilmasi
da, anne babanin egitim durumuyla ilgili olarak ev ortaminin ¢ocugun yasina ve
gelisim diizeyine uygun bir sekilde diizenlenmesi ve uyarict materyallerle 6grenme
firsatlart olusturmasiyla olur (Liu, 2008). Olumlu akdemik ortamin siirekliliginin
saglanmasiyla, cocuk bilimsel olgular1 giinliik yasamla iligskilendirmede zorluk
yasamaz ve bilimsel olgulara karsi farkindalik kazanir (Fleer, Gomes ve March,
2014).

Evde cocuklar i¢in olusturulacak 6grenme ortamlart i¢in, bilingli bir sekilde
materyallerin bulundurulmasi 6nemlidir. Cocugun dikkatinin ¢ekilmesinin istendigi
konuya gore ebeveynler materyal secimi yapmalidirlar. Ozenle segilen bu
materyaller evde c¢ocuklarin fen Ogrenmesinde kolaylastirici etki gosterirler
(Cobanoglu ve Yurttas Kumlu, 2020). Materyallerin saglanmasi konusunda 6nemli
bir kriter olan maddi gelir, ebeveynlerin ve c¢ocuklarin firsatlara erisimini
kolaylastirmakta ya da zorlastirmaktadir. Maddi gelirin diizeyi ile dogru orantili bir
sekilde saglanabilen firsatlar, cocuklarin evde kazanabilecegi on Ogrenmeleri
etkilemektedir. Cocuklarin {izerinde 6énemli etkiye sahip olmasindan dolay:1 da sosyo-
ekonomik durum arastirmacilar tarafindan arastirilmis ve ¢ocuklarin iizerine olan
etkisi incelenmistir (Liu, 2008; Bradley ve Putnick, 2012; Piasta, Pelatti ve Miller,
2014; Sagkes, 2014; Aksu ve Karagop, 2015; McCoy vd., 2018; Sucuoglu vd., 2020).
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Sosyo ekonomik diizeyin artmasiyla; ev ortaminin fiziksel o6zelliklerinin, evde
bulunan hem c¢ocuklara hem yetigkinlere yonelik kitap sayisinin (Sucuoglu vd.,
2020), yasam kosullarinin kalitesinin, iletisim yogunlugunun ve iletisimin
yapiciligmin (Aksu ve Karagdp, 2015) arttign goriilmektedir. IGE (insani Gelisim
Endeksi) acisindan da yiiksek puan alan iilkelerde, ailenin sosyo ekonomik gelirinin
arttikca c¢ocuklara saglanan uyarict materyallerin ve Ogrenme firsatlarinin,

deneyimlerin de arttig1 belirtilmistir (Bradley ve Putnick, 2012).

Ek olarak, ¢ocuklara 6grenme firsati sunulurken ¢ocuklarin cinsiyetine gore
farkliliklar oldugu yapilan arastirmalar tarafindan ortaya konmustur (Tenenbaum,
vd., 2005; Alexander, Johnson ve Kelly, 2012; Sagkes, 2014). Erkek c¢ocuklara
kizlara gore, ebeveynler tarafindan fen etkinlikleriyle ilgili deneyim kazanma
firsatlar1 daha c¢ok sunulmakta, fen etkinliklerine yonelik materyal saglanmakta
(Alexander, Johnson ve Kelley, 2012), giin igerisinde fen ile ilgili merak uyandiracak
sorular daha c¢ok sorulmakta ve terimsel ifadeler kullanilarak agiklamalar
yapilmaktadir (Tenenbaum vd., 2005). Kiz c¢ocuklariyla olan konusmalar ise
genellikle sosyal hayat ve dramatik oyun iizerine kuruludur. Ebeveynlerin
cocuklaria kars1 farkinda olarak ya da olmayarak gosterdikleri bu farkli tutumlar,
erkek ve kiz cocuklar1 arasinda fen etkinliklerine karsi ilgi ve istek konusunda
farkliliklar olusturmaktadir. Erkek cocuklara, fen Ogrenme firsatlari daha ¢ok
sunuldugundan ve daha ¢ok destek saglandigindan dolay: ileriki yaslarda fen

konularina yatkinlik agisindan avantajli durumda olmaktadirlar.

Erken ¢ocukluk donemindeki c¢ocuklara saglanan erken deneyimler,
cocuklarin ilgilerini sekillendirmektedir. Fen oOgrenmelerinde saglanan destek,
cocuklarin bilimsel kavramlar acisindan kelime dagarcigimi gelistirmektedir. Bu
ogrenme firsatlar1 6zellikle kiz cocuklari i¢in daha 6nemlidir. Ciinkii ebeveynler, kiz
cocuklarin1 fen etkinliklerine kars1 cesaretlendirme konusunda gerekli Onemi
gostermemektedirler (Alexander, Johnson ve Kelley, 2012). Halbuki biitiin ¢ocuklar,
fen favramlarini 6grenmeye istekli, yetenekli ve meraklidir. Erken donemde edinilen
fen kavramlari, cocuklarin okula hazir bulunusluluguna ve ileriki akademik

basarilarina katki saglamaktadir (Piasta, Pelatti ve Milleri 2014).

Sosyo ekonomik diizey ile akademik basari, fen O6grenme firsatlarina ve

materyallerine ulagma imkani, fen 6grenmeye ydnelik motivasyon, ebeveynlerin
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cocuklarinin egitim sorunlariyla yakindan ilgilenmesi arasinda (Aslanargun, Bozkurt
ve Sarioglu, 2016) pozitif yonde bir iligki bulunmaktadir. Ayrica farkli sosyo
ekonomik statiiye sahip ebeveynlerin cocuklarindan beklentileri de farklilik
gostermektedir (Barber, 1988). Yapilan calismalarda, diisiik sosyo ekonomik statiiye
sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik 6grenmelerine daha fazla odaklandiklar
goriilmistiir. Sadece akademik 6grenmelere 6nem verip ¢ocuklarin diger gelisim
alariin desteklenmesini gézardi eden diisiik sosyo ekonomik statiideki ebeveynlerin,
ekonomik yetersizliklerden dolay1 da fen 6grenimini destekleyecek kaynaklara sahip
olamadiklart belirtilmistir (Sagkes, 2014). Ekonomik duruma gore ebeveynlerin
farkli beklentilerinin olmas1 ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da
etkilemektedir. Ebeveynler tarafindan fen Ogrenmenin gerekliligi ve Onemi
vurgulanan, basarmalari i¢in firsat sunulan ¢ocuklarda 6grenme motivasyonlar1 daha

yiiksek olabilir.

Tuyay, Jennings ve Dixon (1995), 6grenme firsatin1 “tek yonli bilgi
sunumunun Oniine gecen etkilesimsel bir fenomen” olarak tanimlamislardir ve
ogrenme firsatlarinin, ¢ocuklara bilgi ile etkilesime girip onu anlamlandirma firsati
verdigini belirtmektedirler. Ogrenme firsatlar1 daha 6zel bir sekilde incelendiginde,
fen 6grenme firsatlari; ¢ocuklarin 6zellikle fen ile konularda ilgisini ¢eken nesneler,
oyuncaklar, materyaller, resim/ fotograflar, rahatca soru sorabilecegi ve bilgi
edinebilecegi bir ortam, deney yapabilme imkani, gézlem yapma, hipotez kurma,
tahminde bulunma gibi bilimsel siire¢ becelerinin kullanilabilecek imkanlarin
sunulmasin1 kapsar. Fen alaninda merakin uyanmasini ve ¢ocuklarmm bu alanda
ilgilerinin artmasini saglayan bu fen 6grenme firsatlari, ¢ocuklarin okula baglamadan

once ev ortaminda sunulmaya baglamasi acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Genel olarak yapilan aragtirmalar incelendiginde ebeveynlerin gocuklarin
egitimine dahil olmalar1 g¢ocuklar1 cesaretlendirmekte, ¢ocuklara rehberlik etme
imkan1 saglamakta ve c¢ocukta igsel motivasyonun gelismesini saglamaktadir

(Cheung and Pomerantz, 2012).
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2.1.4. Cocuklara Evde Sunulan Fen Ogrenme Firsatlar1 ve Materyaller
fle Cocugun Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonu Arasindaki Iliski

Cocuklara saglanan fen Ogrenme firsatlariyla kazandirilan fen 6grenme
motivasyonu; c¢ocuklarin fenin dogasini anlamasina, temel fen kavramlarini
Ogrenmesini saglamasina, fen ile ilgili teorileri anlayip gilinlik hayatin icinde
kullanmasina ve hayatin i¢inde karsilagilan herhangi bir problemin ¢dziilmesinde
bilimsel siire¢ becerilerilerini kullanmasina ve ¢evresinde yasanan olaylarin neden
sonug iligkilerini anlamasina yardimci olur. Tiim bu 6zellikler de ¢ocukta fen okur

yazarlik becerilerini gelistirir (Uzun ve Keles, 2010).

Fen okur yazalik becerileri gelismis olan c¢ocuklar, kendileri yeni
karsilastiklar1 durumlarda sahip olduklar1 bilgileri uyarlayarak yeni sonuglara
varabilirler, hata yapma konusunda kendilerine sans verirler ve yeni fen
ogrenmelerine karst hazirbulunusluklar1 vardir. Bu sekide motivasyona sahip
cocuklarin yeni 6grenmelere agik olmasindan dolay1 gelecek yillarda karsilacaklart
fen egitimi konularinda da avantajli durumda olmalar1 beklenmektedir (Crowley ve

Callanan, 1998; Gottfried vd., 2009).

Ogrenme firsatlar;, Byrnes ve Miller (2007) tarafindan “Bir bireye 6grenmesi
icin igerigin sunuldugu kiiltiirel olarak tanimlanmis baglamlar” seklinde
tanimlanmistir. Cocuklarin  sosyallesmeye basladiklar1 andan itibaren iginde
bulunduklar1 ortam, aslinda onlar i¢in her konuda 6grenme firsatlart sunmaktadir.
Ciinkii diinyay1 yeni tanmimaya baslayan ¢ocuklar, cevreleriyle etkilesime gecgerek
yeni fikirler ve 6grenmeler kazanirlar. Her konuda bir bilgi, olay, orgii iceren cevre
boylelikle ¢ocuklara yeni deneyimler kazanmasi konusunda firsatlar sunar. Bu
firsatlar1 degerlendirdik¢e cocuklar, zihinlerinde yeni semalar olusturarak diinya
hakkinda bilgiye sahip olurlar. Cocuklarin yas1 ilerledikce, edindikleri bilgiler artar
ve cevreyle etkilesime gecerek Ogrenecekleri bilgiler daha da spesifik hale gelir.
Daha karmasik ve Ozel bilgilerin &grenilmesi icin ise daha kasitlh 6grenme
firsatlarina ihtiyag duyulur. Bu a¢idan da Liu ve Whitford (2011), 6grenme
firsatlarini, ¢ocuklarin igerigi uygun baglamlarda 6grenmesi, 6grenememesi ya da

Ogreniyorsa da ne kadar iyi 6grendigi ile ilgili oldugunu belirtmistir.

Ogrenme iizerinde gocuklar i¢in olusturulan ve ¢ocuklara sunulan firsatlarin

Onemi arastirmacilar tarafindan dikkatle incelenmistir ve bu konuda c¢esitli
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aragtirmalar yapilmistir. Yapilan arastirmalarla da olusturulan 6grenme firsatlarinin
Onemi, ¢ocuga kazandirdigi deneyimler ve 6grenmeye olan katkilar1 vurgulanmistir
(Elardo, Bradley ve Caldwell, 1975; Pintrich, 2003; Byrnes ve Miller, 2007; Liu ve
Whitford, 2011; Alexander, Johnson ve Kelley, 2012; Bradley ve Putnick, 2012;
Roychoudhury, 2012; Montzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2013; Piasta,
Pelatti ve Miller, 2014, Patrick ve Mantzicopoulus, 2015).

Erken c¢ocukluk doéneminde, g¢ocuklarin zamanlarmin biiyikk ¢ogunlugunu
evlerinde gecirdigi icin ve ev ortaminda kendilerini daha rahat hissedip ifade
edilmesinden dolay1r bu ortamin ¢ocuk icin kaliteli bir baglam haline getirilmesi
olduk¢a 6nem tagimaktadir. Cocuklara sunulan 6grenme firsatlar1 ve ortamlari, ev
ortaminda olusturuldugunda g¢ocuklara eglenerek ve Onyargisiz bir sekilde kendi
konfor alanlarinda 6grenme saglamaktadir. Ozellikle &n yargiyla yaklasilan fen
etkinliklerine, erken donemlerde cocuklarin kendilerini rahat hissettikleri ev
ortaminda baslanilmasi ¢ocuklarda fen etkinliklerini basarilabilecek, 6grenilmeye

deger olarak algilanmasini saglayacaktir (Liu ve Whitford, 2011).

Evde olusturulan fen Ogrenme firsatlart ve cocuga sunulan materyaller,
cocugun ilgisini ¢ekerek merak edilen konularda arastirma ve sorgulama firsati
olusturacaktir. Fen 0grenme firsatlari; fen degerlendirmesinde igerik ve beceriler,
yapilan fen etkinlikleri ve ¢ocugun deneyiminin sikligi, fen etkinlikleri i¢in harcanan
siire olarak aciklanabilir (Liu ve Whitford, 2011). Ev ortaminda bu firsatlarin
olusturulmasinda ve verimli bir sekilde kullanilmasinda ebeveynlere biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ebeveynlerin erken yaslarda saglayacaklar1 6grenme
firsatlari, ¢ocuklarin olumlu fen yasantilari kazanmasinda etkili olabilecektir.
Yasanilan olumlu fen deneyimleri g¢ocuklarin ilerleyen zamanlardaki fen

etkinliklerine olan yaklagimlarini pozitif yonde etkileyebilir.

Resmi O0grenme ortamlar1 disinda gerceklesen Ogrenmelere 6zgilir secimli
ogrenme denmektedir (Liu ve Whitford, 2011). Ozgiir segimli 6grenme ortamlarinda
cocuklar  kendilerine sunulan firsatlar1 oyun igerisinde ve eglenerek
degerlendirebilirler. Ciinkii ¢ocuklar, ¢evrelerindeki yasanan olaylarla, dongiilerle,
neden sonug iligkileriyle igsel olarak ilgilenirler ve bunlar1 anlamlandirmaya

caligirlar (Patrick ve Montzicopoulus, 2015).
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Ev ortaminda fen 6grenme firsatlari, cocuklara sunulan materyallerle, egitici
oyuncaklarla, kasitli zorluklarla, yasanan dogal olaylarin gézlemlenmesiyle ve bu
konularda konusulmasiyla, giinliik rutinlerin fen etkinlikleri ile bagdastirilmasiyla,
ebeveyn rehberliginde basit deneyler yapilmasiyla, teknolojik aletlerden yararlanarak
bilgilendirici animasyonlarin, ¢izgi filmlerin, belgesellerin vb. izlenmesiyle
olusturulabilir. Fen ogrenilmesi i¢in yapilandirilmis bu ev ortamlart g¢ocuklar
farkinda olmadan da 6grenmeye itmektedir. Farkinda olmadan etkinlik siirecinde
aktif olan ¢ocuklar kendileri yaparak 6grendikleri i¢in kalic1 6grenme gerceklestirmis

olurlar (Alexander, Johnson ve Kelley, 2012).

Cocuklar icin evde olusturulan fen 6grenme firsatlari bir ¢ok etken tarafindan
etkilenmektedir. Bu ¢evrede olan, ¢evreyi olusturulan ve cevreye katilan her bir
etmen olusturulan bu 6grenme firsatlarini etkilemektedir. Erken ¢ocukluk doneminde
ozellikle evde gecirilen zamanin kaliteli olmast 6nemli oldugundan, evin fiziki
kosullar (biyiikligi, sicaklik/ soguklugu, aydinlik olmasi, elektrik- su- internet gibi
imkanlara erisim vb.), evdeki kisi sayisi, ebeveynlerin egitim durumlari, eve giren
maddi kazang, ebeveynlerin 6grenmeye karsi olan inang ve tutumlari, ebeveynin fen
etkinliklerine kars1 olan yaklasimi evde ¢ocuklar icin olusturulabilecek fen 6grenme
firsatlarin1 6nemli derecede etkilemektedir (Liu ve Whitford, 2011; Bradley ve
Putnick, 2012).

Fen 6grenme firsati sunulmayan evlerde genellikle kitap sayis1 az olmakta,
okul dis1 egitim desteklenmemekte, ebeveyn-6gretmen iletisimi olmamakta,
ebeveynlerin egitim seviyesi diisiik olmakta ve bilgisayar- internete erisim
bulunmamaktadir (Liu ve Whitford, 2011). Cocuklari i¢in olumlu fen 6grenme
ortami olusturmak isteyen ebeveynler, cocuklarina kitap secimi yaparken oOykii
kitaplarmma verdigi onem kadar bilgilendirici fen kitaplarina da onem vermekte,
cocuklarina okula baslamadan Once ve basladiktan sonra gayri resmi ortamlarda
merak uyandirici kasith zorluklar yaratmakta ve dogal diinyay1 bilissel bakis agisiyla
anlamlandirmalarinda  yardimc1  olmaktadirlar  (Liu  ve  Whitford, 2011,
Roychoudhury, 2012).

Fenin Ogrenilmesi, yetiskinlerin ¢ocuklarin seviyesine uygun rehberlik
yapmasiyla, giinliik deneyimlerin anlamlandirilmasiyla ve dogal diinyanin bilimsel

bakis acistyla gozlemlenmesiyle gerceklesir. Cocuklarda cevreyi kesfetme istegi
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erken yillardan itibaren vardir ve bunun desteklenmesi egitimi zenginlestirir,
ebeveynler ile cocuklar arasindaki etkilesimi artirarak 6grenmeye olumlu etkide

bulunur (Roychoudhury, 2012).

Olusturulan 6grenme firsatlarin1  ve c¢ocuklara sunulan materyalleri
ebeveynlerin egitim durumu biiyiik Olclide etkilemektedir. Ebeveynlerin egitim
diizeyi arttikca ¢ocuklar i¢in sagladiklari materyal ve deneyim ¢esitliligi artmakta
(Bradley ve Putnick, 2012), evdeki kitap sayis1 artmakta, ¢ocuklara yapilan rehberlik
diizeyi artmakta, olusturulan 6grenme ortaminin kalitesi artmakta (Byrnes ve Miller,

2007) ve gocuklarla kurulan iletisimin verimliligi de artmaktadir.

Ev ortaminda cocuklarinin ilk 6gretmenleri olan ebeveynler, fene olan
yaklagimlar1 ve tutumlariyla ¢ocuklarinin fene karsi olan yaklagimlarini etkilerler.
Ebeveyn ile arasindaki etkilesimle fen etkinliklerine dahil olan ¢ocuklar gecirdikleri
yasantilarla ilgilerini sekillendirirler. Anlamli 6grenme firsatlarina sahip olan
cocuklarda fen etkinliklerine ayrilan zaman artmakta ve iyi olma algis1 gelismektedir.
Ebeveynler ¢cocuklarina belli bir konuda daha fazla vurguda bulunurlarsa ¢ocuklar o
konunun 6nemli olduguna inanirlar (Patrick ve Mantzicopoulus, 2015). Bir konunun
onemli oldugunun diisiiniilmesi, 6grenilmeye deger oldugunun diisiiniilmesi ¢ocugun
merakinin artmasina ve Ogrenme isteginin ¢ogalmasina katkida bulunur.
Ebeveynlerce bu sekilde ogrenme firsatlarinin olusturulmasi, yeni kavramlarin
Ogrenilmesinde rehberlik edilmesi ve bilimsel kavramlarin tamidik Orneklerle
iliskilendirilmesi fene olan ilginin artmasini saglar (Alexander, Johnson ve Kelley,
2012). Ebeveynle olan bu iletisim esnasinda olaylarin her agidan incelenmesi
saglanarak, olaylarin bilissel temsili kolaylasir (Mantzicopoulos, Patrick ve

Samarapungavan, 2013).

Ebeveynler, ev ortaminda sagladiklar1 oyuncaklarla, kitaplarla, etkinliklerle,
koyduklar1 yasaklarla ve tesviklerle ¢ocuklarin cevrelerinin iizerinde kontrolleri
bliytiktiir. Olusturulan bu 6grenme ortamlar1 da fen etkinlikleri esnasinda g¢ocuklarin
erken fen ilgilerinin olugmasint ve bu ilgilerin kalici olmasi saglar. Ebeveynlerin
bu 6grenme ortamlar1 lizerindeki etkisi de ¢cocuklarin fen etkinlikleri gibi diger biitlin
akademik etkinliklerine olan yaklasimini etkiler hatta cocuklarin oyun tarzlari da
buna gore sekillenir. Hatta farkinda olmadan ebeveynler kendi ilgilerine gore

cocuklarin1 yonlendirirler, kendi inanglart dogrultusunda ¢ocuklarina 6grenme
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firsatlar1 sunarlar (Alexander, Johnson ve Kelley, 2012). Fene yonelik bu 6grenme
firsatlarin1 her ebeveyn kendi demografik 6zelliklerine gore sekillendirdiginden her
ev ortaminin ¢ocuklara sundugu 6grenme firsatlar1 farklidir. Olusan farkli 6grenme

firsatlar1 da beraberinde farkli fen yetkinliklerine ulasilmasini getirir (Liu ve

Whitford, 2011).

Cocuklara evde olusturulan fen 6grenme firsatlar1 ve sunulan materyallerle
yagant1 gegirip deneyim kazanan ¢ocuklar, fen etkinliklerinin sadece okuldaki
o0grenmelerden ibaret olmadigini, yasamla i¢ i¢ce olup bir biitiin olduklarini, eglenceli
ve Ogrenmeye deger oldugunu, karmasik olmadigim1i ve basarilabilir oldugunu
anlarlar. Fen 6grenmeye yonelik Onyargilarindan c¢ok ilgi ve motivasyonlar artar.
Erken donemde evde gecirdikleri fen deneyimleri, ¢ocuklarin fen 6grenmeye karsi

olan cesaretini de artirir (Piasta, Pelatti ve Miller, 2014).

Fen hakkinda kazanilan olumlu tecriibeler, ¢cocuklara fen olaylari hakkinda
farkindalik kazandirir. Farkindalik sahibi olan g¢ocuklar, ¢evrelerinde olup biten
olaylara kars1 daha ilgili ve dikkatli olurlar. Karsilastiklar1 yeni durumlar hakkinda
sorgulayarak yeni bilgiler edinmeye calisirlar. Cocuklarin bu sekilde ilerleyen
ogrenme siireglerinde bilgileri arttik¢a ilgileri, ilgileri arttikga da bilgileri artar
(Patrick ve Mantzicopoulus, 2015). Cocuklarin fene olan ilgisinin ve bilgisinin arttig1
bu siireglerde g¢evrelerinde bulunan ve kendilerine rehber edindikleri ebeveynleri,
cocuklarma her an fen deneyimi kazandirmak igin miisait olmayabilirler. Onemli
olan ebeveynlerin cocuklarin motivasyonlarin1 kirmamalar1 ve fen Ogrenmeye
yonelik bir firsat olustugunda duyarli olmalaridir (Alexander, Johnson ve Kelley,
2012).

Cocuklarin fen etkinliklerine ve fen oOgrenmeye karsi sahip olduklar
motivasyon; Ogrenme isteklerini, Ozgiivenlerini, etkinliklere aktif katilimini,
hatalardan ders ¢ikarma ve hata yapmaktan korkmama diisiincesini artirmaktadir.
Fen 6grenmeye karst motivasyonu yiiksek olan cocuklar ayrica basarma inancina
sahiptirler, aktivite siirecinin ve sonunun degerli olduguna inanirlar, zorluklara kars1
sabir gostermeye egilimlidirler hemen pes etmezler. Dolayisiyla da yiiksek
motivasyon ile yiiksek basar1 birbiriyle iligkilidir (Patrick ve Mantzicopoulus, 2015).
Fakat Pintrich (2003) de aragtirmasinda motivasyon seviyesinin saglikli diizeyde

kalmas1 gerektigini savunmaktadir. Eger cocuklarda fazla motivasyon ve fazla
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Ozgiiven olursa “Ben iyiyim” algisin1 asamayip kendi hatalarina kars1 6zdiizenleme

yapamayacaklarini belirtmektedir.

Cocuklar i¢in olusturulmus ev ortamlarinda ebeveynler cocuklarinin 6grenme
siirecinede aktif olabilmesi i¢in onlara diizeylerine uygun gorevler vermelidirler.
Cocuklar bu gorevleri yerine getirirken 6nceki bilgilerini de kullanarak ¢ikarimlarda
bulunmali, sonuca ulagmalidirlar (Pintrich, 2003). Boylece ¢ocuklar basarma
duygusunu da tadacaklar ve yeni O6grenmelere yonelik motivasyonlari artacaktir.
Ciinkii deneyim ve motivasyon birbirleriyle baglantiidir (Harter ve Pike, 1984;
Patrick ve Mantzicopoulos, 2015).

Cocuklarin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin olusmasiyla evde
olusturulan fen Ogrenme firsatlari, cocuklara sunulan materyaller birbirlerini
yakindan etkilemektedir. Erken ¢ocukluk doneminde sunulan firsatlarla kazanilan
motivasyon ve ilgi c¢ocuklarin ileriki akademik yasantilarinda da etkisini
gostermektedir. Ozellikle yapilan arastirmalarda gocuklarin egitim hayatina ilk
basladiklar1 zamanlarda motivasyonlarinin yiiksek oldugunu fakat siire¢ icerisinde
karsilasilan zorluklarin etkisiyle ortaokul ve lise donemlerinde motivasyon
diizeyinde diisiislerin yasandigi belirtilmistir (Patrick ve Mantzicopoulus, 2015). Bu
motivasyon kaybinin 6niine ge¢ilmesi i¢in erken ¢cocukluk doneminde ev ortaminda
cocuklara kazandirilan motivasyonlar biiyiilk deger kazanmaktadir. Ciinkii erken
deneyimler ve motivasyon ilerleyen yillardaki motivasyonun yordayicisidir.
Ogrenme siireglerinde cocuklarin fene sinirli sayida maruz kalmasi fenden
hoslanmama egilimini artirmaktadir (Roychoudhury, 2012). Bu yilizden olumlu erken
fen yasantilari, cocuklarin ilgilerini ¢eken ve belli bir ama¢ icin kullanilan
materyaller, ¢ocugun cesaretlendirilmesi ve fen Ogrenmeye tesvik edilmesi
cocuklarin fen etkinliklerini ve olaylarini olumlu algilamalarina ve fene karsi olumlu
tutum kazanmalarma yardimct olur. Fene karsi ilgisi olan cocuklar da fen
kavramlarini anlama agisindan kendilerine inanirlar, bu inan¢ da motivasyon {izerine
biiylik katki saglar (Patrick ve Mantzicopoulus, 2015). Fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 yiiksek olan g¢ocuklar da giinlik rutinlerde gergeklesen olaylari
gbzlemleyip dogal deneyimler kazanirlar. Boylelikle fen etkinlikleri bu ¢ocuklar icin

karmagik ve korkutucu olmaktan ¢ikar (Roychoudhury, 2012).
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Erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklar igin uyarici ev ortamlarinin
olusturulmas1 ve materyaller saglanmasinin Onemi yapilan arastirmalarca da
vurgulanmistir. Ebeveynler de kendilerine diisen sorumluluklar1 kendi imkanlari
Olctlistinde gerceklestirebilmektedir. Ebeveynlerin sahip olduklar1 sosyo ekonomik
statli ve egitim diizeyi ile evde ¢ocuklara saglanabilen 6grenme firstlari, uyarict
materyallerin bulundurulmasi arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. Bu
iliski de basar1 ile tutarhidir. Her ne kadar cocuklara sunulan resmi Ogrenme
kaynaklar (kitap, maket, belli bir veya birka¢ amag i¢in kullanilan arag-gerecler vb.)
finansal kaynak gerektirse de resmi olmayan 6grenme kaynaklar1 (evde bulunan
malzemeler) finansal kaynaktan ¢ok ebeveynlerin yaraticilik diizeyleriyle ilgilidir.
Ornegin, evde kolaylikla bulunabilen bardak, makarna, tas, ip gibi materyaller de
cocuklarin fen 6grenmelerine katkida bulunacak sekilde kullanabilir (Bradley ve
Putnick, 2012). Bu tarz firsatlar ve imkanlar gocuklara sunuldugu ve ¢ocuklar fen

ogrenmeye istekli oldugu stirece bagarinin elde edilmesi kaginilmaz olacaktir.

Liu ve Whitford (2011), Alexander, Johnson ve Kelley (2012), Wang, Liu ve
Zhao (2012)’nun yaptiklari aragtirmalar da ev ortaminda ¢ocuklara saglanan 6grenme
firsatlarinin ¢ocuklarin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.
Liu ve Whitford (2011), arastirmalarinda evde fen 6grenme firsat1 ve fen yeterliligi
kazanma arasindaki iligkiyi inceleyerek fen yeterliligine ulasmis c¢ocuklarin;
akademik beklentilerinin yiiksek oldugunu, ebeveynlerinin yiiksek egitim diizeyine
sahip oldugunu, evde internet ve bilimsel kaynaklara ulasimlarinin kolay oldugunu
ortaya koymuslardir. Alexander, Johnson ve Kelley (2012) arastirmalarinda
cocuklarin fene olan ilgisi ve fen 6grenme firsatlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir.
Cocuklarin erken donemde sahip olduklar1 fen O6grenme firsatlar1 ile ilerleyen
zamanlardaki fen Ogrenmeye olan yonelimleri arasinda olumlu yonde bir iligki
oldugu gozlenmistir. Erkek ve kiz ¢ocuklara fen 6grenmek i¢in sunulan §grenme
firsatlar1 arasindaki farkliliga dikkat ¢ceken arastirmacilar 6zellikle kiz ¢ocuklarina (4
yas) fen firsatlarinin sunulmasinin fene olan ilgisinin kesfi i¢in kritik bir evre oldugu
belirtilmistir. Wang, Liu ve Zhao (2012) Cin’de yaptiklar1 arastirmalarinda, evde
cocuklara saglanan fen 6grenme firsatlarinin fen 6greneme basarisinda 6nemli bir

yordayici oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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2.2. Tlgili Arastirmalar

2.2.1. Cocuklarin Fen Ogrenme Motivasyonlarim Etkileyen Faktorlerin
incelenmesi Hakkinda Arastirmalar

Cavas (2011), “Tiirk Ilkogretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Y&nelik
Motivasyonlarini Etkileyen Faktorler” isimli arastirmasinda 6-8. sinifa giden Tiirk
Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonunu ve bunlar1 etkileyen faktorleri
inceleyip  belirlemistir.  Arastirmanin  sonucunda Ggrencilerin  motivasyon
diizeylerinin fene yonelik yaklasimlari ve fen basarilarina biiyiik derecede katkisi
oldugu tespit edilmistir. Ayrica veriler 6grencilerin sinif kademelerinin arttik¢a fen
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin azaldigini da gdstermektedir.
Arastirmaci bunun nedeninin, ortaokul ve liseye geg¢is donemindeki fen konularinin,
fene katilim diizeyinden performansa dokme diizeyine gectiginden dolayr dgrencileri
zorlamasi oldugunu belirtmistir. Bu diizeyler arasi gegiste zorlanan 6grencilerin fen

O6grenmeye olan motivasyonlarinin diismesi ise olas1 oldugu belirtilmistir.

Uzun ve Keles (2010), arastirmalarinda fen 6grenmeye karsi motivasyonu
bazi1 demografik Ozelliklere gore degerlendirmislerdir. Demografik 6zellikler olarak
cinsiyet, sinif ve ebeveyn egitim durumu incelenmistir. Calisma grubuna Aksaray’da
bulunan 6., 7. ve 8.simf 6grencisi olan 531 Ogrenci dahil edilmistir. Aragtirma
sonucuna gore cinsiyet etkenine gore yapilan degerlendirmede kiz 6grencilerin fen
O0grenmeye, arastirma yapmaya, isbirlikli c¢alismalara katilmalara yonelik
motivasyonun erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin
egitim diizeylerinin ve ¢ocuklarin smif diizeylerinin ¢ocuklarin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlar lizerinde etkisi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

2.2.2. Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarim Katihm
Gosterdikleri Fen Etkinlikleri Hakkinda Arastirmalar

Fleer, Gomes ve March (2014), anasmifi ortamlarinda fen merkezlerinde
gerceklesen giinliik fen uygulamalarini incelemislerdir. Cocuklarin fen 6greniminde
firsatlar olusturmak i¢in ¢evrenin nasil algilandig1 incelenmis ve bunlar1 belirlemek
icin bir okul Oncesi Ogretmeniyle bir bilim yliriiylisiine ¢ikilarak giinliik fen

O0grenimi olasiliklarinin haritast ¢ikarilmistir. Ulagilan bulgularda okul oncesi
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donemdeki c¢ocuklar i¢in anlamli fen Ogrenme firsatlarinin olusturulmasinda
Ogretmenin tutumunun 6nemli bir rol oynadigi goriilmiistiir. Anlamli bir bilimsel
kavramsal gelisimin olugmasi i¢in ¢ocuklarim hem giinliik diizeyde hem bilimsel
diizeyde deneyimler yasamalarmin 6nemini vurgulayan arastirmacilar, fene karsi
olumlu tutumu olan o6gretmenlerin fen Ogrenmelerini gilinlik diizeyde birakma

olasiliklarinin daha diisiik olacagini belirtmislerdir.

Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan (2013), “Okul ve Ev
Baglamlarinda Bilim Okuryazarligi: Anaokulu Cocuklarinin  Fen Basaris1 ve
Motivasyonu” adli arastirmalarinda bilimsel okur-yazarlik projesini ¢ocuklarmn sinif
ve ev bilesenlerine katilimmin fen Ogrenimi ve motivasyonu {iizerine etkisini
incelemiglerdir. Secilen okullardaki 1. ve 2. okuldan 120 c¢ocuktan 79’u bilimsel
okuryazarlik projesinin siniftaki etkinliklerine, 41°i hem smf hem evdeki
etkinliklerine katilmistir. 3. ve 4. okullardaki kontrol grubu olan 74 dgrenci ise orgiin
fen etkinliklerine diizenli olarak katilmistir. 1 yil siiren programda anaokulunun
sonunda, orgiin fen miifredatina dahil olan ¢ocuklarin fene olan ilgilerinin nispeten
diisiik diizeyde oldugu, bilimsel okuryazarlik projesine katilan ¢ocuklarin ise fene

olan ilgi ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gomes ve Fleer (2019), yapmis olduklar1 “Bilimsel Motivasyonun Gelisimi:
Okul Oncesi Kurumunda Bilim ve Ev Oyununun Karsilikli Olarak Fen Ogrenimine
Nasil Katkida Bulunur” adli arastirmada 4,2 yasinda “Jimmy” adinda bir ¢ocugun
evdeki ve anaokulundaki giinlilk 6grenme deneyimleri izlenmistir. Veri toplama,
Jimmy’nin evde ve anaokulunda oyun oynarken 6grenmesinin 4 haftalik video kaydi,
ebeveynin doldurdugu anket ve ebeveynlerle goriismeler seklinde yapilmistir.
Arastirma sonucunda, bilimsel bilgilerin giinliik eglenceli oyunlarla uyumlu hale
getirildiginde ¢ocuklar i¢in eglenceli fen oOgrenme ortamlarinin olustugu ve
boylelikle c¢ocuklarin fene yonelik bilimsel motivasyon kazandigi sonucuna

ulasilmustir.

2.2.3. Cocuklara Sunulan Fen Ogrenme Firsatlar1 Hakkinda
Arastirmalar
Aksu ve Karagdp (2015), ev merkezli fen 6grenme arastirmalarinda aile

katilimim1 baz1 degiskenler aracilifiyla incelemislerdir. Arastirmaci tarafindan
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olusturulan “Ogrencilerin Ev Temelli Ogrenme Etkinliklerine Aile Katilim1 Olgegi”
kullanilmigtir. Toplanan verilerden ebeveynlerin etkinliklere aktif katilim diizeyleri
arasinda 6grenim diizeyi, gelir diizeyi ve meslek grubu agisindan anlamli farkliliklar
elde edilmistir. Katilim diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadig fakat kadin
ebeveynlerin sorumluluk algilar1 ve kendilerini gelistirme cabalarinin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin O0grenim diizeyleri, gelir
diizeyleri ve mesleki statiileri arttikca ev temelelli fen 6grenme etkinliklerine aktif
katilimlarinin arttig1r gézlenmistir. Ebeveynlerin yas diizeylerinin etkinliklere katilim
diizeylerini etkilemedigi ortaya konmustur. Son olarak da ¢ocugun okudugu sinif
diizeyi arttikca ebeveynlerin etkinliklere katilimlarimin ve kendilerini gelistirme

cabalarinin azaldig1 tespit edilmistir.

Fleer (1996)’in “Cocuklarin Bilim Ogrenmelerini Desteklemek icin Ev ve
Cocuk Bakimi Arasindaki Sinirlart Birlestirmek” adli arastirmasinda Avusturya
Cocuk Bakim Merkezine devam eden ¢ocuklarin ailelerine uygulanan fen 6gretimi
ve Ogrenimi programinin etkileri incelenmistir. Ailelerin, ¢ocuklarina sagladiklar
bilimsel destek ve firsatlarin tizerinde durulmustur. Program siirecinde elde edilen
verilerden ise su lic onemli sonu¢ elde edilmistir; ¢cocuklar evde bilimsel sorular
sormaya baslamiglardir, evde normal zamanlarda oldugundan daha fazla bilimsel
olaylar hakkinda konusulmus ve tartisilmistir, ailelerin bilimi tanimlamalar1 ve
bilime yaklasimlar1 degismistir. Ebeveynlerden birkagt fen etkinlikleri i¢in
laboratuvar ekipmanlarinin gerekmedigini, gevrelerindeki giinliik malzemelerle de
bunlarin saglanabilecegini fark ettiklerini belirtmiglerdir. Bu arastirma ile ebeveynler
tarafindan, fene olan bakis agilarini, ¢cocuklarinin bilimsel diisiinme becerilerinin

gelismesinde aktif bir hale getirdikleri ifade edilmistir.

Uludag (2017) yaptig1 arastirmasinda fen egitimlerine okulun disindaki
ortamlarin dahil edilmesinin okul dncesi yas seviyesindeki ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelemistir. 2015-2016 egitim- O6gretim yilinda Ankara’da
bulunan MEB’e bagh ii¢ farkli bagimsiz anaokulunda egitim goren, 60-72 aylik 80
cocuk ile ¢alisilmistir. Calisma grubunda yer alan gocuklar 1. deney grubu (27 kisi),
2. deney grubu (27 kisi) ve kontrol grubu (26 kisi) olarak gruplandirilmistir.
Arastirma Oncesi gruplara uygulanan 6n testten elde edilen puanlar arasinda anlaml
bir fark bulunmamistir. Arastirma kapsaminda “Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda

Etkinlikler Iceren Fen Egitimi Programi” hazirlanmistir. Deney grubu 1’e bu
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program uygulanmis, dersler sinif i¢i harici sinif disindaki (akvaryum, planetaryum,
veteriner anatomi miizesi vb.) etkinliklerle de desteklenmistir. 7 hafta siiren bu
arastirma siireci sonunda ulasilan verilerden sinif i¢i fen etkinlikleri haricinde okul
disindaki ortamlarda da fen egitiminin desteklenmesinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerilerine pozitif yonde etkisi oldugu gozlenmistir.

Byrnes ve Miller (2007), yaptiklar1 arastirmalarinda basari iizerine yapilan
aragtirma literatiiriinii birlestirerek, yeni hipotezlerin test edilmesini destekleyip ayni
arastirma igerisinde ¢ok sayida faktoriin incelenmesinin dnemine deginmislerdir ve
buna yonelik yeni bir ¢erceve Onermislerdir. Bu c¢ercevede yiiksek basarinin ii¢ ana
faktorii vurgulanmistir. Bunlar; firsat, egilim ve uzak faktorlerdir. Firsat faktori
igerisine ddevler vb., egilim faktorii icerisine motivasyon vb., uzak faktorler igerisine
de sosyoekonomik durum vb. gibi etmenler dahil edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda da basaridaki varyansin %58-81’inin aile degiskenleri ve belirli firsat

egilim faktorleri tarafindan agiklandig ortaya koyulmustur.

2.24. Cocuklara Evde Sunulan Fen Ogrenme Firsatlar1 ve Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar1 Arasindaki iliski Hakkindaki Arastirmalar

Alexander, Johnson ve Kelley (2012), ¢ocuklarin fene olan ilgilerinin aile
raporlari ile onlara sunulan fen 6grenme firsatlar1 arasindaki iliskiyi, belirledikleri 4-
7 yas araligindaki 192 ¢ocuk ile boylamsal bir arastirma uygulayarak incelemistir. 3
yil boyunca devam eden bu arastirmada ¢ocuklara saglanan fen 6grenme yonelik
olusturulan firsatlarda cinsiyete gore farkliliklar tespit edilmistir. Bu arastirmada
dikkat c¢eken cinsiyete gore saglanan farkliliklarda erkek cocuklara fen Ogrenme
firsati daha fazla verildigi kaydedilmistir. Aragtirmacilar tarafindan, ebeveynlerin
cocuklarin gelecek yillardaki fene olan ilgilerini beslemede ve sekillendirmede ¢ok
onemli bir rol oynadiklarini belirtilmis ve 6zellikle erken ¢ocukluk donemindeki kiz

cocuklariin fene olan ilgisinin fark edilmesinin kritik bir adim oldugu belirtilmistir.

Geesa vd., (2019) ev ortaminda ¢ocuklara saglanan fen 6grenme firsatlarinin
cocuklarin fen 6grenmeye olan ilgisini incelemislerdir. Arastirmada ¢ocuklarin fene
olan tutumlarinin ve evde bulunan fen kaynaklarmin iliskili oldugu, saglanan bu
firsatlarin her tilkede farklilik gosterdigi belirtilmistir. Evdeki egitici kaynaklar ve

fen bilimlerine olan tutumlarin arasindaki iliski “Uluslararast Matematik ve Fen
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Egilimleri Arastirmasi (TIMSS 2015)”’nin sonuglar1 kullanilarak incelenmistir.
Gliney Kore, Tiirkiye ve ABD’de yasayan 4.smif Ogrenciler ile calisilmistir.
Aragtirmacilar elde ettikleri verilerden Ogrencilerin fene olan olumlu tutumlar ile
evde sunulan Ogrenme firsatlarin  ve fen basarisinin iligkili  oldugunu
belirtmislerdir. Bu arastirmaya gore Giiney Koreli dgrencilerin evlerinde daha ¢ok
fen kaynaklarmin bulundugu, Tirk Ogrencilerin evlerinde ise en az kaynak
bulundugu goriilmiistiir. TIMSS 2015°te ise fen basar1 puanlar1 Giliney Kore, ABD ve

Tirkiye seklinde siralanmustir.

Liu (2011), “Evde Ogrenme Firsatlari: Fen Yeterliligine Ulasimi Olan ve
Olmayan Ogrenci Profilleri” adli arastirmasinda evde cocuga saglanan fen 6grenme
firsatlar1 ile cocuklarin fen yeterliliklerini kazanmalar1 arasindaki iligkiyi
incelemistir. Toplanan verilerden evde bulunan kitap sayisinin ve ebeveynlerin
egitim diizeylerinin ¢ocuklarin fen yeterliligi kazanimi ile iliskili oldugu
bulunmustur. Evde daha fazla kitap bulunmas1 ve ebeveynlerin egitim diizeylerinin
yiiksek olmastyla evdeki fen 6grenme firsatlarinin daha da artti§i ve ¢ocuklarin fen

yeterliligine ulastiklar1 belirtilmistir.

Alkan ve Bayri (2017)’nin yaptiklar1 “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
ile Fen Basaris1 Arasindaki iliski Uzerine Bir Meta Analiz Calismasi” adl
aragtirmada 2000-2014 yillar1 arasinda fen motivasyonu ve fendeki basarilari
arasindaki iligkiyi arastiran 6 arastirma meta analize dahil edilerek incelenmistir.
Incelenen 6 aragtirmanin tamaminda fen motivasyonu ve fen basarisi arasinda
istatistiksel agidan anlamli ve pozitif yonlii bir iliskinin oldugu gézlenmistir. Ulasilan
sonuglara gore fene yonelik motivasyon diizeyleri arttikga fen basarisinin da arttigi

gozlenmistir.

Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan (2008), fen 6grenmek ve fen
basarisin1 artirmak i¢in fene karsit motivasyonel inanglarin 6nemini vurgulayarak
cocuklarin motivasyonel inanglarim1 Olgmek i¢in “Bilimde Yeterlilik ve Zevk
Almma Iliskin Kukla Miilakat Olgekleri (PISCES)’ni gelistirmislerdir. Bu
aragtirmadan elde edilen verilerde, ¢ocuklara feni sorgulama ve fen okuryazarlig
firsat1 verildiginde, cocuklarin feni O6grenme konusunda istekli olduklar1 ve

kendilerini yetkin hissettikleri sonucu bulunmustur.
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3. YONTEM

Yontem boliimiinde, tezin konusu ve ilgili alanyazin dogrultusunda “Evde
Sunulan Fen Ogrenme Firsatlart Ile Cocuklarmn Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlar1 Arasindaki Iliski”yi inceleyen arastirmanin; modeli, evren ve
orneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizi yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Evde sunulan fen 6grenme firsatlar1 ile cocuklarin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmustir. iligkisel tarama modelinde iki ya da daha fazla degisken arasinda
iliskinin olup olmadigi, eger iliski varsa bunlarin birbirlerini nasil etkiledigi
incelenmektedir (Bahtiyar ve Can, 2017). Arastirma kapsaminda “Evde Fen
Ogrenme Firsatlar1 Olgegi” ve “Cocuklar Igin Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi-
Ebeveyn Formu” isimli araclarin uyarlamasi yapilarak psikometrik 06zellikleri
incelenmigstir. Arastirmada veriler betimsel yontem uygulanarak elde edilmis ve

ulasilan veriler nicel olarak analiz edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin uygulama asamasinda, Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli resmi ilkokullara biinyesindeki anasiniflarinda ya da bagimsiz anaokullarinda
egitime devam eden 60-72 aylik c¢ocuklara sahip 300 ebeveyne ulagsmak
hedeflenmistir. Fakat arastirmanin nihai 6érneklemini, Balikesir’in Karesi, Altieyliil
ve Bigadi¢ ilcelerindeki resmi kurumlarda 6grenim goren c¢ocuklarin 265 ebeveyni

olusturmaktadir.
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Aragtirma grubunu olusturan ebeveynlerin 223’ (%84,2) annelerden, 41’1
(%]15,5) babalardan ve 1 kisi de (%0,4) ¢ocuga bakim veren diger bir kisiden
olusmaktadir. Olgme araglarina ait formlar1 eksiksiz dolduran ebeveynlerin yas
ortalamas1 34,5 (ortanca 34) olup 22 ile 60 yas arasinda degismektedir. Ulasilan
bilgilere gore ailelerin ev geliri ortalama 6785 TL (ortanca 5000 TL) olup 0 ile
25.000 TL arasinda degisim gostermektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin
ortalama aylik geliri, arastirma yapilan donemin ortalama asgeri iicretinin yaklasik
iki katidir. Bu da caligma grubunun orta ve orta iistii sosyoekonomik diizeye sahip
oldugunu gosterir. Olgek sorularmi cevaplayan ebevynlerin 21°i ilkokul (%7,9), 28’
ortaokul (%10,6), 65’1 lise (%24,5), 39’u 6n lisans (%14,7), 92’si lisans (%34,7),
14’1 ytiksek lisans (%5,3) ve 6’st (%2,3) doktora mezunudur. Ebeveynlerin 90’1
(%34) tek cocuk sahibi oldugunu, 156’s1 (%58,9) iki ¢ocuk sahibi oldugunu, 18’1
(%6,8) li¢ cocuk sahibi oldugunu, 1’1 (%0,4) ise dort cocuk sahibi oldugunu
belirtmistir. Yapilan arastirmaya ebeveynlerine haklarinda sorular sorularak dahil
edilen ¢ocuklarin ay ortalamasi 67,4 (ortanca 68)’diir. Cocuklarin 137’si (%51,7)
erkek, 128’1 (%48,3) kizdir. Ebeveynlerden edinilen bilgiye gore de ¢ocuklart okul

Oncesi egitim almaya ortalama 44,8 (ortanca 48) aylikken baglamiglardir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Mesut Sagkes, Kathy C. Trundle ve Maria Shaheen tarafindan gelistirilen ve
orjinal isimleri “Home Science Resources Scale” ve “Perceived Science Motivation

for Children-Parents Form” adli 6lgekler Tiirk¢e’ye uyarlanmustir.

Veri toplama aracit olarak kullanilan olcekte “Veliye Ait Demografik
Ozellikler”, “Cocuga Iliskin Bilgiler”, “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgegi” ve
“Cocuklar I¢in Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi- Ebeveyn Formu” baslklari
altinda gruplanan {i¢ boliimden olusmaktadir. “Veliye iliskin Demografik Ozellikler”
béliimiinde 14 soru, “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgegi” béliimiinde 5 madde
bulunmaktadir. Ikinci kisimda bulunan 5. madde 16 adet materyal bulunan bir
tablodan olusmaktadir. “Cocuklar igin Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi- Ebeveyn

Formu” bolimii ise 10 maddeden olusmaktadir.
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3.3.1. Veliye Ait Demografik Ozellikler

Olgegin bu kisminda, arastirmaya dahil edilen ebeveynin demografik
Ozelliklerini gosteren bilgiler yer almaktadir. Bu bilgiler; ebeveynin dogum ay ve
yilini, ¢ocuga olan yakinlik derecesini, evin aylik gelirini, 6grenim durumunu ve
meslegini, esinin 6grenim durumunu ve meslegini, evdeki kisi ve ¢ocuk sayisini

icermektedir.

3.3.2. Cocuga lliskin Bilgiler

Cocuga iliskin bilgiler kisminda; ¢ocugun dogum ay ve yili, cinsiyeti, kag

aylik okul 6ncesi egitim almaya basladig: bilgileri yer almaktadir.

3.3.3. Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olcegi

Orijinal ismi “Home Science Resources Scale” olan bu dlgekte ebeveynlere
sorulan sorularla evde yapilan genel etkinlikler ve fen etkinlikleri ile fen
etkinliklerinde kullanilan materyallerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu aragta 5

soru yer almaktadir.

Ilk iki soru agik uglu bir soru olup, ¢ocuklarm serbest oyun siiresi boyunca ve
bos zamanlarinda neler yaptig: ile ilgili bilgiler edinmeye yoneliktir. 3. Soruda ise,
cocugun ilgi alaninin olup olmadigi sorulmaktadir. Bu sorunun cevabi “Evet” ve
“Hayir” seklinde isaretlenerek belirtilmektedir. Eger cevap “Evet” ise yaninda
aciklanmast igin bir alan brrakilmistir. Olgegin puanlanmasi sirasinda “0= Hayir”,

“I1= Evet” seklinde tanimlanmustir.

4. soruda ebeveynlerden ¢ocuklar1 ile bilimsel olaylar hakkinda konusup
konusmadiklarini belirtmeleri istenmektedir. Sorunun cevabi “Evet” ve “Hayir”
seklinde isaretlenerek belirtilmektedir. Eger cevap “Evet” ise yaninda agiklanmasi
i¢in bir alan birakilmistir. Olgegin puanlanmasi sirasinda “0= Hayir”, “1= Evet”
seklinde tanimlanmistir. Bu soruya verilen yanitlar Evde Fen Hakkinda Konusma

degiskeninin olusturulmasinda kullanilmaktadir.

5. soruda ise gocuklar i¢in fen 6grenme agisindan firsat olusturan materyalleri

iceren bir tablo bulunmaktadir. Tabloda 16 materyal bulunmakta ve ebeveynlerden
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bu materyallerin evlerinde olup olmadigini ya da evlerinde varsa ¢cocuguyla birlikte
kullanip kullanmadigini belirtecek sekilde isaretlemesi istenmektedir. Olgegin
puanlanmasi sirasinda “I= Evde Yok”, “2= Evde Var” ve “3= Evde Var Ve
Cocugumla Kullandim” seklinde tanimlanmistir. Bu soruya verilen yanitlar Evde Fen

Ogrenme Kaynaklar1 degiskeninin olusturulmasinda kullanilmaktadar.

3.3.4. Cocuklar Icin Algilanan Fen Motivasyonu Olcegi- Ebeveyn Formu

Orijinal ismi “Perceived Science Motivation for Children-Parents Form” olan
bu olgekteki amag, ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonunu ebeveyn
acisindan Olgmektir. Bu oOlgekte 5°li dereceli 6lgek formatinda 10 adet madde
bulunmaktadir. Olgek 2 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekteki ifadeler, cocugun fen
ogrenmeye yonelik ilgi ve yeterligini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir.  Olgekte yer
alan maddelerin ilk 5 tanesi ¢ocuklar i¢in algilanan ilgi boyutunu, geri kalan 5 madde
ise ¢ocuklar igin algilanan yeterlik boyutunu o6lgmektedir. Ebeveynlerden verilen
ifadeleri, cocuklarint géz Oniine alarak “Asla, Cok Nadir, Bazen, Cogunluklu ve Her
Zaman” seklinde degerlendirerek isaretlemeleri istenmektedir. Olgegin puanlanmasi
sirasinda “1= Asla”, “2= Cok Nadir”, “3= Bazen”, “4= Cogunlukla” ve “5= Her

Zaman” seklinde tanimlanmustir.

3.35. “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgegi” ve “Cocuklar icin
Algilanan Fen Motivasyonu Olcegi- Ebeveyn Formu” Olceklerinin Gegerlik ve

Giivenirlik Calismalari

Arastirmada kullanilan oOlg¢ekler, Tez Danismani olan Prof. Dr. Mesut
Sackes’in onay1r ve gozetiminde arastirmaci tarafindan Tirkge’ye uyarlanmistir.
Uyarlanma siirecinde Ingilizce ve Tiirk¢e dillerine hakim 4 kisi tarafindan, ayr
calismalar halinde once Ingilizce’den Tiirkce’ye daha sonra Tiirkge olan cevri
Ingilizce’ye cevirilmistir. En son elde edilen Ingilizce geviri ile dlgeklerin orijinal
hali karsilastirilmis ve benzerlik elde edildikten sonra pilot uygulama i¢in hazir hale
gelmistir. Pilot uygulama sonucunda giivenirlikleri; ilgi alpha katsayis1 0.84, yeterlik
0.89, EFOF i¢in 0.81 olarak hesaplanmastir.
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3.4. Verilerin Toplanma Siireci
Aragtrmanin  Etik Kurul Onay1 Balikesir Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Komisyonu’nun 24.12.2020 tarihli ve 2020/10 Sayili Etik Kurul Onay1

ile alinmastir.

Arastirma icin gidilen okullarda 6lgek ile birlikte onam belgeleri 6gretmenler
araciligiyla velilere ulastirilmig, aragtirmaya katilm konusunda goniillii olan

velilerden 6lgegin doldurulmus hali geri toplanmustir.

Pandemi siirecinde bazi smiflarin karantinaya alinmig olmasindan dolay:
velilere okul yonetimi tarafindan aragtirma hakkinda bilgi gonderilmis ve goniilli
ebeveynler telefon numaralarini arastirmaciya, sinif 6gretmeni araciligiyla iletmistir.
Bu siniflarda ¢ocuklari olan ebeveynlere anketler arastirmaci tarafindan telefon

konusmasi seklinde uygulanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Analiz 6ncesinde ebeveynlerden toplanan veriler incelenmis ve kayip veri
orant %1l'den az bulunmustur. Kayip veriler “Expectation Maximization” yontemi
ile tahmin edilmistir. Uyarlamas1 yapilan 6lgme araclarmin yap1 gecerlikleri
kesfedici ve dogrulayici faktor analizleri kullanilarak incelenmistir. “Evde Fen
Ogrenme Firsatlar’” isimli Olgegin yapi gegerligini incelemek amaciyla Temel
Bilesenler Analizi yapilmistir. Analiz SPSS siirim 26’da R Factor Siirim 2.4.3
kullanilarak gergeklestirilmistir. Madde yiikii 0.32°nin altindaki maddeler ile iki veya
daha fazla faktore yiiklenmis maddeler analizden cikarilmis ve faktor sayisina karar
vermede kuramsal anlamlilik ve Velicer's Minimum Average Partial Test sonuglari
dikkate alinarak sade bir modele belirlenmesi hedeflenmistir. Olcekte yer alan ilk ii¢
acik uglu sorulara verilen cevaplarin analizi ise frekans hesaplamasi olarak
yapilmigtir. “Cocuklar Igin Algilanan Fen Motivasyonu Olgegi- Ebeveyn Formu”
1simli 6l¢egin yapr gecerliligini incelemek i¢in Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
yapilmistir. Dogrulayict Faktor Analizi LISREL yazilimi stirim 10.2 kullanilarak
gerceklestirilmistir (Joreskog ve Sorborn, 2006). Dogrulayici Faktor Analizinde
madde diizeyinde verilerin analizi i¢in tavsiye edilen korelasyon matrisi olusturulmus
ve Saglam Capraz Agirlikli En Kiigiik Kareler (Robust Diagonally Weighted Least

Squares) LISREL tahmin yontemi kullanilmistir. Giivenirliklerin incelenmesinde
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ictutarlik katsayilart hesaplanmustir. Ogrenme firsatlar1 ve motivasyon arasindaki

iligkilerin incelenmesinde pearson korelasyon katsayilart hesaplanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada, “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1” ve “Cocuklar igin Algilanan Fen
Motivasyonu” olcekleri kullanilarak, ¢cocuklara evde sunulan fen 6grenme firsatlari
ile cocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: arasindaki iligski incelenmistir.
Bulgular ve yorumlar boliimde yer alan yorumlar, 6 alt probleme cevap vermek

amaciyla tablolar ve sekiller ile sunulmaktadir.

4.1. Cocuklarin Evde Tercih Ettikleri Etkinlikler
“Cocuklar evde hangi etkinlikleri ne siklikla tercih etmektedir?” sorusuna

yanit 4.1., 4.2. ve 4.3. alt bagliklarinda verilmistir.

Olgekte yer alan gocuklarin serbest oyun siiresi boyunca ne yapmayi tercih
ettikleri bilgisini isteyen agik uglu soruya arastirmaya katilan ebeveynler ¢ocuklarini
gdz Onilinde bulundurarak cevap vermislerdir. Ebeveynlerin yanitlar1 arastirmaci
tarafindan ayrintili bir sekilde gruplanip diizenlenmistir. Cocuklarin serbest oyun
sliresi boyunca ne yapmay tercih ettikleri sorusuna en fazla 97 kez oyuncak ile
oynamak (%36.6) cevabi verilmistir. Bu soruya en sik verilen diger iki cevap ise
resim/ boyama yapmak (73 kez, %27.5) ve evcilik/ bebekleriyle oynamak (71 kez,
%26.8) olmustur. Bu soruya en az verilen cevap ise dartla oynamak olmustur (1 kez,
%0.4). En az verilen diger iki cevap ise korebe oynamak (3 kez, %1.1) ve bloklarla

oynamak (4 kez, %1.5) olmustur.
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Tablo 1. Cocuklarin Serbest Oyun Siiresi Boyunca Ne Yapmay1 Tercih Ettikleri

Sorusuna Verilen YamtlaTablolar i¢in Frekans Sonuclar

Etkinlik

Evet

Haywr

Legolarla oynamak

49 (%18.5)

216 (%81.5)

Arabalarla oynamak

29 (%10.9)

236 (%89.1)

Tabletle oynamak

33 (%12.5)

232 (%87.5)

Resim/ Boyama Yapmak

73 (%27.5)

192 (%72.5)

Oyun Hamuru Oynamak

19 (%7.2)

246 (%92.8)

Tv Izlemek

21 (%7.9)

244 (%92.1)

Oyuncaklariyla Oynamak

97 (%36.6)

168 (%63.4)

Oyun Oynamak

56 (%21.1)

209 (%78.9)

Evcilik/ Bebekleriyle Oynamak 71 (%26.8) 194 (%73.2)
Cizgi Film Seyretmek 10 (%3.8) 255 (%96.2)
Miizik Dinlemek 6 (%2.3) 259 (%97.7)
Top Oynamak 22 (%8.3) 243 (%91.7)
Dartla Oynamak 1 (%0.4) 264 (%99.6)
Oyun Kurmak 17 (%6.4) 248 (%93.6)
Kes- Yapistir Etkinlikleri 22 (%8.3) 243 (%91.7)
Jenga Oynamak 9 (%3.4) 256 (%96.6)
Oyuncaklariyla Yemek Yapmak 5 (%1.9) 260 (%98.1)
Puzzle Yapmak 30 (%11.3) 235 (%88.7)
Akil Oyunlari Oynamak 19 (%7.2) 246 (%92.8)
Kitap Okumak 22 (%8.3) 243 (%91.7)
Etkinlik Kitabr Yapmak 32 (%12.1) 233 (%87.9)
Sokakta Oynamak 17 (%6.4) 248 (%93.6)
Saklamba¢ Oynamak 11 (%4.2) 254 (%95.8)
Futbol Oynamak 12 (%4.5) 253 (%95.5)
Kardesiyle Oynamak 25 (%9.4) 240 (%90.6)
Korebe Oynamak 3(%l.1) 262 (%98.9)
Yazi Yazmak 7 (%2.6) 258 (%97.4)
Dans Etmek 5 (%1.9) 260 (%98.1)
Bloklarla Oynamak 4 (%1.5) 261 (%98.5)
Bahg¢ede Oynamak 7 (%2.6) 258 (%97.4)
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Tablo 2. Eger Cocuklarin Bir Seyler Yapmak icin 1 Saati Olsaydi En Cok Ne Yapmay1

Tercih Ederdi Sorusuna Verilen Yamtlar i¢cin Frekans Sonuclar

Etkinlik Evet Hayir
Futbol Mag1 Yapmak 28 (%10.6) 237 (%89.4)
Parka Gitmek 37 (%14.0) 228 (%86.0)
Legolarla Oynamak 21 (%7.9) 244 (%92.1)
Oyun Hamuruyla Oynamak 6 (%2.3) 259 (%97.7)
Oyuncaklariyla Oynamak 64 (%24.2) 201 (%75.8)
Resim/ Boyama Yapmak 37 (%14.0) 228 (%86.0)
Babasiyla ise Gitmek 1 (%0.4) 264 (%99.6)
Bisiklet Siirmek 11 (%4.2) 254 (%95.8)
Puzzle Yapmak 8 (%3.0) 257 (%97.0)
Bahgede Vakit Gegirmek 24 (%9.1) 241 (%90.9)
Arkadaglariyla Oynamak 18 (%6.8) 247 (%93.2)
Canlandirma Yapmak 16 (%6.0) 249 (%94.0)
Cansiz Nesneleri Konusturma 4 (%1.5) 261 (%98.5)
Hikaye Dinlemek 4 (%1.5) 261 (%98.5)
Akil Oyunlar1 Oynamak 7 (%2.6) 258 (%97.4)
Tabletle Oynamak 39 (%14.7) 226 (%85.3)
TV- Cizgi Film izlemek 26 (%9.8) 239 (%90.2)
Kardesiyle ve Anne Baba ile

Oynamak 22 (%8.3) 243 (%91.7)
Arabalarla Oynamak 3 (%1.1) 262 (%98.9)
Proje Yapmak 18 (%6.8) 247 (%93.2)
Miizik Dinlemek 1 (%0.4) 264 (%99.6)
Dans Etmek 5 (%1.9) 260 (%98.1)
Acik Havada Gezip Bitki ve

Hayvanlar1 Incelemek 12 (%4.) 253 (%95.5)

Olgekte yer alan eger cocuklarin bir seyler yapmak icin 1 saati olsaydi en ¢ok
ne yapmay1 tercih ederdi sorusuna arastirmaya katilan ebeveynler ¢ocuklarini goz
oniinde bulundurarak cevap vermislerdir. Yanitlar arastirmaci tarafindan ayrintili bir
sekilde gruplanip diizenlenmistir. Cocuklarin bir seyler yapmak i¢in 1 saati olsaydi
en ¢ok ne yapmay1 tercih ederdi sorusuna en fazla 64 kez oyuncaklari ile oynamak
(%24.2) cevabi verilmistir. Bu soruya en fazla verilen diger cevaplar ise tabletle
oynamak (39 kez, %14.7), parka gitmek (37 kez, %14) ve resim/ boyama yapmak

(37 kez, %14) olmustur. Bu soruya en az verilen cevap ise babasiyla ise gitmek (1
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kez, %0.4) ve miizik dinlemek (1 kez, %0.4) olmustur. Bu soruya en az verilen diger
cevaplar ise arabalarla oynamak (3 kez, %1.1), cansiz nesneleri konusturma (4 kez,

%1.1) ve hikaye dinlemek (4 kez, %1.5) olmustur.

Tablo 3. Cocugunuzun Ugrastig)/ Odaklandig: Bir flgi Alam Var M1 Sorusuna Verilen
Yamtlar I¢cin Frekans Sonugclar:

Etkinlik Evet Hayir
Cocugunuzun ugrastigi/odaklandig ilgi alani var mi? 185 (%69.8) 80 (%30.2)
Futbol Oynamak 15 (%5.7) 250 (%94.3)
Lego ile Oynamak 8 (%3.0) 257 (%97.0)
Resim Yapmak 37 (%14.0) 228 (%86.0)
Kumla Oynamak 2 (%0.8) 263 (%99.2)
Tamircilik Oynamak 15 (%5.7) 250 (%94.3)
Puzzle Yapmak 14 (%5.3) 251 (%94.7)
Cizgi Film Izlemek 2 (%0.8) 263 (%99.2)
Karigimlar Yapmak 6 (%2.3) 259 (%97.7)
Jimnastik Yapmak 14 (%5.3) 251 (%94.7)
Adrenalin Yiikli Aktiviteler 1 (%0.4) 264 (%99.6)
Bahge Isleri Yapmak 9 (%3.4) 256 (%96.6)
Masal Dinlemek 6 (%2.3) 259 (%97.7)
Elisi Kagitlariyla Oynamak 13 (%4.9) 252 (%95.1)
Siir Okumak ve Ezberlemek 3(%l1.1) 262 (%98.9)
Spor yapmak, boks yapmak, Basketbol oynamak 24 (%9.1) 241 (%90.9)
Oyun Hamuruyla Oynamak 5 (%1.9) 260 (%98.1)
Oyuncaklarinda ve Esyalarinda Degisiklik Yapmak 5 (%1.9) 260 (%98.1)
Yeni Buluglar Bulmak 8 (%3.0) 257 (%97.0)
Piyano Calmak/ Kursuna Gitmek 6 (%2.3) 259 (%97.7)
Sarki S6ylemek 14 (%5.3) 251 (%94.7)
Dans Etmek/ Bale Yapmak 20 (%7.5) 245 (%92.5)
Matematik ile Tlgilenmek 14 (%5.3) 251 (%94.7)
Uzay lle ilgilenmek 7 (%2.6) 258 (%97.4)
Bitkiler ve Hayvanlar Alemi ile Tlgilenmek 19 (%7.2) 246 (%92.8)

Olgekte yer alan ¢ocugunuzun ugrastigy/ odaklandig: bir ilgi alan1 var mi
sorusuna arastirmaya katilan ebeveynler “Evet veya Hayir” olarak cevap vermistir.

Toplam katilan 265 ebeveynden 185’1 (%69.8) ¢ocuklarinin ugrastigi bir ilgi alaninin
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oldugunu belirterek “Evet” cevabimi isaretlemistir. Evet cevabini isaretleyen
ebeveynler ¢gocugunuzun ugrastig/ odaklandig bir ilgi alan1 var mi sorusuna en sik
resim yapmak (37 kez, %14) cevabini1 vermislerdir. Verilen bu cevabi takiben en sik
belirtilen iki cevap ise spor yapmak, boks yapmak, basketbol oynamak (24 krz,
%09.1) ve dans etmek, bale yapmak (20 kez, %7.5) olmustur. Bu soruya verilen en az
cevap ise adrenalin yiikli aktiviteler (1 kez, %0.4) olmustur. Buna takiben en az
belirtilen diger cevaplar ¢izgi film izlemek (2 kez, %0.8), kumla oynamak (2 kez,

%0.8) ve siir okumak ve ezberlemek (3 kez, %1.1) olmustur.

4.2. Ebeveyenlerin Evde Cocuklar1 ile Bilimsel Olaylar Hakkinda

Yaptiklar1 Konusmalar

“Anne-babalar evde c¢ocuklar1 ile hangi bilimsel olaylar hakkinda
konusmaktadir?” sorusuna iliskin analiz sonuglart ve bulgular 4.2.1. ve 4.2.2.

basliklarinda verilmistir.

4.2.1. Evde Fen Hakkinda Konusma Sorusuna Verilen Yamtlar icin
Temel Bilesenler Analizi Sonuclari

Anne-babalarin  “Cocugunuz ile bilimsel olaylar hakkinda konusur
musunuz?” Sorusuna verdikleri yanitlarin incelenmesi neticesinde “Cocugunuz ile
bilimsel olaylar hakkinda konusur musunuz?” sorusuna verilen evet-hayir yanit1 ve
sonrasinda anne-babalarca verilen yanitlarin 18 baslik altinda toplandig1 gortilmiistiir.
Bu soruya verilen yanitlar verilerin uygunlugu incelendikten sonra (Kaiser- Meyer-
Olkin [KMO] katsayisi: 0.85 ve Barlett Kiiresellik testi:1795.44, p=0.001) benzeri
arastirmalarda izlenen analitik yaklasim kullanilarak temel bilesenler analizine tabi
tutulmustur. Analizde tiim yanitlarin tek bir bilesende toplanmasi istenmis ve hipotez
testlerinde kullanilmak iizere anne-babalarin bu soruya verdikleri yanitlar1 temsil
eden ortalamasi sifir ve standart sapmas1 1 olan tek bir faktér puani hesaplanmistir.
Tiim yanitlarin 6zdegeri 11.57 ve agikladig1 varyans %60.88 olan tek bir bilesen
altinda toplanabildigi goriilmistiir. Bu bilesen ile yanitlar arasindaki faktor
yiiklerinin 0,52 ile 0,99 arasinda degistigi goriilmiistiir. Toplam 19 madde/yanit igin
Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayisi o= .85 olarak hesaplanmistir.

Maddelerin/yanitlarin psikometrik 6zelliklerine iliskin degerler tabloda sunulmustur.
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Tablo 4. Evde Fen Hakkinda Konusma istatistigi

Madde
Madde- o
Madde Silindiginde
. Toplam
Silindiginde Ol¢ek b Cronbach'in | Faktor
uan
Ortalamasi Alpha Yiikleri
Korelasyonu
Katsayisi
ocugunuzla bilimsel olaylar
Goong Y 3.48 .34 .85 .99
hakkinda konugur musunuz?
Gece ve giindiiz olusumu 4.00 33 .86 .59
Parca biitiin iliskisi 4.33 .67 .84 .98
Fen olaylar ile ilgili anlatim 414 .46 .85 .70
'Yagmur yagmasi 3.93 .39 .85 .64
Mevsimlerin  olugsmasi ve agaglar
4.16 .50 .85 74
tizerindeki etkisi
'Y1ldizlar 4.19 .50 .84 72
Kar yagmasi 4.15 .53 .84 75
Canlilarin yagam alanlar ve beslenmesi 4.04 31 .86 .52
IDoga olaylari 4.15 42 .85 .67
Uzay 4.03 41 .85 .63
Hava durumlari 4.14 45 .85 .70
IAyin evreleri 4.20 .50 .84 73
Canlilarin biiyiimesi 4.22 .50 .84 73
Nesnelerin 6zellikleri 4.27 49 .84 .78
Sisin olusumu 4,32 .62 .84 .95
Gokkusaginin olusumu 4.30 57 .84 .88
Tohumlarin yesermesi 4.32 .61 .84 .95
Deney yapmak 4.29 .58 .84 .88

4.2.2. Evde Fen Hakkinda Konusma Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin

Betimsel Istatistikler

“Cocugunuz ile bilimsel olaylar hakkinda konusur musunuz?” Sorusuna

anne-babalarin bliylik ¢ocugunlugunun (n=233, %87.9) evet dedigi, sadece 32

(%12.1) anne-babanin hayir yanitin1 verdigi bulunmustur. Anne-babalar tarafindan

verilen yanitlarin 18 baslik altinda toplandigi goriilmiistiir. Tablo 5’de anne-babanin

cocuklar1 ile yaptiklarini rapor ettikleri bilimsel igerikli sohbet konular1 ve bu

konulara iligkin frekans ve yiizdeler yer almaktadir. Fiziksel bilimler ve Yasam
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bilimleri alanlarina iligkin sohbetin sinirli oldugu, Diinya ve Uzay bilimlerine iliskin

konular hakkinda ise daha siklikla sohbet edildigi gozlenmektedir.

Temel bilesenler analizi ile hesaplanan faktor puanlarinin ortalamasinin 0 ve
standart sapmasmin 1 oldugu ve puanlarin -0.76 ile 4.78 arasinda degistigi
bulunmustur. Ham puanlarin ortalamasinin ise 3.83 ve standart sapmasi 3.67 oldugu

ve puanlarin 0 ile 19 arasinda degistigi bulunmustur.

Tablo 5. Evde Fen Hakkinda Konusma Frekans ve Yiizdeleri

Konu Frekans Yiizde

Cocugunuzla bilimsel olaylar hakkinda konusur musunuz? 233 87.9
Gece ve giindiiz olusumu 82 30.9
Parga biitiin iligkisi 9 34

Fen olaylart ile ilgili anlatim 52 19.6
Yagmur yagmast 99 37.4
Mevsimlerin olugsmasi Ve agaglar tizerindeki etkisi 47 17.7
Yildizlar 39 14.7
Kar yagmasi 50 18.9
Canlilarin yasam alanlar1 ve beslenmesi 73 27.5
Doga olaylari 50 18.9
Uzay 77 29.1
Hava durumlari 51 19.2
Ayin evreleri 37 14.0
Canlilarin biiytimesi 34 12.8
Nesnelerin ozellikleri 23 8.7

Sisin olusumu 12 4.5

Gokkusaginin olusumu 15 5.7

Tohumlarin yesermesi 12 45

Deney yapmak 18 6.8

4.3. Evde Fen Ogrenme Kaynaklar1 Olceginin Psikometrik Ozellikleri ve
Betimsel Istatistikler

“Evde fen Ogrenme kaynaklar1 6lceginin psikometrik Ozellikleri nedir?”
sorusuna yanit 4.3.1. ve 4.3.2. alt bagliklarinda verilmistir.

4.3.1. Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgegi icin Temel Bilesenler Analizi
Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 (0.86) ve Barlett Kiiresellik testi
(962.94, p=0.001) sonuglar1 verilerin temel bilesenler analizi i¢in uygun oldugunu

gostermistir (Bliylikoztiirk, 2011). Analiz sonuglar1 altt maddenin birden fazla
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faktore yiiklendigini gostermistir. Bu alti madde veri setinden ¢ikarilarak analiz
tekrarlanmistir. Geri kalan 10 maddenin dahil edildigi ikinci analizde 6z degeri
birden biiylik ti¢ bilesen belirmesine ragmen (1. Bilesen= 4,64 Aciklanan Varyans=
%46; 2. Bilesen= 1,40, Aciklanan Varyans= %14; 3. Bilesen= 1,07, Aciklanan
Varyans= %11), iki ve ii¢ bilesenli yapida maddeler arasinda binigiklik oldugu ve
kuramsal agidan desteklenmedigi gozlenmistir. Velicer's Minimum Average Partial
Test sonucu (Squared MAP=0.069, 4th Power MAP= 0.011, Component to
Retain=1) tek bilesenli yapmin uygun olduguna isaret etmistir (Garrido, Abad ve
Ponsoda, 2011). Kuramsal olarak uygun olmasi ve gorgiil olarak desteklenmesi
nedeni ile 10 madde ve tek bilesenden olusan yapi veriler i¢in kabul edilmistir.
Faktor yiiklerinin 0,49 ile 0,86 arasinda degistigi gorilmiistiir. Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayis1 o= .75 olarak hesaplanmstir. Olgek maddelerin psikometrik

ozelliklerine iligkin degerler tabloda sunulmustur.

Tablo 6. Evde Bulunan Fen Ogrenme Firsatlar Istatistigi

Madde Diizeltilmis Madde
Silindiginde Olgek| Madde-Toplam Silindiginde  |Faktor Yiikleri
Ortalamasi Korelasyonu | Cronbach Alfa'si

Biiyiiteg 16.85 .58 .70 .60
Fen odakl1 resimli kitaplar 16.63 40 73 49
Mikroskop 17.48 24 75 .60
Pusula 17.26 43 72 .53
Olgiim kaplari 16.71 .36 74 .83
Kronometre/ Zamanlayici 16.74 .50 71 .69
Termometre 16.64 48 12 .86
Kimya ve fen seti 17.49 37 .73 .68
Lego 15.87 .32 74 .67
'Yap1- insa bloklari

(:l]i)sap j:nljg:: bl?)klarl) 16.15 42 13 69
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43.2. Evde Fen Ogrenme Firsatlarina Iliskin Betimsel Istatistik
Sonuc¢lan

Olgekte, ¢ocuklara sunulan fen 6grenme firsatlari igin saglanan kaynaklar 16
olup bu materyallerden 6’s1 (harita, cetvel, metre, tarti, GPS, baskiil) birden fazla
faktore yoneldigi i¢in veri setinden ¢ikartilmistir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda geriye kalan 10 materyalin evde olmama durumu, evde olma durumu
ve evde olup ebeveynlerin ¢cocuklariyla kullanmis olma durumu frekans ve yiizdelik
olarak Tablo 7°de ayrintili bir sekilde verilmistir. Analiz edilen 10 materyalden, en
cok kimya ve fen deney setinin evlerde bulunmamasi (%91,7) dikkat ¢ekmektedir.
Ebeveynlerin cevaplarina gore de evlerde en ¢ok lego bulunmakta ve ebeveyn-¢ocuk

tarafindan birlikte kullanildig (%83,8) goriilmektedir.

Tablo 7. Evde Bulunan Fen Ogrenme Firsatlar1 Oram

Madde

Evde Yok

Evde Var

Evde Var ve
Cocugumla Kullandim

Biiyiiteg 150 (%56.6) | 18 (%6.8) 97 (%36.6)
Fen odakl resimli kitaplar 110 (%41.5) |41 (%15.5) 114 (%43)
Mikroskop 239 (%90.2) | 7 (%2.6) 19 (%7.2)
Pusula 206 (%77.7) | 17 (%6.4) 42 (%15.8)
Olgiim kaplar1 119 (%49.9) |43 (%16.2) 103 (%38.9)

Kronometre/ Zamanlayici

117 (%44.2)

56 (%21.1)

92 (%34.7)

Termometre 104 (%39.2) |55 (%20.8) 106 (%40)
Kimya ve fen seti 243 (%91.7) | 3 (%1.1) 19 (%7.2)
Lego 17 (%6.4) | 26 (%9.8) 222 (%83.8)
'Yapi- inga bloklar1 (Ahsap denge bloklar1) 58 (%21.9) | 17 (%6.4) 190 (%71.7)

4.4. Cocuklar Icin Algillanan Fen Motivasyonu Olcegi (CAFMO)-

Ebeveyn Formunun Psikometrik Ozellikleri ve Betimsel Istatistikler

“CAFMO” 6lceginin psikometrik 6zellikleri nelerdir?” sorusuna yanit 4.4.1.

ve 4.4.2. alt basliklarinda verilmistir.
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4.4.1. Cocuklar Icin Algilanan Fen Motivasyonu Olg¢egi (CAFMO)-
Ebeveyn Formu icin Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar

Bu arastirma kapsaminda Tiirk¢e’ye uygulanan Olgme aracinin yapi
gecerliligini incelemek amaciyla Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) kullanismistir.
Dogrulayict Faktor Analizi sonuglart iki faktorli ve toplam 10 maddeden olusan
modelin kabul edilebilir uyum indekslerine sahip oldugunu ve verilerin modelle
uyustugunu gostermistir (2= 50.77, df= 34, p= 0.03221; RMSEA= 0.083, %90 GA
(Giiven Aralig)= 0.06- 0.10; GFI= 0.99; CFI= 0.98, NNFI= 0.98). Tiim maddelerin
Oongorildigi gibi iliskili oldugu faktorlere yiiklendigi ve faktor yiiklerinin 0.69 ile
0.87 arasinda degistigi gozlenmistir. Dogrulayici Faktor Analizi ile hesaplanan faktor

yiikleri ve faktorler aras1 korelasyon katsayilar1 asagidaki sekilde verilmistir.

Iki faktorden elde edilen puanlar icin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmis ve sonuglar puanlarin kabul edilebilir giivenirlik diizeyine sahip
oldugunu géstermistir. i¢ tutarlik katsayis1 bes maddeden olusan Ilgi alt dlgegi igin
a= .84, bes maddeden olusan Yeterlik alt 6lgegi i¢in o= .85 olarak hesaplanmustir.
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Chi- Square=350.77, df=34, P- value= 03221, RMSEA= 0083
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Sekil 1. CAFMO Ebeveyn Formu- Dogrulayici Faktor Analizi
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4.4.2. Cocuklar Icin Algillanan Fen Motivasyonu Olgegi- Ebeveyn
Formuna Iliskin Betimsel Istatistik Analizi Sonuclar

Arastirmada kullanilan bu 0lgekte, ¢ocuklarin motivasyonlar ile ilgili 10
ifade bulunmaktadir. Ebeveynlerden “asla- ¢ok nadir- bazen- g¢ogunlukla- her
zaman” seklinde gorislerinin belirtmesi istenmektedir. Analizden elde edilen
sonuglara gore ebeveynlerin ¢ogu; 1. ifadeye (Cocugum bana bilimsel olaylar
hakkinda sorular sorar.) (%32,8) “Bazen” cevabimi, 2. ifadeye (Cocugum, ona
bilimsel icerige sahip resimli fen kitaplart okumamizi sever.) (%26,4) “Cok Nadir”
cevabini, 3. ifadeye (Cocugum bilimsel etkinliklere gitmeyi sever. [TUBITAK
Projeleri, bilim fuarlari, bilim miizeleri vb.]) (%22,6) “Bazen” cevabini, 4. ifadeye
(Cocugum bilim insantymis gibi oyunlar oynar.) (%28,7) “Bazen” cevabini, 5.
ifadeye (Cocugum fen ile ilgili etkinlikler yapmaktan hoslanir.) (%28,7) “Bazen”
cevabini, 6. ifadeye (Cocugum fen ve doga olaylarini anlayabilir.) (%45,7)
“Cogunlukla” cevabini, 7. ifadeye (Cocugum yeni fen kavramlarini Ogrenebilir.)
(%38,9) “Cogunlukla” cevabini, 8. ifadeye (Cocugum fen olaylarin1 gézlemleyebilir)
(%35,1) “Cogunlukla” cevabini, 9. ifadeye (Cocugum biiyiitec gibi araglar
kullanabilir.) (%40) “Her Zaman” cevabini ve 10. ifadeye (Fen etkinlikleri esnasinda

cocugum biitiin dikkatini etkinlige verir.) (%40,4) “Cogunlukla” cevab1 vermislerdir.

Ebeveynlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda algilanan fen O6grenme
motivasyonunda ¢ocuklarin ilgisi ve yetenegi en az 5.00, en ¢cok 25.00 puan arasinda
degismistir (Asla-Her Zaman), cocuklarn ilgisinin analizi sonucu hesaplanan
puanlarin ortalamasi 15.46 (Bazen), standart sapmasi 4.84 olarak hesaplanmistir.
Cocuklarmn yeterlik puanlarinin ortalamasi ise 19.34 (Cogunlukla), standart sapmasi
da 4.13 olarak hesaplanmistir. Bu veriler asagida bulunan Tablo 8’de ayrintili bir

sekilde verilmistir.

Tablo 8. CAFMO Ebeveyn Formu- Betimsel Istatistik

Tanimlayic istatistikler
o ) Standart
Kisi Sayisi Minimum Maksimum Ortalama
Sapma
ilgi 265 5.00 25.00 15.46 4.85
Yeterlik 265 5.00 25.00 19.34 4.14
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“Evde sunulan fen 6grenme firsatlar1 ile ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasinda iligki var midir?” sorusuna yanit 4.5. alt bashginda

verilmistir.

4.5. Fen Ogrenme Firsatlar1 ve Motivasyon Arasindaki iliskiler

Ulasilan analiz sonuglarina gére, Evde Fen Ogrenme Kaynaklar1 ve Evde Fen
Hakkinda Konusma arasinda pozitif yonde ve orta kuvvette (r=0.36) bir iliski, Evde
Fen Ogrenme Kaynaklar1 ve Ilgi arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (r=0.59)
bir iliski, Evde Fen Ogrenme Kaynaklar1 ve Yeterlik arasinda pozitif yonde ve orta
kuvvette (r=0.47) bir iliski oldugu gézlenmistir. Evde Fen Hakkinda Konusma ve
Ilgi arasinda pozitif yonde ve orta kuvvette bir iliski (r=0.37) ve Yeterlik ile de
pozitif yonde ve orta kuvvette bir iliski (r=0.25) oldugu goézlenmistir. Asagida
bulunan Tablo 9’da bu veriler ayrintili bir sekilde gosterilmektedir.

Tablo 9. Fen Ogrenme Firsatlar1 ve Motivasyon Arasindaki liski

Korelasyon
Evde Fen Evde Fen
Ogrenme Hakkinda ilgi Yeterlik
Kaynaklar Konusma
Evde Fen | Pearson Korelasyonu 1 36 59" AT
Ogrenme p .0001 .0001 .0001
Kaynaklari Kisi Sayisi 265 265 265 265
Evde Fen | Pearson Korelasyonu 36" 1 377 257
Hakkinda p .0001 .0001 .0001
Konusma Kisi Sayisi 265 265 265 265
Pearson Korelasyonu 597 37 1 607
ilgi P 0001 0001 0001
Kisi Sayisi 265 265 265 265
Pearson Korelasyonu AT 25" 60 1
Yeterlik p .0001 .0001 .0001
Kisi Sayisi 265 265 265 265
** Korelasyonu Katsayist 0.01 diizeyinde anlamlidir (2-uglu).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, evde sunulan fen Ogrenme firsatlar1 ile cocuklarin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda iliskinin olup olmadigi arastirilmistir.
Aragtirmac tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgegi
(Home Science Resources Scale) * ve “Cocuklar I¢in Algilanan Fen Motivasyonu
Olgegi- Ebeveyn Formu (Perceived Science Motivation for Children-Parents Form)”
okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin ebeveynlerine uygulanmistir.
Arastirma kapsaminda Tirkiye’de ilk defa uygulanan bu Ol¢eklerin psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi amaciyla Evde Fen Ogrenme Firsatlart Olgegi i¢in Temel
Bilesenler Analizi, Cocuklar i¢in Algilanan Fen Motivasyonu Olcegi- Ebeveyn
Formu i¢in Dogrulayici Faktor Analizi yapilmis ve Slgeklerin orijinal formlar ile

uyumlu oldugu goriilmiistiir.

5.1. Sonug
Arastirma kapsaminda yanit aranan arastirma sorularina iligkin bulgularin

yorumlanmasi asagida maddeler halinde verilmistir.

5.1.1. Cocuklar Evde Hangi Etkinlikleri Ne Siklikla Tercih Etmektedir?

Olgeklerden toplanan bulgular incelendiginde ebeveynler ¢ocuklarmin evde
serbest oyun siiresi boyunca en ¢ok oyuncaklari ile oynamayi tercih ettiklerini, en az
ise dartla oynamay1 tercih ettiklerini belirtmisglerdir. Civril Yilmaz (2022) tezsiz
yiiksek lisans projesinde elde ettigi bulgularda, ¢ocuklarin oynamak i¢in en ¢ok
bebek, araba, kepce gibi oyuncaklari tercih ettigini belirtmistir. Cocuklarin bir seyler
yapmak i¢in sahip olduklar1 1 saati en ¢ok oyuncaklari ile oynayarak gecirdikleri, en

az da miizik dinleyerek gecirdikleri saptanmistir. Cocuklarinin ugrastiklar ilgi
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alanlarinin oldugunu belirten ebeveynler c¢ocuklarmin en sik resim yapmaya
ilgilerinin oldugunu, en az da adrenalin yiiklii aktivitelere karsi ilgili olduklarini
belirtmislerdir. Coskun ve Onem (2020) de yaptiklar1 arastirmada benzer bir sonuca
ulagmiglardir. Bu arastirmacilarin elde ettikleri sonuca gore ¢ocuklar okulda daha ¢ok
sanat konulu materyalleri ve etkinlikleri tercih ettikleri, evde ise top oyunu gibi
adrenalin ve aktiviteye yonelik oyunlardan ¢ok dramatik oyunlari tercih ettikleri

gorilmiistiir.

5.1.2. Anne Babalar Evde Cocuklar1 ile Hangi Bilimsel Olaylar
Hakkinda Konusmaktadir?

Ebeveynlerden alinan cevaplara gore cocuklari ile bilimsel olaylar hakkinda
en sik konustuklar1 konunun yagmur yagmasi, en az konustuklar1 konunun ise parga-
biitiin iliskisi oldugu goriilmistiir. Ev ortaminda bulunan materyaller hakkinda
toplanan verilerden, evde en ¢ok kronometre/ zamanlayicinin bulundugu, en az ise
kimya ve fen deney setinin bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ebeveynlerin
cocuklart ile beraber evde en sik kullandiklari materyalin lego setinin oldugu

belirtilmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklart ile bilimsel olaylar hakkinda konusmalari onlara
sunduklar1 6grenme firsatlar1 agisindan O6nem tasimaktadir. Yapilan aragtirmadan
farkl olarak literatiirdeki bazi arastirmalar ¢ocuklara fen 6grenme firsati sunarken ve
cocuklarla bilimsel olaylar hakkinda konusurken cinsiyete gore farkliliklarin
oldugunu ortaya koymuslardir (Tenenbaum vd., 2005; Alexander, Johnson ve Kelly,
2012; Sagkes, 2014). Tenenbaum vd., (2005) yaptiklar1 arastirmada erkek gocuklara
bilimsel konularla ilgili daha ¢ok merak uyandiracak sorularin soruldugunu, terimsel
ifadeler kullanilarak agiklamalarin yapildigini, kiz cocuklariyla daha ¢ok sosyal
hayat ve dramatik oyunlar hakkinda konusuldugunu belirtmislerdir.

5.1.3. Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgeginin Psikometrik Ozellikleri
Nelerdir?
Arastirmada kullanilan “Evde Fen Ogrenme Firsatlart Olgegi nin psikometrik

ozelliklerinin incelenmesi i¢in temel bilesenler analizi ve betimsel istatistik analizi

52



uygulanmistir. 5. Soru olan ve evde fen firsatlari olusturacak materyallerin evde olup
olmadigimi belirlemeye calisan tablodaki materyallerden 6 tanesi (harita, cetvel,
metre, tarti, GPS, baskiil) birden fazla faktore yiiklendigi i¢in veri setinden
cikarilmistir. Geri kalan 10 maddenin analizinin sonucunda faktor yiiklerinin 0,49 ile
0,86 arasinda degistigi sonucuna ulasilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi o=
.75 olarak hesaplanmistir. Sonuglar 6lgme aracinin kabul edilebilir yap1 gecerligine
sahip oldugunu gostermistir. “Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olgegi”ni olusturan
maddelerinin psikometrik 6zelliklerinin istenilen niteliklerde olmasi ve gegerlilik ve
giivenilirliklerinin orijinalleriyle karsilastirilabilir olmas1 Tiirkiye’deki okul oncesi
donem ¢ocuklarinin evde sahip olduklar1 fen 6grenme firsatlarinin incelenmesi igin

bu 6lgme aracinin kullanilabilecegini géstermektedir.

5.1.4. CAFMO Olceginin Psikometrik Ozellikleri Nelerdir?

Arastirmada kullanilan “Cocuklar icin Algilnan Fen Motivasyonu Olgegi
(CAFMO)- Ebeveyn Formu” &lgeginin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi igin
dogrulayici faktdr analizi ve betimsel istatistik analizi uygulanmistir. Dogrulayici
Faktor Analizi Sonuglart iki faktorlii ve toplam 10 maddeden olusan modelin kabul
edilebilir uyum indeksine sahip oldugunu ve verilerin modelle uyustugunu
gdstermistir. Tiim maddeler ongoriildiigii gibi iliskili oldugu faktorlere (ilgi ve
Yeterlik) yiiklendigi ve faktor yiiklerinin 0.69 ile 0.87 arasinda degistigi
gbzlenmistir. I¢ tutarlik katsayis1 icin Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmus, Ilgi alt
Olgegi icin a= .84, Yeterlik alt 6lgegi i¢in o= .85 olarak hesaplanmistir. Yapilan
analizler dlgme arasinin kabul edilebilir yap1 gegerliligine sahip oldugunu, verilerin
modelle uyustugunu gdstermistir. “Cocuklar igin Algilnan Fen Motivasyonu Olgegi
(CAFMO)- Ebeveyn Formu” 0lgegini  olusturan maddelerin  psikometrik
ozelliklerinin istenilen niteliklerde olmasi ve gegerlilik ve giivenilirliklerinin
orjinalleriyle karsilagtirilabilir olmasi Tiirkiye’deki okul oncesi donemde cocuga
sahip olan ebeveynlerin c¢ocuklarmin fen Ogrenme motivasyonlart hakkindaki
diisiincelerine dair fikir sahibi olmak i¢in bu 6lgme aracinin kullanilabilecegini

gostermektedir.
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5.1.5. Evde Sunulan Fen Ogrenme Firsatlar1 ile Cocuklarin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar1 Arasinda iliski Var Midir?

Elde edilen verilerden evde sunulan fen 6grenme firsatlar1 ile ¢ocuklarin fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ev ortamimin c¢ocuklara fen Ogrenme firsati sunacak sekilde
diizenlenmesinin, ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik ilgi, motivasyon ve basarisini
artirdigr sonucu Fleer (1996)’in, Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan
(2008)’1n, Liu ve Whitford (2011)’un, Ozkan (2018)’mm ve Geesa vd., (2019)’in

arastirmalarinda elde ettikleri sonuglar ile tutarlilik géstermektedir.

Liu ve Whitford (2011), arastirmalarinda okul disindaki resmi 6grenme
ortamlar1 haricinde, 6rnegin evde, fen 6grenme firsatlarinin ¢ocuklara sunulmasinin
onemli oldugunu ve farkli evlerde cocuklara sunulan fen Ogrenme firsatlarinin
farklilik gosterdigini belirtmisler, bunun da g¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonu
tizeinde etkili oldugunu vurgulamislardir.  Mantzicopoulos, Patrick ve
Samarapungavan (2008), yaptiklart aragtirmalarinda; ¢ocuklara fen etkinliklerine
katihm firsat1 saglandiginda c¢ocuklarin feni severek, isteyerek ve bu siirecte
eglenerek Ogrendiklerini, fen 6grenme konusunda kendilerini daha ¢ok yetkin
hissettiklerini, daha az fen Ogrenme firsati saglanan ¢ocuklara gore daha fazla
bilimsel yeterliliklere sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica Ozkan (2008)
da arastirmasinda evde daha fazla fen egitimi firsat ve olanaklarina sahip olan
cocuklarin bu konuda daha basarili olduklarimi belirtmislerdir. Bahsedilen
arastirmalarla bu arastirmadan elde edilen sonuglar birbirini desteklemektedir. Fakat
bu giincel arastirma diger arastirmalardan farkli olarak ¢ocuklarin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonu tizerinde etkili olabilecek farkli etmenleri de incelemistir.

Ayrica arastirmada elde edilen sonuglarin, ¢alisma grubu ebeveynlerinin
sosyoekonomik diizeyi ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Olgekteki sorulara
eksiksiz cevap veren ebeveynlerin ortalama aylik gelirleri, arastirma yapilan
donemdeki asgeri ticretin yaklagik iki katindan fazladir. Orta ve ortanin {istii diizeyde
sosyoekonomik diizeye sahip olan bu ebeveynlerin ¢ocuklarina fen 6grenme firsatlari
saglamada ve fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarini gelistirmede destekleyici
firsatlar sunma olasiligi daha yiiksek olabilir. Ebeveynlerin sosyoekonomik
diizeyleri, cocuklarin egitim siirecinde 6nemli rol oynadigi i¢in birgok aragtirmaci

tarafindan da incelenmistir. Oncelikle Barber (1988) arastirmasinda farkli
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sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin, ¢ocuklarina yonelik farkli beklentilerde
oldugunu vurgulamigtir. Diger yillarda yapilan arastirmalarda da sosyoekonomik
diizeyin ¢ocuklarin 6grenmelerine, egitimlerine, akademik basarilarina olan etkisi
incelenmistir. Bu arastirmalarda da sosyoekonomik diizey ile ¢ocuklarin akademik
basarilarmin iliskili oldugu (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009; Aslanargun, Bozkurt ve
Sarioglu, 2016), sosyoekonomik diizey arttik¢a ¢cocukla kurulan iletisimin kalitesinin
arttig1 (Liu, 2008; Aksu ve Karagop, 2015), ¢ocugun akademik basarisinin arttig
(Liu, 2008; Aksu ve Karagop, 2015), evin fiziksel o6zelliklerinin ve yasam
kosullariin arttigt (Aksu ve Karacop, 2015; Sucuoglu vd., 2020), ¢ocuga sunulan
saglik hizmetlerinin, egitim hizmetlerinin, zengin uyaranlarin ve materyallerin
boylelikle kaliteli ortamlarin arttigi (Sucuoglu vd., 2020), c¢ocuklara saglanan
deneyimleme firsatlarinin ve ¢ocuklarin 6grenmeye yonelik motivasyonunun arttigi

(Bradley ve Putnick, 2012) vurgulanmistir.

5.2. Oneriler
Bu kisimda arastirma sonuglart gz Oniine alinarak yapilan Oneriler
arastirmaya yonelik Oneriler ve uygulamaya yonelik Oneriler olmak {izere iki ayri

baslik altinda ele alinmistir.

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada, arastirmaya dahil edilen 6rneklem grubu 265 ebeveyn ile
smirlt kalmigtir. Ulagilmas: hedeflenen ebeveyn sayisi 300 olmasina ragmen,
arastirmanin uygulanma silirecinin pandemi siirecine denk gelmesinden dolayr kisi
sayist 265 ile smirlt kalmistir. Benzeri bir arastirmanin daha genis bir 6rnekleme

uygulanmasiyla elde edilen sonuglar buradaki aragtirma bulgularini giiglendirebilir.

Arastirmaya dahil edilen ebeveynler, okul oOncesi kurumlarinda egitime
devam eden 60-72 aylik ¢ocuklara sahip olan ebeveynlerdir. Cocuklarin yas araligi
genisletilerek daha kiiclik yas gruplarina evde sunulan fen 6grenme firsatlar1 ve

motivasyonlar1 hakkinda bilgi toplanabilir.

Arastirma farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip aile gruplarina uygulanip

farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina sunduklar1 firsatlarin nasil
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cesitlendigi ve bu cesitliligin cocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
nasil etkiledigi ortaya konabilir. Egitime verilen 6nem kiiltiirler arasinda da farklilik
gostereceginden farkli sehirlerde bulunan benzer sosyo-ekonomik statiideki ailelerle
de calisilip cocuklarin fen 6grenmeye yonelik egitimlerine verilen 6nem arasindaki

farkliliklar incelenebilir.

Arastirma kapsaminda evde sunulan fen 6grenme firsatlarini ile ¢ocuklarin
fen Ogrenme motivasyonlar1 arasindaki iligki incelenmistir. Evde sunulan fen
O0grenme firsatlarinin ve ¢ocuklarin fen 6grenme motivasyonlarinin ¢ocuklarin fen
kavram ve becerilerini O0grenmeleri ile iliskisi ise incelenmemistir. Sonraki
arastirmalarda evde sunulan fen 6grenme firsatlarinin ve ¢ocuklarin fen 6grenme

motivasyonlarinin ¢ocuklarin fen 6grenmeleri ile iliskisi incelenebilir.

5.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Arastirmada kullanilan &lgeklerden biri olan “Evde Fen Ogrenme Firsatlari
Olgegi”nin ilk dort sorusu agik uclu olarak ebeveynlere sunulmustur. Veri toplama
stirecinde bu sorulara verilen cevaplarin gruplanmasi ve kodlanmasi uzun ve zor bir
analiz stireci gerektirmistir. Bu nedenle sonraki ¢alismalarda 6lgekte bulunan bu agik

uclu dort soru i¢in segenekler veya belirli gruplar halinde 6rnek cevaplar eklenebilir.

Ebeveynlere bu arastirma dahilinde ¢ocuklarina ev ortaminda fen 6grenme
firsatlar1 sunma konusunda bilgilendirme amagh egitimler verilebilir. Ev ortamini fen
firsatlar1 agisindan zenginlestirme amaciyla hangi tarz materyallerin kullanilabilecegi
ve bu materyallerin ne amaclara hizmet edebilecegi, ¢ocuklar1 ile fen ve doga
olaylar1 hakkinda nasil sohbet edip cocuklarmmin sorularini nasil yanitlayabilecegi

konularinda ebeveynleri destekleyici egitimler tasarlanip sunulabilir.
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EKLER

EK.1. Evde Fen Ogrenme Firsatlar1 Olcegi Ornek Maddeler

S.1. (Evde Yapilan Etkinlikler): Cocuklariiz serbest oyun siiresi boyunca ne

yapmayi tercih ediyor?

S.4. (Evde Yapilan Fen Etkinlikleri): Cocugunuzla bilimsel olaylar(Yagmur,

gece ve glindiiz, canlilar, nesnelerin 6zellikleri vb.) hakkinda konusur musunuz?

Evet ( ) (Liitfen Aciklayiniz)

Hayir ()

S.5. Asagidaki malzemelerden herhangi birini evinize aldiniz m1 ve evde

cocugunuzla birlikte kullandiniz mi?

Evde Yok | Evde Var Evde Var ve Cocugumla
Kullandim

Harita (1)

Biiytitec (2)

Fen Odakli Resimli Kitaplar
3)

Mikroskop (4)

Metre (5)
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EK.2. Cocuklar I¢in Algilanan Fen Motivasyonu Olcegi (CAFMO)-
Ebeveyn Formu Ornek Maddeler

S.6. Cocugum ve Fen: Liitfen bu ifadelerin her birine cevap verin.

T
)

Asla Cok Bazen | Cogunlukla
Nadir | (%50) Zaman

Cocugum bana bilimsel olaylar

hakkinda sorular sorar. (1)

Cocugum, ona bilimsel igerige
sahip resimli fen kitaplari

okumamiz sever. (2)

Cocugum biiyiite¢ gibi aracglari
kullanabilir. (9)

Fen etkinlikleri esnasinda
¢ocugum biitiin dikkatini

etkinlige verir. (10)
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