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Bu calismanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
ve bilimsel yaraticiliklarinin farkli degiskenlerle (Fen Bilimleri dersi karne notu, cinsiyet,
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belirlenmis ve aralarindaki iligki analiz edilmistir. Veriler Kisisel Bilgi Formu, Fen
Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon Olgegi, Bilimsel Yaraticiik Olgegi olgekleriyle
toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 25 paket programi kullanilmustir.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP OF SPECIAL TALENT
STUDENTS WITH MOTIVATION TO LEARN SCIENCE AND SCIENTIFIC
CREATIVITY
MSC THESIS
CANSU ONUK
BALIKESIR UNIVERSITY INSTITUTE OF SCIENCE
MATHEMATICS AND SCIENCE EDUCATION
ELEMENTARY SCIENCE EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSOC. PROF. DR. SERAP OZ AYDIN)
BALIKESIR, JUNE - 2022

The aim of this study is to determine the motivation of gifted students towards learning
science and their scientific creativity with different levels and the relationship between the
motivation of gifted students towards learning science and their scientific creativity.

The research was carried out with 132 students studying at Bandirma Science and Art Center
in the 2021-2022 academic year. In the study, demographic characteristics, science learning
motivation and scientific creativity of individuals were determined by using a relational
research model and the relationship between them was analyzed. Data were collected with
Personal Information Form, Motivation Scale for Learning Science, Scientific Creativity
Scale. SPSS 25 package program was used in the analysis of the data.

The motivation of the students towards learning science did not differ significantly according
to the variables. Students' motivation to learn science differed according to the number of
books they read.

The scientific creativity of the students did not differ significantly according to the variables
of gender, class level, mother's and father's education level, mother and father's profession,
monthly income level, availability of their own room, school type, number of books read and
number of hobbies. The level of scientific creativity differed according to the number of
siblings variable.

When the relationship between the dependent variables of the study was examined, there was

a positive significant relationship between the science learning orientation and the level of
scientific creativity.

KEYWORDS: Gifted student, scientific creativity, motivation to learn science.

Science code: 11002 Page number: 92



ICINDEKILER

Sayfa
(0 )74 =3 IR RUPPRPPRPNE i
ABSTRACT aitiiiiiiieiiiiietntetiesntessesasessssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssnt i
ICINDEKILER......couiitiiiiiiiiieieeeeereeteteenerneeserneeserssesessersessnsssennn. iii
N3 01 5C 1 U 01 3 N OE ) RN v
TABLO LISTESI....ccooiiiiiiiiiiiiiiitieettttrtrcttincccnccnennennenee s vii
ONSOZ . tuiiuneiturieeetueeeeneetueeeeneeeneesssssenssannsssnsessssssnssesssssssssnssssnsssnsssnnn viii
LuGTRIS ettt ettt eeaereeaeraeeseesaneseesnnesnesssssnnssnssnnesnnenns 1
1.1 Problem DUIUMU. ... . 1
L2 AMACVE ONBIM ... e 3
I 0] o] [T o PP 3
14 AIEProblemler. ... .. 4
1.5 SIntrlilIKIar. ..o e 4
L6 SayIltIlar. .. .o 4
LR 10511 - 4
L8 Kiusaltmalar. ... 5)
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR.......ccovuvtuiennennnennes 6
2.1 Fen Eitimi ve Onemi..........ooviinii e 6
2.2 Ozel YeteneKli OFrenciler. ... ........iiuneiiiiie e 8
2.2.1 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Genel OzelliKleri..................c.cveiiiiieiiiieiieaiin, 9
2.2.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerde BEItim................ooevuiiiiiiiiiiiieiie e 12
2.3 Motivasyon Kavrami..........oouiiuiiiiii i e e 14
2.3.1 MOtIVaSYON TOMIEII. ...t 16
2.3.1.1. Kapsam (Igerik) TeOTileri. .. .. ..oouiuieii i 16
2.3.1.1.1. Maslow'un Thtiyaglar Hiyerarsisi.................cecuueiiueeiineiiieiiaiieeieeeinnn, 17
2.3.1.1.2. Alderfer'in ERG TEONISI. ......uuititie i 20
2.3.1.1.3. Herzberg’in Cift Faktor TeOTiSI. .. ...c.vuvvtiitiiiii i 21
2.3.1.1.4. McClelland’in Bagar1i-GUG TEOIISI.........ooviriiiiii e 22
2.3.1.2. SUIEG TROMIIBII. ..ot e e 22
2.3.1.2.1. Vroom'un BeKIenti TEOIISH. . .....ouiuieinii e 23
2.3.1.2.2. Lawler ve Porter'in Gelistirilmis Beklenti Kurami.................................... 24
2.3.1.2.3. Odiil Adaleti (Esitlik) KUrami................coouiiiniiieiiiie e, 24
2.3.2 MOtIVASYON TUIIEIT. ... e 25
2.3.2.1 I6SEl MOtIVASYON. .. ... ettt e, 25
2.3.2.2 D1$8al MOtIVASYOMN. ...ttt eiteitt et et et et et et et e e et e e te et e e aneaaeans 26
2.3.3 Ogrenmeye YOnelik MotiVaSYOn. .. ... ......euuiueiniiei e, 26
2.4 Yaraticilik Kavrami..........ooiiiiiii e 27
24.1 Yaraticili@in GeliSIMi. . ....ouiiniii et 28
2.4.2 YaratiCilik TUILEII. ...t 29
243 Bilimsel YaraticiliK. ... ..o 29
2.4.4 Yaratic1 Kisilige Sahip Bireylerin Genel Ozellikleri.....................cooocoeieein. 30
2.4.5 Yaraticilig1 Etkileyen Faktorler.............oooi i 31
2.4.6 Yaraticilik ve EGItIM. ..o 32
2.4.7 Fen Egitiminde YaratiCtlik. ..o 34
2.5 Konu Ile flgili Yapilan Aragtirmalar................cc.ooeuiiiniiiiiiiiaiie e, 34
BLYONTEM. tuiitiiitieieieetteetneeeueeerneetneeeseeeaneseneessnssssesennsssnssenesssnsssnsssnnnns 38
3.1 Arastirma Modeli. .. ..o 38



B2 EVIEN Ve OMNeKIEmM . ..o 38

3.3 Veri Toplama Araclarti.........c.oiiniiiiii e e 38
3.3.1 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Tutum OIgegi..............oovvviveiiniiniineinnn, 38
3.3.2 Bilimsel Yaratictlik OIGei. .. ......oouieieii e 38
3.4 Verilerin Toplanmast..........oouiiuiinii e 39
3.5 Verilerin ANAIIZI. ... ..o 40
4. BULGULAR VE YORUMu.uutiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiiiacneiecatesesacesacacnnn. 41
5. TARTISMA VE SONUC ....cutttitiiiiiiuiiiiiiiiiiiiiiiietiiiieciiieiecasesssasesscnsnees 56
ST A 1 4 1 4 - D ST 56
5.1.1. Cinsiyet ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Tliskisi................cocoevveinnnnnn. 56
5.1.2. Sinif Diizeyi ile Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Iliskisi........................... 57
5.1.3. Anne Egitimi ile Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Iliskisi........................... 58
5.1.4. Baba Egitimi ile Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Iligkisi.......................... 58
5.1.5. Anne Meslegi Tiirii ile Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Iliskisi................... 59
5.1.6. Baba Meslegi Tiirii ile Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Iliskisi.................. 59
5.1.7. Aylik Gelir Durumu ile Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Iliskisi.................. 60
5.1.8. Ogrencilerin Kendilerine Ait Odaya Sahip Olma Durumu ile Fen Ogrenmeye Y 6nelik
IMOEIVASYON THSKISI. . ... eve et e 61
5.1.9. Okul Tiirii ile Fen Ogrenmeye Y onelik Motivasyon Iliskisi.............................. 61
5.1.10. Okunulan Kitap Saysi ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Iliskisi ............ 62
5.1.11. Kardes Sahibi Olma Durumlar1 ile Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon Iliskisi....62
5.1.12. Ogrencilerin Hobi Sayisi ile Fen Ogrenmeye Y énelik Motivasyon Iligkisi........... 63
5.1.13. Cinsiyet ile Bilimsel Yaraticiltk TligkiSi................oooviiiiiiiiiiiei, 63
5.1.14. Siif Diizeyi ile Bilimsel Yaratictlik TlsKisi..............cccoveiviiiiiiiieiiei 64
5.1.15. Anne Egitim Diizeyi ile Bilimsel Yaraticilik {liskisi....................ooooeeiiiiiint 64
5.1.16. Baba Egitim Diizeyi ile Bilimsel Yaraticilik Tligkisi....................ccocoeeiiin..., 65
5.1.17. Anne Meslegi Tiirii ile Bilimsel Yaraticilik Tliskisi......................ooooeiiin.o, 65
5.1.18. Baba Meslegi Tiirii ile Bilimsel Yaraticilik Tliskisi..................ccoooveiiiiiin 66
5.1.19. Aile Gelir Diizeyi ile Bilimsel Yaraticilik Tliskisi..................cooooveiiiiiiiinn... 66
5.1.20. Ogrenciye Ait Odaya Sahip Olma Durumu ile Bilimsel Yaraticilik Iligkisi......... 66
5.1.21. Okul Tiirii ile Bilimsel Yaraticilik THskisi...........coouvuiniiiiiiniiei e, 67
5.1.22. Okunulan Kitap Sayst ile Bilimsel Yaraticilik Tligkisi.....................ooeeeoiiin 67
5.1.23. Kardes Sahibi Olma Durumu ile Bilimsel Yaraticilik Tliskisi........................... 67
5.1.24. Ogrencinin Hobi Sayist ile Bilimsel Yaraticilik Tliskisi...................oo.coeeinn.., 68
5.1.25. Bilimsel Yaraticilik ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon iliskisi.................. 68
S S Ol . ottt 69
B.ONERILER......cccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinrrnrrrerr e e e e eeeeeeeeens 70
0 N N I 71
e T 84
EK A: Kigisel Bilgi FOrmu ..... ..ot e 85
EK B: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon OIGeSi............c..evvueeineaiiaiiaeiiaenn.s. 86
EK C: Bilimsel Yaratictltk TeSti..........oeieieieii i 87
EK D: OICeK IZINIETT ... ovneeeee e, 88
EKE: Btik Kurul IZ0i .......oooiiiiiii e 90
EK F: Uygulama [zni. ..o 91
(0Y7€) 3607 | 3TN 92



SEKIL LiSTESI

Sayfa

Sekil 2.1: Maslow’un Thtiyaclar HIYerarsisi .......ccovevveveeeeeriereeessissssssssssssssensens 18



TABLO LIiSTESI

Sayfa
Tablo 2.1: Ozel Yetenekli Ogrencilerde Gériilen Olumlu ve Olumsuz Davranis
OZEIKIBII. ..., 9
Tablo 2.2: Zeka Puanlarina Gore Ogrencilerin ve Ogrenim Gordiikleri Egitim
Kurumlart ... 12
Tablo 2.3: Bilimsel Yaraticilik Yetenegi ile Akademik Basar1 Arasindaki iliski............. 32

Tablo 4.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi
Puanlarina ve Bilimsel Yaraticilik Olgegi Puanlarina iliskin Giivenilirlik ve
One Sample Kolmogorov-Smirnov (K-S) Normallik Analizi...................... 41
Tablo 4.2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve
Yiizdelik Dagilimlar...... ..o 41
Tablo 4.3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve
Yiizdelik Dagilimlar..........coooiiiiii e 42
Tablo 4.4: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi
Puanlarma ve Bilimsel Yaraticilik Olgegi Puanlarina Iliskin Tanimlayici
IStAtiStIKIET. ... e, 43
Tablo 4.5: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Fen Ogrenmeye Y 6nelik
Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve Bilimsel Yaraticilik Olgegi Puanlarmin
Karsilastirilmast. . .....o.eiii e 43
Tablo 4.6: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Egitim Gérdiikleri Siniflara Gére Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmin Karsilastirtlmast. . ..............ooooueiuieieiieieiiiiiee e, 44
Tablo 4.7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmin Karsilastirtlmast............c..ooueiueiiiieieieieieeeinna, 45
Tablo 4.8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlarina Gore Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmin Karstlastirtlmast. . .............oooueeineiieieiieieiieeianns 46
Tablo 4.9: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gore Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmin Karsilastirtlmast............c..ooueiueiiiiiieieieieei e, 47
Tablo 4.10: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gére Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmim Karsilastirtlmasi...............oooviviiiiiiiiiiiiieee, 48
Tablo 4.11: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarma Gére
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve Bilimsel
Yaraticilik Olgegi Puanlarinin Karsilagtirilmasi................oooeeeieiiein.... 49
Tablo 4.12: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Odalar1 Olmasi Durumuna
Gore Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin ve Bilimsel
Yaraticilik Olgegi Puanlarinm Karsilastirilmasi..............o.ooooiiniiniiinnn.. 50
Tablo 4.13: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Egitim Gérdiigii Okul Tiiriine Gére Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmin Karstlastirtlmast. . ............oviuiiniiieieeieieeieeiaias 51
Tablo 4.14: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bir Ayda Okudugu Ortalama Kitap
Sayilarina Gére Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve
Bilimsel Yaraticilik Olgegi Puanlarmin Karsilastirilmasi......................... 51

Vi



Tablo 4.15: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kardesi Olmasi Durumuna Gére Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmim Karsilastirtlmast. ............o.ooiuiiiiiiiiiieiieieinn., 52

Tablo 4.16: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Hobi Sayilarina Gére Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Puanlarmin ve Bilimsel Yaraticilik
Olgegi Puanlarmim Karsilastirtlmasi............coooevieiiiiiiiiiiiieiei, 53

Tablo 4.17: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi
Puanlar1 ve Bilimsel Yaraticilik Olgegi Puanlar1 Arasindaki Iliskinin
INCEIENMESI. ... e e, 54

vii



ONSOZ

Ogretmenlik meslegimde kéreldigimi hissettigim zaman yiikseklisans yapmaya karar
vermekle basladi bu siire¢. Bu yolculuk benim icin hem uzun hem de umut vericiydi. Bu
surecte yeni bakis agilar1 gelistirmek, ¢cevreme karsi farkindaligimin artmasi, 6gretmenlik
meslegime katkilari benim en biiyiik kazanimim oldu.

Yiiksek lisans egitimim Serap Hocamin beni 6grencisi olarak kabul etmesiyle basladi. Bu
siiregte beni motive eden, bana farkli bakis acilar1 kazandiran, bana bu firsat1 veren ve
desteklerini esirgemeyen ¢ok degerli danismanim Sayin Dog. Dr. Serap OZ AYDIN’a ¢ok
tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans ders hocalarim olan Prof. Dr. Mustafa Sabri KOCAKULAH, Prof. Dr. Kemal
Oguz ER, Dr. Ogr. Uyesi Aysel KOCAKULAH ve Dr. Ogr. Uyesi Burcu GUNGOR
CABBAR’a bana kazandirdiklar1 hayat goriisleri, farkli fikirler ve akademik bilgiler icin
tesekkiir ederim. Bu siirecte beni yireklendiren her konuda destek aldigim degerli hocam
Dr. Leyla AYVERDI’ ye cok tesekkiir ederim.

Tezimin uygulama siirecinde destek olan ve katki saglayan BANDIRMA BILSEM ailesine
tesekkiir ederim.

Son olarak tek basina miicadele ederek bizi okutan canim anneme, egitim hayatimda kendimi
gelistirmem i¢in sonsuz destek veren hayat arkadasima ve yasama sevinglerim olan
ogullarima cok tesekkiir ederim...

Balikesir, 2022 Cansu ONUK

viii



1.GIRIS

1.1 Problem Durumu

21. Yizyilda gelisen teknoloji ile bireylerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin
arttirilmast gerekmektedir (Ayverdi, 2012: 2-3). Bilim ve teknoloji alaninda goriilen hizli
degisimlere uyum saglayabilecek kisilerin yetistirilmesinde de egitim sistemi son derece
Oneme sahiptir. Dolayisiyla egitim sistemi yaratici, problem ¢6zen, diisiinen, sorgulayan

bireyler yetistirebilmelidir (Aksoy, 2005: 3).

Egitim sisteminde lizerinde 6nemle durulan kavramlardan biri de yaraticilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bunun temel nedenlerinin basinda 6grencilerin yaraticilik diizeylerine gore
farkli 6grenme stillerine sahip olmalar1 yatmaktadir (Yildiz-Demirtas ve Gokdag-Baltaoglu,
2010: 2206). Kavramsal agidan ele alindigi zaman yaraticilik, kaliplasmis fikirlerin ve
mevcut normlarin digina ¢ikmak, hayata farkli yonlerden bakabilme dogrultusunda yeni
yollar kesfetmek, diger insanlarin hayatina agik olmak, yeni fikir ¢izgisi gelistirmek ve
asilanmaya calisilan fikri yikmak, var olan problemin ¢6ziimii i¢in alternatif yollar bulmak,
merak etmek, farkli sonuglara ulasilabilecek yeni seyler bulmak, strateji ya da metot olarak
triinler tasarlamak, gelistirmek, var olan fikirler arasinda bag kurmak seklinde

aciklanabilmektedir (Ozerbas, 2011: 678).

Gegmiste yaraticilik terimi uzun yillar yalnizca bilim ve sanat kapsaminda kullanilmistir.
Cogunlukla sanatcilarin, teknik ve bilim alaninda yeni gelismelere katkida bulunan kisilerin
ve mucitlerin yaraticilik boyutlarinin giiglii oldugu kabul edilmis, yaraticilik niteliginin
kiside mevcut bir sihir oldugu kabul edilmistir. Fakat su donemlerde yaraticilik becerisinin

her bireyde belirli seviyede mevcut bir beceriye sahip oldugu varilmistir (Giingér, 2007: 2).

Hayal giicii ve yaraticilik, bilimsel yontemlerin son derece dnemli bir dgesini meydana
getirmektedir. Bilimsel yontemleri ortaya ¢ikaracak siiregler, gdzlem, hipotez, test etme, veri
toplama, verileri yorumlama ve sonuglar1 sunma evrelerini kapsamaktadir. Yaraticilik ve
hayal giicii bu evrelerin tiimiinde 6nemli ve kilit bir géreve sahiptir (Agil, 2012: 24). Fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi ele alindiginda, bu dersin gereklikleri kapsaminda
yaraticilik ve hayal giiciiniin de bilimsel faaliyetlerde son derece dnem teskil ettigine vurgu
yapildig dikkati gekmektedir. Fen bilimlerindeki yaraticilik genel yaraticiliktan farkli olarak
bilimsel yaraticilik seklinde tanimlanir (Aktamis ve Ergin, 2007: 11-23).



Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarini ortaya c¢ikarmalari i¢in de konuya motive olmalart
onkosuldur. Motivasyon kavramui ilk olarak kiside istemesiyle, kisiyi harekete gegiren, var
olan hareketi siirdiiriip, amaca odaklanmay1 saglayan, kisiye gii¢lii oldugunu hissettiren,
kisiyi pozitif yonde gelistiren, basarmasini1 saglayan ve insani hayata baglayan bir enerji
kaynag1 olarak ifade edilmektedir (Tasdemir, 2013: 7). Kavramsal agidan motivasyon
Tiirkgeye “giidiilenme” olarak cevrilmis olup, giidii sozciigiinii eyleme surikleyen gic
olarak dilimize yerlesmistir. Glidiillenme bireyi harekete gegiren ve hareketlere yon veren bir
kuvvet olmasinin disinda, bireylerin istek, arzu ve korkularina da yon veren bir olgudur
(Yapict ve Yapici, 2010: 210). Insan davramslar iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan
motivasyon olgusu son yillarda egitim diinyasinda da tizerinde siklikla durulan konular
arasinda yer almaktadir. Bunun temel nedenlerinin baginda motivasyon diizeyi ile akademik
basar1 arasinda anlamli bir iliski olmasinin yattig1 belirtilmektedir (Planchard ve digerleri,
2015: 11; Emmanuel ve digerleri, 2014: 24; Trevino ve DeFreitas, 2014: 1; Guay ve
digerleri, 2010: 644).

Son yillarda bilimsel yaraticilik ve derslere yonelik motivasyon 6grenci basarist agisindan
onemli bir konu oldugu icin bu alanda yapilan ¢alismalarin artig gosterdigi goriilmektedir.
Ayn1 zamanda bilimsel yaraticilikla yapilan ¢aligmalarin 6zel yetenekli 6grenciler lizerinde
de yogunlastig1 goze ¢arpmaktadir (Tekin ve Tasgin, 2009: 1088; Slegle ve McCoach, 2005:
22). Uzmanlarin yapmis oldugu ¢esitli uygulama ve testlerin sonucu, zeka testinden 130 ve
tizeri puan almis olan bireyler 6zel yetenekli 6grenciler olarak nitelendirilmektedir (Atas ve
Sirem, 2020: 3259). Ozel yetenekli ¢ocuklarin genelde basari icin istekli olduklari ve
detaylara dikkat ettikleri goriilmektedir. Ayrintilara dikkat edilmesi ve basari
motivasyonunun yiiksek olmasi durumlari genellikle olumlu 6zellikler olarak nitelendirilse
de asiriya kactig1 zaman milkemmeliyetcilige yol agabilmektedir (Kurnaz ve Kaynar, 2020:
144). Arastirmalara gore 6zel yetenekli 6grencilerin farkli becerilere ve yeteneklere sahip
olduklar1 gdze ¢arpmaktadir (Ozcan ve Kotek, 2014: 569). Ozellikle egitim yasamlarinda

0zel yetenekli 6grencilerin sahip olduklar1 temel 6zellikler agagidaki gibi siralanmaktadir;

. Her seyi merak eden bir kisilige sahip olmalarindan o6tiirii ¢ok fazla soru
sorma egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Bu sorularin genelde tutarli, aragtirmaya yonelik
ve mantikli olduklar1 belirtilmektedir.

. Yiiksek diizeyde ¢alisma motivasyonu ve giiclii sorumluluk duygusuna sahip

olan bu bireylerin dergileri ve bilimsel kitaplar1 takip ettigi, okumay1 sevdigi gériilmektedir.
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. Lider olma ve gercege yakin tahminlerde bulunabilme 6zelligine sahip olan
bu bireylerin neden-sonug iliskisine ilgi duydugu ve yeni bilgiler iliretmeyi sevdikleri
belirtilmektedir.

. Elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi belirtilmektedir.

. Karmagik durumlart ve olaylari ¢6zme konusunda becerileri geligsmis olan
0zel yetenekli 6grencilerin soyut diisiinme ve genelleme yeteneklerinin de yiiksek oldugu

belirtilmektedir (Ozbey, 2006: 263).

Literatiirde yer alan bilgiler degerlendirildigi zaman egitim sistemi icerisinde dgrencilerin
o0grenmeye yonelik motivasyonlari ile bilimsel yaraticilik diizeyleri akademik gelisimlerini
olumlu yonde etkilemektedir. Arastirmalara gore Ozel yetenekli Ogrencilerde bilimsel
yaraticilik ve 6grenmeye yonelik motivasyon iizerine yapilan caligsmalarin siirli oldugu
goriilmektedir. Ozel yetenekli Ogrencilerin &grenme stillerinin ve derslere yonelik
motivasyon Ozelliklerinin farkliliklar gosterdigi (Zubaedi ve digerleri, 2021: 57) gbz 6niinde
bulunduruldugu zaman 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlar ile
bilimsel yaraticilik diizeylerinin incelenmesi 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu kapsamda yapilan bu caligmada 6zel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ile bilimsel yaraticilik iligkisinin incelenmesi amaglanmistir. Yuruttlen bu

aragtirmanin literatiire katki saglayacagi diigiiniilmiistiir.

1.2 Amag ve Onem

Yapilan bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
ile bilimsel yaraticilik iliskisinin incelenmesi amac¢lanmistir. Literatiirde 6zel yetenekli
ogrencilerde 6grenme motivasyonlar ile bilimsel yaraticilik diizeylerinin incelenmesine
yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ozel yetenekli dgrencilerin sahip olduklari yetenek
ve becerilere uygun egitim almalar1 gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi i¢in de 6ncelikli
olarak Ozel yetenekli Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin desteklenmesi
gerekir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada elde edilen verilerin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.3 Problem
Yapilan bu arastirmanin problem sorusu “Ozel yetenekli dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ile bilimsel yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli iligki var midir?” olarak

belirlenmistir.



1.4 Alt Problemler

Yapilan bu calismada problem sorusuna uygun olarak sekilde asagidaki alt problem
sorularina yanitlar aranmas1 amacglanmaktadir

1. Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri demografik
degiskenlere gore farklilik gdstermekte midir?

2. Ozel yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeyleri demografik degiskenlere gére
farklilik gostermekte midir?

3. Ozel yetenekli dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile bilimsel

yaraticiliklar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.5 Siirhliklar
e Aragtirmanin 6rneklemi 4-6. Simif 6zel yetenekli BILSEM 6grencileri ile sinirhidir.
e Aragtirma 2021- 2022 Egitim — Ogretim y1l1 ile sinirhdir.
e Calismada elde edilen veriler Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Glcegi ile
Bilimsel Yaraticilik Olcegi ile sinirhdir.
e Bilimsel yaraticiligin alt boyutlar1 akicilik, esneklik ve 6zgiinliik boyutlar ile

siirlandirilmstir.

1.6 Sayiltilar
e Ozel yetenekli 6grenciler, arastirma siirecinde veri toplama araclarina ictenlikle ve
samimi cevaplar vermislerdir.

e Arastirmaya katilan 6grenciler ulasilabilir evreni temsil etmektedir.

1.7 Tanimlar

Ozel yetenekli 6grenci: Yasitlarma gore birtakim genel yeteneklerin yaninda bazi
0zel yetenekleri de olan 6grencilerdir (Bedur ve digerleri, 2015: 159).

Motivasyon: Insanlar1 birtakim amagclara ulasma siirecinde harekete gegiren arzu ya
da giiclii istek olarak tanimlanmaktadir (Selguk, 2008: 219).

Bilimsel yaraticihik: Problemlerin ¢6ziim siirecinde yeni ve kullanigsh ¢6ziim

Onerileri tretme, bu surecte bilimsel bilgilerden yararlanma ve yeni drinler ortaya koyma
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Akkanat, 2012: 56).



1.8 Kisaltmalar

ABD : Amerika Birlesim Devletleri
BILSEM : Bilim ve Sanat Merkezleri
TDK : Turk Dil Kurumu

TUBITAK  : Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Fen Egitimi ve Onemi

Kavram olarak degerlendirildiginde egitim “Birey ve toplumlar1 belirli bir amaci olan ve
diizgiin bir hayat sekline ulastirma konusunda mevcut deger, bilgi ve becerileri planl bir
sekilde diger nesillere ulastirmada, bu arada bireyin tutumlarmi tecriibeler yoluyla
degistirme stireci” seklinde ifade edilmektedir (Harmandar, 2004: 3). Tiirk Dil Kurumu
(TDK) sozliiglinde kavram olarak egitim “Genglerin ve cocuklarin sosyal hayatta yer
edinebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari beceri, bilgi ve anlayis saglamalarina; kisiliklerinin
gelistirilmesinde okul i¢i ya da disinda dolayli veya dogrudan yardim etmek” olarak ifade

edilmektedir (Erzincan, 2011: 10).

Egitim, yeni kusaklarin toplumsal yasamda yer edinmeleri i¢in gereken yetenek, bilgi ve
anlayislar1 kazanmalarina, bunun yani sira kisiliklerinin gelismesine katkida bulunmaktadir.
Dolayisiyla tilkelerin yogunlastiklar1 6nemli konular arasinda ilk sirada egitim sistemleri ve
yonetimi yer almaktadir (Kalemoglu-Varol ve Imamoglu, 2013: 406). Genellikle egitimde
dort temel amacin oldugu belirtilmektedir. Bunlar; kiginin sosyallesmesini saglama, kiginin
kiltiirlii bir karaktere sahip olmasini saglama, kisinin iiretken bir karakter yapisina

kavusturulmasini ve kisinin bireysellesmesini saglamadir (Harmandar, 2004: 5).

Cagimizin cagdas toplum hayatinda bilgiye kolayca erisebilen, bu bilgiyi {iretim
basamaklarinda kullanma yetenegine sahip, analiz, sentez ve degerlendirme becerileri olan,
iletisim yetenegi yliksek ve elestirel diisiinme becerisi olan, arastiran sorgulayan, yaratici,
evrensel degerleri kabul etmis ve kendini daima gelistiren kisilere ihtiyag vardir. Dolayisiyla
egitim sistemlerinin temel amaclari kapsaminda bu Ozellikleri bulunan kisilerin

yetistirilmesi yer almaktadir (Saracaloglu ve digerleri, 2009: 188).

Fen egitim ve Ogretiminin amaci, giindelik yasamda kars1 karsiya kalinan problemleri
bilimsel tekniklerle irdeleyebilen, problem c¢ozme yetenegine sahip, bilgiye erisebilen,
teknolojiden yararlanabilen, bilime yonelik pozitif bir yaklasim gelistirmis, yasadigi ¢evreyi
anlayarak yorumlayabilen fen okur-yazar kisiler yetistirebilmektir (Balbag ve digerleri,
2016: 12; Tirkmen ve Yalgin, 2001: 195) . Bilim okur-yazar1 olarak yetisen Kkisiler,
giindelik hayatta karsi karsiya kaldiklar1 problemlerin ¢oziimiinde elde ettikleri bilgilerden

faydalanarak daha gozle goriiliir ve akilc1 ¢6ziim yontemleri Onerirler. Dolayisiyla fen



bilimlerinin 6grencilere etkin ve verimli sekilde dgretilmesi son derece dnemlidir (Kirpik ve
Engin, 2009: 61). Fen bilimlerini 6grenen dgrenciler bunun yaninda bilimsel diisiinme
siirecini de 0grenmektedir. Boylece onlarin yasamlar1 boyu gereksinim duyacaklar1 bilgi
edinme yontemlerini kesfetme, bakis acilarini analiz etme ve arama yetileri gelistirme gibi

tecriibeler, 6gretim siireci kapsaminda asilanmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2006: 275).

Fen okur yazarligi i¢in 6nemli bir ders olan fen egitimi temel amaglar1 sunlardir (MEB,
2018:9):

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve mihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerileri ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan
sorunlara ¢6zim Uretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikl etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve
dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Glinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢6zmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini
saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi
stirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak,
tutum gelistirmek,

8. Bilimsel caligmalarda giivenligin O6nemini fark ettirerek giivenli c¢alisma bilinci
olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar
ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak.

Fen egitiminin amaglarini gergeklestirmek i¢in ¢ocuklarin sorgulama, arastirma, inceleme,
tahmin yliriitme, O6ngérme, simiflandirma ve karsilastirma yetileri igin sik sik sans
verilmelidir. Modeller ““ Merak ediyorum, Bunu nasil bulabilirim?” gibi sorularla aragtirmaci

yetilerini gelistirilebilir.



Uygun materyallerden faydalanilarak elle gerceklestirilen kesifler ¢ocuklari, nesnelerin
niteliklerini aragtirmaya yonlendirebilir. S6z gelimi, yap1 insa kdsesi arag-geregleri
rampalar, tiineller, tekerlekler ve toplar ¢ocugun nesnenin yer ve durumuyla ilgili bilgisini
gelistirir. Olgiiler, kutular, tiipler, su vb. malzemeler ise, gii¢, hacim, yer¢ekimi, agirlik,

konusundaki bilgilere girisi olusturur.

Cevre gozlem siiresince ¢ocuklar canlilarin nitelikleriyle ilgili sorular1 formiile eder ve
gozlemleri boyunca Olger, kaydeder, tartisir ve diisiiniirler. Tohum ekmek ve siire i¢inde

yasanan degisikligi izlemek gozlem becerileri i¢in son derece anlamli faaliyetlerdir.

Sinirl kaynaklar ve geri doniisime iligkin konugmak, faaliyet gerceklestirmek, bilime sosyal
ve kisisel bir yaklasimi destekler. Beyin firtinasi metodu, iist diizey diisiinme yetileri ve

problem ¢ézme yetilerini gelistirir (Uyanik-Balat, 2011: 4-5).

2018 programina gore fen egitiminde dgrencilerin gézlem yapmasi, sorgulamasi, bilimsel
arastirma basamaklarini kullanarak karsilastigi problemleri ¢c6zmesi; teknolojiyi kullanmast,
tiretmesi gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2018: 10). Bu hedeflere
gore planlanan egitimlerin de bireysel farkliliklar1 dikkate alarak hazirlanmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (MEB, 2018:7-8).

2.2 Ozel Yetenekli Ogrenciler

Ozel yetenekli 6grenciler; zeka boyutlarinin ya da zihinsel yeteneklerinin diger akranlarina
gore daha iist diizey performans gosterdigi, yaraticilik taraflariin gii¢lii oldugu, basladiklar
islerden vazgegmedikleri ve motivasyonlarmin yiiksek oldugu olarak tanimlanmaktadir
(MEB,2016:7). 1977 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde 6zel yetenekliler icin
olusturulan egitim komisyonunda “6zel yetenekleri sebebiyle iist diizey is yapmaya yeterli
olan ve alaninda uzman kisiler tarafindan belirlenmis bireyler iistiin yeteneklidir” seklinde
tamminin yapildig: goriilmektedir (Ozgiir, 2008: 241). ABD Egitim Bakanligi’na gére 6zel
yetenekli cocuk ayni1 deneyim, yas ya da ¢evre sartlarina sahip diger cocuklara gore yiiksek
basar1 elde eden veya f{istlin performans gosteren c¢ocuklar ve gengler olarak
nitelendirilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin zihinsel farkliliklar1 sebebiyle toplumda her
zaman sivrilmedikleri hatta farkliliklarini hi¢ kimsenin fark etmeyebildigi belirtilmektedir.
Bireyin zihinsel olagandisilig1 duygusal ve sosyal niteliklerini de etkilemeye basladiginda

toplumun genelinde bir¢ok yoniiyle farkli bir kisilik kazanma siirecine girdigi goriilmektedir
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(Kurnaz ve Kaynar, 2020: 116). Bedur ve digerleri (2015: 159) 6zel yetenekli 6grencilerin
genel ya da bazi yetenekleri acgisindan yasitlarina gore yiksek duzeyde performans

gosterebilen kisiler oldugunu belirtmektedir.

Ustiin yetenekli olmanin yalnizca iistiin genel zeka potansiyeline sahip olmak ile smirl:
olmamasindan dolay1 artik “iistiin zekali” yerine “Ustiin yetenekli” olarak ifade edildigi
belirtilmektedir. Bu tercihin diger bir nedeninin zekd kavramindaki etiketleyici nitelik
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira “Ustiin  yeteneklilik” kavramindansa “6zel

yeteneklilik” kavraminin tercih edildigi de belirtilmektedir (Ozbay, 2013: 7).

2.2.1 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Ozel yetenekli dgrenciler her toplumda ve her sosyo-ekonomik 6zellige sahip yapi igerisinde
ortaya ¢ikabilmektedir (Ozbay, 2013: 8). Ozel yetenekli dgrencilerin bazi farkli 6zellikleri
bulunmaktadir. Toplumda 6zel yetenekli 6grencilerin genellikle olumlu 6zelliklere sahip
oldugu bilinmekle beraber, bazen olumsuz davranislar da gozlenebilmektedir. Ozel
yetenekli Ogrencilerde goriilen olumlu ve olumsuz davranis bigimleri Tablo 2.1°de

sunulmustur (Ozbey, 2006: 266).

Tablo 2.1: Ozel yetenekli 6grencilerde goriilen olumlu ve olumsuz davranis dzellikleri.

Olumlu Ozellikler

Olumsuz Ozellikler

Cabuk 6grenme yetenegi

Dikkatsizlik, tembellik, rehberlige karsi

onyargili davranma, ayrintilar1 gérememe

Soyut akil yiiriitme becerisine sahip olma

ve bilgic gériinme

Bilgiclik taslama, bahane uydurma ve

gerceklerden kaginma

Bagimsiz c¢alisma ve ilging fikirleri

formiillestirme yetenegi

Yanlis anlasilan olma ya da topluma uyum

saglayamama olasiliginin artmasi

Ince mizah becerisine sahip olma

Yaptig1 ignelemelerden dolay1 ¢evresinde

ac1 veren kisi olarak algilanma

Yiiksek diizeyde sorgulama ve elestirel

diistinme becerilerine sahip olma

Cevresine acimasiz elestiriler yapma ve

tahammoilsiiz olma

Analiz ve sentez yapabilme becerisi ve

guclii bellege sahip olma

Verilen gorevlerden kagma, kolay islerden

sitkilma, tek diize islerden veya

alistirmalardan hoslanmama




Bir amaca yonelebilme, kendini bir ise

verebilme, uyanik ve enerjik olma

becerisine sahip olma

Isler istedigi sekilde olmadiginda moral
bozuklugu yasama, dik kafali, calisma

tarzinin degismesine izin vermeme

Elestirel bakabilme

Ara sira ilgileri bir noktada yogunlasarak

diger konulara ilgisiz kalma

Ozel yetenekli Ogrenciler bazen kendi entelektiiel giiglerinin diger yetenekleriyle
eslesmedigi durumlarda sorun yasayabilmektedir. Ornegin soyut kavramlari entelektiiel
olarak anlayabilen 6zel yetenekli ¢ocuklar bu kavramlar1 duygusal olarak ele alamamakta,
cinsiyet, gelecek, oOlim ve diger gelismis konular hakkinda yogun endiseler
yasayabilmektedir. Bunun yaninda normal gelisen ¢ocuklardan farkli olarak 6zel yetenekli
cocuklarin ilgi ve istekleri gesitli oldugundan 6zel yetenekli ¢ocuklarin farkli arkadas
gruplarina ihtiya¢ duydugu goriilmektedir. Ayrica 6zel yetenekli cocuklarin bir isi yapmada
sergiledikleri ileri seviye performanslar1 kendilerinden yasca biiyiik kisilerle arkadaglik
kurmalarina neden olabilmektedir (Atas ve Sirem, 2020: 3259). Fiziksel agidan yasitlariyla
kiyaslandiklarinda daha iri, saglikli ve kuvvetli olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun,
annenin hamilelik doneminde takip ettigi sik1 beslenme rejimi ve saglikli dogum ile birlikte

cocugun uygun beslenme rejimi ile ilgili oldugu belirtilmektedir (Ozbay, 2013: 23).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu bilissel 6zellerinden dolay: ikilem arasinda kaldig1
belirtilmektedir. ilgi ve isteklerinin farkli olmasi sebebiyle bu g¢ocuklarin kendi yas
grubundakilerle rahatga uyum saglayamamalar1 ve biligsel agidan kendilerinden bekleneni
yerine getirme istekleri sebebiyle 6zel yetenekli ¢ocuklarin yalnizlik hissetmesine sebep
olmaktadir. Bunun yaninda sosyal uyum problemlerinin yasandigi ve bunun da liderlik gibi
ozelliklerinin gelistirilmesine engel teskil ettigi belirtilmektedir (Atas ve Sirem, 2020: 3260).
Hizli disiinme ve ileri dil becerilerine sahip olan 6zel yetenekli ¢ocuklarin kendilerine
verilen problemleri istenilenin disinda ¢ozebildigi goriilmektedir. Sinif i¢inde 6grencinin
farkliliginin farkinda olmayan Ogretmen bu durumun otoriteye saygisizlik oldugunu
diisiindiigiinde ¢catismanin yaganmasinin muhtemel oldugu belirtilmektedir. Hizl1 diistinmesi
ve tekdiizelikten cabuk ¢ikilmasi sebebiyle sikilan 6grenci farkli yollardan yiiriimesine izin
verilmediginde sikilip bagka islerle ugrasmaya baslayabilmektedir. Bunun sonucunda tiim
sinifin dikkatini ¢ekip “aykiri, davranis problemi olan ¢ocuk™ olarak etiketlenebilmektedir

(Kurnaz ve Kaynar, 2020: 127).
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Literatlirde yer alan ¢alismalarda da 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerine iliskin birgok
arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu konuda yapilan bir calismada 6gretmen goriislerine
gore Ozel yetenekli 6grencilerin sahip oldugu genel 6zelliklerin incelenmesi amaglanmistir.
Calismanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin akran iligkilerinde; kurallara baghlik,
kazanma hirsi, ortak ilgi, anlasilmak istegi, simartilma, 1srar, beklenti baskis1 ve aidiyet
olusturdugu, sosyal iligkilerinde ise; liderlik, kiskan¢lik, en iyi olma arzusu ve
benmerkezcilik oldugu bulgularina ulagilmaktadir. Arastirmada ayrica Ozel yetenekli
Ogrencilerin cinsiyet ayrimi yaptiklari, sosyal iligkilerde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha iyi oldugu belirtilmektedir (Atas ve Sirem, 2020: 3256). Ozel yetenekli dgrencilerin
sosyal gelisim 6zelliklerine iligkin diger bilgiler ise asagida agiklanmistir.

. Baskalariyla gecinmeyi ve anlasmay1 becerirler.

. Genelde esprileri, sakalar1 olgunca anlama, bir seyin tuhafliklarini, saka tarafim
gorme kabiliyetine sahiptirler. Erken yaslarda olgunca tatli saka yapmayi, sakadan
hoslanmay1 ve uygun espriler yapmay1 becerirler.

. Bagkalar ile yakin, i¢ten ve uzun siireli dostluklar kurabilirler. Dostluklarinin giinliik
oyun ilgilerinin ve yararlarinin 6tesinde oldugu belirtilmektedir.

. Baska c¢ocuklarin yasamlarina duyarli ve derin bir yaklasim sergilerler. Onlarin

kisiliklerini ger¢ek yonleriyle anlayabilirler.

. Sosyal aktivitelere katildiklarinda olumlu, yapici ve verimli katkida bulunurlar.

. Dahil olduklart gruplarin iiyeleri tarafindan sevilirler ve oldukg¢a populerdirler.

. Tamidig1 yetiskinlerin, genclerin, akranlarin biiyiikk ¢ogunlugu tarafindan agikca
kabul edilirler.

. Her yeni sosyal durumla ugrasip onu yenmek adina alisilmamis bir kapasiteye sahip

olduklar1 goriilmektedir (Ozbay, 2013: 25).

Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda sanilanin aksine 6zel yetenekli 6grencilerde akademik
basar1 diizeyinin diisiik olacagi belirtilmektedir. Yapilan ¢alismalar ve bu konuda ¢alisan
uzmanlar bir dizi faktoriin diisiik basar1 performansini agiklayabilecegini belirtmektedir.
Bunlar, milkemmeliyet¢ilik, motivasyon diisiikliigli, asir1 kendine giiven, asir1 diisiinme,
asirt smav kaygisy, dagimiklik ya da ozel yeteneklilige eslik eden farkli sorunlar
olabilmektedir. Ozellikle yeterli motivasyona sahip olmayan dgrencilerin derslerde diisiik
performans gostermelerinden dolay1 ders basarilariin diigiik oldugu goézlemlenmektedir.
Bunun yan sira 6grenme giigliigli yasayan 6zel yetenekli 6grencilerin 6n plana ¢ikmasini,

0zel yetenekli oldugunun fark edilmesini saglayan en 6nemli niteligin sira dis1 ve yaratici
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diistinmeye sahip olmalar1 olarak ifade edilmektedir. Bu sayede, hassasiyetleri ile ilgili
dikkat ¢ekici projelere girisebilmekte, akademik alanlarda yasadiklar1 zorluklar1 Grtbas
edebilmekte ve zorlandiklar1 konularda pratik ¢oziimler iiretebilmektedirler (Kurnaz ve
Kaynar, 2020: 145).

2.2.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerde Egitim

Ozel yetenekli Ogrencilerin sahip olduklar1 yeteneklerini ortaya g¢ikarabilmeleri igin
ihtiyaglarina yénelik ogretim programlariyla desteklenmesi gerekir. Ozel yetenekli
ogrencilerin duyussal, kisisel ve biligsel ozellikleri, gereksinimleri ve potansiyelleri
diisiiniildiiglinde 6zel egitim almalarinin gerektigi goriilmektedir. Yasitlarinin birgogundan
cesitli Ozellikleriyle farkli olan bu Ogrencilerin farkli bir egitime ihtiya¢ duyduklar
bilinmektedir. Bu 6grencilere normal ¢cocuklara uygulanan egitimden farkli bir egitim, yeni
yaklasimlar bulmak gibi cabalarin genel egitime de katkismnin olacagi belirtilmektedir. Ozel
yetenekli cocuklarin egitiminde oncelik, kisa zamanda hayata hazirlanmalarinin saglanmasi,
uzun siire verimli olarak topluma katkilarinin olmasimin saglanmasi olarak ifade
edilmektedir (Kurnaz ve Kaynar, 2020: 131). Bu siirecte 6zel yetenekli 6grencilerin farkl
zeka puanlarina sahip 6grencilere uygulanan egitim modelleri (Tablo 2.2) gibi geleneksel
egitim yontemlerinden farkli egitim almalar1 gerekmektedir (Kayrak 2014: 4).

Tablo 2.2: Zeka puanlarina gore 6grencilerin Ve 6grenim gordiikleri egitim kurumlart.

Zeka Puam Zeka Duzeyi ve Engel Grubu Egitim Alabilecegi Kurum
110-90 Normal Zeka Normal sinifta egitim
89-70 Sinir Zeka (Agir Ogrenir) Normal sinifta egitim
69-50 Hafif Diizeyde Zihinsel Ogrenme | Kaynastirma Egitimi - Ozel Egitim
Yetersizligi ve Rehabilitasyon Merkezi
. Ozel Egitim Sinifi veya
Orta Diizeyde Zihinsel Ogrenme L o
49-35 o Kaynastirma Egitimi - Ozel Egitim
Yetersizligi - ]
ve Rehabilitasyon Merkezi
3420 Agir Diizeyde Zihinsel Ogrenme Egitim Uygulama Okulu - Ozel
Yetersizligi Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi
Cok Agir Diizeyde Zihinsel
19-0 ) Klinik Bakim - Evde Bakim
Engelli
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Ozel yetenekli dgrencilerin egitimlerinde farkli modeller bulunmaktadir. Bu modeller,
akranlar1 ile ayni smiflarda farklilastirilmis egitim, akranlari ile ayni okullarda farkli
gruplama stratejileriyle farkli siniflarda egitim, akranlariyla ayni simifta farklilagtirilmis
egitimin destek egitimle birlikte yiiriitiildigii egitim, ayr1 egitim, evde egitim ve bu tir
egitimlerin okul dis1 egitimler ile desteklendigi egitim olarak ifade edilmektedir. Ulkemizde
sadece bir okul digt destek egitim modeli olan BILSEM modelinin uygulandig:
belirtilmektedir. Birlikte egitim, 6zel yetenekli dgrencileri akranlarindan ayirmadan ayni
egitim ortaminda destek programlar ve hizmetler sunularak gerceklestirilen egitim ortami
olarak nitelendirilmektedir. Ayr egitim ise, 6zel yetenekli 6grencilerin oldugu okullarda
0zel olarak diizenlenmis egitim ortami, Ozel yetistirilmis O6gretmenler, 6zel olarak
gelistirilmis programlar ile homojen gruplara uygulanan egitim olarak ifade edilmektedir
(Kurnaz ve Kaynar, 2020: 132; Akgiil ve digerleri, 2020: 994). S6z konusu egitim
uygulamalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin sahip olduklar1 becerilere yonelik egitim
verilmesi 6nemli bir konu olarak degerlendirilmektedir. Yetenek ve becerilerine uygun
egitim almamalar1 durumunda 6zel yetenekli 6grencilerin 6n planda olan becerilerinin

gelistirilmesi miimkiin degildir (Ozgiir, 2008: 242).

Toplumumuzda 6zel yetenekli 6grencilerin 6zel egitime ihtiya¢ duymalarina ragmen &zel
egitimden mahrum olan gruplar arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumun temelinde 6zel
yetenekli 6grencilerin farkli egitim gérmeden kendi ¢abalartyla bir yerlere gelebileceklerinin
diisiiniilmesi oldugu belirtilmektedir. Aslinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin normal egitim
siiflarinda egitimlerini almaya devam ettikleri miiddet¢ce okul ortamindan uzaklagma
egiliminde olduklar1 gériilmektedir (Ozbey, 2006: 261). Bunun yaninda asagida belirtilen
Onyargilar nedeniyle Ozel yetenekli Ogrencilerin kendilerine sunulmasi gereken egitim

imkanlarindan yeterli diizeyde yararlanamadiklar1 goriilmektedir;

. Ozel yetenekli cocuklar baska biri kendine sdylemedikge farkli olduklarini bilmezler.
. Yardim almadan kendi yollarini kendileri bulur.

. Diger ¢ocuklara gore disiplin edilmeleri daha zordur.

. Fiziksel, duygusal, akademik ve toplumsal agilardan esit gelisirler.

. Fazladan egitime ihtiyag¢ yok, bu ¢ocuklar zaten iistiin diye diisiiniilmesi.

. Ozel yetenekliler her yerde kendilerini gelistirebilirler.

. Ozel yeteneklileri yetistirmek kolaydir.

. Ozel yetenekli cocuklar sosyal uyumsuz olurlar.

. Ozel yetenekli cocuklar benmerkezci ve bencildir.
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. Ozel vyetenekli c¢ocuklar ¢ok duygusaldir bu yiizden gercek hayata ayak

uyduramazlar.

. Celimsiz ve biiyiik kafali olurlar.
. Diinya olaylarina ¢ok duyarlidirlar bu yiizden kolaylikla intihara egilim gdsterirler.
. Ozel ya da ustiin yetenekli cocuklarda ruhsal ve davranissal bozukluklar gozlenir

(Ozbay, 2013: 12).

Okulda karsilasilabilecek sorunlar basinda fark edilmediginde ve desteklenmediginde 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in bu durumun agir bir yiik haline gelecegi diisiiniilmektedir. Bu
durumun sadece cocuk icgin degil c¢evresindekiler i¢in de problem olusturacagi
belirtilmektedir. Okulda gergeklesen ¢alismalar ve verilen ddevler 6grencilerin seviyelerine
uygun olmadiginda okul onlar i¢in sikici bir hal almakta ve etkili ¢alisma aliskanliginin
gelismesi engellenmektedir. Kisacasi 6zel yetenekli gocuk, normal sinifta kendi 6zelliklerine
ve gereksinimlerine uygun bir atmosfer bulamayabilmektedir (Kurnaz ve Kaynar, 2020:
127)

Sinif i¢inde 6zel yetenekli dgrencilerin ders dinlemedikleri, sinifin genelinin ilgilendigi
etkinliklerle ilgilenmedigi ve Ogretmeni izlemedikleri ile alakali sikayetlerin oldugu
bilinmektedir. Bunun nedeni olarak ele alinan konunun 6zel yetenekli 6grencinin diizeyinin
altinda oldugu ifade edilmektedir. Bu sebeple 6zel yetenekli 6grencilere sinifin geneline
yapilan ¢alismalardan farkli olarak hazirlanmis derinlestirilmis ek 6grenmelerin, gorevlerin
verilmesi gerekmektedir. Bu gorevler {ist diizey diisiinme becerilerinin 6grenilmesini de
amaglayan bilimsel aragtirma, sanatsal ¢alisma ya da proje gelistirme olabilmektedir (Kurnaz
ve Kaynar, 2020: 128). Literatiirde yer alan ¢alismalarda da 6zel yetenekli cocuklara bilim
ve sanat konulan ile iliskili egitimler verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Karip, 2020:
83Levent ve Kansu-Celik, 2019: 750). Ozel yetenekli &grencilerin seviyesine uygun ek
ogrenmeler verilmediginde de oOgrencilerin derslere karst motivasyonunu diistiigi

gozlemlenmektedir.

2.3 Motivasyon Kavrami

Motivasyon kavrami bireylerde yasama sevinci olusturan, is hayatlarinda yiiksek diizeyde
verimli olmalarini saglayan unsur olarak goriilmektedir. Bu sebeple motivasyonun bireylerin
hayatlarinda yonlendirici gilice sahip oldugu belirtilmektedir. Fakat bireylerin belirli bir

yonde motive olabilmeleri i¢in ilk olarak bu bireylerin giidiileyici unsurlarinin bilinmesi
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gerekmektedir. Cogunlukla bireylerin motivasyonlarin arttiran unsurlar kendi ihtiyaglari ve
beklentileri ile ilgili oldugu goriilmektedir (Ozevren, 2009: 228). Motivasyon kelimesi
anlami itibariyle, “bir seyi yapabilme arzusu” olarak ifade edilmektedir (Ozden, 2008: 99).
Motivasyon sOzciigliniin kokeni “motus” yani “hareket” sozciligiinden gelmektedir. Bir
kavram olarak motivasyon, insanlar1 belli bir hedef dogrultusunda harekete gegiren, hareketi
istenilen hedefe yonlendiren ve bunu devamli kilan o6zellikler biitiinii seklinde ifade
edilmektedir. Dolayisiyla motivasyon ilk etapta is hayat1 olmak {izere yasamin her alanini

ilgilendiren bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tasdemir, 2013: 1).

Kavramsal acgidan ele alindifi zaman motivasyon; bireyin iginden gelen bir seyi
gerceklestirmek arzusu ya da giiglii bir istek olarak ifade edilmektedir (Recepoglu, 2013:
576). Selcuk (2008: 219) motivasyon kavramini “insanlara amaglarina ulagmalar1 igin
gereken enerjiyi veren ve harekete gegmeye yonlendiren olgu” olarak tanimlamigtir. Sengiil
(2004: 6) motivasyon kavramini “bir veya birden ¢ok kisiyi, belirli bir ama¢ dogrultusunda
siirekli olarak yonlendirmek i¢in girisilen faaliyetlerin tiimii” seklinde tanimlamstir.
Motivasyon daha kapsamli bir ifadeyle ihtiyaglarini gidererek doyuma ulagmasti i¢in kisinin
isteklendirilmesi ve eyleme geg¢mesi i¢in etkilenme siireci olarak da agiklanabilir.
Motivasyon kavramina iligskin diger tanimlar asagida agiklanmstir:

e Zihinsel agidan gideceginiz yonii, yapacaklarinizi ve nasil bir hayata eriseceginizi
olusturmak ve kavramaktir. Yani bilingli olarak karar vermek ve pratige
aktarmaktir.

e Insanlarin belirli bir hedefi gerceklestirmek icin kendi talep ve arzulari ile tutum
sergilemeleridir.

e Kisinin gereksinimlerini doyuma ulastiracak bir is ortami yaratarak kisinin
harekete gecmesi icin etkilenmesi ve isteklendirilmesi asamasidir.

e Kigileri 6zel bir davramigla hareket etmeye, tavir sergilemeye yonlendiren;
kendilerinden ya da ¢evrelerinden kaynaklanan farkli giidii ve giidiiler buttnudur.

e Bir eylemin siddeti, yonii ve siirekliligiyle ilgili hizla gerceklesen etkidir.

e Bir sey yapma arzusudur ve yapilan eylem kisinin gereksinimlerini doyurmaya

devam ettigi miiddetce kiside bulunur.

Motivasyon kavraminin zaman zaman giidii veya diirtii kavramlariyla ayn1 anlama gelecek

sekilde kullanildig1 belirtilmektedir. Ancak motivasyon kavrami bazi 6zellikleri ile diirtii
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kavramindan farkli bir anlama gelmektedir. Diirtii, genel anlamiyla bireylerin fiziksel
gereksinimlerini gidermelerini saglayan itici bir gli¢ olarak tanimlanmaktadir. Bireyin ag,
susuz kalmasi, tisiimesi, nefessiz kalmasi1 gibi durumlarin yasanmasiyla diirtiiniin ortaya
ciktig1 ve bedenin normal isleyisine donmesi i¢in uyardigi belirtilmektedir. Bu sebeple
darttindn, fiziksel birgok zorunluluk gerektiren ihtiyaglari sebebiyle ortaya ¢iktigi ifade
edilmektedir (Basaran, 2000: 70).

Diirtiiler varligin1 devam ettirdigi siirece motivasyon olgusu da her zaman var olacaktir.
Gidiiler tam olarak doyuma ulassa bile tamamen ortadan kalkmama ya da zaman i¢inde
tekrar ortaya c¢ikma egilimi gosterebilirler. Bu durum “giidii dongiisii” seklinde ifade
edilmektedir. Giidii dongiisiinde ii¢ asamadan bahsedilmektedir. Bunlar; ihtiyaglarin
hissedilmesi, ihtiyaclar1 yanitlamaya yonelik davranislarin sergilenmesi ve ihtiyacin
karsilanmasidir. Bu dongliniin baslangicinda organizma bazi konulara yonelik eksiklik
hissederken, bu ihtiyacini giderme istegi ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu gereksinimin
karsilanmasi i¢in organizma, harekete ge¢mektedir ve ihtiyacinin yanitlanmasi i¢in bazi
davraniglar sergilemektedir. Gereksinimlerin karsilanmasi durumunda organizmada
rahatlama yaganmaktadir. Fakat bu rahatlama siireci diirtiiniin tam anlami ile ortadan
kalkmasi anlamina gelmemektedir. Ciinkii s6z konusu rahatlama organizmanin yeni bir

thtiyacini karsilamasi gerektiginde ortadan kalkmaktadir (Bacanli, 2011: 263).

2.3.1 Motivasyon Teorileri

Motivasyon hakkinda gelistirilmis olan teorileri bilmek motivasyon kavraminin kuramsal
baglamda daha iyi anlagilmasini saglamaktadir. Literatiir incelendiginde motivasyon
kavrami hakkinda bir¢ok teorinin gelistirildigi (Tasdemir, 2013: 22) ve gelistirilen teorilerin
giidillenme siiresinde vurguladiklar1 asamalara gore farklilastifi ve cesitlendigi
goriilmektedir. Motivasyon kavrami ile iliskili olarak gelistirilen teorilerin streg teorileri ve
icerik (kapsam) teorileri olarak iki sinifa ayrildigi ve her sinifin i¢inde motivasyon kavrami
icin gelistirilmis olan alt teoriler bulundugu goériilmektedir (Kiigikozkan, 2015: 100).
Literatiirde yer alan bilgiler 1s18inda motivasyon teorileri asagida basliklar halinde

aciklanmgtir:

2.3.1.1 Kapsam (icerik) Teorileri
Kapsam teorisinin odak noktasini bireysel gereksinimlerin olusturmasi ile birlikte (Sahin,

2012: 69), soz konusu teoriyi savunan kuramcilarin diisiinceleri incelendiginde, tatmin
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duygusunu yasayan bireylerin bazi gereksinimlerinin karsilanmis kisiler oldugu
goriilmektedir. Bu diisiince orgiitsel bir yapi temel alinarak incelendiginde, ¢alisanlarin
istedigi gereksinimlerinin karsilandigi bir ortamda is tatmin diizeylerinin arttig1
goriilmektedir. Baska bir deyisle giivenlik ya da fizyolojik gibi temel gereksinim olan
ihtiyacglar1 doyurulmus olan c¢alisanlarin 6zgiliven ihtiyacinin is tatminini arttirict ve
giidiileyici oldugu goriilmektedir. Bu sebeple oOncelikli olarak istenilen davraniglarin
pekistirilmesi icin kullanilacak olan pekistireclerin ¢alisanlarin gereksinimlerinin goz
ontinde bulundurularak olusturulmasi is tatminlerinin yiikseltilmesi bakimindan oldukca
onemli oldugu diisiinilmektedir (Kiiclikozkan, 2015: 101). Kapsam teorileri ¢ercevesinde
gelistirilmis olan dort motivasyon kurami bulunmaktadir. Bu motivasyon kuramlari

asagidaki gibi siralanmaktadir;

. Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi Yaklagimi

. Herzberg’in Cift Faktor Teorisi

. Alderfer’in ERG Teorisi

. McClelland’in Basar1 ihtiyaci Teorisi (Tasdemir, 2013: 23).

Kapsam teorilerinin temel 6zellikleri ve teorilere iliskin bilgiler asagida basliklar halinde

aciklanmugtir:

2.3.1.1.1 Maslow'un Ihtiyaclar Hiyerarsisi

Maslow’un giidiilenme kuramina gore insanlarin sahip olduklari ihtiyaglarin énem sirasi
bulunmaktadir. Bu kurama gore insanlarin sahip olduklar1 temel gereksinimler yukaridan
asagiya dogru olmak lizere besli bir kademe i¢inde degerlendirilmektedir (Kigukozkan,
2015: 102). Literatiirde yer alan ihtiyaglar hiyerarsileri igcerisinde olduk¢a popiiler bir yere
sahip olan bu teori 1940°larda Abraham Maslow tarafindan 6ne siirliilmiistiir. Bu teoriye gore
insanlarin ihtiyaglar hiyerarsisinde sahip olduklar1 bazi ihtiyaglar bulunmakta olup, s6z
konusu ihtiyag¢lar1 karsilamak i¢in insanlar harekete gegmektedirler (Tasdemir, 2013: 24).
Teoriye gore herhangi bir alt basamaktaki ihtiya¢ karsilanmadig: siirece insanlar bir {ist
basamakta yer alan ihtiyaclarini karsilamak icin hareket gegmemektedirler (Kula ve Cakar,
2012: 193; Seker, 2014: 6). Diger bir ifade ile iist basamaklardaki ihtiyaglarin giderilebilmesi
i¢cin 6ncelikli olarak alt basamaklarda yer alan ihtiyaglarin karsilanmis olmasi gerekmektedir
(Omay, 2007: 232). Maslow’ un ihtiyaglar hiyerarsisini gosteren piramit sekil 2.1°de
sunulmustur (Kula ve Cakar, 2015: 194).
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Eendim
Gerceklestirme

/ Deger Ihtivaci \
/ Aidt Olma ve Seval \
/ Guvenlik Ihtivaci \
/ Fiziksel Thtivaclar \

Sekil 2.1: Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi.

Ihtiyaglar hiyerarsisinin en alt basamaginda insanlarin sahip olduklar1 temel gereksinimler
yer almakta olup, hiyerarsi piramitinin iist basamaklarina cikildik¢a ihtiyaclar daha
kompleks bir hale gelmektedir. Insanlar alt basamaklardaki ihtiyaglarimi karsiladikca bir iist
basamaktaki ihtiyaglarin yoklugunu hissetmeye baglamaktadirlar (Yildirim, 2015: 404).

Ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan her gereksinim su sekilde agiklanmaktadir;

Temel fizyolojik ihtiyaclar: Bu ihtiyaclar insanlarin yasamlarini devam ettirebilmek i¢in
belirli araliklarla karsilamak zorunda olduklari ihtiyaglardan olusmaktadir. En temel
fizyolojik ihtiyaclarin basinda nefes alip verme, aclik, susuzluk ve uyku gibi ihtiyaclar
gelmektedir (Tagdemir, 2013: 25). Giidiilenme kuraminda yer alan ihtiyaglar hiyerarsisinin
en alt basamaginda yer alan fizyolojik ihtiyaglar insanlarin doyurmalari gereken ilk ve temel
ihtiyaglar olarak degerlendirilmektedir. Insanlar ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan bes
ihtiyac1 ayn1 anda hissetseler bile oncelikli olarak ilk basamakta yer alan fizyolojik
ihtiyaclart giderme yoluna gitmektedirler. Fizyolojik ihtiyaglar karsilandik¢a daha yiiksek
seviyedeki ihtiyaglar ortaya ¢ikmakta ve bireyi etki altma almaktadir. Insanlar sahip
olduklar1 ihtiyaglar1 siirekli karsilama egilimindedirler. Herhangi bir ihtiya¢ bir defa
karsilandig1 zaman giidii olmaktan ¢ikarlar. Fizyolojik ihtiyaglar diisiik diizeyde de olsa

doyurulmadig1 zaman insanlar yasamlarin1 devam ettiremezler. Bu nedenle biyolojik hayatin
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devam ettirilebilmesi i¢in bu ihtiyaclarin en kisa siirede doyurulmasi gerekmektedir

(Klgukodzkan, 2015: 103).

Giivenlik ihtiyact: Insanlar fizyolojik ihtiyaclarim1 belirli diizeyde karsiladiktan sonra
giivenlik ihtiyact duymaya baslarlar. Bu basamakta yer alan gilivenlik ihtiyaclari fiziki,
sosyal, ekonomik, hatta siyasal agidan giivenli olma ihtiyacindan olusmaktadir. Insanlarmn
karsilanmasini istedikleri diger giivenlik ihtiyaglarinin basinda giyinme, barinma, 1sinma,
tatmin edici bir gelir sahibi olma, siddetten uzak bir yasam tarzi, himaye edilme, kudretli bir
koruyucuya sahip olma, sirtin1 birine dayama, yapilandirilmis ve kuralli bir yerde yasama
ihtiyaglar1  gelmektedir (Tasdemir, 2013: 25). Insanlarm giivenlik ihtiyaclar
karsilanmadik¢ca bir {ist basamakta yer alan ihtiyaglarin1 karsilama egilimi igine

girmektedirler (Kula ve Cakar, 2015: 193).

Sevgi ve ait olma ihtiyaclari: Insanlarin fizyolojik ihtiyaglar1 ve giivenlik gereksinimleri
karsilandiktan sonra bir list basamakta yer alan baglanma, sevgi, sefkat ve ait olma ihtiyaglari
kendini gostermeye baslamaktadir. Bu basamakta insanlar baglanma ve sevgi ihtiyaci ile
gudilenmekte, buna paralel olarak sevmek, sevilmek, bir aile ve topluma tye olmak, kabul

gormek ve grup liyesi olmak gibi ihtiyaglarini karsilamaya ¢aligsmaktadir.

Sayg1 ve statii ihtiyaglari: Thtiyaclar hiyerarsisinde dordiincii basamaginda sayg1 ve statii
ihtiyact bulunmaktadir. Insanlar diger alt basamaklardaki ihtiyaglarim karsiladiktan sonra
bir grup iiyesi olarak kendilerine sayg1 gosterilmesini ve deger verilmesini istemektedirler.
Burada ifade edilen saygi ihtiyaci temel olarak basarma, taninma, saygi gérme ve takdir

edilme gibi davraniglardan meydana gelmektedir.

Kendini gerceklestirme ihtiyaci: Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin besinci basamaginda
bulunan kendini gerceklestirme ihtiyact cercevesinde insanlar kendi yeteneklerinden
yararlanarak istedikleri hedeflere ulagsma girisimlerinde bulunmaktadirlar. Bu ihtiyag¢ genel
olarak insanlarin sahip olduklar1 potansiyeli gerceklestirme, bilimsel buluslar yapma, basari,

yaraticilik ve kisisel tatminden olusmaktadir (Tasdemir, 2013: 25-27).

Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde yer alan basamaklar incelendigi zaman, bireyin kendini
gerceklestirmesine yonelik biiyiik bir resim ortaya ¢ikmaktadir. Teoride yer alan hiyerarsi

basamaklarinda acgikca goriildiigli gibi ikinci basamakta yer alan giivenlik ihtiyacindan
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itibaren insanlar sosyal ihtiyaglarini karsilama yoluna gitmektedirler. Bu yoniiyle giivenlik
ihtiyaci karsilanan bireyler genellikle fiziksel ve fizyolojik gereksinimlerinden ziyade sosyal
istekler pesinde kogmaktadirlar. Bu yonii ile teori insanlarin sosyal birer varlik olmak igin
oncelikli olarak ilk iki basamakta yer alan ihtiyaglarmin karsilanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Diger bir ifade ile insanlar sosyal ihtiyaclarmi karsilamadan once fiziksel
ihtiyaglarini ve giivenlik gereksinimlerini doyurmak durumundadirlar (Kula ve Cakar, 2015:

195).

2.3.1.1.2 Alderfer'in ERG Teorisi

Clayton Alderfer igerik yaklagimina katki saglayan disiiniirler igerisinde yer almakta olup,
Maslow’un giidiilenme yaklasimini degisiklige ugratmis ve daha basit bir hale getirmistir.
Alderfer’in ERG teorisine gore insanlarin sahip olduklari ihtiyaglarin hiyerarsik bir yapisi
bulunmaktadir. Bu yap1 kismen Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisine benzemektedir. S6z
konusu ihtiyaglar iliskisel (relatedness) ihtiyaglar, gelisme (growth) ihtiyaci ve var olma
(existence) ihtiyaglaridir. ERG kisaltmasi her bir ihtiyacin Ingilizce bas harflerinin
kisaltmasindan meydana gelmektedir. Bu yaklasimda da Oncelikli olarak alt diizey
ihtiyaclarin tatmin edilmesi gerektigi vurgulanmaistir. Alderfer’e gore insanlarin ihtiyaglarini
tatmin etme yetenekleri bulunmaktadir. Buna gore, insanlar ihtiyaglarini tatmin
yeteneklerine bagli olarak hiyerarsinin altina ya da tistiine ¢ikabilmekte, iki tarafli hareket
edebilmektedirler (Kiigiikozkan, 2015: 104; Tasdemir, 2013: 33; Sahin, 2012: 77-78).
Alderfer'in ERG Teorisi’nde yer alan ihtiyaclara iliskin temel 6zellikler literatiirde su sekilde

siralanmaktadir;

Varolma ihtiyact: Genel olarak varolma ihtiyaci hayatta kalma ile ilgili gereksinimlerden
meydana gelmektedir. Bu ihtiyaglari i¢erisinde fizyolojik ihtiyaglar kadar maddi planda yer
alan ihtiyaclar da yer almaktadir. Varolma ihtiyact Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde yer
alan fizyolojik ihtiyaglar ile giivenlik ihtiyaci basamagindaki ihtiyaglar ile benzerlik
gostermektedir. Bu kapsamda varolma ihtiyacini olusturan ihtiyaglarin basinda aglik,
susuzluk, barinma gibi fizyolojik gereksinimler ile is yasamindaki ddiiller, iicret ve fiziksel

kosullar gelmektedir.

Baglilik ihtiyaci: Kisiler arasindaki sosyal iliskiler ile ilgili olan baglilik ihtiyaci arkadaslik,

sosyal onay, duygusal acgidan istekli olma gibi sosyal iliskiler kurularak doyurulabilen
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ihtiyaclardan meydana gelmektedir. Orgiitsel yap1 igerisinde ¢alisanlarin birbiri ile olan
sosyal iligkileri de baglilik ihtiyac1 kapsaminda degerlendirilmektedir. Baglilik ihtiyact
Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan sosyal ihtiyaglar ve sayginlik ihtiyaci

basamagina denk geldigi goriilmektedir.

Gelisim ihtiyaci: Bu ihtiya¢ genel olarak insanlarin i¢sel ve digsal acidan kisisel gelisimleri
ile ilgilidir. Gelisim ihtiyac1 kapsaminda insanlar kisisel gelisimlerini saglamaya yonelik
girisimlerde bulunmaktadir. Gelisim ihtiyacinda yer alan gereksinimler Maslow’un
ihtiyaclar hiyerarsisinde yer alan saygi gérme ve kendini gerceklestirme diizeylerine denk
geldigi goriilmektedir (Tasdemir, 2013: 34-35).

2.3.1.1.3 Herzberg’in Cift Faktor Teorisi

Frederic Herzberg tarafindan gelistirilen bu teori motivasyon teorileri igerisinde ihtiyaglar
hiyerarsisi yaklagimindan sonra en fazla bilinen motivasyon teorisidir. Herzberg, 1960’1l
yillarin baglarinda Pittsburgh’ta bulunan ve sayilar1 yaklasik 200 civarinda olan miihendis
ve muhasebeciler iizerinde yaptig1 arastirma bulgular1 sonucunda cift faktor teorisini ortaya

atmistir. Bu arastirma kapsaminda c¢alisanlara iki basit soru yoneltilmistir. Bu sorular;

. Isiniz ile ilgili olarak kendinizi hangi zamanlarda iyi hissedersiniz?
. Isiniz ile ilgili olarak kendinizi hangi zamanlarda kotii hissedersiniz? (Tasdemir,
2013: 30).

Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular 1518inda Herzberg, calisma yasaminda
motivasyonu etkileyen iki unsur oldugu sonucuna ulagsmistir. Herzberg’e gore s6z konusu
faktorler motivasyon faktorleri ve hijyen faktorleridir. Burada belirtilen motivasyon
faktorleri kisisel doyum saglamaya destek olduklari i¢in giidiileyici bir potansiyele sahiptir.
Motivasyon faktorleri ¢alisanlart mutlu yapan, isine bagl kilan ve ¢alismaya 6zendiren
unsurlar olarak degerlendirilmistir. Ancak motivasyon faktorlerinin yoklugu calisanlari her
zaman mutsuz yapmamakta, insanlar sadece islerine kars1 tarafsiz bir duygu
gelistirmektedirler. Motivasyon faktérlerinin basinda taninma, ilerleme olanaklari, basari,
takdir, kendini gelistirme ve sorumluluk gibi unsurlar gelmektedir. Hijyen faktorleri ise
calisanlarin motivasyonlarinin saglanmasi i¢in gerekli olan asgari kosullar1 ifade etmektedir.
Motivasyonun saglanmasi i¢in Oncelikli olarak motive edici faktorlerin saglanmasi gerektigi
gdz oOniinde bulunduruldugu zaman, hijyen faktorleri saglanmadan ¢alisanlarin islerine

yeterli diizeyde motive olamayacaklari ifade edilmistir (Sahin, 2012: 81).
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2.3.1.1.4 McClelland’in Basar1-Gug¢ Teorisi

Insanlarin sahip olduklar1 ihtiyaclarin bir kismi1 dogustan gelmekte olup, bir kismi ise
sonradan kazanilmaktadir. McClelland, insanlarin yasamlar1 boyunca bir¢ok ihtiyaca
gereksinim duyduklarini ifade etmis, diger motivasyon kuramlarinin aksine insanlarin
ihtiyaglarinin ¢gogunu dogustan degil, yasanilan tecriibeler ile 6grendiklerini vurgulamstir.
Bu kurama gore insanlarin sahip olduklari ii¢ temel ihtiya¢ bulunmaktadir. Bunlar; baglilik
kurma, basar1 ve gii¢ ihtiyacidir. Basari-guc¢ teorisine gore séz konusu ihtiyaclardan birisi
her insanda baskin olup, baskin olmayan diger iki ihtiyag kosullar ekseninde
sekillenmektedir. Kuramda belirtilen basar1 ihtiyact ulagilmast gii¢ olan bir seyi bagarma,
yiiksek basar1 standartlarina ulagsmak i¢in ilerleme ve gelisme gibi gereksinimlerden
olugmaktadir. Baghlik ihtiyact genel olarak insanlarin diger bireyler ile sosyal iligkiler
kurma ihtiyaglarini, giic ihtiyaci ise insanlarin baska insanlar karsisinda iistiin olma arzusuna

sahip olmalarini ifade etmektedir (Tasdemir, 2013: 37).

McClelland’1n Basar1-Gii¢ Teorisi’ne gore, insanlar zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii baska
insanlara karsi nasil {istlin olacagini, diger insanlari nasil kontrol altina alabilecegini
disiinerek geciriyor ise bu kisiler gilic kazanma istegi baskin insanlar olarak
degerlendirilmektedirler. Kontrolii elinde bulundurma giidiisii “erk” olarak tanimlanmakta
olup, erk giidiisiine sahip olan insanlar ulasilmasi1 zor ve ¢aligma gerektiren anlamli amaglar
pesinde kosmaktadirlar. Bu amaglara ulasmak icin erk sahibi insanlar gerekli olan bilgi ve
yeteneklerini de gelistirme yoluna gitmektedirler. Erk sahibi insanlar diger insanlara kiyasla
daha yiiksek risk alabilme yetenegine sahip olmalarinin yaninda, sahip olduklar1 giicli bazen

diger insanlar i¢in yikici olarak da kullanabilmektedirler (Sahin, 2012: 85).

2.3.1.2 Sureg Teorileri

Siire¢ teorileri giidiilenmenin isleyis bicimini bilissel (cognitive) faaliyetler ile aciklamaya
calismaktadir. Giidiilenmeyi agiklayan siireg teorilerinin baginda Vroom'un Beklenti Teorisi,
Lawler ve Porter'in Gelistirilmis Beklenti Kurami ile Odiil Adaleti (Esitlik) Kurami
bulunmaktadir (Kiigiikzkan, 2015: 106; Sahin, 2012: 90; Boéliikbast ve Yildirtan, 2009:
351). Siireg teorileri temel olarak insanlarin hangi amaglar ekseninde hangi bicimlerde
motive olduklar ile ilgilenmektedir. Bu nedenle siire¢ teorilerinin agirlik noktas “beklenti”
kavramina dayanmaktadir (Tasdemir, 2013: 38). Bunun yaninda siire¢ teorileri genel olarak

insanlart davranisa sevk eden digsal faktorleri belirlemek amaciyla gelistirilmistir (Erdem,

1998: 51).
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2.3.1.2.1 Vroom'un Beklenti Teorisi

Vroom’un beklenti kurami siire¢ teorilerinin baginda gelmektedir. Bu teoriye gore is ve
gorev basarisi biiyiik oranda d6dillendirilmis bir davranigsin fonksiyonudur (Kiigiikbzkan,
2015: 106). Vroom tarafindan 1964 yilinda gelistirilen beklenti teorisi temel olarak karar
verme slirecinin arkasindaki motivasyonel iklimi tespit etmek amaciyla gelistirilmistir.
Beklenti teorisine gore insanlar umduklarint bulduklart zaman tatmine ulasmakta,
umduklarin1 bulamadiklar1 zaman ise ayni davranisi tekrar etmeme yoluna gitmektedirler.
Vroom, bir kisinin herhangi bir is i¢in gayret gostermesini iki faktore baglamistir. Bunlar;
valens (kiginin kendisine sunulan 6diilii arzulama derecesi) ve bekleyistir. Bu kapsamda
Vroom“Motivasyon = Valens X Bekleyis” formiiliinii gelistirmis ve motivasyon dlizeyinin
valens ile bekleyisin carpimina esit oldugunu 6ne stirmiistiir (Tasdemir, 2013: 40; Sahin,

2012: 95).

Vroom tarafindan One siirlilen beklenti teorisinde genel olarak degerlilik, beklenti ve
aracsallik kavramlar1 iizerinde durulmustur. S6z konusu kavramlara iliskin olarak su

bilgilere yer verilmistir;

Degerlilik: Vroom’a gore degerlilik, bireyin belirli bir ¢aba gostererek elde edecek oldugu
odulil isteme derecesini belirtmektedir. insanlara sunulan ddiiller her birey igin ayni degere
sahip degildir. Baz1 insanlar kendilerine sunulan 6diilii yiiksek derecede arzularken, bazi
insanlar i¢in s6z konusu 6diil hi¢cbir anlam ifade etmemektedir. Bu nedenle bazi insanlar
kendilerine sunulan 6diil i¢in yiiksek bir motivasyon ile ¢aba harcama, bazi insanlar ise

6dulu elde etmek icin herhangi bir eylemde bulunmama yoluna gitmektedirler.

Beklenti: Insanlar belirli bir gayret sonucunda ddiillendirilme beklentisi igine girmektedirler.
Burada insanlar i¢in beklenti, algiladiklari olasilig1 ifade etmektedir. Eger bir kisi gayretleri
sonucunda odiile ulasabilecegini diisliniiyorsa, odiile ulasmak adina daha fazla gayret sarf
edecektir. Aksi durumda birey odiile ulagsamayacagimi diisiindiigii i¢in beklenti diizeyi
diismekte, hedefe ulagmak igin ¢caba harcamay1 birakmaktadir. Bu kapsamda bireyin yiksek
motivasyona sahip olarak belirli bir amaca Kkilitlenmesi icin hem valensi hem de

beklentisinin yliksek olmas1 gerekmektedir.

Aragsallik: Aragsallik olgusu Vroom’un motivasyon kuramini olusturan diger bir parcadir.

Insanlar belirli bir gayret sonucunda belirli diizeyde bir performansa ulasirlar. Ulasilan
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performans ddullendirilmekte olup, s6z konusu 6dullendirme birinci derece sonu¢ olarak
degerlendirilmektedir. Ornegin; bireyin 8diil olarak iicretinin arttirilmasi birinci derece bir
sonuctur. Ikinci derece amaglar ise sonuclardan olusmaktadir. Aragsallik ilkesine gore
birinci derece sonuglar ikinci derece sonuclara ulagsmada arac¢ vazifesi gérmektedirler.
Birinci derece sonugtan tatmin olan bireyler ikinci sonug olan amaglara ulagmak i¢in yiliksek

motivasyona sahip olmaktadirlar (Tagdemir, 2013: 2).

2.3.1.2.2 Lawler ve Porter'in Gelistirilmis Beklenti Kurami

Bu kuram Vroom’un beklenti kuraminin gelistirilmis bi¢imi olarak degerlendirilmekte olup,
bu modele gore motivasyon diizeyini etkileyen bircok parametre bulunmaktadir. Bu modelin
de ilk asamasint Vroom’un beklenti modelindeki gibi 6diill ve beklenti derecesi
olusturmaktadir. Diger bir ifade ile bireyin motive olma derecesini ifade eden valens ile
bekleyis unsuru motivasyon diizeyini belirlemektedir. Ancak Lawler ve Porter’a gore, kisi
belirli bir odiille ulasmak i¢in yiliksek gayret gosterse de her zaman istedigi sonuca
ulagsmamaktadir. Burada araya iki farkli degisken girmektedir. Bunlardan birincisi bilgidir.
Buna gore, bir kisi herhangi bir konuda diisiik bilgi ve yetenege sahip ise ne kadar ugrasirsa
ugrassin istedigi amaca ulasamamaktadir. Ornegin; bir kisi teknik resim bilgisi zay1f oldugu
siirece ne kadar gayret gosterirse gostersin proje ¢izemeyecektir. Benzer sekilde belirli
dizeyde muhasebe bilgisine sahip olmayan bir kisi bilango diizenleme konusunda
problemler yasayacaktir. ikinci degisken ise bireyin algiladigi rol ile ilgilidir. Her birey
icinde bulundugu orgiitsel yap1 igerisinde basarmasi gereken rolleri oldugunu
diistinmektedir. S6z konusu rolleri gergeklestirmek i¢in yiiksek motivasyon ile ¢alismaktadir

(Tasdemir, 2013: 42-43; Sahin, 2012: 96).

Yukarida yer alan kuramsal bilgilerden de anlagilacagi gibi, Lawler ve Porter'in Gelistirilmis
Beklenti Kurami’nda 6diiliin olasiligi ve degerine gére motivasyon ve gayretin derecesi
dikkate alinmaktadir. Bu nedenle bir kisinin bir isi basarmak amaciyla sarf edecegi enerjinin
yaninda, s6z konusu odevi algilamis olmasi da motivasyon iizerinde etkili olmaktadir.
Burada ifade edilen 6diil parasal bir kazang olabilecegi gibi tatmin olma, basarma ya da terfi

gibi ice donuk bir 6dil de olabilmektedir (Erdem, 1998: 55).

2.3.1.2.3 Odiil Adaleti (Esitlik) Kuram
Adams tarafindan gelistirilen esitlik teorisi, siire¢ teorileri icerisinde yer alan diger bir

motivasyon teorisidir. Bu teoriye gore is iliskilerinde esit muamele gore calisanlarin
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motivasyon diizeyleri gordiikleri muameleden etkilenmektedir. Diger bir ifade ile
calisanlarin is basarilar1 ve doygunluklar algiladiklart esitlik ve ayrimeilik ile yakindan
ilgilidir. Bu kapsamda orgiitlerde odiillendirme sistemi adil oldugu siirece ¢alisanlarin is
motivasyonlar1 ve basarilar1 artmaktadir. Orgiitsel yapi igerisinde 6diil sisteminin adaletsiz
olmasi ise ¢alisanlarda diisiik motivasyona ve is tatminsizligine zemin hazirlamaktadir. Bu
teoriye gore, Odiillendirmenin sayilmayacagi katkilar gorecelidir. Diger bir ifade ile bir
kisinin algiladig1 6diil yeterli iken, diger bir birey sunulan 6édull adil bulmayabilir
(Tasdemir, 2013: 49-50).

Yukarida yer alan bilgilerden de anlagilacag: gibi esitlik teorisini olusturan dort temel unsur
bulunmaktadir. Bu unsurlar; kisi (esitligi veya esitsizligi algilayan birey), diger kisi (katk1
veya 0diil anlaminda karsilastirma yapilan), ddiiller (¢aligmanin karsiliginda elde edilenler)
ve katkilardir (kiginin zeka, egitim ve deneyim gibi 6zellikleri). Teoriyi olusturan s6z konusu
Ogeler arasinda bulunan oOriintiiler motivasyon diizeyi ilizerinde belirleyici olmaktadir.
Insanlarin sergiledikleri davranislar karsisinda alacaklar1 6diiliin biiyiik ya da kiiciik olarak

algilanmasi bireyin motivasyonunu dogrudan etkilemektedir (Sahin, 2012: 98).

2.3.2 Motivasyon Turleri

Motivasyonun siniflandirilmasinda digsal ve i¢sel motivasyon kavramlari sik¢a kullanildig:
belirtilmektedir (Littlejohn, 2008: 215). Bununla birlikte digsal ve i¢sel motivasyonun
birbirini etkileyen ve aralarinda anlamli bir iligkinin bulundugu kavramlar oldugu
belirtilmektedir (Osterloh ve digerleri, 2001: 234). Yapilan bu arastirma konusu ile iligkili
olan motivasyon ise 6grenmeye yonelik motivasyon seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Igsel
ve digsal motivasyon ile 6grenmeye yonelik motivasyon kavramlarina iliskin bilgiler asagida

basliklar halinde agiklanmustir.

2.3.2.1 i¢sel Motivasyon

1890’lerde deneysel psikolojinin 6nde gelen isimlerinden William James, motivasyonun
kapsamini degerlendirmis ve motivasyonla ilgili iddia ettigi ifadeler ilgiyi bu yone ¢ekmistir.
James’e gore bir bireyin, digerlerinin ilgi gosterdigi konulari izlemesinde igsel agidan motive
olmaya gereksinimi vardir (Ozdashh ve Akman, 2012: 76). i¢sel motivasyon bireyi
baslayacagi ise yonlendiren nitelige sahip olmasi ile birlikte bireylerin islerini 6grenerek ve

severek yapmalarina yardimct oldugu belirtilmektedir (Kuruiiziim ve digerleri, 2010: 183).
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I¢sel motivasyonun ortaya ¢ikmasinda igsel giidiilerin bireyleri herhangi bir davramis: veya

isi uygulamak i¢in motive eden ana unsurlar olarak belirtilmektedir (Durmus, 2007: 8).

Bireyin bilingli olarak ve isteyerek olaylar veya durumlar karsisinda kendi kendini
gudilemesine ig¢sel motivasyon denilmektedir. Bireyin ig¢sel motivasyon seviyesinin
azalmasi gibi bir durumun yasanmasi s6z konusu olursa kendini tekrar toparlayip
motivasyon seviyesini arttirabilmektedir. Igsel motivasyon seviyesinin bireyin kontrolii ile
olanakli oldugu belirtilmektedir. Boylelikle c¢alisanlarin mutlulugu ve performansinin
artacagl ifade edilmektedir. Bu sayede bireyin iyi ruh halini uzun siire koruyabilmesi
mUmkiin olabilmektedir. Bu sebeple igsel motivasyon bireyin bilingli basarisi olarak

nitelendirilebilmektedir (Eres, 2008: 107).

2.3.2.2 Digsal Motivasyon

Genel olarak bireyin cezadan uzak durmasi veya hedeflerini gergeklestirirken dissal
araglardan yararlanmalar1 sonucunda ortaya digsal motivasyon ¢ikmaktadir. Bu baglamda
cevreden gelen Gvgii, ddiil, pekistirecler ve cezalar digsal motivasyon iizerinde belirleyici
olduklar1 gériilmektedir (Kuruiiziim ve digerleri, 2010: 183). I¢sel motivasyonda bireyin
kendisini motive ettigi goriiliirken, digsal motivasyonda bireyin giidiilenmesi i¢in bir etkene

ihtiya¢ duydugu goriilmektedir (Ozdaslh ve Akman, 2012: 73).

Digsal motivasyonun harekete gecirilmesinde rol oynayan digsal giidiiler, bireylerin
disaridan gelen birtakim etkilerle motive olmasi saglanmaktadir. Digsal motivasyonun
araliksiz ya da uzun siireli olmasi bireylerin kendilerini daha uzun siire mutlu hissetmelerini
saglamaktadir. Ancak digsal motivasyon etkenleri ne kadar ¢oksa bireyin kendisini i¢sel
olarak motive edebilmesi konusunda yeterli enerjiyi bulamayabilecegi belirtilmektedir.
Dolayisiyla dis motivasyon kaynaginin kesilmesi halinde bireyin performansinin diigmesine

ve kendisini mutsuz ve kotl hissetmesine sebep olabilmektedir (Eres, 2008: 106).

2.3.3 Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Hayatin bir¢ok alaninda oldugu gibi egitim alaninda da motivasyon kavrami egitim sistemini
etkileyen temel faktordiir (Dede ve Yaman, 2008: 19). Bu nedenle 6grenmeye yonelik
motivasyon kavrami son yillarda tizerinde siklikla durulmaya baslanan kavramlar arasinda
yer almaktadir. Bunun temel nedenlerinin basinda 6grenmeye yonelik motivasyonun

akademik bagariy1 arttirmasi yatmaktadir. Literatiirde bu alanda yiiriitiilen ¢calisma sonuglari
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da 6grenmeye yOnelik motivasyon ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu
goriisiinii  desteklemektedir (Yenice ve digerleri, 2010: 234). Ogrencilerin 6grenme
motivasyonlar1 ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmasinin temelinde
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeyi arttikca Ogrencilerin anlatilan konular1 daha iyi
O0grenmelerinin yattig1 belirtilmektedir (Ak¢akin, 2018: 260; Kaya, 2013: 158). Bunun
yaninda 6grenmeye yonelik motivasyonun yiiksek olmasi dgrencilerin dgrenmeye daha

istekli olmalarma destek olmaktadir (Okumus, 2020: 3028).

Yukarida yer alan bilgiler degerlendirildigi zaman Ogrencilerin 68renmeye yonelik
motivasyonlarmin arttirilmasi énemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenmeye
yonelik motivasyonun arttirilmasi i¢in oncelikli olarak dgrenmeye yonelik motivasyonu
etkileyen unsurlarin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda
O0grenmeye yonelik motivasyonu etkileyen unsurlarin basinda 6grenme ortami gelmektedir.
Ogrenme ortaminin &grencilerin sahip olduklar1 bireysel farkliliklara uygun sekilde
tasarlanmas1  6grenmeye yonelik motivasyonu arttirmaktadir. Ogrenmeye yonelik
motivasyonu etkileyen diger unsurlar ise demografik degiskenler, ebeveyn egitim diizeyi ve
evde internet bulunmasi gibi faktorler olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Atay, 2014: 7).
Ogrenmeye yonelik motivasyonun yiiksek olmasinin saglayan diger faktor meraktir. Merakli
bireyler arastirir, sorgular, yeni fikirler ortaya ¢ikarir. Yaratici bireylerin en dnemli 6zelligi
de i¢ten motivasyona sahip olmalaridir (Riza, 1999:61). Yaraticilik ve motivasyon arasinda
olumlu bir ilisgki oldugu ve egitimde motivasyonu ytkseltirsek yaraticiligi arttiracagi

belirtilmistir (Ayden ve Isgiizar, 2016:216).

2.4 Yaraticihk Kavramm

Yaraticilik yetenegi bireyin sahip oldugu gizil bir gii¢ oldugu i¢in yaraticilik kavraminin
kesin taniminin yapilmasi oldukca giictiir (Candar, 2009: 2). Torrance (1962) yaraticilig1
problemlerin farkinda olma onlara ¢6ziim iiretme, ¢6ziimleri test etme, degerlendirme ve
sonuca ulagma siireci olarak ifade eder. Guilford (1973) “Yaraticilik, diisiinme akiciligi,
esnekligi ve Ozgiinliigli, problemlere duyarlik, yeniden tanimlama ve zenginlestirme
yetenekleridir.” olarak agiklar. Buna karsilik literatiirde yer alan calismalarda yaraticilik
kavramina iliskin birgok tanim yapildig1 goriilmektedir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliigiine
gore yaraticilik “hayal giicii, zeka ve diislinceden faydalanilarak daha 6nce yapilmamis bir

seyi gerceklestirme, gelistirme ve iiretme” olarak aciklanmistir. Kelime anlami olarak
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yaraticilik “herkeste oldugu varsayilan, kendine 6zgii ve yeni bir seyi planlama, bulma ve

yapma becerisi” olarak nitelendirilmektedir (Ozyurt, 2011: 8).

Kavramsal agidan yaraticilik “kabiliyete dayanan ve kendine 6zgii bir {iriin olarak gelismis
veya heniiz bir {iriine doniistiiriillememis, kendine has bazi sorun ¢6zme asamalarindan
olusan, kisinin 6zgiin ve zeka unsurlarini tiretime doniik olarak kullandig: biligsel beceri”
olarak ifade edilmektedir (Aslan, 2001: 19). Bir baska tanima gore yaraticilik “Yeni ve
digerlerinden farkli olan bir seyi iiretmek adina hayal giiciine dayanan diisiinme bi¢giminden
faydalanilarak 6zgiin bir iiriin ortaya ¢ikarilmasi” olarak tanimlanmigstir (Demir, 2013: 85).
Diger bir ¢alismada yaraticilik “Mevcut bilgilerden yeni tirlinler gelistirme, kendine 6zgii ve
yeni bir senteze varma, birtakim sorunlara yeni ¢dziim alternatifleri sunma, yeni fikir ve
iriinler gelistirme” olarak aciklanmistir (Atasoy ve digerleri, 2007: 681). Kelime anlami
olarak ele alindigi zaman yaraticilik kavrami “yoktan ortaya c¢ikarma ya da yaratma
yetenegi” olarak tanimlanmaktadir (Arslantag, 2001: 17). Gergeklestirilen tanimlardan da
cikarilabilecegi lizere yaraticilik 6zelligi kendini aktarabilme, problem ¢6zme ve karar

verme yetileri ile yakindan baglantili bir beceridir (Duran ve Saragoglu, 2009: 58).

2.4.1 Yaraticith@in Gelisimi

Yaraticilik olgusu kendi kendine gelisen bir durum olarak agiklamak dogru degildir.
Yaraticilik ¢esitli tiirdeki goriislerin ve farkli ¢oziim alternatiflerinin olmasi1 gerekmektedir.
Dolayisiyla yaraticiligin her asamasinda akilct ve mantiksal bir diisiincenin yani sira,
sezgisel ve 1imgesel bir disinme de meydana gelmektedir. Bu bakimdan
degerlendirildiginde yaraticilik olgusu benzersiz bakis agilari gelistirerek kisiyi sonuca

gotlren bir olgu olarak nitelendirilmektedir (Demirci, 2007: 66).

Yaraticilik yetenegi dogustan gelen bir 6zellik olarak bilinmektedir. Ancak son yillarda
yapilan arastirmalarda yaraticilik yeteneginin 6grenilebilecek ve gelistirilebilecek bir 6zellik
oldugu belirtilmektedir (Yal¢in, 2013: 13). Yaraticilik 6zelliginin dogustan geldigini belirten
bilim adamlar1 6zellikle sanat alaninda {inlii olmus bireylerin yaraticilik 6zelliklerinin
dogustan geldigini ifade etmektedirler. Buna karsilik yaraticilik yonii giiglii olan bir bilim
insaninin dogumdan itibaren ¢alisarak ve egitim alarak yaraticilik yoniinlin gelistigi
belirtilmektedir. Yaraticilik 6zelliginin dogustan geldigini ya da sonradan sekillendigini
ifade eden bilim insanlarinin ortak goriisleri de bulunmaktadir (Sahin ve Danigman, 2017:

751). Bunun yaninda yaraticihi@in gelisiminde yas ve egitim unsurlart 6nemli rol
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oynamaktadir. Cocukluk yillarinda yas arttik¢a yaraticilik 6zelligi de gelismektedir. Egitim
ortam1 da yaraticilik gelisimini desteklemektedir. Yapilan literatiir taramasinda verilen
egitimin yaraticilifi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Ayverdi ve digerleri, 2012: 646-
659). Ozellikle cocuklarin yaratict yonlerini dzgiir bir bicimde sergileyebildikleri egitim
kurumlart yaraticilik gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Birisci ve Karal, 2011: 205;

Isleyen ve Kiigiik, 2013: 202).

2.4.2 Yaraticihik Tirleri

Literatiir kapsaminda yaraticilik cesitleri ile ilgili birtakim smiflandirmalara yer
verilmektedir. Yapilan bu siniflandirmalarda en ¢ok dikkat ¢eken siniflandirmalarin baginda
Heinzen (1994) tarafindan iddia edilen reaktif ve proaktif yaraticilik ¢esitleri gelmektedir.
Bu smiflandirma modelinde kisinin mevcut olumlu ya da olumsuz durumlarinin hem
proaktif hem de reaktif yaraticilik seviyesini etkiledigi ifade edilmektedir (Aktaran: Giingor,
2007: 18).

Heinzen (1994) tarafindan iddia edilen yaraticilik modellerinden olan reaktif yaraticilik
ozelligi dilimizde “tepkisel yaraticilik olarak ifade edilmektedir. Reaktif yaraticilik niteligi
bireylerin glindelik hayatlarinda sik sik faydalandiklari bir niteliktir. Bireyler bir problemle
kars1 karsiya geldiklerinde problemi ¢dzme yontemini tercih ederler. Bu asamada yeni
problemler gelisebilmekte, bireylerin ¢ozdiikleri problemlerin hemen sonrasinda yeni krizler
ya da rahatsizliklar gelisebilmektedir. Bu donemlerde bireylerin sorunlarin ¢6ziim siirecinde
yararlandiklar1 yaraticilik 6zelligi reaktif yaraticilik olarak ifade edilmektedir (Aktaran:

Gungor, 2007: 18).

Heinze’e (1994) gore proaktif yaraticilik niteligi ise kisinin ¢ogu zaman kendisine yonelttigi
yaraticilik niteligidir. Proaktif yaraticilik niteligi siirekli/diizenli sekilde yaraticilik
asamasini etkileyen faktorler tagimaktadir. Yine proaktif yaraticilik niteliginde yaratici
asamalar gerek olumlu gerekse olumsuz faktorlerin etkisindedir. Yaraticilik siirecinin
kendisi ve surecin sonucunda etkili nitelikleri algilama ve tepkileri nasil algilamasi gerektigi
konularimi etkilemektedir (Aktaran: Giingor, 2007: 19).

2.4.3 Bilimsel Yaraticihk
Gegmis deneyim ve bilgilere dayanarak; problemlere ve ¢ozlimlerine yonelik hassasiyete

sahip olma, bilimsel bilginin dogasini anlama ve ilgi duyma, sira disi, yeni ve kullanigh

29



bilimsel bilgiler, teoriler, {irlinler ve deneyler yaratma yetenegine bilimsel yaraticilik
denilmektedir (Akkanat, 2012: 56). Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde
bilimsel yaraticiligin biiylik bir rolii bulunmaktadir. Bunun yaninda bilimsel yaraticilik
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin bilime yonelik tutum diizeyleri de ylikselmektedir (Kanli,
2017: 1792). Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢dzme siireclerinde de
bilimsel yaraticiligin etkin rol oynadig1 géze carpmaktadir (Aktamis ve Ergin, 2007: 11). Bu
sebeple 6grencilerde bilimsel yaraticiligin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesinde 6grencilere
bilimsel tutum, davranis kazandirabilecek cesitli uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Kog-

Senol ve Biiyiik, 2014: 918).

Bilimsel yaraticilik olgusunu aciklayan temel model Hu ve Adey (2002) tarafindan
gelistirilen bilimsel yaraticilik modelidir. Bu modelde bilimsel yaraticiligin dinamik ve {i¢
boyutlu oldugu belirtilmektedir. Bilimsel yaraticilik bu modelde iiriin, siireg, 6zellik olarak
{ic boyuttan olusmaktadir. Uriin; teknik {iriin, boyutu, bilimsel bilgi, bilimsel problem ve
bilimsel olgu alt boyutlarindan olugsmaktadir. Siire¢ boyutunda hayal etme ve diisiinme alt
boyutlari, 6zellik boyutunda da esneklik, akicilik ve orijinallik alt boyutlar1 oldugu
belirtilmektedir (Denisg-Celiker ve Balim, 2012: 4).

2.4.4 Yaratia Kisilige Sahip Bireylerin Genel Ozellikleri

Selby ve digerleri (2005: 305) yaratict kigilerin mevcut temel niteliklerini iki grup
kapsaminda degerlendirmisler; yaraticilik seviyesi yiiksek kisilerin “diistincelerini ifade
etme noktasindaki acgik sozlii ve cesaretli olma” ile “diger insanlarin manevi seslerini
dinlerken var olan kisilik durumlarma” uygun sahip olduklar1 birtakim nitelikler oldugunu
iddia etmislerdir. Yaratict kisilik 6zelligine sahip olan kisilerin bu nitelikleri asagidaki

sekilde siralanmustir;

Goriiglerini ifade ederken acgik s6zlii ve cesaretli olma konusundaki 6zellikleri: Karsi karsiya
kalinan sorunlara yonelik elestirilmeyen ve otoriteye bagli olan iddialar1 kabullenmeme,
duygularin1 aktarirken acik sozlii olma, uyum becerisine sahip olma, gelisim konusunda
istekli olma, sezgisel diisiinebilme, azimli olma, belirsizliklere iliskin duyarl yaklasabilme,
risk alabilme, hayal kurma, esprilere karsi duyarli olma, sakacilik, merak, estetik duyarlik,

duyarlilik noktasinda isteksiz olmalidir.
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Diger insanlarin manevi seslerini dinlerken mevcut kisilik durumlarina iligkin 6zellikleri:
Yaratict 0z biling sahibi olma, c¢aligkan olma, ise kendini adama, ¢ekimser olma,
alisilagelmis sozlere karsi ¢ikma, enerjik olma, i¢ gézlemsel ve otokontrol niteliklere sahip
olma, yansitici diisiinme yetisine sahip olma, 6zerk olma ve kendine giivenme, 1srarci olma,

Ozyonetim ve 6z disiplin sahibi olma, diisiincelerinde 6zgiir olmadir (Selby ve digerleri,
2009: 42).

Yaraticilik seviyesi yiiksek kisilerden meydana gelen bir toplumun kiiltiirel, ekonomik,
bilimsel ve sanatsal yonden iistiin bir duruma ge¢mesi beklenmektedir. Zira yaraticilik
seviyesi yiiksek kisiler her agidan ilerleme ve One ¢ikmaya katkida bulunmaktadirlar.
Yaraticilik seviyesi yiiksek kisilerin c¢aligma ortaminda rastlanan sorunlara ¢dziim
alternatifleri gelistirmeleri is hayatinda sorunda c¢ozme asamalarinda yaratici kisilerin
onemini giiclendirmektedir. Ozellikle endiistri dalinda etkinlik gdsteren kurumlarda
yaraticilik seviyesi yiliksek kisilerin karsit karsiya kalinan sorunlara ¢éziim segenekleri
gelistirmeleri firmalar agisindan dnemli bir {istiinliikk seklinde nitelendirilmektedir. Ayrica
yaratict yani gii¢lii olan kisilerin iirlin gelistirme ve is verimliligi konusunda da firmalara

gore avantajli konumda oldugu dikkati ¢cekmektedir (Gilingor, 2007: 7).

2.4.5 Yaraticih@: Etkileyen Faktorler

Yaratict diisiinceyi etkileyen birgok unsur bulunmaktadir. Yaraticihik 6zelligi genetik
faktorlerin yaninda kisilik 6zellikleri, aile ve sosyal ¢evre gibi unsurlardan etkilenmektedir
(Mumford ve digerleri, 2012: 30; Gilingor, 2007: 2). Yaratici diisiinceyi etkileyen s6z konusu

unsurlar agagida bagliklar halinde aciklanmaistir.

Aile: Her bireyde mevcut olan yaraticilik niteligi yine her bireyde ayni seviyede degildir.
Zira yaraticilik niteligi kisinin dogustan gelen nitelikleri basta olmak iizere, egitim ortama,
aile i¢i iletisim seviyesi, aile i¢i iletisim sartlari, ¢evre ortami gibi pek cok degiskenin
etkisindedir (Temizkan, 2011: 197). Ailenin i¢inde yer aldig1 sosyo-ekonomik sartlar gelisim
stirecindeki ¢ocuklarda var olan yaratict diisiinme yetilerini anlamli oranda etkilemektedir.
Yapilan ¢alisma sonuglar1 da bu fikri desteklemekle beraber, s6z konusu aragtirma verileri
genellikle sosyo-ekonomik oranin yiiksek olmasi durumunun yaraticilik gelisimini olumlu

acidan etkiledigini gostermektedir (Can-Yasar ve Aral, 2011: 141).
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Ogretmen: Egitim kurumlarinda dgrencilerin yaratici diisiince becerilerini gelistiren bireyler
arasinda 0gretmenlerin onemli bir yeri bulunmaktadir (Yaman ve Yalgin, 2005: 44). Bu
nedenle simif ortaminda 6gretmenler tarafindan 6grencilerin yaratici diisiince becerilerini
gelistirmeye yonelik bazi aktiviteler uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir (Ozel ve

Bayindir, 2015: 350).

2.4.6 Yaraticihik ve Egitim

Her bireyde hayati boyunca var olan beceri olarak yaraticilik nitelendirilmektedir. Bireylerde
yaratici diislinme becerisinin yiiksek olmasi durumunda bireylerin nesne, kural, diisiince,
olaylar ve tutumlara farkli boyutlardan bakabildigi belirtilmektedir. Dolayistyla yaratici
diisiince gelisimine katkis1 olmasi i¢in egitim sistemi kapsaminda 6gretim programlarinda
yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Yazic1 ve Izgi-Topalak, 2013: 155). Ayrica hizla
gelisen toplum hayatinda yaraticilik becerisinin bireysel bir beceri ya da egitim sisteminde
yer verilmesi gereken bir nitelik olmasindan ziyade g¢ok deger verilen olgu olarak
nitelendirilmektedir. Ozellikle var olan bilgi caginda yaraticilik becerisinin her zamankinden
daha 6nemli oldugu belirtilmektedir. Artik biitiin diinyada yaraticihigi giiclii bireylerin
Oneminin anlasildig1 gorilmektedir (Glingor, 2007: 1).

Egitim sistemi i¢inde bireylerin 6zellikle bilimsel yaraticilik boyutunun akademik basariya
etkisine dikkat c¢ekilmektedir. Bireylerin bilimsel siire¢ evreleri dikkate alinarak mevcut
bilimsel yaraticilik becerileri ve akademik basar1 oranlart birbirlerini olumlu ydnde

etkilemektedir.

Ogrencilerin bilimsel siire¢ evreleri dikkate almarak akademik basari oranlari ve mevcut

bilimsel yaraticilik becerileri arasindaki iliski Tablo 1°de verilmistir (Kurtulus, 2012: 25).

Tablo 2.3: Bilimsel yaraticilik yetenegi ile akademik basar1 arasindaki iligki.

Bilimsel Siireg o
Bilimsel Yaraticilik Asamalar1 | Akademik Basari Ile Iliskiler
Asamalari

Gozlem yapma | Dikkatli ve hassas olmak Kavramlarin gelisimi
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Siiflama/

Esnek bir bakis acist ile ortak

Kavramlarin  birbiri  ile  olan
noktalari1  farkli  acilardan iskilerini lasilabilmesi
) iligkilerinin anlagilabilmesi
karsilastirma gorebilmek
L Yaratic1 diistincede genellikle | Bilimsel olgme araclarinin
Olgum/6lgme o
gerekli degildir kullanilmas1 ve taninmasi
Farkli ithtimallerin | .
) o Bilgi ve tecriibeler sayesinde farkli
Tahmin etme | degerlendirilerek en
. goriisler ve olasi sonuglar yiiriitme
mantiklisini tercih etmek
) Cevrede meydana gelen olaylari
Problemin ) o .
) ) merak ederek sorunu tespit | Bilgileri animsama ve geri ¢agirma
belirlenmesi
etmek
Yogun bir caligma ile istenen
Hipotez amaca varmak yerine, ¢esitli | Onceki bilgiler ile 6grenilen bilgiyi
gelistirme ihtimalleri de degerlendirerek | bagdastirma ve genelleme yapma,
dogruyu bulmak
Degiskenlerin | Cevrede gelisen olaylar1 | Neden-sonu¢ iligskisi  kurabilme
belirlenmesi etkileyen unsurlar1 bulmak yetenegi kazanma
Degiskenlerin ) Nesnelerin - birden ¢ok anlamini
Etrafinda  gelisen  olaylar1 |
kontrol _ o _ dikkate alarak olaylar arasindaki
) ) dikkatli bir sekilde yonetmek
edilmesi iligkiyi yorumlama
Deneyin Problemin ¢oziimiine iligkin | Problemlere iliskin degisik ¢6ziim
tasarlanmasi yeni durumlar planlamak yontemleri gelistirme
Verilerin Problemler karsisinda hassas | Kazanilmis bilgilerin ifade
sunulmasi olmak edilmesinde kolaylik saglama
Teknolojik, sosyal ve bilimsel
bakimdan yeni fikirler | Olay ya da olgular karsisinda
Degerlendirme

gelistirmek, bu fikirleri anlagilir

ve aciklayici bir dille agiklamak

yapilandirilmig bilgiler yaratma
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2.4.7 Fen Egitiminde Yaraticihk

Bilim stirekli degisim ve geligsimi siirdiiren ve gerek ge¢misi gerekse gelecegi aydinlatan bir
1siktir. Bilim ve teknoloji ilerlemesini siirdiirdiik¢e toplumlar bilginin yanmi sira yeni
goriislere ve yaratici fikre gereksinim duymaktadirlar. Buna karsin yaratici diisiinceler ve

yeni fikirler ortaya ¢iktik¢a, bilim ve teknoloji de ilerleme kaydetmektedir (Agil, 2012: 1).

Yaraticilik ve yaraticiligi gelistiren faaliyet ve calismalar yapmak, insanlarin, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme yetilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Bu nedenle yaraticilik,
Ogretim programi kapsaminda bahsedilen teknoloji ve fen okuryazari yetistirmek adina
dogrudan ortiismektedir. Yaraticilik faaliyetlerinin &gretim etkinlikleri kapsaminda
bulunmasi, 6grencilerin elestirel diisiincelerini gelistirmelerini ve problem ¢6zme yetilerinin
artmasina yardimei olacaktir (Acil, 2012: 22). Fen ve teknoloji okuryazari olmak i¢in de
derslerde 6grencilerin yaratict yonlerini gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik verilmesi
gerekmektedir. Fen egitiminde yaraticilik, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
asamalarinda bilimsel yaraticilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimsel yaraticilik bir ¢esit
beceridir. Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarini arttirmak iginde fen 6grenmeye ydnelik

motivasyonlarini da olumlu yonde gelistirmek gerekir.

2.5 Konu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Ercan-Yaman ve Cepni (2021: 852) tarafindan yapilan arastirmada 06zel yetenekli
ogrencilerde bilimsel problem ¢6zme ve bilimsel yaraticilik diizeyinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmaya altinci siniflarda 6grenim goren 21 6zel yetenekli 6grenci
katilmistir. Aragtirmanin sonunda dgrencilerin dnemli bir boliimiiniin fen bilimlerine yonelik
tutumlarmin yiiksek oldugu, hatta 6grencilerin fen bilimlerini kendilerine en yakin alan
olarak gordiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin genel olarak yeteneklerinin farkinda
olduklari, buna bagh olarak 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik
ogrencilerin bilimsel problem ¢6zme ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin yeterince farkinda

olmadiklar1 belirlenmistir.

Keskin (2019: 5) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinde bilim fuarlarina
katilimin bilimsel siire¢ becerileri, fene yonelik tutum ve fene yonelik motivasyon
Uzerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya ortaokullarda 6grenim géren
44 deney ve 44 kontrol grubu olmak iizere toplam 88 Ogrenci katilmistir. Arastirma

kapsaminda deney grubunda bulunan dgrenciler TUBITAK bilim fuarmna katilmis, bu
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stirecte kontrol grubunda yer alan 6grenciler herhangi bir bilimsel etkinlige katilmamuistir.
Arastirmanin sonunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile
fene yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadigi, buna karsilik deney
grubunda bulunan 6grencilerin 6n test 6l¢iimleri ile kiyaslandigi zaman son test bilimsel
stire¢ becerileri ve fene yonelik motivasyonlarinda anlamli artis meydana geldigi tespit

edilmistir.

Denis-Celiker ve digerleri (2015: 167) tarafindan yapilan aragtirmada fen 6grenmeye
yonelik O0grenci motivasyonunun bilimsel yaraticilik iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Ortaokul 6grencileri ilizerinde yiiriitiilen arastirmaya 484 6grenci katilmigtir.
Arastirmanin sonunda erkek Ogrenciler ile kiyaslandigi zaman kiz Ogrencilerin fen
O6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun
yaninda kiz 6grencilerde bilimsel yaraticilik diizeyinin de erkek 6grencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ebeveyn egitim diizeyi degiskenine gore incelendigi zaman
anne ve baba egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin ders motivasyonlariin ve bilimsel
yaraticilik diizeylerinin de ylikseldigi bulunmustur. Ayni c¢alismada Ogrencilerin ders
motivasyonlari ile bilimsel yaraticilik diizeyleri arasinda pozitif yonde, gii¢lii ve anlaml1 bir

iligki oldugu rapor edilmistir.

Oz-Aydin ve Ayverdi (2014: 25) tarafindan yapilan arastirmada BILSEM’e kayitl olan ve
olmayan 6grencilerin ¢evre sorunlarina iliskin goriislerinin bilimsel yaraticilik agisindan
karsilastirilmas1 amaclanmustir.  [lkdgretim ogrencileri iizerinde yiiriitillen calismaya
BILSEM e kayitl1 40 6grenci ile s6z konusu merkeze kayitlh olmayan 40 6grenci katilmustir.
Arastirmanin sonunda ¢evre sorunlarina yaratici ¢oziimler bulma konusunda normal gelisim
gosteren dgrenciler ile kiyaslandig1 zaman 6zel yetenekli 6grencilerin daha yiiksek beceriye
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda gruplarin yaratici diistinmenin 6zglinliik ve
akicilik alt boyutlarina iliskin puanlarinin da anlamli farklilik gésterdigi bulunmus, bu
kapsamda normal gelisim gosteren akranlarina kiyasla 6zel yetenekli 6grencilerin cevre
sorunlarinin 6nlenmesine yonelik daha genis kapsamli ve yaratici fikirler ortaya koyduklari

bulunmustur.

Canci-Erdogan (2014: 5) tarafindan yapilan arastirmada bilimsel yaraticilik temelli fen ve
teknoloji 6gretim programinin 6zel yetenekli dgrencilerin tutum, basar1 ve yaraticilik

diizeyleri tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya besinci siniflarda
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Ogrenim goren toplam 21 6grenci katilmis, 6grenciler 10 kisi kontrol ve 11 kisi deney grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Arastirma kapsaminda kontrol grubunda yer alan 6grenciler “Diinya,
Giines ve Ay” tinitesini geleneksel 6gretim yontemine gore islemis, bu siirecte ayni tiniteyi
deney grubunda bulunan 6grenciler bilimsel yaraticilik temelli 6gretim teknigi ile islemistir.
Arastirmanin sonunda fene yonelik tutum, ders basarist ve bilimsel yaraticilik diizeyinin

deney grubunda bulunan &grenciler lehine yiliksek oldugu tespit edilmistir.

Kanli ve Emir (2013: 21) tarafindan yapilan arastirmada fen ve teknoloji 6gretiminde
probleme dayali 6gretim yonteminden yararlanilmasinin normal gelisim gosteren 6grenciler
ile 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme ve akademik basari diizeyleri tizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya altinci siniflarda 6grenim géren toplam
46 6grenci katilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere 23 er kisilik iki gruba
ayrilmistir. Arastirma kapsaminda fen bilgisi derslerini deney grubundaki &grenciler
probleme dayali 6gretim teknigi ile islemis, bu siiregte kontrol grubundaki 6grenciler ise
geleneksel 6gretim yonteminden yararlanarak dersleri yiiriitmiistiir. Arastirmanin sonunda
probleme dayali Ogretim yonteminin 6grencilerin ders basarilarin1 anlamli diizeyde
arttirdigi, buna karsilik deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yaratici diisiinme

becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

Ozdemir (2013: 4) tarafindan yapilan arastirmada &zel yetenekli 6grencilerin bagvurdugu
egitim programina katilim saglayan 6grencilerde cinsiyet faktoriine gore bilimsel yaraticilik
bilesenlerinin karsilastirilmasi amaclanmistir. Arastirmaya 2011 ve 2012 yillar1 icerisinde
ozel yetenekli cocuklarin bagvurdugu egitim merkezinde egitim alan 345 kiz ve 359 erkek
olmak iizere toplam 704 oOzel yetenekli altinci sinif dgrencisi katilmistir. Arastirmanin
sonunda bilimsel yaraticilik alt boyutlar1 arasinda yer alan akicilik alt boyutu ile toplam
bilimsel yaraticilik puan diizeyinin erkek ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur. Esneklik, kanit degerlendirme ve hipotez test etme alt boyutlarinda kiz ve

erkek 6grenciler arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmistiir.

Kahyaoglu ve Pesen (2013: 38) tarafindan yapilan arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin
fen Ogretimine yonelik tutumlarinin, 6grenme stillerinin ve motivasyon o6zelliklerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya BILSEM’de 6grenim goren 30 6zel yetenekli

ogrenci katilmistir. Yapilan ¢alismanin sonunda 6zel yetenekli 6grencilerin fen 6gretimine
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yonelik tutumlari, 6grenme motivasyonlar1 ve dgrenme stilleri arasinda orta diizeyde ve

pozitif yonde anlaml iligkiler oldugu tespit edilmistir.

Kanli ve Emir (2009: 42) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6zel yetenekli 6grenciler ile
normal gelisim gosteren Ogrencilerde probleme dayali Ogretim yonteminin Ogrenci
motivasyonu iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Altinct simif 6grencileri
izerinde ylriitiilen ¢calismaya kontrol grubunu olusturan 23 ve deney grubunu olusturan 25
Ogrenci olmak ftizere toplam 48 6grenci goniillii olarak katilmistir. Arastirma kapsaminda
kontrol grubunda yer alan 6grenciler fen ve teknoloji dersinde yer alan “Yasamimizda
Elektrik™ iinitesini geleneksel 6gretim yontemlerinden yararlanarak islemis, ayni initeyi
deney grubunda bulunan 6grenciler ise probleme dayali 6gretim yonteminden yararlanarak
islemistir. Arastirmanin sonunda geleneksel 6gretim yontemi ile kiyaslandigi zaman fen ve
teknoloji dersinde probleme dayali 6gretim yonteminden yararlanilmasinin 6grencilerin

derse yonelik motivasyonlarini daha fazla arttirdigi tespit edilmistir.
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3.YONTEM
3.1 Arastirma Modeli

Iliskisel arastirma modeli kullanarak bireylerin demografik 6zellikleri ile fen 6grenme
motivasyonlar1 ve bilimsel yaraticiliklar: belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda

korelasyon analizi yapilarak aralarinda 6ngoriilen iliskinin olup olmadigi tespit edilmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Balikesir ili Bandirma Bilim Sanat Merkezi’nde egitim goren 4.,5. ve
6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin rneklemini ise 2021- 2022 Egitim- Ogretim yilinda Bandirma Bilim Sanat

Merkezi’ndeki 4.,5.,6. siniflarindan 132 6grenci olusturmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araclan

Calismada ti¢ bolimden olusan bir anket formu kullanilmistir. Anket formunun ilk
bolimiinde dgrencilerin demografik bilgilerini elde etmeye yonelik sorular yer almistir.
Ikinci ve iigiincii bolimde Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (Dede ve Yaman,

2008) ve Bilimsel Yaraticilik Olgegi (Denis Celiker ve Balim, 2012) kullanilmustir.

3.3.1 Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Tutum Ol¢egi

Arastirmada Dede ve Yaman (2008) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen
gecerlik ve giivenirlik calismalar yapilmis “Fen 6grenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi”
(FOYMO) kullanilmistir. Dede ve Yaman (2008) 6lgegin giivenirlik katsayisini 0,80 olarak
hesaplamistir. Olgek 5°1i likert tipte olan ve 23 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan
maddelerin  cevap  segenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”, *“4=Katiliyorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “I=Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. 23 maddelik 6lgek arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa
yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon

ve katilima yonelik motivasyon olmak tizere 5 alt boyuttan olusmaktadir.

3.3.2 Bilimsel Yaraticiik Olcegi
Arastirmada Bilimsel yaraticilik 6lgegi olarak Hu ve Adey (2002)’in gelistirdigi Bilimsel
Yaraticilik Olgeginin Denis Celiker ve Balim (2012) tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilen

uyarlamasi kullanilmistir. Olgek 7 agik uglu sorudan olusmaktadir. Denis Celiker ve Balim
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(2012) olgegi ortaokul Ogrencilerine uygulayarak gecerlik ve giivenirlik analizlerini

yapmustir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0,86 olarak bulunmustur.

Bilimsel yaraticilik puanlanmasinda bilimsel yaraticiligin; akicilik (cok sayida fikir
tiretebilme), esneklik (ayni uyaric ile ilgili degisik fikirler liretme ve birbirinden degisik
yaklasimlar kullanma), orijinallik (yeni ve az rastlanan fikirler tretme) (Torrance ve Goff,

1989) boyutlar dikkate alinarak degerlendirmeler yapilmistir.

Ogrencilerin Bilimsel Yaraticilik Olgegine verdikleri cevaplardan akicilik, esneklik ve
orijinallik boyutlarindaki puanlari ayr1 ayr1 bulunup toplamlar1 hesaplanmustir. Olgegin ilk 4
sorusu igin akicilik puani, verilen tiim cevaplarin sayilmasiyla elde edilmistir. Esneklik
puani, verilen cevaplarm farkli kategorilere gore ayrilarak hesaplanmustir. Ozgiinliik puan
verilen cevaplarin frekanslari hesaplanarak yiizdeleri bulunmus bir yanitin olasiligi %5’ten
az ise Ozgiinlik puani 2, %5-10 arasinda ise 1, %10’dan fazla ise 0 puan olarak
hesaplanmaistir. 5. soruda, verilen cevaplar igerisinde %5’e giren 6grencilere 3 puan, %S5 ile
%10 arasma giren 6grencilere 2 puan ve digerlerine ise 1’ er puan verilmistir. 6. soru
esneklik ve orijinallik puanlarinin toplamidir. Esneklik puani her bir dogru metot i¢in en
yiiksek 9’dur. 3 puan arag, 3 puan ilkeler, 3 puan izlenen yol igin hesaplanmistir. Orijinallik
puan; verilen cevaplar i¢inde %5’in altinda ise 4 puan % 5 ile %10 arasinda ise 2 puan ylizde
%10’dan biiyiik ise 0 puan olarak hesaplanmistir. 7. sorunun puanlanmasi elma toplama
makinesinin islevlerine gore ayarlanmistir. Her bir isleve 3 puan verilmistir. Orijinallige gore

1 ile 5 puan arasinda puanlama yapilmstir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Anketin uygulanmasi i¢in Balikesir Universitesi Fen Bilimleri EnstitUsiine, Milli Egitim
Miidiirliigiinden izin alimasi i¢in dilekce verilmistir. Olgekler pandemi dolayisiyla e-posta
ile gonderilerek uygulanmistir. Ogrencilere gerekli agiklamalar yapilarak Olcekler e-posta
yoluyla gonderilmistir. Uygulama veli gozetiminde 2 ders saati iginde araliksiz
uygulanmustir. Veriler tekrar e-posta yoluyla toplanmistir. Caligmaya 139 6grenci katilmistir
fakat oOlgeklerdeki eksik bilgilerden dolayr 7 6grencinin calismasi arastirmaya dahil

edilmemistir.
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3.5 Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerinin analizleri SPSS 25.0 programinda yapilmistir.
Analizlerin ilk asamasinda normallik testleri uygulanmistir. Normallik analizi i¢in garpiklik
katsayisina ve One Sample Kolmogrov- Smirnov (K-S) test puanlarina bakilmistir. Carpiklik
katsayis1 -1<x<l arasinda olmadigi i¢in veriler normal dagilim gostermemektedir
(Buyukozturk, 2017). Ayrica One Sample Kolmogrov- Smirnov (K-S) testinde de p<0.05
oldugundan veriler normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Normal dagilima uygun
olmayan veriler icin non-parametrik analizler kullanilmaktadir. 2 kategorili degiskenlere
gore Olgek puanlarinin karsilagtirllmasinda Mann Whitney U analizi, 2’den fazla kategorili
degiskenlere gore 6l¢ek puanlarimin karsilagtirllmasinda Kruskal Wallis H analizi, 6lgek

puanlar1 arasindaki iligskinin incelenmesinde Spearman Korelasyon analizi kullanilmistir.
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4.BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde 6grencilerin Kisisel Bilgi Formu, Fen Ogrenmeye Ydnelik Motivasyon Olgegi
ve Bilimsel Yaraticilik Olgegine verdikleri yanitlarla elde edilen verilerin istatistiksel
analizlerle ¢6ziimlenmesi sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, tablolar halinde gosterilerek

aciklanmustir.

Tablo 4.1: Arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi
puanlarina ve bilimsel yaraticilik 6lgegi puanlarina iliskin One Sample Kolmogorov-

Smirnov (K-S) normallik analizi.

Olgek K-S (p)
Aragtirma yapmaya yonelik motivasyon .000
Performansa yonelik motivasyon .000
[letisime yonelik motivasyon .000
Isbirlikli calismaya yonelik motivasyon .000
Katilima yonelik motivasyon .000
Toplam motivasyon .000
Bilimsel yaraticilik .004

Tablo 4.1 incelendiginde, One Sample Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda anlamlilik
degerlerinin p<0.05 diizeyinde oldugu ve bu nedenle verilerin normal dagilima uygun

olmadig1 goriilmektedir (p<0.05).

Tablo 4.2: Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin frekans ve

yiizdelik dagilimlar.

Degisken Alt degisken F %
Cinsiyet Kiz 66 50.0
Erkek 66 50.0
4 35 26.5
Smif 5 56 42.4

6 41 31.1

Illce Merkez 129 97.7

Nerde yastyor Koy 3 23
Bilgisayar1 veya Evet 128 97.0

tableti var mi1? Hayir 4 3.0
Fen bilimleri notu 85-100 132 100.0
Kendine ait odasi Evet 117 88.6
var m1? Hayir 15 11.4
Egitim gordigii Devlet 90 68.2
okul turd Ozel 42 31.8

0-2 36 27.3
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Bir ayda kac kitap 35 o4 40.9

okuyor -9 ” o
y 10 ve iizeri 21 15.9
. Evet 98 74.2

(?
Kardesi var m1? Hayir 34 25.8
1-2 40 30.3
Hobi sayis1 3-4 66 50.0
5-6 26 19.7
Lego 84 63.6
. Muzik 78 59.1
Hobileri (birden Satrang 64 48.5
_fazl_a yamt Resim 74 56.1
verilebilmektedir) Spor 79 59.8
Diger 54 40.9

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %50’sinin erkek, %350’sinin kadin,
%42.4’liniin 5. smif, %31.1’inin 6. smif, %26.5’inin 4. smif 6grencisi, %97.7’sinin ilge
merkezinde, %2.3’iiniin kdyde yasadigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilanlarin %97’sinin
bilgisayar veya tabletinin oldugu, tamaminin 85-100 araliginda fen bilgisi notuna sahip
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %88.6’siin kendine ait odasinin oldugu, %68.2’sinin
devlet okulunda, %31.8’inin 6zel okulda egitim gordigii, %27.3’lnliin ayda 0-2 Kitap
okudugu, %40.9’unun ayda 3-5 araliginda kitap okudugu, %15.9’unun ayda 7-9 Kitap
okudugu ve %15.9’unun ayda 10 ve iizerinde kitap okudugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilanlarin %74.2’sinin kardesinin oldugu, %25.8’inin ise kardesinin olmadigi, %30.3’{linilin
1-2 hobisinin oldugu, %50’sinin 3-4 hobisinin oldugu ve %19.7’sinin 5-6 hobisinin oldugu
goriilmektedir. Sahip olduklar1 hobiler incelendiginde ise, %63.6’smin lego, %59.1’inin
muzik, %48.5’inin satrang, %56.1’inin resim, %59.8’inin spor, %40.9’unun diger hobileri

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3: Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine iligkin frekans ve

ylizdelik dagilimlar.

Degisken Alt degisken F %
Anne egitim [lkokul-ortaokul 19 14.4
durumu Lise 38 28.8
Universite 68 51.5
Lisansusti 7 5.3
[Ikokul-ortaokul 14 10.6
... Lise 32 24.2
Baba egitim durumu Universite 70 53.0
Lisansusti 16 12.1
Anne meslek Ev hanimi 59 447
Memur 54 40.9
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Diger 19 14.4

Baba meslek Memur 64 48.5
Isci 20 15.2

Esnaf / serbest 48 36.4

0-3000 TL 12 9.1

Aile aylik gelir 3000-6000 TL 34 25.8
durumu 6000-9000 TL 35 26.5
9000 TL Uzeri 51 38.6

Tablo 4.3 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin %14.4’{inlin annesi ilkokul-ortaokul
mezunu, %28.8’inin lise mezunu, %51.5’inin iiniversite mezunu, %>5.3’{linlin lisansiistii
mezunu, %10.6’smin babasi ilkokul-ortaokul mezunu, %24.2’sinin lise mezunu, %53’ liniin
universite mezunu, %12.1’inin lisansiisti mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %44.7’sinin annesi ev hanimi, %40.9’unun memur, %14.4’iiniin diger
meslek mensubu, %48.5’inin babasi memur, %15.2’sinin is¢i, %36.4’{iniin esnaf / serbest
meslek mensubu, %9.1’inin ailesinin aylik gelir durumu 0-3000 TL arasinda, %25.8’inin
3000-6000 TL arasinda, %26.5’inin 6000-9000 TL arasinda, %38.6’sinin 9000 TL ve

Uzerindedir.

Tablo 4.4: Arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi

puanlarina ve bilimsel yaraticilik 6lgegi puanlarina iliskin tanimlayici istatistikler.

Olgek X SS

Arastirma yapmaya yonelik motivasyon 4.33 .59
Performansa yonelik motivasyon 3.96 74
[letisime yonelik motivasyon 4.16 .60
Isbirlikli ¢aligmaya ydnelik motivasyon 4.36 .55
Katilima yonelik motivasyon 4.43 .64
Toplam motivasyon 4.23 44

Bilimsel yaraticilik 58.30 19.20

Tablo 4.4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin aragtirma yapmaya, performansa,
iletisime, igbirlikli calismaya, katilima yonelik ve toplam fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeylerinin ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5: Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore fen 6grenmeye yonelik

motivasyon Ol¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin karsilagtirilmasi.

Olcek Cinsiyet N X SS U P
Arastirma yapmaya Kiz 66 4.36 0.51
yonelik motivasyon Erkek 66 4.30 0.67 21775 998
Kiz 66 3.89 0.69 1872.5 163
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Performansa yonelik

motivasyon Erkek 66 4.03 0.79

holvaon _Eek ey a0 ogr 195 40t
N B
Gl g & 1w m
Toplam motivasyon EIr<k1§k gg ii 82(7) 21345 843
Bilimsel yaraticilik EIr<k1§k gg gg?g 1328 2007.0 436

Tablo 4.5 incelendiginde, kiz 6grencilerin arastirma yapmaya, iletisime, igbirlikli galismaya

yonelik motivasyon ve toplam motivasyon diizeylerinin erkek dgrencilerden daha yiiksek

oldugu, erkek 6grencilerin ise performansa ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin kiz

ogrencilerden daha yiiksek oldugu, bilimsel yaraticilikta kiz Ogrencilerin yaraticilik

duzeyinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu, ancak arastirmaya katilan 6grencilerin

fen O6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin

cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir

(p>0.05).

Tablo 4.6: Arastirmaya katilan 6grencilerin egitim gordiikleri siniflara gore fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Gruplar
Olgek Simif N X SS X2 p arasi
fark
Aragtirma yapmaya 4 35 4.30 0.72
yonelik motivasyon 5 56 4.41 0.48 1.4 499 -
6 41 4.25 0.61
Performansa yonelik 4 35 3.89 0.79
motivasyon 5 56 4.06 0.81 3.2 .204 -
6 41 3.88 0.59
Iletisime yonelik 4 35 4.09 0.66
motivasyon 5 56 4.24 0.56 1.9 .385 -
6 41 4.10 0.61
C 4 35 4.29 0.59
Isbirlikli calism
yf;e”k mg;ti\?as%?] 5 56 443 055 23 312 -
6 41 4.33 0.52
— 4 35 438 659
Ka:;g‘tliljazggﬁhk 5 56 451 069 31 212 -
6 41 4.36 0.63
Toplam motivasyon 4 35 4.17 0.49 3.5 176 -
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56 4.32 0.42
41 4.17 0.41
35 48.86 17.90
56  60.20 1937 14.0 001  4<5, 4<6
41  63.76  17.48

Bilimsel yaraticilik

o O~ OOl

Tablo 4.6 incelendiginde, 5’inci sinifta egitim goéren Ogrencilerin tiim motivasyon alt
boyutlarinda ve motivasyon 0l¢egi toplaminda 4’lincii ve 6’inc1 siniflarda egitim goéren
Ogrencilerden daha yiiksek motivasyon diizeyine sahip oldugu, ancak o&grencilerin
motivasyon dizeylerinin egitim gordiikleri sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilasmadigi (p>0.05), bilimsel yaraticilikta ise sinif diizeylerine gore yaraticilik
diizeyleri arasinda anlamli seviyede farklilik oldugu (p<0.05), farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugu incelendiginde, 5’inci ve 6’1nc1 siifta egitim goren dgrencilerin bilimsel
yaraticilik diizeyinin 4’ilincii sinifta egitim géren 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu (p<0.05) gorulmektedir.

Tablo 4.7: Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore fen

O6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Olgek Egitim durumu N X SS X? P
Tlkokul-ortaokul 19 4.33 0.56
Arastirma yapmaya _ Lise 38 4.43 0.58 58 421
yonelik motivasyon Universite 68 4.29 0.62 ' '
Lisansusti 7 4.17 0.48
Tlkokul-ortaokul 19 3.83 0.89
Performansa Lise 38 3.99 0.72
. . o 0.7 874
yonelik motivasyon Universite 68 3.99 0.72
Lisansusti 7 3.83 0.73
Tlkokul-ortaokul 19 4.27 0.61
Iletisime yonelik _ Lise 38 4.14 0.65 18 607
motivasyon Universite 68 4.16 0.56 ' '
Lisansustu 7 3.86 0.81
Ilkokul-ortaokul 19 4.36 0.59
Isbirlikli calismaya _ Lise 38 4.42 0.52 05 915
yonelik motivasyon Universite 68 4.33 0.57 ' '
Lisansusti 7 4.39 0.43
Ilkokul-ortaokul 19 4.33 0.96
Katilima yonelik _ Lise 38 4.49 0.56 05 929
motivasyon Universite 68 4.44 0.59 ' '
Lisansusti 7 4.29 0.68
Toplam Ilkokul-_ortaokul 19 4.22 0.46
motivasyon . Lise 38 4.28 0.47 1.3 727
Universite 68 4,22 0.43
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Lisansistl 7 4.08 0.42
[Ikokul-ortaokul 19 55.32 18.45
Lise 38 56.53 18.18
Universite 68 60.82  20.21
Lisansistl 7 51.43 15.99

Bilimsel yaraticilik 3.5 319

Tablo 4.7 incelendiginde, annesi lise mezunu olan Ggrencilerin tim motivasyon alt
boyutlarinda ve motivasyon 6l¢egi toplaminda annesi diger egitim durumlarindan mezun
olan 6grencilerden daha yiiksek motivasyon diizeyine sahip oldugu, ancak 6grencilerin
motivasyon dizeylerinin annelerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
seviyede farklilagsmadigi (p>0.05), bilimsel yaraticilikta ise annesi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin yaraticilikta annesi diger egitim durumlarindan mezun olan 6grencilerden daha
yiiksek yaraticilik diizeyine sahip oldugu, ancak Ogrencilerin bilimsel yaraticilik
diizeylerinin annelerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli seviyede

farklilasmadigi (p>0.05) gorulmektedir.

Tablo 4.8: Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore fen

O6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Olgek Egitim durumu N X SS X? P
Tlkokul-ortaokul 14 4.33 0.70
Arastirma yapmaya _ Lise 32 4.45 0.59 33 348
yonelik motivasyon Universite 70 4.26 0.60 ' '
Lisansusti 16 441 0.48
Tlkokul-ortaokul 14 3.74 0.79
Performansa _ Lise 32 3.91 0.86 16 649
yonelik motivasyon Universite 70 4.04 0.63 ' '
Lisansustu 16 3.91 0.89
Tlkokul-ortaokul 14 4.17 0.61
Iletisime yonelik _ Lise 32 4.18 0.65 04 931
motivasyon Universite 70 4.18 0.55 ' '
Lisansustu 16 4.00 0.77
Ilkokul-ortaokul 14 4.48 0.56
Isbirlikli calismaya _ Lise 32 4.37 0.52 19 503
yonelik motivasyon Universite 70 4.36 0.58 ' '
Lisansusti 16 4.28 0.48
Katilima yénelik  Ilkokul-ortaokul 14 4.19 0.71
motivasyon Lise 32 441 0.82
Universite 70 450 o055 2> A6
Lisansusti 16 4.38 0.58
Toplam Ikokul-ortaokul 14 4.18 0.55
motivasyon Lise 32 4.25 0.50 0.4 932
Universite 70 4.24 0.40
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Lisansst( 16 4.18 0.43
[Ikokul-ortaokul 14 53.29  13.65
Lise 32 59.38  17.83
Universite 70 60.06 21.16
Lisansistl 16 52.81 16.38

Bilimsel yaraticilik 2.9 413

Tablo 4.8 incelendiginde, baba egitim durumu ilkokul-ortaokul olan 6grencilerin igbirlikli
calismaya yonelik motivasyon diizeylerinin diger 6grencilerden yliksek oldugu, baba egitim
durumu lise olan 6grencilerin arastirmaya yonelik ve toplam motivasyon diizeylerinin diger
Ogrencilere gore yiiksek oldugu, baba egitim durumu lise ve iiniversite mezunu olan
ogrencilerin iletisime yonelik motivasyon diizeyinin diger 6grencilerden daha yiiksek
oldugu, baba egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin ise performansa ve katilima yonelik
motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin diger 6grencilere gore yiiksek oldugu, ancak
fen d6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin baba egitim

durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigr goriilmektedir

(p>0.05).

Tablo 4.9: Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin mesleklerine gore fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 6l¢egi puanlariin ve bilimsel yaraticilik 6lgegi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Olgek Meslek N X SS X2 P
Arastirma yapmaya Ev hanimi 59 4.45 0.52
yonelik motivasyon Mgmur 54 4.21 0.65 4.4 113
Diger 19 4.32 0.60
Performansa yonelik Ev hanimi 59 3.94 0.68
motivasyon Mgmur 54 4.06 0.77 3.1 207
Diger 19 3.75 0.83
fletisime yonelik Ev hanimi 59 4.25 0.59
motivasyon Mgmur 54 4.09 0.64 3.1 207
Diger 19 4.08 0.54
isbirlikli calismaya Ev hanimi 59 4.40 0.48
yonelik motivasyon Mgmur 54 4.34 0.60 0.2 918
Diger 19 4.30 0.61
Katilima yonelik Ev hanimi 59 4.53 0.50
motivasyon Mgmur 54 4.48 0.57 5.2 .073
Diger 19 4.00 1.01
Ev hanimi 59 4.30 0.37
Toplam motivasyon Memur 54 4.21 0.47 1.8 416
Diger 19 4.10 0.54
Ev-hantmt 59 5815 1873
Bilimsel yaraticilik Memur 54 60.46 18.84 2.5 287
Diger 19 52.58 21.42
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Tablo 4.9 incelendiginde, anne meslegi ev hanimi olan 6grencilerin arastirma yapmaya,
iletisime, isbirlikli calismaya, katilima yonelik motivasyon ve toplam motivasyon
diizeylerinin diger 6grencilerden yiiksek oldugu, anne meslegi memur olan 6grencilerin ise
performansa yonelik motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin diger 6grencilere gore
yiiksek oldugu, ancak fen 0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin ve bilimsel yaraticilik
diizeylerinin anne mesleklerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmadigi

gorilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.10: Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin mesleklerine gore fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 6l¢egi puanlariin ve bilimsel yaraticilik 6lgegi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Gruplar
Olgek Meslek N X SS X2 P arasi
fark
Arastirma yapmaya M gm ur 64 4.23 0.61
yonelik motivasyon Isci 20 4.33 051 6.0 .049 1<3,2<3
Esnaf / serbest 48  4.47 0.58
Performansa yonelik Me mur 64 4.07 0.74
motivasyon Isci 20 3.85 072 29 .237 -
Esnaf / serbest 48 3.86 0.75
[letisime yonelik Memur 64 412 0.62
motivasyon Isci 20 431 0.60 25 .280 -
Esnaf / serbest 48 4.15 0.59
Isbirlikli caligmaya M-e m.ur 64 4.35 0.58
yonelik motivasyon Isci 20 4.25 050 23 .315 -
Esnaf / serbest 48  4.43 0.53
Katilima yonelik M-e mur 64 4.5 0.55
motivasyan Isci 20 4.43 059 6.2 .046 1>3,2>3
Esnaf / serbest 48  4.26 0.75
Memur 64 4.23 0.43
Toplam motivasyon Isci 20 422 038 03 .877 -
Esnaf / serbest 48  4.23 0.49
Memur 64 59.25 19.77
Bilimsel yaraticilik Isci 20 5895 16.09 0.6 .743 -

Esnaf / serbest 48 56.75 19.88

Tablo 4.10 incelendiginde, baba meslegi memur olan 6grencilerin performansa yonelik
motivasyonlariin ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin diger 6grencilerden ytiksek oldugu,
ancak istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>0.05). Baba
meslegi esnaf/serbest olan 6grencilerin isbirlikli ¢alismaya yonelik ve toplam motivasyon
diizeylerinin yiiksek oldugu, ancak farkliligin istatistiksel olarak anlaml diizeyde olmadig1

(p>0.05) goriilmektedir. Baba meslegi is¢i olan Ogrencilerin iletisime yo6nelik
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motivasyonlarinin yiiksek oldugu, ancak farkliligin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Arastirmaya yonelik motivasyon incelendiginde baba
meslegine gére motivasyon diizeyleri arasinda anlamli seviyede farklilik oldugu (p<0.05),
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu incelendiginde, baba meslegi esnaf / serbest meslek
olan Ogrencilerin arastirmaya yonelik motivasyonlarinin baba meslegi memur ve is¢i
olanlardan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0.05). Katilima yonelik
motivasyon incelendiginde, baba meslegine gore motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu (p<0.05), farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu incelendiginde, baba
meslegi memur ve is¢i olan 6grencilerin katilima yonelik motivasyon dizeylerinin baba
meslegi esnaf / serbest meslek olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu

gorilmektedir (p<0.05).

Tablo 4.11: Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina gore fen

O0grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Olgek Gelir durumu N X SS X2 P
Arastirma yapmaya 0-3000 TL 12 4.44 0.58

yonelik motivasyon ~ 3000-6000 TL 34 4.49 0.49

60009000 TL 35 429 o060  +° 213
9000 TL dzeri 51 4.23 0.64
0-3000 TL 12 3.82 0.75
Performansa 3000-6000 TL 34 4.03 0.79 41 255
yonelik motivasyon ~ 6000-9000 TL 35 3.81 0.71 ' '
9000 TL Uzeri 51 4.05 0.73
Iletisime yonelik 0-3000 TL 12 4.05 0.61
motivasyon 3000-6000 TL 34 4.28 0.60 29 a1
6000-9000 TL 35 4.15 0.50 ' '
9000 TL Uzeri 51 4.11 0.68
Isbirlikli calismaya 0-3000 TL 12 4.33 0.60
yonelik motivasyon ~ 3000-6000 TL 34 4.38 0.49 0.2 973
6000-9000 TL 35 4.43 0.45 ' '
9000 TL Uzeri 51 4.31 0.64
0-3000 TL 12 4.36 0.58
Katilima yonelik 3000-6000 TL 34 4.36 0.81 37 992
motivasyon 6000-9000 TL 35 4.33 0.62 ' '
9000 TL Uzeri 51 4.56 0.54
0-3000 TL 12 4.19 0.47
Toplam 3000-6000 TL 34 4.31 0.43 59 403
motivasyon 6000-9000 TL 35 4.19 0.40 ' '
9000 TL Uzeri 51 4.22 0.47
0-3000 TL 12 53.17 14.47
Bilimsel yaraticilik ~ 3000-6000 TL 34 61.94 18.58 2.3 505
6000-9000 TL 35 56.31 18.61
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9000 TL Uzeri 51 58.43 20.93

Tablo 4.11 incelendiginde aile geliri 3000-6000 TL olan 6grencilerin aragtirmaya, iletisime
yonelik, toplam motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin diger 6grencilerden yiiksek
oldugu, ancak istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin olmadigi goriilmektedir
(p>0.05). Aile geliri 6000-9000 TL olan 6grencilerin isbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon
diizeylerinin diger 6grencilerden yiiksek oldugu, ancak istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Aile gelir duzeyi 9000 TL ve Uzeri olan
Ogrencilerin performansa ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin yliksek oldugu, ancak

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmadigi (p>0.05) gortilmektedir.

Tablo 4.12: Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine ait odalari olmasi1 durumuna gore
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6lgegi

puanlariin karsilastirilmasi.

Oda var

Olgek ey N X SS u p
e T
oSBT 98 0%
Tumied — ce 174017
N A T
T T
Toplam motivasyon IE:;L 11157 j(z)g 823 801.5 .586
Bilimsel yaraticilik Ii’;ltr BRIl % 8130 644

Tablo 4.12 incelendiginde, kendilerine ait odalari olan &grencilerin arastirmaya,
performansa, iletisime, igbirlikli ¢aligmaya, katilima y6nelik, toplam motivasyon ve bilimsel
yaraticilik diizeylerinin kendisine ait odalar1 olmayan 6grencilere gore yliksek oldugu, ancak
arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilimsel yaraticilik
diizeylerinin kendilerine ait odalarinin olmasi durumuna gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilasmadigi (p>0.05) gorilmektedir.
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Tablo 4.13: Arastirmaya katilan dgrencilerin egitim gordiigii okul tiiriine gore fen

O6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlariin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.

Olgek ?u‘;‘l‘]' N X SS U P
jondlimotvasyon  Ose 42 421 ogo 1500 088
o Yok o0 3% D8 s o
Tebinestodi Qo B 42 0% o s
i s Dol 04300 g
T N N
Toplam motivasyon Dg;’éft ?1(2) jig 822 1752.5 501
Bilimsel yaraticilik Dg;’;ft ?1(2) 2323 ggg 17865  .613

Tablo 4.13 incelendiginde, devlet okulunda egitim goren dgrencilerin arastirmaya, iletisime,
isbirlikli calismaya, katilima yonelik, toplam motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeylerinin
0zel okulda egitim goren 6grencilere gore yliksek oldugu, ancak bu farkliliklarin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde olmadigi (p>0.05) goriilmektedir. Ozel okulda egitim gdren
ogrencilerin performansa yonelik motivasyon diizeylerinin devlet okulunda egitim goren
ogrencilere gore yliksek oldugu, ancak istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi

(p>0.05) gortlmektedir.

Tablo 4.14: Arastirmaya katilan 6grencilerin bir ayda okudugu ortalama kitap sayilarina
gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6lgegi

puanlarinin karsilagtirilmas.

Gruplar
Olgek Kitap sayim = N X SS X2 p arasi
fark
0-2 36 413 0.61
Arastirma yapmaya 3-5 54 426 0.63 153 002 1<3,
yonelik motivasyon 7-9 21 450 045 ' ' 1<4, 2<4
10 ve Uzeri 21 470 0.36
0=2 36—3:84—075
Performansa 3-5 54 387 074 60 111 i
yonelik motivasyon 7-9 21 412 0.68 ' '
10 ve Uzeri 21 424 0.72
0-2 36 4.02 057 132 .004
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3-5 54 410 0.64

Iletisin_le yonelik 79 21 415 0.64 1<4,
motivasyon 10veizeri 21 455 035 2<4,3<4
0-2 36 426 0.60
Isbirlikli calismaya 3-5 54 434 054 58 120 i
yonelik motivasyon 7-9 21 436 055 '
10 ve Uzeri 21 461 043
0-2 36 427 081
Katilima yonelik 3-5 54 441 061 41 249 i
motivasyon 7-9 21 459  0.49 ' '
10 ve Uzeri 21 459 050
0-2 36 408 044
. 3-5 54 417 0.45 1<3,
Toplam motivasyon 7.9 21 433 035 16.4 001 1<4, 2<4
10 ve Uzeri 21 454 035
0-2 36 56.03 16.77
o 3-5 54 59.04 19.89
Bilimsel yaraticilik 7.9 21 5929 2084 0.8 .838 -

10 ve Gzeri 21 59.29 20.66

Tablo 4.14 incelendiginde bir ayda ortalama 10 ve flizeri kitap okuyan O6grencilerin
performansa, isbirlikli ¢alismaya ve katilima yoOnelik motivasyon diizeylerinin diger
ogrencilerden yiiksek oldugu, ancak bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bir ayda ortalama 7-9 kitap okuyan 6grencilerin bilimsel
yaraticilik diizeylerinin diger 6grencilerden yliksek oldugu, ancak bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamli diizeyde olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Arastirmaya, iletisime yonelik,
toplam motivasyon diizeylerinde bir ayda okudugu ortalama kitap sayisina gore motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli seviyede farklilik oldugu (p<0.05), farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugu incelendiginde, arastirmaya yonelik motivasyon ile toplam motivasyonda
bir ayda ortalama 10 ve iizeri kitap okuyan 6grencilerin motivasyon diizeylerinin bir ayda
ortalama 0-2 ve 3-5 kitap okuyan 6grencilerden yiiksek oldugu (p<0.05), ayrica 7-9 Kitap
okuyan Ogrencilerin motivasyon diizeyinin ayda 0-2 kitap okuyan 6grencilerden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05), iletisime yonelik motivasyonda ise ayda 10 ve iizeri
kitap okuyan Ogrencilerin motivasyon diizeyinin ayda 0-2, 3-5 ve 7-9 kitap okuyan
ogrencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05) gortilmektedir.

Tablo 4.15: Arastirmaya katilan grencilerin kardesi olmasi durumuna gore fen

ogrenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlarinin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.
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Kardesi

Olgek var me? N X SS U P
jondlikmotiayon  Haw 3 43  osp 1095 93
Pk Sl 32 0% oo
eyt DR i 0% im0 sw
ponelic motvasyon _Hows 34 423 ogp 1390 140
T R R
Toplam motivasyon IE:;tr 22 igg 8;"2 1581.5 .660
Bilimsel yaraticilik IE:;ltr gi gggg 122; 1260.0 .035

Tablo 4.15 incelendiginde, kardesi olan 6grencilerin iletisime, isbirlikli ¢alismaya, katilima
yonelik ve toplam motivasyon diizeylerinin kardesi olmayan 6grencilerden daha yiiksek
oldugu, kardesi olmayan Ogrencilerin ise arastirma yapmaya ve performansa yonelik
motivasyon diizeyinin kardesi olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu, ancak arastirmaya
katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin kardesi olup olmama
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>0.05), bilimsel
yaraticilikta ise kardesi olan Ogrencilerin yaraticilik diizeyinin kardesi olmayan

ogrencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu (p<0.05) gortilmektedir.

Tablo 4.16: Arastirmaya katilan 6grencilerin sahip olduklari hobi sayilarina gére fen

o0grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlariin ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlarinin

karsilastirilmasi.
Gruplar
Olgek Hobi sayisi N X SS X2 p arasi
fark
Arastirma yapmaya 1-2 40 420 0.56
yonelik motivasyon 3-4 66 433 059 82 .017 1<3
5-6 26 454  0.62
Performansa 1-2 40 376 0.75
yonelik motivasyon 3-4 66 4.05 072 47 .097 -
5-6 26 4.05 0.75
Iletisime yonelik 1-2 40 401 0.60
motivasyon 3-4 66 422 057 40 135 -
5-6 26 422 0.67
CL 1-2 40 429 055
;f)‘?gﬁl;l;nﬁ?jg%i 34 66 438 052 17 420 -
5-6 26 442 0.63
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Katilima yonelik 1-2 40 430 0.78
motivasyon 3-4 66 4.48 0.55 20 .368 -
5-6 26 4.49 0.63
1-2 40 4.09 0.44
Toplam motivasyon 3-4 66 427 037 74 025 1<2,1<3
5-6 26 4.34 0.56
1-2 40 54.28 20.01
Bilimsel yaraticilik 3-4 66 6062 17.64 3.1 .208 -
5-6 26 5858 21.40

Tablo 4.16 incelendiginde 5-6 hobiye sahip olan Ogrencilerin performansa, iletisime,

isbirlikli 6grenmeye, katilima yonelik motivasyon diizeylerinin diger 6grencilerden yiiksek

oldugu, ancak istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin olmadigi goriilmektedir

(p>0.05). Ogrencilerden 3-4 hobiye sahip olanlarin bilimsel yaraticilik diizeylerinin diger

ogrencilerden yiiksek oldugu, ancak istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin olmadig:

gorulmektedir (p>0.05). Arastirmaya yonelik ve toplam motivasyon diizeylerinde sahip

olduklar1 hobi sayilarina gére motivasyon diizeyleri arasinda anlamli seviyede farkliligin

oldugu (p<0.05), farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugu incelendiginde, 5-6 hobiye

sahip olan 6grencilerin arastirmaya yonelik ve toplam motivasyon diizeylerinin 1-2 hobiye

sahip olan Ogrencilerden yiiksek oldugu (p<0.05), ayrica 3-4 hobiye sahip &grencilerin

toplam motivasyon diizeyinin 1-2 hobiye sahip 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu (p<0.05) gorulmektedir.

Tablo 4.17: Arastirmaya katilan dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi

puanlar1 ve bilimsel yaraticilik 6l¢egi puanlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi.

= = = c q
=S 3 =X 2SS = s =
EZ S5 T £8% T<g @ =
%2 > g 1O g EE 0 g = ]
~5 38 78 88 28 © S
SE §2 g2 =2E g2 £ >
Ex £8 £8 Zx £EB8 ¢ 3
%5 & ©E&E w3 EE < S
£s £ 2 55 2 g =
Aragtirma yapmaya I -
yonelik motivasyon  p
Performansa yonelik r 428 -
motivasyon p .000
[letisime yonelik r 327  .323 -
motivasyon p .000 .000
Isbirlikli galismaya r .367  .239  .332 -
yonelik motivasyon p .000 .006 .000
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Katilima yonelik r .289
motivasyon p .001
Toplam motivasyon 745
P yon 5 000

e r 071
Bilimsel yaraticilik 0 418

571
.000
154
.000
135
122

378
.000
673
.000
.249
.004

192
.028
.562
.000
075
.396

611
.000
139
113

.208 -
.017

Tablo 4.17 incelendiginde, bilimsel yaraticilik ile iletisime yonelik (r=.249) ve toplam

motivasyon (r=.208) diizeyi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski

bulunmaktadir (p<0.05). Arastirma yapmaya, performansa, igbirlikli calismaya ve katilima

yonelik motivasyon diizeyleri ile bilimsel yaraticilik diizeyi arasinda anlamli bir iligki

bulunmamaktadir (p>0.05).
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5. TARTISMA VE SONUC

5.1 Tartisma

5.1.1 Cinsiyet ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Tliskisi

Yapilan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet unsuruna gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore
anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin bulgular incelendigi zaman
Ogrencilerin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon,
iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli ¢calismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik
motivasyon dizeylerinin de cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna

ulasilmstir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin cinsiyete gore
anlaml farklilik gostermemesinin temelinde hem kadin hem de erkek o6zel yetenekli
ogrencilerin bilimsel temelli dersleri sevmelerinin yatmasi diisiiniilebilir. Literatlirde bu
konuda yapilan calisma sonuglart da kadin ve erkek 6zel yetenekli 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ve fen bilimlerini kendilerine yakin alan
olarak gordiklerini ortaya koymaktadir (Ercan-Yalman ve Cepni, 2021: 852). Bunun
yaninda baz1 calismalarda kadin ve erkek Ogrencilerin fen O6grenmeye yoOnelik
motivasyonlarinin anlaml farklilik gdsterdigi bulunmus (Karakaya ve digerleri, 2018: 359),
genellikle kadin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu rapor edilmistir (Denis-Celiker ve digerleri, 2015: 167; inel-Ekici ve
digerleri, 2014: 14). Akpmar ve digerleri (2013: 15) tarafindan yapilan c¢aligmada da
ilkdgretim kademesinde 6grencilerin fen 0gretimine yonelik motivasyonlarinin cinsiyete

gore anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

[Ikdgretim kademesinde bu alanda yiiriitiilen baska bir ¢alismada yedinci simif grencilerinin
fen 0gretimine yonelik motivasyonlarinin incelenmesi amacglanmis, arastirmaya 133 kadin
ve 149 erkek o6grenci katilmistir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin motivasyon alt
boyutlar1 olan arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon,

isbirlikli caligmaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diizeyinin cinsiyete
gore anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Ayni ¢aligmada 6lgek toplam puani ile
iletisime yonelik motivasyon alt boyutuna iligkin sonuclarin ise 6grencilerin cinsiyetine gore

anlamh farklilik gosterdigi bulunmustur (Demir ve digerleri, 2012: 7). Arastirma bulgulari
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arasinda paralellik olmamasinin temelinde literatiirde yer alan galismalarin 6zel yetenekli

ogrenciler lizerinde yiiriitiilmemesinin yattig1 diistiniilebilir.

5.1.2 Simif Diizeyi ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Iliskisi

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore fen
o0grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin
O0grenim goriilen sinif gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin
bulgular incelendigi zaman O&grencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon,
performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin de 6grenim goriilen sinif diizeyine
gbre anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin
temelinde 6zel yetenekli 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren fen bilimlerine yodnelik

tutumlarinin olumlu olmasinin yattig1 diistiniilebilir.

Normal gelisim gosteren 6grenciler lizerinde yiiriitiilen ¢alismalarda ise genellikle 6grenim
goriilen sinif diizeyinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon iizerinde belirleyici oldugu
bulgularina ulasilmistir. Bu konuda yapilan bir aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin sosyo-demografik degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmis, 6grenim goriilen siif degiskenine gore ele alindigr zaman besinci ve altinct
smif ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin yedinci ve sekizinci simif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Denis-Celiker ve digerleri, 2015: 174).
Yapilan diger bir calismada da ilkogretim 6grencilerinde fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyini etkileyen degiskenlerin incelenmesi amacglanmis, s6z konusu ¢alismada 6grenim
goriilen siif diizeyi degiskenine gore ele alindiginda alti, yedi ve sekizinci simif 6grencileri
ile kiyaslandigi zaman besinci sinif Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Inel EKici ve digerleri, 2014: 18). Ilkdgretim
alti, yedi ve sekizinci sinif 6grencileri lizerinde ylriitiilen calismada da benzer bulgulara
ulagildigr goriilmektedir. S6z konusu c¢aligmada Ogrencilerin fen Ogrenmeye yOnelik
motivasyonlarinin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore anlamli farklilhik gosterdigi
bulunmus, yedinci ve sekizinci smif Ogrencileri ile kiyaslandigi zaman altinc1 siif
ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir (Yenice ve digerleri, 2012: 237).

57



5.1.3 Anne Egitimi ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Tliskisi

Yapilan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlarina gore fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin anne egitim
durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin bulgular
incelendigi zaman Ogrencilerin arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon, performansa
yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, igbirlikli calismaya yonelik motivasyon
ve katilima y6nelik motivasyon diizeylerinin de anne egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde farkli egitim
diizeylerine sahip olmalarina karsilik annelerin fen bilgisi 6gretiminde ¢ocuklarina yardime1
olma diizeylerinin benzerlik gostermesinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde yer alan ve
ortaokul Ogrencileri ilizerinde yiiriitiilen baz1 calismalarda Ogrencilerin fen O0grenmeye
yonelik motivasyonlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilagsmadigi rapor
edilmistir (inel-Ekici ve digerleri, 2014: 19 ). Bunun yaninda literatiirde yer alan bazi
calisma sonuclar1 anne egitim diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin da yiiksek oldugunu gostermektedir (Denis-Celiker ve digerleri, 2015:

167).

Yapilan bazi aragtirma bulgularinin ise bu c¢alismada ulasilan sonuglar ile paralellik
gosterdigi goriilmektedir. {lkdgretim yedinci simf 6grencileri {izerinde bu konuda yapilan
bir ¢aligmada Ogrencilerin fen Ogretimine yonelik motivasyon diizeylerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirmanin sonunda dgrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon,
performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli calismaya yonelik
motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin anne egitim durumuna gore
anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur. Ay c¢alismada 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik genel motivasyon diizeylerinin de anne egitim durumu degiskenine gore

farklilasmadigi rapor edilmistir (Demir ve digerleri, 2012: 10).

5.1.4 Baba Egitimi ile Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon iliskisi

Yapilan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumlarma gore fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin baba egitim
durumuna gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin bulgular
incelendigi zaman ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa
yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon

ve katilima y6nelik motivasyon diizeylerinin de baba egitim durumuna gore anlamli farklilik
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gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan bu arastirmada ulasilan bulgularin aksine
literatiirde yer alan bazi ¢alismalarda 6grencilerin fene yonelik 6grenme motivasyonlarinin
baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (Denis-Celiker
ve digerleri, 2015: 167). Bu konuda yapilan diger bir ¢alismada yedinci sinif 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen degiskenlerin incelenmesi amaglanmuistir.
Arastirmanin  sonunda Ogrencilerin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon, iletisime
yonelik motivasyon, igbirlikli calismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon
diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilasmadigi bulunmustur. Benzer
sekilde 6grencilerin genel motivasyon diizeylerinin baba egitim durumuna gore farklilik
gostermedigi belirlenmigstir. Ayni ¢aligmada 6grencilerin performansa yonelik motivasyon
alt boyutuna iliskin bulgularin ise baba egitim diizeyine gore farklilagtigi bulunmustur

(Demir ve digerleri, 2012: 9).

5.1.5 Anne Meslegi Tiirii ile Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon liskisi

Yapilan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin anne meslegi tiiriine gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin anne meslegi
degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iligkin bulgular
incelendigi zaman Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa
yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon
ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin de anne meslegi degiskenine gore anlamli
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde yer alan benzer ¢alismalarda da
0grenme motivasyonunun anne meslegi degiskenine gore farklilasmadigi belirtilmektedir
(Sancak, 2019: 57). Uykun (2021: 86) tarafindan bu konuda yapilan bir caligmada
Ogrencilerin anne meslegi (ev hanimy, is¢i, memur, 6gretmen/egitmen, serbest meslek, diger)
degiskenine gore Ogrenme motivasyonlarmin herhangi bir farklililk gostermedigi
bulunmustur. Giiden ve Timur (2016: 49) tarafindan yapilan arastirmada da ortaokul
Ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen bazi demografik
degiskenlerin oldugu bulunmus, s6z konusu c¢alismada fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeyinin anne meslegi degiskenine gore farklilagsmadigi rapor edilmistir.

5.1.6 Baba Meslegi Tiirii ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon iliskisi
Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin baba meslegi tiirline gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin baba meslegi

degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin bulgular
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incelendigi zaman Ogrencilerin performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik
motivasyon ve igbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon diizeylerinin de baba meslegi
degiskenine goére anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Buna karsilik
Ogrencilerin aragtirma yapmaya yonelik motivasyon ile katilima ydnelik motivasyon alt
boyutlarina iliskin bulgularin baba meslegi degiskenine gore farklilastigi goriilmiistiir. Elde
edilen sonuglara gore, baba meslegi esnaf / serbest meslek olan 6grencilerin arastirmaya
yonelik motivasyonlarinin baba meslegi memur ve is¢i olanlardan anlamli diizeyde daha
yuksek oldugu, bunun yaninda baba meslegi memur ve is¢i olan 6grencilerin katilima
yonelik motivasyon diizeylerinin baba meslegi esnaf / serbest meslek olan 6grencilerden
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu konuda yapilan
calismalarda baba meslegi degiskenine gore Ogrenme motivasyonunun ele alindig
calismalarin siirli oldugu goriilmekle beraber, yapilan calismalarda 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarinin baba meslegi degiskenine gore farklilagmadigi belirtilmektedir (Uykun,

2021: 86; Guden ve Timur, 2016: 49).

5.1.7 Aylik Gelir Durumu ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon iliskisi

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin aylik gelir durumlarina gore fen 6grenmeye
yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin aylik gelir
durumu degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin
bulgular incelendigi zaman Ogrencilerin arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon,
performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli calismaya yonelik
motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin de aylik gelir durumlarina gore
anlaml farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde bu konuda yapilan benzer
caligmalar da gelir diizeyi degigskenine gore Ogrenci motivasyonunun anlamli farklilik
gostermedigi belirtilmektedir. Bu konuda yapilan ve yedinci smif 6grencileri iizerinde
yiriitilen bir calismada Ogrencilerin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon diizeyleri
incelenmis, arastirmanin sonunda Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik motivasyon,
performansa yonelik motivasyon ve iletisime yonelik motivasyon diizeylerinin aile gelir
diizeyi degiskenine gore farklilik gostermedigi bulunmustur. Ayn1 arastirmada 6grencilerin
genel motivasyon diizeylerinin de aile gelir diizeyi degiskenine gore farklilasmadigi rapor
edilmistir (Demir ve digerleri, 2012: 11). Ortaokul 6grencileri lizerinde yiiriitiilen diger bir
calismada da 6grencilerin hem fen 6grenimine iligkin genel motivasyon diizeylerinin hem
de motivasyon alt boyutlarina iligkin sonuglarin aile gelir diizeyi degiskenine gore

farklilasmadigi tespit edilmistir (Sancak, 2019: 59).
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5.1.8 Ogrencilerin Kendilerine Ait Odaya Sahip Olma Durumu ile Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon iliskisi

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine ait odaya sahip olma durumlarina
gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon
dizeylerinin kendilerine ait odaya sahip olma durumlarina goére anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Alt boyutlara iliskin bulgular incelendigi zaman 6grencilerin
arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik
motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon
diizeylerinin de kendilerine ait odaya sahip olma durumlarina goére anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirde bu konuda yapilan benzer bir ¢alismada
yedinci sinif 6grencilerinin gen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyen demografik
degiskenlerin incelenmesi amacglanmis, arastirmanin sonunda 6grencilerin kendi odalarina
sahip olma durumlarina gore iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik
motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur. Ayni arastirmada 6grencilerin genel motivasyon diizeylerinin kendi ¢alisma
odas1 olan Ogrenciler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda arastirma
yapmaya yonelik motivasyon ile performansa yonelik motivasyon diizeyinin de kendi odasi
bulunan 6grenciler lehine yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Demir ve digerleri, 2012:
12). Bu calismada ulasilan bulgularin bizim arastirma bulgularimiz ile paralellik
gostermemesinin temelinde arastirmalarin yapildigir 6grenci gruplarinin kendi odalarinda
ders calisma siirelerinin birbirinden farkli diizeyde olmasmin yattigi diisiiniilebilir. Bu
konuda yapilan bir ¢aligmada da Ggrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
evlerinde ders calisma bigimlerine gére anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur (Inel EKici
ve digerleri, 2014: 13).

5.1.9 Okul Tiirii ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Tliskisi

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin egitim goriilen okul tiirii (devlet okulu ve 6zel
okul) degiskenine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman
genel motivasyon diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur. Alt boyutlara iliskin bulgular incelendigi zaman Ogrencilerin aragtirma
yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik
motivasyon, igbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon
dizeylerinin de okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna

ulasilmistir. Bilindigi gibi 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarni etkileyen
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unsurlarin basinda 6grenme ortami gelmektedir (Atay, 2014: 7). Yapilan bu ¢alismada
Ogrencilerin 0grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli
farklilik gostermemesinin temelinde devlet okullari ile 6zel okullardaki 6grenme ortaminin
benzerlik gostermesinin yattig1 diigiintilebilir. Bunun yaninda okullarin sahip olduklar
imkanlarin ve fen egitiminin verildigi dersliklerin sahip oldugu 6zelliklerin devlet okullar1
ve Ozel okullarda benzerlik gostermesinin de bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
diisiiniilebilir. Bu konuda yapilan bir c¢alismada okullarin sahip olduklari imkanlarin
birbirinden farkli olmasinin ya da fen 6gretiminin dersliklerde ya da fen laboratuvarinda
yapilmasinin 6grencilerin fen 6grenme motivasyonlarini etkilemedigi tespit edilmistir
(Denis-Celiker ve digerleri, 2015: 17). Literatiirde 6grencilerin 6grenim gordukleri okul
tiriine gore Ogrenme motivasyonlarinin ele alindigi calismalarin ise smirli oldugu
goriilmekle beraber, bu konuda yapilan ve ortaokul 6grencileri ilizerinde yiiriitiilen bir
calismada alti, yedi ve sekizinci siif 6grencilerinde 6grenme motivasyonunun okul tir

degiskenine gore farklilasmadigi rapor edilmistir (Uykun, 2021: 84).

5.1.10 Okunulan Kitap Sayisi ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon iliskisi

Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin bir ayda okuduklari kitap sayisi1 degiskenine gore
fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin bazi farkliliklar gosterdigi bulunmustur.
Farkliliklarin sadece arastirma yapmaya yoOnelik motivasyon ve iletisime yonelik
motivasyon alt boyutlar: ile genel motivasyon diizeyinde goriildiigii tespit edilmistir. S6z
konusu alt boyutlar ile genel motivasyon diizeyinin 0-2, 3-5 ve 7-9 kitap okuyan 6grenciler
ile kiyaslandigi zaman 10 ve {izeri kitap okuyan oOgrenciler lehine yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde 6grencilerin kitap okuma sikliklar
arttikca 6grenmeye ve yeni bilgiler edinmeye yonelik tutum ve goriislerinin olumlu yonde
sekillenmesinin yattig1 diisiiniilebilir. Bu konuda yapilan benzer bir ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin evlerinde bulunan kitap sayisina gore fen 6grenmeye yOnelik motivasyon
diizeyinin incelenmesi amaglanmis, aragtirmanin sonunda evlerinde kitap bulunma sayisi
arttikca Ogrencilerin fen o6grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin da yiikseldigi tespit

edilmistir (Yenice ve digerleri, 2012: 237).

5.1.11 Kardes Sahibi Olma Durumlari ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon liskisi
Yapilan bu aragtirmaya katilan Ogrencilerin kardes sahibi olma durumlarma gore fen
o6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri incelendigi zaman genel motivasyon diizeylerinin

kardes sahibi olma durumlarina goére anlamlhi farklilik goéstermedigi bulunmustur. Alt
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boyutlara iligkin bulgular incelendigi zaman Ogrencilerin arastirma yapmaya yonelik
motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli
calismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon diizeylerinin de kardes sahibi
olma durumlarina gore anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bilindigi gibi
kardes sayis1 bireyin psikolojik yapisini1 olumlu yonde etkilemekte olup, yapilan arastirma
bulgular1 da bu goriisii desteklemektedir (Demir, 2020: 798). Bunun yaninda kardes
sayisinin  Ogrencilerin  akademik basar1 diizeylerini de olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Kapikiran ve Ozgiingdr, 2009: 27). Aile yapis1 agisindan ele alindig1 zaman
da ozellikle genis aile yapisinin 6grencilerin ders basarisini arttirdigi géze ¢arpmaktadir
(Akgeyik, 2015: 1). Buna karsilik literatiirde 6zel yetenekli dgrencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarinin kardes sayis1 degiskenine gore ele alindigi ¢aligmalarin siirl

oldugu goze ¢arpmaktadir.

5.1.12 Ogrencilerin Hobi Sayis1 ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon liskisi

Yapilan bu arastirmaya katilan Ogrencilerin sahip olduklar1 hobi sayilarina goére fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmis, anlamli
farkliligin dlgek toplam puani ile arastirmaya yonelik motivasyon alt boyutunda gozlendigi
tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 0grencilerin hobi sayilari arttikca arastirma
yapmaya yonelik motivasyonlar1 ile 6grenmeye yonelik genel motivasyonlarimin da
yiikseldigi tespit edilmistir. Diger alt boyutlara (performansa yonelik motivasyon, iletisime
yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik
motivasyon) iligkin motivasyon diizeyinin ise 6grencilerin sahip olduklar1 hobi sayilarina
gore farklilagsmadigi belirlenmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde arastirmaya
katilan 6grencilerin sahip olduklar1 hobilerin fen 6gretimi ile iligkili olmamasinin yattig

diistiniilebilir.

5.1.13 Cinsiyet ile Bilimsel Yaraticihik Tliskisi

Cinsiyet degiskenine gore ele alindig1 zaman yapilan bu arastirmaya katilan dgrencilerin
bilimsel yaraticilik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde hem kadin hem de erkek 0zel yetenekli 6grencilerin
bilimsel bakis agilarinin benzer diizeyde gelismis olmasinin yattig1 diisiintilebilir. Bu konuda
yapilan benzer bir calismada da kadin ve erkek O6zel yetenekli dgrencilerin bilimsel
yaraticilik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmig, arastirmanin sonunda cinsiyet ayrimi

olmaksizin 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit
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edilmistir (Ercan-Yalman ve Cepni, 2021: 866). Literatiirde yer alan bazi ¢alismalarda ise
0zel yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigi rapor
edilmistir. Bu konuda 6zel yetenekli 6grenciler lizerinde yiiriitiilen bir ¢caligmada bilimsel
yaraticilik alt boyutlar1 arasinda yer alan akicilik alt boyutu ile toplam bilimsel yaraticilik
puan diizeyinin erkek dgrenciler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir (Ozdemir, 2013: 4).
Ortaokul Ogrencileri lizerinde yiiriitillen diger bir calismada da kadin o6grenciler ile
kiyaslandiginda bilimsel yaraticilik diizeyinin erkek 6grenciler lehine yiiksek oldugu

bulunmustur (Kilig, 2011: 58).

5.1.14 Simf Diizeyi ile Bilimsel Yaraticihk Iliskisi

Ogrenci goriilen simf degiskenine gore ele alindigi zaman yapilan bu arastirmaya katilan
Ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin 6grenim goriilen siif diizeyine gére anlamli
farklilik gostermedigi bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore dordiincii ve besinci sinif
ogrencileri ile kiyaslandigi zaman altinct siif Ogrencilerinin  bilimsel yaraticilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde
almis olduklar1 egitim itibariyle dordiincii ve besinci sinif 6grencileri ile kiyaslandigi zaman
altinc1 siif 6grencilerinin bilimsel diisiinme siireglerinin daha fazla gelismesinin yattigi
diisiiniilebilir. Literatiirde yer alan baz1 ¢alismalarda ise bu aragtirmada ulasilan bulgular ile
paralellik gostermeyen sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Denis-Celiker ve digerleri (2015:
175) tarafindan bu konuda yapilan bir ¢aligmada ortaokul 6grencilerinde bilimsel yaraticilik
diizeyinin 6grenim goriilen sinif degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmus, alti,
yedi ve sekizinci sinif 6grencileri ile kiyaslandigi zaman besinci sinif 6grencilerinin bilimsel
yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu rapor edilmistir. Zeytun (2010: 51) tarafindan
yapilan arastirmada da ilkokul kademesinde Ogrenim goéren ogrencilerin yaraticilik
diizeylerinin 6grenim goriilen siif degiskenine gore farklilastigi bulunmustur. S6z konusu
calismada birinci, ticlincli ve dordiincii sinif 6grencileri ile kiyaslandigl zaman ikinei sinif

Ogrencilerinin yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

5.1.15 Anne Egitim Diizeyi ile Bilimsel Yaraticihk iliskisi

Anne egitim diizeyi degiskenine gore ele alindigi zaman yapilan bu arastirmaya katilan
ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin anne egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde arastirmaya katilan
ogrencilerin biiylik bir boliimiiniin anne egitim diizeyinin benzerlik gdstermesinin, bunun

yaninda farkl egitim diizeylerine sahip olsalar da annelerin ¢gocuklarinin egitimlerine benzer
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diizeyde ilgi gOstermelerinin yattig1 disiiniilebilir. Literatiirde bu konuda yapilan bazi
aragtirmalarda ise anne egitim diizeyi ile 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeyleri arasinda
pozitif yonde anlaml1 iliski bulundugu, bu kapsamda anne egitim diizeyi arttikga 6grencilerin
bilimsel yaraticilik diizeylerinin de artis gosterdigi rapor edilmistir (Denis-Celiker ve
digerleri, 2015: 167). Ogrencilerin genel yaraticilik diizeyleri iizerine yapilan calismalarda
da anne egitim diizeyinin yiiksek olmasinin 6grencilerin genel yaraticilik diizeyini arttiran

bir unsur oldugu belirtilmektedir (Can-Yasar ve Aral, 2011: 142).

5.1.16 Baba Egitim Diizeyi ile Bilimsel Yaraticihk Iliskisi

Baba egitim diizeyi degiskenine gore ele alindigi zaman yapilan bu arastirmaya katilan
ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin baba egitim durumuna goére anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Literatiirde yer alan bazi ¢alisma sonuglarinin ise bu arastirmada
ulagilan bulgular ile paralellik gostermedigi goze c¢arpmaktadir. Ortaokul o6grencileri
Uzerinde yapilan bir ¢alismada 6grencilerin baba egitim diizeyleri artikga bilimsel yaraticilik
diizeylerinin de yiikseldigi tespit edilmistir (Denis-Celiker ve digerleri, 2015: 167). Yapilan
benzer bir ¢alismada baba egitim diizeyi ilkogretim ve lise olan 6grenciler ile kiyaslandigi
zaman baba egitim diizeyi liniversite olan dgrencilerin yaraticilik 6zelliklerinin daha yiiksek
oldugu rapor edilmistir (Can-Yasar ve Aral, 2011: 142). Arastirma bulgular1 arasinda
paralellik olmamasmin temelinde arasgtirmalarin farkli sosyo-kultiirel ¢evrelerde yasayan

ogrenciler ilizerinde yiiriitiilmesinin yattig1 diistintilebilir.

5.1.17 Anne Meslegi Tiirii ile Bilimsel Yaraticahk iliskisi

Anne meslegi degiskenine gore ele alindigi zaman yapilan bu arastirmaya katilan
ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin anne meslegi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmugtur. Farkli egitim kademelerinde 6grenim goéren dgrenciler iizerinde
yiriitilen benzer calismalarda da yaraticilik diizeyinin anne meslegi degiskenine gore
farklilasmadig1 rapor edilmistir (Zeytun, 2010: 57). Ortadgretim kademesinde 6grenim
goren Ogrenciler lizerinde yiiriitiilen diger bir ¢alismada da annesi ¢alisan Ogrenciler ile
annesi ev hanimi olan &grencilerin yaraticilik diizeylerinin benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir (Yilmaz, 1996: 113). Yapilan bazi ¢alismalarda ise annesi c¢alisan 6grencilerin
annesi ¢alismayan Ogrencilere kiyasla yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu rapor

edilmistir (Celikoz, 2017: 2).
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5.1.18 Baba Meslegi Tiirii ile Bilimsel Yaraticihk Iliskisi

Baba meslegi degiskenine gore ele alindifi zaman yapilan bu arastirmaya katilan
Ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin baba meslegi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Ilkokul kademesinde &grenim gdren Ogrenciler iizerinde
ylriitiilen benzer bir calismada da Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin baba meslegi
degiskenine gore farklilasmadigi rapor edilmistir (Zeytun, 2010: 59). Yilmaz (1996: 114)
tarafindan ortadgretim Ogrencileri tizerinde yiiriitiilen ¢alismada da 6grencilerin yaraticilik

diizeylerinin baba meslegi degiskenine gore farklilasmadigi bulunmustur.

5.1.19 Aile Gelir Diizeyi ile Bilimsel Yaraticihk liskisi

Aile gelir diizeyi degiskenine gore ele alindigi zaman yapilan bu arastirmaya katilan
Ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin aile aylik gelir durumu degiskenine gore
anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Literatiirde bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda
ise yaraticilik 6zelliginin i¢inde bulunulan sosyo-ekonomik kosullara gore degiskenlik
gosterdigi belirtilmektedir. Can-Yagar ve Aral (2011: 141) tarafindan bu konuda yapilan bir
calismada gelir diizeyi ile yaraticilik arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu, bu
kapsamda gelir diizeyi arttik¢a insanlarin yaraticilik diizeylerinin de yiikseldigi rapor
edilmistir. Kilig (2011: 57) tarafindan yapilan arastirmada da ortaokul 6grencilerinde
bilimsel yaraticilik diizeyini etkileyen demografik degiskenlerin incelenmesi amaglanmas,
aragtirmada gelir diizeyi yiiksek olan ailelerde yasayan Ogrencilerin bilimsel yaraticilik
diizeylerinin de yiiksek oldugu bulunmustur. Ayn1 calismada gelir diizeyi azaldikga

ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin de diistiigli gozlenmistir.

5.1.20 Ogrenciye Ait Odaya Sahip Olma Durumu ile Bilimsel Yaraticihk Iliskisi

Kendine ait odaya sahip olma degiskenine gore ele alindig1 zaman yapilan bu arastirmaya
katilan Ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin kendine ait odaya sahip olma
degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Literatiirde yer alan ¢aligmalar
incelendigi zaman 06zel yetenekli dgrenciler {lizerine yapilan c¢aligmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Diger 6grenciler iizerinde yliriitiilen ¢alismalarin ise geligkili sonuglar ortaya
koydugu goriilmektedir. Normal gelisim gdsteren Ogrenciler {izerinde ylriitiilen
calismalarda ise genellikle 6grencilerin kendilerine ait odaya sahip olmalarinin bilimsel
yaraticilik diizeyini arttirdigr belirtilmektedir (Kilig, 2011: 62). Ortaokul 06grencileri

tizerinde yiiriitiilen diger bir ¢aligmada ise dgrencilerin genel bilimsel yaraticilik diizeyleri
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ile bilimsel yaraticilik alt boyutlarina iliskin puanlarinin kendilerine ait odaya sahip olma

degiskenine gore farklilasmadigi tespit edilmistir (Sagar, 2019: 65).

5.1.21 OKul Tiirii ile Bilimsel Yaraticihk Iliskisi

Ogrenim goriilen okul tiirii degiskenine gore ele alindig1 zaman yapilan bu arastirmaya
katilan 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin 6grenim goriilen okul tiirii degiskenine
gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde
arastirmalarin gerceklestirildigi 6zel okullar ile devlet okullarinin sahip olduklari imkanlarin
ve ders donanimlarinin benzerlik gdstermesinin yattig1 diisliniilebilir. Buna karsilik
literatiirde 6zel okullarin daha iyi kosullara sahip oldugunu, buna paralel olarak 0zel
okullardaki 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin devlet okullarinda 6grenim gdren

ogrencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir (Kilig,

2011: 53).

5.1.22 Okunan Kitap Saysi ile Bilimsel Yaraticihk Iliskisi

Bir ayda okunan kitap sayis1 degiskenine gore ele alindigi zaman yapilan bu arastirmaya
katilan ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin bir ayda okunan kitap sayisi
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Literatlrde yer alan benzer
caligmalarda da 6grencilerin kitap ve dergi gibi kendilerini gelistirici unsurlarin bilimsel
yaraticilik tizerinde etkili olmadigi belirtilmektedir. Bu konuda yapilan ve ortaokul
ogrencileri {lizerinde yiirlitilen calismada Ogrencilerin kitap okuma durumlarima ve
okuduklar1 kitap/dergi tiirlerine (bilim teknik, bilim ¢ocuk, national geograpic, national kids,
diger dergiler) gore bilimsel yaraticilik diizeylerinin anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur (Kilig, 2011: 59). Buna karsilik literatiirde yer alan bazi arastirmalarda
ogrencilerin ders dis1 zamanlarinda kitap okuma aligkanligina sahip olmalarinin bilimsel
yaraticiligl olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Sagar, 2019: 78). Arastirma sonuglari
arasinda farkliliklar olmasinin temelinde yatan nedenlerin basinda bilimsel yaraticilig
gelistirmede okunan kitap sayisindan ziyade kitaplarin sahip oldugu igeriklerin daha etkili

olmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

5.1.23 Kardes Sahibi Olma Durumu ile Bilimsel Yaraticihk iliskisi
Yapilan bu arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin kardes sahibi
olma degiskenine gore farklilik gosterdigi bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore, kardesi

olan Ogrencilerin kardes sahibi olmayan Ogrenciler ile kiyaslandigi zaman bilimsel
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yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin
temelinde kardesi olmayan Ogrencilerin egitim siireglerine ailelerinin daha fazla yatirim
yapma imkanina sahip olmalarinin yattig1 diisliniilebilir. Literatiirde bu konuda yapilan
benzer caligmalarda da kardes sayisinin bilimsel yaraticilik diizeyini etkileyen bir unsur
oldugu belirtilmektedir (Sagar, 2019: 71). Ozel yetenekli dgrenciler ile normal gelisim
gosteren dgrenciler tlizerinde yiiriitiilen ¢alismada da birden fazla kardesi olan 6grenciler le
kiyaslandig1 zaman bir kardesi olan 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu

rapor edilmistir (Bapoglu, 2010: 128).

5.1.24 Ogrencinin Hobi Sayisi ile Bilimsel Yaraticilik Tliskisi

Sahip olunan hobi sayis1 degiskenine gore ele alindig1 zaman yapilan bu arastirmaya katilan
Ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin sahip olunan hobi sayisi degiskenine gore
anlamh farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinin temelinde
aragtirmaya katilan 6grencilerin ilgilendikleri hobilerin bilimsel yaraticilik gelisimlerini

destekleyecek nitelikte olmamasinin yattig1 diisiiniilebilir.

5.1.25 Bilimsel Yaraticihk ile Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon liskisi

Yapilan bu aragtirmaya katilan 6grencilerin bilimsel yaraticilik diizeyleri ile fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligki incelendigi zaman, bilimsel yaraticilik diizeyi ile
genel motivasyon diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli iligki oldugu bulunmustur. Bunun
yaninda bilimsel yaraticilik ile iletisime yonelik motivasyon arasindaki iliskinin de pozitif
yonde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna karsilik bilimsel yaraticilik ile
O0grenmeye yonelik motivasyonun diger alt boyutlar1 arasinda anlamli iligkilerin

bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu konuda yapilan benzer ¢alismalarda da 6zellikle bilimsel yoniinii gelistirmeye egilimi
olan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin yiiksek oldugu belirtilmektedir.
Ortaokul 6grencileri tizerinde bu konuda yapilan bir ¢aligmada dgrencilerin bilim fuarlarina
katilimlarinin bilimsel diisiinme siireclerini olumlu yonde etkiledigi, s6z konusu durumun
fen 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonu arttirdigi tespit edilmistir (Keskin, 2019: 5).
Bu konuda yapilan diger bir calismada ortaokul 6grencilerinde sosyo-demografik
degiskenlere gore Ogrencilerin fen O0grenmeye yonelik motivasyonlarinin incelenmesi,
bunun yaninda bilimsel yaraticilik diizeyi ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon iligkisinin

incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada Ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeyleri ile fen
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O0grenmeye yoOnelik motivasyonlar1 arasinda anlamli iligki bulundugu rapor edilmistir

(Denis-Celiker ve digerleri, 2015: 167).

Literatiirde bilimsel yaraticilik diizeyini gelistirmeye yonelik uygulamalarin  hem
ogrencilerin fen 6gretimine yonelik tutumlarini hem de ders basarilarini arttirdig ifade

edilmistir (Canci-Erdogan, 2014: 5).

5.2 Sonug

Ozel yetenekli 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile bilimsel
yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkinin ele alindig1 bu ¢alismada demografik degiskenlere
gore de fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeyi ele alinmistir. Elde
edilen sonuclar degerlendigi zaman arastirmaya katilan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin cinsiyet, 6grenim goriilen sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, anne ve baba meslegi, aylik gelir diizeyi, kendine ait oda bulunma durumu, 6grenim
goriilen okul tiirli, kardes sahibi olma durumu ve hobi sayist degiskenlerine gére anlamli
farklilik géstermedigi bulunmustur. Buna karsilik 6grencilerin kitap okuma sayilarina gore
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin farklilastigi bulunmus, kitap okuma sayisi fazla
olan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin kitap okuma istekleri 6z yeterlilik becerilerinin gelismis oldugunu
gosterir. Kocakiilah ve digerlerinin (2018) fizik konularin1 6grenmeye yonelik motivasyon
duzeyleri belirlemeye yonelik yaptiklari c¢alismada da 0z yeterlilik boyutunun fen
o0grenmeye yonelik motivasyonda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada ulasilan bu

sonuglar diger ¢alismalar ile paralellik gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik degiskenlere goére bilimsel yaraticilik
diizeylerine 1iliskin bulgular incelendigi zaman, bilimsel yaraticilik diizeyinin cinsiyet,
O0grenim goriilen sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, anne ve baba meslegi,
aylik gelir diizeyi, kendine ait oda bulunma durumu, 6grenim goriilen okul tiirii, okunan
kitap sayis1 ve hobi sayis1 degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi, buna karsilik
bilimsel yaraticilik diizeyinin kardes sayisi degiskenine gore farklilastigi bulunmustur.
Aragtirmanin bagimli degiskenleri arasindaki iligki incelendigi zaman fen Ogrenmeye
yonelik ile bilimsel yaraticilik diizeyi arasinda anlaml iligki oldugu bulunmus, ulagilan bu

sonucun literatiir ile paralellik gosterdigi tespit edilmistir.
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6.ONERILER

Literatiirde 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile bilimsel yaraticilik
diizeyleri arasindaki iliskinin ele alindigi ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmekle beraber,
ozellikle yapilan caligmalarin 6zel yetenekli Ogrenciler iizerinde yiiriitiilmedigi goze
carpmaktadir. Bu kapsamda 6zel yetenekli 6grencilerde fen 6grenmeye yonelik motivasyon

ve bilimsel yaraticilik iligkisinin ele alindig1 benzer ¢alismalar yapilabilir.

Yapilan bu aragtirmada 6grencilerin baz1 demografik 6zelliklere gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ve bilimsel yaraticilik diizeyleri ele alinmis olup, arastirmada birgok
demografik degisken inceleme disinda birakilmistir. Bu kapsamda farkli demografik
degiskenlere (ebeveyn tutumu, dgretmen tutumu, derse yonelik tutum, akademik balari
diizeyi vb.) gore fen 0grenmeye yoOnelik motivasyon ve bilimsel yaraticilik diizeyinin

incelendigi caligsmalar yapilabilir.

Ogrencilerin fen 6grenmeye ydnelik motivasyon diizeyleri ve bilimsel yaraticilik yonlerini
etkileyen bircok unsur bulunmaktadir. Ozellikle uygulanan egitimin icerigi ve kullanilan
ders materyalleri Ggrencilerin dere olan ilgilerini, dolayli olarak da derse yonelik
motivasyonlarin etkilemektedir. Bu kapsamda fen egitiminde farkli 6gretim tekniklerinden
yararlanilmasinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon bilimsel yaraticilik diizeyi iizerindeki

etkilerinin incelendigi ¢alismalar yapilabilir.
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8. EKLER
EK A: KISISEL BILGI FORMU
Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma Ozel Yetenekli 6grencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonu ile Bilimsel Yaraticilikla
iligkisini incelemek amaciyla yiritiilmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan élgme araci {i¢ béliimden
olusmaktadir. ilk bélimde size ait kisisel bilgileri belirlemek, ikinci bélimde Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarinizi belirlemek ve lglncli bolimde ise Bilimsel Yaraticiliklarinizi belirlemek igin
sorular icermektedir. Litfen, her bir maddenin karsisindaki seceneklerden uygun gordigiiniizi carpi
(X) ile isaretleyiniz. Ayirdiginiz zaman ve gosterdiginiz ilgi icin hepinize simdiden tesekkir ederim.

Arastirmacilar: Cansu ONUK
Dog. Dr. Serap OZ AYDIN

BOLUM | — KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz nedir?

() Kz ( ) Erkek

2. Kaginci sinifa gidiyorsunuz?

( )4 ( ) 5 ( ) 6

3. Babanizin egitim durumu nedir?

( ) ilkokul ) Ortaokul )Lise  ( ) Universite ) Yiikseklisans ve lizeri
4. Annenizin egitim durumu nedir?

( ) ilkokul ) Ortaokul ) Lise  ( ) Universite ( ) Yiikseklisans ve lizeri
5. Son aldiginiz karnenizdeki Fen Bilimleri notunuz kagtir?

( ) 0-49 ( ) 50- 69 ( ) 70-84 ( ) 85-100

6. Ailenizin toplam geliri hangi araliktadir?

( )0-3000TL ( ) 3000TL-6000TL ( ) 6000TL —9000TL  ( ) 9000TL ve lzeri

7. Kendinize ait odaniz var mi?

() Evet ( ) Hayir

8. Hangi okulda egitim goriyorsunuz?

( ) Devlet okulu () Ozel okul

9. Ayda kag kitap okursunuz?

( ) 0-2 ( )3-5 ( )7-9 ( ) 10 ve Gzeri

10 . Kardesiniz var mi ?

( ) Evet - (Ailede kaginci cocuksunuz? ..................... ) ( ) Hayir
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EK B: FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYON OLCEGI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

2. Okulda ogretilmeyen fen konulartyla da ilgilenirim.

3. Ogretmenin sinifta anlattigindan daha fazlasini arastirmak
istiyorum.

4 .Yeni fen konular hakkinda bilgi edinmek isterim.

5. Fenle ilgili son yenilikleri 6grenmeyi severim.

6 . Fen probleminin cevaplarini aragtirmaktan hoslanirim.

7.Yiksek not aldigimda 6gretmenimin smifta bunu ilan
etmesini isterim.

8.Smifta ¢6zdiigiiniiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren
kisi olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan
takdir edilmesini isterim.

10. Ogretmenimizin sdyledigi énemli bilgileri kagirmamak
icin cok caba sarf ederim.

11.Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok
caligirim.

12.  Ogretmenimin verdigi ev &devlerinin  yapilip
yapilmadigini kontrol etmesini isterim.

13. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci
olmaktan hoslanirim.

14. Fen derslerinde arkadaglarimla grup ¢aligmalari yapmay1
severim.

15. Ev ddevlerini, daha c¢ok bilgi 6grenmeme yardimci
oldugu icin severim.

16 . Kiigiik gruplarda caligmay1 severim.

17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi smif
arkadaslarima 6diing vermek istemem.

18. Grup calismalarinda diger arkadaslarimin fikirlerini
onemsemem.

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

20. Ogretmenimin konuyu ogretirken detayli agiklama
yapmasini isterim.

21. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak
isterim.

22. Smif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin calismak igin
beni segmelerini isterim.
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EK C: BILIMSEL YARATICILIK TESTI

Gorev 1: Liitfen, bir cam pargasi i¢in miimkiin oldugunca ¢ok bilimsel kullanim alan1
yazin.

Ornegin deney tiipii yapmada vs.

Gorev 2: Uzayda yolculuk yapmak ve bir gezegene gidebilmek igin bir uzay gemisi
alabilseniz, hangi bilimsel sorular1 arastirmak istersiniz? Liitfen yazabildiginiz kadar ¢ok
soru yazin.

Ornegin gezegende yasayan canli var midir?

GOrev 3: Siradan bir bisikleti daha ilging, daha kullanigh ve daha giizel hale getirmek i¢in
miimkiin oldugunca ¢ok sayida yenilik diisiiniin.

Ornegin lastiklere yansitici (reflektor) yapin, bdylece karanlikta goriilebilirler.

Gorev 4: Yercekimi olmadigini varsayarak Diinya’nin nasil olacagini tarif ediniz.

Ornegin, insanlar havada askida kalabilirlerdi.

GOrev 5: Miimkiin oldugunca ¢ok yontem kullanarak bir kareyi dort esit parcaya boliin.
Cevabiniz1 kagit iizerine ¢izerek gosterin.

Gorev 6: Iki cesit pegete var. Hangisinin daha iyi oldugunu nasil test edebilirsiniz?

Liitfen miimkiin oldugunca ¢ok sayida yontem, arag, ilke ve basit islem yaziniz.

Gorev 7: Liitfen bir elma toplama makinesi tasarlayiniz. Resmini ¢izerek, her bir
parcasinin adin ve iglevini okla gostererek belirtiniz.
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EK D: Olgek Izinleri

e

@

Re: Olcek kullanim izin talebi.

8.04.2021 Per 23:25 tanhinde yanitladiniz

Ali Glinay Balim <agunay.balim@deu.edu.tr= q D
8.04.2021 Per 16:43

Kimea: Siz

Cansu merhaba,
Olcegmiz 5. Siniflara uygundur. 4. Siniflaricin birsey diyemiyorum. Etik kurallara uygun atif yaparak Olcegimizi kullanabilirsin,
Garusmek Gzere selamlar

& Nisan 2021 Persembe tarihinde cansu onuk <cansu aysal@hotmail.com:> yazdu:

Iyi giinler 5n. Ali Giinay Hocam,

Ben Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi Yuksek Lisans 8Frencisi Cansu ONUK. (Danigmanim Dog. Dr. Serap OZ AYDIN) uyarlarmig
oldugunuz Bilimsel Yaratilik Olgeginizi tez calismamda kullanmak istiyorum. Tez konumu "Ozel Yetenekli 8grencilerinin Fen
OBrenmeye Yonelik Motivasyonunun Bilimsel Yaraticiik Uzerindeki Etkilerini incelemek” olarak disiiniyorum. Calismama 4. ve

5. siniflar da dahil etmek istiyorum. Bu konu hakkinda sizin de fikrinizi almak isterim. Hazirladiginiz élcekte 6,7,8. siniflar icin calisma
yapmigsiniz. Sizce dlgeginiz 4. ve 5. sinif 6&rencilerine uygulanabilir mi?

Eger uygun gérirseniz dlgeginizi kullanmak isterim.

Saygilarimla.

Re: Olcek kullanim izin talebi.

Merhaba Cansu hocam,

Olgek Hu ve Adey (2002) tarafindan gelistirilen bir slgek. Onlar ortaokul dizeyine dontik gelistirmisler. Sinif seviyesine
uygunluk baglaminda PDR ve dlcme degerlendirme uzmanlannin fikri alinabilir. Benim fikrim kullanilabilecedi yondnde,
Olcegi kullanabilirsiniz. lyi calismalar diliyorum.

Dog. Dr. Huriye DENIS CELIKER

Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Eqgitim Fakdltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&lOmi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
Burdur

Tel: 02482134083

cansu onuk <cansu_aysal@hotmail.com> sunlan yazdi (8 Nis 2021 14:36):

Iyi gtinler Sn. Huriye Hocam,

Ben Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisi Yiiksek Lisans d8rencisi Cansu ONUK. (Darigmanim Dog. Dr. Serap OZ
AYDIN) 2008 de hazirlamis oldugunuz uyarlamig oldugunuz Bilimsel Yaraticihk Olgeginizi tez calismamda kullanmak
istiyorum. Tez konumu "Ozel Yetenekli 8grencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonunun Bilimsel Yaraticilik Uzerindeki
Etkilerini incelemek" olarak diisiniyorum. Calismama 4. ve 5. siniflari da dahil etmek istiyorum. Bu konu hakkinda sizin
de fikrinizi almak isterim. Hazirladiginiz 6lgekte 6,7,8. siniflar igin calisma yaprugsiniz. Sizce dlceginiz 4. ve 5. sinif
Ggrencilarine uygulanabilir mi?
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Re: Olcek kullanim izin talebi.

Sevgili Cansu merhaba

Prof. Dr. Yuksel DEDE ile birlikte gelistirdigimiz Fen Ogrenmeye Ydénelik Motivasyon Olcegini
calismalarinda kullanabilirsin. Olcegimizi gelistirdigimizde (2008) ilkokullar 5 yil, ortackullar 3 yil idi. Bizim
drmeklemimiz de ortaokul égrencileri oldugundan senin su anda veri toplayacagin ilkokul/ortaokul
odrencilerini kapsamiyordu. Yine de su anda 5. simiflar ortaokul olduguna gore bu duzeydeki 6grenciler
icin de gavenirligi ve gecerlidi yuksek sonuclar verecegdi kanaatindeyim fakat 4. siniflar icin uygun olacagi
kanaatinde degdilim. Hem ilkokul hem de ortaokul diizeyi i¢in bir élgek bulabilir misin bilmiyorum ama
ilkégretim icin gelistirilmis 6lgekleri kullanmani tavsiye edebilirim. Calismalannda kolayliklar dilerim._..

Kimden: "cansu onuk" <cansu_aysal@hotmail. com=
Kime: syaman@omu.edu.tr

Gonderilenler: 2 Nisan Cuma 2021 0:01:26

Konu: Olcek kullanim izin talebi.

fyi glnler Sn. Siileyman Hocam,

Ben Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisi Yiksek Lisans d8rencisi Cansu ONUK, (Damgmanim Dog. Dr. Serap OZ AYDIN) 2008' de
hazirlamis oldugunuz Fen Ogrenmeye Yonelik Maotivasyon Olgeginizi tez calismamda kullanmak istiyorum. Tez konumu "Ozel Yetenzkli
agrencilerinin Fen Ogrenmeye Yanelik Motivasyonunun Bilimsel Yaraticilik Uzerindeki Etkilerini incelemek" olarak diisintyorum.
Calismama 4. ve 5. siniflar da dahil etmek istiyorum. Bu konu hakkinda sizin de fikrinizi almak isterim. Hazirladigimiz Slgekte 6,7,8.
siniflar igin calisma yaprmissiniz. Sizce dlgeginiz 4. ve 5. sinif 6grencilerine uygulanabilir mi?

Eger uygun gdrirseniz lgeginizi kullanmak isterim.

Re: Olcek izin talebi.

Yiksel DEDE <ydede2000@gmail.com> qH % S
2042021 Cum 00:09 7

Kime: 5iz

Merhaba Cansu

ligili dlcedi calismanda kullanabilirsin. Kendi drneklemine uygulayip kendi verilerin Gzerinden gecerlik givenirlik
calismalanni yapabilirsin. Bu sekilde farkh orneklemler gruplaninda dlgedin durumunu test edebilirsin.

lyi calismalar

1 Nis 2021 Per 23:51 tarihinde cansu onuk <cansu aysal@hotmail.com> sunu yazdi:
Iyi glinler Sn. Yiksel Hocam,

Ben Balikesir Universitasi Fen Bilimleri Enstitdsi YOksek Lisans 6grencisi Cansu ONUK. (Damsmanim Dog. Dr. Serap OZ AYDIN) 2008" de
hazirlamig oldugunuz Fen Ogrenmeye Yanelik Motivasyon Olceginizi tez calismamda kullanmak istiyorum. Tez konumu "Ozel Yetenekli
agrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonunun Bilimsel Yaraticilik Uzerindeki Etkilerini Incelemek” olarak digiindyorum.
Calismama 4.ve 5. siniflan da dahil etmek istiyorum. Bu konu hakkinda sizin de fikrinizi almak isterim. Hazirladiginiz dlgekte 6,7,8.
siniflar igin ¢aligma yaprmissiniz. Sizce 8lgeginiz 4. ve 5. simif 83rencilerine uygulanabilir mi?

EZer uygun gorirseniz dlgeginizi kullanmak isterim.

Saygilanmla.

89



EK E: Etik Kurul izni

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
FEN VE MUHENDISLIK BILIMLERI ETIK KOMISYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali Baskanh@ Fen Bilgisi Egitimi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Serap OZ AYDIN' in
damismanh@imi yiiriitmils oldugu; Cansu ONUK' un "Ozel Yetenekli Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonu lle Bilimsel Yaratcilikla [ligkisinin Incelenmesi” isimli
¢ahgmamn degerlendirilmesi ve bilimsel hakemli dergilerde yaymnlanabilmesi igin etik kurul
onay belgesi istefi komisyonumuzca degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmustur.
14.01.2022

w—

Komisyon Bagkam
Prof. Dr. ibrahim TURKMEN

E —~—
Prof. Dr. Hakan KOCKAR Prof. Dr. Zafer ASLAR

Uye Uye

Prof. Dr. HGlya GUR Prof. Dr. Musa KARAMAN
Uye Uye
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EK F: Uygulama izni

Sayr  : E-99191664-605.01-44643373

Konu : Aragtarma lemi

01.03.2022

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR
lgi  : a) Milli Efatim Bakanh: Yenilik ve Egitim Teknolojilen Genel Modiirtiiindin 21/01/2020 tarth ve 202002 sayals
genelgesi.
‘ b) Balskesir Unsversitesi Rektorlgiitingn 21/02/2022 tarih ve 118154 savili vansi.
B Suhibinin Ads Sovad C ONUK.
| Damsmany Doc, Dr. Scap OZ AYDIN
- TR . = W r ~— —
Jan/Bil e ——
Tez, Araytirmu veya Anketin Konusu Ozel Yetenekli Ogrenciler Fen Ofirenmeye Yénelik Motivasyonu ile
| Bayvury Tarihi 21022022 ] Basvuru Savisi : 44131583
Cabisma Baslama Tagihi 10042027
Cal Bitis Tarihi 06062022
Veri Toplama Aruglan o Kijsel Bilgi Formu
e Fen Orenmeye Yonclik Mativasyon Olgegi
* Bilimsel Yaraboihik Okgegi
e Vel Onam Formu

210022022  tarhli aragtinma @i bagvarusu 21.01.2020 tanh ve 20202 sayih aragtuma. yangma ve sosyal etkinlik
h da degerlendirilmegtir. Lisans, hisansiisti, TUBITAK caligmalanna ve semaner 8devlerine
ven toplamak amaciyla, aragtirma  Onerisimin ve ven  toplama araglannm
Egitimimin amaglanna uygun oldugu. milli ve manevi degerlere aykin ve kigilk haklanm zedeleyecek herhangs bir unsur

izinl iligkmn genelge §

tasimadefis gictlmilstir.

Bakanhfimiza bagh okul ve kurumlarda yapslacak Aragtirma, Yaryma ve Sosyal Etkmlik izinlen ilgi (a) genelge
da, okulkurum miidéridklerinin denctiminde, 6grenci ve

gerefince yukardaks belgilen belirti)

efitsm kuruml

velilenin kigisel bilgslermm ak ‘venl

kaydsile yapiimas: Madarliglimizee uygun gariimektedir.

Makamlarmzea da uygun gériildigi takderde olurlanmza arz edenim.

Ek : Anket Formu (3 Sayfa)

Hitseyin ASIK
{1 Milli Egitim Midiir Yardimeis:

OLUR

nIm n
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Cansu ONUK
Dogum tarihi ve yeri : 17/09/1988 — Mustafakemalpasa/BURSA

e-posta : cansu_aysal@hotmail.com

Ogrenim Bilgileri

Derece Okul/Program Yil

Y. Lisans Balikesir Universitesi/Fen Bilgisi Egitimi 2017-2022

Lisans ["leudag Universitesi/ Egitim Fakiiltesi/ Fen Bilgisi 9006-2010
Ogr.

Lise Mustafakemalpasa Yabanci Dil Agirlikli Program 9002-2006

Uygulayan Lise
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