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OZET

INGILiZCE DERSINDE ALGILANAN OGRETIM ORTAMI, OGRENCI
KATILIMI VE DERS BASARISI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

YILMAZ BODUR, Zeynep
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal

Tez Danmismani: Dog¢. Dr. Siimer Aktan

2021, 111 Sayfa

Bu arastirmanin temel amaci 6gretim ortam algisi, ders katilimi ve Ingilizce
ders basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Ayrica bazi sosyodemografik
degiskenlerin ders basaris1 ile olan iliskisinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu
baglamda arastirmada yordayicit korelasyonel ve nedensel karsilastirma arastirma
desenleri kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini Balikesir ili Bandirma ilgesi
ortaokul 6. sinifta 6grenim goren 456 goniillii 68renci olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda Nelson, Demers ve Christ (2014) tarafindan gelistirilip ve arastirmaci
tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan “Ogretim Ortam1 Algis1 Olgegi” ve Ugar ve
Sungur (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan “Ders Katilimi Olgegi”
kullanilmistir. Ayrica basariy1r 6l¢gmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen bir adet

coktan se¢meli test kullanilmistir.

Arastirmada sosyodemografik degiskenlerin analizi bagimsiz orneklemler t-
testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile yapilmigtir. Ayrica dgretim ortami
algisi, ders katilimi ve ders basaris1 arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in pearson

momentler ¢arpimi1 korelasyon sayis1 ve ¢coklu hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.

Sonuglara gore cinsiyet, projelere(e-twinning ve Erasmus) katilim, ebeveyn
egitim diizeyi ve kitap okuma siklig1 degiskenlerine gore Ingilizce ders basarismin
anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Korelasyon analizine gore 6gretim ortami

algisi, ders katilimi ve ders basarisi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli iliski



vardir. Ayrica regresyon analizi sonuglari, 6gretim ortami algist ve ders katiliminin

Ingilizce ders basarisin1 anlamli yordadigini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Ortami Algisi, Ders Katilimi, Ingilizce Ders

Basarisi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PERCEIVED
INSTRUCTIONAL ENVIRONMENT, STUDENT ENGAGEMENT AND
ACHIEVEMENT IN EFL CLASSROOMS

YILMAZ BODUR, Zeynep
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Siimer AKTAN
2021, 111 pages

The main purpose of this study is to examine the relationship between
perceived instructional environment, student engagement and English achievement. In
addition, it was aimed to determine the effects of some socio-demographic variables
on course achievement. In this context, predictive correlational and causal comparative
research designs were used in the research. The sample of the study consists of 456
volunteer students in the 6th grade of the secondary school in Bandirma, Balikesir
province. Within the scope of the research, the "The responsive environmental
assessment for classroom teaching (REACT) Scale" developed by Nelson, Demers and
Christ (2014) and adapted into Turkish by the researcher, and the "Student
Engagement Scale" adapted into Turkish by Ugar and Sungur (2018) were used. In
addition, a multiple choice test developed by the researcher was used to measure

achievement.

Independent Samples t-Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA)
were used in the analysis of socio-demographic variables in the study. In addition,
Pearson Correlations and Hierarchical Multiple Regression Analysis were performed
to determine the relationship between perceived instructional environment, student

engagement, and course achivement.

According to the results, it was determined that English course achievement
showed a significant difference according to the variables of gender, participation in
Vi



projects (E-twinning and Erasmus), parental education level and frequency of reading
books. According to the correlation analysis, there is a moderately positive and
significant relationship between the perceived instructional environment, student
engagement and course achievement. In addition, regression analysis results show that
the perceived instructional environment and student engagement predicts English

course achievement significantly.

Keywords: Perceived Instructional Environmet, Student Engagement, English

Course Achievement
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1. GIRIS

Bu béliimde, oncelikle aragtirmanin temel problemi ortaya konmustur. Ayrica
arastirmaya ait amaglara, varsayimlara, sinirliliklara, éneme ve c¢alismaya iliskin

onemli kavramlara yer verilmistir.

1.1. Problem

“Neden yabanci dil 6grenemiyoruz?” Kamuoyunda ve egitim camiasinda sik
sik giindeme gelen bu soru, lizerine uzun tartigmalar ve arastirmalar yapilmasina
ragmen alinan basarisiz sonuglar nedeniyle giincelligini korumaktadir (Aybek, 2019;
Basat, 2014; Capa, 2017; Paker, 2012). Egitim tarihimiz boyunca yasanan bu
basarisizhifa ¢dziim olarak; yabanci dil agwhklh liseler agilmis, Ingilizce
tniversitelerde egitim dili yapilmis, ihtiyaca yonelik oOgretim programlar
tyilestirilerek geleneksel yaklasim terk edilmeye c¢alisilmig, yenilik¢i Ogretim
tekniklerine yer verilmis ve son olarak ingilizce egitimi 2. smifa kadar indirilmistir
(Demirpolat, 2015). Ancak tiim bu politikalara ragmen ilkdgretimden {iniversiteye
kadar Ingilizce egitimi alan 6grencilerin dil becerisinin temel diizeyde kaldig1 ortak
kabul goren bir gercektir (British Council ve TEPAV, 2013; Demirel, 1993;
Demirpolat, 2015). Tiirkiye nin Ingilizce Yeterlilik Endeksi’ndeki (EPI) durumuna
bakildiginda 2019 yilinda 100 iilke arasinda 79. sirada, 33 Avrupa lilkesi arasinda 32.
sirada yer aldig1 goriilmektedir (EF English Proficiency Index, 2020). Benzer sekilde
2020 yilinda sinav ile 6grenci alan ortadgretim kurumlar1 merkezi sinav sonuglarina
gore 10 soru bulunan testler arasinda 6grencilerin dogru cevap ortalamasinin en diisiik
oldugu test ingilizcedir (MEB, 2020). Yapilan arastirmalar bu basarisizligin bir degil
birbiriyle etkilesimi olan pek ¢ok nedeni bulundugunu gostermektedir (British Council
ve TEPAV, 2013; Can ve Can, 2014; Demirel, 1993; Demirpolat, 2015; Ozer ve
Korkmaz, 2016; Suna ve Durmusgelebi, 2013).



Yabanci dilde karsilasilan sorunlar temelde 6grenci, 6gretmen, fiziki sartlar,
Ogretim materyali, e8itim programlart ve politikalar1 kaynaklidir. Yillar icinde
yasadiklar1 basarisizliklar nedeniyle motivasyonu diisen Ogrencilerin  ders
katilimindaki isteksizlikleri, hedef dilde hata yapma kaygilari, dil 6grenmenin
Ooneminin farkinda olmamalari, ders gegme amaciyla hareket etmeleri 6grencilerden
kaynakli sorunlar arasinda sayilabilir (British Council ve TEPAV, 2013; Can ve Can,
2014; Suna ve Durmuscelebi, 2013). Fiziki sartlarla ilgili sorunlardan biri kalabalik
siiflardir. 20 kisinin {izerinde olan simif mevcutlart iletisimsel etkinliklere yer
verilmesine ve her grencinin derse aktif katilmasina imkan verememektedir. Ayrica
dinleme ve izleme etkinlikleri igin gerekli teknolojik alt yapidan da birgok okul
yoksundur (Demirpolat, 2015; Ozer ve Korkmaz, 2016). Yillar icinde yasanilan
sorunlara ¢oziim olmasi amaciyla sik sik giincellenen egitim programlarinda
devamliligin olmamasi ve dgretmenlerin bu programlari yetistirmek zorunda olmasi
da yine 6grenci merkezli derslerin islenisine engel olabilmektedir (British Council ve
TEPAYV, 2013). Degisen egitim politikalar1 sebebiyle azaltilan ders saatleri, hazirlik
siiflarinin kaldirilmasi, 6grencinin hedef dile maruz kalma siiresinin azalmasina
neden olmustur (British Council ve TEPAV, 2013; Demirpolat, 2015; Ozer ve
Korkmaz, 2016). Egitim programlarinda 6grenci bireysel o6zelliklerinin dikkate
alinmamasi sorunun bir baska boyutudur (Ozer ve Korkmaz, 2016). 2023 Egitim
Vizyonu cergevesinde okul tiiriine, dgrenci ihtiyaglarina gore ayri programlarin ve
iceriklerin hazirlanmasi planlanmakla birlikte heniiz bir adim atilmadig: goriilmektedir
(MEB, 2018). Yabanct dil ogretmenlerinin beceri temelli bir sinav ile goreve
baslamamalari, lniversitelerin 6gretmen yetistirmede birlikte hareket edememesi,
gorevdeki ogretmenlere yabanci dil becerilerini gelistirebilecekleri yeterli hizmet ici
faaliyetinin saglanamamasi da egitim politikalar kaynaklidir (Demirpolat, 2015; Suna
ve Durmusgelebi, 2013).

Smif igerisindeki yasantilar1 dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen ve kontrol
eden 6gretmen ise tiim bu sorunlarin 6tesinde yabanci dil egitiminde hem sorunun hem
de ¢Oziimiin en onemli aktoridiir. Sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenlerin dilbilgisi
tabanli ezberci yaklasimi, ders kitabina bagimli hareket etmesi, 6grenci merkezli
etkinliklere yer vermemesi, ders i¢i yasantilarini 6grenci farkliliklarini dikkate alarak
zenginlestirememesi ve sinav odakli 6gretim anlayisi 6gretmenden kaynakli sorunlar

arasinda saylabilir (British Council ve TEPAV, 2013; Ozer ve Korkmaz, 2016; Unal,
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2018). Ogrencilerin isteksizligini artiran; kaygi, basarisizlik, dersin sikicilig,
seviyenin tstiinde igerik, yetersiz geri bildirim ve destek gibi faktdrler 6gretmenin
kontroliinde degistirilebilir ve iyilestirilebilir faktorlerdir (Nelson, Demers ve Christ,
2014). Bu baglamda Unal’m (2018) ortaokul dgrencilerine yabanci dil dgrenme
stireclerinde onlar1 dersten sogutan faktorleri sordugu arastirmasinda sinif i¢i giiriiltii,
Ogretim sunumunun yetersizligi, 6gretmenin ilgisizligi ve isteksizligi, teknolojiden
faydalanilmamasi en fazla ifade edilen sebepler olmustur. Ogretmenlerin goriislerini
alarak yabanci dil basarisini etkileyen faktorlerin belirlenmeye calisildigi bir bagka
calismada ise 6gretmenin olumlu tutumu, pekistire¢ vermesi, kullandig1 yontem, dil
ogretimindeki yetkinligi, 6grencilere sagladigi destek, 6dev takibi ve geri bildirimi
yabanci dil egitiminde 6grenci basarisini olumlu etkileyen 6gretmen davranislari

arasinda sayilmistir (Ozer ve Korkmaz, 2016).

Iyi 6gretmen, iyi 6gretimin; iyi dgretim ise iyi bir sinif ortaminmn olmazsa
olmazidir. Etkili 6gretmen, alanina hakim, dgrenci ihtiyaglarmin farkinda, bireysel
farkliliklar1 g6z oniine alan ve buna gore dgretim yontemi segen, 6grencisine diizenli
geri bildirim veren, iletisime acik, hedefleri net olan 6gretmendir (Harbour vd., 2015;
Ko ve Sammons, 2013). Ogrenci merkezli 6gretim anlayisina sahip 6gretmenler,
ogrencilerinin 6grenmelerinde sorumluluk almalarmi destekleyerek demokratik bir
ortam yaratir. Ozellikle yabanci dil 6greniminde, 6gretmenlerin 6grencilerin iletisim
kurmalarini tesvik etmek amaciyla akran 6grenmesini destekleyen grup calismalarina,
oyun ve proje tabanli 6grenme etkinliklerine yer vermeleri gerekir (Korkealehto ve
Siklander, 2018). Etkili 0Ogretmen, basarisizigin nedenlerinden biri olan
motivasyonsuzlugun oniine ge¢mek i¢in 6grenci ilgisini ¢eken ve seviyeye uygun
ogrenme yasantilar1 seger. Ogretmenin yaratti1 bu olumlu ortam dgrencinin kendisini
mutlu ve glivende hissetmesini saglayarak d6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonunu
artirir (Qutob, 2018). Ayrica yapilan deneysel ¢alismalara gore; 6gretmenin coskusu,
O0grenmeye karsi inanci ve aldig1 zevk 6grenciye yansiyarak derse karst olumlu tutum
geligtirmesini saglamaktadir (Frenzel vd., 2009; Korkealehto ve Siklender, 2018;
Muijs ve Reynolds, 2017; Pae ve Shin, 2011).

Smif ortami lizerine yapilmis caligmalar, 6gretim ortaminin motivasyon,
performans, derse katilim, basari, 6z yeterlik ve 6z diizenlemeleri tizerinde etkili

oldugunu gostermektedir (Ching-Tse, 2013; Frenzel vd., 2009; Pae ve Shin, 2011,



Rucinski, Downer ve Brown, 2018). Tesvik edici, destekleyici ve potansiyeli agiga
cikaracak Olcilide zorlayic1 6gretim ortamlart 6grencilerin 6grenme istegini artirarak
performanslarin1 destekler. Bu baglamda Tiirkiye’de 6grencilerin belki de hedef dile
maruz kaldiklar1 ve bu dili konusabilecekleri tek yer olan sinif ortami yabanci dil
ogretiminde 6nemli bir yere sahiptir. (Daemi, Tariri ve Zafarghandi, 2017; Jannati ve
Marzban, 2015; Kassem, 2018; Ozer ve Korkmaz, 2016; Qutob, 2018; Zerey, 2017).
Smif ortaminda Ogrenmeyi etkileyen ve Ogretmenin kontrolii altinda olan
degistirilebilir bu faktorlere odaklanarak sinif ortaminin kalitesi artirilabilir. Bu
amagla Ogretmenlerin yarattiklar1 6gretim ortamlart ile ilgili 6grencilerinden geri
bildirim almalari, sinif ortaminin degerlendirilmesi ve iyilestirilmesi i¢in 6nemlidir
(Ching-Tse, 2013; Daemi, Tahriri ve Zaferghandi, 2017; Gedomu ve Siyawik, 2014;
Kurt, 2019; Patrick, Kaplan ve Ryan, 2007; Wahyudi, 2010; Wei ve Elias, 2011).

Ogrencinin sinif ortami algisinin goézlemlenebilir ilk yansimasi derse katilimdir
(Axelson ve Flick, 2010). Ogrencinin derse dikkatini vermesi ya da dersle mesgul
olmasi1 dgrencinin dgretim siirecine verdigi yanittir (Axelson ve Flick, 2010; Philip ve
Duchesne, 2016; Reeve ve Tseng, 2011; Skinner ve Belmont, 1993). Derse katilim1
yiiksek 6grenciler dersle ilgili iken aksine katilim1 diisiik 6grenciler derse karsi ilgisiz
ve pasiftir (Jang, Reeve ve Deci, 2010). Ogrencilerin zamaninin biiyiik boliimiinii
okulda ve siniflarda gecirdigi diistintildiiglinde derste sikilan ve katilim gostermeyen
ogrencilerin olumsuz davraniglar sergileme ihtimali yiiksektir (Reeve vd., 2004).
Ayrica digik katilim zamanla Ogrencilerin dersten tamamen kopmasina ve
beraberinde 6grenmeye karsi ilgi kayb1 ve basarisizlig1 getirmektedir (British Council
ve TEPAV, 2013; Skinner vd., 2008). Bu nedenle derse katilimin desteklenmesi ve
siif yasantilarinin iyilestirilmesi hem sinif yonetimi hem de 6grenci basarisi agisindan
onemlidir. Arastirmacilara gére 6gretmenin sinif igerisindeki uygulamalari 6grencinin
derse katilimi ile yakindan iliskilidir (Jang, Reeve ve Deci, 2010; Parsons ve Taylor,

2011; Reeve ve Tseng, 2011).

Ogrenci katilimu aktif, duygusal, bilissel ve davranissal olmak iizere dort
boyutta kavramsallastirilmistir (Reeve ve Tseng, 2011). Ogretmen davramislar
katilimin baslatilmasinda ve devam ettirilmesinde etkili bir faktordiir (Skinner ve
Belmont, 1993). Ogretmenin sinif icerisindeki adaletli tutumu, 6grenci ile kurdugu

acik iletisim, Ogrencinin dersi sevmesini ve silirecten keyif almasimi saglayarak
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duygusal katilim1 artirir (Skinner vd., 2008; Taylor ve Statler, 2014). Benzer sekilde
ogrencilerin ilgi ve isteklerini rahatga ifade ederek 6grenmeleri {izerinde sorumluluk
almalarina izin verilen, 6grenen 6zerkliginin desteklendigi siiflarda 6grencinin aktif
katiliminin artmasi beklenir (Fletcher, 2016; Mameli ve Passini, 2019; Montenegro,
2017). Ogrencinin 6devlerini yapmast, el kaldirmasi, etkinliklere katilmasi ya da derse
hazirlikli gelmesi olarak kendini gosteren davranigsal katilim ise 6gretmenin, 6grenme
cabasmma verdigi Onem, yanlislart 6grenme firsati olarak sunmasi, Ogrenme
yasantilarin1 ¢esitlendirmesi ile desteklenir (Nguyen, Cannata ve Miller, 2018;
Virtanen vd., 2014). Son olarak bilissel katilim, 6gretmenin yonelttigi sorular, tercih
ettigi 6gretim yontemleri ve 6grenme yaklasimlar ile yakindan iliskilidir. Ogrencileri
sorgulamaya ve arastirmaya yonelten sorular 6grencilerin derinlemesine 6grenmesine
katki saglar (Virtanen vd., 2014). Ogrencilerin kendi arastirmasmi yapmasina,
planlama ve ¢aligmasini diizenlemesine, 6grenmesini kontrol etmesine ve eksiklerini

tamamlamasina firsat verilerek bilissel katilimlar1 artirilabilir (Archambault, Janosz ve
Chouinard, 2012).

Yapilan arastirmalar katma degeri yiiksek iiretim yapabilmek, turizmde
markalagsmak, bilimsel alanda ses getiren arastirmalara imza atmak, artan ticaret
hacminden istenilen payr almak i¢in diinyadaki yeni gelismelerin takip
edilebilmesinde 6zellikle Ingilizce becerisinin dnemli rol oynadigini gdstermektedir
(Aybek, 2019; British Council ve TEPAV, 2013; EF EPI, 2020). ingilizce Yeterlilik
Endeksinde ilk 10°da yer alan Hollanda, Isve¢, Danimarka, Finlandiya gibi iilkelerin
Kiiresel inovasyon Endeksinde de ilk 10°da yer aldig1 goriilmektedir. Ancak Tiirkiye
bu siralamada 129 iilke arasinda 49.’dur (Global Innovation Index, 2020). Bu veriler
yabanci dil becerisi ile girisimcilik ve katma degeri yiiksek tiretim arasinda giiclii bir
iliskinin oldugunu goéstermektedir (Balgikanli, 2019). Bu baglamda Tiirkiye’nin 2023
yilinda diinyanin en biiylik on ekonomisinden biri olma hedefine ulasmasina, yabanci
dil bilen egitimli bireylerin dnemli katki saglayacag gercegi, ingilizce egitiminin
tyilestirebilmesi icin yasanilan basarisizligin ardindaki sebeplerin arastirilmasini ve
¢ozlimiin bulunmasii gerekli kilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yabanci dil
becerilerinin gelistigi 6gretim ortaminda ve siirecinde neler oldugunun bilinmesi etkili
O0gretim uygulamalarinin se¢ciminde dogru kararlar alinmasini kolaylastiracaktir.

Yabanci dil basarisinin 6nemli yordayicilarindan olan derse katilimi artirmadaki



Ogretmenin giici de goz Oniine alinarak aragtirmanin amacit ve alt amagclar

sunulmustur.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci; ortaokul altinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin
Ingilizce dersinde algiladiklar1 gretim ortami, derse katilimi ve akademik basarilar:
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Arastirmanin amacini olusturan degiskenler Sekil

1. de sunulmaktadir.

Sekil 1. Arastirma Problemini Olusturan Degiskenler
Duygusal
Katilm
Biligsel Katilim
Davramgsal
Katilim
Aktif Katilim
Akademik
Basan Ogretim
\ Sunumu
Olumlu
Pekistirme

Farkhlagtirtimg

Ogretim

gretinn

Siirecinden
Tk

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari
1. Ogrencilerin Ingilizce dersinde algiladiklar 6gretim ortami diizeyi nedir?
2. Ogrencilerin Ingilizce ders katilim diizeyi nedir?

3. Ogrencilerin Ingilizce ders basari diizeyi nedir?



4. Ogrencilerin Ingilizce ders basan diizeyi;

e Cinsiyet,

e ingilizce i¢in okul kursuna gitme,

e Ailede ingilizce bilen birey bulunmast,

e Okulda yiiriitiilen Ingilizce projelere katilma,
e Anne baba egitim diizeyi,

e Aile ekonomik diizeyi,

e Kitap okuma sikligina gore farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin Ingilizce dersi dgretim ortamu algisi, ders katilimi ve ders

basarilar1 arasindaki iliskinin diizeyi nedir?

6. Ogrencilerin Ingilizce dersinde algiladiklar1 &gretim ortami ve ders

katilimlarinin ders basarisin1 yordama giicii nedir?

1.3. Onem

Yabanci dil bagaris1 yiiksek Ogrencilerin iiniversite ve sonrasindaki
kariyerlerinde elde ettigi basarilar, Ingilizce ders basarisini iilkemizde ve diinyada
ogrenciler, 6gretmenler, ebeveynler, egitim politikacilari ve aragtirmacilari i¢in 6nemli
bir mesele haline getirmistir. Ogrencinin grenme ortaminda gegirdigi siire ve yabanci
dil o6gretiminde smf igerisindeki uygulamalarin 6nemi goz Oniine alindiginda
Ogretmeyi ve Ogrenmeyi daha etkili hale getirmek icin Ogrenme ortamlarinin
incelenmesi ve degistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilmasi gereklidir. Olumlu algilanan
Ogretim ortami, 6grencilerin derse katilimini artirarak, smifta gegirdikleri siireyi
verimli hale getirmeyi saglar (Reeve ve Tseng, 2011). Yabanci dil egitiminde 6gretim
ortamlarinin kalitesi artirilarak her 6grencinin potansiyelini ve becelerilerini ortaya
cikarmasina firsat verilebilir. Bu nedenle sinif ortaminin ve dgretim siirecinin
ogrencideki yansimasinin dikkate alinmasi, yabanci dil egitiminde 6grencilerin olumlu
bir siif ortami algilamalarini saglayacak etkili 6gretim yontemlerinin segimine,
ogrenci ihtiyaglarina uygun Ogretim programlarmin gelistirilmesine ve iyi
yapilandirilmis 6grenme malzemelerinin hazirlanmasina katki saglayabilir. Ayrica
Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalar1 hakkinda geri bildirim alarak, 6gretim becerilerini

gelistirebilecekleri, boylece Ogrencilerin derse katilim diizeyleri ile dersteki
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basarilarmi artirabilecekleri diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce dersi dgretim
ortami1 ve 0grenci katilimi tizerine yapilan ¢aligmalarin ulasilabilir 6rneklem sebebiyle
tiniversite hazirlik ve lise Ogrencileri ilizerine yogunlastigi goriilmektedir (Dilsen
Daggol, 2019; Giineri, 2018; Goksu, 2015; Kurt, 2019; Oriik, 2018; Vardal Ocakl,
2019; Zerey, 2017). Yabanci dil egitiminde yasanilan sorunlara erken miidahale etmek
daha verimli sonuglar alinmasina yardimci olabilir ve daha dnce arastirilmamis olan
ortaokul 6grencilerinin algiladiklar1 6gretim ortami, derse katilim ve ders basarisi

arasindaki iligkinin incelenmesi alanyazina katki saglayabilir.

1.4. Varsayimlar

1. Ogrencilerin ingilizce basari testinden aldiklar1 puanlar onlarin gergek ders

basarisini yansitmaktadir.

2. Ogrenciler “Algilanan Ogretim Ortam1” ve “Ogrenci Katilim1” formalarini

samimi bir sekilde yanitlamiglardir.

1.5. Sinirhliklar
1. Bu arastirma 6. sinif Ingilizce dersi ile;

2. Veri kaynagi olarak, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Balikesir ili
Bandirma il¢esine bagli devlet ortaokullarinda 6. smifta 6grenim goren ve 456

ogrenciyle sinrlidir.

1.6. Tanmimlar

Ogretim Ortamn: “Ogrenmenin gergeklestigi ve dgrenci basarisini, tutumunu
etkileyen sosyal, psikolojik, pedagojik baglamlari ifade eder” (Peer ve Fraser, 2013,
5.143).

Derse Katilim: Ogrenci katilimi, 6grencilerin dgretim siirecine gosterdikleri
dikkat, merak ve diizeyidir; ders katilimi 6grenme siirecinde gereken motivasyon

diizeyine kadar uzanir (Reeve ve Tseng, 2011).



Akademik Basari: Bir 0grenci, Ogretmenin egitim hedeflerine ulagma

derecesi akademik basar1 ya da performans olarak tanimlanir.



2. ILGILI ALANYAZIN

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin konusu olan 6gretim ortami algisi,
ders katilim1 ve akademik basariya yonelik kuramsal temeller ile alanyazinda yer alan
bilgiler arastirmaci tarafindan belirlenen ¢erceve ve bagliklar dogrultusunda

sunulmustur.

2.1. Ogrenme Siireci ve Ogrenme Ortaminin Yapisi

Insan dogal olarak 6grenme egilimindedir ve bu egilim dogum anindan &liime
kadar devam eder (Johnson, 2015). Insanlik &grenme sayesinde gelisimini
stirdlirebilmistir. Bu nedenle 6grenmenin nasil gergeklestigi egitim bilimcileri hala
diisiindiiren bir sorudur. Bu baglamda ¢esitli 6grenme kuramlar1 gelistirilmis ve
ogrenme kavrami iizerine farkli tanimlamalar yapilmistir. Ornegin, davranisci
yaklasim 6grenmeyi; bireyin yasantilar1 sonucu davraniglarinda meydana gelen kalic
degisim olarak tanimlar (Zhau ve Brown, 2017). Biligsel teori ise zihinsel siireclerde
gergeklesen degisimler olarak betimler. Davranisei teoriler 6grenmeyi gdzlemlenebilir
degisimler agisindan ele alirken, bilissel teoriler aksine 6grencilerin inang, tutum ve
degerlerini g6z Onilinde bulundurur (Schunk, 1996). Son yillarda ilgi goren
yapilandirmaci yaklasim ise 6grenmeyi; 6grenciyi diisiinmeye iten 6grenme ortamlari
ile daha 6nceden kazanilan bilginin iizerine yeni kavramlar insa edilen aktif bir siireg
olarak agiklamaktadir (Pritchard, 2017). Bu amacgla yapilandirmacilar 6grenciyi
merkeze alan 6grenme aktivitelerine vurgu yapar. Beynin islevine ve yapisina dayanan
beyin temelli 6grenme teorisi 6grenme siirecini beynin ¢alisma sistemi ile uyumlu hale
getirmeyi amaclar (Onan, 2016). Bu teoriye gore Ogrenme ortamlari, anlaml
O0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 68rencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak

diizenlenmelidir (Goziiyesil ve Dikici, 2012).
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Ogrenme ortami; dgrenme ve Ogretimin gerceklestigi fiziksel ve kiiltiirel
ortamlardir (Treagust, 2014). Planli &gretimin yapildigi siniflarda ise “Ogrenme
ortami; ogrenmenin gergeklestigi ve Ogrenci basarisini, tutumunu etkileyen sosyal,
psikolojik, pedagojik baglamlar1 ifade eder” (Peer ve Fraser, 2013, s.143). Fraser
(1986) Ogrencinin, 0grenmesinin belirleyicisi olan 6grenme ortamini, dgrenci ve
Ogretmenin sinif igerisinde algiladigi ortam olarak tanimlamaktadir. Resmi egitim
ortaminda, 6grenme ortami bir sinifin ya da okulun atmosferi ve kiiltiiriidiir (Webster

ve Hazari, 2009).

Egitim hedeflerinin gergeklestigi smif ortamini olusturan ve gelistiren
degiskenler arasinda; fiziki kosullar, O0gretmen-0grenci iliskisi, akran destegi,
uygulanan o6gretim yontemleri, sosyal-kiiltiirel 6zellikler, dgretim materyalleri ve

degerlendirme sayilabilir (Aygiin ve Taskin, 2018).

Ogrenme smif icerisinde 6gretmen ve dgrenci arasinda gegen sosyal ve bilissel
stireclerle gergeklestigi i¢in olumlu ve anlamli iligkiler verimli bir 6grenme ortaminin
temelidir (Nelson, Demers ve Christ, 2014). Etkili 6gretim yaklasimlarina gore kalici
Ogrenme icin; 0grencilerin ihtiyaglarina, duygularina ve fikirlerine duyarli 6grenme
ortami gereklidir (Treagust, 2004). Ogrenciler olumlu algiladiklar1 sinif ortaminda
daha 1iyi 6grenirler (Abell, Jung ve Taylor, 2011; Nelson, Demers ve Christ, 2014;
Shapiro, 1993; Webster ve Hazari, 2009; Wei ve Ellias, 2011). Ogrenciler i¢in verimli
bir 6grenme ortami saglamaksa dgretmenin en temel gorevidir. Ogretmen uyumlu bir
sinif ortami olusturabilmek i¢in her 6grencinin 6zelliklerinin ve ihtiyaglarinin farkinda
olmalidir (Voltz, Sims ve Nelson, 2010). Bu amagla 6grenme siirecinde 6grencileri
destekleyen, kendilerini giivende hissettiren ve ¢aba gosterdikleri takdirde basarili
olacaklarina inandiran bir atmosfer yaratilmalidir (Gedamu ve Siyawik, 2015; Roorda,

2012; Voltz, Sims ve Nelson, 2010; Wahyudi, 2010).

Iyi bir 6grenme ortaminda o&grencilerin, dgrenme hedeflerinden haberdar
edilerek, istenilen beceri ve davramiglara ulasabilmeleri i¢in katilima tesvik eden,
ilgilerini ¢ekici Ogretim uygulamalarina yer verilir (Gedamu ve Siyawik, 2015;
Haarala-Muhonen vd., 2011; Nelson, Demers ve Christ, 2014; Parameswari ve
Budiyanto, 2017). Ogrenciler dgrenecekleri konularin neler oldugunu ve bunlarin
neden 6nemli oldugunu anladiklarinda 6grenmeye daha fazla ilgi duyarlar (Voltz,

Sims ve Nelson, 2010). Ayrica 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun secilen
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ogretim etkinlikleri ve yapict degerlendirmeler 6grenci katilimint artirir (Abell, Jung

ve Taylor, 2011).

Ogrenme ortam1 ve bunun &grenci basarisina olan etkisi ile ilgili ¢alismalar
Walberg ve Moos’un 60’l1 yillarda 6grenme ortamini degerlendirmeye yonelik bir
Olgme aract gelistirmeleriyle baslamistir (Fraser, 1986). Walberg’in 1968 yilinda
gelistirdigi “Ogrenme Ortami Envanteri” (Learning Environment Inventory) ve
Moos’un 1974 yilinda gelistirdigi “Simf Ortami Olgegi” (Classroom Environment
Scale) 6grenme ortami arastirmalarinin gelisimine temel olmustur (Fraser, 1998).
Ancak her iki 6l¢ek de d6gretmen merkezli siiflarin degerlendirilmesine uygundur.
1996 yilina gelindiginde Fraser, Fisher ve McRobbie (1996) 6grenci ¢iktilarinin
onemli yordayicisi oldugu diistiniilen ¢ok boyutlu “Bu Sinifta Neler Oluyor?” (What’s
Happening in This Class) isimli 6l¢egi gelistirdiler. Bu 6lgek birgok dile ve kiiltiire
uyarlanmis, sinif ortam1 degerlendirilmesinde yeni 6lgeklerin gelistirilmesine dayanak
olmustur (Peer ve Fraser, 2015). Nelson, Demers ve Christ 2014 yilinda 6gretim
stirecine yonelik ¢cok boyutlu degerlendirme (Responsive Environmental Assesment
for Classroom Teaching; REACT) olgegini gelistirdiler. REACT 06lgegi daha once
gelistirilen Olgeklerden farkli olarak ogrenciden kaynakli eksikliklerden c¢ok,
O0gretmenin kontroliinde olan ve degistirilebilir 6zellikler esas alinarak hazirlanmistir
(Nelson, Demers ve Christ, 2014). Alanyazinda 6gretim ortamini 6gretmen ya da
ogrenci algisina, okul tiiriine, farkli derslere ve yas gruplarina gore degerlendiren ¢ok
sayida oOlgek gelistirilmistir (Fraser ve Goh, 2013). Bu durum, diinyada egitimin

kalitesini artirmak i¢in 6grenme ortamina ne denli 6nem verildigini gostermektedir.

2.1.1. Ogrenme Siirecinde Etkili Olan Degiskenler

Bireyin bilgi edinerek diinya ile etkilesime ge¢mesini saglayan &grenme,
bircok faktorii icinde barindiran karmasik bir siirectir (Akdogan, 2019; Pavione,
Avelino ve de Souza Francisco, 2016). Alanyazinda bu faktorler genel olarak; 6grenen,
O0grenme yontemi ve Ogrenme malzemesi ile ilgili olmak iizere 3 bagslikta

toplanmaktadir.

Tiire 6zgli hazir olus, olgunlasma, zeka, gilidiilenme, ge¢mis yasantilar ve
dikkat 6grenmeye etki eden, 6grenen ile ilgili faktorlerdir. Bireyin istenilen bilgiyi,

davranigi ya da beceriyi edinebilmesi i¢in sahip olmasi gereken biyolojik yeterlilikler
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tiire 6zgli hazir olus olarak adlandirilmaktadir. Olgunlasma ise 6grenme ve ¢evresel
etkilerden bagimsiz, kalitimsal olarak ortaya cikar. Ornegin, ¢ocugun konusma,
okuma, yazma gibi becerileri edinmesi belirli bir olgunluk diizeyini gerektirir.

Bazen birey yeterli olgunluk diizeyinde olsa bile yasitlar1 ile ayn1 seviyede
O0grenemeyebilir. Bu durumda devreye zeka faktorii girmektedir. Zeka farkliliginin
bireylerin 6grenme kapasitelerini etkiledigi diistiniilmektedir. Bireylerde farkl: tiirde
ve diizeyde bulunan giidiilenme (Ryan ve Deci, 2000; Steinmayr ve Spinath, 2009) ise
bir davranis1 ortaya ¢ikaran ve siirdiiriilmesini saglayan onemli bir degiskendir
(Bloskova, 2014; Rowell ve Hong, 2013). Yapilan calismalara gore ozellikle igsel
giidiilenmesi yiiksek olan bireylerin 6grenme sonuglari niteliksel olarak daha yiiksektir
(Moneta ve Siu, 2004; Urdan, Solek ve Schoenfelder, 2007; Vallerand ve Ratelle,
2002; Yoshida vd., 2008). Bireyden kaynakli 6grenmeyi etkileyen bir diger degisken
de gecmis deneyimlerdir. Ogrencilerin ge¢mis Ogrenme deneyimleri, dgrenme
inanglarinin belirlenmesinde etkilidir (Dilsen Daggol, 2014). Olumlu deneyimler
bireyin motivasyonunu, 6z giivenini artirirken; olumsuz deneyimler 6grenmeye karsi

ilgisizlik ve kaygi yaratabilir (Cakar, 2009; Fujiwara, Laulathaphol ve Phillips, 2012).

Ogrenciyi pasif bilgi alicis1 olarak tanimlayan geleneksel yaklasimin aksine
cagdas yaklagimlara gore d6grencinin bu siiregte daha aktif olmasi i¢in kendi 6grenme
siirecini  kontrol etmesi ve planlamasi gerekmektedir. Ozerk 6grenmenin
gerceklestirilmesi i¢in de dogru 6grenme yontemleri gereklidir (Somuncuoglu ve
Yildirim, 1998). Ogrenme yontemleri dgrencinin bilgiyi almasini ve bilgiyi kalic1 hale
getirmesini saglayan adimlardir (Oxford ve Crookall, 1989). Ogrenmeye ayrilan
zaman, 0grenme stratejileri, zamanin verimli kullanimi, aktif katilim ve geri doniit
o0grenme yontemleri icerisinde sayilabilir. Kalici1 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
ogrenci diizenli araliklarla ve kendi 6grenme stiline uygun metotlarla ¢alismalidir
(Weinstein, Acee ve Jung, 2011). Dogru yontemlerin se¢iminde 6grencinin kendini
tanimasi, giiclii ve zayif yonlerini bilmesi dnemlidir. Bu baglamda 6gretmen 6grenciye
ogrenme siirecinde diizenli araliklarla neyi ne kadar 6grendigi ile ilgili geri bildirim
vermelidir (Seven ve Engin, 2008). Ogrencilerin dgrenmelerinin etkililigi, siif iginde
ve disinda 6grenme aktivitelerine katilim diizeyleri ile de baglantilidir (Trowler,
2010). Ogrenci katilimi1 6grenme siirecinin gdzlemlenebilir olmasmi da saglar. Bu
nedenle smif iginde Ogrencilerin katilimini artiracak G6gretim yontemlerine yer

verilmelidir.
13



Iyi yapilandirilmis &grenme malzemeleri &grencinin  6grenme istegini
pekistirecektir. Bu nedenle 6grenme malzemesi Ogrenci seviyesine ve ihtiyacina
uygun, anlasilir, geg¢mis Ogrenmelerle baglantili, belli bir diizen igerisinde
sunulmalidir (Akdogan, 2019). Gergcek hayattan nesneler, gorsel isitsel materyaller,
cevrimi¢i Ogrenme uygulamalari ve bilgisayar destekli materyaller farkli duyu

organlarina hitap ederek 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirir.

Yukaridaki faktorlerin yan sira ailenin sosyoekonomik diizeyi, aile ve akran
destegi, sinif atmosferi, 6gretim yontemleri, 6grenci-0gretmen iliskisi, 6gretim ortami

gibi 6grenmeyi dolayli olarak etkileyen degiskenler de vardir.

2.1.2. Ogretim Siirecinde Etkili Olan Degiskenler

Uzun yillar egitim uygulamalarinda baskin olan geleneksel anlayis1 bankacilik
sistemine benzeten Freire (2019) geleneksel Ogretimi; 6gretmenin igerik aktardigi
Ogrencinin ise ne anlama geldigini anlamadan bu igerigi ezberledigi siire¢ olarak
tamimlar. “Kimildamayan, diisiinmeyen, istemeyen, yalmiz kuvvete boyun egen
cocuklar” (Baltacioglu, 1995, s.37) yetistiren Ogretmen merkezli bu yaklagimin
zamanla ihtiyag¢ duyulan bireyleri yetistirmede yetersiz kalmasiyla egitim tizerindeki

etkisi azalmistir (Dewey, 1998; McCarthy ve Anderson, 2000).

Gilinlimiizde 6gretim yine 6gretmenin kontroliinde gerceklesen ancak 6grenci
ithtiyaclarma gore diizenlenen, 6grencinin aktif katilimini destekleyen, diisiinmeyi ve
sorgulamay1 tesvik eden, 6gretmenin bilgi aktarict degil bilgiye ulagsmada rehber
oldugu bir siirectir (Ko ve Sammons, 2013; MacSuga-Gage, Simonsen ve Briere,
2012; Muijs ve Reynolds, 2017). Gegmisteki anlayisin aksine giiniimiizde 6gretim,
ogrencileri yalnizca bilgi ile doldurmayir degil, ayn1 zamanda onlara beceri

kazandirmay1 da kapsamaktadir.

Zaman i¢ginde 6gretimin tanimi1 ve yontemi degisse de 6gretmenin bu siiregteki
kritik rolii devam etmektedir. Diinyada egitim sistemi hala smiftaki 6gretmenin
inancina, tutumuna ve davraniglarina bagimlhidir (Muijs ve Reynolds, 2017; OECD,
2009; Pavione, Avelino ve de Souza Francisco, 2016). Ciinkii 6gretmenler 6gretim
yontemlerinin, 6grenme ortaminin, 6gretim materyallerinin belirleyicisi ve 6gretim

programlarinin uygulayicisidir (OECD, 2009). Bu baglamda etkili 6gretimin temelini
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Ogretmenin sahip olmasi gereken ozellikler olusturur (Prameswari ve Budiyanto,
2017). Alanyazinda alanina hakim olma, diizenli geri bildirim verme, iletisime agik
olma, 6grenme hedeflerini net bir sekilde ortaya koyma, farkli 6gretim yontemleri
kullanma, 6grenci ihtiyaglarinin farkinda ve giivenli bir atmosfer yaratma etkili
ogretmenin Ozellikleri arasinda sayilmaktadir (Harbour vd., 2015; Ko ve Sammons,
2013).

Ogretmen, dgretim siirecinin etkililiginin en énemli belirleyicilerinden biridir.
Bu nedenle oOgretim programlarinin amagclarinin = gergeklesebilmesi, Ogrenci
ciktilarinda istenilen basariya ulasilabilmesi igin Ogretmen tek basina yeterli

olmamakla birlikte kritik bir Gneme sahiptir.

2.1.2.1. Sinifin Karakteristikleri

Sinif; psikolojik ve sosyal etkilesimleri igeren ¢ok boyutlu bir yapidir (Barr,
2016). Ideal bir smifin dzellikleri; alan, pedagoji ve sinif yonetimi bilgisine sahip
Ogretmen, 6grenci-Ogrenci ve dgretmen-0grenci arasinda kurulan iletisimsel iliski ve
iyi fiziksel kosullardir (Ramli ve Masri, 2013; Sieberer-Nagler, 2016;Wali, Abulfathi
ve Mustapha, 2019).

Ogretmenin iletisime acik yaklasimi ve destegi dgrencinin kendisini giivende
hissetmesine yardimei olur. Ogrenciler kendilerini giivende ve iyi hissettikleri siirece
O0grenmeye odaklanarak akademik basari elde edebilirler (Calvo, 2019; Rucinski,
Downer ve Brown, 2018). Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iyi iliski, dgrencinin
akademik basarisinin yani sira giidillenmeyi ve katilimi artirarak okula aidiyeti de
destekler (Barr, 2016; Calvo, 2019). Ogretmen, alan ve pedagojik bilgisi ile 6grencinin
potansiyelini acia cikaracak hedefler belirlemesinde yardimci olur. Ogrenci-
ogretmen iligkisi kadar akran iligkisi de dnemlidir. Saygi ve sevgiye dayali bir 6grenci-
ogrenci iliskisi olumlu smif iklimine katki saglar (Rucinski, Downer ve Brown, 2018).
Ogrenciler dgretmenlerinden 6grendikleri kadar akranlarindan da ogrenirler. Bu
nedenle 6gretmenler akran etkilesimini artiracak 6grenme etkinliklerine yer vermelidir

(Barr, 2016).

Iyi yonetilen bir smif, 6grenciye daha fazla grenme firsat1 sunar (Koutrouba,

Markarian ve Sardianou, 2018; Sieberer-Nagler, 2016). Bu amagla 6gretmenler
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ogrencilerin dikkatini ve katilimini kolaylastiran ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami
saglamak i¢in sinif i¢i kurallar belirlemeli, 6grenciye davraniglariyla ilgili geri bildirim
saglamali, etkilesime ve is birligine uygun oturma diizeni planlamali ve en dnemlisi
stirecin sorumlulugu 6grenci ile paylagsmalidir (Koutrouba, Markarian ve Sardianou,
2018). Alaninda yeterli ancak sinif yonetimine hakim olamayan bir 6gretmenin ideal
siif ortamini saglamasi ve istenilen diizeyde basarili olmasi beklenemez (Siebrer-

Nagler, 2016).

Smifin fiziki 6zelliklerini olusturan faktorler; teknolojik donanim, aydinlatma,
siralar, duvarlar, panolar, sinifin boyutudur. Ideal fiziki sartlar 6grenme ve dgretme
siirecinde performansi artirarak Ogrenciler agisindan ders i¢i ve disi etkinliklere
katilimda istekli olmalarini saglar (Wali, Abulfathi ve Mustapha, 2019). Ozellikle
gereginden fazla kalabalik ya da kiiclik smiflar, 6grenci ve 6gretmen hareketini
sinirlandirarak birebir iletisime engel olur. Dogru oturma diizeni, yeterli materyal ve
aydinlatma, dikkat dagitict unsurlarin uzaklagtirllmast 6gretmen verimliligini ve

Ogrenci performansini artirir (Ramli ve Masri, 2013).

2.1.2.2. Ogretim Siirecinin Yonetilmesi

Ogretim siirecinin i¢ paydaslar1 6gretmen ve dgrencilerdir. Bu siiregte her iki
paydas da iizerine diisen gorevleri yerine getirerek 6gretim stirecinin verimli ve etkili
olmasina katkida bulunur (Eren, 2018). Sinif i¢i yasantilarin birgogunda dogrudan ya
da dolayli olarak etkili olan 6gretmen 6gretim siirecinin yonetilmesinden sorumludur

(Chilcoat, 1989).

Ogretimin hedeflerine ulasabilmek icin &ncelikle &gretmenin siireci iyi
planlamas1 gereklidir. Planlama; 6grencilere hangi hedefin, ne zaman ve nasil
kazandirilacaginin belirlenmesi asamasidir. Bu asamada Ogrencilerin  geg¢mis
yasantilari, ilgileri, tutumlar1 ve ihtiyaglart géz oniinde bulundurulmalidir (Butler,
1977; Chilcoat, 1989; Eren, 2018; Wray vd., 2000). Bireysel farkliliklar dikkate
alinarak yapilan 6gretim planlamasi olumlu sinif ortaminin olusmasina, &grenci
katilmimin artmasma ve smif i¢i kurallara uyulmasina yardimer olur (Muijs ve
Reynolds, 2017). Ogrencilere yetenekleri dogrultusunda azami 6grenme firsati
sunmayl amagclayan ders plani, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap veren Ogrenme

uygulamalari ile desteklenir (Wray vd., 2000).
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Anlamli ve aktif Ogrenmenin gerceklesmesi icin Oncelikle ogrenciler
hedeflerden haberdar edilmeli ve 6grendiklerinin kendisi i¢in onemi hissettirilmedir
(Harris, 1998; Ko ve Sammons, 2013; Smittle, 2003). Ogrenmenin ilk adimi dikkattir.
Bu nedenle dersin amaci, dikkat ¢ekici ve 6grenme giidiilenmesini artirici etkinlikler
ile 6grencilere agiklanmalidir. Ogrencilerin merakini, ilgisini uyandirarak derse daha
fazla dahil olmalarin1 saglayan derse girig etkinlikleri, 6grencilerin dikkat dagitic
diisiinceleri bir kenara birakarak derse odaklanmalarma yardimci olur (Velandia,
2008). Bu amagla fiziksel uyaranlardan, farkli arag-gereglerden, jest ve mimiklerden,
algalip yiikselen ses tonundan, oyunlardan ve dikkat ¢ekici sorulardan yararlanilabilir.

Burada 6nemli olan 6gretmenin 6grenme hedeflerine uygun dogru se¢imi yapmasidir.

Bilgi, beceri ve kavramlara iliskin 6gretim sunumu agik, net ve anlasilir
olmalidir. Bu baglamda onceki 6grenmelerle baglanti kurularak karmasik bilgiler
kiicik adimlarla sunulmali, birden fazla Ornek kullanilarak 6nemli noktalar
vurgulanmali ve konular arasi akici gegisler saglanmalidir (Chilcoat, 1989; Eren,
2018; Muijs ve Reynolds, 2017; Siinbiil, 1996). Ogretmenler verilen bilgilerin
anlasilip anlasilmadigin siire¢ icerisinde belirli araliklarla kontrol etmelidir. Verilen
bilgiler kavranmadan yenisi verilmemeli Ogrencilerin Ogrenme hiz1 dikkate
alinmalidir. Bu asamada Ogretmenler Ogrencilerin edindigi bilgileri saklamasi,
uygulamasi ve hatirlamasini destekleyici 6gretim uygulamalarina da yer vermelidir

(Chilcoat, 1989; Wray vd., 2000).

Iyi bir 6gretmen, alanina hakim ancak her seyi bilmedigini kabul eden ve
dgrenme yolculuguna dgrencileri ile birlikte devam edendir. Ogretim siireci boyunca
Ogretmenler Ogrencilerden bekledikleri davraniglar1 sergilemeli ve onlara model
olmalidir (Pavione, Avelino ve de Souza Francisco, 2016). Ogretmenin 6gretimden
aldig1 zevk, bilgiyi paylasma arzusu, coskulu anlatimi 6grencilerin 6grenme istegini
artirarak bilginin paylasilmas1 ve kullanilmasina firsat veren etkili bir 6grenme ortami
yaratilmasini saglar (Gurney, 2007). Sif ici etkilesimi artiran boyle bir ortamda
ogrenciler 6zerk 6grenme ve liretken olma becerilerini gelistirebilir (Abell, Jung ve

Taylor, 2011).
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2.1.2.3. Amag¢ Yonelimi

Amag yonelimi, 6grencilerin 6grenme siirecinde konuyu kavrama istegidir ve
Ogrencinin sunulan bilgi, beceri ve gorevlere karsi tutumunu belirler. Basari
baglaminda Ogrencileri igerigin Ogrenilmesi ya da akademik gorevlerin
tamamlanmasina yonlendiren hedefler performansin 6nemli bir yordayicisidir (Bulus,
2011; Deshon ve Gillespie, 2005; Hsieh, Sulliva ve Guerra; 2007; Lock vd., 1981;
Pintrich, 2000b). Hedef, bireyin dikkatini faaliyete yonlendirerek 6grenmeye karsi
sebat, ilgi ve ¢abanin siirdiiriilmesini saglar (Pintrich, 2000b). Ayrica belirlenen
hedefler bireylere enerji vererek onlarin fiziksel ve bilissel olarak motive olmalarina

yardimci olur (Lantham, 2004; Pintrich, 2000a).

Ilgili alanyazinda hedef yonelimi genel olarak “Uzmanlasma hedef yonelimi”
ve “performans hedef yonelimi” olarak iki alt boyutta ele almmaktadir. Igsel
giidiillenmenin yiiksek oldugu uzmanlasma hedef yonelimine sahip o6grencilerin
O0grenme amaci 6grenilen konuda uzmanlagmak, becerilerini gelistirmek ve kisisel
gelisimine katki saglamaktir (Kaplan ve Maehr, 2007; Lantham, 2004; Pamuk ve
Elmas, 2015; Pintrich,2000a). Bu tiir 6grenciler 6grenme ve basari igin sorumluluk
alan, Ust diizey bilissel stratejileri kullanabilen, akademik giidiilenme ve 6z yeterlik
algis1 yiiksek olarak tanimlanmaktadir (Bulus, 2011; Deshon ve Gillespie, 2005).
Performans hedef yoneliminde ise 6grenciler performansi ile 6n plana ¢ikarak takdir
edilmek ve sosyal olarak onaylanmak i¢in 6grenme hedeflerini belirler. Sonug ve
basar1 odakli olmalar1 sebebiyle bu dgrenciler zor gorevlerden kaginir, basarisizligin
sebebini disarida arar ve sorumluluk almaz (Hsieh, Sulliva ve Guerra, 2007; Kaplan

ve Maehr, 2007; Lantham, 2004).

Ogrenciler dgrenme etkinliklerine farkli amaclarla katilirlar. Ogrenmeye
doniik bu amaclar onlar1 basar1 getiren davranislara yonlendirir (Pamuk ve Elmas,
2015). Ogrencilerin hedeflerine bagl kalabilmesi i¢in hedeflerin ulasilabilir olmasi
gereklidir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
O0grenme hedeflerini belirlemelerine rehberlik etmeli, bu hedeflere ulagmak icin
gerekli 6grenme stratejilerini edinmelerine yardimci olmalidir. Belirledikleri bu
hedefler dogrultusunda neyi ne kadar basardiklari siire¢ i¢erisinde 6gretmen tarafindan

izlenmeli ve ilerlemeleri hakkinda geri bildirim verilmelidir (Lantham, 2004; Pintrich,
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2000b). Geri bildirim, hedeflerine ne kadar uzak ya da yakin olduklarini fark

etmelerini saglayarak 6grenme davraniglarini diizenlemelerine yardime1 olur.

Ogrenciler artik pasif bir sekilde dgretmenden bilgi alan degil, dgrenmede aktif
rol alan bireylerdir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencileri aktif ve motive olmaya tesvik
eden smif ortamlart olusturmalidir. Caba ve sonucun birbiriyle olumlu
iligskilendirildigi, basarisizliklarinsa O6grenme deneyimi olarak gorildigi smif
ortamlar1 6grencinin amag¢ yonelimi iizerinde etkilidir (Demeer, 2004; Koul, Roy ve
Lerdpornkulrat, 2012). Ogretmenler smifta hedef yonelimleri yaratan Ogretim

uygulamalarina yer vererek 6grencileri hedefler hakkinda yonlendirebilir.

2.1.2.4. Farklilagtirilmis Ogretim

Geleneksel anlayis herkese uyan ortalama bir dgrencinin 6zelliklerine gore
Ogretimin diizenlenmesi gerektigine inanir. Ancak Dewey’in (1944’ten aktaran
Pilgrim, Bledsoe ve Reily, 2012, s.16) de sdyledigi gibi “bugiiniin 6grencilerine diin
Ogrettigimiz gibi 6gretirsek, onlarin yarinini ¢alariz.” Bugiin ayni sinifta ayni 6gretim
programinin ayni Ogretim anlayis1 ile kavranmasi beklentisinin Ogrencileri ve
ogretmenleri kacinilmaz bir basarisizlikla kars1 karsiya biraktigi kabul edilmektedir
(Kapusnick ve Hauslein, 2001; Lewis ve Batts, 2005; McTighe ve Brown, 2015;
Subban, 2006). Sosyal, bilissel ve duygusal olarak farkli 6zelliklere sahip dgrencilerin
bir araya geldigi sinif ortaminda Ogrenme; Ogrencinin cinsiyeti, kiiltlirli, ge¢mis
deneyimleri, yetenekleri, hazir bulunusluk seviyesi ve ilgi alanlarindan etkilenir

(Subban, 2006; Watts- Taffe vd., 2012).

Her ¢ocuk farklidir ve farkli 6grenir ilkesine dayanan farklilastirilmis 6gretim
bireysel Ogrenci ihtiyaclarmi karsilamak i¢in tasarlanmis duyarli bir &gretim
anlayisidir (Dixon vd., 2014; Logan, 2011; Smit ve Humpert, 2012; Watts- Taffe vd.,
2012). Tomlison (2005, s.263) farklilagtirilmis &gretimi, “Ogrencilerin §grenme
stillerini, ihtiyaclarini, ilgilerini ve 6n bilgilerini dikkate alarak planlanan bir 6gretim
siireci ve en iyi 6grenmeyi saglayan bir felsefe” olarak tanimlamaktadir. Ogrenme
sosyal ve is birliklidir bu nedenle sinif yagantilarinin sorumlulugu 6ncelikle 6gretmene
daha sonra 6grenciye aittir (Subban, 2006). Sinif i¢i 6grenme ortaminda karar alici

olarak kapsayici siif ortaminin yaratilmasinda 6gretmenin rolii gok 6nemlidir.
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Howard Gardner’in (1993) ¢oklu zeka kuraminda da belirttigi gibi 6gretmenler
cok cesitli 0gretim yontemleri kullanarak 6grencilere 6grenmeyi kolaylastiran ve
giiclii  yonlerini  gelistirebilecekleri deneyimler sunabilirler. Ogrencilerinin
farkliliklarina  duyarli  6gretmenler Ogretim igerigini, siirecini ve &gretim
malzemelerini ihtiyaca gore degistirir ya da uyarlar (Smit ve Humpert, 2012). Farkli
O0grenme stilleri, ilgi alanlart ve yetenekleri Ogrencilerin bilgiyi nasil
anlamlandirdiklarini belirler (Kapusnick ve Hauslein, 2001; Subban, 2006). Ogrenci
seviyesinin iizerindeki etkinlikler Ogrenciyi korkuturken, seviyenin altindaki
etkinlikler 6grencinin ilgisini kaybetmesine neden olabilir (Kapusnick ve Hauslein,
2001). Bu nedenle 6grencileri 6grenme siirecinin merkezinde konumlandirarak aktif
ve sorgulamaya dayali 6gretim faaliyetlerinde bulunmalar1 saglanmalidir (McTighe ve
Brown, 2005; Pavione, Avelino ve de Souza Francisco, 2016). Bu siire¢ icerisinde
ogretmenler, 6grencilerin bilgi ve beceri eksikliklerini azaltirken ayni1 zamanda kisisel
ogrenme hedeflerinin karsilanmasini da saglar. Farklilastirilmis 0gretim, 6grenciyi
bulundugu yerden miimkiin olan en {ist seviyeye ¢ikarmayi amaglar (Logan, 2011). Bu
nedenle Ogrenciler belirlenen hedefler dogrultusunda kendilerinden ne beklendigini

bilmelidir (Lewis ve Batts, 2005).

Alanyazinda yapilan c¢alismalar, farklilagtirilmis Ogretimin  G6grenci
giidiillenmesini, Ogrenme istegini ve basarisin1 artirirken aksine farkliliklarin
gormezden gelindigi ortalama bir ders akisi; bazi 6grencilerin geride kalmasina,
basarisizligina ve giidiillenme kaybina neden olabilir (Dixon vd., 2014; Kapusnick ve
Hauslien, 2001; Lewis ve Batts, 2005; Subban, 2006; Tomlinson, 2005; Watts- Taffe
vd., 2012). Bu nedenle “dgrencilerin kendilerini 6gretim programinin hedeflerine gore
degistirmelerini beklemek yerine, ogretmenlerin Ogretim yaklagimlarinda ve
programin hedeflerine ulagsmada esnek olmalari saglanmalidir” (Dixon vd., 2014,

s.113).

2.1.2.5. Bicimlendirici Geri Bildirim

Ogrenme iizerinde énemli etkisi olan bigimlendirici geri bildirim; 6grencinin
O0grenmesini ve performansini gelistirmesine destek olmak amaciyla verilen bilgidir

(Gedye, 2010; Halverson, 2007; Havnes vd., 2012; Shute, 2007; William, 1999). Bu
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bilgi 6grencinin hedeflerine ulasmak igin mevcut davranis ve tutumunda gerekli

degisimi yapmasini saglar (Shute, 2008).

Bicimlendirici geri bildirim olumlu (aferin, ¢ok iyi... vb.) ya da olumsuz (daha
1yi olabilir, daha ¢ok c¢alismalisin... vb.) geri bildirimin aksine 6grenmeyi gelistirici
yonlendirmeler igerir (William, 1999). Ogrencinin ne kadar iyi yaptigina degil, daha
iyiyi ulagmak icin ne yapmalar1 gerektigine odaklanilmali ve diger 6grenciler ile
kiyaslama yapilmamalidir (Halverson, 2007; Shute, 2007; William, 1999). Bu amagla
o0gretmenler 6grencilerine gercek performanslari ile ulasmak istedikleri yer arasindaki
boslugu gidermelerine yardimer olacak kisisellestirilmis geri bildirim saglamalidir
(Havnes vd., 2012; Shute, 2008). Ogrencilere geri bildirim verilirken yargilayici degil
yapict olmaya 6zen gosterilmelidir. Doniitlin verilis sekli, kullanilan dil ve simif
atmosferi 6grencilerin doniitii olumlu algilamasini saglar (Juwah vd., 2004; Havnes
vd., 2012). Iyi bir bicimlendirici geri bildirim dgretmen-6grenci, dgrenci-dgrenci
iletisimini desteklemelidir. iletisime acik ve akran desteginin oldugu o6grenme
ortamlar1 doniitiin daha iyi anlagilmasina yardimer olur (Gedye, 2010, Juwah vd.,
2004). Ayrica onceden belirlenmis acik hedef hedefler ve dlgiitler saglanan geri
bildirimin daha etkili olmasini saglar. Zamaninda ve konu ile ilgili belirlenen dlgiitlere
vurgu yapan doniit, 6grencilerin bulunduklar1 yer ve gitmek istedikleri yer arasinda

degerlendirme yapmalarini saglar (Halverson, 2007; Juwah vd., 2004).

Iyi bir geri bildirim vermek yeterli degildir, grencilere bu doniitlerden nasil
faydalanmas: gerektigi de ogretilmelidir (Gedya, 2010). Bu amagla 6gretmen ve
ogrenciler geri bildirimden en 1iyi nasil faydalanilabilecegi hakkinda birlikte
calismalidir  (Havnes vd., 2021). Ogrenciler geri bildirimleri kullanarak
performanslarin1 gelistirici faaliyetlerde bulunmalidir (6devlerini yeniden yapmak,
O0grenme stratejilerini degistirmek... vb.) aksi takdirde geri bildirimlerin etkililigi

anlasilamaz (Gedye, 2010).

Ogretmenler dgretim siirecini daha etkili hale getirmek igin bicimlendirici
doniitten yararlanabilir. Ogrencilerin 6grenme ¢iktilart hakkinda dogru bilgiye
ulagmalarin1 saglayan doniit, 6gretmenlere 6grenme eksikliklerini nasil ele almalari
gerektigi hakkinda yol gosterir (Juwah vd., 2004; Halverson, 2007; Havnes vd., 2012).
Alanyazinda yapilan calismalar bicimlendirici geri bildirimin G68renci basarisi,

giidiilenmesi, 0z yeterlik algis1 ve 6z giiveni iizerinde olumlu yonde énemli bir etkiye
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sahip oldugunu gostermektedir (Hattie ve Timperley, 2007; Havnes vd., 2012; Juwah
vd., 2004; Pat-el, Tillema ve van Koppen, 2012; Shute, 2007).

2.1.2.6. Ogretim Siirecinden Hoslanma

Ogretim siirecinden hoslanma, dgrenme etkinliginin dgrenciler igin hos ve
keyif verici olarak algilanma diizeyidir (Frenzel vd., 2009; Gomez, Wu ve Passerini,
2010; Lumby, 2011). Algilanan keyif 6grenme ile ilgili giidiilenme, 6z diizenleme,
performans ile olumlu iliskili oldugu i¢in 6grenmede 6nemli bir kavramdir (Buff,
Reusser ve Dinkelmann, 2016; Frenzel vd., 2009; Gorard ve See, 2011; Korkealehto
ve Siklander, 2018). Ogrencinin 6grenme igeriginden zevk almasi daha fazla katilimi
ve gerekli olandan daha fazlasini yapmasini saglayarak derin 6grenmeye yol agacaktir
(Gomez, Wu ve Passerini, 2010; McCarty ve Faulkner, 2019). Bu nedenle 6grencilerin
smif icerisindeki Ogretim siireci ile ilgili olumlu duygular edinmesini saglamak

O0gretmenin amagclarindan biri olmalidir.

Ogretmenin dgretim siirecinde sergiledigi sevk ve coskulu anlatimi, dgrenciye
yansiyarak dgrencilerin igerige karsi olumlu duygu gelistirmesini saglar. Ogretmenin
sahip oldugu ig¢sel giidiilenmeyi gozlemleyen oOgrencilerin de Ogrenme c¢abasi ve
katilim1 artar (Chen vd., 2020; Frenzel vd., 2009). Ogretmen dgrenci arasinda kurulan
iletisim, korkmadan, 6zgiirce fikirlerini sdyleyebilme ve 6grenen 6zerkligi olumlu
siif iklimini destekler boylece 6gretim siirecinden hoglanmay1 artirir (Gorard ve See,
2011). Ogrencinin dgretimden keyif alabilmesi i¢in; yogunlagabilecegi bir ortam, agik
hedefler, yeterli geri bildirim saglanmali ve seviyesine uygun etkinlikler secilmelidir
(Ebrahizadeh ve Alavi, 2016). Ogrenme etkinligi zevk verecek kadar zorlayici ancak

ulagilamaz olmamalidir (Lumby, 2011).

Ogrencilerin 6gretim siirecinden zevk almamalar1 devamsizlik, derse gec
kalma, okul degistirme ya da birakma gibi sorunlari beraberinde getirir (Lumby, 2011).
Ogretim siirecinde hissedilen can sikintis1 derse yabancilasmaya ve Ogrenme
faaliyetlerine karsi ilgisizlige neden olur (Korkealehto ve Siklander, 2018). Aksine
ogretim silirecinin  keyifli oldugu simif ortamlar1 yasanilabilecek O6grenme

problemlerinin iistesinden gelerek basariy1 tesvik eder (Frenzel vd., 2009).
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Yasam boyu Ogrenmenin tesvik edildigi giinlimiizde &gretimden hoglanma
ogrencilerin kendilerinden beklenilen basariya ulasmalarmi saglar. Ogrencilerin
Ozellikle yabanci dil 6gretimi gibi uzun siireli bir etkinlige katilma karar1 almalarinda

keyif almalar1 6nemli rol oynar (Ebrahizadeh ve Alavi, 2016).

2.2. Ogrenci Katihim

Katilim, 6grencinin bir O6grenme aktivitesine olan ilgisini anlatmak i¢in
kullanilan ¢ok boyutlu bir kavramdir (Lyod, 2014; Philip ve Duchesne, 2016; Reeve
ve Tseng, 2011; Trowler, 2010). Dikkati vermek ya da mesgul olmak olarak
tanimlanan katilim, bir 6grencinin 6gretim etkinliklerinde gecirdigi siireyle es degerdir
(Alexson ve Flick, 2010) ve simif igerisindeki 6gretim siirecine dgrencinin verdigi

yanittir (Reeve ve Tseng, 2011).

Ogrenci katilmi basarinin ve derse yonelik olumlu tutumun 6nemli
yordayicilarindandir (Harbour vd., 2015; Reeve vd., 2004; Skinner vd., 2008).
Katilimi yliksek 6grenciler, derse karsi ilgili, mesgul, istekli ve odakli iken aksine
katilimi diisiik 6grenciler dikkati daginik, goniilsiiz, pasif ve kayitsizdir (Jang, Reeve
ve Deci, 2010; Reeve vd., 2004; Reeve ve Tseng, 2011). Bu baglamda 6grenci katilimi
basarisizlik, okul terk egilimi, derse karsi olumsuz tutum gelistirme belirtilerine
Ogretmenlerin erken miidahale etmesine firsat verir (Llyod, 2014). Ayrica katilim
ogrencilerin derslerle mesgul olmasimi saglayarak zararli aligkanliklar ve olumsuz
davraniglar gelistirmesine de dolayli olarak engel olur (Skinner vd., 2008).
Ogrencilerin 6grenme deneyimleri artirilarak, 6grenci gelisimi, dgrenme ciktilar:
tyilestirilebilir ve Ogrencilerin hayat boyu &grenenler haline gelmesi saglanabilir
(Parsons ve Taylor, 2011). Boylece 6grenme i¢in harcanan zaman, ¢aba ve kaynaklar

verimli kullanilir (Trowler, 2010).

Arastirmacilar  6grenci  katiliminda  6gretmenin uyguladigi  6gretim
yontemlerinin, 6gretme becerisinin, Ogrenciye sagladigi destegin ve kullandig
Ogretim materyallerinin etkisine dikkat ¢ekmektedir (Jang, Reeve ve Deci, 2010;
Parsons ve Taylor, 2011; Reeve ve Tseng, 2011). Ogrenci 6gretmen arasindaki
karsilikli etkilesim, saygi ve sevgiye dayali iligki, 6gretmenin bireysel farkliliklar
dikkate aldigin1 hissettirmesi, 6grenciyi yonlendirmesi 6grenci katilimini artirir (Jang,

Reeve ve Deci, 2010; Parsons ve Taylor, 2011). Bu sebeple 6gretmen davraniglari
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katilimin baslatilmasinda ve devam etmesinde onemlidir (Skinner ve Belmont, 1993).
Ozellikle, dgrenci ilgisini ve dikkatini kaybettiginde 6gretmenin destegi ve kontrolii
gereklidir. Ogrenciler dgrenme siireci igin gerekli caba ve dikkati gosterirken,
o0gretmenlerin de 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak uygun ortami saglamalari

gerekir (Axelson ve Flick, 2010).

Ogrenci katilimu iizerine ilk calismay yapan Finn (1993) katilimi “duygusal”
ve “davranissal” olarak iki boyutta kavramsallastirmistir. Okula aidiyet, 6grenmeye
ilgi duygusal katilim; derse devam, ¢aba ve 6dev sorumlulugu ise davranigsal katilim
olarak ele alinmistir. Son yillarda katilim {izerine galismalar yapan arastirmacilar bu
iki boyutlu yapiya “biligsel katilimi” da dahil etmislerdir (Fredricks, Blumfeld ve
Paris, 2004). Ogrencinin dgrenme stratejilerini kullanmasi, 6zerk dgrenme becerisi ve
0z disiplini biligsel katilima 6rnek gosterilebilir. Biligsel katilimin dahil edilmesi ile
yapt 6grencinin 6grenme stili ve siirecini de kapsamistir. Alanyazinda katilimin en
yaygin kavramsallastirilmasi bu ti¢lii yapidir (Lam vd., 2014). Ancak, Reeve ve Tseng
(2011) kalabalik siniflarda ya da 6gretmenlerin 6gretimle mesgul oldugu durumlarda
ogrencilerin derse bagliliginin takibinin zor olabilecegi bu sebeple de Ggrencileri
dogrudan gozlemlemek igin “aktif katilimin” da degerlendirilmesi gerektigini savunur.
Ayrica 0gretmenin sunumuna Ogrencinin davranigsal, duygusal ve bilissel tepkisini
tasvir eden bu iiclii yap1 O6grencinin etkin ve doniistiiriicli etkisini gozden kagirir
(Mameli ve Passini, 2019). Ogrencilerin dgrenme siirecine nasil bir katkida

bulundugunun belirlenebilmesi i¢in aktif katilim énemlidir.

2.2.1. Aktif Katihm

Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilimi1 dgrenme basarisinin merkezinde
yer alir (Fletcher, 2016; Jamaludin ve Osman, 2014; Matos vd., 2018; Montenegro,
2017; Reeve, Chean ve Yu, 2020; Reeve ve Shin, 2020). Reeve ve Tseng (2011)
ogrencilerin Ogretim siirecine bilingli ve istekli katkisini ‘aktif katilim’ olarak
tanimlamaktadir. Aktif katilim, 6grencilerin 6gretim siirecinin kendileri i¢in daha
motive edici ve destekleyici olmasinda etkin rol alarak 6gretimin iyilestirilmesine ve
zenginlestirilmesine sunduklar1 katkidir (Fletcher, 2016; Mameli ve Passini, 2019;
Montenegro, 2017). Bu amagla 6grenciler, 6gretmene tercih ve beklentilerini net bir
sekilde ifade eder. Ornegin; bir dgretim etkinligini daha eglenceli hale getirmek icin
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ya da zorluk seviyesi ile ilgili dnerilerde bulunur. Ogretim siireci hakkinda fikir veren,
soru soran, sorumluluk alan, ihtiyaglarini belirten aktif katilim1 yiiksek &grenciler,
O0gretmenin daha iyi bir 6gretim i¢in ¢aba harcamasini da tesvik eder (Matos vd., 2018;
Reeve ve Tseng, 2011). Ancak soru sormayan ve gerckmedik¢e konusmayan bazi
Ogrenciler verileni almakla yetinir ve pasif kalmayi tercih eder (Reeve, Chean ve Yu,
2020). Bu durumun &grencilerin akademik ilerlemesine, 6grenen 6zerkligine ve 6z
yeterligine engel olmamasi i¢in 6gretmenler, 6grenen 6zerkliginin desteklendigi sinif

ortamlar1 olusturmalidir (Matos vd., 2018).

Ogretmenin 6grencinin goriisiine deger verdigi, sorunlarin ¢dziimiine dair sdz
hakki tanidigy, ilgi ve isteklerini ifade edebilecekleri bir sinif ortaminda 6grenciler
daha fazla etkin katilim gosterebilirler (Jamaludin ve Osman, 2014; Reeve ve Shin,
2020). Ogrencilerin tercih sunmasima, fikir belirtmesine miisaade etmek i¢
motivasyonlarin1 artirarak &gretim siirecine ortak olmalarina ve 6grenmelerinin
sorumlulugunu almalarina olanak verir (Fletcher, 2016; Mamelini ve Passini, 2019;
Montenegro, 2017). Ogretmenin 6grenen Ozerkligini destekleyici tutumu arttikga
Ogrencilerin aktif katilimi da artar (Matos vd., 2018; Reeve, Chean ve Yu, 2020).
Tersine dgretmenin Ggrencinin ihtiyaglarina, beklentilerine ilgisiz oldugu durumlar,
Ogrenci 0gretmen arasi ¢atismay1 besler ve zaman i¢inde 68rencinin tamamen siirecten

kopmasina neden olabilir (Reeve ve Shin, 2020).

Icerikten ziyade yeterliliklere odaklanan, &grencinin kendi &grenmesinin
sorumlulugunu almasina daha fazla 6nem veren 6gretim ortamlarinda aktif katilm
desteklenmelidir (Mamelini ve Passini, 2019). Ciinkii aktif katilimi yiiksek
ogrencilerin igsel giidiilenme ve 6grenmeye karsi ilgi diizeyleri yiiksektir (Jamaludin

ve Osman, 2014; Reeve ve Tseng, 2011).

2.2.2. Davramssal Katilim

Davranigsal katilim, 6grencilerin 6gretim etkinlikleri sirasinda sergiledikleri
goniillii caba, dikkat, ilgi ve sebat olarak tanimlanir (Lam vd., 2014; Li ve Lerner,
2013; Li, Wang ve Wang, 2014; Nguyen, Cannata ve Miller, 2018). Ogretim programi
ve 0gretim yontemlerinin 6grenci performans ve basarisi tizerindeki etkisine aracilik
eden davranigsal katilim genel olarak smif ortami, 6gretmen, akran ve ebeveynler

arasindaki etkilesim tarafindan belirlenir (Li, Wang ve Wang, 2014).
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Sinifta davranigsal katilim 6grenme ve akademik gelismeye neden olan bir
kavramdir. Soruya yanit vermek i¢in el kaldirma, sinif i¢i ve dis1 etkinliklere katilmada
istekli olma, 6gretmene dikkatini verme, simif ici tartigmalarda fikir sunma, derse
hazirlikli gelme ve 6devini zamaninda yapma davranissal katilimin gostergeleri olarak
sayilabilir (Downer, Rimm-Kaufman ve Pianta, 2007; Gregory vd., 2014; Li ve Lerner,
2013). Bu baglamda yapilan ¢aligmalar davranigsal katilim1 yiiksek 6grencilerin ders
icerigini daha iyi 6grendigi ve akademik basarisinin yiiksek oldugunu gostermektedir
(Gregory vd., 2014; Lam vd., 2014). Disiik davranigsal katilim ise, derse
odaklanamama, devamsizlik egilimi, okul terki ve akademik basarisizlik gibi

sonuglarla iligkilidir (Downer, Rimm-Kaufman ve Pianta, 2007).

“Katilim 6gretmenlerin, 6grencilerin gelisimsel ihtiyaglarina senkronize olma
becerisine dayanan bir siirectir” (Gregory vd., 2014, s.144). Ogretmenin 6grencisinin
gelisim Ozelliklerine gore kurdugu giiclii iliski davranigsal katilimin artmasinda
etkilidir (Nguyen, Cannata ve Miller, 2018; Virtanen vd., 2014). Ogrenciler,
davranigsal katilimlarinin artabilmesi i¢in yalnizca 6gretmeni tarafindan degil,
ebeveyn ve akranlar1 tarafindan da desteklenmeli, kabul ve deger gordiiglinii
hissetmelidir. Akran kabulii, 6grencilerin birbiriyle olan destekleyici iliskisi artan
performansin; reddi ise okuldan kagmanin yordayicisidir (Engels vd., 2016). Onemli
bir duygusal destek kaynagi olan ebeveynler kurduklart giiclii ve olumlu iligki (asir1
koruyucu ya da umursamaz olmayan) ile 6grencilerin katiliminin akranlarindan

olumsuz etkilenmesini engelleyebilir (Virtanen vd., 2014).

Ideal sinif ortami davranissal katilim igin 6grenciye firsatlar sunar. Siif iginde
ogrencilerin birbiriyle olan etkilesimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmesi,
akran iligkisini artirarak davramigsal katilimi yiiksek Ogrencilerin arkadaslarini
etkilemesine ve genel performansin artmasina katki saglar (Nguyen, Cannata ve
Miller, 2018). Bu amagla grup ¢alismalar tasarlanabilir, 6grencilerin fikirlerini ifade
edebilecekleri tartigma ortamlari olusturulabilir, ulasilamaz degil ancak zorlu ve 6zgiin

etkinliklere yer verilebilir.

2.2.3. Duygusal Katilim

“Insanin diisiinme, hissetme, davranma ve aktif olma islevlerinin birlesik hali

olan 6grenme bilisten daha fazlasidir” (Taylor ve Statler, 2014, s.593). Etkili 6gretim
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stirecine iliskin O0grencinin sergiledigi ilgi, memnuniyet, kendine giiven ve zevk
duygusal katilimin yansimasi iken can sikintisi, 6fke, endise, utang ve yetersizlik hissi
duygusal hosnutsuzlugun belirtisidir (Skinner vd., 2008). Bu nedenle sikilmis ve
katilim gostermeyen 6grenci, sinifta neler olup bittiginden habersizken aksine siiregten
keyif alan 6grenciler hedeflerini daha iyi tanimlar ve 6grenme diizeyleri daha yiiksektir
(Taylor ve Statler, 2014). Ogrenmeye kars1 olumlu duygu (dersi sevme) basar1 icin tek
basina yeterli olmasa da duygusal katilim, biligsel ve davranigsal katilim i¢in onciil bir
faktordiir. Bu baglamda olumlu duygular arttikca 6grenmenin arttifi ve duygusal
katilimin 6grenmede kritik rol oynadigi soylenebilir (Lam vd., 2014; Park vd., 2012;
Pietarinen, Soini ve Pyhalto, 2014; Umanen vd., 2016).

Ogrenme siirecinde duygusal katilim, konu, icerik, dgretmenin becerisi,
materyal se¢imi, 6gretmen-6grenci ve akran iliskisi, 6grencinin ge¢cmis yasantilar1 ve
ebeveyn destegi gibi bircok faktore baglidir. Sinif icerisinde d6gretmenin sergiledigi
adaletli tutum, saygi, ilgi ve empati 6grencinin okula ve derse aidiyet duygusu
gelistirmesini ve akranlar1 tarafindan kabuliinii saglar (Umanen vd., 2016). Oz giiveni
artiran aidiyet duygusu ve akran destegi 6grencinin 6grenme etkinliklerine baglama ve
stirdiirme ¢abast ile iliskilidir (Pietarinen, Soini ve Pyhalto, 2014; Umanen vd., 2016).
Okul yasaminda 6nemli bir yere sahip olan duygusal katilm gelecekteki akademik
basar1, sosyal ve davranigsal gelisimin yordayicisidir. Bazi arastirmacilara gore
ogrenme siirecindeki olumlu duygular kaygiy1 azaltarak 6grencinin esnek, yaratici
diistinmesini ve biligsel katilimin artmasini saglar (Li ve Lerner, 2013; Pietarinen,

Soini ve Pyhaltd, 2014).

Duygusal katilimi artirmak i¢in 6grencilere 6grenmeden keyif alacaklari,
zengin, zorlu ve beceri gelistiren 6grenme deneyimleri sunulmalidir. Ozellikle akran
gruplarinin etkilesimini artiracak is birligine dayali &gretim faaliyetlerine yer
verilmelidir (Zepke ve Leach, 2010). Ciinkii 6grenciler duygusal olarak bir karsilik

bulduklar1 6gretim siirecine daha fazla katilim gostereceklerdir.

2.2.4. Bilissel Katihhm

Bilissel katilim 6grencinin kullandigi 6grenme stratejilerini ve 6grenme igin
harcadig1 zamani tamimlar (Archambault, Janosz ve Chouinard, 2012; Walker, Greene

ve Mansell, 2005). Ogrencinin zorluk karsisinda pes etmemesi ve 6grenme igin
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sergiledigi biligsel katilimla iligkilidir (Chi ve Whlie, 2014; Rotgans ve Schmidt,
2011). Ogrenme etkinliklerinde Ogrenci derin ya da yiizeysel bilissel katilim
gosterebilir. Gerekli olan bilgiyi se¢me, ezber yapma, mekanik okuma, pasif bir
sekilde yalnizca anlatilan bilgiyi alma ve okurken altin1 ¢izme ylizeysel bilgi isleme
stratejilerdir (Greene vd., 2004; Harlow, DeBacker ve Crowson, 2011). Bu stratejilerin
kullanim1 diisiik biligsel katilimin gdstergesidir. Derin 6grenme siirecinde ise 6grenci
yiiksek diizeyde bilissel katilima katkida bulunan stratejileri kullanir. Ders igeriginin
daha iyi kavranmasi ile ilgili olan derin 6grenmede, 6grenci kendi kelimeleri ile bilgiyi
ifade etme, Ozetleme, ilgili gorseller kullanma, bilgi edinimini kolaylastiran tablolar
olusturma, konuyu anlayip anlamadigin1 kontrol etme, eski ve yeni bilgileri arasinda
bag kurma ve bilgileri organize etme gibi {ist biligsel stratejileri tercih eder
(Blumenfeld, Kempler ve Krajcik, 2006; Harlow, DeBacker ve Crowson, 2011).
Kisacas1 derin 6grenme Ogrencinin igerik hakkinda daha ayritili bilgi edinme
cabasidir. Bu nedenle bilginin derinlemesine 6grenilmesi performansin ve dolayisiyla

basarinin artmasini saglar (Greene vd., 2004).

Biligsel katilimin artmasi ve desteklenmesi amaciyla 6gretmenlerin 6gretim
siirecinde dgrenciye yonelttigi sorular 6nemli etkiye sahiptir. Ozellikle yeni
kavramlarin 6grenilmesinde sorulan sorular baslarda hatirlatma ve uygulamaya
yonelikken zaman i¢inde iist diizey diisiinmeye ve sorgulamaya yoneltmelidir (Smart
ve Marshall, 2013). Ogrencinin dersi pasif bir sekilde dinlemesi ile aragtirma yapmast,
tartigmalara katilmasi farkli biligsel stratejileri gerektirir. Bu nedenle 6gretmenin
sectigl Ogretim yontem ve teknikleri de yine biligsel katilimi artirabildigi gibi
baltalayabilir de (Archambault, Janosz ve Chouinard, 2012; Chi ve Wylie, 2014).
Ogrenciler icerikle aktif bir sekilde mesgul olduklarinda etkili 6gretim gergeklesir.
Ogrencinin 6zerkligini destekleyen etkinliklere yer verilmesi ne derece biligsel katilim
saglanacagini belirleyecektir (Rotgans ve Schmidt, 2011). Kendi arastirmasini
yapmasina, planlama ve c¢alismasini diizenlemesine, 6grenmesini kontrol etmesine,
eksiklerini tamamlamasina firsat verilen 6grencilerin bilissel katilimi yiiksek olacaktir

(Archambault, Janosz ve Chouinard, 2012).
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2.3. Ogretim Ortam ve Ogrenci Katiim Arasindaki Iliski

Ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini gelistirdigi en énemli ortam
smiftir (Gedamu ve Siyawik, 2015; Roorda, 2012; Voltz, Sims ve Nelson, 2010;
Wahyudi, 2010; Wang, Hofkens ve Ye, 2020). Bu nedenle okul basarisin1 artirmanin
yolu egitimcilerin, egitim politikacilarinin ve arastirmacilarinin sinif ortaminin
kalitesini ve Ogrenci katilimini artiran  faktorleri  degerlendirilmesine  ve
gelistirilmesine baghidir. Ozellikle sinif ortaminin en énemli paydas1 olan 6gretmenin
Ogrencilerin katilimini artirmadaki giicli, siif ortamin1 yonetme ve sekillendirme
becerisine dayalidir (Shernoff, Tonks ve Anderson, 2014). Derse katilimin artmasi
yalnizca 6grenci i¢in degil 6gretmen ve 6grenme ortami icin de faydalidir. Sinifta,
derste eglenen ve derse dikkatini veren ogrencilerin sayisi ne kadar fazla ise
ogretmenin siifa baglilig1 ve mesleki doyumu da o kadar fazladir (Corso vd., 2013;
Matos vd., 2018; Reeve ve Tseng, 2011). Sinif igerisindeki disiplin sorunlarinin da
azalmasini saglayan 6grenci katilimi 6gretmenin, 6grenmeyi desteklemeye daha fazla
zaman ve ¢aba ayirmasi saglar (Corso vd., 2013; Muijs ve Reynolds, 2017). Bu
baglamda Ogrenci katilimi ve smif ortami iliskisi aragtirmacilarin, egitim

politikacilarinin uzun zamandir ilgisini gekmektedir.

Amerika’da yiiriitiilen 3 farkli arastirmada 6gretmenin desteginin, belirledigi
amaglarin, degerlendirme kistaslarinin ve sagladig:i geri doniitiin 6grenci katiliminm
artirdigi belirtilmektedir (Shernoff, Ruztek ve Sinha, 2017; Shernoff vd., 2016;
Shernoff, Tonks ve Anderson, 2014).

150 farkli sinifta 1501 6grencinin matematik dersine katilimini sinif ortaminin
ne derece yordadigini arastiran Wang, Hotken ve Ye (2020); calismada dgretmen,
ogrenci ve disaridan gozlemcilerin goriislerini degerlendirmis, 6grenci ve disaridan
gozlemcilerin goriisleri, katilimi i1yi diizeyde yordarken, 6gretmen goriisleri 6grenci
katilimini tahmin etmede basarisiz olmustur. Bu durum sinif i¢erisindeki degiskenlerle
ilgili yapilan calismalarda yalnizca Ogretmenin goriisiine bagli kalinmamasi

gerektiginin gostergesidir.

Virtanen ve arkadaslar1 (2015) Finlandiya’da 181 lise 6grencisi ile yaptigi
calismada 6gretmenin 6gretim siirecindeki akademik desteginin katilimla dogrudan

iliskili oldugunu, duygusal destegin ise katilima dolayli destek sagladiginm
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bulmuslardir. Arastirma sonuglari, sinif ortami kalitesi ve 6grenci katilimi arasinda

anlamli iligki oldugunu gostermektedir.

2016 yilinda Tiirkiye’de 315 ortaokul 6grencisinin fen dersine katilimi ve sinif
ortami algisi arasindaki iliskinin incelendigi bir arastirmanin sonuglari, sinif ortaminin

katilim1 %30 oraninda yordadigini géstermektedir (Tas, 2016).

Pakistan’da 291 Ogretmenin sinifinda yapilan arastirmada, demokratik sinif
ortami ve Ogrenci katilimi arasindaki iligki incelenmis; 68retmen davraniglarinin

katilimin her boyutunda 6nemli bir rol oynadigi belirtilmistir (Ahmad vd., 2014).

Son olarak, Cavanagh (2012) Avusturalya’da 1760 lise 6grencisinin sinif igi
katilim1 ve 6gretim ortami algis1 arasindaki iliskiyi arastirmis; sinif seviyesi arttik¢a

katilimin azaldig1, sevilen derslerde katilimin arttigini tespit etmistir.

Bu baglamda; egitimciler, 6grencilerin neden bazi derslerde sikilip pasif
kalmayi tercih ederken, bazilarinda aktif katilim gosterdiklerini anlamak i¢in sinifa
odaklanmalidir (Corso vd., 2013). Smif ortaminda neler oldugu anlasilirsa sinifta
uygulanacak en verimli yolun secilmesi kolaylasacaktir. Ogretmenler 6grencileri ile
daha iyi iletisim kurduklarinda, igerigi zenginlestirdiklerinde ve pedagojik bilgilerini
artirdiklarinda 6grencilerin katiliminin artmast muhtemeldir (Axelson ve Flick, 2010;

Jang, Reeve ve Deci, 2010; Smit ve Humpert, 2012).

2.4. Akademik Basar1 Kavramm

Ulkelerin gelisme potansiyeli agisindan insan giicii en énemli kaynaklarmn
basinda gelir (Sarier, 2016; Yilmaz Bodur ve Er, 2019). Bu nedenle toplumu olusturan
bireylerin egitilmesi ve iiretken héle getirilmesi iilkelerin sosyoekonomik kalkinmasi
ve dolayistyla varligini siirdiirebilmesi i¢in kritik 6neme sahiptir (Kimani, Kara ve
Njagi, 2013). Bireylere verilen egitim kalitesinin gostergesi olarak kabul edilen
“akademik basar1”, egitim programlari araciligi ile 6grencilere kazandirilmak istenilen
bilgi, beceri ve davraniglara ne diizeyde ulasildigini belirlemektedir (Sarier, 2016;
Steinmayr vd., 2014). Bireylerin akademik basarilari, elde ettikleri egitim dereceleri
gelecekteki meslek seg¢imlerini ve kariyerlerini etkiler. Bu baglamda akademik basari
kisilerin egitimle olan alaka diizeylerini belirlemenin yani sira bir iilkenin zenginligi

ve refahinin da belirleyicisidir (Steinmayr vd., 2014). Calismalar toplumlarin egitim
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seviyesi ile sosyoekonomik gelismesi arasinda giicli bir iliski oldugunu
gostermektedir (Liao, Wang ve Yu, 2019; Maden ve Murten, 2017; Nowak ve Dahal,
2016). Bu nedenle 6grencilerin akademik performanslar1 egitimcilerin, ebeveynlerin,
arastirmacilarin, hiikkiimetlerin ve genel olarak toplumun ilgisini her zaman ¢ekmistir.
Yapilan arastirmalarla akademik basariyr etkileyen sebepler bulunmaya caligilarak
Ogrenci performansint iyilestirmenin yollar1 aranmaktadir. Akademik basart;
motivasyon, 0z yeterlik, 6grenme stratejileri, ders ¢alisma aligkanligi ve derse katilim
gibi bireysel faktorler ve akran destegi, smif ortami, 6grenci Ogretmen iliskisi,
sosyoekonomik diizey, ebeveyn egitim diizeyi gibi ¢evresel faktorler ile iliskilidir
(Abell, Jung ve Taylor, 2011; Gedamu ve Siyawik, 2015; Lei, Cui ve Zhou, 2018;
Reeve ve Tseng, 2011).

2.4.1. Akademik Basar1 ve Ogrenci Katilimi

Diinyada ve iilkemizde 6grencinin test basarisina verilen dnem goz Oniine
alindiginda Ogrenci basaris1  Ogrenciler, ebeveynler, Ogretmenler ve egitim
politikacilart gibi egitim paydaglarini ilgilendiren 6nemli bir meseledir (Harbour vd.,
2015). Yiksek akademik basar1 Ggrencilerin iiniversite giris ve sonrasindaki is
yasaminda etkilidir. Bu nedenle 6grencilerin ihtiyaclar1 karsilanarak 6grenmelerinin

tyilestirilmesi ve basarilarinin artmasi herkes i¢in 6nemlidir.

Akademik basartya etki eden bir¢ok faktor bulunmakla birlikte yapilan
arastirmalar Ogrenci katiliminin akademik basarinin en 6nemli yordayicilarindan
oldugunu ve katilim arttikca basarinin da arttigim1 gostermektedir (Engels vd., 2016;
Harbour vd., 2015; Jang, Reeve ve Deci, 2010; Lam vd., 2014; Matos vd., 2018;
Nguyen, Cannata ve Miller, 2018; Parsons ve Taylor, 2011; Philip ve Duchesne, 2016;
Reeve, Chean ve Yu, 2020; Reeve ve Shin, 2020; Reeve ve Tseng, 2011; Trowler,
2010). Okula diizenli olarak devam eden, 6grenmeye odaklanan ve kurallara uyan
ogrenciler genellikle daha iyi notlar alirlar ve standart testlerde daha iyi performans
gosterirler (Wang ve Holcombe, 2010). Ogrencinin bilissel, duygusal, davranigsal ve
aktif katilim1 hedefe yonelik gosterdigi ¢aba ve mesguliyetleri ile ilgilidir. Ozellikle
sinif ortamindaki katilim 6grencilerin daha sonraki 6grenmeleri {izerinde de giidiileyici
etkiye sahiptir (Jang, Reeve ve Deci, 2010). Okula kars1 aidiyet duygusunun da
geligsmesini saglayan katilim, okul terk etme egilimini de azaltarak 6grencileri hayat
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boyu Ogrenenler haline getirir (Parsons ve Taylor, 2011). Katilim kisa vadede
Ogrencinin ders bagarisini yordarken uzun vadede Ggrencinin okul mezuniyetini,
iniversite basarisin1 ve gelecekteki akademik dayanikliligini da tahmin eder (Skinner
vd., 2008).

Alanyazinda katilimin akademik basari tizerindeki onemli etkisi nedeniyle
arastirmacilar bu konuya uzun yillardir ilgi gdstermektedir. Ornegin; Wang ve
Holcombe (2010) ortaokul 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada 6gretmenin 6grenen
ozerkligine sagladigi destegin 6grencilerin  katilimlarini artirdigi ve Ogrenme

ciktilarini iyilestirdigini belirtmektedir.

2003 ve 2015 yillart arasinda 6grenci katilimi ve akademik bagari arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalarin meta analizine gore 473 katilimcinin yer aldigi 69
bagimsiz arastirma sonucunda, akademik basar1 ve katilimin tiim boyutlar1 arasinda

(duygusal, bilissel ve davranigsal) pozitif korelasyon vardir (Lei, Cu ve Zhou, 2018).

1.399, 6. smnif dgrencisinin katilimci oldugu olumlu sinif iklimi ve notlar
arasindaki iligki ile bir araci olarak katilimin roliiniin incelendigi arastirmada gok
yonlii ve objektif bir siif iklimi gézleminin 6grencinin katilim ve basarisi ile iliskili

oldugunu gostermektedir (Reyes vd., 2012).

Amerika’da 2.998 lisede 60.441 6grencinin katildigr arastirmada okul iklimi,
Ogrenci katilimi ve akademik basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma
sonuglar1 otoriter okul ikliminin 6grenci katilimi tizerinde etkili oldugu ve katilim

arttik¢a basarinin arttigini gostermektedir (Konold vd., 2018).

Lee (2014) katilimin okuma basarisi tizerine etkisini inceledigi arastirmasinda
davranigsal ve duygusal katilimin okuma bagarisini anlamli sekilde yordadigim
bulmustur. Bu nedenle egitimcilerin, politika yapicilarinin ve arastirmacilarin

katilimin nasil daha fazla artirilabilecegine odaklanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.

2.4.2. Akademik Basar1 ve Ogretim Ortam

Ogrencilerin potansiyellerini ve yeteneklerini degerlendirmek icin énemli bir
6l¢iit olan akademik basari, 6gretim siirecinin etkililigini de belirlemeye hizmet eder
(Afriliami ve Holandyah, 2018). Egitim sisteminin temel yapisal birimi olan siif

ortami, dgrenme ve Ogretimin gerceklestigi yerdir. Ogrenme; dgrenme ortaminin
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ozellikleri (6gretmen-6grenci iligkisi, akran iliskisi, Ogretim destegi), Ogrenci
Ozellikleri (ge¢mis yasantilari, 6grenme becerisi, kisiligi) 6grencinin kullandigi
O0grenme stratejileri (6dev yapma, soru sorma, planli ¢alisma, derinlemesine 6grenme,
yilizeysel 6grenme) ve 6grenme ¢iktilar1 arasindaki etkilesim siirecidir (Gedamu ve
Siyawik, 2015; Gomez, Wu ve Passerini, 2010; Lizzio, Wilson ve Simons, 2002). Bu
siiregte Ogretmen kontrolii altinda olan siif ortaminin unsurlart biiyiik dlgiide
degistirebilir ve iyilestirilebilir 6zelliklerdir. Sinif igerisinde gergeklesen Ogretimin
kalitesi (6gretmenin Ogretme becerisi, 6grenci seviyesine uygun anlasilir hedefler,
uygun degerlendirme Olgiitleri, desteklenen &grenen ozerligi) akademik basariya
dogrudan etki etmektedir (Afriliami ve Holandyah, 2018; Lizzio, Wilson ve Simons,
2002; McTighe ve Brown, 2015; Muijs ve Reynolds, 2017; Treagust, 2004). Sinif
ortamini olusturan paydaslarin (6gretmen, 6grenci) olumlu iletisimi ise dolayli ancak
giiclii bir etkiye sahiptir (Gorard ve See, 2011). Bu baglamda egitim arastirmacilari
akademik basar1 tlizerinde smif ortamimin ne derece etkili oldugunu belirlemek

amactyla calismalar yapmislardir.

Matematik dersinde algilanan 6gretim ortami ve matematik basaris1 arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alisma sonuglarina gore “6grenci katilim1”, “anlamaya verilen
onem” ve “kisisel ilgi”, 6grenme ortamina ve akademik basariya katkida bulunan

yordayicilardir (Malik ve Rizvi, 2018).

166 tip 6grencisinin 6grenme yaklagimlari, algilanan sinif ortami ve akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirma sonuglar1 6grencilerin
o0grenme yaklagimlart ve smif ortamini olumlu algilama arasinda iliski oldugunu ve
ogrencilerin 6z algisinin akademik basariy1 etkiledigini gostermektedir (Al-Qahtani,
2015).

Ideal ve sikict sinif ortaminin 1.682 grencinin akademik basarisi iizerine etkisi
deneysel bir ¢alisma ile incelenmistir. Arastirma sonuglart ideal sinifta bulunan
ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik oldugunu gdstermektedir

(Shamaki, 2015).

Afriliami ve Holandyah (2018) calismalarinda sinif ortami ile yabanci dil
basarist arasinda anlamli ve olumlu bir iligski oldugunu, smif ortaminin yabanci dil

basarisini %8,8 yordadigini tespit etmislerdir.
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Calismalar 6grenci basarisinda fark yaratilmak isteniyorsa oncelikle smif
ortaminin kalitesini ve dgretmenin 6gretim becerilerini gelistirmeye yonelik yatirim
yapilmas1 gerektigini gostermektedir. ideal smif ortami her dgrenciye saglanarak

potansiyelini ve becerilerini ortaya ¢ikarmasi i¢in desteklenmelidir.

2.5. Tlgili Calismalar

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yiiriitiilmiis

calismalar iki baslik altinda sunulmustur.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Bala Bulut (2017) Anadolu lisesinde 6grenim goren 310 6grencinin Ingilizce
dersine iliskin motivasyon ve katilimini ile 6gretmenin egitsel davraniglari arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirma sonuglari, Ogretmenlerin Ozerklik desteginin ve
sagladig etkili 6gretim siirecinin d6grenci motivasyon ve katilimi ile pozitif yonde

iligkili oldugunu gostermektedir.

Gazi Universitesi hazirhk smifi &grencileri ile yiiriitiilen bir ¢alismada,
algilanan siif ortaminin hedef dilde konugsma istekliligine etkisi incelenmistir.
Calisma sonugclari, hedef dilde iletisim istekliligi ile sinif ortamini olusturan faktorler

arasinda 6nemli ve giiglii bir iliski oldugunu ortaya ¢gikarmistir (Zerey, 2017).

Crvabas (2019) ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dgretmenleri ile iletisimleri ve
ders basarilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda, 6grencilerin 6gretmenleri
ile iletisimlerine yonelik algilarinin ders katilimi1 ve basarisi ile pozitif yonlii iligkili

oldugunu belirtmektedir.

Oriik (2018) iiniversite hazirlik dgrencilerinin siif ortami algilarmin Ingilizce
0z yeterlikleri ve 6z diizenlemelerini yordama diizeyini arastirmistir. Arastirma
sonuclari, 6gretmen desteginin 6grencilerin 6z yeterliklerini olumlu yonde etkiledigini
ancak smif ortaminin 6z diizenleme ve 6grenme stratejilerinin anlamli bir yordayicisi

olmadigin1 géstermektedir.

Ankara’da 369 lise Ogrencisi ile yiiriitilen bir bagka arastirmada ise

Ogrencilerin akademik basarilarinin yordayicis1 olarak algilanan smif ortama,

34



sosyodemografik 6zellikler ve basar1 hedefleri arasindaki iliski incelenmistir. Calisma
sonuglari, 6grenme odakli sinif ortaminin olumlu 6grenme stratejilerini desteklerken,
rekabet¢i smif ortaminin diisiik akademik basariya yol acgabilecegini gdsteriyor

(Demircioglu, 2016).

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Gedumu ve Siyawik (2014) algilanan siif iklimi ve Ingilizce ders basaris
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmanin sonuglarina gore siif iklimini olusturan
bilesenlerin %20,5 oraninda 6grenci basarisini yordadigini belirtmektedir. Bu nedenle

smif ikliminin, akademik basarinin 6nemli yordayicilarindan biri oldugu sdylenebilir.

Daemi, Tahriri ve Zafarghandi (2017) smf ortanu ve Ingilizce 6z yeterlik
arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Calisma sonuglari sinif ortami ve Ingilizce 6z

yeterlik arasinda anlamli bir iliski oldugunu gdstermektedir.

Kore’de 1.012 lise dgrencisi ile yiiriitiilen ¢calismada 6grencilerin sinif ortami
algilar1 ve akademik basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Calisma sonunda yapilan
coklu regresyon analizi sinif ortami algisinin akademik basariyr %27 yordadigini

gostermektedir (Baek ve Choi, 2002).

Umar (2017) sinif ortaminin yabanci dil 6grenme tizerindeki etkisini inceledigi
deneysel ¢alismada, deney grubunun yabanci dil basarisinin kontrol grubundan
anlamli bir sekilde farklilagtigini ve olumlu sinif ortaminda bulunan 6grencilerin derse

yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, calismaya ait problem ve alt problemlere cevap bulabilmek i¢in
kullanilan yontemden bahsedilmistir. Bu baglamda, oncelikle arastirma yontemi ve
neden bu yontemin tercih edildigi ac¢iklanmistir. Ayrica arastirmada verilerin

toplandig1 6rneklem, veri toplama araglari ve analiz yontemleri belirtilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin temel amaci ortaokul 6.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin
Ingilizce ders basarisi ile dgrencilerin algiladiklar1 6gretim ortami ve derse katilimlar
arasinda bir iligki olup olmadigimin belirlenmesidir. Bu amagla arastirmada nicel
aragtirma tiirlerinden yordayici korelasyonel arastirma deseni kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin cinsiyet, okul kursuna gitme durumu, ailede yabanci dil bilen birey
bulunma, ebeveyn egitim diizeyi, aile ekonomik diizey, kitap okuma siklig1 gibi
demografik degiskenlere gore Ingilizce ders basarilarmin degisip degismediginin

aciklanmasi i¢in nedensel karsilastirma desenine basvurulmustur.

Nedensel karsilastirma deseni, katilimcilar lizerinde herhangi bir miidahale
olmadan var olan bir duruma neden olabilecek degiskenleri belirlemeyi amaglayan bir
arastirma tiiriidiir (Biiyiikoztirk vd., 2009; Turan, 2019). Nedensel karsilastirma
aragtirmalarinda benzer durumdan farkl sekillerde etkilenen ya da etkilenmeyen en az
iki grup vardir ve bu durumun muhtemel nedenlerini tespit edebilmek i¢in bu gruplar

baz1 degiskenler acisindan incelenmektedir (Turan, 2019).

Yordayici korelasyonel arastirmalarda iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki
iliskinin degiskenlere miidahale etmeden incelenmesi amaglanmaktadir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2011). Bu iligski dogrultusunda degiskenlerin birinden yola ¢ikarak
digeri yordanmaya calisilir. Degiskenler arasindaki iliski yiikseldik¢e degeri

bilinmeyen degiskenin tahmin edilmesi daha dogru yapilabilir. Dolayisiyla
36



degiskenler arasindaki iliski diizeyinin yiiksek olmasi bu tiir arastirmalarda olmasi
istenen bir durumdur (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Bu aragtirmada 6gretim ortami algisi
ile 6grenci katiliminin ders basarisini ne 6l¢iide yordadigi temel problem olarak ele

alinmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi ve arastirma kapsamai igerisinde
yer alan ortak 6zelliklere sahip birimlerin biitiinii evren olarak adlandirilmaktadir. Bu
aragtirmanin evrenini, Balikesir ili Bandirma ilgesi resmi ortaokullarinda 6 sinifta
Ogrenim goren 1468 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma evreni olarak ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin se¢ilmesinin nedeni yabanci dil 6grenme kiiltiiri ve becerisinin
cocuklukta baslamasidir. Ulkemizde yabanci dille ilk temas ilkokul 2. smifta
gerceklesmesine ragmen Ogrencilerin Ingilizce ders basarilar1 ortaokul diizeyinde
degerlendirilmeye baslanmaktadir. Bu nedenle ders basarisinin lgiilebilecegi en erken
yas grubu olmasit ve veri toplama araclarinin gelistirildigi yas araligina uygunlugu

nedeniyle en uygun smif seviyesinin 6. sinif olduguna karar verilmistir.

Orneklem, evrenle ilgili ¢alismak igin segilen evrenin sinirli bir pargasidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2009). Arastirmanin evrenini olusturan 16 okuldan 6rnekleme
alian 7 okul rassal olarak belirlenmistir. Arastirmada %95 kesinlik diizeyi ve %5’lik
hata pay1 ile 6rnekleme alinmasi gereken en az 6grenci sayist 368°dir. Bu arastirma

genellenebirligi artirmak amaciyla 456 goniilli 6. siif 68rencisi ile yiiritiilmiistiir.

Katilimcilarin 229°’u (%50.2) kiz ve 227’si (%49.8) erkek Ogrencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin yas ortalamasi 11.66’dir (SS= .522). Ogrencilerin temel
ozellikleri; ebeveyn egitim diizeyi, aile ekonomik diizeyi, ailede Ingilizce bilen kisi
bulunma durumu, Ingilizce kursuna gitme durumu, kitap okuma sikhigi, okulda
yiiriitiilen Ingilizce projelere katilma ve iiniversitede okuyan kardes durumuna gore
incelenmistir. Cizelge 1.’de arastirmaya katilan 6grencilere ait tanimlayici bilgiler

gosterilmektedir.
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Cizelge 1. Orneklemi Olusturan Ogrencilere iliskin Tanimlayic: Istatistikler

Aile Ekonomik Diizey f %

0-2000TL 36 7.9
2000-3500TL 132 28.9
3500-5000TL 132 28.9
5000TL ve iizeri 154 33.8
Anne Egitim Diizeyi

Ilkokul 79 17.3
Ortaokul 82 18.0
Lise 145 31.8
Universite 150 32.9
Baba Egitim Diizeyi

Ilkokul 56 12.3
Ortaokul 57 12.5
Lise 168 36.8
Universite 175 38.4
Aile Ingilizce Bilen

Evet 299 65.6
Hayir 157 34.4
Universitede Okuyan Kardes

Evet 62 13.6
Hayir 394 86.4

Okulda Ingilizce Etkinliklere
Katilma Durumu (etwinning
projeleri, Erasmus Projeleri vb.)

Evet 207 45.4
Hayir 248 54.4
Ingilizce Okul Kursuna Gitme

Durumu

Evet 141 30.9
Hayir 315 69.1
Kitap Okuma Sikhgi

Her giin 133 29.2
Sik Sik 113 24.8
Bazen 202 44.3
Hig 8 1.8

Cizelge 1. incelendiginde katilimci 6grencilerin %33.8’inin aile ekonomik
diizeyinin 5000TL ve {izeri oldugu goriilmektedir. Ayrica baba egitim diizeyi (%75.2
lise ve tiniversite mezunu) anne egitim diizeyinden (%64.7 lise ve tiniversite mezunu)
yiiksektir. Ogrencilerin %65.6’smin ailelerinde Ingilizce bilen biri ve %13.6’smin
{iniversitede okuyan kardesi vardir. Ogrencilerin %45.4’ii okulda yapilan e-twinning
ve Erasmus gibi projelere katildiklarmi, %30.9’u Ingilizce dersi i¢in okul kursuna

gittigini ve %54’ her giin ya da sik sik kitap okudugunu belirtmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak ii¢ 6lgek ve bir
kisisel bilgi formu (EK-1) kullanilmistir. Ogrencilerin Ingilizce ders basarisin1 8lgmek
i¢in basari testi (EK-4), algilanan 6gretim ortamini dlgebilmek igin Ogretim Ortami
Algis1 Olgegi (EK-3) ve 6grencilerin ders katilimlarmi 6lgebilmek icin Ogrenci
Katilim Olgegi (EK-2) kullanilmustir.

3.3.1. ingilizce Dersi Ogretim Ortam Algisi Olgegi

Ogrencilerin &gretim ortamma iliskin algilarin1 belirlemeye yonelik olarak
Nelson, Demers ve Chirst (2014) tarafindan gelistirilen 27 maddelik "Cok Boyutlu
Ogrenci Ogrenme Ortami Algist Olgegi (The Responsive Environmental Assessment
for Classroom Teaching (REACT)” 4’lii likert tipindedir ve 6 faktérden olusmaktadir.
“Olumlu Pekistirme (Positive Reinforcement)” faktorii altinda 5 madde, “Ogretim
Sunumu (Instructional Presentation)” faktorii altinda 6 madde, “Amag Y onelimi (Goal
Setting)” faktorii altnda 4 madde, “Ogretimin Farklilagtirilmasi (Differenciated
Instructions)” altinda 5 madde, “Bi¢imlendirici Doniit (Formative Feedback)” faktorii
altinda 3 madde ve “Ogretim Siirecinden Hoslanma (Instructional Enjoyment)”
faktorii altinda 4 madde vardir. Olgegin Tiirkceye uyarlanarak ve daha sonra
aragtirmada kullanilmast i¢in gerekli izinler alindiktan (EK-5) sonra uyarlama siirecine

baslanmistir.

Uyarlama siirecinde, Ingilizce gretmeni olan arastirmac tarafindan Tiirkceye
cevrilen dlgek maddelerinin uygunlugu, Ingilizce dil alaninda uzman 2 6gretim
gorevlisi tarafindan 1 (Kotii)-5 (Milkemmel) arasi puanlamaya tabi tutulmustur. Elde
edilen puanlarla, degerlendiriciler aras1 uyumu belirleyerek giivenirligi test etmek icin
siklikla tercih edilen Kappa katsayisi hesaplanmigtir. -1 ve +1 arasinda degisen ve.
+1’e yaklastikca uyum giicii artan Kappa katsayisi bu analizde 0.434 olarak
bulunmustur. Bu deger literatiire gore degerlendiriciler arasi yeterli diizeyde uyum
oldugunu gostermektedir (Bilgen ve Dogan, 2017; Cohen, 1960; Landis ve Koch,
1977). Son olarak bir Tiirkge dil alan uzmani maddeleri dil bilgisi bakimindan
incelemistir. Gelen doniitlere gore uyarlama islemi onaylanmig ve nihai form

hazirlanmustir.
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3.3.1.1. ingilizce Dersi Ogretim Ortamm Algis1 Olceginin Maddelerinin

Acimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar

Olgegin uyarlama siirecinde calisma grubu, Balikesir ili Bandirma ilgesinde
bulunan bir ortaokulda 5 farkl1 ingilizce 6gretmeninin ders verdigi 6.,7. ve 8. sinif 300
ogrenciden olusmaktadir. Ancak eksik girilen veriler ¢ikartildiginda 6rneklem sayisi
278 olmustur. Aragtirma grubu belirlenirken uygun ornekleme yontemi tercih
edilmistir. Arastirma grubunun, %51.4 (n=143) kiz, %48.2 (n=134) erkek ve %34.5
(n=96) 6. smif, %34 (n=94) 7. smif ve %32 (n=88) 8. smif Ogrencilerinden

olusmaktadir.

Acgimlayicit Faktor analizi oncesi normallik varsayimlart test edilmistir. Bu
kapsamda dagilimin betimsel agidan carpiklik ve basiklik katsayilar1 baglaminda bir
inceleme yapilmistir. Dagilimin mod, medyan ve ortalamasinin birbirine esit veya
yakin diizeyde olmasi, carpiklik ve basiklik katsayilarinin £2 araliginda 0’a yakin
olmasi dagilimin normalligine iliskin kanitlar olarak goriilmektedir (McKillup, 2012;
Tabachnick ve Fidell, 2013; Wilcox, 2012). Dagilimin betimsel istatistikleri olarak
mod, medyan ve ortalama degerleri alinmistir. Buna gore 6lgek (Mo: 3.95; Med:4.00;
Ort:3.92) olarak belirlenmistir. Elde edilen degerler incelendiginde degerlerin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Olgegin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari ise
(carpiklik: -.760 — basiklik: .200) olarak elde edilmistir. Elde edilen degerlerin +2
araliginda 0’a yakin olmasindan dolayr dagilimin normal dagilim 6zelligi gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu incelemek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin katsayisina (KMO) ve Bartlett kiiresellik testine
bakilmistir. KMO katsayisi .927 (>.60) olarak bulunmasi ve Bartlett testinin (p < .05)
anlamli olmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Cizelge 2°

de agimlayici faktor analizi sonuglart gosterilmektedir.

40



Cizelge 2. Ogretim Ortam Algis1 Acimlayici Faktor Analizi Sonuclar

Faktor
Madde 1 2 3 4
No Ogretimin Olumlu Ogretim Ogretim
Farkhlastirilmas1  Pekistirme Siirecinden Sunumu
Hoslanma
D12 .629
DI5 .585
Dl4 .568
GS3 .536
GS2 .504
DI3 451
DI1 436
PR2 .835
PR1 .809
PR4 Jq47
PR3 745
PR5 677
IE2 -.943
IE1 - 710
IE3 -.614
IE4 -.465
IP4 -.697
IP3 -.657
IP5 -.553
IP1 -.461
P2 -422
IP6 -.310
%36.471 %7.437 %5.814 %2.636 Toplam:

%52.357

Olusan yeni modelin karsiladigi toplam varyans %52.36 dir. “Ogretimin
Farklilagtirilmas1” alt boyutu toplam varyansin %36.47’sini, “Olumlu Pekistirme”
boyutu %7.44’iinii, “Ogretim Siirecinden Hoslanma” boyutu %35.81’ini ve son olarak
“Ogretim Sunumu” % 2.67’sini agiklamaktadir. A¢imlayici faktdr analizinde lgegin
orijinal modeli olan 6 faktérlii yap: yerine 4 faktorlii bir yapr ortaya ¢ikmugtir. Olgegin
alt boyutlarindan olan “Bigimlendirici Geri Déniit (FF)” alt boyutuna ait “Ingilizce
dersinde, 6gretmenim, sinifta ne kadar basarili oldugumu sdyler”, “Ingilizce dersinde,
Ogretmenim, O0dev ve caligmalarimdaki hatalari nasil diizeltecegimi gosterir.” ve

“Ingilizce dersinde, 6gretmenim, verdigi édevleri kontrol eder.” Maddeleri iki faktdre
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giren maddelerin faktor yiikleri arasinda olmasi gereken minimum fark (>0.1) kuralina
uymadiklari i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir. Ayrica “Amag Yonelimi (GS)” alt boyutuna
ait iki madde “Ingilizce dersinde, ogretmenimle birlikte hedefler koyariz.” ve
“Ingilizce dersinde, Ogretmenim, O6grenmenin neden onemli oldugunu agiklar.”
Maddeleri de yine iki faktdrde bulunduklart ancak faktor yiikleri arasindaki farkin
0.1°den az olmast nedeniyle Olgekten g¢ikarilmis, “Ders siiresince neyi, ne kadar
ogrendigimi takip edebilirim.” ve “Ingilizce dersinde, dgretmenim, ddevlerimi nasil
yapacagim konusunda bana yardim eder.” Maddeleri ise 0gretimin farklilastirilmasi
(DI) alt boyutunda yer almistir. Uyarlama sonrasinda dl¢egin son formu 4 alt boyut ve
22 maddeden olusmaktadir. Birinci alt boyut olan “Ogretimin Farklilastirilmas1” 7
madde, ikinci alt boyut olan “Olumlu Pekistirme” 5 madde, iciincii alt boyut olan
“Ogretim Siirecinden Hoglanma” 4 madde ve son olarak dérdiincii alt boyut “Ogretim
Sunumu” 6 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipinde uyarlanmistir. Bu
nedenle 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 22, en yiiksek puan 110’ dur.

Faktorler arasindaki iliskiler Pearson momentler ¢carpimi korelasyon katsayisi

(r) ile incelenmis ve elde edilen veriler Cizelge 3’ te sunulmustur.

Cizelge 3. Ogretim Ortamu Algis1 Olcek Alt Boyutlar Arasindaki iliski

Olumlu Ogretim Ogretimin Ogretim
Pekistirme Sunumu Farkhlastirilmas1  Siirecinden
Hoslanma

Olumlu 1

Pekistirme

Ogretim Sunumu  .470* 1

Ogretimin 539* .687* 1

Farkhlastirilmasi

Ogretim 420* .508* .605* 1

Siirecinden

Hoslanma

*p<.01

Olgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon en diisiik .420, en yiiksek .687
arasinda degismektedir. Korelasyonun .40-.60 arasi orta, .60-.80 arasi1 iyi olarak
degerlendirildigi goz oniine alindiginda alt boyutlar arasinda anlamli orta iyi diizeyde

bir korelasyon oldugu sdylenebilir.

42



3.3.1.2. ingilizce Dersi Ogretim Ortam Algis1 Olgeginin Giivenirlik

Calismasi

Olgegin i¢ giivenirligini belirlemek i¢in Alfa o i¢ giivenirlik katsayisi
hesaplanmustir. Buna gore Ogretim Algis1 Olgeginin birinci alt boyutu olan dgretimin
farklilagtirilmasi alfa katsayisi .858; ikinci alt boyutu olan olumlu pekistirme alfa
katsayis1 .893; iiclincii alt boyutu olan sinifa baglilik alpha katsayis1 .839 ve son olarak
dordiincii alt boyutu olan 6gretim sunumu alfa katsaysi .792 olarak bulunmustur.

Olgegin genelinin Alfa degeri ise .925 olarak hesaplanmistir.

Olgegin faktorlerine ait bilesik giivenirlik katsayisi ise sirasi ile; .861, .794,
.848 ve .894 olarak hesaplanmustir. Olgegin genelinin bilesik giivenirlik katsayis1 ise
.957°dir. Elde edilen bu sonuglar 6lgegin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde

oldugunu gostermektedir.

3.3.1.3. Ingilizce Dersi Ogretim Ortamn Algis1 Olgeginin  Yapi

Gegerliliginin Test Edilmesi

Olgegin yapr gecerliginin test edilmesi icin dogrulayici faktér analizi
yapilmustir. Veriler normal dagilim gosterdigi ig¢in yontem olarak maximum likelihood

kullanilmistir. DFA sonuglar1 Cizelge 4’te yer almaktadir.

Cizelge 4. Ogretim Ortamu Algis1 Olgegine iliskin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglar

Iyi Model Olgiitleri

DFA Uyum indeksi Cahsma Miikemmel  Kabul
Bulgulari Edilebilir

Ki Kare - Serbestlik Derecesi X2-sd 423.17-203 <2 <5

=2.0

Uygunluk indeksi GFlI .88 >.95 =>.90

Diizeltilmis Uygunluk Indeksi AGFI .85 >.90 =>.85

Artimli Uyum Indeksi IFI 97 >.95 =>.90

Normlagtiritlmamis Uygunluk NNFI 97 >.95 =>.90

Indeksi

Karsilagtirmali Uygunluk CFlI 97 >.95 =>.90

Indeksi

Standartlastirilmig Ortalama SRMR .051 <.05 <.08

Hatalarin Karekokii

Yaklasik Hatalarin Ortalama RMSEA .063 <.05 <.08

Karekokii
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Yapilan DFA sonucunda (EK-6, EK-7) odlgegin dort faktorlii yapisi teyit
edilmistir. DFA’da 6lcegin faktor yiikleri (.57- .88) arasinda gerceklesmistir. Olgegin
t degerleri ise (9.60-17.62; p=001) diizeyinde manidardir. DFA’dan elde edilen uyum
indeksleri ise (RMSEA: .063; SRMR: .051; CFI: 0.97; GFI: 0.88; AGFI: 0.85; IFI:
.97; NNFI: 0.97) olarak belirlenmistir. Ki Kare ile serbestlik derecesinin birbirine orani
(ki kare: 423.17; Sd: 203; ki kare/Sd= 2.0) olarak bulunmustur. Elde edilen bu deger
miikemmel uyum ve kabul edilebilir uyum goéstermektedir (Wheaton vd., 1977).
Uygunluk indeksi (GFI) disinda elde edilen diger uyum indeksleri de miikemmel
uyum kategorisinde yer almaktadir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Hu, Bentler
ve Rick 1995). GFI degeri kabul edilebilir degerin altinda kalmasina ragmen bu degere
oldukca yakindir, ayrica GFI degerinin 6rneklem biiyiikliiglinden etkilendigi ve diger
tiim indekslerin iyi model Ol¢iitlerini karsiladigi dikkate alindiginda model kabul

edilebilirdir.

Olgekte bulunan maddelerin, o&lgtiikleri ozellik acisindan ayirt edicilik
derecelerinin belirlenmesi amaciyla madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmustir.
Ardindan toplam puana gore belirlenen iist ve alt %27’lik gruplarin madde puanlar
arasindaki farkin anlamliligini belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Sonuglar Cizelge 5°de

gosterilmektedir.

Cizelge 5. Ogretim Ortamu Algis1 Olcek Maddelerinin Diizeltilmis Madde Toplam
Korelasyonlar: ve Ust %27- Alt %27’lik Gruplarin Puanlar1 Arasindaki t- testi Sonuglar

Madde No Madde Maddeler icit Madde No Madde Maddeler

.. Toplam igi t
0 - o
Toplam (Ust %27-Alt Korelasyonu  (Ust %27-

Korelasyonu %27) Alt 9627)
PR1 51 10.37* DI12 .67 13.42*
PR2 61 13.68* DI13 .67 14.40*
PR3 .63 12.48* DI14 .63 15.00*
PR4 .58 11.70* D115 .61 13.14*
PR5 .57 11.44* Dl16 44 8.18*
IP6 A7 7.52* DI17 .64 14.18*
IP7 52 10.08* D118 44 12.17*
IP8 .56 11.06* IE19 .58 11.79*
IP9 .56 11.73* IE20 .62 11.97*
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Cizelge 5’in devam
IP10 47 8.61* IE21 48 8.56*
IP11 .55 11.13* IE22 .63 10.47*

n=278 nl=n2=75 *p<.001

Analiz sonuglarina gore olgekte yer alan tiim maddeler i¢in madde-toplam
korelasyonlarin .44 ile .67 arasinda degistigi ve t- degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar, 6l¢ekteki maddelerin gecerliklerinin yiiksek oldugu,

yontemsel yeterlik bakimindan 6grencileri ayirt ettikleri sdylenebilir.

3.3.2. ingilizce Dersi Ogrenci Katiim Olgegi

Ogrencilerin 6gretim ortamini algilarini belirlemeye yonelik olarak Reeve ve
Tseng (2011) tarafindan gelistirilen 22 maddelik “Ogrenci Katilim Olgegi (Student
Engagement Scale)” 5°li likert tipindedir ve 4 faktérden olusmaktadir. Olgegin birinci
alt boyutu olan “Aktif Katilim (Agentic Engagement)” 5 madde, ikinci alt boyutu olan
“Davranigsal Katilim (Behavioral Engagment)” 5 madde, tgilincii alt boyutu olan
“Duygusal Katilim (Emotional Engagement) 4 madde ve son olarak dordiincii alt
boyutu olan “Biligsel Katilim (Cognitive Engagement)” 8 maddeden olusmaktadir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 22, en yiiksek puan 110°dur. Olgegin Tiirkgeye
uyarlamasi Ugar ve Sungur (2018) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilarin dogrulayici
faktor analizi sonuglarma gére maddelerin tamami orjinal formda bulunduklar
faktorlerde toplanmustir. i¢ tutarligin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Olgegin
kullanim1 icin gerekli izinler (EK-8) alindiktan sonra oOlcek Ingilizce dersine

uygunlugu i¢in Dogrulayici Faktor Analizine tabi tutulmustur.

3.3.2.1. Ingilizce Dersi Ogrenci Katihm Olgeginin Yap1 Gegerliliginin Test

Edilmesi

Olcek formu Bandirma’da bulunan devlet ortaokullarinda altinci sinifta
ogrenim goren 232 kisilik bir gruba uygulanmistir. Uygulama grubunun sayisinin
belirlerken 6lgegi olusturan her bir madde igin 10 gézlem sayisina ulagilmasi dikkate

alimmistir. Olgek 22 maddeden olusmaktadir. Dogrulayict faktdr analizi oncesi
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normallik varsayimlar1 test edilmistir. Bu kapsamda dagilimin betimsel agidan
carpiklik ve basiklik katsayilar1 baglaminda bir inceleme yapilmistir. Dagilimin mod,
medyan ve ortalamasinin birbirine esit veya yakin diizeyde olmasi, ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin £2 araliginda 0’a yakin olmasi dagilimin normalligine iliskin
kanitlar olarak goriilmektedir (McKillup, 2012; Tabachnick ve Fidell, 2013; Wilcox,
2012). Dagilimin betimsel istatistikleri olarak mod, medyan ve ortalama degerleri
alinmistir. Buna gore 6l¢ek (Mo: 4.36; Med:3.86; Ort:3.80) olarak belirlenmistir. Elde
edilen degerler incelendiginde, degerlerin birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Olgegin carpiklik ve basiklik katsayilari ise (¢arpiklik: -.584 — basiklik:
.03) olarak elde edilmistir. Elde edilen degerlerin £2 araliginda 0’a yakin olmasindan

dolay1 dagilimin normal dagilim 6zelligi gosterdigi sonucuna ulasilmaistir.

Olgegin yapr gecerliginin test edilmesi icin dogrulayici faktdr analizi
yapilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in yontem olarak maximum likelihood
kullanilmistir. Yapilan DFA (EK- 9, EK-10) sonucunda 6lgegin dort faktorlii yapisi
teyit edilmistir DFA’da Olgegin faktor yiikleri (.55- .85) arasinda gerceklesmistir.
Olgegin t-degerleri ise (8.68-15.73; p = 0.001) diizeyinde manidardir. DFA sonuglari
Cizelge 6’da yer almaktadir.

Cizelge 6. Ogrenci Katiim Olcegine iliskin Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari

Iyi Model Olgiitleri

DFA Uyum indeksi Calisma Miikemmel Kabul
Bulgular: Edilebilir

Ki Kare/Serbestlik Derecesi X?%sd 378.84/203=1.8 <2 <5

Uygunluk Indeksi GFI 87 >.95 =.90

Diizeltilmis Uygunluk indeksi AGFI .84 >.90 =>.85

Normlagtiritlmamis Uygunluk NNFI .98 >.95 =>.90

Indeksi >.95 =.90

Karsilastirmali Uygunluk CFl .98

Indeksi

Standartlastirilmis Ortalama SRMR .057 <.05 <.08

Hatalarin Karekokii

Yaklagik Hatalarin Ortalama RMSEA .060 <.05 <.08

Karekokii
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DFA’dan elde edilen uyum indeksleri ise (ki kare: 373.84; Sd: 203; ki kare/Sd=
1.8; RMSEA: .060; SRMR: .057; CFI. 0.98; GFI: 0.87; NNFI. 0.98) olarak
belirlenmistir. Elde edilen uyum indeksleri degerlendirildiginde Ki Kare ile serbestlik
derecesinin birbirine oran1 (ki kare: 373.84; Sd: 203; ki kare/Sd= 1.8) olarak
bulunmustur. Elde edilen bu deger milkemmel uyum ve kabul edilebilir uyum
gostermektedir (Wheaton vd., 1977). Uygunluk Indeksi (GFI) ve Diizeltilmis
Uygunluk indeksi (AGFI) disinda elde edilen diger uyum indeksleri miikemmel uyum
kategorisinde yer almaktadir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Hu, Bentler ve Rick
1995). GFI ve AGFI degeri kabul edilebilir degerin altinda kalmasina ragmen bu
degere oldukga yakindir, ayrica degerlerin 6rneklem biiytikliigiinden etkilendigi ve

diger tiim indekslerin iyi model 6l¢iitlerini karsiladig1 dikkate alindiginda model kabul

edilebilirdir.

3.3.2.2. ingilizce Dersi Ogrenci Katihm Ol¢eginin Giivenirlik Calismasi

Ogrenci Katilim &lgeginden elde edilen &lgiimlerin giivenirligini belirlemek
igin Alfa o i¢ giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore Ogrenci Katilim
Olgegi’nin birinci alt boyutu olan aktif katilim alfa katsayis1 .829; ikinci alt boyutu
olan davranigsal katilim alfa katsayis1 .896; tiglincii alt boyutu olan duygusal katilim
alfa katsayis1 .823 ve son olarak dordiincii alt boyutu biligsel katilim alfa katsaysi .855
olarak bulunmus, 6lgegin genelinin alfa degeri ise .936 olarak hesaplanmistir. Olgegin
faktorlerine ait bilesik giivenirlik katsayisi ise sirasi ile; .900, .834, .855 ve .825 olarak
hesaplanmustir. Olgegin genelinin bilesik giivenirlik katsayisi ise .958dir. Elde edilen

bu sonuglar dl¢egin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.3.3. Ingilizce Basar1 Testinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

6. smif dgrencilerinin Ingilizce ders basarisim 6lgmek amaciyla arastirmaci
tarafindan 25 soruluk bir test gelistirilmistir. Gelistirme siirecinde ilk olarak 6. sinif
Ingilizce dgretim programindaki kazanimlar incelenerek alan dgretmenleri ile ilk 5
tiniteyi kapsayan kritik kazanimlarin se¢imi yapilmistir. Belirlenen 13 kazanim ve test
sorularmin eslestirilmesi igin bir belirtke tablosu (EK- 11) hazirlanmistir. Her bir tinite

i¢in belirlenen kazanimlara uygun bilgi ve kavrama diizeyinde 5’er soru hazirlanmastir.
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Son olarak hazirlanan sorularin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda iki ingilizce
Ogretmeninin gortgii alinmistir. Ayrica sorular Ogrencilere okunarak Ogrenciler

tarafindan anlasilabilirligi degerlendirilmistir.

Hazirlanan testin yap1 gecerliginin ve giivenirliginin belirlenmesi i¢in altinci
sinifta 6grenim goren 125 dgrenciye uygulama yapilmistir. Alanyazinda testte yer alan
madde sayisinin bes kati bir grupla madde analizi yapilabilecegi belirtilmektedir
(Sencan, 2005).

3.3.3.1. ingilizce Basar1 Testinin Madde Analiz Sonuclar

125 6grencinin verdikleri cevaplar TAP.EXE programinda analiz edilmistir.
Analiz siirecinde sirasiyla test puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma,
varyans, giivenirlik, biserial korelasyon, madde ayirt edicilik ve madde giicliik

indeksleri belirlenmistir. Basar1 testine iliskin analiz sonuglar1 Cizelge 7’de

sunulmustur.
Cizelge 7. Test Maddelerinin Ayirt Edicilik, Giicliik indeksi ve
Biserial Korelasyon Degerleri ile Test Istatistikleri
Madde No Madde Ayirt Edicilik Madde Giicliik Biserial
Indeksi Indeksi Korelasyon

rjx pj rbis
1 .61 33 49
2 48 .60 48
3 .50 .58 41
4 42 39 33
) 45 .64 42
6 40 .70 34
7 .50 44 43
8 .38 .82 44
9 .59 .55 46
10 41 .83 46
11 .64 44 .53
12 .59 .66 .50
13 .64 43 48
14 .68 .68 .58
15 .53 .60 48
16 .38 .80 .38
17 47 A7 41
18 .64 .50 51
19 .70 .58 .60
20 .59 A7 54
21 .67 .58 .55
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Cizelge 7°nin devami

22 .62 .66 A7
23 .56 .53 .39
24 .70 .53 57
25 43 .23 45
K X SS Ss?

25 14.336 5.05 25.502

Madde ayirt edicilik indeksi -1 ve + 1 arasinda deger alabilir. Bu deger 1’e
yaklastikca maddenin ayirt ediciligi yiikselir. Cizelge 7 incelendiginde testteki
maddelerin ayirt edicilik indeksleri .38- .70 arasinda degismektedir, bu sonuca gore
tim sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.
Ayrica g¢izelgede gosterilen bir diger deger olan madde giiglilk indeksleri
incelendiginde 8, 10 ve 17 numarali sorularin kolay (pj= 82, 83, 80), 1, 4 ve 25
numarali sorularin ise zor (pj= 33, 39, 23) oldugu sdylenebilir. Genel olarak testi

olusturan sorular ortalama gii¢liik diizeyindedir.

Basar1 testi gelistirmek i¢in yapilan uygulamadan elde edilen sonuglara gore
testin geneline ait aritmetik ortalama 14.336, standart sapma 5.05, KR20 .850, test
giicliik indeksi .573, test ayirt edicilik indeksi .543, test biserial korelasyonu ise .467
seklindedir. Bu sonuclara gore testin ders basarisini 6l¢gmek i¢in kullanilabilecek orta

gucliikte, ayirt edici ve giivenilir bir test oldugu sdylenebilir (Crocker ve Algina,
2008).

3.3.3.2. ingilizce Basar1 Testinin Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi

Basar1 testi, arastirma kapsaminda Balikesir ili Bandirma ilgesinde resmi
ortaokul 6. sinifta 6grenim goren 456 dgrenciye uygulanmustir. Ogrencilere testten
aldiklar1 puanlarin okul basarilarina etki etmeyecegi ve endise duymamalar1 hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Uygulama sonrasinda her test ayr1 ayri incelenmis ve dogru
cevaplar “1” ve yanlis cevaplar “0” puan olarak kodlanmistir. Ogrencilerin aldig1 puan

toplam dogru cevap sayisina gore hesaplanmustir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada 6grencilerin; yas, cinsiyet, aile ekonomik diizeyi, ebeveyn egitim
diizeyi, okul i¢i Ingilizce projelere katilma, kitap okuma siklig1 gibi degiskenlerinin
belirlenebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Ayrica
Ogrencilere caligmanin amacini, ¢alismaya katilimin goniilliiliik esasina dayandigini
ve kimliklerini belirleyici hi¢bir bilginin istenmeyecegini belirten bir bilgilendirme
metni hazirlanmistir. Verilerin bilimsel amagli kullanilacagi ve arastirmaci disinda
Kimse ile paylasilmayacagi da metinde vurgulanmistir. Veriler 2019- 2020 egitim
ogretim doneminde gerekli izin (EK -12) ve Etik Kurul Belgesi (EK- 13) alinarak

orneklemi olusturan okullarda 6grenim goren goniillii 6grencilerden toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Calisma sonunda toplanan veriler Excel programinda kodlanarak analizler i¢in
uygun hale getirilmistir. Eksik ve yanlis kodlamalarin (tamami ayni se¢enek olan)
oldugu veriler c¢ikarildiktan sonra 456 dosya analizlere uygunluk agisindan
incelenmistir. Oncelikle verilerin SPSS 21. programi kullanilarak normallik varsayimi
basiklik-carpiklik degerleri incelenerek test edilmistir. Verilerin normal dagilim
gostermesi nedeniyle parametrik analiz yontemleri tercih edilmistir. Alt problemleri

test etmek i¢in uygulanan analiz yontemleri Cizelge 8’de gosterilmektedir.

Cizelge 8. Alt Problemlere iliskin Kullamlan Analizler

Alt Problemler Verilerin Analizi

1. Ortaokul altiner simif 6grencilerinin Betimsel Istatistikler
Ingilizce dersi algiladiklar1 6gretim ortami
diizeyi nedir?

2. Ortaokul altiner siuf 6grencilerinin Betimsel Istatistikler
Ingilizce ders katilim diizeyi nedir?

3. Ortaokul altinct simf 6grencilerinin Betimsel Istatistikler
Ingilizce ders basari diizeyi nedir?

4. Ortaokul altinct simf dgrencilerinin Bagimsiz Orneklem t-Testi
Ingilizce ders bagar diizeyi;

e cinsiyet,
e Ingilizce okul kursuna gitme,
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Cizelge 8’in devam

e Ailede Ingilizce bilen birinin
olmasi,

e Okulda yiiriitiilen ingilizce proje ve
etkinliklere katilima gore farklilik
gostermekte midir?

4. Ortaokul altinct simf Ogrencilerinin
Ingilizce ders basar diizeyi;

e Anne- Baba egitim diizeyi,
e Aile ekonomik diizeyi,
e Kitap okuma siklig1

Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

5. Ortaokul altinct smif 6grencilerinin
Ingilizce dersi algilanan 6gretim ortan, ders
katilmi  ve ders basarilar1 arasindaki
iliskinin diizeyi nedir?

Pearson Korelasyon Analizi

6. Ortaokul altinct smif 6grencilerinin
Ingilizce dersi algilanan &gretim ortami ve
ders katiliminin ders basarisi yordama giicti
nedir?

Coklu Hiyerarsik Regresyon Analizi
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde verilerin analizi sonrasinda elde edilen bulgular

sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul altinc1 sinifta 6grenim gormekte olan dgrencilerin ingilizce dersine
iligskin algiladiklar1 6gretim ortami diizeyine iligkin betimsel istatistikler Cizelge 9°da

gosterilmektedir.

Cizelge 9. Ogretim Ortamu Algis1 Olgeginin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel istatistikler

Alt Boyut Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhik
Olumlu 1.00 5.00 411 165 -.963 947
Pekistirme

Ogretim Sunumu  1.83 5.00 4.16 641 -.938 711
Farkhlastirlmms ~ 1.57 5.00 3.96 677 - 715 .367
Ogretim

Ogretim 1.50 5.00 4.23 162 -1.013 552
Siirecinden

Hoslanma

00AO 1.95 5.00 4.11 589 -783 429

Cizelge 9°da Ortaokul 6. simif 6grencilerine uygulanan 6gretim ortami algisi
6l¢eginden elde edilen sonuglar incelendiginde dlgegin geneline iliskin ortalama 4.11
ve standart sapma ise .589 olarak bulunmustur. Ayrica verilerin normallik varsayimini

karsilayip karsilamadigina iliskin ¢arpiklik ve basiklik (¢arpiklik: -.783 — basiklik:
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.429) katsayilarinin 2 araliginda olmasindan dolay1 dagilimin normal dagilim 6zelligi

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Olgegi olusturan 4 alt boyuta ait ortalama ve standart sapma sonuglar ise sirasi
ile; Olumlu Pekistirme (Ort: 4.11, SS=.765), Ogretim Sunumu (Ort: 4.16, SS=.641),
Ogretim Farklilastirilmasi (Ort: 3.96, SS= .677) ve son olarak Ogretim Siirecinden
Hoslanma (Ort: 4.23, SS= .762) olarak bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde en
yiiksek puan ortalamasmin “Ogretim Siirecinden Hoslanma” boyutunda, en diisiik
puan ortalamasmnin ise “Ogretimin  Farklilastirilmasi” boyutunda oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica tim alt boyutlarda carpiklik ve basiklik katsayilart +2

araliginda normal dagilim gostermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Ortaokul altinci simf &grencilerinin  Ingilizce ders katilm diizeyinin
incelendigi ikinci alt probleme iliskin elde edilen betimsel bulgular Cizelge 10’da

gosterilmektedir.

Cizelge 10. Ders Katiim Olgeginin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel istatistikler

Alt Boyut Min. Maks. Ort. SS Carpikhk Basikhk
Duygusal 1.00 5.00 4.24 761 -1.082 .892
Katilm

Bilissel 1.13 5.00 3.82 731 -.640 091
Katihm

Davramissal  2.00 5.00 4.18 .648 -.729 .055
Katihm

Aktif 1.00 5.00 3.35 .876 -.244 -.608
Katihm

DKO 2.00 5.00 3.87 .626 -.494 325

Cizelge 10 incelendiginde Ders Katilim1 Olgeginin 4 alt boyutunda en diisiik
ortalama Aktif Katilim (Ort: 3.35, SS= .876) ve en yiiksek ortalama ise Duygusal
Katilim (Ort: 4.24, SS= .761) boyutuna aittir. Ayrica tiim alt boyutlarin ¢arpiklik ve
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basiklik degerleri +2 araliginda normal dagilim gostermektedir. Olgcegin geneline
iliskin ortalama 3.87 ve standart sapma .626 olarak bulunmustur. Ders Katilim Olgegi
normallik varsayimini da karsilamaktadir (garpiklik: -.494 — basiklik: .325).

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilime1 6grencilerin ingilizce ders basarisina iliskin minimum, maksimum,
ortalama, standart sapma ve c¢arpiklik ile basiklik degerleri Cizelge 11°de

gosterilmektedir.

Cizelge 11. ingilizce Basar: Testine iliskin Betimsel istatistikler

oo Min. Max. Ort. SS Carpikhk  Basikhk
G
glq—) 4.00 25.00 17.66 5.19 -.703 -451

Elde edilen veriler incelendiginde basar: testine iliskin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +2 araliginda normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir (carpiklik:
-.703 — basiklik: -.451). En diisiik 4 dogru ve en yiiksek 25 dogru cevap ile testin

ortalamasi 17.66, standart sapma ise 5.19 bulunmustur.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dérdiincii alt probleme yonelik dgrencilerin Ingilizce ders basari testinden
aldiklar1 puanlarm; cinsiyet, ailede Ingilizce bilen birey bulunma, okul kursuna
katilim, okulda Ingilizce yiiriitiilen projelere katilim, anne baba egitim diizeyi, aile
ekonomik diizeyi ve kitap okuma siklig1 degiskenleri acgisindan farklilik gosterip

gostermedigi analiz edilmistir.

4.4.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlar normal dagilim gosterdigi i¢in

ogrencilerin Ingilizce basar1 testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore farklilik
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gosterip gostermediginin  belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklem t testi analizi

yapilmistir. Sonuglar Cizelge 12°de verilmistir.

Cizelge 12. Cinsiyete Gore Ingilizce Basar1 Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi

Sonuglar
Cinsiyet N Ort. SS t sd p
Ingilizce Kiz 229 18.30 4.53 2.642 454 .008*
Basan
Testi Erkek 227 17.02 5.73
p*<0.05

Analiz Oncesi varyanslarin homojen dagilmadigi Levene Testi (F=18.839,
p<0.05) ile tespit edilmistir. Bu nedenle varyanslarin homojen olmadigi cinsiyet
ortalamalarinin karsilastirildig p ve t degeri dikkate alinmistir. 6. sinif 6grencilerinin
Ingilizce basar1 testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglarina gore kiz 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir (t= 2.642, p < 0.05). Kiz 6grencilerin
ortalamast (X= 18.30, SS= 4.53) erkek 6grencilerin ortalamasindan (x= 17.02, SS=
5.73) yiiksektir.

4.4.2. Ailede Ingilizce Bilen Birey Bulunma Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarm ailede Ingilizce bilen birey
bulunma durumuna gore farklilik gosterip géstermediginin belirlenmesi i¢in bagimsiz

orneklem t testi analizi yapilmistir. Sonuglar Cizelge 13’de verilmistir.

Cizelge 13. Ailede ingilizce Bilen Birey Bulunma Durumuna Gére Ingilizce Basar: Testi

Puanlarma iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Ailede Ingilizce N ort. SS t sd p
Bilen Birey
ingilizce Var 299 17.89 490 1.272 454 .204*
Basar
Testi Yok 157 17.21 5.71
p> 0.05*
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Varyanslar homojen dagilmadigi i¢in (F= 8,593, p<0.05) varyanslar homojen
olmadiginda kullanilan t degeri ve p degeri dikkate alinmistir. Cizelge 13
incelendiginde dgrencilerin ailesinde Ingilizce bilen bireylerin olmas1 durumuna gore
Ingilizce basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig (t=

1.272, p> 0.05) tespit edilmistir.

4.4.3. Okul Kursuna Katilma Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin okul kursuna katilma durumuna gore Ingilizce basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin anlamli farklilasip farklilagmadigina iliskin yapilan bagimsiz

orneklem t testi sonucglar1 Cizelge 14’te gosterilmektedir.

Cizelge 14. Okul Kursuna Katilma Durumuna Gére Ingilizce Basar1 Testi Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar:

Okul Kursuna N Ort. SS t sd p
Katila Durumu
Ingilizce Evet 141 17.80 4.80 376 454 J07*
Basar
Testi Hayir 315 17.60 5.37
p> 0.05

Varyanslarin homojen dagilmasi (F= 2.626, p> 0.05) nedeniyle varyanslarin
homojen oldugu puan ortalamalari t ve p degeri dikkate alinmistir. Cizelge 14’e gore
ogrencilerin okul kursuna gitme durumu degiskenine gére Ingilizce basari testinden

aldiklar1 puanlar anlamli farklilagmamaktadir (t=.376, p> 0.05).

4.4.4. Okulda Ingilizce Yiiriitiilen Projelere Katilma Durumu Degiskenine

Iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce basari testinden aldiklar1 puanlarin okulda yiiriitiilen
Ingilizce projelere (e-twinning, Erasmus) katilma durumuna gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi igin bagimsiz 6rneklem t testi analizi yapilmistir.

Sonuglar Cizelge 15’de verilmistir.
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Cizelge 15. Projelere Katilma Durumuna Gére Ingilizce Basar1 Testi Puanlarina fliskin

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Projelere Katilma N Ort. SS t sd p
Durumu
Ingilizce Evet 208 18.51 451 376 454 .001*
Basan
Testi Hayir 248 16.94 5.62
p<.05*

Varyanslar homojen dagilim gostermedigi (F= 18.07, p<.05) i¢in varyanslarin
homojen olmadig1 ortalamalarin t ve p degerleri dikkate alinmistir. Bagimsiz 6rneklem
t testi sonuclar1 incelendiginde okulda vyiiriitiilen Ingilizce projelere (e-twinning,
Erasmus) katilma durumu degiskenine gére dgrencilerin Ingilizce basari testinden
aldiklar1 puanlarin projelere katilan Ogrencilerin lehine anlamli farklilastig
goriilmektedir. Projelere katilan Ogrencilerin ortalamalar (X= 18.51, SS= 4.51)

katilmayan 6grencilerden (X= 16.94, SS= 5.62) daha ytiksektir.

4.4.5. Anne- Baba Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce basar1 testinden alman puanlarin ebeveyn egitim
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar Cizelge 16’da gosterilmektedir.

Cizelge 16. Basar1 Testine iliskin Puanlarin Anne-Baba Egitim Diizeyine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar1

Kareler sd Kareler F p Farkin
Toplam Ort. Kaynag
Anne  Gruplar Arast  820.320 3 273440 10769 .000* Lise-
Egitim o larici 11477.345 452 25392 Universite
Diizeyi
Toplam 12297.664 455
Baba  Gruplar Arast 907.969 3 302.656 12.011 .000* Lise-
Egitim o larici 11389.695 452  25.198 Universite
Diizeyi
Toplam 12297.664 455
p< 0.05*
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Analiz sonuglarina gore anne egitim diizeyi (F= 5.442, p< 0.05) ve baba egitim
diizeyine (F= 2.720, p < 0.05) iliskin varyanslarin homojen olmadig1 belirlenmistir.
Bu nedenle varyanslarin homojen olmadigi post-hoc Karsilastirmalar1 dikkate
alinmustir. Analiz sonucunda, anne egitim diizeyi (F= 10. 769, p< 0.05) ve baba egitim
diizeyi (F= 12.011, p < 0.05) ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel agidan
anlamlidir. Bir baska deyisle anne-baba egitim diizeyi, 6grencilerin Ingilizce ders
basarilar1 tizerinde anlamli bir etkiye sahiptir. Farkliigin kaynagini belirlemek
amaciyla varyanslarin homojen olmadig1 durumlarda tercih edilen Dunnett T3 testi
kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin
ortalamalari (X= 18. 358, SS= 5.08) anne egitim diizeyi ilkokul (X= 16. 101, SS= 5.74)
ve ortaokul olan (x= 15.67, SS= 5.14) 6grencilerin ortalamalarindan yiiksektir ve bu
fark anlamlidir. Anne egitim diizeyi tiniversite olan 6grencilerin ortalamalar1 (x= 18.
90, SS= 4.51) anne egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan &grencilerin
ortalamalarindan yiiksektir ve bu fark anlamlidir. Baba egitim diizeyine iligkin yapilan
analiz sonuglarina goére baba egitim diizeyi lise olan Ogrencilerin ortalamalar1 (X=
17.91, SS=5.22) baba egitim diizeyi ilkokul (X=15.78, SS= 5.68) ve ortaokul olan (x=
14.92, SS= 4.92) ogrencilerin ortalamalarindan yiiksektir ve bu farklilik anlamlidir.
Baba egitim diizeyi uiniversite olan 6grencilerin ortalamalari (x= 18. 91, SS= 4.60)
baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan §grencilerin ortalamalarindan anlamli

sekilde farklilagsmaktadir.

4.4.6. Aile Ekonomik Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce basari testine iliskin puanlarin aile ekonomik diizeyine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmustir. Analiz sonuglar1 Cizelge 17°de verilmistir.

Cizelge 17. Ogrencilerin ingilizce Basar1 Testine iliskin Puanlarin Aile Ekonomik Diizeyine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler sd Kareler F p
Toplami Ort.
Aile Gruplar Arasi 172.395 4 43.099 1.603 A72*
Ekonomik . lar ici 12125269 451 26.885
Diizeyi
Toplam 12297.664 455
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Analiz sonuglarina gore aile ekonomik diizeyine (F= 2.026, p> 0.05%*) iliskin
varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Cizelge 17’de ki sonuglar incelendiginde
ogrencilerin aile ekonomik diizeyine gore Ingilizce basari puan ortalamalar1 arasindaki

farklar istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F=1.603, p> 0.05)

4.4.7. Kitap Okuma Siklig1 Degiskenine iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce basar1 testine iliskin puanlarin kitap okuma sikligina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina gore kitap okuma sikligina (F= 9.730, p<
0.05) iliskin varyanslarin homojen olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle varyanslarin
homojen olmadigi post-hoc karsilastirmalarina yer verilmistir. Analiz sonuglart

Cizelge 18’de gosterilmektedir.

Cizelge 18. ingilizce Basar1 Testine iliskin Puanlarin Kitap Okuma Sikhg Diizeyine Gore Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar1

Kareler sd Kareler F p Farkin
Toplamm Ort. Kaynag
Kitap Gruplar Aras1  545.033 3 181.678  6.987 .000* Her giin-
Okuma - Sik sik
Sikhg Gruplar I¢i 11752.632 452 26.001
Toplam 12297.664 455
p<0.05

Cizelge 18’de gosterilen sonuglara gore, kitap okuma sikligi (F= 6.987, p<
0.05) ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel agidan anlamlidir. Bu sonuca gore
kitap okuma siklig1 6grencilerin Ingilizce ders basarilar iizerinde anlamli bir etkiye
sahiptir denilebilir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla varyanslarin homojen
olmadig1 durumlarda tercih edilen Dunnett T3 testi kullanilmistir. Analiz sonuglarina
gore her giin kitap okuyan 6grencilerin ortalamalar1 (X= 18.548, SS= 4.60) bazen kitap
okuyan (x= 16.643, SS= 8.14) ve hi¢ kitap okumayan (Xx= 14.00, SS= 8.14)
ogrencilerin ortalamalarindan yiiksektir ve bu farklilik anlamlidir. Ayrica sik sik Kitap
okuyan 6grencilerin ortalamalart da (X= 18.708, SS= 4.35) bazen kitap okuyan ve hi¢

okumayan 6grencilerin ortalamalarindan yiiksektir ve bu fark anlamlidir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6. sinif égrencilerinin Ingilizce ders basarisi, gretim ortam algist ve
ders katilim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin belirlenebilmesi igin

yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari1 Cizelge 19°da gosterilmektedir.

Cizelge 19. ingilizce Ders Basanisi ile Ogretim Ortamu Algisi ve Ders Katihm iliskisi Pearson

Korelasyon Analiz Sonuglar1

Ders Katilima Ogretim Ortam Algisi
Ingilizce Ders Basarisi S74** .488**
Ogretim Ortam Algisi .661**

p< 0.01%*

Cizelge 19°da sunulan analiz sonuglaria gére Ingilizce ders basaris ile ders
katilimi arasinda anlamli (p< 0.01), pozitif ve orta diizeyde (1= .574) bir iliski vardur.
Ingilizce ders basarisi ile 6gretim ortami algis1 arasinda da anlamli (p<0.01), pozitif ve
orta diizeyde (r= .488) bir iligki vardir. Bu baglamda 6grencilerin ders katilim ve
ogretim ortam algisi diizeyleri arttikga Ingilizce ders basarilarmin arttig1 sdylenebilir.
Ayrica dgretim ortamu algisi ve ders katilimi arasinda anlamli (p< 0.01), pozitif ve orta
diizeyde (r= .661) bir iligki vardir. Bu sonug¢ 6grencilerin 6gretim ortamina iliskin

olumlu algilar arttik¢a ders katilimlarinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Ingilizce ders basarist ile ders katilimi ve 6gretim ortami algisini olusturan alt
boyutlar arasindaki iliskinin diizeyinin belirlenmesi i¢in Pearson korelasyon analizi
yapilmigtir. Bu amagcla ders katilimi alt boyutlari; davranigsal katilim, bilissel katilim,
duygusal katilim, aktif katillm ve Ogretim ortami algis1 alt boyutlari; olumlu
pekistirme, farklilastirilmis 6gretim, 6gretim sunumu ve 6gretim siirecinden hoglanma
ile Ingilizce ders basarisi arasindaki iliskiyi gosteren korelasyon analizi sonuglari

Cizelge 20°de gosterilmistir.
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Cizelge 20. Ingilizce Ders Basanisi ile Ogretim Ortamu Algis1 Alt Boyutlari ve Ders Katilim Alt

Boyutlar1 Katihim iliskisi Pearson Korelasyon Analiz Sonuclar:

g g
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Ders Basarisi

Olumlu 410*

Pekistirme

Ogretim 422%  717*

Sunumu

Farkhlastiriloms  .412* .626* .661*

Ogretim

Ogretim A449*  547*  653* .624*

Siirecinden

Hoslanma

Davranigsal 529*  433*  .407* 517* .441*

Katilim

Aktif Katihm 374*  430* .391* .487*  371*  .466*

Biligsel Katllim  .504* 426* .428* .528* .428* .697* .562*

Duygusal 529* .496*  .528* .568* .640* .666* .472* .636*

Katilim

p< 0.01*

Analiz sonuglarina gére Ingilizce ders basarisi ile 6gretim ortami algisini alt

boyutlari; olumlu pekistirme, 6gretim sunumu, farklilastirilmig 6gretim ve 6gretim

stirecinden hoslanma arasinda anlamli (p< 0.01) pozitif ve orta diizeyde (r= .411, r=

422, 1= 412, r= .448) bir iliski vardir. Ayrica Ingilizce ders basarisi ile ders katilimi

alt boyutlari; davranigsal katilim, aktif katilim, biligsel katilim ve duygusal katilim

arasinda anlamli (p< 0.01) pozitif ve orta diizeyde (r=.529, r=.372, r= .504, r=.530)

bir iliski vardir. Cizelge 20 incelendiginde dgretim ortami algis1 ve ders katilimi alt

boyutlarmin timi arasinda anlamli, pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugu

gorilmektedir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Ortaokul altinc1 siif grencilerinin Ingilizce dersi algilanan 6gretim ortami ve
ders katiliminin akademik basariyr yordama giicliniin belirlenebilmesi i¢in ¢oklu
hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Bu analiz 6ncesi 6n kosullardan biri,
degiskenler arasi ¢oklu es zamanlilik (multicollinarity) olmamasidir. Bu amagla
korelasyon tablosu incelenmis ve degerler iist sinir olan .850 nin altinda bulunmustur.
Bir baska 6n kosul olan otokorelasyon (autocorrelation) i¢cin Durbin-Watson degerinin
1-3 arasinda oldugu belirlenmistir (DW= 1.853). Bu degerlere gore calisma ¢oklu
hiyerarsik regresyon analizi i¢in uygundur. Bu analizde de yontem olarak asamali
(stepwise) analizi kullanilmustir. ilk olarak analiz icin ANOVA tablosu incelenmis ve
bagimsiz degiskenin bagimli degiskenin anlamli yordayicist oldugu belirlenmistir (F=

121.975; p=.00). Analiz sonuglar1 Cizelge 21°de sunulmustur.

Cizelge 21. Ingilizce Ders Basarisim Yordayan Degiskenlerin Stepwise Coklu Hiyerarsik

Regresyon Analizi Sonuclar:

Model R R? Diizeltilmis Beta Sr? t p
RZ

Model 1 488 .238 237

Ogretim 488 488  11.915 .000*
Ortam Algisi

Model 2 592 .350 347

Ogretim 193 77 3.826  .000*
Ortam Algisi

Ders Katilimi 446 .383 8.828 .000*

p< .05*

Regresyon analizi 3 adimda yapilmistir. Model 1°de gosterilen Ogretim Ortami
Algist ilk adimdir. Analiz sonuglarina goére Ogretim Ortami Algis1 dgrencilerin
Ingilizce ders basar1 diizeylerine iliskin toplam varyansin %23.8’ini agiklamaktadir
(R=.488, R?= .238). Degiskenin beta degeri (B=.488) seklindedir. Degiskenin t degeri
anlamlidir (t= 11.915; p< .05). Model 2’de gosterilen ikinci adim olan Ders Katilim1
ogrencilerin Ingilizce ders basar1 diizeyine iliskin toplam varyansin %35’ini

aciklamaktadir (R=.592, R?= 35). Bu sonuca gére Ders Katilimi1 modele %11.2 katki
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saglamigtir. Modele dahil edilen degiskelerin beta degerleri (Ogretim Ortami Algis
B=.193; Ders Katilim1 = .446) seklindedir. Degiskenlerin t degeri istatistiksel olarak
anlamlidir (t= 3.826; t= 8.828; p< .05).

Ogretim ortami algisinin bilesenlerinin; &gretim sunumu, farklilastirilmis
dgretim, dgretim siirecinden hoslanma ve olumlu pekistirme, dgrencilerin ingilizce
ders basarisin1 yordama giiciiniin belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu hiyerarsik
regresyon analizi sonuglar1 Cizelge 22°de gosterilmektedir. Coklu regresyon analizi
oncesi 0n kosullardan biri olan degiskenler arasi ¢oklu es zamanlilik olmadig: tespit
edilmistir. Otokorelasyon i¢in Durbin-Watson degerinin 1-3 arasinda oldugu
belirlenmistir (DW= 1.714). Coklu hiyerarsik regresyon analizinde yontem olarak
asamal1 (stepwise) analizi kullamlmustir. Ik olarak analiz icin ANOVA tablosu
incelenmis ve bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenin anlamli yordayicisi oldugu

belirlenmistir (F= 37.795; p=.00).

Regresyon analizi 3 adimda yapilmistir. Model 1°de gosterilen Ogretim
Sunumu ilk adimdir. Analiz sonuglarma gore Ogretim Sunumu dgrencilerin Ingilizce
ders basar1 diizeylerine iliskin toplam varyansin %17.8’ini agiklamaktadir (R= .422,
R?= .178). Degiskenin beta degeri (B= .422) seklindedir. Degiskenin t degeri
anlamlidir (t= 9.926; p< .05). Model 2’de gosterilen ikinci adim olan Ogretimin
Farklilastirilmas 6grencilerin Ingilizce ders basari diizeyine iliskin toplam varyansin
%21’ini aciklamaktadir (R= .458, R?= .210). Bu sonuca gore Ogretimin
Farklilastirilmasi modele %3.2 katki saglamistir. Modele dahil edilen degiskelerin beta
degerleri (Ogretim Sunumu p= .266; Farklilastirilmis Ogretim B= .236) seklindedir.
Degiskenlerin t degeri istatistiksel olarak anlamlidir (t= 4.782; t= 4.239; p< .05).
Model 3’te gosterilen iigiincii adim olan Olumlu Pekistirme 6grencilerin ingilizce ders
basaris1 diizeyine iliskin toplam varyansin %22.1’ini agiklamaktadir. Bu sonuca gore
Olumlu Pekistirme modele %]1.1 katki saglamistir. Modele dahil edilen degiskelerin
beta degerleri (Ogretim Sunumu B= .179; Farklilastirilmis Ogretim p=.192; Olumlu
Pekistirme B=.162 ) seklindedir. Degiskenlerin t degeri istatistiksel olarak anlamlidir
(t= 2.767; t= 3.326; t= 2.607; p< .05). Model 4’te gosterilen dordiincii adim olan
Ogretim Siirecinden Hoslanma &grencilerin ingilizce ders basarisina iliskin toplam
varyansin %25.1’ini aciklamaktadir. Bu sonuca gore Ogretim Siirecinden Hoslanma

modele %3 katk1 saglamistir. Modele dahil edilen degiskelerin beta degerleri (Ogretim
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Sunumu p= .084; Farklilastirnlmig Ogretim B= .113; Olumlu Pekistirme p= .147;
Ogretim Siirecinden Hoslanma p=242) seklindedir. Degiskenlerden Olumlu
Pekistirme ve Ogretim Siirecinden Hoslanma t degeri istatistiksel olarak anlamlidir (t=

1.242; t= 1.900; p> .05; t= 2.405; t= 4.226; p< .05).

Cizelge 22. ingilizce Ders Basarisim Yordayan Ogretim Ortanm Algis1 Alt Boyutlarimin
Stepwise Coklu Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclar:

Model R R?  Diizeltiimis  Beta Sr? t p
RZ

Model 1 422 178 176
Ogretim Sunumu 422 422 9.926  .000*
Model 2 458 210 .206
Ogretim Sunumu .266 219 4.782  .000*
Farklilastirilmig .236 195 4.239  .000*
Ogretim
Model 3 470 221 216
Ogretim Sunumu 179 129 2.767  .006*
Farklilagtirilmig 192 155 3.326  .001*
Ogretim
Olumlu 162 122 2.607  .009*
Pekistirme
Model 4 501 251 244
Ogretim Sunumu .084 .058 1.242 215
Farklilagtirilmis 113 .089 1900 .058
Ogretim
Olumlu 147 113 2405  .017*
Pekistirme
Ogretim 242 195 4.229  .000*
Siirecinden
Hoslanma

p<.05*

Ders Katilimi bilesenlerinin yani aktif katilim, biligsel katilim, davranigsal
katilim ve duygusal katilimin dgrencilerin ingilizce ders basarisini yordama giiciiniin
belirlenebilmesi amaciyla yapilan ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi sonuglar1 Cizelge
23’te gosterilmektedir. Coklu regresyon analizi 6ncesi 6n kosullardan biri olan
degiskenler arasi ¢oklu es zamanlilik olmadigi tespit edilmistir. Otokorelasyon igin

Durbin-Watson degerinin 1-3 arasinda oldugu belirlenmistir (DW= 1.943). Coklu
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hiyerarsik regresyon analizinde yontem olarak asamali (stepwise) analizi
kullanilmistir. Ik olarak analiz icin ANOVA tablosu incelenmis ve bagimsiz

degiskenlerin bagimli degiskenin anlamli yordayicisi oldugu belirlenmistir (F=

61.570; p=.00).

Cizelge 23. ingilizce Ders Basarisim Yordayan Ders Katilimi Alt Boyutlarimin Stepwise Coklu

Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuclari

Model R R? Diizeltilmis Beta Sr? t p
R2

Model 1 372 139 137
Aktif Katilim 372 372 8547  .000*
Model 2 515 .266 262
Aktif Katilim 130 125 2,673  .008*
Biligsel Katilim 431 384  8.853 .000*
Model 3 .567 322 317
Aktif Katilim .094 .093 1986  .048
Biligsel Katilim .220 175 3.774  .000*
Davranigsal 332 276 6.104 .000*
Katilim
Model 4 594 .353 347
Aktif Katilim .063 .063 1.342 180
Bilissel Katilim 149 118 2533 .012*
Davranigsal 227 182 3.922 .000*
Katilim
Duygusal 254 216 4.695 .000*
Katilim

p< .05*

Regresyon analizi 3 adimda yapilmistir. Model 1°de gosterilen Aktif Katilim
ilk adimdir. Analiz sonuglarma gére Aktif Katilim dgrencilerin Ingilizce ders basari
diizeylerine iliskin toplam varyansin %13.9’unu agiklamaktadir (R=.372, R?=.139).
Degiskenin beta degeri (p=.372) seklindedir. Degiskenin t degeri anlamlidir (t= 8.547;
p<.05). Model 2°de gésterilen ikinci adim olan Bilissel Katilim dgrencilerin Ingilizce
ders basar1 diizeyine iliskin toplam varyansi %26.6’sin1 agiklamaktadir (R=.515, R?=
.266). Bu sonuca gore Bilissel Katilim modele %12.7 katki saglamistir. Modele dahil

edilen degiskelerin beta degerleri (Aktif Katilim B= .130; Biligsel Katilim = .431)
65



seklindedir. Degiskenlerin t degeri istatistiksel olarak anlamhidir (t= 2.673; t= 8.853;
p< .05). Model 3‘te gosterilen liglincii adim olan Davranigsal Katilim 6grencilerin
Ingilizce ders basaris1 diizeyine iliskin toplam varyansin %32.2’sini aciklamaktadir.
Bu sonuca gore Davranigsal Katilim modele %5.6 katki saglamistir. Modele dahil
edilen degigkelerin beta degerleri (Aktif Katilim = .094; Biligsel Katilim B= .220;
Davranigsal Katilim p= .332) seklindedir. Degiskenlerden Bilissel Katilim ve
Davranigsal Katilim t degeri istatistiksel olarak anlamlidir (t= 1.986; p> .05; t=3.774,
t= 6.104; p< .05). Model 4’te gosterilen dordiincii adim olan Duygusal Katilim
ogrencilerin Ingilizce ders basarisina iliskin toplam varyansin = %35.3iinii
aciklamaktadir. Bu sonuca gore Duygusal Katilim modele %3.1 katki saglamistir.
Modele dahil edilen degiskelerin beta degerleri (Aktif Katilim = .063; Bilissel
Katilim B=.149; Davranissal Katilim B=.227; Duygusal Katilim =254 ) seklindedir.
Degiskenlerden Bilissel, Davranissal ve Duygusal Katilim t degeri istatistiksel olarak

anlamlidir (t= 1.342; p> .05; t=2.533; t= 3.922; t= 4.695; p< .05).
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin temel amaci; ortaokul 6. sinifta 6grenim goren dgrencilerin
Ingilizce dersine iligkin 6gretim ortami algisi, ders katilimi ve ders basaris1 arasindaki
iliskilerin incelenmesidir. Ayrica ders basarisina etki edebilecegi diisiiniilen; cinsiyet,
okul kursuna katilim, ailede Ingilizce bilen birinin olmasi, okulda yiiriitiilen
uluslararasi projelere (e-twinning ve Erasmus) katilma, anne-baba egitim diizeyi, aile
ekonomik diizeyi ve kitap okuma sikligi degiskenlerinin etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda calisma Balikesir ili Bandirma ilgesi resmi
ortaokul 6. sinifta 6grenim géren goniillii 456 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan
elde edilen bulgular 1s18inda sonu¢ kismi arastirmanin alt problemlerine gore ele

alinacaktir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi; arastirma grubunu olusturan 6. sinifta
dgrenim goren 456 dgrencinin Ingilizce dersine iliskin 6gretim ortami algisi diizeyinin
belirlenmesidir. Bu amagla, 6grencilerin 6gretim ortami algis1 dlgeginden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar1 incelenmistir. Ogrencilerin 6lgegin alt boyutlarindan
aldiklar1 puan ortalamalar1 sirasiyla; farklilagtirilmis 6gretim 3.96, olumlu pekistirme
4.11, 6gretim sunumu 4.16 ve 68retim siirecinden hoslanma 4.23 olarak bulunmustur.
Sonuglar, 3.40’1n {izerinde olmas1 nedeniyle olumlu olarak kabul edilmistir. Ayrica
ogrencilerin 6l¢egin geneline iligkin ortalamalar1 4.11°dir. Elde edilen tiim sonuglar,
calisma grubunu olusturan dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin olumlu bir dgretim
ortami1 algisina sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Zerey (2017) yaptigi
caligmada tiniversite hazirlik boliimii 6grencilerinin pozitif bir sinif ortami algisina
sahip olduklarin1 belirtmektedir. Benzer sekilde Oriik (2018) iiniversite hazirlik smifi
ogrencileri ile yiiriittiigii caligmasinda katilimeilarin %67’sinin sinif ortamini olumlu
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algiladiklarint belirtmektedir. Dilsen Daggol (2019) 192 meslek lisesi 6grencisi ile
yiiriittiigii calismada 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu bir sinif ortanmi
algisina sahip olmakla birlikte bir¢ok maddeyi cevaplarken tarafsiz kalmay1 tercih
ettiklerini belirtmektedir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da 6grencilerin genel
olarak Ingilizce dersine ydnelik olumlu bir dgretim ortami algisina sahip oldugu
anlagilmaktadir (Afriliani ve Holandyah, 2018; Daemi, Tahriri ve Zafarghandi, 2017;
Gedamu ve Siyawik, 2014). Genel olarak yapilan ¢alismalarin lise ve iiniversite diizeyi
ogrenciler ile yiiriitiilmiis olmas1 nedeniyle farkli ortaokul &grencilerinin Ingilizce
dersine iligkin 6gretim ortami alg1 diizeyleri ile karsilastirma yapilamamigtir. Yapilan
calismalarda 6gretim ortami algisinin genel olarak olumlu bulunmasi ¢aligma yapilan
gruplarin 6gretmenlerinin 6gretim siirecini etkili bir sekilde yiiriittiigii seklinde
yorumlanabilir. Aym1 zamanda ¢alismalarin goniillii katilimcilarla yiiriitiilmesi
nedeniyle Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum ve ilgiye sahip 6grenciler ¢alismaya
katilmakta daha istekli davranmis olabilirler. Ayrica Dilsen Daggol’in (2019)
arastirmasinda belirttigi gibi 68renciler 6gretim ortamina yonelik olumsuz cevaplar

vermekten de ka¢inmis olabilirler.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci problemi grencilerin Ingilizce ders katilim diizeylerinin
belirlenmesidir. Ogrencilerin lgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasi; duygusal katilim 4.24, bilissel katilim 3.82, davranigsal katilim 4.18 ve
aktif katilim 3.35 olarak bulunmustur. Aktif katilim disindaki tiim alt boyutlar 3.40°1n
lizerinde olmasi nedeniyle olumlu olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin &lgegin
genelinden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamas: ise 3.87’dir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirma yapilan grubun Ingilizce ders katilim diizeylerinin olumlu
oldugu soylenebilir. Bala Bulut (2017) Anadolu lisesinde 6grenim géren 310 dgrenci
ile yiirlittiigii aragtirmada ogrencilerin aktif katilim diginda katilim tiim boyutlarinda
aritmetik ortalamalarinin olumlu diizeyde oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde
Devrim (2018) biri devlet digeri 6zel olmak tizere iki lisede yliriittigli ¢aligmasinda
ogrencilerin ders katilim diizeylerinin aktif katilim boyutu disinda olumlu oldugunu
tespit etmistir. Civabas (2019) TED Kolejinde 6grenim goéren 5 ve 6. smf

ogrencilerinin Ingilizce ders katilim diizeylerini inceledigi arastirmasinin sonuglarina
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gore dgrencilerin katilimin tiim boyutlarinda puan ortalamalarinin olumlu diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Kozikoglu ve Kanat’in (2018) 442 lise 6grencisiyle yiirlittiigl
arastirmanin sonuglarinda, dgrencilerin ingilizce dersi katilim diizeylerinin olumlu
oldugu goriilmektedir. Giineri (2018) arastirmasinda 1.657 Anadolu lisesi 6grencisinin
Ingilizce ders katilim diizeyinin olumlu kabul edilen 3.40’m iizerinde oldugunu tespit
etmistir. Guilloteaux (2016) Kore’de 224 lise Ogrencisi ile gerceklestirdigi
aragtirmasmin  sonuglarina goére Ogrencilerin yalnizca %13 {iniin ingilizce ders
katilimlar1 istenilen diizeydedir. Literatlirdeki calismalar ve elde edilen sonuglar
dikkate alindiginda genel olarak Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik katilim
diizeylerinin olumlu oldugu ancak 6zellikle aktif katilim boyutunda bir¢ok ¢alismada
Ogrencilerin puan ortalamalarinin diisiik oldugu anlagilmaktadir. Aktif katilim
Ogrencinin dersin islenigine yonelik inisiyatif almasi ve yapici katki sunmasi seklinde
tamimlanmaktadir. Ogrencilerin aktif katilimlarinin artirilabilmesi igin dgretmenden
ozerklik destegi almasi dénemlidir (Reeve ve Shin, 2020). Bu baglamda ingilizce
dersinde ogrencilerin aktif katilimlarimin diisiik olmasi, 6gretmenlerinin 6grenen
Ozerkligini yeterince benimsememesi ve Ogrencilerin ihtiyag duydugu destegi
saglamamasindan kaynaklamiyor olabilir. Ulkemizde ogretmenlerin  &grenen
ozerkligini destekleme davranislarina iliskin yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin
6zerkligin 6neminin farkinda olduklarinin ancak destekleyici davraniglar: sergilemede
yetersiz kaldiklarim1 gostermektedir (Durmuscelebi ve Cetinkaya, 2017; Oguz vd.,
2014).

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin iigiincii alt problemi dgrencilerin Ingilizce ders basari diizeyinin
belirlenmesidir. Bu amagla 6. sinif 1. donem konularini kapsayan ve 25 sorudan olugan
zorluk diizeyi orta (pj= 57.3) ve ayirt ediciligi iyi (rjx= 54.3) ¢oktan se¢meli bir test
ogrencilere uygulanmistir. Ogrencilerin  basar1  testinden aldiklar1  puanlar
incelendiginde minimum 4 ve maksimum 25 dogru cevap verilmistir. Aragtirma
grubunun basar1 testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 17.66’dir. Bu
sonuca gdre arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce ders basarisinin iyi diizeyde
oldugu soOylenebilir. Literatiir baglaminda arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde

calisma grubunu olusturan 6grencilerin ders basarilarinin yiiksek olmasi beklenen ve
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istenilen bir durumdur. Ciinkii 6grencilerin 6gretim ortami algist ve ders katilim
diizeyleri de benzer sekilde olumlu diizeydedir. Bu sonuca gore dgrencilerin dgretim
ortamina iliskin olumlu algilar1 ve ders katilimlari ile ders basarilarinin dogru orantili

oldugu soylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonugclar

Arastirmanin dérdiincii problemi, &grencilerin Ingilizce ders basarisinin;
cinsiyet, ailede Ingilizce bilen birey olmasi, okul kursuna gitme, okulda yiiriitiilen
projelere (e-twinning ve Erasmus) katilim, anne-baba egitim diizeyi, aile ekonomik
diizeyi ve son olarak kitap okuma siklig1 degiskenlerine gore farklilik gosterip

gostermediginin belirlenmesidir.

Ilk olarak Ingilizce ders basarisinin cinsiyete gore farklilagip
farklilasmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz orneklem t testi analizi yapilmistir.
Analiz sonuglarina gore basari testinden alinan puanlarin ortalamasi kiz 6grencilerin
lehine anlamli olarak farklilasmaktadir (t=2.642, p=.008). Bu durum kizlarin ingilizce
dersinde erkek oOgrencilerden daha basarili oldugu seklinden yorumlanabilir.
Literatiirde cinsiyetin Ingilizce ders basarisina etkisini inceleyen arastirmalarda da
benzer sonuglara ulasilmistir (Aydin, 2006; Becirovic ve Senadi, 2017; Machin ve
McNally, 2004). Ayrica 2020 yili sinavla 6grenci alacak ortadgretim kurumlarina
iliskin merkezi sinav sonuglarma gore kiz 6grencilerin Ingilizce dogru ortalamasi
erkek dgrencilerden daha yiiksektir (MEB, 2020). Biyolojik farkliliklarin ve toplumsal
cinsiyet rollerinin dil edinimini ne 6l¢iide etkiledigi hala tartisilan bir konu olmakla
birlikte, cinsiyet; sosyal ¢evre, dili kullanim sekli ve giinliik faaliyetler gibi dil edinim
stirecine etki eden faktorler izerindeki etkisinden dolay: dil 6grenmeyi dolayli olarak
etkileyebilir (Cakici, 2011). Ikinci dil edinimi ve cinsiyet iizerine yapilan ¢aligmalar
kadinlarin dil 6grenirken yeni dilsel yapilar1 6grenmeye yonelik erkeklere gore daha
olumlu bir tutuma sahip olduklarinmi gosteriyor (Cakici, 2011). Ayrica kiz d6grencilerin
dil 6grenme motivasyonlarmin daha yiiksek olmasi ve dogru 6grenme stratejilerini
kullanmalar1 da erkek 6grencilerden daha basarili olmalarina neden olmus olabilir

(Salem, 2006).

Arastirma sonuglarina gore g¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin 299°u

ailesinde Ingilizce bilen birey bulundugunu belirmistir. Ancak yapilan bagimsiz
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orneklemler t testi sonucuna gore ailede Ingilizce bilen birilerinin olmas1 égrencilerin
Ingilizce basarilarina anlamli bir farka neden olmamaktadir (t= 1.872, p=204).
Ekmekyermezoglu (2010) 8. smif 6grencilerinin Ingilizce ders basarisina etki eden
sosyokiiltiirel ozellikleri inceledigi arastirmasinda anne ve babasi Ingilizce bilen
ogrencilerin ders basarilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ancak yine ayni
arastirmada, Ogrencilerin Ingilizce ¢alisirken ve 6dev yaparken ebeveynlerinden
destek almasiin ders basarisinda anlamli farkliliga neden oldugu goriilmektedir.
British Council ve TEPAV (2013) Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin
Ogretimine iliskin Ulusal Ihtiyag Analizi Raporu’na gore ingilizce bilen ebeveynlerin
dile hakimiyet diizeyleri arttik¢a oOdevlere yardim etme oraninin da arttifi
anlagilmaktadir. Bu baglamda g¢alisma grubunu olusturan G6grencilerin ailelerinin
biiyiikk ¢ogunlugunda Ingilizce bilen birilerinin olmasina ragmen ders basarisina
istatistiksel acidan anlamli etki etmemesinin nedeni; ebeveynlerin Ingilizce
yeterliliklerinin diisiik olmas1 ya da ¢ocuklarina Ingilizce calisirken yeterince destek

olmadiklar1 seklinde aciklanabilir.

Etkisi arastirilan bir diger degisken ise dgrencilerin Ingilizce okul kursuna
katilmalaridir. 141 8grenci ingilizce dersi igin okul kursuna katildigini belirtmektedir.
Yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi analiz sonucu okul kursuna katilan 6grencilerin
Ingilizce basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamasinin katilmayanlardan daha yiiksek
oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (t= .376, p=
.707). Genel olarak okul kurslarin1 6grencilerin kendi 6gretmenleri vermektedir. Bu
baglamda okulda ve kursta benzer 6§renme yasantilarina maruz kalmalar1 nedeniyle

kurslarda 6grencilerin 6grenme eksiklikleri giderilememis olabilir.

Ozellikle yabanci dilin aktif kullanilmasma yénelik okullarda yiiriitiilen e-
twinning ve Erasmus projelerine katilimin Ingilizce basarisina etkisinin olup
olmadigmin tespiti igin yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi analiz sonucunda,
projelere katilan dgrencilerin Ingilizce basari testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin
katilmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur (t= .376, p=.001). Ac¢ikgdz (2019) arastirmasinda 10. simif
mesleki ve teknik anadolu lisesi 6grencilerinin e-twinning projelerine katilimlarinin
ogrencilerin dil becerilerine olumlu katki sagladigini belirtmektedir. Benzer sekilde

Erasmus projelerine katilan 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlarmin olumlu
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yonde degistigini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Yardimci, 2014). Sonug olarak
okullarda yiiriitiilen uluslararasi projelerin 6grencilerde yabanci dile iligkin olumlu

tutum gelistirdigi ve basariy artirdigi s6ylenebilir.

Anne ve Baba egitim diizeyinin 6grencilerin Ingilizce ders basarisina etkisinin
belirlenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina
gbre anne ve baba egitim diizeyi lise ve iiniversite olan dgrencilerin Ingilizce ders
basarisi ebeveyn egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerden yiiksektir ve bu
fark istatistiksel olarak anlamlidir (F10.769, p= .000; F=12.011, p= .000). Yapilan
arastirmalar elde edilen bu sonucu desteklemektedir (British Council ve TEPAV,
2013; Ekmekyermezoglu, 2010; MEB, 2020). Bu sonuca gore ebeveyn egitim diizeyi
arttikga 6grencilerin Ingilizce ders basarisinin arttid1 sdylenebilir. Egitim seviyesi
yiiksek ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelecekte iyi bir meslek sahibi olabilmeleri i¢in
yabanci dil bilmenin O6neminin farkinda olmalari ve bu yonde c¢ocuklarin

desteklemeleri bu durumun nedeni olabilir.

Aile ekonomik diizeyinin dgrencilerin Ingilizce ders basarismna etki edip
etmediginin belirlenmesi i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore aile ekonomik diizeyi dgrencilerin Ingilizce ders basarisinda anlamli
bir fark yaratmamaktadir (F=1.603, p=.271). Bu sonuca gore aile ekonomik diizeyinin
calisma grubunu olusturan égrencilerin Ingilizce ders basarisina olumlu ya da olumsuz
bir etkisi olmadigi sOylenebilir. Literatiirde arastirma bulgularin1 destekleyen
calismalar (Bozkurt ve Eksioglu, 2018) oldugu gibi, aile gelir diizeyinin Ingilizce
basarisinda Oonemli bir faktér oldugunu belirten ¢alismalar da bulunmaktadir
(Ekmekyermezoglu, 2010; Kormos ve Kiddle, 2013; Uslu, 2016). Bu aragtirmada aile
gelir diizeyinin Ingilizce basarisina etkisinin olmamasi genel olarak katilimci
ogrencilerin aile gelir diizeylerinin birbirine yakin olmasindan kaynaklanmis olabilir.
Yalnizca 36 6grenci ailelerinin asgari iicretin altinda gelir diizeyine sahip oldugunu

belirtmistir.

Son olarak kitap okuma sikligmin Ingilizce ders basarisinda anlamli bir
farkliliga neden olup olmadigmin belirlenmesi igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina gore her giin ve sik sik kitap okudugunu
belirten dgrencilerin Ingilizce basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 bazen

okuyan ve hi¢ kitap okumayan G6grencilerden yiiksektir ve bu farklilik istatistiksel
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olarak anlamlidir (F= 6.987, p=.000). Bu sonug¢ Ogrencilerin ana dillerinde kitap
okuma sikhig1 arttikca Ingilizce dersinde basari oranlarmin da arttign seklinde
yorumlanabilir. Balg¢ikanli (2020) 54 iilkenin 2018 PISA okuma becerileri sinavindan
aldiklar1 puanlar ile Ingilizce Yeterlilik Endeksi’nden aldiklar1 puanlar arasinda orta
diizeyde bir iligki bulmustur. Bu durum ana dilde yeterli okuma yapan ve okudugunu
anlamada yeterli diizeyde olan 6grencilerin yabanci dilde basarili olabileceklerini

gostermektedir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi, 6. sinif 6grencilerinin 6gretim ortami algis,
ders katilimi ve ders basarisi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginin
belirlenmesidir. Bu amagla degiskenler arasindaki iliskinin belirlenebilmesi ig¢in
Pearson Korelasyon analizinden faydalanilmistir. Analiz sonuglarina gore ders katilimi
(r=.574) ve 6gretim ortami algisi (r= .448) ders basarisi ile anlamli, orta diizeyde ve
pozitif yonde ders iligkilidir. Ayrica 6gretim ortami algis1 ve ders katilimi arasinda da
anlaml orta diizeyde ve pozitif yonli bir iligki vardir (r= .661). Bu sonuglara gore
Ogretim ortami algisi diizeyi arttikca ders katiliminin arttigi ve her ikisindeki artigla da

ders basarisinin arttig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Ingilizce ders basarisi ile 6gretim ortami algist dlgeginin alt
boyutlar1 arasindaki iligkinin diizeyi ve yoniiniin belirlenebilmesi i¢in Pearson
korelasyon analizi yapilmigtir. Analiz sonuglarina gore olumlu pekistirme,
farklilagtirilmis  Ogretim, Ogretim siirecinden hoslanma ve &gretim sunumu
degiskenlerinin tiimii ders basarisi ile anlamli orta diizeyde ve pozitif yonlii iligkilidir.
Ders katilim 6l¢eginin alt boyutlari olan; davranigsal katilim, duygusal katilim, biligsel
katilim ve aktif katilm ile Ingilizce ders basaris1 arasindaki iliskinin belirlenebilmesi
icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore katilimin tiim

boyutlar1 ders basarisi ile anlamli orta diizeyde ve pozitif yonlii iligkilidir.

Oriik (2018) smuf ortami algis1 kapsaminda Ogretmenlerin destekleyici
tutumlarinimn hazirlik dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlikleri ile olumlu bir sekilde
iliskili oldugunu belirtmektedir. Giineri’nin (2018) lise Ogrencileri ile yuriittigi
calisma sonuglarma gore 6grencilerin Ingilizce 6z yeterlikleri ile ders katilimlar:

arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki vardir. Gedamu ve Siyawik (2014)
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ogrencilerin Ingilizce ders basarilar1 ve algiladiklar1 sinif iklimi arasinda olumlu bir
iliski oldugunu belirtmektedir. Bala Bulut’un (2017) arastirmasina gore 6gretmenlerin
egitsel davranislar1 ve dgrencilerin Ingilizce ders katilim diizeyleri arasinda da pozitif
korelasyon vardir. Ozetle, yapilan arastirmalar 6grencilerin algiladiklar1 dgretim
ortami, ders katilim1 ve ders basarilar1 arasinda olumlu yonde iligski oldugu sonucunu
desteklemektedir (Afriliami ve Holandyah, 2018; Baek ve Choi, 2012; Jang, Reeve ve
Deci, 2010; Konold vd., 2018; Malik ve Rizvi, 2018; Tas, 2016; Treagust, 2004; Umar,
2017).

5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmanin temel problemini olusturan degiskenler arasinda anlamli bir iligki
oldugu tespit edildikten sonra bu degiskenlerin birbirini ne diizeyde yordadiginin tespit
edilmesine karar verilmistir. Bu baglamda arastirmanin altinci alt problemi, ortaokul
altinc1 simif dgrencilerinin Ingilizce dersi algilanan gretim ortami ve ders katilimimin
ders basarisimi yordama giicliniin incelenmesidir. Bu amagla ¢oklu hiyerarsik

regresyon analizi yapilmistir.

Oncelikle dgretim ortami algisinin alt boyutlarinin ingilizce ders basarisini ne
diizeyde yordadigiin belirlenebilmesi i¢in yapilan analiz sonuglarina gore sirasiyla;
Ogretim sunumu %17.8, modele 2. sirada dahil edilen farklilastirilmis 6gretimle
birlikte %21 (farklilastirilmis 6gretimin modele katkis1 %3.2) Ingilizce ders basarisin
Ingilizce ders basarisim yordayan giiglii bir degisken oldugu anlasilmaktadur.
Farklilagtirilmis 0gretimle birlikte 6gretim sunumu ders basarisina ait varyansin %
21’ini agiklamaktadir. Bu sonug 6gretim siirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak cok cesitli 6gretim yontemlerinin kullanmasinin basariy1 artirdigi
seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler, dgrencilerinin ge¢mis yasantilarini, ilgi ve
ihtiyaglarin1 dikkate alan iyi planlanmis bir 6gretim sunumu ile olumlu bir 6gretim
ortami saglayarak ders basarisini artirabilir. Ogretmenin agik ve anlagilir sunumu,
onceki 0grenmeler ile kurdugu baglanti, birden fazla 6rnek vererek karmasik bilgilerin
anlagilmasimi kolaylagtirmas1 6grencilerin 6gretimden zevk almasini ve 6grenme
istegini artirarak basarili olmalarin1 saglayabilir. Alanyazinda yapilan g¢alismalar
farklilagtirllmis  6gretim ve iyl planlanmis Ogretim sunumun 6grencilerin
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motivasyonunu, 6z yeterliligini, ders katilmini ve akademik basarisini artirdigini

gostermektedir (Aktan, 2019; Dixon vd., 2014; Tomlinson, 2005).

Ogretim ortam1 algisinin alt boyutlarindan olan olumlu pekistirme ve dgretim
siirecinden hoslanma regresyon analizi sonuglarina gére modele %4.1°lik bir katki
saglamigtir. Ogretmenin zamaninda ve yeterli diizeyde sagladigi olumlu pekistirme,
ogrencilerin hedeflerine ulagsmasi i¢in sergiledikleri performans ve tutumda gerekli
degisimleri yapmalarin1 saglayabilir. Ogretmenler, olumlu pekistiregler kullanarak
ogrencilerin istenilen davranislari tekrar sergilemelerini tesvik edebilir. Ogrencinin
basarili olabilecegine olan inancini artiran olumlu pekistiregler 6grencinin 6z glivenini
artirarak duygusal katilimi destekleyebilir. Bu baglamda ilgi ¢ekici ve seviyeye uygun
etkinlikler planlanarak 6grencilerin 6gretim siirecinden zevk almalari saglanabilir.
Ogretmenler yalnizca farkli ydntem ve teknikler kullanarak degil dgrencisi ile kurdugu
acik iletisim, iyi iligki ve sagladig1 destek ile 6grencilerin dersi sevmesini saglayabilir
(Aktan, 2019). Tiim alt boyutlar1 ile birlikte dgretim ortami algis1 Ingilizce ders

basarisina ait varyansin %25.1’ini agiklamaktadir.

Ikinci olarak, ders katiliminm tiim boyutlarin ingilizce ders basarisini ne
diizeyde yordadig1 incelenmistir. Analiz sonuglari, aktif katilimin Ingilizce basarisinin
%13.9’unu, modele 2. sirada dahil edilen biligsel katilim ile birlikte %26.6’sim
(biligsel katilimin modele katkis1 %12.7) agikladigin1 géstermektedir. Bu sonuca gore
aktif katilim ve bilissel katilimin Ingilizce ders bagarisini yordayan énemli degiskenler
oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, dgretim siirecinin sekillenmesinde dgrencilerin aktif
olmalarin1 destekleyerek ve fikirlerini korkmadan ifade edebilmelerini saglayarak
ogrenmeye karsi ilgiyi ve basari diizeyini artirabilir. Alanyazinda yiritiilen ¢aligmalar
aktif katilimi yiiksek dgrencilerin 6grenmeye yonelik daha fazla ¢aba harcadigini,
6grenme sorumlulugunu almada daha istekli oldugunu ve i¢sel motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugunu gosteriyor (Reeve ve Tseng, 2011; Reeve ve Shin, 2020). Ayrica
ogrencilerin kendi arastirmalarini yapmalarina firsat veren, 6grenme siirecinde mesgul
olmalarini saglayan, ilgi ¢ekici etkinliklere yer veren ve igerik hakkinda daha fazla
bilgi edinme cabalarini destekleyen 6grenme ortamlari ile Ingilizce ders basarisinin
artirilabilecegi anlasilmaktadir. Kalict 6grenme ve dolayist ile performansin
artirllabilmesi i¢cin 6gretmenlerin biligsel katilimi destekleyen 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanmasi yararli olabilir (Chi ve Wylie, 2014; Greene vd., 2004).
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Modele 3. sirada dahil edilen davranigsal katilim ile birlikte 6grenci katilimi
Ingilizce ders basarisina ait varyansin %32.2’sini (davranissal katilimin modele katkist
%b5.6) ve modele 4. sirada dahil edilen duygusal katilim ile birlikte %35.3 {inii
(duygusal katilmin modele katkisi %3.1) agiklamaktadir. Analiz sonuglari,
davranigsal ve duygusal katilmim Ingilizce ders basarisim yordayan &nemli
degiskenler oldugunu gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore, odevlerini
zamaninda yapan, ders i¢i etkinliklere katilan, derse hazirlikli gelen Ogrencilerin
Ingilizce dersinde daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenler, dgrencilerin
gelisimsel ihtiyaglarina gore Ogretim siirecini planlayarak, ilgi ve dikkat cekici
etkinlikler hazirlayarak ve ulasilabilir hedefler belirleyerek davranigsal katilimi
artirabilir. Yapilan calisgamalara gore davranigsal katilimi yiiksek 6grencilerin
akademik basarilar1 daha yiiksektir (Gregory vd., 2014; Lam vd., 2014). Ogrencilerin
derse yonelik olumlu duygulan arttik¢a 6grenmenin de arttigi belirtilmektedir (Park
vd., 2012; Umanen vd., 2016). Bu durum dersi seven ve 0gretim siirecinden keyif alan
ogrencilerin derste daha basarili olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin
Ogretim siirecinden zevk almalari, hoslanmalar1 6grencilerin siirece baglh kalmalarini
ve kendilerinden beklenilen basariya ulagmalarina yardimci olabilir. Bir dersin
sevilmesinde en onemli aktdr olarak kabul edilen 6gretmen, 6grencilerine dgretim
stirecinden zevk almalarini saglayacak igerik bakimindan zengin ve beceri gelistiren

O0grenme yasantilar: sunarak duygusal katilimi artirabilir.

Son olarak dgretim ortami algis1 ve ders katiliminin beraber Ingilizce ders
basarisini ne diizeyde acikladiginin belirlenebilmesi i¢in analiz ¢aligmalar1 yapilmastir.
Coklu hiyerarsik regresyon analizi sonuglarina gére dgretim ortamu algisi Ingilizce
ders basarisinin %23.8’ini aciklamaktadir. Modele dahil edilen ders katilimi, 6gretim
ortami algisi ile birlikte Ingilizce ders basarisim %35 yordamaktadir. Bu sonuca gore
ders katiliminin modele katkis1 %12’dir. Elde edilen sonuglara gére 6grenme ortami
ve ders katilmi Ingilizce ders basarisinin anlamli yordayicilaridir. Yapilan
aragtirmalar dgretim ortamu algist ve ders katilimmin Ingilizce ders basarisinin yani
sira farkli dersleri de yordayan 6nemli degiskenler oldugunu gostermektedir (Afrilliani
ve Holandyah, 2018; Baek ve Choi, 2002; Gedamu ve Siyawik, 2014; Malik ve Rizvi,
2018; Tas, 2016).
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Sonug olarak, 6grencilerin 6gretim ortamina iliskin olumlu algilar1 ve ders
katilimlar1 arttikga ders basarilarinin da artti§i anlagilmaktadir. Bu baglamda sinif
icerisinde gerceklesen Ogretimin kalitesinin yabanci dilde istenilen basariya
ulasilmasinda 6nemli rolii oldugu gériilmektedir. Ogretim siirecini olusturan unsurlari
kontrol eden ve Ogretim programlarini uygulayan Ogretmenin, 6gretim siirecinin
kalitesinin en 6nemli belirleyicisi oldugu ve bu nedenle de akademik basar1 iizerinde
giiclii bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ulkemizde ve diinyada egitim sisteminin
hala 6gretmenin inancina, tutumuna, davranislarina bagli olmasi (OECD, 2009) ve
Ogretmenin 6grencilerin bir dersi sevmesinde ki etkisi dikkate alindiginda, 6gretmen
niteliklerini, alan ve pedagojik bilgisini artirmaya yonelik ¢alismalarin ve yatirimlarin

yapilmasi yabanci dil egitiminde istenilen basartya ulasilmasini saglayabilir.

5.7. Oneriler

Oneriler, arastirma sonuglarina ve arastirmacilara yonelik olmak iizere iki

baslikta ele alinmistir.

5.7.1. Arastirma Sonuclarina Yoénelik Oneriler

e Arastirma sonuglarma gore kiz ogrenciler Ingilizce dersinde erkek
ogrencilerden daha basarilidir. Yapilan diger ¢alismalarda da benzer sonuglar
elde edildigi disiintiliirse erkek Ogrencilerin basarisizlik kaynaklarinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir. Okullarda bu problemlere iliskin
gelisimsel rehberlik ve akademik destek saglanabilir.

e (Calisma grubunu olusturan O6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun ailesinde
Ingilizce bilen birey bulunmasina ragmen bu durumun 6grenci basarisina etki
etmedigi belirlenmistir. Bu sonug, aile bireylerinin, 6dev yaparken ve ders
calisirken ¢cocugun ihtiya¢ duydugu destegi saglamamasindan kaynaklaniyor
olabilir. Bu nedenle ailelerin okul katilimlarinin ve ¢ocuklarinin egitimine
sagladiklar1  desteklerinin artirilmasina  yonelik rehberlik  faaliyetleri
yiriitiilebilir.

e E-twinning ve Erasmus gibi uluslararasi projelere katilan dgrencilerin ingilizce

ders basarisinin katilmayanlara oranla yliksektir. Bu baglamda okullarda
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0zellikle yabanci dilin aktif kullanimi1 destekleyen projelerin yaygilagmasini
ve 0grencilerin katilimini destekleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Her giin ve sik sik kitap okuyan ogrencilerin Ingilizce ders basarisinin
okumayan 6grencilerden anlamli sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Bu nedenle
Ogrencilerin diizenli kitap okuma aligkanlig1 gelistirmelerini saglayacak ve en
onemlisi ana dilinde okudugunu anlama yeterliligini artiracak calismalar
yapilarak yabanci dil basarisinin artmasi saglanabilir.

Arastirma sonuglarina gore ebeveyn egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin
Ingilizce ders basaris1 da artmaktadir. Bu durum egitim diizeyi yiiksek
ebeveynlerin yabanci dil 6grenmenin 6nemine iliskin farkindaliklarinin yiiksek
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu baglamda egitim diizeyi diisiik
ebeveynlere yonelik yabanci dil 6grenmenin 6zellikle ¢ocuklarinin gelecekte
is bulma ve mesleki kariyer gelisimindeki Onemini anlatan seminerler
verilebilir.

Calisma sonuglari, 6grencilerin 6gretim ortamina iliskin olumlu algis1 arttikga
Ingilizce ders basarilarmin da arttigim gostermektedir. Ogretmenlerin, dgretim
stirecinin kalitesini artirabilmeleri ve 6grenmeyi ilgi ¢ekici hale getirebilmeleri
icin ihtiyaglart olan pedagoji ve alan bilgisine yonelik hizmet ici egitimler,
seminerler ve kurslar diizenlenebilir.

Ogretmenin  kontroliindeki &gretim ortami ve siirecinin  dgrencideki
yansimasinin bilinmesi etkili 6gretim uygulamalarimin se¢iminde dogru
kararlar alinmasini kolaylastiracaktir. Bu baglamda 6gretmenlere aragtirmada
uyarlanan 6gretim ortami algis1 dlgegi gibi veri toplama araglar1 sunularak
ogrencilerinden geri bildirim almalar1 saglanabilir.

Aragtirma sonuglarina gore 6grenci ders katilim1 tiim boyutlari, 6gretim ortami
algisinin alt boyutu olan Ogretim siirecinden hoslanma ile en yiiksek
korelasyona sahiptir. Bu sonuca gore oOgrenciler sevdigi derse katilim
gostermektedir denilebilir. Bu nedenle Ogretim programlart ve ders
materyallerinde 6grencilerin sinif icerisindeki 6gretim siireciyle ilgili olumlu
duygular edinmesini saglayacak etkinliklere yer verilebilir.

Ogrencilerin ders katilimi dlgeginin alt boyutlarinda en diisiik puan
ortalamasinin aktif katihlm boyutunda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin

Ogretim siirecinde inisiyatif almas1 ve yapict katki saglamasi icin dgrenen
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Ozerkliginin desteklenmesi Onemlidir. Bu amacgla O6gretmenlerin 6grenen
Ozerkligini destekleyen ve buna firsat veren Ogretim uygulamalarina yer

vermesi aktif katilimin artirilmasina yardimei olabilir.

5.7.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirma grubu ortaokul 6. simiflar ile sinirlidir. Bu nedenle farkli sinif
seviyesi ve okul tiirlinde drnekleme yapilarak ayni problem calisilabilir.
Arastirma, nicel arastirma yontemiyle gerceklestirilmistir. Ancak oOzellikle
Ogrencilerin 6gretim ortami algisina iligkin nitel ¢alismalar yapilarak 6gretim
ortamina iliskin farkli boyutlar ortaya ¢ikarilabilir.

Ayn1 6gretim ortamina iligkin 6gretmen ve 6grenci algilarinin karsilastirildig:
calismalar yapilabilir.

Ogrenci katilmimin grenci, 6gretmen ve digaridan bir gozlemci ile incelendigi
arastirmalar ile katilima iliskin farkli sonuclar bulunabilir.

Ogretim ortam algis1 ve ders katilimini artirmaya yonelik deneysel galigmalar
yapilabilir.

Ogrencilerin ders katilimi ile dgretim ortami algisina, ders kitaplarmin ve
Ogretim programinin etkisi incelenebilir.

Bu calismada, 6grencilerin ders basarisi ¢oktan segmeli bir test ile 6l¢tilmiistiir.
Ogrencilerin konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini 6lgcen beceri
temelli bir 6l¢gme arac1 kullanilarak Ingilizce basarisina iliskin farkli sonuglar

elde edilebilir.

79



KAYNAKCA

Abell, M. M., Jung, E. and Taylor, M. (2011). Students’ perceptions of classroom
instructional environments in the context of universal design for learning.
Learning Environments Research, 14(2), 171-185.

Acikgoz, N. (2019). E-Twinning uygulamasinin 10.sinif mesleki ve teknik anadolu
lisesi  Ogrencilerinin  Ingilizce dersine yonelik tutumlarina ve  dil
yeterliklerine olan etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Afriliani, M. and Holandyah, M. (2018). An investigation into a link between
classroom environment and EFL student teachers’ academic achievement.
Edukasi: Jurnal Pendidikan dan Pengajaran, 5(1), 76-86.

Ahmad, I., Said, H., Mansor, S., Mokhtar, M. and Hassan, Z. (2014). How teacher
moderates the relationship between democratic classroom environment and
student engagement. Review of European Studies, 6 (4), 239- 248.

Aktan, S. (2019). Investigation of classroom teaching, self-efficacy and motivation in
social studies classrooms. International Journal of Research in Education and
Science (1JRES), 5(2), 639-656.

Al-Qahtani, M. F. (2015). Associations between approaches to study, the learning
environment, and academic achievement. Journal of Taibah University
Medical Sciences, 10(1), 56-65.

Archambault, 1., Janosz, M. and Chouinard, R. (2012). Teacher beliefs as predictors
of adolescents’ cognitive engagement and achievement in mathematics. The
Journal of Educational Research, 105(5), 319-328.

Aybek, S. (2019, Aralik 19). Yabanci dil egitiminde basariy1 yakalamamiz miimkdin.
Cumhuriyet Gazetesi. https://www.cumhuriyet.com.tr/yazarlar/sahin-
aybek/yabanci-dil-egitiminde-basariyi-yakalamamiz-mumkun-1708455
adresinden erisilmistir.

Aydin, S. (2006). ikinci dil olarak Ingilizce ogrenimindeki basari diizeyinin bazi
degiskenlere gore incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 8(2), 273-285.

Aygin, H. E. ve Tagkin, C. $. (2018). Investigating of perceptions on classroom
climate for third and fourth graders. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi
8(2), 327- 352.

Axelson, R. D. and Flick, A. (2010). Defining student engagement. Change: The
Magazine of Higher Learning, 43(1), 38-43.

Baek, S. G. and Choi, H. J. (2002). The relationship between students’ perceptions of
classroom environment and their academic achievement in Korea. Asia
Pacific Education Review, 3(1), 125-135.

Bala Bulut, G. (2017). The relationship among teachers’ instructional behaviors,
student motivation and student engagement: an observational study.
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: fhsan Dogramaci Bilkent
Universitesi.

80



Bakgikanl, C. (2019, Aralik 12). Ingilizce olmadan girisim olur mu? Hiirriyet
Gazetesi. https://www.hurriyet.com.tr/egitim/ingilizce-olmadan-girisim-
olur-mu41402878 adresinden erisilmistir.

Balgikanli, C. (2020, Mayis 26). Once ana dili. Gazete Pencere.
https://www.gazetepencere.com/once-ana-dili/cem-balcikanli/ adresinden
erisilmistir.

Baltacioglu, I. H. (1995). Talim ve Terbiye'de Inkildp (1. Basky). Ridvan Canim ve
Remzi Yavas Kinal (Haz.), Istanbul: MEB.

Barr, J. J. (2016). Developing a positive classroom climate. IDEA Paper 61.1-9.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED573643.pdf adresinden erisilmistir.

Basat, G. (2014, Eylil 17). Neden yabanci dil 6grenemiyoruz?. AlJazeera Turk.
http://www.aljazeera.com.tr/al-jazeera-ozel/neden-yabanci-dil-ogrenemiyoruz
adresinden erigilmistir.

Becirovic, S. (2017). The relationship between gender, motivation and achievement
in learning English as a foreign language. European Journal of
Contemporary Education, 6(2), 210-220.

Bilgen, O. B. ve Dogan, N. (2017). Puanlayicilar arasi giivenirlik belirleme
tekniklerinin  karsilastirilmasi.  Egitimde ve  Psikolojide Ol¢me ve
Degerlendirme Dergisi, 8(1), 63-78.

Blumenfeld, P. C., Kempler, T. M. and Krajcik, J. S. (2006). Motivation and cognitive
engagement in learning environments. In R. K. Sawyer (Ed.), The Cambridge
handbook of: The Learning Sciences (p. 475-488). Cambridge University
Press.

British Council ve TEPAV (2013). Tiirkiye 'deki devlet okullarinda Ingilizce dilinin
ogretimine iliskin ulusal ihtiya¢ analizi. 30 Nisan 2015 tarihinde
http://www.tepav.org.tr/upload/files/13993885191.Turkiyedeki_Devlet_Okull
arinda_Ingilizce_Dilinin_Ogrenimine_lIliskin_Ulusal_Ihtiyac_Analizi.pdf
adresinden erisilmistir.

Buff, A., Reusser, K. and Dinkelmann, 1. (2017). Parental support and enjoyment of
learning in mathematics: does change in parental support predict change in
enjoyment of learning?. ZDM Mathematics Education, 49(3), 423-434.

Bulus, M. (2011). Ogretmen adaylarinda bireysel farkliliklar perspektifinden amag
yonelimleri, denetim odagi ve akademik basari. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 11(2), 529-546.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009).
Bilimsel arastirma ydontemleri. Ankara: PEGEM Akademi.

Calvo, M. (2019). Performance by design: the relationship between the physical
classroom environment and student academic achievement. Doctoral
Dissertation. California State University, Stanislaus.

Can, E. ve Can, C. (2014). Tirkiye’de ikinci yabanci dil dgretiminde karsilagilan
sorunlar. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 43-63.

81



Cavanagh, R. (2012). Associations between the classroom-learning environment and
student engagement in learning 1. a rasch model approach. Australian
Association for Research in Education (NJ1). 1-19.

Chen, G., Zhang, J., Chan, C. K., Michaels, S., Resnick, L. B. and Huang, X. (2020).
The link between student-perceived teacher talk and student enjoyment,
anxiety and discursive engagement in the classroom. British Educational
Research Journal, 46 (3). 631-652.

Cheng, Y. C. (1994). Classroom environment and student affective performance:
an effective profile. Journal of Experimental Education, 62(3), 221-2309.

Chi, M. T. and Wylie, R. (2014). The ICAP framework: linking cognitive
engagement to active learning outcomes. Educational Psychologist, 49(4),
219-243.

Chilcoat, G. W. (1989). Instructional behaviors for clearer presentations in the
classroom. Instructional Science, 18(4), 289-314.

Ching-Tse, D. L. (2013). Learning environments in English classrooms in
Singapore: determinants and effects. Doctoral Dissortation. Curtin
University.

Civabas, T. (2019). Exploring the relationships between the middle school
students’ interaction with their teachers and their classroom engagement
and success. Yayrmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Mersin: Cag Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cohen, J. (1960). A coefficient of agreement for nominal scales. Educational and
Psychological Measurement, 20(1), 37-46.

Corso, M. J., Bundick, M. J., Quaglia, R. J. and Haywood, D. E. (2013). Where
student, teacher, and content meet: student engagement in the secondary
school classroom. American Secondary Education, 50-61.

Crocker, L. and Algina, J. (2008). Introduction to classical and modern test theory.
Mason, Ohio: CENGAGE Learning.

Cakar, G. G. (2009). The relationship between past language learning experiences
and foreign language anxiety of turkish wuniversity EFL students.
Yayrmlanmamis Doktora Tezi. Ankara: Thsan Dogramaci Bilkent Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Cakic1, D. (2011). Gender and language. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 9(2), 459-471.

Capa, E. (2017, Aralik 3). Neden yabanci dil 6grenemiyoruz? (Diinyanin 1001 Hali
Televizyon Programi). CNN TURK. https://www.youtube.com adresinden
erisilmistir.

Daemi, M. N., Tahriri, A. and Zafarghandi, A. M. (2017). The relationship between
classroom environment and efl learners’ academic self-efficacy.
International Journal of Education & Literacy Studies, 5(4), 16-23.

Deemer, S. (2004). Classroom goal orientation in high school classrooms:
revealing links between teacher beliefs and classroom environments.
Educational Research, 46(1), 73-90.

82



Demircioglu, A. (2016). Perceived classroom environment, sociodemographic
background, and achievement goals as predictors of students’ academic
striving. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Hacettepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Demirel, O. (1993). Yabanci dil ogretimi: ilkeler yontemler teknikler. Ankara: Usem
Yayinlari.

Demirpolat, B. C. (2015). Tiirkiye 'nin yabanci dil ogretimiyle imtihani: sorunlar
ve ¢oziim onerileri. Seta.

DeShon, R. P. and Gillespie, J. Z. (2005). A motivated action theory account of goal
orientation. Journal of Applied Psychology, 90(6), 1096.

Dewey, J. (1998). The Essential Dewey: Pragmatism, Education, Democracy (Vol. 1).
Indiana University Press.

Diglen Daggol, G. (2014). The impact of past learning experiences upon the
students’ inhibitory language learning behaviours. Route Educational and
Social Science Journal 1 (1), 17-34.

Dilsen Daggél, G. D. (2019). Learning climate and self-efficacy beliefs of high
school students in an efl setting. Novitas Research on Youth and Language,
13(1), 19-35.

Dixon, F. A., Yssel, N., McConnell, J. M. and Hardin, T. (2014). Differentiated
instruction, professional development, and teacher efficacy. Journal for the
Education of the Gifted, 37(2), 111-127.

Downer, J. T., Rimm-Kaufman, S. E. and Pianta, R. C. (2007). How do classroom
conditions and children's risk for school problems contribute to children's
behavioral engagement in learning?. School Psychology Review, 36(3), 413-
432.

Durmuscelebi, M. ve Cetinkaya, M. (2018). Ogretmenlerin 6grenen &zerkligini
destekleme ve sergileme diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi. OPUS
Uluslararasi Toplum Aragtirmalart Dergisi, 8(1), 330-348.

Ebrahimzadeh, M. and Alavi, S. (2016). Motivating EFL students: e-learning
enjoyment as a predictor of vocabulary learning through digital video
games. Cogent Education, 3(1), 1-14.

EF English Proficiency Index. (2019). EF EPI Index 2019. 18 Ekim 2020 tarihinde
https://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/turkey/ adresinden erisilmistir.

Ekmekyermezoglu, N. (2010). [lkégretim sekizinci sinif Ogrencilerinin Ingilizce
dersindeki akademik basar: durumlarina etki eden sosyo-kiiltiirel faktorler.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Malatya: Inénii Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Engels, M. C., Colpin, H., Van Leeuwen, K., Bijttebier, P., Van Den Noortgate, W.,
Claes, S. and Verschueren, K. (2016). Behavioral engagement, peer status,
and teacher—student relationships in adolescence: a longitudinal study on
reciprocal influences. Journal of Youth and Adolescence, 45(6), 1192-1207.

Eren, Z. (2018). Ogretim siirecinin ydnetimi. A. Ottekin Demirbolat (Ed.) Swuf
Yénetimi iginde (s. 93-172). Pegem Akademi. Ankara.

83



Finn, J. D. (1993). School engagement and students at risk. Buffalo, NY: U.S.
Department of Education, National Center for Education Statistics.

Fletcher, A. K. (2016). Exceeding expectations: scaffolding agentic engagement
through assessment as learning. Educational Research, 58(4), 400-4109.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. and Hyun, H. H. (2011). How to design and evaluate
research in education. New York: McGraw-Hill Humanities/Social
Sciences/Languages.

Fraser, B.J. (1986). Classroom environment. London: Croom Helm.

Fraser, B. J. (1998). Classroom environment instruments: development, validity and
applications. Learning Environments Research, 1(1), 7-34.

Fraser, B. J., McRobbie, C. and Fisher, D. (1996). Development, validation and use
of personal and class forms of a new classroom environment
questionnaire. In Proceedings Western Australian Institute for Educational
Research Forum. http://www.waier.org.au/forums/1996/fraser.html
adresinden erigilmistir.

Fraser, B. J. and Goh, S. C. (2003). Classroom learning environments. In International
Handbook of Educational Research in the Asia-Pacific Region (Pp. 463-475).
Springer, Dordrecht.

Fredricks, J. A., Blumenfeld, P. C. and Paris, A. H. (2004). School engagement:
potential of the concept, state of the evidence. Review of Educational
Research, 74, 59-109.

Frenzel, A. C., Goetz, T., Ludtke, O., Pekrun, R. and Sutton, R. E. (2009). Emotional
transmission in the classroom: exploring the relationship between teacher
and student enjoyment. Journal of Educational Psychology, 101(3), 705.

Fujiwara, T., Laulathaphol, P. and Phillips, B. J. (2012). Thai University students’
scientific  epistemic  beliefs:  relationships  with  past learning
experiences. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 69, 187-196.

Gall, M. D., Borg, W. R. and Gall, J. P. (1996). Educational research: an introduction.
Longman Publishing.

Gardner, H. (1993). Multiple Intelligences: Theory in Practice. Newyork: Basic
Books.

Gedamu, A. D. and Siyawik, Y. A. (2015). The relationship between students’
perceived efl classroom climate and their achievement in English language.
Science, Technology and Arts Research Journal, 3(4), 187-192.

Gedye, S. (2010). Formative assessment and feedback: A Review. Planet, 23(1), 40-
45,

Global Innovation Index. (2020). Global innovation index 2020 rankings. 18 Ekim
2020  tarihinde  https://www.globalinnovationindex.org/gii-2020-report#
adresinden erigilmistir.

Gomez, E. A., Wu, D. and Passerini, K. (2010). Computer-supported team-based
learning: the impact of motivation, enjoyment and team contributions on
learning outcomes. Computers & Education, 55(1), 378-390.

84



Gorard, S. and See, B. H. (2011). How can we enhance enjoyment of secondary
school? The student view. British Educational Research Journal, 37(4),
671-690.

Goksu, A. (2015). High school students’ perceptions of classroom learning
environments in an efl context. Revista De Cercetare Si Intervetie Sociala,
51, 72-89.

Goziiyesil, E. ve Dikici, A. (2012). Beyin temelli 6grenmenin akademik basariya
etkisi: bir Meta analiz ¢alismasi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi.
Nigde: Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Greene, B. A., Miller, R. B., Crowson, H. M., Duke, B. L. and Akey, K. L. (2004).
Predicting high school students' cognitive engagement and achievement:
contributions of classroom perceptions and motivation. Contemporary
Educational Psychology, 29(4), 462-482.

Gregory, A., Allen, J. P., Mikami, A. Y., Hafen, C. A. and Pianta, R. C. (2014). Effects
of a professional development program on behavioral engagement of
students in middle and high school. Psychology in the Schools, 51(2), 143-
163.

Guilloteaux, M.-J. (2016). Student engagement during EFL high school lessons in
Korea: an experience-sampling study. Foreign Languages Education,
23(1), 21-46.

Gurney, P. (2007). Five factors for effective teaching. New Zealand Journal of
Teachers’ Work, 4(2), 89-98.

Giineri, B. (2018). Ogrencilerin Ingilizce dersi 6z yeterlik inanct kaynaklari, derse
katilim diizeyleri ve algilanan aragsalliklarinin oz yeterlik inanglari ve
tutumlari tizerindeki etkisi. Yiksek Lisans Tezi. Zonguldak: Biilent Ecevit
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisii.

Haarala-Muhonen, A., Ruohoniemi, M., Katajavuori, N. and Lindblom-Ylénne, S.
(2011). Comparison of students’ perceptions of their teaching—learning
environments in three professional academic disciplines: a valuable tool for
quality enhancement. Learning Environments Research, 14(2), 155.

Halverson, R., Prichett, R. B. and Watson, J. G. (2007). Formative feedback systems
and the new instructional leadership. Wisconsin Center for Education
Research (NJ1).

Harbour, K. E., Evanovich, L. L., Sweigart, C. A. and Hughes, L. E. (2015). A brief
review of effective teaching practices that maximize student
engagement. Preventing School Failure: Alternative Education for Children
and Youth, 59(1), 5-13.

Harlow, L., DeBacker, T. and Crowson, H. M. (2011). Need for closure, achievement
goals, and cognitive engagement in high school students. The Journal of
Educational Research, 104(2), 110-1109.

Harris, L. A. (2013). An examination of 8th grade students' perceptions of learning
environment in relation to their academic performance. Doctoral
Dissertation. Northeastern University Boston, Massachusetts.

85



Hattie, J. ve Timperley, H. (2007). The power of feedback. Review of Educational
Research, 77(1), 81-112.

Havnes, A., Smith, K., Dysthe, O. and Ludvigsen, K. (2012). Formative assessment
and feedback: making learning visible. Studies in Educational Evaluation,
38(1), 21-27.

Haznedar, B. (2010). Tiirkiye’de yabanci dil egitimi: reformlar, yonelimler ve
ogretmenlerimiz. International Conference on New Trends in Education and
Their Implications, 11-13 November. Antalya-Tiirkiye.

Hooper, D., Coughlan, J., and Mullen, M. (2008). Structural equation modelling:
guidelines for determining model fit. Electronic Journel of Business
Research Methods, 6(1), 53-60.

Hsieh, P., Sullivan, J. R. and Guerra, N. S. (2007). A closer look at college students:
self-efficacy and goal orientation. Journal of Advanced Academics, 18(3),
454-476.

Hu, Lie T., Bentler, Peter M., and Hoyle, Rick H. (1995). Evaluating model fit,
structural equation modeling: concepts, issues, and applications, In R. H.
Hoyle (Ed.), 76-99 London: Sage.

Jamaludin, R. and Osman, S. Z. M. (2014). The use of a flipped classroom to
enhance engagement and promote active learning. Journal of Education and
Practice, 5(2), 124-131.

Jang, H., Reeve, J. and Deci, E. L. (2010). Engaging students in learning activities:
it is not autonomy support or structure but autonomy support and structure.
Journal of Educational Psychology, 102(3), 588.

Jannati, M. and Marzban, A. (2015). Iranian EFL learners' perception of learning
environment in English language institutes and its relationship with
learners' English proficiency. Journal of Applied Linguistics and Language
Research, 2(3), 23-38.

Juwah, C., Macfarlane-Dick, D., Matthew, B., Nicol, D., Ross, D. and Smith, B.
(2004). Enhancing student learning through effective formative feedback. The
Higher Education Academy, 140, 1-40.

Kaplan, A. and Maehr, M. L. (2007). The contributions and prospects of goal
orientation theory. Educational Psychology Review, 19(2), 141-184.

Kapusnick, R. A. and Hauslein, C. M. (2001). The ‘silver cup’of differentiated
instruction. Kappa Delta Pi Record, 37(4), 156-159.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar ilkeler-teknikler. Nobel
Yaym Dagitim.

Kassem, H. M. (2019). The impact of student-centered instruction on efl learners'
affect and achievement. English Language Teaching, 12(1), 134-153.

Kimani, G.N., Kara, A. and Njagi, L.W. (2013). Teacher factors influencing
students' academic achievement in secondary schools in Nyandarua
County, Kenya. International Journal of Educational Research, 3, 1-14.

86



Ko, J. and Sammons, P. (2013). Effective teaching: a review of research and
evidence. CfBT Education Trust. 60 Queens Road, Reading, RG1 4BS,
England.

Konold, T., Cornell, D., Jia, Y. and Malone, M. (2018). School climate, student
engagement, and academic achievement: a latent variable, multilevel
multi-informant examination. Aera Open, 4(4), 1-17.

Korkealehto, K. and Siklander, P. (2018). Enhancing engagement, enjoyment and
learning experiences through gamification on an English course for health
care students. In Seminar 14 (1). 13-30.

Kormos, J. and Kiddle, T. (2013). The role of socio-economic factors in motivation
to learn English as a foreign language. The case of Chile. System, 41(2), 399-
412.

Koul, R., Roy, L. and Lerdpornkulrat, T. (2012). Motivational goal orientation,
perceptions of biology and physics classroom learning environments, and
gender. Learning Environments Research, 15(2), 217-229.

Kozikoglu, I. ve Kanat, F. (2018). Lise &grencilerinin Ingilizce dersine katilim
durumlarinin  Ingilizce dersine yonelik tutum ve Ingilizce konusma
kaygisina gore yordanmasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(5), 1643-1652.

Kurt, F. S. (2019). The relationship between students’ classroom perceptions,
willingness to communicate and self-efficacy belief. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisan Tezi. Mersin: Cag iiniversitesi.

Lam, S. F., Jimerson, S., Wong, B. P., Kikas, E., Shin, H., Veiga, F. H. and
Stanculescu, E. (2014). Understanding and measuring student engagement in
school: the results of an international study from 12 countries. School
Psychology Quarterly, 29(2), 213- 232.

Landis, J, R. and Koch, G. (1977). The measurement of observer agreement for
categorical data. Biometrics, 33, 159-174.

Lee, J. S. (2014). The relationship between student engagement and academic
performance: is it a myth or reality?. The Journal of Educational Research,
107(3), 177-185.

Lei, H., Cui, Y. and Zhou, W. (2018). Relationships between student engagement
and academic achievement: a meta-analysis. Social Behavior and
Personality: An International Journal, 46(3), 517-528.

Lewis, S. G. and Batts, K. (2005). How to implement differentiated instruction?
adjust, adjust, adjust. The Learning Professional, 26(4), 26-31.

Li, Y. and Lerner, R. M. (2013). Interrelations of behavioral, emotional, and
cognitive school engagement in high school students. Journal of Youth and
Adolescence, 42(1), 20-32.

Li, F., Qi, J., Wang, G. and Wang, X. (2014). Traditional classroom vs e-learning
in  higher  education:  difference  between students’ behavioral
engagement. International Journal of Emerging Technologies in Learning,
9(2). 48-51.

87



Liao, L., Du, M., Wang, B. and Yu, Y. (2019). The impact of educational investment
on sustainable economic growth in Guangdong, China: a cointegration and
causality analysis. Sustainability, 11(3), 766.

Lizzio, A., Wilson, K. and Simons, R. (2002). University students' perceptions of the
learning environment and academic outcomes: implications for theory and
practice. Studies in Higher education, 27(1), 27-52.

Lloyd, K. S. (2014). Student engagement: re-examining behavioral disaffection
within the self-system model of motivational development. Doctoral
Dissertation. University of Alabama.

Locke, E. A., Shaw, K. N., Saari, L. M. and Latham, G. P. (1981). Goal setting and
task performance: 1969-1980. Psychological bulletin, 90(1), 125.

Logan, B. (2011). Examining differentiated instruction: teachers respond. Research
in Higher Education Journal, 13.

Lumby, J. (2011). Enjoyment and learning: policy and secondary school learners’
experience in England. British Educational Research Journal, 37(2), 247-264.

Machin, S. and McNally, S. (2005). Gender and student achievement in English
schools. Oxford review of Economic Policy, 21(3), 357-372.

MacSuga-Gage, A. S., Simonsen, B. and Briere, D. E. (2012). Effective teaching
practices: effective teaching practices that promote a positive classroom
environment. Beyond Behavior, 22(1), 14-22.

Madsen, J. B. and Murtin, F. (2017). British economic growth since 1270: the role
of education. Journal of Economic Growth, 22(3), 229-272.

Malik, R. H. and Rizvi, A. A. (2018). Effect of classroom learning environment on
students' academic achievement in mathematics at secondary level. Bulletin
of Education and Research, 40(2), 207-218.

Mameli, C. and Passini, S. (2019). Development and validation of an enlarged
version of the student agentic engagement scale. Journal of
Psychoeducational Assessment, 37(4), 450-463.

Matos, L., Reeve, J., Herrera, D. and Claux, M. (2018). Students' agentic engagement
predicts longitudinal increases in perceived autonomy-supportive teaching:
the squeaky wheel gets the grease. The Journal of Experimental Education,
86(4), 579-596.

McCarthy, J. P. and Anderson, L. (2000). Active learning techniques versus
traditional teaching styles: two experiments from history and political
science. Innovative Higher Education, 24(4), 279-294.

McCarty, L. A. and Faulkner, M. S. (2019). Integrating writing and mathematics:
journaling to increase learning and enjoyment while reducing
anxiety.Teaching Mathematics and its Applications: An International Journal
of the IMA.

McKillup, S. (2012). Statistics explained: an introductory guide for life scientists
(Second edition). Cambridge: Cambridge University Press.

McTighe, J. and Brown, J. L. (2005). Differentiated instruction and educational
standards: is that possible?. Theory into Practice, 44(3), 234-244.

88



MEB, (2018). 2023  Egitim Vizyonu.  Milli  Egitim  Bakanligu.
http://2023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023_EGITIM_VIZYONU.pdf
adresinden erigilmistir.

MEB, (2020). 2020 Ortadgretim  kurumlarina iliskin  merkezi  sinav.
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_07/17104126_2020_Ortaogr
etim_Kurumlarina_lliskin_Merkezi_Sinav.pdf adresinden erigilmistir.

Montenegro, A. (2017). Understanding the concept of student agentic engagement
for learning. Colombian Applied Linguistics Journal, 19(1), 117-128.

Muijs, D. and Reynolds, D. (2017). Effective teaching: evidence and practice. Sage.

Nelson, P., Demers, J. A. and Christ, T. J. (2014). The responsive environmental
assessment for classroom teaching (REACT): the dimensionality of
student perceptions of the nstructional environment. School Psychology
Quarterly, 29(2), 182-197.

Nguyen, T. D., Cannata, M. and Miller, J. (2018). Understanding student behavioral
engagement: importance of student interaction with peers and teachers. The
Journal of Educational Research, 111(2), 163-174.

Nowak, A. Z. and Dahal, G. (2016). The contribution of education to economic
growth: evidence from Nepal. International Journal of Economic Sciences,
5(2), 22-41.

OECD. Publishing. (2009b). Creating effective teaching and learning
environments: first results from TALIS. Organisation for Economic Co-
operation and Development.

Oguz, A., Altnkurt, Y., Yilmaz, K. ve Hatipoglu, S. (2014). Ogretmenlerin egitim
inanglar1 ile 6grenen Ozerkligini destekleme davranislar1 arasindaki iliski.
Turkish Journal of Educational Studies, 1(1), 37-78.

Onan, B. (2016). Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimine beyin temelli yaklagim.
Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 8(1),
109-133.

Oxford, R. and Crookall, D. (1989). Research on language learning strategies:
methods, findings, and instructional issues. The Modern Language
Journal, 73(4), 404-419.

Oriik, C. (2018). Investigating university students’ classroom environment
perceptions as a predictor of their English self-efficacy and self-regulation.
Yiikseks Lisans Tezi. Mersin: Cag Universitesi.

Ozer, B. ve Korkmaz, C. (2016). Yabanci dil dgretiminde &grenci basarisini
etkileyen unsurlar. EKEV Akademi Dergisi, 67, 59-83.

Ozkal, K., Tekkaya, C. ve Cakiroglu, J. (2009). Investigating 8th grade students'
perceptions of constructivist science learning environment. Egitim ve
Bilim, 34(153), 38.

Qutob, M. M. (2018). The relationship between EFL learners' satisfaction within the
classroom environment and their speaking skills. English Language
Teaching, 11(7), 116-124.

89



Pae, T. I. and Shin, S. K. (2011). Examining the effects of differential instructional
methods on the model of foreign language achievement. Learning and
Individual Differences, 21(2), 215-222.

Paker, T. (2012). Tiirkiye’de neden yabanci dil (ingilizce) 6gretemiyoruz ve neden
ogrencilerimiz iletisim kurabilecek diizeyde ingilizce Ogrenemiyor?.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(32), 89-94.

Pamuk, S. ve Elmas, R. (2015). Ust-bilissel 6z-diizenlemenin, 6z-yeterlik ve hedef
yonelimi ile acgiklanmasi: Afyon ili &rnegi. Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 175-189.

Park, S., Holloway, S. D., Arendtsz, A., Bempechat, J. and Li, J. (2012). What makes
students engaged in learning? a time-use study of within-and between-
individual predictors of emotional engagement in low-performing high
schools. Journal of Youth and Adolescence, 41(3), 390-401.

Parsons, J. and Taylor, L. (2011). Improving student engagement. Current Issues in
Education, 14(1).

Pat-El, R., Tillema, H. and van Koppen, S. W. (2012). Effects of formative feedback
on intrinsic motivation: examining ethnic differences. Learning and
Individual Differences, 22(4), 449-454.

Patrick, H., Ryan, A. M. and Kaplan, A. (2007). Early adolescents' perceptions of the
classroom social environment, motivational beliefs, and engagement.
Journal of Educational Psychology, 99(1), 83-98.

Pavione, C. S. S. N., Avelino, B. C. and de Souza Francisco, J. R. (2016). Factors that
influence the teaching-learning process from the perspective of accountancy
students: analysis at a higher education institution in Minas Gerais. Revista
de Educagdo e Pesquisa em Contabilidade, 10(2).

Peer, J. and Fraser, B. J. (2015). Sex, grade-level and stream differences in learning
environment and attitudes to science in Singapore primary schools.
Learning Environments Research, 18(1), 143-161.

Philp, J. and Duchesne, S. (2016). Exploring engagement in tasks in the language
classroom. Annual Review of Applied Linguistics, 36, 50-72.

Pietarinen, J., Soini, T. and Pyhilto, K. (2014). Students’ emotional and cognitive
engagement as the determinants of well-being and achievement in
school. International Journal of Educational Research, 67, 40-51.

Pilgrim, J., Bledsoe, C., and Reily, S. (2012). New technologies in the classroom.
Delta Kappa Gamma Bulletin, 78(4).

Pintrich, P. R. (2000a). Multiple goals, multiple pathways: the role of goal
orientation in learning and achievement. Journal of Educational
Psychology, 92(3), 544.

Pintrich, P. R. (2000b). The role of goal orientation in self-regulated learning. In
Handbook of Self-regulation (pp. 451-502). Academic Press.

Prameswari, S. J. and Budiyanto, C. (2017). The development of the effective
learning environment by creating an effective teaching in the classroom
Indonesian Journal of Informatics Education, 1(1), 79-86.

90



Pritchard, A. (2017). Ways of learning: learning theories for the classroom.
Routledge.

Ramli, N. H., Ahmad, S. and Masri, M. H. (2013). Improving the classroom physical
environment: classroom users’ perception. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 101, 221-229.

Reeve, J., Jang, H., Carrell, D., Jeon, S. and Barch, J. (2004). Enhancing students'
engagement by increasing teachers' autonomy support. Motivation and
Emotion, 28(2), 147-169.

Reeve, J. and Shin, S. H. (2020). How Teachers Can Support Students’ Agentic
Engagement. Theory into Practice, 59(2), 150-161.

Reeve, J. ve Tseng, C. M. (2011). Agency as a fourth aspect of students’
engagement during learning activities. Contemporary Educational
Psychology, 36(4), 257-267.

Reyes, M. R., Brackett, M. A., Rivers, S. E., White, M. and Salovey, P. (2012).
Classroom emotional climate, student engagement, and academic achievement.
Journal of Educational Psychology, 104(3), 700-712.

Roorda, D. L. (2012). Teacher-child relationships and interaction processes: effects
on students' learning behaviors and reciprocal influences between teacher
and child. Doctoral Dissertation. Universiteit Van Amsterdam.

Rucinski, C. L., Brown, J. L. and Downer, J. T. (2018). Teacher—child relationships,
classroom climate, and children’s social-emotional and academic
development. Journal of Educational Psychology, 110(7), 992.

Salem, N. M. (2006). The role of motivation, gender, and language learning strategies
in EFL proficiency. Doctoral Dissertation. American University of Beirut,
Department of Education.

Sarter, Y. (2016). Tirkiye’de dgrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorler:
bir meta-analiz ¢alismasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
31(3), 609-627.

Schunk, D. H. (1996). Learning theories. Printice Hall Inc., New Jersey.

Sedaghat, M., Abedin, A., Hejazi, E. and Hassanabadi, H. (2011). Motivation,
cognitive engagement, and academic achievement. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 15, 2406-2410.

Seven, M. A. ve Engin, A. O. (2008). Ogrenmeyi etkileyen faktorler. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(2), 189-212.

Shamaki, T. A. (2015). Influence of learning environment on students' academic
achievement in mathematics: a case study of some selected secondary
schools in Yobe State-Nigeria. Journal of Education and Practice, 6(34), 40-
44,

Shapiro, S. (1993). Strategies that create a positive classroom climate. The
Clearing House, 67(2), 91-97.

Shernoff, D. J., Kelly, S., Tonks, S. M., Anderson, B., Cavanagh, R. F., Sinha, S. and
Abdi, B. (2016). Student engagement as a function of environmental
complexity in high school classrooms. Learning and Instruction, 43, 52-60.

91



Shernoff, D. J., Ruzek, E. A. and Sinha, S. (2017). The influence of the high school
classroom environment on learning as mediated by student engagement.
School Psychology International, 38(2), 201-218.

Shernoff, D. J., Tonks, S. and Anderson, B. (2014). The impact of the learning
environment on student engagement in high school classrooms. National
Society for The Study of Education, 113(1), 166-177.

Shute, V. J. (2007). Focus on formative feedback. ETS Research Report Series,
2007(1), 1-47.

Shute, V. J. (2008). Focus on formative feedback. Review of Educational Research,
78(1), 153-189.

Sieberer-Nagler, K. (2016). Effective classroom-management & positive teaching.
English Language Teaching, 9(1), 163-172.

Skinner, E. A. and Belmont, M. J. (1993). Motivation in the classroom: reciprocal
effects of teacher behavior and student engagement across the school
year. Journal of Educational Psychology, 85(4), 571.

Skinner, E., Furrer, C., Marchand, G. and Kindermann, T. (2008). Engagement and
disaffection in the classroom: part of a larger motivational dynamic?.
Journal of Educational Psychology, 100(4), 765.

Smit, R. and Humpert, W. (2012). Differentiated instruction in small schools.
Teaching and Teacher Education, 28(8), 1152-1162.

Somuncuoglu, Y. ve Yildirrm, A. (1998). Ogrenme stratejileri: teorik boyutlari,
arastirma bulgular1 ve uygulama i¢in ortaya koydugu sonuglar. Egitim ve
Bilim, 22(110).

Steinmayr, R., Meifiner, A., Weidinger, F. and Wirthwein, L. (2014). Academic
achievement. Oxford Bibliogtaphies.

Subban, P. (2006). Differentiated instruction: a research basis. International
Education Journal, 7(7), 935-947.

Suna, Y. ve Durmusgelebi, M. (2013). Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme-0gretme
problemine iligkin yapilan c¢alismalarin derlemesi. OPUS Uluslararasi
Toplum Arastirmalart Dergisi, 3(5), 31-48.

Siinbiil, A. G. A. M. (1996). Ogretmen niteligi ve dgretimdeki rolleri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yénetimi, 8(8), 597-608.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal olgiimlerde giivenilirlik ve gegerlilik.
Ankara: Seckin Yayinlari.

Tabachnick, B. G. and Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (Sixth
Edition).New Jersey: Pearson Education.

Tas, Y. (2016). The contribution of perceived classroom learning environment and
motivation to student engagement in science. European Journal of
Psychology of Education, 31(4), 557-577.

Taylor, S. S. and Statler, M. (2014). Material matters: increasing emotional
engagement in learning. Journal of Management Education, 38(4), 586-607.

92



Tomlinson, C. A. (2005). Grading and differentiation: paradox or good practice?.
Theory into Practice, 44(3), 262-2609.

Treagust, D. F. (2004). Learning environment and students' outcomes in science
classes in Indonesian lower secondary schools. Journal of Science and
Mathematics Education in Southeast Asia, 27(1), 139-165.

Trowler, V. (2010). Student engagement literature review. The Higher Education
Academy, 11(1), 1-15.

Ugar, F. M. ve Sungur, S. (2018). Adaptation of engagement questionnaire to
Turkish for science classes: validity and reliability study. /lkégretim Online,
17(3), 1691-1705.

Ulmanen, S., Soini, T., Pietarinen, J. and Pyhalto, K. (2016). Students’ experiences of
the development of emotional engagement. International Journal of
Educational Research, 79, 86-96.

Velandia, R. (2008). The role of warming up activities in adolescent students'
involvement during the English class. Profile Issues in Teachersprofessional
Development, (10), 9-26.

Virtanen, T. E., Lerkkanen, M. K., Poikkeus, A. M. and Kuorelahti, M. (2014). Student
behavioral engagement as a mediator between teacher, family, and peer
support and school truancy. Learning and Individual Differences, 36, 201-
206.

Virtanen, T. E., Lerkkanen, M. K., Poikkeus, A. M. and Kuorelahti, M. (2015). The
relationship between classroom quality and students’ engagement in
secondary school. Educational Psychology, 35(8), 963-983.

Voltz, D. L., Sims, M. J. and Nelson, B. (2010). Connecting teachers, students, and
standards: strategies for success in diverse and inclusive classrooms:
strategies for success in diverse and inclusive classrooms. ASCD.
Alexandria, Virginia USA.

Wahyudi. (2010). Teacher-students interaction and classroom learning.
International Journal of Education, 33(1), 41-42.

Wali, Y. S., Abulfathi, F. A. and Mustapha, M., A. (2019). Impact of classroom
environment on students’ performance in English language. Environment,
10(17).

Walker, C. O., Greene, B. A. and Mansell, R. A. (2006). Identification with academics,

intrinsic/extrinsic motivation, and self-efficacy as predictors of cognitive
engagement. Learning and Individual Differences, 16(1), 1-12.

Walsh, W. B. (1987). Person-environment congruence: a response to the moos
perspective. Journal of Vocational Behavior, 31(3), 347-352.

Wang, M. T. and Holcombe, R. (2010). Adolescents’ perceptions of school
environment, engagement, and academic achievement in middle school.
American Educational Research Journal, 47(3), 633-662.

Wang, M. T., Hofkens, T. and Ye, F. (2020). Classroom quality and adolescent
student engagement and performance in mathematics: a multi-method and
multi-informant approach. Journal of Youth and Adolescence, 1-16.

93



Webster, B. J. and Hazari, A. (2009). Measuring language-learning environments in
secondary science classrooms. Learning Environments Research, 12(2), 131-
142.

Wei, L. S. and Elias, H. (2011). Relationship between students’ perceptions of
classroom environment and their motivation in learning English language.
International Journal of Humanities And Social Science, 1(21), 240-250.

Weinstein, C. E., Acee, T. W. and Jung, J. (2011). Self-regulation and learning
strategies. New Directions for Teaching and Learning, 2011(126), 45-53.

West, D. M. (2012). Digital schools: how technology can transform education.
Brookings Institution Press.

Wheaton, B., Muthen, B., Alwin, D. F. and Summers, G. F. (1977). Assessing
reliability and stability in panel models. Sociological Methodology, 8, 84-136.

Wilcox, R. R. (2012). Modern statistics for the social and behavioral sciences: a
practical introduction. United States: Chapman & Hall/CRC Press.

Wiliam, D. (1999). Formative assessment in mathematics part 2: feedback. Equals:
Mathematics And Special Educational Needs, 5(3), 8-11.

Wray, D., Medwell, J., Fox, R. and Poulson, L. (2000). The teaching practices of
effective teachers of literacy. Educational Review, 52(1), 75-84.

Yilmaz Bodur, Z. ve Er, K. O. (2018). Singapur ve Tiirkiye’de istiin yetenekli
bireylerin egitiminin karsilastirmali olarak incelenmesi. Necatibey Egitim
Fakiiltesi Elektronik Fen Ve Matematik Egitimi Dergisi, 13(2), 1166-1185.

Zepke, N. and Leach, L. (2010). Improving student engagement: ten proposals for
action. Active Learning in Higher Education, 11(3), 167-177.

Zerey. M. (2017). The relationship between willingness to communicate and
classroom environment in a Turkish EFL setting. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Zhou, M. ve Brown, D. (Eds.). (2017). Educational Learning Theories.
Https://Oer.Galileo.Usg.Edu/Cgi/Viewcontent.Cgi?Article=1000&Context=E
ducati On-Textbooks Kaynagindan Erisilmistir.

94



EKLER
EK-1. Kisisel Bilgi Formu

A- KISISEL BILGI FORMU

1- Cinsiyetiniz:  (1)Kadin (2) Erkek

2- Yasmmz:
3- Ailenize Ingilizce bilen var m ? (1) Evet (2Hayir
4- Universitede okuyan abi ya da ablamz var m? (1) Evet (2 Hayir

5- Ingilizce 6grenmek i¢i okul kursu / etiit /dershaneye gidiyor musunuz? (1) Evet
(2) Hayir

6- Ingilizee icin evde dzel ders aliyor musunuz? (1) Evet (2Hay1r

7- Anneniz ¢alistyor mu? (1) Evet (2) Hayir

8- Anne Egtim Diizeyi;

(1) Universite (@) Lise (3)Ortackul (3) Ilkokul  (5Hic okula
gitmemis

9- Baba Egitim Diizeyi;

(1) Universite (2) Lise (3)Ortaokul (@) Tlkokul (5Hic okula
gitmemis

10- Ailemzin ekonomik diizeyi; ( bilnuyorsaniz, ortalama bir sayi se¢in)

() 0- 2000 (2)2.500-3.500 (2)3.500- 5000 (2) 5000 ve tizeri
11- Evde internet baglantimz var mi? (1)Evet (2) Hayir

12- Ne siklikla kitap okursunuz? (1) Her giin  (2) Sik sik (3) Bazen
@ Hig

13- Okulda Ingilizce ile ilgili yapilan etkinliklere katilir misiniz? ( e-twinning, tiyatro,
yarisma gibi) (1) Evet (2) Hayir
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EK-2. Ders Katihm Olgegi

B- INGILIZCE DERS KATILIM

Seveili Ogrenciler;

Bu 6l¢ekte Ingilizee dersine yonelik katiliminizi 6lgen
maddeler bulunmaktadir. Her ciimleyi dikkatle
okuduktan sonra size uygun secenegi isaretleymiz.
Liitfen bos ifade birakmayimz.

Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kismen
Katihyorum
Katihyorum
Tamamen
Katiliyorum

Hig

1- Ingilizce dersini dikkatle dinlerim.

(&)
L4
[ oY
n

2- Ingilizce dgretmenimiz yeni bir konuya basladiginda
dikkatle dinlerim.

b
L#)
" oY
n

3- Ingilizce dersine cok calisirim.

[
L4
L

4-Ingilizce dersine dikkatimi vermrim.

L)
[ oY
n

5- Ingilizce dersinde veni bir konuya bagladifinuza cok
calisinm.

n

6- Dersle 1lgili sevdigim va da sevmedigim sevler
SEretmemme sévlenm.

n

7-Ingilizce dersinde 6gretmenime sorular soranm.

N

8- Ingilizce dersiyle ilgili isteklerimi ve diisiincelerimi
Gfretmenime sévlerim.

n

9- Ingilizce dersiyle ilgili nelere ilgi duydugumu &gretmenime
sylerim.

N

10- Ingilizce dersini daha 1yi hale getirebilmek i¢in dnerilerde
bulunurm.

11- Ingilizce dersinde yeni bilgileri eski bilgilerim ile
iliskilendirmeye ¢aligirim.

12- Ingilizce dersinde yem bilgiler ile kend: yasantilanim
arasinda baglanti kurmava ¢aliginim.

13- Ingilizce dersine galisirken tiim farkh bilgiler bir araya
getirerek onlan anlamaya ¢alisinm.

14- Ingilizce kendi 6meklerimi yazarak yeni kavramlan
Ggrenmevye ¢alisinm.

15- Ingilizce dersinde bir konuyu anlamakta zorlanirsam, onu
dgrenmek icin 1zledigim yolu degistiririm.

16- Ingilizce dersine ¢alisirken ara sira durur, yaptiklarima
gozden gegiririm.

17- Ingilizce dersine ¢alisirken yalmzea dogru cevaplar: bulup
bulmadigima degil. ne kadar anladizima dikkat ederim.

18- Ingilizce dersine caligmaya baslamadan énce, nlagmak
istedigim hedeflen belirlerim.

N

19- Ingilizce dersinde yem seyler dgrenmekten hoslaninm.

n

20- Ingilizce dersi eglencelidir.

n

21- Ingilizee dersinde dgrendiklerimize kars: merak
duyuvorum.

n

22-Ingilizce dersinde, herhangi bir sey iizerinde cahismak

ilgilimi geker.

n
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EK-3. Ogretim Ortam Algis1 Olgegi

C- OGRETIM ORTAMI ALGISI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler; E

Bu dlcekte Ingilizee dersi dretim ortamy algisina yonelik maddeler s E R _

bulunmaktadsr. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra size uygun secenedi E g =| S = =

isaretleyiniz. Liitfen bog ifade birakmayinz. = | =2l 2] 5
= = E=| £ E =

1. Iyi bir calisma yaptigimda 6gretmenim beni 6diillendirir (| 1 2 |3 4 |5

+ verir, seker verir, aferin der, allaslar. .. gib1)

2. Ogretmenim 1y1 davramslarnm dver veya ddiillendirir. 2 |3 4 |5

3. Ogretmemim ¢alismalarim 1¢in giizel sézler soyler. 1 2 4

4_Tyi bir calisma yaptigimda 6gretmenim bunun 1y1 bir 1 2 4 |5

calisma oldugunu bana soyler

5. Suufta basarili oldugumda dgretmemm bunu bana séyler. 1 2 4 |5

6. Ingilizce dersinde, 6gretmenim_ ders baslamadan 6nce ne 1 2 4 |5

dgreneceginuzi syler.

7. Ingilizce dersinde, §gretmenim konuyu farkls farkls 1 2 |3 4 |5

sekillerde anlatir. (oyun, video, grup ¢alismasi, sark:. .. gibi)

8. Ingilizce dersinde, dgretmenim. farkls tiirdeki sorulara nasil | 1 213 4 |5

cevap verilecegini dgrenmennze yardmm eder.
9. Ingilizce dersinde, §gretmenim konular: dgrenip 1
hatirlamanmz i¢cin 1pucu, taktik veya kestirme yollar gretir.

[R]
[F¥]
e
LA

10. Ingilizce dersinde Ingilizce soru ¢ozmeyi 6grenip alistirma | 1 213 4 |5
yapariz.

11. Ingilizee dersinde, 6gretmenim, bemi diisiindiiren 1 203 4 |5
etkmlikler yapar.

12. Ders siiresince neyi, ne kadar 6grendigimi takip 1 2 |3 4 |5
edebilirim.

13. Ingilizce dersinde, 6gretmenim, ddevlerimi nasil 1 213 4 |5

yapacagun konusunda bana yardim eder.
14. Ingilizce dersinde, 6gretmenim, hangi konu ve becerileri 1
daha kolay dgrenebileceginu bilir.
15. Ingilizce dersinde, dgretmenim, ihtiyacim oldugunda 1
calismalarimla ilgili bana bilg verir.
16. Ingilizce dersinde, fgretmenim yeni dgrendifim konular | 1
tizerine galismam i¢in yeterince zaman verir.

[
[¥8]
Y
Lh

[R]
[F¥]
e
LA

[
(')
e
LA

[R]
[F8]
Ja
Lh

17. Ingilizce dersinde, 6gretmenim, seviyeme uygun kitap 1
veya materyal secmemde yardimei olur.
18. Ingilizce dersinde, dgretmemm, simftaki cahsmanm erken | 1
bitirirsem yeni ¢alismalar verir.

19. Ogretmenim Ingilizee dersini ilging hale getirir.
20. Ogretmenim Ingilizce dersini eglenceli hale getirir.
21. Ingilizee dersini seviyorum.

22. Ogretmenim konuyu anlasilir sekilde anlatyr.

[R]
[F¥]
e
LA

o [t |t |t
Fd | | 2]
d [ | ]
| | ]
Lhita] h] Lh
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EK-4. Ingilizce Basar Testi

1. Jack: My favourite day is Saturday. | get up late and have a big breakfast. Then I play
“BrawlStars” On Mondays and Wednesday I’ve my piano lessons. I go swimming on
Friday. I finish all my homework on Sundays.

According to the text, which one is not true?

A) He has twice music lessons in a week.

B) He goes swimming at the last day of weekdays.
C) He doesn’t have to get up early at the weekend.
D) He never studies at the weekend.

2. Sarah:............... is your birthday?
Marry: It is on the 22nd of May.

A) When B) Where
C) What time D) How often

3. Luke: Do you run errands at home?
Peter: Yes, I............... , water the flowers and feed our cat.

A) attend the guitar course B) take a nap
C)take out the garbage D) ride a bike

4. Mr. Jackson: What do you do before school?

A) | attend to chess course.

B) I make my bed and have a breakfast.
C) My lessons start at 8:50 a.m.

D) I get dressed my pyjamas.

5.  -What’s the date?
- 29th October 1923.

A) the twenty ninth of October nineteen twenty three.

B)two-nine of October nineteen twenty three.

C) twenty nine October ninety twenty three.

D) October twenty nine of one thousand nine hundred twenty three.

6. Waiter: What do you want for breakfast?
Customer: I’d like some pancakes, please.
Waiter: ’m Sorry. .cccovveeeiniennn. Would you like some omelette ?
Customer: Sure, | like it.

A) Say it again please B) It’s all gone.
C) You’re welcome. D) I’'m full

7. Jack: I love hamburgers and salami. They are my favourite.

Marry: I don’t eat junk food. It isn’t...........
A) nutritious B) favourite
C) snack D) unhealthy
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New

Which food are they?

A) bread, pancake, cupcake
B)croissant, pancakes, muffin
C) bagel, butter, cake

D) cheese, crisps, cereal

ST ) 1 1 N ?
Alice: Sure. Here you are. | advise you omelette.
Sam: Thank you, you are so kind.

A) Can | use the telephone?

B) What can | drink after breakfast?

C) Do you know the benefits of cheese?
D) May | have the menu, please?

10. Teacher: What is a traditional Turkish breakfast Adam?
Adam:Turkish people usually eat.........

A) cereal, tomato, coffee and waffles.

B) croissant, salami, omelette and milk

C) cheese, olives, eggs and tea

D) mushroom, muffin, beans and fruit juice.

11. My grandparents prefer living in countryside, because it is .............. and
- Complete the gaps.
A) noisier and more crowded
B) peacefull and more boring
C) quiter and healthier
D) more expensive and dirtier

12. To me, driving to downtown is really stressfull. Because there is a terrible ......

A) traffic jam B) parking spaces
C) skyscrapers D) wider roads
13. 1 think, the village is ........cccevuu. than the city. I prefer living in the city. Because I’m

an outgoing girl.
A) more modern B) more expensive

C) more boring D) more crowded
14. There arelots of .........cc.cueeeee. in downtown. They are very tall and fantastic
buildings.

A) skyscrapers B) kiosks
C) universities D) pharmacies
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15. Look! People are waiting in the line.

16. Sandra: -How do you feel in stormy weather?

Amanda: - | feel............... . I hate it and don’t want to do anything.
A) energetic B) happy
C) cheerful D) moody

17. “Weather report says you should be careful while driving, because it is hard to see the
road well.”

—What’s the weather like?

A) hailing B) foggy
C) sunny D) windy

18. On the phone:
Julia: What is the weather like in your hometown?
Edward: I can’t hear you well. .............. , please?
Julia: Sure. What is the weather like there?

A) Can you call me later

B) How do you feel

C) Why don’t we play snowball
D) Can you repeat?

19. My sister loves riding on the Carousel, but I think it is childish and .............. .
A) interesting B) exciting
C) amazing D) dull
[ i &
9
2 t =
20. 3 Celsius degree. What’s the weather like in Canakkale?
A) It’s windy and cold

B) It’s sunny and warm
C) It’s snowny and cool
D) It’s rainy and hot.

21. —Hello! ’'m ............... . ’m often rainy and school starts in my season. All the leaves
fall on the ground. Which season am 1?

A) Winter B) Spring
C) Autumn D) Summer
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22,

23.

24,

25.

You are in a tunnel and cannot see around well. You hear screams and see monsters

around. Where are you in a fun fair?

A) Roller coaster B) ghost train
C) bumper cars D) ferris Wheel

I. I don’t like it because it is frightening.
I1. Let’s go to the hall of mirrors then.
111. What about the roller coaster?
IV. Great idea! It is funny and enjoyable.
Put them into right order.

A) 11-1-11-1V B) HI-1V-11-1
C) IV-1I- 1111 D) HI-1-11-1V
Ralph: I think roller coasters are fantastic.
Laura: ............. . They’re dangerous and frightening.
A) | disagree B) | agree
C) I love them D) You’re right

There is a carnival in Gonen. It is between 17 June and 20 June. At the carnival, there
are a lot of fun rides such as ghost trains, bumper cars, carousels and Ferris wheels.

Each ride is TL15.
In the text, there is no information about the...

A) cost of the tickets
B) place of the carnival
C) date of the carnival
D) traditional beverage
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EK-5. Ogretim Ortamm Algis1 Olcegi Kullanim izni

14.03.2021 Yahoo Mall - RE: Scale Usage Permission

RE: Scale Usage Permission

From: GeteshisisensipstesSiessusinnssstensrg)
To eeeiiSee—
Date: Friday, 16 October 2020, 04:01 GMT+3

HI Zeynep —

Yes, you can go ahead and use the REACT for your graduate work. Please do share the results, and best
of luck.

Peter

Peter Nelson, Ph.D.

Director of Research and Innovation
ServeMinnesota

St S|

From: syt ———
Sent: Thursday, October 15, 2020 5:36 PM

To: n n
Subject: Scale Usage Permission

Dear Mr. Nelson,

| am a master's student at the University of Balikesir in Turkey completing a thesis in Educational Programs and
Instruction. | am writing to ask written permission to use the "REACT: The Dimentionality of Students Perceptions of
the Instructional Environment” in my research study. In my research | will adapt "REACT" into Turkish. My research
problem is that * The Relationship between Perceived Instructional Environment, Student Engagement and Academic
Achievement." My research is being supervised by my professor, Assoc. Prof. Simer Aktan.

| would like to adapt your scale under the following conditions:
| will use the scale only for my research study and will not sell or use it for any other purposes.

I will include a statement of attribution all copies of the instrument. If you have a specific statement of attribution
that you would ike for me to include, please provide it in your response.

At your request, | will send a copy of my completad research study to you upon completion of the study and/or
provide a hyperiink to the final manuscript.
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EK-6. Ogretim Ortamm Algis1 Olcegi t Degerlerine iliskin Path Diyagram

13.81

12.80

10.2¢6

Chi-Square=423.17, df=203, P-value=0.00000, RMSEA=0.063
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EK-7. Ogretim Ortam Algis1 Olcegi Faktor Yiiklerine iliskin Path Diyagramm
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Chi-Square=423.17, df=203, P-value=0.00000, RMSE2=0.063
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EK-8. Ders Katihm Ol¢egi Kullanim izni

14.03.2021 Yahoo Mall - Re: Engagement Scale Kullanim tzni

Re: Engagement Scale Kullanim izni

T e ——
Date: Thursday, 8 October 2020, 16:54 GMT+3

Merhaba,

Olgegi tabiki kullanabilirsiniz. "The role of parceived classroom goal structures, self-efficacy, and the student
engagement in seventh grade students’ science achievement” baglikl) tezimde detayl: olarak uyarlama sireci ile igili
bilgileri bulabilirsiniz. Aynca ilkagretim Online Dergisinde yayinlanan "Adaptation of engagement questionnaire to
turkish for science classes: Validity and reliability study” baglikli makalemizi de inceleyebilirsiniz.

Cahsgmalaninizda kolayliklar dilerim.

i
Sinef Egjitimi ABD

S ———————e#®.) Pcr, 18:31 tarihinde sunu yazd:
Sayin Melike Hidiroglu;
Balikesir Gniversitesi Egitim programlan ve égmhm alaninda yiksek lisans 6grencisiyim yiksek lisans tezimde
uyariamasini yapyiginiz "Engagement Scale” 6grend kaiim Glgeginin size atif yapmak sartryla kullanimi igin
izninizi istiyorum. Bu konuda yardimci olursaniz ¢ok sevinirim.

Zeynep Yiimaz Bodur
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EK-9. Ders Katihm Olcegi t Degerlerine Iliskin Path Diyagram
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EK-10. Ders Katihm Olcegi Faktor Yiiklerine Iliskin Path Diyagram
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EK-11. ingilizce Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Konular

Kazammlar

Bilgi

Kavrama

Uyzulama

Analiz

Sentez

erlendirme

o
=

De

Toplam

Life

E6.1.5P2. Students will be able to
tall the time and dates.

EG.1.L1. Students will be able to
recognize phrases, words, and
exprassions related to repeated
actions.

EE.1.R1. Students will be able to
understand short and simple taxts,
such as personal narratives about
repeated actions.

w

wn

Yummy
Breakfast

EB.2.R1. Students will be able to
understand short and simple texts
about food and preferences
EB.2.L1. Students will be able to
identify the names of different food
inan oral text

E6.2.R2. Students will be able to
understand the

label of food products

Downtown

E6.3.5P2. Students will be able to
make comparisons between two
things.

E6.3.12. Students will be able to
pick up the expressions in a
dialogue comparing things.
EG.3.R1. Students will be able to
understand visually supported,
short and simple texts.

Weather
and
Emotions

EG.4.L1. Students will be able to
pick up specific

information from short oral texts
about weather conditions and
emotions

EE.4.R1. Students will be able to
understand short and simple texts
zbout the weather, weather
conditions and emotions.

At the Fair

E6.5.R1. Students will be able to
understand general meaning in
simple texts related to the feelings
and personal opinions about places
and things.

EB.5.5P1. Students will be able to
use various simple expressions to
state the feelings and personal
opinions about places and things.

Toplam

25
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EK-12. Arastirma izni

T.C.
BALIKESIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Mida-laga

Sayr : 99191664-605.01-E. 17958689 11.12,2020

Kenu : Aragtirmie [ani

VALILIK MAKAMINA
BALIKESIR

: a) Milli Egitim Baxanhigy Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madarlagonin 21/01:2020 tarih ve 20202

tigi
sayih genelgesi.
B) Baltkesir Universitesi Cigrenci [sleri Daire Bagkanlifh' min 1041272020 taribli ve 17871 158 kayitsayli
VEZISI,
Basvuru Sahibinin Adi Soyads Zeyncp YILMAZ BODUR ; ]
Damsmant Deg. Dr. Stimer AKTAN
Kurumu/Universite/Gérev Yerl Balikesir Universitesi
| Alan/Bélim Sosyal Bilimler Enstitst)! Lgitim Bitimleri Ana Bilim Dal
"Tez, Arnytirma veya Anketin Konusu | "Algilanan Ggretim Ortam, Gfrenci Katilim; ve Akademik Bagan Arasindaki
L iliski" |
Bagvuru Taribi 18.11.2020 [Basvuru Sy 17871158
|Caligwa Baslamn Tarihi | 02012021 ]
| Caliyma Bitis Taribi 131,02.2021 =
Veri Toplama Arnglart ingilizee Akademik Bagan Testi
Ogretim Ortam: Algist Oleeki
- _Derse KathmOlesgi
[ArasormaTars Tz Culistnas, l l =]
- T CALISMA YAPLACAK EGITIM KURUMLARININLISTESE
[ Balikesi Beadirma Ngesi Resmi Oraokullann 6. Suuf (frenci j

18112020 tarikli arastirma izni bagvurusu 21.01 2020 tarih ve 2020:2 sayili aragtirma, yangma ve sosyal etkinlik izinlerine
iliskin genelge kapsaminda degertendirilmistir. Lizans, lisansitstl, TCBITAK caligmalarina ve scminer ddevierine veri toplamak
amaciyle, aragtirma dnersinin ve veci toplama araglanoun igerik we kapsam yontinden Tirk Milli Egitiminin amaglanna
uygun oldufie, milli ve manevi degerlere ykirl ve kigilik Faklarin zedeleyecek herhangi bir unsur tagimadigy garilmitir,
Bukanligimiza bagl okul ve kurumlwda yapilacek Aragtirma, Yangma ve Sosyal Btkinlik izinleri ilgi () genelge
peregince yukanduki bilgileri belinilen galignzntn, egition kurumlarnda, okulkurum midarliklerinin denetimindz, bgrenci ve

velileein kigisel bilgilerinin alinmumastverilmemesi kiyds ile yaptimas: MudUriigintizce uygun gorlmeitodir,
Makam/arinizea da vygun gorlildizgy takdirde olurlariniza arz ederim.

Hitseyin A§IK
Mudiic 8.
i1 Ml Egitim Miidir Yardimain

Ek : Anket Formu (5 Sayfa)

OLUR
11.12.2020
Yakup YI1.DIZ.
Valia.

11 MillT Egicim Midor

CamScanner ile tarand
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EK- 13. Etik Kurul Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 12/001/2021-E2470

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

Say1 :E-19928322-302.08.01-2470
Konu :Etik Kurul Onay

NECATIBEY EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

Og : 19/11/2020 tarihli ve 52899066/302.08.01/47791 sayih yaz1.

Fakiilteniz Eitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dal Ogretim
Uyesi Dog. Dr. Siimer AKTAN'm damsmanhim yaptig yiiksek lisans ogrencisi Zeynep YILMAZ
BODURun "Algilanan Ogretim Ortami, Ogrenci Katthmi ve Ders Basar Arasmdaki Iliskinin
Incelenmesi" mmhﬁhsmmmneﬁkhmﬂonaybdgmlstegldeﬂg;hSosyalveBﬁmBﬂmluEﬁk
Komisyonu 24.12.2020 tanihli ve 2020/10 sayihi toplantisinda alman karar geregi diizenlenen onay

belgesi ekte gondenlmigtir.
Bilgilerinizi ve geregini rica edenim.
Prof. Dr. Mehmet NARLI
Rektor Yardimcisi
Bu belgs, goveali elekzontk o mazalymemstir.
Balge Doralama Kodn :'BESRS4KTT* Pin Kodu 116302 Balgs Takip Adrosi : https-/(sbys balikesir.odu tr/exVision/Validats_Doc aspx
“Adres Balikorir Usvarsites: Raktechagt Cagy Yerlegkes: 10143 Ballesr Bilg g Nedha Otk =
Telofon 2666121400 Faks 2666121412 Unnvam: Bilgisayar tglotmeni %
Wob:hitp: orarw balikosiz sd. &
Kaop Adresi-balkosinmivervitesi@hs0] kap.tr
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