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OZET

OGRENCILERIN OGRETIM SURECINE YONELIK ALGILARI iLE
MATEMATIKSEL MOTiVASYON VE AKADEMIK BASARI ILISKIiSi

YILMAZ, Hilal
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Simer AKTAN
2021, 97 Sayfa

Bu ¢alismanin amaci ortaokul altinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari
ile 6gretim siirecine yonelik algilart ve motivasyon diizeyleri arasindaki iliskileri
incelemektir. Yordayicit korelasyonel ve nedensel karsilastima arastirma desenine
gOre tasarlanan bu arastirmanin Orneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Balikesir ili Altieyliil ve Bandirma ilgelerinde ortaokul altinci sinifta 6grenim goren
437 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin 0gretim siirecine yoOnelik
algilarin1 belirlemek igin veri toplama araci olarak Ogretim Siirecine Yonelik Alg
Olgegi (OSYAQ), motivasyon diizeylerini belirlemek icin Matematik Motivasyon
Olgegi (MMO) ve akademik basarilarmin tespiti icin Matematik Akademik Basari
Testi (MABT) kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, Bagimsiz
Orneklem t-testi, Pearson Korelasyon Analizi ve Dogrusal Regresyon Analizinden
yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore &grencilerin 6gretim
stirecine yonelik algilar1 ile motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 arasinda anlamli
iligki oldugu bulunmustur. Arastirmada cinsiyet degiskeni agisindan Ogrencilerin,
Ogretim siirecine yonelik algi, motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri arasinda
anlaml1 bir fark belirlenememistir. Arastirmanin bir diger bulgusu da, dgrencilerin
Ogretim siirecine yonelik algilarinin, motivasyon ve akademik basarmin anlaml bir

yordayicist oldugudur.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Siirecine Yonelik Algi, Motivasyon, Akademik Basari.



ABSTRACT

RELATIONSHIP BETWEEN THE ACADEMIC SUCCESS, STUDENT
PERCEPTIONS OF INSTRUCTION PROCESS AND MOTIVATION

YILMAZ, Hilal
Postgraduate, Department of Educational Sciences
Advisor: Assoc. Prof. Dr. SUimer AKTAN
2021, 97 pages

The aim of this study is to examine the relationship between the academic
achievement, student perceptions of instruction process and motivations of sixth
grade students. This study was designed according to predictive correlational and
causal comperative research methods and the sample size of the study comprised of
437 sixth grade students from secondary schools in Balikesir Province Altieyliil and
Bandirma districts during 2018-2019 school year. In the study, Perception of
Instruction Process Scale (PIPS), was used to determine students perceptions of
instruction process, Mathematic Motivation Scale (MMS) was used to determine
motivation levels and Mathematic Academic Success Test (MAST) was used to
determine academic success levels. Independent Sample Test, Pearson Correlation
Analysis and Linear Regression Analysis were used to analyze the data obtained in
the study. According to the finding obtained from the study, it was found that there is
a meaningful correlation between students perceptions of instruction process,
motivation and academic success. In the study, no significant difference was found
between students perception of instruction process, motivation and academic success
in terms of gender variable. Another finding of the study is that students perceptions

of instruction process are a significant predictor of motivation and academic success.

Keywords: Perception of Instruction Process, Motivation, Academic

Success.



ONSOZz

Egitim, bir iilkenin kalkinmasinda énemli bir role sahiptir. Ulkenin her agidan
ilerlemesi, saglanan egitim seviyesi ile dogru orantilidir. Cogu iilke i¢in dikkate
alinmasi gereken ana faktor, 6gretim ve 0grenme siirecinin kalitesi ve etkililigidir.
Bu sebeple 6gretim siirecini etkileyen faktorlerin arastirilmast dnem arz etmektedir.
Bu ¢alismada, Ogrencilerin matematik dersi 6gretim siirecine yonelik algilar1 ile

motivasyon ve akademik basar1 arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmistir.
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi betimlenmis, amaglar, 6nem, varsayimlar

ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Endiistri 4.0 ¢agimin yasandiglr giiniimiizde neredeyse tiim gelismis ve
gelismekte olan tilkelerin odak noktasini teknolojik acidan gelismek ve katma deger
yaratan iirlinler iireterek ekonomik agidan zenginlesmek olusturmaktadir. Bu durum
beraberinde nasil bir insan yetistirmeliyiz sorusunu da giindeme getirmektedir.
Bunun nedeni ekonomik gelisim siirecinde nitelikli insan giiciiniin stratejik derecede
onemli olmasidir. Teknolojinin, miihendisligin ve inovasyonun 6n planda oldugu bir
ekonomi i¢in yetistirilecek insanin en temel oOzellikleri i¢cinde matematik
okuryazarligi gelmektedir (Gilligan, Flouri ve Farran, 2017; Hendroanto, Istiandaru,
Syakrinai, Setyawan, Prahmana ve Hidayat, 2018). Bu perspektiften ele alindiginda
ogrencilerin matematik okuryazarlig1 diizeyinin bir ilkenin ekonomik ve teknolojik
acidan ilerlemesinin de anahtar1 oldugu sdylenebilir. STEM olarak tanimlanan ve
fen-matematik-miihendislik egitimine odaklanan bir yaklasimin bugiin siklikla dile
getirilmesi bir tesadiif degildir. Bununla beraber 6grencilerden elde edilen veriler
matematik basarisinda Tiirkiye’nin ¢ok da iyi bir durumda olmadigini
gostermektedir. Tiirkiye’nin PISA 2018 calismasinda almis oldugu puanlar iilkenin
matematik alanindaki diizeyini ortaya koymaktadir. PISA 2018 matematik testi
sonuclarma gére OECD [Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii] tyesi olan 37 tlke
icinde Tiirkiye 454 puan alarak 33.olmustur. OECD iiyeleri ve ortaklari ile beraber
alindiginda ise bu siralama 78 {ilke i¢inde 42.siraya denk diismektedir (MEB, 2019:
63). Elde edilen bu sonuglara bakildiginda 15 yas grubu 6grencilerin matematik
performanslar1 ¢ok iyi goziikmemektedir. Yine OECD ortalamasi ile Tiirkiye’nin
matematik testindeki fark diizeyi 2015 PISA sinavina gore azalmis olsa da 2018
uygulamasinda Tiirkiye yine OECD ortalamasinin 35 puan altinda kalmistir (ERG,



2019). Bu sonuglardan hareketle Tiirkiye’de matematik Ogretiminde genel bir

problemin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olmalarmin altinda yatan nedenler
oldukc¢a karmasik olabilir. Bu noktada en onemli degisken 6gretmen ve Ogretim
stireci olarak ortaya ¢ikmaktadir (Adnot, Dee, Katz ve Wyckoff, 2017; Hanushek,
Kain, O'Brien ve Rivkin, 2005; Harris ve Sass, 2011). Ogretim siirecinin ydnetilmesi
akademik basari, motivasyon ve 6z yeterlik gibi kritik degiskenlerle yakindan
iliskilidir (Buri¢ ve Kim, 2020; Kim, Dar-Nimrod ve MacCann, 2018; Martin ve
Rimm-Kaufman, 2015). Dolayisiyla 6gretmen sinif i¢indeki etkilesimde kilit bir rol
iistlenmektedir. Ogretmenin sinif icinde davramislari, dgretimde takip ettigi yol,
ogrencilerle kuracag: etkilesim Ogretimin etkili bir sekilde ydnetilmesinde onem
tasimaktadir. Hattie ve Yates (2012) 6gretmenlerin 6gretim siirecini etkili bir sekilde
yonetebilmesi i¢in Ogrenci basarisina iligkin net kriterler olusturmalarinin,
Ogrencilerin duygusal ve zihinsel ihtiyaclarina yonelik farkindalik gelistirmelerinin,
Ogrencinin 6grenme eksiklerini fark etmelerinin, 6grenme siirecini izleme ve etkili
geribildirim vermelerinin, 6grenci igin anlaml, diizeyine uygun ve meydan okuyucu
nitelikte O6grenme gorevleri tasarlamalarinin  6nemine vurgu yapmaktadir.
Ogretmenlerin dgretim siireci icinde aktif rol almalari yalmzca grencilerin derse
odaklanmalar1 veya akademik basarilarinin artmasma degil ayn1 zamanda
ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerini de yiikselten bir degiskendir
(Mahler, GrofRschedl ve Harms, 2018; Praetorius vd., 2017; Wood, 1998).
Ogretmenin smif icinde ogrencisi ile kuracag iletisimin niteligi, 6grencinin &z
yeterligini gelistirmeye yonelik etkinlikler 6grencinin derse yonelik motivasyonunun
gelismesinde Onemli adimlar olarak ele almabilir. Motivasyon diizeyi yliksek
ogrencilerin akademik basarilar1 yiiksek oldugu gibi bu tiir 6grencilerin derse
odaklandiklari, 6grenme eksiklerini belirledikleri, 6grenme siirecinde stratejiler
kullandiklar1 vurgulanmaktadir (Cleary ve Kitsantas, 2017; Habiba, Batool ve
Ayesha, 2020). Bu baglamdan hareketle Ogrencilerin matematige yonelik
motivasyonlarinin  akademik basar1 lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Motivasyonun gelismesi ve yiiksek tutulmasinda ise en 6nemli degisken 6gretmen ve
siif i¢i 6gretim ortamidir. Demokratik iligkilere dayali, 68rencinin diizeyine uygun
ve onun Oz yeterlii temelinde olusturulan bir O6gretim siireci Ogrencilerin

motivasyon diizeylerini gelistirecek ve beraberinde akademik basari da yiikselecektir



denilebilir. Bu kavramsal cergeve icinde bu aragtirmanin amaci ve alt amaglari

asagida verilmistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik dersine
yonelik motivasyon diizeyleri, 0gretim siirecine yonelik algilart ile akademik

basarilar1 arasindaki iligkileri belirlemektir.
1.2.1 Arastirmanin Alt Amaclari

Arastirmanin ana amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir;

1-Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik bagarilarinin

duzeyi nedir?

2. Ortaokul altinct smif Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik

basarilar1 cinsiyet agisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

3. Ortaokul altinc1 sinif 6grencilerinin matematik dersi 6gretim siirecine

yonelik algilarinin diizeyi nedir?

4. Ortaokul altinct smif 6grencilerinin matematik dersi Ogretim silirecine

yonelik algilari cinsiyet agisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik motivasyon

duzeyleri nedir?

6. Ortaokul altinci simif 6grencilerinin 6grenme motivasyon diizeyleri cinsiyet

acisindan anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Ortaokul altinc1 simif Ogrencilerinin dgretim siirecine yonelik algilari,

motivasyon duizeyleri ve akademik basarilari arasinda iliski var midir?

8. Ortaokul altinct sinif 6grencilerinin 6gretim siirecine yonelik algilari,
motivasyon diizeylerini dolayisiyla akademik basarilarint  ne diizeyde

yordamaktadir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Gunumuzde egitimle ilgili yenilik ¢aligmalarinda ogrencilerin matematik
dersini anlayarak ogrenmelerine olanak saglayacak bir sistemin olusturulmasi
hedeflenmektedir (Franke ve Kazemi, 2001; Smith, 2000). Matematik dersinde
ogrencilerin kazanacag yeterlilikler ile daha 6zgiin ve elestirel diisiinebilen, problem
¢ozme becerisini gelismis, diislincelerini 6zgilirce ifade edebilen 0Ogrenciler
yetistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2018). Ciinkii giiniimiiz kosullarinda bu tarz
yetismis bireylere olan ihtiyag hizla artmaktadir (Deniz, 2017). PISA smnavinda
Tiirkiye’nin aldig1r sonuglar ililkemizde matematik okuryazarligi diizeyinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin matematik dersine karsi olan olumsuz
algilar1, 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki davraniglari ile 6grencilerin matematige
yonelik kaygilar1 ve motivasyon diizeyi gibi faktorler basarisizlik nedenleri olarak
siralanabilir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Ulkemizin mevcut matematik
akademik basar1 diizeyi dikkate alinirsa matematik dersindeki akademik basari
diizeyi ile iliskili degiskenlerin belirlenmesi ve matematik dersi akademik basarisini
etkileyen faktorlerin neler oldugunun ortaya konulmasi daha nitelikli bir matematik

Ogretimi i¢in gerekli kosullarin saglanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Matematik 6gretiminin 6nemli bir parcasi ve belki de merkezinde yer alan
temel degisken olan matematik programi agisindan da konu 6nemli gériinmektedir.
Etkili bir 6gretim programinin en karakteristik 6zelliklerinden biri de 6gretmene yol
gostermesi, Ogretim siirecinin nasil planlanacagma iligkin 6gretmene kilavuzluk
yapmasidir. Matematik 6gretiminde ve akademik basaridaki degiskenlerin nasil rol
oynadigi, bu degiskenlerin neler oldugu gibi sorulara verilecek yanitlar programin
ogretim siirecindeki etkililigine katki sunabilir. Bu baglamda 6gretim siirecine
yonelik 6grenci algilarinin nasil sekillendigi ve bu sekillenme siirecinde rol oynayan
faktorlerin belirlenmesi 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki davranis Oriintiilerinin
degismesine neden olarak programin etkili bir sekilde uygulanmasina neden olabilir.
Keza, 6gretim siirecine yonelik algilar dogrultusunda hangi 6gretmen davranislarinin
Ogrenci motivasyonunda dnemli rol oynadig1 da yine matematik 6gretiminin kalitesi

acgisindan 6nemli kazanimlara neden olabilir.



1.4  Arastirmanin Sayiltilar:

1) Ogrenciler dgretim siirecine yonelik algi ve matematiksel motivasyon

Olcegini igtenlikle yanitlamislardir.

2) Ogrencilerin matematik basar1 testinden aldiklar1 puanlar 6grencilerin

gercek akademik basarilarint yansitmaktadir.
15  Arastirmamn Simirhhiklar
1) Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yili,

2) Balikesir ili Altieyliil ve Bandirma ilgelerinde bulunan okullardaki altinci

siif 6grencileri,
3) Matematik dersi ile sinirlidir.
16  Tammlar

Akademik Basari: Ogrencilerin ortaokul altinct simf dgretim programinda
verilen kazanimlar1 hangi diizeyde kazandiklarini belirlemek amaciyla hazirlanan
Matematik Akademik Bagar1 Testinden aldiklar1 puanlar, 6grencilerin akademik

basari diizeyidir.

Matematik Akademik Basar1 Testi (MABT): Ortaokul altinc1 smif
ogrencilerinin matematik dersi akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla

hazirlanmis coktan segmeli standart 6l¢me aracidir.

Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olgegi: Ortaokul altinct sinif grencilerinin
matematik dersi ogretim siirecine yoOnelik algilarini belirlemek amaciyla REACT
(Responsive Environment Assesment for Classroom Teaching) dlgeginden yapilan

uyarlama ile hazirlanan 4’11 Likert tipi standart 6l¢gme aracidir.

Motivasyon: Belirli bir goéreve girisme veya bir igi tamamlama istegi veya

arzusu. (Garris, Ahlers ve Driskell, 2002).

Matematik Motivasyon Olgegi: Ortaokul altinci smif Ogrencilerinin
matematik dersindeki motivasyon dlzeylerini belirlemek amaciyla MSLQ
(Motivated Strategies for Learning Questionnaire) Ol¢eginden Aktan (2012)

tarafindan uyarlanmig 5°1i Likert tipi standart lgme aracidir.



2. ILGILi ALANYAZIN

2.1  Kuramsal Cerceve

Bu bolimde o6grencilerin 6gretim siirecine yonelik algilari, motivasyon
kavrami, akademik basar1 kavrami ve bu kavramlarin birbiriyle olan iligkileri alan

yazindan desteklenerek kuramsal ¢ergeveye zenginlik katilmigtir.
2.1.1 Ogretim Siirecine Yonelik Ogrenci Algilart

Ogrencilerin akademik basarilar: ile iligkili faktorlerle ilgili arastirmalar
ge¢misten glinimiize devam eden giincelligini korumaktadir (Bloom, 1968; Brophy,
1986; Fraser, 1994; Hattie, 2009). Son yillarda, egitim arastirmalarinda 6grencilerin
akademik basarisina Yyonelik arastirmalar akademik basariyr etkileyen farkl
degiskenler tlizerinde yogunlagmaktadir. Bu degiskenler i¢cinde 6grencilerin 6grenme
ve Ogretme siirecine iliskin algilart ve simf ortami gibi kavramlar dikkati
cekmektedir. Bu degiskenlere odaklanilmasinin nedeni dgrencinin 6gretim siireciyle
yakindan ilgili ve bu degiskenlerin 6nemli Sl¢iide 6gretmenlerin kontrolii altinda
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenden dolayr bir¢ok arastirmaci okulda
Ogrencilere sunulan sosyal ve Ogretimsel destekler ve bu siireglerdeki Ogrenci
algilarina odaklanmistir. Bu arastirmalar, Ogretim Kalitesi, Ogrenci algilart ile
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iliskinin
oldugunu bildirmektedir (Allen ve Fraser, 2007; Allen, Pianta, Gregory, Mikami ve
Lun, 2011; Goodenow, 1993; Hattie, 2009; Nelson, Demers ve Christ, 2014; Lam,
Wong, Yang ve Liu, 2012; Walberg, 1986). Ogretim srecinin 6zellikleri, hem
Ogrenci basarisin1 etkileyen hem de smif Ogretmeni tarafindan dlzenlenerek
degistirilebilen bir faktordiir (Allen ve Fraser, 2007). Ogretim siirecini diizenleyen
ogretmenlerin nitelikleri, 6gretmenlerin sinifta kullandiklar1 yaklagimlar 6gretim
stirecini dogrudan etkileyen degiskenler i¢inde yer almaktadir. Bu nedenle 6gretmen
nitelikleri ve 6gretmenlerin sinifta kullandiklar1 yaklasimlar, 6gretim siirecini ve

ogrenci-ogretmen iliskisini belirleyen en 6nemli faktorlerdir (Hattie, 2009).



2.1.1.1 Ogretim Siirecinde Egitim Ortaminin Onemi

Ogretim siirecinin yiiriitiildiigii ortam, egitimin etkin ve verimli olmasinda
onemli bir faktordir (Holley ve Steiner, 2005). Harris (1991), 6gretim ortaminin
smifin fiziki ve davranigsal 6gretim ortamlarin birlesiminden olustugunu ifade
etmektedir. Okulun koydugu akademik amaclara ulagsmak i¢in hem en uygun fiziksel
ortamin saglanmasi hem de etkili bir O6gretim plani i¢in c¢ok yonlii hazirlik
gerekmektedir ve bu planin uygulanmasinda bas aktorler olan 6gretmen ve 6grenciler
Ogretim ortamin temel unsurlar1 olarak goérilmektedir. Wilson (1996) ise 6gretim
ortamini; egitim faaliyetlerinin yiiriitildiigl, 6grenme ve 6gretim siiregleri esnasinda
gerekli etkilesimin gergeklestigi, 6grenme etkinlikleri i¢in ¢esitli materyal ve bilgi
kaynaklarmin kullanildigi alan olarak tamimlamaktadir. Ogretme ve ogrenme
etkinliklerinin tamamini kapsayan egitim-6gretim ortami, Ogrencilerin ilgileri,
gereksinimleri, becerileri ve farkli 6grenme amaglart ile uyumlu olmalidir. Cunkd
fiziksel cevrenin o6grencinin grenmesinde, sinifa ve okula uyum saglamasinda

onemli bir pay1 vardir (Basar, 2001).

Okul igerisinde etkin ve verimli bir 6gretim ortamini olusturmak okuldaki
idarecilerin sorumlulugudur (Reitzug, 1989). Smif ve 6gretim ortamlarinda ise bu
sorumluluk 6gretmenlere yiiklenmistir. Ogretmen kullandig: stratejilerle 6grenciler
arasinda grup bilinci ve grup uyumu olusturur. Ayrica 6grencilerin paylastiklar: ortak
normlar gelistirerek daha etkili bir 6grenme i¢in uygun sinif ve ogretim ortami
olustururlar (Woolfolk ve Nicholic, 1980). Brophy ve Good (1986) 6gretim siirecinin

basarili olmas1 i¢in dikkate alinmasi gereken boyutlar su sekilde vurgulamistir.

“Ogretim siirecinin basarili olmas1 icin énemli unsurlardan birisi de tertip ve diizen
icindeki, katilimer sinif ortamidir. Sinif ortaminin bu hale getirilmesi i¢in de dgretmenin
yonlendirmesi ve 6grencilerin katilimi esastir” (Brophy ve Good, 1986: 60).

Ogrenme ortamlar1 ve Ogretim siirecine yonelik arastirmalar son yillarda
dikkate deger bir biiylime, ¢esitlenme ve uluslararasi ilgi toplamistir (Fraser, 1998a).
Ogrenme ortamim1 incelemeye yonelik, sistematik gozlemleri, 6rnek olay
incelemesini  ve Ogrenci-0gretmen algilarin1  degerlendirmeyi iceren ¢esitli
yaklagimlar bulunmaktadir. Ogrencilerin algilari, dgretim ortaminin ve ogretim
sirecinin niteliginin belirleyicisi oldugu igin, 6gretim siirecine yonelik &grenci
algilarinin belirlenmesi, 6gretim ortamini incelemeye yonelik gézlem yapmaktan
etkilidir (Fraser ve Walberg 1991). Ogrenciler, bircok farkli dgrenme ortamiyla

karsilastiklarindan ve sinifta dogru izlenimler olusturmak igin yeterli zamanlar
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oldugundan sinifta yiiriitiilen 6gretim siireci hakkinda hiikiim vermek i¢in iyi bir
bakis acisina sahiptirler. Bu nedenle, Ogrencilerin smf ortami algilarini

degerlendirmek igin gelistirilmis farkli 6lcekler mevcuttur (Fraser, 1998b).
2.1.1.2 Ogretim Siirecinde Smif Ortamina iliskin Ogrenci Algilar

Sinif ortami, 6gretim siirecinde en ¢ok kullanilan ortam oldugu i¢in ve biiyiik
Olciide egitimcilerin kontrolii altinda oldugundan, c¢ok sayida arastirmada smnif
ortaminda 6grencilere sunulan ve onlarin akademik basarilarini gelistiren desteklere
odaklanilmistir (Brophy, 1986; Hattie, 2009; Pianta ve Hamre, 2009; Ysseldyke ve
Christenson, 2002). Bu c¢alismalar genellikle, 6grencilerin akademik ve davranissal
problemlerinin biiylikliigiiniin dogrudan 6gretim degiskenleriyle baglantili oldugu ve
cevresel degisikliklerle diizeltilebilecegi seklindeki varsayimlari temel almaktadir

(Jimerson, Burns ve Van Der Heyden, 2006; Tessmer, 1990).

Sinif ortaminin degerlendirilmesi ile ilgili akademik c¢aligmalar literatlirde
yaygin olarak bulunmasina ragmen, bu calismalar Ogrenci deneyimine dayali
verilerden ¢ok Ogretmenlerin kisisel deneyimlerine dayanmaktadir (VanTassel-
Baska, Quek ve Feng, 2007). Ogretmenlerin sinifta karar verirken, veriye dayali bir
yaklasim benimsemelerine yardimci olmak icin, bu degerlendirme siirecinde
kullandiklart kriterlerin sinifta kullanima ne derece uygun oldugu ve dgretmenlerin
bu degerlendirmelerin sonuglarini eyleme gecirebilme diizeylerini géz Oniinde
bulundurmanin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir (Reddy, Fabiano ve Jimerson,

2013).

Sinif ortaminin birgok 6zelliginin 6grenci davranigi ve dgrenmesi izerinde
etkisi vardir; ancak, 6gretim siirecinin degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken

bazi 6nemli 6zellikler vardir. Bunlar;

a) Ogretmenlerin dgretimi dgrencinin ihtiyaciyla eslestirme derecesini,
b) Ogretmenlerin dgretim siirecinde kazanimlari net bir sekilde vermest,
¢) Ogretmenlerin dgrencilere hedefler ve dzel geri bildirimler saglamast,

d) Ogretmenlerin olumlu bir smif ortami saglama derecesini igerir

(Reddy vd., 2013)

Bloom (1968) 0ogretimi Ogrenci ihtiyacina gore uyarlayarak, akademik
basartya ulasan Ogrenci sayisinin artirabilecegini savunmustur. Bloom (1968)

tarafindan ileri siiriilen bu diistinceler ileriki yillarda daha da ayrintilandirilmistir.
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Ozellikle 2000°li yillarda &grencilerin dgretim siirecine odaklanmalarini etkileyen
degiskenlere yonelik arastirmalar sinif ortaminda modelleme, geri bildirim sunulan
grup calismalari ve bagimsiz calismalarin 6grenme silirecine ve Ogrencilerin
odaklanmalarina olumlu katki yaptigini ortaya koymustur (Hattie, 2009). Keza yine
etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin sinif i¢i davraniglarinin
oldukca biiyiik bir Oneme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Carnine, Silbert,

Kame’enui ve Tarver, 2010).

Ogretmenin simif ortamida hedefleri vurgulamasi ve geri bildirimler
vermesinin potansiyel faydalarina iliskin ¢aligmalarda, hedeflerin ve geri
bildirimlerin olup olmadigimin yani sira bu hedeflerin ve geri bildirim firsatlarinin
dogasini incelemenin faydali olacagi ifade edilmektedir. Cesitli meta-analizlerden ve
geri bildirim incelemelerinden elde edilen sonuclar, geri bildirimlere vurgu yapmanin
¢ok onemli oldugunu gostermektedir (Shute, 2008). Spesifik, agik ve Ogrencinin
yetenek araliginin iist sinirma yakin olan hedeflerin, genis ve soyut standartlardan
ziyade Ogrencilerin 6grenmesini destekleme olasiligi daha yiksektir (Graham ve
Perin, 2007). Buna gore, bu hedeflere iliskin etkili geri bildirim, sinifta yapilan
bicimsel degerlendirmelerin ve testlerden alinan notlarin saglayabileceginden daha
ayrintili bilgi icermektedir (Black ve Wiliam, 1998). Shute (2008), geri bildirim

vermek i¢in ¢esitli modellerin ana hatlarini ¢izmistir ve bununla beraber;

a) Ogretmenlerin gorevle ilgili 6zel, objektif geri bildirim saglamasi
gerektigini,

b) Ogretmenlerin hedeflere iliskin net kriterler belirlemesini ve bu
hedeflere yonelik 6grenci ilerlemesini 6grencilere iletmesi gerektigini

c) Ogretmenlerin ayrintili basit ve ydnetilebilir bicimlerde geri bildirim

yapmasinin gerekli oldugunu ileri stirmiigtir.

Proaktif simif yonetimi stratejileri de 6gretim siirecinde sinif ortaminin daha
verimli olmasma katkilar sunar. Ogrencilerin aktif simf ydnetimi stratejileri
karsisinda o derse ve smifa olan algilar1 pozitif degisime ugrar (Wehby ve Lane,
2009). Bu stratejiler, simmifin fiziksel yapisim1 ayarlamayi, etkinlikler arasindaki
zamani azaltmayi, olumlu davranislar sik sik pekistirmeyi, kurallar1 ve prosediirleri
acitkca Ogretmeyi kapsar. Olumlu bir simif ortami olusturmanin 6nemi, olumlu
ogretmen-ogrenci etkilesimleri ile akademik ve sosyal basariy1 birbirine baglayan

aragtirmalarla pekistirilmektedir (Hamre ve Pianta, 2005).
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Ogretmenin dgretim strecindeki davranislarina yonelik kapsamli bulgular,
smif ortammin hem dogrudan hem de dolayli olarak etkili bir bigcimde
degerlendirilmesini 6nermektedir. Buna gore, 6gretmenlerin performans geribildirimi
aldig1 ¢esitli yontemler ve kaynaklar vardir (6rnegin, ogrenci ¢alismasi, 0gretim
koglari, miidiirler). Bununla beraber 6grenciler tarafindan, dis gézlemlerle ve daha
Oznel 6gretmen etkilesimleri tarafindan iiretilen geribildirimin etkililigine dair ¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir (Gregory, Allen, Mikami, Hafen ve Pianta, 2014; Ross,
1992; Sinclair ve Fraser, 2002). Bununla birlikte, 6gretmenin kendi sinifiyla
iligkisini, geribildirim kullanim sikligin1 ve 6gretmenlerin geribildirim siirecine aktif
olarak katilma derecesini dikkate almak daha yararli olabilir (Desimone, 2009).
Dolayisiyla 6grenmenin  gergeklestigi  Ogretim ortammmin  ve bu ortamda
Ogretmenlerin gosterdigi davranislarin etkili bir sekilde incelenmesi, sinif ortaminda
gosterilen davraniglarin boyutlarinin belirlenmesi 6gretim siirecinin ve akademik

basarinin gelistirilmesine katki sunacaktir.
2.1.2 Ogretim Siirecinde Simif Ortaminin Boyutlar

Literatiirde 6gretim siirecinde etkili grenme ortaminin genel boyutlari su

sekilde siralanmaktadir.
2.1.2.1 Olumlu Pekistirme

Egitim-6gretim siireglerinde 6grenci davraniglarini yonetmek oldukca zordur,
ancak giivenli ve olumlu yonetim stratejileri siniftaki olumsuz havay1 azaltmaya
katk: saglar. Pozitif pekistirme ya da diger adiyla olumlu pekistirme, 6grencilerin
olumlu bir sekilde yonetilmesinde etkili bir faktordir (Conley, 2014). En genel
tanimiyla olumlu pekistirme, bir davranisin ardindan, ortama bireyin hosuna giden
bir uyaran eklenerek o davranigin ileride yapilma olasiligint arttirmak olarak
tammlanmaktadir  (Ozyiirek, 2000). Skinner, olumlu pekistirmeyi davranista
degisiklik meydana getirmede cezadan daha etkili bir yol oldugunu belirtmistir.
Skinner’a gore, bir simiftaki c¢ocuklar i¢in Ogrenmenin bes temel engeli
bulunmaktadir. Bu engeller; netlik, basarisizlik korkusu, goérevlerin zamani ve

karmagikligi, yon ve olumlu pekistirme eksikligi olarak belirtilmistir (Frisoli, 2008).

Pekistirme, Ogrenci davranigini istenen sonuca dogru yonlendirmek icin
kullanilan bir stratejidir. Freeman’in (2015) arastirmasinda, uyumlu davranisi

gelistirme konusunda olumlu pekistirmenin olumsuz pekistirmeden daha etkili
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oldugu goriilmiistiir. Ayrica, dgrencilerin okuldan kopmalarina yol acan nedenler
incelendiginde, olumlu bir 6grenci-6gretmen iliskisinin eksikliginin 6grencilerin
okulu birakmasina neden olan onemli bir faktér oldugu goriilmiistiir (Freeman,
2015). Morin (2017) tarafindan yapilan arastirmada da olumlu pekistirmenin
Ogrencilere istenen davraniglara ulagmalari i¢in gereken destegi sagladigi
bulunmustur. Bu arastirmada, sozlii pekistirmenin 6gretmenler tarafindan yonetilen

ve 6grenciler tarafindan kabul edilen en etkili davranis oldugu bulunmustur
2.1.2.2 Ogretim Sunumu

Ogretimin sunulma sekli siiphesiz etkili 6gretimin en dnemli bilesenlerinden
biridir (Nelson, Ysseldyke ve Christ, 2015). Ogretmenler smifta bulunduklari ders
siiresinin licte ikisinde egitimsel sunumlarimi konusarak yapmaktadir (Bellack,
Kliebard, Hyman ve Smith, 1966). Bu konusmalar esnasindaki bilgi verme bi¢imleri
cesitlidir. Bunlar; bilgi sunma, agiklama, yon verme, gosterme, sorular sorma,
Ogrenci sorularina veya yorumlarma yanit verme, &grenci yanitlarini yeniden
bicimlendirme, geri bildirim saglama, etkinlikleri yonetme ve rutin gorevleri
kolaylastirma olarak siralanabilir. Bu tiir egitimsel sunumlar aracilifiyla 6gretmenin,
Ogrencilere programin istedigi sistemli egitimi sunmast ve Ogrencilerin
ogrenebilmeleri i¢in, 6gretmenlerin verdigi egitimsel sunumlari dikkate almasi, kabul

etmesi ve anlamlandirmaya c¢aligmasi gerekmektedir. Kisacasi, dgrencilerin "iyi

dinleyiciler" olmalar1 beklenir (Dufty, Roehler, Meloth ve Vavms, 1985).

Ancak oOgretmenler tarafindan sunulan tiim konusmalarin anlama yiikiiniin
ogrencilerin sorumlulugunda olmast dogru bir yaklasim degildir. Ogretmenlerin
kullandig1 baz1 yontem ve tekniklerin 6grenci motivasyonunu arttirdigi ve daha etkili
oldugunu belirten c¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Gettinger ve Ball, 2008;
Gregory vd., 2014). Ogretmenlerin egitimsel sunumlarini, dgrencilerinin katilma ve
anlama yeteneklerine uygun sekilde yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin 6grenme motivasyonu eksikligini, farkli 6gretim sunumlar1 yaparak
giderebilirler (Smith ve Cotten, 1980). Bununla beraber literatiirde 6gretmenin
akademik beklentileri dile getirmesi ve 6gretimi agik¢a sunma derecesi etkili 6gretim
stirecinin bilesenleri olarak belirtilmektedir (Carnine vd., 2010; Hattie, 2009;
Marzano, 2007). Cesitli arastirmalar etkili bir 6gretim sunumunda 6gretmenlerin
icerigin Onemli yerlerini vurgulama, anlamadaki eksikleri degerlendirme, sik ve

cesitli ornekler sunma, kog¢luk yapma davraniglarini sergiledigini belirtmislerdir

11



(Hines, Cruickshank ve Kennedy, 1985; Taylor, Pearson, Peterson ve Rodriguez,
2004). Ayrica literatiirde etkili bir 6gretim sunumunun akademik basari ile iliskili

oldugu belirtilmistir (Chesebro, 2003; Hattie, 2009; Titsworth, 2001).
2.1.2.3 Hedef Belirleme

Ogrenme ortaminin, hedeflerin ve dgrencinin motivasyon diizeyi arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalarin odak noktasini, simifta 0grenme hedeflerinin
ogrencilere bildirilmesi ve hedef belirleme ile Ggrenci basarisi arasindaki iliski
olusturmaktadir (Ames, 1992). Genis tanimiyla hedef belirleme, 6grenme igin agik
ve elde edilebilir gayeler veya hedefler belirleme sirecidir. Hedef teorisi,
Ogrencilerin benimseyebilecegi iki genel hedef yonelimi oldugunu Onermektedir.
Bunlarin birincisi; 6grenmeye ve gelismeye igsel bir odaklanma ile gergeklesen
gorev odakli yonelim, ikincisi ise digsal odiillere dayali yetenek odakli yonelimdir.
IIki genellikle 6grenme, goreve dahil etme veya ustalik hedefleri olarak
adlandirtlirken, ikincisi performans hedefleri olarak tanimlanir (Elliott ve Dweck,
1988). Arastirmalar, zamaninda ve Ogrencinin bireysel farkliliklarina gore geri
bildirim kullanimmin ve O6grencilerle birlikte onlarin diizeyine uygun hedef
belirlemenin 6grencilerde daha yiiksek basari, daha iyi performans ve ylksek
duzeyde 6z-yeterlik ve 6z diizenlemeye yol agabilecegini gostermektedir (Griffee ve
Templi, 1997; Moriarity, Pavelonis, Pellouchoud ve Wilson, 2001; Schunk, 2003).

2.1.2.4 Farklilastirlms Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim, bircok uzmanin 6gretmenler i¢in 6nerdigi etkili bir
yaklasimdir. Farklilagtirilmis 6gretim, 6grenme gorevleri ve 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarmi dikkate alarak tiim Ogrencilerin egitim programinin hedeflerine
erismesine olanak tanir (Hall, Strangman ve Meyer, 2003). Farklilagtirilmis 6gretim
tek bir strateji degil, ¢esitli stratejileri igeren bir 6gretim yaklasimidir. Bagka bir
deyisle, farklilasma, 6grenci ihtiyaglarint karsilamak icin tasarlanmis duyarli bir
Ogretim siirecini betimlemektedir. Tomlinson, Brighton, Hertberg, Callahan, Moon,
Brimijoin, Conover ve Reynolds (2003)'in belirttigi gibi, farklilastirilmis 6gretim,
ogrencilerin 6grenme siirecine, 6grenme Urlnlerine, 6grenme ortamina veya igerige

odaklanarak gerceklesebilir.

Tomlinson (2001), Ogretim stratejilerinin farklilasmasini dort bilesene

ayirmaktadir: igerik, siireg, iiriin ve Ogrenme ortamlari. Igerik, &gretmenin
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Ogrencilerinin  6grenmesini  istedigi sey ve Ogrenmenin gerceklestirildigi
materyallerdir. Siire¢, 6grencilerin temel fikirleri ve bilgileri anlamlandirmak igin
gerekli temel becerileri kullanmalarini saglamak i¢in tasarlanmis Ogrenme
etkinliklerini agiklar.  Urlinler ise, ogrencilerin derste edindikleri kazanimlari
gosterdikleri boyuttur. Son olarak, 6grenme ortami, dgretmen ve Ogrencilerinin
gercek bir Ogrenme toplulugu olustururken siirekli olarak birbirlerine saygi
duyduklar1 ve dnemsedikleri bir ortami betimlemektedir (Santangelo ve Tomlinson,
2009). Farklilastirilmis 6gretimin amaglari su sekilde siralanabilir (Chen, 2007; Hall,
2002; Heacox, 2002; Kommer, 2004):

a. Programin Ogeleri olan igerik, sliregc ve iriinii esnek bir sekilde

farklilagtirmak,

b. Ogrencilerin dgrenme yasantilarini farkli dgretim ortamlar1 hazirlayarak

¢esitlendirmek,
c. Ogrencilere rehberlik yaparak 6grenme sorumlulugu kazandirmak,

d. Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak ogrencilerin 6grenme diizeylerini en az

bir seviye daha iist diizeye ¢ikarmak ve 6grenmeyi anlamli bir hale getirmek,

e. Ogrenmeye aktif katilimi saglayarak &grencilerin farkli konulari, farkl

ogretim yontemleri ve farkli etkinliklerle ¢alismasi gerektigini kabul etmek,

f. Ogrencilerin ihtiyaglari, ©&grenme stilleri ve ilgilerine gére tercih

edebilecekleri etkinlikler hazirlamak

g. Ogrencilerin ihtiyag ve ilgilerine gore arkadaslariyla calisabilecekleri esnek

grup calismalar1 olusturmaktir.
2.1.2.5 Bicimlendirici Geribildirim

Ogrenme-6gretme siirecindeki anlamiyla ele alindiginda geri bildirim,
genellikle bilgi ve beceri edinimini iyilestirmek ic¢in 6gretmenlerin kullandigi
olduke¢a kritik bir davranis1 tanimlamaktadir. Basari tizerindeki etkisine ek olarak,
geribildirim ayn1 zamanda 6grenmeye yonelik motivasyonu arttirmada da 6nemli bir

faktor olarak belirtilmektedir (Lepper ve Chabay, 1985).

Geri bildirim, tim O6grenme baglamlarinda ©6nemli bir bilesendir ve
ogrencilerin basarilarinin  degerlendirilmesi, Ogrencilerin  yeterliliklerinin ~ ve

anlayislarinin gelistirilmesi, 6grencilerin motivasyon ve giiveninin yiikseltilmesi gibi
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cesitli amaglara hizmet eder (Hyland, 2000). Bir egitim ortaminda Ggretme ve
ogrenme etkinlikleri i¢inde, geribildirim, 6grenmeye yonelik bir eylemin bir sonucu
olarak Ggrenene iletilen herhangi bir bilgi olarak algilanabilir. Geribildirimin etkili
olabilmesi icin, bazi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Buna gore geribildirim;
zamaninda, yapici, motivasyonu tesvik edici, kisisel, yonetilebilir ve dogrudan
degerlendirme kriterleri ve 6grenme ¢iktilariyla ilgili olmalidir (Irons, 2008; Race,
2006). Bicimlendirici bir geribildirim stratejisi; 6grenmeyi tesvik etmek i¢in bu
Ozelliklerin miimkiin oldugunca ¢ogunu kapsamalidir. Ancak geribildirim stratejisi
terimi aslinda iki bilesenden olugmaktadir; bunlar, geribildirimin igerigi ve geri

bildirimi 6grencilere iletmek igin kullanilan yontemlerdir (Hyland, 2000).
2.1.2.6 Ogretimden Zevk Alma

Ogretmenler, tiim Ogrencilerinin derslerini sevmesini veya onlara karsi
olumlu tutum gelistirmesini isterler ama bu her zaman miimkiin olmaz. Derse
yonelik olumlu tutum gelistiren ve dersle ilgili 6devlerini ve sorumluluklarini
zamaninda yerine getiren O6grenciler oldugu gibi bunun tam tersi davranis gelistiren
ogrencilerin oldugu da agiktir. Ogrenciler o6gretmenlerini sevdiklerinde ve
ogretmenlerinde 6gretme tutkusu oldugunu hissettiklerinde, siniftaki her andan zevk
alirlar ve 6grenme siirecine kendilerini adarlar. Bu gergek, 6gretmenleri etkilesimli
bir dgretme ve 6grenme ortami saglamaya yonlendiren egitim felsefesinden ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda, etkili 6gretmenler Ogrencilerin 6gretme ve Ogrenme
stirecine katilimini kolaylastirmanin yollarin1 ararlar (Al-Shara, 2015; Nelson vd.,
2014). Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif ve istekli bir bigcimde katilmasin1 ve dersi
onemsemelerini saglayan temel degisken nedir sorusunun cevabi dgretmenin sinif
icinde yaptig1 6gretimi grencilerinin gelisim diizeyi, 6grencilerin 6grenme ihtiyaci
ve beklentilerine gore diizenlemesinde saklidir. Ogretmen dersini tutkulu bir sekilde
isliyorsa, Ogrencileriyle empatiye dayali bir iliski kurduysa ve 6grencilerinin espri
anlayisi ile uyumlu bir espri anlayist varsa d6grenciler Quina (1989)’nin belirttigi gibi

birlikte calismay1 tercih ederler.

Arastirmalar, 6gretmenin 6gretmekten zevk almasi ile dgrencinin 6grenme
stirecinden keyif almas1 arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir (Scherer, 1986).
Buna ek olarak, 6gretmenin Ogretme tutkusu Ogrencinin dersle etkilesimini
etkilemekte ve ders sirasinda 6grencinin mutluluk diizeyini artirmaktadir (Witt,
Wheeless ve Allen, 2004).
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2.1.3 Ogretim Siirecine Yonelik Ogrenci Algilar1 ve Akademik Basari

Tliskisi

Okul, belirli amaclar1 olan, 6gretim siirecinin yiiriitildiigii, devletin onayiyla
faaliyetlerini gerceklestiren resmi bir kurumdur. Okulda yapilan egitimin temel
amaci, dgrencileri fiziksel, zihinsel ve ahlaki gelisimine katkida bulunmanin yani sira
onlarin bireysel ve sosyal bakimdan gelisimi icin de ortam hazirlamaktir (ilmen,
2010). Okul ortami 6grencilerin bilgi edindigi, muhakeme yetenegi kazandig,
yorumlama ve diislince becerilerini gelistirdigi, problem ¢ézme yetenegi kazandigi
yerlerdir. Ogrencilerin dgrenim siireclerinde azami fayda saglayan, dgrencileri mutlu

ve glivende hissettiren ferah bir okul ortami1 akademik basariya olumlu yonde etki

edecektir (Sak, 2014).

Egitim-6gretim siirecinde en 6nemli unsurlardan birisi olan algi, 6grenmenin
gerceklesmesinde oldukea etkilidir. Ogrencilerin derse, okula ve hatta 6gretmenine
yonelik algilarinin iyi yonde olmasi, akademik performansi dogrudan etkilemektedir
(Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Ogrenme siirecinde akademik basariya etki eden
unsurlardan birisi de 6gretmendir (Sevik, 2014). Ogretim siirecini diizenleyen
ogretmenlerin nitelikleri, sinifta kullandiklar1 yaklagimlar 6gretim siirecini ve dgrenci
ogretmen iliskisini dogrudan etkiler (Hattie, 2009). Okullarda go6rev alan
ogretmenlerin, yeni nesillerin biligsel, duyussal, devinimsel gelisimi ve yasam tarzina
yon vermesi, problem ¢ozme yetenegini gelistirmesi, sorgulama ve yaraticilik
yeteneklerini gelistirmesi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenin 6grenciyle arkadas gibi
olmasi; samimi, gliven veren bir ortam yaratmasi, sevgi ve disiplin dengesini
kurmasi, sinif yonetimine hakim olmasi 6grencilerin 6gretmenlere karst olumlu
algilar gelistirmesine neden olur (Sadik, 2002). Kizildag (2009), 6gretim siireclerinde
Ogretmenleri tarafindan desteklenen Ogrencilerin, okul basarilarimin arttigin
belirtmistir. Ayn1 ¢calismada 6grencilerin okullarin1 destekleyici ve giivenli olarak
algilamalar1 durumunda derslerine daha ¢ok odaklandiklar1 ve akademik basarilarinin

arttig bildirilmistir.

Kemp, Morrison ve Ross (1998)’a gore, O0gretme ve Ogrenme eylemi,
O0gretmenin ve 6grencinin davraniglar ile 6grenilecek icerik arasinda bir etkilesim
olarak kabul edilmektedir Ogrencilerin dgretme ve dgrenme siirecini anlayabilmek

icin;
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a. Ogrencilerin 6gretmenin dgretim siirecindeki davranislarin,

b. Ogrencilerin 6gretmenin 6gretim siirecindeki davranislarma iliskin
algilarini ve

c. Egitim programi ile ilgili faktorlerin neler oldugunu bilmek

gerekmektedir

Literatirde; ogrencilerin dgrenme-dgretme siirecinde derse yonelik olumlu
tutum ve algilara sahip olmalar1 halinde s6z konusu o dersteki performanslarinin
arttig1 bildirilmektedir (Fraser, Walberg, Welch ve Hattie, 1987; Singh, Granville ve
Dika, 2002; Skaalvik ve Rankin, 1995). Baska bir ¢alismada ise, Banks, McQuater
ve Hubbard (1978) ogrencilerin d6gretim siirecine yonelik algilarinin olumlu olmasi
durumunda derslerine daha motive olduklar1 ve buna paralel olarak akademik
performanslarmin da arttigin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin derslerine yonelik algi
ve tutumlarmi yansittigi belirtilen 0grenci davraniglari su sekilde belirtilmistir;
Odevlerin tamamlanmasi, basarili olmaya tesvik edilmek, O6grenmeyi destekleyecek
bir ortamda calismak, bir sonraki derse ve sinavlar icin ¢ok dnceden hazirlik yapmak
(Fortier, Vallerand ve Guay, 1995). Reynolds (1991); 6gretmenin konuyu ilging
kilmasi, Ogretmenin Ogrencilere glivenen vermesi, Ogrencilerin Ogretmenlerinin
basart notlarmi adil verdigine inanmasi, dgrencilerin dgretmenleri sicak ve cana
yakin olarak algilamasi, 6grencilerin sinifta fikirlerini dile getirebilmelerine olanak
vermesi, 6grencilere sinif diginda yardimei olabilmesi gibi 6gretmen davraniglariin
ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik algilarini etkiledigini belirtmektedir. Bunun
yaninda egitim programi ile ilgili baz1 faktérler veya akademik gorevlerin
Ogrencilerin Ogretim siirecine yonelik algilarint etkiledigi vurgulanmistir. Bu
faktorler; ders siirecinde egitim programinda yer alan zor kavramlar: agiklayan ilave
orneklerin verilmesi, Ogrenci Odevlerine verilen geribildirimlerin ayrintili ve
performansi gelistirici nitelikte olmasi, 6grencilerin kapasitesi {izerinde ve onlarin
sevkini kiric1 diizeyde 6dev verilmemesi, derslerin daha iyi anlasilabilmesi icin

yapilan ilave etkinlikler ve ders kitaplarinin kolay anlagilabilir bir nitelikte olmasidir
(Singh vd., 2002).

Egitim programi ve Ogretmenlerin davranislar1 gibi unsurlar degistirilebilir,
mudahale edilebilir unsurlar oldugundan bu unsurlara iligkin sorunlar ne kadar erken
fark edilip onlem alirsa 6grencilerin 6gretim siirecine yonelik algilart da olumlu

sekilde etkilenir ve akademik basarida hissedilir bir artis gzlemlenebilir. Ogrenciler
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ogretmenlerine ve akademik gorevlerine karsi olumlu algilara sahip olduklarinda,
Ogretim siireglerine daha fazla zaman ayirmak i¢in motive olabilirler, bdylece

derslerinde daha biiyiik basar1 elde edebilirler (Mason ve Kahle, 1989).
2.1.4 Motivasyon Kavrami

Motivasyon belirli bir goreve girisme veya bir isi tamamlama istegi veya
arzusu olarak tanimlanmaktadir (Garris, Ahlers ve Driskell, 2002). Geleneksel
olarak, bireylerin bir faaliyete katilma tercihleri, faaliyete katildiklar1 yogunluk
seviyesi ve o faaliyetteki 1srar1 ile gorinar hale gelir (Pintrich ve Schrauben, 1992).
Dornyei ve Otto (1998: 43), motivasyonu, “istek ve arzularin segildigi,
onceliklendirildigi, operasyonel hale getirildigi biligsel ve motor siiregleri baslatan,
yonlendiren, koordine eden, giiclendiren, sonlandiran ve degerlendiren dinamik bir

uyarilma siireci” olarak tanimlamistir.

Motive olmak, bir seyler yapmak icin harekete gegmek demektir. Harekete
geemek i¢in hicbir diirtii ya da ilham hissetmeyen bir kisi, bu nedenle motive
edilmemis olarak nitelendirilir. Cogu insan giinlik yasaminda etkilesim iginde
oldugu sosyal ¢evrede bir sekilde motivasyon adi verilen soyut kavrami ig
diinyasinda yasar (Ryan ve Deci, 2000b). Bununla beraber bazi arastirmalar
motivasyonun neredeyse buatuncil bir fenomen olmadigini 6ne siirmektedir.
Insanlarin  sadece farkli motivasyon diizeyleri degil, aym zamanda farkh
motivasyonlart da vardir. Ornek olarak, bir 6grenci meraktan ve ilgiden veya bir
O0gretmenin ve ebeveynin onaymi almak istedigi icin 6dev yapmaya motive olmus
olabilir. Bir 6grenci, faydasini veya degerini anladigi i¢in veya iyi bir not alacagi i¢in
yeni bir dizi beceri 6grenmeye motive edilebilir. Bu drneklerde, motivasyon miktari
mutlaka degisiklik gostermez, ancak burada acik olan sey motivasyonun dogasi ve

odaginin kesinlikle degisken oldugudur (Garris vd., 2002).

“Motivasyon kavrami temel olarak 3 6zellige sahiptir:

a. Kisinin i¢inde olan ve bireysel davraniglarin1 yonlendiren
kuvvetler ile bunlar1 harekete geciren gevresel faktdrlerin araciligiyla
davranigin tetiklenmesi

b.  Bir hedefe ulasmak i¢in davranigin degerlendirilmesi

c. Birey tarafindan algilanan amaca gore davranisin devam
ettirilmesidir” (Ozen, 2010: 6).

Motivasyon dogrudan goézlenebilir bir yapt olmadigindan, Barker'in (2005)
belirttigi gibi, motivasyonla ilgili farkli kategoriler ve paradigmalar bulmak

mimkunddr. Richter, Raban ve Rafaeli (2015) motivasyonun baslica iki temel
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tiiriinden bahsetmektedir. Bunlar; dissal ve i¢sel motivasyondur. Dornyei'ye (1998)
gore digsal olarak motive edilmis davranislar, bir bireyin bazi digsal ddiiller (6rnegin
para, notlar ve Ovgili) almak veya cezadan kagimmak ig¢in gerceklestirdigi
davranislardir. Ote yandan, igsel olarak motive edilen davranislar, dis ddiillere veya
tesviklere dayanmaktan ziyade, belirli bir etkinligi yapma sevinci, ilgisi veya kisinin

merakini tatmin etme gibi i¢ faktorler tarafindan yonlendirilir.
2.1.4.1 I¢sel Motivasyon

Icsel motivasyon; bir kisinin kendi ihtiyaglari dogrultusunda gosterdigi
tepkilerdir (Selguk, 2000). Kisinin kendi istegi ile herhangi bir dis etkenin
yonlendirmesi  olmaksizin  gdsterdigi  davraniglar  igsel = motivasyondan
kaynaklanmaktadir (Yilmaz, 2007). Bu nedenle i¢sel motivasyonda kisinin bir
davranisi sergilemesine sebep olan giiciin, davranis sonucunda kendi ihtiyaglarini
karsilayabilir nitelikler tasimasi oldugu soylenebilir. Bir kisi igsel olarak motive
edildiginde, dis diirtiiler, baskilar veya ddiiller nedeniyle degil eglence veya meydan
okuma i¢in harekete gecer. I¢sel motivasyon, insanlarda motivasyonun veya istemli
faaliyetin tek motivasyon bicimi degildir, ancak yaygin ve 6nemli bir motivasyondur.
Dogumdan itibaren insanlar, aktif, merakli ve neseli canlilardir, 6grenmeye ve
kesfetmeye her yerde hazirdirlar ve bunu yapmak i¢in gereksiz tesviklere ihtiyag
duymazlar. Bu dogal motivasyonel egilim bilissel, sosyal ve fiziksel gelisimde kritik
bir unsurdur. Yenilige ilgi duyma, aktif olarak 6ziimseme ve becerilerimizi yaratici
bir sekilde uygulama egilimleri ¢ocukluk ile sinirli degildir, insan dogasinin yasamin
caglart boyunca performansi, kaliciligi ve refahi etkileyen onemli bir 6zelligidir

(Ryan ve Deci, 2000a).

Igsel motivasyon bireylerde var olmasina ragmen, aym zamanda bireyler ve
faaliyetler arasindaki iliskide de mevcuttur. Insanlar bazi faaliyetler igin igsel olarak
motive olurlar. Igsel motivasyon, bir kisi ve bir gorev arasindaki baglanti noktasinda
var oldugu i¢in, baz1 yazarlar i¢sel motivasyonu gorevin ilging olmasi agisindan
tanimlarken, digerleri bunu bir kisinin i¢sel olarak motive edilmis gorev katilimindan
elde ettigi tatminler agisindan aciklamaktadir. Bu farkli tanimlar, i¢sel motivasyon
kavraminin 1940'lardan 1960'lara kadar deneysel psikolojide baskin olan iki davranig
kuramina elestirel bir tepki olarak 6nerilmis olmasindan kaynaklanmaktadir (Ryan ve

Deci, 2000a).
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Icsel motivasyona iliskin araclar, direkt olarak gorevin kendisi ile alakalidir
ve yapilacak isin igeriginden kaynaklanmaktadir (Ersar1 ve Naktiyok, 2012). Bu
noktada kisiyi kendi isi motive etmektedir (Selen, 2016). Ornegin; grencilerin bir
durumdan memnuniyetleri, kisisel tatminlerinin i¢sel motivasyon bi¢imi oldugu ifade
edilebilir. Ogrenciler katilmay1 planladiklar1 bir etkinlik kapsaminda ihtiyaglarmin
karsilanacagini hissettiklerinde bu etkinlige dogru ic¢sel bir ydnelme egilimine
girerler. Bu sebeple 6grenimle ilgili etkinlikler, 6grencilerin ihtiyaglarini1 karsilama
ve onlar1 hedeflerine ulastirmaya katki saglayacak tarzda ayarlanirsa, 6grenciler bu

etkinliklere i¢ten giidiilii olarak katilma egiliminde olacaklardir (Oncii, 1994).
2.1.4.2 Digsal Motivasyon

I¢sel motivasyon net bir sekilde dnemli bir motivasyon tiirii olmasina ragmen,
insanlarin yaptig1 faaliyetlerin ¢ogu i¢sel olarak motive edilmemistir. Bu, 6zellikle
erken cocukluktan sonraki dénemlerde gecerlidir, cunki i¢sel olarak motive edilme
Ozgurliigii, bireylerin dogasi geregi bazi gorevler i¢in sorumluluk iistlenmesini
gerektiren sosyal talepler ve roller tarafindan giderek daha fazla kisitlanir. Ornegin
ogrencilerin siif diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin igsel motivasyonun zayifladig
gorulmektedir (Ryan ve Deci, 2000a). Digsal motivasyonda uyarict, kisinin digindaki
etkenlerdir. Uyarict etki, edimsel kosullanma veya sosyal bilis seklinde olabilir. Bir
sonuca ulagsmak icin bir gorevin yerine getirilmesini ifade eder. Bir tiir 6diil, sosyal
onay veya takdir seklinde olabilir. Harmer (1998), dissal motivasyonun, odiil
beklentisini igerebilecek herhangi bir dis faktorden kaynaklanabilecegini
aciklamaktadir. Ayrica, Marsh (1996) dissal motivasyonu, belirli bir tepkinin sonucu
olarak ortaya ¢ikan harici bir uyaran olarak tanimlamaktadir. Dolayisiyla, digsal
motivasyon, 6grencinin disindan gelen ve dgrenciyi 6grenme siirecine yonlendiren
herhangi bir uyaricidir. Ryan ve Deci (2000a)’ya gore, 6grenciler, 6grenmenin
kendisinden farkli bir sonu¢ beklentisiyle digsal olarak bir eylemi gergeklestirmeye
yonlendirilirler. Chow ve Yong (2013), digsal motivasyonun Ogrencileri dis
nedenlerden otiirti akademik gorevlere katilmaya yonlendirdigini 6ne sturmektedir.
Benabou ve Tirole (2003)’e gore, digsal motivasyon, istenen davranig ig¢in olumlu

pekistire¢ gorevi goren ddiiller yardimiyla ¢abayi ve performansi tesvik eder.

Matt ve Dale (2002)’ye gore, dissal motivasyon unsurlar1 arasinda ebeveyn
beklentileri, diger giivenilir rol modellerinden beklentiler, bir ders konusundan elde

edilecek kazanimlar ve iyi notlar yer almaktadir. Matt ve Dale (2002), digsal motive
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edicilerin davranis degisikliklerini daha kolay iirettigini ve tipik olarak nispeten az
caba veya hazirlik gerektirdigini ve ogrencilerin bireysel olarak kapsamli bilgisini
gerektirmedigini belirtmiglerdir. Digsal motivasyon tipik olarak aninda sonug verir ve
i¢gsel motivasyona kiyasla daha az ¢aba gerektirir (Ryan ve Deci, 2000b). Bununla
birlikte, dissal motive ediciler ¢ogu zaman Ogrencilerin elindeki konuyu veya
bagimsiz 6grenmeyi 6grenmelerine engel olabilir. Matt ve Dale (2002), 6grencilerin
davraniglart i¢in uygun odiller ve cezalar tasarlamanin zor olabilecegini
belirtmektedir. Cogu zaman, belirli bir etki seviyesini korumak igin siire¢ iginde
odiilleri ve cezalar yiikseltmek gerekmektedir. Ayrica digsal motive edicilerle ilgili
bir baska sorun da, tipik olarak uzun vadede ise yaramamalaridir. Odiiller veya
cezalar kaldirildiktan sonra 6grenciler motivasyonlarini kaybederler (Matt ve Dale,
2002). Digsal motivasyona sahip 6grenciler, daha yiiksek notlar almaya ve odller
almaya odaklanma egilimindedir. Lei (2010), dissal olarak motive olmus bireylerin
motivasyonlari i¢in yalnizca Odiillere ve istenen sonuglara giivendiklerini belirterek
bu goriisii desteklemektedir. Bu, disaridan motive olan 0Ogrencilerin, igsel
motivasyonlu dgrencilere gore akademik olarak daha diisiik performans gdsterme
egiliminde olduklar1 anlamina gelmektedir. Chow ve Yong (2013) da digsal
motivasyon faktorlerinin 6grencilerin igsel motivasyonunu azaltabilecegini ifade

etmektedir.
2.1.5 Motivasyon ve Akademik Basar iliskisi

Akademik basari ilizerinde, yalnizca biligsel faktorlerin degil, ayn1 zamanda
duyussal faktorlerin de oldukca gucli bir etkisi bulunmaktadir (Singh, Granville ve
Dika, 2002). Akademik basar1 iizerinde etkili olan duyussal faktorlerden biri olan
motivasyon kavram, literatiirde, Pintrich, Schunk ve Meece (2008: 4) tarafindan
“belirli bir amaca yonelik etkinliklerin baglatilmasinda ve siirdiirtilmesinde etkili olan

siire¢” olarak tanimlanmaktadir.

Akademik basariy1 etkileyen motivasyon basart motivasyonudur ve bu
motivasyon bireyin davranislarini basariya dogru yonlendiren, harekete geciren ve bu
nedenle akademik basarinin en Onemli belirleyicilerinden biri  olarak
tanmimlanmaktadir (Hattie, 2009; Plante, O’Keefe ve Théorét, 2013; Wigfield, Tonks
ve Klauda, 2016). Basart motivasyonu tek basina bir yapi degildir, bunun yerine
motivasyonel inanclar, gérev degerleri, hedefler ve basar1 giidiileri gibi ¢esitli farkl

yapilar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin biligsel yetenekleri ve gecmis performanslari

20



akademik basar1 diizeyinin en iyi yordayicilari arasinda oldugundan, 6grencilerin
basaris1 icin motivasyon faktorlerinin  Onemini  degerlendirirken  ge¢mis

performanslarin da analizlere dahil edilmesi gerekmektedir (Wigfield vd., 2016).

Motivasyon kavrami egitim bilimleri dalinda bir¢ok boyutuyla arastirma
konusu olmustur. Arastirmalarin biliylk g¢ogunlugu motivasyon ve akademik
performans arasindaki iliskiye odaklanmistir (Amrai, Mothlag, Zalani ve Parhon,
2011; Arda, 2016; Cetin, 2015; Eymur ve Geban, 2011; Singh, 2011; Sahin ve
Cakar, 2011; Yazict ve Altun, 2013). Daha once yiiriitiilen ¢calismalarda, 6grencilerin
bir konu ya da derse motivasyon sagladiklarinda, o konuyu basarmak icin
davraniglarinda olumlu degisimler gozlendigi; 6grenim siireglerinin yiritildiigi
ortamda daha olumlu davranislar gosterdikleri ve akademik performanslarinin arttig
bildirilmektedir (Ahmed ve Bruinsma, 2006; Kutlu ve Sozbilir, 2011). Cesitli
aragtirmalarda igsel motivasyon, Ogrenme Stratejileri ve akademik performans
arasinda anlamli iligkilerin varligindan bahsedilmistir (Chan, Wong ve Lo, 2012;
Niemiec ve Ryan, 2009; Ryan ve Deci, 2000b). Muir (2001), &grencilerin
motivasyon diizeylerini dolayisiyla akademik basarilarin1 arttirmak icin cesitli
onerilerde bulunmustur. Bunlar; 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate alma, aktif,
yaparak-yasayarak Ogrenme ortamlari olusturma, Ogrencilere iist diizey diisiinme
becerileri kazandiracak ortamlar olusturma, Ogrencilerin 6grenme stillerine yonelik
etkinlikler hazirlama, Ogrencileri basariya ulagmak icin tesvik etme, Ogrencilere

se¢cim hakki vermektir.
2.2 Tlgili Arastirmalar

Calismanin bu boliimiinde “6gretim siirecine yonelik 6grenci algilart” ve
“motivasyon” ile ilgili yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan cesitli ¢aligmalara yer

verilmistir.

2.2.1 Ogretim Siirecine Yonelik Ogrenci Algilar ile Tlgili Yapilan
Calismalar
Ogretim siirecine yonelik dgrenci algilan ile ilgili yurtiginde ve yurtdisinda
yapilan ¢alismalar asagida 6zetlenmistir.
Nelson, Demers ve Christ (2014), “Sinif Ogretimi i¢cin Duyarli Cevresel
Degerlendirme (REACT): Ogretim Ortamma iliskin Ogrenci Algilarmin Boyutu”

isimli bir aragtirma ylriitmiistiir. Bu arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin sinif
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icinde yaptiklar1 6gretimsel davranislar: betimleyen alt1 alt boyut ve bu boyutlara ait
27 maddelik bir 6lcek gelistirmislerdir. Bu alt boyutlar; Olumlu Pekistirme, Ogretim
Sunumu, Hedef Belirleme, Farklilastirilmis Ogretim, Bigcimlendirici Geri Bildirim ve
Ogretimden Zevk Alma olarak belirlenmisti. REACT'm arastirma ve pratikteki
uygulamalari, gelecekteki aragtirmalar ve smif ortaminin gelistirilmesi i¢in 6rnek

teskil etmektedir.

Race ve Powell (2000), 6grencilerin 6grenme ve Ogretme ortami ile sinif igi
faaliyetlere  yonelik  algilarimi  degerlendirmek  amaciyla  bir  ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Calisma, okul igerisinde matematik ve fen egitimiyle ilgili
olarak ogrencilerin simif ve okulla ilgili etkinliklere iliskin algilarinin
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Arastirma sonucunda, geleneksel olmayan
pedagojik yaklagimlar, uygulamali-isbirlikli 6grenme ve O6grenme ortami olmak
lizere ii¢ kritik yap1 belirlenmistir. Ogrenci algilarinim iigiincii siniftan sekizinci smifa

dogru negatif bir egilim gosterdigi belirlenmistir.

Greene vd. (2004), ogrencilerin Ogretim siirecine iliskin algilarinin 6z
yeterlikleri, hedeflere ulasma dlzeyleri ve belirli bir siniftaki basar1 diizeyleri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin 6gretim siirecine
iliskin algilarinin motivasyonlarini gelistiren dnemli bir etken oldugunu gostermistir.
Ayni zamanda, 6grencilerin mevcut dgretim siirecine iligkin algilarmin, gelecekteki
basar1 icin 6nemli bir yordayict oldugu da calismada elde edilen bir diger kritik
bulgudur.

Allen ve Fraser (2007), 6grenme ortamina iliskin 6grenci ile ebeveyn algilar
ve bunun 6grenci basarisiyla iliskisini belirlemek igin yaptiklar1 ¢alismada hem
ogrenciler hem de velilerin, algilanandan daha olumlu bir sinif ortamini tercih
tiklerinii belirlemiglerdir. Ogrenme ortamina iliskin baz1 boyutlar (6zellikle gérev
yonelimi) ve Ogrenci c¢iktilar1 (Ozellikle tutumlar) arasinda anlamli iligki

belirlemislerdir.

Nelson, Ysseldyke ve Christ (2015), dgretim siireglerinde 6grenme ortamina
yonelik 6grenci algilarini belirlemek i¢in yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin sinif
Ogretim ortamina iligskin algilarini bir geribildirim araci olarak kullanmanin etkisi ve

uygulanabilirligini arastirmislardir. Calismanin sonuglarina gore, etkili olarak verilen
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geri bildirimin 6gretmenlerin 6gretim davraniglarinda anlaml bir farklilik yarattig

bulunmustur.

Chen vd. (2015), yaptig1 arastirmada matematik dersinde Ogrenci algilarini,
O0grenme sonuglarin1 ve cinsiyet farkliliklarini incelemistir. Chen vd. (2015) bu
arastirmada, egitimde tersyliz smiflar i¢in deneysel bir ¢alisma uygulamislardir.
Ogrencilerin geribildirimleri ve cinsiyet farkliliklar1 da bu tersyiiz simiflarin biitinsel
bir profilini saglamak i¢in degerlendirilmistir. Calismada, 6grencilerin algilarinin,
notlarin iyilestirmek, ogrencileri akademik faaliyetlere dahil etmek i¢in 68retme ve
Oogrenme siirecinde motivasyon stratejileri olarak kullanilabilecegi sonucuna

varilmigtir.

Baek ve Choi (2002), o6grencilerin Ogretim ortamina iliskin algilart ile
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek icin yaptiklar1 ¢alismada, 6gretim
ortamimin Ogrencilerin  akademik basarisi i¢in kritik bir degisken oldugu
vurgulanmigtir. Bu nedenle bu calismada Ogrencilerin 0gretim ortami algilart ile
akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Calismanin bulgulari, &gretim
ortamiin Ogrencilerin  akademik basarilarinin  iyi  bir yordayicist oldugu

belirlenmistir.

Bastepe (2009), “Etkili Okulun Egitim-Ogretim Siireci ve Ortami
Boyutlarmin Nitelikleri” baslikli makalesinde etkili 6gretim siireclerinin yiirtitiildiigii
okul ortamlarmi incelemis ve Ogrencilerdeki algilar1 belirlemeye calismistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6grenci algilarinin 6nemi ve o6grencilerde pozitif algi
olusmast i¢in okulun fiziki kosullarinin, arag-gere¢ donaniminin ve Ogretmen

davraniglarinin olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Cicekgi (2018), “Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki
Dikkat Cekme Davramiglarinin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gére Incelenmesi”
adli ¢alismasinda ortaokul 6gretmenlerinin 6grenme-ogretme siirecinde dikkat gcekme
davraniglarin1 ve dikkati etkileyen faktorler 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore
incelenmistir. Ogretmenlerin dikkat ¢ekme davramslar cinsiyet, brans, hizmet yil1,
ogrencilerin akademik basar1 algilar1 ve dikkat diizeyleri acgisindan farklilik
gostermektedir.  Ogrencilerin  ilgisini  ¢ekmekte zorlanmadigini  diisiinen
Ogretmenlerin en sik sergiledikleri davraniglar; sorulara cevap verme, olumlu

davraniglar1 takdir etme, Ogrenci diizeyinde uygun ders isleme, smifta sessizlik
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saglama, yeni bilgilerle iliskilendirme yapma, ses tonunu degistirmek ve konuda yer
alan 6nemli noktalar1 vurgulamak olarak belirlenmistir. Mizah, dikkat ¢ekmek igin
en az kullanilan stratejidir ve erkek 6gretmenler tarafindan daha sik kullanilmaktadir.
Arastirmanin bir diger sonucu da 6gretmenlerin daha ¢ok sessizlik saglayarak ve soru

sorarak derse dikkat cekmeye ¢alistiklaridir.

Aktan (2019), “Investigation of Classroom Teaching, Self-Efficacy and
Motivation in Social Studies Classrooms” adli ¢alismasinda sosyal bilgiler dersi
Ogretim slireci, Ozyeterlik ve motivasyon arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonuglarina gore, Ogretim siirecinin, Ogrencilerin Ozyeterlik ve motivasyon

dizeylerini yordadigi gorilmiistiir.
2.2.2 Motivasyon ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Motivasyon ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yiiriitiilen ¢aligmalar asagida

Ozetlenmistir.

Sharma ve Sharma (2018), motivasyon ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
inceleledikleri arastirmada, ortaokul 6grencilerinin benlik kavrami, motivasyonu ve
akademik basaris1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemislerdir. Ayrica kadin
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore Onemli Ol¢ide daha motive olduklar
gorilmistiir. Calismada, benlik kavrami ve motivasyonun akademik basari icin
onemini  vurgulanarak Ogrencilerinin motivasyon ve benlik kavramlarmin

gelistirilmesine yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Steinmayr vd. (2019), “Ogrencilerin Akademik Basarilar1 I¢in Motivasyonun
Onemi” adli ¢calismada, motivasyonun, gérev degerleri, hedefler ve basar1 giidleri
gibi ¢esitli farkli yapilart kapsadigini  belirlemislerdir. Calismada, gesitli
motivasyonel yapilarin akademik basariyr yordamada zekadan daha etkili oldugu

tespit edilmistir.

Ergin ve Karatas (2018), “Universite Ogrencilerinin Basar1 Odakl
Motivasyon Diizeyleri” adli ¢alismada, Ogrencilerin akademik basar1 ve
motivasyonunu etkileyen cesitli faktorler oldugunu belirlemislerdir. Calismada
tiniversite Ogrencilerinin bagsaritya yonelik motivasyonlar1 cinsiyet, sinif, bdliim,
akademik ortalama gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmada,
Ogrencilerin basar1 odakli motivasyon diizeyleri ile akademik bagar1 arasinda anlamli

iligki tespit edilmistir.
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Bernaus ve Gardner (2008), “Ogretmen Motivasyon Stratejileri, Ogrenci
Algilar1, Ogrenci Motivasyonu ve Ingilizce Basaris” adli ¢aligmada, 6gretmenler ve
Ogrenciler tarafindan bildirilen dil 6gretim stratejilerini ve bu stratejilerin
ogrencilerin motivasyonu ve Ingilizce basaris1 iizerindeki etkilerini arastirmustir.
Arastirmada, dgrenme durumuna yonelik tutumlari ve aragsal yonelimin Ingilizce
dgrenme motivasyonunu yordadigi ve motivasyonun Ingilizce basarisinin olumlu bir
yordayicist oldugu, 6grenme durumuna yonelik tutumlarin ve dil kaygisinin ise

Ingilizce basarisinin olumsuz yordayicilari oldugu belirlenmistir.

Martens, Bastiaens ve Kirschner (2007), “Uzaktan Egitimde Yeni Ogrenme
Tasarmmi: Ogrenci Algis1 ve Motivasyonu Uzerindeki Etkisi” konulu bir makale
yaymlamistir. Arastirma sonuclarina gore; 6grencilerin goriigleri ile gelistiricilerin
gorisleri arasinda oldukca &nemli farkliliklar belirlenmistir. Ogrencilerin motive
olduklarinda e-0grenme ortamina iliskin algilarinin olumlu yonde gelistigi

belirlenmistir.

Akandere, Ozyalva¢ ve Duman (2010), “Ortadgretim Ogrencilerinin Beden
Egitimi Dersine Yonelik Tutumlar: ile Akademik Basari Motivasyonlarmin
Incelenmesi” adl1 bir makalelerinde ortadgretim dgrencilerinin beden egitimi dersine
yonelik tutumlar ile akademik basar1 motivasyonlarini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, beden egitimi dersine ilgisi ve tutumu yiksek olan dgrencilerin akademik

basar1 motivasyonlarinda artig oldugu tespit edilmistir

Singh, Granville ve Dika (2002), okulla ilgili ii¢ yap1 olan akademik yonelim,
tutum ve motivasyonun 8. sinif 6grencilerinin matematik ve fen alanindaki akademik
basaris1 iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore tutum,
akademik yonelim ve motivasyon gibi faktorlerin fen ve matematik derslerindeki

akademik basari ile iliskili oldugu belirlenmistir.

Aktan (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin
Akademik Basarilar1 ile Oz Diizenleyici Ogrenme Becerileri, Motivasyonlar1 ve
Ogretmenlerin Ogretim Stili Arasindaki iliski” baslikli doktora tez calismasinda
ogrencilerin akademik basar1 ile 6z diizenleyici 0grenme stratejileri, motivasyon
diizeyleri ve 6gretmenlerin 6gretim stilleri incelemistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore 6grencilerin 6z diizenleme stratejileri ve motivasyonlari ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmus, bununla beraber, 6z diizenleme,
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motivasyon ve Ogretim stilinin akademik basariyr yordayan etkili birer yordayici

oldugu belirlenmistir.

Yaman ve Dede (2007), “Ogrencilerin Fen ve Teknoloji ve Matematik
Dersine Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi”
adli ¢caligmalarinda ilkogretim 2. kademe O6grencilerinin motivasyonlarini cinsiyet,
smif diizeyi ve dersi sevme degiskenlerine gore incelemiglerdir. Arastirma
sonucunda, motivasyon diizeyinin cinsiyet, smif ve dersi sevme degiskenlerine gore

anlaml diizeyde farklilik gosterdigini belirlenmistir.

Bozkurt ve Bircan (2015) tarafindan yapilan “ilkdgretim Besinci Siif
Ogrencilerinin Matematik Motivasyonlar1 ile Matematik Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli c¢alismada ilkdgretim besinci simf
Ogrencilerinin matematik motivasyonlari, matematik dersi akademik basar1 diizeyleri
ve bunlar arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin
motivasyon ve akademik basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilerek,
motivasyon ve akademik basar1 diizeyinin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark

gostermedigi belirlenmistir.
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3. YONTEM

Bu bollimde aragtirmanin problem ve alt problemlerinin cevaplanmasinda
kullanilan yOntem, arastirma modeli ve bu modelin segilme nedeni agiklanmstir.
Ardindan, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama araglar1 ile analiz

yontemleri verilmistir.
3.1  Arastirma Modeli

Ortaokul altinct siif ogrencilerinin - matematik dersindeki akademik
basarilariyla 6gretim siirecine yonelik algilar1 ve motivasyon diizeyleri arasindaki
iligkileri belirlemek amaciyla yapilan bu calismada nicel arastirma ydntemlerinden
tarama modelinde, nedensel karsilagtirma ve yordayict korelasyonel model
kullanilmistir. “Tarama aragtirmalari, belirli bir evrenden segilen oOrneklemler
araciligiyla, evrenin geneli hakkinda egilim, tutum veya goriislerin nicel bir sekilde
betimlenmesini saglamaktadir” (Creswell, 2016: 155). Nedensel karsilastirma
arastirmalari, bir olayin neden meydana geldigini, olayin meydana gelmesinde etkili
olan faktorleri belirlemek amaciyla yapilan arastirmalardir (Aypay vd., 2011). Bu
arastirmada, nedensel karsilastirma modeli, cinsiyet degiskeni ile Ogrencilerin
Ogretim siirecine yonelik algi, motivasyon ve akademik basari diizeylerinin anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Yordayici
korelasyonel arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskilerin incelendigi ve degeri
bilinen bir degiskenden yola ¢ikarak diger bilinmeyen degiskenin belirlenmeye
calisildigr arastirmalardir (BlyUkozturk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Bu arastirmada ortaokul altinct sinif 6grencilerinin matematik dersi
Ogretim siirecine yonelik algilari, motivasyon ve akademik basari iligkisi ile 6gretim
stirecine yonelik alginin, motivasyon ve akademik basariyr yordama duzeyi

incelenmistir.
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3.2  Evren ve Orneklem

Arastirmanin amacina bagli olarak, iizerinde arastirma yapilabilecek veya
genelleme yapilacak tim bireylerin olusturdugu gruba evren denir (Erkus, 2011).
Arastirmanin evreni, Balikesir ili Altieyliil ve Bandirma ilgelerinde bulunan gesitli
ortaokullarda egitim goren altinci sinif 6grencilerinden olugmaktadir. Arastirmacinin
okullara kolaylikla ulagim saglayabilmesi sebebiyle bu ilgeler evren olarak alinmistir.

Aragtirmanin evrenini olusturan okullar ve 6grenci sayilar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanmin Evrenini Olusturan Okullardaki Ogrenci Sayilari

Kurum Ad Ogrenci Sayisi
Altieyliil Ortaokulu 135
Aslihantepecik Ortaokulu 13
Atkoy Ortaokulu 20
Aysebaci Sehit Isa Yavas Ortaokulu 9
Balikli Ortaokulu 12
Cumbhuriyet Ortaokulu 58
Candir Ortaokulu 13
General Kemal Balikesir Ortaokulu 189
Halalca Ortaokulu 13
Karamankody Mehmetgik Ortaokulu 23
Karamanlar Ortaokulu 29
Sehit Mehmet Eren Ortaokulu 16
Sehit Bascavus Erbu Serpan Ortaokulu 28
Koylukdy Ortaokulu 19
Kuvayi Milliye Ortaokulu 52
Macarlar Ortaokulu 23
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 110
Sehit Giirel Alag6z Ortaokulu 9
Ovakoy Ortaokulu 8
Ozel Balikesir A¢1 Ortaokulu 57
Ozel Balikesir Kaplan Midik Ortaokulu 19
Ozel Balikesir Ugur Ortaokulu 15
Ozel iz Koleji Selma Caner Ortaokulu 48
Pamukgcu Ortaokulu 34
Plevne Ortaokulu 88
Sehit Omer Faruk Bol imam Hatip Ortaokulu 34
Y_aku_p Mihriye Akdeniz Anadolu Imam Hatip 34
Lisesi

Yakupkdy Ortaokulu 21
Yaris Ortaokulu 591
Yildiz 75. Y1l Ortaokulu 98
Yunus Emre Ortaokulu 17
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Tablol-devam.

Zagnospasa Ortaokulu 140
15 Temmuz Sehit Ramazan Konug Imam Hatip

Ortaokulu 83
Aksakal Umut Akkaya Ortaokulu 21
Bandirma imam Hatip Ortaokulu 125
Bandirma Ortaokulu 162
Edincik Ortaokulu 21
Esnaf Sanatkarlar Ortaokulu 77
Eti Maden Ortaokulu 87
Fatih Ortaokulu 134
Hasan Atli Ortaokulu 178
Korgeneral Enver Akoglu Ortaokulu 158
Ozel Bahgesehir Bandirma Ortaokulu 68
Ozel Bandirma Birey Ortaokulu 30
Ozel Bandirma Céziim Ortaokulu 24
Ozel Bandirma Final Akademi Ortaokulu 13
Ozel Bandirma Koleji Ortaokulu 43
Ozel istek Bandirma Ortaokulu 56
Sehit Bedir Karabiyik Ortaokulu 67
Sehit Pilot Ustegmen Cemil Kaya ortaokulu 73
Sehit Siileymanbey Ortaokulu 133
Ticaret Borsas1 Ortaokulu 29
Ticaret Odas1 Ortaokulu 18
Yaman Egeli Ortaokulu 128
Altieyliil ve Bandirma ilgeleri Toplam 3703

Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman bilgilere gore 2018-2019
egitim 0gretim yilinda Altieyliil ve Bandirma ilgelerinde toplam 3703 6grenci altinci

sinifta 6grenim gormektedir.

“Orneklem, belli bir evrenden, belli kurallara gére se¢ilmis ve secildigi evreni
temsil yeterliligi kabul edilen kiiglik kiimedir” (Karasar, 2005: 110-111). Ornekleme
ise; Cingt (1994: 50)’ya gore “Evrenin Ozelliklerini belirlemek, tahmin etmek
amaciyla onu temsil edecek uygun ornekleri se¢gmeye yonelik siireci ve bu siiregte
gerceklestirilen tiim islemler” olarak tanimlanmaktadir. Orneklemenin amac,
arastirmactya evren hakkinda genelleme yapabilecegi (tUmevarim) bilgiyi, evrenin
tumdnU tek tek arastirmasina gerek kalmadan saglamaktir (Altunisik, Coskun,
Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007). Arastrmada iki defa 6rneklem almmustir. Ilk
alman orneklem pilot calismada kullanilmistir. Bu 6rnekleme toplam 302 6grenci

alinmistir. Bu 6rneklem sayis1 belirlenirken aragtirmada kullanilan 6l¢eklerin madde
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sayilar1 bagina 10 gézlem olacak sekilde planlama yapilmis ve goniillii 302 kisi pilot
uygulamaya katilmistir. Asil uygulama igin arastirma Orneklemi belirlenirken
Balikesir ili Altieyliil ilgesi ve Bandirma ilgesindeki ortaokullarda okuyan 6grenci
sayilar1 ve okullarin adedi tespit edilmistir. Bandirma ve Altieyliil ilgelerinde
bulunan 54 ortaokulun 16’s1 6rnekleme alinmistir. Bu okullarin se¢iminde okullarin
akademik basarisi dikkate alinmis ve miimkiin oldugunca maksimum gesitlilik
saglanmas1 hedeflenmistir. Bandirma ve Altieyliil il¢elerindeki ortaokullarda altinci
siifta 6grenim goren toplam 3703 6grenci oldugu belirlenmistir. 3703 6grenciden
alinacak ornekleme miktar1 %95 kesinlik diizeyi ve 0.05°1lik hata pay: ile 348’dir.
Bununla beraber orneklem biiyiikliigii arttikca sonuglarin evrene genellenebilme
diizeyi de artmaktadir (Gay ve Airasian, 1996). Bu sebeple arastirmada veri toplanan
okullarda gonulli olan 437 o&grenci Ornekleme alinmistir. Bu miktar evrenin
%11.70’ine denk diismektedir. Ornekleme alinan 437 dgrencinin %54.31°1 (233)
erkek, %45.69’u (196) kadindir.

3.3  Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla arastirma siirecinde ¢oktan se¢cmeli Matematik Akademik Basari Testi
(MABT) kullamlmistir. Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik algilarini belirlemek
igin Ogretim Siirecine Yonelik Algi Olgegi’nin (OSYAO) matematik dersine
uyarlamasi yapilmig ve motivasyon dizeylerini belirlemek igin de Matematik

Motivasyon Olgegi (MMO) kullanilmustir.
3.3.1 Matematik Akademik Basari Testinin Gelistirilmesi

Arastirmada, Ogrencilerin  matematik dersi akademik basar1 duzeylerini
belirlemek icin 30 soruluk c¢oktan se¢meli Matematik Akademik Basar1 Testi
(MABT) hazirlanmistir. Matematik akademik basar1 testi hazirlanmasi i¢in yapilan

caligmalar agsagida sirasiyla aciklanmistir.

3.3.1.1 Ortaokul Altinca Smif Matematik Dersi Kazamimlarinin

Belirlenmesi

Ortaokul altinct smif Ogrencilerinin  matematik dersi akademik basari
diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanacak Matematik Akademik Basar1 Testinde
Olcilecek kazanimlarmin belirlenmesi igin Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi

(TTKB) tarafindan hazirlanan altinct sinif matematik dersi 6gretim programindan
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yararlanilmistir. Programda yer alan kazanimlar bir matematik 6gretmeni ile egitim
programlari ve Ogretim alaninda bir uzman ile incelenmis ve testte alinacak

kazanimlar belirlenmistir.
3.3.1.2 Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Testte bulunacak sorular ile altinci simif matematik dersi kazanimlarinin
eslesmesi amaciyla belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosuna gore testin
kapsam gegerliligini sagladig1 goriilmektedir. Hazirlanan belirtke tablosu EK 2’de

verilmistir.
3.3.1.3 Sorularin Hazirlanarak Ogretmen Gériisiine Sunulmasi

Bu asamada altinci simif matematik ders kitabt ve yardimci kaynaklar
incelenmis ve MABT’de yer alacak sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular iki
Tiirkce Ogretmeni ile iki matematik Ogretmeninin goriislerine verilmistir. Sorular
matematik ogretmenleri tarafindan, 6grenci diizeyine ve kazanimlara uygunluguna
gore ayrica Tirkge Ogretmenleri tarafindan Tulrkgeye uygunluguna gore

incelenmistir. Ogretmen goriislerinden yararlanarak sorular secilmistir.
3.3.1.4 Deneme Formunun Uygulanmasi

Hazirlanan deneme formunun test istatistikleriyle gecerlik ve giivenirlik
caligmasinin yapilmast amaciyla 302 kisiden olusan bir gruba 6n test uygulanmstir.
Sencan’a gore (2005) madde analizi yapmak igin soru sayisinin 5 kati kadarlik bir
grup yeterlidir. Spector (1992) ise, madde analizi yapabilmek icin 100-200 kisiyi
yeterli bulmaktadir. Literatiirdeki bu goriisler madde analizi i¢in 302 kisilik grubun

yeterliligini géstermektedir.
3.3.1.5 Deneme Formuna iliskin Madde Analizinin Yapilmasi

Yapilan 0n uygulama sonucunda o6grencilerin verdikleri cevaplara madde
analizi uygulanmigtir. Matematik Akademik Basari Testi deneme formu madde

analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: MABT Deneme Formu Madde Analizi Sonuglari

Madde Ayirt Madde Guglik Biserial
Madde No Edicilik Indeksi Indeksi Korelasyon
Ijx o] Rbis
1 49 12 45
2 .39 .66 .32
3 .63 71 .55
4 37 .58 .32
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Tablo 2-devam.

5 .65 .70 .56
6 .60 57 49
7 .56 71 .54
8 .58 A48 A7
9 .59 A4 46
10 40 .80 43
11 .67 .66 .55
12 .33 .67 .36
13 .65 49 51
14 .66 52 54
15 .38 .28 .34
16 .55 .67 A7
17 .55 A48 .45
18 .29 31 .28
19 71 A4 .52
20 .28 .29 .29
21 .79 .68 .62
22 .59 g1 .50
23 A7 .65 .39
24 .70 .61 54
25 46 .81 49
26 A1 .53 .35
27 .65 .61 .50
28 .50 76 43
29 .64 .52 .53
30 .53 51 42
K Rbis X SS SS? KR-20 P
30 .46 17.58 6.43 41.46 .86 .58

Bir maddenin testin tamamiyla arasindaki korelasyona Madde Ayirt Edicilik
Indeksi denir (Tekin, 1977). Dersin hedeflerini kazanan bireylerle kazanamayanlari
ayirt etmede kullanilan bu deger, maddenin niteligi hakkinda karar vermeyi saglayan
nicel bir degerdir (Ozgelik, 2010). Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda bir
deger almaktadir. Deger 1’e yaklastikca maddenin niteligi ylikselmektedir. Genel
olarak 0.20-0.29 aras1 deger alan maddeler zayif, 0.30-0.39 aras1 deger alan maddeler
Iyi, 0.40 lzeri ise ¢ok iyi olarak kabul edilmektedir (Ebel ve Frisbie, 1991). Tabloda
18 ve 20. Sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin zayif oldugu goriilmektedir. Bu
maddelerin diger degerlerinin de diisiik olmasina karsin testin giivenirlik ve giigliik

diizeyine olumsuz etki etmemelerinden dolayi testten ¢ikarilmamustir.

Tabloda verilen bir diger deger olan madde giigliik indeksi ise, maddeyi
dogru cevaplayanlarin tiim cevaplayici sayisina oranidir ve 0 ile 1 arasinda deger alir.
Giglik indeksi 0’a yaklastikga maddenin zorlastigi, 1’e yaklastikca maddenin
kolaylastig1 soylenebilir (Hasangebi, Terzi ve Kuguk, 2020). Bir testin ortalama
giicliik diizeyine sahip olmasi istenilmektedir (Ozgelik, 2010). MABT’1 olusturan
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maddelerin gii¢liik indeksleri incelendiginde ortalama giicliik diizeyine sahip oldugu

soylenebilir.

Tabloda son olarak biserial korelasyon degerleri verilmistir. Biserial
korelasyon, 1-0 olarak kodlanan basari testlerinde madde giivenirligini gosteren
onemli bir degerdir ve 0-1 arasinda deger alir. Biserial korelasyon degeri 1’ e

yaklastik¢a madde giivenirlik diizeyi yukselmektedir (Ebel ve Frisbie, 1991).

On uygulamasi1 yapilan MABT’tan elde edilen olgiimlerin aritmetik
ortalamas1 17.58, standart sapmasi, 6.43, varyans1 41.46, en yiiksek deger 30, en
diisiik deger ise 3’tlir. Puanlarin g¢arpiklik katsayisi -.082, basiklik katsayisi ise-
.965°tir. Testten elde edilen dlglimlerin ortalama guglik indeksi .58 ve guvenirlik
diizeyi .86 olarak hesaplanmistir. Bu verilerden hareketle MABT 1n ortaokul altinci
smif  Ogrencilerinin  matematik dersi akademik basarilarin1  belirlemede

kullanilabilecek bir 6lgme araci olduguna karar verilmistir.
3.3.1.6 Asil Uygulama Formunun Hazirlanmasi

Deneme uygulamasinda yapilan madde analizi ¢aligmasindan sonra toplam 30
madde olarak Matematik Akademik Basar1 Testi Olceginin son sekli

olusturulmustur. Testin uygulamaya konulan formu Ek 3’te verilmistir.

3.3.1.7 Hazirlanan MABT’1n Asil Uygulamasinin Yapilmasi ve

Degerlendirilmesi

Son sekli verilen MABT (EK 3) Balikesir Altieyliil ve Bandirma ilgelerindeki
ortaokullardaki altinct smiflarda egitim goren 437 &grenciye uygulanmistir.
Uygulamaya katilan 6grencilere katilimin goniilliilik esasina dayali oldugu, isteyen
ogrencilerin testi yanitlamadan c¢ikabilecegi belirtilmistir. Uygulama siirecinde
arastirmaci, gdzetmen olarak gorev yapmis ve sinavdan dnce yonergeyi Ogrencilere
okumustur. 30 sorudan olusan testin yanitlanmasi i¢in toplam 45 dakika sire
verilmigtir. Testte yer alan sorularin her biri 3.33 puana denk diismektedir.
Degerlendirme sonucunda O6grenciler tarafindan yanitlanan her bir test ayri ayri

incelenerek, verilen dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak kodlanmastir.
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3.3.2 Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Ol¢egi Uyarlama Calismasi

Ortaokul altinc1 smif O6grencilerinin 0gretim siirecine yonelik algilarini
belirlemek amaciyla yapilacak calismada Nelson, Demers ve Christ (2014)
tarafindan gelistirilen Responsive Environment Assesment Classroom Teaching
(REACT) &lgegi kullanilmustir. Olgegin orijinali dortli Likert tipinde ve 27 madde, 6
alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin orijinal halinin puan aralig1 27-108’dir. Olgegin
kullanim1 i¢in P. Nelson’dan izin alinmistir. Deneme formunun hazirlanmasi i¢in
REACT olgeginde yer alan maddeler Turkceye uyarlanarak ortaokul altinci sinif
ogrencilerinin  seviyesine uygun olan maddeler segilmistir. Bu maddeler
Ingilizceleriyle karsilastirilarak gerekli diizenlemeler yapilmis daha sonra deneme
formu hazirlanmistir. Hazirlanan deneme formunda yer alan maddeler iki Tlrkce ve
iki Matematik Ogretmeninin goriislerine sunulmus ayrica Egitim Programlar ve
Ogretim alaninda bir ve Tiirkge Egitimi alaninda bir olmak iizere iki uzman goriisii
de almarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve Olcek pilot uygulama igin

hazirlanmustir.

3.3.2.1 Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Ol¢eginin Pilot Uygulamasinin

Yapilmasi

Olgek formu, Balikesir ili Altieyliil ve Bandirma ilgelerinde ortaokul altinci
siifa devam eden 302 kisilik bir gruba uygulanmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilere
dlgegin icerigi ve nasil cevaplanacag konusunda agiklama yapilmustir. Olgek 4°1ii

Likert tipinde toplam 18 maddeden olusmaktadir.

3.3.2.2 Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olceginin Yap1 Gecerliginin Test

Edilmesi

Ortaokul altinc1 smif Ogrencilerinin 6gretim siirecine yonelik algilarini
belirleyebilmek amaciyla hazirlanan 18 maddeden olusan forma Acimlayict Faktor
Analizi [AFA] ve Dogrulayic1 Faktor Analizi [DFA] yapilarak yapi gecerliligi test
edilmistir. Uygulama yapilacak grubun yeterliligini belirlemek icin KMO Bartlett
Testi yapilmistir.

Uygulama yapilacak grubun yeterliligine iliskin yapilan KMO Bartlett testi
sonucu (.940, p<.05) anlamli ¢ikmigtir. Bu sonuca gore verilerin faktor analizine
uygun olduguna karar verilmistir. Ogretim siirecine yonelik algi dlgegi AFA

sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olcegi AFA Sonuclar:

Maddeler Faktor 1 Faktor2 Faktor 3 Ortak Varyans

1 707 .538

2 671 .559

3 .583 .466

4 .619 427

5 734 .652

6 .758 675

7 .500 427

8 .646 .610

9 .602 .635

10 762 .661

11 .686 .610

12 .690 .635

13 .619 .396

14 .739 591

15 .700 542

16 .565 447

17 .530 .528

18 488 493
Oz Deger 7.635 1.253 1.002
Aciklanan Varyans 42.419 6.693 5.567
Aciklanan Toplam Varyans 42.419 49.382 54.950

Acgimlayici faktor analizi sonuglarina gore bir maddenin bir faktor altinda yer
almasi i¢in faktor yiikiinlin .40’tan yliksek olmasi gerekmektedir (DeVellis, 2013).
Tablo 3 incelendiginde biitiin maddelerin faktor yiiklerinin .40’tan biiyiik oldugu
goriilmektedir. AFA sonuglarina gére, OSYAOQ (i¢ alt boyuttan olusmaktadir.

AFA ardindan yapilacak DFA sonuglarmin degerlendirilmesi ig¢in
kullanilacak uyum indeksleri ve uyum araliklart Tablo 4’te verilmistir (Cokluk vd.,
2010; Hu ve Bentler, 1999; Klem, 2000; Kline, 2011; Simer, 2000).

Tablo 4: DFA Uyum indeksleri, Kabul Edilebilir ve Miikemmel Uyum Arahklari

Uyum indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
72 /sd 0< */sd <2 2< 4*/sd <5
GFlI 0.95< GFI <1.00 0.90< GFI1 <0.95
AGFI 0.95< AGFI <1.00 0.90< AGFI <0.96
CFlI 0.95< CFI <£1.00 0.90< CFI <0.95
NFI 0.95< NFI <1.00 0.90< NFI <0.95
NNFI 0.95< NNFI <1.00 0.90< NNFI <0.95
SRMR 0< SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10
RMR 0< RMR<0.05 0.05<RMR<0.10
RMSEA 0< RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08
PGFI 0.95<PGFI<1.00 0.50<PGFI<0.95

DFA analizinden elde edilen sonuglarin degerlendirilmesinde Tablo 4
kullanilmistir. Ogretim Siirecine Yénelik Algi Olgegi'ne iliskin Dogrulayici Faktor

Analizi sonuglar1 ve uyum indeksleri Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: OSYAQ’ye iliskin DFA Uyum indeksleri ve Degerleri

Uyum indeksleri Degerler
7 230.57
Sd 131

2/sd 1.76
GFI 0.95
AGFI 0.93
CFI 0.99
NFI 0.98
NNFI 0.99
SRMR 0.036
RMR 0.040
RMSEA 0.041
PGFI 0.72

Tablo 5 incelendiginde »* degerinin 230.57 ve serbestlik derecesinin 131
oldugu goriilmektedir. Bu iki degerin birbirine orani hesaplandiginda y?/sd =1.76
bulunmaktadir. Bu sonuca gore 1.76’lik uyum degeri 2’den diisiik oldugundan uyum
derecesi miikemmel olarak degerlendirilebilir. Tablodaki kabul edilebilir sinirlar
icerisinde yer alan indeksler AGFI [0.90< AGFI <0.96], PGFI [0.50<PGFI<0.95]
oldugu belirlenmistir. GFI, CFl, SRMR, NFI, RMR, NNFI ve RMSEA indeksleri ise
mikemmel uyum gostermektedir. OSYAQ’ye iliskin faktdr analizi sonuglar1 Tablo

6’da verilmisgtir.

Tablo 6: OSYAQO’ye iliskin Faktor Analizi Sonuglar:

Alt Boyutlar Madde No Madde Toplam R Madsei F'gktor Madde Hata
Uku Varyansi
1 .568 71 49
2 .641 73 46
3 512 .65 .58
Ogretim Sunumu 4 481 72 A8
5 .555 .64 .59
6 .594 .56 .69
7 541 .63 .60
8 .590 .76 43
9 .590 .79 .38
Olumlu 10 .559 73 46
Pekistirme 11 b3l 73 A7
12 .618 74 45
13 467 45 .80
14 458 .55 .70
15 .388 54 71
Far‘g‘;zg;‘lm‘s 16 513 58 66
17 490 .70 51
18 .595 .69 .53

Maddelerin ayirt edicilik giicliniin belirlenmesi amaciyla yapilan madde
toplam korelasyonu analizinde korelasyon katsayilarinin yiiksek olmasi, maddenin

Olclilen teorik yapiya uygunlugunun yiiksek oldugunu gostermektedir. Bununla
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beraber, korelasyon katsayisinin .30 ve iizerinde olmasi gerekmektedir (Géziim ve
Aksayan 2002, Ozdamar 2015). Tablo 6 incelendiginde OSYAQO’de yer alan
maddelerin korelasyon katsayilar1 .30 iizerinde oldugundan OSYAQO’de yer alan

maddelerin ayirt edicilik giiclerinin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

Tabloda ayrica maddelerin faktorlerle iliskisini agiklayan bir katsayi olan
faktor yiik degeri de verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002). Sencan (2005)’a gore faktor
yiikleri degiskenle faktor arasindaki korelasyona isaret eder ve faktor yiikiintin diisiik
olmasi, o maddenin faktériin Olctiigi kavramsal yapiyla ilgili olmadigim
gOstermektedir. Blylkozturk (2002) isaretine bakilmaksizin 0.60 ve iizeri maddeleri
yuksek; 0.30-0.59 arasi1 maddeleri orta diizeyde olarak kabul etmektedir. Tablo
incelendiginde OSYAO’de yer alan maddelerin faktor yiikler, .30 {izerinde
oldugundan OSYAO’de yer alan maddelerin kavramsal yapiyr etkili bir sekilde
Olctiigii soylenebilir.

Tablo 6’da yer alan bir diger deger, veri setine iligkin varyanslarin
aciklanamayan kisminmi1 gosteren hata varyansidir (Cokluk vd., 2010). Bu nedenle,
DFA’da hata varyansinin diisiik olmasi beklenmekte ve hata varyansi yiiksek
maddelerin Olgekten ¢ikarilmasi gerekmektedir. Bununla beraber, maddelerin
Olcekten cikarilmasinda t-test degerlerinin manidarlik diizeyine de bakilmalidir.
Olgegin 13. Maddesinin hata varyansimin yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna karsin,
maddenin t degeri 9.39’dur. Schumaker ve Lomax (2010: 85-90); “DFA’da t
degerinin 2.56’dan yiiksek oldugunda 0.001 diizeyinde anlamli” oldugunu
belirtmektedir. Bu sebepten dolayr madde ol¢ekten ¢ikarilmamistir. Tablo 6’da
verilen hata varyanslari t-test degerleri dikkate alinarak incelendiginde, kabul
edilebilir smirlar icinde oldugu goriilmektedir. OSYAO’ye iliskin faktor yiikleri ve t-
test degerleri tablosu EK 4a ve EK 4b’de verilmistir.

3.3.2.3 Ogretim Siirecine Yénelik Alg1 Olceginin Giivenirlik Calismasi

Olgegin tasimasi gereken ozelliklerden biri olan giivenirlik, bir &lgme
aracinin farkl 6l¢iimlerde benzer, kararli sonuglar elde etme yetenegi veya aragtirma
tekrarlandiginda benzer bulgularin elde edilme derecesi olarak tanimlanabilir
(Sencer, 1989). Turgut (1990) ise giivenirligi, 6lgme sonug¢larmin tesadiifi hatalardan

arinmanin bir 6l¢iisii olarak tanimlamistir. Bununla beraber giivenirlik, sadece 6lgme
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aracina ait bir 6zellik olmayip 6lgme aracindan elde edilen sonuglara iligkin bir

ozelliktir (Oncii, 1994).

OSYAO olgiimlerinin giivenirligi 437 kisilik bir grupla yapilan c¢alisma ile
belirlenmistir. Giivenirlik analizinde Likert tipi 6l¢ekler i¢in en uygun yontem olan
Cronbach Alfa Katsayisi kullanilmistir (Tezbagsaran, 1996). Cronbach Alfa Katsayisi
literatiirde Tablo 7°ye gore yorumlanabilmektedir (Ozdamar, 2015: 575).

Tablo 7: Cronbach Alfa Simirlar: ve Degerlendirilmesi

Cronbach Alfa Katsayisi Karar
a<.40 Olgek giivenilir degildir.
40<a<.50 Olgek ¢ok diisiik giivenirlik diizeyine sahiptir.
50<a<.60 Olgek diisiik giivenirlik diizeyine sahiptir.
60<a<.70 Olgek yeterli giivenirlik diizeyine sahiptir.
J0<a<.90 Olcek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir.
90<a Olcek cok yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir.

(Gzdamar, 2015: 575)

Tablo 8°de OSYAO’den elde edilen &lgiimler iizerinde yapilan giivenirlik

calismasinin dlgegin alt boyutlarina gére sonuglart verilmistir.

Tablo 8: Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olcegi Alfa Katsayilar: ve Alt Boyutlar

Alt Boyutlar Madde Numaralari Alfa Katsayisi
Ogretim Sunumu 1,2,3,4,5,6,7 .805
Olumlu Pekistirme 8,9,10,11,12,13 .864
Farklilastirilmis Ogretim 14,15,16,17,18 676
OSYAO Genel Tum Maddeler .896

Ogretim Siirecine Yo6nelik Algr Olgegi’nden elde edilen dl¢iimlerin Cronbach
Alfa katsayisi .896 bulunmustur. Tablo 7’ye gore bu deger dlgiim sonuglarmin
yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin alt
boyutlaridan sadece iigiincii alt boyutun (Farklilastirilmis Ogretim) Alfa Katsayis
yeterli giivenirlik diizeyine sahiptir. Diger alt boyutlarmn (Ogretim Sunumu ve
Olumlu Pekistirme) Alfa Katsayisi ise yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Ogretim
Siirecine Yonelik Algi Olgegi Ek 5°te verilmistir.
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3.3.3 Matematik Motivasyon Olcegine Yonelik Uyarlama Calismasi

Ortaokul altincit siif G6grencilerinin matematiksel motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla Tiirkgeye uyarlamasi Aktan (2012) tarafindan yapilan
Matematik Motivasyon Olgegi kullanilmistir. 5°li Likert tipinde olan &lgegin orijinal
formu 27 maddedir. Olgekten almacak puanlar 27-135 arahiginda degismektedir.
Olgek; Igsel Hedef Yonelimi, Digsal Hedef Y&nelimi, Konu Degeri, Ogrenme
Inanci, Oz Yeterlik ve Smav Kaygis1 olarak 6 alt boyuttan olusmaktadir. Aktan
(2012) tarafindan oOl¢ege Dogrulayict Faktér Analizi yapilmis ve oOlgegin yapi
gecerligini sagladig1 belirlenmistir. Olgegin kullanilmas1 igin S. Aktan’dan izin
alinarak uyarlama ¢alismasina baslanmis ve arastirmanin baglamina uygun maddeler
iki matematik 6gretmeni ve bir program gelistirme uzmani tarafindan secilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda 19 maddelik form hazirlanmastir.

3.3.3.1 Matematik Motivasyon Ol¢eginin Pilot Uygulamasinin Yapilmasi

Olgek Balikesir ili Altieyliil ve Bandirma ilgelerinde ortaokul altinci sinifa
devam eden 302 kisilik bir gruba uygulanmistir. Uygulama oncesi Ogrencilere
dlgegin icerigi ve nasil cevaplanacagi konusunda aciklama yapilmistir. Olgek 5°1i

Likert tipinde toplam 19 maddeden olusmaktadir.

3.3.3.2 Matematik Motivasyon Ol¢eginin Yap1 Gegerliginin Test Edilmesi

Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik dersi belirleyebilmek amaciyla
hazirlanan 19 maddelik formun yap1 gegerliliginin belirlenebilmesi i¢in Dogrulayici
Faktor Analizi [DFA] yapilmistir. Matematik Motivasyon Olgegine iliskin DFA

uyum indeksleri ve degerleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: MMO’ye iliskin DFA Uyum indeksleri ve Degerleri

Uyum indeksleri Degerler
7 289.37
Sd 140

2/sd 2.06
GFlI 0.98
AGFI 0.97
CFI 1.00
NFI 0.97
NNFI 1.00
SRMR 0.068
RMR 0.068
RMSEA 0.070
PGFI 0.72
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DFA analizinden elde edilen sonuglarin degerlendirilmesinde Tablo 4
kullanilmustir. Tablo 9 incelendiginde y? degerinin 289.37 ve serbestlik derecesinin
140 oldugu gériilmektedir. Bu iki degerin birbirine oram hesaplandiginda »?/sd
=2.07 bulunmaktadir. Bu sonuca gore 2.07’lik uyum degeri 2 ile 5 arasinda
oldugundan uyum derecesi kabul edilebilir olarak degerlendirilebilir. Tablodaki
kabul edilebilir smirlar igerisinde yer alan indeksler SRMR [0.05<SRMR<0.10],
RMR [0.05<RMR<0.10], RMSEA [0.05<RMSEA<0.08] ve PGFI [0.50<PGFI1<0.95]
oldugu belirlenmistir. CFI, GFI, NFI,AGFI, NNFI indekslerinin ise mikemmel
uyum gosterdigi tespit edilmisti. MMO’ye iliskin faktdr analizi sonuglar1 Tablo

10°da verilmistir.

Tablo 10: MMO’ye iliskin Faktor Analizi Sonuclar

Alt Boyutlar Madde No Madde Toplam R~ Madde Faktor Madde Hata
Yiki Varyansi

i 1 .604 73 A7
I%Lgﬁf 2 643 75 43
3 573 51 74
4 579 57 68
L 5 705 77 40
Konu Degeri 6 695 80 pe
7 .769 .88 23
Orenme 8 .555 .84 .30
inaﬁglarlnm 9 624 .70 51
Kontrolii 10 610 51 74
11 559 40 84
12 .827 .89 20
o i 13 790 .86 26
Oz Yeterlilik 14 205 P P
15 .761 81 35
16 473 .84 29
Sinav Kaygist 17 563 66 .56
18 .684 .69 53
19 488 .36 87

Maddelerin ayirt edicilik giiciiniin belirlenmesi amaciyla yapilan korelasyon
katsayisinin .30 ve iizerinde olmasi gerekmektedir. Tablo 10 incelendiginde
Matematik Motivasyon Olgeginde yer alan maddelerin korelasyon katsayilar .30
lizerinde oldugundan MMO’de yer alan maddelerin ayirt edicilik gii¢lerinin yeterli
diizeyde oldugu sdylenebilir. Tabloda maddelere ait faktor yiikii degerlerinin 0,36 ile
0,89 arasinda degistigi goriilmektedir. MMO’de yer alan maddelerin faktodr yiikler,
.30 iizerinde oldugundan MMO’de yer alan maddelerin kavramsal yapiy1 etkili bir
sekilde 6l¢tiigli sOylenebilir. Tabloda incelenen bir deger olan hata varyansinin diisiik

olmast beklenmekte ve hata varyansi yliksek maddelerin olgekten c¢ikarilmasi
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gerekmektedir Bununla beraber, maddelerin 0Olgekten ¢ikarilmasinda t-test
degerlerinin manidarlik diizeyine de bakilmalidir. Olgegin 19. Maddesinin hata
varyansi yiiksek olmasina karsin ilgili maddenin t degeri 4.35°tir. Tablo 10°da verilen
hata varyanslar1 t-test degerleri dikkate alinarak incelendiginde, kabul edilebilir
sinirlar iginde oldugu goriilmektedir. MMO’ye ait faktor yiikleri ile t-testi degerleri
EK 6a ve EK 6b’de verilmistir.

3.3.3.3 Matematik Motivasyon Olceginin Giivenirlik Calismasi

MMO’den elde edilen dl¢iimlerin giivenirligi 437 kisilik bir grupla yapilan
calisma ile belirlenmistir. Olgekten elde edilen dlgiimlerin i¢ tutarlilik katsayilarmimn
belirlenmesinde Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmistir. Tablo 11°de MMO’den elde
edilen Olc¢timler lizerinde yapilan giivenirlik ¢alismasinin dlgegin alt boyutlarina gore

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 11: Matematik Motivasyon Olcegi Alfa Katsayilari ve Alt Boyutlari

Alt Boyutlar Madde Numaralari Alfa Katsayisi
i(;sel Hedef YOnelimi 1,2,3 770
Konu Degeri 45,6,7 .848
Ogrenme 1nan(;1ar1 8,9,10,11 781
Oz Yeterlik 12,13,14,15 910
Siav Kaygisi 16,17,18,19 754
Motivasyon Genel Tum Maddeler .887

Matematik Motivasyon Olgegi’nden elde edilen 6lgtimlerin Cronbach Alfa
katsayis1 .887 bulunmustur. Tablo 7’ye gore bu deger 6l¢iim sonuglarmin yiiksek
giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin alt boyutlarindan sadece
dordiincii alt boyutun (Oz Yeterlik) Alfa Katsayis1 ¢ok yilksek glvenirlik dizeyine
sahiptir. Diger alt boyutlarm (Igsel Hedef Yonelimi, Konu Degeri, Ogrenme
Inanglar;, Sinav Kaygis1) Alfa Katsayisi ise yiiksek giivenirlik dizeyine sahiptir.
Matematik Motivasyon Olgegi EK 7°de verilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Ortaokul altinct siif 6grencilerinin matematik dersi 6gretim siirecine yonelik
algilari, motivasyon diizeyleri ve akademik basarilarin1 inceleyen bu c¢alismada
akademik basar1 bagimli degisken olarak, Ogretim siirecine yonelik algi ve
matematiksel motivasyon ise bagimsiz degisken olarak alinmistir. Arastirmada

kullanilan analiz yontemleri ve arastirmanin degiskenleri Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12: Arastirmanin Degiskenleri ve Analiz Yontemleri

Degiskenler Analiz Yontemleri
Akademik Basari

a- Matematik dersi akademik basar1 diizeyi a- Ortalama, Standart sapma
b- Cinsiyet agisindan matematik akademik basarisi b- bagimsiz Grup t-Test

Ogretim siirecine yonelik alg:

a- Ogrenme siirecine yonelik algi diizeyi a- Ortalama, Standart sapma
b- Cinsiyet b- bagimsiz Grup t-Test
Motivasyon

a- Motivasyon dizeyi a- Ortalama, Standart sapma
b- Cinsiyet b- bagimsiz Grup t-Test
Ogretim siirecine yonelik algi, motivasyon ve Pearson Korelasyon Analizi
akademik basari arasindaki iliski

Ogretim siirecine yonelik alginin motivasyon ve Dogrusal Regresyon Analizi

akademik basariy1 yordama giicii

Matematik dersi akademik basari diizeyinin belirlenebilmesi igin kullanilan
Matematik Akademik Basar1 Testinden elde edilen verilerin analizinde aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir. Ogretim siirecine yonelik algi
6lceginden elde edilen verilerin analizinde dlgegin dortlii Likert tipinde hazirlanmis
olmasindan dolay1, 6gretim siirecine yonelik algi diizeylerinin agiklanabilmesi igin
puan araliklart su sekilde diizenlenmistir; 2.51-4.00 araliklarindaki puanlar yeterli
yani olumlu ve 1.00-2.50 araliklarindaki puanlar yetersiz yani olumsuz kabul
edilmistir. Matematik motivasyon 6l¢eginden elde edilen verilerin analizinde 6lgegin
besli Likert tipinde hazirlanmis olmasindan dolayi, motivasyon diizeylerinin
aciklanabilmesi i¢in puan araliklar1 su sekilde diizenlenmistir; 1.00-1.79 aralig1 ¢ok
zayif, 1.80-2.59 aralig1 zayif, 2.60-3.39 aralig1 orta, 3.40-4.19 aralig1 iyi, 4.20-5.00
aralig1 c¢ok iyi olarak belirlenmistir. 3.40’1n altindaki ortalamalar olumsuz olarak,
Ustlindeki ortalamalar ise olumlu olarak kabul edilmistir. Ogretim siirecine ydnelik
algi ve motivasyon ile akademik basar1 arasindaki iliskinin diizeyi Pearson
Korelasyon katsayis1 ile hesaplanmistir. Ogretim = siirecine yonelik algilarin
motivasyon ve akademik basariyr yordama diizeyinin belirlenmesinde Dogrusal

Regresyon Analizi kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu aragtirmada altinci sinif 68rencilerinin matematik dersi 6gretim siirecine
yonelik algilari, motivasyon diizeyleri ve akademik basarilarinin arasindaki iligkinin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgular alt problemler halinde basliklandirilmistir.
4.1  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bdlimde arastirmanin birinci alt problemi olan ortaokul altinci siif
ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerine iligskin betimsel istatistikler verilmistir.
Matematik Akademik Basari1 Testi uygulanan okullarin ayri ayri basari diizeyleri
belirlenmemis okullarin genel basar1 diizeyi incelenmistir. Aragtirma yapilan grubun
Matematik Akademik Basar1 Testi puanlarmm aritmetik ortalamasi X=55.56 ve
standart sapmasi SS=19.24 elde edilmistir. Testten alinan bu sonuglara gore genel
matematik basar1 ortalamasinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica, testte
alman puanlarin bagil degiskenlik katsayist hesaplanarak 34,63 oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug testten alinan puanlarin birbirinden farklilastigini yani dagilimin

heterojenligini gostermektedir.
4.2  Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, cinsiyet degiskeni ag¢isindan ogrencilerin matematik
dersindeki akademik basari diizeylerinde anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek
icin Bagimsiz Orneklem t-Testi kullanilmistir. Elde edilen veriler Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13: Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Dersi Akademik Basarisina iliskin t-Testi
Sonuglari

- L Testi
Grup N X SS evens es. : T P
F Sig

Cinsiyet  CTKeK 233 5468 2006 0 0, 1,288 199
YU kadm 196 5707 1796 © ' ’ ‘

*p>.05; sd=427
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Ogrencilerin  MABT’tan aldigi puanlar cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kadin 6grencilerin aritmetik ortalamasinin X= 57.07 ve erkek
ogrencilerin aritmetik ortalamasmin X=54,68 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
matematik basarilar1 arasinda anlamli fark [t(427)= -1.288, p>.05] gortlmemektedir.
Bu sonuglar, cinsiyet degiskenine gore ortaokul altinci sinif 6grencilerinin matematik

basar1 diizeyinin degismedigini géstermektedir.
4.3  Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, aragtirmanin ii¢lincii alt problemi olan ortaokul altinct sinif
Ogrencilerin Ogretim siirecine yonelik algilarinin diizeyine iliskin bulgular yer
almaktadir. Bu baglamda, oOncelikle OSYAO’den alinan puanlarin normallik
oOzellikleri incelenerek ortaokul altinct smif 6grencilerinin dgretim siirecine yonelik

alg1 diizeyine ait bulgular verilmistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin normal dagilim 6zelligi gosterip
gdstermedigini belirlemek amaciyla OSYAQO’ye ait betimsel istatistikler ile carpiklik
ve basiklik katsayilari incelenerek Puan Dagilim Histogrami verilmistir. Bulgular
Tablo 14 ve Sekil 1’de verilmistir.

Tablo 14: OSYAO Puanlarimin Carpikhk ve Basiklik Katsayilari ile Bazi Betimsel Istatistikler

N X SS Carpikhik  Basikhk  Mdn  Mod Ranj  Varyans
437 271 0.64 -.469 -.267 278 2,67 3.00 409

Tablo 14°te verilen merkezi egilim olgiileri dikkate alindiginda mod, medyan
ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu belirlenmistir. Bu
degerlerin birbirine yakin veya esit olmasi verilerin normalligini gostermektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Bununla beraber, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
incelenmesi de verilerin normalliginin test edilmesi igin iyi bir veri kaynagidir.
Verilerin normalliginin bir diger gostergesi ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ve
+2 araliginda olmasidir (George ve Mallery, 2003; Tabachnick ve Fidell, 2013).
Tablo 14’te verilen g¢arpiklik ve basiklik katsayilari istenen aralikta oldugundan
verilerin normalligini gostermektedir. Ayrica, grafiksel olarak da verilerin
normalligini incelemek amaciyla OSYAO Puan Dagilim Histogrami verilmistir.

Sekil 1’de dagilima iliskin Histogram sunulmustur.
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Sekil 1: Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olcegine iliskin Normal Dagihm Egrili Histogram

Bu incelemeler sonucunda OSYAO’ye ait puanlarin normallik &6zelligi
gosterdigi  belirlenmistir. Bu baglamda, verilerin  parametrik istatistiklerin

kullanimina uygun oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerinin 6gretim siirecine yonelik alg1 diizeyini belirlemek amaciyla
verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olcegi Alt Boyutlarina iliskin Betimleyici Istatistikler

Alt Boyutlar Madde No N X SS

1 437 3.37 .92

2 437 3.33 .94

3 437 2.95 1.11

Ogretim Sunumu 4 4371 2.58 1.04
5 437 2.48 1.15

6 437 2.60 1.16

7 437 3.16 1.03

Genel 437 2.88 74

8 437 2.66 1.04

9 437 2.55 1.03

10 437 2.54 1.08

Olumlu Pekistirme 11 437 2.26 1.05
12 437 2.23 1.09

13 437 3.23 1.00

Genel 437 2.58 .76
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Tablo 15-devam.

14 437 2.52 1.13

15 437 2.59 1.06

Farklilagtirilmis 16 437 2.66 1.08
Ogretim 17 437 2.73 1.11

18 437 2.31 1.11

Genel 437 2.56 73

Ogretim siirecine yonelik alg1 6lgegi (OSYAOQ), dortli Likert tipinde toplam
18 madde ve 3 alt boyuttan olusan bir Glgektir. Olgekten elde edilen sonuglar
yorumlanirken 2.51 alti puanlar olumsuz, 2.51 Gzeri puanlar ise olumlu kabul

edilmistir.

Ogretim sunumu alt boyutunda yedi madde bulunmaktadir. Bu alt boyutta yer
alan maddelerin ortalama degerleri incelendiginde 6grenciler sadece 5. Maddesine
olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogretim sunumu alt boyunda en yiiksek ve en diisiik
ortalama sirastyla 1. [“Matematik dersindeki konular1 hatirlamamiz ve 6grenmemiz
i¢in dgretmenimiz ipuglari, kisa yollar ve taktikler gosterir.” X=3.37] ve 5.maddeye
[“Ogretmenim, matematik dersini bizim igin ilging hale getirir.” X=2.48] aittir.
Ogretim sunumu alt boyutunu genel ortalamas1 [X=2.88] dikkate alindiginda bu

boyut i¢in 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Olumlu pekistirme alt boyutunda alti madde bulunmaktadir. Olumlu
pekistirme alt boyutunda en yiliksek ve en diisiik ortalamalar sirasiyla 13.
[“Matematik dersinde hangi konular1 6grenip 6grenemedigimi bilirim.” X=3.23] ve
12. maddeye [“Ogretmenim, matematik dersinde ne kadar basarili oldugumu sdyler”
X=2.23] aittir. Ogrencilerin 12. maddeye olumsuz goriis belirtmeleri, 6rneklem
grubunun o6zelliklerinden kaynaklanmis olabilir. Olumlu pekistirme alt boyutunu
genel ortalamasi [X=2.58] dikkate alindiginda bu boyut igin 6grencilerin olumlu
gorls bildirdikleri goriilmektedir. Bununla birlikte elde edilen degerin ¢ok yiiksek

olmadig1 da sdylenebilir.

Farklilagtirilmis Ogretim alt boyutunda bes madde bulunmaktadir. Bu alt
boyuttaki en yiiksek ve en diisiik ortalamalar sirasiyla 17. [“Ogretmenimiz matematik
ogrenmenin ni¢in Onemli oldugunu bize aciklar.” X=2.73] ve 18. maddeye
[“Ogretmenim, matematik konularini daha iyi 6grenmemiz icin bizimle birlikte plan
yapar.” X=2.31] aittir. Ogretim sunumu alt boyutunu genel ortalamasi [X=2.56]
dikkate alindiginda bu boyut i¢in Ogrencilerin olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Fakat elde edilen degerin ¢ok yiiksek olmadig1 da sdylenebilir.
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Alt boyutlar incelendiginde, en yiksek genel ortalama X=2.88 ile dgretim
sunumu alt boyutundadir. En diisiik genel ortalama ise X=2.56 ile farklilastirilmis
Ogretim alt boyutundadir. Alt boyutlarin geneli degerlendirilecek olursa, dlgegi
olusturan ii¢ alt boyutun hepsi 2.51’in iizerinde yer aldigindan 6grenci goriislerinin
olumlu oldugu sodylenebilir. Bu sonucglardan hareketle 6grencilerin 6gretim siirecine
yonelik algilarinin olumlu oldugu bununla beraber ortalamadan ¢ok yiiksek olmadigi

gorulmektedir.

Tablo 16: Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olceginin Geneline iliskin Betimleyici Istatistik

Degerleri
Soru En Diisiik En
Ranj usu Y liksek X SS Carpiklik  Basiklik
Sayisi Deger <
Deger
18 3.00 1 4 2.71 0.64 -.469 -.267

Toplam 18 maddeden olusan OSYAOQ ortalamas1 X=2.71, standart sapma
degeri SS=0.64"tiir. Olgekten alman en yiiksek puan 4 iken, en diisiik puan 1’dir.
Carpiklik katsayisi-.469, basiklik katsayisi ise-.267°dir. Bu katsayilar incelendiginde
ise, Olgekten alinan puanlarin normallik 6zelligi gosterdigi sdylenebilir. Bu bulgular
ortaokul altinct smif Ogrencilerinin matematik dersi Ogretim siirecine yonelik
algilarinin olumlu oldugunu bununla beraber, genel ortalama degerinin ¢ok yiiksek

olmadigini gostermektedir.
4.4  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul altinct sinif Ggrencilerinin gretim siirecine yonelik algilarinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Bagimsiz Gruplar t-

Testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olcegine Iliskin t-Testi

Sonuglari
— L Testi
Grup N X sS evene Tee T P
F Sig
Erkek 233 2.69 .63
insi A .682 - 351
Cinsiyet Kadmn 196 975 52 68 68 933 35

*p>.05; sd=427
Tablo 17 incelendiginde kadin &grencilerin ortalamasinin X=2.75, erkek
ogrencilerin ortalamasinin  X=2.69 oldugu belirlenmistir. OSYAOQO ortalamalar

acisindan incelendiginde kadin Ogrencilerin ortalamasinin erkek Ogrencilerin
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ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, kadin ve erkek
ogrencilerin OSYAOQO ortalamalar1 arasinda anlamli fark [tu27)=-.933, p>.05]

belirlenmemistir.
45  Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, arastirmanin besinci alt problemi olan ortaokul altinci sinif
ogrencilerinin matematiksel motivasyon diizeyine ait bulgular yer almaktadir. Bu
baglamda, oncelikle MMO’den alinan puanlarin normallik &zellikleri incelenerek
ortaokul altinci sinif 6grencilerinin motivasyon diizeyine ait bulgular verilmistir.

MMO’den elde edilen verilerin normal dagilm ozelligi  gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla MMO’ye ait betimsel istatistikler ile carpiklik ve
basiklik katsayilari incelenerek Puan Dagilim Histogrami verilmistir. Bulgular Tablo

18 ve Sekil 2’de sunulmustur.

Tablo 18: MMO Puanlarimin Carpiklik ve Basikhk Katsayilar: ile Baz1 Betimsel istatistikler

N X SS Carpiklik Basikhbk  Mdn Mod Ranj  Varyans
437 376 0.81 -.990 .558 396 435 3.96 .669

Tablo 18’de verilen betimsel istatistikler incelendiginde garpiklik ve basiklik
katsayilarinin -2 ile +2 araliginda oldugu gorilmektedir. Betimsel istatistikler ele
alindiginda dagilimin normal dagilim o6zelligi gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
Yapilan betimsel inceleme sonrasinda grafiksel olarak da normallik diizeyini
incelemek amaciyla MMO Puan Dagilim Histogrami verilmistir. Sekil 2’de

MMO’ye ait Histogram sunulmustur.
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Sekil 2: Matematik Motivasyon Olgegine iliskin Normal Dagihm Egrili Histogram

Bu incelemeler sonucunda MMO’ye ait puanlarin normallik 6zelligi

gosterdigi soylenebilir. Bu baglamda, verilerin parametrik istatistiklerin kullanimina

uygun oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki motivasyon diizeyini belirlemek amaciyla

verilerin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 belirlenmistir. Analiz sonuglari

Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Matematik Motivasyon Olcegi Alt Boyutlarina iliskin Betimleyici Istatistikler

Alt Boyutlar Madde No N X SS
1 437 3.86 1.23

I¢sel Hedef 2 437 3.21 1.41
Y 6nelimi 3 437 3.42 1.38
Genel 437 3.50 1.11

4 437 3.57 1.28

5 437 3.31 1.38

Konu Degeri 6 437 3.81 1.32
7 437 3.33 1.44

Genel 437 3.59 1.11

8 437 3.90 1.32

Ogrenme 9 437 4.04 1.27
Inanglarmin 10 437 3.27 1.44
Kontroli 11 437 3.42 1.39
Genel 437 3.71 1.06
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Tablo19-devam.

12 437 3.14 1.42

13 437 3.57 1.32

Oz Yeterlik 14 437 3.18 1.40
15 437 3.43 1.36

Genel 437 3.47 1.13

16 437 2.57 1.44

17 437 3.06 1.56

Sinav Kaygisi 18 437 3.10 1.55
19 437 3.65 1.44

Genel 437 3.09 1.14

Matematik Motivasyon dlgegi (MMO) besli Likert tipinde toplam on dokuz
madde ve bes alt boyuttan olusmaktadir. MMO yorumlanirken 1.00-1.79 puan aralig1
cok zayif, 1.80-2.59 puan aralig1 zayif, 2.60-3.39 puan aralig1 orta, 3.40-4.19 puan
aralig1 iyi, 4.20-5.00 puan aralig1 ¢ok iyi olarak tanimlanmistir. Ayrica 3.40 Uzeri

ortalamalar olumlu olarak, 3.40 alt1 ortalamalar olumsuz olarak nitelendirilmistir.

Icsel hedef yonelimi alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip
maddeler sirastyla 1. [“Matematik dersinde zor da olsa hosuma giden konulari
ogrenmek isterim” X=3.86] ve 2. maddelere [“Matematik dersine c¢alismak beni
mutlu eder” X=3.21] aittir. icsel hedef yonelimi alt boyutunun genel ortalamasi
[X=3.50] 3.40’1n iizerinde oldugundan dgrencilerin bu alt boyuta yonelik goriislerinin
olumlu oldugu sdylenebilir. Bununla beraber, tim maddelerde 6grenci goriislerinin

heterojen oldugu belirlenmistir.

Konu degeri alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler
sirasiyla 6. [“Matematik dersinin konular1 benim igin yararlidir.” X=3.81] ve 5.
maddelerdir [“Matematik dersinin konulari ilgimi ¢eker.” X=3.31]. Konu degeri alt
boyutunun genel ortalamasi [X=3.59] 3.40’1n iizerinde oldugundan dgrencilerin bu
alt boyuta yonelik goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Bununla beraber, tim

maddelerde 6grenci goriislerinin heterojen oldugu belirlenmistir.

Ogrenme inanglarmin kontrolii alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik
ortalamaya sahip maddeler sirasiyla 9. [“Uygun bir bigimde ¢aligirsam matematik
dersindeki konular1 6grenebilirim.” X=4.04] ve 10. maddelerdir [“Matematik
dersindeki konular1 dgrenemiyorsam, bu benim hatamdir.” X=3.27]. Ogrenme
inanglarinin kontrolii alt boyutunun genel ortalamasi [X=3.71] 3.40’in iizerinde
oldugundan o&grencilerin bu alt boyuta yonelik goriislerinin olumlu oldugu

sOylenebilir.
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Oz yeterlik alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler
sirastyla 13. [“Matematik dersinde 6gretilen bilgileri 6grenebilecegimden eminim.”
X=3.57] ve 12. maddelerdir [“Matematik dersindeki en zor konular
ogrenebilecegimden eminim.” X=3.14]. Oz yeterlik alt boyutunun genel ortalamasi
[X=3.47] 3.40’1n iizerinde oldugundan dgrencilerin bu alt boyuta yonelik goriislerinin

olumlu oldugu sdylenebilir.

Sinav kaygisi alt boyutunda en yiiksek ve en diisiik ortalama sirasiyla 19.
[“Matematik dersinin sinavina girdigimde kalbimin hizli hizli ¢arptigini hissederim.”
X=3.65] ve 16. maddelere [“Matematik dersinin smavlarinda, arkadaslarimdan daha
diisiik not alacagim diisiiniiriim.” X=2.57] aittir. Smav kaygis1 alt boyutunda sadece
19. maddenin ortalamasi 3.40’1n iizerinde oldugu; bu alt boyuttaki diger maddelerin
ortalamalarinin ise 3.40’1n altinda gergeklestigi goriilmiistiir. Bununla beraber sinav
kaygis1 alt boyutunun genel ortalamasi [X=3.09] 3.40’mn altinda oldugundan

ogrencilerin sinav kaygisi diizeyinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Alt boyutlar genel olarak incelendiginde en ylksek ortalamaya sahip alt boyut
X=3.71 ile 6grenme inanglariin kontrolidir. En diisiik ortalamaya sahip alt boyut
ise X=3.09 ile smav kaygisidir. Smav kaygist alt boyutunda 6grenci goriislerinin
olumsuz oldugu, diger alt boyutlarda ise Ogrenci goriiglerinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Sinav kaygisi ortalamasi diisiik oldugu i¢in dgrencilerin matematik

dersine iliskin kaygi diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Matematik motivasyon Olceginin geneline iliskin betimleyici istatistikler

Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Matematik Motivasyon Olceginin Geneline iliskin Betimleyici Istatistik Degerleri

Soru En Diisiik En
Ranj s Yiiksek X Ss Carpiklik  Bastklik
Sayist Degerl -
Deger
19 3.96 1.04 5.00 3.76 0.81 -.990 .558

19 maddeden olusan Matematik Motivasyon Olgegi’nden elde edilen
puanlarin ortalamasi 3.76, standart sapmasi 0.81°dir. Olgekten alman en diisiik puan
1.04, en yiiksek puan ise 5.00’tir. Carpiklik katsayis1 -.990, basiklik katsayisi ise

.558’dir. Matematik Motivasyon Olgeginin tiim maddelerinin genel ortalamasina
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gore, 0grenci goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, elde edilen

degerin ortalama degerden ¢ok yiiksek oldugunu sdylemek de miimkiin degildir.
4.6  Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin matematige yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi

analizi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21: Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Motivasyon Olgegine iliskin t-Testi Sonuclar

Levene Testi

Gru N X SS T P
P F Sig
Erkek 233 373 .79
Cinsiyet 1007 31 1772 .
MY Kadm 196 38 .79 oo7 316 086

*p>.05; sd=427

Tabloda verilen degerler incelendiginde kadin &grencilerin ortalamasinin
X=3.73, erkek oOgrencilerin ortalamasinin X=3.86 oldugu goriilmektedir. MMO
ortalamalar acisindan incelendiginde kadin Ogrencilerin ortalamasinin erkek
ogrencilerin ortalamasindan yliksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, kadin ve
erkek dgrencilerin MMO ortalamalari arasinda anlamli fark [tu7)=-.1.772, p>.05]

belirlenmemistir.
4.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bashik altinda ilk olarak Ogretim Siirecine Yonelik Algi Olcegi ve
Matematik Motivasyon Olgegi ile MABT arasindaki korelasyonlar incelenmistir.
Ayrica, Ogretim Siirecine Yonelik Algr Olgegi ve Matematik Motivasyon Olgegi
arasindaki korelasyonlar verilmistir.

Iki degisken arasindaki iliskinin miktarin1 bulmak amaciyla Korelasyon
katsayist kullanilmaktadir. Korelasyon katsayist hesaplanirken 0.00-0.30 arasi
korelasyon degeri diisiik, 0.30-0.70 arasi korelasyon degeri orta, 0.70-1.00 arasi
korelasyon degeri ise yiiksek diizeyde iliskiyi tanimlamaktadir (Oztiirk, 2010).

Bu baslik altinda oncelikle Pearson korelasyon analizi kullanarak Ogretim
Siirecine Yonelik Algi Olgeginin geneli ve alt boyutlar1 ile akademik basart
arasindaki iliskinin diizeyi belirlenmistir. Ogretim Siirecine Y&nelik Algi Olgeginin
geneli ve alt boyutlart ile akademik basar1 arasindaki korelasyonlar Tablo 22’de

verilmistir.
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Tablo 22: OSYAOQ, Alt Boyutlari ve Matematik Akademik Basar1 Testi Pearson Korelasyon

Sonuclari
Alt Boyutlar N X SS P R r?
Ogretim Sunumu 437 2.88 74
.000* 577 333
MABT 437 55.56 19.24
. 437 2.58 .76
Olumlu Pekistirme MABT .000* 516 .266
437 55.56 19.24
Farklilastirilmig Ogretim 437 2.56 .73
.000* 570 325
MABT 437 55.56 19.24
o o 437 2.71 0.64
OSYAO Genel 000% 641 411
MABT 437 5556 19.24

*p<.01
Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olgegi ve alt boyutlar1 ile MABT arasindaki
korelasyon katsayist en diisiikten en yiiksege dogru; olumlu pekistirme r=.516,

farklilagtirilmis 6gretim r=.570 ve 6gretim sunumu r=.577 olarak siralanmistir.

Ogretim Siirecine Yonelik Algi Olgeginin geneli ile MABT arasinda
istatistiksel agidan pozitif anlamli bir iliski [r=.641; p<.01- r>=.411] belirlenmistir.
Korelasyon katsayisinin yaninda verilen determinasyon katsayisi ise bagimli
degiskendeki degisimin ne kadarinin bagimsiz degisken tarafindan agiklanabildigini
gosteren bir degerdir (Biiyiikdztiirk, 2010). Ogrencilerin dgretim siirecine ydnelik
algilar1 ile matematik dersi akademik bagarisi arasinda tiim alt boyutlarda pozitif

anlaml iligki belirlenmistir.

Bu kisimda ayrica, Matematik Motivasyon Olgeginin geneli ve alt boyutlar
ile akademik basari arasindaki iliskinin diizeyi belirlenmistir. Matematik Motivasyon
Olgeginin geneli ve alt boyutlar: ile akademik basar1 arasindaki Pearson korelasyon

analizi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23:MMO, Alt Boyutlar1 ve Matematik Akademik Basar1 Testi Pearson Korelasyon

Sonuclar
Alt Boyutlar N e SS = R r2
R AT
Ii;')zlé]?egm 22; 53:596 115.1214 000 6t 398
S we e
2L W e w

53



Tablo 23-devam.

Sinav Kaygisi 437 3.09 1.14 .
MABT 437 55.56 19.24 876 008 006
Motivasyon Genel 437 3.76 .82 -
MABT 437 55.56 19.24 000 /656 430

*p<.01; **p>.05

Matematiksel Motivasyon Olgegi ve alt boyutlar1 ile MABT arasindaki
korelasyon katsayisi en diisiikten en yiiksege dogru; sinav kaygisi r=.008, i¢sel hedef
yonelimi r=.553, 6z yeterlik r=.574, 6grenme inanci r=.617 ve konu degeri r=.627
olarak siralanmistir. Smav kaygis1 alt boyutu ile MABT arasindaki korelasyon
[r=.008; p>.05] anlamsiz ¢ikmustir. Matematiksel Motivasyon Olgeginin geneli ile
MABT arasinda istatistiksel agidan pozitif anlaml bir iliski [r=.656; p<.01- r?=.430]

belirlenmistir.

Arastirmada, ortaokul altinci simif 6grencilerinin 6gretim siirecine ydnelik
algilart ile motivasyon diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesinde de Pearson
korelasyon analizi kullamilmugtir. Ogretim Siirecine Yonelik Algi Olgeginin alt
boyutlar1 ve geneli ile motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 ve geneli arasindaki

korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24: MMO Alt Boyutlari ve OSYAO Alt Boyutlari Pearson Korelasyon Sonuclari

Motivasyon Alt Boyutlar

) 5 - 5 = 5 s
Ogretim Siirecine Yonelik Alg: E % ’gﬁ g g é E ? T
Alt Boyutlar g >g_ E :gn ‘_é‘ >N. > % 3

— N2 0O = =
Ogretim Sunumu .615*  .638* .636* .565* .050 119*
Olumlu Pekistirme .672*  679* .605* .627* -.0.84 .690*
Farkhlastirilmis Ogretim .563*  .593* .614* b57* .061 .654*
OSYAO Genel 724* [ 745* .726* .680* .016 .794*

*p<.01

Tablo 24, OSYAO ve MMO geneli ve alt boyutlar: arasindaki korelasyon
katsayilarin1 sunmaktadir. Bu sonuglar, OSYAQ ile MMO arasindaki korelasyonun
[r=.794; p<.01] diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir. Ogretim Siirecine
Yonelik Algr Olgeginin geneli ile motivasyon 6lgegi alt boyutlari arasindaki
korelasyon degerleri incelendiginde i¢sel hedef, konu degeri ve 6grenme inanglarinin

kontrolii ile OSYAQ genel puanlar arasinda orta iistii diizeyde pozitif iliski oldugu
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belirlenmistir. Ogretim siirecine yonelik algi ile 6z yeterlik arasindaki korelasyon
orta diizeyde ve pozitiftir. Sinav kaygist alt boyutunun OSYAO genel ve alt boyutlari

ile iliski diizeyi anlaml1 ¢ikmamastir.

Genel motivasyon diizeyi ile 6gretim siirecine yonelik algi alt boyutlari
arasindaki en yiiksek korelasyon (r=.719) 6gretim sunumu; en diisikk korelasyon
degeri (r=.654) farklilastirllmig 6gretim arasindadir. Genel motivasyon diizeyi ile
olumlu pekistirme ve farklilastirllmig 6gretim alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde
pozitif korelasyon vardir. Bununla beraber, 6gretim sunumu alt boyutu ile genel

motivasyon diizeyi arasinda orta {istli diizeyde olumlu iliski belirlenmistir.

Alt boyutlar agisindan ele alindiginda en yiiksek korelasyon (r=.679)
motivasyon konu degeri ile 6gretim siirecine yonelik algi olumlu pekistirme alt
boyutlar1 arasindadir. Motivasyon smav kaygisi disinda biitiin alt boyutlar arasinda
orta diizeyde pozitif anlamli iligki belirlenmistir.

Arastirmada ayrica kullanilan Glgeklerin alt boyutlarinin birbirleri ile
korelasyonlar1 incelenmistir. Ogretim Siirecine Yonelik Algr Olgegi alt boyutlari

arasindaki korelasyon duizeyleri Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25:0SYAO Alt Boyutlar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Sonuclar:

Alt Boyutlar 1 2 3

1-Ogretim Sunumu

2-Olumlu Pekistirme 627

3-Farklilastirilmis Ogretim 701* 579%

4-OSYAO Genel 906* 851* 848*
*p<.01

Ogretim Siirecine Yonelik Alg1 Olgegini olusturan ii¢ alt boyutun birbirleriyle
ve Ogretim siirecine yonelik algi Olgeginin geneli arasinda yiiksek diizeyde iliski
oldugu goriilmektedir. En disiik iliski diizeyi olumlu pekistirme ile farklilagtirilmis
Ogretim (r=.572; p<.01) arasinda ger¢eklesirken en yiiksek iliski diizeyi 6gretim
sunumu ile farkhilagtirilmis Ogretim (r=.701; p<.01) alt boyutlar1 arasinda
gerceklesmistir. Olgegi olusturan alt boyutlarmn iliski diizeylerinin yiiksek olmasi
yapilar arasinda kuvvetli bir i¢ tutarliligin gostergesi olarak ele alinabilir. Matematik
motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon diizeyleri Tablo 26’da

verilmistir.
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Tablo 26: MMO Alt Boyutlar1 Arasindaki Pearson Korelasyon Sonugclar

Alt Boyutlar 1 2 3 4 5

1- i¢sel Hedef Yonelimi

2-Konu Degeri .833**

3-Ogrenme inanglan 702%* 149%*

4- Oz Yeterlik 732%* .802** .691**

5- Siav Kaygisi -.136** -.115* 075 -.201**

6-MMO Genel .837** .899** .881** .850** 136**

*p<.05; **p<.01

Matematik motivasyon 6lgegini olusturan bes alt boyutunun birbiri ile olan
korelasyon diizeyleri incelendiginde en yiiksek iliski konu degeri ile i¢sel hedef
yonelimi (r=.833; p<.01) arasinda ger¢eklesmistir. En diisiik iligki ise konu degeri ile
sinav kaygist (r=-.115; p<.01) arasinda belirlenmistir. Smav kaygisi ile 6grenme

inanglar1 arasinda anlamli iligki belirlenmemistir.

Arastirmanin sonuclarina dayali olarak ortaokul altinci sinif 6grencilerinin
Ogretim siirecine yonelik algilari ile genel motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan yiiksek diizeyde pozitif iliski oldugu sdylenebilir. Bu durum 6gretim siirecine
yonelik algr ile motivasyonel yapilar arasinda giiglii bir iliski oldugunu
gostermektedir. Diger bir ifade ile bu iki degiskenin birbiriyle iliskisinin {ist diizeyde

oldugu sdylenebilir.
4.8  Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bashk altinda 6grencilerin 6gretim siirecine yonelik algi diizeylerinin,
motivasyonu ve dolayisiyla akademik basariyr yordama diizeyleri incelenmistir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni 6gretim siirecine yonelik algi, bagimli degiskeni
akademik basar1 ve araci degisken ise motivasyondur. Ogretim siirecine yonelik alg
diizeyinin arac1 degisken olarak motivasyon ve akademik basariy1r yordama giiciine

iliskin path diyagrami Sekil 3’te verilmistir.
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Chi-Square=0.00, df=0, P-value=1.00000, RMSEA=0.000

Sekil 3: Ogretim Siirecine Yonelik Algi Diizeyinin Araci Degisken Olarak Motivasyon ve
Akademik Basariy1 Yordama Giiciine Iliskin Path Diyagram

Sekil 3 incelendiginde &grencilerin OSYAO’ den aldiklar1 puanlar
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin %62’sini agiklamaktadir [B=.79, p<.05,
t=25.73]. Elde edilen bu sonucun etki biiyiikliigii f*=1.63 bulunmustur. Ogrencilerin
MMO’den aldiklari puanlar basar1 diizeylerinin %16’sin1 agiklamaktadir [B=.40,
p<.05, t=6.80]. Elde edilen bu sonucun etki biiyiikliigii f>=. 19 bulunmustur. Ayrica
ogrencilerin  OSYAQO’ den aldiklari puanlar basar1 diizeylerinin %11 ini
aciklamaktadir [p=.33, p<.05, t=5.97]. Elde edilen bu sonucun etki biiyiikliigii f>=.12
bulunmustur. OSYAO niin arac1 degisken olarak motivasyon ve dolayisiyla basariy

yordama diizeyine iliskin t-testi degerleri EK 8’de verilmistir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin sonuglar alt problemlere gore alt basliklar halinde

sunulmus, ayni zamanda bu sonuglar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.
5.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  bu bolimunde, birinci alt problem olan altinci smif
Ogrencilerinin matematik dersi akademik basar1 diizeyi incelenmistir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerinin matematik dersi akademik basar1 diizeylerine ait bulgular
basarmin orta diizeyde gerceklestigini, 6grencilerin matematik dersinden aldiklari
puanlarin heterojen oldugunu ve puan araligmin 9.99 ile 100 arasinda degistigini
gostermektedir. Ayrica, basarinin orta diizeyde ger¢eklesmesine ragmen, ¢ok yiiksek
olmadig1 da goriilmektedir. Bu durumun nedeni, arastirmanin Srneklemine farkli
sosyoekonomik ve basar1 diizeylerinden okullarin alinmasi olabilir. Ogrencilerin
matematik testindeki basarisi incelendiginde genel olarak Tiirkiye’nin PISA 2018

sinavindaki basar1 diizeyi ile tutarli oldugu goriilmektedir.
5.2 lkinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Bu bodliimde aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik sonucglara yer
verilmistir. Aragtirmanin ikinci probleminde altinci sinif dgrencilerinin matematik
dersi akademik basar1 diizeyi cinsiyet degiskeni bakimindan incelenmistir. Aragtirma
sonuglarina goére, kadin ve erkek Ogrencilerin matematik dersi akademik basari
duzeyleri incelendiginde anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Kadin 6grencilerin
ortalamalarinin erkek 6grencilerin ortalamalarindan ytliksek oldugu tespit edilmesine
ragmen aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Novell ve
Hedges (1998) cinsiyet ve akademik basar1 arasindaki iligkilerde yas ve siif diizeyi
baglamin 6nemine dikkat ¢ekerek basar1 ve cinsiyet arasindaki iliskilerin yas ve simif
dizeyinde degistigini vurgulamaktadir. Arastirmanin  bulgulari, matematik
basarisinin cinsiyete gore degismedigini belirten Onceki g¢aligmalarin bulgularini

desteklemektedir (Aktan 2012; Hyde, Fennema ve Lamon, 1990; McGraw,
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Lubienski ve Struchens, 2006; Priess ve Hyde, 2011). Herbert ve Stipek (2005)
matematik dersi basar1 diizeyi ile cinsiyet arasinda 6zellikle ilkokulda anlamli bir
farklilik olmadigini vurgulamaktadir. Kadin ve erkek 6grencilerin akademik basari
diizeylerinin arasinda anlamli fark bulunmamasinin sebebi arastirmaya ortaokul
altinct sinif 6grencilerinin alinmasi olabilir. Bununla beraber, fark istatistiksel olarak
anlamli olmasa da, kadin 6grencilerin ortalamalarinin erkek ogrencilerden yiiksek
olmasmin sebebi Kkadin &grencilerin; 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini
kullanmalari, ev 6devlerine daha fazla vakit ayiriyor olmalari ve okula aidiyet
duygularinin yiiksek diizeyde olmasi olabilir. Nitekim, Aktan (2012) kadin
Ogrencilerin 0z diizenleme alaninda erkeklerden daha basarili olduklarini, Deniz
Taneri (2019) ise, ev 6devi yapma sikliginin erkeklerden daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Batyra (2017), hazirladigi ERG raporunda, kadin 6grencilerin 6dev
yapma siklig1 ve okula karsi hissettikleri aidiyet erkek Ogrencilere gore yiiksek

ciktigini belirtmistir.
5.3  Uctincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin Uglncu alt problemi, 6grencilerin 6gretim siirecine yonelik algi
dizeylerine yoneliktir. Buna gore, ortaokul altinct sinif 6grencilerinin matematik
dersi Ogretim siirecine yonelik algi diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin dgretim
stirecine yonelik alg1 6l¢eginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda
Ogretim siirecine yonelik algilarinin ortalamanin {izerinde oldugu, bununla beraber
ortalamadan ¢ok yiiksek olmadigi da gorilmektedir. Egitim-6gretim sirecinde en
O6nemli unsurlardan birisi olan algi, 6grenmenin ger¢eklesmesinde oldukca etkilidir.
Ogrencilerin derse, okula ve &gretmenine ydnelik algilarimin iyi yénde olmast,
akademik basarisin1 dogrudan etkilemektedir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).
Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik algilar1 olumlu olursa akademik basarmin
artmasi1 beklenir (Bernaus ve Gardner, 2008; Brekelmans, Mainhard, Den Brok ve
Wubbels, 2011). Bununla beraber, PISA 2018 sonuglarina gore tilkemizde matematik
okuryazarlig1r diizeyinin diisilk oldugu gortlmektedir. Bu gercevede Ogrencilerin
matematik dersi 0gretim siirecine yonelik algilarinin belirlenmesi akademik basari
diizeyinin arttirilmast igin 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik
algilarinin orta diizeyde olmasinin sebebi, Ogretmenin Ogretim siireciyle 1ilgili
felsefesi olabilir. Ayrica, 6gretmenlerin dgretim siirecinde geleneksel ve 6gretmen

merkezli etkinlikler kullanmalari, sinif diizen ve disiplini belli diizeyde tutma
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istekleri, konu yetistirme kaygilart gibi faktorlerin de etkili oldugu sdylenebilir.
Bununla beraber, arastirmanin yapildigi bazi okullardaki sinif mevcudunun yiiksek

olmas1 da bu durumun sebebi olabilir.

Alt boyutlar incelendiginde biitiin alt boyutlara 6grencilerin olumlu goriis
bildirdigi fakat elde edilen degerin ortalamadan c¢ok yiiksek olmadigr da
belirlenmistir. Alt boyutlar arasinda en yiiksek ortalama Ogretim Sunumu, en diisiik
ortalama ise Farklilastirilmis Ogretim alt boyutundadir. Buradan hareketle,
O0gretmenlerin  6gretim siirecinde olumlu pekistirme ve farklilastirllmis 6gretim
yontemlerini kullaniminin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Cam (2013), yaptig1
arastirmada farklilagtirllmis  6gretim  yontemlerinin  kullanimint orta diizeyde
bulmustur. Ayrica Ogretim Sunumu alt boyutunda da o6grenci goriisleri orta
duzeydedir. Ogretim Sunumu alt boyutunda, 6grenci goriisleri, 6gretmenlerin derste
kisa yollar ve ipuglart kullanma diizeyinin yiiksek oldugunu fakat dersi ilgin¢ hale
getiremediklerini gostermektedir. Olumsuz pekistirme alt boyutunda ise 6grenciler,
derste ne kadar basarili olduklarinin 6gretmenler tarafindan yeterince sdylenmedigini

belirtmislerdir.
5.4  Dordiinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmanin 6gretim siirecine yonelik algiya iliskin bir diger alt problemi
ogretim siirecine yonelik alg1 ve cinsiyet ile ilgilidir. Ogretim siirecine yonelik algt
Olgeginden alinan puanlar cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kadin
ogrencilerin ortalamasinin erkek Ogrencilerin ortalamasindan yiliksek oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte, kadin ve erkek 6grencilerin ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Arastirmanin bulgular ile literatiirde ortiigen
caligmalar mevcuttur. Nelson (2014), caligmasinda 6gretim siirecine yonelik dgrenci
algilar1 ile cinsiyet iligkisini incelemis, Kadin Ogrencilerin algilarinin erkek
ogrencilere gore daha olumlu oldugunu bulmustur. Bununla beraber, ¢alismada
cinsiyetin etkisinin ¢ok az oldugu, kadin ve erkek Ogrencilerin Ggretim siirecine
yonelik algi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:1 belirlenmistir. Yine,
Eccles ve Blumenfield (1985), Goodenow (1993) &grencilerin 6gretim siirecine
yonelik algilar ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigini belirlemislerdir.
Bununla beraber, literatlirde o6gretim siirecine yonelik algi diizeyinde kadmn
ogrencilerin puanlariin istatistiksel olarak anlamli ¢iktiginin belirtildigi ¢aligmalarda

mevcuttur (Byrne, Hattie ve Fraser, 1986; Doll, Kurien, LeClair, Spies, Champion
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and Osborn, 2009; Raviv, Raviv ve Reisel, 1990). Kadin ve erkek Ogrencilerin
Ogretim siirecine yonelik algilarinda anlamli bir fark ¢ikmamasinda 6grencilerin

icinde bulunduklar1 gelisim déneminin etkisi olabilir.
5.5  Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin bir diger problemi de motivasyon diizeyine iliskindir. Yapilan
aragtirmada ortaokul altinct simif oOgrencilerinin matematik dersine yoOnelik
motivasyonlarinin orta diizeyin iizerinde olmasina ragmen cok yiiksek olmadigi
belirlenmistir. Cesitli arastirmalarda; okula ve 6grenmeye yonelik tutum, 6z yeterlik,
aile destegi, aktif katilim, 6grenme deneyimleri gibi 6grencilerin motivasyonunu
etkileyen birgok etken oldugu bulunmustur (Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein,
2005; Margolis ve McCabe, 2004; Wilson, 2001). Bu arastirmada motivasyonun orta
diizeyde olmasinin sebebi ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlart ve
matematik dersine yoOnelik Ogrenme deneyimleri olabilir. Bununla beraber,
aragtirmada olumlu pekistirme ve farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin kullanimi
da orta diizeyde bulunmustur. Motivasyonun orta diizeyde olmasinin sebebi,
derslerde olumlu pekistireglerin  ve farkli 6gretim yontemlerinin yeterince
kullanilmamasi olabilir. Ayrica, matematik dersinin zor bir ders olarak
algilanmasindan dolayr Ogrencilerin bu derste basar1 duygusunu yeterince

hissetmemesi de motivasyonun orta diizeyde olmasinin sebebi olabilir.

Alt boyutlar incelendiginde, sadece Sinav Kaygis1 boyutunda 0Ogrenci
gorlslerinin olumsuz oldugu, diger alt boyutlarda ise 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu belirlenmistir. Smmav Kaygis1 alt boyutunda ortalamanin diisiik olmasinin
sebebi sosyoekonomik faktdrler olabilir. Ogrencilere kurs ve ebeveyn destegi gibi
cesitli olanaklarin saglanmasi1 matematik dersine yonelik kaygi diizeyini etkilemis
olabilir. Igsel Hedef Yonelimi alt boyutunda genel olarak goriislerin olumlu oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber, 6grenciler matematik dersine ¢alismaktan mutlu
olmadiklarmi belirtmislerdir. Ayrica Oz Yeterlik alt boyutunda ise oOgrenciler,
matematik dersinde en zor konular1 Ogrenebileceklerinden emin olmadiklarini
belirtmislerdir. Bu durumun sebebi, 6grencilerin derste basari duygusunu yeterince
hissetmemis olmalar1 ve olumlu pekistireglerin yeterince kullanilmamasi olabilir.
Konu degeri alt boyutunda 6grenciler, matematik dersinin yararli oldugunu fakat

ilgilerini ¢gekmedigini belirtmislerdir. Ogrenme Inanglarmin Kontrolii alt boyutunda
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goriigler genel olarak olumlu olmasma ragmen, Ogrenciler matematik dersini

O0grenememe sebeplerinin digsal faktdrler oldugunu belirtmiglerdir.
5.6  Altinc1 Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin motivasyona iligkin bir diger alt problemi motivasyon ve
cinsiyet ile ilgilidir. Matematik motivasyon ol¢eginden alinan puanlar cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde Kadin 6grencilerin ortalamasinin erkek dgrencilerin
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, kadin ve erkek
Ogrencilerin ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.
Arastirmanin bulgulart ile literatiirde Ortlisen calismalar mevcuttur (Bozkurt ve
Bircan, 2015; Keklik ve Erdem Keklik, 2012; Siren, 2019). Aynm1 zamanda,
literatiirde motivasyonun cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi arastirmalarda
mevcuttur (Barkoukis, Tsorbatzoudis, Grouios ve Sideridis, 2008; Vallerand ve
Bissonnette, 1992). Bu sebeple motivasyonu cinsiyete gore karsilastirarak inceleyen
arastirmalarda; kiiltirel farkliliklar, yas ve sosyoekonomik dlzey gibi g¢esitli
faktorlere bagli olarak farkli sonuglara elde edilebilecegi g6z Onlinde

bulundurulmalidir.
5.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Aragtirmanin  yedinci alt problemi de korelasyon analizine iliskindir.
Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik algilari ile matematik dersi akademik basaris
arasinda orta istii diizeyde pozitif anlamli iliski belirlenmistir. Ogrencilerin
akademik basarilarinda 6gretim siirecine yonelik algilar1 6nemli bir yer tutmaktadir.
Geg¢miste yliriitiilen bazi aragtirmalarda, 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde ilgili
derslerine yonelik olumlu algilara sahip olmalart halinde s6z konusu o dersteki
performanslarinin arttigi bildirilmektedir (Fraser, Walberg, Welch ve Hattie, 1987;
Singh, Granville ve Dika, 2002; Skaalvik ve Rankin, 1995). Dolayisiyla elde edilen
sonuglarin dnceki ¢alismalar ile tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Ogretim Siirecine
Yonelik Algr Olgegi alt boyutlar ile akademik basari arasindaki iliski incelendiginde
biitlin alt boyutlarda orta diizeyde pozitif anlamli iliski belirlenmistir. Bununla
beraber, en yiiksek diizeyde iliskinin Ogretim Sunumu ile akademik basari arasinda
oldugu goriilmektedir. Ogretmenin dersin sunumunda kullandigi ydntem ve
teknikler, dersin acik bir sekilde sunulmasi, dersin kiigiik pargalara bdliinmesi,

anlasilmayan noktalarin belirlenerek bunlara 6zen gosterilmesi, 6grencilerin bireysel
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farkliliklarina dikkat edilmesi, 6gretim siirecinin gelismesine dolayisiyla akademik

basarinin artmasina katki saglayacaktir (Bacten, Dochy ve Struyven, 2013).

Akademik basar1 ile iligkili bir diger degisken de motivasyon diizeyidir.
Yapilan analizler sonucunda o6grencilerin motivasyon duzeyleri ile akademik
basarilar1 arasinda pozitif anlamli bir iliski belirlenmistir. Aragtirmanin sonuglarinin
literatiirde cesitli aragtirmalar ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu
arastirmalarda akademik basar1 ile motivasyon diizeyi arasinda anlamli bir iliski
oldugu ve motivasyon diizeyinin basariyr yordadigi goriilmektedir (Akandere vd.,
2010; Bernaus ve Gardner, 2008; Sharma ve Sharma, 2018; Sivrikaya, 2019;
Steinmayr vd., 2019). Akademik basar1 diizeyi ile Motivasyon alt boyutlari
arasindaki iliski incelendiginde Sinav Kaygis1 digindaki biitiin alt boyutlarda orta
dizeyde pozitif anlamli iliski tespit edilmistir. Sinav Kaygisi ile akademik basari
arasinda anlamli iligki belirlenememistir. Smav Kaygis1 ile Matematik basarisi
arasindaki iliskiyi inceleyen pek cok aragtirmada kaygi ile basari arasinda negatif
anlaml iliski belirlenmistir (Bates, 2007; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Zakaria ve
Nordin, 2008). Arastirmanin bu bulgusu literatiir ile ortiismemektedir. Bu durumda,
ornekleme alinan cesitli okullardaki 6grencilerin akademik basarilarina etki eden
farkl1 degiskenlerin etkisi olabilir. Ogrencilere saglanan ebeveyn ve kurs destekleri
ile sosyoekonomik diizey gibi ¢esitli faktorlerin, sinav kaygis1 ve akademik bagariya

etkisi dikkate alinabilir.

Ogretim siirecine yonelik algi geneli ve motivasyon arasinda da pozitif
anlamli bir iliski belirlenmistir. Ogrencilerin dgretim siirecine yonelik algilarmin
olumlu olmasmin 6grencilerin motivasyon diizeylerini arttirdigi ileri surulebilir.
Motivasyon ile 6gretim siirecine yonelik 6grenci algilarini inceleyen arastirmalarda,
ogrencilerin G6gretim slirecine yonelik algilarinin olumlu olmast durumunda
motivasyonlarinin da arttigr belirtilmistir (Aktan, 2019; Banks, McQuater ve
Hubbard 1978; Gettinger ve Ball, 2008; Gregory vd., 2014).

5.8  Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin sekizinci alt problemi, Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik
algilarinin motivasyon ve akademik basariy1 yordama diizeyidir. Arastirma bulgular
ogrencilerin Ogretim siirecine yonelik algilarinin motivasyon diizeyinin %62’sini,

motivasyon dizeyinin akademik basar1 diizeyinin %16’smm1 ve 6gretim siirecine
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yonelik algilarinin  motivasyon diizeyinin %11’ini  agiklayabildigini ortaya
koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin 0gretim siirecine yonelik algi diizeylerinin,
motivasyon ve akademik basarinin Onemli bir yordayicisi oldugunu ve
motivasyonun, 0gretim silirecine yonelik algi diizeyinin akademik basariy1r yordama
etkisi lizerinde aract oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonucunun literatiirle
ortiistiigi goriilmektedir. Literatiirde, Ogretim silirecinin &grencilerin  akademik
performans ve motivasyon diizeyini etkileyen bir degisken oldugu vurgulanmaktadir
(Demetriou, Wilson ve Winterbottom, 2009; Fraser vd., 1987; Frenzel, Goetz,
Stephens ve Jacob, 2009; Singh vd., 2002). Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik
algilarinin motivasyonu yordamada etkisinin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde farklilastirilmis 6gretim yontemlerini ve olumlu
pekistiregler kullanmalari, 6grencilerin bireysel farkliliklarina dikkat ederek 6gretim
sunumunu bu farkliliklara gore diizenlemeleri Ogrencilerin derse ilgisini ve

motivasyonunu arttiracagi sdylenebilir.
5.9  Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda cesitli Oneriler asagida
siralanmustir:

1. Ogretim siirecine yonelik alg1 diizeyinin akademik basar1 iizerinde
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ogretim siirecine ydnelik algi ve alt boyutlart
konusunda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalart saglanabilir.

2. Akademik basari ile 6grencilerin 6gretim siirecine yonelik algilar1 ve
motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiden dolay1, Ogretim siirecinin farklilastirilmasi
ve motivasyon konularinda hizmet oncesi ile hizmet i¢i egitimler duizenlenebilir.

3. Ogretim siirecinde farkli motivasyon tekniklerinin uygulanmasi ve
motivasyon konusunda 6gretmenlere bilgilendirme ¢aligmalart yapilmalidir.

4. Ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin algi ve motivasyon
duzeylerini gelistirecek tarzda hazirlanmasinda fayda vardir.

5. Matematik dersi Ogretim siirecinde uygulanacak etkinlikler
tasarlanirken dgrenci algilart ve motivasyonu dikkate almmalidir. Ogrencilerin
motivasyonunu arttiracak ve 6gretim siirecine iliskin olumlu alg1 gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler planlanmalidir.

6. Bu arastirmada cinsiyet degiskeni kullanilmistir. Bu degiskenlerden

baska okul Oncesi egitim, ebeveyn destegi, sosyoekonomik diizey, kurs destegi gibi

64



cesitli degiskenlerin incelenmesi Ogrencilerin 0gretim siirecine yonelik algilarimi
etkileyen ¢esitli farkli faktorlerin belirlenmesini saglayabilir.

7. Daha genis bir 6rneklemden toplanacak verilerle 6gretim siirecine
yonelik algi ve motivasyon ile ilgili arastirma probleminin daha derin bir sekilde
incelenmesini saglayabilir.

8. Farkli kademelerde Ogrenim gdren Ogrencilerin 6gretim sirecine
yonelik algilar1 ile motivasyon dizeyleri incelenerck ilkogretim ve ortadgretim
duzeylerindeki farklar incelenebilir.

9. Ogrencilerin matematiksel motivasyon ve dgretim siirecine yonelik
algilarina etki eden cesitli faktorleri belirleyecek nitel arastirmalar yapilabilir.

10.  Ogretim siirecine yonelik algi ve motivasyon diizeyi yiiksek
Ogrencilerle nitel caligmalar yapilarak 6gretim siirecine yonelik algi ve motivasyona
yonelik farkli boyutlar1 ortaya ¢ikaran arastirmalar yapilabilir.

11.  Ogretmenlerle ilgili degiskenler (yas, kidem, egitim felsefesi) ile

Ogrencilerin 6gretim siirecine yonelik algilar ilgili calismalar yapilabilir.
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EK 2: Matematik Basar1 Testi Belirtke Tablosu

5

<<_t%

o | 8 o
21E|E E| 5
w |0 | ¥ m | ¥ [ D
1 |S | Birdogalsayinin kendisiyle tekrarli garpimini Uslii ifade olarak yazar ve degerini X

hesaplar.
2 |S | lslem onceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort islem yapar. X
3 |S | Dogalsayilarda ortak ¢arpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini uygulamaya X
yonelik islemler yapar.
4 |'S | Dogalsayilarla dortislem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar. X
5 S 2,3,4,5, 6,9 ve 10'a kalansiz boliinebilme kurallarini agiklar ve kullanir. X
6 |S | Asalsayilari6zellikleriyle belirler. X
7 |'S | Dogalsayilarin asal garpanlarini belirler. X
8 |'S | Iikidogalsayinin ortak bolenleriile ortak katlarini belirler; ilgili problemleri ¢ozer. X
9 |S | Kimelerileilgili temel kavramlari anlar.
10 | S | Tam sayilari yorumlar, karsilastirir ve sayi dogrusunda gosterir.
11 | S | Bir tamsayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir. X
12 | S | Kesirlerle toplama ve gikarma iglemlerini yapar. X
13 |'S | iki kesrin garpma islemini yapar ve anlamlandirir. X
14 |'S | iki kesrin bélme islemini yapar ve anlamlandirir. X
15 | S | Kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ézer. X
16 | S | Ondalik gosterimleri verilen sayilarla carpma islemi yapar. X
17 | S | Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bolme iglemi yapar. X
18 | S | Ondalik ifadelerle dort islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer. X
19 | S | Birbutlnin iki parcaya ayrldigi durumlarda iki parcanin birbirine veya her bir X
parganin biitiine oranini belirler; problem durumlarinda oranlardan biri
verildiginde digerini bulur.
20 | S | Ayniveya farkl birimlerdeki iki coklugun birbirine oranini belirler.
21 | C | Cebirsel ifadenin degerlerini degiskenin alacagi farkli dogal say1 degerleri igin
hesaplar.
22 | C | Basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklar.
23 |V | iki gruba ait verileriikili siklik tablosu veya siitun grafigiile gdsterir.
24 |V | iki gruba ait verileri kargilastirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama ve X
acikhgi kullanir.
25 | G | Aglyi baslangig noktalari ayni olan iki iginin olusturdugu sekil olarak tanir ve X
sembolle gosterir.
26 | G | Komsu, tiimler, biitiinler ve ters acilarin 6zelliklerini kesfeder; ilgili problemleri X
gozer.
27 | G | Uggenin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢dzer. X
28 | G | Paralelkenarin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer. X
29 | G | Arazidlgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme birimleriyle iliskilendirir. X
30 | G | Alanileilgili problemleri¢ozer. X

83




EK 3: Matematik Akademik Basar1 Testi

Matematik Akademik Bagari Testi

1) Gomlek=43TI
Kravat=2°TI
Hirka= 62Tl

Yukarida fiyatlari verilen Grinlerin en pahali
olandan en ucuz olana siralanisi agagidakilerden
hangisi olur?

A) Goémlek-Kravat-Hirka
B) Kravat-Hirka-Gémlek
C) Hirka-Gomlek-Kravat
D) Goémlek-Hirka-Kravat

2) (64+16):2+6

Yukaridaki islemin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A) 10
B) 46
C) 66
D) 78

3)

5cm

7 cm 4cm

Yukaridaki kenar uzunluklari verilen
dikdértgenlerin birlesmesiyle olusan seklin
alanini veren ifade asagidakilerden hangisidir?

A) 7x(5+4)
B) 7x(5-4)
C) 5x(7+4)
D) 5x(7-4)

4) Kilogrami 6tl olan zeytinden 2kg, kilogrami
9tl olan peynirden 3kg ve kilogrami 54tl
olan sucuktan yarim kg alan Ahmet Bey
kasaya 100tl veriyor.

Ahmet Bey kag Tl para tstl alir?
A) 66 B) 44
C) 34 D) 28

84

5) Ali’nin yasadigi ilin plaka kodu 2 ve 3 ile
kalansiz béltnebilmektedir. Bu plaka
kodunun 5 ile béliminden kalan 4
olduguna gore, Ali'nin yasadigi ilin plaka
kodu asagidakilerden hangisi olabilir?

A)48
)20

B)24
D)14

Saat tizerinde verilen sayilardan kag tanesi
asal sayidir?

A)3 B4 CS5 D)6
7) Asagidakilerden hangisi 150 sayisinin asal
carpanlarina ayrilmis halidir?
A)2x3x52
B)2x33x5
C)23x3x52
D)22x3x52

8) Bekir, elindeki sekerleri dorderli ve altisarli
grupladiginda her seferinde 1 sekeri
artmaktadir. Bekir’in sekerlerinin sayisi 70
ile 90 arasinda oldugu bilindigine gore
Bekir'in sekerlerinin sayisi en fazla kag
olabilir?

A) 72 B) 73

)84 D) 85

9) A B

;

Yukarida A ve B kiimelerinin venn semasi
yontemi ile gésterimi verilmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) 1e (AUB)

B) 2€ (AnB)

C) s(AUB) =6

D) s(AnB)=2



10) 125 TL gelir
oSifirnn Gsttinde 10 derece
©200 TL zarar
eZemin katin 3 kat Ustu
*625 metre ylikseklikteki ugak
Yukarida verilen ifadelerden kag tanesi
“+” isaretiyle gosterilir?

A) 5 B) 4 C)3 D)2

11) Asagida verilen tam sayilar
kiiglikten blylge siralandiginda bastan
3.sayi kag olur?

-7 -4 |-2| +3 |—1]
A)-7 B)-4 Q-1  D)|-2|
12)
4 3 2
9 18 6

isleminin sonucu asagidakilerden

hangisidir?

9 11
A) = B) —

6 18

17 5
Q) 18 D) P

s o 15
13) Her giin duizenli olarak 3 km

sabah yuriylsl yapan Biisra 1 hafta
boyunca kag km yurlyts yapmis olur?

15 30
A) — B) —
2 14
45 105
9 7 D)=~
3
14) 36 litre zeytinyagini her biri 7 litre

zeytinyagi alan siselere doldurmak
istedigimizde kag tana siseye ihtiyag
duyariz?

A) 16 B)24 C)40 D)48
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15) Semih, édevindeki sorularin énce
1, Ljeo s e =
P sini sonra = ini goztiyor. Semih, 20 soru
daha ¢ozlince 6devindeki sorularin yarisini

¢6zmus olacagina goére Semih’in 6devinde
toplam kag soru vardir?

A) 150 B)120 )90 D) 60
16) Kilogrami 1,8TL olan limondan 1,5

kg alan bir kisi kag TL 6der?

A) 27 B) 2,7
) 0,27 D) 0,027
17) Alani 4,32 cm? olan bir

dikdoértgenin kisa kenari 1,2 cm ise uzun

kenari kag cm’dir?

A) 2,4 B)0,24
C) 3,6 D)0,36
18) Bir kolide 30 yumurta bulunmakta

ve kolisi 14,85 TL ye satilmaktadir.
Koliyi bozup iginden 12 yumurta alan
Cengiz Bey kag T'L 6der?

A) 5,82 B)594 (C)6,06 D) 6,18

19) Bir torbadaki mavi toplarin
4
sayisinin sari toplarin sayisina orani E’dir.

Torbada toplam 45 top oldugu bilindigine
gore mavi top sayisi kagtir?

A) 20 B) 24
) 28 D) 32
20) Bir hizl tren 1 saat 25 dakikada 204

km yol almaktadir. Buna gére hizli trenin
aldig1 yolun zamana orani kag m/sn dir?
A) 25 B) 30

) 35 D) 40



21) Fatih’in yagi Hulya’nin yasinin 4
eksiginin 3 katidir. Hillya’nin yasi x ile
gosterilirse Fatih’in yasini gosteren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A)3(x—4) B)3x —4

C)4(x —3) D) 4x — 3

22)

4x? + 4 cebirsel ifadesinin x=3 igin
degeri asagidakilerden hangisidir?

A) 40 B) 38

C) 36 D) 34

23)

Grafik: Sektorlerin Yillara Gore Dagdimi
Oran (%)

2012 2013 2014
B :tanm 1 : Hizmet

Yukaridaki grafige gore asagidaki

sonuglardan hangisine ulasilamaz?

A) 2014 yilinda hizmet sektoriyle
ugrasanlarin orani %50’dir.

B) Tarim sektériyle ugrasanlarin oraninin
en yuksek oldugu yil 2013’tur.

C) 2013 yilinda tarim sektoruyle
ugrasanlarin orani 2014 yilinda hizmet
sektoriyle ugrasanlarin oranina esittir.

D) Hizmet sektériiyle ugrasanlarin orani
2012 yilinda %20’dir.
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A) 36

C) 40

24) K, 8, 12, 24 sayilari kiigiikten
blyuge siralanmistir. Bu dort sayinin

acikhgi 20 ise aritmetik ortalamasi kagtir?

A) 11 B) 12
C) 13 D)14
25)
A
B

C

Yukaridaki seklin sembol ile gésterimi
asagidakilerden hangisi olamaz?

==
n):r>
uucc}
BN

)

[R)
oo/

26) Bituinleri 143° olan aginin timleri
kag derecedir?

A) 53°

B) 47°

C) 43°

D) 37°

27) A

ETcm

& 3em

12 cm

Sekilde verilen ABC tiggenin alani kag cm? dir?

B) 38

D) 42



30)

28)

D 10 cm e

5cm

A E B
Yukaridaki sekilde verilen ABCD
paralelkenarinin alani kag cm?dir?
A) 50
B) 30
C) 25
D) 15

29)

20 m

15m

Yukaridaki seklin alani kag dekardir ?
A) 300

B) 30

C) 3

D) 0,3

Bir giftgi, 5 hektarlik tarlasinin 20
dekarina misir, 100 arlik kismina fasulye
ektigine gore, geriye kagc m? bos
alan kalmistir?

A) 200
B) 2000
C) 20000
D) 200000
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2 17
3 18
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EK 4a: OSYAO Faktor Yiiklerine iliskin Path Diyagram

Chi-Square=230.57, df=131, P-value=0.00000, RMSEA=0.

041



EK 4b:0SYAO t degerlerine iliskin Path Diyagram
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EK 5:Ogretim Siirecine Yonelik Algi1 Olcegi

Maddeler Hi¢ | Bazen | Sik Her
Sik | Zaman

1 | Matematik dersindeki konulari hatirlamamiz ve 6grenmemiz 1| (@) (3) (4)
icin 6gretmenimiz ipuglar, kisa yollar ve taktikler gosterir.

2 | Ogretmenim matematik dersinde farkli problemlerin ¢oziim a1 (@ (3) (4)
yollarini 6grenmeme yardimci olur.

3 | Matematik dersinde 6gretmenim derse baslamadan 6nce bu Q)| () (3) (4)
derste neler 6grenecegimizi anlatir.

4 | Ogretmenim matematik dersindeki konulari bize farkl 1 (2 (3) (4)
sekillerde anlatir.

5 | Ogretmenim, matematik dersini bizim igin ilging hale getirir. 1) () (3) (4)

6 | Ogretmenim, matematik dersini eglenceli hale getirir. 1 () (3) (4)

7 | Ogretmenim matematik 6devlerimde ve calismalarimda (1) (2) (3) (4)
yanlislarimi nasil diizeltecegimi bana gosterir.

8 | Matematik dersinde iyi bir ¢alisma yaptigimda 6gretmenim (1) (2) (3) (4)
bana bunun iyi bir ¢calisma oldugunu soyler.

9 | Matematik dersinde yaptigim ¢alismalar ile ilgili 6gretmenim @ (2 (3) (4)
bana giizel sozler soyler.

10 | Matematik dersinde basarili oldugumda 6gretmenim bana 1 @2 (3) (4)
derste bagarili oldugumu soyler.

11 | Matematik dersinde 6gretmenim benim giizel davraniglarimi 1) | (2 (3) (4)
begendigini bana soyler.

12 | Ogretmenim, matematik dersinde ne kadar basarili oldugumu 1 (2 (3) (4)
soyler.

13 | Matematik dersinde hangi konulari 6grenip 6grenemedigimi 1| (2 (3) (4)
bilirim.

14 | Ogretmenim, ihtiyacim oldugunda konular tekrar etmem icin 1 (@) (3) (4)
ek ¢aligmalar verir.

15 | Ogretmenim sinifta yaptigim calismayi erken bitirdigimde yeni | (1) | (2) (3) (4)
¢alismalar verir.

16 | Matematik dersinde tek basima galisirken 6gretmenim 1 () (3) (4)
calismami kontrol etmeye gelir.

17 | Ogretmenimiz matematik 6grenmenin nigin énemli oldugunu 1| (2 (3) (4)
bize agiklar.

18 | Ogretmenim matematik konularini daha iyi 6grenmemiz icin (1 () (3) (4)
bizimle birlikte plan yapar.
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EK 6a: MMO Faktér Yiiklerine liskin Path Diyagram
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EK6b: MMO t degerlerine Ilikin Path Diyagram

Chi-Square=289.37, df=140, P-value=0.00000,
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EK 7: Matematik Motivasyon Ol¢egi

:
E S
2 i
2 | € . | &
E |8 |E |2 |8
F s o ) £
12 |E |5 |8
No | Maddeler 19 8 8 8 o
1 | Matematik dersinde zor da olsa hosuma giden konulari (2) (2) (3) (4) (5)
ogrenmek isterim.
2 | Matematik dersine ¢alismak beni cok mutlu eder. (2) (2) (3) (4) (5)
3 | Matematik 6devlerimi iyi not i¢in degil bir seyler 6grenmek (1) (2) (3) (4) (5)
icin yaparim.
4 | Matematik dersinde 6grendiklerimi diger derslerde (2) (2) (3) (4) (5)
kullanabilirim.
5 | Matematik dersinin konulari ilgimi ceker. (2) (2) (3) (4) (5)
6 | Matematik dersinin konulari benim icin yararlidir. (1) (2) (3) (4) (5)
7 | Matematik dersinin konularini seviyorum. (2) (2) (3) (4) (5)
8 | Matematik dersindeki konulari anlamak benim igin ok (2) (2) (3) (4) (5)
onemlidir.
9 | Uygun bir bicimde ¢aligirsam matematik dersindeki konulari | (1) (2) (3) (4) (5)
ogrenebilirim.
10 | Matematik dersindeki konulari 6grenemiyorsam, bu benim (2) (2) (3) (4) (5)
hatamdir.
11 | Matematik dersindeki konulari anlamadiysam, bu yeterince | (1) (2) (3) (4) (5)
iyi galismadigim igindir.
12 | Matematik ders kitabindaki en zor konulari (1) (2) (3) (4) (5)
anlayabilecegimden eminim.
13 | Matematik dersinde 6gretilen bilgileri 6grenebilecegimden (2) (2) (3) (4) (5)
eminim.
14 | Matematik dersinde 6gretmenin anlattigi en zor konulari (2) (2) (3) (4) (5)
anlayabilecegimden eminim.
15 | Matematik dersinde gok basarili olacagimdan eminim. (2) (2) (3) (4) (5)
16 | Matematik dersinin sinavlarinda, arkadaslarimdan daha (2) (2) (3) (4) (5)
dislk not alacagimi diigtintirim.
17 | Matematik dersinin sinavina girdigimde, basarisizligimin (2) (2) (3) (4) (5)
getirecegi sonuglari distinirim.
18 | Matematik dersinin sinavina girdigimde kendimi sikintili ve (2) (2) 3) (4) (5)
rahatsiz hissederim.
19 | Matematik dersinin sinavina girdigimde kalbimin hizli hizli (2) (2) (3) (4) (5)
carptigini hissederim.
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EK8: OSYAO’niin Araci Degisken Olarak Motivasyon ve Dolayisiyla Basariy

Yordama Diizeyine Iliskin t-testi Degerleri

15.93—] OSYAO

12.24
25.73

5.97

14.79

Chi-Square=0.00, df=0, P-value=1.00000, RMSEA=0.000
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EK 9: REACT Olgegine iliskin izin Yazis1

Hilal Bor <borhilal@gmail. com=
Alcr nels6964 ~

Dear Sir Nelson,

I'would like to use your REACT scale for my dissertation work. | need your permission. If you write to me about your permission, | will be so happy.
Your faitfully.

Hilal Yilmaz

iPhone’'umdan génderildi

Peter Nelson <pete.nelsonpm@gmail.com=
Alci: ben -

¥ ingilizce ~ > Tirkge ~  iletiyi gevir
Hilal:
Feel free to use the survey and best of luck!

Peter
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EK 10: Matematik Motivasyon Olcegine Yonelik izin Yazisi

Matematik Mot.Olc. Gelen Kutusu x

slimer Aktan
Alici: ben =

Sayin Hilal Bar
Tarafimdan uyarlanan Matematik Mctivasyon dlgegini tezinizde kullanabilirsiniz.

Saygilanmla

Dog.Dr.Sumer Aktan

&, Yanitla B Yonlendir
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EK 11: Etik Komisyonu Onay Belgesi

J o o
BALIKESIR UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KOMISYONU
ONAY BELGESI

Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Hilal
YILMAZ' in Dog. Dr. Siimer AKTAN"in damsmanh@inda yirtttiga "Ogrencilerin Ogretim
Siirecine Yénelik Algilart ile Akademik Basar Arasindaki iliski" bashkl yiksek lisans
tezinde kullamlmas: dilgiinillen anket formu igin bilimsel etik kurul onay belgesi talebi
komisyonumuzca degerlendirilmis ve etik agidan uygun bulunmustur. 11.02.2021

;omisyon Bagkam

Prof. Dr. Mchmet NARLI

)
e : /
Z=Prof. Dr. Elif CIMEN Prof. Dr. Ceddet AVCIKURT
Uye Uye
/
- E\'AVA_‘ [
Prof. Dr. Salim CONOGLU kp_mr. . Ugur GQRGAN"
Uye Uye
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