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ONSOZ

Bu calismada Istasyon Tekniginin uygulandigi Fen Bilimleri derslerinin
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik inanglari ile dersteki basarilarina
olan etkisi arastirilmistir. 4. sinif Fen Bilimleri dersi bakanlik¢a yayimlanan 6gretim
programi kapsaminda gerceklestirilen derslerde farkli zeka alanlarina hitap eden
etkinliklerle o6grencilerin is birligi icerisinde calisarak fen dersindeki konulari
ogrenebilecegine, etkinlikleri yapabilecegine yonelik inanci ve fen basarisi

arttirilmaya ¢alisilmistir.

Gilintimiizde uygulanan ¢agdas 6grenme yaklasimlari ile 6grenciden 6§renme
strecinde aktif bir rol TUstlenerek kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu almasi
beklenmektedir. Istasyon teknigi bu beklentilere cevap veren cagdas bir yaklasim
oldugu icin arastirmanin egitime katkis1 olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica elde edilen

sonuglarin da alan yazina ve ileride yapilacak calismalara 11k tutacagmni sdyleyebiliriz.
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OZET

ILKOGRETIM BiRiINCi KADEME 4. SINIF FEN BiLIMLERi DERSINDE
UYGULANAN ISTASYON TEKNIiGININ OGRENCILERIN FEN
BILIMLERI DERSINE YONELIK OZ YETERLIKLERINE VE DERS
BASARILARINA ETKIiSI

SOLAK, Meryem
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Kemal Oguz ER
2020, 137 Sayfa

Bu arastirmanin amaci Istasyon Tekniginin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik 6z yeterlik inanglar1 ile dersteki basarilar1 iizerindeki etkisini aragtirmaktir.
Arastirma 4. smif Fen Bilimleri dersi 6gretim programu cercevesinde “Basit Elektrik
Devreleri” {initesine yonelik hazirlanan 6grenme istasyonlarindaki etkinliklere
dayanmaktadir. IIkogretim birinci kademe 4. smifta dgrenim goren 25 dgrenciden
olusan calisma grubuna etkinliklerin uygulanmasi 2018-2019 egitim 6gretim bahar
yariylli stirecinde gergeklestirilmistir. Arastrmada yontem olarak deneysel
desenlerden tek gruplu On test - son test zayif deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basit Elektrik Devreleri Unitesi
Basar1 Testi” ile Tatar, Yildiz, Akpinar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilen “Fen ve
Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin analizi SPSS 17
istatistik programinda basar1 testinden elde edilen verilere Iliskili Orneklemler t Testi,
0z yeterlik 6lgeginden elde edilen verilere de tekrarli 6lgtimler i¢in Tek Yonlii Varyans

Analizi uygulanarak yapilmistir.

Bu arastirmanm sonucunda Istasyon Tekniginin &grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik 6z yeterlik inan¢larina olumlu bir etki yaptig1 ve ders basarilarinda

artig saglayarak 6grenmeyi gerceklestirdigi sonucuna varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Istasyon Teknigi, Fen Bilimleri Dersine Yonelik Oz

Yeterlik, Fen Bilimleri Ders Basarisi, 1lkdgretim Birinci Kademe



ABSTRACT

THE EFFECT OF STATION TECHNIQUE APPLIED IN PRIMARY
EDUCATION FIRST LEVEL FOURTH GRADE SCIENCE COURSE ON
STUDENTS' SELF-EFFICACY TOWARDS SCIENCE COURSE AND
COURSE SUCCESS

SOLAK, Meryem
Postgraduate, Department of Educational Sciences
Advisor: Dog. Dr. Kemal Oguz ER
2020, 137 pages

The aim of this research is to investigate the effect of Station Technique on
students' self-efficacy beliefs and their success in the course. The research is based on
the activities in the learning stations prepared for the "Simple Electric Circuits™ unit
within the framework of the 4th grade Science course curriculum. The implementation
of the activities in the study group, which consists of 25 students studying in the 4th
grade of primary education, was carried out during the 2018-2019 academic year
spring semester. In the research, one-group pre-test and post-test weak experimental
design, one of the experimental designs, was used as the method. In the research, the
data were collected by means of the “Simple Electrical Circuits Unit Achievement
Test” developed by the researcher and “Science and Technology Lesson Self-Efficacy
Scale” developed by Tatar, Yildiz, Akpnar and Ergin. The analysis of the data was
carried out by applying the Related Samples t Test to the data obtained from the
success test in the SPSS 17 statistical program, and One-Way Analysis of Variance for

repeated measurements to the data obtained from the self-efficacy scale.

As a result of this research, it was concluded that Station Technique had a
positive effect on students' self-efficacy beliefs towards Science course and achieved

learning by increasing their course success.

Keywords: Station Technique, Self-Efficacy for Science Course, Science

Course Success, Primary School First Level
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1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtrmanm amaci ilkogretim dordiincii sinmif Fen Bilimleri dersinde
uygulanan istasyon tekniginin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirdikleri

0z yeterlik inanclara ve ders basarilarma etkisini belirlemektir.

1.2. Problem Durumu

Gilinlimiizde yasanan teknolojik gelismeler ve degismeler, cagin gerektirdigi
insan niteliginde de degisiklige yol agmistir. Bu niteliklere sahip bireylerden etrafina
sorgulayici gézlerle bakmasi, etrafinda olup bitenlere kars1 6grenme ve anlama istegi
duymasi beklenmektedir. Bu agidan bakildiginda da fen 6gretimi bireyin biligsel ve
duyussal gelisiminde dnemli rol oynamaktadr (Timur ve Imer, 2012). Ciinkii fen
giinlik yasamin i¢indendir, giinliik yasamla baglantilidir (Giirdal, 1992). Altun ve
Olkun (2005)’un da ifade ettigi gibi fen hayatimizin ayrilmaz bir pargasidir.
Yasamimizi siirdiirdiigiimiiz diinyada var olan her seyin fenle ilgisi vardir. Insanlar,
var oluglarindan itibaren yasamlarini devam ettirebilmek icin her donemde fene
gereksinim duymuslar, var olan her seyi anlamlandirmaya calismislardir (Kilig, Unal
ve Ergin, 2015). Biitiin insanlar gibi ¢ocuklar da etrafinda olup bitenleri anlamak,
ogrenmek ister. Bu yiizden de ¢ocuklarin en ¢ok 6grenme ve anlama istegi duyduklari
konular fen konular1 olmaktadir (Giirdal, 1992). Ayrica yasanan teknolojik degismeler
ve gelismeler sonucu bireylerden beklenen yeterlikler de farklilagsmistir. Giintimiizde
bireylerden muhakeme yapmasi, farkl fikirler ortaya atmasi beklenmektedir (Yabas,
2008). Bunun yani sira bireylerden kavrama yoluyla 6grenip, ilk defa karsilastigi
olaylarla ilgili problemleri ¢dzebilmesi, akil yiiriitebilmesi de beklenmektedir. Fen
dersi de bu 6zellikleri 6grenciye kazandiran derslerin baginda gelmektedir (Kaptan ve

Korkmaz, 2007).

Fen egitiminin dgrenciye bircok katkisi bulunmaktadir. Oncelikle fen hayatin bir

parcasi oldugu i¢in 6grenci i¢inde bulundugu evreni ve ¢evreyi fen ile daha iyi tanir.

1



Fen problemleri iizerinde diisiiniirken 6grencinin yaratici diisiinme becerisi, ¢evresi ile
iletisime gecerken iletisim becerisi geligir. Cevresinde etkilesim halinde oldugu nesne
ve olaylar dil gelisimine olumlu katk1 saglar. Dil gelisimi mantik yiirtitme becerisini
de etkiler. Ayrica fen egitiminin Karakter egitiminde de etkili oldugu belirtilmektedir

(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

[Ikdgretim fen ve teknoloji dersi ile dgrencilerin farkli durumlarla ve olaylarla
karsilastirilarak bir seyleri sorgulamasi, arastirmaya yonelmesi ve kesfetme arzusu
icinde olmasi amaglanmaktadir (Benek, 2012). Fen bilgisi dersinde 6grencilerin
ezberci bireyler olmaktan kurtulup yaparak yasayarak Ogrenmesi, problemlere
¢oziimler bulmasi hedeflenmektedir (Aksoy, 2005).

Fen 6gretimi ile temel olarak amaglanan biitiin bireylerin fen okuryazar1 olarak
yetismesini saglamaktir. Bireyin giinliik hayatindaki problemleri ¢ozerken fen
bilimlerine ait bilgi, yasam ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesini ve bu
konuda sorumluluk sahibi olmasini saglamak, fen bilimlerine karst olumlu tutum
gelistirmek ve ilgi ve merakinin bireyin etrafinda olup bitene karsi a¢ik olmasini
saglamak da fen 6gretiminin amaglar1 arasindadir (Milli Egitim Bakanlhigi1 [MEB],

2018).

Fen oOgretiminde bu amacglara ulasabilmek igin geleneksel yOntemlerden
kurtularak cagdas yontemler olarak ifade ettigimiz bilgiye 6grenci tarafindan ulagildig:
ve Ogrencinin merkezde oldugu 6gretim yontem ve teknikler kullanilmalidir (Avei,
2015; Kaptan ve Korkmaz, 2007). Ciinkii 6grenciler bir seyler kesfetmeye, cevresiyle
etkilesime girerek 6grenmeye heveslidirler. Ogrencinin merkezde oldugu, aktif olarak
katilim sagladigi 6grenme ortamlarinin onlara saglanmasi ile de 6grencilerin fenle
ilgili kavram, ilke ve genellemeleri daha kolay Ogrenecekleri diisiiniilmektedir
(Aydede ve Matyar, 2009).

Bireyler arasinda ilgi alani, 6nceden sahip olunan bilgi, 6grenme bi¢imi, zeka ve
motivasyon bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Bireysel farkliliklar olarak ifade
ettigimiz bu farklar bireyin 6grenmesini etkilemektedir (Aktepe, 2005; Beler ve Avci,
2011). Ogrenciler parmak izi gibidir, her biri birbirinden farklidir. Bdyle bir farklilik
varken hepsine ayn1 yontemle egitim vermek ne kadar etkili olacaktir? Boyle bir
durumda bir terzinin bir gémlek dikip bu gomlegin herkese olmasini beklemesi gibi

bir sey ortaya ¢ikmaktadir (Beler ve Avci, 2011; Tiire, 2018). Bu yiizden derslerde



bireysel farkliliklara dikkat edilmeli; bireyin ilgisine, yetenegine, 6grenme bi¢imine,
on bilgi ve motivasyonuna uygun egitim verilmelidir (Aktepe, 2005). Ogretimde
kullanilan araglar-geregler, uygulanan farkli yontem, teknik ve stratejiler 6grenme
ortamini zenginlestirerek 6grenmeyi hem etkili kilar hem de eglenceli ve zevkli hale

getirir (Kiray ve Goktaylar, 2004).

Yiiksel (2017), zengin 6grenme ortamlarinin 6grencilerin 6grenmelerine daha
cok katki sagladigmni, ¢iinkii bu ortamlarda 6grencilerin birbirleriyle fikir aligveriginde
bulunarak is birligine gittigini ve dgretmenin rehberliginde kendi 6grenmelerinden
sorumlu olarak deney ve etkinliklere daha ¢ok katildiklarmi ifade etmektedir. Kalic1
bir fen 6gretiminin farkli gorsel ve isitsel (tablo, levha, miizik galar vb.) arag-gereglerle
donatilmig smif veya Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin aktif olmasi, deney
malzemelerini kullanmasi, yapip yasayarak kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi ile

miimkiin olacag1 Benek (2012) tarafindan ifade edilmektedir.

Tim bunlar dikkate alindiginda bireyin bilgiyi kendisinin tirettigi, bu bilgiyi
uygulayabildigi ve tiim bunlardan da bireyin kendisini sorumlu kilan istasyon teknigi
karsimiza ¢ikmaktadir (Tasdemir, 2015). Istasyon teknigi, dgrencilerin bireysel ya da
grupla c¢alisarak Onceden belirlenen hedeflere ulagsmak amaciyla materyallerle
etkilesime gegerek lriinler ortaya koymasmi bu siirecte de kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu almasini saglayan ve tiim zeka alanlarmna hitap eden bir tekniktir.
(Benek, 2012). Literatiir incelendiginde de istasyon tekniginin 6grenci basarisini
arttirdigina dair caligmalar bulunmaktadir (Abasiz Tercan, 2019; Albayrak, 2016;
Arslan, 2017; Avci, 2015; Benek, 2012; Cakmak, 2018; Erdagi, 2014; Koca, 2018;
Mergen, 2011; Oztiirk, 2019; Yiiksel, 2017).

Istasyon teknigi Ogrencilerin basarilar1 ve iist diizey diisiinme becerileri
iizerinde olumlu etki yaparken duyussal faktorlerden 6z giliven, tutum, hoslanma
iizerinde de olumlu etkilere sahiptir (Yiiksel, 2017). Demir (2008) yaptig1 arastirma
sonucunda istasyon tekniginin &grencilerin yaraticilik, elestirel diisiinme gibi iist
diizey becerileri kazandirmada etkili oldugu sonucuna varmistir. Ayni zamanda
yapilan bazi aragtirmalar istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin dgrencilerde olumlu
tutum gelistirdigini gdstermektedir (Kara Ekemen, 2017; Koca, 2018). Erdagi ve Onel
(2015)’in yaptigi calisma sonucunda istasyon teknigi ile ilgili 6grencilerin

diisiincelerinin pozitif oldugu ve dersten keyif aldiklar: tespit edilmistir. Literatiir



incelendiginde istasyon tekniginin bir diger duyussal faktor olan 6z yeterlik tizerinde

etkili olup olmadigina dair bir caligmaya rastlanilmamustir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanm problemi “IIkdgretim dordiincii simif Fen Bilimleri dersinde
istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin 6grencilerin iinite basarilarina ve Fen Bilimleri
dersine yonelik gelistirdikler1 6z yeterlik inanglarma etkisi nedir?” olarak

belirlenmistir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Istasyon teknigi ile yapilan dgretim sonucu dgrencilerin iinitedeki basarilarina

iliskin On test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Istasyon teknigi ile yapilan 6gretim sonucu dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik gelistirdikleri 6z yeterlik inan¢larina iligkin on test - son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Arastirmani Onemi

Diinyada ve iilke i¢cinde siyasal, sosyal ve ekonomik bir¢cok alanda de§isim
meydana gelmektedir. Bu degisim ve gelisimler de iilkeleri bir rekabetin igerisine
sokmaktadir. Ulkeler kalkinmak ve refaha ulasmak i¢in degisim ve gelismelere ayak
uydurmaya ¢alismaktadirlar, bunun yolu da egitimden gegtigi i¢in egitim politikalarini
caga gore diizenlemektedirler. Kumalar’a (2018) gore gerceklesen degisimlerin ve
yasanan gelismelerin takip edilebilmesini saglayan derslerin basinda Fen ve

Teknoloji/Fen Bilimleri/Fen Bilgisi dersi gelmektedir.

Diinyada fen alaninda Tiirkiye’nin yerini TIMSS sonuglar1 ile gorebiliriz.
TIMSS sonuglari bize 4 ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin fen alaninda kazandiklar1
bilgi ve beceriler ile ilgili bilgiler vermektedir. TIMSS 2015 sonuglarina gore
Tiirkiye’nin 4. smnif diizeyinde fen basar1 ortalamasi 483 puandir ve 47 iilke arasinda

35. sirada yer alarak ortalamanin altindadir (MEB, 2016). Bu sonug bize fen alaninda



Tiirkiye’nin basarili olmadigimi gostermektedir. Bu olumsuz sonug, gelismekte olan
iilkeler arasinda gosterilen Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminin gelisimini
saglamak, olumsuzluklarin tistesinden gelmek igin goz ardi edilmemelidir. Bunun i¢in
fen 6gretimi ve programlar1 gézden gegirilmeli ve hem 6grenci basarisini hem de fen
Ogretimini daha zevkli, daha etkili yapilabilmesini saglayacak yollar, stratejiler

yontem-teknikler vb. arayisina baglanmalidir.

Fen giinliikk yasamdan bir parca oldugu i¢in konular1 da giinlik hayattandir.
Ogrenci fen konularna yabanci degildir, ¢iinkii fen bireyin yasaminda kullandig1 bilgi
ve becerileri icermektedir. Ogrencinin her daim karsisina ¢ikan, hayatinin i¢cinden olan
fen ile ilgili bu bilgi ve becerileri 6grenci kendi kazanmalidir ki 6grenci igin anlaml1
olsun. Ayrica 6grenci kazandigi bu bilgi ve beceriyi kullanabilmelidir, kullanabilmesi
icin de bilgi ve becerilerin kalici olmasi gerekmektedir. Kalicilik ise eglenceli, tiim
zeka alanlarina hitap eden, yaraticiliga agik olan zenginlestirilmis 6grenme ortamlari

ile miimkindiir.

Literatiir incelendiginde istasyon tekniginin 4. smf diizeyinde 6grenci
basarisina etkisinin incelendigi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ayrica teknigin 6z
yeterlik tizerinde etkisine dair hi¢gbir sinif diizeyinde ve ders iizerinde de bir calisma
yapilmamistir. Bu nedenle bu c¢alisma ile alana katki saglayacak sonuclara

ulagilabilecegi umulmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1. Ogrenciler istasyonlarda etkinlikleri gerceklestirirken gercek bilgilerini
kullanmiglardir.

2. Ogrenciler 6z yeterlik &lgegini cevaplarken igten ve samimi
davranmislardir.

3. Ogrenciler basar1 testini cevaplarken gergek bilgilerini kullanarak
cevaplandirmislardir.

4. Kontrol edilemeyen degiskenler 6grenciler lizerinde benzer sekilde etki

etmistir.



1.7. Arastirmanin Sinirhliklar

1. Arastirma ilkdgretim birinci kademe 4. smif diizeyi ve derslerden de Fen

Bilimleri dersi ile sinirhdir.

2. Fen Bilimleri dersi iinitelerinden Basit Elektrik Devreleri Unitesi ile

siirhidir.
3. MEB’in Fen Bilimleri programi kazanimlariyla sinirhdir.

4. Arastirma; Mardin Ili Midyat Ilcesinde bulunan bir devlet okulundaki 4.

smif 6grencileri ile smirhdir.

5. Arastirma; arastirmanin yapildigi bolgedeki sosyo-kiiltiirel 6zellikler ve

demografik degiskenler bakimindan sinirlidir.
6. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin bahar yariyili ile sinirhidir.

7. Arastirma; Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji

Dersi Oz Yeterlik Olgegi ile sinirhdr.

1.8. Tanimlar

Fen Bilimleri: Dogadaki canli ve cansiz varliklar1 ve olaylar1 inceleyen, aralarindaki

iligkileri aragtiran ve ilke ve genellemelere ulasmaya ¢alisan bilim dalidir.
Istasyon Teknigi: Zenginlestirilmis dgrenme ortamlarmda &grencilerin is birligi
icerisinde ¢alisarak onceki grubun caligmalarini devam ettirmelerine dayali ¢agdas bir

yaklagimdir.

Istasyon Merkezleri: Ogrencilerin kazanimlara ulasmak icin planlanan etkinlikleri

gerceklestirdikleri yerlerdir.

Elektrik Devresi: Elektrik kaynagindan baglayip biitiin devre elemanlarini dolastiktan

sonra yine elektrik kaynaginda biten kesintisiz yoldur.

Oz yeterlik: Bireyin bir isi yapabilecegine dair olan inancidur.



2. iLGILI ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde fen bilimleri ve 6gretimi ile ilgili bilgiler ve benzer ¢aligmalar

sunulmustur.

2.1.1. Fen Bilimleri

“Ingilizce’de kelime anlami bilim (science) olan feni, Tiirk¢e’de doga
bilimleri” olarak ifade edilebiliriz (Giiler, 2017, s.1). Fen bilimlerinde sonuglara
gozlem ve deneylerle ulasildig i¢in fen bilimlerine deneysel bilimler de denilebilir
(Kaptan, 1999). Deneye ve gozleme onem vermesi fen bilimlerini diger bilimlerden

ayirmaktadir (Sar1, 2013).

Cepni (2007) fen bilimlerini; gozlem yapmaya elverisli olan dogay1 ve dogada
meydana gelen olaylar1 bir diizen ve plan ¢ergevesinde inceleme, gézlenmemis olaylar
hakkinda da tahminde bulunma ¢abasi olarak tanimlamaktadir. Kaptan ve Korkmaz
(2007, s.2) benzer bir tanim yaparak fen bilimlerini “dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli
bir sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri” seklinde ifade
etmistir. Bagka bir tanima gére de fen bilimleri “Dogadaki varliklari, olaylar1 ve
bunlarin i¢indeki baglantilar1 arastiran bir bilim dahdir” (Giiler, 2017, s.1). Fen
bilimleri; fen kitaplarinda okudugumuz yazilar, aklimizda tutmaya calistigimiz
formiiller, uygulamaya calistigimiz deneyler degildir. Fen bilimleri yasamin i¢indendir
adeta yasamin kendisidir (Cakmak, 2018). Fen bilimleri kisaca insanoglunun i¢inde

bulundugu dogay1 anlamlandirmaya yonelik var olan ¢abasimin bir sonucudur (Kaptan,

1999).

Doga bilimi olarak ifade edilen fen bilimi insanin yasamin stirdiirdiigii cevrede

bir diizen bulmaya ¢alismas1 ve ¢evresini anlamlandirma ¢abasma girerek yorumlar



yapmasini saglayan bilgi ve becerilerin kaynagidir (Hanger ve digerleri, 2003). Fen
kavraminin temelinde insanoglunun ¢evresinde meydana gelen durumlarla ilgili belirli
bir sistem igerisinde arastirmalarda ve incelemelerde bulunmasi, iliskiler aramasi ve

bunlarin sonucunda bilgiler elde etmesi yer almaktadir ( Yagbasan ve Giilgicek, 2003).

Ozetle fen bilimleri ile dogadaki olaylar ve varhklar gozlenerek elde edilen
sonuglar dogrultusunda olay ve varliklarla ilgili ilke ve genellemelere ulasilmaya,
aciklamalar getirilmeye calisilmakta ve gelecekte karsilasilabilecek durumlar
hakkinda da tahminde bulunabilmeye calisilmaktadir (Kaptan, 1999). Ayrica fen
bilimleri; hipotez kurma, kurulan hipotezi test etme, bilgi toplama, elde edilen

sonuglart sunma siireclerini de kapsamaktadir (Ates, 2019).

2.1.1.1. Tiirkiye’de Fen Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Osmanli Donemi’nde egitim kurumlar1 olarak Sibyan Mektepleri ve
medreseler karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler ilkgrenim seviyesindeki egitimlerini
Sibyan Mekteplerinde, orta ve yiiksekogrenim seviyesindeki egitimlerini de
medreselerde gormekteydi. Osmanli Dénemi’nde fen bilimleri ile ilgili bir egitim
medreselerde 0grenim goren orta ve yiiksekogrenim Ogrencilerine verilmekte,
ilkogrenim Ogrencilerine fen alaninda bir egitim verilmemekteydi (Karaca, 2019).
Medreselerde baslarda pozitif ilimler ile dini ilimlere ayni oranda agirlik verilerek
Ogretim yapilmaktaydi. Bu yiizden medreseler evrensel bilim kurumlar1 olarak islev
goriiyordu. 17. yy.da pozitif ilimler ile dini ilimler tartismasinin yasanmasi sonucunda
medreseler bu evrensel bilim kurumu olma 6zelligini kaybetmistir ve medreselerde
dini ilimler baskin hale gelmistir (Sahin, 1999). Bu durum Tanzimat Devri’ne kadar
devam etmistir. Tanzimat Devri’nde yapilan yenilikler ile kurulan askeri okullarda fen
konular1 bagka derslerin igeriginde verilmistir. Boylelikle fen ile ilgili konular yeniden
onem kazanmistir. Fakat bu donem de uzun siirmemistir ve 1908’deki Mesrutiyet’in
ilanina kadar olan donemde duraklamistir. Fen bilimleri egitimi Kurtulus Savasi
sirasinda yeniden artmistir (Morgil, 1989). Osmanli Dénemi’nde yitirilen pozitif
ilimler ile dini ilimler dengesi Cumhuriyet ile tekrar kazanilmaya calisiimistir. Bu
yonde atilan ilk adim laiklesme amaciyla Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasi
olmustur (Karaca, 2019). Ardindan Amerika’daki {inlii egitimcilerden biri olan John

Dewey ve sonrasinda da bir¢cok heyet Tiirk egitim sistemini incelemek amaciyla



Tiirkiye’ye gelmislerdir. Incelemeler sonucu hazirlanan raporlar dogrultusunda
ilkogretim programlarinda diizenleme yapilmis, fen bilimleri 6nem kazanmistir. Koy
Enstitiilerinin kurulmasi fen bilimleri alaninda atilan 6nemli adimlardan biri olmustur.
Fen bilimlerinin temelinde deney ve gozlem bulunmaktadir. Koy Enstitiileri de deney
ve gozleme dayanip bilimsel bilgiye 6nem vermektedir. Bu baglamda Koy Enstitiileri

ile fen bilimlerinin anlayiglar1 6rtiismektedir (Kocabas, 2014).

Ozindnii (1976) Tiirkiye’deki fen egitiminin gelisiminde batidaki gelismelerin
etkisi oldugunu; ilk ciddi anlamda gelismenin de Cumhuriyet Donemi’nin baglarinda
oldugunu ifade etmektedir. Bu gelismeler 1960°11 yillarda ciddi anlamda Tiirk egitim
sistemini etkilemeye baslamistir. Diger iilkelerden geri kalinmak istenmedigi i¢in
Amerika’da gelistirilen fen programlar1 uyarlanmis ve uygulamaya konulmustur
(Bulut, 2010). Ornegin ABD'de gelistirilmis olan CHEM Study, PSSC, BSCS gibi fen
programlar1 bazi pilot liselerde uygulanmis (Durusoy, 1984) ancak biitiin liselere
yayginlastirmak planlanirken uygulanan liselerde de istenilen sonug elde edilemeyince
tamamen kaldirilmistir (Turgut, 1990). Tiirkiye’de fen egitimi alaninda yapilan diger
calismalar 1961°de Ders Araglar1 Yapim ve Onarim Merkezinin kurulmasi, 1962°de
Ankara Fen Lisesinin kurulusuna baslanmasi, 1963°de Ogretici Filmler Merkezinin
Film Radyo ve Grafik Merkezine doniistiiriilmesi ve radyoda fen egitim programlarina
baslanilmasi, 1967°de Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonunun kurulmas1

olmustur (Suat, Costu ve Karatas, 2004).

1960’1 yillarda hizlanan fen alanindaki bu caligmalar yavaglamig hatta
durmustur (Cilenti, 1985 akt. Suat ve digerleri, 2004). 1990’11 yillarda yeniden 6nem
kazanmus (Karaca, 2019) ve 2000 yilindan itibaren fen egitimi alaninda 6nemli
degisiklikler olmustur. Fen egitiminde 6grenci merkezli bir fen 6gretimine gegilerek
ilkdgretim okullarinda fen programi yenilenmistir (Bulut, 2010). 2004-2005 6gretim
yilinda ilkgretim programi MEB tarafindan yenilenerek Fen Bilgisi olan dersin ad1
“Fen ve Teknoloji” olmustur. Taslak program 9 ildeki 120 pilot okulda uygulandiktan
sonra yaygmlastirilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007; Kirikkaya, 2009). Uygulamada
yasanan aksakliklar, 21. ylizy1l becerilerine yer verilmemesi, kazanim sayisinin
fazlalig1 gibi nedenlerle 2013 yilinda programin hem igeriginde hem de adinda
degisiklige gidilmistir. “Fen ve Teknoloji” olan dersin ad1 bu sefer “Fen Bilimleri”
olmustur (Cepni, 2016). Uluslararas1 yapilan PISA ve TIMSS sinavlarinda istenilen

basarinin elde edilememesi, bilimin ve teknolojinin degismesi gibi gerekcelerle



program 2017 yilinda tekrar giincellenmistir. 2017 yilinda fen bilimleri taslak program
5. smiflarda uygulanmistir. Pilot uygulamadan sonra gerekli degisiklikler yapilarak
2018-2019 o6gretim yilinda tiim sinif seviyelerinde uygulanmigtir (Cengiz, 2019;
MEB, 2017; Sara¢ ve Yildirim, 2019).

2.1.1.2. Fen Bilimlerinin Amaci

Fen dersi Ogrencilerin merak duygusunu harekete gecirerek Ogrenciyi
ogrenmeye istekli hale getiren derslerden biridir (Stiren, 2008). Fen bilimleri dersi ile
ogrencilerin olaylara farkli acgidan bakabilmesi, olaylar1 yorumlayabilmesi,
degerlendirebilmesi, problem ¢dzme becerisini gelistirmesi Ve tiim bunlar1 yasamlar1
boyunca siirdiirmesi amaglanmaktadir (Aydogdu, 2006; Kaptan, 1999). Bunlara
ilaveten fen bilimleri dersinde bireyin problem ¢6zme becerisini gelistirerek bireyin
yasantisinda karsilastigi  zorluklarla miicadele edebilmesi amaclanmaktadir.
Boylelikle bireyin hayata olumlu bakacagi ve daha mutlu olacag: diisliniilmektedir

(Cakmak, 2018).

“Fen bilimleri, bireylerin i¢inde yasadigi toplumu, gevreyi ve evreni bilimsel
yonden ele alip incelemeyi amaglar” (Erdagi ve Onel, 2015; Kaptan, 1999). Kaptan ve
Korkmaz (2007)’a gore fen egitiminin iki amaci bulunmaktadir. Bu amaglarindan
birincisi bireylerin merak i¢cinde olduklar1 doga ile ilgili sorduklar1 sorularin cevabini
onlar1 tatmin edecek sekilde verebilmektir. Ikinci amaci da siirekli degisimlerin oldugu

ve gelisimlerin yasandigi ¢evreye uyumlarini saglamaktir.

Hanger ve digerleri (2003) degisimlerle ve gelismelerle dolu bilgi ve teknoloji
cagima uyum saglayabilecek, ger¢ceklesen son teknolojik gelismelerden
faydalanabilecek bireyler yetistirmenin fen bilimlerinin amaglarindan biri oldugunu
belirtmektedirler. Benzer sekilde Sar1 (2013)’nin da ifade ettigi gibi bilim ve
teknolojide bu kadar hizli degisim ve gelismeler yasanirken bu degisim ve gelismelere
uyum saglayabilmek i¢in bilim okuryazari bireyler yetistirilmesi gerekir. Bu gorev de
fen bilimlerinin gorevidir. Bilim okuryazar1 bireyler, fen bilimleri dersinde edindigi

bilgileri giinliik yasantisinda kullanir (Siiren, 2008).

Cepni (2007)’ye gore de fen bilimlerinin amaci fenin konu alani ile ilgili olan
bilgileri vermek, fen bilimleri dersi araciligiyla 6grencilere biligsel ve psikomotor

beceriler kazandirmak, fen ve teknoloji alaninda mesleki temel olusturmaktir.
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Ogrencilere fen ile ilgili temel bilgileri vermenin yani sira bu bilgileri dziimseyip

giinliik hayatlarinda kullanmalarini saglamak da fen bilimlerinin bir amacidir (Ortas,
2008).

Fen egitimin temel amaclarindan biri de bireylerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesini saglamaktir (Aydogdu, 2006). Fen okuryazari bireyler fen bilimlerine
iliskin temel bilgilere ve bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler bilgiye
arastirarak sorgulayarak ulasir ve bilginin zamanla degisebileceginin de farkindadir.
Fen okuryazari bireyler c¢evresine karsi duyarhdir, ¢evresindeki problemlere karsi
kayitsiz kalmaz, ¢6ziim yollar1 arar. Teknolojide ve toplumda meydana gelen

degisimlerin feni ve ¢evresini etkilediginin farkindadir (MEB, 2013).

2.1.1.3. Fen Bilimleri Dersinin Onemi

Gilintimiizde diinyada gerceklesen sosyal, bilimsel, teknolojik gelismeler,
iilkeler arasi ekonomik alanda yasanan rekabet ve kiiresellesme yasamimizi
etkilemektedir ve etkilemeye devam da edecektir. Bu yilizden de gelismis tilkeler gii¢li
bir toplum olusturma ¢abasi igindedirler. Giiclii bir toplum olusturmanin yolunun da
her vatandasin fen okuryazari olmasindan gectigini diisiinen gelismis iilkeler fen
egitimine dnem vermekte ve fen egitiminin kalitesini arttirmaktadirlar (Es ve Sarikaya,
2011). Ciinkii tartisilmaz bir gerceklik vardir ki o da iilkelerin gelisip kalkinmasinda
fen bilimlerinin biiyiik bir 6neminin oldugudur (Ayas, 1995).

Boylik, Demir ve Erol (2010)’un da ifade ettigi gibi diinyada meydana gelen
hizli degisimlerin temelinde fen bilimleri ve modern teknolojideki gelismeler
bulunmaktadir. Bu nedenle i¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢agma uyum
saglayabilmek icin teknoloji ile donanimli bireyler yetistirmemiz gerekmektedir. Fen
bilimleri ile de Ogrencilere teknoloji ile 1ilgili gerekli bilgi ve beceriler
kazandirilabilmektedir. Bu acidan fen bilimleri dersi araciligiyla teknoloji ile
donanimli bireyler yetistirilerek bilgi ve teknoloji cagindaki degisim ve gelismelere
ayak uydurabildigi ig¢in fen bilimleri dersi biiylik 6nem arz etmektedir (Hanger ve
digerleri, 2003).

Insanlarin tiimii dogaya hakim olmak ister. Bunun i¢in de dogayi, dogadaki
canli ve cansiz var olan her seyi bilme, aralarindaki iliskiyi anlama ve dogruya ulasma

gayretindedirler. Dogru sonuca ulagsmanin yolu da iyi bir fen egitimi almaktan
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gegmektedir. Bu nedenle fen insanlarin tiimii i¢in gereklidir (Glines, Sener, Topal
Germi ve Can, 2013). Fen egitimi ile bireyler yenilikleri ve degisimleri takip eder,
ogrendiklerini yasaminda uygular boylelikle de ¢evresiyle etkilesimi ve hayati daha
saglikli ve rahat olur ( Dindar ve Taneri, 2011). Ayrica her gegen giin insan sayist
artmaktadir. Bu artig insanlarin gereksinimlerinin de artmasi anlamina gelmektedir.
Fen egitimi insanlarin bu ihtiyaglarmi giderebilmek, insanlar1 topluma ve gelecege

hazirlamak agisindan da gerekli ve 6nemlidir (Cengiz, 2019; Giines ve Karasah, 2016).

Kisaca nitelikli insan giiciine gereksinimin fazla olmasi ve artmaya devam
etmesinden dolay1 da Tiirkiye’de ilkdgretim ¢aginda fen 6gretiminin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir (Baylav Korkmaz, 2002) ve bu onem gittikge artmaya da devam

edecektir (Es ve Sarikaya, 2011).

2.1.2. Oz Yeterlik

Albert Bandura, insanlarin davraniglarina agiklik getirebilmek igin Sosyal
Ogrenme Kuramu ile “6z yeterlik” kavramini olusturmustur (Aydin, 2010; Yildirim
Dogru, 2012; Yilmaz, 2007). Bu kavram Sosyal Ogrenme Kurammm anahtar

degiskeni haline gelmistir (Denizoglu, 2008; Erden, 2007).

Oz yeterlikle ilgili alan yazin incelendiginde 6z yeterlik kavrami; “algilanan 6z
yeterlik” (Percieved Self Efficacy) (Senemoglu, 2013); “6z yeterlik inanc1” (self
efficacy beliefs) (Hazir Bikmaz, 2004); “6z yeterlik algis1” (Sense of Self Efficacy )
(Ekici ve Uzun, 2007); “6z yeterlik duygusu” (Onen ve Oztuna, 2005) gibi farkli

terimlerle ifade edilmistir.

Bireyler kendileri ile ilgili diisiinceler olusturup bunlar1 kaydederler. Sonra da
yaptiklar1 eylemler sonucu kaydettikleri diisiinceleri degerlendirerek bir sonuca
varrrlar. Bu sonug da bireyin bir isi yapmada ne derecede basarili olacagina iliskin
inancini olusturur (Senemoglu, 2013). Yilmaz (2007)’1n da ifade ettigi gibi bireyler
davraniglarmi sekillendirirken kendileri ile ilgili olusturmus olduklari inanglardan
hareket etmektedirler. Bireylerin olusturmus olduklar1 bu inanglar da bireylerin
kendisi ile ilgili farkindalik olusturmasina dayanmaktadir. Bireylerin kendilerinin
farkinda olmalarini saglayan ise bireylerde 6nceden var olan diisiince yapilaridir. Bu

diisiince yapilariyla da 6z yeterlik inanc1 olugsmaktadir (Bozbas, 2015).
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Diislincelerimiz eylemlerimizi etkiledigi i¢in bir davranisin meydana
gelmesinde, bu davranisin devam etmesinde, yeni bilgi ve beceriler edinip
gelistirilmesinde 6z yeterlik etkilidir (Kotaman, 2008). Ciinkii 6z yeterlik, bireyin
karsilastig1 farkli durumlar karsisinda bu durumlarla miicadele edebilme, iistesinden
gelebilme durumlarma dair kendi diisiincesi, degerlendirmesidir (Deger, 2017). Baska
bir ifade ile bir problem ile kars1 karsiya gelindiginde problemi ¢6zmeye dair bireyin
ne kadar kararli oldugunun ve bir isi ne kadar iyi yapabilecegine dair inancinin

gostergesidir (Yildirim Dogru, 2012).

Kapsamli tanimlardan birini Senemoglu (2013) yapmustir. Senemoglu (2013,
s.234)’na gore 0z yeterlik “Bireyin farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi
basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendi algilayisidir, inancidir, kendi
yargisidir”. Say (2005) 6z yeterlik kavramini bireylerin islerini yiiriitiilebilmesi i¢in
yapmas1 gereken eylemlerin gerceklesmesini ve organizasyonunu saglayan kabiliyetin
olduguna dair inang¢ olarak tanimlamistir. Benzer bir tanimi1 Yildirim Dogru (2012)
yapmustr. Insanlarm iginde bulundugu faaliyetleri organize etme ve yiiriitme

kapasiteleri hakkindaki bireysel yargilarini 6z yeterlik olarak ifade etmistir.

Kisaca 0z yeterligin temelinde bireyin kendisiyle ilgili var olan inanci ve
degerlendirmeleri bulunmaktadir. Oz yeterligin bireyin sahip oldugu bilginin,
yetenegin, becerinin, yapabileceklerinin farkina varmasi ya da farkinda olmasi
(Bozbas, 2015) ve farkinda olmakla birlikte eyleme doniistiirebilecegine olan inanc1
(Hizliok, 2012) oldugunu goérmekteyiz. Sengiil Yildirim (2017)’a goére bireylerin
kabiliyetlerini 6z yeterlik olarak ifade etmek dogru degildir. Oz yeterlik bireylerin
sahip olduklar1 kabiliyetlerini kullanarak farkli sartlar altinda yapabileceklerine olan
inanglar1 ile ilgili bir kavramdir. Deger (2017) de benzer sekilde 6z yeterligi, bireyin
var olan yetenegi veya bu yeteneklerle bireyin yapabildiklerinin bir sonucu olmadigini,

yapabileceklerine dair degerlendirmesinin bir sonucu oldugunu ifade etmistir.

Bireyin kendini degerlendirmesi ile elde ettigi sonuglar bireyi etkilemektedir.
Bandura’ya gore 0z yeterlik inanct bireylerin tercihlerini, karsilastigi zorluk
karsisindaki tutumunu, zorlugu asmaya yOnelik g¢abasini, bunlarin seviyesini ve
sonucunu etkilemektedir (Yildirim Dogru, 2012). Bu yilizden 6z yeterlik 6nemlidir
clinkii bireyin bilgisi ve yetenegiyle neleri nasil, ne kadar yapabilecegi 6z yeterlik

seviyesi ile ilgilidir (Yilmaz, 2007). Karsilastigi bir isi Onceki bilgileri ile

13



yapabilecegine dair olusturdugu olumlu veya olumsuz tutum zihninde var olan

diisiince yapisiyla alakalidir (Hizliok, 2012).

Bireyin diislince yapilar1 ile ilgili olan 6z yeterlik bireyin bir davranisi ortaya
koymasinda onemlidir. Bireyin 6z yeterlik diizeyi ortaya koyacagi davranigsa yonelik
tutumunu belirler (Balyan, 2009). Ortaya bir davranig koymak icin de kabiliyet
gereklidir. Bireyin bir davranigi ortaya koymasinda etkili olan faktér de ortaya
koyulacak davranis icin gerekli olan kabiliyetin kendinde olduguna inanmasidir.
Ciinkii boyle bir durumda birey davranis1 gerceklestirmede daha istekli olur (Ates,
2019).

Oz yeterlik motivasyon ve basari igin de dnemli bir faktdrdiir (Ates, 2019). Oz
yeterligi yiliksek olanlar kendine giivenir, istekle ve sabirla calisir ve basariya ulasir.
Oz yeterlik duygusu diisiik olanlar ise kendisinden siiphe duyar ve basariya
ulasamamaktadir (Hizliok, 2012). Baska bir ifade ile kendi yetenegine giivenmeyen
ogrenci problemi ¢6zmek i¢cin ¢aba sarf etmekten kacacak miicadele etmeyecektir,
kendine giiveni tam olan Ogrenci ise problemi ¢ozmek i¢in ¢abalayip miicadele

edecektir (Sabaz, 2014; Saka, 2011).

2.1.2.1. Oz Yeterligi Etkileyen Faktorler

Bireylerin diisiinceleri birgok seyi etkileyebildigi gibi bir¢ok seyden de
etkilenmektedir. Oz yeterligi etkileyen dort faktor bulunmaktadir (Saka, 2011; Yilmaz,
2007). Bu faktorler asagida detayli bir sekilde agiklanmistir.

2.1.2.1.1. Dogrudan Deneyimler

Bireyler davraniglarinin sonuglarini degerlendirirler. Bu sonuglara gore benzer
davranislar1 yapma konusunda bir 6z yeterlik algis1 olustururlar (Aydin, 2010). Bireyin
kendisinin gerceklestirdigi eylemlerinin sonucunun olumlu ya da olumsuz olmasi
gelecekteki benzer eylemlerdeki performansini etkiler (Bozbas, 2015; Hizliok, 2012;
Yilmaz, 2007).

Basar1 ile sonuglanan eylemlerin sonucunda bireyin giliveni artar, kendine
inanir ve eylemi gerceklestirmeye yonelik giidiilenir (Aydin, 2010; Bozbas, 2015;
Tuna, 2012; Yilmaz, 2007). Ciinkii elde edilen basar1 6diil etkisi yaparak bireyi
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giidiiler (Erden, 2007). Sonu¢ olarak basarili oldugunda bireyin 6z yeterlik algisi
yiikselir. Basarisiz oldugunda da 6z yeterlik algis1 diiser (Hizliok, 2012).

2.1.2.1.2. Dolayh Deneyimler (Model Alma)

Bireylerin kendi tecriibelerine gore hareket etmesi bazen yeterli olurken bazen
de yeterli olmamaktadir. Bu yiizden kisi bagkalariin yasadiklarindan, tecriibelerinden
de 6grenir (Ates, 2019; Yilmaz, 2007). Erden (2007)’in de ifade ettigi gibi bireyin bir
eyleme dair beklentileri bagkalarmin deneyimleri ile karsilanabilir. Birey bir iste baska
bir kisinin basarili oldugunu gordiigiinde kendisinin de o iste basarili olacagini

diistinebilir.

Kisinin model aldig1 kisi ile olan benzerlikleri bu noktada etkilidir (Aydin,
2010; Hizhok, 2012). Yiiksek performansl bir kisi model alindiginda 6z yeterlik
artarken diisiik performansh bir kisi model alindiginda ise 6z yeterlik diisecektir
(Erden, 2007; Yilmaz, 2007). Dolayli deneyimler olarak bahsedilen baskalarmin
tecriibelerinin bireylerin 6z yeterlik algisi tizerinde etkisinin oldugu bu kaynak diger

kaynaklara gore daha zayiftir (Ates, 2019).

2.1.2.1.3. Sozel ikna

Bireyler iizerinde bagkalarinin diislinceleri etkili olmaktadir. Bu durum 6z
yeterlikte sozel ikna ile agiklanmaktadir. Sozel ikna; bireyin bir eylemi basarili bir
sekilde gerceklestirebilecegine iliskin baskalar1 tarafindan bireye verilen 0giit,
cesaretlendirici sozlerdir. S6zel ikna ile bireyin kendine olan giiveni olumlu yonde
etkilenerek 0z yeterligi artar. Sozel iknanmn etkili olabilmesi karsi tarafa duyulan
giivene, kars1 tarafin diirlistliigiine, alanindaki uzmanligina, sézlerinin dogruluguna

baglidir (Erden, 2007; Yilmaz, 2007).

Sozel ikna olumlu yonde yapildiginda 6z yeterlik yiikselirken olumsuz yonde
yapildiginda da 6z yeterlik diigmektedir. Olumsuz yapilan sozel ikna bireyin 6z

yeterligini olumlu yapilan s6zel iknaya gore daha fazla etkilemektedir (Hizliok, 2012).
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2.1.2.1.4. Psikolojik Durum

Bireyin eylemi gerceklestirecegi sirada var olan psikolojik durumu 6z yeterlik
inancini etkilemektedir (Hizliok, 2012). Ciinkii bireyin davranisi gergeklestirecegi

anda bedensel ve duygusal olarak hazir olmasi istekli olmasini saglar (Erden, 2007).

Psikolojik durum, bireyin eylemi gergeklestirip gerceklestiremeyecegine
iliskin algisidir. Eger birey eylemi gergeklestirecegi sirada kendini psikolojik olarak
hazir hissederse eylemi gergeklestirmeye yonelik daha istekli, cesaretli olur (Y1lmaz,
2007). Psikolojik olarak kendini hazir hissetmez ise tersi bir durum olacaktir. Ornegin
normal diizeyde bir stres bireyin dikkatini toplamasini saglayacakken yiiksek diizeyde
stres ise olumsuz bir etki yaratarak performansini tam gergeklestirememesine sebep

olacaktir (Erden, 2007).

2.1.2.2. Oz Yeterlik inancimin Onemi

Bireylerin bir isi gergeklestirirken hissettikleri 6nemlidir. Birey bir isi
gerceklestirmede sahip oldugu bilginin, becerinin, yetenegin yeterli oldugunu
hissettiginde o isi ger¢eklestirmek icin daha istekli davranir (Ates, 2019). Oz yeterlik
eylemlerin gerceklestirilmesinde ©Onemli bir yere sahiptir. Bireyin eylemi
gerceklestirmeden dnce gergeklestirecegi eyleme yonelik 6z yeterlik sonucu sahip
oldugu birtakim duygu ve diisiinceler bulunmaktadir. Bu duygu ve diisiincelerin
niteligi yani olumlu veya olumsuz olmas1 eylemi gerceklestirmede etkili olmaktadir
(Y1ilmaz, 2007). Bu yiizden bireyin 6z yeterlik inancinin miktar1 yaptigi is iizerindeki
gayretini, 1srarini etkilemektedir. Bireyin 6z yeterligi giiclii ise isi yapma konusunda
israrct olur ve gayret eder (Erden, 2007). Bireyin 6z yeterlik seviyesi zorluklarla
miicadele edebilme diizeyini de etkiler. Ciinkii 6z yeterlik bireyin performansini
etkileyen 6nemli bir etkendir (Hizliok, 2012). Kisaca bireyin davranis1 yapabilecegine

iliskin inancinim yeterli seviyede olmas1 gerekmektedir (Yilmaz, 2007).

Davranisa yonelik performans lizerinde etkili olan 6z yeterlik inancinin yiiksek
veya diisiik olmas1 dnem tasimaktadir. Oz yeterlik inanci yiiksek bireyler bir zorlugun
listesinden gelme konusunda kararli davranirlar ve sorumluluk alirlar. Oz yeterlik
inanc1 diisiik olan bireyler de tam tersi sorumluluk almaktan kacarlar, bagka
karsilasabilecekleri zorluklarin olacagini diislinlirler bunlarin sonucunda da

umutsuzluga diiserler ve basarisiz olurlar (Cayci, 2013; Hizliok, 2012). Ayrica 6z
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yeterlik inanci pozitif yonde olanlar giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmede

de daha isteklidirler (Ates, 2019).

Benzer sekilde Israel (2007)’in de ifade ettigi gibi diisiik 6z yeterlige sahip
bireyler tehlike sezdikleri durumlardan kagimirlar, beklentileri diisiiktiir ve kararlilik
diizeyleri zayiftir, hemen vazgecerler. Basariya odaklanmak yerine kendilerini
irdelemeye yogunlasirlar. Zayif yonlerine, karsilarina ¢ikan engellere odaklanirlar.
Yiksek 6z yeterlige sahip bireyler tehlikeli durumlardan kagmazlar, onlar1 agilmasi
gereken engeller olarak goriirler. Basarisizlik yasadiklarinda nedenini yetersiz ¢abada
goriirler ve sonrasinda daha yogun bir basarma hissine ve giiven duygusuna sahip
olurlar. Bu nedenle de 6z yeterlik inanci ile basar1 arasinda bir iliskinin oldugu

disiiniilmektedir (Y1lmaz, 2007).

2.1.2.3. Fen Bilimleri Dersi ve Oz Yeterlik Tliskisi

Fen egitimi; teknolojide siirekli bir yeniligin yasandigi, bilimsel bilginin her
gecen giin arttig1 ve yasanan degisimlerin etkilerinin yasamin her alaninda hissedildigi
giinimiizde toplumlarin gelecegi agisindan biiylik bir 6nem tasimaktadir (Bulut,
2010). Bu yiizden okullardaki fen bilimleri dersi ile 6grencilerin farkli diisiinme
becerileri gelistirmesi, hayatta karsisina ¢ikan sorunlari ¢dzebilmesi, teknoloji ve
bilimle ilgili ¢aligmalarda etkin olabilmesi amag¢lanmaktadir (Erden, 2007). Fen
bilimleri dersindeki bu amaglara ulasabilmek de Ogrenme ortammin niteligi,
ogretmenin niteligi, dfrencinin niteligi gibi bir¢ok unsura baghdir. Ogrencinin
nitelikleri arasinda yeterlik inanci yani 6grencinin basarabilecegine olan inanci da

bulunmaktadir (Hizliok, 2012). Bu inan¢ da 6z yeterlik kavramui ile agiklanmaktadir.

Bireyin fen dersini Ogrenebilecegine ve dersin gerektirdigi eylemleri
yapabilecegine olan inanci fen dersine yonelik 6z yeterligini olusturmaktadir (Ilgaz,
2011). Fen dersine yonelik 6z yeterligi artan bir 6grenci fen dersini sevecek ve ¢abuk
ogrenecektir (Say, 2016). Ciinkii yapilandirmaci yaklasimda fen dersinin
Ogrenilmesinde duyussal siiregler de etkilidir (Sengiil Yildirim, 2017). Yapilandirmac1
yaklasima gore Ogrenciler merak duygusu i¢inde deneyleri ve etkinlikleri kendileri
gerceklestirirler (Siiriicti, Ozdemir ve Bastiirk, 2013). Tiim bunlar1 6z yeterligi yiiksek
olan dgrenciler yapabilir. Ciinkii fen dersinde 6grencilerin kendilerine olan inancinin

yiiksek olmasi dgrencileri derste aktif yapar (Atalay, 2019). Oz yeterligi yiiksek olan
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ogrenciler bagarma sorumlulugu hisseder, kendine giiveni oldugundan pes etmez, fen
bilimlerinin hedeflerine ulasacagi konusunda kararl ve sabirlidirlar (Sengiil Yildirim,

2017).

Fen bilimleri dersinde etkinlikleri basar1 ile yapabilecegini diisiinen, kendine
giivenen ve belirlenen hedeflere ulasan Ogrenciler fen dersi ile ilgili yliksek 0z
yeterlige sahip olur (Hizliok, 2012). Bu 6grenciler diger dgrencilere gore daha ¢ok
caba harcarlar, giriskendirler ve kolay vazgegmezler (Tezcan, 2016). Fen dersi ile ilgili
diisiik 6z yeterlige sahip 6grenciler ise zorluk karsisinda kagarlar, isteksizdirler. Sonug
olarak da fen dersinden basarisizlik durumu ortaya g¢ikmaktadwr (Hizliok, 2012).

Ciinkii 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 ile basarilar1 arasinda dogru orant1 vardir.

Tim bu bilgiler 151¢mda; 6grencilerin derse yonelik 6z yeterlik inanglar
yiikseldikge o dersteki basarilarinin da yiikselecegi diistiniilmektedir. Bu yiizden
dersleri islerken 6grencilerin eglenecegi, meraklanacaklari, derse katilimlarma yonelik
isteklerinin artacagi, giidiilenecekleri yontem ve teknikleri kullanarak onlara pozitif
yonde yasantilar saglanmalidir. Pozitif yondeki bu yasantilar 6grencilerin 6z yeterlik
inancini artmasini saglayabilir (Aktamis, Kiremit ve Kubilay, 2016; Yilmaz, 2007).
Ogrencilere pozitif yonde davranis kazandiracag: diisiiniilen tekniklerden birisi; bu
arastirmada basar1 ve 6grencilerin fen dersine yonelik 6z yeterlikleri {izerine etkisi

incelenecek olan istasyon teknigidir.

2.1.3. Istasyon Teknigi

Bir smifta bulunan Ogrencilerin dikkatini c¢eken alanlar, ilgi duyduklari
konular, 6grenmeye yonelik istekleri ve 6grenme hizlar1 birbiriyle ayni degildir. Bu
yiizden etkili bir 6gretim i¢in biitiin bu bireysel farkliliklar1 dikkate alan cagdas
ogrenme yaklasimlari ise kosulmalidir (Oztiirk, 2019). Bu acidan bakildiginda da
ogrenmenin etkili ve elde edilen sonuglarin verimli olabilmesi 6grenciyi merkeze alan
teknikler tercih edilmektedir. Bu baglamda da 6grenciyi merkeze alan istasyon teknigi
karsimiza ¢ikmaktadir (Duman, 2018). Avrupa’da kullanilmaya erken yillarda
baslanilan istasyon teknigi, Tiirkiye’de O0gretim programinda yapilan yenilikler ile

birlikte kullanilmaya 2005 yilindan sonra baslanmistir (Erdagi, 2014).

Istasyon teknigi &grenci merkezli tekniklerden birisidir ve Ogrencilerin

bireysel farkliliklarmi géz oniinde bulundurur. Bu teknik 6grencilerin grupla ya da
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bireysel olarak c¢aliymasina olanak taniyarak ogrencilerin derse aktif katilimimi
saglamaktadir. Ayrica 6grencilere kendi hizlarinda ve kendi se¢imlerine gore hareket
etmesine imkan tanimasi da istasyon tekniginin 6grenci merkezli bir teknik olmasini
saglamaktadir (Albayrak, 2016). Istasyon teknigi &grencilerin bir amag etrafinda
bireysel veya grup seklinde calistiklari, yaptiklari ¢alismalar sonucu elde ettikleri
bilgileri organize ederek birbirleriyle paylastiklari, iirlin ortaya koyduklar1 ve 6grenme
sorumlulugun kendilerinde oldugu tiim bu siiregte 6gretmenin de rehber roliinii

istlendigi alternatif 6grenme tekniklerinden biridir (Tagsdemir, 2015).

Koca (2018) istasyon tekniginin bir eylemi gergeklestirmek, gergeklestirilen
bir eyleme destek vermek veya bir eylemin bitmesine katki sunmak seklinde birden
fazla teknigin dolayl yollardan kullanildig1 grup c¢aligmasina dayanan bir 6gretim
teknigi oldugunu belirtmektedir. Kili¢c (2014) ise istasyon tekniginin gruplarin ayni
anda aktivitelerini gerceklestirdikleri ve bu durumun dontistimlii olarak devam etmesi
sonucu verimli ve zevkli bir ortamin olustugu tiim bunlarin ise 6gretmenin kontroliinde

gergeklestigi bir teknik oldugunu ifade etmektedir.

Erdagi (2014, s.11) ise istasyon teknigini “yapilan bir isi kaldig1 yerden daha
ileriye gotiirmek” olarak tanimlamistir. Bagka bir ifade ile de istasyon teknigi, bir
konunun bodliimlere ayrilarak parcalandigr 6grencilerin de bu bolimler iizerinde
calistiklar1 sonra da bu boliimleri birlestirdigi ya da sadece belirlenen birkag konu veya

boliim tizerinde galistigi bir ders bigimidir (Demirérs, 2007).

Tire (2018)’nin tanimi  Demirdrs (2007)tin  tanimu  ile  benzerlik
gostermektedir. Istasyon teknigi &grencilerin bir hedefi gerceklestirmek iizere
hazirlanmig olan istasyonlarda bireysel veya grupla kademeli olarak ilerledikleri bir
tekniktir. Ayrica istasyon teknigi zekanin bir alanina degil birden fazla alanina hitap
etmektedir (Tiire, 2018). Bu teknik hem baskin zeka alanina hem de baskin olmayan
zeka alanma katkida bulunur. Birey baskin zeka alani ile etkinlikleri gergeklestirerek
arkadaslarina fayda saglar. Arkadaslar1 da kendi baskin zeka alanlarmi kullanarak
etkinlikleri gerceklestirir, boylelikle birey de kendisinde baskin olmayan zeka alanini

da gelistirmis olur (Ocak, 2008).

[stasyon teknigi isbirlikli, coklu zeka, yapilandirmaci dgrenme yaklagimlarmnin
1s181inda olusturulmus ve 6grenme siirecinde dgrencilerin aktif olmasmi ilke edinmis

cagdas bir yaklasimdir. Ogrenciler dgrenmelerini, tiim zeka alanlarmi kapsayan
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etkinlikler aracihigiyla smif iginde veya digsinda belirlenmis alanlarda bireysel veya
grupla calisarak gerceklestirirler. Ayrica 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu
tutulurlar. Grup halinde ¢alistiklarinda is birligi igerisinde olurlar. (Benek, 2012;
Oztiirk, 2019).

2.1.3.1. Istasyon Tekniginin Tarihi

Istasyon tekniginin baslangicinin 1900°li yillar oldugu ifade edilebilir. Bu
yillarda Montessori ile baslayan istasyon teknigi Piaget ve Vygotsky nin
yapilandirmacilik goriisiinden etkilenip Dewey’in egitim felsefesi ile de sekillenmistir.
Daha sonra Gardner’m Coklu Zeka Kurami’ndan etkilenmistir. Giiniimiizdeise

farklilagtirilmis 6gretim olarak kullanilmaktadir (Demir, 2008).

Dr. Maria Montessori’den bahsedecek olursak Italya’nin ilk kadin doktorudur.
Ulkelerin egitimini ve c¢ocuklarmi inceleyerek okul oncesi egitime yonelik olan
“Montessori Egitim Sistemini” gelistirmistir. Bu sistemde araclarla ve oyuncaklarla
dolu bir 6grenme ortami olusturularak 6grencinin yaparak yasayarak kendi kendine
ogrenmesi beklenmektedir (Benek, 2012). Istasyon teknigi ile ilgili farkli goriisler

bulunmaktadir.

Demirors (2007)’e gore ise istasyon teknigi Helen Parkhurst’'un 1920’de
gelistirmis oldugu Dalton Plani’ndaki ¢alisma bi¢imine dayanmaktadir. Dalton
kasabasindaki ortaokulda uygulandigi i¢in bu isimle bahsedilmektedir. Dalton
Plani’nin temelinde bir sinifta bulunan 6grencilerin farkl ilgi ve yetenekleri oldugu ve
O0grencinin ilgisinin oldugu alanda aktif olmasiyla daha iyi O6grendigi anlayisi
yatmaktadir (Albayrak, 2016). Parkhurst, Dalton Plani’nda 6grenciye neyi nasil
yapmasii gerektiren ¢alisma yonergeleri vererek kendini yetistirecek malzemelerle
kendi Ogrenmesinden sorumlu tutuldugu brans odalar1 ile donatilmig ortamlar

olusturmustur (Demirdrs, 2007).

Benek (2012) ise giiniimiizdeki istasyonlarda ogrenme teknigini, C.W.
Washburn’un Winnetka Plan1 admi verdigi Chicago’da uyguladigi egitim sistemine
dayandirmaktadir. Bu egitim sisteminin temelinde egitimin 6grencinin &zelliklerine
gore esnetilmesi gerektigi anlayisit vardir. Uygulama sekli giinlimiizdeki 6grenme

istasyonlarma benzemektedir. Sinifta gruplar olusturulur ve Ogrenciler bu grup
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caligmalarina katilir. Her Ogrenci gorevini kendi becerisine ve hizina gore

gerceklestirir. GOrevini vaktinde tamamlayan 6grenci, bir diger kademeye gecer.

2.1.3.2. Istasyon Tekniginin Asamalari

Istasyon teknigi herhangi bir konuda ve herhangi bir biiyiikliikteki smiflarda
hedeflere yonelik hazirlanan etkinliklerin  yer aldigi c¢alisma alanlarinda
gerceklestirilebilir. Fakat tiim bunlar teknigin uygulanmasi icin yeterli degildir ¢iinkii

istasyon tekniginde hazirlik siireci biiyiik 6nem tagimaktadir (Giines, 2009).

Istasyon tekniginin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ¢ok iyi bir
planlama yapilmasi gerekmektedir (Avci, 2015; Benek, 2012; Cakmak, 2018; Kara
Ekemen, 2018). Ciinkii planlamanin 1yi yapilmamis olmasi teknigin basarismi
olumsuz yonde etkiyecektir (Oztiirk, 2019). Bu teknikte dgrencilerin farkli diisiinme
alanlarma hitap edecek ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek 6grenme
istasyonlarmin planlanmasi teknigin etkili olabilmesi i¢in gereklidir. Disiplinler arasi
ve anlasilmasi kolay olmayan konular i¢in daha uygun oldugu da planlama yapilirken
dikkate alinmalidir (Demirdrs, 2007). Teknigin basarili olmasi i¢in 6nemli olan bir
diger husus da teknigin Ogrencilere agik bir sekilde anlatilip yeterince bilgi

verilmesidir (Siiriicti ve digerleri, 2013).

Istasyon tekniginin uygulama siirecinin tamami bir egitim programina
benzetilecek olursa, istasyon tekniginin asamalar1 hedef, icerik, egitim durumlar1 ve

degerlendirme basliklar altinda incelenebilir (Avci, 2015).

2.1.3.2.1. Hedeflerin Belirlenmesi

Istasyon tekniginde de en Onemli asama diger tekniklerde oldugu gibi
hedeflerin belirlenmesidir (Erdagi, 2014). Ciinkii gergeklestirilecek biitiin ¢aligmalar
hedef dogrultusunda olmaktadir. Bu yiizden istasyon teknigi hedefleri belirlemek ile
baslar. Her istasyonda belirli calismalar yapilmaktadir. iste bu calismalar bir hedefi
gerceklestirmeye yonelik olmalidir. Bu hedefler bir beceriyi gelistirmek olabilecegi
gibi bir kavrami 6grenmek de olabilir (Benek, 2012; Giines, 2009). Ayn1 zamanda bir
hedefe yonelik birden fazla 6grenme istasyonu da olusturulabilir (Benek, 2012). Eger
istasyonlarda birden fazla kazanimi gergeklestirmek amaclaniyorsa smirlama

yapilmalidir. Aksi halde bir kazanima odaklanilip diger kazanimlar goz ardi edilebilir

21



ya da kazanim disina ¢ikma gibi bir durum olusabilir ( Cakmak, 2018). Istasyonlarin
hedeflerinin uygulanacak olan derse, dersin konusuna, 6grencilerin akademik

basarilarina, 6grenme hizlarina gére degisebilecegi de unutulmamalidir (Benek, 2012).

2.1.3.2.2. icerigin Diizenlenmesi

Icerigin  diizenlenmesi bashginda istasyonlardaki etkinliklerin nasil

olusturuldugu ele alinmaktadir.

Hedeflerin belirlenmesinden sonra ikinci olarak yapilmast gereken
istasyonlarda nelerin 6gretilecegi ve bunlarin istasyondaki hangi ¢aligmalarla (etkinlik,
deney, iiriin olusturma) yapilacagi belirlenir (Avci, 2015; Benek, 2012). Icerik

diizenlenirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta etkinliklerin olusturulmasidir.

Istasyonlardaki etkinlikler hedefleri gergeklestirmeye yonelik tasarlanmalidir
(Benek, 2012). Tasarlanan etkinlikler ne kadar farkli, ne kadar ilging ve ne kadar
kazanimi gergeklestirmeye yonelik olursa teknik de amaca o kadar hizmet edecektir
(Koca, 2018).

Etkinlikler tasarlanirken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da
ogrencilerin bireysel farkliliklaridir. Ogrenciler birbirleri ile ayni dzelliklere sahip
olmadiklar1 icin etkinlikler bu bireysel farkliliklara dikkat edilerek ¢oklu zeka

kuramindan da esinlenilerek tasarlanmalidir (Avei, 2015).

Etkinlikler kadar etkinliklerin gerceklestirilecegi istasyon merkezleri de
onemlidir. Bu istasyon merkezleri uygun biiylikliikte olmalidir. 3-4 kisilik gruplar
rahat bir sekilde ¢alisabilmelidir. Aksi halde 6grenciler rahat hareket edemedikleri i¢in
sikilirlar, sikildiklar: icin de etkinlikleri yapmak istemezler. Bunlarin sonucunda da

etkili bir 6gretim ger¢eklesmemis olur ve teknik amaca hizmet edemez (Benek, 2012).

Istasyon merkezlerinde genellikle dgrenci masalari-siralar1 kullanilmaktadir.
Bunun disinda bilgisayar masalari, laboratuvar masalari, ders ¢aligma masalari,
Ogretmen masalar1 da kullanilabilir (Benek, 2012). Yapilacak etkinlige uygun olarak
tasarlanan istasyon merkezlerine birer isim verilmeli ve bu merkezlere gerekli arag

gere¢ koyulmalidir (Erdagi, 2014).
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2.1.3.2.3. Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi

Bu baglik altinda gruplarin belirlenmesi, kullanilacak ara¢ gereglerin
diizenlenmesi, zamanin diizenlenmesi, istasyonlarin uygulanmasi alt basliklarina

deginilecektir.

a) Gruplarin Belirlenmesi

Istasyon tekniginde gruplarm belirlenmesinde ve gérevlerin dagiliminda smif
mevcudu, smifin diizeyi, dersin hedefleri, kullanilacak ara¢ gere¢ sayisi, istasyon
say1s1 goz 6niinde bulundurulur (Demirérs, 2007; Maden ve Durukan, 2010; S6nmez,
2015). Istasyon merkezlerindeki gruplarm sayilarmin belirlenmesinde bir¢ok fikir

bulunmaktadir.

Sonmez (2015)’e gore gruplardaki 6grencilerin sayisi smif mevcudunun
istasyon sayismna boliimii ile belirlenmelidir. Bunun yaninda grup sayilarmin tek
olmasma da dikkat edilmelidir. Cift say1 oldugunda 6rnegin 2-2 gibi bir beraberlik
olusacak ve grupta bir karar alinmasi gili¢lesecektir. Grupta kavgalar olusabilir, siifin
huzuru bozulabilir. Ayrica tek sayr oldugunda demokrasi bilinci de gelisecektir
(Cakmak, 2018; Sonmez, 2015). Erdag: (2014)’na gore ise en ideal say1 4-5 kisidir.
Ayni zamanda higbir 6grenci grup disinda kalmamalidir (Koca, 2018).

Smiftaki grup say1 ii¢, dort veya bes olabilir. Smif mevcudu ise otuz olabilecegi
gibi daha fazla olabilir ve teknik uygulanabilir. Eger mevcut 20 ise bes gruba ayirarak
dorder kisiden, yirmiden fazla ise bes ya da alt1 gruba ayrilmalidir. Fakat gruptaki
Ogrenci sayisi altty1 gegmemelidir ki her 6grenci ¢alismalara katilabilsin (Alacapinar,

2009; Tasdemir, 2015).

Erdagi(2014) ve Koca (2018) istasyondaki gruplarin heterojen bir yapiya sahip
olmas1 gerektigini ifade ederken Demirdrs (2007)’e gore de gruplar heterojen,
homojen veya rastgele olusturulabilir. Ayni seviyedeki Ogrenciler bir grupta
bulundugunda Ogrenciler ileri diizeyde etkinlikleri gerceklestirebilirler. Farkl
diizeydeki Ogrenciler ayni grupta olursa ise de birbirlerine yardim etme imkani

bulurlar.

Benek (2012)’de gruplarin igbirlikli 6grenme kuramu dogrultusunda

olusturulmasmin Ogrenciler i¢in daha faydali olabilecegini sdylemektedir.
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Hazirbulunusluklar1 ve 6grenme diizeyleri farkli olan 6grencilerden olusan gruplarda
ogrenciler birbirleriyle fikir alisverisinde bulunarak birbirlerinin 6grenmelerine ve
gelisimlerine katkida bulunabilirler. Bu durum O6grencilerin sosyallesmeleri ve

sorumluluk sahibi olmalarma katkida saglayabilir.

b) Kullanilacak Arag¢ Gereclerin Diizenlenmesi

Oncelikle materyallerin istasyonlarda sabit kalacagi ve diger dgrencilerden
tarafindan da kullanilacagi g6z Oniinde bulundurulmalhidir (Cakmak, 2018).
Ogrencilerin hepsi sirayla kullanacagi i¢in de dayanikli olmalidir (Benek, 2012; Koca,

2018; Yiiksel, 2017).

Ogrenciler bireysel olarak birbirlerinden farkli olduklar: igin istasyonlarda
coklu zeka alanlarina hitap edecek arag gerecler kullanilmalidir (Abasiz Tercan, 2019;
Benek, 2012). Ara¢ gereclerin dersin hedefine gore farklilik gdsterebilecegi
unutulmamalidir (Koca, 2018). Ayrica istasyon merkezindeki ara¢ gereglerin
kullanim1 basit olmali ve bu ara¢ gerecler kolayca bulunabilmelidir (Benek, 2012;
Koca, 2018; Yiiksel, 2017). Ogrencilerin faydalanabilecekleri kaynak kitap ve yazi
yazabilecekleri bir materyal de istasyon merkezlerinde bulunmasi gereken arag

gereglerdendir (Koca, 2018).

C) Zamanin Diizenlenmesi

Zaman belirlenirken istasyon sayisi, istasyonlarda yapilacak etkinligin niteligi,
o0grencinin 6zelligi, etkinligin amaci, konunun 6zelligi dikkate alimmalidir

(Alacapinar, 2009; Arslan, 2017; Benek, 2012; S6nmez, 2015).

Sinif gruplara ayrildiktan ve her grupta bulunacak 6grenci sayisi belirlendikten
sonra her grupta bulunan 6grenciler bulunduklar1 grup i¢in bir istasyon sefi ve yazici
seger. Sonrasinda da gruplara istasyonlarda ¢alisacaklar: siire sdylenir. Belirlenen bu
stire ilkdgretim 2 ve 3. Simniflar i¢in on dakikadan az olmamalidir, ¢iinkii yaslari
itibariyle okuma, yazma, ¢izme, boyama becerileri yavastir. 4.-8. Smiflar i¢inse yedi

sekiz dakikadan az olmamalidir (Alacapnar, 2009).

Istasyon tekniginde kesin bir zaman sir1 olmasi uygulamada sorun

olusturabilir. Ogrenciler siire dolacak kaygisi ile verimli sekilde etkinlikleri
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gerceklestiremeyebilirler. Bu durumda da beklenen sonu¢ alinamayabilir (Abasiz
Tercan, 2019). Bu yiizden zamanin diizenlenmesi konusundaki goriislerin ¢ogu

zamanin esnek olmast yoniindedir (Arslan, 2017; Benek, 2012; Erdagi, 2014).

d) Istasyonlarin Uygulanmasi

Istasyon tekniginde Oncelikle dgrenciler calisma gruplarma ayrilir. Sonra
smifin diizeninin olusturulmasi, istasyon merkezlerinin olusturulmasi, istasyon
isimlerinin belirlenmesi, arag gereglerinin konulmasi gibi 6n hazirliklar yapilir.
Ogrencilerin istasyonlar arasi nasil bir yol izleyecekleri sdylenir (Abasiz Tercan,
2019). Ardindan G6gretmen her istasyonu ve yapacaklari etkinlikleri 6grencilere
anlatir. Istasyonun amaci hakkinda bilgi verir (Goziitok, 2006). Ayrica istasyon
tekniginin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin en az uygulama basamaginda olmalari

gerekmektedir (Alacapnar, 2009).

Istasyon tekniginin uygulanmasmda belirli kurallara gére olusturulmus bir
sistem vardir. Ogretmen uyulmasi gereken bu kurallar1 uygulama 6ncesi belirleyip
smifi bilgilendirir. Ardindan da 6grenciler bu belirlenen kurala gore istasyonlara gelip

calismalarini gergeklestirirler (Erdagi, 2014).

Alacapmar (2009) istasyonun uygulama asamasini su sekilde ifade etmistir: Ilk
olarak smifta hedefleri gergeklestirmeye yoOnelik tasarlanan istasyon merkezleri
belirlenir ve bu istasyon merkezlerine birer isim verilir. Sonra 6grencilerin hangi
istasyona gidecegi rastgele belirlenir, disarida 6grenci kalmamasina da 6zen gosterilir.
Ogrenciler istasyonlara gonderilir ve ne kadar siire bulunduklar1 istasyonda
calisacaklar1 &grencilere soylenir. Istasyonlara gonderilen gruplardan istasyon
seflerini se¢meleri istenir sonra da istasyon seflerinin gorevi 6gretmen tarafindan
belirtilir. Daha sonra 6grenciler bulunduklari istasyondaki etkinligi yapmaya baslarlar.
Siirenin sonunda ise gruplar yer degistirirler. 1. Istasyondakiler 2. Istasyona, 2.
Istasyondakiler 3. Istasyona gibi. Her grup geldikleri istasyondaki etkinligi yapilmus
olan galigmalar tizerine eklemeler yaparak yerden devam ettirir. Bu sekilde bu durum
her grup biitiin istasyonlarda bir kez calisincaya kadar devam eder. Uygulamanin

sonunda da istasyon sefleri biten ¢aligmalar1 sinifa sunarlar.

Mergen (2011)’nin ifade ettigi lizere istasyon caligmalarmmin bir tek bu

uygulama sekli yoktur. Diger uygulama seklinde gruplar basladiklar1 istasyondaki
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etkinligi sonuna kadar devam ettirerek etkinligi bitirirler. Bu uygulama seklinde
gruplar diger istasyonlara ugramazlar, diger gruplarin ¢alismalarin1 devam ettirmezler.
Boylelikle diger gruplarin ¢alismalarint devam ettirmedikleri i¢in de herhangi bir

smirlama yagamamakta ve yaraticiliklarini 6zgiirce ortaya ¢ikarmis olmaktadirlar.

2.1.3.2.4. istasyonlarin Degerlendirilmesi

Istasyonun uygulama asamas: bitip istasyon merkezlerindeki ¢alismalar sona
erdikten sonra teknigin etkisi, hedefe ulasilip ulasilmadigi degerlendirilir (Benek,
2012; Erdagi; 2014; Yiiksel, 2017). Degerlendirme icin tiim {iriinler toplanir, tim
calismalar kayit altina alinir ve biitlin 6grencilerin gorebilecegi sekilde sergilenir.

Degerlendirme asamasina biitiin 6grenciler katilir (Erdagi, 2014; Yiiksel, 2017).

Degerlendirme islemi uygulamada ortaya c¢ikan {iriinleri yorumlamakla,
yapilacak kii¢iik bir testle, uygulama sirasinda tutulan raporlarla, ¢calisma yapraklariyla
yapilabilir (Benek, 2012). Bunlara ek olarak hazirlanan gézlem formlari, uygulama
esnasinda tutulan notlar, kisiye 6zgii tutulan notlar da degerlendirme i¢in kullanilabilir

(Demir, 2008).

2.1.3.3. Istasyon Tekniginde Ogretmen ve Ogrencinin Gorevleri

Istasyon tekniginin etkili olabilmesi, verimli gegebilmesi ve uygulanirken
kargasa yasanmamasi i¢gim Ogretmen ve Ogrenciye diisen bir takim gorevler vardir

(Arslan, 2017; Giines, 2009). Bu gorevler asagida a¢iklanmaktadir.

2.1.3.3.1. istasyon Tekniginde Ogretmenin Gorevleri

Istasyon teknigi iyi bir planlama ile etkili sonu¢ vermektedir. Bu planlama
asamasinda da 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Ogretmen titiz ve dikkatli bir
sekilde planlama yapmalidir (Benek, 2012; Karacali, 2018). Planlama yaparken de
ogretim yapilacak konuyu, 6grencilerin yasini, hazirbulunusluklarini dikkate almalidir

(Aydede, Caglayan, Matyar ve Giilnaz, 2006).

Ogretmen hazirlik asamasmda konuyu belirleyip uygun istasyon merkezleri

olusturur, Ogrencilerin istasyonlarda c¢aligacaklar1 siiresiyi belirler, Ogrencileri
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istasyonlara dagitir, 6grencilerin gorev ve sorumluluklarint belirler (Alacapmar,
2009). Kisaca dgretmen teknikle ilgili gerekli olan her seyi planlar, hazirlar ve
Ogretime hazir hale getirir (Benek, 2012). Hazirliklar tamamlandiktan sonra uygulama

slirecine gegcilir.

Ogretmen uygulama siirecinde istasyon merkezlerini dolasarak &grencilerin
calismalarini kontrol eder, gerekli gordiigi yerlerde 6grencilere ipucu verir, doniitlerde
bulunur, onlar1 giidiileyip motive eder, varsa eksiklikleri tamamlar (Benek, 2012;
Tasdemir, 2015). Istasyon tekniginde dgretmen rehber gorevini iistlenir (Maden ve
Durukan, 2010; Tiire, 2018). Istasyon tekniginde égretmenin sorumlulugu geleneksel
yaklagimlarda oldugundan fazladir. Bunun sebebi ise istasyon tekniginin hazirlik

asamasinin ogretmenin gorevinin fazla olmasidir (Benek, 2012).

Uygulama sonrasinda da Ogretmenin gorevi devam etmektedir. Calisma
sonunda degerlendirme yaparak yasanan olumsuzluklara, zorluklara gore diger
uygulamalar i¢in diizenlemelerde bulunur (Abasiz Tercan, 2019 ve Tasdemir, 2015).
Ogretmen degerlendirme yaparken calisma yapraklarindan, gézlem formlarmdan,
iirlin degerlendirme 6lgeklerinden, uygulama esnasinda tutulan raporlardan yararlanir

(Benek, 2012).

Ogrencilerin is birlikli cahsarak diisiincelerini rahat¢a ifade edebilmeleri,
etkinlikleri anlayabilmeleri i¢in demokratik ve sinif kontroliiniin iyi oldugu bir sinifa

ihtiyaglar1 vardir. Bu noktada da bu gorev 6gretmene diismektedir (Demir, 2008).

2.1.3.3.2. istasyon Tekniginde Ogrencinin Gorevleri

Istasyon tekniginin merkezinde oOgrenci vardir. Uygulama siirecinden
degerlendirmeye kadar 6grenciler biitiin asamalarda aktif rol oynarlar. Bu yiizden

istasyon tekniginde 6grencinin rolii cok dnemlidir (Abasiz Tercan, 2019).

Ogrencilerin hem kendilerine hem de gruba karst sorumluluklar1 vardir.
Ogrenciler kendilerine verilen gérevi yerine getirmeli, smifin i¢inde dolasmamali ve
diger gruplara miidahale ederek onlar1 rahatsiz etmemelidirler. Ayrica grupla is birligi
yaparak onlarla birlikte hareket etmeli ve alinan kararlara uymalidirlar (Tasdemir,
2015). Bunlara ilaveten Ogrenciler istasyondaki arag¢ gerecleri 6zenli kullanmal,
gerektiginde d6gretmeninden ve arkadaslarindan yardim almali, etkinlikleri istekli bir

sekilde yerine getirmelidirler (Benek, 2012).
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2.1.3.4. istasyon Tekniginin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

Her teknikte oldugu gibi istasyon tekniginin de birtakim avantajlar1 ve

dezavantajlar1 vardir. Bunlar asagida agiklanmaya calisilmistir.

2.1.3.4.1. istasyon Tekniginin Avantajlari

Istasyon tekniginde o&grenciler gruplar halinde cahstiklar: igin &ncelikle
isbirlikli gruplar sayesinde iletisim becerileri gelisir, baslanilan bir isi bitirme
sorumlulugunu kazanirlar, bir ama¢ ugruna birlikte calismay1 6grenirler boylece
cekingen dgrenciler de siirece katilmis olur (Goziitok, 2006). Ogrenciler gruplarda
calisirken grup tartismasi yaparlar bu da onlarin kendini ifade etme yeteneginin
gelismesini saglar (Cakmak, 2018). Ayrica 6grenciler es zamanli olarak ayni konu
iizerinde birbirinden farkli etkinlikler gergeklestirdikleri i¢cin farkli zeka alanlarini

kullanmis olurlar (Albayrak, 2016).

Ogrenciler farkh etkinliklerle karsi karsiya kaldiklar1 igin dgrencilerin derse
kars1 olan ilgileri artar, ders 6grenciler igin daha cezbedici hale gelir. istasyon teknigi
ogrenci merkezlidir ve 6grenci kendi degerlendirmesini yapabilir. Birden fazla duyu

organina hitap ettigi icin de 6§renmeler daha kalicidir (Demirérs, 2007).

Abasiz Tercan (2019) istasyon tekniginin Ogrencilerin sosyallesmelerini
sagladigini, problem ¢dzme becerisini gelistirip akademik basarisina olumlu katki
yaptigini, iletisim becerisini gelistirdigini belirtmektedir. Sonmez (2015) bu teknigin
ogrencilerin akademik basarilarmin yaninda 6z yonetim, elestirel diisiinme, yaraticilik,
0z degerlendirme gibi akademik dis1 alanlarinin da gelismesine katki sagladigini
sOylemektedir. Ayn1 zamanda istasyonlarinda sorumluluk 6grencilerin kendilerinde

oldugun i¢in 6z giivenleri de artmaktadir (Abasiz Tercan, 2019; Avci, 2015).

Istasyon teknigi 6grencileri sadece bir yonden degil hem biligsel hem duyussal
hem de sosyal yonden gelistirir. Ogrencilerin hem motivasyonlar: artar hem de
ogrenmeleri zevkli ve eglenceli bir duruma doniisiir. Bunun yani1 sira empati, hosgorti,

gorev paylagimi becerileri de gelisir (Tasdemir, 2015).
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2.1.3.4.2. istasyon Tekniginin Dezavantajlar

Istasyon tekniginin ilk dezavantaji planlama asamasimnin ¢cok zor olmasi ve uzun
zaman almasidir. Istasyon merkezlerindeki etkinlikler, ara¢ geregler, konu sinirlari,
zaman sinirlar1 iyi planlanmazsa amaca hizmet etmeyebilir. (Benek, 2012; Demirdrs,
2007; Erdagi, 2014). Uygulama esnasinda kalabalik smiflarda giiriiltii sorunuyla
karsilasilabilir. Bu ylizden kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur (Benek, 2012;
Cakmak, 2018; Erdagi, 2014; Goziitok, 2006).

Istasyon tekniginde gruplar halinde is birligi igerisinde ¢alisildig1 igin
ogrencilerin birbirlerine uyumu onemlidir. Aksi bir durumda basarili bir 6gretim
gerceklesemez (Cakmak, 2018). Ogrenciler grupla ¢alismada zorluk yasayabilirler.
Etkinlikleri istekli ve ciddiye alarak yapmazlarsa zaman kayiplar1 yasanabilir.
Ogretmen degerlendirme yapmada zorlanabilir ayrica &gretmenin is yiikii ve

sorumlulugu da fazladir (Tasdemir, 2015).

2.1.3.5. Istasyon Tekniginin Cesitleri

Istasyon tekniginin 6grenciler iizerinde etkili olabilmesi ve 6grencilerin verim
alabilmeleri i¢in kullanilan 6grenme istasyonunun yapisi dnemlidir (Albayrak, 2016).
Ogrenme istasyonlar1 &grencilerin gereksinimlerine, islenecek konunun yapisina,
smifin yapisina, 6gretmenin gereksinimine, kazanimlara, kullanilacak zamana, 6 grenci
sayisina gore farkl sekillerde olabilmektedir (Albayrak, 2016; Demirdrs, 2007; Tiire,
2018).

2.1.3.5.1. Sabit Istasyon

Istasyonlarin ¢ogunda etkinlikleri gerceklestirmek i¢in sabit bir yer olmaz.
Ogrenciler etkinlik icin gerekli olan ara¢ gereci alip kendi masalarinda calisabilirler.
Ama konunun yapisina gore bazi istasyonlarin sabit bir yerde kurulmasi gerekebilir.
Ornegin bir elektrik veya su diizeneginin olmasi gerektigi durumda istasyon sabit
olmak zorundadir. Boyle durumlarda Ogrenciler bu istasyonlara gelip c¢aligmak
zorundadirlar. Ayrica sabit istasyonun kullanilabilmesi i¢in ortamin §grencilerin rahat

hareket edebilecekleri biiylikliikte olmasi gerekir. Bu durumun miimkiin olmadig1 ama
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sabit istasyon kullanilmasi gerektiginde ise duvar kartlari, pano veya yazi tahtasi

kullanilabilmektedir (Demirdrs, 2007; Ocak, 2008).

2.1.3.5.2. Dis Istasyon

Ogrenciler arastirma, inceleme, gdzlem yapacaklarsa ya da konu ile ilgili bilgi
elde etmeleri gerekiyorsa istasyonlar sinifin disina da kurulabilir. Ornegin bu yerler
kiitiiphane, okulun koridoru veya bahgesi olabilir. Dis istasyon okul ile gilinliik hayat
arasindaki iligkinin kurulmas1 agisindan 6nemlidir (Demirors, 2007; Ocak, 2008). Di1s
istasyona Ornek olarak konugsma ve iletisim yetenegini gelistirmek iizere Tiirkge

dersinde okulun bahg¢esinde kurulan bir roportaj istasyonu verilebilir (Arslan, 2017).

2.1.3.5.3. Paralel istasyonlar

A, B, C gibi var olan temel istasyonlarm ayn1 konuyla ilgili olarak tasarlanan
alternatif istasyonlarla cesitlendirilmesidir. Alternatif istasyonlara farkli etkinlikler
yerlestirilerek farkli anlamlar ytiklenir. Farkli etkinlikler sayesinde 6grencilerin her
birinin zelliklerine hitap edilebilir. Istasyonlardaki arag gerecler defalarca kullanilir,
materyaller lizerinde degisiklik yapilmaz aksi halde 6grenci sayisindan ve 6grencilerin

tercihlerinden dolay1 sorunlar yasanabilir (Demirdrs, 2007; Ocak, 2008).

2.1.3.5.4. Lokomotif Istasyon

Lokomotif istasyonlarin temeli 6grencilerdeki bireysel farkliliklardan dolay1
belirli bir swra ile ilerleyen istasyonlarda sorun yasanmasina dayanmaktadir. Her
Ogrenci istasyondaki calismasini ayni siirede bitirememekte ve calismasini erken
bitiren 6grenci beklemek zorunda kalmaktadir. Bunu 6nlemek i¢in farkli etkinliklerin
oldugu istasyonlar olusturulur. Bu istasyonlardaki etkinlikler (bulmaca, bosluk
doldurma vb.) 6grenci sayis1 kadar hazirlanir. Fakat bu durum maliyetin ylikselmesine
neden olabilmektedir, boyle bir durumda da paralel istasyonlar olusturulabilir
(Demirdrs, 2007; Ocak, 2008).
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2.1.3.5.5. Kontrol ve Servis Istasyonu

Ogrencilerin yaptiklar: etkinliklerinin sonuglarmi kontrol amaciyla kurulan
istasyonlardir. Ogrenciler yaptiklarini1 sonuglar ile karsilastirirlar ve dogrularini ve
yanliglarini tespit ederler. Bunun i¢in de yaptiklar: etkinliklere benzer etkinliklerin
sonuglar1 istasyona birakilir. Fakat kopya ihtimali oldugu i¢in benzer sonuglar farkl:
bir istasyonda bulundurulur. Ayrica 6grencilerin bilgi edinebilmeleri, eksiklerini
tamamlamalar1 amaciyla da kitap, bilgi kart1 gibi materyallerin bulundugu servis
istasyonlar1 kurulur (Demirdrs, 2007; Ocak, 2008).

2.1.3.5.6. Degisken Ogrenme Istasyonlar

Her 6grencinin, smifin, konunun ya da dersin 6zellikleri ayni degildir. Bu
ylizden baska arastirmaci ya da Ogretmenler tarafinda gelistirilen istasyonlarda
degisiklik yapilmasi gerekebilir. Bu degisiklikler fazla oldugunda temelinin ayni
oldugu yeni bir istasyon ortaya ¢ikar. Burada amag¢ 6grenci basarisinin artmasidir.
Kisaca Degisken Ogrenme Istasyonlarinin temelinde var olan istasyonlarin
uygulamada goriilen eksikliklere gore yeniden insa edilmesi bulunmaktadir.

(Demirors, 2007; Ocak, 2008).

2.1.3.5.7. Secme Istasyon (Gorev Istasyonu, Cift Cember)

Konuyla ilgili temel etkinliklerin yer aldig1 ve biitliin 6grencilerin ¢alismak
zorunda olduklari istasyonlar vardir, bunlar “esas” istasyonlardir. Bir de 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak hazirlanmis, esas istasyonun ¢evresinde bulunan
“dzel” istasyonlar bulunur. Ozel istasyonlarda dgrenciler ilgilerine gdre segim yaparak

calisir. Istasyonlar i¢ cember ve dis cember seklinde i¢ ige tasarlanir (Demirdrs, 2007;

Ocak, 2008).

2.1.3.5.8. Mantiksal Sistematik Ogrenme Cemberi

Matematik ve fen gibi bilginin sistematik oldugu alanlarda istasyonlar
kolaydan zora tasarlanmaktadir. Istasyonlarm birincisinde kolay etkinlikler yer alirken
sonuncu istasyonda ise iistiin yetenekli 6grencilere hitap edebilecek zor etkinlikler yer

alir. Ogrenciler bu istasyonlar1 belirli bir diizen igerisinde sirayla dolasmaktadirlar.
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Fakat her 6grencinin diizeyi birbiriyle ayni degildir. Bu ylizden biitiin 6grencileri ilk
istasyondan baglatmak dogru olmamaktadir. Ogrencilerin diizeyleri birbirinden farkl:
oldugu icin de istasyonlarda yigilmalar olusabilmektedir. Mantiksal Sistematik
Ogrenme Cemberinin temelinde Ogrencilerin seviyelerine uygun istasyondan

baslamalarina imkan taninmasi yer almaktadir (Demir6rs, 2007; Ocak, 2008).

2.2. Tlgili Arastirmalar

2.2.1. istasyon Teknigi ile Tlgili Arastirmalar

Demirdrs (2007), “Lise 1. Smmif Ogrencileri Igin Ohm Yasas1 Konusunda
Ogrenme Istasyonlarmin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” isimli tez ¢alismasini
Ankara’da 155 Lise 1. Smif 6grencisi ile gergeklestirmistir. Gelistirdigi 6grenme
istasyonlarmin o6grencilerin basarilarna ve Ogrenme istasyonlarina yonelik
tutumlarina etkisini aragtirmistir. “Ohm Yasas1” konusu kontrol grubuna geleneksel
yontem ile deney grubuna ise “Ohm Yasas1” konusuna yonelik hazirlanan 6grenme
istasyonlar1 ile islenmistir. Ogrencilerin baslangictaki basar1 durumlar1 igin birinci
donem karnedeki Fizik notlar1 temel alinmistir. Veri toplama araci olarak basar testi
ve tutum testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenme istasyonlarinda ders
islenen deney grubu ile geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenme istasyonlarma ydnelik de olumlu tutum

gelistirdikleri sonucuna varilmistir.

Demir (2008) calismasinda istasyon tekniginin Ogrencilerin st diizey
becerileri erisi ortalamasima etkisini arastirmistir. Arastirmasini 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda 1. Smif Hayat Bilgisi dersinde yapmustir. Calismada 37 6grenci
kontrol grubunu diger 37 6grenci de deney grubunu olusturmaktadir. Arastirmada 6n
test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Uygulama siireci Hayat Bilgisi dersi
“Benim Essiz Yuvam” initesindeki kazanimlara yonelik hazirlanan &6grenme
istasyonlarinda ikinci donemin ilk haftasindan itibaren 10 hafta boyunca devam
etmistir. Arastirmacinin olusturdugu basari testi ile elde edilen verilere gore list diizey
beceri erisi ortalamasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna

varilmstir.
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Maden ve Durukan (2010), “Istasyon Tekniginin Yaratict Yazma Becerisi
Kazandirmaya ve Derse Karst Tutuma Etkisi” isimli ¢alismalarini 6. sinif 6grencileri
ile Erzurum’da yiirtitmiislerdir. Arastirmada, istasyon 6grenme modelinin 6grencilerin
yaratict yazma becerileri ve Tiirkge dersine karsi tutumlar1 iizerindeki etkisini
aragtirmiglardir. “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve MEB (EARGED)
tarafindan gelistirilen “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile veriler toplanmustir.
Arastirmada deneysel desen kullanilmistir Arastirmanin sonucunda yaratici yazma

becerileri ve Tiirk¢e dersine karsi tutum iizerinde istasyon tekniginin geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Mergen (2011), calismasmi Afyonkarahisar’daki bir 6zel ilkdgretim okulunda
5. Smuf ogrencileri ile gerceklestirmistir. Sosyal Bilgiler dersinde gercgeklestirdigi
calismasinda istasyon tekniginin akademik basariya ve kaliciliga etkisini arastirmistir.
Verileri toplamak amaciyla akademik basartya olan etkisini belirlemek igin
“Bolgemizi Tantyalim” ve “Urettiklerimiz” isimli iinitelerdeki kazanimlar1 kapsayan
Olcme araci1 ve 6grencilerin goriislerini almak i¢in de goriisme formu gelistirilmistir.
Olgme aracindan elde edilen puanlarin karsilastirilmasi igin “t” testi kullanilmustir.
Gorlisme formundan alinan goriisler NVivo 7 bilgisayar programinda analiz edilmistir.
Analiz sonucunda deney gruplarmin her ikisinin de akademik basaris1 kontrol

gruplarina gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

Ingilizce &gretiminde Istasyon tekniginin akademik basariya, tutuma ve
kaliciliga etkisini arastiran Avel (2015) calismasimi Elazig’daki Asim Siiriicii Yatil
Bolge Ortaokulunda gergeklestirmistir. Arastirmanin yontemi karma yontem, deseni
de 6n test - son test kontrol gruplu desendir. Toplam 12 ders saati uygulama
gerceklestirilerek arastirma yiiriitiilmiistiir. Basar1 testi, Ingilizce dersi tutum 6lgegi
(IDTO) ve goriisme sorular1 ile veriler toplanmustir. Analiz sonucunda istasyon
tekniginin Ingilizce dersi akademik basar1 ve kalicilik iizerinde olumlu etki
olustururken Ingilizce dersine yonelik tutum iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1

sonucuna varilmaistir.

Tasdemir (2015) istasyon 0grenme modelinin §grencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilarma ve tutumlarina olan etkisini belirlemeyi amaglayarak
arastirmasinda on test - son test kontrol gruplu modeli kullanmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu 45 6. Smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu ders 6gretmeni

tarafindan rastgele secilerek olusturulmustur. Uygulama siireci igin 24 &grenme

33



istasyonu hazirlanmis ve deney grubundaki Ogrenciler arastirmaci rehberliginde 6
hafta boyunca haftada 1 ders saati seklinde ¢alismislardir. Veriler basari testi ve tutum
dlcegi ile elde edilmistir. Basar1 testi “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinin konulari ile
ilgili ¢oktan se¢meli 25 sorudan, tutum oOl¢egi de 5°li Likert tipi 29 sorudan
olugsmaktadir. Verilerin analizi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin basarilar
artsa da deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir. Ayni sekilde

toplam tutum puanlar1 arasinda da anlaml bir farklilik gériilmemistir.

Albayrak (2016) “Astronomi Konularinda Istasyon Tekniginin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Astronomiye Kars1 Tutumuna Etkisi” isimli tez caligmasida
istasyon tekniginin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisinin olup olmadigini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmasini 2015- 2016 egitim 6gretim doneminde Dogu
Anadolu Bdlgesinde yer alan bir ortaokulda yiiriitmiistiir. Astronomi Basar1 Testi
(ABT), Astronomi Tutum Olgegi (ATO) ve Istasyon Gozlem Formu (IGF) ile verileri
toplamustir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n test - son test sonuglari t testi
ile analiz edilmistir. Basar1 testinde son test puanlarinda anlamli bir farklilik olmasina
ragmen, tutum Olgegi son test puanlarinda artis deney grubu lehine olmakla beraber
anlamlh bir farklilik olusmamistir. G6zlem formundan da Ogrencilerin astronomi
konular1 i¢in hazirlanan 6grenme istasyonlarmi faydali, 6grenmeyi kolaylastirict ve

eglenceli olarak gordiikleri sonucu ¢ikmistir.

Arslan (2017) arastirmasmi 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 6. Smif
ogrencileri ile Tirkce dersinde gergeklestirmistir. Caligmasinda istasyon 6grenme
modelinin 6grencilerin basarilarina, tutumlarina ve kaliciliklarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Bu kapsamda arastirmasini Sivas il merkezinde bir ortaokulda
gerceklestirmistir. Arastirmada yOntem olarak nicel ve nitel verilerin bir arada
kullanildig1 karma yontem tercih edilmistir. Arastirma haftada 2 saat olmak iizere 6
hafta stirmiistiir. Verileri toplamak i¢in arastirmaci hazirladigi “Basar1 Testi” ve Acat
(2000) tarafindan olusturulan “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi (TDTO)”;
goriisme ve gozlem formlar1 kullanilmistir. SPSS 22 istatistik programiyla nicel
veriler, NVIVO 10 programu ile de nitel veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda
ogrencilerin akademik basarilarma ve kalicilik puanlarmma bakildiginda deney
grubunda artis gozlenirken kontrol grubunda anlamli bir farklilik olmamistir. Hem
deney hem de kontrol grubunun tutum puanlarinda artis goriilmekle birlikte deney

grubu o6grencilerin puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Son olarak 6grencilerin

34



istasyon teknigine iliskin olumlu goriislere sahip oldugu ve faydali oldugunu

diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

Kara Ekemen (2017) 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde bir
calisma gerceklestirmistir. Istasyon teknigini biyolojik ¢esitlilik ve korunmasi
konusunun 6gretilmesinde kullanarak teknigin dgrencilerinin akademik basarilar1 ve
tutumlar1 iizerine etkisini aragtirmistir. Lawson Mantiksal Diistinme Testi (LMDT) ile
birbirine denk oldugu anlasilan 9/A ve 9/B simifindaki toplam 61 Ogrenci ile
calismasini yiiriitmiistiir. Biyolojik Cesitlilik Basar1 Testi (BCBT), Cevreye Y onelik
Tutum Olgegi (CYTO) ve Istasyon Teknigi Memnuniyet Olgegi (ITMO) ile verilerini
elde etmistir. Uygulama dort hafta stirmiistiir. 9/A smifinda istasyon teknigi, 9/B
smifinda anlatim yontemi kullanilarak ders islenmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve gevreye
yonelik tutumlar1 lizerine olumlu yonde etki ettigi; istasyon tekniginden 6grencilerin

memnun kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

“Evsel Atiklar ve Geri Doniistim-Kimya Endiistrisi (EAGD-KE)” konularinin
Ogretimini istasyon teknigi ile gergeklestiren Yiiksel (2017), istasyon tekniginin 7.
smif Ogrencilerinin fen basarilarina ve teknigine iligkin goriislerine etkisini
incelemistir. Arastrmasmi Ordu ilindeki bir devlet ortaokulunda gergeklestirmistir.
Arastirmanin yontemini karma arastirma yontemi olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in
arastrmacmin gelistirdigi “EAGD-KE Basar1 Testi“, “EAGD-KE Konular1 Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile “Istasyon Teknigi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilmistir. EAGD-KE konular1 2 hafta boyunca kontrol grubunda mevcut
Ogretim uygulamalar1 kullanilarak, deney grubunda ise istasyon teknigi ile islenmistir.
Elde edilen verilerin analizi sonucu deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin EAGD-
KEBT 0n test ve son test puanlar1 arasinda, son test lehine anlamli bir farklilagsmanin
oldugu sonucuna varilmstir. “Istasyon Teknigi Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu™
sonuclarina gore Ogrencilerin teknik ile ilgili olarak keyif verici, 0grenmeyi
kolaylastirict oldugunu diisiindiikleri ayrica ilgi, 6z giiven ve dayanigma iizerinde de

arttirict etkisi olduguna inandiklar1 sonucuna varilmistur.

Ornek olay destekli istasyon tekniginin sosyobilimsel konularin 6gretimi
iizerine etkisini belirlemeyi amaclayan Tiire (2018) “Kiiresel Isinma, Siirdiiriilebilir
Kalkinma ve Biyo-teknoloji” sosyobilimsel konular1 {izerine ¢caligmistir. Arastirmasini

71 8. Smif Ogrencisi ile yliriitmiistiir. Arastrmanin modeli olarak karma ydntem
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secilmistir. Nicel boyutdaki veriler Sosyobilimsel Konular Basar1 Testi (SBT) ve Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FMO), nitel boyutdaki veriler de
yapilandirilmamig goriisme ile toplanmustir. Testler istatiksel programlarda analiz
edilmistir. Ogrencilerin basarilarinm arttig1 ve fen dersine yonelik tutumlarinin pozitif
olarak degistigi sonucuna varilmistir. Ayni zamanda Ogrenciler istasyon teknigini

faydali, eglenceli, dikkat ¢ekici ve kalic1 bulmuslardir.

Abasiz Tercan (2019) “Matematik Dersi Ust Diizey Bilissel Becerileri
Kazandirmada Istasyon Tekniginin Etkisi” baslikli tez ¢alismasmni Ankara ilinde bir
ortaokuldaki 7. Smif 6grencileri ile yapmistir. Arastirmada karma arastirma yontemi
tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacinin gelistirdigi “Oran Orant1
Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Kontrol
grubundaki 27 6grenciye Milli Egitim Bakanligi 6gretim programinin belirledigi
teknikler ile, deney grubundaki 27 6grenciye ise istasyon teknigi ile 4 hafta 6gretim
yapilmistir. Uygulama toplam 8 ders saati devam etmistir. Nicel verilerin analizi i¢in
istatistik programlar, nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi kullanilmigtir. Analiz
sonucunda basar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark
ortaya ¢ikmustir. igerik analizi sonucunda da istasyonun keyif verici bir teknik oldugu,
ilgi ve 0z giiveni arttirici etkisinin bulundugu, 6grenmeyi kolaylastirdig: gibi gortsler

elde edilmistir.

11. smif 6grencileri ile arastirma yapan Oztiirk (2019), cografya dersinde
istasyon teknigi kullaniminin 68rencilerin akademik basarilarna etkisini ve teknige
yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica bilgilerin kaliciligini da
arastirmistir. Erzurum ilinde bir Anadolu lisesinde 6grenim goren li¢ farkli subedeki
toplam 63 oOgrenci ile c¢alismasini yiriitmiistiir. Arastrmada karma desen
kullanilmistir. “Tiirkiye’de tarim ve hayvancilik” konular1 ile ilgili hazirlanan
Cografya Akademik Basar1 Testi (CABT) ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
(YYGEF) ile veriler elde edilmistir. Uygulama dort hafta boyunca toplam 16 ders saati
yapilmustir. Uygulama siireci baslamadan 6grencilere on test olarak uygulanan CABT,
uygulama bittikten sonra son test, uygulamanin bitmesinden 6 hafta sonra da kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Basar1 testinden elde edilen verilerin analizi sonucunda son
test ve kalicilik testi puanlarinin deney grubu yoniinde pozitif yonde bir farklilik
gosterdigi gorlilmiistiir. Nitel verilerin analizi ile de istasyon tekniginin dersin

sevilmesini sagladig1 ve derse yonelik ilgiyi arttirdig1 tespit edilmistir.
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2.2.1.1. Fen Dersinin Ogretiminde istasyon Tekniginin Kullanildig1 Arastirmalar

Giines (2009) galigmasin1 2008-2009 6gretim yilinda Adana’daki bir ilkokulda
gerceklestirmistir. Arastirma istasyon 6grenme modelinin fen ve teknoloji dersi erisi
ve kalicilik {izerine olan etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmada on test
son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirma deney grubunda 45 6grenci,
kontrol grubunda 45 6grenci olmak tizere toplam 90 6grenci ile yapilmigtir. Uygulama
slireci 8 hafta siirmiistiir. Uygulama sonucunda istasyon teknigi ile 6gretim yapilan
grup ile istasyon teknigi ile 6gretim yapilmayan grubun bilgi diizeyindeki, bilgi tistii
diizeyindeki ve toplam erisi puanlar1 karsilastirilmistir. Istasyon teknigi ile dgretim
yapilan grup yoOniinde olumlu bir fark tespit edilmistir. Ayni1 zamanda bilgi
diizeyindeki kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamisken, bilgi iistii
diizeyindeki ve toplam kalicilik puanlarinda istasyon teknigi ile 6gretim yapilan grup

yoniinde pozitif yonde bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir.

Benek (2012), “Istasyonlarda Ogrenme Tekniginin Ilkdgretim 7. Smif
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basarilarma Etkisi” isimli tez caligmasini
Van ilindeki bir ilgede gerceklestirmistir. Arastirmay1 7. Siniftaki toplam 79 dgrenci
ile ytirtitmiistiir. Arastirmanim modeli deneysel desenin 6n test —son test kontrol gruplu
modelidir. Veri toplama araci1 olarak “Isik” {initesinin “Isigin Sogurulmasi”, “Beyaz
Isik Gergekten Beyaz Midir” ve “Isigm Kirilmasi” konularini igeren 23 soruluk ¢oktan
secmeli “Isik Basar1 Testi” gelistirmistir. Ek olarak 6grencilerin performansini
belirlemek i¢in “Ogrenci Gozlem Formu” ve 6grencilerin goriislerini almak icin de
“Istasyon Teknigi Goriisme Formu” kullanilmistir. Veri toplama araglar1 uygulama
oncesi gruplara On test olarak uygulanmistir. Arastirmanin uygulama agsamasinda
dersler kontrol grubunda 6gretim programinda yer alan (yapilandirmaci yaklasima)
etkinliklerle, deney grubunda ise istasyon teknigi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler bu
istasyonlarda haftada 4 ders saati olmak tiizere 15-20 dakikalik siirelerle 2 hafta
boyunca dgretmenin rehberliginde ¢calismislardir. Analiz sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin basarilar1 kontrol grubuna gore daha fazla artmigtir. Deney grubunun son
test ile hatirda tutma testi karsilastirildiginda istasyon tekniginin kaliciliga etkisi
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. “Istasyon Teknigi Goriisme Formu’nun analizi
sonucunda Ogrencilerin teknikten zevk alip sevdikleri ve yararli oldugunu
diistindiikleri, baska derslerde de uygulanmasmin faydali olacagmni diisiindiikleri

sonucuna ulasilmstir.
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Erdagi (2014), ¢alismasimi Istanbul ilinin Kadikdy semtinin bir ortaokulundaki
7. Smuf 6grencileri ile gergeklestirmistir. Calismasinda istasyon tekniginin fen dersi
basarisina olan etkisini arastirmistir. Arastirmada deneysel desenlerden on test - son
test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmacmin gelistirdigi (KR-20 degeri
0.657) basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
asamasinda dersler kontrol grubunda 6gretim programinda yer alan (yapilandirmaci
yaklagima) etkinliklerle, deney grubunda istasyon teknigi ile yiiriitiilmiistiir. 6 istasyon
hazirlanmistir. Deney grubu da 6 6zdes gruba ayrilmistir. Her bir grupta 4-5 68renci
bulunmaktadir. Gruplar haftada 4 ders saati boyunca ¢alismiglardir ve bu ¢aligsma 3
hafta siirmiistiir. Uygulama siireci sonunda ise deney grubunun basar1 oraninda artis
gozlenmekle birlikte kontrol grubu ile arasindaki fark da azalmistir. Ayrica “gézlem
formu” ve “Istasyonlarda Ogrenme Teknigi Goriisme Formu” analizi ile de
ogrencilerin silirece katiliminin artti1 ve istasyon tekniginden zevk aldiklar1 ve teknige

olumlu baktiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Koca (2018) “Altinc1 Smif Fen Bilimleri Dersi Hiicre Konusunun Ogretiminde
Istasyon Teknigi Uygulamasmm Ogrencilerin Akademik Basarisina, Kaliciligina ve
Tutumlarina Etkisi” baslikli tez c¢alismasii Malatya ilindeki bir ortaokulda
yuriitmiistiir. Arastirmada 6. Simiflarda 6grenim goren 46 Ogrenci ile c¢alismistir.
Uygulama siirecinde deney grubu ile hazirlanan 6grenme istasyonlarinda haftada 4
ders saat toplam 12 ders saati ders islenmistir. Kontrol grubu ile ise Fen Bilimleri
dersinde 6gretim programinin 6ngérdigi etkinlikler yapilmistir. Arastirmaci kendi
gelistirdigi KR- 20 gilivenirlik katsayisi .87 olan basar1 testini ve Akpinar ve dig.
(2011) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegini veri toplamak i¢in
kullanmigtir. Arastirmadan istasyon teknigi uygulanmasmin basariyr ve kaliciligi
arttirdigi ve Fen Bilimleri dersine kars1 olumlu tutumun gelismesine katki sagladigi

sonucuna varilmaistir.

Cakmak (2018), arastrmasinda istasyon tekniginin 6. smif Madde ve Is1
Unitesindeki 6grenci basarisina etkisini ve dgrencilerin teknige iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmasini Diyarbakir’in Cinar ilgesinde 2016-2017
ogretim yilinda yapmistir. Arastirmada model olarak karma yontem kullanilmustir.
Aragtirmada 6. Siniftaki 6grencilerin 27’si deney grubunu diger 27’si de kontrol
grubunu olusturmustur. Dersler kontrol grubunda geleneksel yontemle deney

grubunda istasyon teknigi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Madde ve Is1

38



Unitesi Basar1 testi, yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu ve Gozlem Formu
kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen sonuglara gore basar1 kontrol
ve deney grubunun ikisinde de artmus, fakat bu artis da deney grubu yoniinde anlaml1
olmustur. Ayrica d6grencilerin teknigi keyif verici bulduklari, baska derslerde ve Fen

Bilimlerinin baska konularinda da kullanmak istedikleri sonucu ¢ikmustir.

2.2.3. Fen Oz Yeterligi Ile Tlgili Arastirmalar

Giineri (2013) “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi
Oz Yeterlik Algilar1 ve Etkin Katilimlar1” isimli tez ¢alismasmi Edirne ili Kesan
ilgesindeki dokuz ilkogretim okulunda gergeklestirmistir. Arastirmasini ilkogretim
ikinci kademe &grencileri ile yiiriitmiistiir. Ogrencilerin 6z yeterlik ve etkin katilimlari
arasindaki iliskileri ortaya koymayi1 ve bu giidiisel 6zelliklerin cinsiyet, sinif ve karne
notuna gore farkhilik gosterip gostermedigini ortaya koymayir amaclamistir.
Aragtirmanimn ¢alisma grubunu 229 erkek, 221 kiz olmak tizere toplam 450 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Ilgaz (2011) cesitli
Olceklerden teorik olarak 0z yeterlik kavrami ile uyusan maddeleri alip Bandura’ nin
onerdigi sekle gevirerek bir 6z yeterlik Olgegi elde etmistir. Giiveng (2011) de
ogrencilerin derse kendini verme ve hosnutsuzluk durumlarini belirlemek {izere bir
Olcek gelistirmistir. Arastrmada veriler Gokhan Ilgaz ve Hilya Giliveng’in
gelistirdikleri bu 6lgekler kullanilarak toplanmistir. Analiz sonuglar1 6z yeterlik ve
etkin katilim arasinda pozitif yonli bir iliskinin var oldugunu, basar1 ve sinif
seviyesinin de bu giidiisel 6zellikler ilizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya

koymaktadir.

“Yedinci Smif Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tasarlanan Bilgisayar
Oyununun Ogrencilerin Fene Yonelik Oz-yeterliklerine, Motivasyonlarina ve
Saldirganliklarina Etkisi” baslikl tez ¢aligmasinda Say (2016), bilgisayar oyunlarinin
ogretime etkisini incelemeye caligmistir. Tiirkiye’nin her bir bolgesinden bir okul
segerek toplam 444 yedinci sinif 6grencisi ile ¢alismasini siirdiirmiistiir. Arastirmanin
yontemi deneysel desenlerden yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda Fen dersi i¢in bir bilgisayar oyunu gelistirilmistir. Segilen her okuldan da
iki yedinci simnif subesi sec¢ilmistir. Bu subelerin birine gelistirilen bilgisayar oyunu

oynatilmis, diger subeye miidahale edilmemistir. Fene Yonelik Oz Yeterlik Olgegi,
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Fene Yonelik Motivasyon Olcegi ve Saldirganlik Olgegi veri toplamada kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda gelistirilen bilgisayar oyununun 6grencilerin 6z yeterlik ve
motivasyonlarinda deney gruplar1 yoniinde anlamli bir fark olusturdugu, saldirganliga

ise bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Gorme engelli Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik 6z yeterlik,
motivasyon ve tutumunu belirlemek ve bu degiskenlerin iliskisini incelemek amaciyla
Atalay (2019), 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Tirkiye genelindeki biitiin gorme
engelliler ortaokullarinda 6grenim goren 5. Smif Ogrencileri ile bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmaya 16 gorme engelliler ortaokulundan 89 gérme engelli 5.
Smif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin modeli olarak betimsel arastirma modeli
tercih edilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutum Olgegi, Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi ve arastirmacinin
gelistirdigi yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 ile veriler toplanmistir. Analiz
sonucunda gérme engelli 6grenciler cinsiyet degiskeni yoniinden karsilastirildiginda
0z yeterlik, tutum ve motivasyonlar1 agisindan anlamli bir farklihiga ulagilmamistir.
Tirkiye’nin 7 cografi bélgesine dagilan gérme engelliler ortaokullar1 incelendiginde;
fen dersine yonelik tutum ve motivasyon Olgeklerinden elde edilen puanlar bolgeler
arasinda anlamli bir farklilik géstermezken, 6z yeterlik 6lceginden elde edilen puanlar

bolgeler arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir.

Yalgintas (2019)’1n arastirmasmin amaci, Fen Bilimleri 6gretiminde Kuantum
Ogrenme Modeli kullanimmin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akademik merak,
kaygi1, 6z yeterlik ve basar1 diizeylerine etkisini belirlemektir. Arastirma kapsaminda
Kuantum Ogrenme modeli “Maddeyi Taniyalim” {initesi gergevesinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dordiincii siifta 6grenim géren 50
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada karma model kullanilmistir. Veri toplama arac1
olarak Harty ve Beall (1984) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye cevirisi Serin (2007)
tarafindan yapilan Fen Merak Olgegi, Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen Fen
Bilimleri Ogrenme Kaygi Olgegi kullamlmistir. Ayrica Tatar, Yildiz, Akpinar ve Ergin
(2009) tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi ve Ugiincii
(2017) tarafindan gelistirilen Akademik Basar1 Testi de veri toplamada kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son testleri karsilastirildiginda akademik merak, 6z
yeterlik, basar1 ve bilgilerin kalicilig1 puanlarinda deney grubu lehine anlamli diizeyde

farklilagma tespit edilmistir.
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Ceylan (2020) “ilkokul Dérdiincii Simif Fen Bilimleri Dersinde Odev
Ozdiizenlemesi Egitiminin Ogrencilerin Akademik Oz Yeterlik, Problem Cézme
Becerileri ve Ders Basarilar1 Uzerindeki Etkileri” baslikl1 tez ¢alismasmi Erzurum ili
Aziziye ilgesinde bulunan iki ilkokulda gergeklestirmistir. Arastirmanin modeli,
karma yontem, desenlerden yakinsayan paralel desendir. Calismasini dordiincii
smiftaki 26 dgrenci ile yiiriitmiistiir. Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi,
Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algi Olgegi ve arastirmact tarafindan gelistirilen
Fen Bilimleri Dersi Yer Kabugu ve Diinyamizin Hareketleri Unitesi Akademik Basar1
Testi kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin tuttugu 6dev giinliikleri, bu 6dev giinliikleri
iizerinden yapilan birebir gorlismeler ve odak grup goriismeleri ile arastirmacinin
siire¢ boyunca not alarak olusturdugu arastirmaci giinliikleri de kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri, problem ¢6zme
becerileri ve ders basaris1 diizeylerinde deney grubu yoniinde anlaml bir farklilik
tespit edilmistir. Odev giinliikleri ve goriismeler degerlendirildiginde de dgrencilerin

dersi eglenceli bulduklar1 ve verimli 6grenmeler gergeklestigi sonucu ortaya ¢ikmustir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma ile ilgili arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, uygulama

stireci, verilerin elde edilmesi ve ¢oziimlenmesi konularinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada tek gruplu on test - son test zayif deneysel desen kullanilmistir.
Y onetsel anlamdaki bir takim sikintilardan ve etik kaygilardan dolay1 baska bir siif
elde edilemedigi i¢in eldeki smif ile ¢alisilmistir. Bu yiizden arastirmada tek gruplu 6n
test - son test desen tercih edilmistir. Bu desen, yapilan deneysel islemin etkisinin tek
bir grup iizerinde yapilan ¢alismayla elde edildigi bir desendir (Korkmaz, 2018). Tek
grup On test - son test modelinde 6n test grup ya da gruplara deneysel islem yapilmadan
once uygulanir. Ayni test daha sonra son test olarak deneysel islem yapildiktan sonra

gruplara uygulanir (Sonmez ve Alacapimar, 2016).

Modelin simgesel goriiniimii (Creswell, 2016):

G: Calisma grubu

O1: Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi 6n test
O2: Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi son test
Os: Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi 6n test

Oa: Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi son test
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Arastirma deneysel olarak planlanmistir. Ciinkii deneysel arastirmalar, neden-
sonu¢ iliskisi kurmaya en uygun arastirma tiiriidiir (Erkus, 2013). Deneysel
aragtirmalar, aragtirmacinin uyguladigi islemleri karsilastirabilecegi ve etkilerine
bakabilecegi icin bilimsel yontemler icinde en kesin sonuglar elde edilebilen
aragtirmalardir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Arastirmanin Genel Deseni Sekil 1°de verilmistir.

ARASTIRMANIN

GENEL DESENI

\ 4

Deneysel Islemde
Kullanilacak Araglarinin

Hazirlanmasi
1

!

On-test

I

Deneysel islem

!

Son-Test

!

Degerlendirme

Sekil 1: Arastirmanin Genel Deseni

Arastirmada “Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi” ve “Fen ve
Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi” olmak iizere iki lgek kullanilmustir. Olgekler
ilkogretim 4. Siniflardan B subesindeki Ogrencilere on test — son test olarak
uygulanmistir. Istasyon teknigi, desenin bagimsiz degiskeni olarak belirlenmistir.
Bagimsiz degiskenin ¢alisma grubundaki 6grencilerde basar1 ve 6z yeterlik agisindan

etkileri arastirilmistir. Arastirmanin deneysel deseni Sekil 2°de verilmistir.
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ARASTIRMANIN

DENEYSEL DESENI

'

CALISMA GRUBU

Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi
(On test)

Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi
(On test)

Istasyon teknigi kullanilarak yapilan 8gretim

Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi
(Son test)

Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi
(Son test)

Degerlendirme

3.2. Cahsma Grubu

Sekil 2: Arastirmanin Deneysel Deseni

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mardin ili Midyat ilgesi Selahaddin Eyyiibi
[Ikokulu’nda 2018-2019 egitim-6gretim yili igerisinde 4. Smiflarinin B subesinde
Ogrenim goren 25 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma kolay ulasilabilirlik bakimindan
aragtirmacmin gorev yaptig1 simifta gergeklestirilmistir. Hali hazirda var olan smnif

kullanilmis yapay bir sinif olusturulmamistir. Bu nedenle arastirma siirecinde 4. Siifin
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B subesinin secilmesinin birinci nedeni arastirmaya uygulama kolaylig1 saglamasi
olmustur. Ikinci nedeni de 4. Simf diizeyinde istasyon teknigi ile ilgili 4. smif

seviyesinde ¢aligmanin yapilmamis olmasidir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada Ogrencilerin  basarilarin1  belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmis gegerliligi ve giivenirliligi saglanmis 26 c¢oktan se¢meli
sorudan olusan “Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi” ile dgrencileri fen
dersine yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla 27 sorudan olusan “Fen ve
Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilistir. Bu boliimde kullanilan &lgme

araclar1 detaylandirilmistir.

3.3.1. Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi (BEDUBT)

Arastirmaci tarafindan MEB’in onayladig: ders kitab1 ve farkli yayinevlerinin
kitaplar1 incelenerek 30 ¢oktan se¢meli testten olusan soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan bu soru havuzu Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimiinden bir
arastirma gorevlisinin, Temel Egitim Bolimiinden bir 6gretim liyesinin, 1 fen bilimleri
dersi 0gretmenin ve dil bilgisi ve yazim-noktalama isaretlerinin kontrolii i¢in de 1
Tirkge dersi 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Gelen doniitler dogrultusunda 2

madde testten ¢ikarilarak 28 maddeden olusan taslak test olusturulmustur.

Deneysel uygulamaya baglanmadan 6nce taslak durumdaki basari testi gecen
yil konuyu 6grenmis olmalari nedeniyle 5. Smifta 6grenim goren 102 6grenciye
uygulanmistir. SPSS 17 istatistik programina testi dogru cevaplayan 6grencilerin
cevaplar1 ‘1°, yanlis ve bos cevaplar1 ise ‘0’ olarak girilmistir. Madde gii¢liigii (Pjx);
bir’e yaklastikca soru kolaylasmakta, sifir’a yaklastik¢a ise soru zorlagsmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2015; Tekin, 2004; Turgut ve Baykul, 2011). Ayrica Giiler (2011) ideal
bir basar1 testinde sorularin madde giicliiklerinin .50 civarinda olmasi gerektigini

belirtmektedir.

“Madde ayirt ediciligi (Rjx); maddelerin Slciilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri ne
derecede ayirt ettigini gosterir. Madde ayirt edicilik indeks degeri;

o Negatif olan maddeler dlgekten ¢ikarilmalidir.
e .20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi 6nerilir.

e <20 ise madde oOlgekten cikartilmali ya da biitiiniiyle gbzden gegirilmelidir.”
(Biyiikoztirk ve digerleri, 2014, 5.123).
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Madde analizi kapsaminda sorularin madde giigliikk ve aywrt edicilik indeksleri
hesaplanmistir. Elde edilen degerler incelendikten sonra 1. soru (rjx = -0,10; pjx =
0,31) negatif ayirt edicilige sahip oldugu i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir. 19. soru (rjx =
0,25; pjx = 0,27) ise diizeltme yapilip gelistirilemedigi ve orta diizeyde bir giiglige de
sahip olmadig1 i¢in testten ¢ikarilmistir. Basari testinin nihai haline iliskin madde

giicliik ve ayirt edicilikleri asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Nihai BEDUB Testine iliskin Madde Giicliigii - Ayirt Edicilik Degerleri

Soru Ayirt Madde Soru Ayirt Madde
Numaras1  Edicilik Giicliigii Numarasi Edicilik Giicliigii
(rjx) () (rjx) (pJ)
1 0,42 0,77 14 0,75 0,61
2 0,67 0,64 15 0,75 0,50
3 0,35 0,77 16 0,64 0,66
4 0,71 0,62 17 0,53 0,61
5 0,53 0,72 18 0,67 0,57
6 0,71 0,51 19 0,64 0,62
7 0,67 0,61 20 0,42 0,74
8 0,60 0,61 21 0,75 0,50
9 0,78 0,48 22 0,57 0,40
10 0,53 0,46 23 0,60 0,61
11 0,50 0,44 24 0,53 0,46
12 0,50 0,55 25 0,75 0,50
13 0,50 0,44 26 0,78 0,59
Ort. Ayirt Edicilik Ort. Giicliik
0,614 0,580
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Tablo 1’da belirtildigi gibi testin ortalama ayirt edicilik degeri 0,614; testin
ortalama giicliik degeri 0,580 olarak hesaplanmistir. Testin giivenirligini tespit etmek
amaciyla Kuder-Richardson (KR-20) teknigi Kkullanilmistir. Testin giivenirligi
hesaplanmis, Kuder-Richardson (KR-20) ile 0,85 olarak bulunmustur. Olusturulan
nihai “Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi” EK 2’de verilmistir.

3.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Ol¢cegi (FTDOYO)

Ogrencilerin fen dersine yonelik 6z yeterliklerini belirlemek amaciyla Tatar,
Yildiz, Akpmar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilen ve gegerlik glivenirlik ¢galigmasi
yapilan 27 maddeden olusan “Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi”
kullanilmustir. Olgek 5°1i Likert tipi seklindedir. “Tamamen Katiliyorum; 17,
“Katiliyorum: 27, “Kararsizim: 37, “Katilmiyorum: 4” ve “Hi¢ Katilmiyorum: 57
puanlamali olarak diizenlenmistir. Toplam 27 maddeden olusan FTDOYO’nde, 3
boyut bulunmaktadir. Olgegin boyutlari; ‘fen ve teknolojiye yonelik giiven’, ‘fen ve
teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme’, ‘fen ve teknoloji performansina giiven’

seklinde isimlendirilmistir.

FTDOYO hazirlanirken literatiir taranmis ve uzman gériislerine basvurulmustur.
Olgek 10 tane ilkdgretim okulunun 6. 7. ve 8. siniflarinda dgrenim géren 400 dgrenciye
uygulanmistir. Verilerin analizi icin SPSS 10.00 ve LISREL 8.80 paket programlar1
Kullanilmistir. Arastirmada olgegin KMO degeri 0.95 olarak bulunmustur. Barlett
Sphericity test sonucu [6616.83 (p<0.01)] olarak bulunmustur. Olcekte yer alan
faktorlerin i¢ tutarlilik katsayilar1 sirastyla, 0.93, 0.75 ve 0.80 olarak bulunmustur.
Olgegin biitiiniine iliskin Croanbach alpha katsayis1 0.93’tiir. Sonugta hazirlanan
Olgegin, ilkogretim Ogrencilerinin fen ve teknolojiye yonelik 6z yeterliklerini
belirlemek i¢in kullanilmaya uygun bir Slcek oldugu ifade edilmistir (Tatar ve

digerleri, 2009). “Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi” EK 3’de verilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Istasyon teknigi ile uygulamaya gegilmeden once istasyon teknigi ile
hazirlanmig giinliik planlar ve istasyon teknigi ile ilgili aragtirmalar ayrintili olarak
incelenmistir. Teknigin Fen Bilimleri dersi “Basit Elektrik Devreleri Unitesi”’nde

uygulanmasma karar verilmis, tinitedeki hedef-davranislara uygun giinliik planlar
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hazirlanmustir. “Basit Elektrik Devreleri Unitesi”’nde her bir hedef-davranisi
kazandirmak i¢in birer giinlikk plan arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Hedef
davraniglara uygun olarak hazirlanan 6grenme istasyonlar1 da tasarlanarak giinliik
planlarda yer verilmistir. Giinliik planlar ve dgrenme istasyonlar: iki ilkdgretim
Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali uzmanma, bir Fen ve Teknoloji
Ogretmenine bir de Sinif 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Alinan goriis ve oneriler
degerlendirilmis ve giinliikk planlara ve 6grenme istasyonlarma son hali verilmistir.

Giinliik planlar EK 4°de verilmistir.

Ogrenciler 3 hafta boyunca uygulama 6ncesi kirk dakikadan olusan bir ders
saati kaynaklardan konu ile arastirma, inceleme yapip bilgi eksikliklerini
tamamlamiglardir. Bir ders saati de Ogrencilere 68renme istasyonlar1 isimleri ile
tanitilmig, 6grenme istasyonlarinda yapacaklari ¢aligmalar ve 6grenme istasyonlari
arasindaki hareket sekilleri hakkinda bilgi verilmis, c¢alisacaklar1 siire sOylenmistir.
Ogrencilerin 8grenme istasyonlarindaki hareket sekli Sekil 3’deki gibidir. istasyonlar
isimleri, calisma yapacaklari siire tahtaya yazilmistir. Ogrenme istasyonlarmin isimleri
ve ¢alisma siiresi EK 5’te verilmistir. Ogrencilerin rahat bir sekilde ¢alisabilmeleri i¢in
sinif oturma diizeni kiime oturma diizenine getirilmistir. Istasyonlarda yapilacak
calismalar igin gerekli olan arac¢ gereg istasyonlara yerlestirilmistir. Ara¢ gereglerin
diger gruplar tarafindan da kullanilabilmesi i¢in dayanikli, kolay kullanilabilir

olmasina dikkat edilmistir.

—)

5. istasyon 1. Istasyon
4. istasyon 2. istasyon

’\3. istasyon '

Sekil 3: Ogrencilerin Ogrenme Istasyonlarinda Hareket Sekli (Albayrak, 2016)
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Uygulamaya gegilmeden dnce “Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi”
ve “Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi” ogrencilere on test olarak
uygulanmistir. Uygulama Mardin ili Midyat ilgesi Selahaddin Eyyiibi Ilkokulu’nda
2018-2019 egitim-6gretim yil1 igerisinde 4. Sniflarmin B subesinde 6grenim goren 25
Ogrenci ile haftada 3 ders saati olmak iizere 3 hafta boyunca toplam 9 ders saati
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 5’er kisilik bes heterojen 6zdes gruba ayrilmistir. Her grup
kendi i¢inden bir istasyon sefi bir de sekreter segmistir. Ardindan gruplarma bir isim
bulmuslardir. Gruplarin isimleri Tablo 2’de verilmistir. Gruplar istasyonlarda on bes
dakika c¢alismuslardir. 1. Grup 1 istasyondan, 2. Grup 2. Istasyondan, 3. Grup 3.
Istasyondan, 4. Grup 4. Istasyondan, 5. Grup 5. Istasyondan olacak sekilde calismaya
baslamuslardir. Istasyonlarda on bes dakika ¢alistiktan sonra her grup bulundugu
istasyondan sonra gelen istasyona ge¢mistir. Ornegin 1. Grup 2. Istasyona, 2. Grup 3.
Istasyona, 3. Grup 4. Istasyona seklinde yer degistirmislerdir. Her on bes dakika bir
her grup biitiin istasyonlarda calisgana kadar bu dongliyli devam ettirmislerdir.
Arastirmac1  istasyonlar1 dolasarak rehber roliinii iistlenmistir. Ogrencileri
gbzlemlemis, yapilan ¢alismalar1 kontrol etmis, uygulamadaki eksiklikleri

belirlemistir.

Tablo 2: Gruplarin isimleri

Gruplar Gruplarin Isimleri
1. Grup Bilginler
2. Grup Yildizlar
3. Grup Elektrigin Glicii
4. Grup Sampiyon
5. Grup Fen Canavarlar1

Her hafta uygulama bittikten sonra istasyon sefleri elde ettikleri {iriinleri
sunarak dgretmen rehberliginde 6grencilerle birlikte degerlendirme yapilmistir. Fikir
aligverisinde bulunularak eksiklikler belirlenerek bir sonraki uygulamada giderilmeye

calistimistir. Ogrencilerin iiriinleri EK 6°da verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji Dersi Oz
Yeterlik Olgegi’nden elde edilen verilerin analiz yontemleri bashklar halinde asagida
aciklanmistir. Arastrmada elde edilen veriler SPSS 17 programi kullanilarak analiz
edilmistir.

IIk olarak verilerin normal dagilip dagilmadigi incelenmistir. Bunun igin
caligmaya esas degiskenlerin betimsel analizi yapilarak ortalama, standart sapma,
mod, medyan, carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Bir seriye frekans
dagiliminda ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine esit olmas1 durumunda
verilerin merkezi egilim olgiileri etrafinda simetrik dagildigimni sdyleyebiliriz. Bu
degerlerin birbirine esit olmadig1 durumlarda ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakarak
serinin normal dagilip dagilmadigmna karar verilebilir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarmin (+-2) araliklarinda kalmasi verilerin normal dagilim sergiledigini
gostermektedir (Field, 2000, 2009). Bu dogrultuda verilerin normal dagildig:
goriilmektedir (Tablo 3).

Tablo 3: Betimsel Analiz Tablosu

Std.
Ortalama  Sap. Mod  Medyan Carpiklik Basiklik
Basar1 Testi On test 7.24 4.85 3 5 .848 -.499
Bagari Testi Son test 25.16 .89 25 25 -1.087 874
Fen ve teknolojiye
yonellk gﬁven On test 1!31 136 1100 1120 1992 -1354

Fen ve teknolojiye
yonelik giiven Son test 4,49 34 4,80 4,53 -,034 -1,586

Fen ve teknoloji ile ilgili
zorluklarla basa

cikabilme On test 1,38 43 1,00 1,17 ,526 -1,576

Fen ve teknoloji ile ilgili
zorluklarla basa

cikabilme Son Test 4,47 44 4,00 4,44 ,146 -1,788

Fen ve teknoloji
performansina giiven On 1,44 41 1,00 1,42 ,193 -1,607
test

Fen ve teknoloji

_p}eerst;ormansma giiven Son 4,60 38 4,83 4,74 -,525 -1,435
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3.5.1. Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi (BEDUBT) Analizi

Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testinde 26 soru bulunmaktadir.
Ogrencilerin her dogru cevabi 1 her yanlis cevabi da 0 olarak kodlanmistir. Cevabimn1
bilmedikleri herhangi bir fikirleri olmadiklar1 sorular1 bos birakabilecekleri
sOylenmistir. Fakat O6grenciler tiim sorular1 cevaplamiglardir. Béylece 6grencilerin
BEDUB Testinden alacaklar1 en az puan 0 en ¢cok puan 26 olarak belirlenmistir.
Deneysel islemin 6grencilerin basarisina etkisini gdrebilmek on test - son test puanlari
arasindaki farklilagmalarin anlamliligini smmamak {izere verilere normal dagilim

gosterdigi i¢in Iliskili Orneklemler t Testi uygulanmustir.

3.5.2.Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi (FTDOYO) Analizi

Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi'nde 27 soru bulunmaktadir.
Ogrencilerin 6z vyeterlik &lgegindeki sorulara verdikleri cevaplar “Tamamen
Katiliyorum:1” den “Hi¢ Katilmiyorum:5” e dogru kodlanmistir. Olumsuz maddelerin
cevaplar1 da ters kodlanarak doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin dlgekte bos biraktiklar:
soru bulunmamaktadir. FTDOYO’nde bulunan ii¢ alt boyut igin ayr1 ayr1 tekrarl
Olciimler i¢in tek faktorli varyans analizi (ANOVA for Repeated Measures)
uygulanmistir. Deneysel islemin 68rencilerin becerilerine etkisini gérebilmek 6n test
- son test puanlar1 arasindaki farklilagmalarin anlamliligmi smamak iizere tekrarh
Olciimler i¢in tek faktorli varyans analizi (ANOVA for Repeated Measures)
kullanilmistir. ANOV A testinin uygulanabilmesi i¢in gerekli varsayimlar su sekildedir
(Kalayci, 2016, s.11):

1. Gruplardaki gézlemlerin birbirinden bagimsiz olmasi
2. Verilerin normal dagilim gostermesi
3. Grup varyanslarinin homojen olmasi
4. Grup ortalamalari1 ve varyanslarinin bagimsiz olmast

Tablo 3°de verilerin normal dagildig: goriilmektedir. Normal dagilima ek olarak
varyanslarin homojenligi analiz edilmistir. Varyanslarin homojenligi i¢in yapilan
levene testi sonucunda Tablo 4‘de goriildiigii gibi alt boyutlarin 6n ve son test
Ol¢limlerinin varyanslarinin esit oldugu goézlemlenmistir (p>0,05). Ayrica tekrarh
Olgtimler icin tek faktorlii varyans analizi i¢in gerekli varsayimlar1 Biiyiikoztiirk
(2015) “Bagimli degisken siirekli olmalidir yani esit aralikli veya oranl olarak

Olctimlenmelidir (s. 71) ve Giirig ve Astar (2015) “Kiiresellik (Test of sphericity) sart1
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saglanmalidir (s. 228) seklinde belirtmislerdir. ANOVA 1 x 2 gdzenekli 6rnegin;
calisma grubunun iki defa 6l¢iildiigii durumlara Grup x Zaman etkilesimini 6lgmek
icin kullanilir. Bu yaklasim geleneksel yontemlere gore daha esnek ve giiclii bir
yontemdir ve tekrarli 6lgiimler igin tek faktorlii varyans analizi modern hesaplama
yazilimlar1 ile birlikte 1x2 deseninde gergeklestirildiginde kiiresellik varsayimindan
muaftir (Morrow Jr. ve Frankiewicz, 1979). Ozetle elde edilen sonuclar ANOVA for

Repeated Measures uygulamak igin gerekli varsayimlari karsilamaktadir.

Tablo 4: FTDOYO Alt Boyutlarina iliskin Levene Testi Sonuclar
Levene Statistic sdl sd2 p

Fen ve teknolojiye 2,584 1 23 ,122
yonelik giiven On test

Fen ve teknolojiye ,124 1 23 128
yonelik giiven Son test

Fen ve teknoloji ile ,484 1 23 ,494
ilgili zorluklarla basa
¢tkabilme On test

Fen ve teknoloji ile 3,801 1 23 ,064
ilgili zorluklarla basa
¢ikabilme Son test

Fen ve teknoloji ,035 1 23 ,853

performansina giiven
On test

Fen ve teknoloji 3,107 1 23 ,091
performansina giiven
Son test

3.6. Arastirmada I¢ ve Dis Gegerlik

I¢ gecerlik bagimli degiskende elde edilen sonuglarin bagimsiz degisken ile

aciklanabilmesi, dis gegerlik ise elde edilen sonuglarin genellenebilmesi ile ilgilidir.

Arastirmada calisma grubuna 6n test olarak uygulanan basari testi deneysel
islem sonucu son test olarak tekrar uygulanmustir. Ogrenciler basari testindeki sorular
gordiiklerinden dolayr bu durum hatirlama durumu ortaya ¢ikararak &grencilerin
basarilarinda artisa neden olmus olabilmektedir. Bu yiizden bu durum i¢ gecerligi
etkilemektedir. I¢ gecerligi saglamak amaciyla sahte paralel formlar ydntemi
kullanilmistir. On test, sorularin yerleri ve segeneklerin yerleri degistirildikten sonra
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son test olarak uygulanmustir. Boylelikle 6grencilerdeki sorulari hatirlama sonucu

olusabilecek basari artisinin 6niine gecilmeye ¢alisilmistir.

Aragtrmada hali hazirda var olan bir smif kullanilmig, yapay bir simif
olusturulmamigtir. Bu durum da dis gegerlige yonelik alinabilecek tedbirlerden
birisidir. Ayrica arastirmanin sosyo - kiiltiirel 6zellikler ve demografik degiskenler
baglaminda sinirli oldugu simirliliklar boliimiinde belirtilmis, sosyo-kiiltiirel 6zellikler
ve demografik degiskenlerin dikkate alinarak da farkli okullarda tekrarlanmasi

onerilmistir.
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4. BULGULAR

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Veri Analizi (Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar
Testi)

Calismanin birinci alt probleminde ¢alisma grubunun Istasyon Teknigi ile Fen
Ogretimi oncesi ve sonrasindaki akademik basarilarima iliskin Basit Elektrik Devreleri

Unitesi Basar1 Testine verdikleri yanitlar incelenmistir.

Istasyon Tekniginin 6grencilerin Fen dersine yonelik akademik basarilarina
etkisini arastirmak iizere Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi 6n test — son test
puanlar1 arasindaki farklilasmanm anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
“Iliskili Orneklemler t Testi” uygulanmustir. Basar1 testine ait puanlarm (t (24)=
-19.752; p= .000) istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigi goriilmektedir
(Tablo 5). Etki biiyiikliigii i¢in Cohen’s d hesaplamasi yapilmistir. istasyon Teknigi
Ogrenme Yaklasiminin basar1 testindeki degisimi {iizerine etkisi ¢ok yiiksektir

(Cohen’s d= 5.13). Etki diizeyi referansi Tablo 6‘da verilmistir.

Tablo 5: Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testine Iliskin iliskili Orneklemler t Testi
Sonugclari

t testi

Cohen’s

SS Shy
t Sd p d

X

Gruplar | N

Ontest | 25 7,24 4,858 971
Sontest | 25 | 25,16 ,898 ,179

-19,752 | 24 ,000 5.13
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Effect size

Very small

Small

Medium
Large
Very large

Huge

Tablo 6: Etki Diizeyi Referansi

d

0.01
0.20

0.50

0.80

1.20

2.0

Reference

Sawilowsky, 2009
Cohen, 1988

Cohen, 1988

Cohen, 1988

Sawilowsky, 2009

Sawilowsky, 2009

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

30,00

25,00

20,00

15,00

Estimated Marginal Means

10,00

5,00

Sekil 4: Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi On-Test Son-Test Puan Ortalamalari

Elde edilen sonuglar basar1 testi puan ortalamalar1 ele alindiginda son test
(x = 25,16) sonuglarnin 6n test (x = 7,24) sonuglarina gore artis gosterdigi
goriilmektedir. Bir diger ifade ile 6grencilerin On test ile son test’ten aldiklar1 puanlarin
artis1 ve arasindaki fark anlamlhidir. Bu farklhiliktan yola ¢ikarak uygulanan teknigin

basar1 yoniinden olumlu bir degisime neden oldugu ve 68renmenin gergeklestigi

sOylenebilmektedir.
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4.2.2. Alt Probleme Iliskin Veri Analizi (Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik
Olgegi)

Caligmanm ikinci alt probleminde ¢aliyma grubunun istasyon Teknigi ile Fen
dgretimi oncesi ve sonrasindaki 6z yeterliklerine iliskin Fen ve Teknoloji Dersi Oz
Yeterlik Olgegine verdikleri yanitlar incelenmistir. Oz Yeterlik olgegi; “fen ve
teknolojiye yonelik giiven”, “fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” ve
“fen ve teknoloji performansma giiven” olmak iizere {i¢ alt boyuttan meydana

gelmektedir. Her bir boyutun analizi alt bagliklar halinde verilmistir.
Fen ve Teknolojiye Yonelik Giiven

Istasyon Tekniginin dgrencilerin Fen dersine ydnelik 6z yeterliklerinde Fen ve
teknolojiye yonelik giivenlerine etkisini arastirmak icin elde edilen on test — son test
puanlar1 arasindaki farklilasmanm anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
“Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi” uygulanmistir. Fen ve
teknolojiye yonelik giiven alt boyutuna ait puanlarda grup igerisinde (F (1,24)=
967.311; p=.000; Wilks' A = .024, 11;=.976 ) istatistiksel olarak anlamli fark vardir
(Tablo 7). Degiskenler arasindaki iligskinin giiclinii hesaplamak i¢in kismi eta-kare
degerlerine bakilmistir, etki degerleri diisiik=.01, orta=.06 ve yliksek=.14 olarak
siiflandirilmistir (Cohen, 1973; Richardson, 2011). Istasyon Teknigi Ogrenme
Yaklasiminin Fen ve teknolojiye yonelik gliven alt boyutunun degisimi iizerine etkisi

yiiksektir (1)2=.976).

Tablo 7: Fen ve Teknolojiye Yonelik Giivene Ait ANOVA Sonugclari

Hipotezin g
Etki Deger F Sd HataSd p.

Pillai's Trace 976 967,311 1,000 24,000 ,000 976

Fen ve
Wilks' Lambda
Teknolojiye 024 967,311 1000 24,000 ,000 976
Yonelik
Giiven :'Ote"'”gs 40,305 967,311 1,000 24,000 000 976
race

Roy's Largest

40,305 967,311 1,000 24,000 ,000 ,976
Root
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Estimated Marginal Means of MEASURE_1

5,00

=
=]
=}

1

3,00

Estimated Marginal Means

2,00

1,00

f

Sekil 5: Fen ve Teknolojiye Yonelik Giivene Ait Ontest ve Sontest Puan Ortalamalar

Elde edilen sonuglar fen ve teknolojiye yonelik giiven ydniinden puan
ortalamalar1 ele alindiginda son test (X = 4,49) sonuglarinin 6n test (x = 1,31)
sonuglarma gore artig gosterdigi goriilmektedir. Bir diger ifade ile 6grencilerin 6n test

ile son test’ten aldiklar1 puanlarin artis1 ve arasindaki fark anlamlidir.
Fen ve Teknoloji Ile Iigili Zorluklarla Basa Cikabilme

Istasyon Tekniginin dgrencilerin Fen dersine yonelik 6z yeterliklerinde Fen ve
teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilmedeki etkisini arastirmak i¢in 6n test — son
test puanlar1 arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
“Tekrarli Olgiimler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi” uygulanmistir. Fen ve
teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme alt boyutuna ait puanlarda grup igerisinde
(F (1,24)= 568,116; p= .000; Wilks' A = .041, 11;=.959 ) istatistiksel olarak anlaml1
fark vardir (Tablo 8). Degiskenler arasindaki iligkinin giiciinii hesaplamak i¢in kismi
eta-kare degerlerine bakilmistir, etki degerleri diisiik=.01, orta=.06 ve yiiksek=.14
olarak smiflandirilmistir (Cohen, 1973; Richardson, 2011). Uygulanan egitimin Fen
ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme alt boyutunun degisimi iizerine etkisi

yiiksektir (1)2=.959).
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Tablo 8: Fen ve Teknoloji ile flgili Zorluklarla Basa Cikabilmeye Ait ANOVA Sonuglar

Hipotezin n;

Etki Deger F Sd Hata Sd p.

Pillai's Trace 959 568,116 1,000 24,000 ,000  ,959
Fen ve
Teknoloji
. Wilks"Lambda 041 568116 1,000 24,000 000 959
Ile Igili
Zorluklarla
Basa :'Ote”'”gs 23671 568,116 1,000 24,000 ,000 959
Cikabilme 000

Roy's Largest

Root 23,671 568,116 1,000 24,000 ,000 ,959

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

5,00

-
o
=]

1

3,00

Estimated Marginal Means

2,00

1,007

Sekil 6: Fen ve Teknoloji ile Tlgili Zorluklarla Basa Cikabilmeye Ait Ontest ve Sontest Puan
Ortalamalan

Elde edilen sonuglar fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme
yoniinden puan ortalamalari ele alindiginda son test (X = 4,46) sonuglarinin 6n test (X
=1,38) sonuglarma gore artig gosterdigi goriilmektedir. Bir diger ifade ile 6grencilerin

oOn test ile son test’ten aldiklar1 puanlarin artis1 ve arasindaki fark anlamlidir.
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Fen ve Teknoloji Performansina Giiven

Istasyon Tekniginin dgrencilerin Fen dersine yonelik 6z yeterliklerinde Fen ve

teknoloji performansina gilivene etkisini aragtirmak i¢in on test — son test puanlari

arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigmi tespit etmek amaciyla “Tekrarl

Olgiimler Igin Tek Faktorlii Varyans Analizi” uygulanmustir. Fen ve teknoloji

performansina giiven alt boyutuna ait puanlarda grup igerisinde (F (1,24)= 839,387;
p=.000; Wilks' A = .028, 1;=.972 ) istatistiksel olarak anlamli fark vardir (Tablo 9).

Degiskenler arasindaki iliskinin giiclinii hesaplamak i¢in kismi eta-kare degerlerine

bakilmistir, etki degerleri diisiik=.01, orta=.06 ve yiiksek=.14 olarak smiflandirilmistir

(Cohen, 1973; Richardson, 2011). Uygulanan egitimin Fen ve teknoloji performansina

giiven alt boyutunun degisimi lizerine etkisi yliksektir (I];=.972).

Tablo 9: Fen ve Teknoloji Performansina Giivene Ait ANOVA Sonuglari

Hipotezin n;

Etki Deger F Sd HataSd p.

Pillai's Trace 972 839,387 1,000 24,000 ,000 972
Fen ve

. Wilks' Lambda 028 839,387 1,000 24,000 000 972
Teknoloji
Performansina
Giiven  Hotelling's 34974 839,387 1,000 24000 ,000 972

Trace

Roy's Largest 34974 839,387 1,000 24,000 ,000 ,972

Root
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Estimated Marginal Means of MEASURE_1

5,00

=
=]
=}

1

3,00

Estimated Marginal Means

r
o
T

1,00

3

Sekil 7: Fen ve Teknoloji Performansina Giivene Ait Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari

Elde edilen sonuglar fen ve teknoloji performansma giiven yoniinden puan
ortalamalar1 ele alindiginda son test (X = 4,60) sonuglarinin 6n test (x = 1,44)
sonuclarina gore artis gosterdigi goriilmektedir. Bir diger ifade ile 68rencilerin 6n test

ile son test’ten aldiklar1 puanlarin artis1 ve arasindaki fark anlamlidir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonug ve

tartigmalara yer verilmistir.

5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin Istasyon Teknigi cergevesindeki birinci alt problemi “Istasyon
teknigi ile yapilan 6gretim sonucu Ogrencilerin iinitedeki basarilarma iliskin on test
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklinde belirlenmistir. Bu
alt problem kapsaminda 6grencilere hazirlanan nihai “Basit Elektrik Devreleri Unitesi
Basar1 Testi” on test olarak uygulanmis istasyon teknigi ile uygulama siireci

gerceklestirildikten sonra da son test olarak uygulanmistir.

“Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi” 6n test- son test puanlar liskili
Orneklemler t Testi ile incelendiginde p=,000 sonucuna ulasilmistir (p<0,05). On test
ve son test puanlar1 arsinda anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuglara gore
Basit Elektrik Devreleri Unitesi kapsammda uygulanan istasyon tekniginin
ogrencilerin 6grenmesini olumlu yonde etkiledigini ve ders basarilarmi arttirdigini

sOylemek miimkiindiir.

Literatiirli inceledigimizde benzer sonuglarla karsilagsmaktayiz. Benek (2012)
ilkdgretim 7. Smif 6grencilerine Fen dersinde istasyon teknigi ile haftada 4 ders saati
2 hafta boyunca toplam 8 ders saati 0gretim yapmis ve Ogrencilerin basarilarini
incelemistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin basarilar1 kontrol
grubuna gore daha fazla artmistir. Bu arastirma ile benzeyen yonii Fen dersinde

Istasyon tekniginin basar1 {izerindeki etkisini incelemesidir.

Ayni sekilde Erdagi (2014) ve Cakmak (2018) da yaptig1 calismalarda istasyon
tekniginin fen dersindeki bagar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir ve istasyon
tekniginin 6grencilerin bagarisin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmislardir.
Erdagi (2014) 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda deney grubundaki 25 kontrol

grubundaki 25 6grenci ile caligmasini gergeklestirmistir. Deney grubu ile 6 farkl
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O0grenme istasyonu olusturarak haftada 4 ders saati toplam 12 ders saati islemistir.
Uygulama siireci sonunda ise deney grubunun basari oraninda artis gézlenmekle
birlikte kontrol grubu ile arasindaki fark da azalmigtir. Cakmak (2018) “Madde ve Is1”
initesini istasyon teknigi kullanarak 6. Sinif 6grencileri ile islemistir. Bu ¢aligmadaki
O0grenme istasyonlarina benzer siir, 6ykil, resim, sarki ve slogan olmak iizere 5 adet
istasyon olusturulmustur. Uygulama sonrasi elde edilen basar1 artisi deney grubu

yoniinde daha anlamli olmustur.

Arastirmanm  gerceklestirildigi  ilkokul  diizeyindeki  (1.smif-4.simif)
arastirmalara baktigimizda Demir (2008) tarafindan Hayat Bilgisi dersine yonelik 1.
Smif 6grencileri ile yaptigir calisma karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma 2007-2008
Egitim-Ogretim yilinda Bursa ili Osmangazi ilgesinde bulunan bir ilkdgretim
okulunda 1. Sinifta okuyan deney ve kontrol grubu olmak {izere toplam 74 6grenci ile
yapilmistir. Deney grubunda Hayat Bilgisi dersindeki “Benim Egsiz Yuvam” iinitesi
2. donemin ilk haftasinda itibaren 10 hafta boyunca hazirlanan 6grenme istasyonlari
ile ders iglenmistir. Arastirma sonucunda list diizey beceri erisi ortalamasinda deney
grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.
Yapilan arastirma bize gostermektedir ki istasyon teknigi ile yapilan 6gretim ilkokul
diizeyinde de basar1 agisindan olumlu sonug¢ vermektedir. Bu arastirma ile bu konuda

benzer sonug elde edilmistir.

Abasiz Tercan (2019) istasyon tekniginin basariy1 arttirma nedenini teknigin
ogrencilerde pozitif bir etki yaratmasi olarak ifade etmektedir. Ciinkii istasyon
tekniginin 6grencilerin dikkatini ¢ekme, zevk almasmi saglama ve Ogreticilik gibi
ozellikleri bulunmaktadir (Geng, 2013). Teknikten dogan bu olumlu etki 6grencilerin
basarisina da olumlu yonde yansimaktadir. Ayni1 zamanda istasyonlarda bulunan arag-
gerecler, yapilan c¢alismalar Ogrencilerde 6grenme istegi olusturarak basarmnin
artmasmi1 saglamaktadir ( Benek, 2012). Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayarak
O0grenmeyi kolaylastirmast (Avci, 2015), calisma siliresi boyuna rahatca
davranabilmelerine ve fikirlerini Gzgiirce soyleyebilmelerine imkan tanimasi,
etkinliklerin birden fazla zeka alanina uygun olmasi da istasyon tekniginin basariya

olumlu etkisinin nedenleri olarak siralanabilir (Abasiz Tercan, 2019).

[stasyon teknigi 6grencilerin birbirinden farkli olan zeka alanlarma ve ilgilerine
hitap eden ¢esitli etkinliklere firsat veren bir tekniktir (Albayrak, 2016; Oztiirk, 2019).

Fen Bilimleri dersinin yapis1 geregi de derste bireysel farkliliklara uygun olarak
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etkinlikler ¢esitlendirilebilmektedir. Bu baglamda Fen Bilimleri dersi ile istasyon
teknigi Ortligmektedir. Bu durum istasyon tekniginin Fen Bilimleri dersinde
kullanimin1 miimkiin kildig1 seklinde yorumlanabilir. Ayn1 zamanda istasyon teknigi
ile is birligi igerisinde ¢alisan dgrencilerin hem birbirilerine bir seyler 6 gretmesi hem
de birbirlerinden bir seyler 6grenmesi sonucu basarilarinin arttigir soylenebilir.
Aragtirmanim sonuglart da istasyon teknigi ile yapilan Ogretimin 6grencilerin fen

basarisini arttirdigina dair goriisii desteklemektedir.

Fen dersi disinda diger derslerde de istasyon tekniginin basariy: arttirdigini
yapilan ¢aligmalar bize gostermektedir. Fizik alaninda Demirdrs (2007); Hayat Bilgisi
alaninda Demir (2008); Sosyal Bilgiler alaninda Mergen (2011) ve Tasdemir (2015);
Ingilizce alaninda Avei (2015); Astronomi alaninda Albayrak (2016); Kimya alaninda
Yiiksel (2017); Tiirkce alaninda Arslan (2017); Biyoloji alaninda Kara Ekemen
(2017); Matematik alaninda Abasiz Tercan (2019); Cografya alaninda Oztiirk (2019)
istasyon tekniginin akademik basariya etkisini inceledikleri ¢alismalarinda istasyon

tekniginin akademik basar1 diizeyini arttirdigini belirtmiglerdir.

5.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yonelik Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin Istasyon Teknigi cercevesindeki ikinci alt problemi “Istasyon
teknigi ile yapilan Ogretim sonucu Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
gelistirdikleri 6z yeterlik inanglarma iliskin 6n test son test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda
ogrencilere Tatar, Yildiz, Akpmar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilen “Fen ve
Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olcegi” on test olarak uygulanmis istasyon teknigi ile

uygulama siireci gergeklestirildikten sonra da son test olarak uygulanmustir.

“Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik Olgegi” fen ve teknolojiye yonelik giiven,
fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme ve fen ve teknoloji performansina
giiven alt boyutlarinin 6n test- son test puanlar1 Tek Yonli Varyans Analizi ile
incelendiginde p=,000 sonucuna ulagilmustir (p<0,05). On test ve son test puanlari
arsinda anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuclara gore uygulanan istasyon
tekniginin 6grencilerin fen dersine yonelik 6z yeterlik inanglarinda olumlu bir etki

yarattigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica istasyon tekniginin 6grencilerin kendilerine
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olan gilivenini arttigini, basarabilecegine olan inancini kuvvetlendirdigini ve kendisinin

farkinda olmasini sagladigi da bu arastirmanin sonucu olarak ¢ikmaistir.

Ogrencilerin fen ile ilgili “temel kavramlari anlayamama, verilen gorevi
yapamama, problemleri ¢ozememe, smavda basarili olamama” gibi olumsuz
diisiincelere sahip oldugu soylenebilir. Istasyon teknigi ile gergeklestirilen etkinlikler
sayesinde eglenceli bir 6grenme ortami olugmakta boylelikle 6grenciler dersten zevk
almakta, derse istekli bir sekilde katilmakta ve is birligi yaparak bir {iriin ortaya
koymaktadirlar. Bu durumun O6grencilerin fen ile ilgili sahip oldugu olumsuz
diistincelerin ortadan kalkmasmi sagladigint sdyleyebiliriz. Ayrica Ogrencilerin
kendilerine olan giivenini arttirdig1, basarabilecegine olan inancini kuvvetlendirdigi ve
kendisinin farkinda olmasimi sagladigi i¢in istasyon tekniginin faydali ve kullanisl bir
teknik oldugu ifade edilebilir.

Istasyon teknigi ile ilgili arastirmalar incelendiginde istasyon tekniginin
ogrencilerin fene yonelik 6z yeterlik inang diizeylerine etkisinin arastirildigi bir
calismaya rastlanilmamistir. Bu agidan bu c¢alisma, alan yazinda eksikligi goriilen
istasyon tekniginin fene yonelik 6z yeterlik inancina etkisi konusunda bir boslugu
doldurmaktadir. Ayn1 zamanda istasyon tekniginin fene yonelik 6z yeterlik inancinda

olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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6. ONERILER

6.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

6.2.

Arastirma kapsaminda 4. Smif Fen Bilimleri dersi Basit Elektrik Devreleri
iinitesinin 0gretiminde istasyon teknigi uygulamasinin d6grencilerin akademik
basaris1 lizerinde etkili oldugu belirlenmis oldugundan bu baglamda Fen
Bilimleri dersinin farkli konularinda da istasyon teknigi ile 6gretim yapilabilir.
Fen Bilimleri 6gretiminde istasyon teknigi kullanilmasi 6grencilerin fen
dersine yonelik 6z yeterlik inanglarmi artirdigi igin hem Fen Bilimleri hem de
diger derslerde teknigin kullanimi yayginlastirilabilir.

Ogrencilerin akademik basarisi ve fen dersine ydnelik 6z yeterlikleri {izerinde
olumlu etkisi bulunan istasyon tekniginin daha yaygm kullanilabilmesi
amaciyla 6gretmenlere istasyon teknigi ile ilgili egitimler verilebilir.

Istasyon tekniginden elde edilen verimin artmasi igin MEB tarafindan her
okulda fen laboratuvari kurularak, kurulan laboratuvarlara da istasyon teknigi
icin gerekli altyap1 ve malzeme saglanabilir.

Istasyon tekniginin temelinde asamalarm iyi bir sekilde planlanmasi
bulunmaktadir. Bu yiizden 6gretmenlerin asamalar1 planlarken dikkat etmeleri

Onerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

[Ikokulun 4. smif diizeyinde yapilan bu calisma diger yas gruplarinda da
yapilarak elde edilen sonuglar yorumlanabilir.

Istasyon tekniginin Fen 6z yeterlik inanc1 iizerinde alan yazinda baska ¢alisma
bulunmadig1 i¢in bu konuda ¢aligmalar yapilabilir.

Bu aragtirma Fen Bilimleri dersinde istasyon tekniginin uygulanmasima yonelik
yapilmustir. Teknigin uygulamasmna yonelik diger derslerde de c¢aligmalar

yapilabilir.
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4. Bu c¢aligmanin sonuglari; arastirmanin yapildigi bolgedeki sosyo-kiiltiirel
ozellikler ve demografik degiskenler ile sinirhidir. Bu yiizden sosyo-kiiltiirel
Ozellikleri ve demografik degiskenleri farkli olan okullarda da calisma
tekrarlanabilir.

5. lIstasyon Teknigi kullanilarak yapilan gretimin 6grencilerin fen 6z yeterlik

inanci ile fen ders basarilar1 arasindaki iliskisi arastirilabilir.
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EK-2. Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi
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EK-3. Fen ve Teknoloji Dersi Oz yeterlik Olcegi
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EK-4. GUNLUK DERS PLANLARI

DERS PLANI 1
HAZIRLIK

Ders Adi: Fen Bilimleri

Simf: 4. smif

Siire: 40+40+40 (120 dakika)
Unite Adi: Basit Elektrik Devreleri
Konu: Devre Elemanlar:

KAZANIMLAR

F.4.7.1.1.Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleri ile tanir.

UNITE KAVRAMLARI
Ampul, pil, kablo, anahtar

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru Cevap

- Beyin Firtinasi
- Istasyon Teknigi
- Tartisma

KAYNAK
¢ MEB 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi

e 4. Simif Yardimci Kitaplar

ARAC VE GERECLER

eDevre elemanlarinin maketi, istasyonlar i¢in hazirlanmis elektrik devreleri,
calisma kagitlari, kalem

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:
Tahminde bulunma, karsilagtirma, ayirt etme, ¢ikarimda bulunma, karar verme,

analitik diisiinme, iletisim ve takim ¢alismasi.

A) GIRiS BOLUMU

Dikkat Cekme:
Ogretmen kapidan girer, ¢ocuklarla selamlagir. Yanmnda getirdigi elektrik devre
elemanlariyla ilgili maketleri (ampuliin kartondan yapilmis sekli vb. ) simifa gosterir.

Maketleri 6grencilere dagitir ve incelemelerini saglar.
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Giidiileme:
Ogretmen ogrencilere “Bugiin elektrik devreleri ile ilgili ¢ok giizel etkinlikler
yapacagiz. Bu etkinlikler sonunda hem elektrik devrelerini 0grenecegiz hem de

eglenecegiz” der.

Gozden gecirme:
Ogretmen bu derste basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleri ile

tantyacaklarini agiklar.

Derse gegis:
Ogretmen, Ogrencilere getirmis oldugu maketlerin hangi devre elemanina ait

olduklarim sdylemelerini isteyerek derse baslar.

B) GELISME BOLUMU

> Gelen cevaplarm ardindan 6grenciler bes gruba ayrilir.
> Her grupta bir istasyon sefi segilir.

> Her gruba birden bese kadar numara verilir ve amaglar1 agiklanir.

Birinci grubun / istasyonun amaci “baglant1 kablosunun devreye bagli olmadig bir
elektrik devresinde sorunu bulup ¢6ziim tiretmektir.”

Ikinci grubun / istasyonun amaci “ampulii patlak/bozuk bir elektrik devresinde sorunu
bulup ¢6zlim liretmektir.”

Uciincii grubun / istasyonun amac1 “pili bitmis bir elektrik devresinde sorunu bulup
¢Oziim tiretmektir.”

Dérdiincii grubun / istasyonun amaci “ pillerin yanlis takildig: bir elektrik devresinde
sorunu bulup ¢6ziim tiretmektir.”

Besinci grubun /istasyonun amaci “anahtarm agik oldugu bir elektrik devresinde
sorunu bulup ¢oziim tiretmektir”.

> Smifin fiziki sartlarma gore bes adet sira istasyon olacak sekilde yerlestirilir.

> Gruplar i¢in ¢alisma kagitlar1 hazirlanir.
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GRUP ADI:

GRUPTAKI OGRENCILER:

Kullanilan
Malzeme

Su anda ampul
yaniyor mu?

Yanmiyorsa sorun nedir?
Bu sorun nasil
giderilebilir?

istasyon

1.

istasyon

2.

istasyon

3.

istasyon

4.

istasyon

5.
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> Teknigin uygulanmasina gegcilir.

> Her bir grup istasyonda bulunan elektrik devresini inceleyerek istasyonda yer
alan ¢aligma kagidini cevaplar.

> Ardindan gruplar istasyonlarda on bes dakika kaldiktan sonra, dgretmenin
uyarisindan sonra gruplar istasyon degistirir.

> Her grup biitiin istasyonlardaki ¢aligma kagidini cevaplayarak istasyonlar1
tamamlar.

> Calisma bittikten sonra gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga kalkar ve grup
kagidinda yazdiklar1 cevaplari siifa okur. Siif, yazilanlar iizerine tartigir ve kisa bir

beyin firtinas yapilir.

C) SONUC BOLUMU

Son Ozet:
Ogretmen simdi de konumuzun 6zeti seklinde bir videomuz var, tekrar amaciyla onu

izleyelim der. (Basit elektrik devresi elemanlarinin islevleriyle ilgili video izletilir.)
Tekrar Giidiilleme:
Ogretmen “ Basit bir elektrik devresi eleman1 olsaydmniz hangisi olurdunuz, neden?”

sorusunu sorar.

Kapanis:

Konu ile ilgili hazirlanan bulmaca cevaplandirildiktan sonra dersi bitirilir.
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1)

2)

3)

4)

- -2

L]

| —»

Devre elemanlarini birbirine baglar.
“+” ve “-“ olmak tlizere iki kutbu vardur.
Elektrik enerjisinin iletilmesini ya da kesilmesini saglar.

Elektrik enerjisini 151k enerjisine gevirir.
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Istasyonlarin Icerikleri: Istasyonlara parantez icerisinde yazan durumlarm oldugu
elektrik devreleri birakilir ve 6grencilerden elektrik devresi ile ilgili yazili olan

sorulara cevap bulunmasi ve tabloya yazilmasi istenir.

1. ISTASYON

(Bu istasyonda ampulii patlak bir elektrik devresi bulunmaktadir. )

1) Su anda ampul yaniyor mu?

2) Yanmiyorsa sorun nedir? Bu sorun nasil giderilebilir?

2. ISTASYON

(Bu istasyonda bitmis pilin oldugu bir elektrik devresi bulunmaktadir. )

1) Su anda ampul yantyor mu?

2) Yanmiyorsa sorun nedir? Bu sorun nasil giderilebilir?
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3. ISTASYON

(Bu istasyonda baglant1 kablosunun kopuk oldugu bir elektrik devresi

bulunmaktadir.)

1) Su anda ampul yaniyor mu?

2) Yanmiyorsa sorun nedir? Bu sorun nasil giderilebilir?

4. ISTASYON

(Bu istasyonda anahtarin agik oldugu bir elektrik devresi bulunmaktadir. )

1) Su anda ampul yaniyor mu?

2) Yanmiyorsa sorun nedir? Bu sorun nasil giderilebilir?

5. ISTASYON

(Bu istasyonda baglanti kablosunun devreye bagl olmadigi bir elektrik devresi

bulunmaktadir).
1) Su anda ampul yaniyor mu?
2) Yanmiyorsa sorun nedir? Bu sorun nasil giderilebilir?
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DERS PLANI 2
HAZIRLIK

Ders Adi: Fen Bilimleri

Simf: 4. smif

Siire: 40+40+40 (120 dakika)
Unite Adi: Basit Elektrik Devreleri
Konu: Elektrik Devresi Kuralim

KAZANIMLAR
F.4.7.1.2.Calisan bir elektrik devresi kurar.

UNITE KAVRAMLARI
Elektrik devresi

YONTEM VE TEKNiKLER
- Soru ve Cevap

- Istasyon Teknigi

- Tartisma

KAYNAK
e MEB 4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabi
e 4. Simf Yardimei Kitaplar

ARAC VE GERECLER

e Ampul, pil, anahtar, kablo, ¢alisma kagitlari, boya kalemleri

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:
Yaratici diisinme, iletisim ve takim ¢alismasi, bagkasinin yarim biraktigi isi devam

ettirme, karar verme, analitik diistinme.

A)GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme:
Ogretmen kapidan girer, cocuklarla selamlasir. Akilli tahtadan elektrik devresi modeli

gosterir ve devrenin nasil hazirlandigini incelemelerini ister ve goriislerini sorar.
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Giidiileme:
Ogretmen ogrencilere “Bu dersi dikkatlice dinlerseniz elektrikler kesildiginde
Odevlerinizi yapmaya yarayacak bir elektrik devresi kurabilecek ve Odevlerinizi

yapabilmis olacaksiniz. ” der.

Gozden gecirme:

Ogretmen bu derste calisan bir elektrik devresi kuracaklarmi agiklar.

Derse gegis:

> Ogrenciler bes gruba ayrilir.
> Her grupta bir istasyon sefi secilir.

> Her gruba birden bese kadar numara verilir ve amagclar1 agiklanir.

Birinci grubun / istasyonun amaci “istasyondaki malzemelerle ¢alisan bir elektrik

devresi kurmaktir.”

Ikinci grubun / istasyonun amaci “bir elektrik devresi modeli ¢izmektir.”

Uciincii grubun / istasyonun amaci “elektrik devresinin ¢alismasi ile ilgili siir
yazmaktir.”

Dordiincii grubun / istasyonun amaci “elektrik devresinin ¢alismasi ile ilgili slogan
yazmaktir”.

Besinci grubun /istasyonun amaci “elektrik devresinin ¢alismasi ile ilgili karikatiir

olusturmaktir.”

> Swnifin fiziki sartlarina gore bes adet sira istasyon olacak sekilde yerlestirilir.
B) GELISME BOLUMU
> Gruplar i¢in ¢alisma kagitlar1 hazirlanir.

Istasyon igerikleri: Ogrenciler istasyonda bulunan ¢alisma kagitlarinda yazan
etkinlikleri gergeklestirdiler.
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1. ISTASYON

Bir elektrik devresi modeli ¢iziniz.
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2. ISTASYON

- Istasyondaki malzemelerle calisan bir elektrik devresi kurunuz ve

istasyondaki malzemeleri nasil kullandigimiz1 aciklayiniz.
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3. ISTASYON

Elektrik devresinin ¢calismasi ile ilgili slogan yaziniz.




4. ISTASYON

Elektrik devresinin ¢calismasi ile ilgili siir yazimiz.
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5. [ISTASYON

- Elektrik devresinin ¢calismasi ile ilgili karikatiir
olusturunuz.




> Teknigin uygulanmasina gegilir.
> Her bir grup istasyonda ¢alisma kagitlarinda yer alana yonergeyi uygular.

> Ardindan gruplar istasyonlarda on bes dakika kaldiktan sonra, dgretmenin

uyarisindan sonra gruplar istasyon degistirir.
> Her grup biitiin istasyonlarda istenileni yaparak istasyonlar1 tamamlar.

> Calisma bittikten sonra gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga kalkar ve
irlinlerini smifla paylasir. Smif, Uriinler {izerine tartisir ve kisa bir beyin firtinasi

yiiriitiir.

C) SONUC BOLUMU

Son Ozet:
Calisma bittikten sonra gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga kalkar ve ortaya ¢ikan

iiriinleri smifla paylasir. Ozet olarak smif, {iriinler iizerine tartisir.

Tekrar Gidiileme:

Ogretmen artik calisan bir elektrik devresini kurmay 6grendiniz, der.
Kapanis:

Ogretmen “Bugiin ne 6grendiniz?” diye sorar ve gelen cevaplar1 dinledikten sonra

dersi bitirir.
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DERS PLANI 3
HAZIRLIK

Ders Adi: Fen Bilimleri

Sif: 4. smif

Siire: 40+40+40 (120 dakika)

Unite Adi: Basit Elektrik Devreleri

Konu: Elektrik Diigmeleri/Elektrik Diigmelerinden Lambaya

KAZANIMLAR
F.4.7.1.3.Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin ve kablolarin birer devre elemani

oldugunu bilir.

UNITE KAVRAMLARI
Elektrik diigmesi, sehir elektrigi, baglanti kablolar1

YONTEM VE TEKNIKLER
- Soru ve Cevap

- Beyin Firtmasi

- Ornek olay

- Istasyon Teknigi

- Tartisma

KAYNAK
e MEB 4. Simif Fen Bilimleri Ders Kitab1
e 4. Smif Yardimci Kitaplar

ARAC VE GERECLER

e Calisma kagitlari, boya kalemleri, 6rnek olay metni

OGRENCIYE KAZANDIRILACAK BECERILER:

Yaratici diisiinme, tahminde bulunma, karar verme, iletisim ve takim ¢alismasi.
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A) GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme:

Ogretmen kapidan girer, cocuklarla selamlasir. Cocuklardan arkalarina yaslanip
kendini dikkatlice dinlemelerini ister ve bir 6rnek olay anlatir.

Melike disaridan gelen yagmur sesiyle uyanir. Disarida siddetli bir sekilde
yagmur yagmaktadir. Yatagindan kalkar, elini yliziinii yikayip kahvaltisin1 yaptiktan
sonra okul formasmi giyer. Semsiyesini alip okula gitmek i¢in disar1 ¢ikar. Bes dakika
sonra da okula varir. Sinifa girdiginde hava yagmurlu oldugu i¢in sinifin karanlik
oldugunu gortir.

Giidiileme:

Ogretmen 6grencilere “Konuyu dikkatlice dinler ve derse katilirsaniz evde ve okuldaki
devre elemanlarin1 68reneceksiniz. Boylece ¢evrenizi daha iyi tanimis olacaksiniz.”

der.

Gozden gecirme:

Ogretmen bu derste evde ve okullarda bulunan elektrik diigmelerinden ve kablolardan
bahsedeceklerini aciklar.

Derse gecis:

Ogretmen, &grencilere “Bu durumda Melike ne yapmustir?” sorusunu dgrencilere
sorarak derse baslar.

B) GELISME BOLUMU

> Gelen cevaplarin ardindan 6grenciler dort gruba ayrilir.
> Her grupta bir istasyon sefi secilir.
> Her gruba birden bese kadar numara verilir ve amaglar1 aciklanir.

Istasyonlarda amag istasyonlarda yer alan calisma kagitlarindaki sorular

cevaplamaktr.
> Smifin fiziki sartlarma gdre dort adet sira istasyon olacak sekilde yerlestirilir.
> Gruplar i¢in ¢alisma kagitlar1 hazirlanir.
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Istasyon icerikleri: Ogrenciler istasyonda bulunan calisma kagitlarnda yazan
etkinlikleri gergeklestirdiler.

1. ISTASYON

- Elektrik diigmelerinin ve kablolarinin basit elektrik devresinde karsihk

gelen devre elemaniyla olan iliskisini anlatan bir siir yaziniz.
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2. ISTASYON

Elektrik diigmelerinin ve kablolarinin basit elektrik devresinde
karsilik gelen devre elemaniyla olan iliskisini anlatan bir resim
yapiniz.
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3. ISTASYON

Elektrik diigmelerinin ve kablolarinin basit elektrik devresinde

karsilik gelen devre elemaniyla ilgili bir bilmece yaziniz.
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4. ISTASYON

Elektrik diigmelerinin ve kablolarinmin basit elektrik
devresinde karsihk gelen devre elemaniyla olan iliskisini
anlatan bir slogan yazimz.
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5. [ISTASYON

- Elektrik diigmelerinin ve kablolarinin basit elektrik evresinde

karsihk gelen devre

elemaniyla olan iliskisini anlatan bir

karikatiir olusturunuz.
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> Teknigin uygulanmasina gegcilir.

> Her bir grup istasyonda yer alan ¢aligma kagidini cevaplar.

> Ardindan gruplar istasyonlarda on bes dakika kaldiktan sonra, dgretmenin
uyarisindan sonra gruplar istasyon degistirir.

> Her grup biitiin istasyonlardaki ¢aligma kagidini cevaplayarak istasyonlar1
tamamlar.

C) SONUC BOLUMU

Son Ozet:
Calisma bittikten sonra gruplarin istasyon sefleri tek tek ayaga kalkar ve calisma

kagitlarindaki cevaplarmi smifla paylasir. Ardindan giriste verilen 6rnek olay tartigilir.

Tekrar Gudileme:

Ogretmen artik evde ve okuldaki devre elemanlarini 6grendiniz, der.

Kapans:

Ogretmen “Kendimizi Deneyelim” adli etkinligi yaptirarak dersi bitirir.
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Kendimizi Deneyelim

Asagida sol tarafta evimizde kullandigimiz devre elemanlar1 bulunmaktadir. Sag
tarafta da basit elektrik devre elemanlar1 bulunmaktadir. Ayni gorevde olan elemanlar1

eslestiriniz.

Evimiz ve Okulumuz Basit Elektrik Devresi
Duvarlarindaki Devre Elemanlar Elemanlari
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EK -5. Ogrenme istasyonlarinin isimleri

GUNLUK DERS PLANI 1

3. ISTASYON — PILDEKI SORUN NEDIR? 1

Sire: 15 Dk
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GUNLUK DERS PLANI 2

3. ISTASYON — SIIR YAZALIM

Sire: 15 Dk
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GUNLUK DERS PLANI 3

3. ISTASYON — BILMECE YAZALIM

Sire: 15 Dk
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EK-6. Ogrencilerin Uriin Ornekleri
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EK-7. Ogrencilerin Calisma Fotograflar
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