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ONSOZ

Bu c¢aligmada, egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji 6z-yeterlik algilart ile
dijital yeterlik seviyeleri arasindaki iligski incelenmistir. Teknoloji, sinif ortamlarini
zenginlestirirken, 6grenciler i¢in etkilesimli bir diinyanin kapisini aralamaktadir. Sinif
ortamlarinda akilli tahta, tablet ve web araclan ile etkilesimin hiz kazandigi bir
donemde, egitim diinyasinda teknoloji entegrasyonuna yonelik ¢aligmalar, yatirimlar
ve dijital yeterliklerin gelisimi 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin kendi alanlar1 ile ilgili gelismeleri yakindan takip ederek dijital
yeterliklerini gelistirmeleri, gelecekte teknolojiyi simif ortamlarina ve ogretim
programlarina entegre siirecinde kendilerine Onemli faydalar saglayacagi
disiiniilmektedir. Bu arastirma ile egitim fakiiltesi Ogrencilerinin teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlikleri ile dijital beceri diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi

amaglanmaktadir.
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OZET

EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ TEKNOLOJi ENTEGRASYONU
OZ-YETERLIK ALGILARI iLE DIJITAL YETERLIK SEVIiYELERI
ARASINDAKI ILISKISININ INCELENMESI

KAYA, Ramazan
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dr. Ogr. Uyesi Nihat UYANGOR
2020, XV + 98 Sayfa

Bu calismanin amaci egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-
yeterlik algilar1 ile dijital yeterlik seviyeleri ile arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Arastirmanin ¢alisma evreni, 2019-2020 yilinda Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi’'nde 0grenim goéren 681 oOgrenciden olusmustur. Arastirma
kapsaminda, nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama arac1 olarak Unal ve Teker (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algis1 ve Demir (2018) tarafindan gelistirilen dijital

akicilik 6lgeginden yararlanilmistir.

Aragtirma verileri SPSS 21.0 programu ile analiz edilmistir. Cinsiyet, yas, sinif
diizeyi, 6grenim goriilen bolim degiskenlerinin dijital yeterlik diizeyi ve teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algisina etkileri belirlenirken bagimsiz gruplar t testi ve tek
yonlu varyans analizi (ANOVA) testi gergeklestirilmistir. Teknoloji entegrasyonu 6z-
yeterlik algilart ile dijital yeterlik seviyeleri arasindaki iliskiyi incelemek igin

korelasyon analizi ger¢eklestirilmistir.

Arastirma sonucunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ve teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin
siif ve yas degiskenlerine gore anlamli bir fark belirlenmemistir. Bununla birlikte

cinsiyet ve dgrenim gorulen bolime gore anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Arastirmanin bulgulara gore egitim fakiiltesi dijital yeterlik seviyelerinin
orta diizeyde oldugu ve dijital yeterlik seviyelerinin cinsiyet, yas ve 6grenim goriilen
boliim degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sinif degiskenine
gore ise anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Korelasyon analizi
sonuclaria gore egitim fakiiltesi dgrencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
algilar1 ile dijital yeterlik seviyelerinin alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskiler
bulunmustur. Teknoloji entegresyonu yonelik 6z-yeterlik algilarinin, dijital yeterlik

seviyelerini anlamli sekilde yordadigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji ve Egitim, Teknoloji Entegrasyonu, Dijital Yeterlikler,
Oz-yeterlik Algilan



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN EDUCATION
FACULTY STUDENTS’ TECHNOLOGY INTEGRATION SELF-
COMPETENCE PERCEPTIONS AND DIGITAL COMPETENCE LEVELS

KAYA, Ramazan
M.Sc. Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Dr. As. Prof. Nihat UYANGOR
2020, XV + 98 pages

The purpose of this study is to examine the relationship between education
faculty students' technology integration self-efficacy perceptions and digital
competency levels. The universe of the study consisted of 681 students studying at
Balikesir University Necatibey Education Faculty in 2019-2020. In the research,
general screening model, one of the quantitative research methods, was used. As a data
collection tool, technology integration, adapted into Turkish by Unal and Teker (2018),
self-efficacy perceptions and digital fluency scale developed by Demir (2018) were

used.

Research data were analyzed using SPSS 21.0 program. Frequencies, averages
and standard deviations of the items under the factors of both scales were calculated.
While determining the effects of variables of gender, age, class level, department of
education on digital competence levels and technology integration self-efficacy
perceptions, independent groups t test and one-way variance analysis (ANOVA) and
test were performed. Correlation analysis was conducted to examine the relationship
between technology integration self-efficacy perceptions and digital competence

levels.

According to the results, it was concluded that education faculty students'

perceptions of technology integration self-efficacy is high, and technology integration

Vi



self-efficacy perceptions do not differ significantly with respect to class and age
variables. However, it was concluded that there was a significant difference according
to gender and department variables According to the findings of the study, it was
determined that the education faculty's digital competence levels were moderate and
showed a significant difference according to the variables of gender, age and
education. According to the class variable, it was concluded that there was no
significant difference. According to the results of the correlation analysis, significant
correlations were found between the technology integration self-efficacy perceptions
of the education faculty students and the sub-dimensions of the digital competence
levels. It was found that self-efficacy perceptions towards technology integration

significantly predicted digital competence levels.

Keywords: Technology and Education, Technology Integration, Digital Competences, Self-efficacy
Perceptions
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1.GIRIS

Bu bolimde arastirmaya ait problem durumu, 6nem, amag, problem ctimlesi,

alt problemler, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem

Glinlimiiz toplumu, ekonomik ve sosyal alanda yogun bir degisim ve doniisiim
stirecinden gecmektedir (Geng ve Eryaman, 2017). Bu degisim ve doniisiim siireci,
21. yiizyilda teknoloji ile hiz kazanmistir. Degisimin Onciilerinden olan teknoloji;
donanim, yazilim, internet, e-posta ve akilli telefonlar da dahil olmak Gzere her tirli
uygulamayi kapsamaktadir (Orgaz, Moral, ve Dominguez, 2018). Teknoloji, toplumun
ekonomik, sosyal ve politik olmak tizere tim dinamiklerini dogrudan veya dolayl
olarak etkiler hale gelmistir(Bacanak, Karamustafaoglu, ve Kdse, 2003). Toplumlari
yOneten politika yapicilar, teknolojiyi belirli program cercevesinde iilke ¢ikarlar
dogrultusunda teknolojiyi toplumun her tabakasina yaymay1 amaglar (Dinger, 2003).
Bu programlarin uygulayicisi olan egitim kurumlarindan, teknoloji konusunda

donaniml1 ve yetkin bireyleri yetistirmeleri istenir (Giines ve Bulug, 2017) .

Toplum, daha ferah bir yasam seviyesi i¢in gelisen olaylara yonelik uygun ve
cagdas egitim ortamlar1 talep eder. Teknoloji konusunda ortaya g¢ikan bu talep,
toplumsal sorunlara yonelik etkin bir ¢oziimler getirmesi beklenen egitim diinyasina
birtakim sorumluluklar yikler (Dinger, 2003). Etkili bir egitimin ¢agdas bilgi ve
becerilere sahip, bu bilgileri etkin kullanabilen, donanimli ve teknolojiye yon veren

bireyleri topluma kazandirmasi beklenir.

Egitim ve ogretim siureclerine dahil edilen teknolojiler, egitim sisteminin
bilesenlerini etkilemektedir (MEB, 2018). Teknolojinin sagladigi imkanlar,

1



ogretmenleri ve dgrencileri dolayli ve dogrudan etkiler (Kaya, 2019). Ogretmenler
geleneksel rollerini terk ederek bilgiyi aktaran degil bilgiyi etkili bir sekilde kullanan,
ogrencileri ilgileri dogrultularinda yonlendiren ve doniit veren kisilerdir (Geng ve
Eryaman, 2017). Bu rollerin terkedilmesinde yeni nesil bireylerin toplum hayatina
katilmasi etkili olmustur. Her alanda yayginlasan teknolojik araglar, dijital yerliler
olarak adlandirilan, teknoloji konusunda birka¢ adim 6nde olan ve teknolojinin
dinamiklerini iyi algilayabilen yeni bir nesil ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bu nesil
icin egitimde bilinen kuram ve yaklasimlarin digina ¢ikilmasi, yeni bir 6grenme
yaklagimlarinin benimsenmesi teknoloji ve toplum iliskisi i¢in 6nemli hale gelmistir.
(Glnug, 2017). Kendi 6grenmelerini kesfedebilen, mekan fark etmeksizin 6grenen ve
teknoloji konusunda her zaman bir seviye ileride olan gocuklarin, klasik egitim
anlayigiyla egitim ortamlarina uyum saglamalarini beklemek ve onlara yeni bir seyler
ogretmek kolay gorinmemektedir (Keles ve Celik, 2013a). Bununla birlikte ¢esitli
yatinmlar ile bu zorlugu asmak ve bu cocuklari gelecegin bilgi toplumunun

vazgecilmez bir pargasi haline getirmek mimkuindir (Rukanci ve Anamerig, 2004).

Bilgi toplumlarmin gelisimi dért temel esasa baghdir. Ifade 6zgiirliigii, bilgi
Ozglrligi ve erigim, herkes i¢in kaliteli 6grenme ve dilsel ve kiiltiirel ¢esitlilige sayg1
bu esaslart olusturur (UNESCO, 2018b). Bilgi toplumunda; arastirmaci kisilik,
yenilik¢i fikirler, etkili iletisim ve problem ¢dzme ve bu problemlerin ¢oziimiinde
teknolojinin etkin kullanimi1 Onemlidir (Tasdemir, 2018). Bilgi toplumu olmay1
hedefleyen bircok tlke, bu kapsamda egitimde teknoloji yatirimlarini ve egitim
calismalarini arttirmaktadir (OECD, 2015). Egitim teknolojisine yatirimlar arttik¢a
bireyler, dijital 6grenme platformlari, egitsel oyunlar ve ¢evrimici kurslar gibi segcim
yapilabilecekleri bir dizi egitim teknolojisine sahip olur ( (Escueta, Quan, Nickow, ve
Oreopoulos, 2017)).

Erken yaglardan itibaren ¢ocuklara teknolojik farkindaligi kazandirmak
amaciyla egitim bakanliklari, biiylik biitceler ayirarak egitime yonelik teknoloji
yatirimlarini siirdiirmektedir (Eurydice, 2020). Bu yatirimlar ile 6grencilerin gelecekte
daha teknolojik bir diinyada ger¢ek sorunlar karsisinda avantajli  olmalar

hedeflemektedir. Teknolojinin egitime entegrasyonu konusunda iilkemizde onemli



atilimlar gergeklestirilmektedir (Yegitek, 2019). Egitimde firsat esitligi ve teknolojik

alt yapinin iyilestirilmesi olarak adlandirilan FATIH projesi bunlardan birisidir.

Proje kapsaminda 6grencilerin teknolojiyi etkin sekilde kullanmalari, interaktif
ortamlar sayesinde farkli deneyimler elde etmeleri amaglanmig (MEB, 2020a),
duzenlenen hizmet i¢i egitimler ile uygulamada gorulen eksiklikler giderilmeye
calisilmistir (Keles ve Celik, 2013a). 2023 Vizyon Belgesinde FATIH proje basta
olmak 0zere teknolojik yatirimlarin 6neminden bahsedilmis, ana faktorin ise
ogretmen oldugu vurgulanmistir (MEB, 2020). Bunu saglamak igin gerekli olan
altyap1 desteginin gelecek yillarda da siirecegi ve iilke genelindeki okullarin teknolojik
imkanlarinin ve d6gretmenlere yonelik hizmeti¢i egitimlerin arttirilacagi belirtilmistir
(MEB, 2020b). Bu baglamda FATIH projesi basta olmak iizere gergeklestirilen cesitli
faaliyetlerin, teknolojinin egitime entegrasyonu slrecinde Kritik role sahiptir
(Tasdemir, 2018)

Teknoloji entegrasyonu, her dersten ilgili kazanimlarin elde edilebilmesi igin
teknolojinin 6grenme ve Ogretim stratejileri ile birlikte kullanilmasidir (Ramorola,
2013). Egitimde teknoloji entegrasyonu; internetin, bilgisayarin ve etkilesimli
araclarin 6grenmeyi desteklemek, gelistirmek ve yenilik katmak i¢in kullanilmasi
olarak tamimlanir (Redmann ve Kotrlik, 2004). Teknolojinin sinif ortamina entegre
edilmesinde rehber olan Ogretmenlik meslegi ise daha karmasik ve daha genis
yeterlikler gerektiren zorluk ve taleplerle karsi karsiyadir (Benali, Kaddouri, ve
Azzimani, 2018). Teknoloji yoénunden donanimli bir egitim ortaminda; 6gretmenlerin
ogrencilerine giincel teknolojilerden nasil yararlanacaklarini, bu teknolojileri anlamli
bir 6grenme araci olarak nasil kullanacaklarini 6gretmeleri arzu edilir (Kent ve Giles,
2017). Arastirmalar, bir 6gretmenin teknoloji entegrasyonu icin dijital yeterliliklere
sahip olmanin yaninda teknoloji araglara da yeterli erisiminin kolay olmasi gerektigini
gostermistir (Agyei ve Voogt, 2010) Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi,
ogretmenlerin dijital yeterliklerin arttirilmasi ve farkindalik amaciyla belirli zaman
dilimlerinde hizmet i¢i egitimler diizenlenmektedir (OYGM, 2018).

Dijital yeterlik kavrami, teknolojinin ve bilginin etkin ve elestirel sekilde
kullanilmasini kapsar (Yilmaz ve Eyupoglu, 2018). Akilli tahtalarla ve tabletlerle

donatilan bir sinif ortaminda, bu aygitlarin kullandirilmasinda belirleyici rolii olan
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ogretmenlerin dijital yeterliklerinin arttirilmasi teknoloji entegrasyonu i¢in 6nemlidir
(Uluuysal, Demiral, Kurt, ve Sahin, 2014). Bu nedenle 6gretmenlerden ve bu meslegi
icra etmeye hazirlanan egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterliklerini arttirmalari
beklenir (Dijital Yeterlik Egitimi, 2020). Bu baglamda ulusal veya uluslararasi
duzeyde 6gretmen yeterliklerinin arttirilmasina yonelik gesitli eylem planlar1 ortaya
konmaktadir (UNESCO, 2018b). Bu ¢alismalar ile dijital yerliler ve teknoloji ile ilgili
cesitli zorluklarla karsilasacak egitim fakiiltesi 6grencilerinin, teknoloji entegrasyonu
0z-yeterliklerinin ve dijital yeterlik seviyelerinin arttirilmasina yonelik ¢calismalar da
hiz kazanmaktadir. Bu kapsamda bu arastirmada egitim fakdiltesi Ogrencilerinin
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlikleri ve dijital yeterlik seviyeleri arasindaki iligki

arastirilmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi egitim fakiiltesi 6grencilerinin
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilart ile dijital yeterlik seviyeleri arasinda

anlamli bir iligki var midir? olarak belirlenmistir. Alt problemler ise asagidaki gibidir:

1. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilarinin
duzeyi nedir?
2. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin 6grencilerin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
algilart;
a- cinsiyete
b- yas diizeyine
c- sif diizeyine
d- Ogrenim goriilen boliime gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
3. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik seviyeleri nedir?
4. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik seviyeleri;
a- cinsiyete
b- yas diizeyine
c- smnif diizeyine
d- Ogrenim goriilen boliime gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
5. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilar ile

dijital yeterlik seviyeleri arasinda istatistiki agidan anlamli bir iliski var midir?



6. Egitim fakiiltesi 0grencilerinin teknolojiye entegresyon Ozyeterlik algilari,

dijital yeterlik diizeylerini anlamli sekilde yordamakta midir?

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlik algilar ile dijital yeterlik seviyelerinin iliskisinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin teknoloji entegrasyonu 06z-yeterlik
algilan ile dijital yeterlik seviyelerinin gesitli degiskenler acisinda farklilagsmalari

tespit edilmeye ¢aligilacaktir.

1.3. Onem

Dijital cihazlarin  ve uygulamalarin  yayginhigi, egitimcilerin dijital
yeterliliklerini gelistirmelerini ve pekistirmelerini gerektirmektedir (Mourad vd.,
2018). Avrupa genelinde birgok llke; 6gretmen egitimi ve bu alanda mesleki gelisim
icin esas olacak gergeveler, 6z degerlendirme araglar1 ve egitim programlari gelistirme
veya gozden gecirme surecindedir. Avrupa Komisyonu’nun Ortak Arastirma Merkezi
(JRC), Egitimcilerin Dijital Yeterliligi (DigCompEdu) adl1 bir ¢ergeve yayinlamistir
(UNESCO, 2011). DigCompEdu, Avrupa'daki egitimciye 6zgii dijital yeterliliklerin
gelisimini desteklemek i¢in genel bir referans ger¢evesi sunmaktadir ve birgok tlkede

ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri arasinda bulunmaktadir (UNESCO, 2018b).

Ulkemizde 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri arasinda dijital yeterlikler ile
ilgili herhangi bir kriter bulunmamaktadir (OYGM, 2020). Bununla birlikte literatiirde
egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknolojiye yonelik tutumlari ve teknoloji entegrasyonu
0z-yeterlikleri ile ilgili cok sayida arastirmaya rastlanmistir. Ayrica teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilart ile dijital yeterlik seviyelerini ele alan az sayida
arastirma bulunmaktadir. Bu bakimdan arastirmada ele alinan degiskenler bakimindan
alanyazina katki saglamasi beklenmektedir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji
entegrasyonu 0Oz-yeterlik algilarimin ve dijital yeterlik seviyelerinin belirlenmesi
mevcut duruma dair ipuglari verebilir. Calismanin alinyazina katki saglamasinin

yaninda ilgili kurum ve kuruluslara ¢esitli fikirler verecegi diisiiniilmektedir.
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1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada 6grencilerin dlgeklere verdigi cevaplarin samimi ve objektif

oldugu varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma;

1- 2019 - 2020 egitim ve ogretim yili giiz donemi Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesinin birinci smiflar hari¢ olmak iizere ilgili
bolimlerinde egitim goren dgrencilerden elde edilen veriler ile,

2- Arastirmanin yapildig1r gruplardaki 6grencilerin 6z yeterlik 6lgegi ve dijital

yeterlik Ol¢egine verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Egitim Teknolojisi: Bireysel ve toplu 6grenme siireclerine aracilik eden,

bunlar1 destekleyen veya gelistiren yazilim ve donanimlarin genel adidir (GEF, 2020)

Teknoloji Entegrasyonu: Teknolojinin egitim hayatinda ¢esitli sekillerde
sunularak ve ders ici etkinlikler ile bir araya getirilerek 6grenenin bu siirecte kendi

anlamini olusturacak sekilde tasarlanmasini ifade eder (Tezci, 2016).

Dijital Akicilik: Hedefe ulagmak i¢in belirli dijital teknolojilerin ne zaman ve
nerede kullanilacagini bilme, hedefe uygun dijital icerikler iiretebilme ve hedef
kitlenin ihtiyaclari dogrultusunda dijital teknolojilerin en etkili yontemlerini

kullanmay1 ifade eder (TKI, 2020).



2. ILGILi ALANYAZIN

2.1 Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu bdliimiinde; teknoloji entegrasyonu ve dijital yeterliliklere
yonelik literatiire yer verilmistir. Ayrica teknoloji ve bilgi toplumu iliskisi, teknoloji
entegrasyon surecine yonelik model ve yaklasgimlar, dijital teknolojilerin egitim
tizerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine iliskin kuramsal c¢erceve iizerinde
durulmustur. B6lim sonunda teknolojiye yonelik tutum, egitimde teknoloji
entegrasyonu 6z yeterlik ve dijital yeterlik seviyeleri ile ilgili yapilmis arastirmalara

yer verilmistir.

2.1.1 Toplum ve Teknoloji

Teknoloji, bilgisayar ve cep telefonlar1 gibi aygitlart ve bu aygitlarda
goruntdlenen, okunan, oynatilan veya olusturulan web siteleri, oyunlar ve etkilesimli
hikayeler gibi iiriin veya ¢iktilar1 ifade eder (Plowman ve McPake, 2015). Degisim ise
bir yanda ilerleme ve gelisimi diger taraftan ise olagan yasantida meydana gelen
olumsuzluklar1 ve geriye dontisu ifade etmektedir (Ata, 2017). Bu degisimlerin odak
noktasinda teknoloji, internet ve onun getirdigi sosyal ve toplumsal olaylar

bulunmaktadir.

Internet, etkilesim kavramlarinda devrim yaratmis, bilginin gii¢lendirilmesi
kacinilmaz olarak toplum yasaminda gittikge hizlanan egilimlerde degisikliklere yol
acmustir (Levano-Francia vd., 2019). Teknoloji, cocuklar ve gencler dahil tim toplum
icin olaganiistii firsatlart ve olumsuzluklari beraberinde getirmistir. Teknoloji,

gecmiste biiyilik yikimlar gérmiis veya isitmis olan ileri yastaki bireyler i¢in karmasik,



bozulmus bir yasam ve eskiden uzaklagsma olarak algilanirken; ¢ocuklar igin yenilik

ve gelisimin adresi olarak goriilmektedir.

Cocuklarin teknoloji kullanimlar1 iizerine yapilan arastirmalar artmasina
ragmen, yetkili makamlar ¢ocuklara yonelik daha etkili bir renberlik sunabilmeleri igin
daha fazla bilgiye ihtiyag duymaktadir (Gottschalk, 2019) . Bazi arastirmalarda
cocuklugun oyunlarla gegirilmesi gereken bir zaman dilimi oldugu, teknolojinin
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine zarar verdigi, Kitap ve okuma zevkinden
uzak kaldiklar1 belirtilmektedir (Plowman vd., 2010). Teknolojinin toplumsal hayatta
yarattigi c¢esitli sorunlara ragmen (Savcir vd., 2019) erken yaslardan baglayarak
teknolojik aygitlar ile biiyliyen ¢ocuklarin kisisel gelisimlerinin olumlu olabilecegine

dair ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Kol, 2018).

Bir¢ok ebeveyn cocuklarinin teknolojik aygitlar yerine geleneksel oyunlar,
kitaplar ve gesitli spor etkinlikleri ile vakit gecirmelerini éGnemsemektedir ancak yogun
calisma hayatina bagh olarak elektronik cihazlarla dolu ¢ocuk ortamini daha c¢ekici
gelmektedir (Plowman ve McPake, 2015). Ebeveynlerin beklentileri ile ¢ocuklar
bekleyen gelecek c¢elismektedir. Dinya Ekonomik Forumu tarafindan yapilan
arastirmada, ilkokula baslayan ¢ocuklarin% 65'inin bugiin var olmayan mesleklerde

calisacagini tahmin etmektedir (WEF, 2017).

Gegerligini kaybetmesi beklenen is alanlari, yliksek becerilerin aksine orta
duzey beceriler gerektirdigi goriilmektedir. Bu nedenle bireylerin becerileri,
gelecekteki rollerin  dagiliminda o6nemli rol oynayacaktir (Tedmem, 2019).
Toplumlarin bu siiregten kazangli ¢ikabilmesi i¢in sunlari yapmalart gerekmektedir
(UNESCO, 2011):

. Bilgiyi kullanabilmek icin teknolojik becerilerine sahip olmak ve bilgi

tiretmek i¢in problem ¢6zmede yansitici, yaratici ve yetenekli isgiicli olusturmak

. Vatandaglarin her yonden bilgili ve becerikli olmalarin1 saglamak,
boylece kendi yasamlarini etkin bir sekilde yonetebilmeleri ve daha anlamli yagamlar

stirdiirebilmelerini yardimci olmak

. Tiim vatandaslarin topluma tam olarak katilmalarini tesvik etmek ve

yasamlarini etkileyen kararlara iyi bir rehberlik saglamak
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Cocukluk yillar1 ebeveynlerin kendi ¢ocuklarina nasil davranacaklarini
sekillendirdikleri zamanlardir, ancak gliniimiizde var olan teknolojiler anne babalarin
asina olmadiklar1 bir diinyadir. Cocuklarin teknoloji ile yogun etkilesim halinde
olmasi, kiiltiirel ve toplumsal degerleri benimsemedigi anlamina gelmemektedir. Bu
kaygimmin medyadaki olumsuz haberlerden ve ebeveynlerin egitim ge¢mislerinden
kaynakl1 oldugu goriilmiistiir (Plowman vd., 2010) . Bununla birlikte gocuklar, gunliik
hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelen, artilar1 ve eksileri ile ginlik hayatta yer
edinen teknolojiler ile yogun etkilesim igerisindedir (Majali, 2020). Okul Oncesi
cocuklarda ve hatta bebeklerin ellerinde tablet, telefon gibi teknolojik aygitlari
gozlemlemek arttk mimkindir ve ebeveynlerin kaygilarini arttirmaktadir. Bu
gozlemler teknoloji bagimlist olarak gorilen gocuklarin 6grenme ve diger gelisim
streclerini anlamak igin daha detayli arastirmalar1 gerekli kilmaktadir (Gjelaj vd.,
2020).

2.1.2 Yeni Nesil Ogrenciler ve Dijital Yerliler

Dijital yerli bireylerin baslangi¢ yil1 ile ilgili olarak alanyazinda farkli tarihler
verilmekle birlikte Cukurbas1 ve Isman (2014) genel manada son yiizyilda dogan
bireyler arastirmacilar tarafindan dijital nesil veya dijital yerliler olarak
adlandirilmaktadir (Cukurbasi ve isman, 2014; Majali, 2020). Bu bireyler hayatlarnin
cogunu dijital iletisim teknolojileri ile gegirmekte ve interneti ve sosyal medya aglarin
yogun sekilde kullanmaktadirlar, bununla birlikte bu teknolojileri daha c¢ok

sosyallesme ve eglence amagli degerlendirmektedirler. (Esther vd., 2015).

Cizelge 1. Teknolojiyi Kullanan Bireylerin Dogum Yillara Gére Simiflandirilmasi

Dogum y1l1 Popiiler isim Teknoloji Tle Ogrenme ortamu

1946-1964 aras1 | TV Nesli (Baby Boomers) Cok az

1965-1976 aras1 | X Kusagi Ileri diizey egitim seviyesi

1977-1998 aras1 | Y Kusagi (net Kusagi) Bilgisayar teknolojileri
biyilyen

1999 ve sonras1 | Z Kusagi (Yeni jenerasyon) Hem kendileri hem de aileleri yogun bir
sekilde teknolojik aygit kullananlar




Kaynak : Sprenger, M. (2010). Brain-Based Teaching in the Digital Age. Alexandria: ASCD.

Etkilesim icin ¢evrimig¢i oyunlari, giincel gelismelerle ilgileri duygularim
anlatmak icin Twitter, Facebook gibi sosyal medya araglarin1 veya blog sitelerini
kullanmaktadirlar (Gibbons, 2007). Online aligverisi tercih eden, okudugu yorumlarla
satin alma tercihlerini belirleyen bir nesil olarak yetiskinlerin geleneksel alisveris
aligkanliklarindan farkli hareket etmektedirler. Dijital yerliler olarak adlandirilan bu
bireyler; kisisel ve diziistii bilgisayar, tablet, akilli telefon, televizyon, dijital oyun gibi
teknoloji bilesenlerini ve dijital medyanin varligini ¢ok erken yaslarda fark etmeye
baslamaktadirlar. Bireylerin bu farkindaliklar1 genellikle aile bireyleri ve ¢evresinden
bulunan kisilerin teknoloji araglariyla olan yogun etkilesimi ile tetiklenmektedir
(Ihmeideh ve Alkhawaldeh, 2017). Dijital yerliler, teknolojik jargon ile blyudukleri
ve teknolojik gelismelere hizla adapte olabildikleri i¢in sezgisel 6grenenler olarak da

kategorize edilmektedirler (Riegel ve Mete, 2018) .

Dijital yerlilerin 6gretilmekten ziyade kendi bilgilerini olusturmakta ve insa
etmekte daha basarili olduklari gozlemlenmektedir (Georgina, 2013). Bagimsiz
calismay1 ve aktif olmay1 severler ancak onlar i¢in 6grenmenin interaktif ve yaratici
olmasi gerekmektedir. Bu yoniiyle dijital yerliler i¢in egitim siirecinin organizasyonu
kolay gozikmemektedir, ¢linkii ¢esitli ve motive edici 6grenme ortamlarina ihtiyag
duyulur. Bu noktada temel zorluk, bu c¢ocuklar icin uygun egitim ortamlarinin

gelistirilmesi ve uygulanmasidir. (Shtepura, 2018).

Dijital yerliler icin teknoloji, bir yasam bi¢imi olarak algilanmaktadir (Gindcg,
2017). Dijital yerlilerin teknolojiye olan ilgi ve alakalari, egitim ile ilgilenen kurumlari
teknolojiye yonelik daha yaratici bir tutuma ve elestirel bir yaklasima zorlamaktadir.
Bu gercekle yiizlesen bazi iilkeler, mevcut sistemlerini gilincellemekte ve teknoloji
yatirimlarini hizla arttirmaktadirlar. 2015 yilinda, bu alanda yapilan kiiresel yatirim,
2011'den bu yana yillik ortalama% 30'un tizerinde bir artisla 4,5 milyar dolar olarak
gerceklesmistir (WEF, 2016). 2025 yilinda bu rakamin 342 milyar dolara ulagmasi
beklenmektedir (WEF, 2020b).

Egitimde benimsenen modellerin ¢ocuklar1 daha kapsayici, her duruma uyumlu
ve Uretken bir dinya yaratma becerileriyle donatmalari beklenmektedir. Egitim

modelleri tek diize yeteneklerin seri liretiminin tekrarlanmasina odakli, birinci ve
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ikinci endustriyel devrimin gereksinimlerine gore tasarlanmistir (Galor ve Moav,
2006). Uclincii ve dordiincii sanayi devrimleri, ekonomiye ve insanlarin ¢alisma
bi¢cimlerine katkida bulunmak igin bireylerin gerekli becerilere sahip olup
olmadiklarma dair kaygilar1 ve mevcut egitimin yeterliligi hakkinda sorulari
beraberinde getirmistir (Schwab, 2016). Egitimcilerin ve okullarin bugiin mevcut
olmayan zorluklara ve kariyerlere hazirlanmalar1 i¢in 6grencileri destekleyebilmeleri
her zamankinden daha Onemlidir hale gelmistir (Google for Education, 2019).
Cocuklar, hem gelecegin ekonomi diinyasinin retken temsilcileri hem de toplumda
sorumlu ve aktif vatandas olma vizyonunu gergeklestirebilmeleri igin teknoloji,
yenilik ve yaraticilik, kiiresel vatandaslik ve kisilerarasi iletisim gibi 4 temel beceri ile

donatilmas1 gerekmektedir (Fleming, 2020).

Mevcut egitim sistemlerinin 6grencileri yasama nasil hazirlayacagina dair
endiseler artmaktadir ve ebeveynler yasam becerilerini i¢eren daha biitiinsel bir egitim
arayig1 icindedir. Bu aym zamanda ¢ogu iilke vatandaslar1 tarafindan akademik
basarinin 6grencileri gelecege hazirlamanin tek yolu olarak goériilmedigi anlamina da
gelmektedir (Google for Education, 2019). Kiiresel olarak, gelecekteki islerin % 92'si
dijital becerilere ihtiya¢ duyacak ve bu islerin % 45'i dijital sistemler ve teknoloji ile

uyumlu ¢alisabilecek isgilere talep gosterecektir (ISA, 2017).

Egitim sistemlerinin, toplumsal gelisim i¢in gerekli olan dijital teknolojilerin
anlasilmasinda ve siirecin dogru yonetilmesinde topluma rehber olmasi gerekmektedir.
Bazi iilkelerin egitim sistemleri bu noktada dikkat gekmektedir. Ekonomik Isbirligi ve
Kalkima Orgiitii'niin raporuna gore, yeni teknolojilerin okula entegrasyonu agisindan
dunyada lider Glkeler Avustralya, Danimarka, Hollanda ve Norveg'tir. Bu Ulkeler ve
Amerika Birlesik Devletleri, Fransa, Yeni Zelanda, Irlanda ve italya gibi digerleri de
yiiksekogretimde dijital stratejiler gelistirmektedir (OECD, 2015). Bu stratejiler,
Ogretim yontemlerinin etkinligini artirma ve 6grencilerin dijital becerilerini gelistirme

yoneliktir.

Dijital becerileri saglamada en iist sirada yer alan iilkeler arasinda Singapur ve
Kore Cumhuriyeti egitim politikalari1 agisindan dikkat cekmektedir. Kore Cumhuriyeti
tarafindan egitiminde dijitallesmenin saglanmasi amactyla 2009 yilindan beri Smart

Education projesi yarattlmektedir. Proje; egitimi ister sinifta isterse ders kitaplarinda
11



olsun, fiziksel kisitlamalarindan kurtarmayr amaglamaktadir. Daha iyi uyarlanmus,
kaynak agisindan zengin ve daha etkilesimli olacak 6gretimi sunmak i¢in ¢evrimici
dersler, dijital ders kitaplar1 ve egitim igeriginin bulutta depolanmasi gibi dijital

Ogretim materyallerinin kullanilmas1 hedeflenmektedir (Lee, 2011).

Singapur, gelecekteki iscilerin yeni dijital meslekler i¢in egitilmesi amaciyla
okulun dijital becerilerin 6grenilmesinde 6nemli bir rol oynamasi gerektigini
diisiinerek benzer bir ¢alisma yliriitmektedir. Amag, bir yandan gergeklere dayali bilgi
edinmek, diger yandan ise bilgiye ulagmak, yeniden kullanmak ve yorumlamak,
problemleri ¢6zmek ve fikirleri etkili bir sekilde iletmek i¢in dijital araglar1 kullanmay1
ogretmektir. Ogrenim araglarm ve igeriklerini teknolojik degisimle zamaninda
uyarlamak, o6grencilerin dijital diinyada yeni meslekler edinmesi i¢im gerekli
becerileri kazanmalarini saglamalidir amaciyla hareket edilmektedir. Singapur, dijital
teknolojinin kullaniminda daha fazla ¢esitliligi ve daha iyi seviyeleri tesvik etmek i¢in
3D sanal 6grenme ortamlar1 gibi gelismekte olan teknolojiler yoluyla okullar1 yeni

Ogretim yontemlerini denemeye tesvik etmektedir (UNESCO, 2018a).

Toplumsal ve ekonomik gelismeler, genglerin bilgi ve donanima bagl bir
sistem altinda ekonomik kalkinmaya aktif olarak katkida bulunmalarini, egitim
sistemleri araciliyla yeni beceri ve yeterliliklerle donatilmalarini gerektirmektedir. Bu
beceriler ve yeterlilikler, 21. yilizyilin beceri ve yeterlilikleri olarak adlandirilmaktadir
(Ananiadou ve Claro, 2009). 21.yiizy1l 6grencilerinin beklenen basariy1 saglamak igin
akademik basaridan daha fazlasina sahip olmalar1 beklenmektedir. Isbirlik¢i ¢alisma,
etkili iletisim kurma ve problem ¢ézme becerilerinin yaninda dijital yeterliklere de
gostermeleri gerekmektedir. Dijital yeterlikler; bilgi ve iletisim teknolojilerinin nasil
kullanilacagini bilmenin Otesinde bilgi elde etmek, iiretmek ve paylagmak igin
bilgisayar ve internet teknolojisini kullanmak anlamina gelmektedir (UNESCO,
2018a).

Giinlimiiz toplumunda gerekli olan hizl1 6grenmeyi ve 6grenme deneyimlerini
gelistirmek igin teknolojinin dOniisiimsel gilicii 6nem kazanmaktadir (WEF, 2020b).
Egitim sistemi, Ogrencilere hayatlarinin geri kalaninda dayanacaklar1 bilgi ve
becerilerin temelini saglamayr amaglar. Ogrencilerin hayatlarindaki toplumsal,
teknolojik degisimler siirdiikge egitim sisteminin bu degisimlere cevap vermesi
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beklenmektedir. Bu yoniiyle egitim, simif ortamlarinin zenginlestirilmesi yoluyla
ogrencilerin gercek hayat ile baglantili ¢oziimler iretmesine katki saglar. Yapay zeka,
artirilmis gerceklik gibi yeni teknolojiler insanlarin giinliik yasamlarinda daha yaygin
hale geldigi diisiiniildiiglinde simif ortamlarinin bu teknolojiler ile donatilmasi bu
amaca Yyoneliktir (Google for Education, 2019). Simf ortamlarindaki arttirilmis
gerceklik teknolojisinin  6grenme performansini  gelistirdigini  ve Ogrenme

motivasyonunu tesvik ettigini dogrulamaktadir (Arpost, 2017).

Teknolojinin sinif ortamina tasinmasi, dogru egitim ve yonlendirmenin
ogrenmede olumlu sonuglar meydana getirecegi goriilmektedir. Egitim teknolojileri
alaninda yasanan cok sayida yenilik, egitimin gelismesinde ve imkansizliklarin
ortadan kaldirilmasinda onemli rol oynamaktadir. Gelistirilen bir dizi uygulama
sayesinde Ogrencilerin ¢ok uzaklarda yasayan akranlar ile isbirlik¢i grup caligsmasi
yurttmeleri ve iletisim yeteneklerini artirmalar1 miimkiindiir. Bu uygulamalar proje
tabanli yaklagimlar1 desteklemektedir ve 6grencilerin giincel sorunlara yonelik ¢oziim

uretmelerini desteklemektedir (WEF, 2015).

Google tarafindan tiim 6grencilere iicretsiz olarak sunulan Google Classroom
uygulamasi Ogrencilerin isbirligi halinde caligsabilecekleri, sunu ve dokiiman
hazirlayabildikleri ¢cevrimici bir platformdur. Ogretmenlerin yapilan ¢alismalari takip
etme ve geri bildirim imkanlar1 bulunmaktadir (Google, 2020). Microsoft tarafindan
sunulan Onenote uygulamasi ile 6grenciler dijital not defterleri olusturabilir ve bunlari
paylasabilirler (Microsoft, 2020). Tiim 6grenicileri tam potansiyellerine erisebilmeleri
i¢in ihtiya¢ duyduklari kisi ve kaynaklar1 bir araya getiren bir kiiresel egitim ag1 olarak
kendini tanimlayan Edmodo uygulamasi hem ogretmenlere hemde 6grencilere her
yonlyle interaktif bir sinif ortami1 sunmaktadir (Edmodo, 2020). Teknolojinin yogun
bir sekilde kullanimi egitim diinyasina yeni firsatlar sunarken, bu teknolojinin egitim

siireclerine entegrasyonu da 6nem kazanmaktadir.

2.1.3 Teknoloji Entegrasyonu ve Teknoloji Kullanim

Giliniimiizde teknoloji kullanimi ve teknoloji entegrasyonu kavramlarinin

dogru tanimlanmasi gerekmektedir. Genellikle birbirinin yerine kullanilirlar ancak her
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ikisi de 6grenme ve 6gretmen siiregleri agisindan farkli tanimlamalara sahiptir (Earle,
2002). Bu iki kavram ayni anlama gelmemektedir. Sinif ortaminda 6grenme
faaliyetleri icin 6gretmen veya Ogrenciler tarafindan ise kosulan tlim teknolojiler,
oncelikle teknoloji kullanimi olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin ddevleri igin
sunum yapmasi, Odevlerini internetten arastirmasit veya birbirleriyle paylagimi
teknoloji kullanimi olarak ifade edilmektedir. Teknoloji kullanilmistir ancak bu durum

sinif ortaminda teknoloji entegrasyonun gerceklestirildigi anlamina gelmemektedir.

Teknoloji entegrasyonu, sistemli ve kapsamli bir sdreci, bir uyum sdrecini
ifade etmektedir. Dersten Once ¢esitli acilardan kullanilacak teknolojinin
irdelenmesini, girdi ve ¢iktilarinin degerlendirilmesi sdreclerini icerir. Teknoloji
kullanimu kisa siireli ve etkisiz sonuglar meydana getirirken, teknoloji entegrasyonu
kalic1 6grenmelere katki saglar. Teknoloji kullanimi, icerik sagladigimiz ve sinifta
kullanilan aracglar1 icermektedir. Odak noktasi programin hedefleri ve 6grenme
tizerinedir. Entegrasyon, kullanilan teknolojinin miktarina veya tiirline gore degil,
nasil ve neden kullanildigina gore tanimlanmaktadir (Earle, 2002). Egitimde teknoloji
entegrasyonu, 6gretim programinda belirtilen hedefler dogrultusunda 6grencilerin
yeni teknolojilerden maksimum diizeyde fayda saglamalari ve 6grenme surecinde bu
teknolojileri kapsamli olarak kullanmalaridir. Teknoloji entegrasyonu, her dersin,
tinitenin veya etkinligin; programin standartlarin1 ve 6grenme ¢iktilarini karsilamak
icin teknolojiyi kullanmak veya Ogretme ve Ogrenme stratejileri ile teknolojiyi

birlestirmek olarak tanimlanmaktadir (Ramorola, 2013).

2.1.4. Teknoloji Entegrasyonu Model ve Yaklasimlar

Teknoloji entegrasyonu toplumun tiim kesimlerini ilgilendirmektedir. Toplum
ve devletin iginde bulundugu ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel sartlar teknoloji
entegrasyonunu etkilemektedir (Gunig, 2017). Teknoloji araglart programlara etkili
bir sekilde entegre edildiginde, 6grenmeyi giiclii bir sekilde desteklemektedir. Giincel
kaynaklara ulagma, diinya genelinde 6gretmen Ogrenci isbirligi ve yeni bilgilerin
yayinlanmasi gibi imkanlar entegrasyonun sundugu firsatlar olarak gdze ¢carpmaktadir.

Bu sartlar altinda etkili bir teknoloji entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in gelistirilen
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bazi gincel modeller bulunmaktadir. Bunlar arasinda yer alan TPACK, TIM ve

Teknoloji Okuryazarlig1 entegrasyon siirecine yonelik farkli gergeveler sunmaktadir.

2.1.4.1 Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi

TPACK, Punya Mishra ve Matthew Koehler tarafindan tasarlanmistir. TPACK
modeli 6gretmenlere icerik, pedagoji ve teknoloji 6gelerinin harmanlamasi sonucu
olusan bir gergeve sunmaktadir (McGraw-Hill, 2020). icerik bilgisi, 6grenilecek veya
ogretilecek konu hakkindaki genel bilgidir. Ogretmenlerin farkl1 alanlardaki bilgi ve

sorgulamanin dogasini1 da anlamalar1 beklenmektedir.

Pedagojik bilgi, 6gretme ve 6grenme siireci ve yontemlerinin yaninda egitimin
amaclarini, benimsedigi degerleri kapsayan derin bilgidir. Derin pedagojik bilgiye
sahip bir 6gretmen, Ogrencilerin becerilerini, zihin aligkanliklarim1 ve 6grenmeye
yonelik olumlu egilimlerinin nasil gelistirdigini anlar. Teknoloji bilgisi ise okul
esyalar1 gibi donanimlar ile akilli telefon, tablet gibi daha ileri teknolojiler hakkindaki
bilgidir (Koehler and Mishra, 2009).

TPACK, &grencilerin teknoloji entegrasyonun siirecinde en iyi deneyimi elde
edebilmeleri gelistirilen bir ¢ergevedir (Hilton, 2016). Bu cerceve; teknoloji bilgisi
(TK), pedagojik bilgi (PK) ve icerik bilgisi (CK) alanlarindan baslayarak, pedagoji ve
icerik bilgisi (PCK) , teknoloji ve pedagojik bilgi (TPK), teknoloji ve icerik bilgisi
(TCK) ve son olarak teknolojik pedagojik icerik bilgisi olarak her {i¢ alanin kesigimi

olmak Gzere yedi bolimden olusmaktadir.

Bir Ingilizce 6gretmeninin Simple Past Tense (ge¢mis zaman) konusunu
bilmesi alan bilgisine 6rnektir. Ogretmenlik yapmay: bilmesi pedagojik bilgisini
gostermektedir. Gegmis zaman konusunu nasil §gretecegini bilmesi ise pedagojik-alan
bilgisine 6rnektir. Gegmis zaman konusunu teknoloji yardimi ile nasil 6gretecegini

bilmesi ise Teknolojik-Pedagojik-Alan bilgisine 6rnektir (Perkmen ve Tezci, 2011).

Teknolojik igerik bilgisine sahip bir 6gretmenin sadece dgrettigi konuyu degil,
ayni zamanda teknolojinin uygulanmasiyla konunun nasil degistirilebilecegini de
bilmesi gerekir. Ogretmenlerin konu ile ilgili kullanilacak teknolojik araglarn

seciminde hazir bulunuslugu ve gelisim ile ilgili siirecleri bilmeleri gerekir . Bu
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pedagojik icerik bilgisini icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Teknolojik
pedagojik igerik bilgisi ise tiim bu siirecin ortak paydasini olusturmaktadir. Alaninda
ve temel konularda yetkin bir 6gretmenin teknoloji ve onun bilesenlerine hakim
olmasi, Ogrencilerin 6grenme slirecindeki artilarin1  ve eksilerini  gormesi

gerekmektedir.

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

TPACK

Teknoloji
Bilgisi

Teknolojik Pedagojik Bilgi Teknolojik Igerik Bilgisi

Pedagojik icerik

Bilgi Bilgisi

Pedagojik Icerik Bilgisi

Kaynak: Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A
framework for teacher knowledge. Teachers college record, 1017-1054.

TPACK, etkili bir teknoloji entegrasyonunu bu ortak paydanin saglanmasi ile
miimkiin olacagini belirten bir modeldir. TPACK modelinde iyi bir 6gretmen;
Ogrettikleri, nasil Ogrettigi ve sececegi uygun araglar arasinda etkili baglantilar
kurmasi beklenmektedir (TPACK, 2020). Basaril1 bir teknoloji entegrasyonu i¢in tim
bilesenler arasinda daima iyi bir dengenin saglanmasi gerekir (Koehler ve Mishra,
2009).
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2.1.4.2 Teknoloji Entegrasyon Matrisi

Teknoloji Entegrasyon Matrisi (TIM), Florida Egitim Bakanligi ve Giiney
Florida Universitesi Egitim Koleji'nde bulunan Florida Ogretim Teknolojileri Merkezi
(FCIT) tarafindan 6gretim ortamlarinda teknoloji entegrasyonunu degerlendirmek igin
kapsamli bir ¢erceve olarak 2006 yilinda gelistirilmistir (Welsh vd., 2011) . Teknoloji
Entegrasyonu Matrisi, Ogretmenler tarafindan uygulanan teknoloji entegrasyon
seviyesini belirlemelerine yardimei olan bir aractir. TIM, 6grenme ortamindaki tiim
aktorlere kapsamli pedagojik teknoloji entegrasyonu igin ortak dil sunmaktadir

(Hornack, 2011).

Teknoloji Entegrasyon Matrisi Ogretmenlerin 6grenmeyi gelistirmek i¢in
teknolojiyi nasil kullanabilecegini gostermektedir. TIM, anlaml1 6§renme ortamlarinin
birbirine bagl bes 6zelligini icerir: aktif, isbirlik¢i, yapici, 6zgiin ve hedefe yonelik
(TIM, 2020). Bu o&zellikler bes diizey teknoloji entegrasyonu ile iligkilidir: giris,
benimseme, adaptasyon, inflizyon ve doniisiim. Anlamli 6grenme ortamlarinin bes

ozelligi ve bes teknoloji entegrasyonu seviyesi 25 hiicrelik bir matris olusturur .

TIM seviyeleri 6gretmen merkezliden 6grenci merkezli caligmalara dogru
degisim gostermektedir. Giris diizeyi bir TIM dersinde, 6gretmen hangi teknolojiyi
kullanacagina, ne zaman kullanacagina ve nasil kullanilmasi gerektigine kendisi karar
verir (TIM, 2020). Matriste saga dogru ilerledikge, siiregte 6grenci daha fazla s6z
sahibi olmaktadir. Ogrenci kendi Ogrenmesini desteklemek icin araclarin nasil
kullanilacagini bilir ve stratejik secimler yapar. Ogrenci, teknolojiyi kullanarak

sorunlar1 genellikle yenilik¢i yollarla ¢ozer (Winkelman, 2018).

2.1.4.3 Teknoloji Okuryazarhg:

Teknoloji okuryazarlig1 yaklagiminin temel hedefi; 6grencilerin, vatandaslarin
sosyal gelisimi desteklemek ve ekonomik verimliligi artirmak i¢in teknolojik araglari

kullanmalarini saglamaktir.
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Sekil 2. Teknoloji Okuryazarhg: Gelisim Asamalar:

Politika Bilinci

Temel Bilgi

Teknoloji Entegrasyonu

Temel Aracglar

Standart Sinif

Dijital Okuryazarhk

Kaynak: UNESCO. (2011). ICT Competency Framework for Teachers. Paris: the United Nations
Educational,  Scientific and  Cultural  Organization. =~ UNESCDOC  Dijital  Library:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000213475

Bu dogrultuda okul kayitlarinin artirilmasi, yiiksek kalitede kaynaklarin herkes
tarafindan erisilebilir hale getirilmesi ve teknoloji okuryazarligi dahil temel
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi yer almaktadir (UNESCO, 2011).
Ogretmenler bu hedeflerin farkinda olmali ve bu politika hedeflerine karsilik gelen
egitim reformu programlarinin bilesenlerini tanimlayabilmelidir. Pedagojik olarak
meydana gelen degisiklikler; tiim sinif ve bireysel 6grenci etkinliklerinin bir pargasi

olarak ¢esitli teknoloji araglarinin ve dijital igerigin kullanimini igermektedir.

Bu modellerin yanisira alanyazinda egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik
gelistirilen ¢esitli modeller bulunmaktadir. Pierson'un Teknoloji Entegrasyon Modeli
(Pierson, 2001), Bes Asamali Bilgisayar Teknolojisi Entegrasyon Modeli (Toledo,
2005), Teknoloji Entegrasyon Planlama Modeli (Roblyer ve Doering, 2006), Etkinlik
Sistemi Modeli (Usluel ve Demiraslan, 2006) Sistematik BIT Entegrasyon Modeli
(Wang ve Woo, 2007), Sosyal Model (Wang Q. , 2008), 5W 1H Modeli (Haslaman,
Mumcu, ve Usluel, 2008) Durumlu (Yerlesik) Teknoloji Entegrasyonu (Du-TE)
Modeli (Hur vd., 2010), TPAB-Kavrama, G6zlem, ve Uygulama ve Yansitma (TPAB-
KGUY) Modeli (Jang ve Chen, 2010) bunlardan bazilaridir. Gelistirilen modellerin

cikis noktasi; kurum, Ogretim programi, teknolojik bilesenler gibi digsal veya
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ogretmen ve Ogrenci kaynakli igsel sorunlara farkli agilardan ¢6zimler getirmektir
(Tosuntas vd. 2019).

2.1.5 Tiirkiyede Yiiriitillen Uluslararasi Teknoloji Entegrasyon Projeleri

Yukarida ifade edilen modellerin yan1 sira uluslararasi diizeyde proje temelli
teknoloji entegrasyonu ¢aligmalari devam etmektedir. Tiirkiye tarafindan da
desteklenen projeler, teknolojinin her yastan 6gretmen ve dgrenci grubuna erigimini

amagclamaktadir.

2.1.5.1 iTEC (Katihmer Sinif icin Yenilik¢i Teknolojiler)

ITEC, Avrupa genelinde 15 Ulkenin egitim bakanliklarinin katilim gosterdigi,
bireyleri giinimiz toplumunda firsat ve zorluklarina kars1 tutumlar ve ozellikler ile
daha donanimli hale getirmek igin sinif uygulamalarinda yeni arayiglara gidilmesi
amaciyla tasarlanmistir (iTEC, 2020a). Avrupa Komisyonu 7. Cergeve Programindan
finansmanli Katilimer Sinif igin Yenilik¢i Teknolojiler (iTEC) Projesi Avrupa ¢apinda
Egitim Bakanliklarina bagli pilot okullarda Eyliil 2010'dan baslayarak 2014 Agustos
sonuna kadar uygulanmistir. (MEB, 2020c).

ITEC (Simiflara Yonelik Yenilikg¢i Teknolojiler, 2010-2014) projesinde
Avrupa Okul Agi, egitim ve Ogrenimin temelden yeniden tasarlanmasi ve
stirdiiriilebilir bir model saglamak amaciyla 2.500'den fazla sinifta egitim araglar1 ve
kaynaklar1 kullanilmistir (iITEC, 2020b). 5 fazdan olusan projeye Tiirkiye adina Milli
Egitim Bakanligi 2010 tarihinde ile kabul edilmis, proje YEGITEK tarafindan
yiirlitiilmisttir (MEB, 2020c¢).

2.1.5.2 Gelecegin Simifi Laboratuvari (FCL)

Gelecegin Sinifi Laboratuvari projesi 2012 Haziran ayinda baslayan ve Avrupa
Okul Ag1, 34 Egitim Bakanligi ve pek cok teknoloji saglayicisi tarafindan finansa
edilmektedir (European Schoolnet, 2020). Gelecegin sinifi laboratuvari (FCL) , egitim
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ve Ogretimde yasanan degisimlere paralel olarak geleneksel siniflarin ve 6grenme
ortamlariin yeniden tasarlanmasi amaciyla olusturulmustur. FCL, en giincel egitim
teknolojilerinin 6grenme ortamlarina entegre edildigi bir yasayan laboratuvar olarak

tasarlanmistir (FCL, 2020).

Sekil 3. Gelecegin Simifi Laboratuvar: (FCL)

DEVELOP

INTERACT

Kaynak: FCL. (2020). FCL Nedir? http:/fclturkiye.eba.gov.tr/fcl-nedir/ (Erigim tarihi: 05.03.2020)

FCL projesi basta FATIH projesi olmak iizere egitimde etkin teknoloji
kullanimi i¢in ders planlarindan, gelecegin sinif tasarimina kadar genis bir alanda ilgili
kisi ve kurumlara destek vermektedir. FCL, Avrupa okul ag1 tarafindan daha 6nce
tamamlanmis olan benzer projelerinin sonuglariyla orantili olarak tasarlanmistir.
Ulkemizde ise Gelecegin Sinif Laboratuvari calismalari, YEGITEK tarafindan
yurutilmektedir.

2.1.5.3 eTwinning Platformu

Teknoloji entegrasyonuna isbirligi ve iletisim odakli bakis acisiyla Avrupa
Komisyonu tarafindan 2005 yilinda baslatilan ve Tirkiye’nin de 2009 yilindan bu yana
dahil oldugu Etwinning, ¢ogunlugu her okul seviyesinden 6gretmen olan yaklasik
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700.000 art1 kayitlt kullanicinin bulundugu iicretsiz bir ¢evrimigi egitim toplulugudur.
Egitim uzmanlarma ve ogrencilere, dijital teknolojileri kullanarak haberlesmek,
isbirligi kurmak, projeler gelistirmek ve tecriibelerini paylasmak icin bir dizi imkan
sunmaktadir. eTwinning, Avrupa Komisyonu tarafinda desteklenmeye devam
etmektedir ve 2021 yilina kadar stirdiiriilecektir (eTwinning, 2020). Turkiye’deki okul
sayisi, toplam okul sayisinin %28’ini olusturmaktadir. 58.000 projenin ise 26.442’si
Tirk 6gretmenler tarafindan yiirtitiilmiistir (Yegitek, 2019).

eTwinning, farkli tilkelerdeki katilimci okullardan birinde ¢alisan personelin
birbirleriyle c¢evrimgi iletisim kurmalarma, isbirligi yapmalarina, projeler
gelistirmelerine ve paylagsmalarina imkan saglayan bir platform olarak sunulmaktadir
(eTwinning, 2020). Proje kapsaminda 6gretmenler 6grencileri ile birlikte ulusal veya
uluslararasi projeler yuritmekte ve farkli iilkelerden ortaklari ile ¢esitli caligmalar ve
urtinler ortaya ¢ikarmaktadirlar. Proje sonunda ortaya cikan iiriinler belirli kriterler
dogrultusunda ilk once ulusal kalite etiketi ardindan bagvurmalari halinde ise Avrupa

kalite etiketi ile 6dillendirilmektedir.

Odiil kriterleri olarak pedagojik yenilik, égretim programima uyum, okullar
arasi igbirligi ve aligveris, ortak okullar arasi isbirligi, teknoloji kullanim1 ve etki
belgeleme yer almaktadir (Yegitek, 2019. Bu kriterler arasinda yer alan teknoloji
entegrasyonu, proje yuriten 6gretmenlerin dgretim programi ile uyumlu teknoloji
kullanimimi  tegvik etmektedir. Kullanilan web araglarinin  ve teknoloji

entegrasyonunun projeye etkileri degerlendirilerek puanlama yapilmaktadir.

Yukarida bahsedilen projeler 6gretmen ve 6grenci isbirliginin yaninda okul
yonetimlerinin destegi ile basariya ulagsmaktadir. Bu yiizden Etwinning kalite etiketi
alan 6gretmenlerin okullarina belirli sartlar1 saglamalar1 halinde eTwinning Okulu
etiketi verilmektedir (eTwinning, 2020). Ogretmenlerin siniflarinda teknoloji
entegrasyonunu  kolaylastiran bu projeleri uygulamalart her zaman kolay
olmamaktadir. Bu siliregte Ogretmenlerin karsilarina ¢esitli sorunlar ve engeller
¢ikmaktadir. Bu baglamda eTwinning projeleri yiiriiten 6gretmenleri 6diillendirmek
amaciyla MEB tarafindan 19 Haziran 2020 tarihinde ilgili yonetmelikte yapilan
degisiklik ile eTwining programi kapsaminda sertifikasi bulunanlara 15 ek hizmet

puani verilmesi kararlastirilmistir.
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2.1.6. Teknoloji Entegrasyon Siireci ve Engeller

Egitim sistemleri genel olarak degisime kars1 direnclidir, ancak temel
sorunlarin ¢6ziimiinii hizlandirmay1 amaglayan bir dontisiim fikri beraberinde egitim
teknolojilerinin de desteklenmesini zorunlu kilar (Osin, 1998). Bununla birlikte
entegrasyon noktasinda egitim sistemlerinin teknolojiye iliskin yapici politikalarin
bulunmamasi, teknofobi, yetersiz kaynaklar, yeterli teknolojik bilgiye sahip 6gretmen
eksikligi, bakim ve teknik sorunlar, riskler ve giivenlik sorunlari, ebeveynlerin
katilmimin yetersizligi, yetersiz zaman gibi O6nemli zorluklar s6z konusudur

(Ramorola, 2013).

Teknolojiyi siiflarinda kullanan 6gretmenlerin karsilastiklar1 engeller birinci
ve ikinci derece engeller olarak simiflandirmustir (Ertmer, 1999). Birinci derece
engeller 6gretmenlerin donanim ve yazilimsal eksiklikler, teknolojik yeterliklere sahip
olmama, yeterli zaman olmamas1 ve yonetimsel destek gibi daha ¢ok dis etkenleri
icermektedir. ikinci derece engeller temel olarak 6gretmenlerin tutum ve inanglari ile
ilgilidir (Ertmer, 1999). Ogretmenlerin teknolojiye yonelik inanglari, degisime
direnmeleri ve geleneksel aliskanliklarindan vazgegmek istememeleri bu engeller

arasindadir gosterilmektedir (Tosuntas vd., 2019)

Sekil 4. Teknoloji Entegrasyonunu Etkileyen / Engelleyen Faktorlere iliskin Cerceve



Sekil 4. Devamm

[ VELI/ EBEVEYN
=
TEKNOLOIJIK ALTYAPISI ve KAYNAKLAR
N\
SOSYO-KULTUREL YAPI
(Okul kaltiira, aile ve toplam yapisi, toplum normlari, inanislari
ve tutumlari)

Kaynak: Giiniig, S. (2017). Egitimde Teknoloji Entegrasyonun Kuramsal Temelleri (1 b.). Ankara: An1
Yayincilik.

Ulkemizde dis etkenlere bagli sorunlarin ¢dziimii ve egitimde teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak {izere
cesitli bakanliklarin destekleriyle cesitli projeler baslatilmistir. Ulkemizde egitimde
teknoloji entegrasyonunun saglanmasma yonelik ilk adimlarin birisi Tirkiye
Cumhuriyeti Hiikiimeti ile Diinya Bankas1 arasinda 1998 Agustos ayinda imzalanan
Temel Egitim Programi antlagmasidir. Temel Egitim Programi ¢ercevesinde egitimde
kalitenin arttirilmasi, okullara yeterli donanimz ve yazilim alimi, bu okullar1 internetin
baglanmasi ve egitimcilerin bilisim teknolojileri ile ilgili bilgilerini arttirilmasi

hedeflenmistir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2010 yilinda baslatilan Firsatlart Arttirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi siniflarda teknik ve fiziki altyapr sorunlarini
¢cozmeyi, teknolojiyi erisilebilir hale getirmeyi amaglamaktadir (MEB, Vizyonumuz-
Misyonumuz, 2020). Bu kapsamda okullara LCD panel etkilesimli tahta kurulumu,
Ogretmen ve Ogrencilere tablet, genis bant internetin sunulmasi, derslere ait e-
igeriklerin saglanmasina yoOnelik c¢alismalar yiiriitilmektedir. Egitim Vizyonu
belgesinde altyap1 ¢alismalarinin 6niimiizdeki donemde hiz kesmeden devam edecegi
ve tiim okullarda teknolojik imkanlarin iyilestirilecegi belirtilmektedir (MEB, 2020b).
Bununla birlikte FATIH projesinin proje gelistirme mantigina gére olusturulmadig,
bu ylzden egitim sistemi ile entegrasyonun zor olacagina dair arastirmalar

bulunmaktadir (EKici ve Yilmaz, 2013).

Ikinci derece engeller arasinda gosterilen tutum ve inanglar, degisime karsi

olan diren¢ (Tosuntas vd.,2019) ve geleneksel yontemlerin vazgegilmezligi gibi ice
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doniik sorunlar teknolojik altyapr ile ¢ozlime kavugmamaktadir. Okullarin teknolojik
imkanlarla donatilmasinin yaninda bu teknolojileri uygulayacak Ogretmenlerin
yetistirilmesi de Onemli goriilmektedir (Akpinar, 2003).Sinifta teknoloji
entegrasyonunu saglayacak olan 6gretmenler, bildikleri teknolojileri 6gretim siirecine
katmada problemler yasamaktadirlar (Caliskan, 2017). Diinya genelinde yasanan genis
Olcekli krizler egitim siirecini degistirmis, uzaktan egitim teknolojilerini ve

Ogretmenlerin teknolojiye olan gereksinimlerini ortaya ¢ikarmistir.

Cin’de ortaya ¢ikan ve 2020 Mart ayi itibariyle diinyay1 etkisi altina alan virus
salgininin etkisiyle okullar tatil edilmis, egitim-6gretim siirecinin devami igin
teknolojik imkéanlar (EBA) ve ulusal televizyon kanallar1 bu surece dahil edilmistir
(MEB, 2020e). 16 Mart tarihinden itibaren egitime ara verilerek 3 yeni televizyon
kanali kurulmus ve Orgiin egitimi uzaktan egitime entegre siirecini baslatmistir.
Okullarin 30 Nisan tarihine kadar uzamasina paralel olarak uzaktan egitimin olumsuz
yanlarini en aza indirmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen ve 6grencilerin
etkilesimli ders islemesine imkan saglayan canli sinif uygulamasini 30 Mart tarihinde

EBA iizerinden yapilmasini kararlastirmigtir (MEB, 2020f).

Teknolojiye konusunda direng gosteren, uzaktan egitim araglari ile ilgili bilgi
sahibi olmayan ve temel diizey teknoloji kullanicisi olarak kalmayr tercih eden
Ogretmenlerin bu siirecte yasayacaklari sorunlar gelecekte pek ¢ok arastirmaya konu
olacaktir. Yasanan gelismeler 6gretmenlerin uzaktan egitim ¢aligmalar1 da basta olmak
Uzere teknolojik becerilere sahip olmalarinin yani sira bu teknolojileri ders stirecine
entegre etmelerini zorunlu kilmaktadir (Akpinar, 2003). Teknoloji ile desteklenmeyen
Ogretim ortamlari igerik sunumda yetersiz kalmakta ve etkilesimli bir ders siirecinden
uzak kalmaktadir. Bunun aksine uzaktan egitimlerde veya yiiz yiize gergeklesen
egitimlerde teknolojiyi derslerine basarili bir sekilde entegre edebilen 6gretmenler, 6z
yeterlik inanclarmin artmasina katki saglayacaktir (Giines ve Bulug, 2017). Bu
baglamda, 6gretmenlerin 6z-yeterlik algis1 sadece 6grenci basarisina bagli olmayip,

mesleki anlamda kaydettikleri ilerleme de 6nemli gortilmektedir (Er ve Girgan, 2011).

Ogretmenlerin teknolojik 6z-yeterliklerinin arttirilmasi, tutum ve inanglarinin
degisimi noktasinda cesitli engeller s6z konusudur (Aver vd., 2019). Ogretmenlerin

etkilesimli tahtayr kullanimi, buna yonelik Ogretim materyali hazirlama ve
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teknolojinin egitsel amaglarla kullanim1 gibi engeller dikkat cekmektedir (Semerci ve
Aydin, 2018). Hedeflenen basarinin yakalanabilmesi i¢in gerek gorevdeki
Ogretmenlere hizmeti¢i egitimlerin verilmesi gerekse egitim fakiiltelerinde egitim
goren Ogretmen adaylarinin dijital yeterlik seviyelerinin ve 6z-yeterliklerinin
arttirilmasmin énemli oldugu belirtilmektedir (Caliskan, 2017). Ogretmenlerin
teknolojiyi kisisel amaglar i¢in kullanmalarimin yaninda bu teknolojileri egitim
Ogretim siireglerine dahil etmek icin gerekli yeterliklere sahip olmalar1 gerekir

(Krumsvik, 2008)

2.1.7 Ogretmen Oz-yeterlikleri ve Dijital Yeterlikler

Oz yeterlik, Albert Bandura tarafindan kisisel, davranigsal ve ¢evresel faktorler
arasindaki etkilesimin dogasini, 6grenme motivasyonuyla iliskisini inceleyen sosyal-
bilissel teorisi baglaminda gelistirilen bir kavramdir (Lemon ve Garvis, 2015).
Bandura, 6z-yeterlik inancini iiretken ve verimli bir insan olma yolunda kilit nokta
olarak gormiis ve eylemlerin basariyla yiirlitiilmesi i¢in gerekli olan inang sistemi
olarak tanimlamistir (Bandura, 1997). Bu tanimlama ile uygun olarak 6gretmen 6z-
yeterligi, 6gretmenin mesleki c¢alismalarin1 verimli hale getiren onemli bir inang
yapisidir (Pendergast vd., 2011). Ogretmen 6z yeterligi, gerceklestirilen egitim
faaliyetlerinde O&gretmenlerin gerekli olan bilgi ve becerilere ne 6lgide sahip
olduklarina yonelik olusan inangtir. Bu nedenle 0z-yeterligi yiiksek bir 6gretmenin
smif iginde gelisen olaylara karsi1 daha direngli olmasi ve 6grencilerin kendilerini

tanmimalarinda daha ¢ok ¢aba gostermesi beklenmektedir.

Oz yeterlik, 6gretmenin meslege yonelik tutumunu etkilerken siire¢ sonunda verimli
sonuglar elde etmesini saglamaktadir (Giines ve Bulug, 2017). Krizleri firsata
cevirebilme, zor sartlarda siireci iyi yonetme ve organize olma, etkili rehberlik saglama
ve Ogrencilerinin hayatina dokunma gibi 6ne c¢ikan Ozellikler 6gretmenlerin 0z-
yeterlikleri ile iligkilidir. 2020 yilinin ilk yarisi tiim insanlik i¢in bilyiik kayiplarin

yasandig1 ve insanlarin evlerine kapandigi bir zaman dilimi olarak kayitlara gececektir.

Salgin doneminde evde olan Ogrencilerine ulagsmak isteyen bir dgretmenin

sahip oldugu tiim bilgi ve beceriyi, gerek idari gerekse mesleki sorumluluk geregi
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yarim kalan egitim-6gretimin devami igin kullanmasi beklenir. Oz-yeterlikleri yiiksek
bir 6gretmen; teknoloji, iletisim ve uzaktan egitim gibi surecleri iyi yonetir, organize
eder ve krizden en az etkilenerek ¢ikarak dgrencilerine yeni firsatlar sunar. Bu agidan
Ogretmen 0z yeterligi, Ogretmenlerin problemlere yodnelik alternatif yollar
gelistirebilmesi, bunlar1 iyi yonetebilmesi ve bu stirece dair gucli bir inanca sahip

olmayi da gerektirmektedir (Kagar ve Beycioglu, 2017).

Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri egitim ve dgretim siirecinde dnemli bir
etkiye sahiptir (Demirtas ve Yener, 2019; Eker, 2014) . Oz yeterlik diizeyi yiiksek olan
bir 6gretmen sahip oldugu bilgi ve beceriler ile fark yaratmakta, kriz ve problemler
karsindaki saglam bir inan¢ ve motivasyon ile miicadele etmektedir. Bu baglamda
teknolojik gelismelere agik, dijital becerilere sahip, donanimli ve yiiksek 6z yeterlik
sahibi olan dgretmenlerin gretim siirecinde basarili olmasi beklenir. Ogretmenlerin
teknolojik 0z-yeterliklerini degerlendirmeye yonelik olarak Uluslararasi Egitimde
Teknoloji Dernegi (ISTE), teknoloji ile ilgili en iyi uygulamalar1 ve miikemmellik
standartlarin1 tamimlayan ISTE standartlarin1 gelistirmistir (Sharp, 2014). Bunlar
arasinda yer alan egitimci standartlari, teknoloji entegrasyonunda dgretmenlere ve
egitimcilere farkli roller belirlemistir (ISTE, 2020). Bu roller arasinda 6gretmenler
birer 6grenen, lider, vatandas, isbirlikgi, tasarimci, kolaylastirict ve analist gibi gesitli
ust duzey yeterlikler gerektiren rollere sahiptir. Bu baglamda 6gretmen 0z-yeterlikleri
genis kapsamlidir ve teorik bilgi ve becerilere sahip olmanin yani sira bunlarin basarili
bir sekilde uygulanmasi da gerektirir (Gavora, 2010). Diger bir deyisle
ogretmenlerden, pedagojik donanimlarini dijital teknolojilerle biitiinlestirdikleri

O0grenme ortamlar1 yaratabilmeleri beklenmektedir (Eurydice, 2020).

2.1.7.1 Ogretmenlerin Dijital Yeterlilikleri

Dijital yeterlilik kavrami genel olarak iletisim kurma, bilgiye erisme ve sorunlar
karsinda dijital teknolojilerin etkin ve dogru kullanimini ifade etmektedir (European
Council, 2006). Dijital yeterlilik, teknolojinin egitsel ve dogru amaglarla kullanilmasi
i¢in farkli cihazlarin ve yazilimlarin iyi organize edilmesi ve basariyla yonetilmesidir

(Amhag ve Stigmar, 2019). Giinimuzde dijital yeterlilik, bilgi toplumunda bireylerin
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ve Ozellikle yeni neslin hangi becerilere sahip olmasi noktasinda yapilan tartigmalarda
onemli bir kavram haline gelmistir. Dijital yeterlilik, Avrupa Konseyinin yasam boyu
o0grenme icin belirlemis oldugu 8 temel yeterlilikten birisidir. Anahtar yeterlilikler,
giincel sartlara uygun bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir. Dijital
yeterlilik, tim bilesenleriyle birlikte teknolojinin elestirel, bilingli ve yaratict bir
sekilde kullanilmasini icerir (Gallego-Arrufat vd, 2019).

Avrupa Komisyonu, teknoloji kullanimimi ve egitimde dijital yeterliliklerin
gelistirilmesini desteklemek icin 11 maddelik bir Dijital Egitim Eylem plan1 kabul
etmistir (Eurupean Commission, 2020). Eylem Plani, Avrupa Birligine iiye iilkelerin
dijital ¢agdaki egitimin zorluklarinin iistesinden gelmelerini yardime1 olacak dnlemleri

icermektedir.

Sekil 5. Dijital yeterlikleri Ogretmenlik Yeterlik Cercevesi Kapsamina Alan Ulkeler

B Ogretmenler icin 6zel bir dijital yeterlik

cercevesi gelistirilmis

Dijital yeterlikler dgretmenlik yeterlik

cercevesine dahil edilmis

Dijital yeterlikler dgretmenlik yeterlik

cercevesine dahil edilmemis

2 Ogretmen yeterlik cercevesi

bulunmuyor

Kaynak: Eurydice. (2020). Digital education at school in Europe. Publications Office of the EU:
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/d7834ad0-ddac-11e9-9c4e-
0laa75ed71al/language-en/format-PDF/source-105790537

Avrupa’daki egitim sistemlerinin yaklasik Ugcte ikisi dijital yeterlikleri
ogretmenlik yeterlik cercevelerinin temel sartlar1 arasinda kabul etmektedirler.
Ispanya, Hirvatistan, Litvanya, Avusturya, Norve¢ ve Sirbistan gibi bazi iilkerler
Ogretmenlere Ozgii dijital yeterlikleri ele alan 6zel bir cerceve gelistirirken, Estonya ve
Irlanda temel yeterliklere yonelik cerceve gelistirmistir. Bununla birlikte Cekya,

Portekiz, isve¢, Arnavutluk, Bosna-Hersek, Isvigre ve Tiirkiye’de dgretmenlik yeterlik
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cerceveleri henliz dijital yeterlikleri kapsamamaktadir. Yedi egitim sisteminde ise

ogretmenlik yeterlik gercevesi bulunmamaktadir (Eurydice, 2020).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri; 6gretmen adayi yetistiren kurumlarin
programlarinin diizenlenmesinde, meslege alim sureglerinde, performans ve kariyer
sureclerinde referans bir metindir (OYGM, 2020a). Bu yeterlikler mesleki bilgi,
mesleki beceri, tutum ve degerler olmak iizere {i¢ yeterlik alan1 bu bagliklar altinda 11

yeterlikten olusmustur. Dijital yeterlikler bu bagliklar altinda yer almamaktadir.

Avrupa Komisyonu'nun Ortak Arastirma Merkezi tarafindan egitimcilerin
dijital yeterliliklerine (DigCompEdu) yo6nelik bir ¢erceve hazirlanmistir. UNESCO
tarafindan bugiine kadar Ogretmenler i¢in Yetkinlik Cercevesi (BIT CFT) adryla 2008,
2011 ve 2018 yillarinda yeni ¢ergeve planlar yaymlanmistir. Her siiriim, yaymlandigi
dénemin popiiler teknolojilerini kullanarak yetkinliklerin nasil elde edilecegine dair
onerilerle birlikte, teknoloji ve egitim arasindaki iliskiye hakim diisiinceyi
yansitmaktadir. Bu c¢erceve planlar egitim sistemi genelinde teknoloji kullanimi
konusunda hizmet dncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimine rehberlik eden bir aragtir

(UNESCO, 2020).

DigCompEdu cergevesi, tiim egitim paydaslarina yoneliktir ancak esas olarak
dijital teknolojilerin egitim 6gretim siirecinin her asamasinda nasil kullanilabilecegini
odaklanmaktadir. (Benali vd., 2018). Ispanya, Hirvatistan, Litvanya, Avusturya,
Norveg ve Sirbistan egitim sistemleri igin dijital yeterlikler konusuna 6zel gerceveler
olusturmustur. Bunlarin ¢ogu Avrupa modelleri, yani DigComp: Vatandaslar igin
Dijital Yeterlik Cercevesi (ve DigCompEdu: Egitimcileri i¢in Dijital Yeterlik
Cercevesi ilkeleri dogrultusunda olusturulmustur (Eurydice, 2020).

DigCompEdu ¢ercevesi, egitimcilerin  dijital  teknolojileri  mesleki
caligmalarina dahil ederken gectigi asamalari ve rolleri tanimlamak tasarlanmig igin
egitimciler icin dil yeterlilik duzeyleri ile uyumlu 6 farkli yeterlilik dlzeyi
belirlemistir. (Redecker, 2017). Yeni Baslayanlar (Al) ve Kesfedenler (A2)
asamasindaki egitimciler yeni bilgileri 6ziimser ve temel dijital uygulamalar gelistirir.
Uyarlayicilar (B1) ve Uzmanlar (B2), asamasindakiler dijital uygulamalar1 uygular,

genisletir ve iizerinde derinlemesine diisiiniirler. Liderler (C1) ve Oncliler (C2)
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bilgilerini baskalarina aktarir, mevcut uygulamalar1 elestirir ve yeni uygulamalar

gelistirirler.

e Yeni Baslayanlar: Dijital teknolojilerin potansiyelinin bilmektedirler ama
dijital teknolojilerle ¢ok az temaslar1 vardir ve mevcut dijital yeterliliklerini
pedagojik alanda uygulamak icin rehberlige ihtiyag duyarlar.

e Kesfedenler: Ogretmen dijital teknolojilerin farkindadir ve pedagojik ve onlar
aragtirmaya devam etmektedir. Ogretmen, dijital teknolojiyi bazi alanlarinda,
kapsamli veya tutarli bir yaklasim izlemeden kullanmaktadir. Rehberlige
ihtiya¢c duymaktadirlar.

e Uyarlayicilar: Bu seviyedeki Ogretmenler dijital teknolojilerle ¢esitli
baglamlarda ve bir dizi amag i¢in bir¢ok uygulamay1 entegre ederek katilimi
arttirmak i¢in yaratici bir sekilde kullanir. Bununla birlikte, 6gretmen hala
hangi araglarin hangi durumlarda en iyi caligtigini anlama ve dijital
teknolojileri pedagojik strateji ve yontemlere entegre edilmesi (Gzerine
calismaktadir.

e Uzmanlar: Mesleki ¢aligmalar1 gelistirmek icin bir dizi dijital teknolojiyi
giivenle, yaratict bir sekilde kullanirlar, dijital teknolojiler konusunda
bilinglidirler. Farkli dijital stratejilerin faydalarimi ve dezavantajlarini
anlamaya c¢aligirlar. Heniiz denemedikleri bir¢ok sey oldugunu bilerek
meraklidirlar ve yeni fikirlere aciktirlar. Denemeleri, bilgilerini genisletmek,
yapilandirmak ve pekistirmek i¢in bir ara¢ olarak gérmektedirler.

e Liderler: Pedagojik ve profesyonel uygulamalar1 gelistirmek igin dijital
teknolojileri kullanma konusunda tutarli ve kapsamli bir yaklasima sahiptirler.
Uygulamalarini siirekli olarak diisiiniirler ve gelistirirler. Meslektaglari ile yeni
gelismeler ve fikirler hakkinda tartisarak siirekli bilgi sahibi olurlar.
Uzmanliklarini paylastiklar kisiler i¢in ilham kaynagidirlar.

e Onciiler: Ogretmen son derece yenilikgidir, karmasik dijital teknolojileri dener
ve yeni pedagojik yaklasimlar gelistirir. Ogretmen yenilige onciiliik eder ve

geng 0gretmenler icin bir rol modeldir.

Ogretmenlerin bu siralamada en azindan uzman diizeyinde olmalarinin ideal
oldugu vurgulanmaktadir (Redecker, 2017). Dijital teknolojilerin giderek daha yaygin
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hale geldigi bir zamanda egitimcilerin de bu gelismelere duyarsiz kalmalar1 miimkiin
g0zukmemektedir (Benali vd., 2018). Dijital yerliler olarak tanimlanan g¢ocuklarin
O0grenme alanlarindaki farkli beklentileri karsisinda Ogretmenlerin de dijital
yeterliklerini gelistirmeleri beklenir. Bu siiregte 6gretmenlik meslegi genel olarak her

zamankinden daha zorlu ve iist diizey becerilerin gerektigi bir uzmanlik alan1 olmustur.

Milli Egitim Bakanligi, egitim sistemini ileri teknolojilerle entegre etmek,
yeniliklerle desteklemek, ol¢iip degerlendirerek bu teknolojileri siirekli gelistirmek ve
bilisim teknolojilerini kullanarak 6grenci merkezli ve proje tabanl egitimler saglamay1
hedeflemistir (MEB, 2009). Bu amagla 6gretmenlerin ve 6grencilerin teknolojiye
yonelik tutumlarini olumlu sekilde degistirmek ve mevcut dijital yeterliklerini {ist
diizeye tasimak amaciyla ¢esitli kurum ve kuruluslar ile isbirligi yapmaktadir. 2015
yilinda bakanlik tarafinda Microsoft Turkiye ile igbirligi yapilmis; kursiyer, 6grenci
ve ¢aliganlarin teknoloji becerilerinin arttirilmasi ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklari
teknolojik yeterlilikler konusunda farkindaligin arttirilmasi amaglanmistir (MEB,
2015). 2019 yilinda bakanlik ile Google is birliginde dijital cagda ¢ocuklara rehberlik
saglamak, gelisimlerine yardimci olmak ve egitimcilere referans bir belge sunmak

amaciyla dijital doniisiim programi hazirlanmistir (MEB, 2019).

MEB, gorevdeki Ogretmenlerin yeterliklerinin arttirmanin yaninda Yiiksek
Ogretim Kurumu ( YOK ) ile isbirligine giderek hizmet &ncesi 6gretmenlere yonelik
"Egitimde Is Birligi Protokoli “nii imzalamistir (YOK, 2020). Protokol ile
Ogretmenlerin ve egitim yoneticilerinin hizmet Oncesi ve hizmet iginde mesleki
gelisimiyle 1ilgili programlarin diizenlenmesi, bireysel ve mesleki becerilerinin
artirilmas1 amaglanmaktadir. Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiince
2020 yilimin Mayis ayi igerisinde dijital girisimcilik, bilgi islemsel diisiinme ile yapay
zekadan dijital glivenlige kadar bilisim alaninda hazirlanan programlar 6gretmenlerin
basvurusuna agilmistir (OYGM, 2020b). Bu kapsamda kendi alanlarinda lider
durumda olan Cisko, Oracle, Apple gibi sirketler ile isbirligine gidilmistir.

Ogretmenler ve dgretmen adaylari teknolojik altyapiin gelistirilmesi ile daha
zengin &grenme ortamlarma kavusmaktadir (Keles vd., 2013). Ulkemizde FATIH
projesi ile hizlanan bu siireg, dijital yeterliklerin arttirilmasi1 noktasinda 6énemli bir

doniim noktas1 olmustur. Proje kapsaminda &gretmenlere ve idarecilere yonelik
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gerceklestirilen hizmetigi egitimler, her sinifa etkilesimli tahtanin kurulmasi ve
ogrencilere verilen tabletler O0grenme ortamlarmi hala donistirmeye devam
etmektedir. Genglerin yeni teknolojileri iyi bildikleri ve bu nedenle bu teknolojileri
kendi 6grenmeleri i¢in kullanacaklar1 beklense de, dijital yerlilerin her zaman dijital
olarak yetkin olmadiklarina dair uluslararasi karsilagtirmali anketlerden ve testlerden
kanitlar vardir (IEA, 2020). Bilgisayarlar ve ¢evrimi¢i teknoloji ile &grenirken
Ogrencilerin en 1yi sonuclar1 almalar1 ic¢in, Ogretmenlerin onlara rehberlik etme
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin ise 6grencilerin elestirel ve
yenilik¢i diisiinme, karmasik problem ¢ézme, isbirligi yapma becerisi ve sosyal-
duygusal beceriler gibi bilgi toplumu becerilerini gelistirmek igin teknolojik
imkanlardan faydalanabilmeleri gerekir (UNESCO, 2018b).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirma boyunca arastirmanin konusu ile alakali kaynaklar, yurt icinde
yapilan aragtirmalar ve yurt disinda yapilan arastirmalar olmak iizere iki alt bolim

halinde sunulmustur.

2.5.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

(Elkiran, 2019) tarafindan gergeklestirilen doktora tezinde Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin teknoloji entegrasyonu yeterlikleri ile &gretmenlik 0z-yeterlikleri
arasindaki iligskiyi ¢cok yonlii olarak incelenmistir. Arastirmanin evrenini 722 kisiden
olusan Tiirkce Ogretmenligi lisans programindaki 6gretmen adaylar ile, ikinci
evresinde nitel bolimi ise 16 kisiden olusan Tiirkge Ogretmenligi lisans
programindaki 6gretmen adaylar1 olusturmustur. Veri toplama araci olarak Ogretmen
Oz Yeterlik Olgegi ve Teknopedagojik Egitim Yeterlik Olgegi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin teknopedagojik egitim becerileri
ve Oz-yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna

ulastlmistir.
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(Oztiirk, 2006) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimma yonelik yeterliliklerini
incelenmistir. Arastirma tarama modelinde olup, 4 ayr1 {liniversitenin son sinifta
okuyan Ogrenciler Orneklem grubunu olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda
Ogretmenlerin biligsel yeterliliklerini 6lgmek amaciyla basari testi gelistirilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
olumlu bir tutuma ve ilgili bilissel davraniglarin %48.1°ine sahip olduklar

belirlenmistir.

(Usta ve Korkmaz, 2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6gretmen
adaylariin 6gretmenlik meslegine karsi tutumlari ve bilgisayar yeterlikleri ile
teknoloji kullanimina kars1 tutumlar1 arasindaki iligkiyi incelenmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ana bilim dallarinda grenim géren toplam 106 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum
Olgegi, 28 maddeden olusan besli likert tipi Teknolojik Alg1 Olgegi ve 6gretmen
adayinin hissettigi yetkinlik duzeyini (acemi, orta duzey, deneyimli) belirlemeye
yonelik 10 maddelik Bilgisayar Yeterlik Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna
gore Ogretmen adaylarinin biiylik bir kismi bilgisayar becerilerine yeterli diizeyde
sahip oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin teknolojiye yonelik okur-
yazarlik diizeyleri arttik¢a egitim siirecinde teknoloji kullanimina ydnelik olumlu

tutumlarinda da ytlikselme goriilmiistiir.

(Tathh ve Akbulut, 2017) tarafindan gerceklestirilen arastirma, Ogretmen
adaylarmin kendi alanlarinda teknoloji kullanimi ve egitim teknolojilerinden
yararlanarak materyal hazirlama konusunda yeterliklerini, teknoloji kullanimu ile ilgili
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri
Alanda Teknoloji Kullanimina Yonelik Durum Tespit Anketi ve Teknoloji Kullanimi
Yeterlilik Anketi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma bulgularina goére 6gretmen
adaylarinin temel diizeyde Word, Excel gibi ofis programlar1 ve giincel yazilimlarin
kullanim1 konusunda sorun yasadiklar1 ve bu konular ile ilgili lisans egitimleri

esnasinda egitim almak istedikleri belirlenmistir. Bununla birlikte Bilgisayar ve
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Ogretim Teknolojileri Egitimi 6gretmen adaylarinin diger alanlardaki 6gretmen

adaylarina kiyasla anlamli (p < .005) bigimde yiiksek oldugu goriilmiistir.

2.5.2. Yurt disinda Yapilan Arastirmalar
Ogretmen Adaylar1: Teknoloji ile Diisiiniiyor muyuz? (Doering vd., 2003) adl

calismada 6gretmen adaylarinin gelecekteki siiflarinda teknoloji kullanimini nasil
ongordigii ve igerik tabanl teknoloji kullanimlarini tanimlama yetenegini anlamaya
calismistir. Arastirma 10 6gretmen adayi ile goriisme yapilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin teknoloji ile ilgili olumlu goriislere sahip
oldugu ancak teknoloji entegrasyon siirecinde isbirligi, teknolojik gereksinimler gibi

konularda ¢esitli engellerden bahsettikleri belirtilmistir.

Ogretmen Adaylarmin Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Inanglarinin
Artirllmast (Wang vd., 2004) adli calismada 6grenme deneyimlerinin ve hedef
belirlemenin dgretmen adaylarinin teknolojiyi sinifa entegre etme konusundaki 6z-
yeterliklerini nasil etkiledigi aragtirllmigtir. Arastirmaya 280 oOgrenci katilmus,
katilimcilarin teknoloji entegrasyonu konusundaki 6z-yeterlik inanglarin1 incelemek
icin ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore katilimcilarin teknoloji entegrasyonu i¢in 6z-yeterlik kararlar tizerinde

deneyimlerin ve hedeflerin 6nemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogretmen adaylarmin bilgisayar kullanimina yonelik tutumlari: Bir Singapur
arastirmasi (Teo, 2008) adli aragtirmasinda 139 dgretmen adayina anket uygulayarak
ogretmen adaylarinin bilgisayar kullanimina yonelik tutumlari incelemistir. Aragtirma
sonucunda Ogretmen adaylar1 arasinda bilgisayar tutumlar1 konusunda cinsiyet veya
yas bagl fark ortaya ¢ikmamis ancak 6gretmen adaylarinin alanlarina gore bilgisayar
tutumlarinda 6nemli farkliliklar oldugu belirtilmistir. Belirli alanlarda (beseri bilimler,
fen bilimleri, ilkogretim gibi) egitim goren dgretmen adaylarinin giiven diizeyleri ve

bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarinda farklilik goriilmistiir.

Ogretmen adaylarinin ders planlama uygulamasi ile teknoloji entegrasyonu
icin Oz-yeterlik inanglarini arttirtlmasi (Lee ve Lee, 2014) adli arastirmaya Kore'deki

bir tiniversitede egitim goren toplam 136 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirmada ders
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planlama pratigine dayali egitim teknolojisi kursunu tamamladiktan sonra 0gretmen
adaylarinin teknoloji entegrasyonu i¢in 0z-yeterlik inanglarinin dlizeyi incelenmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen verilere gore bilgisayarlara karsi daha olumlu
tutumlar1 olan ve ders planlama becerisi daha yiiksek olan Ogretmen adaylarinin

teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin arttig1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin tutum ve inanglar, yeterlilik, erisim ve deneyim ile
aciklanan teknoloji entegrasyonu (Farjon, Smits, ve VVoogt, 2019) adli arastirmada 398
ogretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma konusundaki tutum ve inanglari,
yeterlilikleri, erisimleri ve deneyimleri incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretmen adaylarinin teknolojiyi kullanmalarinda tutumlar ve inanclar en gucli etkiye
sahipken, teknolojiye erisim imkaninin etkisinin az oldugu tespit edilmistir.
Teknolojiyi kullanma deneyimlerinin ise teknoloji entegrasyonunu 6nemli 6lglde

etkiledigi bulunmustur.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanma siireci ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlikleri ve dijital yeterlik seviyelerinin
cesitli degiskenlere gore belirlenmesi igin genel tarama modeli kullanilmigtir. Desen
olarak tekil ve iliskisel tarama tercih edilmistir. Tarama arastirmalarinin temel amaci
bir niifusun 6zelliklerini tanimlamaktir. Aragtirmacilarin 6grenmek istedikleri, grup
tiyelerinin kendilerini bir veya daha fazla degiskene (yas, etnik koken, dini tercih,
okula karsi tutumlar vb.) nasil dagittiklaridir (Fraenkel vd., 2012). Bu arastirma
kapsaminda egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlikleri ve
dijital yeterlik seviyelerinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, dgrenim goriilen bdliim
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla tekil desen
tercih edilmistir. Arastirma kapsaminda egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji
entegrasyonu 06z-yeterlikleri ile dijital yeterlik seviyeleri arasindaki iligskiyi ortaya

cikarma amaciyla iligkisel tarama modeli tercih edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim dgretim yilinda Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi’nin birinci siiflar harig; tiim simif seviyelerinde faaliyet
goOsteren ve cizelge 4’te belirtilen lisans programlarinda 6grenim géren 681 lisans
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada tiim evrene ulasilmaya calisildig i¢in ayrica
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bir orneklem alma yoluna gidilmemistir. U¢ smif diizeyinden de katilimcilarin %
37.7’si ikinci smif, % 32’si uguncl sinif ve % 30.2’si dordiincii sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirma kapsaminda yer alan 68rencilerin demografik degiskenlere
iliskin bilgileri asagida belirtilmistir.

Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi 6grencilerinin cinsiyet bilgileri
Cizelge 2‘de sunulmustur.

Cizelge 2. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet Frekans Yizde
Kadin 527 77.4
Erkek 154 22.6
Toplam 681 100

Cizelge 3’te goriildiigl gibi, arastirmanin drnekleminde yer alan kadin 6grenci
sayist 527 kisi ile % 74.4°0, erkek Ogrenci sayisi ise 154 kisi olarak % 22.6’sim
olusturmaktadir. Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi 6grencilerinin sinif

duzeyleri Cizelge 3‘te sunulmustur.

Cizelge 3. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Simf Diizeyleri

Siuf Frekans Yizde
2.Smif 257 37.7
3.Smuf 218 32.0
4.Smif 206 30.2
Toplam 681 100

Cizelge 3‘te goriildiigii gibi, arastirmanin 6rnekleminde yer alan 2.smif 6grenci
sayis1 257 kisi ile % 37.7°yi, 3.sinif 6grenci sayis1 218 kisi ile % 32.0’1, 4.sinif 6grenci
say1s1 206 kisi ile % 30.2’yi olusturmaktadir.

Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yas diizeyleri

Cizelge 4‘te sunulmustur.
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Gizelge 4. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yas Diizeyleri

Yas Frekans Ylzde
19 100 14.7
20 218 32.0
21 198 29.1
22 97 14.2
23 68 10.0
Toplam 681 100

Cizelge 4’te goriildiigii tizere, arastirma 6rnekleminde yer alan egitim fakiiltesi
ogrencilerinin % 14,7°si 19, % 32.0°1 20, %29.°1 21, % 14.2°si 22, % 14.2’si 22, %
10.0°1 23 yasindadir. Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi 0grencilerinin

ogrenim gordiikleri boliimlere ait bilgiler Cizelge 5‘te sunulmustur.

Cizelge 5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Boliimleri

Bolum Frekans Yuzde
Tiirkge Egitimi 94 13.8
Fen Bilgisi Egitimi 95 14.0
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 98 144
[Ikogretim Matematik Egitimi 66 9.7
Okul Oncesi Egitimi 92 135
Sosyal Bilgiler Egitimi 86 12.6
Simif Ogretmenligi Egitimi 90 13.2
Ingiliz Dili Egitimi 60 8.8
Toplam 681 100.0

Cizelge 5’te goruldigi tizere, arastirma 6rnekleminde yer alan egitim fakiiltesi
ogrencilerinin % 13.8°1 Tiirk¢e Egitimi, % 14.0’1 Fen Bilgisi Egitimi, % 14.4°U
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, % 9.7’ Tlkdgretim Matematik Egitimi, % 13.5i
Okul Oncesi Egitimi, % 12.6’s1 Sosyal Bilimler Egitimi, %13.2’si Sinif Ogretmenligi
Egitimi, %8,8’i ingiliz Dili Egitimi bdliimiinde grenim gérmektedir.

Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi 6grencilerinin mezun olduklari lise

tirleri Cizelge 6°da sunulmustur.
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Cizelge 6. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Mezun Oldugu Lise Tiirleri

Lise Turd Frekans Yiizde
Anadolu Lisesi 435 63.9
Fen lisesi 7 1.0
Anadolu Ogretmen Lisesi 63 9.3
Meslek Lisesi 67 9.8
Imam Hatip Lisesi 61 9.0
Diger 48 7.0
Toplam 681 100.0

Cizelge 6°da gortildiigii tizere, arastirma drnekleminde yer alan egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin % 63.9’u Anadolu Lisesinden, % 1.0’ Fen Lisesinden, % 39.3’1
Anadolu Ogretmen Lisesinden, % 9.8’i Meslek Lisesinden, % 9.0’1 Imam Hatip
Lisesinden ve % 7.0’1 Diger liselerden mezun olduklarin1 belirtmistir. Arastirma
kapsamina giren egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital araclar1 kullanma siirelerine ait

bilgiler Cizelge 7‘de sunulmustur.

Cizelge 7. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Araclar1 Kullanma Siireleri

Kullanim Siiresi Frekans Yiizde
1 saatten az 13 1.9

1 -2 saat 94 13.8

2 — 4 saat 266 39.1

4 — 6 saat 199 29.2

6 saatten fazla 109 16.0
Toplam 681 100.0

Cizelge 7°de goriildiigii iizere, arastirma Ornekleminde yer alan egitim fakiiltesi
ogrencilerinin % 1.9°u 1 saatten az, % 13.8’1 1 - 2 saat, % 39.1’i 2 - 4 saat, % 29.2’si
4-6 saat arasi, % 16.0’1 6 saatten fazla dijital araclardan herhangi birini kullanmaktadir.

Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi 6grencilerinin interneti kullanmaya

basladiklar1 doneme ait bilgiler Cizelge 8°de sunulmustur.
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Cizelge 8. Ogrencilerin interneti Kullanmaya Basladiklar1 Dénem

Baslanilan Zaman Frekans Yiizde
Anaokulundan 6nce 6 0.9
Anaokulunda 11 1.6
ilkokulda 173 25.4
Ortaokulda 350 51.4
Lisede 126 18.5
Universitede 13 1.9

[s hayatinda 2 0.3
Toplam 681 100

Cizelge 8’de goriildiigii tizere, arastirma 6rnekleminde yer alan egitim fakiiltesi

ogrencilerinin % 0.9’u anaokulundan 6nce, % 1.6’s1 anaokulunda, % 25.4°0 ilkokulda
, % 51.4°0 ortaokulda ve % 18.5’i ise lisede, % 1.9°1 Universitede ve % 0.3’0 is

hayatinda interneti kullanmaya basladigini belirtmektedir. Arastirma kapsamina giren

egitim fakiiltesi

durumlarina ait bilgiler Cizelge 9‘da sunulmustur.

Ogrencilerinin  yasadiklari

internete siirekli  erigim

Cizelge 9. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerin internete Siirekli Erisim Durumlar

Internete Erisim Frekans Yiizde
Evet 650 95.4
Hayir 31 4.6
Toplam 681 100

Cizelge 9°da gortildiigii tizere, arastirma drnekleminde yer alan egitim fakdiltesi

ogrencilerinin % 95.4 °( siirekli internet erisime sahipken, % 4.6’s1 bu imkana sahip

olmadiklarini belirtmektedir.

Arastirma kapsamina giren egitim fakiiltesi

ogrencilerinin  internete

baglanirken c¢ogunlukla kullandiklar1 araclar ile ilgili bilgiler Cizelge 10°‘da

sunulmustur.
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Cizelge 10. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerin internete Baglamirken Cogunlukla Kullandiklar

Teknolojik Araclar
Araglar Frekans Yiizde
Masausti bilgisayar 44 4.2
Dizusti bilgisayar 279 26.9
Tablet 27 2.6
Akalli telefon 680 65.6
Akall1 saat 5 0.5
Diger 1 0.1
Toplam 1036 100

Cizelge 10’da goriildiigii iizere, arastirma Ornekleminde yer alan egitim
fakiiltesi 6grencilerinin % 4.2’si masaiistii bilgisayari, % 26.9°u diziistii bilgisayart,
% 2.6’s1 tableti, % 65.6°s1 akilli telefonu, % 0.5°1 akilli saati ve % 0.1’1 diger araglari

internete erigim saglarken kullanmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri

Arastirmada kapsaminda iki farkli veri toplama aract kullanilmis olup bu
araglar (Unal ve Teker, 2018) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan Teknoloji
Entegrasyonu Oz-Yeterlik Algisi (TEYO) 0Glgegi ve (Demir, 2018) tarafindan
gelistirilen Dijital Akicilik 6lgegidir.

Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Algis1 (TEYO) Olgegi: Olgek, (Wang and
Woo0, 2007) tarafindan dgretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu konusunda 6z-
yeterlik algilarin1 belirmek igin gelistirilmis ve (Unal ve Teker, 2018) tarafindan
Tirkgeye uyarlamasi yapilmistir. 19 maddeden olusan, besli Likert tipi bir 6l¢ektir.
Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmen adaylar1 Olgekte yer alan her bir ifadeye
iligkin katilma diizeylerini; Tamamen katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim

(3), Katiliyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum (5) segenekleri ile belirlemektedirler.
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Cizelge 11. Teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algis1 6lcegi ve alt boyutlarindan elde edilen
puanlarin degerlendirmesinde kullanilan kriterler

Degerlendirme Araligi

3 N Degerlendirme Kriteri
Toplam Olgek Puant Olgek Genel Ortalamast

X<48 1.00-2.49 Diisiik
48<X<66 2.50-3.50 Kararsiz
X>66 3.51-5.00 Yiksek

Olgegin tiim maddeleri olumlu olarak belirtilmis ve olcekte ters madde
bulunmamaktadir. TEYO 6l¢egi, bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterligi ve
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterligi olmak tizere iki alt boyuta sahiptir. Bu
alt boyutlar Cizelge 12’de gosterilmistir.

Cizelge 12. TEYO Olceginde Yer Alan Alt Boyutlar

Alt Boyutlar flgili Maddeler Toplam

Bilgisayar _'_I'eknolojilerini 1,2,3,45,6 6 Madde
Kullanma Oz-Yeterligi

Bilgisayar Teknolojilerini 7,8,9,10,11,12,13,14,15,16, 13 madde
Kullandirma Oz-Yeterligi 17,18,19

Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile hesaplanmis ve
0.93 olarak bulunmustur. Olcekten elde edilen veri analizlerinde aritmetik ortalama
puanlart kullanilmistir. Olgegin faktor analizine uygunlugunun testi igin KMO ve
Barlett testi uygulanmistir. Teknoloji tutum Slgeginin, KMO degeri = 0.96; Barlett
degeri ise (p=.001) bulunmustur. Bu degerin anlamli ¢gikmasi, verilerin ¢ok degiskenli

normal dagilimdan geldigini gdsterir.

Dijital Akicilik Olgegi: (Demir, 2018) tarafindan 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik ve dijital yeterlik seviyelerinin belirlenmesi igin gelistirilmistir. Olgek
toplam 29 madden olusmakta olup besli Likert tipi bir 6l¢ektir. Arastirmaya katilan
Ogretmen adaylart Olgekte yer alan her bir ifadeye iliskin katilma diizeylerini;
Tamamen katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve

Tamamen Katiliyorum (5) secenekleri ile belirlemektedirler.
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Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikii alt sinir noktast 0,4 olarak
belirlenmistir. Faktor yiik degerleri arasindaki fark en az 0,1 olan maddeler binisik
madde olarak kabul edilip 6l¢ekten c¢ikartilmistir. Faktor yiikii alt sinir1 0.40 olarak
gerceklestirilen faktor analizi sonucunda 3 faktor altinda 29 maddeden olusan bir 6l¢ek
yapist elde edilmistir. Farkindalik faktérii altinda 16, Ozyeterlilik faktorii altinda 7 ve
Duyusgsal faktorii altinda 4 madde yer almaktadir.

Cizelge 13. Dijital Akicihk Olceginde Yer Alan Alt Boyutlar

Alt Boyutlar Tlgili Maddeler Toplam
Oz-yeterlik 1,2,5,6,7,8,9,12,13,14,20 11
Farkindalik 3,4,10,11,15,16,17,18,19,21,22,23,24,25 14
Duyussal 26,27,28,29 4

Olgekte yer alan 29 maddenin faktor yikleri 0.824-0.492 araliginda, ortak
varyans degerleri ise 0.701-0.301 araliginda degismektedir. Olgege iliskin i¢ tutarlilik
diizeyinin ideal kabul edilebilmesi i¢in olmas1 gereken sinir alpha degeri 0.70 ve tlizeri
olarak ifade edilmektedir (Akbulut, 2010). Veri toplama aracinin genel i¢ tutarlilik
katsayis1 atoplamdlgek=.923 olup giivenilir olarak kabul edilebilir diizeydedir. Birinci
(aFarkindalik=.922), ikinci (aOzyeterlilik=910) ve iigiincii (aDuyussal=.804)

faktorlerin de i¢ tutarlilik katsayisi belirtilen araliklarda ve giivenilirdir.

Dijital akiciliklarini belirlemek amaci ile 6lgekten alinabilecek en yiiksek ve en
diisiik puan aralig1 esit oranlara ayrilarak yiiksek diizey (145 - 106.33 puan arasi), orta
dizey (106.33 - 67.67 puan arasi) ve kiigiik diizey (67.67 - 29 puan arasi) olarak

belirlenmistir.
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3.4. Verilerin Toplama Siireci

Arastirmada egitim fakiiltesi Ggrencilerinin cinsiyet, yas, hangi bolimde
Ogrenim gordiikleri, hangi sinif diizeyinde olduklari, yabanci dil bilgileri, mezun
olduklar lise tiirii, dijital araclar1 kullanim siireleri, interneti kullanmaya ne zaman
basladiklar1 gibi cesitli degiskenleri belirtmeleri icin kisisel bilgiler formu
olusturulmustur. Buna ek olarak katilimcilar i¢in arastirmanin amaci ve Olceklerin
nasil doldurulmasi gerektigine iliskin kisa bir bilgilendirme metni sunulmustur.
Arastirma kapsaminda kullanilacak olan Teknoloji Tutum 6lcegi, TEYO olcegi ve

Dijital Akicilik 6lgegi sirasina gore veri toplama formuna yerlestirilmistir.

Verilerin toplanmasi asamasinda Oncelikle arastirma kapsaminda belirlenen
olcekler icin gerekli izinler almmustir. Tlgili fakilte ve bélimlerde arastirmaci tarafinda
belirlenen tarihlerde uygulama yapilabilmesi i¢in ilgili kurumdan gerekli izin (Ek 5)
alinmigtir. Alinan izin kapsaminda 15/12/2019-15/03/2020 tarihlerinde Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesinin ilgili lisans programlarinda arastirmaci

tarafindan uygulamalar gerceklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Uygulama sonunda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortamina aktarilmis ve analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Arastirmaci tarafindan
Egitim Fakiiltesi ogrencilerine uygulanan élgekler, analize uygunluklar1 agisindan
incelenmistir. Gergeklestirilen incelemelere gore eksik ve hatali doldurulan 40 Olcek
harig, arastirma verileri 681 Olgekten toplanmistir. Arastirmada verilerin dagilimim
belirlemek i¢in basiklik-Garpiklik, ortalama-medyan degerleri incelenmis, dagilimin
normal olmas1 sonucu parametrik analizlerden ikili grup karsilastirmasinda bagimsiz
orneklem t-testi ve ¢oklu grup karsilastirmalari i¢in tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullanilmig olup 6l¢ekler arasindaki iliskinin belirlenmesi igin ise Pearson
korelasyon analizi yapilmustir. Istatistiksel ¢oziimlemelerde ise SPSS 21.0 bilgisayar

programi kullanilmistir.

Cizelge 16’da Egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte dgrencilerin teknoloji

entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algi puanlarinin normallik dagilim1 yer almaktadir.
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Cizelge 14. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gérmekte Ogrencilerin Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik
Oz-Yeterlik Algi Puanlarinin Normallik Dagilimi

N Ort SS Egiklik Basiklik
BT Kullanma Oz-Yeterligi 681 3.66 .61 =221 .525
BT Kullandirma Oz- 681 3.90 46 029 896
Yeterligi
Toplam Olgek 681 3.80 46 .238 157

Normallik dagilimi i¢in basiklik ve carpiklik katsayilar1 dikkate alinmistir.

Basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin +1 ile -1 arasinda olmasi miitkemmel olarak kabul

edilir ancak +2 ile -2 arasindaki bir degerinde de kabul edilebilir oldugu

belirtilmektedir (George ve Mallery, 2010; Karaatli, 2006). Basiklik ve carpiklik

degerlerine gore egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin bilgisayar

teknolojilerini kullanma 6z-yeterlikleri ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-

yeterlikleri normal dagilim gostermektedir.

Egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte 6grencilerin dijital yeterlik seviyelerine

yonelik puanlarinin normallik dagilimi Cizelge 16°da verilmistir.

Gizelge 15. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gérmekte Olan Ogrencilerin Dijital Beceri Diizeyi

Puanlarinin Normallik Dagilimi

Alt Boyutlar N Min.

Maks Ort SS Egiklik  Basiklik
Ozyeterlilik 681 1.42 5.00 3.89 54 -.497 1.387
Farkindalik

arkindals 681 157 5.00 3.43 61 060 102

Duyussal 681 1.00 5.00 3.20 84 103 -.065

Toplam Olgek 681 1.93 4.97 3.54 46 027 .381

Basiklik ve carpiklik degerlerine gore egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte

olan 6grencilerin dijital yeterlik seviyeleri hem 6lcek genelinde hem de alt boyutlarda

normal dagilim gostermektedir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde gergeklestirilen verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde ikinci alt probleme yonelik egitim fakiltesinde
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin bilgisayar teknolojilerini kullanma ve
kullandirma 6z-yeterligine iliskin betimsel istatistikler verilmigtir. Arastirma

sonucunda elde edilen bulgular asagida belirtilmistir.

Cizelge 16’da egitim fakiiltesinde O6grenim gormekte olan Ogrencilerin
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyi algilarina iliskin betimsel analiz yer
almaktadir.

Cizelge 16: Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Teknoloji Entegrasyonuna Yoénelik Oz-

yeterlik Algilarinin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Analiz Sonuclari

Alt Boyut Ort SS Egiklik  Basiklik
Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Oz- 3.63 .61 =221 .525
Yeterligi Boyutu

Bilgisayar Teknolojilerini Kullandirma Oz- 3.89 46 .029 .896

Yeterligi Boyutu

TEYO 3.80 .46 .238 157

Egitim fakiiltesinde &grenim gormekte olan Ogrencilerin  teknoloji
entegrasyonu Oz-yeterlik algilar1 diizeyini belirlemek icin uygulanan TEYO

6l¢eginden elde edilen puanlarin dagilimina gore, genel ortalama 3.80, SS=.46 olarak
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elde edilmistir. Uygulanan Olgegin 2 alt boyutu olup bilgisayar teknolojilerini
kullanma 0z-yeterligi alt boyutunun ortalamas1 X=3.63, bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 6z-yeterligi alt boyutunun ortalamasi ise X=3.89 olarak elde edilmistir.
Bilgisayar teknolojilerini kullanma 0z-yeterligi boyutunda sinifimda bilgisayarin
olanaklarindan en iist seviyede yararlanabilecek kadar bilgisayar bilgisine sahip
olduguma inantyorum olarak ifade edilen 1.maddenin ortalamasi (X=3.34, SS=.99) en
diisiik degere sahiptir. Bu maddeyi 0gretme-6grenme igin hazirlanmis yazilimlar
degerlendirebilecek becerilerimin olduguna inantyorum olarak ifade edilen 4. madde
(x=3.50, SS=.85) izlemektedir.

Bu alt boyutta en ylksek ortalama uygun teknolojiyi kullanarak ilgili ders
igerigini basarili bir sekilde Ogretebilecegime inaniyorum olarak ifade edilen
3.maddeye (x=3.97, SS=.70) aittir. Bu maddeyi 0gretim amagli bilgisayar kullanmak
icin gerekli becerilere sahip olduguma inaniyorum olarak ifade edilen 2.madde
(x=3.74, SS=.82) izlemektedir.

Bilgisayar teknolojilerini kullandirma &z-yeterligi boyutunda sistemden
kaynaklanabilecek kisitlamalarla (teknolojik olanaklarda biitce kesintisi gibi) bas
edebilmek i¢in yaratic1 yollar gelistirebilece§ime ve teknoloji ile etkili bir bigimde
Ogretimi silirdiirebilecegime inaniyorum olarak ifade edilen 17.maddenin ortalamasi
(x=3.72, SS=.76) en diisiik degere sahiptir. Bu maddeyi kuskucu meslektaglarimin
mubhalefeti ile karsilastifimda bile teknoloji tabanli projeleri yiiriitebilecegime

inaniyorum olarak ifade edilen 16. madde (x=3.78, SS=.76) izlemektedir.

Bu alt boyutta en yuksek ortalama zaman ilerledik¢e 6grencilerimin teknoloji
ihtiyaglarin1 karsilayabilme becerimin gelisecegine inaniyorum olarak ifade edilen
16.maddeye (x=4.08, SS=.68) aittir. Bu maddeyi 6grencilerimin 6grenmesi i¢in uygun
zamanlarda derslerime duizenli olarak teknolojiyi dahil edebilecegime inaniyorum
olarak ifade edilen 11.madde (Xx=3.99, SS=.65) izlemektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde ikinci alt probleme yonelik egitim fakiiltesinde

O0grenim gormekte olan 6grencilerin bilgisayar teknolojilerini kullanip kullanmama
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durumlari; cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve O0grenim gordiigii bolim degiskenleri

acisindan farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir.

4.2.1 Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Egitim fakiiltesinde ogrenim gormekte olan Ogrencilerin teknoloji
entegrasyonu 0Oz-yeterlik algilart ortalamalari normal dagilim gdsterdiginden;
ogrencilerin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyi algilarinin cinsiyete gore
farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz Orneklem t- Testi ile analiz

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 16°da verilmistir.

Cizelge 16. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Teknoloji Entegrasyonu
Oz-Yeterlik Algilarna iliskin Bagimsiz Orneklem t Testi Analizi Sonuglar

Cinsiyet N Ort SS t sd p
o Kadin 527 3.60 .58
Bilgisayar
Teknolojilerini Kullanma -2.134  220.04  .034*
Oz-Yeterligi Erkek 154 373 .69
Bilgisayar Kadin 527 3.88 44
Teknolojilerini
Kullandirma Oz- -1.147  222.93 .253
Yeterligi Erkek 154 393 .52
Kadin 527 3.78 43
Toplam Olgek -1.673  215.25 .096
Erkek 154 3.86 .54
p <.05

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilarinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz
sonuclarina gére TEYO olceginin  bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterligi
puanlarinda anlamli bir farklilik belirlenmistir (t=-2.134, p<.05). Erkek 6grencilerin
ortalamasi (X=3.73, SS=.69) kadin 6grencilerin ortalamasindan (x=3.60, SS=.58) daha
yuksektir.
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Olgegin bilgisayar teknolojilerini kullandirma &z-yeterligi puanlarmimn
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz
sonuglarina gére puanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t=-1.147, p>.05).
Olgegin genel ortalamasindan elde edilen puanlarda anlamli farklilik yoktur (t=-1.673,
p>.05).

4.2.2. Yas Diizeyine iliskin Bulgular

Egitim fakiiltesinde ogrenim goérmekte olan Ogrencilerin  teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilarina ait puan ortalamalar1 normal dagilim
gosterdiginden; Ogrencilerin teknoloji entegrasyonu Oz-yeterlik algilarinin, yas
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

Cizelge 17. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik Algilarina
iliskin Puanlarinin Yas Diizeyine Gore Betimsel Analiz ve Homojenligi Testi Analiz Sonuglari

Levene Istatistigi

Yas N Ort SS F p
19 100 361 .59
20 218  3.66 .55 1.163 .326
Bilgisayar Teknolojilerini 21 198 362 66
Kullanma Oz-Yeterligi
22 97 3.57 .62
23 68 3.67 .60
19 100 3.88 A7
20 218  3.89 45 .500 .736
Bilgisayar Teknolojilerini 21 198 3.89 .45
Kullandirma Oz-Yeterligi 29 97 383 46
23 68 3.96 51
19 100 3.79 45 541 .706
20 218 381 44
Toplam Olgek 21 198  3.80 46

22 97 3.74 46

23 68 3.86 51

*p<.05
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Olgegin geneli ve alt boyutlarinda varyanslar homojen oldugundan Tek Yonli
Varyans Analizi gergeklestirilmistir. Farklilik oldugu durumda farkin kaynagini
belirlemek i¢in olan Tukey testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida

verilmistir.

Cizelge 18. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gérmekte Olan Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik
Algilarma iliskin Puanlarimin Yas Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclar:
Kareler
Toplami Sd Kareler Ort. F p
Bilgisayar Gruplar 779 4 195 530 714
Teknolojilerini  Arast
Kullanma Oz-  Gruplar I¢i 248510 676 368
Yeterligi Toplam 249.289 680
Bilgisayar Gruplar
Teknolojilerini  Arasi 713 4 178 838 501
Kullandirma Gruplar I¢i 143.681 676 213
Oz-Yeterligi Toplam 144.393 680
Gruplar 663 4 166 793 530
Toplam Olgek Arast
Gruplar I¢i 141.287 676 .209
Toplam 141.950 680
*p<.05

Tek Yonlii Varyans (Anova) analizi sonuclarina gore dlgegin genelinde ve alt
boyutlarinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin teknoloji entegrasyonu 06z-yeterlik

algilari, yas diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=.793; p>.05).

4.2.3. Siif Diizeyine Iliskin Bulgular

Egitim fakiiltesinde ogrenim gormekte olan Ogrencilerin teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilarina ait puan ortalamalar1 normal dagilim
gosterdiginden; ogrencilerin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilarinin, sinif
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

49



Cizelge 19. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik Algilarina
Iliskin Puanlarinin Simif Diizeyine Gore Betimsel Analiz ve Homojenligi Testi Analiz Sonuglar

B6Iam N ot SS F .
Bilgisayar Teknolojilerini 2.smif 257 3.63 .60 .870 420
Kullanma Oz-Yeterligi 3.simf 218 3.61 .57

4.sinif 206 3.65 .64
Bilgisayar Teknolojilerini 2.smif 257 3.85 47 462 .630
Kullandirma Oz-Yeterligi 3.simf 218 3.90 45

4.sinif 206 3.92 46
Toplam Olgek 2.smif 257 4.04 40 .555 574

3.smif 218 4.06 42

4.sinif 206 4.06 .39

*p<.05

Olgegin geneli ve alt boyutlarinda varyanslar homojen oldugundan Tek Y&nlii
Varyans Analizi gergeklestirilmistir. Farklilik oldugu durumda farkin kaynagini
belirlemek icin olan Tukey testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida

verilmistir.

Cizelge 20. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gérmekte Olan Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik
Algilarina iliskin Puanlarinin Simf Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA)

Sonuclar:
Kareler
Toplami Sd Kareler Ort. F p
Bilgisayar el 194 2 097 264 768
Teknolojilerini ~ Arast
Kullanma Oz-  GruplarI¢i 249 095 678 367
Yeterligi Toplam 249.289 680
Bilgisayar Gruplar 600 2 300 1.415 244
Teknolojilerini  Arasi '
Kullandirma Gruplar I¢i 143.793 678 212
Oz-Yeterligi Toplam 144.393 680
Gruplar 039 2 019 120 887
Toplam Olgek Arast
Gruplar I¢i 109.876 678 162
Toplam 109.915 680
*n<.05

Tek Yonli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore 6lgegin genelinde ve alt
boyutlarinda egitim fakiiltesi O6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 06z-yeterlik

algilar, simif diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=.120; p>.05).
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Bagka bir ifadeyle smif degiskeni, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin teknoloji

entegrasyonu 0z-yeterlik algilari lizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.

4.2.4. Ogrenim Gériilen Boliime iliskin Bulgular
Egitim fakiiltesinde 0Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin  teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilarina ait puan ortalamalar1 normal dagilim
gosterdiginden; Ggrencilerin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik diizeyi algilarinin
O0grenim gordiikleri boliime gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmistir.
Cizelge 21. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik Algilarina

iliskin Goriis Puanlarimn Ogrenim Gérdiikleri Béliimlere Gore Betimsel Analiz ve Homojenligi
Testi Analiz Sonuclari

B&lim N Ort SS F p
Tirkge Egitimi 94 3.52 0.64 2163 .036*
Fen Bilgisi Egitimi 95 3.64 0.62
Rehberlik ve Psik. Danigmanlik 98 3.53 0.66
BT Kullanma Oz- | Matematik Egitimi 66 3.65 0.45
Yeterligi Okul Oncesi Egitimi 92 3.78 0.52
Sosyal Bilgiler Egitimi 86 3.56 0.62
Sinif Ogretmenligi Egitimi 90 3.66 0.49
Ingiliz Dili Egitimi 60 3.77 0.76
Tirkge Egitimi 94 3.85 049 4956 .000*
Fen Bilgisi Egitimi 95 3.91 0.44
Rehberlik ve Psik. Danigmanlik 98 3.89 0.44
BT Kullandirma Matematik Egitimi 66 3.83 0.44
Oz-Yeterligi Okul Oncesi Egitimi 92 4.01 0.47
Sosyal Bilgiler Egitimi 86 3.8 0.47
Sinif Ogretmenligi Egitimi 90 3.87 0.38
Ingiliz Dili Egitimi 60 3.97 0.56

*p<.05

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z yeterlik algilarina
iliskin puanlarin boliimlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyans analizine iliskin betimsel analiz sonuglari
Cizelge 24’te verilmistir. Gergeklestirilen analizde bilgisayar teknolojilerini kullanma
ozyeterligi (F=2.163; p <.05) ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterligine

(F= 4.956; p < .05) iliskin varyanslarin homojen olmadig1 belirlenmistir. Varyanslar
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homojen olmamasina ragmen dagilimlar normal oldugu i¢in varyanslarin homojen
olmadig1 post-hoc karsilastirmalarina yer verilmistir. Analiz sonuglari asagida

verilmistir.

Cizelge 22. Egitim Fakiiltesinde Ogrencilerin Teknoloji Entegrasyonu Oz-yeterlik Algilarina
iliskin Puanlarin Ogrenim Gordiikleri Boliime Gore Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari

Kareler Kareler

Toplami  Sd Ort. F p Anlamli Fark
Bilgisayar Gruplar +~  Okul Oncesi -
Teknolojilerini Arasi 6.151 ! 879 2432 018 Tirkce
Kullanma Oz- Gruplar ici  243.138 673  .361
Yeterligi Toplam 249289 680
Bilgisayar Gruplar 5220 7 306 1882 070
Teknolojilerini Arasi ' ' ' '
Kullandirma Oz-  Gruplar I¢i  141.621 673  .210 Fark Yok
Yeterligi

Toplam 144393 680

*p<.05

Aragtirmaya katilan Ggrencilerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z
yeterligi (F=1.882;p>.05) puan ortalamalarinin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonll varyans analizi (ANOVA) sonucunda b6lim ortalamalar1 arasindaki farklar

istatistiksel acidan anlamli bulunmamustir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z
yeterligi puan ortalamalarinin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda, bolim
ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur
(F=2.432;p<.05). Baska bir ifadeyle boliim degiskeni egitim fakiiltesi 6grencilerinin
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterligi ilizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.
Farkliliklarin  kaynaklarin1  belirlemek amaciyla post-hoc analizi yapilmistir.
Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Games-
Howell testinin sonuclarina gére okul 6ncesi boliimiinde egitim goren 6grencilerin
ortalamas1 (x=3.78), Tlrkce boluminden (x=3.52) &6grenim goren oOgrencilerin

ortalamalarindan daha yiiksektir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde tiglincii alt probleme yonelik egitim fakiltesinde
O0grenim gormekte olan ogrencilerin dijital yeterlik seviyelerine iliskin betimsel

istatistikler verilmistir.

Egitim fakiltesinde &grenim goérmekte olan &grencilerin dijital yeterlik
seviyelerini belirlemek icin uygulanan dijital akicilik 6lgeginden elde edilen gecerli
verilerin normal dagilip dagilmadigim1 belirlemek amaciyla basiklik ve carpiklik
katsayilari ile betimsel istatistikler incelenmistir. Cizelge 24’de egitim fakultesinde
ogrenim gormekte olan 6grencilerin dijital yeterlik seviyelerine iliskin betimsel analiz

yer almaktadir.

Cizelge 23. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gérmekte Olan Ogrencilerin Dijital Yeterlik
Seviyelerinin Betimsel Analizi

Ort SS Egiklik Basiklik

1. Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler 4,14 .83 -1.183 2.003
edinmek isterim.

2. Yeni teknolojileri merak ederim. 4.16 .82 -1.146 1.978

5. Farkl dijjital cihazlar1 kullanabilirim 3.89 .84 -510 .201

6. Sorunun ¢dziimine yonelik gerekli dijital 3.79 .80 -.436 .305
teknolojileri kullanabilirim.

7. Internette dogru bilgiye nereden 4.05 74 -.682 1.195
erisilecegini bulabilirim.

8. Internette dogru bilgiye nasil erisilecegini 4.04 a7 -.661 .803
bulabilirim.

9. Internette eristigim bilginin dogrulugunu 3.71 .84 -.399 .133
teyit edebilirim.

12. Dijital araglarin ne zaman ige yarayacagini 3.85 .78 - 792 1.517
karar verebilirim.

13. Dijital araglarin nasil ige yarayacagini 3.91 75 -.649 1.175
bilebilirim.

14. Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 4.02 74 -.633 1.161
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Cizelge 23. Devam

20.

10.

11.

15.

16.

17

18.

19.

21.

22.

23.

24.

25.

Yeni teknolojiler ile ilgili uzman

rehberliginden yararlanabilirim.

Thtiyacim olan yazilimlari kendim

yukleyebilirim.

Herhangi bir iglemi farkli isletim

sistemlerinde yapabilirim.

Bagkalariyla ayni proje lizerinde ¢evrimigi

olarak caligabilirim.

Bilgisayar kavramlari ile iliskili soyut

olarak diistinebilirim.

Arama motorlarinin sonug iiretme

bicimlerini anlayabilirim.

Web sitelerinin ¢aligma prensiplerini

anlayabilirim.

Dijital araglar1 sorunsuz olarak

kullanabilirim.

Dijital ortamda karsilagsacagim sorunlarin

nasil ¢oziilecegini bilebilirim.

Dijital araglarin 6zelliklerini kendi

kendime 6grenebilirim.

Dijital ara¢ kullaniminda &grencilerime rol

model olabilirim.

Dijital ara¢ kullaniminda rol model

olabilirim.

Dijital igerikleri 6zgiin bir sekilde

istedigim nitelikte iiretebilirim.

Dijital yeterliliklerimi gelistirmek i¢in

gerekli motivasyona sahibim.

Dijital becerilerimi gelistirmek i¢in yeterli

ilgiye sahibim.
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3.74

3.67

3.06

3.52

3.37

3.52

3.31

3.40

3.30

3.58

3.74

3.57

3.13

3.45

3.41

.90

1.00

92

91

.93

91

.93

.92

.87

.89

.89

.94

97

97

1.00

-.678

-414

.145

-.236

-.060

-.349

-.240

-.187

-.040

-.356

-.459

-344

.030

-421

-.363

414

-.397

-.040

-.240

-.382

-.062

-122

-.182

-.015

.029

-.048

-.170

-.331

-.103

-.206



Cizelge 23. Devami
26. Dijital becerilerimi gelistirme konusunda 3.06 1.22 -127 -.945

iisengeglik hissediyorum.

27. Dijital becerilerimi gelistirmek i¢in yeterli 3.04 1.12 -.024 -.705

zamana sahip degilim.

28. Dijital beceriler edinme konusunda kaygi 3.39 1.15 -.355 -.694
duyuyorum.

29. Dijital becerilerimi sergilemem halinde 3.29 1.13 -.219 -.713
fazla is yiikii ile kars1 karstya kalmaktan
korkuyorum.
Ozyeterlik Boyutu 3.89 54 -.497 1.387
Farkindalik Boyutu 3.43 .61 .060 .102
Duyussal Boyutu 3.20 .84 -.103 -.065
Olgek Ort. 3.59 .50 -.019 279

Cizelge 24°te egitim fakiiltesi 6grencilerinin ne ait aldiklar1 toplam puanlarin

analize yer verilmistir.

Cizelge 24. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Yeterlik Seviyeleri Ait Toplam Puanlarinin
Betimsel Analizi

N Min. Maks. Ort

Toplam Olgek 681 56.00 144.00 101.33

Egitim fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan &grencilerin dijital yeterlik
seviyelerini belirlemek i¢in uygulanan dijital akicilik 6l¢eginden elde edilen puanlarin
dagilimima gore, genel ortalama 3.59, SS=.50 olarak elde edilmistir. Uygulanan
6lgegin 3 alt boyutu olup 6zyeterlilik alt boyutunun ortalamasi 3.89, Farkindalik alt
boyutunun ortalamasi 3.43, duyussal alt boyutunun ortalamasi ise 3.20 olarak elde
edilmistir. Olgegin genelinden elde edilen toplam puanlara gére egitim fakiltesinde
ogrenim gormekte olan 6grencilerin dijital 6z-yeterliklerinin orta diizeyde ( x=101.33)

oldugu belirlenmistir.
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Ozyeterlilik boyutunda internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit
edebilirim olarak ifade edilen 9.maddenin ortalamasi (X=3.71, SS=.84) en diisik
degere sahiptir. Bu maddeyi yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden
yararlanabilirim olarak ifade edilen 20. madde (x=3.71, SS=.90) izlemektedir. Bu alt
boyutta en yuksek ortalama yeni teknolojileri merak ederim olarak ifade edilen
2.maddeye (X=4.16, SS=.82) aittir. Bu maddeyi dijital teknolojiler hakkinda yeni
bilgiler edinmek isterim olarak ifade edilen 1.madde (x=4.14, SS=.83) izlemektedir.

Farkindalik boyutunda herhangi bir islemi farkli isletim sistemlerinde
yapabilirim olarak ifade edilen 4.maddenin ortalamasi (X=3.06, SS=.92) en diislik
degere sahiptir. Bu maddeyi dijital igerikleri 6zgiin bir sekilde istedigim nitelikte
uretebilirim olarak ifade edilen 23. madde (x=3.13, SS=.97) izlemektedir. Bu alt
boyutta en yiksek ortalama dijital ara¢ kullaniminda 6grencilerime rol model
olabilirim olarak ifade edilen 21.maddeye (x=3.71, SS=.89) aittir. Bu maddeyi
ihtiyacim olan yazilimlar1 kendim yiikleyebilirim olarak ifade edilen 3.madde (x=3.67
SS=1.00) izlemektedir.

Dijital becerilerimi gelistirmek icin yeterli zamana sahip degilim olarak ifade
edilen 27.maddenin ortalamasi (x=3.04, SS=1.12) en diisiik degere sahiptir. Bu
maddeyi dijital becerilerimi gelistirme konusunda tisengec¢lik hissediyorum olarak
ifade edilen 26. madde (x=3.06, SS=1.22) izlemektedir. Bu alt boyutta en ylksek
ortalama dijital beceriler edinme konusunda kaygi duyuyorum olarak ifade edilen
28.maddeye (x=3.39, SS=1.15) aittir. Bu maddeyi dijital becerilerimi sergilemem
halinde fazla is yiikii ile kars1 karsiya kalmaktan korkuyorum olarak ifade edilen
26.madde (x=3.29, SS=1.13) izlemektedir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde dordiincu alt probleme yonelik egitim fakiiltesinde
ogrenim goérmekte olan 6grencilerin dijital yeterlik seviyeleri( 6z-yeterlik, farkindalik,
duyussal ) cinsiyet, yas, sinif diizeyi ve 6grenim gordiigii boliim degiskenleri agisindan
farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen

bulgular asagida belirtilmistir.
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4.4.1. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Egitim fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan &grencilerin dijital yeterlik
seviyelerinin ortalamalar1 normal dagilim gosterdiginden; 6grencilerin dijital yeterlik
seviyelerinin cinsiyete gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek i¢in Bagimsiz

Orneklem t- testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 25’te verilmistir.

Cizelge 25. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gormekte Olan Ogrencilerin Dijital Yeterlik
Seviyeleri Puanlarimin Cinsiyete Gore Bagimsiz Orneklemler t Testi Analizi Sonuglar

Cinsiyet N Oort SS t Sd p
Kadin 527 3.86 .52

Oz-yeterlik -2.908 679 .004*
Erkek 154 4.00 .56
Kadin 527 3.38 .58

Farkindalik -3.695 221.95 .000*
Erkek 154 3.60 .68
Kadin 527 3.16 .83

Duyussal -2.231 679 .026*
Erkek 154 3.32 .84

*p<.05

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik seviyelerinin cinsiyete gore
farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglarina gore dijital
akicilik 6lgeginin 0z-yeterlik boyutu puanlarinda anlamli bir farklilik belirlenmistir
(t=-2.908, p<.05). Erkek 6grencilerin ortalamasi (x=4.00, SS=.56) kadin 6grencilerin
ortalamasindan (X=3.92, SS=.53) daha yiiksektir. Olgegin farkindalik boyutu puanlar
arasinda anlamli farklilik belirlenmistir (t=-3.695, p<.05). Erkek Ogrencilerin
ortalamasi (X=3.60, SS=.68) kadin 6grencilerin ortalamasindan (x=3.38, SS=.56) daha
yiksektir. Olgegin duyussal boyutu puanlari arasinda anlamli  bir farklilik
belirlenmistir (t=2.231, p<.05). Erkek 6grencilerin ortalamasi (x=3.32, SS=.84) kadin
ogrencilerin ortalamasindan (x=3.16, SS=.83) daha yuksektir.
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4.4.2. Yas Diizeyine iliskin Bulgular

Egitim fakiltesinde &grenim goérmekte olan &grencilerin dijital yeterlik
seviyeleri puan ortalamalarinin normal dagilim gosterdiginden; &grencilerin dijital
yeterlik seviyeleri puanlarinin yas diizeylerine gore farklilik gésterip gostermedigini
belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglari
Cizelge 26’da verilmistir.

Cizelge 26. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Beceri Diizeyi Puanlarinin Yas
Diizeylerine Gére Betimsel Analiz ve Homojenligi Testi Analiz Sonuglari

Levene Istatistigi

Yas N Ort SS F p
Oz-yeterlik 19 100 3.91 51
20 218 3.87 .57 513 127
21 198 3.87 .50
22 97 3.82 .56
23 68 4.07 49
Farkindalik 19 100 3.36 .57
20 218 3.43 .61 .205 .936
21 198 3.43 .62
22 97 3.35 .63
23 68 3.64 .61
Duyussal 19 100 3.31 .84 271 .897
20 218 3.14 .82
21 198 3.13 .83
22 97 3.13 .85
23 68 3.52 .84

*p<.05

Olgegin geneli ve alt boyutlarinda varyanslar homojen oldugundan ANOVA
testi gerceklestirilmistir. Farklilik oldugu durumda farkin kaynagini belirlemek igin

olan Tukey testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuclar1 asagida verilmistir.

Cizelge 27. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Gérmekte Olan Ogrencilerin Dijital Yeterlik
Seviyeleri Puanlarinin Yas Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Kareler Kareler
Toplami Sd Ort. F p Anlamli Fark
Oz-yeterlik  Gruplar R
Arast 2.966 4 742 2.605 .035 22.93
%”p"'” 192435 676  .285

Toplam 195.402 680
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Cizelge 27. Devam

Farkindalitk ~ Gruplar - 19-23
Arast 3.802 4 .950 2.562 .037 22.93
%Up""“ 250.751 676 371
Toplam 254.552 680

Duyussal Gruplar - 20-23
Arast 10.699 4 2.675 3.880 .004 21-23
Gruplar
ici 465.986 676 .689 2993

Toplam 476.686 680

*p<.05

Tek Yonli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore 6l¢egin 0z-yeterlik alt
boyutunda anlamli farklilik belirlenmistir (F=2.458, p<.05). Farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina
gore 23 yas diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalar1 (X=4.07) 22 yas diizeyindeki
dgrencilerin puan ortalamasindan (X=3.82) daha yiiksektir. Oz-yeterlik alt boyutunda

23 yas diizeyindeki 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik vardir.

Tek Yonli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore 6lg¢egin farkindalik alt
boyutunda anlamli farklilik belirlenmistir (F=2.562, p<.05). Farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina
gore 23 yas diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalar1 (X=3.64) 22 yas diizeyindeki
Ogrencilerin puan ortalamasindan (X=3.35) daha yiiksektir. Farkliligin oldugu diger
grupta ise 23 yas diizeyindeki Ogrencilerin puan ortalamalar1 (x=3.64) 19 yas
diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamasindan (X=3.36) daha yiiksektir. Oz-yeterlik alt
boyutunda 23 yas diizeyindeki 6grencilerin Iehine her iki grupta da anlamli bir farklilik

vardir.

Tek Yonli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore 6lgegin duyussal alt
boyutunda anlamli farklilik belirlenmistir (F=3.880, p<.05). Farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina
goOre 23 yas diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalart (x=3.52) 20 yas diizeyindeki
ogrencilerin puan ortalamasindan (X=3.14) daha yiksektir. 23 yas diizeyindeki
ogrencilerin puan ortalamalar1 da (X=3.52) 21 yas diizeyindeki 6grencilerin puan
ortalamasindan (X=3.14) daha yuksektir. Farkliligin oldugu son grupta ise 23 yas
diizeyindeki 6grencilerin puan ortalamalar1 (X=3.52) 22 yas diizeyindeki d6grencilerin

puan ortalamasindan (x=3.13) daha yuksektir.
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4.4.3. Siif Diizeyine Iliskin Bulgular

Egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin dijital yeterlik
seviyeleri puan ortalamalarinin normal dagilim gosterdiginden; &grencilerin dijital
yeterlik seviyeleri puanlarinin smif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglari

Cizelge 28’de verilmistir.

Cizelge 28. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Beceri Diizeyi Puanlarimin Simif Diizeylerine

Gore Betimsel Analiz ve Homojenligi Testi Analiz Sonuc¢lar:

B&lim N Ort SS F p

2.smif 257 3.88 .56 1.057 .348
Oz yeterlik 3 gimf 218 3.90 52

4 smuf 206 3.87 .53

2.simif 257 341 .60 1.497 225
Farkindalik 3 simif 218 3.48 59

4 smuf 206 3.40 .64

2.smif 257 3.21 .81 .831 436
Duyussal 3.smif 218 3.20 87

4. smif 206 3.18 .84

*p <.05

Olgegin geneli ve alt boyutlarinda varyanslar homojen oldugundan ANOVA

testi gerceklestirilmistir. Farklilik oldugu durumda farkin kaynagini belirlemek i¢in

olan Tukey testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

Cizelge 29. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goérmekte Olan Ogrencilerin Dijital Yeterlik
Seviyeleri Puanlarinin Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclar:

Kareler Kareler
Toplam1  Sd Ort. F p
Oz-yeterlik Gruplar Arasi .097 2 .049 .169 .845
Gruplar I¢i 195.305 678 .288
Toplam 195.402 680
Farkindalik Gruplar Arast 71 2 .386 1.030 357
Gruplar Igi 253.781 678 374
Toplam 254.552 680
Duyussal Gruplar Arast 130 2 .065 .092 912
Gruplar Igi 476.556 678 .703
Toplam 476.686 680
*p<.05
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Tek YOnlli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore olgegin 0z-yeterlik,

farkindalik ve duyussal boyutlarinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik

seviyeleri, sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (F=.169;
F=1.030; F=.912; p>.05).

4.4.4. Ogrenim Gordiikleri Boliime iliskin Bulgular

Egitim fakiiltesinde &grenim gormekte olan &grencilerin dijital yeterlik

seviyeleri puan ortalamalarinin normal dagilim gosterdiginden; &grencilerin dijital

yeterlik seviyeleri puanlarinin 6grenim gordiikleri boliime gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir.

Analiz sonuglar1 Cizelge 30°da verilmistir.

Cizelge 30 .Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Beceri Diizeyi Puanlarinin Ogrenim
Gordiikleri Boliimlere Gore Betimsel Analiz ve Homojenligi Testi Analiz Sonuc¢lar:

Bolim N Ort SS F p
Tirkge Egitimi 94 3.80 .60 1.592 134
Fen Bilgisi Egitimi 95 3.88 51
Rehberlik ve Psik.
Danigmanlik % 3.82 50
Matematik Egitimi 66 3.80 45
Oz yeterlik Okul Oncesi Egitimi 92 4.00 .56
Sosyal Bilgiler Egitimi 86 3.87 .53
Sinif Ogretmenligi Egitimi 90 3.94 49
Ingiliz Dili Egitimi 60 4.04 .60
Tirkge Egitimi 94 3.36 .64 2.666 .010*
Fen Bilgisi Egitimi 95 3.35 .59
Rehberlik ve Psik.
Danigmanlik % 3.32 59
Farkindalik  Matematik Egitimi 66 3.40 A7
Okul Oncesi Egitimi 92 3.57 .64
Sosyal Bilgiler Egitimi 86 3.37 .60
Sinif Ogretmenligi Egitimi 90 3.50 .55
Ingiliz Dili Egitimi 60 3.64 74
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Cizelge 30. Devam

Turkge Egitimi 94 3.02 .90 1.320 .238
Fen Bilgisi Egitimi 95 3.31 84
0 @

Duyussal Matematik Egitimi 66 3.18 .61
Okul Oncesi Egitimi 92 3.19 .89
Sosyal Bilgiler Egitimi 86 3.18 .78
Sinif Ogretmenligi Egitimi 90 3.31 .89
Ingiliz Dili Egitimi 60 3.22 .89

*n<.05

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik seviyelerinin 6grenim gordiikleri
boliime gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Varyans analizine iliskin betimsel analiz sonuglar1 Cizelge 28’de
verilmistir. Gergeklestirilen analizde Farkindalik(F= 2.666; p < .05) alt boyutunda

varyanslarin homojen olmadig belirlenmistir.

Varyanslar homojen olmamasina ragmen dagilimlar normal oldugu igin
varyanslarin homojen olmadigi post-hoc karsilastirmalarina yer verilmistir. Analiz
sonuclar1 agagida verilmistir.

Cizelge 31. Egitim Fakiiltesinde Ogrenim Goérmekte Olan Ogrencilerin Dijital Yeterlik

Seviyeleri Puanlarimn Ogrenim Gordiikleri Boliime Gore Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclar

Kareler Kareler
Toplam1  Sd Ort. F p Anlamli Fark
Oz-yeterlik Gruplar Ingiliz Dili
Arasi 4521 7 .646 2277 .027* Egitimi-Trkce
Egitmi
GruplarI¢i  190.881 673  .284
Toplam 195.402 680
Farkindalik Gruplar Ingiliz Dili Egitimi

*
Arast 7.670 7 1.096 2.987 .004 _ Rehberlik

Gruplar i¢i  246.882 673  .367
Toplam 254.552 680

Duyussal Gruplar
Aras 5.571 7 796 1137  .338 Fark Yok

Gruplar i¢i  471.115 673  .700
Toplam 476.686 680

*p<.05
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Tek Yonli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore 6l¢egin 0z-yeterlik alt
boyutunda anlamli farklilik belirlenmistir (F=2.277, p<.05). Farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarina
gore Ingiliz Dili Egitimi bdliimiinde 6grenim gdren dgrencilerin puan ortalamalar
(x=4.00) Tirkce Egitimi bolimiinde egitim goren Ogrencilerin ortalamasindan
(x=3.84) daha yiksektir. Oz-yeterlik alt boyutunda ingiliz Dili Egitimi boliimii lehine

anlaml: bir farklilik vardir.

Tek Yonli Varyans (Anova) analizi sonuglarina gore 6lgegin farkindalik alt
boyutunda anlamli farklilik belirlenmistir (F=2.987, p<.05). Farklilagmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Games-Howell testinin
sonuglarina gore Ingiliz Dili Egitimi bdliimiinde 6grenim gdren dgrencilerin puan
ortalamalar1 (X=3.64) Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik b6liimiinden egitim goéren
ogrencilerin ortalamasindan (x=3.32) daha yiksektir. Farkindalik alt boyutunda
Ingiliz Dili Egitimi boliimii lehine anlamli bir farklilik vardir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6l¢egin duyussal alt boyutu puan ortalamalarinin 6grenim goriilen béliime
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlu varyans analizi (Anova) sonucunda ise grup ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (F=1.137; p>0.05).

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilari ile dijital yeterlik seviyeleri arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini belirlemeyi amaglayan korelasyon iliskisi sonuglari Cizelge 32’de

gosterilmistir.
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Cizelge 32. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Algilari ile
Dijital yeterlik seviyeleri Arasindaki Korelasyon Analizi

i <
£ £ % x 2
© = = = - = =
= 0 < Q [} o 1]
S 3 2 5 g 2 %
X5 = > > Z g,
e k20 S < 8

BT Kullandirma Oz-yeterligi 594™

Oz-yeterlik 526™ 525™

Farkindalik 567 537 J757

Duyussal -.210™ -.176™ -.168™ -.184™

**p < 01

Korelasyon analizi sonucuna gore bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-
yeterligi boyutu ile bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterligi boyutu arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iliski (r=.594) vardir. Oz-yeterlik boyutu ile bilgisayar
teknolojilerini kullanma 0z-yeterligi boyutu ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma
0z-yeterligi boyutu arasinda sirasiyla pozitif yonde orta diizeyde bir iliski (r=.526 ve
r=.525) vardir. Farkindalik boyutu ile bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterligi
boyutu ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-yeterligi boyutu arasinda sirastyla
pozitif yonde orta diizeyde bir iliski (r=.567, r=.537), farkindalik boyutu ile 6z-yeterlik
boyutu arasinda pozitif yonde gii¢li bir iliski (r=.775) vardir. Duyugsal boyutu ile
bilgisayar teknolojilerini kullanma 0z-yeterligi boyutu, bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 6z-yeterligi boyutu ve 0z-yeterlik ve farkindalik boyutu arasinda negatif
yonde diisiik diizeyde bir iliski (r=-.210, r=-.176, r=-.168, r=-.184) vardir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu alt problem kapsaminda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin teknoloji
entegrasyon Ozyeterlik inanglarinin dijital yeterlik seviyelerini yordama glicti analiz
edilmistir. Olgekler genel ortalamalarina gore degerlendirilebildigi igin, regresyon
analizi kapsaminda sadece genel ortalamalar1 dikkate alinarak analiz islemi

gerceklestirilmistir. Bu yondeki bilgiler Cizelge 33’te sunulmustur.

Cizelge 33. Dijital Yeterlik Seviyelerini (DYS) Yordanmasina fliskin Basit Dogrusal Regresyon

Analizi
.. Standart
Degisken B Hata B t p
Sabit 1.263 119 10.651 .000
TEYO .598 .031 .595 19.298 .000

R=0.595 R2=0.354
F(1—679): 372.421 P=.000

Cizelge 36’te Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital yeterlik seviyelerinin
teknoloji entegresyon dzyeterlik algilari tarafindan yordanmasina iligskin basit dogrusal
regresyon analizi sonuglar1 bulunmaktadir. Buna gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin
teknoloji entegrasyon ozyeterlik algilari ile dijital yeterlik seviyeleri arasinda anlaml
iliski gézlenmis (R= 0.595, R2= 0.354), teknolojik entegrasyon 6zyeterlik algilarinin
dijital yeterlik seviyelerinin anlamli yordayicisi oldugu saptanmustir (F-s79= 372.421,
p<.01). Teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilari, dijital yeterlik seviyelerindeki
degisimin % 35’ini agiklamaktadir. Regresyon analizi sonucuna gore gore, dijital

yeterlik seviyelerini yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Dijital beceri diizeyi= (0.598 x Teknoloji entegresyon 6zyeterlik inanglart) + 1.263
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5. SONUC VE ONERILER

Aragtirmaya 2019-2020 yilinda Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 681 O6grenci katilmistir. Arastirma kapsaminda egitim
fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilari ile dijital yeterlik
seviyeleri arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in 2 6lgme aract kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak Unal ve Teker (2018) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algis1 ve Demir (2018) tarafindan gelistirilen dijital
akicilik 6lgeginden yararlanilmistir. Sonuglar arastirmanin alt problemlerine gore alt

basliklar halinde detaylandirilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin bu béliimiinde birinci alt probleme yonelik elde edilen bulgularin
sonuglarma yer verilmistir. Egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarina ve aragtirmaya katilan dgrencilerin 6z-
yeterlik algilariin; cinsiyet, yas, sinif ve Ogrenim goriilen bolim degiskeni

bakimindan elde edilen sonuglari incelenmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde arastirmaya katilan egitim fakiiltesi
ogrencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilarinin hangi diizeyde oldugu
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-
yeterlik algilar1 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlar incelendiginde egitim fakiiltesi
ogrencilerinin 0z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin gelecekte egitim ortamlarinda teknoloji entegrasyonuna
yonelik algilarinin da yiiksek oldugu s6ylenebilir. Unal ve Teker (2018) tarafindan 748
ogrencinin katilimi ile gergeklestirilen arastirmada da teknoloji entegrasyonu

ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bilgisayar teknolojilerini
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kullanma 0z-yeterligi ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma &z-yeterligi alt
boyutlarina ait ortalamalarinin da o6lgek genelinde oldugu gibi yuksek oldugu
belirlenmistir. Yilmaz vd. (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise egitim
fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji kullanimina yonelik algilarinin orta diizeyde oldugu
saptanmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin giincel teknolojileri yogun bir sekilde

kullanmalari, 6z-yeterlik algilarinin yiiksek olmasini sagladigi sdylenebilir.

Birbirleriyle tutarlilik gosteren bu arastirma sonuglarina gore 0z-yeterlik
diizeylerini orta veya yiiksek diizeyde olmasina ragmen sinif ortaminda teknolojinin
sagladigr imkéanlardan en iist diizeyde faydalanabileceklerine yonelik algi diizeyi
kararsiz olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan egitim fakiiltesi 6grencilerinin
Ogrenme ortamlarina uygun zamanlarda teknolojinin katilmasi ve teknoloji tabanl
projelere katilim i¢in 6grencileri ikna edebilecegi ile ilgili algilarinin da yiiksek oldugu

tespit edilmistir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiinde ikinci alt probleme yo6nelik elde edilen bulgularin
sonuclarina yer verilmistir. Egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarina ve aragtirmaya katilan dgrencilerin 6z-
yeterlik algilarinin; cinsiyet, yas, smif ve Ogrenim goriilen boliim degiskeni

bakimindan elde edilen sonuclar1 incelenmistir

Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde egitim fakiiltesi 6grencilerinin
bilgisayar teknolojilerini kullandirma &z-yeterliginde anlamli  bir  farklilik
belirlenmemistir. Bilgisayar teknolojilerini kullanma 0z-yeterliginde ise erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Kadin 6grencilerin bilgisayar
kullanimlarinin daha az olmasi ve teknoloji konusunda erkek Ogrencilere gore

ilgilerinin daha az olmas1 bunun sebebi olabilir.

Erkekler lehine olusan bu sonug ( Tekinarslan (2008), Pamuk ve Peker (2009),
Menzi vd. (2012) Yilmaz vd.(2015) ve Unal ve Teker (2018) tarafindan yapilan
calismalarda da benzerlik goéstermektedir. Bu sonucun bir¢ok arastirmada ortaya

¢ikmasi erkek dgrencilerin kadin 6grencilere gore bilgisayar teknolojilerine daha fazla
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merakli olmasi, bilgisayar baginda daha fazla zaman harcamalar1 gibi ¢esitli nedenlere
baglanabilir. Bununlar beraber farkli olarak SOylemez ve Oral (2013)‘in yaptigi
calismada kadin 6grencilerin bilgisayarla ilgili 6z-yeterlik algilarinin erkeklere gore
daha yuksek oldugu bulgusuna yer verilmistir. Bu sonuglarin farkli ¢ikmasinin sebebi

ise BOTE boliiminiin cesitli arastirmalara dahil edilmesi olabilir.

Yas diizeyine iliskin yapilan analizde egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgisayar
teknolojilerini kullanma ve kullandirma 6z-yeterliklerinde anlamli bir farklilik
belirlenmemigtir. Bu bulgulara gore yas diizeyinin egitim fakiiltesi dgrencilerinin
teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilari ile iligkili olmadigi sonucuna ulasabilir.
Arastirma sonuglarina paralel olarak Tuncer ve Kaysi (2014) arastirmasinda yas
duzeyinin 6z-yeterlik algilar1 ile iliskili olmadigi sonucunu tespit etmistir. Bu
sonuclardan farkli olarak literatiirde teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlikler algilarinda

yas diizeyinin etkili oldugunu gosteren aragtirmalarda bulunmaktadir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) ve Bodur (2019) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmalara bakildiginda yasi kiigiik olanlarin daha fazla bilgi ve beceriye sahip
olduklari ve 0z-yeterlik algilarinin daha yiliksek oldugu gortulmektedir. Bu bulgulardan
farkli olarak Elkiran (2019) arastirmasinda yasi biiyiik olan dgrencilerin 6z-yeterlik
algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yas diizeyinin teknoloji entegrasyon
stirecinde belirleyici bir etken olmamasi, ¢evresel ve teknolojik imkanlarin yeterli
olmasi veya bireylerin yas ayirt etmeksizin teknoloji ile ilgili algilarinin

benzerliginden kaynaklanmais olabilir.

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin bilgisayar teknolojilerini kullanma ve
kullandirma 6z-yeterliklerinde smif diizeyine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Siif diizeyinin egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu
o0z-yeterlik algilarin1 etkilemedigi sonucuna ulasilabilir. Arastirma bulgular1 (Ipek ve
Acuner (2011) ve Yilmaz vd., (2015) tarafindan yapilan arastirmalardaki benzer
sonuglar ile uyumludur. Bununla birlikte sinif diizeyinin bilgisayar 6z-yeterlik algilari
tizerinde etkili oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Cetin, 2008; Menzi vd.,
2012; Unal ve Teker, 2018).
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Simif diizeyi agisindan farklilik olmamasi, benzer ortamlarda ve sartlarda
biiyiimiis olmalar1 ve teknolojik araglara erisimde ayni imkanlarla sahip olmalari ile
aciklanabilir. Sif diizeyi ve yas acisindan farkliligin olmamasi, glnlimuzde
bilgisayar teknolojilerinin toplum geneline yayilmis olmasi ve erken yaslardan itibaren

bu teknolojilerin yogun olarak kullanilmasi ile agiklanabilir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 0z
yeterligi algilarinda Ogrenim goriilen bolime gore farklilik gdstermemektedir.
Bununla birlikte bilgisayar teknolojilerini kullanma &z yeterligi algilarinda ise
Ogrenim goriilen boliime gore anlamli bir farklilik belirlenmistir. Egitim fakiiltesi
ogrencilerinin 6grenim goriilen boliime gore bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z
yeterligi algilar1 arasinda olusan bu farklilik, Okul Oncesi egitimi ve Tiirkce egitimi
b6liimii arasinda Okul Oncesi lehinedir. Bu bulguya gére 6grenim goriilen bdliim
egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterligi algilar

uzerinde etkilidir sonucuna ulasilabilir.

Benzer sonu¢ Ocak ve Karakus (2019) tarafindan yapilan arastirma bulgulari
ile uyumludur ve 6grenim goriilen boliim bilgisayar teknolojilerini kullanmada anlamli
fark yaratmistir. Bununla birlikte, Sayginer (2016) ve SOylemez ve Oral (2013)
tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda Ogrenim goriilen bolimdiin bilgisayar
teknolojilerini  kullanma 6z-yeterliklerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi
belirlenmistir. Cesitli arastirmalarda BOTE béliimlerinin bu farkliliga sebep oldugu
goriilmektedir, ancak BOTE gibi 6grenim goriilen béliimiin dogas: itibariyle teknoloji

ile yogun bir etkilesim halinde olunmasi bu sonuglar etkilemis oldugu sdylenebilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Aragtirmanin bu bolimunde Gglncu alt probleme yonelik elde edilen bulgularin

sonuglaria yer verilmistir.

Arastirmanin U¢UNU alt probleminde arastirmaya katilan egitim fakiiltesi
ogrencilerinin dijital yeterlik seviyelerinin hangi diizeyde oldugu tespit edilmeye
calisilmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6lgekten aldiklart ortalama toplam puanlar

incelendiginde dijital yeterlik seviyelerinin becerilerinin orta diizeyde oldugu
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belirlenmistir. Bu bulgu Demir (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucu ile
benzerdir. Demir (2018) tarafindan 7 devlet liniversitesinde 6grenim gérmekte olan
2491 egitim fakiiltesi 6grenciyle gergeklestirdigi arastirma sonucunda dijital yeterlik
seviyelerinin orta diizeyde olduklari tespit edilmistir. Ocak ve Karakus (2019)
tarafindan Ege Bolgesinde bir iiniversitede 6grenim goren 284 dgrenci ile yapilan

aragtirmada ise yeterlik seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu yeterlik seviyelerini gelistirme noktasinda ortaya koyduklari
engeller arasinda ise yeterli zaman eksikligi ve cesitli kaygilar orta diizey olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmen meslegi genel yeterlikleri arasinda dijital
yeterliklerin olmamasi egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterliklerin artmasinda
olumsuz bir etki yarattigi ve bu neden onlerine ¢ikan engelleri asma noktasinda
motivasyon eksikligine yol actigini sdylenebilir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin birinci
smiftan itibaren belirli donemlerde okullart ziyaret etmeleri ve sinif i¢i teknoloji

uygulamalarini gérme imkani bulmalar1 bu motivasyonun artmasina katki saglayabilir.

5.4 Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiinde dordinct alt probleme yonelik elde edilen
bulgularin sonuglarina yer verilmistir. Egitim fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin dijital yeterlik seviyelerinin; cinsiyet, yas, sinif ve 6grenim goriilen bolim

degiskeni bakiminda elde edilen sonuglar1 incelenmistir.

Cinsiyete gore yapilan analizde egitim fakiiltesi 6grencilerinin 0z-yeterlik,
farkindalik ve duyussal boyutlar1 puanlarinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik belirlenmistir. 3 alt boyutta da erkek Ogrencilerin ortalamalar1 kadin
ogrencilerin ortalamalarindan yiiksektir. Kadin ve erkek 6grenciler arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Erkek 6grenciler lehine olusan bu
farklilik benzer aragtirmalar ile uyumludur (Birgin, Coker ve Catlioglu, 2010; Korkut
ve Akkoyunlu, 2008). Demir (2018) tarafindan 7 devlet tiniversitesinde 6grenim
gormekte olan 2491 egitim fakiiltesi 6grenciyle ger¢eklestirdigi arastirma sonucu ayni
bulguya ulasilmistir. Cetin, Caliskan ve Menzi (2012) tarafindan Nigde Universitesi

Egitim Fakiiltesi siif, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda
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Ogrenim goren 642 dgrenci ile gerceklestirilen arastirmada ise erkek 6grencilerin kadin
ogrencilere gore daha yiiksek yeterlik seviyelerine sahip olduklart tespit edilmistir.
Cukurbas1 ve Isman (2014) ve tarafindan yapilan gergeklestirilen arastirmalarda erkek
ogrenciler lehine sonuca varilmistir. Bu bulgulardan farkli olarak Parahita (2017)
tarafindan yapilan arastirmada cinsiyete gore farklilik belirlenmemistir. Kadin ve
erkek Ogrencilerin esit diizeyde sahip olmasi beklenen dijital yeterlik diizeylerinin,
erkekler lehine farklilagsmasi bilgisayar teknolojilerinin genellikle erkeklerle
Ozdeslestirilmesi ve erkeklerin daha yogun bir sekilde ¢evrimi¢i oyunlarda vakit

gecirmelerine bagh olabilir.

Dijital yeterlik seviyeleri yas diizeyine gore incelendiginde 6l¢egin 6z-yeterlik,
farkindalik ve duyussal boyutlarinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Yas1 daha
biiyiilk olan 6grenciler lehine tim gruplarda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin yas diizeylerine gore dijital yeterlik
seviyeleri arasinda olusan farklilik 23 yasinda olan &grenciler ve 20 yasinda olan
Ogrenciler arasinda 23 yasinda olanlar lehine, 23 yasinda olan 6grenciler ve 22 yasina
olan dgrenciler arasinda ise 23 yasinda olanlar lehine lehinedir. Bu bulgular, egitim
fakiiltesi 6grencilerinin yas diizeylerinin dijital beceriler izerinde etkili oldugu sonucu
ortaya c¢ikarmaktadir. Yas diizeyi acgisindan farkliligin olusmasi, egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin son smifta okul uygulamasi kapsaminda derslere girmeleri ve
eksiklerini tamamlamak igin beceri duizeylerini arttirma yoniinde ¢aba gostermeleri ile

aciklanabilir.

Egitim fakiiltesi dgrencilerinin dijital yeterlik seviyeleri sinif diizeyine gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir. Siif diizeyinin egitim fakiiltesi 6grencilerinin
dijital yeterlik seviyeleri ile iligkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. (Demir, 2018)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise sinif diizeyinin anlamli bir farkliliga yol
actig1 tespit edilmis sinif diizeyinin artmasi ile dijital becerilerin arttig1r gorilmiistiir.
Siif degiskeni agisindan farkliligin olmamasi, ayni ortamlarda ve imkanlarda
biiyiimiis olmalart ile agiklanabilir. Her sinif diizeyinden 6grenci teknolojiye erisimde

esit imkanlara sahip olabilmekte ve bu farkin olusmamasina engel olarak goriilebilir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik seviyelerinin, 6z-yeterlik ve

farkindalik alt boyutlarinda dgrenim gériilen boliime gore Ingiliz Dili egitimi lehine
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anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin 6grenim
gorulen bolime gore dijital yeterlik seviyeleri arasinda olusan farklilik Ingiliz Dili
egitimi ve Tiirkce Egitimi boliimii arasinda Ingiliz Dili egitimi lehine, Ingiliz Dili
egitimi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik béliimii arasinda ingiliz Dili egitimi
lehinedir. Korkut ve Akkoyunlu (2008) tarafindan egitim fakiiltesinin yabanci dil
bolumiinde 6grenim goéren 47 d6grenciyle yapilan arastirmada, 6zyeterlik seviyelerinin

oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sad ve Nalgac1 (2015) yaptiklar1 arastirmada Ingilizce son siif dgrencilerinin
egitim teknolojilerini kullanma noktasinda kendilerini yeterli algiladiklar: tespit
edilmistir. Cesitli arastirmalarda Ingiliz Dili egitimi lehine olusan bu bulgulara gore,
bireylerin dil bilgisinin artmasina bagli olarak teknolojik araclari kullanma siirecinde
daha basarili olduklar1 soylenebilir. Cetin, Caliskan ve Menzi (2012) tarafindan
yapilan arastirmada ise fen bilgisi 6gretmenligi ve sinif dgretmenligi boliimlerinde
O0grenim goren 6grencilerin dijital yeterlik seviyelerinin daha iist diizeyde olduklar
tespit edilmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Karasu ve Arikan (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada Ogrenim goriilen boliimiin dijital yeterlik seviyeleri

tizerinden anlamli bir farklili§a yol agmadig1 belirlenmistir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiinde besinci alt probleme yonelik elde edilen bulgularin
sonuglarina yer verilmistir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-
yeterlik algilari ile dijital yeterlik seviyeleri arasinda arasindaki iliskinin sonuglari

asagida belirtilmistir.

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-
yeterlikleri ile bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonlii
orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerinin dijital
Ozyeterlikleri ile bilgisayar teknolojilerini kullanma 0z-yeterlikleri ve bilgisayar
teknolojilerini kullandirma 6z-yeterlikleri arasinda sirasiyla pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Dijital farkindaliklar ile bilgisayar

teknolojilerini kullanma 6z-yeterlikleri ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z-
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yeterlikleri arasinda sirasiyla pozitif yonde orta diizeyde bir iliski, dijital
farkindaliklar: ile dijital Oz-yeterlikleri arasinda pozitif yonde bir iligki oldugu
sonucuna ulasilmistir. Duyussal boyut ile bilgisayar teknolojilerini kullanma 06z-
yeterligi boyutu, bilgisayar teknolojilerini kullandirma 06z-yeterligi boyutu ve
farkindalik boyutu arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir iligki oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z-
yeterlikleri artik¢a bilgisayar teknolojilerini kullanma &z-yeterliklerinin de orta
diizeyde artmasinin beklendigini gostermektedir. Ayrica egitim fakiiltesi
ogrencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilari ile dijital yeterlikleri arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Unal (2013) yaptig
aragtirmada egitim fakiiltesi 0grencilerinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-
yeterlik algilar1 ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli, pozitif ve

yiiksek diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Benzer sekilde Elkiran (2019) tarafindan  Tirk¢e Ogretmenligi lisans
programindaki 722 6grenci ile gergeklestirilen arastirmada da teknopedagojik egitim
becerileri ve Ozyeterlikleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Korkut ve Akkoyunlu (2008) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada da bilgi ve bilgisayar okuryazarlik 6z-yeterlikleri arasinda pozitif bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar arastirma bulgular1 ile uyum gostermektedir.
Bilgisayar teknolojilerinde basar1 gosteren egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital
yeterlik seviyelerinin ve teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinin yiiksektir.
Bununla birlikte duyussal boyutta gorildiigii gibi zaman yetersizligi, ¢esitli kaygi
nedenleri ve kisitlayict durumlar, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital yeterlik
seviyelerini ve teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarini ve motivasyonlarini

olumsuz yonde etkiliyor olabilir.

5.6 Altinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknolojiye entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik

algilar, dijital yeterlik seviyelerinin anlamli sekilde yordamaktadir. Bu sonu¢ benzer
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arastirma bulgular1 ile uyumludur. Unal (2013) tarafindan yapilan calismada
teknopedagojik egitim yeterliklerinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik
algisin1 yordamakta oldugu sonucu elde edilmistir. Elkiran (2019) tarafindan
gergeklestirilen arastirma da Tiirkce bolimiinde egitim gbéren Ogrencilerin
teknopedagojik egitim becerileri ile Ozyeterlikleri birbirini yordamakta oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital yeterlik seviyelerinin anlasilmasinda ve
teknolojiyi siniflarina entegre etmelerinde kendilerini yeterli hissetmelerinin énemli
rolii bulunmaktadir. Bu dogrultuda o6gretmen yetistirme programlarinin, egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin 6grenme silirecinde teknoloji kullanimini yeterli diizeyde
kullanabilecekleri sekilde tasarlanmasi 6nem arz etmektedir. Nitekim teknolojiye
uyum siire¢ becerilerinde kendilerini yeterli hisseden egitim fakiiltesi 6grencileri,
ogretmenlik meslegine basladiklarinda 6grenme-6gretme siirecinde ¢agin gerektirdigi

dijital platformlar1 kullanma becerileri ile donanik olabileceklerdir.

5.1.7. Arastirma Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin hipotezleri kapsaminda egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji
entegrasyonu 0z-yeterlik algilari ile dijital yeterlik seviyeleri arasindaki iligki ve ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmis ve bu yonde olusan sonuglara iliskin bilgilere yer

verilmistir.

Hem alanyazindaki arastirma sonuglart hem de bu arastirma sonuglar1 birlikte
degerlendirildiginde egitim fakiiltesi 6grencilerinin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik
algilarmin yiiksek diizeyde, dijital beceri seviyelerinin ise orta diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte; dijital yeterlik seviyelerinin orta diizeyde olmasi,
egitim fakiiltesi 6grencilerinin dijital teknolojiler, dijital okuryazarlik ve ¢agdas egitim
teknolojileri (zerine daha fazla destege ve egitime ihtiyaglarinin oldugunu da
gostermektedir. Cinsiyet agisindan ise erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore hem
bilgisayar teknolojilerinde hem de dijital yeterlik diizeylerinde daha donanimlidir.
Kadin 6grenciler aleyhine olusan bu sonuca gore, kadin 6grenciler gelecekte dijital

teknolojilerde ve teknoloji entegrasyonu sirecinde erkekler karsinda dezavantajh
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konuma diisebilirler. Yas degiskenine gore ise egitim fakiiltesi 6grencilerinin yaslari
yukseldikce teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinda farklilik goriilmezken

dijital yeterlik seviyeleri artmaktadir.

Egitim fakdiltesi 6grencilerin aldiklar1 egitim ve okul ziyaretlerinden edindikleri
tecrubeler ile uyumlu olarak yaslar ilerledik¢e yeterlik diizeylerinin de ilerledigini
tespit edilmistir. Teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilarinda ve dijital yeterlik
duzeylerinde ise smif degiskenin herhangi bir etkisi yoktur. Teknolojik imkéanlarin
simif diizeylerine gore artip azalmamasi, egitim fakiltesinde ve ogrencilerin
yasadiklar yerlerde teknolojik agidan firsat ve imkan esitliginin saglanmis olmasi bu
sonucu ortaya ¢ikarmis olabilir. Yabanci dil egitiminde 6grenim goren 6grencilerin
dijital yeterlik diizeylerinde daha iyi olduklar1 sonucu elde edilmistir. Ingilizcenin
teknolojik araclarda ortak dil olarak kullanilmasi1 yabanci dil bilen 6grencileri avantajli
konuma getirmektedir. Bu baglamda yabanci dil bilgisinin dijital yeterlik diizeylerinin
etkiledigi sOylenebilir. Egitim fakiiltesinin diger boliimlerinde 6grenim gdren
Ogrencilerin bu farkindaligi sahip olmasi ve dil egitimlerine 6nem vermesi durumunda

bu sonucun uzun vadede degisebilecegi 6ngorulebilir.

Arastirmanin problemi olan teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilar ile dijital
yeterlik diizeyleri arasindaki iliski diizeyi pozitif yonde, anlamli ve yiiksek diizeyde
iligkili oldugu sonucu elde edilmistir. Egitim fakiiltesi &grencilerinin 6z-yeterlik
algilari, dijital yeterlik dlzeylerine etki etmektedir. Bilgisayar teknolojilerine olan
hakimiyetin dijital yeterliklerde 6nemli avantajlar saglamasi beklenebilir. Egitim
fakiltesi 6grencilerinin bilgisayar teknolojilerini yakindan takip etmeleri, egitimler
almalar1 ve egitimde yogun olarak kullanilan web araglarimi 6grenmeleri dijital
yeterlik diizeylerinde istenen Seviyenin yakalanmasina yardimci olacaktir. Gelecekte
teknoloji entegrasyonunu siniflara tagiyacak olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin bu
iliskiyi goz ardi etmemeleri, donanimhi ve yetkin birer 6gretmen olmak i¢in gerekli

sartlar1 tagimalar1 gerekmektedir.

Sonug¢ olarak bu arastirma sonuglarina gore egitim fakiiltesi Ogrencilerinin
teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilar1 yiiksektir. Teknoloji entegrasyonu oz-
yeterlik algilar1 ¢esitli demografik degiskenlere gore (yas ve simif diizeyi) farklilik

yoktur. Cinsiyet ve bolim degiskenlerine gore ise farklilik tespit edilmistir. Egitim
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fakiiltesi 6grencilerinin 6z-yeterlik algilari, dijital yeterlik seviyelerini yordayan bir
faktordiir. Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin 6z-yeterliklerinin arttirilmas: dijital
becerilerin gelismesine katki saglayacak bir unsur oldugunu gostermektedir. Egitim
fakiiltesi Ogrencilerinin dijital yeterlik seviyeleri yiiksektir, bununla birlikte bazi
demografik faktorlere gore (cinsiyet, yas ve boliim) farklilik gosterirken yas faktoriine
gore ise farklilik gostermemektedir. Elde edilen sonuglara gore egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin teknoloji entegrasyonu 0z-yeterlik algilar1 ve dijital yeterlik seviyeleri
yiiksektir ve bazi demografik faktorler agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

5.8. Oneriler

Bu bdliimde arastirmanin bulgularn ¢ergevesinde elde edilen sonuglara

iliskin uygulayicilara ve gelecek aragtirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

5.8.1 Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

e Calismada teknolojik yeterliklerde ve dijital yeterliklerde erkek 6grencilerin
kadin 6grencilere gore anlamli fark yarattigi gériilmiistiir. Bu konuda pozitif
ayrimcilik saglanarak kadin 6grencilere yonelik teknolojik gelismeler ile ilgili
cesitli egitim ve seminerlerin verilmesi yararli olabilir.

e Arastirma egitim fakiiltesi 6grencilerinin etkin dijital igerikler iiretmede
kendilerini yetersiz hissettikleri tespit edilmistir. Bu konuda 6grencilerin EBA
platformu gibi ¢esitli ¢evrimigi platformlar kullanarak 6rnek egitsel igerikler
hazirlamalarina imkén saglanmasi bu soruna 1s1k tutabilir.

e Arastirmaya katilan 6grencilerde ders esnasinda kamera kaydinin alinmasina
yonelik olumsuz tutuma sahip olundugu tespit edilmistir. Uzaktan egitim
stirecinin yogun olarak kullanildig1 ve canli gergeklesen ders kaydimin ilgili
bakanlik tarafindan alindig1 bir zaman diliminde bu endisenin giderilmesine
yonelik adimlar atilmasi yerinde olabilir.

e (alismada, mezun olma sarti olarak teknolojik yeterliklerin sinanmasina

yonelik maddenin ortalamasi1 yiiksek diizeydedir. Bu konuda 6grencilerin
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dijital yeterliklerin arttirllmasina yonelik tesvik edici adimlarin atilmasi ve
cevrimici dijital yeterlik sinavinin son sinif 6grencilerine uygulanmasi yararl
olabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin teknoloji temelleri projelere yonelik katilimi
destekledikleri tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen
ulusal ve uluslararasi projelerin egitim fakiiltesi 6grencilerine tanitilmasi ve
ogrencilerin bu projeler hakkinda detayli bilgilere sahip olmalar1 yararh
olabilir.

Egitim fakiiltesi 6grencileri dijital yeterliklerini gelistirmek igin yeterli ilgiye
sahip ve rehberlik almaya hazir olduklari tespit edilmistir. Bu kapsamda Milli
Egitim Bakanligi tarafindan gorevdeki 6gretmenlere yonelik 2019 yilindan
itibaren Google, Microsoft, Apple, Cisco ve Oracle gibi uluslararasi
kuruluglarin isbirligi ile verilen {cretsiz egitimlerin, egitim fakiiltesi

Ogrencilerinin erisimine agilmasi yararli olabilir.

5.8.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmanin ¢alisma grubu bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren 2.,3. Ve
4.cli smiflarda 6grenim goren Ogrencileri kapsamaktadir. Daha genis bir
caligma grubu, cesitli Ornekleme yontemlerinden faydalanilarak farkli
tniversitelerin  egitim  fakiiltelerinde = 6grenim gbéren Ogrencilerden
olusturulabilir.

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Gelecekte
gerceklestirilecek olan bir arastirmada gozlem, goriisme gibi karma
yontemlerin bir arada kullanilmasi ile daha detayl1 bir calisma ydratilebilir.
Bu arastirmadaki kuramsal model egitim fakiiltesi Ogrencileri (zerinde
incelenmistir. Bu model egitim fakiiltesinde gorev yapan akademik personel

Uzerinde de incelenebilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgi Formu

Asamda efitim fakiiltesi Sfrencilerinin dijital veterlik sewvivelerini belirlemeve viénelik
olngnuulmus bir veri toplama araci bulunmaktadir. Liitfen verilen ifadelerde size en uygun olan
segenegi isaretleyiniz, Oleme aracindan elde edilecek weriler toplu olarak degerlendirilecektir. Bu
nedenle 5lcme aract formumna isim yarmamz beklenmemektedir. Veri toplama aracim samimi ve
ictenlikle doldurmamz oldukea onemlidir. Kanlmmmz gonilllitk esasma dayanmakia olup
saflayvacafimiz destek igin tesekkior ederiim.

RAMAZAN KAYA

1. Cinsiyetiniz: [ ] Kadin [ ] Erkek

2. Simfimiz: [ 12.Smf [ 13.Smmf [ 14.Smmf

3. Yagimz: []1@ [ 120 [121 [ 122
[ 123 [ 124

4 Béliminiiz: [ 1 Turkge Egitimi [ 1Sosyal Bilimler Egitimi
[ 1Fen Bilgisi Egitimi [ 1Smif Ofretmenligi Egitimi
[ ] Rehberlik ve Psikolojik Damsmanlik [ 1Ingiliz Dili Egitimi

[ ]1lk&gretim Matematik Egitimi
[ ] Okul Oncesi Eitimi

5. Yabanei Dil Bilginiz: [ 1Ingilizce
[ ] Almanca

[ ]1Fransizca

[ ]1Diger
6.Mezun Oldugunuz Lise Tirii: [ ] Anadolu Lisesi [ 1Meslek Lisesi
[ ] Fen Lisesi [ ]1Imam Hatip Lisesi
[ 1Anadolu Ogretmen Lisesi [ |Diger ...
7. Giinliik dijital ara¢ kullamm siireniz [ 11 saatten az
(Masatistii Bilgisayar. Tablet Bilgisayar. [ 112 saat
Akills Telefon vb.) :
[ 12—4 saat
[ 14— 6 saat

[ 16 saatten fazla

8. Interneti kullanmava ne zaman basladiniz?

[ ]1Hi¢ kullanmadimm [ 1Ortackulda
[ 1Anaokulundan énce [ 1Lisede
[ 1Anackulunda [ 1Universitede
[ ]llkokulda [ 11shayatinda
9. Yasadigimz ortamda stirekli erisebildiginiz bir internet baglantimz var ou?
[ ]1Evet
[ 1Hayr
10. Internete baglanitken ¢ogunlukla kullandifimz araclar asagidakilerden hangileridir?
[ ]1Masaiisti Bilgisayar [ ] Diziistii Bilgizavar [ ] Tablet
[ 1Allh Telefon [ ]Allh Saat [ 1Diger: ...
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EK-2. Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

KARSILAMA DUZEYINIZ
e |5
= 5] d E E
2 2 | £ g2 |22
= = = 4 o = 0O
T|E|e gz |E:2
o & v o Hd B g &
R R = = R M N
1 Sinifimda bilgisayarin olanaklarindan en tst seviyede ( () () () ()
yararlanabilecek kadar bilgisayar bilgisine sahip
olduguma inaniyorum.
2 Ogretim amaclh bilgisayar kullanmak igin gerekli ( () () () ()
becerilere sahip olduguma inaniyorum.
3 Uygun teknolojiyi kullanarak ilgili ders icerigini basanli | ( () () () ()
hir sekilde 6gretebilecegime inanryorum.
4 Ogretme-o6grenme icin hazirlanmis yazilimlari ( () () () ()
degerlendirebilecek becerilerimin olduguna
inaniyorum.
5 Ogrencilerin bilgisayar kullanimlarini yénlendirirken ( () () () ()
dogru bilgisayar terimlerini kullanabilecegime
inaniyorum.
6 | Ogrenciler bilgisayarla ilgili bir zorlukla ( () () () ()
kargilastiklarinda onlara yardim edebilecegime
inaniyorum.
7 Ogrencilerimi teknoloji tabanh projelere katilmalari ( () () () ()
icin motive edebilecegime inaniyorum.
8 | Teknolojinin uygun bigimlerde kullanilmasi ile ilgili ( () () () ()
olarak 6grencilerime rehberlik edebilecegime
inaniyorum.
9 Egitim teknolojisini her zaman etkili yollarla ( () () () ()
kullanabilecegime inaniyorum.
10 | Ogrencilerime teknolajiyi kullandiklari sirada bireysel ( () () () ()
geribildirimler verebilecegime inaniyorum.
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11

Ogrencilerimin dgrenmesi icin uygun zamanlarda
derslerime dizenli olarak teknolojiyi dahil
edebilecegime inaniyorum.

12

Ogretim programi cercevesinde belirlenmis dlciitlere
dayali 6gretim icin uygun teknolojileri secebilecegime
inanyorum.

13

Teknoloji tabanh projeler verehilecegime ve bunlan
degerlendirebilecegime inaniyorum.

14

Ogrencinin dgrendiklerini dlcmek igin en uygun yolu
segerken Ggretim programina dayah hedefleri ve
teknoloji kullamimi konularini dikkate alacagima
inanyorum.

15

Ogretim etkinliklerini iyilestirmek icin 6grencilerin
sinav sonuclan ile onlarin Grinlerine ait verileri
toplama ve analiz etmede teknolojik olanaklan
(elektronik hesaplama tablolari, elektronik
portfolyolar, vb.) kullanabilecegime inaniyorum.

16

Ogretimim sirasinda teknolojinin kullanimi konusunda
rahat olacagima inaniyorum.

17

Zaman ilerledikce dgrencilerimin teknoloji
ihtiyaclarini karsilayabilme becerimin gelisecegine
inaniyorum.

18

Sistemden kaynaklanabilecek kisitlamalarla
(teknolojik olanaklarda biitce kesintisi gibi) bas
edebilmek icin yaratici yollar gelistirebilecegime ve
teknoloji ile etkili bir bicimde ogretimi
sturdirebilecegime inaniyorum.

Kuskucu meslektaslarnimin muhalefeti ile
kargilastigimda bile teknoloji tabanh projeleri
yuritebilecegime inaniyorum.

95




EK-3. Dijital Akicilik Olcegi

E

5 E

o ey

= E s

Bu 6l¢me aracinda yer alan ifadeleri “Tamamen katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen | £ g =

Katilmiyorum™, “Kararsizim™, “Kismen katilivorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen = el = 3

. . . s o . . s R 9 — = M

Kathyorum™ segeneklerinden olusan besli derecelemeli 6lgek tizerinde isaretlemeniz ‘: 2 B 2| =

istenmektedir. 2 g = ‘é; 2

s| E| ¢ & =

E| E| E| £| E

gl 2| 2| & =
1. Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler edinmek isterim. 1 (2 (3 |4 |5
2. Yeni teknolojileri merak ederim. 112 3 |4 |5
3. Ihtiyacim olan yazilimlar kendim yiikleyebilirim. 112 (3 |4 |5
4. Herhangi bir islemi farkli isletim sistemlerinde yapabilirim. 112 [3 |4 |5
5. Farkh dijital cihazlari kullanabilirim. 112 (3 (|4 |5
6. Sorunun ¢dztimine yonelik gerekli dijital teknolojileri kullanabilirim. 112 (2 |4 |5
7. lInternette dogru bilgiye nereden erisilecegini bulabilirim. 1 (2 (3 |4 |5
8. internette dogru bilgiye nasil erisilecegini bulabilirim. 112 (3[4 |5
9. internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit edebilirim. 112 (3[4 |5
10. Baskalariyla ayni proje Gzerinde ¢evrimici olarak ¢alisabilirim. 112 (314 |5
11. Bilgisayar kavramlari ile iligkili soyut olarak distinebilirim. 112 (3 |4 |5
12. Dijital aracglarin ne zaman ise yarayacagini karar verebilirim. 112 (314 |5
13. Dijital araglarin nasil ise yarayacagini bilebilirim. 112 (3 (4 |5
14. Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 112 (314 |5
15. Arama motorlarinin sonug Gretme bicimlerini anlayabilirim. 112 (3 (|4 |5
16. Web sitelerinin ¢galisma prensiplerini anlayabilirim. 112 (314 |5
17. Dijital araglarn sorunsuz olarak kullanabilirim. 112 (3 |4 |5
18. Dijital ortamda karsilasacagim sorunlarin nasil ¢ozilecegini bilebilirim. 112 (3 |4 |5
19. Dijital araglarin 6zelliklerini kendi kendime 6grenebilirim. 112 (3 |4 |5
20. Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden yararlanabilirim. 112 (3 4 |5
21. Dijital arag kullaniminda 6grencilerime rol model olabilirim. 112 (3 (|4 |5
22. Dijital arag kullaniminda rol model olabilirim. 112 (314 |5
23. Dijital icerikleri 6zgun bir sekilde istedigim nitelikte tretebilirim. 112 |3 ]4 |5
24, Dijital yeterliliklerimi gelistirmek igin gerekli motivasyona sahibim. 112 |3 |14 |5
25. Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli ilgiye sahibim. 112 |3 (4|5
26. Dijital becerilerimi gelistirme konusunda Usengeglik hissediyorum. 112 |3 |4 ]5
27. Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli zamana sahip degilim. 112 |3 (4|5
28. Dijital beceriler edinme konusunda kaygi duyuyorum. 112 |3 14 |5
29. Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla is yUku ile karsi karsiya kalmaktan 11213 lals

=

korkuyorum.
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EK-4. Ol¢ek Kullanmim Izinleri
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Kadir Demir <kademir07@gmail.com>
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Merhaba Sayin Hocam,

Tgili 6lcedi doktora tez caligmam esnasinda gelistirdim.

Ekte yer alan doktora tezimden detaylanni inceleyip (EK 4. Dijital Akicilk Olgedi, sayfa no 96-98) galigmamizda kullanabilirsiniz.
Calisma ile ilgili merak ettiginiz bir konu olursa yine yardima olmak isterim.

Iyi calismalar dilerim.

Dr. Kadir Demir
Arastirma Gdrevlisi
Dokuz Eyliil Universitesi | Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Mobil: +90 (555) 711 40 94
Ofis: +90 (222) 301 12 71
E-posta: kadir.demir@deu.edu.tr

kisi.dew. edu.tr/kadir.demir/

@ ‘Erh‘anUNA_ <eunal@aku.eduir> q & S

Teknoloji Entegrasyonuna Y.

93 KB

Merhaba hocam,
Olgek ektedir.
Tyi galigmalar

Makale Kanye Bligisi: Unal, E., & Teker, N. (2018). Teknoloji entegrasyonuna yanelik oz-yeterlik algisi dlgeginin Trkcaye uyarlanmas:. Aneman Mug Alparslan Universitesi Sosyal Bilimier Dergisi, 6(8),
973-978.

Dr. Erhan UNAL

Afyon Kocatepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi
904440303-20381

Afvonkarahisar/ Tiirkive

Erhan UNAL PhD.

Afyvon Kocatepe University

Faculty of Education

Computer Education and Instructional Technology
904440303-20381

Afyonkarahisar/Turkey

Kimden: "Ramazan Kaya" <ramazankaya.10@hotmail.com>
Kime: "eunal” <eunal@aku edu.tr>

Gonderilenler: 15 Kasim Cuma 2019 0:16:18

Konu: Ramazan KAYA / Tez Caligmas: Olgek Izin Talebi

Merhaba, $n. Erhan UNAL hocam.

Ben Ramazan Kaya, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretimi ABD yiksek lisans 6grencisiyim. Tezimde kullanmak Gizere ‘Teknoloji
Entegrasyonuna Yonelik Oz-Yeterlik Algisi Olcegi' 6lgegini izniniz olursa kullanmak istiyorum. Eger uygun gorirseniz 6lcegin bir drnegini tarafima gonderebilir misiniz? Etik kurallara
uygun sekilde galismaniza atif yaparak kullanacagimi belirtmek isterim.

Tesekkir ediyor, calismalaninizda kolayliklar diliyorum.

RAMAZAN KAYA
INGILIZCE OEGRETMENI
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Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisit Miidiirliigii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
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konulu yiiksek lisans tezine yénelik veri toplamak amaci ile Béliimiiniiz égrencilerine anket
uygulama istegine iliskin ilgide kayith yazinin bir érmegi ckte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Mechmet BASTURK

Dekan
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Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Béliim Baskanlig
Egitim Bilimleri Béliim Baskanlig:
Giizel Sanatlar Egitimi Béliim Baskanlig
Temel Egitim Boliim Baskanligi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliim
Baskanligi
Tiirkee ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliim
Baskanligi
Yabanei Diller Egitimi Béliim Baskanlig:
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Tel: 2662412762-102 Faks: 2662495005
E-Posta: goktas@balikesir.edu.tr Elektronik ag: www_balikesir.edu.tr/nef
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