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Gitgide karmaĸēklaĸan d¿nyamēz, sorunlarēn ­ºz¿m¿nde yaratēcēlēĵē gerekli 

kēlmaktadēr. Ķnsanlarēn bilim ve teknolojideki rekabetleri ise bilimsel yaratēcēlēĵēn 

ºnemini her ge­en g¿n biraz daha arttērmaktadēr. Durum bºyle olunca da eĵitim 

ortamēnda bilimsel yaratēcēlēĵēn desteklenmesi ve geliĸtirilmesi ºnem taĸēmaktadēr. 

Bu araĸtērmanēn amacē, ilkºĵretim 8. Sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve 

Kalētēmò ¿nitesinin ºĵretimi i­in geliĸtirilen etkinliklerin ºĵrencilerin bilimsel 

yaratēcēlēklarēna ve fen ve teknoloji dersi akademik baĸarēlarēna etkisinin 

incelenmesi, ºĵrencilerin ve uygulamayē yapan ºĵretmenin uygulanan etkinlikler 

hakkēndaki gºr¿ĸlerinin belirlenmesidir. 

Zayēf deneysel desenlerden, tek grup ºntest-sontest desenin kullanēldēĵē 

araĸtērma, 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda Balēkesir ili Ali ķuuri Ķlkºĵretim 

Okuluônda eĵitim gºren 30 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Veri toplama ara­larē olarak, 

Bilimsel Yaratēcēlēk Testi, H¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēm ¦nitesi Akademik Baĸarē 

Testi, ºĵrencilerin etkinlikler ile ilgili olarak gºr¿ĸlerinin yazēlē olarak alēndēĵē 

Etkinlik Deĵerlendirme Formu ve ºĵretmen ile yapēlan gºr¿ĸmeler kullanēlmēĸtēr. 

Nicel verilerin analizinde SPSS 15 istatistik paket program kullanēlmēĸtēr. Nitel 

verilerin analizi i­in, i­erik analizi yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn sonu­larē, etkinliklerin, ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē ve 

akademik baĸarēlarēnē arttērdēĵēnē gºstermiĸtir. ¥ĵrenciler de, uygulamayē yapan 

ºĵretmen de etkinlikler konusunda olumlu fikir belirtmiĸler, etkinlikleri eĵlenceli 

bulduklarēnē ve olaylara farklē a­ēlardan bakmayē ºĵrendiklerini sºylemiĸlerdir.    

Fen ve Teknoloji dersinin diĵer konularē i­in de bilimsel yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmeye yºnelik etkinliklerin tasarlanmasē ve diĵer derslerde de ºĵrencilerin 

genel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmek i­in etkinliklerin tasarlanmasē ºnerilebilir.  

ANAHTAR KELĶMELER:  Bilimsel yaratēcēlēk, fen ve teknoloji, akademik baĸarē 
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LEYLA AYVERDĶ 
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(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. SERAP ¥Z AYDIN ) 

BALIKESĶR,  JUNE 2012 

Increasingly complicating to world requires creativity in solving problems. 

The competition of people in science and technology increases the importance of 

scientific creativity more and more everyday. In this case, support and development 

of scientific creativity become important in educational environment. The purpose of 

this research is to investigate the effects of the developed activities for teaching  

ñCell Division and Geneticsò unit for 8th grade students in elemenary school level on 

studentsô scientific creativities and academic achievements in science and technology 

course and to determine the views of the students and the teacher who implemented 

the activities.  

The research, in which pre-test post-test single group from poor experimental 

design used, was carried out with 30 students in Ali ķuuri Primary School in 

Balēkesir in 2011-2012 academic year. Scientific Creativity Test, Cell Division and 

Genetics Unit Academic Achievement Test, Activity Evaluation Form, to receive 

studentsô views related to activitie in writing and interviews with the teacher were 

used as data collection tools. SPSS 15 statistical package program was used for the 

analysis of quantitative data. Content analysis was performed for the analysis of 

qualitative data.  

Results of the study have shown that applyed activities increased scientific 

creativities and acadedemic achievements of students. Students and application 

teacher reflected positive ideas about activities, reported that they have had fun in 

activities and learned looking at issues from different angles. 

To design activities for developing scientific creativity in the other subjects of 

science and technology courses and to design activities for developing creativity in 

the other courses may be offered.         

 

 

    

KEYWORDS: Scientific creativity, science and technology, academic achievement. 
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1. GĶRĶķ 

1.1 Problem Durumu 

Gitgide karmaĸēklaĸan g¿n¿m¿z d¿nyasēnda, karĸēmēza ­ēkan ve ­ºz¿m¿ 

­oĵu kez imkansēz gibi gºr¿nen problemlerle baĸ etmek zorunda kalēyoruz. K¿resel 

ēsēnma, terºrizm, konut a­ēĵē, eĵitim, artan pop¿lasyon ve ­evre kirliliĵi gibi sorunlar 

baĸa ­ēkmak zorunda olduĵumuz problemlerin sadece birka­ē (Rowe, 2007). Bir 

taraftan bu problemleri oluĸturan insan, diĵer yandan bunlarla baĸ etmeye ­alēĸērken 

ºnemli deĵiĸimler ger­ekleĸtiriyor. En dikkati ­eken deĵiĸim, ¿retime dayalē 

sanayiden bilgiye dayalē sanayiye ge­iĸ. Teknolojik devrim hēzē arttēk­a, insanlar 

eĵitim ve ºĵretimi pek ­ok sorunun yanētē olarak gºrmeye baĸlēyorlar. Eĵitim ve 

ºĵretimin geleceĵin anahtarē olacaĵē d¿ĸ¿ncesi de insanlarē, eĵitimi geliĸtirme 

yollarēnē aramaya ve buna parallel olarak da, yaratēcēlēk ve yenilik­ik gibi kavramlara 

gºt¿r¿yor (Robinson, 2008). Yaratēcēlēk ve yenilik­ilik kavramlarē yakēn anlamlarē 

ifade etmekle birlikte, yenilik­ilik; var olan fikirler ¿zerine inĸa edilirken, yaratēcēlēk, 

yeni ve ºzg¿n fikirlerle ilgilidir. Bu iki kavram da risk almayē i­erir. Ancak, 

yaratēcēlēkta risk faktºr¿ daha fazladēr. Dolayēsēyla yaratēcēlēk, standarttan daha 

b¿y¿k bir sapmayē ifade eder (Krause, 2007). 

 

Son yēllarda, eĵitim faaliyetleri ile yaratēcēlēk ve yenilik­iliĵin geliĸtirilmesi 

beklenir. Ancak eĵitimde ge­miĸten beri sºz¿ edilen iki yaklaĸēm olduĵu 

sºylenebilir. Bunlar en genel anlamda t¿mevarēm (induction) ve t¿mdengelimdir 

(deduction). T¿mdengelim; genelden ºzeli ­ēkaran yºntemdir. T¿mdengelimde ºnce 

var olan teoriler hakkēnda d¿ĸ¿nmeye baĸlarēz. Teoriler bizi test edebileceĵimiz 

hipotezlere gºt¿r¿r. Hipotezlerle ilgili bilgi toplamak i­in gºzlem yaparēz. Sonunda 

teoriyi onaylarēz ya da orijinal bir teori ¿retiriz. Mesela, ñMetaller ēsētēldēklarēnda 

genleĸirler.ò olgusu dikkate alēndēĵēnda ñK¿­¿k aralēklarla kesintiye uĵratēlmēĸ demir 

yolu raylarē g¿neĸ altēnda eĵrilip, b¿k¿lebilir.ò ĸeklinde bir akēl y¿r¿tme 

t¿mdengelimli (deductive) bir akēl y¿r¿tmedir (Chalmers, 2007).  
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T¿mevarēm ºzelden geneli ­ēkarma yºntemidir. T¿mevarēm, gºzlenen tek tek 

olgulardan yola ­ēkarak genel yargēlara ulaĸmaktēr. Baĸka bir deyiĸle t¿mevarēm 

ºzelden genele giden bir akēl y¿r¿tmedir. ¥rnek vermek gerekirse: Felsefeyle ilgili 

olarak okunan A kitabē sēkēcēdēr. Felsefeyle ilgili olarak okunan B kitabē sēkēcēdēr. 

Felsefeyle ilgili olarak okunan C,D,E,é kitabē sēkēcēdēr. O halde ĸºyle bir 

t¿mevarēmsal ifade sºylenebilir: Felsefeyle ilgili b¿t¿n kitaplar can sēkēcēdēr 

(Chalmers, 2007). Bir baĸka deyiĸle, t¿mevarēm yaklaĸēmē, kavram, ilke ve 

genellemelere ulaĸma iĸidir (Ķ­elli, Polat ve S¿l¿n, 2009).  

 

T¿mevarēm ve t¿mdengelim, bilginin doĵasēna yºnelik iki farklē bakēĸ a­ēsēnē 

ortaya koymaktadēr. T¿mevarēm yºntemi, pozitivist epistemoloji tarafēndan kabul 

gºrmekte iken, post pozitivist anlayēĸ, daha ­ok t¿mdengelimsel yºntemi ºn plana 

­ēkarmaktadēr (Emeklier, 2012). Bilimsel doĵrularēn mutlak olduĵu, 

tartēĸēlamayacaĵē, bilginin i­inde bulunduĵu toplumun inan­ ve deĵerlerinden 

etkilenmediĵi nesnel ger­eklik anlayēĸēna dayanan pozitivist epistemoloji, geleceĵin 

kestirilebileceĵini ve bilginin keĸfedileceĵini savunur. Evrende d¿zen ve 

yeknesaklēĵēn hakim olduĵu, evrensel yasalar ¿zerinde duran, tek doĵrulu bir anlayēĸ 

hakimdir. Buna baĵlē olarak ortaya ­ēkan eĵitim anlayēĸē da ºĵrencilere ansiklopedik 

bilginin kazandērēlmasē ve formal bilginin aktarēlmasē esasēna dayanēr. Pozitivist 

anlayēĸ, 16. y¿zyēldan itibaren, orta ­aĵēn metafizik d¿nya gºr¿ĸ¿n¿n yerini almēĸ, 

eleĸtirel ve bilimsel bir d¿nya gºr¿ĸ¿n¿ ortaya koymuĸtur (Yēldērēm ve ķimĸek, 

2008). 

 

Post pozitivist epistemoloji, pozitivist felsefeye karĸē, 20. y¿zyēlda ortaya 

­ēkmēĸtēr (Tekin, 2011). 20. Y¿zyēl bilim ve teknolojide ºnemli deĵiĸimleri ortaya 

­ēkardēĵēndan insanlarēn bilgiye bakēĸē da deĵiĸmiĸtir. Bilimsel doĵrular ve yargēlarēn 

mutlak olmadēĵē, zamanla deĵiĸebileceĵi, i­inde ¿retildiĵi tarihsel ve sosyal 

s¿re­lerden etkilendiĵi anlayēĸēna dayanan post pozitivist epistemoloji, geleceĵi 

kestirmenin m¿mk¿n olmadēĵēnē ve bilginin oluĸturulduĵunu savunur. Evrende 

karmaĸa ve d¿zensizliĵin hakim olduĵu ­oĵulcu bir anlayēĸē benimser. Buna baĵlē 

olarak ortaya ­ēkan eĵitim anlayēĸē da konularē derinlemesine anlayabilmek i­in 

verilir ve ºĵrenci ile formal bilim dallarē arasēnda etkileĸimi gerektirir (¥zden, 2003). 

 

¥zellikle son yēllarda yaĸanan teknolojik ve toplumsal deĵiĸimler insanlarēn 

bilgiye bakēĸlarēnēn yeniden gºzden ge­irilmesini saĵlamēĸtēr. Saĵ ve sol beyin yarē 
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k¿relerinin iĸlevsel ºnemi belirlenmiĸ, yeni zeka alanlarē keĸfedilmiĸ, beynin iĸlevleri 

anlaĸēlmēĸtēr. Bu da insanēn ­ok yºnl¿ yeteneklere ve becerilere sahip olmasē 

gerektiĵini ortaya ­ēkarmēĸtēr. Yani g¿n¿m¿zde, tek yºnl¿ insan artēk yerini ­ok 

yºnl¿ insana bērakmaktadēr ve ñ¿retici insanòēn yerini ñyaratēcē insanò almaktadēr 

(Osho, 2005 ve ¦st¿ndaĵ, 2009). Gelecek, hayallerini ger­ekleĸtirme cesareti ve 

inancē olan insanlara baĵlēdēr. Bu insanlar meraklē insanlardēr. ¥ĵrenmenin temelinde 

de merak bulunur. Ķnsanlar meraklē deĵillerse, d¿nyanēn nasēl iĸlediĵini gºremezler. 

Merak doĵuĸtan gelmekle birlikte eĵitimle teĸvik edilebilir. ¥ĵrencide merak 

uyandēran heyecan verici bir ders, onun ºĵrenmeye olan motivasyonu arttēracaĵē gibi 

yaratēcēlēĵēnē da geliĸtirir (Rowe, 2007).  

 

Fen eĵitimcileri, yaratēcēlēĵēn fen eĵitiminde ºnemli olduĵunu anladēklarēndan 

yaratēcēlēĵē geliĸtiren yºntem ve teknikler ¿zerinde ­alēĸmēĸlardēr (Hu ve Adey, 2002; 

Liang, 2002 ve Aktamēĸ, 2007). Ancak, ºĵrencilerin yaratēcēlēĵēnē geliĸtirme yollarē 

ve bilimsel yaratēcēlēklarēnē ortaya koyan fazla ­alēĸma yoktur (Liang, 2002). Yapēlan 

­alēĸmalarda, bilimsel yaratēcēlēĵē deĵerlendirmek amacēyla problemi bulma ve 

hipotezleri form¿le etme gibi yºntemler kullanēlmēĸtēr. Bu alanda yapēlan 

­alēĸmalardan sºz etmeden ºnce, yaratēcēlēk kavramēnēn tanēmlanmasēnda fayda 

vardēr. 

1.1.1 Yaratēcēlēk 

Yaratēcēlēk, Ķngilizce creativity kelimesine karĸēlēk gelir. Ķngilizce ñcreateò 

sºzc¿ĵ¿, Latince creare kºkenlidir. ñ¦retmek, yapmak ya da yaratmakò anlamēna 

gelir (Andreasen, 2009). T¿rk Dil Kurumu Sºzl¿ĵ¿ônde; ñ1. Yaratēcē olma durumu. 

2. Yaratma yeteneĵi. 3. Her bireyde var olduĵu kabul edilen, bir ĸeyi yaratmaya iten 

farazi yatkēnlēk.ò olarak tanēmlanmaktadēr (TDK, 2012).   

 

Alan yazēna bakēldēĵēnda yaratēcēlēkla ilgili ­ok sayēda tanēmēn olduĵu 

gºr¿lmektedir. Bu tanēmlardan bir kēsmē ĸºyledir: 

 
 Sorunlara, yetersizliklere, bilgideki boĸluklara, eksik elemanlara, 

uyumsuzluklara, d¿zensizliklere duyarlē olma; g¿­l¿kleri belirleme, 

­ºz¿mler arama, yetersizliklere iliĸkin tahminlerde bulunma veya 
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denenceler oluĸturma: bu denenceleri sēnama, yeniden sēnama, bunlarē 

gºzden ge­irerek yeniden sēnama ve en sonunda sonu­larē iletme s¿reci 

(Torrance, 1962). 

 
Yaratēcēlēk, d¿ĸ¿nme akēcēlēĵē, esnekliĵi ve ºzg¿nl¿ĵ¿, problemlere 

duyarlēk, yeniden tanēmlama ve zenginleĸtirme yetenekleridir (Guilford, 

1973). 

 

Sorunlara, aksaklēklara, bilgi eksikliklerine, kayēp ºĵelere, uyumsuzluĵa 

karĸē duyarlē olma, g¿­l¿kleri tanēmlama, g¿­l¿ĵe ­ºz¿m arama ve 

kestirimde bulunma (Sungur, 1997). 

 

Fikir ya da yeni eserlerle gelen, ĸaĸērtēcē ve deĵerli bir yetenektir (Boden, 

2004). 

 
Yaratēcēlēk, iĸte buldum dedirten, t¿m biliĸsel, duyuĸsal ve deviniĸsel 

etkinliklerde yeni bir sºylemi, davranēĸē, tutumu, beceriyi, ¿r¿n¿, yaĸam 

felsefesini vb. ortaya koymayē gºze almaktēr (¦st¿ndaĵ, 2009). 

 
Yeni kavramlar oluĸturabilme ya da kavramlar arasē yeni iliĸkiler kurabilme 

yetisidir (Yavuzer, 2009). 

 
Yaratēcēlēk, bilinci yoĵunlaĸmēĸ insanēn kendi d¿nyasēyla karĸēlaĸmasēdēr 

(May, 2010). 

 
Yaratēcēlēk, olaylara deĵiĸik a­ēlardan bakabilme yeteneĵidir. Resmetme, 

beste yapma, hitap etme, hareket etme, d¿ĸ¿nme gibi ­eĸitli yeteneklere 

yansēr (Paktuna Keskin, 2010). 

 
Yaratēcēlēk; insanlar, s¿re­ler, ¿r¿nler, sosyal ve k¿lt¿rel baĵlamlar 

arasēndaki iliĸkilerle ilgili karmaĸēk bir s¿re­tir (Zimmerman, 2010).   

   

Yaratēcēlēk ile ilgili tanēmlar incelendiĵinde, Torrance (1962), Sungur (1997) 

ve (Zimmerman, 2010) yaratēcēlēĵē bir s¿re­ olarak, Guilford (1973), Boden (2004), 

Yavuzer (2009) ve Paktuna Keskin (2010) ise yetenek olarak deĵerlendirmektedirler. 

¦st¿ndaĵ (2009), yaratēcēlēĵē ¿r¿n olarak gºrmektedir. Boden (2004), fikir ya da yeni 

eserlerden sºz ederken, yaratēcēlēĵēn ¿r¿n olma ºzelliĵine de vurgu yapmaktadēr. 
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¢¿nk¿, fikirlerle kastettiĵi, kavramlar, ĸiirler, besteler, bilimsel teoriler, yemek 

tarifleri, kareografi, ĸarkēlar v.b. iken, eserler; resim, heykel, elektrikli bir ara­ v.b.ôni 

i­erir. May (2010), yaratēcēlēĵēn i­sel yºn¿ne vurgu yapmaktadēr. Torrance ve Goff 

(1990) yaratēcēlēĵēn problemi algēlamak i­in gerekli yetenekleri, tutarsēzlēklar ve 

eksik elemanlarē anlamak gibi deĵerlendirme becerilerini, akēcēlēk, esneklik, 

ºzg¿nl¿k ve detaylandērma gibi ēraksak ¿retimi ve yeniden tanēmlamayē i­erdiĵini 

belirtmiĸlerdir. Burada da, yetenek, beceri ve ¿retim kavramlarē ºn plana 

­ēkmaktadēr. Alan yazēnda yer alan ­ok sayēda farklē tanēm olunca, t¿m bunlarē tek 

bir noktada birleĸtirmek de zor olmaktadēr. Bununla birlikte yaratēcēlēk, problemler 

ve karmaĸanēn farkēna vararak bunlara karĸē ­ºz¿mler ¿retme, hipotezler oluĸturma, 

sēnama, bunlarē yeniden gºzden ge­irme ve bu sērada akēcē, esnek ve ºzg¿n 

d¿ĸ¿nebilme, farklē a­ēlardan bakarak yeni kavramlar ve kavramlar arasē iliĸkiler 

oluĸturma s¿recini, bu s¿re­ sonunda ortaya ­ēkan ¿r¿n¿ ve yeteneĵi i­eren ­ok 

boyutlu bir kavramdēr. 

1.1.2 Yaratēcēlēĵēn Sēnēflandērēlmasē  

Alan yazēnda yaratēcēlēĵē sēnēflandērmada, farklē adlandērmalarēn kullanēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Gow (2000), A ve B t¿r¿ yaratēcēlēktan sºz eder. B t¿r¿ yaratēcēlēk, 

zihnin ºzel bir iĸlevi olarak d¿ĸ¿n¿lmekte ve hayal kurma, yanal d¿ĸ¿nme, beyin 

fērtēnasē yapma gibi yºntemlerle geliĸtirilebilmektedir. Buna karĸēn A t¿r¿ yaratēcēlēk 

ise beynin t¿m¿n¿n etkinliĵini gerektirir. Bireyin ºzg¿r d¿ĸ¿nebildiĵi, rahat bir 

anēnda ortaya ­ēkan yaratēcēlēk t¿r¿ A t¿r¿ yaratēcēlēktēr ve doĵa­lama olarak ortaya 

­ēkar ve ender olarak gºr¿l¿r (Akt. ¦st¿ndaĵ, 2009). 

 

 Lowenfeld (1959), g¿ncel ve potansiyel olarak bir ayrēm yapar. Ona gºre 

yaratēcēlēk, bireylerin sahip olduklarē ve farklē d¿zey ve konumlara gºre deĵiĸen bir 

ºzelliktir (Akt. Rouquuette, 2007).  

 

 Maslow( 1959) ise, Birincil ve ikincil yaratēcēlēktan sºz etmektedir. Birincil 

yaratēcēlēk kendiliĵinden var olan, fēĸkēran, oyun ve eĵlence ºzellikleri gºsteren 

yaratēcēlēktēr. Ķkincil yaratēcēlēk ise, kontroll¿, disipline olan, eĵlence ve oyunla ilgisi 

olmayan bir alandēr (Akt. Rouquuette, 2007).  
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 Andreasen (2005), sēradan ve sēra dēĸē yaratēcēlēktan sºz etmektedir. Sēradan 

yaratēcēlēk, her bireyde var olan ve eĵitimle geliĸtirilebilen yaratēcēlēktēr. Buna karĸēn, 

sēra dēĸē yaratēcēlēk, bireylerde ºzel bir yetenek olarak ortaya ­ēkar ve doĵuĸtan sahip 

olunur.  

 

  Farklē bilim insanlarē yaratēcēlēĵa farklē isimler vererek sēnēflandērmēĸ olsalar 

da, iki farklē t¿rden sºz etmektedirler. Bunlardan biri doĵuĸtan gelen ve bireyde 

potansiyel olarak var olan yetenekleri i­ermektedir. Diĵeri ise eĵitimle 

geliĸtirilebilen, doĵuĸtan gelen sēra dēĸēlēĵa ­ok benzemeyen yaratēcēlēktēr.  

 

 Yukarēda sºz¿ edilen sēnēflandērmalardan ­ok ayrē bir sēnēflama da Boden 

(1990) tarafēndan yapēlmēĸtēr. Boden, tarihsel ve bireysel yaratēcēlēk kavramlarēnē 

ortaya koymaktadēr. Ona gºre, tarihsel yaratēcēlēkta, insanlēk tarihinde ilk defa ortaya 

­ēkan eserler ve ¿retilen fikirler vardēr. Buna karĸēn, bireysel yaratēcēlēkta, eser ve 

¿r¿nler kiĸi i­in yenidir.  

1.1.3 D¿ĸ¿nme ¢eĸitleri 

D¿ĸ¿nme, gºzlem yaparak, sezgilerle, akēl y¿r¿tme yoluyla ve ya baĸka 

kanallarla elde edilen bilgilerin kavramsallaĸtērēlmasē, uygulanmasē, analiz edilmesi 

ve deĵerlendirilmesinin yapēlmasē ile disipline edilmiĸ ĸeklidir (¥zden, 2003). 

D¿ĸ¿nme yalnēzca doĵru olan yanētēn bulunmasē iĸi deĵil, aklēn bilin­li olarak 

kullanēlmasē ile yapēlanlardan zevk alēnmasēdēr (Bono, 1997a). Alan yazēnda, 

ñyakēnsak ve ēraksak d¿ĸ¿nmeò, ñyaratēcē d¿ĸ¿nmeò, ñeleĸtirel d¿ĸ¿nmeò, yansētēcē 

d¿ĸ¿nmeò ve ñyanal d¿ĸ¿nmeò kavramlarē sēk sēk karĸēmēza ­ēkan kavramlar olup, 

ortak noktalarē ve ºrt¿ĸt¿kleri yerler bulunmaktadēr. 

1.1.3.1 Yaratēcē D¿ĸ¿nme 

Yaratēcē d¿ĸ¿nme ve yaratēcēlēk kavramlarē ­oĵu zaman birbirinin yerine 

kullanēlan kavramlar olmakla birlikte, yaratēcēlēk; yaratēcē d¿ĸ¿nmeye gºre daha 

geniĸ kapsamlēdēr. Yaratēcē d¿ĸ¿nme, zihinsel etkinlikleri i­erirken, yaratēcēlēk hem 
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zihinsel, hem de performansa dayalē etkinlikleri i­ermekte ve yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi de 

kapsamaktadēr (Doĵan, 2005). 

 

Yaratēcē d¿ĸ¿nme, daha ºnce aralarēnda iliĸki kurulmamēĸ nesneler ya da 

kavramlar arasēnda iliĸki kurulmasē, yeni fikirler ya da tasarēmlar ortaya ­ēkarēlmasēnē 

saĵlayan d¿ĸ¿nme ĸeklidir (¦st¿ndaĵ, 2009). Yaratēcē d¿ĸ¿nme, farkēnda olarak ve 

bilin­ altēnda ger­ekleĸen, zihinsel iĸlemleri i­eren dinamik bir etkinliktir (Yaman ve 

Yal­ēn, 2004). Bu zihinsel etkinlikler hayal g¿c¿ ile yakēndan ilgilidir (Orhon, 2011). 

Yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi kullanarak, problemlerin ­ºz¿m¿ i­in hayal g¿c¿n¿n yanē sēra 

m¿kemmel bir alan bilgisi de gereklidir (Heller, 2007)  

 

Yaratēcē d¿ĸ¿nme, birey i­in yeni, ºzg¿n, h¿nerli, zekice ve nadir olan 

kestirimlerde ve ­ēkarēmlarda bulunma anlamēna gelir. Yaratēcē d¿ĸ¿nmede; yeni 

bileĸimlerin ortaya ­ēkmasē esnasēnda kiĸiler, her zaman kullandēklarē geleneksel 

yollarē terk etmeli ve daha ºnceden ºĵrenilen kavramlar yeni kavramlarla 

iliĸkilendirilerek farklē noktalara transfer yapēlmalēdēr. Bu s¿re­te ñNedir? Neden? 

Nasēl? Ne kadar? Bunun hakkēnda ne biliniyor; ne sºylenebilir? Eĵer ........... ise ne 

olur?ò gibi sorularēn cevaplarē araĸtērēlēr. Bundan sonra da, "daha baĸka? Bundan 

baĸka neler olabilir?ò Sorularē cevaplanmaya ­alēĸēlēr (Aktamēĸ, 2007). Bu s¿re­ gºz 

ºn¿nde bulundurulduĵunda yaratēcē d¿ĸ¿nme, ēraksak ve yakēnsak d¿ĸ¿nme arasēnda, 

hareketli zihinsel bir s¿re­tir (Koutsoupidou ve Hargreaves, 2009).    

1.1.3.2 Iraksak D¿ĸ¿nme 

Problemlerin ­ºz¿m¿nde, tek bir doĵru cevaba odaklanmak yerine, alternatif 

­ºz¿mler ve farklē bakēĸ a­ēlarēnēn kullanēldēĵē d¿ĸ¿nme ĸeklidir (Reese, Lee, Cohen 

ve Puckett, 2001). Iraksak d¿ĸ¿nme, yanētēn sonsuz sayēda olabileceĵi durumlarda 

uygulanabilir (¥zºzer, 2005). Pek ­ok araĸtērmacē, insanlarēn yaratēcē yeteneklerini 

yansētan en ºnemli zihinsel s¿recin, ēraksak d¿ĸ¿nme olduĵuna inanēr. Iraksak 

d¿ĸ¿nme; akēcēlēk, esneklik, ºzg¿nl¿k, detaylandērma, sorunlara duyarlēlēk ve 

yeniden tanēmlama gibi faktºrleri i­erir (Saxena, 1994).   
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1.1.3.3 Yakēnsak D¿ĸ¿nme 

Yakēnsak d¿ĸ¿nme, ēraksak d¿ĸ¿nmenin aksine, tek bir doĵru cevaba 

ulaĸmanēn hedeflendiĵi d¿ĸ¿nme ĸeklidir (Reese et al., 2001). Alēĸēlmēĸ ve beklenen 

geleneksel sonu­lara ulaĸmayē hedefler (¦st¿ndaĵ, 2009). Yakēnsak d¿ĸ¿nme, 

standart zeka ve baĸarē testleri ile ºl­¿lebilir. Ķyi yapēlandērēlmēĸ problemlerin 

­ºz¿m¿nde de yakēnsak d¿ĸ¿nmeyi kullanmak gerekir (Cohen, 1975). Ķyi 

tanēmlanmēĸ problemler, b¿t¿n¿yle ­ºz¿lebilir problemlerdir ve doĵruluk ile 

yanlēĸlēk ikilisine gºre deĵerlendirilebilirler. Uygunluk ile hata arasēnda, ara 

durumlar sºz konusu deĵildir (Rouquette, 2007).  

 

Okullarda ºĵretim programlarē, son yēllara kadar, yakēnsak d¿ĸ¿nmeye vurgu 

yapmēĸtēr. Yakēnsak d¿ĸ¿nme, analitik ve mantēksal d¿ĸ¿nmeyi ºn plana ­ēkarēr. Tek 

doĵru cevaba odaklanmasē dolayēsēyla, ­ok yºnl¿ bakēĸ a­ēlarēndan uzaktēr. Bu 

nedenle, gerek ­ocuklarēn, gerekse yetiĸkinlerin yaratēcē d¿ĸ¿nme yeteneklerinin 

geliĸtirilmesinde ēraksak d¿ĸ¿nme yºnteminin ºnemi b¿y¿kt¿r (¥zºzer, 2005).   

1.1.3.4 Eleĸtirel D¿ĸ¿nme 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, bireylerin kendi d¿ĸ¿ncelerinin farkēnda olarak, diĵer 

insanlarēn da d¿ĸ¿ncelerini gºz ºn¿nde bulundurup, kendilerini, ­evrelerindeki 

olaylarē, durumlarē ve d¿ĸ¿nceleri anlamalarēnē saĵlayan zihinsel s¿re­leri i­erir 

(¥zden, 2003). ¦st d¿zeyde biliĸsel becerileri gerektiren, karmaĸēk ve kapsamlē bir 

s¿re­tir (G¿ven ve K¿r¿m, 2006). Eleĸtirel d¿ĸ¿nme i­in belli ºl­¿tler gereklidir. 

D¿ĸ¿nsel olarak kiĸi kuĸku duyar ve bu doĵrultuda bilgi toplar. Eleĸtirel ve yaratēcē 

d¿ĸ¿nme, d¿ĸ¿nme s¿re­lerinin niteliĵi a­ēsēndan karĸēlaĸtērēldēĵēnda, yaratēcē 

d¿ĸ¿nme; d¿ĸ¿ncelerin genellenmesi, d¿ĸ¿nme s¿re­leri, deneyimler ve alēnan 

kararlarēn ºn plana ­ēktēĵē d¿ĸ¿nme ĸekli iken, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, t¿m bunlarēn 

deĵerlendirilmesini i­erir (¦st¿ndaĵ, 2009). Yaratēcē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nceyi 

birbirinden ayēran farklar vardēr. Bu farklar Tablo 1.1ôde gºsterilmiĸtir: (Harris, 

1998) 
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Tablo 1.1: Yaratēcē d¿ĸ¿nme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme arasēndaki farklar 

 

Yaratēcē d¿ĸ¿nme Eleĸtirel D¿ĸ¿nme 

¦retici Analitik 

Iraksak Yakēnsak 

Yanal Dikey 

Ge­ici olarak karar 

verme 

Karar verme 

Yayēlma Odaklanma 

¥znel Nesnel 

Herhangi bir cevap Doĵru cevap 

Saĵ beyin Sol beyin 

Gºrsel Sºzel 

¢aĵrēĸēmsal Doĵrusal 

Zengin, yeni Mantēklē 

Evet veé Evet amaé 

 

Tablo 1.1 incelendiĵinde, yaratēcē d¿ĸ¿nmenin ¿reticiliĵi, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin ise analitik d¿ĸ¿nmeyi ºn plana ­ēkardēĵē gºr¿lmektedir. Yaratēcē 

d¿ĸ¿nmede ēraksak, eleĸtirel d¿ĸ¿nmede ise yakēnsak d¿ĸ¿nme ºnemlidir. Yaratēcē 

d¿ĸ¿nme, d¿ĸ¿nmenin yanal olmasē, konuya farklē a­ēlardan bakēlmasēna ve bºylece 

yayēlmasēna ºnem verirken, eleĸtirel d¿ĸ¿nme; dikeydir ve tek doĵru cevaba 

ulaĸmayē ve odaklanmayē hedefler. Dolayēsēyla yaratēcē d¿ĸ¿nmede herhangi bir 

cevap deĵerliyken, eleĸtirel d¿ĸ¿nme doĵru cevaba ulaĸmayē ama­lar. Yaratēcē 

d¿ĸ¿nmede, ge­ici kararlar verilir, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ise net kararlar gerektirir. 

Yaratēcē d¿ĸ¿nme ºzneldir, ancak eleĸtirel d¿ĸ¿nmede nesnellik ºn plandadēr. 

Yaratēcē d¿ĸ¿nmede, daha ­ok saĵ beyin kullanēlērken, eleĸtirel d¿ĸ¿nmede sol beyin 

kullanēlēr. Yaratēcē d¿ĸ¿nmede, gºrsellik ºn plandadēr, ­aĵrēĸēmsaldēr, yeni 

d¿ĸ¿nceler ¿retmeye yºneliktir. Bunun i­in de ñevet veéò denip yeni fikirler 

sēralanēr. Buna karĸēn eleĸtirel d¿ĸ¿nmede, sºzel ifadeler ºn plandadēr, doĵrusal 

ilerler, mantēklē cevaplar bulmak i­in ­alēĸēr. Bunun i­in de ñevet amaéò deyip 

yargēlayēcē ifadeler kullanēlēr. Yaratēcē d¿ĸ¿nme ile eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin birbirinden 

farklē olduĵu noktalar bulunduĵu gibi, eĵer dikkat edilirse bu d¿ĸ¿nme stilleri 

birbirini tamamlar niteliktedir. Yani yaratēcē d¿ĸ¿nmede gºrev yapan saĵ beyin ile 
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eleĸtirel d¿ĸ¿nmedeki sol beyin yarē k¿relerinin birlikte ­alēĸmasē saĵlanērsa ortaya 

yaratēcē problem ­ºzme ­ēkmaktadēr. Bundan baĸka yaratēcē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

s¿re­lerinin birbiriyle ­akēĸtēĵē alanlar vardēr. Her iki d¿ĸ¿nme modelinde de ºn 

bilgiler sorgulanēr. Her iki d¿ĸ¿ncede s¿re­, sonu­ veya ¿r¿nden daha ºnemlidir. Her 

ikisi de var olan bilginin tekrar sēnanmasēnē gerektirir (Marrapodi, 2003). Yani 

bireyin var olan koĸullarē sorgulayarak problemi fark etmesi ile baĸlayan s¿re­te 

yaĸadēĵē deneyimler, elde ettiĵi sonu­tan daha ºnemlidir. Her iki d¿ĸ¿nme ĸekli de 

elde olan bilginin olduĵu gibi kabul edilmesi yerine bazē s¿zge­lerden ge­irilmesini 

gerektirir. 

1.1.3.5 Yansētēcē D¿ĸ¿nme 

Bireyin, ºĵretme ya da ºĵrenme yºntemi ile ilgili olumlu ya da olumsuz 

durumlarē ortaya ­ēkarmasē ve problemleri ­ºzmesi amacēyla ger­ekleĸtirdiĵi zihinsel 

s¿re­tir. Yansētēcē d¿ĸ¿nme, ºĵrencinin, ºĵrenme hedeflerini belirlediĵi, kullandēĵē 

ºĵrenme stratejileri ve stilleri hakkēnda d¿ĸ¿nd¿ĵ¿, ºĵrenme sorumluluĵunu alarak, 

ºĵrenme d¿zeyini belirlediĵi, problem ­ºzme yeteneĵini geliĸtirip, kendini 

deĵerlendirebildiĵi bir s¿reci kapsar (¦nver, 2005). Yansētēcē d¿ĸ¿nme, genellikle bir 

ºĵretimin sonucudur. Bu d¿ĸ¿nme ĸeklinde, mantēksal ve analitiksel bir d¿ĸ¿nce 

hedeftir. Yansētmak ve bunu bilin­lice yapmak ºnemlidir (Meissner, 2006). 

1.1.3.6 Yanal D¿ĸ¿nme 

1985 yēlēnda, Bono tarafēndan tasarlanan bir d¿ĸ¿nme tekniĵidir. Herkesin 

kendi d¿ĸ¿ncesini a­ēk bir ĸekilde ortaya koyabildiĵi bu d¿ĸ¿nme tekniĵi, ego 

tarafēndan yºnlendirilen ve kavga temeline dayanan tartēĸma yºnteminden olduk­a 

farklēdēr. Altē ĸapkalē d¿ĸ¿nme tekniĵi de denilen bu teknikte, altē ĸapka; herkesin 

aynē yºne bakmasēnē saĵlamak i­in kullanēlēr. Aynē anda herkes aynē ĸapkayē takar ve 

bºylece konuya aynē yºnden bakarlar (Bono, 2008). Deĵiĸik renklerdeki ĸapkalar, 

d¿ĸ¿ncenin farklē yºnlerini temsil ederler. Beyaz ĸapka, bilgiyle ilgili olan ĸapka 

olup, elde var olan bilgiler, eksik bilgiler ve gerekli olan bilgiler ¿zerine 

odaklanmayē gerektirir. Kērmēzē ĸapka, duygu, sezgi ve heyecanla ilgili ĸapkadēr. 
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Kiĸiler kērmēzē ĸapka sayesinde, hi­bir a­ēklama yapmaksēzēn duygu ve sezgilerini 

sºyleyebilirler. Siyah ĸapka, riskleri ve bir ĸeyin neden yapēlmamasē gerektiĵini 

vurgulamak i­in kullanēlēr. Yanlēĸ ve tehlikeli iĸler yapēlmasēnē engeller. Yeĸil ĸapka, 

ºneriler ileri s¿rmeyi, yeni gºr¿ĸ ve se­enekler ortaya koymayē i­erir. Yeĸil ĸapka 

yaratēcēlēĵē temsil eder. Mavi ĸapka, s¿rece bakmak i­in kullanēlēr. Kullanēlacak 

ĸapkalarē sēraya koymak ve sonu­ta elde edilenleri ºzetlemek i­in kullanēlēr. Sarē 

ĸapka, iyimserliĵi temsil eder. Yapēlan bir ºnerinin olumlu yºnlerini ortaya koymak 

i­in kullanēlēr (Bono, 1997a). 

 

 Yaratēcē d¿ĸ¿nme, ēraksak d¿ĸ¿nme, yakēnsak d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, 

yansētēcē d¿ĸ¿nme ve yanal d¿ĸ¿nme yºntemlerinin birbiriyle ºrt¿ĸt¿ĵ¿ noktalar 

bulunmaktadēr. Iraksak d¿ĸ¿nme, i­erdiĵi ­ok sayēda ­ºz¿m ile yaratēcē d¿ĸ¿nme i­in 

gerekli olan akēcēlēk boyutu a­ēsēndan ºnemlidir. Yakēnsak ve ēraksak d¿ĸ¿nme 

birlikte kullanēldēĵēnda sorunlarē ­ºzmek i­in yaratēcē d¿ĸ¿ncelerin ortaya konmasēnē 

saĵlamaktadēr (Hany and Heller, 1993). Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve yaratēcē d¿ĸ¿nme, 

yaratēcē problem ­ºzme i­in gereklidir (Marrapodi, 2003). Yansētēcē d¿ĸ¿nmede 

ºĵrencilerin hazērladēklarē kavram ve zihin haritalarē, ºĵrencilerin sahip olduklarē 

kavrama iliĸkin yeterli bilgiye sahip olup olmadēklarēnē gºrebildikleri ºĵrenme 

materyalleridir (¦nver, 2005). Kavramlar arasē iliĸkileri gºsteren bu haritalar, 

ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nmelerini geliĸtirmek i­in ºnemlidir. Yanal d¿ĸ¿nmeyi 

saĵlayan altē ĸapkalē d¿ĸ¿nme tekniĵinin amacē, bireyin d¿ĸ¿nme s¿recini d¿zene 

sokmasē ve ­ºz¿mlemesidir. Altē ĸapkalē d¿ĸ¿nme tekniĵi yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi 

geliĸtiren tekniklerdendir (¦st¿ndaĵ, 2009).   

1.1.4 Yaratēcēlēk ve Beyin 

Ķnsan beynini oluĸturan iki ana kēsēm vardēr: bunlarēn ilki, saĵ ve sol yarē 

k¿relerden oluĸan cerebrumdur ki, beyinde ºĵrenme, hafēza gibi temel fonksiyonlarē 

yerine getirir. Diĵeri ise, cerebrumun altēnda bulunan cerebellumdur. Cerebellum 

daha ­ok hareket ve denge i­in ºnemli olan kēsēmdēr. Beyinde bulunan yarē k¿relerin 

her biri dºrt loba ayrēlmēĸtēr. Bu loblarēn y¿zeyinde sinir h¿cresi tabakalarē, yani 

nºronlar vardēr. Nºronlar beyinde iletiĸimi saĵlar. Beyinde bulunan nºronlarēn sayēsē 

olduk­a fazladēr. Ancak, ºnemli olan nºronlar arasēndaki baĵlantēdēr. Yeni kavramlar 
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ºĵrenildik­e, nºronlar arasē baĵlantēlar artmakta ve deĵiĸmektedir (Andreasen, 

2009). 

 

 Beynin saĵ ve sol yarē k¿releri, farklē ºĵrenme deneyimlerine duyarlēdēr. Saĵ 

yarē k¿re daha ­ok duygusal iken, sol yarē k¿re, planlē ve ayrēntēcēdēr (¦st¿ndaĵ, 

2009). ķekil 1.1 saĵ ve sol beyin yarē k¿relerinin iĸlevlerini gºstermektedir.   

 

 

 
ķekil 1.1: Saĵ ve sol beyin yarē k¿relerinin iĸlevleri [¦st¿ndaĵ (2009)ôdan alēnmēĸtēr.] 
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ķekil 1.1 incelendiĵinde, beynin sol yarē k¿resinin mantēklē, ger­ek­i, 

ayrēntēcē ve bilin­li faaliyetlerden sorumlu olduĵu, buna karĸēn, saĵ yarē k¿renin daha 

­ok hayalci olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

Yaratēcē problem ­ºzme beyin yarē k¿relerinin kullanēmē ile iliĸkilendirilen 

bir kavramdēr. Sol yarē k¿re daha ­ok matematiksel iĸlemlerin ºnem kazandēĵē ve 

beynin analitik, mantēksal, sistematik, sayēsal ve akēlcē alanlarēnē kapsar. Saĵ yarē 

k¿re ise, sanatsal etkinliklerin ºnem kazandēĵē ve beynin b¿t¿nc¿l, gºrsel, i­g¿d¿sel, 

duyusal ve uzamsal alanlarēnē kapsar. Yaratēcē problem ­ºzme i­in analitik, yaratēcē 

ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme sērasē takip edilir. Yani, her iki yarē k¿renin de kullanēlmasē 

gerekir (¥zkºk, 2005).     

 

Herrmann, saĵ ve sol beyin yarē k¿releri ile ilgili ­alēĸmalarē geniĸletmiĸ ve 

beyni zihinsel etkinlikler a­ēsēndan dºrt ­eyreĵe ayērmēĸtēr. B¿t¿nsel beyin modeli 

adē verilen bir yaklaĸēm ortaya koymuĸtur. Yaklaĸēmēnēn temeli beyinle ilgili 

araĸtērmalara dayanēr ve beyni dºrt farklē d¿ĸ¿nme ­eyreĵine ayērarak d¿ĸ¿nsel 

etkinliklerde bu dºrt ­eyreĵinde kullanēmēnē ºngºr¿r. Yani model, psikolojiye deĵil, 

beyin fizyolojisine dayanēr. ķekil 1.2ôde Hermannôēn dºrt ­eyrekli zihinsel tercih 

modeli sunulmuĸtur: 

 

  
ķekil 1.2: Herrmannôin dºrt ­eyrekli zihinsel tercih modeli [Herrmann (2003)ôdan alēnmēĸtēr.] 

 

MANTIKSAL  

ANALĶTĶK 

GER¢EĴE DAYALI 

 NĶCEL/SAYISAL 

 

     B¦T¦NSEL 

SEZGĶSEL 

        BĶRLEķTĶRĶCĶ 

        SENTEZCĶ 

ORGANĶZE 

D¦ZENLĶ 

PLANLI  

AYRINTILI  

KĶķĶLERARASI ĶLRTĶķĶM 

DUYGUYA DAYALI  

KĶNESTETĶK 

RUHSAL 
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ķekil 1.2 incelendiĵinde, Hermannôēn modelinde A ve B ­eyrekleri beynin sol 

yarē k¿resinde yer almakta olup, A ­eyreĵi mantēksal, B ­eyreĵi ise ayrēntēcē 

d¿ĸ¿nmeyi i­ermektedir. C ve D ­eyrekleri ise, saĵ beyinde bulunur ve C ­eyreĵi 

sosyal, D ­eyreĵi ise b¿t¿nsel d¿ĸ¿nmeyi i­erir. A ­eyreĵi mavi, B ­eyreĵi yeĸil, C 

­eyreĵi kērmēzē ve D ­eyreĵi ise sarē ile sembolize edilir. Mavi kēsēm, yani A ­eyreĵi, 

karar vermede, duygular yerine mantēĵēn kullanēlmasēnē ifade eder. Yeĸil renkli B 

­eyreĵi ise, projelerin zamanēnda bitirilmesi, d¿zen ve doĵru dºk¿mantasyonla 

ilgilenir. Kērmēzē renkli C ­eyreĵi, insani deĵerler ve duygularla ilgilidir. Sarē rankle 

tanēmlanan D ­eyreĵi, maceracēdēr, risk alēr ve geleceĵe bakmakla ilgilidir. Beynin 

bir yarē k¿resi aktif iken, diĵer yarē k¿re ona ait d¿ĸ¿nme etkinliklerini 

karēĸtērmamak i­in pasif durumdadēr. Ancak yaratēcēlēĵē gerektiren, karmaĸēk 

problemlerin ­ºz¿m¿nde, her iki yarē k¿re de birlikte ­alēĸēr (Herrmann, 2003).   

1.1.5 Yaratēcēlēĵē Etkileyen Faktºrler 

Doĵan (2005), yaratēcēlēĵē etkileyen beĸ faktºrden sºz etmektedir. Bunlar: 

g¿d¿lenme d¿zeyi, baĸa ­ēkma davranēĸlarē, benlik algēsē, yetenekler ve zek©dēr. 

Zek© ve yaratēcēlēk arasēndaki iliĸki en ­ok araĸtērēlan konulardan biri olduĵundan, 

buna ayrēntēlē olarak deĵinilecektir. Ķnsanlarēn bir alanda baĸarēlē olup olmamalarē az 

ya da ­ok g¿d¿lenmiĸlik d¿zeyine baĵlēdēr. Yaratēcēlēk da bireylerin g¿d¿lenmiĸlik 

d¿zeylerinden doĵrudan etkilenir. Baĸa ­ēkma davranēĸlarē, kiĸilerin zorluklarla 

karĸēlaĸtēklarē zaman ­ºz¿m bulmalarē anlamēna gelir. Baĸa ­ēkma davranēĸlarēnē 

sergileyebilmek i­in kiĸinin sabērlē olmasē ĸarttēr. Yaratēcēlēk da sabērla ortaya ­ēkan 

bir s¿re­ olduĵundan, baĸa ­ēkma davranēĸlarē yaratēcēlēkla doĵrudan ilgilidir. Yine, 

benlik algēsē y¿ksek olan kiĸiler yaratēcē ºzelliklerini daha fazla geliĸtirebilirler. 

Yetenekler de yaratēcēlēĵē doĵrudan etkilemektedir. Kiĸiler yetenekli olduklarē 

alanlarda yaratēcē davranēĸlar ortaya koyarlar (Doĵan, 2005). 

 

Yaratēcēlēĵē etkileyen bu etmenlerden zek© ve yaratēcēlēk arasēndaki iliĸkiyi 

araĸtēran ­alēĸmalar olduk­a fazladēr. Zeka ve yaratēcēlēk arasēndaki iliĸkiye yºnelik 

farklē bakēĸ a­ēlarē vardēr: 

1. Yaratēcēlēk, zek©nēn genel faktºrlerinden baĵēmsēz deĵildir. 

2. Zek©, yaratēcēlēk i­in gerekli bir koĸuldur, ancak yeterli deĵildir. 
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3. Zekice (akēllēca) d¿ĸ¿nme, yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi bir dereceye kadar 

i­ermektedir. 

4. Yaratēcēlēk, zeka ile sēnērlē bir alanda ºrt¿ĸen, ayrē bir zihinsel iĸlevler 

kategorisidir (Lin, Hu, Adey ve Shen, 2003). 

 

B¿t¿n bu gºr¿ĸlerin ortak noktasē zeka ve yaratēcēlēĵēn birbiri ile iliĸkili 

olduklarē, ancak bu iki kavramēn birebir aynē ĸeyi ifade etmediĵidir (Demirci, 2007). 

Psikolog Lewis Terman, yaĸētlarēndan ºnde olan ­ocuklarēn anormal olarak 

gºr¿ld¿ĵ¿ bir dºnemde d¿nyaya gelmiĸtir ve o dºnemde, ñdahi ­ocukò olmak kºt¿ 

bir ĸeydir. Kendisi de dahi olan Lewis Terman, ñerken olgunlaĸan, erken ­¿r¿rò 

varsayēmēnē sēnamak amacēyla bilimsel bir ­alēĸma yapmēĸtēr. Parlak ve sēradan 

zek©ya sahip ­ocuklardan oluĸan iki grupla yaptēĵē ilk ­alēĸma, bu varsayēmē 

doĵrulamamēĸtēr. Bunun ¿zerine Terman, 1918 yēlēnda Stanford ¦niversitesi'nde 

y¿r¿tt¿ĵ¿ "deha araĸtērmasē" ile ­alēĸmalarēna devam eder. Lewis Terman, 1910 

civarēnda doĵan ve IQôlarē 135ôten y¿ksek olan, aynē yaĸtaki ­ocuklarē 70 yēl kadar 

inceler. Zihinsel baĸarēlarēyla ilgili bilgiler, v¿cut ºl­¿leri, tēbbi ge­miĸleri, 

muayeneleri, eĵitim ge­miĸleri, eĵitimdeki baĸarēlarē ve hatta boĸ zamanlarēnda 

yapmayē sevdikleri ĸeyler kayda ge­irilir. Fiziksel ve duygusal geliĸimleri, mesleki 

baĸarēlarē, evlilik durumlarē takip edilir. Yapēlan takiplerde, Terman'ēn dehalarē 

istisnasēz olarak ortalama deĵerlerin ¿st¿ndedir. Fiziksel olarak daha saĵlēklē, sosyal 

ve ekonomik a­ēdan daha baĸarēlēlardēr. Psikolojik a­ēdan saĵlēklē ve aile i­i iliĸkileri 

de makul ºl­¿lerdedir. Gruptaki denekler olgunlaĸtēk­a, Terman ve ekibi ºnemli bir 

ĸey fark ederler. Termanôēn dehalarē arasēnda ­ok az sayēda baĸarēlē yazar, ressam, 

m¿zisyen ve bilim adamē vardēr. Terman'ēn, ­alēĸmalarē, ñcēlēz, hassas ve sosyal 

iliĸkiler kurmayē baĸaramayan harika ­ocukò imajēnē yēkmakla kalmaz; yaratēcēlēĵēn 

y¿ksek d¿zeyde bir zekayla aynē ĸey olmadēĵēnē da gºsterir. Yaratēcēlēk ve zeka aynē 

ĸeyler olsaydē, Terman dehalarē olarak tanēmlanan grubun i­inde, yaratēcēlēk 

gerektiren meslekler olarak d¿ĸ¿n¿len, yazar, ressam, m¿zisyen ve bilim adamē 

sayēsēnēn da fazla olmasē gerekirdi. Oysa, durum bºyle deĵildir. Zekanēn yaratēcēlēkla 

bir ĸekilde iliĸkisi vardēr, ancak aynē zamanda farklē bir ĸeydir. Yaratēcē bir katkēda 

bulunabilmek i­in, belli bir d¿zeyde zek©ya gereksinim duyuluyor; ama bir noktada, 

beyne ait baĸka bir yetinin devreye girmesi gerekmektedir (Andreasen, 2009).  
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Terman tarafēndan yapēlan ­alēĸmalar, zek© ve yaratēcēlēk arasēndaki iliĸkiyi 

a­ēklamada kullanēlan eĸik teorisini doĵrular niteliktedir. Eĸik Teorisi belli bir 

d¿zeye kadar (yaklaĸēk 120 IQ), zek© ve yaratēcēlēĵēn birbirine paralel olduĵunu, 

ancak bir noktadan sonra bunlarēn birebir paralel gitmediĵini ifade etmektedir 

(Andreasen, 2009). Zeka ve yaratēcēlēk arasēndaki iliĸkiyi yorumlarken, ressam 

ºrneĵi verilir. Ressamlar, yaratēcēlēĵēn ¿st¿n zek©ya koĸut olarak ortaya ­ēktēĵēnē 

kanētlamak i­in ºnemli ºrneklerdir. Bu nedenle yaratēcēlēĵē ve hayal g¿c¿ y¿ksek 

olan ­ocuklarēn ­ok zeki olacaklarē beklentisinde olmak doĵru deĵildir (Yavuzer, 

2009). 

1.1.6 Yaratēcē Kiĸilerin ¥zellikleri 

Alan yazēn incelendiĵinde, yaratēcē kiĸilerin bazē ortak ºzellikleri olduĵu 

konusunda bir uzlaĸma olduĵu gºr¿lmektedir. Bu kiĸilerin ºzelliklerine deĵinmeden 

ºnce yetenek geliĸtirme konusunda Piirto tarafēndan geliĸtirilen piramidi incelemek 

gerekir. Bu piramidin temelinde de kiĸilik ºzellikleri bulunmaktadēr (Piirto, 2009). 

Piramit ķekil 1. 3ôte sunulmuĸtur: 

 

ķekil 1.3ôteki piramit incelendiĵinde, yetenek geliĸtirmede ­evresel 

faktºrlerin 5 g¿neĸ ile temsil edildiĵi gºr¿lmektedir. Bunlar: ĸans, ev, okul, toplum-

k¿lt¿r ve cinsiyettir. Piramidin temelinde genetik yapē bulunmaktadēr. Kiĸilik 

ºzellikleri genlerin ¿zerine oturmuĸ olup, olduk­a b¿y¿k bir alanē kapsamaktadēr. 

Biliĸsel ºzellikler ise, kiĸilik ºzelliklerinin ¿zerindedir ve belli bir alanda baĸarēlē 

olabilmek i­in gerekli olan en alt seviyedeki entelekt¿el yeterliĵi kapsamaktadēr. 

Piramidin en ¿st basamaĵēnda ise, alana ºzg¿ yetenekler bulunur.  

 



17 

 

 

 
ķekil 1.3: Yetenek geliĸtirmede Piirto piramidi [Piirto (2009)ôdan alēnmēĸtēr.] 

 

Guilford (1973), yaratēcē kiĸilerin ºzelliklerini ĸºyle sēralamaktadēr: akēcē, 

esnek, ayrēntēcē, belirsizlikleri tolere edebilen, ºzg¿n, ilgi alanlarē geniĸ, hassas, 

meraklē, ºzg¿r, yansētēcē, hareketli, konsantrasyonlarē s¿reklilik gºsteren, derin 

d¿ĸ¿nen, hem kadēn hem de erkeĵe iliĸkin ºzellikleri kiĸiliĵinde barēndēran ve espri 

anlayēĸē olan kiĸilerdir. Piirto (2009), bu ºzelliklere ek olarak, hayal g¿c¿, i­gºr¿ 

(anlayēĸ veya kavrayēĸ), i­e dºn¿kl¿k, sezgi, saflēk yada deneyime a­ēklēk, 

motivasyon yada bir alandaki ­alēĸmalarda tutku, sebat, ºz-yeterlik ve irade gibi 

ºzellikleri de -alan yazēndaki ­alēĸmalardan faydalanarak- eklemektedir. Davis 

(1990), yaratēcē kiĸilerin sanatsal alanda ilgileri olduĵunu belirtmiĸtir. Stoycheva 

(1996),  akademik alanlarda baĸarēlē, yaratēcē performans d¿zeyi y¿ksek, ¿st¿n 
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baĸarēlē ve yetenekli olan ºĵrencilerinin kiĸilik ºzelliklerini araĸtērmēĸ ve ºzellikle 

sanat alanēnda baĸarēlē olduklarēnē belirtmiĸtir. Bulgular, ¿st¿n yetenekli ºĵrencilerin 

kendilerini algēlamalarē, deĵerleri ve motivasyonlarēnēn diĵer ºĵrencilerden farklē 

olduĵunu gºstermektedir. 

  

Edison, ampul¿ icat edinceye kadar ­ok sayēda deneme yapmēĸtēr. Sir Isaac 

Newton, ­ºz¿m¿ buluncaya dek uzun s¿reler (saatler, haftalar ve hatta daha uzun 

s¿reler boyunca) aynē problem ¿zerinde konsantre olabilme becerisine sahipti. 

Einstein, g¿ne, d¿ĸ¿nce deneyleri adēnē verdiĵi ĸeyler ¿zerinde d¿ĸ¿nerek baĸlardē. 

Iĸēk hēzēnēn d¿nyayē algēlayēĸēmēzē nasēl etkilediĵini merak ederdi. Yaklaĸēk 10 yēl bu 

konunun ­ºz¿m¿ ile ilgili olarak ­alēĸtē. Ludwig von Beethoven, ­alēĸarak ve 

baĸkalarēnēn eserlerini tekrarlayarak yeteneĵini geliĸtirmiĸtir. Beethoven, istediĵi 

temaya ulaĸēncaya kadar s¿rekli aklēndaki temayē ­alēyor, onu deĵiĸtiriyor ve 

detaylandērēyordu (Rowe, 2007). Yēlmadan uzun s¿reler bir konunun ¿zerinde 

konsantre olarak ­alēĸabilme yaratēcē insanlarēn en ºnemli ºzelliklerinden biri gibi 

gºr¿n¿yor. 

1.1.7 Cinsiyet Farklēlēklarē ve Yaratēcēlēĵēn Geliĸimi 

Yaratēcēlēk konusu ile ilgili araĸtērēlan ºnemli noktalardan biri de yaratēcēlēĵēn 

geliĸimi ve cinsiyete baĵlē olarak deĵiĸimidir. ¥nc¿ (2003), yaratēcēlēk a­ēsēndan 

kēzlarla erkekler arasēndaki farkē inceleyen ­alēĸmalarda birbirinden farklē bulgular 

elde edildiĵini belirtmektedir. Cohen (1975) ­alēĸmasēnda altēncē ve yedinci sēnēf 

ºĵrencilerine ēraksak ve yakēnsak d¿ĸ¿nmeyi ºl­en testler uygulayarak kēz ve erkek 

ºĵrencileri karĸēlaĸtērdēĵēnda, anlamlē bir fark bulamamēĸtēr. Reese ve diĵerleri 

(2001), kelime iliĸkilendirme ve alternatif testleri kullanarak kadēn ve erkekleri farklē 

deĵiĸkenler a­ēsēndan inceledikleri ­alēĸmalarēnda, kadēnlarda depresyon puanēnēn 

erkeklerden y¿ksek olduĵunu, bunun dēĸēnda kadēnlar ve erkekler arasēnda anlamlē 

bir fark olmadēĵēnē belirlediler. Charyton ve Snelbecker (2007), genel, bilimsel ve 

sanatsal yaratēcēlēk a­ēsēndan, m¿zik ve m¿hendislik ºĵrencilerini karĸēlaĸtērdēklarē 

­alēĸmalarēnda cinsiyet a­ēsēndan gruplar arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵēnē 

belirlemiĸlerdir.  
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Ayverdi, Asker, ¥z Aydēn ve Sarētaĸ (2012), genel yaratēcēlēk ve bilimsel 

yaratēcēlēk arasēndaki iliĸkiyi inceledikleri ­alēĸmalarēnda, kēz ºĵrencilerin genel 

yaratēcēlēk puanlarēnēn erkek ºĵrencilerden y¿ksek olmasēna karĸēn, bilimsel 

yaratēcēlēk a­ēsēndan kēz ve erkekler arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵēnē 

belirlemiĸlerdir. ¥nc¿ (2000; 2003) yaptēĵē ­alēĸmada kēz ve erkek ºĵrencilerin 

yaratēcēlēk puanlarē arasēnda istatistiksel a­ēdan anlamlē bir fark olmadēĵēnē ancak, 13 

yaĸēndaki erkek ­ocuklarēnēn esneklik puanlarēnēn kēz ºĵrencilerden ¿st¿n olduĵunu 

belirlemiĸtir. Demirbaĸ (2005), yaratēcē yazma becerileri ortalama puanlarē a­ēsēndan 

kēz ve erkek ºĵrenciler arasēndaki farkēn anlamlē olmadēĵēnē belirtmiĸtir. Yaratēcēlēk 

a­ēsēndan kēz ve erkekleri karĸēlaĸtēran ­alēĸmalarda, birbirinden farklē sonu­lara 

ulaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. 

 

Yaratēcēlēĵēn geliĸimi konusunda kesin bir bilgi verilememekle birlikte, bazē 

araĸtērma sonu­larē 3 ile 4.5 yaĸlarē arasēnda bir artēĸ olduĵunu, sonra k¿­¿k bir 

d¿ĸ¿ĸ meydana geldiĵini, on yaĸ civarēnda meydana gelen bir d¿ĸ¿ĸe kadar 

artēĸēn s¿rd¿ĵ¿n¿, sonra 13 yaĸ civarēnda hafif bir d¿ĸ¿ĸ dēĸēnda lise yēllarēnda 

artēĸēn devam ettiĵini gºstermektedir (Davaslēgil, 2008). Simpson (1927) 7. ve 8.  

Sēnēfta, Colvin ve Meyer (1906) ºzellikle yazēmsal yaratēcēlēkta 6-7-8 sēnēflarda, 

Mearns (1931), 6. sēnēfta baĸlayan ve ilkºĵretim ikinci kademe yēllarē boyunca 

devam eden bir azalmanēn olduĵundan sºz etmektedirler (Akt. ¥nc¿, 2003). ¥nc¿ 

(2003), 14 yaĸēndaki ­ocuklarēn yaratēcē d¿ĸ¿nme puanlarēnēn 12 ve 13 yaĸ 

gruplarēndakilerden anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵunu belirlemiĸtir. Ayverdi ve 

diĵerleri (2012), genel yaratēcēlēk a­ēsēndan altēncē sēnēf ºĵrencilerinin puanlarēnēn 

yedinci ve sekizinci sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcēlēk puanlarēndan daha y¿ksek 

olduĵunu, buna karĸēn bilimsel yaratēcēlēkta, altē ve yedinci sēnēf puanlarēnēn sekizinci 

sēnēflara gºre daha y¿ksek olduĵunu belirlemiĸlerdir. Yapēlan ­alēĸmalar, 

yaratēcēlēĵēn geliĸiminin yaĸa gºre doĵrusal bir seyir gºstermediĵini ortaya 

koymaktadēr.  

1.1.8 Yaratēcē S¿recin Evreleri 

Yaratēcē s¿re­ ve yaratēcē sorun ­ºzme evreleri konusunda alan yazēnda farklē 

isimlendirmeler ile modeller geliĸtirilmiĸtir. Bu modeller Tablo 1.2ôde sunulmuĸtur: 
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Tablo 1.2: Yaratēcē s¿recin ya da yaratēcē sorun ­ºzmenin evreleri 

 

Model Evreleri 

Walles (1926) 

Yaratēcēlēk S¿reci 

Modeli  

(Akt. ¥zºzer, 2005) 

 

1. Hazērlēk; problemin a­ēklanmasē, tanēmlanmasē, veri 

toplama, materyallerin gºzden ge­irilmesi.  

2. Kulu­ka; fikirleri sindirme, d¿ĸ¿nme s¿recini 

gºzden ge­irme, bilgiyi d¿zenleme, biliĸsel s¿re­leri 

kullanma.  

3. Aydēnlanma; yeni bir fikrin ortaya ­ēktēĵē an, bir 

fikir veya ­ºz¿m¿n aniden ĸimĸek ­akmasē ĸeklinde 

ortaya ­ēktēĵē zamandēr.  

4. Doĵrulama; Kontrol etme, bulunan ­ºz¿m¿n 

uygulanabilir olup olmadēĵēnēn gºzden 

ge­irilmesidir. 

Rossman(1931) 

Yaratēcēlēk Modeli  

(Akt. Plsek, 1996) 

1. Bir ihtiya­ veya zorluĵun gºzlenmesi,  

2. Ķhtiya­larēn analiz edilmesi,  

3. Mevcut t¿m bilgilerin incelenmesi,  

4. ¢ºz¿mlerin form¿lleĸtirilmesi,  

5. ¢ºz¿mlerin avantaj ve dezavantajlarēnēn analiz 

edilmesi,  

6. Yeni fikrin doĵuĸu,  

7. En ­ok umut verici ­ºz¿m¿n denenmesi ve 

somutlaĸtērēlmasē. 

Osborn(1953)ôun 

Yedi Adēmlē Yaratēcē 

D¿ĸ¿nme Modeli 

(Akt. Plsek, 1996) 

1. Yºnlendirme: Problemin belirlenmesi,  

2. Hazērlēk: Ķlgili verilerin toplanmasē,  

3. Analiz: Konu ile ilgili materyalin daĵētēlmasē, eldeki 

verilerin ­ºkmesi. 

4. D¿ĸ¿nce: Fikirlerle alternatiflerin ortaya ­ēkarēlmasē,  

5. Kulu­ka: Aydēnlanmaya izin verilmesi,  

6. Sentez: Par­alarēn bir araya getirilmesi,  

7. Deĵerlendirme: Ortaya ­ēkan fikirleri yargēlama ve 

sonuca ulaĸma. 

Parnes (1981) 1. Ger­eĵi bulma: Problemle ilg ili "Ne?", "Hangi?",  
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Yaratēcē Sorun ¢ºzme 

Modeli 

(Akt. ¥zden, 2003)  

"Kim?",  "Nasēl?", "Nerede?",    "Ne zaman?"gibi 

sorularēn sorulduĵu evredir.  

2. Problemi bulma: Problem ve alt problemlerin 

oluĸturulduĵu evredir.  

3. Fikir bulma:  Beyin fērtēnasēnēn yapēldēĵē evredir.  

4. ¢ºz¿m bulma: Sorunu ­ºzmek i­in kriterlerin 

belirlendiĵi ve sorunu ­ºzecek olasē alternatiflerin 

ortaya konulduĵu evredir.  

5. Kabul bulma: D¿ĸ¿ncenin iĸleme konmasē i­in 

hareket planēnēn hazērlandēĵē evredir.   

Koberg ve Bognall 

(1981) Evrensel 

Gezgin Modeli 

(Akt. Plsek, 1996) 

 

1. Meydan okuma olarak durumu kabul etme, 

2. Problemin d¿nyasēnē keĸfetmek i­in analiz, 

3. Ana sorunlarē ve hedefleri tanēmlama, 

4. Se­enekleri oluĸturmak i­in tasavvur etme 

5. Se­enekler arasēndan tercih yapma, 

6. D¿ĸ¿ncelerin fiziksel formunu oluĸturmak i­in 

uygulama, 

7. Tekrar gºzden ge­irme ve planlama i­in 

deĵerlendirme.  

Isakson ve Parnes 

Yaratēcē Problem 

¢ºzme Modeli 

(Akt. Scott, 2010). 

1. Amacē bulma 

2. Verileri bulma 

3. Problemi bulma 

4. Fikir bulma 

5. ¢ºz¿m bulma 

6. Kabul bulma  

Bandrowski 

(1985)ônin Yaratēcē 

Stratejik Planlama 

Modeli 

(Akt. Plsek, 1996) 

 

1. Analiz: Standart planlama, fikir geliĸtirme, 

2. Yaratēcēlēk: Yaratēcē sē­ramalar, stratejik baĵlantēlar, 

3. Yargēlama: kavramē inĸa etme, eleĸtirel yargēlama, 

4. Planlama: Eylem planlama, yaratēcē bir durum 

planlama 

5. Eylem: Esnek bir uygulama, sonu­larē izleme  

Barron (1988)ôun 

Ruhsal Yaratēm 

1. Anlayēĸ: Zihinde bir hazērlanma 

2. Oluĸum dºnemi: Karmaĸēk fikirlerin koordine 
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Modeli 

 

olmasē 

3. Sancēlē dºnem: Yeni fikirlerin doĵumu i­in acē 

­ekme ve bu fikirlerin g¿n ēĸēĵēna ­ēkmaya 

hazērlanmasē 

4. Fikirlerin d¿nyaya gelmesi: Geliĸimin daha da fazla 

olduĵu dºnem   

Herrmann (1990) 

Yaratēcē Sorun ¢ºzme 

Modeli 

(Akt. ¥zden, 2003) 

Yaratēcē sorun ­ºzmenin beynin t¿m bºl¿mlerinin 

ortaklaĸa kullanēmē ile ger­ekleĸtiĵi d¿ĸ¿ncesinden hareket 

eden Hermann, problem ­ºzmede ger­ekleĸen iĸlemleri, altē 

ayrē meslek grubuna y¿klemiĸtir. Bu meslek gruplarē ise:  

1. M¿hendis: Fikirleri geliĸtirir, ham bilgiyi pratik hale 

getirir.  

2. Yargē­: En doĵru olan fikri se­er.  

3. K©ĸif: Problemin ne olduĵunu ortaya koyar.  

4. Dedektif: Problemi farklē a­ēlardan, t¿m yºnleri ile 

ele alēr.  

5. Sanat­ē: Fikirler i­in alternatifler ¿retir.  

6. Prod¿ktºr: ¢ºz¿m¿n uygulanmasē i­in denemeler 

yapar.   

Robert Fritz (1991)ôin 

Yaratēm S¿reci 

(Akt. Plsek, 1996) 

1. Anlayēĸ, 

2. Gºr¿ĸ, 

3. ķu andaki ger­eklik, 

4. Harekete ge­me, 

5.  D¿zeltme, bilgi edinme, deĵerlendirme, ayarlama 

6. Ķnĸaaya hēz verme, 

7. Tamamlama, 

8. ¦r¿nle birlikte yaĸama. 
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Plsek(1996)ôĶn 

Yaratēcē S¿recin 

Sentezinden Oluĸan 

Dºng¿sel Modeli 

(Plsek, 1996) 

 

Bentley (2004) 

Yaratēcē S¿re­ 

Adēmlarē (Bentley, 

2004)  

1. Ķhtiya­larēn belirlenmesi 

2. Eldeki bilgilerin gºzden ge­irilmesi 

3. Bilginin sindirilmesi 

4. Parēltēnēn sezilmesi 

5. Ortaya ­ēkanlarēn deĵerlendirilmesi 

 

Tablo 1.2 incelendiĵinde, yaratēcē s¿recin evreleri konusunda farklē modeller 

olduĵu gºr¿lmektedir. Bu modellerden, alan yazēnda en ­ok karĸēlaĸēlanē Walles 

(1926) modeli olup, en eski modellerden biri olmasē ve yaratēcē s¿recin evrelerini 

sade bir ĸekilde vermesi dolayēsēyla alan yazēnda en sēk baĸvurulan model olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Yaratēcē s¿re­le ilgili farklē modeler olmakla birlikte, yaratēcē 

s¿recin genel olarak belli evrelerden ge­tiĵi gºr¿lmektedir. Bireyin bir alandaki 

problemi sezmesi, bununla ilgili olarak veri toplamasē, tanēmlar yapmasē ile yaratēcē 

s¿re­ baĸlamaktadēr. Daha sonra bir s¿reliĵine kiĸi o alandan uzaklaĸmakta ve 

bºylece bilin­altē bazē s¿re­lerin de devreye girmesi ile bilginin ºz¿msenmesi 

saĵlanmaktadēr. Bu dºnemi takip eden evrede, kiĸi birden bire yeni bir ­ºz¿m veya 

fikir  ortaya atmaktadēr. Aslēnda kiĸi bir ºnceki dºnemde konudan uzaklaĸtēĵē i­in 

­ºz¿m yada fikrin birden bire ortaya ­ēktēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Son olarak kiĸi ulaĸtēĵē 

­ºz¿m¿ gºzden ge­irmekte ve uygulanabilir olup olmadēĵēnē, doĵruluĵunu 

sēnamaktadēr. 

 

 Ķnsanēn soru sormasē ve merak etmesi ile yaratēcē s¿re­ baĸlamakta, sonu­ta 

elde edilen ­ºz¿m¿n ya da fikrin iĸe yarayēp yaramadēĵēnēn sēnanmasē ile sona 

ermektedir. Ancak, yaratma s¿recinde, t¿m evreler bire bir takip edilmeyebilir. Bazē 

evreler atlanabilir ya da bazē evrelere yeniden dºn¿lebilir (Doĵan, 2005).    

      Hazērlēk Hayal kurma 

Geliĸtirme Faaliyet yapma 

Analiz 

¦r¿n toplama 

Deĵerlendirme 

Onunla yaĸama 

Gºzlem yapma    ¦retme 

    Ķyileĸtirme    Uygulama 
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1.1.9 Yaratēcēlēĵē ve Yaratēcē D¿ĸ¿nmeyi Geliĸtirmek Ķ­in Anne-   

Babalar ve ¥ĵretmenler Neler Yapabilir? 

 Aile ­ocuk ¿zerinde son derece etkilidir. Yapēlan araĸtērmalar, ana-baba 

tutumlarēnēn ­ocuklarēn geliĸimi ¿zerinde etkili olduĵunu gºstermektedir. Bu farklē 

tutumlar, yaratēcēlēk ¿zerinde de etkili olacaktēr. ¢¿nk¿ yaratēcēlēk desteklendiĵinde 

geliĸtirilebilen bir ºzelliktir (Walkup, 1965; Honig, 2000; Mumford, 2000; Liang, 

2002; Kind and Kind, 2007; Andreasen, 2009, Zimmerman, 2010).      

 

Dºrt farklē ana-baba tutumundan sºz edilebilir. Demokratik tutum sergileyen 

bir ailede, ­ocuk olduĵu gibi kabullenilir ve aile i­inde t¿m bireylere eĸit sºz hakkē 

tanēnēr. Ķliĸkilerde bir denge olduĵundan ana-baba ­ocuĵun kendi problemlerine 

­ºz¿m ¿retmesinde ona rehberlik eder ve yeni d¿ĸ¿nceler ¿retme noktasēnda onu 

destekler. Bu tutum da ­ocuĵun yaratēcēlēĵēnē geliĸtirir. Baskēcē tutum sergileyen bir 

ailede gºrev ve sorumluluklar kesin kurallarla belirlenmiĸtir ve tek bir karar kaynaĵē 

vardēr. Baskēcē tutum sergileyen bir ailede ­ocuk, zaman ve mek©n a­ēsēndan 

sēnērlamalarla karĸē karĸēya olduĵu gibi, zihinsel ve duygusal anlamda da 

sēnērlamalarla karĸē karĸēya kalacaktēr. Bu durum da ­ocuĵun yaratēcēlēĵēnēn 

geliĸmesini olumsuz yºnde etkiler. Aĸērē hoĸgºr¿l¿ tutum, aile i­i sēnērlēlēklarēn az 

olduĵu, kiĸinin kendisinden sorumlu olduĵu ve beraberliklerin az olduĵu bir aile 

tutumudur. ¥zg¿rl¿klerin fazla olmasē ilk anda yaratēcēlēĵēn geliĸimi i­in uygunmuĸ 

gibi gºr¿nse de, rehberliĵin az olmasē ve gerekli ortamēn hazērlanmamasē nedeniyle 

yaratēcēlēĵa bir engel oluĸturur. Tutarsēz tutum ise, sēnērlēlēklarēn ne olduĵunun ­ocuk 

tarafēndan tam olarak bilinemediĵi ve ­ocuĵun kaygēlē olup, ailenin rehberliĵine 

g¿venmediĵi bir tutumdur ki bu ortamda da ­ocuk kendini g¿vende 

hissetmediĵinden yaratēcēlēĵēn geliĸmesi m¿mk¿n deĵildir (Yēldēz ve ķener, 2007).  

 

Anne-babalar ­ocuklarēn yaratēcēlēklarēnē desteklemek ve geliĸtirmek i­in 

ĸunlarē yapabilirler: 

1. Televizyon, ­ocuĵu edilgen hale getirmesi, karĸēlēklē etkileĸime izin 

vermemesi ve uzun s¿reler boyunca hareketsizliĵe sebep olarak dēĸ d¿nyayē 

keĸfederek ºĵrenmeyi engellemesi dolayēsēyla yaratēcēlēĵē olumsuz yºnde 

etkiler. Bu nedenle m¿mk¿n olduĵunca ­ocuklarēn az televizyon izlemesi 

saĵlanmalēdēr (Andreasen, 2009).    
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2. ¢ocukla birlikte etkileĸim halinde okumak, yaratēcēlēĵēnē geliĸtirir. Etkileĸim 

i­inde okumak, ­ocuĵun olaylarē canlandērmasē, ºzetlemesi, sorular sormasē 

ve kendini iyi bir ĸekilde ifade etmesine izin verir (Andreasen, 2009).    

3. Ķlgin­ sorular sormak, ­ocuklarda soru sorma ve d¿ĸ¿nme eĵilimini 

tetikleyeceĵinden yaratēcēlēĵē geliĸtirir. ¥zellikle a­ēk u­lu ve yanētē tek 

olmayan sorular ­ocuklarēn yaratēcē d¿ĸ¿nmelerini saĵlar (Honig, 2000; 

Andreasen, 2009) 

4. ¢ocuklarēn deĵiĸik sanat dallarēyla ilgilenmelerini saĵlamak yaratēcēlēklarēnē 

destekler. ¥rneĵin, m¿zikle ilgilenmek, resim yapmak gibi (Honig, 2000). 

5. Doĵayē gºzlemleyebilecekleri fērsatlar oluĸturmak gerekir. Leonardo da 

Vinci, Michelangelo gibi sanat­ēlarēn ­oĵu, yaĸamlarēnēn ilk yēllarēnda, 

doĵayē gºzlemleyerek zihinlerine yerleĸtirmiĸler, sonraki yēllarda bu 

gºzlemlerden faydalanarak sanatlarēnē icra etmiĸlerdir (Andreasen, 2009). 

6. ¢ocuklarēn merak etmeleri, araĸtērma ve deneme yapmalarē, hayal kurmalarē 

ve olaylarē sorgulamalarē teĸvik edilmelidir (Torrance, 1990).  

7. ¢ocuklara yeni deneyimler saĵlanmalē ve onlarla baĸa ­ēkabilmeleri i­in, 

yaratēcē yollar geliĸtirmelerine yardēmcē olunmalēdēr (Torrance, 1990).  

8. Zararlē davranēĸlarēn deĵiĸtirilmesinde, cezalandērēcē yºntemler yerine, yapēcē 

ve ¿retken davranēĸlar tercih edilmelidir (Torrance, 1990).  

 

Yaratēcē davranēĸlarēn oluĸturulmasēnda ve geliĸtirilmesinde ortam ºnemli bir 

role sahiptir. ¢ocuklar ºzellikle okula baĸlayēncaya kadar zamanlarēnēn ºnemli bir 

kēsmēnē aileleri ile ge­irdiklerinden aile tarafēndan yaratēcēlēĵēn teĸvik edilmesi ­ok 

ºnemlidir. Yine okul ve sēnēf ortamē da yaratēcēlēĵē teĸvik edebilir. Bu nedenle 

yaratēcēlēĵē desteklemek konusunda en ºnemli gºrevlerden biri de ºĵretmenlere 

d¿ĸmektedir. ¥ĵretmenin demokratik ve insancēl tutumlarē ºĵrencilerin kendilerini 

geliĸtirmeleri, akademik baĸarēlarē ve yaratēcēlēk becerileri ¿zerinde etkilidir 

(Erdoĵdu, 2006 b). ¥ĵretmenler ºzg¿n ve yaratēcē davranēĸ modelleri ve fērsatlar 

sunarak yaratēcēlēĵē destekleyebilirler. ¥ĵrenciler, ºzg¿n yorumlar ve yaratēcē fikirler 

geliĸtirebilecek kapasiteye sahiptir. ¥ĵrencilerde var olan yeteneklerin kaybēnē 

ºnlemek, yeni yeteneklerin geliĸtirilmesinden daha ºnemlidir. ¢ocuklara, onlarda var 

olan yaratēcē eĵilimlerini nasēl kullanacaklarēnē ºĵretmek onlarē desteklemenin bir 

yolu olabilir (Runco, 2008). Yenilmez ve Yolcu (2007), yaratēcēlēĵē teĸvik etmede 

ºĵretmenin rol¿n¿ ĸºyle a­ēklamaktadēr: 
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1. ¥ĵrencilerin fikirlerini rahatlēkla ifade edebilecekleri fērsatlar sunmak, 

2. ¥ĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerine saygē duymak, 

3. Tek doĵru cevaba odaklanmamak, 

4. ¥ĵrencilerin yanlēĸtan korkmalarēnē ºnlemek, 

5. Belirsiz durumlar yaratmaktan ka­ēnmamak, 

6. S¿rekli mantēklē cevaplar beklememek, 

7. ¥ĵrencilerde yaratēcēlēklarēnēn geliĸebileceĵi d¿ĸ¿ncesini oluĸturmak ĸeklinde 

ºzetlemektedir. 

 

Torrance (1990), ºĵrencilere sēra dēĸē sorular sormanēn onlarēn 

yaratēcēlēklarēnē geliĸtireceĵini belirtmektedir. ¦st¿ndaĵ (2009), deĵiĸik konularda 

yazēn ­alēĸmalarē yapēlmasēnēn, sanatsal boyutu olan ­alēĸmalarēn, sesli yazma 

etkinliklerinin, yeni d¿zenleme ya da buluĸlar yapmanēn, resimler ve fotoĵraflarla 

ilgili etkinliklerin ve farklē konulardaki ­alēĸmalarla anlatēlmak istenen d¿ĸ¿nme ve 

canlandērma ­alēĸmalarē ile yaratēcēlēĵēn geliĸtirilebileceĵini belirtmektedir.   

 

Yaratēcēlēk, bilim toplumunun ºnemli bir ºzelliĵidir ve ºĵrencilere bilimin 

ger­ek­i bakēĸ a­ēsē kazandērēlmak isteniyorsa ºzellikle fen sēnēflarēnda yer almalēdēr 

(Shanahan ve Nieswandt, 2009). Ediger (1992), fen derslerinde yaratēcēlēĵē 

desteklemek i­in yapēlabilecekler konusunda ĸunlarē belirtmektedir: 

 

1. Problem ­ºzme deneyimleri oluĸturmak: Denenmiĸ ve geleneksel doĵrular, 

hayati problemlerin ­ºz¿m¿nde iĸe yaramadēĵēndan, g¿n¿m¿z toplumunda, 

sorunlarē tanēmlama ve yeni ­ºz¿mlere ulaĸma noktasēnda yaratēcē insanlara 

ihtiya­ vardēr. Bilimsel deneyler, ºĵrencilerin sorunlarē tanēmlamalarēnē, veri 

toplamalarēnē, problemlere cevap bulmalarēnē, beyin fērtēnasē yapmalarēnē, 

hipotezler kurup bunlarē test etmelerini saĵlar. 

2. ķiir okuma ve yazma ­alēĸmalarē: Fen derslerinde iĸlenen ¿nite ile ilgili ĸiirler 

se­ilerek ºĵrencilere okunabileceĵi gibi b¿lten panosu hazērlamak da 

ºĵrencilerin ĸiirleri daha fazla okumalarēnē saĵlayabilir. Bºylece, hem 

sanatsal bir alan olan ĸiir, ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē geliĸtirir, hem de 

ºĵrencilerin dikkatini i­eriĵe ­eker. 

3. D¿z yazē (nesir) ve uygulamalarē: ¥ĵrencilere, iĸlenen konularla ilgili olarak 

uzun hik©yeler okunabilir. ¥ĵrencilerin t¿mevarēmsal genellemeler yapmalarē 

istenebilir. Ayrēca, ºĵrenciler bir bilim adamēnē se­erek, onun hayatēyla ilgili 
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hik©ye geliĸtirebilirler. Bu s¿re­te, ºĵrencilerin yeni bilgilere a­ēk olmalarē ve 

fikirlerini neĸeli bir ĸekilde belirtmeleri yaratēcē faaliyetlerdir. 

4. Fende sanat eseri: Fen derslerinde sanatsal faaliyetler de konularēn 

ºĵretiminde kullanēlabilir. Duvar resimleri, k©ĵēttan modeller, kil modeller, 

¿­ boyutlu grafikleri bu ama­la kullanēlabilir. ¥ĵrenciler, bu etkinlikleri 

yaparken, yaratēcēlēklarēnē ortaya koymalarē teĸvik edilmelidir. 

5. Yaratēcē drama ve fende ¿nl¿ kiĸilerin biyografileri: Yaratēcē drama 

etkinlikleri ile yaratēcēlēĵē teĸvik etmede, ¿nl¿ bilim insanlarēnēn 

biyografilerinden faydalanēlabilir. ¥ĵrenciler, bir bilim insanēnēn hayatēnē 

yaratēcē drama ile sunabilirler. Bu etkinlik ºncesinde, okuma ve gºrsel-iĸitsel 

etkinlikler hazērlēk ­alēĸmasē olarak yapēlēr. ¥n hazērlēk yapēldēktan sonra 

yaratēcē dramalar sēnēfa sunulur. 

6. Fen programlarēnda yapēlandērmacē etkinlikler: Yapēlandērmacē etkinlikler 

yoluyla ºĵrencilerde yaratēcē davranēĸlar ortaya ­ēkarēlabilir. ¥ĵrenciler, 

ºĵretmenin rehberliĵinde, ama­lar belirlenir, planlama yapēlēr, her aĸama 

adēm adēm uygulanēr ve s¿re­ deĵerlendirilir. ¥ĵrenciler her s¿re­te etkin rol 

oynarlar.      

 

Fen derslerinde yaratēcēlēĵē desteklemek i­in yapēlabileceklere bakēldēĵēnda, 

­oĵunun sanat ve fenni birleĸtiren uygulamalar olduĵu gºr¿lmektedir. Bºylece 

ºĵrencilerin, hem fen konularēnē ºĵrenmeleri hem de yaratēcēlēklarēnēn geliĸeceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Fen dersleri a­ēsēndan yaratēcēlēk ve yaratēcēlēĵēn geliĸtirilmesi ­ok ºnemlidir. 

Unesco eĵitim grubu tarafēndan fen ºĵrenme ve ºĵretmeye yardēm eden yetenekler 

listesine bakēldēĵēnda da yaratēcēlēktan sºz edildiĵi gºr¿lmektedir. Aĸaĵēda bu 

yetenekler yer almaktadēr: (Saxena, 1994) 

1. S¿re­ becerileri: Bilimsel metot 

2. Kavramlar, yasalar, prensipler, form¿ller, semboller ve iĸaretleri anlama ve 

kullanma 

3. T¿mevarēm, t¿mdengelim, yakēnsak, ēraksak, sezgisel, yaratēcē ve hayalci, 

analitik d¿ĸ¿nme yºntemleri 

4. Sabēr ve hoĸgºr¿, kendine g¿ven v.b. tutumlar 
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5. Feni iĸbirlikli ­alēĸma oluĸumu olarak anlama, sosyal problemleri ­ºzmek 

i­in bir yaklaĸēm olarak gºrme gibi deĵerler 

 

Fen ºĵrenmeye yardēm eden yetenekler listesinde, ¿­¿nc¿ sērada yaratēcē 

d¿ĸ¿nme ve onun iliĸkili olduĵu diĵer d¿ĸ¿nme yºntemlerinin ºn plana ­ēkarēldēĵē 

gºr¿lmektedir. O halde fen dersleri de ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nmeleri ve 

yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmek i­in kullanēlmalēdēr. 

1.1.10 Yaratēcē D¿ĸ¿nmeyi Geliĸtiren Teknikler 

 Alan yazēnda yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren teknikler olarak ĸunlardan sºz 

edilmektedir: 

1.1.10.1 Beyin Fērtēnasē 

Beyin fērtēnasē, bir grup ºĵrencinin, hayal g¿­lerini kullanarak, 

yaratēcēlēklarēnē y¿reklendirip, yaratēcē d¿ĸ¿nmelerini devreye sokarak, ­ok sayēda 

fikri kēsa s¿rede elde etme tekniĵi olarak tanēmlanabilir (¦st¿ndaĵ, 2009). Beyin 

fērtēnasēnē ilk defa 1939 yēlēnda uygulayan Alex Osbornôdur (¥zºzer, 2005).  

 

Beyin fērtēnasēnda, bireyler ºnceden belirlenen bir konu ile ilgili olarak ­ok 

sayēda fikir ¿retirler. Herkes birbirinin ¿rettiĵi fikirlere saygē duyar. Kiĸilerin bu 

s¿re­te sēnērlandērēlmamasē, akēcē ve esnek d¿ĸ¿nmelerinin saĵlanmasē ve farklē 

d¿ĸ¿ncelerin kēnanmamasē yaratēcē d¿ĸ¿ncelerin ortaya ­ēkmasē a­ēsēndan ºnemlidir 

(Doĵan, 2005). 

 

Beyin fērtēnasē tekniĵi, yeni ve alēĸēlmamēĸ ­ºz¿mler ¿retme, verilen 

durumlarēn ºtesini gºrebilme ve sorunun farklē boyutlarēnē tanēmlamak amacēyla 

kullanēlan bir tekniktir. Yani beyin fērtēnasē tekniĵine katēlan herkes, ­ºz¿me iliĸkin 

ºneriler, yeni ve yaratēcē fikirler ortaya koyar. ¥zg¿nl¿k, sebat, baĵēmsēzlēk, 

b¿t¿nleĸtirme ve ayrēĸtērma, erteleme ve doĵrulama, kulu­ka dºnemi, aydēnlanma 

dºnemi, doĵruluĵu kanētlama beyin fērtēnasē yºnteminde etkin olarak kullanēlan 

yaratēcē d¿ĸ¿nmenin temelini oluĸturur. ¥zg¿nl¿k, beyin fērtēnasēnda, sorunlarēn 
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­ºz¿m¿nde alēĸēlmamēĸ yollar kullanēlmasēnē, sebat, ­ºz¿mlerde zaman zaman 

olumsuz koĸullarla karĸēlaĸēlsa bile bēkmadan ­alēĸmayē, baĵēmsēzlēk, olaylara 

bakarken diĵer insanlarēn dikkat etmedikleri ayrēntēlarē fark edebilecek farklē ve 

baĵēmsēz d¿ĸ¿nme bi­imlerini a­ēklar. B¿t¿nleĸtirme, ­ºz¿mlerde baĸka insanlarēn 

bakēĸ a­ēlarēnē dikkate alarak onlarla b¿t¿nleĸme durumunu, ayrēĸtērma ise diĵer 

insanlarēn gºremedikleri ­ºz¿mleri hemen gºrme yetisini tanēmlar. Bireylerin 

­ºz¿m¿ hemen kabul etmeyip bir s¿re ertelemeleri ve bu s¿re­ i­inde de 

doĵruluĵunu kanētlama eĵilimi gºstermeleri bir diĵer konudur. Kulu­ka dºnemi, 

aydēnlanma dºnemi ve doĵruluĵu kanētlama ise yaratēcē s¿recin aĸamalarēnē kapsar 

(Gºk­e ve Semiz, 1999/2000).        

 

¥zºzer (2005) beyin fērtēnasēndan istenilen sonucun elde edilmesi i­in 

aĸaĵēdaki noktalara dikkat edilmesi gerektiĵini vurgulamēĸtēr: 

1. Baĸlangē­ta ele alēnacak problem hakkēnda, ayrēntēlē bilgi verilmeli ve 

elementleri sēralanmalēdēr. 

2. Olabildiĵince fazla sayēda fikir ¿retilmelidir. ¥zellikle baĸlangē­ aĸamasēnda, 

fikirlerin mantēklē, uygulanabilir ve kaliteli olmamasēnēn hi­bir zararē yoktur. 

3. Belirtilen kavramlardan ve fikirlerden yola ­ēkēlarak yeni kavram ve fikirlerin 

oluĸturulmasēna olanak tanēnmalēdēr. 

4. Fikirler ilk ortaya atēldēklarē zamanda yargēlanmamalē ve 

deĵerlendirilmemelidir. 

5. Kiĸilerin ortaya atēlan fikirleri sahiplenmelerine ve daha sonraki s¿re­te tercih 

etmelerine olanak tanēnmamalēdēr. 

6. Kiĸilerin, grup ­alēĸmasēnē takip eden bir iki g¿n i­indeki ¿retimlerinden de 

yararlanēlmalēdēr. 

 

Mogahed (2011), beyin fērtēnasēnēn aĸamalarēnē aĸaĵēdaki gibi sēralamaktadēr: 

1. Sorunu tanēmlayēn. 

2. Bir zaman sēnērē belirleyin: deneyimler, gerekli olan s¿renin ne kadar 

olduĵunu gºsterecektir. 

3. Soruna ­ºz¿mler yazēn. Bu sērada, kesinlikle hi­bir fikir eleĸtirilmemelidir. 

¦retilen fikirlerin, sa­ma, aptalca ya da imk©nsēz olmasēnēn burada ºnemi 

yoktur. 
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4. En iyi gºr¿nen beĸ fikri se­in. Bu se­imi yaparken, beyin fērtēnasēna katēlan 

herkesin aynē fikirde olduĵundan emin olun. 

5. Sorunu en iyi ­ºzen fikirleri belirlemek i­in yaklaĸēk beĸ kriter yazēn. 

6. Her bir fikre, belirlenen her bir kriteri ne derece saĵladēĵēna baĵlē olarak 0 ile 

5 puan arasēnda bir puan verin. 

7. En y¿ksek puanlē fikir sorunu en iyi ­ºzecektir. Fakat, en iyi fikrin 

uygulanabilir olmamasē durumunda, en iyi fikirler ve puanlarēn kaydē 

tutulmalēdēr. 

 

Beyin fērtēnasē sēnēfta yapēldēĵēnda, birinci adēmda ºĵretmen konuyu sºyler ya 

da tahtaya yazar. Beyin fērtēnasē yapmak i­in konu ºnerisi tek bir ºĵrenci ve ya 

ºĵrenci grubundan da gelebilir. Ķkinci adēmda, her bir ºĵrenciye kendi fikirlerini 

yazmalarē i­in ¿­ ila altē dakika s¿re verilir (Mogahed, 2011). Diĵer aĸamalarda ­ok 

b¿y¿k farklar yoktur. Bºylece, beyin fērtēnasē tekniĵinin sēnēf ortamēnda kullanēlmasē 

ile ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme yetenekleri geliĸtirilebilir. 

1.1.10.2  Yaratēcē Problem ¢ºzme 

 Problem ­ºzme, kiĸilerin otomatik ­ºz¿mlerin olmadēĵē durumlarda hedefe 

ulaĸma ­abalarēdēr. Yaratēcē problem ­ºzme, ¿st biliĸsel bileĸenlerin (ºrneĵin plan 

yapma, gºzlemleme, davranēĸē deĵiĸtirme gibi) gºr¿ld¿ĵ¿, sorunu anlama, fikir 

¿retme ve eyleme hazērlanma bileĸenlerini i­eren s¿re­tir. Problemi anlamak, 

problemi ­ºzmenin ilk adēmēdēr ve genel bir ama­ gerektirir. ¥nemli gºr¿len veriler 

toplandēktan sonra, belirli bir ama­ veya soru form¿le edilir. Hedefe ulaĸmada, farklē 

d¿ĸ¿nceleri i­eren fikirler ¿retilir. Eylemi planlama aĸamasēnda ise ¿mit vaat eden 

fikirler incelenir, yardēmcē kaynaklar ve direnci kērma yollarē araĸtērēlēr (Schunk, 

2009).  

 

Zimmermann (1999), yaratēcē problem ­ºzmeyi, eĸ olarak birbirini 

tamamlayan benzerlikleri bulma, ­ift tasarēm (gºrsel-algēsal/ bi­imsel-mantēksal), 

­ok yºnl¿ sēnēflandērma ve karmaĸēklēĵē azaltma olmak ¿zere dºrt aĸamalē olarak 

tanēmlamēĸtēr (Akt. Meissner, 2006). Yaratēcē problem ­ºzme, g¿nl¿k yaĸamda 

karĸēlaĸēlan pek ­ok sorunda, farklēlēklarē anlama, aralarēnda baĵ kurma, iliĸkileri 

gºrme, yeni d¿ĸ¿nce, duygu ve beceriler oluĸturma ­alēĸmalarēnē kapsar. Yani, 



31 

 

­ºz¿mleme bileĸimler oluĸturmayē gerektirir (¦st¿ndaĵ, 2009). Yaratēcē d¿ĸ¿nme ve 

yaratēcē problem ­ºzme ¿­ kritik bileĸenin etkileĸimindedir. Bunlar: 

1. Beynin gºrsel-mekansal ve dilsel kēsēmlarē,  

2. Bilin­li ve bilin­siz zihinsel faaliyetler  

3. Kendi duygularēnēn farkēna varmadēr (Aldous, 2005). 

 

Kiĸi, yaratēcē s¿re­te ya da yaratēcē problem ­ºzme s¿recinde duygularēnēn 

farkēna varēr.  Yaratēcē s¿recin bazē evrelerinde ger­ekleĸtirilen faaliyetler bilin­li 

olarak yapēlērken, bilin­altē s¿re­ler de devreye girer. Kiĸi problem ­ºzerken, 

beyninin farklē kēsēmlarēnē kullanēr. Zihinsel olarak, problem ­ºzme, dikkat, 

kodlama, depolama ve bilgi iĸlemeyi gerektirir (Terry, 2011).  

Alan yazēnda yaratēcē problem ­ºzme aĸamalarē i­in farklē isimlendirmeler 

yapēlmaktadēr. Isakson ve Parnes Yaratēcē Problem ¢ºzme Modeliônde aĸamalarē 

ĸºyle sēralamēĸlardēr (Akt. Scott, 2010):  

1. Amacē bulma: Geniĸ kapsamlē ama­lar listelenir, hedef veya ama­lar 

listelendikten sonra en iyi olan se­ilir. 

2. Verileri bulma: Se­ilen her ama­la ilgili veriler listelenir, daha sonra en 

uygun olanē se­ilir. 

3. Problemi bulma: Her bir amaca ulaĸmak i­in problemlerin veya zorluklarēn 

listelenmesinin ardēndan, yaratēcē hamle i­in, en umut verici tanēm se­ilir. 

4. Fikir bulma: Se­ilen zorlukla baĸa ­ēkabilmek i­in, fikirler, alternatifler, 

yaklaĸēmlar, stratejiler, yollar ve se­enekler listelendikten sonra, en ilgi ­ekici 

veya umut verici olanlar se­ilir. 

5. ¢ºz¿m bulma: Se­ilen fikirleri deĵerlendirmek i­in kriterler listelendikten 

sonra, se­ilen kriterler kullanēlarak fikirler deĵerlendirilir. 

6. Kabul bulma: Fikirlerin uygulama yollarē listelendikten sonra, uygulanēr, geri 

bildirim alēnēr ve sonu­larē gºr¿l¿r. 

 

Yaratēcē problem ­ºzme s¿reci, zaman alēcē bir etkinliktir. ¥ĵretmen, 

ºĵrencileri acele ettirmeden, zaman baskēsē oluĸturmadan, onlarē hēzlē olmak yerine, 

dikkatli d¿ĸ¿nmeye, ­eĸitli olasēlēklarē gºz ºn¿nde bulundurmaya sevk etmelidir. Bir 

problemin ­ºz¿m¿ konusunda asla bir tek yol belirlenmemelidir. ¢ok ­eĸitli ­ºz¿m 

yollarē denenmelidir. ¥ĵretmen, ºĵrencileri kendi kafasēndaki ­ºz¿m¿ bulmaya 
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zorlamak yerine, a­ēk fikirli, deĵiĸik eĵilimleri, yaklaĸēmlarē kabul etmelidir 

(Yenilmez ve Yolcu, 2007).  

1.1.10.3 ¥rnek Olay Ķnceleme 

 ¥rnek olay yºntemi, ºĵretimde ger­ek yaĸam problemleriyle ºĵrencileri y¿z 

y¿ze getirerek kuram ve uygulama arasēndaki boĸluĵun doldurulmasēna yardēmcē 

olan aktif ºĵrenme yºntemidir. ¥ĵrencilere ger­ek yaĸam durumlarē sunulur. ¥rnek 

olay bir baĸarē ºyk¿s¿ ya da problem durumu olabilir. Tipik bir durum ya da aĸērē bir 

durum olabilir. ¥rnek olaylar, dersin hazērlēk, giriĸ, sunu, uygulama, deĵerlendirme 

ve ºdev aĸamalarēnda, yani dersin her aĸamasēnda kullanēlabilir (ķahin ve diĵerleri, 

2009). 

 

 ¥rnek olay inceleme s¿recinde yer alan aĸamalar ĸºyle sēralanabilir 

(Altun­eki­, 2003): 

1. Duruma Yºnelme: ¥ĵretmen malzemeleri tanētēr ve olgularē gºzden ge­irir.  

2. Sorunlarē Saptama: ¥ĵrenciler sorunu sentezler, deĵer ve deĵer ­atēĸmalarēnē, 

olgusal ve tanēmsal sorunlarē saptarlar.  

3. ¥neri Geliĸtirme: ¥ĵrenciler ºneri geliĸtirerek, ºnerinin temelini sosyal 

deĵerler ve kararlarēn sonucu olarak ortaya koyarlar.  

4. Tartēĸma ¥r¿nt¿lerini Araĸtērma: Deĵerin ­iĵnendiĵi noktayē ve bir ºnerinin 

olumlu ve olumsuz yºnlerini saptanēr. Deĵer ­atēĸmalarē, analojilerle 

netleĸtirilir. ¥ncelikler belirlenir.  

5. ¥nerileri Sadeleĸtirme ve Geliĸtirme: ¥nerilerin, gerek­eleri sunulur ve 

benzer durumlarē incelenir. ¥ĵrenciler, ºneri geliĸtirirler.  

6. Olgusal Sayētlēlarē Sēnama: Olgusal sayētlēlar saptanarak, saptamalarēn uygun 

olup olmadēĵēna bakēlēr. Tahmin edilen sonu­larēn ortaya ­ēkēp ­ēkmadēĵēna 

bakēlēr ve olgusal ge­erliliĵi incelenir.  

 

¥rnek olay, g¿nl¿k yaĸamdaki bir olayēn, bir problemin sēnēfa getirilmesidir. 

Yani g¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸēlan problemlere ­ºz¿m ¿retmedir. Bu a­ēdan, yaratēcē 

problem ­ºzme d¿zeyinde yaratēcēlēĵēn geliĸimine katkēda bulunmasē beklenmektedir 

(Doĵan, 2005). 
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1.1.10.4 Gºr¿ĸ Geliĸtirme 

 Farklē bakēĸ a­ēlarē ve ­eliĸkiler i­eren durumlarda, katēlēmcēlarda gºr¿ĸ 

oluĸturmak i­in ger­ekleĸtirilen ve karĸēt bakēĸ a­ēlarēnē gºr¿p, dinleme becerilerini 

etkin olarak kullanmayē gerektiren bir tekniktir. Dinlemeden kasēt, ilgi duyma, 

konuĸulanlarēn farkēna varma ve dikkatle algēlama ­abasēdēr (¦st¿ndaĵ, 2009). 

 

 ¦st¿ndaĵ (2009), alan yazēnda, deĵiĸik kaynaklarda gºr¿ĸ geliĸtirme 

konusunda belirtilen aĸamalarē ĸºyle sēralamaktadēr: 

1. Beĸ farklē k©ĵēda, kesinlikle katēlēyorum, katēlēyorum, kararsēzēm, 

katēlmēyorum ve kesinlikle katēlmēyorum yazēlēr. Kesinlikle aynē fikirdeyim, 

aynē fikirdeyim, kararsēzēm, karĸēyēm ve kesinlikle karĸēyēm ifadeleri de 

yazēlabilir. 

2. Yazēlar sēnēfēn duvarlarēna aralēklē olarak asēlēr. 

3. Tartēĸma konusu ya tahtaya yazēlēr, ya da tepegºz saydamē veya projeksiyon 

yardēmēyla yansētēlēr. 

4. Katēlēmcēlara, tartēĸma konusu olarak belirtilen ºnermelere katēlma dereceleri 

sorulur ve bu dereceyi belirten k©ĵēdēn ºn¿nde toplanmalarē istenir. 

5. Katēlēmcēlara, teker teker sºz verilerek, ºn¿nde bulunduklarē kaĵēdē se­me 

nedenlerini a­ēklamalarē istenir. A­ēklamalar t¿m sēnēf tarafēndan dinlenir. 

6. Tartēĸmalar, devam ederken katēlēmcēlardan isteyenlerin bulunduklarē kaĵēdē 

deĵiĸtirebilecekleri, yani d¿ĸ¿ncelerini deĵiĸtirebilecekleri a­ēklanēr. 

7. B¿t¿n katēlēmcēlarēn tartēĸmaya katēlmasē i­in ­aba gºsterilir. 

 

Gºr¿ĸ geliĸtirme tekniĵi, bir konuya iliĸkin farklē bakēĸ a­ēlarēnē sunmasē a­ēsēndan 

kiĸilerin yaratēcēlēklarēnē destekler.       

1.1.10.5 Kavram Haritalarē ve Zihin Haritalarē 

 Kavram haritalarē, kavramlar arasēndaki anlamlē iliĸkileri gºstermede hem 

ºĵrenciler hem de ºĵretmenler a­ēsēndan ºnemli gºrsel materyallerdir (Novak ve 

Gowin, 1984). ¥zg¿r ve esnek bir yaklaĸēm olan kavram haritalarēnē, diĵer bir ­ok 

grafiksel yaklaĸēmdan ayēran en ºnemli ºzelliĵi, hem eĵitimsel bir strateji olarak 

anlamlē ºĵrenmeyi artērmada, hem de eĵitimsel bir teknik olarak kavramsal anlamayē 
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deĵerlendirmede kullanēlabilmesidir (Kaya, 2003). Yani kavram haritalarē, dersin her 

aĸamasēnda kullanēlabilir. Baĸlangē­, geliĸme ya da a­ēklama ve deĵerlendirme 

aĸamasēnda bu haritalarē kullanmak m¿mk¿nd¿r. ¥ĵrencilerin konular arasēnda 

baĵlantē kurmalarēna yardēmcē olurlar ve ¿niteler ya da bºl¿mler arasēndaki bir ge­iĸ 

gºrevini de ¿stlenirler. ¥ĵrenciler, isterlerse kavram haritalarēnē, tekrar yapmak ve 

sēnava hazērlanmak i­in de kullanabilirler (Kaptan, 1998). 

 

 Baĵcē Kēlē­ (2003), T¿rk­e bir kavram haritasē oluĸturma aĸamalarēnē sºyle 

sēralamaktadēr: 

1. Bir kavram se­ilir. 

2. Ana kavramla ilgili kavramlarēn listesi yazēlēr. 

3. ¦st kavramlar yukarēda, alt kavramlar aĸaĵēda olacak ĸekilde kavramlar bir 

hiyerarĸi i­inde organize edilir. 

4. Kavramlar ­izgilerle baĵlanēr. 

5. Ķki kavramē baĵlayan ­izginin ¿zerine kavramlar arasēndaki iliĸki yazēlēr. Bu 

iĸlem, baĵlē kavramlarēn her biri i­in yapēlēr. 

6. Kavramlar arasēndaki iliĸkiler istenildiĵi ĸekilde gºsterilinceye kadar, kavram 

haritasē revize edilir. 

 

Zihin Haritalama, kēsa s¿rede yapēlan ºzel bir not alma tekniĵi olarak Tony 

Buzan tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Kēsa bir s¿re sonra, zihin haritalama, sadece basit 

bir not alma tekniĵi olmasēnēn yanēnda bir­ok farklē alanda da kullanēlmaya 

baĸlanmēĸtēr. Zihin haritalarē eĵitimde de kullanēlmaktadēr (Brinkmann, 2007).  

 

Bir zihin haritasēnēn hazērlanmasē aĸamalarē alan yazēndaki ­eĸitli araĸtērmalar 

gºz ºn¿nde bulundurularak Brinkmann (2007) tarafēndan ĸºyle sēralanmēĸtēr: 

1. Yatay formatta ­izgisiz, yeni, boĸ bir kaĵēt alēnēr. 

2. K©ĵēdēn merkezine zihin haritasēnēn konusu yerleĸtirilir. (Zihin Haritasēnēn 

konusu hemen fark edilebilecek ĸekilde gºsterilmelidir. Renkli bir gºsterim 

kullanēlabilir. Eĵer m¿mk¿nse bir resim kullanēlēr, m¿mk¿n deĵilse anahtar 

bir sºzc¿k kullanēlabilir.) 

3. ¢izgiler ¿zerine doĵrudan ana fikirleri iĸaret eden sºzc¿kler yazēlēr. (Dallarēn 

sērasē ºnemli deĵildir. Ancak konu i­in ºzel bir sēra gerekliyse, dallar, saat 

yelkovanē yºn¿nde sēralandērēlabilir ve numaralandērēlabilir.) 

4. Ana dallardan baĸlayarak, ikincil ve daha sonraki fikirler i­in alt dallar ­izilir. 
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5.  Zihin haritasē ­izerken, renkleri kullanēlēr. 

6. Resimler, taslaklar, semboller eklenir. 

 

Kavramlar arasē iliĸkiler, yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in kullanēlan yºntemlerden 

biridir (Reese, Lee, Cohen ve Puckett, 2001). Eĵitimde kavramlar arasē iliĸkilere 

ºnem veren tekniklerin (zihin ve kavram haritalarē gibi) kullanēlmasē da yaratēcēlēĵē 

destekler. 

1.1.10.6 Altē ķapkalē D¿ĸ¿nme Tekniĵi 

 Bono tarafēndan 1985 yēlēnda geliĸtirilen altē ĸapkalē d¿ĸ¿nme tekniĵi, yanal 

d¿ĸ¿nme konusunda anlatēldēĵēndan, burada sadece Bono (1997b)ônun belirttiĵi 

uygulama basamaklarēna yer verilmiĸtir. Bu basamaklar altē ĸapka oyunu 

­er­evesinde a­ēklanmēĸtēr. Bu oyun, 60 sayē kart ve altē ĸapka zarē ile 

oynanmaktadēr. Her sayē kart Bono tarafēndan listelenen bir duruma karĸēlēk gelir. 

Uygulama basamaklarē ise ĸºyledir:    

1. Sayē kart destesi karēĸtērēlēp kesildikten sonra masaya kapalē olarak konulur. 

2. Ķlk kiĸi zarē atar ve sonra desteden bir kart se­er. 

3. Kartta yazan sayēya karĸēlēk gelen durum ile ilgili olarak, se­tiĵi ĸapkanēn 

belirttiĵi durumu ĸapkaya uyarlar. 

4. Saat yºn¿nde her birey, bu ĸapkanēn belirttiĵi durum i­in fikir belirtir. 

5. Ķkinci kiĸi, zarē atēp kart ­eker. Oyun bºylece devam eder.  

1.1.10.7 Nitelik Sēralama 

 ¥ĵrencilerin, bir problem ve ya nesnenin ºzelliklerini bir s¿tunda sēraladēĵē 

ve nesnenin ºzelliklerini geliĸtirme yollarēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ bir tekniktir. Okul sēralarēnēn 

nasēl daha kullanēĸlē hale getirilebileceĵi konusunda bir nitelik sēralamasē 

yapēldēĵēnda, ºncelikle sēranēn t¿m ºzellikleri bir s¿tunda sēralanēr. Ķkinci s¿tunda ise 

her bir nitelik i­in geliĸtirici ve iyileĸtirici fikirler sunulur. Bu sērada yeni 

kombinasyonlar ortaya ­ēkar. Yani, nitelik sēralama, pratik bir yaratēcē d¿ĸ¿nme 

tekniĵidir (¥zden, 2003). Nitelik sēralama, ele alēnan sorunu, ºnce par­alayēp, sonra 

yeni bir d¿zende ­ºz¿me ulaĸmayē saĵlar (¥zºzer, 2005). 
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1.1.10.8 Benzetme (Analoji) 

 Analoji, bilinenlerle bilinmeyenler arasēnda baĵ kuran, yeni bilgilerin 

ºĵretilmesinde, ºnceden ºĵrenilenleri temel alan, kiĸilerin kendi d¿ĸ¿nce sistemi 

i­inde somutlamalar yapēlmasēnē saĵlayan ve ­ok yºnl¿ bakēĸ a­ēlarē geliĸtirerek 

yaratēcēlēĵē destekleyen bir tekniktir (Bilaloĵlu, 2006). ¥ĵrencilere ºĵretilecek 

konular, somut benzerliĵi olan analojilerin kullanēlmasē ile ºĵretildiĵinde, aktif 

katēlēm saĵlamakta, konunun daha iyi ºĵrenilmesi saĵlanmakta ve var olan kavram 

yanēlgēlarē giderilebilmektedir (Bilgin ve Geban, 2001). Ķ­elli, Polat ve S¿l¿n (2008),  

dºrt t¿r analojiden sºz ederler. Bunlar: basit analojiler, hikaye tarzēnda analojiler, 

oyunlaĸtērēlmēĸ analojiler ve resimle yapēlan analojilerdir. Basit analojiler, kalbin 

pompaya, sinir sisteminin telefon kablolarēna benzetilmesi ºrneklerinde olduĵu gibi 

bir ĸeyin doĵrudan diĵerlerine benzetilmesidir. Hikaye tarzē analojilerde, v¿cudun 

kendini mikroplara karĸē nasēl koruduĵunun analojik olarak anlatēlmasē ºrneĵinde 

olsuĵu gibi, bir olay baĸka bir olaya benzetilerek a­ēklanēr. Oyunlaĸtērēlmēĸ 

analojilerde, bitkilerin fotosentez olayēnēn insanlarēn yemek yapmasēna benzetilerek 

oyunlaĸtērēlmasē ºrneĵindeki gibi olaylar oyunlaĸtērēlēr. Resimlerle yapēlan 

analojilerde, gºrsel hafēza ºn plana ­ēkmakta ve olaylar resimlerle ifade edilmektedir 

(Ķ­elli, Polat ve S¿l¿n, 2008).     

1.1.10.9 Yaratēcē Drama 

 Drama, en genel anlamda, bir d¿ĸ¿ncenin beden diliyle, hareket edilerek, 

devinimle anlatēlmasē tekniĵidir. D¿ĸ¿ncelerin, i­sel durumlarēn ve tasarēmlarēn 

eyleme dºn¿ĸmesini saĵlar (Ķ­elli, Polat ve S¿l¿n, 2008). Yaratēcē drama ise, tiyatro 

tekniklerinden yararlanēlarak, grup ­alēĸmasē olarak, bir olayēn, yaĸantēnēn, fikrin, 

zaman zaman soyut bir kavram ya da davranēĸēn, var olan biliĸsel ºr¿nt¿lerin yeniden 

d¿zenlenmesi yoluyla, gºzlem, deneyim, duygu ve yaĸantēlarēn yeniden gºzden 

ge­irilmesini saĵlayan, oyunsu s¿re­lerle canlandērma ve anlamlandērma s¿recidir 

(San,1990).     

San (1990), yaratēcē dramanēn aĸamalarēnē ĸºyle sēralamaktadēr:  

1. Kendini ve karĸēsēndakini bedensel ve psiĸik a­ēdan tanēma, 

2. Karĸēlēklē iletiĸim kurma, 
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3. Karĸēlēklē iletiĸimin, ikili iletiĸimden, 

a. Daha ­ok kiĸili iletiĸim ve etkileĸime dºnmesi ve grup dinamiĵinin 

oluĸmasē, 

b. Roller ¿stlenme, 

4. Tiyatro denilebilecek olan gºsterim aĸamasē (Grup i­i etkileĸimden, 

oyunculardan izleyicilere doĵru yºnelme). 

5. Oyun, roller, yaĸantēlar, canlandērēlan kiĸiler ve konunun irdelenerek 

tartēĸēlmasē.  

 

Yaratēcē dramanēn tanēmē ve aĸamalarē gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, 

karĸēlēklē etkileĸim halinde bir ºĵrenme ortamēnēn oluĸtuĵu ve kiĸilerin var olan 

deneyim ve bilgilerini yeniden d¿zenlediĵi dikkati ­eker. Bu durum da yaratēcēlēĵēn 

geliĸtirilmesini saĵlar. 

 

Alan yazēnda, yaratēcēlēĵē geliĸtiren kulu­ka tekniĵi, not alma tekniĵi, sentez 

tekniĵi ve ters beyin fērtēnasē gibi tekniklerden de sºz edilmektedir. Fakat, burada 

hepsinden sºz edilmemiĸ, en ­ok karĸēlaĸēlan tekniklere yer verilmiĸtir. 

1.1.11 Yaratēcē D¿ĸ¿nmenin ¥n¿ndeki Engeller 

 Davis (1990), yaratēcē d¿ĸ¿nmenin ºn¿ndeki beĸ engelden sºz etmektedir. 

Bunlar: ºĵrenme ve alēĸkanlēk, kurallar ve gelenekler, algēsal engeller, k¿lt¿rel 

engeller ve duygusal engellerdir. Ķnsanlar aslēnda yaratēcē doĵar. Fakat sosyalleĸme 

ve eĵitimin ilk yēllarēnda yaratēlan alēĸkanlēk ve gelenekler yaratēcē d¿ĸ¿nme ve 

yeniliĵe karĸē engel oluĸtururlar (Davis, 1990). Eĵitimin genel amacē, ºĵrenebilen ve 

topluma yararlē bireyler yetiĸtirmektir. Yani eĵitimin ana rol¿, insan zekasēnēn her 

alandaki yaratēcē d¿ĸ¿nme yeteneĵini geliĸtirecek ortamlar yaratēp, yetenekleri iĸe 

yarar hale getirilmesinde kiĸiyi cesaretlendirmek olmakla birlikte, ne yazēk ki eĵitim 

kurumlarēnēn ­oĵu yaratēcēlēk konusundaki ana rol¿n¿n farkēnda deĵildir. Var olan 

eĵitim felsefesi yaratēcēlēĵē kabul edip geliĸtirmekten olduk­a uzaktēr (Orhon, 2011). 

  

Kendine g¿venmeme, hata yapma ve eleĸtirilmekten korkma, s¿rekli olarak 

doĵru ya da yanlēĸ beklentisi i­inde olma ve ara durumlarē gºz ºn¿nde 

bulundurmama, m¿kemmeli isteme, riskten uzak durmaya ­alēĸma gibi durumlar da 
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kiĸileri yaratma eyleminden uzaklaĸtērēr (Bentley, 2004). Kiĸiler kendilerinden, ya da 

­evrelerinden kaynaklanan bu engelleri ortadan kaldērdēklarēnda yaratēcē olma ve 

yaratēcē d¿ĸ¿nme yºn¿nde ºnemli bir adēm atmēĸ olurlar. 

1.1.12 Bilimsel Yaratēcēlēk 

 Yaratēcēlēk, insanlar tarafēndan, genelde sanat­ēlarēn iĸi olarak 

algēlanmaktadēr. Oysa bilimde de yaratēcēlēk ve yenilik­ilik noktasēnda, ºnemli 

­alēĸmalar yapēlēr. Bilim insanlarē, bir teori ¿retirken, ­ok sayēda ger­ekle karĸē 

karĸēya kalērlar. Doĵada birlik  bulmak d¿rt¿s¿yle yola ­ēkan bilim insanē, ­ok 

sayēdaki ger­ek arasēndaki benzerlik ve farklēlēklarē gºz ºn¿nde bulundurarak, 

bunlarē imgeleminde birleĸtirecek ve sonu­ta yeni birleĸimlere ve kombinasyonlara 

ulaĸacaktēr. Ķĸte bu s¿re­, bilim insanēn yaratēcēlēĵēnē gºsterir (Bonner, 1959). 

 

 Sulloway (2009), bilimde yenilikleri dºrt b¿y¿k t¿re ayērarak incelemektedir: 

bunlardan ilki  radikal devrimlerdir. ¥rneĵin Kopernik ve Darvinci teori bu grupta 

yer alēr. Ķkinci grupta, teorik devrimler vardēr. Newton, Lavoiser ve Einstein gibi 

bilim insanlarē tarafēndan ortaya konulan yenilikler bu grupta yer alēr. ¦­¿nc¿ grup, 

­eliĸkili devrimlerdir ki, Semmelweisôin puerperal ateĸ teorisi bu gruba girer. Son 

grup ise, muhafazakar yeniliklerden oluĸur. ¥jenik (saĵlēksēz ceninlerin ayrēlēp, 

saĵlēklē ceninlerin yetiĸtirilmesi yollarēnē arama) ve ­eĸitli vitalistik doktrinler (hem 

ruhtan, hem de organizmadan ayrē bir hayatē kabul eden fizyolojik  ºĵretiler) bu 

grupta bulunur. (Sullaway, 2009). Bu dºrt t¿rde yapēlan yeniliklere bakēldēĵēnda da 

bilim insanlarēnēn yaratēcē ºzelliklerini gºrmek m¿mk¿nd¿r. Ķnsanlēk i­in teknolojik 

yarar saĵlayan buluĸlar, bilim insanlarēnēn hayalinde oluĸur, yalēn bir coĸku i­inde 

ortaya ­ēkar ve insanlarēn yaĸamlarēnē kolaylaĸtērēr. Bilim insanēnēn, bilimsel 

yaratēcēlēĵē Rºnesansôtan beri insanlarēn ilerlemelerini saĵlamēĸtēr (May, 2010). 

 

 Dedegil (2004), yaratēcēlēĵē beĸ adēmdan oluĸan bir s¿re­te a­ēklamēĸtēr. 

Dedegilôin modeli ĸekil 1.4ôte sunulmuĸtur (Akt. Orhon, 2011): 
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ķekil 1.4: Dedegilôin beĸ basamaklē bilimsel yaratēcēlēk modeli [Orhon (2011)ôdan alēnmēĸtēr.] 

 

 ķekil 1.4 incelendiĵinde, bilimsel yaratēcēlēk s¿recinin, i­sel ve dēĸsal ºn 

koĸullar tarafēndan s¿recin her aĸamasēnda beslendiĵi gºr¿lmektedir. S¿recin 

ilerlemesi ise ĸºyledir: fikirler  test edilir, prototip ger­ekleĸtirilir, sonu­lar test 

edilerek baĵlantēlar kurulur, sonu­tan yeni fikirler  ­ēkarēlēr ve son aĸamada ise, fikir  

¿retilir. Bºylece s¿re­, bitmeyen bir dºng¿y¿ takip eder (Akt. Orhon, 2011). 

 

Alan yazēnda, yaratēcēlēĵēn alana ºzg¿ olmasē gerektiĵini savunan ve bu 

ama­la, bilimsel yaratēcēlēk gibi, farklē alanlara ºzg¿ yaratēcēlēk ºl­ekleri geliĸtiren 

­alēĸmalar vardēr (Eichenberger, 1978;  Diakidoy ve Constantinou, 2001; Hu ve 

Adey, 2002; Carson, Peterson, ve Higgens, 2005; Tan ve Yong, 2007). Hu ve Adey 

(2002) bilimsel yaratēcēlēĵēn ºzelliklerini aĸaĵēdaki gibi sēralamēĸlardēr: 

V Bilimsel yaratēcēlēk yaratēcē bilimsel aktiviteler, yaratēcē problem ­ºzme ve 

yaratēcē bilimsel deneyler a­ēsēndan diĵer yaratēcēlēk alanlarēndan farklēdēr.  



40 

 

V Bilimsel yaratēcēlēk bir yetenek t¿r¿d¿r. Bilimsel yaratēcēlēĵēn yapēsēnē 

entelekt¿el olmayan faktºrler etkileyebilmesine raĵmen bilimsel yaratēcēlēk 

bu faktºrleri i­ermez.  

V Bilimsel yaratēcēlēk bilimsel bilgi ve becerilere baĵlē olmalēdēr. 

V  Bilimsel yaratēcēlēk durgun yapē ve geliĸimsel yapēnēn bir birleĸimi olmalēdēr. 

Bilimsel yaratēcēlēĵēn temel d¿ĸ¿nsel yapēsēnda ergen ve olgun bilim 

adamlarēnēn ikisi de vardēr, fakat ikincisi daha da geliĸtirilmelidir. 

V Yaratēcēlēk ve analitik zek©, zihinsel yeteneklerin merkezindeki tekil bir 

fonksiyonun iki farklē faktºr¿d¿r. 

 

Hu ve Adey, bilimsel yaratēcēlēĵē diĵer alanlardan farklē olarak 

deĵerlendirmektedirler. Ayas (2010), bilimsel yaratēcēlēĵa ºzg¿ bazē becerilerden sºz 

etmiĸtir. Bunlar: bilimsel yetenek, hipotez oluĸturma ve test etme, problem bulma ve 

­ºzme, analoji, ­aĵrēĸēmsal d¿ĸ¿nme ve ­oĵul d¿ĸ¿nmedir. Ķnsanlarē, maĵaralardan 

uzay istasyonlarēna taĸēyan, bilim insanlarēnēn yaratēcēlēklarē bilimsel yetenekle 

a­ēklanabilir. Hipotez ¿zerinde durulan problemin doĵruluk veya yanlēĸlēĵēnē 

kanētlamak i­in oluĸturulan yargē c¿mleleridir. Bilimsel araĸtērmalarda hipotezler test 

edilir ve koĸullara gºre yeniden revize edilir. Hipotez oluĸturma bilimsel s¿recin 

ºnemli bir aĸamasēnē oluĸturmasē dolayēsēyla, bilimsel yaratēcēlēĵa ºzg¿ bir yetenek 

olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir. Kiĸilerin ­evrelerinde karĸēlaĸtēklarē problemler onlarda bir 

rahatsēzlēk oluĸturur. Ancak her problem bireyde rahatsēzlēk uyandērmaz. Kiĸiler, ilgi 

alanlarēna giren problemleri fark ederler. Bu nedenle bilimsel problemleri bulma ve 

­ºzme bilimsel yaratēcēlēĵa ºzg¿d¿r. Newtonô un k¿tle ­ekim yasasēnē aĵa­tan d¿ĸen 

elmayla, Kekuleônin benzen molek¿l¿n¿ kuyruĵunu ēsēran yēlanla a­ēklamasē, 

bilimsel analojilere ºrnek verilebilir. Bilimsel yaratēcēlēkta ­aĵrēĸēmsal d¿ĸ¿nmeye 

ºrnek olarak da, Penisilinin bulunmasēnda gerekli elemanlarēn rastlantēsal bir ĸekilde, 

kazara ortaya ­ēkmasē gºsterilebilir. Gezegenlerin g¿neĸ etrafēnda dºn¿ĸ¿n¿n 

elektronlarēn ­ekirdek etrafēndaki hareketlerine benzemesi ise rastlantē deĵil, 

benzerliklerin d¿ĸ¿n¿lmesi ile ortaya ­ēkan bir ­aĵrēĸēmdēr. ¢oĵul d¿ĸ¿nme ise, 

ēraksak d¿ĸ¿nmeyi a­ēklar (Ayas, 2010). 

 

Alan yazēnda, yaratēcē sanat­ēlarēn kiĸisel ºzellikleri ile yaratēcē bilim 

insanēnēn ºzelliklerinin birbirinden farklē olduĵu belirtilmiĸtir (Feist, 2004). 

Simonton (2009), bilimsel yaratēcēlēĵē farklē bir yaklaĸēmla ele almēĸtēr. ¥ncelikle, 
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ñYaratēcē bilim adamēnēn mizacē yaratēcē sanat­ēdan ayrēlabilir mi? Einstein ve 

Picasso standart kiĸilik testlerinden tamamen farklē puanlar mē almēĸlardēr?ò gibi 

sorular sorarak, kendisinden ºnceki sºylemleri sorgulamaktadēr. Sonra, Auguste 

Komte (1939, 1942 ve 1985)ônin bilimsel disiplinlerin hiyerarĸik bir d¿zende 

sēralanabileceĵi gºr¿ĸ¿nden hareketle ñkesinò ve ñkesin olmayanò; sert/zorò ve 

ñyumuĸak/kolayò; ñparadigmalò ve ñpreparadikmatikò ve hatta ñdoĵalò ve ñbeĸeriò 

bilimler sēnēflamasē ¿zerinde durur. Yapēlan ­alēĸmalarla bu sēnēflamanēn 

doĵrulandēĵēnē a­ēklar. Sēnēflama, ķekil 1.5ôte sunulmuĸtur (Simonton, 2009): 

 

 

 

ķekil 1.5: Bilimlerin hiyerarĸik sēralamasē [Simonton (2009)ôdan alēnmēĸtēr.] 

 

 ķekil 1.5 incelendiĵinde, hiyerarĸinin en altēnda sosyoloji vardēr. Sonra 

sērasēyla, psikoloji, biyoloji ve kimyadēr. Hiyerarĸinin en ¿st basamaĵēnda ise fizik  

bulunur. Ona gºre, bu hiyerarĸinin psikolojik bir temeli vardēr. Ruhsal ve geliĸimsel 

deĵiĸkenler, yaratēcē ifadenin bireysel ĸeklini etkiler. Bundan sonra, ñilericiò, ñtipikò 

ve ñgericiò alan yaratēcē hipotezlerinden sºz eder. Onun makalesi gerici alan 

hipotezini destekler. Bu gºr¿ĸ¿n¿ desteklemek i­in, alanēnda baĸarēlē bilim 

adamlarēnēn, resim, ­izim, heykel, ĸiir gibi alanlarla ilgilendiĵini belirtir. Kiĸilerin, 

belli bir alanē se­im nedenlerini ise genetik ve ­evresel etkenlere baĵlar. Her bir 
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alanē hiyerarĸide, gerici, tipik ve ilerici alan yaratēcēlarēnēn bir karēĸēmē olarak gºr¿r. 

Tipik alan yaratēcēlarēnē, b¿y¿k ­oĵunluk olarak ele alērken, gerici alan yaratēcēlarēnē 

son derece etkili bir azēnlēk olarak gºr¿r. Yani bilim insanlarēnēn yaratēcēlēĵēnē 

a­ēklarken, gerici alan yaratēcē hipotezine gºre a­ēklamak i­in, onlarēn sanat gibi 

alanlarla ilgilenmeleri dolayēsēyla hiyerarĸide alt alana regrese olduklarēnē 

(gerilemek) belirtir. Son olarak, sanat­ēlarda, ruhsal hastalēk, intihar ve madde 

baĵēmlēlēĵē gibi durumlarēn daha fazla ortaya ­ēkmasēnē da onlarēn daha alt alanlara 

regrese olmalarē (gerilemek) olarak gºr¿r. Sanat­ēlarēn yaratēcēlēklarēnēn temeli, aklēn 

kenarēnda ­alēĸmalarēdēr (Simonton, 2009). 

 

 Simontonôun yaratēcēlēk modeli, Kaufman ve Bear (2009) tarafēndan 

eleĸtirilir. Kaufmanôēn eleĸtirisi, Simontonôun yaratēcēlēĵē tek bir boyuta indirme 

­abasēnadēr. Kaufmanôa gºre yaratēcēlēk ­eĸitli boyutlarē i­ermektedir. Genel 

d¿zeyde beceriler alanē vardēr. ¥rneĵin zeka, ortam ve motivasyon gibi etkenlerin 

yaratēcē performansa etkisi deĵiĸik d¿zeydedir. 7 farklē alandan sºz eder ve bu 

alanlarēn kapsadēĵē mikro alanlar vardēr (Kaufman, 2009).    

 

 Simontonôun hiyerarĸik yaratēcēlēk modelini, Picasso ve Einstein gibi ¿nl¿ 

kiĸilerin yaratēcēlēklarēnē gºz ºn¿nde bulundurarak oluĸturmasē dolayēsēyla Runco 

(2009) tarafēndan da eleĸtirilir. Eĵer, bir yaratēcēlēk teorisi ¿retmek i­in ¿n ve ¿st 

d¿zey yaratēcē performans kullanēlērsa kēsa s¿reli bir teori ¿retilebilir. Runco (2009), 

Simontonôun teorisini eleĸtirdikten sonra evrensel bir yaratēcēlēk teorisi ortaya koyar. 

Ona gºre yaratēcēlēĵēn en azēndan bir kēsmē evrenseldir. Yaratēcē bir fikir,  

deneyimlerin ºzg¿n yorumlarēna baĵlēdēr. Deneyimler ise, Einsteinôde olduĵu gibi 

bilimsel olabilir ya da Picassoôda olduĵu gibi gºrsel ve duygusal olabilir. Runco 

(2009)ônun asēl ¿zerinde durduĵu nokta ise, herkesin orijinal fikir  ve yorumlar 

¿retebileceĵidir.  

 

 Bilimsel yaratēcēlēĵē sadece bilim insanlarēna, sanatsal yaratēcēlēĵē sadece 

sanat­ēlara ºzg¿ bir yetenek olarak deĵerlendirmek doĵru olmaz. ¢oĵu insan 

Shakespeare gibi oyunlar yazamayabilir, Michelangelo gibi resimler yapamayabilir 

ya da Edisonôun yaptēĵē buluĸlarē yapamayabilir. Ancak bu kiĸinin yaratēcē olmadēĵē 

anlamēna gelmez (Bentley, 2004).  
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 Bilimsel yaratēcēlēk denildiĵinde insanlarēn aklēna ñbunalēmlē yaratēcē dahiò 

gelir. Bilimsel yaratēcēlēk sadece bilim insanlarēnda var olan bir ºzellik olarak 

d¿ĸ¿n¿l¿r. Bazē insanlarēn diĵerlerinden daha yaratēcē olduklarē kesindir. Fikirleri ve 

ileriyi  gºrme ºzellikleri ile tarihi deĵiĸtiren dahiler vardēr. Ancak bu durum yaratēcē 

insanlarēn ayrē bir t¿r olduĵu anlamēna gelmez. Bilim insanlarē tarihsel ºzg¿nl¿ĵ¿ 

olan iĸler ¿retirler. Ancak ºĵretmenler, ºĵrencilerinden kendileri i­in ºzg¿n olan 

¿r¿nler beklemeli ve bu konuda onlarē cesaretlendirmelidirler (Robinson, 2008). 

Bilimsel yaratēcēlēk alanēnda yapēlan ­alēĸmalar bilim insanlarēnēn yaratēcē s¿re­leri 

ve yaratēcē ¿r¿nleri ¿zerinde yoĵunlaĸmēĸtēr, ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē 

ortaya koyan ve bunlarē geliĸtirmeyi ama­layan ­alēĸma sayēsē olduk­a azdēr (Liang, 

2002).  

 

 ķimdiye kadar yapēlan a­ēklamalardan hareketle, bilimsel yaratēcēlēk; bilimsel 

yetenek, hipotez oluĸturma ve test etme, problem bulma ve ­ºzme, analoji, 

­aĵrēĸēmsal d¿ĸ¿nme ve ­oĵul d¿ĸ¿nme gibi bilimsel yaratēcēlēĵa ºzg¿ becerileri 

kullanarak, bilim alanēnda, bilimsel bilgiyi gºz ºn¿nde bulundurarak, yeni kavramlar 

ve kavramlar arasē baĵlantēlarēn kurulmasēnē i­eren s¿re­ ve s¿re­ sonunda ortaya 

­ēkan ¿r¿nd¿r ĸeklinde tanēmlanabilir. 

1.1.13 Yaratēcēlēĵēn Ķncelenmesi ve ¥l­ekler 

 Yaratēcēlēĵēn incelenmesi ile ilgili ­alēĸmalara bakēldēĵēnda, vaka incelemesi 

ve deneysel yºntemin kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Vaka incelemesi yºntemini 

kullanan araĸtērmacēlar, j¿ri yaklaĸēmēnē, ya da belli bir alanda g¿venilir ºd¿ller almēĸ 

kiĸileri se­erek ­alēĸmalarēnē y¿r¿tm¿ĸlerdir. J¿ri yaklaĸēmēnda, belli bir alandaki 

se­kin liderlerden, kendi alanlarēndaki en yaratēcē kiĸilerin listesini ­ēkarmalarē istenir 

ve denekler bu listeden se­ilir. Diĵer yaklaĸēmda ise, Nobel ºd¿l¿ gibi herkes 

tarafēndan kabul gºren ºd¿lleri almēĸ olan kiĸiler arasēndan denekler se­ilerek 

incelenir (Andreasen, 2009). Vaka incelemesi yaklaĸēmēna ºrnek olarak, yaĸamēnēn 

­oĵunu karbon baĵlarēnē ve benzenin yapēsēnē incelemeye adamēĸ olan Friedrich 

Kekul®ônin, sorunun cevabēnē r¿yasēnda gºrmesini anlattēĵē ­alēĸma verilebilir: 

 
ñOturmuĸ defterime bir ĸeyler yazēyordum; ama ­alēĸmam ilerlemiyordu. 

Aklēm baĸka yerlerdeydi. Sandalyemi ateĸe ­evirip biraz kestirdim. Atomlar 
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yine gºzlerimin ºn¿nde dans ediyordu. Bu sefer k¿­¿k gruplar 

al­akgºn¿ll¿l¿k gºstererek arka planda kaldē. Bu t¿rden vizyonlarla 

keskinleĸmiĸ olan zihin gºz¿m ĸimdi t¿rl¿ ĸekillerde bir araya gelen daha 

b¿y¿k yapēlarē ayērt ediyordu. Yēlan gibi kēvrēlēp b¿k¿len uzun diziler bazen 

birbirine daha iyi uyum saĵlēyordu. Ama bir dakika! O da ne? Yēlanlardan 

biri durmuĸ kendi kuyruĵunu yakalamaya ­alēĸēyor, gºzlerimin ºn¿nde 

alay eder gibi dºn¿p duruyordu. Sanki beynimde ĸimĸek ­akmēĸ gibi 

uyandēm ve bu sefer gecenin kalanēnē hipotezin sonu­larē ¿zerinde 

­alēĸarak ge­irdim.ò (Andreasen, 2009).  

 

Deneysel ­alēĸmalarda ise, yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in geliĸtirilen testler, 

envanterler, oran ºl­ekleri, duyuĸsal ºzellikler veya yeni ¿r¿nler kullanēlēr. Testler ve 

envanterler, daha objektif yºntemler olarak d¿ĸ¿n¿l¿r (Davis, 1997; Akt. Liang, 

2002). Yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in geliĸtirilen testlerden, alan yazēnda en ­ok 

karĸēlaĸēlanlarēndan biri Torrance tarafēndan geliĸtirilen testtir. Test, yaklaĸēk 300 

kadar rapor, makale ve 88 kadar ¿niversite ºĵrencisinin tezlerinin ºzetlenmesi ve 

analiz edilmesi ile oluĸturulmuĸtur. (Aslan, 2001) Torrance Yaratēcē D¿ĸ¿nme Testi 

1985 yēlēnda Aksu tarafēndan T¿rk­eôye uyarlanmēĸ olup, o dºnemde az sayēda 

kiĸiye uygulanabilmiĸtir. Bu testin Aslan (2001) tarafēndan T¿rk­e versiyonu 

hazērlanarak 992 kiĸiye uygulanmēĸtēr.  

 

Yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in geliĸtirilen bir diĵer test ise Williams Yaratēcēlēk 

Deĵerlendirme ¥l­eĵidir. Bu ¥l­ek 6 ile 18 yaĸ arasēndaki bireylerin yaratēcēlēklarēnē 

ºl­mek amacēyla geliĸtirilmiĸtir. Bu ºl­ek de Erdoĵdu (2006), tarafēndan T¿rk­eye 

uyarlanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada da 692 kiĸi ¿zerinde bir uygulama yapēlmēĸtēr.  

 

 Guilford baĸkanlēĵēndaki G¿ney Kaliforniya ¦niversitesi, Yetenekleri 

Araĸtērma Projesi kapsamēnda yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in ºl­¿len boyut sayēsēnē 12ôye 

­ēkarmēĸ ve bu 12 boyutu ºl­en bir ara­ geliĸtirmiĸlerdir (Doĵan, 2005). 

 

Genel yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in kullanēlan bu ºl­eklerden baĸka alana ºzg¿ 

yaratēcēlēĵē ºl­me testleri geliĸtirilmiĸtir (Eichenberger, 1978;  Tan, Ho ve Yong, 

2007; Hu ve Adey, 2002). Liang (2002)ôa gºre, bilimsel yaratēcēlēkta bilimsel bilgi 

­ok ºnemlidir ve alan bilgisini gerektirir. Bu nedenle genel yaratēcēlēĵē ºl­mek i­in 

kullanēlan ºl­eklerle, bilimsel yaratēcēlēk ºl­¿lemez. Bu ­alēĸmada kullanēlan 

Bilimsel Yaratēcēlēk Testi (BYT), Hu ve Adey (2002) tarafēndan geliĸtirilen, alana 
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ºzg¿ bir testtir. Test, akēcēlēk, esneklik ve ºzg¿nl¿k boyutlarēnē i­erir. Akēcēlēk, 

¿retilen orijinal fikirlerin sayēsēdēr. Esneklik, etkin bi­imde ­alēĸan yaklaĸēmlarē 

i­erir. ¥zg¿nl¿k ise, bir grupta, istatistiksel olarak, ara sēra ortaya ­ēkan nadir 

cevaplar olarak d¿ĸ¿n¿lmelidir (Hu ve Adey, 2002).     

1.2 Ama­ ve ¥nem  

 Teknolojideki hēzlē geliĸmeler ve k¿resel rekabet, pazara yeni ¿r¿nler 

getirebilmek i­in, kuruluĸlarēn baĸarēsēnē yaratēcē kiĸilerin yeteneklerine baĵēmlē hale 

getirmiĸtir. Yaratēcēlēĵēn doĵasēna iliĸkin ­alēĸmalar yaratēcēlēĵēn geliĸtirilebilen bir 

ºzellik olduĵunu ortaya koymuĸtur (Mumford, 2000). O halde eĵitim ile yaratēcēlēĵēn 

desteklenmesi gerekir (Liang, 2002). Okulda her konuda yaratēcēlēk vurgulanabilir. 

Fen dersleri a­ēsēndan, bilimsel yaratēcēlēk kavramē bu durumu yansētēr (Kind ve 

Kind, 2007). 

 

 Fen eĵitiminde ama­, b¿t¿n insanlarē bilim insanē yapmak deĵil, bilimsel 

okur-yazar yapmaktēr. Bºylece insanlar, bilim insanlarēnēn, teorileri nasēl 

geliĸtirdiklerini anlayabilirler. Bilimsel okur-yazarlēk, insanlarēn g¿nl¿k hayatta 

karĸēlaĸtēklarē problemlerde bilimsel s¿re­ becerilerini kullanmalarēnē saĵlar (Liang, 

2002). Bilimsel s¿re­ becerileri ile bilimsel yaratēcēlēk arasēnda da bir iliĸki vardēr 

(Aktamēĸ ve Ergin, 2007). Dolayēsēyla fen eĵitiminin ama­larēnē ger­ekleĸtirmek 

bilimsel yaratēcēlēĵa katkē saĵlar. Fen dersleri, ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnēn 

teĸvik edileceĵi dersler olmalēdēr. MEB Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programē 

(2006)ônda:  

 
ñFen, sadece d¿nya hakkēndaki ger­eklerin bir toplamē deĵil, aynē 

zamanda deneysel ºl­¿tleri, mantēksal d¿ĸ¿nmeyi ve s¿rekli sorgulamayē 

temel alan bir araĸtērma ve d¿ĸ¿nme yoludur. Bilimsel metotlar; gºzlem 

yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve 

bulgularē sunma s¿re­lerini i­erir. Hayal g¿c¿, yaratēcēlēk, yeni 

d¿ĸ¿ncelere a­ēk olma, zihinsel tarafsēzlēk ve sorgulama, bilimsel 

­alēĸmalarda olduk­a ºnemlidir. Bu y¿zden, fen ve teknoloji ºĵretiminde, 

hedef bireylerin doĵrudan keĸif yoluyla doĵru bilgiye ulaĸmayē ºĵrenmesi, 

ºĵrendik­e d¿nyaya bakēĸēnē revize edip yeniden yapēlandērmasē ve giderek 

ºĵrenme hevesini geliĸtirmesi ­ok ºnemlidir.ò  
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denilmektedir. Bu ifadelerden de anlaĸēldēĵē gibi yeni fen ve teknoloji ºĵretim 

programē yaratēcē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerine sahip bireyler yetiĸtirmeyi 

ama­lamaktadēr. 

 

1739 sayēlē Mili Eĵitim Temel Kanunuônun ikinci maddesinde ise:  

ñBeden, zihin, ahl©k, ruh ve duygu bakēmlarēndan dengeli ve saĵlēklē 

ĸekilde geliĸmiĸ bir kiĸiliĵe ve karaktere, h¿r ve bilimsel d¿ĸ¿nme g¿c¿ne, 

geniĸ bir d¿nya gºr¿ĸ¿ne sahip, insan haklarēna saygēlē, kiĸilik ve 

teĸebb¿se deĵer veren, topluma karĸē sorumluluk duyan; yapēcē, yaratēcē ve 

verimli kiĸiler olarak yetiĸtirmeò  

 

nin ama­landēĵē belirtilmektedir. Hem milli eĵitim temel kanunu, hem de 

yeni ºĵretim programē yaratēcēlēĵē desteklemektedir. B¿t¿n bunlardan hareketle fen 

eĵitiminde yaratēcēlēĵēn ayrēcalēklē bir ºneme sahip olduĵunu sºyleyebiliriz.  

 

Eĵitim programlarēnēn, k¿lt¿r¿n geliĸimi ¿zerinde etkisi ­ok b¿y¿kt¿r. 

Bireysel yaratēcēlēk ­ok ºnemli ve deĵerli olmakla birlikte, kitlesel kalkēnma i­in 

yeterli deĵildir. Kitlesel kalkēnma i­in, yaratēcēlēĵēn eĵitim programlarēnda yer almasē 

gerekir (Orhon, 2011). MEB Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programē (2006)ônda 

yaratēcēlēĵa yer verilmiĸtir. Programēn ama­larēna ulaĸmasē i­in, benimsediĵi 

yaklaĸēm, yapēlandērmacē yaklaĸēmdēr.  

 

Yapēlandērmacēlēk, dayandēĵē felsefi anlayēĸ ve bu felsefi anlayēĸēn ºĵretim 

uygulamalarē a­ēsēndan, geleneksel yaklaĸēmlara alternatif olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Yaklaĸēmēn ilkeleri ve uygulama stratejileri ºĵrenenleri, ºĵrenme ortamēnda daha 

ºzg¿r kēlmaktadēr. Bu durum yapēlandērmacē yaklaĸēmēn benimsendiĵi sēnēflarda, 

yaratēcēlēĵēn daha kolay geliĸtirilebileceĵini gºstermektedir. Yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi 

destekleyen, yapēlandērmacē bir ortam; ºĵrencileri merkeze alan, problem ­ºzme 

becerilerini geliĸtiren, ēraksak d¿ĸ¿nme yetenekleri ¿zerine vurgu yapan, psikolojik 

a­ēdan g¿venli, ºĵrenenleri sēnērlandērmayan bir yapē arz eder (Tezci ve Dikici, 

2003). 

 

Honebein (1998), yapēlandērmacē bir ºĵrenme ortamē tasarēmēnda farklē bakēĸ 

a­ēlarēnēn ºnemine deĵinmektedir. Farklē bakēĸ a­ēlarē ve yeni fikirler yaratēcēlēk 

a­ēsēndan da son derece ºnemlidir. O halde, yapēlandērmacē yaklaĸēmēn benimsendiĵi 

bir sēnēf ortamēnda, yaratēcēlēĵē geliĸtirecek etkinliklerle eĵitim verildiĵinde, 
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g¿n¿m¿zde ihtiya­ duyulan, yaratēcē ve ­ok yºnl¿ bireylerin yetiĸtirilmesi m¿mk¿n 

olacaktēr.  

 

Bu ­alēĸmada da, Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programē tarafēndan kabul edilen 

yapēlandērmacē yaklaĸēm doĵrultusunda, ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē 

geliĸtirmek amacēyla, ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin ºĵretimi i­in 

etkinlikler tasarlanarak, 5E modeline uygun olarak hazērlanan ders planlarē i­ine 

yerleĸtirilmiĸtir. Bºylece, hazērlanan etkinliklerin, bilimsel yaratēcēlēĵa ve akademik 

baĸarēya etkisi belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Etkinliklerin hazērlanmasēnda, yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmek i­in uygulanabilecek teknikler ve Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programēnda 

temel taĸē niteliĵinde olan bilimsel s¿re­ becerileri dikkate alēnmēĸtēr.  

 

Biyoloji, yaĸayan d¿nyayē anlamaya ve a­ēklamaya ­alēĸan bir bilimdir. 

Saĵlēk ve ­evre sorunlarē, biyolojik ēslah yºntemleri, biyoteknoloji alanēndaki 

yenilikler ve tēp alanēndaki geliĸmeler biyolojinin giderek daha fazla ºnem 

taĸēmasēna neden olmaktadēr. Biyolojiye gereken ºnemi veren toplumlar, ­evre, 

saĵlēk, ekonomi ve sosyal sorunlarēnē ­ºzme yolunda bir adēm daha ºne ge­mektedir 

(Demir­alē, 2007). Durum bºyle olunca biyoloji konularēnēn anlaĸēlmasē ve doĵru bir 

ĸekilde ºĵrenilmesi ºnem taĸēmaktadēr. Ķlkºĵretim d¿zeyinde, biyoloji ¿nitelerinden 

biri de ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò dēr.  

 

Alan yazēnda, ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesi ile ilgili olarak yapēlan 

­alēĸmalar, bu ¿nitenin ºĵrenciler tarafēndan karmaĸēk bulunduĵu, tam anlamēyla 

kavranamadēĵē, ­aprazlamalarēn olmasē dolayēsēyla matematiksel iĸlem gerektirdiĵi, 

iĸlemlerle kavramlar arasēnda iliĸki kurulmasēnēn zor olduĵu, ­ok sayēda simge 

i­erdiĵi ve ºĵrencilerde bir­ok kavram yanēlgēsēna neden olduĵunu ortaya ­ēkarmēĸtēr 

(Marek 1986; Baker and Lawson 2000; Tatar ve Cans¿ng¿ Koray, 2004; Knippels, 

Waarlo, Boersma, 2005; Saka, 2006; Demir, 2008; Kēlēn­, 2008). Ayrēca, ¿nitenin 

diĵer ¿nitelere oranla gºrsel olarak deney ĸansē daha azdēr (Sevim, 2006). B¿t¿n bu 

sebeplerle, ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesi se­ilmiĸtir. 

 

Yapēlan ­alēĸma sonucunda, eĵer 5E modeline uygun olarak hazērlanēp, 

uygulanan etkinlikler ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē ve akademik baĸarēlarēnē 

geliĸtirirse, bu hem ºĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnēn olduĵu belirtilen ñH¿cre 

Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin ºĵrenciler tarafēndan doĵru olarak kavranmasēnē 
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saĵlayacak, hem de ºĵrencilerin, g¿n¿m¿z koĸullarēnēn gerektirdiĵi araĸtēran, 

sorgulayan ve yaratēcē d¿ĸ¿nebilen bireyler yetiĸtirme yºn¿nde k¿­¿k bir adēm 

olacaktēr. ¢alēĸmanēn bu a­ēdan alan yazēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Bu araĸtērmanēn amacē, ilkºĵretim 8. Sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi 

ve Kalētēmò ¿nitesinin ºĵretimi i­in geliĸtirilen etkinliklerin ºĵrencilerin; bilimsel 

yaratēcēlēklarēna ve fen ve teknoloji dersi akademik baĸarēlarēna etkisinin incelenmesi 

ve ºĵrencilerin ve uygulamayē yapan ºĵretmenin, uygulanan etkinlikler hakkēndaki 

gºr¿ĸlerinin belirlenmesidir. 

1.3 Problem C¿mlesi 

Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

ºĵretimi i­in geliĸtirilen 13 etkinliĵin ºĵrencilerin; bilimsel yaratēcēlēklarēna, fen ve 

teknoloji dersi akademik baĸarēlarēna etkileri ile ºĵrencilerin ve uygulamayē yapan 

ºĵretmenin etkinlikler konusundaki d¿ĸ¿nceleri nelerdir? 

1.4 Alt Problemler  

1. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

ºĵretimi i­in geliĸtirilen etkinliklere dayalē ºĵretim sonucunda ºĵrencilerin 

Bilimsel Yaratēcēlēk Testi (BYT) a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark var mēdēr? 

2. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

ºĵretimi i­in geliĸtirilen etkinliklere dayalē ºĵretim sonucunda ºĵrencilerin 

Akademik Baĸarē Testi (ABT) a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir fark var mēdēr? 

3. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

ºĵretimi i­in uygulanan etkinlikler konusunda ºĵrencilerin gºr¿ĸleri nelerdir? 

4. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

ºĵretimi i­in uygulanan etkinlikler konusunda uygulamayē yapan ºĵretmenin 

gºr¿ĸleri nelerdir? 
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1.5 Sēnērlēlēklar 

1. Bu araĸtērma 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim yēlē 8. sēnēf ñH¿cre Bºl¿nmesi ve 

Kalētēmò ¿nitesi ile sēnērlandērēlmēĸtēr. 

2. Araĸtērma 8. sēnēf (14 yas) d¿zeyi ile sēnērlandērēlmēĸtēr. 

3. ¢alēĸmanēn ºrneklemi Balēkesir ili Ali ķuuri Ķlkºĵretim Okulu 8. sēnēf 

ºĵrencileri ile sēnērlēdēr.  

4. Araĸtērma bilimsel yaratēcēlēĵēn alt boyutlarē olan akēcēlēk, esneklik ve 

ºzg¿nl¿k boyutlarē ile sēnērlandērēlmēĸtēr. 

1.6 Sayēltēlar  

1. ¥ĵrenciler araĸtērma sērasēnda veri toplama ara­larēna i­tenlikle ve samimi 

cevaplar vermiĸlerdir. 

2. Araĸtērma kapsamēnda, deĵiĸik kurum ve kaynaklardan elde edilen bilgiler 

ger­eĵi yansētmaktadēr. 

3. Araĸtērma s¿recine katēlan ºĵrenciler ortalamayē iyi temsil etmektedir. 

1.7 Tanēmlar  

Yaratēcēlēk: Problemler ve karmaĸanēn farkēna vararak bunlara karĸē 

­ºz¿mler ¿retme, hipotezler oluĸturma, sēnama, bunarē yeniden gºzden ge­irme ve 

bu sērada akēcē, esnek ve ºzg¿n d¿ĸ¿nebilme, farklē a­ēlardan bakarak yeni kavramlar 

ve kavramlar arasē iliĸkiler oluĸturma s¿recini, bu s¿re­ sonunda ortaya ­ēkan ¿r¿n¿ 

ve yeteneĵi i­eren ­ok boyutlu bir kavramdēr. 

 

 Bilimsel Yaratēcēlēk: Bilimsel yetenek, hipotez oluĸturma ve test etme, 

problem bulma ve ­ºzme, analoji, ­aĵrēĸēmsal d¿ĸ¿nme ve ­oĵul d¿ĸ¿nme gibi 

bilimsel yaratēcēlēĵa ºzg¿ becerileri kullanarak, bilim alanēnda, bilimsel bilgiyi gºz 

ºn¿nde bulundurarak, yeni kavramlar ve kavramlar arasē baĵlantēlarēn kurulmasēnē 

i­eren s¿re­ ve s¿re­ sonunda ortaya ­ēkan ¿r¿nd¿r. 
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 Akēcēlēk: Belli bir s¿rede ¿retilen, kabul edilebilir fikir, ­ºz¿m ve 

se­eneklerin sayēsēdēr. 

 

 Esneklik: ¦retilen fikir, ­ºz¿m veya se­eneklerin farklē kategorilere ait 

olmasēdēr. 

 

 ¥zg¿nl¿k (Orijinallik): Alēĸēlmēĸēn dēĸēnda olan ve bir grupta, istatistiksel 

olarak, ara sēra ortaya ­ēkan nadir fikirler, ­ºz¿mler ve se­eneklerdir. 

1.8 Kēsaltmalar 

BYT: Bilimsel Yaratēcēlēk Testi 

ABT: Akademik Baĸarē Testi 
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2. ĶLGĶLĶ ARAķTIRMA VE YAYINLAR  

2.1 Iraksak ve Yakēnsak D¿ĸ¿nme Ķle Ķlgili ¢alēĸmalar 

Araĸtērmacēlar, ēraksak d¿ĸ¿nmeyi yaratēcē s¿recin bir bileĸeni olarak 

d¿ĸ¿nd¿klerinden bu konuyu araĸtērma gereĵi duymuĸlardēr ve alan yazēndaki 

­alēĸmalara bakēldēĵēnda yaratēcēlēk konusundaki araĸtērmalarda, yakēnsak ve ēraksak 

d¿ĸ¿nmenin ºn plana ­ēktēĵē gºr¿lmektedir. 

 

Cohen (1975) ­alēĸmasēnda, altēncē ve yedinci sēnēf ºĵrencilerinin fende 

yakēnsak ve ēraksak d¿ĸ¿nmeleri arasēndaki iliĸkiyi araĸtērmēĸtēr. Altēncē sēnēflarda, 

yakēnsak ve ēraksak d¿ĸ¿nme arasēnda pozitif bir iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. Yedinci 

sēnēflarda ise bu iki d¿ĸ¿nme t¿r¿ puanlarē arasēnda bir iliĸki olmadēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Kēz ve erkekler arsēnda anlamlē bir fark olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

 

Hany ve Heller (1993), yakēnsak ve ēraksak d¿ĸ¿nmede k¿lt¿r¿n etkisini 

araĸtērmak i­in, Japon, Amerikan ve Alman m¿hendislik ºĵrencileri ile bir ­alēĸma 

yapmēĸlardēr. Japon m¿hendislik ºĵrencilerinin, yakēnsak d¿ĸ¿nmede ortalamanēn 

¿st¿nde, fakat ēraksak d¿ĸ¿nmede, ortalamanēn altēnda olduklarēnē; Amerikan 

m¿hendislik ºĵrencilerinin her iki d¿ĸ¿nme t¿r¿nde de ortalamanēn altēnda 

olduklarēnē, Alman ºĵrencilerin ise, ēraksak d¿ĸ¿nmede ortalamanēn ¿st¿nde 

olmalarēna karĸēn, yakēnsak d¿ĸ¿nmede ortalamanēn altēnda kaldēklarēnē 

belirlemiĸlerdir. ¥ĵrencilerin, yakēnsak ve ēraksak d¿ĸ¿nce a­ēsēndan bir grafik 

¿zerinde daĵēlēmlarēnē incelediklerinde, Japon ºĵrencilerin ­oĵunun, hem yakēnsak 

hem de ēraksak d¿ĸ¿nmeyi birlikte kullandēklarēnē gºrm¿ĸlerdir. Bu durumu Japon 

m¿hendislerinin teknolojik sorunlarē ­ºzmedeki baĸarēlarēnēn nedeni olarak 

deĵerlendirmiĸlerdir.   

 

Reese ve diĵerleri (2001), ēraksak d¿ĸ¿nme i­in, 400 kadēn ve erkek yetiĸkin 

ile ­alēĸmēĸlardēr. ¥rneklem grubunu, kelime iliĸkilendirme (d¿ĸ¿nce akēcēlēĵē) 

testleri ve alternatif kullanēmlar a­ēsēndan deĵerlendirmiĸlerdir. ¥rneklemin, yaĸ 

a­ēsēndan 4 kategoriye ayrēlarak incelendiĵi ­alēĸmada, kelime iliĸkilendirme 
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(d¿ĸ¿nce akēcēlēĵē) i­in, 12 maddelik kelime iliĸkilendirme testi kullanēlmēĸtēr. 

Kelimeler, katēlēmcēlara 30 saniyelik zaman sēnērlamasē ile verilmiĸ ve bunlar 

arasēnda iliĸkiler kurmalarē istenmiĸtir. Alternatif kullanēmlar i­in ñtuĵlaò ve ñaskēò 

kavramlarē verilerek sēra dēĸē kullanēmlarēnē belirten cevaplar d¿ĸ¿nmeleri 

istenmiĸtir. Verilen cevaplar ana ve alt kategorilere ayrēlarak akēcēlēk ve esneklik 

puanlarē oluĸturulmuĸtur. ¥zg¿nl¿k ise, alt kategorilerde istatistiksel olarak 

olaĵandēĸē kullanēmlar temel alēnarak puanlanmēĸtēr. Kelime iliĸkilendirmede yaĸ 

gruplarē arasēndaki farkēn anlamlē olmadēĵē, fakat orta yaĸ grubunun, akēcē, esnek ve 

ºzg¿n ¿retimde en iyi olduĵu belirlenmiĸtir. Cinsiyet a­ēsēndan da bir deĵiĸken 

dēĸēnda anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr. Kadēnlarēn depresyon puanlarēnēn 

erkeklerden y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

2.2 Niceliksel ¥l­¿mlere Dayalē ¢alēĸmalar 

Yapēlan ­alēĸmalarēn bazēlarē da, yaratēcēlēĵēn ­eĸitli boyutlarē a­ēsēndan 

niceliksel ºl­¿mler yapmaya ve deĵiĸik gruplarē karĸēlaĸtērmaya yºnelik 

­alēĸmalardēr.  

 

¥nc¿ (2000), anasēnēfē ºĵrencilerinin ĸekilsel yaratēcēlēklarēnē cinsiyet 

a­ēsēndan karĸēlaĸtērmēĸtēr. Akēcēlēk, esneklik, orijinallik ve elaborasyon 

(detaylandērma) boyutlarēnda kēzlar ve erkeklerin ortalamalarē arasēnda anlamlē bir 

fark olmadēĵēnē gºrmiĸtir. Ayrēca, kēzlarda detaylandērma ve esneklik arasēnda, 

erkeklerde de detaylandērma ile yaratēcēlēĵēn t¿m diĵer faktºrleri arasēndaki 

korelasyonlarēn d¿ĸ¿k olduĵu, bunun dēĸēnda her iki cinsiyette de yaratēcēlēĵēn 

akēcēlēk, esneklik ve orijinallik boyutlarēnēn birbiriyle anlamlē d¿zeyde pozitif bir 

iliĸki sergilediĵini belirlemiĸtir.  

 

Diakidoy ve Constantinou (2001), ºĵrencilerin fizikteki yaratēcēlēĵēnē 

araĸtērmak ve ºzellikle bununla ilgili olan gºrev tipi ve cevaplarēn akēcēlēĵē (ēraksak 

d¿ĸ¿nme)ôyi araĸtērmayē ama­lamēĸlardēr. 54 ¿niversite ºĵrencisi ile ­alēĸēlmēĸ ve 

onlara fizikteki ºn bilgilerini a­ēĵa ­ēkarmak amacēyla ºn test hazērlanmēĸtēr ve sonra 

farklē gºrevler i­eren ¿­ iyi yapēlandērēlmamēĸ problem sorulmuĸtur. Her problem 

i­in verilen uygun yanētlarēn sayēsē, akēcēlēk puanēnē, cevaplarēn frekansē kullanēlarak 



53 

 

ºzg¿nl¿k puanē hesaplanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaratēcēlēĵē akēcēlēk a­ēsēndan orta, 

ºzg¿nl¿k a­ēsēndan ise y¿ksek bulunmuĸtur. 

 

Liang (2002), Tayvanôdaki 11. sēnēf ºĵrencilerinin bilimsel yaratēcēlēklarē ile 

yaratēcēlēĵē i­eren bazē deĵiĸkenlerin (problemi bulma, hipotez kurma, fen baĸarēsē, 

fenin doĵasē ve fene karĸē tutumlar) iliĸkisini ortaya ­ēkarmak amacēyla bir ­alēĸma 

yapmēĸtēr. Toplamda 3 biyoloji sēnēfēnda, 130 ºĵrenci ile ­alēĸma y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrencilerin yaratēcēlēklarēnēn, fene karĸē tutumlar, problemi bulma, hipotez kurma, 

fenin doĵasē ºzg¿nl¿k ve detaylandērma ile iliĸkili olduĵu bulunmuĸtur. Bilimsel 

yaratēcēlēĵē y¿ksek ve d¿ĸ¿k olan ºĵrenciler arasēnda, aile desteĵi, kariyer hayalleri 

ve fenle ilgili okumalarē a­ēsēndan ºnemli farklar olduĵu belirlenmiĸtir. 

 

¥nc¿ (2003), 12-14 yaĸlarēndaki kēz ve erkek ­ocuklarēn, yaĸ ve cinsiyete 

gºre ĸekilsel yaratēcēlēklarēnēn karĸēlaĸtērēlmak amacēyla bir ­alēĸma yapmēĸtēr. 90 

kiĸiyle yapēlan ­alēĸmada, yaratēcēlēĵēn dºrt boyutunda da, 14 yaĸēndaki deneklerin 

ortalamalarēnēn 12 ve 13 yaĸ gruplarēndaki deneklerden anlamlē d¿zeyde y¿ksek 

bulunmuĸtur. 13 yaĸ grubunda erkeklerin ortalamalarē kēzlarēnkinden anlamlē 

d¿zeyde y¿ksek ­ēkmēĸtēr. Cinsiyetler arasēndaki farkēn anlamlē olmadēĵē 

saptanmēĸtēr.  

 

Erdoĵdu (2006), yaratēcēlēk ile ºĵretmen davranēĸlarē ve akademik baĸarē 

arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸtir. Araĸtērma 389 beĸinci sēnēf ºĵrencisi ile 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmenlerin ºĵrencilere yºnelik demokratik davranēĸlar 

sergilemesi onlarēn yaratēcēklarēnēn geliĸimine destek olmaktadēr. ¥ĵrencilerin 

yaratēcēlēklarē ile akademik baĸarēlarē arasēnda d¿ĸ¿k ama anlamlē bir iliĸki 

belirlenmiĸtir. ¥ĵretmenlerin ºĵrencilere karĸē olan yaklaĸēmēnēn, ºĵrencilerin 

yaratēcēlēklarēnē etkilediĵi saptanmēĸtēr. 

 

Charyton ve Snelbecker (2007), genel, bilimsel ve sanatsal yaratēcēlēkta, 

m¿zik ve m¿hendislik ºĵrencileri arasēndaki benzerlik ve farklēlēklarē belirlemek 

amacēyla bir ­alēĸma yapmēĸlardēr. 100 m¿zik ve 105 m¿hendislik ºĵrencisi ile 

y¿r¿t¿len ­alēĸmada m¿zisyenlerin genel ve sanatsal yaratēcēlēkta y¿ksek puan 

aldēklarē, bilimsel yaratēcēlēkta ise farkēn anlamlē olmadēĵē belirlenmiĸtir. Yaĸ ve 

cinsiyet konusunda da gruplar arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē belirlenmiĸtir. 
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Tan, Ho, Yong (2007), Singaporeôde yaĸlarē 12-18 arasēnda olan, 510 lise 

ºĵrencisinin yaratēcēlēk yeterliĵini ºl­m¿ĸlerdir. ¢alēĸma tarzē ve kiĸilik ºzelliĵini 

i­eren ºz yeterlik yaratēcēlēĵē, biliĸsel stili i­eren ºz yeterlik yaratēcēlēĵē ve g¿ndelik 

problem ­ºzme arasēnda anlamlē bir korelasyon gºzlenmiĸtir. Yaratēcē etkinlikte, 

Singapur lise ºĵrencilerinin puanlarēnēn orta y¿kseklikte olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (80.5). 

Cinsiyetler arasēnda anlamlē bir fark gºzlenmemiĸtir.  

 

Yenilmez ve Yolcu (2007), ºĵretmenlerin derslerdeki tutum ve 

davranēĸlarēnēn ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine katkēsēnē 49 

ºĵretmen ¿zerinde incelemiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin derslerdeki tutum ve 

davranēĸlarēnēn ºĵrencilerde yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine katkēsēnēn 

mezun olunan kuruma gºre farklēlēk gºsterdiĵi, ancak cinsiyet, branĸ ve kēdem 

deĵiĸkenleri bu durum ¿zerinde herhangi bir etkisinin olmadēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

 

Tekin ve Taĸĵēn (2008), spor yapan ve yapmayan ºĵrencilerin zek© ve 

yaratēcēlēklarē arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸlerdir. Spor yapan ºĵrencilerin yaratēcēlēk 

ve ­oklu zek© alanlarēnēn her biri arasēndaki iliĸki istatistiksel a­ēdan anlamlē 

bulunmuĸtur, spor yapmayan ºĵrencilerin yaratēcēlēk ve ­oklu zek© puanlarē 

arasēndaki iliĸki anlamlē bulunmamēĸtēr.  

 

Ayas (2010), ilkºĵretim 6. sēnēf ºĵrencilerinin bilimsel yaratēcēlēklarēnē 

deĵerlendirmek ve ¿st¿n zekalēlar eĵitim programlarēna bilimsel anlamda yetenekli 

ºĵrencileri se­mede kullanēlmak i­in tasarlanmēĸ Bilimsel ¦retkenlik Testiônin 

psikometrik ºzelliklerini incelemiĸtir. 394 ºĵrenci ile y¿r¿t¿len ­alēĸmada, testin 

Cronbach-Alpha i­ tutarlēk kat sayēsē .89 olarak hesaplanmēĸ, testte yer alan alt test-

toplam korelasyonlarēnēn .35 ile .72 arasēnda deĵiĸtiĵi belirlenmiĸtir. ¥l­¿t ge­erlik 

katsayēlarē Matematik dersi i­in .47; Fen ve Teknoloji i­in ise .45 olarak 

bulunmuĸtur. Testin toplam ºĵrenci k¿tlesinin %78.5ôini, matematik alanēnda ¿st¿n 

yetenekli olanlarēn da %82.4ô¿n¿ doĵru bir ĸekilde sēnēfladēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.    

 

Dursun ve ¦n¿var (2011), okul ºncesi dºneminde yaratēcēlēĵē engelleyen 

faktºrler konusunda ebeveyn ve ºĵretmen gºr¿ĸlerini belirlemek i­in bir ­alēĸma 

yapmēĸlardēr. 493 ebeveyn ve 272 ºĵretmenin katēldēĵē ­alēĸmada, ­alēĸma grubunun 

konuya iliĸkin gºr¿ĸlerini ortaya ­ēkarmak amacēyla bir ºl­ek geliĸtirilmiĸtir. ¥l­eĵin 
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taslak formunda, 61 madde bulunurken, uzman gºr¿ĸ¿ ve faktºr analizi sonucu 23 

maddeye d¿ĸ¿r¿lerek son hali verilmiĸtir. ¥rneklemden elde edilen veriler, 

yaratēcēlēĵē engelleyen faktºrler konusunda; ºĵretmen gºr¿ĸlerinin ortalamasēnēn 

ebeveyn gºr¿ĸlerinin ortalamasēndan anlamlē y¿ksek olduĵunu gºstermiĸtir. ¥l­eĵin, 

ev-aile, okul-ºĵretmen ve ­ocuk alt boyutlarēnda karĸēlaĸtērmalar yapēlmēĸ ve 

ºĵretmenler lehine anlamlē bir fark elde edilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin mesleki 

deneyimlerine ve ebeveynlerin cinsiyetlerine gºre, gºr¿ĸlerinde anlamlē bir fark 

bulunamamēĸtēr. Ebeveynlerin eĵitim durumlarēna gºre ise gruplar arasēnda anlamlē 

farklēlēklar belirlemiĸlerdir.  

 

Ayverdi, Asker, ¥z Aydēn ve Sarētaĸ (2012), ilkºĵretim ikinci kademe 

ºĵrencilerinin genel ve bilimsel yaratēcēlēklarē ile Fen ve Teknoloji dersi akademik 

baĸarēsē arasēndaki iliĸkinin belirlemek, cinsiyet, sēnēf ve genel yaratēcēlēk 

d¿zeylerine gºre ºĵrencileri karĸēlaĸtērmak amacēyla bir ­alēĸma yapmēĸlardēr. 

¥rneklem olarak 145 ºĵrenci ile ­alēĸēlan araĸtērmada, genel ve bilimsel yaratēcēlēk 

ile fen ve teknoloji dersi akademik baĸarēsē arasēnda pozitif bir iliĸki olduĵu, kēz ve 

erkek ºĵrenciler arasēnda bilimsel yaratēcēlēk puanlarē arasēnda anlamlē bir fark 

olmadēĵē belirlenmiĸtir. Buna karĸēn, kēz ºĵrencilerin genel yaratēcēlēk puan 

ortalamalarē erkek ºĵrencilere gºre istatistiksel olarak anlamlē ĸekilde daha y¿ksek 

­ēkmēĸtēr. ¥ĵrencilerin sēnēf d¿zeyine gºre ise, genel ve bilimsel yaratēcēlēk puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk olduĵu belirlenmiĸtir.  

2.3 ¥ĵrenme Yaklaĸēmēnēn Yaratēcēlēĵa Ya da Bilimsel Yaratēcēlēĵa 

Etkisinin Ķncelendiĵi ¢alēĸmalar 

Alan yazēndaki ­alēĸmalara bakēldēĵēnda, ­alēĸmalarēn bir kēsmēnda, kullanēlan 

bir ºĵrenme yaklaĸēmēnēn yaratēcēlēĵa ya da bilimsel yaratēcēlēĵa etkisi incelenmiĸtir. 

Bu ­alēĸmalar daha ­ok deneysel desen olarak tasarlanmēĸ ­alēĸmalardēr. ¥ĵrencilere 

uygulanan bazē etkinlikler ya da programlarēn etkililiĵi deĵerlendirilmiĸtir.  

 

Chiang ve Tang (1999), ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēĵēnē geliĸtirmek i­in 

bir V diyagramē stratejisi tasarlamēĸtēr. ¢alēĸmada sērasēyla; V diyagramēnēn altēnda 

bir ºĵrenme olayē sunulmuĸ, V diyagramēnēn saĵ yanēnda bilimsel s¿re­ ºĵrenmeye 

odaklanēlmēĸ, V diyagramēnēn solunda bilimsel bilgiyi ºĵrenmeye odaklanēlmēĸ, 
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saĵdan sola veya soldan saĵa olan s¿re­ler boyunca ºĵretmen ºĵrencilere ñni­in?ò, 

ñNe?ò, ñOnu nasēl kanētlarsēn?ò sorularē sormuĸtur ve biliĸsel ­atēĸma stratejisi ile 

onlarēn bilimsel yaratēcēlēklarēnē ve biliĸsel ºĵrenmesini geliĸtirmeye yardēm etmiĸtir. 

5. sēnēfta okuyan 144 ºĵrenci ile ­alēĸma y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 12 haftalēk uygulama 

sonunda, deney grubunun gºzlem ve tasnif yeteneĵinin kontrol grubuna gºre daha iyi 

olduĵu, yerine koyma ve deney tasarlama konusunda iki grup arasēnda anlamlē bir 

fark olmadēĵē belirlenmiĸtir. Ancak deney grubunun puanlarēndaki artēĸēn daha fazla 

olduĵu anlaĸēlmēĸtēr. Baĸarē testi ve geciktirilmiĸ testte deney grubunun daha iyi 

olduĵu anlaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrenme ilgisi ve bilimsel tutumlarē arasēnda fark 

bulunmamēĸtēr. ¥ĵrenciler, V diyagramē tekniĵinin bilimsel d¿ĸ¿nme becerilerini, 

d¿ĸ¿nmeye yºnelik ilgilerini ve ­ok yºnl¿ d¿ĸ¿nmelerini ilerlettiĵini belirtmiĸlerdir. 

 

Frieman (2000) New Yorkôta 1976 dan beri y¿r¿t¿len yaratēcēlēk programēnēn 

(LARC) deĵerlendirmek i­in 141 ºĵrenci, 87 veli ve 33 ºĵretmen ile bir ­alēĸma 

yapmēĸtēr. Bu ­alēĸmaya katēlanlarēn programdan memnuniyetleri ve yapēlacak 

deĵiĸiklikler konusundaki tutumlarēnē likert tipi sorular ve a­ēk u­lu sorular 

yºnelterek belirlemeye ­alēĸmēĸtēr. ¥ĵretmen, veli ve ºĵrencilerin anketlere yanētlarē 

arasēnda bazē farklēlēklar olmasēna raĵmen, ¿­ grubun da memnuniyetinin y¿ksek 

d¿zeyde olduĵu belirlenmiĸtir. Programēn eski katēlēmcēlarē ve ebevenleri ile de 

gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Programēnēn akademik baĸarēya etkisi de incelenmiĸ ve 

programa katēlan ºĵrencilerin, programa daha sonradan katēlan ºĵrencilere gºre daha 

y¿ksek akademik ortalamaya sahip olduklarē belirlenmiĸtir. 

 

Kaptan ve Kuĸakcē (2002)ô de, Fen Bilgisi dersinde beyin fērtēnasē tekniĵinin, 

ºĵrencilerin yaratēcēlēklarē ve akademik baĸarēlarēna etkisini belirlemek ve 

ºĵrencilerin bu konuya iliĸkin gºr¿ĸlerini ortaya koymak i­in bir ­alēĸma 

yapmēĸlardēr. ¢alēĸma i­in ºn testler verildikten sonra, deney grubunda beyin 

fērtēnasē, kontrol grubunda ise soru-cevap yºntemi ile ¿­er saat ders iĸlenmiĸtir. 

¢alēĸmanēn donucunda deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin yaratēcēlēk puanlarē 

arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē,  buna karĸēn baĸarēda deney grubu lehine bir fark 

oluĸtuĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Deney grubundaki ºĵrenciler beyin fērtēnasē ile ders 

iĸlemekten hoĸlandēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

 

Lin, Hu, Adey ve Shen (2003) yaptēklarē ­alēĸmada, CASE (Cognitive 

Acceleration through Science Education) programēnē, 12-14 yaĸ arasē ºĵrencilere 
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uygulamēĸlardēr. Piagetôin biliĸsel ­atēĸma ve formal iĸlemsel d¿ĸ¿nme ĸemasē ve 

Vygotskyônin sosyal yapēlandērma temeline dayanan program, ¿st biliĸi de 

geliĸtirmeyi hedeflemiĸtir. Toplam 1087 ºĵrenci i­eren ­alēĸmada, 3 deney, 3 de 

kontrol grubu kullanēlmēĸtēr. Bilimsel yaratēcēlēk testinin kullanēldēĵē ­alēĸmada, 

CASEôin ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēĵēnē arttērdēĵē belirlenmiĸtir. 

 

Cheng (2004), ­alēĸmasēnda fizikte yaratēcēlēĵē geliĸtirici etkinlikler tasarlamēĸ 

ve etkinlikleri ºĵretmenlere tanētmēĸtēr. ¥ĵretmenlerin etkinliklerle ilgili gºr¿ĸlerini 

alarak, etkinlikler ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilere beyin fērtēnasē, zihin 

haritalama, ºzg¿r birleĸtirme, kuvvet birleĸimi, deĵiĸmeceli birleĸim ve yaratēcē 

problem ­ºzme gibi d¿ĸ¿nme stratejileri uygulanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonucunda 

ºĵrenciler de etkinlikleri beĵendiklerini belirtmiĸlerdir.  

 

Chung ve Ro (2004) problem ­ºzme becerilerinin yaratēcēlēĵēn geliĸimine 

etkisini araĸtērmēĸlardēr. Problem ­ºzme becerilerinin ºzg¿nl¿k ¿zerindeki etkisinin 

istatistiksel olarak anlamlē bulunduĵunu belirtmiĸler, diĵer alanlardaki etkisini 

istatistiksel olarak anlamlē bulmamēĸlardēr. 

 

Yaman ve Yal­ēn (2004), probleme dayalē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn ºĵretmen 

adaylarēnēn yaratēcē d¿ĸ¿nme d¿zeylerine etkisini araĸtērmēĸlardēr. Probleme dayalē 

ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē gruptaki ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme 

yeteneklerinin, probleme dayalē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulanmadēĵē gruba gºre 

daha fazla geliĸtiĵi belirlenmiĸtir. Uygulama yapēlmadan ºnce, cinsiyet a­ēsēndan kēz 

ve erkek ºĵrenciler karĸēlaĸtērēldēĵēnda, farkēn kēz ºĵrencilerin lehine olduĵu, 

uygulamadan sonra ise anlamlē bir fark olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Mezun olunan lise 

t¿r¿n¿n ­alēĸmanēn baĸēnda ve sonunda yaratēcē d¿ĸ¿nme ¿zerinde etkili olmadēĵē 

ortaya ­ēkmēĸtēr. 

 

Laius ve Rannikmae (2005), bilimsel ve teknolojik okuryazarlēlēk ºĵretiminin 

dokuzuncu sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē d¿ĸ¿nmelerine etkisini araĸtērmēĸlardēr. 

Estonyaôdaki sekiz okuldan, 10 ºĵrenci se­ilmiĸtir. ¥ĵrencilere ­eliĸki olay testi 

uygulanmēĸ ve yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimine bakēlmēĸtēr. ¢alēĸmada, 

k©ĵēt icat edilmeseydi D¿nyaônēn durumu nasēl olacaĵēnē hayal etmeleri istenmiĸ ve 

cevaplar akēcēlēk, esneklik ve karmaĸēklēk d¿zeyinde analiz edilmiĸtir. ¢alēĸma ile 
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bilimsel ve teknolojik okur-yazarlēk ºĵretiminin ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme 

becerilerini arttērdēĵē belirlenmiĸtir. 

 

¥zkºk (2005), disiplinler arasē yaklaĸēma dayalē yaratēcē problem ­ºzme 

ºĵretim programē ile ºĵrencilerin yaratēcē problem ­ºzme becerilerindeki eriĸilerinde 

anlamlē bir fark olup olmadēĵēnē incelemiĸtir. 45 ºĵrenci ile yapēlan ­alēĸma, yaratēcē 

problem ­ºzme eriĸilerinde deney grubunun lehine anlamlē farklar olduĵunu 

gºstermiĸtir. 

 

Demirbaĸ (2005) yaptēĵē ­alēĸmada ºĵrencilerin yaratēcē yazma etkinlikleri ile 

desteklenen biyoloji dersinin, farklē yaratēcēlēk d¿zeyindeki ºĵrencilerin yaratēcē 

yazma becerilerine, derse yºnelik tutumlarēna ve akademik baĸarēlarēna etkilerini 

araĸtērmēĸtēr. Yaratēcē yazma uygulamalarēnēn ºĵrencilerin derse yºnelik tutumlarēnē 

deĵiĸtirmediĵi, yaratēcēlēk d¿zeyi ile birinci ve ikinci dºnem ders notlarē arasēnda 

anlamlē bir fark olmadēĵē belirlenmiĸtir. Ancak, ºĵrencilerin edebiyat dersi i­in not 

ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. 

 

Demirci (2007), fen bilgisi ºĵretiminde yaratēcēlēk yaklaĸēmēnēn eriĸiye ve 

tutuma etkisini araĸtērmēĸtēr. Araĸtērmanēn sonu­larē Fen bilgisi dersinde yaratēcēlēk 

yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē deney grubu ile geleneksel ºĵretimin uygulandēĵē kontrol 

grubu arasēnda eriĸi ve tutum bakēmēndan anlamlē bir fark olduĵunu ve farkēn deney 

grubu lehine olduĵunu belirlemiĸtir. 

 

Aktamēĸ ve Ergin (2007) yaptēklarē ­alēĸmada bilimsel s¿re­ becerileri ile 

bilimsel yaratēcēlēk arasēnda iliĸki olup olmadēĵēnē araĸtērmēĸlardēr. Bu ama­la, 20 

ºĵrenciye etkinlikler uygulamēĸlar ve etkinliklerin sonunda bilimsel s¿re­ becerileri 

ve bilimsel yaratēcēlēk ºl­eklerini uygulamēĸlar ve ­alēĸma yapraklarēnē da bu iki 

a­ēdan deĵerlendirmiĸlerdir. ¢alēĸmanēn sonunda bilimsel s¿re­ becerileri ile bilimsel 

yaratēcēlēk arasēnda iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. 

 

Aktamēĸ (2007), ºĵrencilere bilimsel s¿re­ becerileri eĵitimi verilmesinin 

ºĵrencilerin; bilimsel yaratēcēlēklarēna, fen tutumlarēna, fen baĸarēlarēna, bilimsel 

s¿re­ becerilerini kullanabilmelerine etkilerinin incelemek i­in bir ­alēĸma yapmēĸtēr. 

40 ºĵrenci ile y¿r¿t¿len ­alēĸmada, deney ve kontrol grubu karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin bilimsel s¿re­ becerileri ile bilimsel yaratēcēlēklarē arasēnda iliĸki 
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olduĵu, bilimsel s¿re­ becerileri eĵitiminin ºĵrencilerin baĸarēlarēnē, bilimsel 

yaratēcēlēklarēnē, bilimsel s¿re­ becerilerini kullanma d¿zeylerini arttērdēĵē, fenôe 

yºnelik tutumlarēnda ise geleneksel yºnteme gºre anlamlē bir geliĸme olmadēĵē 

belirlenmiĸtir. 

2.4 Diĵer ¢alēĸmalar 

Alan yazēnda bulunan, ēraksak d¿ĸ¿nme araĸtērmalarē, nicel ­alēĸmalar ve 

deneysel ­alēĸmalardan baĸka Dunbar (2008) tarafēndan yapēlan araĸtērma, 

nºrobiliĸsel ­alēĸmalar ile genetik ­alēĸmalarēnē birleĸtiren bir araĸtērma olmasē 

a­ēsēndan ºnemlidir. Dunbar (2008), tiyatro ve m¿zik eĵitimi alan ºĵrencilerle 

almayan ºĵrencilerin yaratēcēlēklarē arasēndaki farklarē ve bunun altēnda yatan beyin 

temelli deĵiĸiklikleri ve genetik farklēlēklarē belirlemek i­in bir ­alēĸma yapmēĸtēr. 

Katēlēmcēlara, tuĵla gibi bir nesnenin resmi gºsterilerek, bu nesne i­in m¿mk¿n 

olduĵunca ­ok kullanēm alanē ¿retmeleri istenmiĸtir. Sēra dēĸē ºĵeler oluĸturan 

katēlēmcēlar, ēraksak; standart kullanēm oluĸturanlar yakēnsak olarak 

deĵerlendirilmiĸtir. Bu esnada, katēlēmcēlarēn, beyin gºr¿nt¿leri fonksiyonel 

manyetik rezonans gºr¿nt¿leme sistemi (fMRI) ile gºr¿nt¿lenmiĸtir. Sanat 

ºĵrencileri ve diĵerleri arasēnda, beyin aktivasyon seviyeleri arasēnda farklar 

bulunmuĸtur. Sanatla uĵraĸan ºĵrencilerde beynin dilsel kēsēmlarēnda aktivasyonun 

diĵerlerine gºre daha fazla arttēĵē belirlenmiĸtir. Buraya kadar anlatēlanlar ­alēĸmanēn 

birinci yēl bulgularēdēr. ¢alēĸma sonraki yēllarda da s¿rd¿r¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilere 

uygulanan kelime iliĸkilendirme testlerine baĸka testler de eklenerek ­alēĸma 

geliĸtirilmiĸtir. M¿zik ve tiyatro ºĵrencileri karĸēlaĸtērēldēĵēnda, m¿zik ºĵrencilerinin 

­alēĸan bellekte ºĵeleri iĸlemekte daha yetenekli olduklarē, tiyatro ºĵrencilerinin ise 

ēraksak d¿ĸ¿nme eĵiliminin y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. DNA genotiplemesi i­in 

katēlēmcēlarēn t¿k¿r¿k ºrnekleri alēnarak analiz yapēlmēĸtēr. Ancak, 60 katēlēmcēnēn 

tamamēndan ºrnek alēnamamēĸtēr. Iraksak d¿ĸ¿nme ¿zerinde etkili olduĵu d¿ĸ¿n¿len 

genin sanat ºĵrencisi olmayanlarda genellikle homozigot olduĵu, diĵerlerinde ise bu 

durumun daha nadir olduĵu belirlenmiĸtir. ¢alēĸmanēn son yēlēnda, fMRI analizi 

tekrar yapēlmēĸ ve sanat eĵitimi alanlarla almayanlar arasēnda fark olmadēĵē, ancak 

yaratēcēlēk d¿zeyi y¿ksek olanlarla olmayanlar arasēnda belirgin farklarēn olduĵu 

ortaya ­ēkmēĸtēr.   
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Shanahan ve Nieswandt (2009), yaptēklarē deneysel ­alēĸmada, konunun 

psikolojik boyutunu da dikkate alarak, niteliksel boyutu ºn plana ­ēkaran bir 

araĸtērma ortaya koymuĸlardēr. Shanahan ve Nieswandt (2009), fen dersine 

yaratēcēlēĵē adapte eden 3 etkinliĵe, 3 ºĵrencinin tepkilerini araĸtērmēĸlardēr. Bu ¿­ 

etkinlik: resim/­izim, m¿hendislik tasarēmē ve dramatik temsildir. ¥ĵrencilerin 

birbirinden farkē ise: bir ºĵrenci kendisini fende baĸarēlē, yaratēcēlēkta baĸarēsēz olarak 

algēlamakta, diĵer ºĵrenci kendisini fende baĸarēsēz, yaratēcēlēkta olarak baĸarēlē 

algēlamakta ve son ºĵrenci ise her iki alanda da baĸarēsēz olarak algēlamaktadēr. 

Kendisini fende baĸarēsēz olarak tanēmlayan ºĵrencilerin ikisi de etkinliklere olduk­a 

olumlu tepkiler vermiĸlerdir. Kendisini yaratēcēlēkta g¿­l¿, fende zayēf olarak 

tanēmlayan ºĵrenci, yaratēcē ve sanatsal yeteneklerini kullanarak fen sēnēfēnda, 

beklentilerini karĸēlama fērsatē bulmuĸtur. Kendini her iki alanda da baĸarēsēz olarak 

gºren ºĵrenci ise, fen derslerinde beklediĵi yanētlarē bulamadēĵē zaman kolayca 

h¿srana uĵrarken, belirli bir ¿r¿n veya cevap bulana kadar denemesine izin 

verildiĵinde beklentilerini karĸēlamēĸtēr. Kendisini fende baĸarēlē, yaratēcēlēkta 

baĸarēsēz gºren ºĵrencinin tepkisi diĵerlerinden farklē olmuĸtur. Onun zaten fen 

konusunda kendisi ile ilgili olarak olumlu bir algēsē olduĵundan, bu algēda bir 

deĵiĸiklik olmamēĸ ancak, yaratēcēlēk gerektiren faaliyetlerde, kendisini bu 

yetenekten yoksun gºrd¿ĵ¿nden, rahatsēz hissetmiĸtir. Sadece fen kimliĵi i­in daha 

somut baĵlantēlarē olan tasarēm faaliyetinde kendini rahat hissetmiĸtir. Araĸtērmanēn 

sonu­larē, yaratēcēlēĵēn fen sēnēflarēna uygulanmasēnēn kendisi ile bilim arasēnda 

u­urum olduĵunu d¿ĸ¿nen ºĵrencilerin, bu u­urumu azaltmasē i­in uygun 

olabileceĵini gºstermiĸtir.  
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3. Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde; araĸtērma desenine, evren ve ºrnekleme, veri toplama ara­larēna, 

iĸleme, verilerin toplanmasē ve deĵerlendirilmesine yer verilmiĸtir. 

3.1 Araĸtērma Deseni 

Araĸtērmada zayēf deneysel desenlerden, tek grup ºntest-sontest desen 

kullanēlmēĸtēr. Deneysel desenler, neden-sonu­ iliĸkilerini belirlemek i­in, 

gºzlenmek istenen verilerin araĸtērmacēnēn kontrol¿ altēnda ¿retildiĵi desenlerdir 

(Karasar, 2007). Deneysel iĸlemin etkisi, tek bir grup ¿zerinde yapēlan ­alēĸmayla 

test edilmeye ­alēĸēlmēĸ ve deneklerin baĵēmlē deĵiĸkene iliĸkin ºl­¿mleri 

uygulamadan ºnce ºntest, sonrasēnda ise sontest ile aynē denekler ¿zerinde aynē 

ºl­¿m ara­larē ile elde edilmiĸtir (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz, 

ve Demirel, 2010). Kullanēlan zayēf deneysel desen, tablo 3.1ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 3.1: Araĸtērma deseni 

 

Grup ¥n test Ķĸlem Son test 

30 ¥ĵrenci  

¶ Bilimsel 

Yaratēcēlēk 

Testi 

¶ Akademik 

Baĸarē Testi 

5E Modeline 

dayanan bilimsel 

yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmeye 

yºnelik 

etkinlikler 

¶ Bilimsel 

Yaratēcēlēk 

Testi 

¶ Akademik 

Baĸarē Testi 

   

 Tablo 3.1 incelendiĵinde tek grupla ­alēĸēldēĵē, Bilimsel Yaratēcēlēk Testi 

(BYT) ve Akademik Baĸarē Testi (ABT)ônin ºn test ve son test olarak kullanēldēĵē, 

bu 2 test arasēnda da 5E modeline uygun olarak tasarlanan etkinliklerin uygulandēĵē 

gºr¿lmektedir. 
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Araĸtērmama, 5E modeline gºre hazērlanmēĸ ders planēnda yer alan 

etkinliklerin, ­alēĸma grubuna uygulanmasēnē i­ermektedir. Bilimsel yaratēcēlēk ve 

akademik baĸarē baĵēmlē deĵiĸken olarak ele alēnmēĸtēr. Nicel veriler olan, bilimsel 

yaratēcēlēk ve akademik baĸarē i­in elde edilen ºn test ve son test puanlarē grup i­inde 

karĸēlaĸtērma yapmak amacēyla kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilere etkinlikleri 

deĵerlendirmeleri i­in sorulan a­ēk u­lu sorulardan oluĸan yazēlē metinler ve 

uygulamayē yapan ºĵretmen ile yapēlan gºr¿ĸmeden elde edilen kayētlar ise nitel veri 

setini oluĸturmuĸtur.    

3.2 Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn ulaĸēlabilir evreni, Balēkesir il merkezinde bulunan, Ali ķuuri 

ilkºĵretim okuluna yakēn okullarda eĵitim gºren sekizinci sēnēftaki ºĵrencilerdir. 

Hedef evreni ise, Balēkesir Ķli sēnērlarēnda bulunan, t¿m 8. Sēnēf ºĵrencileridir. 

Araĸtērmanēn ºrneklemi ise 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda Balēkesir ili Ali 

ķuuri ilkºĵretim okulunda sekizinci sēnēfta ºĵrenim gºrmekte olan 30 kiĸilik, 8/D 

sēnēfē ºĵrencileridir. 

3.3 Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada veri toplamak amacēyla; 

1. Bilimsel yaratēcēlēk Testi (BYT): Yurt dēĸēnda, Hu ve Adey (2002) tarafēndan, 

Ayverdi, Asker, ¥z Aydēn ve Sarētaĸ (2012) tarafēndan testin ge­erlik ve 

g¿venirlik ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. Test Ek Aôda sunulmuĸtur. 

2. Akademik Baĸarē Testi (ABT): Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. ABT, Ek 

Bôde sunulmuĸtur. 

3. ¥ĵrencilerin etkinlikler hakkēndaki gºr¿ĸlerini belirlemeyi ama­layan a­ēk 

u­lu sorulardan oluĸan yazēlē metinler ve uygulamayē yapan ºĵretmen ile yapēlan 

yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeden elde edilen gºr¿ĸme kayētlarē. 
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3.3.1  Bilimsel Yaratēcēlēk Testi (BYT)  

Genel olmayan kullanēmlar, problemi bulma, ¿r¿n geliĸtirme, bilimsel hayal 

kurma, problem ­ºzme, bilimsel deney yapma ve ¿r¿n tasarlama ºzelliklerini ºl­en 

BYT, Hu ve Adey (2002) tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Ķngiltereôde 160 lise ºĵrencisine 

uygulanmēĸtēr. ¥l­eĵin Cronbach Ŭ g¿venirlik katsayēsē 0.89 olarak bulmuĸtur. 

¥l­ek, bilimsel yaratēcēlēĵē; akēcēlēk, esneklik ve ºzg¿nl¿k a­ēsēndan 

deĵerlendirmektedir. Puanlar arasē g¿venirlik 0.793 ile 0.913 arasēnda deĵiĸmekte 

olup ortalama 0.875ô tir. Testin T¿rk­eye uyarlamasē, Ayverdi, Asker, ¥z Aydēn ve 

Sarētaĸ (2012) tarafēndan yapēlmēĸtēr. Testin pilot uygulamasē 58 ºĵrenci ¿zerinde 

ger­ekleĸtirilmiĸ olup, Cronbach Ŭ g¿venirlik katsayēsē 0.861 olarak hesaplanmēĸtēr. 

Bilimsel Yaratēcēlēk ¥l­eĵiônin 3 farklē puanlayēcē tarafēndan yapēlan puanlamasēnda, 

Pearson korelasyon katsayēlarē 0,87-0,939 arasēnda belirlenmiĸtir. Testin gºr¿n¿ĸ 

ge­erliĵini belirlemek i­in, 3 yabancē dil uzmanē, 2 T¿rk­e uzmanē ve 2 alan uzmanē 

tarafēndan incelenmiĸtir.   

 

Testin ilk 4 sorusu akēcēlēk, esneklik ve ºzg¿nl¿ĵ¿ ºl­meye yºnelik 

sorulardēr. Akēcēlēk puanē, ºĵrencilerin verdikleri cevaplarēn sayēlmasēndan elde 

edilen bir puandēr. Esneklik puanē, cevapta kullanēlan yaklaĸēm ve alanlarēn sayēsē 

hesaplanarak bulunmaktadēr. ¥zg¿nl¿k puanē, ºĵrencilerden elde edilen cevaplarēn 

frekanslarēndan elde edilir. Yanētlar, grubun %5ôinden daha az sayēda ºĵrenci 

tarafēndan verilmiĸse ºzg¿nl¿kten 2 puan, %5-10 arasēnda ise 1 puan, %10ôdan fazla 

ise 0 puan alēr. 5. soru, esneklik ve ºzg¿nl¿k puanlarē a­ēsēndan deĵerlendirilir.  

Esneklik puanlarē hesaplanērken ºĵrencilerin kullandēklarē her bir metoda 1 puan 

verilir. ¥zg¿nl¿k puanē yine ºĵrencilerden elde edilen cevaplarēn frekanslarēndan 

elde edilir. Bir yanētēn olasēlēĵē %5ôten az ise ºzg¿nl¿k 3 puan, olasēlēk %5-10 

arasēnda ise 2 puan, %10ôdan fazla ise 1 puan alēr. 6. Soru, esneklik ve ºzg¿nl¿k 

a­ēsēndan puanlanēr. 6. Soruda her bir doĵru metot i­in esneklik puanē en fazla 9 

olarak alēnēr. (Alet 3, ilke 3 ve prosed¿r 3 puan) Soruya birden fazla cevap yazēldēysa 

bu cevaplarēn her biri i­in ayrē hesaplama yapēlēr. ¥zg¿nl¿k puanēnēn 

hesaplanmasēnda yine ºĵrencilerin verdiĵi cevaplarēn frekanslarē dikkate alēnēr. Bir 

yanētēn olasēlēĵē %5ôten az ise ºzg¿nl¿k 4, olasēlēk %5-10 arasēnda ise 2, %10ôdan 

fazla ise 0 puandēr. 7. Soru i­in de, esneklik ve ºzg¿nl¿k puanē hesaplanēr. 

¥ĵrencilerden bir elma toplama makinesi tasarlamalarē istenir. Bu makinenin resmini 
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­izerek, her bir par­anēn adēnē ve iĸlevini belirtirler. Esneklik puanē bu makinenin her 

bir fonksiyonu i­in 3 puan olarak hesaplanēr. ¥rneĵin makinenin elmalara uzanma, 

elma toplama ve elmalarē ayēklama gibi fonksiyonlarē varsa, burada makinenin 3 

farklē fonksiyonu olduĵu i­in esneklik puanē 9 olarak hesaplanēr. ¥zg¿nl¿k puanē, 

ºĵrencilerden elde edilen cevaplarēn frekanslarēndan elde edilir. Frekans ve 

y¿zdelerin her birindeki yanētlar hesaplanēr. Bir yanētēn olasēlēĵē %5ôten az ise 

ºzg¿nl¿k 5 puan, olasēlēk %5-10 arasēnda ise 3 puan, %10ôdan fazla ise 1 puandēr. 

Yaratēcēlēĵēn araĸtērmacēlar tarafēndan tanēmlanan ­ok sayēda alt boyutu 

bulunmaktadēr. Hu ve Adey (2002), BYTôyi ¿­ alt boyutu (akēcēlēk, esneklik ve 

ºzg¿nl¿k) i­erecek ĸekilde tasarlamēĸlardēr. Bu nedenle, ­alēĸmada bu ¿­ boyut 

ºl­¿lm¿ĸt¿r.  

 

Bu ­alēĸmada, ºl­eĵin kullanēcē g¿venirliĵini saĵlamak i­in BYT iki ayrē 

bilim uzmanē tarafēndan puanlanmēĸtēr. Puanlayēcēlar arasēndaki korelasyonlar ise, 

akēcēlēkta .999, esneklikte .953 ve ºzg¿nl¿kte .965 olarak hesaplanmēĸtēr.  

3.3.2 Akademik Baĸarē Testi (ABT) 

ABTôyi geliĸtirmek i­in, ºncelikle ¿nite analizi yapēlmēĸ, MEB Fen ve 

Teknoloji ¥ĵretim Programēnda yer alan ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesine ait 

kazanēmlar incelenmiĸtir. Bu kazanēmlara uygun olarak 10 sorudan oluĸan bir 

akademik baĸarē testi geliĸtirilmiĸtir. ABT i­in bir cevap anahtarē (Ek Côde 

sunulmuĸtur.) oluĸturularak, puanlama bu cevap anahtarē doĵrultusunda yapēlmēĸtēr. 

Testin puanlayēcē g¿venirliĵi i­in iki farklē puanlayēcē tarafēndan bu cevap anahtarē 

doĵrultusunda puanlamasē yapēlmēĸtēr. Puanlayēcēlar arasēndaki korelasyon, .991 ile 

1.00 arasēnda deĵiĸmektedir. 

3.3.2.1   Kapsam Ge­erliĵi 

Testin kapsam ge­erliĵi i­in, uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸ ve sorularda 

gerekli d¿zeltmeler yapēlmēĸtēr. Test baĸlangē­ta, 10 eĸleĸtirme-yorum ve 6 tane de 

test sorusunu i­erecek ĸekilde tasarlanmēĸtēr. Ancak alan uzmanlarē ile yapēlan 

gºr¿ĸmeler sonucu test sorularē iptal edilerek, testin, 10 sorudan oluĸan son hali 
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verilmiĸtir. Test 2010-2011 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda bir devlet okulunda okuyan 144 

ºĵrenciye uygulanmēĸtēr.  

3.3.2.2 Yapē Ge­erliĵi 

Testin yapē ge­erliĵini belirlemek i­in, ºĵrencilerin testten aldēklarē puanlar 

ile SBS puanlarē arasēndaki korelasyona bakēlmēĸtēr. SBS puanē ile ABT puanlarē 

arasēndaki korelasyon .821 olarak hesaplanmēĸtēr. Korelasyon katsayēsēnēn .70-1.00 

arasēnda olmasē y¿ksek; .70-.30 arasēnda olmasē orta; .30-0.00 arasēnda olmasē d¿ĸ¿k 

korelasyona iĸaret eder (B¿y¿kºzt¿rk, 2010). Puanlar arasēndaki korelasyon 

katsayēsēnēn .821 olmasē SBS ve ABT puanlarē arasēnda y¿ksek d¿zeyde pozitif 

korelasyona iĸaret etmektedir.   

3.3.2.3 Ķ­ Tutarlēk 

Testin i­ tutarlēĵēnē belirlemek i­in, ºĵrenciler, SBS sēnavēndan aldēklarē 

puanlara gºre alt, orta ve ¿st gruplara ayrēlmēĸtēr. Alt ve ¿st gruplar arasēnda ayērt 

ediciliĵini belirlemek i­in iliĸkisiz ºrneklem t-testi yapēlmēĸtēr. Her bir madde i­in 

yapēlan analizler tablo 3.2ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 3.2: Ķ­ tutarlēk i­in, baĵēmsēz ºrneklem t-testi 

 

Sorular Gruplar N        X Standart Sapma sd t p 

1 
Alt  26 3.88 2.487  

-4.163 .000 
¦st 28 6.96 2.912 52 

2 
Alt  26 3.12 3.204 

52 -8.391 .000 
¦st 28 8.79 1.315 

 Alt  26 .50 1.655 
52 -18.289 .000 

3 ¦st 28 7.64 1.193 

 Alt  26 .19 .491 
52 -42.702 .000 

4 ¦st 28 7.71 .763 

 Alt  26 5.69 2.589 52 -7.661 .000 
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5 ¦st 28 9.75 .799 

 Alt  26 3.88 4.572 
52 -6.820 .000 

6 ¦st 28 10.00 .000 

 Alt  26 2.15 1.848 
52 -6.374 .000 

7 ¦st 28 4.61 .685 

 Alt  26 .62 1.856 
52 -11.861 .000 

8 ¦st 28 9.57 3.501 

 Alt  26 3.62 2.246 
52 -5.740 .000 

9 ¦st 28 6.54 1.347 

 Alt  26 .00 .000 
52 -8.490 .000 

10 ¦st 28 3.93 2.448 

  

  Tablo 3.2 incelendiĵinde, birinci soru i­in t = -4.165 ve p< .05; ikinci soru 

i­in, t = -8.391 ve p< .05; ¿­¿nc¿ soru i­in t = -18.289 ve p< .05; dºrd¿nc¿ soru i­in 

t = -42.702 ve p< .05; beĸinci soru i­in t = -7.661 ve p< .05; altēncē soru i­in t = -

6.820 ve p< .05; yedinci soru i­in t = -6.374 ve p< .05; sekizinci soru i­in t = -11.861 

ve p< .05; dokuzuncu soru i­in t = -5.740 ve p< .05;onuncu soru i­in t = -8.490 ve p< 

.05 olduĵundan, testin i­ tutarlēĵēnēn y¿ksek olduĵu sºylenebilir (B¿y¿kºzt¿rk, 

2010).   

3.3.2.4 G¿venilirlik  

¥l­eĵin Cronbach Ŭ g¿venilirlik katsayēsē .899 olarak hesaplanmēĸtēr. 

G¿venilirlik katsayēsēnēn .70ôden y¿ksek olmasē nedeniyle testin g¿venilir olduĵu 

sºylenebilir (B¿y¿kºzt¿rk, 2010).   

3.3.3  A­ēk U­lu Sorular 

¥ĵrencilerin etkinlik ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini ortaya ­ēkarmak amacēyla a­ēk 

u­lu sorular kullanēlmēĸtēr. Bu sorularēn yazēlē olduĵu k©ĵētlar ºĵrencilere daĵētēlarak 

etkinlikleri deĵerlendirmeleri saĵlanmēĸtēr. Aynē zamanda uygulamayē yapan Ali 
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ķuuri Ķlkºĵretim Okulu Fen ve Teknoloji ºĵretmeni ile gºr¿ĸme yapēlarak, 

etkinliklerin deĵerlendirmesi alēnmēĸtēr.   

3.4 Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ okulda, sēnēf seviyelerinin eĸit olmamasē nedeni ile 

tek grupla ­alēĸmanēn daha uygun olacaĵēna karar verilmiĸtir. Sēnēf belirlenirken, orta 

seviyeli bir sēnēf se­ilerek, araĸtērma bu grup ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. MEB Fen ve 

Teknoloji ¥ĵretim Programēônda (2006) ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

kazanēmlarē incelenerek, bu kazanēmlarē i­erecek ĸekilde etkinlikler tasarlanmēĸtēr. 

Bazē etkinlikler, yabancē kaynaklardan ­eviri yapēlarak alēnmēĸtēr. Hazērlanan bir­ok 

etkinlik, araĸtērmacē tarafēndan denenmiĸ ve amaca, ºĵrenciye uygun olduĵu 

belirlenenler kullanēlmak ¿zere se­ilmiĸtir.  

 

Etkinliklerin ºnemli bir kēsmē, dersin ºĵretmeni tarafēndan uygulanmēĸ olup, 

bazē etkinlikler, farklē becerileri iĸe koĸmayē gerektirdiĵinden doĵrudan araĸtērmacē 

tarafēndan uygulanmēĸtēr. Uygulama ºncesinde, dersin ºĵretmenine, bilimsel 

yaratēcēlēk, araĸtērmanēn amacē ve ºnemi ile ilgili bir eĵitim verilmiĸtir. 

 

Uygulamaya baĸlamadan ºnce, birinci dºnem baĸēnda ºn testler 

uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilere bilimsel yaratēcēlēk ve yapēlacak etkinlikler hakkēnda 

genel bilgiler verilmiĸtir. Etkinlikler, Milli Eĵitimôde uygulanan 5E modeline gºre 

tasarlanmēĸtēr. 

 

ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesi i­in hazērlanan etkinliklerin 

uygulanabilirliĵine bakmak i­in, etkinlikler Balēkesir Bilim ve Sanat Merkeziônde bir 

hafta ºncesinde araĸtērmacē tarafēndan uygulanmēĸ ve ºĵrenciler tarafēndan belirtilen 

d¿ĸ¿nceler dikkate alēnarak gerekli deĵiĸiklikler yapēlmēĸtēr. ¥rneĵin DNAôdaki 

bazlarēn Ma­ē adlē etkinlikte kullanēlan oyun tahtasēnēn, baz fiĸlerini hareket 

ettirmede zorluk oluĸturmasē nedeni ile daha rahat hareket imkanē saĵlayan bir oyun 

tahtasē hazērlanmēĸtēr. Clippy Adasē: Doĵal Se­ilimin Ķncelenmesi adlē etkinlik 

olduk­a kompleks bir yapēya sahip olmasē dolayēsēyla, hem Bilim ve Sanat 

Merkeziônde, hem de Balēkesir ¦niversitesi Necatibey Eĵitim Fak¿ltesiônde 
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uygulanmēĸtēr. Bºylece etkinlik konusunda hem ºĵrencilerin, hem de ºĵretmen 

adaylarēnēn fikirleri alēnarak, gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr.  

 

Uygulama, altē haftalēk s¿rede yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē 

ortaya ­ēkaran etkinlikler ºn plana ­ēkarēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr.  

 

Uygulamanēn bitiminde ºn ºl­¿m olarak uygulanan veri toplama ara­larē son 

ºl­¿m olarak tekrar uygulanmēĸtēr. Ayrēca, ºĵretmen ve ºĵrencilerin etkinlik 

konusundaki d¿ĸ¿ncelerini ºĵrenmek i­in a­ēk u­lu sorular sorulmuĸtur. ¥ĵrencilerin 

gºr¿ĸleri, ders sonunda yazēlē olarak alēnmēĸtēr. ¥ĵretmenin gºr¿ĸleri ise, gºr¿ĸme 

yapēlarak alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸme, uygulamanēn t¿m¿ bittikten sonra yapēlmēĸtēr. 

 

Hazērlanan etkinlikler, 5E modeline uygun olarak hazērlanan ders planē i­inde 

uygun kēsēmlara yerleĸtirilmiĸtir. Daha ºnce a­ēklanan, yapēlandērmacē yaklaĸēm, 

bilimsel yaratēcēlēĵē desteklemede uygun olduĵu i­in de etkinlikler bu yaklaĸēma 

uygun olarak hazērlanmēĸtēr. 5E modeli, 1980ôlerde, yapēlandērmacē yaklaĸēma ve 

deneysel yºnteme uygun olarak geliĸtirilen bir modeldir ve giriĸ (engage), 

keĸfetme(explore), a­ēklama (explain), derinleĸtirme (elaborate) ve deĵerlendirme 

(evaluate) kēsēmlarēndan oluĸmaktadēr (Fazelian, Ebrahim, Soraghi, 2010). Bu 

aĸamalar Keser (2003) tarafēndan ĸºyle a­ēklanmaktadēr:   

1. Giriĸ Aĸamasē: Merak uyandērma aĸamasēdēr. ¥ĵrencilerin herhangi bir 

kavramla ilgili d¿ĸ¿ncelerinin farkēnda olmalarē saĵlanēr. ¥nemli olan 

ºĵrencilerin deĵiĸik fikirler ºne s¿rmeleridir. 

2. Keĸfetme Aĸamasē: ¥ĵrenciler, ­eĸitli kaynaklarēn bulunduĵu yapēlandērmacē 

bir ortamda grup ­alēĸmalarē ile karĸēlaĸtēklarē olaylarē a­ēklamak i­in 

d¿ĸ¿nceler ¿retirler. 

3. A­ēklama Aĸamasē: ¥ĵrencilerin, ºnceki aĸamalarda belirlenen eksik 

bilgilerinin tamamlanmasē veya yanlēĸ bilgilerinin deĵiĸtirilmesi saĵlanēr. 

Bºylece yeni kavramlarla eski kavramlar arasēnda baĵlantēlar kurularak, 

eksikler giderilir, yeni ºĵrenmeler ger­ekleĸtirilir.  

4. Derinleĸme Aĸamasē: ¥ĵrenilen yeni bilgiler, yeni durumlara uyarlanēr. 

Bºylece bilginin transfer edilmesi saĵlanēr.  

5. Deĵerlendirme Aĸamasē: Bu aĸama, ºĵrencilerin kendi geliĸmelerini ve s¿reci 

deĵerlendirdikleri aĸamadēr (Keser, 2003). 
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ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¦nitesinde yer alan konu baĸlēklarē ĸºyledir: 

1. Mitoz   

2. Kalētēm 

3. Mayoz 

4. DNA ve Genetik Kod 

5. Adaptasyon ve Evrim 

Her bir konuda, ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmek amacēyla 

tasarlanan etkinlikler ve bu etkinliklerin konulara, haftalara ve ders saatine gºre 

daĵēlēmē ile ilgili bilgiler Tablo 3.3ôte sunulmuĸtur: 

 

Tablo 3.3: Etkinliklerin Konulara ve haftalara daĵēlēmē 

 

Konu Etkinlik Ķĸlendiĵi Hafta Ders Saati 

Mitoz 

Yaĸamēn Temeli: 

H¿cre Bºl¿nmesi 
1. Hafta 4 Ders 

D¿ĸ¿nme Kartlarē 

(Kavram Yakalamaca) 

Kalētēm 

Kimler Akraba? 

2. ve 3. Hafta 6 Ders 
Mendel ve ¢aprazlama 

Genetik Hastalēklar ve 

Genetik M¿hendisliĵi 

Mayoz 
Mayozun Evreleri 

3. ve 4. Hafta 4 Ders 
Eĸleĸtirelim 

H¿cre 

Bºl¿nmesi ve 

Kalētēm 

DNAôyē Gºrmek 

4. ve 5. Hafta 5 Ders 

DNAôdaki Bazlarēn 

Ma­ē 

DNAônēn Kendini 

Eĸlemesi 

6 ķapkada Genetik 

M¿hendisliĵi 

Adaptasyon ve 

Evrim 

Nasēl Adapte Olduk? 

5. ve 6. Hafta 5 Ders Clippy Adasē: Doĵal 

Se­ilimin Ķncelenmesi 
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 Tablo 3.3 inclendiĵinde, etkinliklerin altē hafta s¿rd¿ĵ¿, Mitoz ve Mayoz 

konularēnēn dºrder ders saatinde iĸlendiĵi, DNA ve Genetik Kod konusu ile 

Adaptasyon ve Evrim konusunun beĸer ders saatinde iĸlendiĵi ve Kalētēm konusunun 

ise altē ders saatinde iĸlendiĵi gºr¿lmektedir.  

3.4.1 Yaĸamēn Temeli H¿cre Bºl¿nmesi Etkinliĵi  

Mitoz konusu i­in hazērlanan bir etkinliktir. 5E modelinde keĸfetme kēsmēnda 

kullanēlan etkinliktir. http://www.fenokulu.net internet sitesinden alēnmēĸtēr. 

Animasyon mitoz bºl¿nmenin evrelerini i­ermektedir. (Animasyonun ekran 

gºr¿nt¿s¿ Ek I Etkinlik fotoĵraflarēnda sunulmuĸtur). ¥ĵrenciler, mitoz olayē i­in 

izledikleri animasyonun devamē ile ilgili tahminlerde bulunurlar. Tahmin ve 

kestirimde bulunma hem Fen ve Teknoloji Dersi bilimsel s¿re­ becerileri i­inde yer 

alēr, hem de yaratēcēlēk a­ēsēndan ºnemlidir. Daha sonra ne olacak? T¿r¿nden sorular, 

­ocuklarda yaratēcē kaslarē esnetmek i­in kullanēlabilir (¦st¿ndaĵ, 2009). Bu a­ēdan 

etkinliĵin ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmesi beklenmektedir. 

3.4.2 D¿ĸ¿nme Kartlarē (Kavram Yakalamaca) Etkinliĵi  

Mitoz konusunda deĵerlendirme kēsmēnda kullanēlan etkinliktir. ¥ĵrenciler, 

mitozun eĸeysiz ¿remeye sebep olduĵunu ºĵrendikten sonra, eĸeysiz ¿reme kartlarēnē 

kullanarak bu etkinliĵi ger­ekleĸtirirler. Kavramlar arasē iliĸkileri hēzlē ve doĵru bir 

bi­imde kurmak ºnemlidir. Resim ve fotoĵraflarla ilgili ­alēĸmalar yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmek i­in kullanēlabilir (¦st¿ndaĵ, 2009).  Etkinlik, Bono (1997a),  D¿ĸ¿nce 

G¿c¿ Yaratēcē D¿ĸ¿nmenin Sērlarē adlē kitapta genel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in 

hazērlanan oyunlardan Kavram Yakalamaca adlē oyunun, Fen ve Teknoloji 

konularēna uyarlanmasē ile hazērlanmēĸtēr (Etkinlik kartlarē, Ek Iôda sunulmuĸtur). 

Etkinlik, bilimsel s¿re­ becerileri i­inde karĸēlaĸtērma-sēnēflama kēsmēna dahil 

edilebileceĵinden bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmeye katkē saĵlamasē beklenmektedir. 
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3.4.3 Kimler Akraba?  Etkinliĵi 

Kalētēm konusu i­in giriĸ etkinliĵi olarak tasarlanmēĸtēr. ¥ĵrencilere, ayērēcē 

ºzellikleri olan kiĸilerin resimleri verilerek bu kiĸilerden hangilerinin akraba 

olabileceĵini tahmin etmeleri istenir. ¥ĵrenciler birlikte ­alēĸarak, resimleri 

gruplarlar. Sonra diĵer gruplardaki arkadaĸlarēna akraba olarak belirledikleri 

resimleri gºsterirler, diĵer gruplar hangi ºzellik a­ēsēndan akrabalēk iliĸkisinin 

belirlendiĵini tahmin ederler (Etkinlik fotografē Ek Iôda sunulmuĸtur). Sēnēflama-

sēralama t¿r¿nden etkinlikler, farklē alternatiflerin d¿ĸ¿n¿lmesini saĵlarlar. Yeni ¿r¿n 

oluĸturulurken, bu benzerlik ve farklēlēklar hemen hatērlanēr ve yaratēcē ¿r¿n¿n ortaya 

konmasēnē saĵlar (Yēldēz ve ķener, 2007). Etkinlik i­in kullanēlan resimler, T¿bitak 

100 Bilimsel Deney kitabēnda yer alan Aile Baĵlarē adlē etkinlikte kullanēlan 

resimlerden alēnmēĸtēr. ¥ĵrencilerin tahminde bulunmalarē, yaratēcēlēklarēnē 

geliĸtirmek i­in kullanēlmēĸtēr. Aynē zamanda etkinlik, bilimsel s¿re­ becerileri 

i­inde karĸēlaĸtērma-sēnēflama ve sunma kēsmēna dahil edilebilir. Bu nedenle bilimsel 

yaratēcēlēĵē geliĸtirmeye katkēda bulunacaĵē tahmin edilmektedir. 

3.4.4 Mendel ve ¢aprazlama Etkinliĵi  

Etkinlik Kalētēm konusunda keĸfetme basamaĵē etkinliĵi olarak tasarlanmēĸtēr. 

Mendel ­aprazlamalarēnē anlamalarē i­in hazērlanan etkinlik, ºĵrencilerin hipotez 

kurmalarēnē gerektirmektedir. Etkinlik, MEB Fen ve Teknoloji Ders kitabēnda da 

¿zerinde harf yazan kaĵētlarēn ­ekilmesi ĸeklinde yapēlmēĸ olup, MEB kitabēnda, 

hipotez oluĸturma kēsmēnē i­ermemektedir (Etkinlik fotoĵrafē Ek Iôda sunulmuĸtur). 

Bilimsel s¿re­ becerileri i­inde tahmin, kestirme ve hipotez kurma kēsmēnda 

deĵerlendirilebilir. Yine ºĵrencilerin olasē sonu­larla ilgili olarak tahminde 

bulunmalarē yaratēcēlēklarēnē geliĸtireceĵinden, etkinliĵin bilimsel yaratēcēlēĵē 

geliĸtireceĵi tahmin edilmektedir. 

3.4.5 Genetik Hastalēklar ve Genetik M¿hendisliĵi Etkinliĵi  

Kalētēm konusu i­in hazērlanan bir etkinliktir. 5E modelinde derinleĸtirme 

kēsmēnda kullanēlan etkinliktir. Huntington Hastalēĵē ve Kistik Fibrºz konusunda 
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metinler verilir. Bu metinler, S¿rmeli ve ķahin (2010), tarafēndan kullanēlan 

ikilemlerdir. Dawson ve Taylor (2000)ôun ­alēĸmalarēndan alēnmēĸtēr. ¥ĵrencilerin, 

bu metinlerde anlatēlan durumlarē farklē bakēĸ a­ēlarē kullanarak deĵerlendirmeleri 

istenir. ¥ĵrenciler kendilerini ºyk¿lerde ge­en farklē kiĸilerin yerine koyarak, 

deĵerlendirme yaparlar. Bu kiĸiler a­ēsēndan d¿ĸ¿nerek fikirler ¿retirler (Etkinlik 

fotoĵrafē Ek Iôda sunulmuĸtur). Fikir ¿retmek, yaratēcēlēĵē devreye sokmak i­in 

tasarlanmēĸ yaklaĸēmlardan biridir (Robinson, 2008). ¥ĵrenciler ¿rettikleri fikirleri 

arkadaĸlarē ile paylaĸērken, bilimsel s¿re­ becerilerinden sunma kēsmēnē kullanēlērlar. 

Bu etkinlikte ºĵrenciler, iki farklē problemle karĸē karĸēyadērlar. Yaratēcē bireyler, 

zorluklarē sevdiklerinden, problemleri hedeflerine ulaĸmanēn yolu olarak gºr¿rler. 

Problemleri ­ºzerken farklē yaklaĸēmlar kullanērlar (Rowe, 2007). Etkinlik bu 

boyutlarēyla deĵerlendirildiĵinde, bilimsel yaratēcēlēĵē destekleyebilir. 

3.4.6 Mayozun Evreleri Etkinliĵi  

Etkinlik, Mayoz konusu i­in keĸfetme etkinliĵi olarak tasarlanmēĸtēr. Mitoz 

bºl¿nmeyi ºĵrenen ºĵrenciler, mayozun evrelerini gºsteren kartlarēn nasēl bir dizilim 

gºstermesi gerektiĵi konusunda tahminde bulunurlar ve sēralamayē yaparlar (Etkinlik 

fotoĵrafē Ek Iôda sunulmuĸtur). ¥ĵrenciler bu etkinliĵi yaparken bilimsel s¿re­ 

becerilerinden karĸēlaĸtērma-sēnēflama, tahmin ve kestirimi kullanērlar. Fotoĵraf ve 

resimleri bir dizi haline getirmek ºĵrencilerin yaratēcēlēĵēnē destekler (¦st¿ndaĵ, 

2009). ¥ĵrenciler mitozu d¿ĸ¿nerek mayozun nasēl bir sēra takip edebileceĵini hayal 

ederler. Yaratēcēlēk hayalin yan ¿r¿n¿d¿r (Osho, 2005). Etkinliĵin, yaratēcēlēk ve 

bilimsel s¿re­ becerileri ile ilgisi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bilimsel yaratēcēlēĵē desteklemesi 

beklenir. 

3.4.7 Eĸleĸtirelim Etkinliĵi 

Mayoz konusunda deĵerlendirme etkinliĵi olarak tasarlanmēĸtēr. ¥ĵrenciler, 

mitoz ve mayoz kutusu olarak belirlenen kutulara, mitoz ve mayoz bºl¿nmenin 

ºzelliklerinin yazēlē olduĵu k©ĵētlarē ­ekerek ayērērlar (Etkinlik fotoĵrafē Ek Iôda 

sunulmuĸtur). Bºylece ºzellikleri karĸēlaĸtērarak sēnēflamēĸ olurlar. Bono (1997a), 
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karĸēlaĸtērmalarēn, yeni sonu­lara ulaĸma olanaĵē tanēdēĵēnē ve yaratēcēlēĵē 

geliĸtirdiĵini belirtir. Bilimsel s¿re­ basamaklarēndan da karĸēlaĸtērma-sēnēflama 

kēsmēna dahil edilebilen bu etkinliĵin bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmesi 

beklenmektedir. 

3.4.8 DNAôyē Gºrmek Etkinliĵi  

DNA ve Genetik Kod konusunun giriĸ etkinliĵi olarak tasarlanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin, ­ēplak gºzle gºremedikleri DNAôyē gºzle gºr¿lebilir hale getirmeleri 

ve bºylece konuya dikkatlerinin ­ekilmesi ama­lanmēĸtēr (Etkinlik fotoĵrafē Ek Iôda 

sunulmuĸtur). Kiĸilerin t¿m benlikleri ile ¿retim s¿reci i­ine girmesi, yani 

d¿ĸ¿ncenin uygulamaya konmasē, d¿ĸ¿ncenin ¿r¿ne dºn¿ĸmesi yaratēcēlēĵē geliĸtirir 

(¦st¿ndaĵ, 2009). Etkinlik uygulama gerektiren bir etkinlik olmasē dolayēsēyla 

yaratēcēlēĵa katkē saĵlar. Ayrēca, bir deney uygulamasē olmasē dolayēsēyla da deney 

malzemelerini, ara­ ve gere­lerini tanēma ve kullanma, bilgi ve veri toplama-

yorumlama ve sonu­ ­ēkarma bilimsel s¿re­ becerilerini kullanmayē gerektirir. Bu 

nedenle bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtireceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

3.4.9 DNAôdaki Bazlarēn Ma­ē Etkinliĵi  

DNA ve Genetik Kod konusunun keĸfetme basamaĵē etkinliĵi olarak 

tasarlanmēĸtēr. DNAônēn yapēsēndaki bazlarēn diziliminin kavranmasē amacēyla 

geliĸtirilen bir etkinliktir. Baz fiĸleri, oyun tahtasēnēn ¿zerinde hareket ettirilerek 

adenin-timin ve guanin-sitozin eĸleĸtirmesi yapēlmaya ­alēĸēlēr (Etkinlik fotoĵrafē Ek 

Iôda sunulmuĸtur). Bu eĸleĸtirmeyi yaparken baz fiĸlerinin ters ­evrilmiĸ olmasē, 

ºĵrencilerin fiĸleri hatērda tutmalarē i­in d¿ĸ¿nmelerini gerektirir. D¿ĸ¿nme, 

yaratēcēlēĵē geliĸtirir (¦st¿ndaĵ, 2009). Etkinlik, Bono (1997b),  D¿ĸ¿nce G¿c¿ 

D¿ĸ¿nme Becerilerini Geliĸtirme Kēlavuzuônda yer alan G¿l¿c¿k Oyunuônun, Fen ve 

Teknoloji konularēna uyarlanmasē ile hazērlanmēĸtēr. ¥ĵrenciler, etkinliĵi 

ger­ekleĸtirirken ­ēkarēm yapma bilimsel s¿re­ becerisini kullanērlar. Bu nedenlerle, 

etkinliĵin bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmesi beklenmektedir. 



74 

 

3.4.10 DNAônēn Kendini Eĸlemesi Etkinliĵi  

DNA ve Genetik Kod konusunun keĸfetme basamaĵē etkinliĵi olarak 

tasarlanmēĸtēr. DNAônēn kendini nasēl eĸlediĵinin model ile kavranmasē amacēyla 

geliĸtirilen bir etkinliktir. ¥ĵrenciler oyun hamurlarē, kurdele ve renkli raptiyeleri 

kullanarak DNA modeli oluĸtururlar. Daha sonra DNA zincirlerini a­arak uygun 

eĸlemeyi yapmalarē ve iki tane DNA oluĸturmalarē saĵlanēr. Bºylece DNAônēn yarē 

korunumlu eĸlenmesi gºrm¿ĸ olurlar (Etkinlik fotoĵrafē Ek Iôda sunulmuĸtur). Yeni 

d¿zenlemeler ­ocuklarda yaratēcēlēĵē g¿­lendirir (¦st¿ndaĵ, 2009). ¥ĵrenciler, 

etkinlik esnasēnda, bilimsel s¿re­ becerilerinden verileri iĸleme ve model oluĸturma 

becerisini kullanērlar. Bu nedenlerle, etkinliĵin bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmesi 

beklenmektedir.  

3.4.11  6 ķapkada Genetik M¿hendisliĵi Etkinliĵi  

Etkinlik, DNA ve Genetik Kod konusunun derinleĸtirme etkinliĵi olarak 

geliĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilere bir internet haberi ­oĵaltēlarak verilir. Altē ĸapkanēn 

bulunduĵu zar atēlarak gelen zara gºre ºĵrencilerin grup olarak hep birlikte 

d¿ĸ¿nmesi saĵlanēr. ¥rneĵin kērmēzē ĸapka geldiĵinde gruptaki t¿m ºĵrenciler olayē 

duygusal a­ēdan deĵerlendirirler. Bu ĸekilde t¿m ĸapkalar kullanēlarak gruplarēn 

d¿ĸ¿nmesi saĵlanēr. Grubun ¿rettiĵi fikirler not edilir ve sunulur (Etkinlik fotoĵrafē 

Ek Iôda sunulmuĸtur). Paralel d¿ĸ¿nme de denilen, 6 ĸapkalē d¿ĸ¿nme tekniĵi, 

katēlēmcēlarēn konuya hep birlikte aynē noktadan bakmalarēnē saĵlar. Daha sonra yine 

hep birlikte farklē bir yºnden bakēlēr. Sonunda konu t¿m¿yle incelenmiĸ olur. 

Bºylece konuyla ilgili farklē alternatifler ortaya ­ēkar ve yaratēcēlēĵē teĸvik eder 

(Bono, 2008). Bilimsel s¿re­ becerilerinden ­ēkarēm yapma ve sunma kēsmēna dahil 

edilebilecek olan bu etkinliĵin bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmesi beklenmektedir. 

3.4.12 Nasēl Adapte Olduk? Etkinliĵi  

Adaptasyon ve Evrim konusu i­in keĸfetme basamaĵē etkinliĵi olarak 

tasarlanmēĸtēr. ¥ĵrenciler kendilerine projeksiyonda gºsterilen aynē t¿rde olup farklē 

bºlgelerde yaĸayan ve aynē bºlgede yaĸayēp farklē t¿rlerde olan canlēlar i­in 
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benzerlik ve farklēlēklarē belirlerler (Etkinlik fotoĵrafē Ek Iôda sunulmuĸtur). Bilimsel 

s¿re­ becerilerinden karĸēlaĸtērma-sēnēflama basamaĵēna d©hil edilebilir. Daha ºnce 

de belirtildiĵi gibi, karĸēlaĸtērmalar ve sēnēflandērmalar ­ocuklarēn yaratēcēlēklarēnē 

geliĸtirmek i­in kullanēlēr. Bu nedenlerle, bu etkinliĵin bilimsel yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmesi beklenmektedir. 

3.4.13 Clippy Adasē: Doĵal Se­ilimin Ķncelenmesi Etkinliĵi  

Adaptasyon ve Evrim konusu i­in derinleĸtirme etkinliĵi olarak 

d¿zenlenmiĸtir. Etkinlik, http://www.bbsrc.ac.uk/society/schools/keystage3/natural-

selection.aspx adlē internet sitesinden alēnarak T¿rk­eye ­evrilmiĸtir. ¢eviri, alan 

uzmanē ve dil uzmanē tarafēndan incelenmiĸ ve gerekli deĵiĸiklikler yapēlmēĸtēr. 

Etkinlikte, ºĵrenciler farklē b¿y¿kl¿klerde gagalara sahip kuĸlarē 

canlandērmaktadērlar. Beslenme kurallarē ve hayatta kalma koĸullarē anlatēlēr. 

¥ĵrenciler kendilerine verilen beslenme dºnemlerinde hayatta kalmaya ve ¿remeye 

­alēĸērlar. Etkinlik sonunda kuzey ve g¿ney adasēnda yaĸamēnē devam ettiren 

pop¿lasyonlarēn ºzellikleri ve birey sayēlarē karĸēlaĸtērēlarak tartēĸēlēr. Bu etkinlik 

ger­ekleĸtirilirken ºĵrenciler, adada yaĸayan bir kuĸ olmakta ve yaĸamlarēnē devam 

ettirmek ve ¿remek i­in yapmalarē gerekenleri d¿ĸ¿nmektedirler (Etkinlik fotoĵrafē 

Ek Iôda sunulmuĸtur). Etkinlik bu yºn¿yle yaratēcē drama ­alēĸmasē olarak 

d¿ĸ¿n¿lebilir. ¢ocuklarda yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in yaratēcē drama atºlyeleri 

kullanēlabilir. (¢ēnar G¿ner, 2010) ¥ĵrenciler bu etkinlik i­in, gºzlem ve ­ēkarēm 

yapma bilimsel s¿re­ becerilerini kullanērlar. Bu nedenle etkinliĵin ºĵrencilerin 

bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmesi beklenmektedir.     

3.5 Verilerin ¢ºz¿mlenmesi 

Nicel verileri deĵerlendirmek i­in SPSS 15.0 istatistik programē 

kullanēlmēĸtēr. Verilerin normal daĵēlēm gºstermesi nedeni ile BYT ve ABTôden 

alēnan puanlar ile ilgili hesaplamalarda parametrik testler kullanēlmēĸtēr.  

 

¥ĵrencilerin BYTôden aldēklarē puanlar, akēcēlēk, esneklik ve ºzg¿nl¿k i­in 

ayrē ayrē hesaplanmēĸtēr. Ayrēca BYT i­in toplam puan da her bir ºĵrenci i­in 
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hesaplanmēĸtēr. Analiz yapēlērken hem toplam puan, hem de alt boyutlar a­ēsēndan ºn 

test ve son test karĸēlaĸtērmasē yapēlmēĸtēr. Bu ama­la iliĸkili ºrneklem t-testi 

kullanēlmēĸtēr.  

 

ABT i­in de hem toplam puan, hem de her bir soru i­in ayrē ayrē analiz 

yapēlmēĸtēr. ¥n test ve son test karĸēlaĸtērēldēĵē i­in iliĸkili ºrneklem t-testi 

kullanēlmēĸtēr. Ayrēca her bir soru ve testin geneli i­in ortalama ve standart sapmalar 

hesaplanarak, tablo ve grafiklerle gºsterilmiĸtir. ABTôde yer alan her bir soru, 

ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesindeki bir konuya ve etkinliĵe karĸēlēk 

geldiĵinden her bir soru ayrē ayrē analiz edilmiĸtir.  

 

¥ĵrencilerin ve ºĵretmenin etkinlikler ile ilgili gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin her bir etkinlikten sonra, o etkinliĵi deĵerlendirmeleri i­in etkinlik 

deĵerlendirme formu kullanēlēlmēĸtēr. ¥ĵretmenin gºr¿ĸleri de t¿m etkinlikler 

bittikten sonra yarē yapēlandērēlmēĸ bir gºr¿ĸme ile alēnmēĸtēr. Etkinliklerin 

uygulamasē, araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan yapēlmadēĵēndan, uygulamayē yapan 

ºĵretmenin gºr¿ĸlerine yer verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin ve ºĵretmenin gºr¿ĸleri i­erik 

analizi ile ­ºz¿mlenmiĸtir. 
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4. BULGULAR VE YORUMLAR  

4.1 Bilimsel Yaratēcēlēĵē Geliĸtirmek Ķ­in Uygulanan Etkinliklerin 

¥ĵrencilerin Bilimsel Yaratēcēlēk Puanlarēna Etkileri 

¢alēĸma grubundan elde edilen ºn test ve son test BYT puanlarē SPSS 15.0 

paket programēnda iliĸkili (baĵēmlē) ºrneklem t-testi uygulanarak (p = 0,05) 

deĵerlendirilmiĸtir. Bulgular Grafik 4.1ôde ve Tablo 4.1ô de verilmektedir. 

 

 

 
Grafik 4.1: BYTôde alēnan toplam puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.1 incelendiĵinde BYTôde, ºn test ortalamasē 55.80 ve son test 

ortalamasē 62.90ôdēr. Son test puanlarē ºn test puanlarēndan daha y¿ksektir.  

 

Tablo 4.1: BYTôden alēnan toplam puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 55.80 20.419 
-2.436 29 .021 

Son test 30 62.90 22.112 

52 

54 

56 

58 

60 

62 

64 

mƴ ǘŜǎǘ Son test 

Ortalama 

Ortalama 
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 Tablo 4.1 incelendiĵinde, BYTôden alēnan toplam puanlar a­ēsēndan ºn test 

ortalamasē 55.80, son test ortalamasē 62.90ôdēr. Standart sapmalar ise sērasē ile 20.419 

ve 22.112ôdir. BYTôden alēnan toplam puanlar a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -2.436 ve p< .05).  

 

 ¢alēĸma grubunun BYT puanlarēnēn akēcēlēk boyutunda karĸēlaĸtērma yapmak 

i­in iliĸkili (baĵēmlē) ºrneklem t-testi uygulanmēĸtēr. Elde edilen bulgular Tablo 

4.2ôde ve Grafik 4.2ôde sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.2: BYTôde alēnan akēcēlēk puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.2 incelendiĵinde BYTôde akēcēlēk boyutunda, ºn test ortalamasē 

11.30 ve son test ortalamasē 11.47ôdir. Son test puanlarē ºn test puanlarēndan daha 

y¿ksektir.  

 

Tablo 4.2: BYTôden alēnan akēcēlēk puanlarē a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 11.30 5.292 
-.191 29 .850 

Son test 30 11.47 5.450 

11,2 

11,25 

11,3 

11,35 

11,4 

11,45 

11,5 

mƴ ǘŜǎǘ Son test 

Ortalama 

Ortalama 
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Tablo 4.2 incelendiĵinde. BYTôden alēnan akēcēlēk puanlarē a­ēsēndan ºn test 

ortalamasē 11.30, son test ortalamasē 11.47ôdir. Standart sapmalar ise sērasē ile 5.292 

ve 5.450ôdir. BYTôden alēnan akēcēlēk puanlarē a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark yoktur (t = -.191 ve p>.05). ¥n test ve 

son test ortalamalarēna bakēldēĵēnda son test akēcēlēk puanē ortalamasē ºn test puanē 

ortalamasēndan b¿y¿kt¿r. Ancak, bu fark istatistiksel olarak anlamlē deĵildir. 

 

¢alēĸma grubunun BYT puanlarēnēn esneklik boyutunda karĸēlaĸtērma yapmak 

i­in iliĸkili (baĵēmlē) ºrneklem t-testi kullanēlmēĸ ve elde edilen bulgular Tablo 4.3ôte 

ve Grafik 4.3ôte sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.3: BYTôde alēnan esneklik puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.3 incelendiĵinde BYTôde esneklik boyutunda, ºn test ortalamasē 

21.43 ve son test ortalamasē 28.03ôt¿r. Son test puanlarē ºn test puanlarēndan daha 

y¿ksektir.  
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Tablo 4.3: BYTôden alēnan esneklik puanlarē a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 21.43 7.463 
-5.788 29 .000 

Son test 30 28.03 7.439 

 

Tablo 4.3 incelendiĵinde. BYTôden alēnan esneklik puanlarē a­ēsēndan ºn test 

ortalamasē 21.43, son test ortalamasē 28.03ôdir. Standart sapmalar ise sērasē ile 7.463 

ve 7.439ôdur. BYTôden alēnan esneklik puanlarē a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -5.788 ve p<.05).  

 

¢alēĸma grubunun BYT puanlarēnēn ºzg¿nl¿k boyutunda karĸēlaĸtērma yapmak 

i­in iliĸkili (baĵēmlē) ºrneklem t-testi kullanēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular Tablo 

4.4ôde ve Grafik 4.4ôde sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.4: BYTôde alēnan ºzg¿nl¿k puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.4 incelendiĵinde BYTôde ºzg¿nl¿k boyutunda, ºn test ortalamasē 

23.07 ve son test ortalamasē 23.40ôtēr. Son test puanlarē ºn test puanlarēndan daha 

y¿ksektir.  
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Tablo 4.4: BYTôden alēnan ºzg¿nl¿k puanlarē a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 23.07 10.116 
-.197 29 .846 

Son test 30 23.40 11.340 

 

Tablo 4.4 incelendiĵinde. BYTôden alēnan ºzg¿nl¿k puanlarē a­ēsēndan ºn 

test ortalamasē 23.07, son test ortalamasē 23.40ôdēr. Standart sapmalar ise sērasē ile 

10.116 ve 11.340ôtēr. BYTôden alēnan ºzg¿nl¿k puanlarē a­ēsēndan ºn test ve son test 

puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark yoktur (t = -.197 ve p>.05). 

Ortalamalara bakēldēĵēnda, son test puanē ortalamasē, ºn test puanē ortalamasēndan 

b¿y¿k olmakla birlikte, bu istatistiksel olarak anlamlē deĵildir. 

4.2 Bilimsel Yaratēcēlēĵē Geliĸtirmek Ķ­in Uygulanan Etkinliklerin  

¥ĵrencilerin Akademik Baĸarē Puanlarēna Etkileri   

¢alēĸma grubundan elde edilen ºn test ve son test ABT puanlarē SPSS 15.0 

paket programēnda iliĸkili (baĵēmlē) ºrneklem t-testi uygulanarak (p = 0,05) 

deĵerlendirilmiĸtir. Bulgular, Tablo 4.5ô te ve grafik 4.5ôte verilmektedir. 

 

 

 
Grafik 4.5: ABTôde alēnan toplam puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 
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Grafik 4.5 incelendiĵinde ABTôde alēnan toplam puanlar a­ēsēndan, ºn test 

ortalamasē 7.97 ve son test ortalamasē 52.70ôtir. Son test puanlarē ºn test 

puanlarēndan daha y¿ksektir.  

 

Tablo 4.5: ABTôden alēnan toplam puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 7.97 10.743 
-11.476 29 .000 

Son test 30 52.70 24.151 

 

 Tablo 4.5 incelendiĵinde, ABTôden alēnan toplam puanlar a­ēsēndan ºn test 

ortalamasē 7.97, son test ortalamasē 52.70ôtir. Standart sapmalar ise sērasē ile 10.743 

ve 24.151ôdir. ABTôden alēnan toplam puanlar a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -11.476 ve p< .05). 

¥ĵrencilerin akademik baĸarēlarē artmēĸtēr.  

 

Bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in uygulanan etkinlikler konusundaki 

yorumlarēnē almak amacēyla, ºĵretmen ile gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. Ayrēca etkinliklerin 

sonunda ºĵrencilerin etkinlik ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini etkinlik deĵerlendirme formuna 

yazmalarē istenmiĸtir. Araĸtērmanēn bundan sonraki bulgularē, etkinliklerin konulara 

daĵēlēmē, her bir etkinlik ile ilgili ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸleri ve akademik baĸarē 

testinde her bir sorunun karĸēlēk geldiĵi konuya gºre verilmiĸtir.  Etkinliklerin 

konulara ve ABTôdeki sorulara gºre daĵēlēmē, tablo 4.6ôda sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4.6: Etkinliklerin konulara ve ABTôdeki sorulara gºre daĵēlēmē 

 

Konu Etkinlik ABTôdeki sorular 

Mitoz 

Yaĸamēn Temeli: H¿cre 

Bºl¿nmesi 
1 ve 2 

D¿ĸ¿nme Kartlarē (Kavram 

Yakalamaca) 

Kalētēm 
Kimler Akraba? 

3 ve 4 
Mendel ve ¢aprazlama 
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Genetik Hastalēklar ve Genetik 

M¿hendisliĵi 

Mayoz 
Mayozun Evreleri 

5 
Eĸleĸtirelim 

H¿cre Bºl¿nmesi ve 

Kalētēm 

DNAôyē Gºrmek 

6, 7 ve 8 

DNAôdaki Bazlarēn Ma­ē 

DNAônēn Kendini Eĸlemesi 

6 ķapkada Genetik M¿hendisliĵi 

Adaptasyon ve 

Evrim 

Nasēl Adapte Olduk? 

9 ve 10 Clippy Adasē: Doĵal Se­ilimin 

Ķncelenmesi 

   

Tablo 4.6 incelendiĵinde, Mitoz konusunda iki etkinliĵin olduĵu ve ABTôde 

birinci ve ikinci sorunun Mitoz ile ilgili olduĵu gºr¿lmektedir. Kalētēm konusunda, 

¿­ etkinliĵin olduĵu ve ABTôde ¿­ ve dºrd¿nc¿ sorunun bu konuyu deĵerlendirmek 

i­in hazērlandēĵē gºr¿lmektedir. Mayoz konusunda iki etkinlik hazērlanmēĸ olup 

ABTôde beĸinci soru bu konuya iliĸkin kazanēmlarē deĵerlendirmek amacēyla 

hazērlanmēĸtēr. H¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēm konusunda dºrt etkinlik hazērlanmēĸ 

olup ABTôdeki altē, yedi ve sekizinci sorular bu konu ile ilgilidir. Adaptasyon ve 

Evrim konusu ile ilgili iki etkinlik hazērlanmēĸ ve bu etkinlikleri deĵerlendirmek i­in 

dokuzuncu ve onuncu sorular sorulmuĸtur. 

 

Mitoz konusu ile ilgili olarak iki etkinlikten elde edilen bulgular ve bunlarēn 

ABTôde karĸēlēk geldikleri sorular i­in yapēlan a­ēklamalar aĸaĵēda sunulmuĸtur:    

4.2.1 Yaĸamēn Temeli H¿cre Bºl¿nmesi Etkinliĵi 

 Bu etkinlik konusunda, konuyu iĸleyen ºĵretmen ile gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. 

¥ĵretmenin etkinliĵi beĵendiĵini, ºĵrencilerin dikkatini ­ektiĵini, ilgi ve 

motivasyonlarēnē arttērdēĵēnē ve onlarē d¿ĸ¿nmeye sevk ettiĵini belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenin etkinliĵe yºnelik d¿ĸ¿nceleri aĸaĵēda sunulmuĸtur: 
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¥ĵrenciler animasyonu ­ok seviyorlar ancak ­ok uzun olduĵunda 

sēkēlēyorlar. Ancak bu animasyon kēsa olduĵu i­in dikkatlerini ­ekti. Konu 

animasyonla, daha iyi akēlda kalēyor. Etkinlik esnasēnda animasyonu 

durdurmamēz, ºĵrencinin tahmin etmesi, ¿st d¿zey zihinsel becerileri ve 

yaratēcēlēklarēnē geliĸtirme a­ēsēndan iyi oldu. Onlar i­in h¿cre bºl¿nmesi 

soyut kalēyor. Etkinlik, soyut olan konuyu somutlaĸtērmēĸ oldu. Aynē 

zamanda, durdurup soru sorma da onlarēn merak ve motivasyonu arttērdē. 

S¿re olarak da uygun bir etkinlikti. Ķleride kullanmayē d¿ĸ¿n¿yorum. Sēnēfēn 

katēlēmē da y¿ksekti. ¢¿nk¿ etkinlik ilgiyi ­ekti. 

 

¥ĵrencilerin etkinliklere yºnelik d¿ĸ¿nceleri yazēlē olarak alēnmēĸtēr. Ķlk 

etkinliĵe iliĸkin olarak belirttikleri d¿ĸ¿nceler incelendiĵinde, genel olarak etkinliĵi 

beĵendiklerini belirtmiĸlerdir. Etkinliĵin animasyon ĸeklinde olmasēnē sevdiklerini, 

mitoz konusunu kalēcē hale getirdiĵini ve olaylarē yorumlamalarēnē saĵladēĵēnē 

belirtmiĸlerdir. Ancak ºĵrencilerden biri, etkinliĵi beĵendiĵini ifade etmekle birlikte 

etkinliĵe yºnelik bir eleĸtiride bulunmuĸtur. ¥ 5ôin etkinliĵe iliĸkin d¿ĸ¿nceleri ķekil 

4.1ôde sunulmuĸtur:  

 

 

 
ķekil 4.1: ¥ 5ôin Yaĸamēn temeli h¿cre bºl¿nmesi etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

ķekil 4.1 incelendiĵinde, etkinliĵin animasyon ĸeklinde olmasēnē beĵendiĵi, 

ancak sesin olmasēnē da istediĵi anlaĸēlmaktadēr. Etkinliĵin amacē, ºĵrencilere mitoz 

bºl¿nmeyi sesli olarak anlatan bir materyal sunmak yerine, ger­ekleĸen olaylarē 

gºrmeleri ve sonraki aĸamalarē tahmin etmelerini saĵlamak olduĵundan ºzellikle sesi 

olmayan bir animasyon tercih edilmiĸtir.  

4.2.2 D¿ĸ¿nme Kartlarē (Kavram Yakalamaca) Etkinliĵi  

Etkinlik ile ilgili olarak konuyu iĸleyen ºĵretmenle yapēlan gºr¿ĸmede, 

etkinliĵin ºĵrencilerin dikkatini ­ektiĵini, onlarē d¿ĸ¿nmeye sevk etini, ancak grup 
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ĸeklinde deĵil de ikiĸer kiĸi oynamalarēnēn daha yararlē olabileceĵini belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenin gºr¿ĸleri aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

 
Bu etkinlik daha ­ok deĵerlendirme ama­lē bir etkinlik. Oyun ĸeklinde 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nden de ­ocuklarēn dikkatini ­ekti. Kartlarē ikiĸer kiĸilik deĵil, 

k¿me ĸeklinde vermiĸtik. Ķkiĸer kiĸilik tasarlansaydē daha iyi olabilirdi diye 

d¿ĸ¿n¿yorum. Bºylece grup olarak deĵil de b¿t¿n ºĵrenciler tek tek 

materyale dokunabilecekler. Grup ĸeklinde olunca birbirlerine m¿dahale 

ettiler. Hatta iki kiĸi karĸēlēklē oynasa ve ¿­¿nc¿ kiĸi de hakem olsa daha iyi 

olabilirdi. ¥ĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirdiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. 

¢¿nk¿ ºĵrenciler ºnlerindeki gºrsellerle ilgili olarak d¿ĸ¿n¿yorlar, 

kavramlar arasē iliĸki kurmaya ­alēĸēyorlar, ¿st zihinsel becerileri 

kullanēyorlar. Hatta zaman zaman ¿nite ile ilgili kavramlar dēĸēnda da 

iliĸkiler kurdular.   

 

 ¥ĵrenciler, etkinliĵi oyun ĸeklinde olmasē nedeniyle eĵlenceli bulduklarēnē, 

uygulama olmasēnēn hoĸlarēna gittiĵini, eĸeysiz ¿reme konusundaki bilgilerini 

deĵerlendirme fērsatē bulduklarēnē, etkinliĵin konuyu kalēcē hale getirdiĵini 

belirtmiĸlerdir. Ancak bazē ºĵrenciler, etkinliĵi onlar tasarlēyor olsa, resimlerin 

altēnda yazan canlē isimlerini koymayacaklarēnē belirtmiĸlerdir. Bºylece etkinlik daha 

zorlayēcē olabilir. Bazē ºĵrenciler ise, canlē isimlerine ek olarak canlēlarla ilgili 

a­ēklama yazmanēn daha iyi olabileceĵini belirtmiĸlerdir. Bu durum, ºĵrencilerin 

bireysel farklēlēklarēnēn etkinliklere iliĸkin yorumlarēna yansēmasē olarak 

d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥ĵrencilerin etkinliĵe iliĸkin d¿ĸ¿ncelerinden, ¥ 14ô¿n d¿ĸ¿nceleri 

ķekil 4.2ôde sunulmuĸtur:  

 

 
 

ķekil 4.2: ¥ 14ô¿n Kavram yakalamaca etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

ķekil 4.2 incelendiĵinde, ºĵrenci etkinliĵi kendisi tasarlēyor olsa, canlēlarēn 

isimlerini yazmayacaĵēnē belirtmektedir.  
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Akademik baĸarē testinin ilk iki sorusu, bu iki etkinliĵe baĵlē olarak Mitoz 

konusuna iliĸkin deĵerlendirme yapmak amacēyla hazērlanmēĸtēr. Birinci soruda 

ºĵrenciler, mitozu gºsteren resimleri kullanarak, mitozun evreleri ile resimleri 

eĸleĸtirmiĸlerdir. Sonra da evreleri ger­ekleĸme durumlarēna gºre sēralamēĸlardēr. 

¥ĵrencilerin aldēklarē puanlarēn ºn test ve son teste gºre frekans daĵēlēmlarē Tablo 

4.7ôde sunulmuĸtur: 

 
Tablo 4.7: ¥ĵrencilerin 1. Sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 9 1 

1 0 4 

2 6 2 

3 0 3 

4 13 3 

5 0 3 

6 2 0 

7 0 1 

8 0 5 

9 0 1 

10 0 7 

 

 Tablo 4.7 incelendiĵinde ºĵrencilerin 1. Sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte 1. Soruya cevap veremeyen dokuz ºĵrenci olup, son testte 

sadece bir ºĵrencinin hi­ cevap veremediĵi gºr¿lmektedir. Ayrēca ºn testte bu 

sorudan alēnan en y¿ksek puan altē iken, son testte yedi ºĵrenci soruyu tam olarak 

cevaplamēĸ ve 10 tam puan almēĸlardēr. ¥ĵrencilerin birinci sorudan aldēklarē 

puanlara gºre ºn test ve son testin karĸēlaĸtērmasē grafik 4.6 ve tablo 4.8ôde 

sunulmuĸtur: 
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Grafik 4.6: ABTôde 1. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.6 incelendiĵinde 1. soruda, son test puanlarē ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 1. Sorudan ºĵrencilerin alabilecekleri en y¿ksek puan ondur. 

¥ĵrencilerin son test ortalamasē ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºstermiĸtir.  

 

Tablo 4.8: ABTôde 1. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 2.53 1.961 
-4.399 29 .000 

Son test 30 5.67 3.467 

 

Tablo 4.8 incelendiĵinde, ABTôde 1. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test 

ortalamasē 2.53, son test ortalamasē 5.67ôtir. Standart sapmalar ise sērasē ile 1.961 ve 

3.467ôdir. ABTôde 1. sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -4.399 ve p< .05).  

 

Akademik baĸarē testinin 2. Sorusunda ºĵrenciler, verilen canlēlarē, eĸeysiz 

¿reme ĸekilleri ile eĸleĸtirmiĸlerdir. Alēnan puanlarēn ºn test ve son teste gºre frekans 

daĵēlēmlarē Tablo 4.9ôda sunulmuĸtur: 

 

 

0,00 

1,00 

2,00 

3,00 

4,00 

5,00 

6,00 

mƴ ǘŜǎǘ Son test 

Ortalama 

Ortalama 
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Tablo 4.9: ¥ĵrencilerin 2. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 21 3 

1 3 1 

2 2 5 

3 1 3 

4 0 2 

5 1 2 

6 0 3 

7 1 3 

8 1 2 

9 0 3 

10 0 1 

11 0 1 

12 0 1 

  

 Tablo 4.9 incelendiĵinde ºĵrencilerin 2. Sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte 2. Soruya cevap veremeyen 21 ºĵrenci olmuĸtur. Son testte 

ise ¿­ ºĵrenci soruyu cevaplayamamēĸtēr. Ayrēca ºn testte bu sorudan alēnan en 

y¿ksek puan sekiz iken, son testte tam puan alan ºĵrenci olmuĸtur. 2. Soru i­in ºn 

test ve son testin karĸēlaĸtērēlmasē i­in yapēlan analizlerden elde edilen bulgular grafik 

4.7 ve tablo 4.10ôda sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.7: ABTôde 2. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 
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Grafik 4.7 incelendiĵinde 2. Soru i­in; sontest puanlarē, ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 2. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan on ikidir. Ķkinci soruda, son 

test ortalamasē ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºstermiĸtir.  

 
Tablo 4.10: ABTôde 2. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 1.00 2.101 
-8.032 29 .000 

Son test 30 5.10 3.428 

 

Tablo 4.10 incelendiĵinde, ABTôde 2. Sorudan alēnan puanlar i­in ºn test 

ortalamasē 1.00, son test ortalamasē 5.10ôdur. Standart sapmalar ise sērasē ile 2.101ve 

3.428ôdir. ABTôde 2. sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -8.032 ve p< .05). 

 

Kalētēm konusu ile ilgili olarak ¿­ etkinliĵe yer verilmiĸtir. Etkinliklerden 

elde edilen bulgular aĸaĵēda sunulmuĸtur:    

4.2.1 Kimler Akraba?  Etkinliĵi  

Konunun giriĸ kēsmēnda, ºĵrencilerin dikkatini konuya ­ekmeyi ama­layan 

bir etkinliktir. Etkinliĵi uygulayan ºĵretmen, etkinliĵin ºĵrencilerin ilgisini ­ektiĵini, 

farklē karakterler a­ēsēndan akraba olabilecek bireyleri grupladēklarēnē, iĸbirliĵi i­inde 

­alēĸtēklarēnē belirtmiĸtir. Ancak etkinlik esnasēnda bir kavram yanēlgēsēnēn ortaya 

­ēktēĵēnē da ilave etmiĸtir.   

 
Etkinlik ºĵrencilerin ilgisini ­ekti. Sa­ rengine, sa­ēn d¿z yada kēvērcēk 

olmasēna, gºz rengine ve ten rengine gºre verilen resimlerdeki bireylerin 

akraba olabileceklerini d¿ĸ¿nd¿ler ama gºzl¿kl¿lerin de akraba 

olabileceklerini d¿ĸ¿nd¿ler. Bir kavram yanēlgēsē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿m. 

¢¿nk¿ gºzl¿kl¿ olanlarē da akraba olarak gruplandēran ºĵrenciler oldu. Bu 

gruplamayē yapan ºĵrencilerin kavram yanēlgēsēnē d¿zelttik. Genel olarak 
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ºĵrencilerin katēlēmē iyiydi, hemen hemen her ºĵrenci derse katēldē, deĵiĸik 

fikirler ortaya koydular. Ķĸbirliĵine dayalē olarak ­alēĸtēlar.    

 

¥ĵrencilerin etkinliĵe iliĸkin d¿ĸ¿nceleri ise, etkinliĵi zevkli ve eĵlenceli 

bulduklarē ve oyun ile iyi ºĵrendikleri ĸeklindedir. ķekil 4.3ôte ¥ 11ôin etkinliĵe 

iliĸkin d¿ĸ¿nceleri sunulmuĸtur: 

 

 
 

ķekil 4.3: ¥ 11ôin Kimler akraba? etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

ķekil 4.3 incelendiĵinde, ºĵrenci etkinliĵi ºzg¿n bulduĵunu, ­ocuklarēn 

oyunlarda iyi olmasē ve kendisinin de bºyle olmasē dolayēsēyla beĵendiĵini 

belirtmiĸtir.  

4.2.2 Mendel ve ¢aprazlama Etkinliĵi  

Uygulamayē yapan ºĵretmen, etkinlik esnasēnda bazē sēkēntēlarla karĸēlaĸtēĵēnē 

belirtmiĸtir. Etkinlik, iki melez bireyin ­aprazlamasēnē ºĵrenmek i­in tasarlanmēĸ bir 

etkinliktir. ¥ĵrenciler iki torbadan renki kaĵētlarla ­ekim yaparak melezlerin 

­aprazlamasēnē ºĵrenmeleri i­in tasarlanmēĸtēr. Ancak ºĵrencilerin ­ekim yaparken, 

bakarak ­ekmeleri ºĵretmenin sēkēntē yaĸamasēna neden olmuĸtur. Etkinliĵe iliĸkin 

olarak belirttiĵi d¿ĸ¿nceler aĸaĵēda sunulmuĸtur:  

 
Etkinliĵin benzeri kitapta var. Orada harflerle tasarlanmēĸ. Hipotez kurmak 

ºĵrencilerin hoĸuna gitti. Ķlk ºnce ºĵrencilerin dikkatini ­ekti ama sonra 

s¿re uzayēnca biraz sēkēldēlar. Dikkatlerini toparlayamadēlar. Farklē renkler 

kullanmanēz iyi olmuĸ. Ancak bazē ºĵrenciler ºzellikle renklere bakarak 
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­ektiler. Sonu­lar, Mendelôin ­aprazlamasēnē birebir vermedi. Ancak 

matematikte de olasēlēklarē ºĵrendikleri i­in, sonu­ta ­ēkan olasēlēklarēn 

bºyle olmamasē gerektiĵi konusunda ºĵrenciler d¿ĸ¿ncelerini belirttiler. 

Durumun nedeni olarak da bazē arkadaĸlarēnēn bakarak ­ekim yaptēklarēnē 

belirttiler. 200 tane ­ekim olmasē gerekiyor. Daha az sayēda ­ekim yapēlsa 

daha iyi olabilir. Sayēyē azaltmak i­in, saf dºllerin ­aprazlamasē yapēlabilir.   

 

¥ĵrencilerin etkinlik konusundaki d¿ĸ¿nceleri ise etkinlikte, iki melezin 

­aprazlamasēnē ºĵrendikleri, onlar i­in eĵlenceli olduĵu, tahminde bulunmanēn 

hoĸlarēna gittiĵi, kolay bir etkinlik olduĵu ve kaĵētlar az olsa daha iyi olabileceĵi 

ĸeklindedir. ¥ 21ôin etkinliĵe iliĸkin d¿ĸ¿nceleri ĸekil 4.4ôde sunulmuĸtur:  

 

 
 

ķekil 4.4: ¥ 21ôin Mendel ve ­aprazlama etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

ķekil 4.4 incelendiĵinde, ºĵrenci etkinliĵin aynēsēnē tasarlayacaĵēnē, 

zorlanmadēĵēnē, melez bireylerin ­aprazlamasēnē ºĵrendiĵini ve etkinliĵi beĵendiĵini 

belirtmiĸtir. 

4.2.3 Genetik Hastalēklar ve Genetik M¿hendisliĵi Etkinliĵi  

Bu etkinlik konusunda ºĵretmenle yapēlan gºr¿ĸmede, etkinliĵi ºĵrencilerin 

de ºĵretmenin de beĵendiĵi, farklē bakēĸ a­ēlarē ile deĵerlendirme yaptēklarē, konuyu 

g¿nl¿k yaĸama baĵlayan bir etkinlik olduĵu anlaĸēlmēĸtēr. ¥ĵretmenin etkinliĵe 

iliĸkin gºr¿ĸleri aĸaĵēda sunulmuĸtur:  

 
Etkinlik ­ok g¿zel, ºĵrenciler de ­ok beĵendiler. Derse katēlēm g¿zeldi. 

¥ĵrencilerin hepsi katēldē. Farklē bakēĸ a­ēlarēyla yorum yaptēlar. Hatta 
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benim beklemediĵim yorumlar geldi. Olaya daha duygusal yaklaĸan ya da 

daha bilimsel yaklaĸan ºĵrenciler oldu. S¿re de iyi ayarlanmēĸtē. Verilen 

hastalēklarē ilk defa duyduklarē i­in, bu onlarēn daha ­ok dikkatlerini ­ekti. 

Kitapta bir konuyu okuyan ºĵrenci onun g¿nl¿k yaĸamdan farklē olarak 

deĵerlendiriyor. Ancak bºyle olaylar, konuyu g¿nl¿k yaĸama da baĵlēyor. 

 

¥ĵrenciler etkinlikteki kiĸilerin yerine kendilerini koyarak d¿ĸ¿nm¿ĸler ve 

karar vermiĸlerdir. Etkinlikte kendilerini kimin yerine koyduklarē ve karar verirken 

nasēl karar verdiklerini anlatmēĸlardēr. Huntington hastalēĵēnda, bazē ºĵrenciler 

babanēn durumunu ºncelikli bulurken, bazēlarē oĵlun durumunu ºncelikli 

bulmuĸlardēr. Kistik fibrºzde de ­ocuĵun ya da babanēn durumunu ºncelikli olarak 

deĵerlendiren ºĵrenciler olmuĸtur. ķekil 4.5 ve 4.6 verilen iki kalētsal hastalēk i­in 

ºĵrencilerin gºr¿ĸlerinden ºrnek sunmaktadēr: 

 

 
 

ķekil 4.5: ¥ 26ônēn kistik fibrºz konusunda nasēl karar verdiĵini anlatan d¿ĸ¿nceleri 

 

 
 

ķekil 4.6: ¥ 12ôin Huntington konusunda nasēl karar verdiĵini anlatan d¿ĸ¿nceleri 
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ķekil 4.5 ve 4.6 incelendiĵinde, ºĵrencilerin farklē bakēĸ a­ēlarēna gºre karar 

verdikleri gºr¿lmektedir. Bºylece onlarēn d¿ĸ¿ncelerinin farkēna varmalarē 

saĵlanmēĸtēr.   

 

 Akademik baĸarē testinin ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ sorularē, kalētēm konusunu 

deĵerlendirmek i­in hazērlanmēĸtēr. ¦­¿nc¿ soruda kahve rengi ve mavi gºzl¿ 

bireylerin ­aprazlanmasē gerekmektedir. Alēnan puanlarēn ºn test ve son teste gºre 

frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.11ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4.11: ¥ĵrencilerin 3. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 30 8 

1 0 1 

2 0 1 

3 0 1 

4 0 1 

5 0 1 

6 0 2 

7 0 1 

8 0 15 

  

 Tablo 4.11 incelendiĵinde ºĵrencilerin ¿­¿nc¿ sorudan aldēklarē puanlarēn 

arttēĵē gºr¿lmektedir. ¥n testte hi­bir ºĵrenci bu soruya cevap verememiĸtir. Son 

testte ise sekiz ºĵrenci soruyu cevaplayamamēĸtēr. Bununla birlikte on beĸ ºĵrenci 

soruyu tam olarak yanētlamēĸtēr. 3. Soru i­in ºn test ve son testin 

karĸēlaĸtērēlmasēndan elde edilen bulgular grafik 4.8 ve tablo 4.12ôde sunulmuĸtur: 
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Grafik 4.8: ABTôde 3. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.8 incelendiĵinde 3. Soruyu ºn testte cevaplayabilen ºĵrenci 

olmadēĵēndan ortalama puan 0ôdēr. 3. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan 8 olup, 

ºĵrencilerin son test ortalamasēnēn ise 5 olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 

Tablo 4.12: ABTôde 3. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 0.00 0.000 
-7.667 29 .000 

Son test 30 5.00 3.572 

 

Tablo 4.12 incelendiĵinde, ABTôde 3. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn 

test ortalamasē 0.00, son test ortalamasē 5.00ôtir. Standart sapmalar ise sērasē ile 0.000 

ve 3.572ôdir. ABTôde 3. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -7.667 ve p< .05). 

 

Akademik baĸarē testinin 4. Sorusunda ºĵrenciler, bir kalētsal hastalēkla ilgili 

olarak ­aprazlama yapmēĸlardēr. ¥ĵrencilerin aldēklarē puanlarēn ºn test ve son teste 

gºre frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.13ôte sunulmuĸtur: 
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Tablo 4.13: ¥ĵrencilerin 4. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 30 15 

1 0 2 

2 0 0 

3 0 0 

4 0 1 

5 0 0 

6 0 0 

7 0 0 

8 0 12 

 

 Tablo 4.13 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte bu soruya cevap verebilen ºĵrenci olmamēĸtēr. Buna karĸēlēk 

son testte 12 ºĵrenci soruyu tam olarak yanētlamēĸlardēr. 4. Soru i­in ºn test ve son 

testi karĸēlaĸtērmak i­in yapēlan analizlerden elde edilen bulgular grafik 4.9 ve tablo 

4.14ôte sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.9: ABTôde 4. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 
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Grafik 4.9 incelendiĵinde 4. Soruyu ºn testte cevaplayabilen ºĵrenci 

olmadēĵēndan ortalama puan 0ôdēr. 2. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan 8 olup, 

ºĵrencilerin son test ortalamalarē ise 3.40ôdēr.  

 

Tablo 4.14: ABTôde 4. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 0.00 0.000 
-4.785 29 .000 

Son test 30 3.40 3.892 

 

Tablo 4.14 incelendiĵinde, ABTôde 4. Sorudan alēnan puanlara gºre ºn test 

ortalamasē 0.00, son test ortalamasē 3.40ôtēr. Standart sapmalar ise sērasē ile 0.000 ve 

3.892ôdir. ABTôde 4. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -4.785 ve p< .05). 

 

Mayoz konusu i­in iki etkinlik tasarlanmēĸtēr. Etkinliklerle ilgili olarak 

ºĵretmenin ve ºĵrencilerin gºr¿ĸleri aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

4.2.1 Mayozun Evreleri Etkinliĵi  

Bu etkinlik i­in ºĵretmen olduk­a olumlu fikirler belirtmiĸtir. Grup ­alēĸmasē 

olmasē ve gºrsel olarak konunun desteklenmesi dolayēsēyla sonraki yēllarda da 

etkinliĵi kullanmak istediĵini belirtmiĸtir. ¥ĵretmenin gºr¿ĸleri aĸaĵēda 

sunulmuĸtur: 

 
¥ĵrencilerin etkinliĵe ilgileri y¿ksekti. Grup ­alēĸmalarē, iĸbirliĵi ºn 

plandaydē. Mitozu iĸlemiĸ olduĵumuz i­in, o konudan yola ­ēkarak, mayozun 

evrelerini de gayet g¿zel sēraladēlar. Bazē gruplar baĸta ka­ h¿cre 

oluĸacaĵēna dair teredd¿t yaĸadēlar ama daha sonra fikir alēĸ-veriĸi yaparak 

karar verdiler. Resimlerle olunca daha ­ok ilgilerini ­ekti ve daha ­ok akēlda 

kalēcē oldu. Gruplar ºnce bitirmek i­in kendi aralarēnda k¿­¿k bir yarēĸ 

havasē da oluĸturdular. Daha sonraki yēllarda da kullanmayē isterim.    
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Etkinlikle ilgili olarak ºĵrenciler renkli kartlarēn kullanēlmasē dolayēsēyla 

etkinliĵi beĵendiklerini, etkinliĵi faydalē bulduklarēnē, etkinlik sayesinde mitoz ve 

mayozu ayērt edebildiklerini belirtmiĸlerdir. ¥ 14ô¿n etkinliĵe iliĸkin gºr¿ĸleri ĸekil 

4.7ôde sunulmuĸtur: 

 

 
 

ķekil 4.7: ¥14ô¿n Mayozun evreleri etkinliĵine iliĸkin gºr¿ĸleri 

 

 ķekil 4.7 incelendiĵinde, ¥14ô¿n, etkinlik ile mayozun evrelerini ºĵrendiĵi, 

etkinliĵin renkli kartlarla yapēlmasēnē beĵendiĵi gºr¿lmektedir.    

4.2.2 Eĸleĸtirelim Etkinliĵi 

Dersin deĵerlendirme kēsmē i­in tasarlanan bu etkinlik i­in ºĵretmen, 

etkinliĵin deĵerlendirme amacēyla tasarlanan ve konunun akēlda kalmasēnē saĵlayan 

bir etkinlik olduĵu yºn¿ne vurgu yapmēĸtēr. ¥ĵretmenin etkinliĵe iliĸkin gºr¿ĸleri 

ĸºyledir:  

 
Deĵerlendirme amacēyla kullandēĵēmēz bir etkinlikti. ¥ĵrenciler tek tek 

mitoz ve mayozla ilgili ºzellikleri torbadan ­ekip, uygun kutuya attēlar. 

Akēlda kalēcē bir etkinlikti. Mitoz ve mayoz arasēndaki farklarē tam olarak 

ayērdēlar. Daha sonraki yēllarda da kullanērēm. Zaman zaman yanlēĸ 

sºyleyen ºĵrenciler de oldu, o durumda arkadaĸlarē yardēmcē oldular. 

¥ĵrenciler, mitozu ve mayozu tekrar kafalarēnda d¿ĸ¿nd¿ler.  

 

¥ĵrenciler etkinliĵin akēlda kalēcē, mitoz ve mayoz arasēndaki farklarē 

hatērlamalarēnē saĵlayēcē ve eĵlenceli bir etkinlik olduĵu ¿zerinde durmuĸlardēr 

¥2ônin etkinlik hakkēndaki gºr¿ĸleri ĸekil 4.8ôde sunulmuĸtur:  
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ķekil 4.8: ¥ 2ônin Mayoz kartlarē etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

 ķekil 4.8 incelendiĵinde, ºĵrencinin mayoz ve mitozu ayērabildiĵi ve etkinliĵi 

beĵendiĵi anlaĸēlmaktadēr. 

 

Akademik baĸarē testinin 5. sorusu, mayoz ve mitoz arasēndaki farklarē 

belirlemeyi gerektiren bir sorudur. ¥ĵrencilerin bu sorulardan aldēklarē puanlarēn ºn 

test ve son teste gºre frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.15ôte sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4.15: ¥ĵrencilerin 5. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 25 0 

1 0 1 

2 0 0 

3 2 0 

4 0 0 

5 0 4 

6 0 4 

7 1 1 

8 1 1 

9 0 1 

10 1 18 

 

Tablo 4.15 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte yirmi beĸ ºĵrenci sorudan hi­ puan alamamēĸken, son testte 

sorudan puan alamayan ºĵrenci yoktur. Ayrēca ºn testte sorudan tam puan alan 

ºĵrenci sayēsē bir iken, son testte on sekiz ºĵrenci sorudan tam puan almēĸlardēr. 5. 

Soru i­in ºn test ve son testi karĸēlaĸtērmak i­in yapēlan analizlerden elde edilen 

bulgular grafik 4.10 ve tablo 4.16ôda sunulmuĸtur: 
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Grafik 4.10: ABTôde 5. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.10 incelendiĵinde 5. Soru i­in; sontest puanlarē, ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 5. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan ondur. 5. soruda, son test 

ortalamasē ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºstermiĸtir.  

  

Tablo 4.16: ABTôde 5. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 1.03 2.619 
-11.984 29 .000 

Son test 30 8.30 2.437 

 

Tablo 4.16 incelendiĵinde, ABTôde 5. Sorudan alēnan puanlara gºre ºn test 

ortalamasē 1.03 ve son test ortalamasē 8.30ôdur. Standart sapmalar ise sērasē ile 2.619 

ve 2.437ôdir. ABTôde 5. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -11.984 ve p< .05). 

 

DNA ve Genetik Kod konusunda dºrt etkinlik hazērlanmēĸ ve bunlar 

hazērlanan planēn farklē kēsēmlarēna yerleĸtirilmiĸtir. Etkinliklere iliĸkin ºĵretmen ve 

ºĵrenci gºr¿ĸleri sunulmuĸtur:  

0 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

mƴ ǘŜǎǘ Son test 

Ortalama 

Ortalama 
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4.2.1 DNAôyē Gºrmek Etkinliĵi  

Etkinlik, konunun giriĸ kēsmēnda, ºĵrencilerin dikkatini konuya ­ekmeyi 

ama­layan bir etkinliktir. ¥ĵretmen bu etkinliĵi ­ok beĵendiĵini, soyut olan DNA 

konusunu somutlaĸtērdēĵēnē, merak ve motivasyon saĵladēĵēnē, ºĵrencilerin de 

olduk­a fazla dikkatlerini ­ektiĵini belirtmiĸtir. 

 
Bu harika bir etkinlikti. ¥ncelikle kitapta bunun gibi etkinlikler yok. DNA 

konusu ºĵrenciler i­in soyut kalēyor. DNA konusuna motivasyon ve merak 

a­ēcēndan ­ok iyi oldu. ¥ĵrenciler hala bu deneyi konuĸuyorlar ve ­ok 

sevmiĸler. Bilim okullarēnda, bilim kamplarēnda kullanēlabilecek bir etkinlik. 

Ben de bºyle basit malzemelerle kromotin ipliĵin ortaya ­ēkabileceĵini 

bilmiyordum. Sonraki yēllarda da bu etkinliĵi kullanacaĵēm. ¦st d¿zey 

zihinsel becerileri kullanmayē gerektiren ve bilimsel s¿re­ becerilerini 

geliĸtiren bir etkinlik oldu. Konu ­ok daha akēlda kalēcē oldu. 

 

¥ĵrenciler, bu etkinlik sayesinde DNAôyē gºrebildiklerini, gºremedikleri i­in 

onlara soyut gelen bu kavramē daha iyi anlayabildiklerini, bir­ok ºĵrencinin gºrmek 

isteyeceĵi bir deneyi yaptēklarē i­in kendilerini mutlu hissettiklerini belirtmiĸlerdir. 

¥29ôun etkinliĵe iliĸkin gºr¿ĸleri ķekil 4.9ôda sunulmuĸtur: 

 

 

 
ķekil 4.9: ¥29ôun DNAôyē gºrmek etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

 ķekil 4.9 incelendiĵinde, ºĵrencinin bir­ok ºĵrencinin gºrmek isteyeceĵi bir 

etkinliĵi yaptēĵē i­in kendisini iyi hissettiĵi anlaĸēlmaktadēr.  

4.2.2 DNAôdaki Bazlarēn Ma­ē Etkinliĵi  

¥ĵretmen etkinliĵin dikkat ­ektiĵini, ancak ºĵrencilerin kartlarē 

eĸleĸtirmesinin zaman alēcē olduĵunu belirtmiĸtir. 
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ñOyun ilk baĸta ­ok dikkat ­ekti. Motivasyon i­in g¿zel bir etkinlikti. 

Ancak, ºĵrenciler b¿t¿n kartlarē buluncaya kadar olduk­a fazla zaman 

harcadēlar. Daha kēsa s¿rede yapēlabilirdi. Biraz daha k¿­¿k bir 

modelle tasarlanabilirdi.ò  

 

Bu etkinlik i­in ºĵrencilerin belirttiĵi gºr¿ĸler ise, bu etkinlik sonunda 

adenin-timin, guanin-sitozin eĸleĸtirmesini ºĵrendiklerini, etkinliĵin keyifli olduĵunu 

belirtmiĸlerdir. Ancak bir ºĵrenci oyun oynanan zeminin kartondan deĵil de tahtadan 

yapēlabileceĵini belirtmiĸ, baĸka bir ºĵrenci ise etkinlik i­in oyun hamurlarēnē 

kullanabileceĵini sºylemiĸtir. ķekil 4.10ôda, ¥15ôin etkinliĵe iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

sunulmuĸtur: 

 

 

 
ķekil 4.10: ¥ 15ôin DNAôdaki bazlarēn ma­ē etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

ķekil 4.10 incelendiĵinde, ºĵrencinin etkinliĵi eĵlenceli bulduĵu 

gºr¿lmektedir. 

4.2.3 DNAônēn Kendini Eĸlemesi Etkinliĵi  

¥ĵretmen, etkinliĵi beĵendiĵini, ºzellikle oyun hamurlarēyla yapēlan kēsmēn 

ºĵrencilerin dikkatini ­ektiĵini ve kazanēmlarē tam olarak verdiĵini, etkinliĵi daha 

sonraki yēllarda da kullanmak isteyeceĵini belirtmiĸtir. ¥ĵretmenin etkinlikle ilgili 

gºr¿ĸleri aĸaĵēda sunulmuĸtur:  

 
DNAônēn kendini nasēl eĸlediĵine iliĸkin olarak ­ok g¿zel tasarlanmēĸ bir 

etkinlik. Sēnēfē iki gruba ayērdēk. Daha fazla grup olursa daha iyi 

olabileceĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Gruplardan biri oyun hamurlarēyla ­alēĸtē. 

Diĵer grup kurdele kullanarak DNA zinciri oluĸturdu. Oyun hamuruyla 
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­alēĸan grubun modeli daha iyi oldu. ¢¿nk¿ oyun hamuru ile DNA 

sarmalēnēn oluĸturulmasē ve DNAônēn kendini eĸlemesini ­ok daha iyi 

gºrebildiler. Kurdelede, eĸlemede ve ayērmada zorlandēlar. Oyun hamurlarē 

daha ­ok ilgilerini ­ekti. DNA, n¿kleotit gibi yapēlar arasēndaki b¿y¿kl¿k 

farkēnē da daha iyi gºrm¿ĸ oldular. Konuyla ilgili birka­ kazanēmē birden 

veren bir etkinlik oldu. Ben de bu etkinliĵi derslerimde kullanmak isterim. 

 

¥ĵrenciler, DNA modelini hazēr olarak kullanmayēp kendileri yaptēklarē i­in 

bu durumun daha eĵlenceli olduĵunu, hayal g¿­lerini geliĸtirdiĵini, DNAônēn kendini 

eĸlemesini daha iyi anladēklarēnē ve kalēcē olduĵunu belirtmiĸlerdir. ¥ĵrencilerden 

biri etkinliĵi kendisinin  nasēl tasarlayacaĵēna iliĸkin deĵiĸik fikirler ileri s¿rm¿ĸt¿r. 

Bu ºĵrencinin gºr¿ĸleri ĸekil 4.11ôde sunulmuĸtur:   

 

 

 

 
ķekil 4.11: ¥ 18ôin DNAônēn kendini eĸlemesi etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

 ķekil 4.11 incelendiĵinde, ºĵrencinin DNA modelini boncuklarla ve jel 

kullanarak yapabileceĵini belirttiĵi gºr¿lmektedir. Bu durum ºĵrencinin hayal 

g¿c¿n¿ de yansētmaktadēr. 

4.2.4 6 ķapkada Genetik M¿hendisliĵi Etkinliĵi  

Bu etkinlik i­in ºĵretmen, ºĵrencilerin aynē anda aynē ĸapkayē takarak 

d¿ĸ¿nd¿klerini, farklē d¿ĸ¿ncelerin ortaya ­ēktēĵēnē, etkinliĵin ºĵrencilerin bilimsel 

yaratēcēlēklarēnē ve ¿st d¿zey zihinsel becerilerin geliĸtirdiĵini belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenin etkinlik konusundaki gºr¿ĸleri sunulmuĸtur:  

 
6 ķapkada Genetik M¿hendisliĵi etkinliĵi sēnēfta ­ok g¿zel bir ĸekilde 

uygulandē. ¥ĵrenciler kendi fikirlerini giydikleri ĸapkaya gºre sºylediler. 

Hepsi aynē anda bir ĸapkayē ­ēkarēp diĵer ĸapkayē taktēlar ve ilgin­ fikirler 
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ortaya ­ēktē. Sēnēfēn ilgisi y¿ksekti. Genelde ºĵrenciler, genetik m¿hendisliĵi 

ve biyoteknoloji alanēnē karēĸtērēyorlar. Bu bakēmdan da genetik 

m¿hendisliĵine dikkat ­eken bir etkinlikti. ¥ĵrencilerin bilimsel 

yaratēcēlēklarēnē ve ¿st zihinsel becerilerini arttērdēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. 

Eskiden ºĵrencilerin farklē farklē ĸapkalarla ilgili olarak d¿ĸ¿nmelerini 

istiyorduk. ķimdi ise hepsi aynē zamanda, aynē ĸapkayē takarak d¿ĸ¿nd¿ler.   

 

¥ĵrenciler bu etkinliĵin onlara farklē bakēĸ a­ēlarēyla d¿ĸ¿nmenin faydalē 

olduĵunu ºĵrettiĵini, yaratēcēlēklarēnē geliĸtirdiĵini, keyifli bir ­alēĸma olduĵunu, 

herkesle aynē anda aynē ĸapkayē takarak d¿ĸ¿n¿yor olmanēn onlara kendilerini iyi 

hissettirdiĵini belirtmiĸlerdir. Ancak ºĵrencilerden biri bir anda bir ĸapkayē ­ēkarēp 

baĸka bir ĸapka takmanēn onu zorladēĵēnē belirtmiĸtir. ¥1ôin etkinlik konusundaki 

d¿ĸ¿nceleri ķekil 4.12ôde sunulmuĸtur:   

 

 

 
ķekil 4.12: ¥ 1ôin  6 ķapkada genetik m¿hendisliĵi etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

 ķekil 4.12 incelendiĵinde, ºĵrencinin etkinliĵi beĵendiĵi, farklē yºnlerden 

bakmayē ºĵrendiĵi ve yaratēcēlēĵēnē geliĸtirdiĵini d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. 

 

Akademik baĸarē testinin 6. sorusu, DNAôdaki adenin timin ve guanin sitozin 

eĸleĸtirmesi yapēlan bir sorudur. ¥ĵrencilerin bu sorulardan aldēklarē puanlarēn ºn 

test ve son teste gºre frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.17ôde sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4.17: ¥ĵrencilerin 6. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 27 8 

1 0 0 

2 0 1 

3 0 0 
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4 0 0 

5 0 0 

6 0 0 

7 0 0 

8 0 0 

9 0 1 

10 3 20 

 

Tablo 4.17 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte yirmi yedi ºĵrenci sorudan hi­ puan alamamēĸken, son testte 

sorudan puan alamayan ºĵrenci sayēsē sekize d¿ĸm¿ĸt¿r. Ayrēca ºn testte sorudan 

tam puan alan ºĵrenci sayēsē ¿­ iken, son testte yirmi ºĵrenci sorudan tam puan 

almēĸlardēr. 6. Soru i­in ºn test ve son testin analizinden elde edilen bulgular grafik 

4.11 ve tablo 4.18ôde sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.11: ABTôde 6. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.11 incelendiĵinde 6. Soru i­in; sontest puanlarē, ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 6. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan on olup bu soruda, son test 

ortalamasē ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºstermiĸtir.  
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Tablo 4.18: ABTôde 6. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 1.00 3.051 
-5.955 29 .000 

Son test 30 7.03 4.552 

 

Tablo 4.18 incelendiĵinde, ABTôde 6. Sorudan alēnan puanlara gºre ºn test 

ortalamasē 1.00 ve son test ortalamasē 7.03ôt¿r. Standart sapmalar ise sērasē ile 3.051 

ve 4.552ôdir. ABTôde 6. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -5.955 ve p< .05). 

 

ABTôde 7. Soru olarak h¿cre, kromozom, DNA, gen ve n¿kleotit 

kavramlarēnēn b¿y¿kl¿klerine gºre sēralanmasē sorulmuĸtur. ¥ĵrencilerin bu sorudan 

aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.19ôda sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4.19: ¥ĵrencilerin 7. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 21 6 

1 2 0 

2 2 1 

3 2 6 

4 3 6 

5 0 11 

 

Tablo 4.19 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte yirmi bir ºĵrenci sorudan hi­ puan alamamēĸken, son testte 

sorudan puan alamayan ºĵrenci sayēsē altē olmuĸtur. Ayrēca ºn testte sorudan alēnan 

en y¿ksek puan dºrt olmasēna karĸēn, son testte on bir ºĵrenci sorudan tam puan 

almēĸlardēr. 7. Soru i­in ºn test ve son testin analizleriden elde edilen bulgular grafik 

4.12 ve tablo 4.20ôde sunulmuĸtur: 
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Grafik 4.12: ABTôde 7. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.12 incelendiĵinde 7. Soru i­in; sontest puanlarē, ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 7. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan 5 olup bu soruda, son test 

ortalamasēnēn ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºsterdiĵi ortaya ­ēkmēĸtēr.  

 

Tablo 4.20: ABTôde 7. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 0.80 1.400 
-6.746 29 .000 

Son test 30 3.30 1.878 

 

Tablo 4.20 incelendiĵinde, ABTôde 7. Sorudan alēnan puanlara gºre ºn test 

ortalamasē 0.80 ve son test ortalamasē 3.30ôdur. Standart sapmalar ise sērasē ile 1.400 

ve 1.878ôdir. ABTôde 7. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -6.746 ve p< .05). 

 

Akademik baĸarē testinin 8. sorusu, genetik m¿hendisliĵinin uygulamalarēnē 

i­ermektedir. ¥ĵrencilerin bu sorulardan aldēklarē puanlarēn ºn test ve son teste gºre 

frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.21ôde sunulmuĸtur: 
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Tablo 4.21: ¥ĵrencilerin 8. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 28 12 

1 0 0 

2 0 0 

3 0 0 

4 0 3 

5 0 0 

6 0 0 

7 0 0 

8 2 3 

9 0 0 

10 0 0 

11 0 0 

12 0 12 

 

Tablo 4.21 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte yirmi sekiz ºĵrenci sorudan hi­ puan alamamēĸken, son 

testte sorudan puan alamayan ºĵrenci sayēsē 12ôdir. Ayrēca ºn testte alēnan en y¿ksek 

puan sekiz iken, son testte tam puan alan ºĵrenci sayēsē 12 olmuĸtur. 8. Soru i­in ºn 

test ve son testin karĸēlaĸtērēlmasē i­in yapēlan analizlerden elde edilen bulgular grafik 

4.13 ve tablo 4.22ôde sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.13: ABTôde 8. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 
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Grafik 4.13 incelendiĵinde 8. Soru i­in; sontest puanlarē, ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 8. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan on ikidir. Bu soruda, son test 

ortalamasēnēn ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºsterdiĵi gºr¿lmektedir.  

 

Tablo 4.22: ABTôde 8. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 0.53 2.030 
-5.646 29 .000 

Son test 30 6.00 5.534 

 

Tablo 4.22 incelendiĵinde, ABTôde 8. Sorudan alēnan puanlara gºre ºn test 

ortalamasē 0.53 ve son test ortalamasē 6.00ôdēr. Standart sapmalar ise sērasē ile 2.030 

ve 5.534ôt¿r. ABTôde 8. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -5.646 ve p< .05). 

 

Adaptasyon ve Evrim konusunda 2 etkinliĵe yer verilmiĸtir. 

4.2.1 Nasēl Adapte Olduk? Etkinliĵi  

Bu etkinlik i­in ºĵretmen, etkinliĵi beĵendiĵini, ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmelerini 

saĵladēĵē ve yaratēcēlēklarēnē desteklediĵini belirtmiĸtir. ¥ĵretmenin etkinliĵe iliĸkin 

d¿ĸ¿nceleri aĸaĵēda sunulmuĸtur:  

 
Kazanēmlarē karĸēlayan g¿zel bir etkinlik oldu. Canlēlarēn bulunduklarē 

ortama uyum saĵlamalarēnē ºĵrendiler. Aynē ortamda yaĸayan canlēlarēn 

kulak yapēsē, renk, kuyruk gibi ºzelliklerini karĸēlaĸtērdēk. Sonra farklē 

ortamda yaĸayan, aynē t¿rlerin ºzelliklerini karĸēlaĸtērdēk. ¢ok daha fazla 

ilgilerini ­ekti. D¿ĸ¿nd¿kler, analiz ve sentez yaptēklarē i­in yaratēcēlēklarēnē 

arttērdēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum.  
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¥ĵrenciler, etkinliĵi beĵendiklerini, g¿zel ve eĵlenceli bulduklarēnē, 

adaptasyonu kavradēklarēnē ve bilgisayarda sunulan resimlerin hoĸlarēna gittiĵini 

belirtmiĸlerdir. ķekil 4.13ôte ¥ 25 óin etkinliĵe iliĸkin d¿ĸ¿ncesi sunulmuĸtur: 

 

 

 
ķekil 4.13: ¥25ôin Nasēl adapte olduk? etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

 ķekil 4.13 incelendiĵinde, ºĵrencinin etkinliĵi beĵendiĵi anlaĸēlmaktadēr. 

4.2.2 Clippy Adasē: Doĵal Se­ilimin Ķncelenmesi Etkinliĵi 

 Konuyu iĸleyen ºĵretmen, etkinliĵin ¿st d¿zey zihinsel becerilere hitap 

ettiĵini, yaratēcēlēĵē geliĸtirdiĵini, bilim okullarēnda uygulanabilecek tarzda bir 

etkinlik olduĵunu, ancak konularla ilgili zaman sēnērlamasē dolayēsēyla derslerde 

kullanēmēnēn zor olduĵunu ve daha az mevcutlu sēnēflarda daha kolay 

kullanēlabileceĵini belirtmiĸtir. ¥ĵretmenin etkinliĵe yºnelik d¿ĸ¿nceleri aĸaĵēda 

sunulmuĸtur:   

 
¢ok g¿zel bir etkinlikti. ¦st zihinsel becerilere hitap eden, yaratēcēlēĵē 

geliĸtiren bir etkinlikti. Karĸēlaĸtēĵēm kitaplarda bºyle bir etkinlik yok. 

¢ocuklar hesaplamalar da yaptēlar. ¢ocuklarēn da ­ok ilgisini ­ekti. Bilim 

okullarēnda, bilim atºlyelerinde kullanēlabilecek bir etkinlik. Bu etkinliĵi 

ileride kullanabileceĵimi d¿ĸ¿nm¿yorum. ¢¿nk¿ konularla ilgili zaman 

sēnērlamamēz var. Bu etkinlik de olduk­a zaman alēcē bir etkinlikti. Ama 

harika bir etkinlikti. ¥ĵrenciler de ­ok sevdi. Sēnēf mevcutlarēnēn daha az 

olduĵu sēnēflarda daha kolay kullanēlabilecek bir etkinlik. 

 

Bu etkinlik i­in ºĵrenciler, evrimde doĵal se­ilimin ºnemini anladēklarēnē 

belirtmiĸlerdir. Bazē ºĵrenciler kullandēklarē gagalar dolayēsēyla zorlandēklarēnē 

belirtmiĸlerdir. ķekil 4.14ôte ¥ 22ônin etkinlik ile ilgili d¿ĸ¿nceleri sunulmuĸtur: 
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ķekil 4.14: ¥ 22ônin Clippy adasē etkinliĵine iliĸkin d¿ĸ¿nceleri 

 

ķekil 4.14 incelendiĵinde, ºĵrencinin etkinliĵi beĵendiĵi, ancak kullandēĵē 

gaga dolayēsēyla zorluk yaĸadēĵē anlaĸēlmaktadēr. 

 

Akademik baĸarē testinin 9. sorusu, adaptasyonun ile ilgili olan modifikasyon 

ve mutasyonu ayērt etmeyi gerektirmektedir. ¥ĵrencilerin bu sorulardan aldēklarē 

puanlarēn ºn test ve son teste gºre frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.23ôte sunulmuĸtur: 

 

Tablo 4.23: ¥ĵrencilerin 9. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 22 0 

1 0 0 

2 1 2 

3 4 1 

4 0 5 

5 1 2 

6 1 7 

7 1 13 

 

Tablo 4.23 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte yirmi iki ºĵrenci sorudan hi­ puan alamamēĸken, son testte 

soruyu cevaplayamayan ºĵrenci olmamēĸtēr. ¥n testte bir ºĵrenci tam puan alabilmiĸ 

iken, son testte on ¿­ ºĵrenci tam puan almayē baĸarmēĸtēr. 9. Soru i­in ºn test ve son 

testin karĸēlaĸtērēlmasē i­in yapēlan analizlerden elde edilen bulgular grafik 4.14 ve 

tablo 4.24ôte sunulmuĸtur: 
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Grafik 4.14: ABTôde 9. Sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.14 incelendiĵinde 9. Soru i­in; sontest puanlarē, ºn test puanlarēndan 

daha y¿ksektir. 9. Sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan 7ôdir. Bu soruda, son test 

ortalamasēnēn ºn test ortalamasēna gºre artēĸ gºsterdiĵi gºr¿lmektedir.  

 

Tablo 4.24: ABTôde 9. Sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 1.07 1.999 
-11.669 29 .000 

Son test 30 5.67 1.583 

 

Tablo 4.24 incelendiĵinde, ABTôde 9. Sorudan alēnan puanlara gºre ºn test 

ortalamasē 1.07 ve son test ortalamasē 5.67ôdir. Standart sapmalar ise sērasē ile 1.999 

ve 1.583ôt¿r. ABTôde 9. sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -11.669 ve p< .05). 

 

Akademik baĸarē testinin 10. sorusu, Darvinôin evrim konusundaki gºr¿ĸlerini 

i­ermektedir. ¥ĵrencilerin bu sorulardan aldēklarē puanlarēn ºn test ve son teste gºre 

frekans daĵēlēmlarē Tablo 4.25ôte sunulmuĸtur: 
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Tablo 4.25: ¥ĵrencilerin 10. sorudan aldēklarē puanlarēn frekans daĵēlēmlarē 

 

Puanlar ¥n test frekanslarē Son test frekanslarē 

0 30 13 

1 0 0 

2 0 0 

3 0 1 

4 0 1 

5 0 0 

6 0 15 

 

Tablo 4.25 incelendiĵinde ºĵrencilerin bu sorudan aldēklarē puanlarēn arttēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥n testte soruyu doĵru yanētlayan ºĵrenci olmamēĸtēr. Buna karĸēn 

son testte on beĸ ºĵrenci soruyu tam olarak yanētlamēĸlardēr. Onuncu soru i­in ºn test 

ve son testi karĸēlaĸtērmak i­in yapēlan analizlerden elde edilen bulgular grafik 4.15 

ve tablo 4.26ôda sunulmuĸtur: 

 

 

 
Grafik 4.15: ABTôde 10. sorudan alēnan puanlarēn ºn test - son test ortalamalarē 

 

Grafik 4.15 incelendiĵinde onuncu soruyu ºn testte cevaplayabilen ºĵrenci 

olmadēĵēndan ortalama puan 0ôdēr. Bu sorudan alēnabilecek en y¿ksek puan 6 olup, 

ºĵrencilerin son test ortalamasēnēn ise 3.23 olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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Tablo 4.26: ABTôde 10.  sorudan alēnan puanlar a­ēsēndan ºn test - son testin karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 
Kiĸi sayēsē 

(N) 

Ortalama 

(X) 

Standart 

Sapma 

(SS) 

t sd p 

¥n test 30 0.00 0.000 
-6.015 29 .000 

Son test 30 3.23 2.944 

 

Tablo 4.26 incelendiĵinde, ABTôde onuncu sorudan alēnan puanlara gºre ºn 

test ortalamasē 0.00 ve son test ortalamasē 3.23ôt¿r. Standart sapmalar ise sērasē ile 

0.000 ve 2.944ôt¿r. ABTôde onuncu sorudan alēnan puanlar i­in ºn test ve son test 

puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark vardēr (t = -6.015 ve p< .05). 
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5. TARTIķMA VE SONU¢ 

Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerine ñH¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēmò ¿nitesinin 

ºĵretimi i­in geliĸtirilen etkinliklerin ºĵrencilerin; bilimsel yaratēcēlēklarēna ve fen ve 

teknoloji dersi akademik baĸarēlarēna etkileri ve ºĵrencilerin etkinlikler konusundaki 

d¿ĸ¿ncelerinin incelendiĵi araĸtērmada elde edilen sonu­lar aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

 

¥ĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmek amacēyla yapēlan eĵitim 

sonucunda, BYTôden aldēklarē toplam puanlar a­ēsēndan ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olduĵu belirlenmiĸtir. BYTônin akēcēlēk 

ve ºzg¿nl¿k boyutlarēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr. 

Esneklik boyutunda ise ºn test ve son test arasēndaki firkin anlamlē olduĵu ortaya 

­ēkmēĸtēr. Esneklik boyutundaki farkēn anlamlē olmasē, ºĵrencilerin son teste cevap 

verirken farklē yaklaĸēmlar kullandēklarēnē gºstermektedir. Akēcēlēkta farkēn 

istatistiksel olarak anlamlē olmamasē, verilen cevap sayēsē a­ēsēndan, ºn test ve son 

test ortalamalarē arasēnda ciddi bir fark olmadēĵēnē gºstermektedir. ¥zg¿nl¿k 

a­ēcēndan firkin anlamlē olmamasē, ºn testin de son testin de aynē grup i­inde 

deĵerlendirme yapēlmasē ve ºĵrenci sayēsēnēn az olmasē ile ilgili olabilir. Bununla 

birlikte, akēcēlēk ve ºzg¿nl¿k puanlarēnēn da son testte y¿kseldiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Chiang ve Tang (1999), ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēĵēnē geliĸtirmek i­in bir 

uyguladēklarē eĵitim sonunda, gºzlem ve tasnif konusunda deney grubu ile kontrol 

grubu arasēnda istatistiksel olarak bir fark olduĵunu belirlemiĸlerdir. Yerine koyma 

ve deney tasarlama konusunda ise gruplar arasēnda istatistiksel olarak bir fark 

olmadēĵē anlaĸēlmēĸtēr. Araĸtērmacēlar bilimsel yaratēcēlēĵē; gºzlem ve tasnif, yerine 

koyma ve deney tasarlama olarak deĵerlendirmiĸlerdir. Gºzlem ve tasnif konusunda 

gruplar arasēnda anlamlē bir fark olmasē bilimsel yaratēcēlēĵēn verilen eĵitim ile 

geliĸtirilebildiĵini ortaya koymaktadēr. Bu a­ēdan d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, araĸtērmanēn 

sonu­larē yapēlan ­alēĸmanēn sonu­larē ile ºrt¿ĸmektedir.  

 

Laius ve Rannikmae (2005), bilimsel ve teknolojik okuryazarlēlēk ºĵretiminin 

ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerini arttērdēĵē belirlenmiĸtir. Yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmek i­in uygulanan eĵitim ­alēĸmalarē ile yaratēcēlēĵēn geliĸtirilebiliyor olmasē 

­alēĸmanēn sonu­larē ile ºrt¿ĸmektedir. 
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Lin, Hu, Adey ve Shen (2003), CASE (Cognitive Acceleration through 

Science Education) programēnē kullanarak ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē 

geliĸtirmeyi ama­ladēklarē ­alēĸmanēn sonucunda; programēn, ºĵrencilerin bilimsel 

yaratēcēlēklarēnē geliĸtirdiĵini belirlemiĸlerdir. Bu sonu­lar da yapēlan ­alēĸmanēn 

sonu­larē ile ºrt¿ĸmektedir. 

 

Chung ve Ro (2004) problem ­ºzme becerilerinin yaratēcēlēĵēn geliĸimine 

etkisini araĸtērdēklarē ­alēĸmalarēnda, ºzg¿nl¿k ¿zerindeki etkisinin istatistiksel 

olarak anlamlē olduĵu sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Chung ve Ro (2004)ônun ­alēĸmasēnēn 

ºzg¿nl¿k ile ilgili sonucu, bu araĸtērmanēn sonu­larē ile uyumlu deĵildir. Yapēlan bu 

­alēĸmanēn sonucunda, ºzg¿nl¿k a­ēsēndan ºn test ve son test arasēndaki fark anlamlē 

bulunmamēĸtēr. Daha once de belirtildiĵi gibi, bu durum k¿­¿k bir grupla ­alēĸma 

yapēlmēĸ olmasēndan kaynaklanēyor olabilir. Problem ­ºzme becerileri gibi 

yºntemlerin, yaratēcēlēk ¿zerinde etkili olmasē ise ­alēĸmanēn sonu­larē ile 

uyumludur. ¢¿nk¿ bu ­alēĸmada da, bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmeye yºnelik olarak 

Genetik hastalēklar ve Genetik M¿hendisliĵi adlē etkinlikte, Dawson ikilemlerinden 

faydalanēlmēĸtēr. Bu ikilemler de ºĵrencilerin g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸabilecekleri 

problemleri ­ºzmelerini gerektirmektedir. ¥ĵrencilerin BYT puanlarēnēn artmēĸ 

olmasēnēn tek sebebi bu etkinlik olmamakla birlikte uygulanan etkinliklerden birinin 

de bu yºnde bir etkinlik olmasē, iki ­alēĸmanēn sonu­larēnēn uyumlu olduĵunu 

gºstermektedir. 

 

Kaptan ve Kuĸak­ē (2002)ônēn, Fen Bilgisi dersinde beyin fērtēnasē tekniĵinin, 

ºĵrencilerin yaratēcēlēklarē ¿zerindeki etkisinin anlamlē olmadēĵē sonucuna ulaĸtēklarē 

araĸtērlarē bu ­alēĸmanēn sonu­larē ile ºrt¿ĸmemektedir. Buna karĸēn, Yaman ve 

Yal­ēn (2004)ôēn, probleme dayalē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn ºĵrencilerin yaratēcē 

d¿ĸ¿nme yeteneklerini geliĸtirdiĵi, ¥zkºk (2005)ô¿n, disiplinler arasē yaklaĸēma 

dayalē yaratēcē problem ­ºzme ºĵretim programē ile ºĵrencilerin yaratēcē problem 

­ºzme becerilerinin geliĸtirildiĵini belirlediĵi araĸtērmasēnēn sonu­larē, bu ­alēĸmanēn 

sonu­larē ile uyumludur. 

 

Akēcēlēk puanē ºĵrencilerin verdikleri anlamlē cevaplarēn sayēlmasē ile elde 

edilmiĸtir. Akēcēlēk puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmamasē, 

ºĵrencilerin verdikleri cevap sayēsēnēn ciddi anlamda artmadēĵēnē gºstermektedir. 

Esneklik puanē, ºĵrencilerin verdikleri cevaplar ile ilgili olarak kullandēklarē 
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kategorilerin ya da yaklaĸēmlarēn sayēsēnē gºstermektedir. Esneklik puanē a­ēsēndan 

ºn test ile son test arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmasē, ºĵrencilerin 

verdikleri cevaplarēn, farklē yaklaĸēmlar kullanēlarak verildiĵini gºstermektedir. 

¥zg¿nl¿k puanē ise, verilen cevaplarēn grup i­indeki frekansēna baĵlē olarak 

hesaplanmaktadēr. ¥zg¿nl¿k puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark 

olmamasē, ºĵrencilerin verdikleri cevaplarēn grup i­indeki frekanslarēnēn y¿ksek 

olmasē ile a­ēklanabilir. K¿­¿k bir ºrneklem grubu i­in hesaplama yapēlmasē 

dolayēsēyla bºyle bir durum ortaya ­ēkmēĸ olabilir. 

 

¥ĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmek amacēyla uygulanan 

etkinliklerden sonra, ABTôden aldēklarē toplam puanlar a­ēsēndan ºn test ve son test 

puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olduĵu belirlenmiĸtir. Chiang ve 

Tang (1999), ºĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtrimek i­in yaptēklarē eĵitim 

sonunda, ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnda bir artēĸ olduĵunu belirlenmiĸlerdir. Bu 

­alēĸmada da bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in yapēlan etkinlikler, ºĵrencilerin 

ABTôden y¿ksek puan almalarēna neden olmuĸtur. ¢alēĸmalarēn sonu­larē bu a­ēdan 

uyumludur.  

 

Frieman (2000), yaratēcēlēk programēnē (LARC) deĵerlendirmek amacēyla 

yaptēĵē ­alēĸmada, programa katēlan ºĵrencilerin, programa daha sonradan katēlan 

ºĵrencilere oranla daha y¿ksek akademik baĸarēya sahip olduklarēnē belirlemiĸtir. 

Frieman (2000)ôēn ­alēĸmasēnēn sonu­larē, bu ­alēĸmanēn sonu­larē ile uyumludur.  

 

Kaptan ve Kuĸakcē (2002)ô de, Fen Bilgisi dersinde beyin fērtēnasē tekniĵinin, 

ºĵrencilerin yaratēcēlēklarē ve akademik baĸarēlarēna etkisini belirlemek i­in 

yaptēklarē  ­alēĸmada deney grubu lehine bir fark oluĸtuĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ABTôde 

ºntest ve sontest arasēnda istatistiksel olarak fark belirlenmesi ile Kaptan ve Kuĸakcē 

(2002) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn sonu­larē ºrt¿ĸmektedir.   

 

Demirbaĸ (2005), yaratēcē yazma etkinlikleri ile desteklenen biyoloji dersinin, 

farklē yaratēcēlēk d¿zeyindeki ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna etkilerini araĸtērdēĵē 

­alēĸmasēnda, birinci ve ikinci dºnem biyoloji dersi notlarē arasēnda anlamlē bir fark 

olmadēĵēnē belirlemiĸtir. Ancak, ºĵrencilerin edebiyat dersi not ortalamalarēnēn 

istatistiksel olarak anlamlē ĸekilde arttēĵē belirlenmiĸtir. Bu ­alēĸmanēn sonu­larē 

yapēlan ­alēĸma ile ­eliĸmektedir. 
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Demirci (2007), fen bilgisi ºĵretiminde yaratēcēlēk yaklaĸēmēnēn eriĸiye 

(baĸarē) etkisini araĸtērmēĸ ve eriĸi a­ēsēndan deney ve kontrol grubu a­ēsēndan 

anlamlē bir fark olduĵunu belirlemiĸtir. Bu ­alēĸmasēnē sonu­larē da yapēlan ­alēĸma 

ile ºrt¿ĸmektedir. 

 

Aktamēĸ (2007), ºĵrencilere bilimsel s¿re­ becerileri eĵitimi verilmesinin 

ºĵrencilerin baĸarēlarēnē d¿zeylerini arttērdēĵēnē belirlemiĸtir. Aktamēĸ (2007)ôēn 

sonu­larē da yapēlan ­alēĸma ile uyumludur.  

 

Yapēlan ­alēĸmalarēn ºnemli bir kēsmēnda, yaratēcēlēĵē ya da bilimsel 

yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in uygulanan etkinliklerin ºĵrencilerin akademik 

baĸarēlarēnē da arttērdēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bilimsel yaratēcēlēk ya da yaratēcēlēk, 

kiĸilerin farklē yaklaĸēmlarla, farklē ve ºzg¿n fikirler ortaya koymalarēnē 

gerektirmektedir. Fen ve Teknoloji dersi, gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda; ºzellikle 

ºĵretim programēnda (2006), altē, yedi ve sekizinci sēnēflar i­in, gºzlem, 

karĸēlaĸtērma-sēnēflama, ­ēkarēm yapma, tahmin, kestirme, deĵiĸkenleri belirleme, 

hipotez kurma, deney tasarlama, deney malzemeleri ve ara­-gere­lerini tanēma ve 

kullanma, deney d¿zeneĵi kurma, deĵiĸkenleri kontrol etme ve deĵiĸtirme, iĸlevsel 

tanēmlama, ºl­me, bilgi ve veri toplama, verileri kaydetme, veri iĸleme ve model 

oluĸturma, yorumlama ve sonu­ ­ēkarma, sunma gibi bilimsel s¿re­ becerilerin 

bulunduĵu gºr¿lmektedir. Bu bilimsel s¿re­ becerileri incelendiĵinde, bir kēsmēnēn 

doĵrudan bilimsel yaratēcēlēk ile iliĸkili olduĵu gºr¿lmektedir. Dolayēsēyla, bilimsel 

yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in tasarlanan etkinliklerin, bu bilimsel s¿re­ becerilerini 

geliĸtirmesi ve buna paralel olarak da, akademik baĸarēnēn geliĸmesi beklenen bir 

durumdur. Yapēlan ­alēĸmanēn sonucu da, uygulanan etkinliklerin, ºĵrencilerin 

bilimsel yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmesi noktasēnda, bunu destekler niteliktedir.  

 

Aktamēĸ ve Ergin (2007), yaptēklarē ­alēĸma sonucunda bilimsel s¿re­ 

becrileri ve bilimsel yaratēcēlēk arasēnda bir iliĸki olduĵunu belirlemiĸlerdir. Liang 

(2002) da, bilimsel yaratēcēlēk ile problem bulma, hipotez kurma arasēnda bir iliĸki 

olduĵunu belirlemiĸtir. Ayverdi, Asker, ¥z Aydēn ve Sarētaĸ (2012), yaptēklarē 

­alēĸmada, genel ve bilimsel yaratēcēlēk ile Fen ve Teknoloji akademik baĸarēsē 

arasēnda pozitif yºnde bir iliĸki olduĵunu belirlemiĸlerdir. Bilimsel yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmek i­in tasarlanan etkinliklerin, ºĵrencilerin Fen ve Teknoloji akademik 

baĸarēsēnē da arttērmasē sonucu, bu ­alēĸmalarēn sonu­larēnē da destekler niteliktedir. 
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Bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in tasarlanan etkinlikler ile ilgili olarak, 

hem ºĵretmen hem de ºĵrenciler, bu etkinlikleri beĵendiklerini ve eĵlenceli 

bulduklarēnē, etkinlikler ile farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirildiĵini ve yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmeye yardēmcē olduĵunu belirtmiĸlerdir. Araĸtērmanēn bu sonucu da alan 

yazēnda, yaratēcēlēĵē ya da bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in yapēlan diĵer 

­alēĸmalarla ºrt¿ĸmektedir. Chiang ve Tang (1999), Frieman (2000), Kaptan ve 

Kuĸakcē (2002), Cheng (2004), Demirci (2007), Aktamēĸ (2007), Shanahan ve 

Nieswandt (2009) ­alēĸmalarēnda yaratēcēlēĵē ya da bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek 

i­in, ­eĸitli etkinlikler uygulayarak, bu etkinlikler konusunda, ºĵretmen yada 

ºĵrencilerin fikirlerini araĸtērmēĸlar ve onlarēn olumlu d¿ĸ¿nceler belirttiklerini 

ortaya koymuĸlardēr.  

 

¥ĵrencilerin ABTôden aldēklarē puanlar, etkinlikler bazēnda 

deĵerlendirildiĵinde, Mayoz konusu ile ilgili olarak tasarlanan iki etkinliĵin, 

ºĵrencilerin akademik baĸarēsēna yansēmasēnēn en fazla olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ABTôde 

5. Soru, Mayoz konusu ile ilgili etkinlikleri (Mayozun Evreleri ve Eĸleĸtirelim) 

deĵerlendirmek amacēyla sorulmuĸtur. ¥ĵrencilerin ortalama puanlarēndaki en b¿y¿k 

artēĸ da bu soruda olmuĸtur. Bu soru i­in ºn testin ortalamasē 1.03 iken, son testin 

ortalamasē 8.30 olmuĸtur. ABTôde en az artēĸ olan soru yedinci soru olup, bu soru 

ortalamasē 0.80ôden, 3.30ôa ­ēkmēĸtēr. Ancak sorudan alēnabilecek en fazla puanēn 5 

olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde ortalamadaki bu artēĸēn ºnemli bir artēĸ olduĵu 

gºr¿lmektedir. Oran olarak, birinci sorudaki artēĸēn en az olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 2.53 

olan ºn test ortalamasē, 5.67ôye ­ēkmēĸtēr. Bu sorudan ºĵrencilerin alabilecekleri en 

y¿ksek puanēn 10 olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, artēĸēn az olduĵu dikkati ­ekmektedir. 

Yaĸamēn Temeli H¿cre Bºl¿nmesi etkinliĵini deĵerlendirmek i­in kullanēlan bu 

sorudan alēnan puanlarēn az olmasē dolayēsēyla etkinlik ileride geliĸtirilebilir.   
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6. ¥NERĶLER 

 

Yapēlan ­alēĸmadan elde edilen sonu­lara dayalē olarak ĸu ºnerilerde 

bulunulabilir: 

 

Bilimsel yaratēcēlēk, Fen ve Teknoloji dersleri a­ēsēndan son derece ºnemlidir. 

Yapēlan araĸtērmanēn sonu­larē ve alan yazēndaki diĵer ­alēĸmalar, yaratēcēlēĵēn ve 

bilimsel yaratēcēlēĵēn geliĸtirilebildiĵini ortaya koymaktadēr. Durum bºyle olunca da, 

yaratēcēlēĵē ve bilimsel yaratēcēlēĵē geliĸtirmek amacēyla, Fen ve Teknoloji dersi i­in 

diĵer ¿niteleri de i­eren etkinlikler tasarlanabilir. 

 

Etkinliklerin tasarlanmasēnda, ºzellikle yaratēcēlēĵē geliĸtirdiĵi belirtilen, 

probleme dayalē ºĵrenme, yaratēcē drama ve altē ĸapka tekniĵi gibi tekniklerden 

faydalanēlabilir. 

 

Yaratēcēlēĵē geliĸtirmek, sadece Fen ve Teknoloji dersinin amacē deĵil, 1739 

sayēlē, T¿rk Milli Eĵitim Temel Kanunuônda belirtilen ama­lardan biridir. Durum 

bºyle olunca, sadece Fen ve Teknoloji dersi ile sēnērlē kalmayēp, baĸka derslerde de 

yaratēcēlēĵē geliĸtirmeye yºnelik ­alēĸmalarēn yapēlmasē ºnerilebilir. Ayrēca bu t¿r 

etkinlikler, ºĵrencilerin derse yºnelik ilgi ve motivasyonunu da arttērabilir. 

 

¥ĵrencilerin bilimsel yaratēcēlēklarē ve genel yaratēcēlēklarēnē destekleme 

konusunda, sēnēf ortamēnda en b¿y¿k gºrev ºĵretmene d¿ĸmektedir. ¥ĵretmenler, 

ºncelikle kendileri, sēnēfta belirsiz durumlar yaratmaktan ve tartēĸma ortamē 

oluĸturmaktan ka­ēnmamalēdērlar. Bu ­alēĸmada, ºzellikle Genetik Hastalēklar ve 

Genetik M¿hendisliĵi ve 6 ķapkada Genetik M¿hendisliĵi etkinlikleri ºĵrenciler i­in 

belirsiz durumlar yaratan ve ºĵrencilerin farklē d¿ĸ¿nmelerini saĵlamaya ­alēĸan 

etkinlikler olup, etkinlikler sayesinde ºĵrencilerin farklē bakēĸ a­ēlarē kazandēĵē, hem 

ºĵrenciler, hem de uygulamayē yapan ºĵretmen tarafēndan dile getirilmiĸtir. Durum 

bºyle olunca da yaratēcēlēĵē destekleyecek ºĵretmenler, yeni ve farklē fikirlere ve 

deĵiĸik bakēĸ a­ēlarēna kapalē olamamalēdērlar. Bu a­ēdan bakēldēĵēnda, yaratēcē 
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etkinliklerin sēnēf ortamēnda uygulayēcēsē olacak ºĵretmenlerin de bu konuda 

eĵitilmeleri ºnem taĸēmaktadēr. 

 

¥ĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmede aile ortamē da ºnemli bir unsurdur. 

Aileler, ­ocuklarēna sēnērsēz bir ºzg¿rl¿k tanēmak ya da ¿zerinde baskē unsuru 

oluĸturmak yerine, dengeli davranarak, onlara yaratēcēlēklarēnē destekleyecek uygun 

ortamlar yaratmalēdēr.  

 

Bilimsel yaratēcēlēk konusunda araĸtērma yapacak olan kiĸiler, farklē konular 

i­in ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē geliĸtirmeye yºnelik etkinlikler tasarlayabilirler. Bu 

etkinliklerin, bilimsel yaratēcēlēĵa, akademik baĸarēya, tutuma, ¿st biliĸsel 

farkēndalēĵa etkisine bakēlabilir. Deĵiĸik yaĸ gruplarēna yºnelik bilimsel yaratēcēlēĵē 

geliĸtirmeye yºnelik etkinlikler tasarlanēp, yaĸ gruplarē arasēnda karĸēlaĸtērmalar 

yapēlabilir. Yaratēcēlēĵē geliĸtirmek i­in tasarlanacak etkinlikler ile ilgili olarak, daha 

az sayēda deneĵe yºnelik bir araĸtērma ile daha derinlemesine bilgi elde edilebilir.  
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8. EKLER  

EK A Bilimsel Yaratēcēlēk Testi 

 

BĶLĶMSEL YARATICILIK TESTĶ 

Ad, Soyad:         Tarih: 

Sēnēf, No: 

 Bug¿n size ­ok ºnemli bir yeteneĵinizi gºstermek istiyoruz: Bilimsel 

yaratēcēlēk. Yedi farklē gºreve sahipsiniz. Her bir gºrev farklē bilimsel becerileri 

araĸtērēyor, size en iyi olduĵunuz alanda ºne ­ēkma fērsatē veriyor. Bu gºrevler size 

problem ­ºzmek, yeni fikirler keĸfetmek, yaratēcēlēĵēnēzē kullanmak i­in imk©n 

saĵlayacak. L¿tfen, bu gºrevleri 40 dakikada bitirmeye ­alēĸēn. Eĵer gºrevler 

hakkēnda sorularēnēz varsa, l¿tfen elinizi kaldērēn ve sorun. Baĸlamadan ºnce 

sēnēfēnēzē, adēnēzē ve bu g¿n¿n tarihini yazēn.   

Gºrev 1: L¿tfen, bir cam par­asē i­in m¿mk¿n olduĵunca ­ok bilimsel kullanēm alanē 

yazēn. 

¥rneĵin deney t¿p¿ yapmada vs. 

 

 

Gºrev 2: Uzayda yolculuk yapmak ve bir gezegene gidebilmek i­in bir uzay gemisi 

alabilseniz, hangi bilimsel sorularē araĸtērmak istersiniz? L¿tfen yazabildiĵiniz kadar 

­ok soru yazēn.  

¥rneĵin gezegende yaĸayan canlē var mēdēr? 
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Gºrev 3: Sēradan bir bisikleti daha ilgin­, daha kullanēĸlē ve daha g¿zel hale getirmek 

i­in m¿mk¿n olduĵunca ­ok sayēda yenilik d¿ĸ¿n¿n.  

¥rneĵin lastiklere yansētēcē (reflektºr)  yapēn, bºylece karanlēkta gºr¿lebilirler.  

 

 

Gºrev 4: Yer­ekimi olmadēĵēnē varsayarak D¿nyaônēn nasēl olacaĵēnē tarif ediniz.  

¥rneĵin, insanlar havada askēda kalabilirlerdi. 

 

 

 

Gºrev 5: M¿mk¿n olduĵunca ­ok yºntem kullanarak bir kareyi dºrt eĸit par­aya 

bºl¿n. Cevabēnēzē k©ĵēt ¿zerine ­izerek gºsterin. 

 

 

 

 Gºrev 6: Ķki ­eĸit pe­ete var. Hangisinin daha iyi olduĵunu nasēl test edebilirsiniz?  

L¿tfen m¿mk¿n olduĵunca ­ok sayēda yºntem, ara­, ilke ve basit iĸlem yazēnēz.  

 

 

 

Gºrev 7: L¿tfen bir elma toplama makinesi tasarlayēnēz. Resmini ­izerek, her bir 

par­asēnēn adēnē ve iĸlevini okla gºstererek belirtiniz.     

 

 

 



139 

 

EK B Akademik Baĸarē Testi 
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EK C Akademik Baĸarē Testi Cevap Anahtarē 
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EK D Etkinlik Deĵerlendirme Ķ­in A­ēk U­lu Sorular (¥ĵrenci) 

 

Ad, Soyad: 

Sēnēf, No: 

ETKĶNLĶK DEĴERLENDĶRME FORMU (¥ĴRENCĶ) 

1. Yaptēĵēnēz etkinliĵi siz tasarlēyor olsaydēnēz nasēl tasarlardēnēz? 

2. Etkinlikte zorlandēĵēnēz kēsēmlar oldu mu? 

3. Bu etkinliĵi ger­ekleĸtirmek size neler kazandērdē? 

4. Etkinlikte beĵendiĵiniz ve beĵenmediĵiniz kēsēmlar var mēydē? Varsa 

a­ēklayēnēz. 
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EK E Etkinlik Deĵerlendirme Ķ­in A­ēk U­lu Sorular (¥ĵretmen) 

 

1. Etkinliĵi kullanmak ile kullanmadan konuyu iĸlemek arasēnda fark var mē? 

2. Etkinliĵi ger­ekleĸtirirken herhangi bir problemle karĸēlaĸtēnēz mē? 

3. Etkinlikte aksayan herhangi bir yºn oldu mu? 

4. Bu etkinliĵin ºĵenciler i­in kazanēmlarē neler oldu? 

5. Etkinlikte beĵendiĵiniz ve beĵenmediĵiniz kēsēmlar var mēydē? Varsa 

a­ēklayēnēz. 

6. Etkinliĵi ºĵretim a­ēsēndan deĵerlendirir misiniz? 

7. Etkinliĵi siz tasarlēyor olsaydēnēz nasēl yapardēnēz? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



147 

 

EK F H¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēm ¦nitesi Kazanēmlarē 

       

  Mitoz ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

1.1 Canlēlarda b¿y¿me ve ¿remenin h¿cre bºl¿nmesi ile meydana geldiĵini a­ēklar. 

1.2 Mitozu, ­ekirdek bºl¿nmesi ile baĸlayan ve birbirini takip eden evreler olarak 

tarif eder. 

1.3 Mitozda kromozomlarēn ºnemini fark ederek farklē canlē t¿rlerinde kromozom 

sayēlarēnēn deĵiĸebileceĵini belirtir. 

1.4 Mitozun canlēlar i­in ºnemini belirterek b¿y¿me ve ¿reme ile iliĸkilendirir. 

 

Kalētēm ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

2.1 Gºzlemleri sonucunda kendisi ile anne-babasē arasēndaki benzerlik ve 

farklēlēklarē karĸēlaĸtērēr.  

2.2 Yavrularēn anne-babaya  benzediĵi, ama aynēsē olmadēĵē ­ēkarēmēnē yapar.  

2.3 Mendelôin ­alēĸmalarēnēn kalētēm a­ēsēndan ºnemini irdeler.  

2.4 Gen kavramē hakkēnda bilgi toplayarak baskēn ve ­ekinik genleri fark eder.  

2.5 Fenotip ve genotip arasēndaki iliĸkiyi kavrar. 

2.6 Tek karakterin kalētēmē ile ilgili problemler ­ºzer. 

2.7 Ķnsanlarda yaygēn olarak gºr¿len bazē kalētsal hastalēklara ºrnekler verir.  

2.8 Akraba evliliĵinin sakēncalarē ile ilgili bilgi toplar  ve sunar.   

2.9 Akraba evliliĵinin olumsuz sonu­larēnē yakēn ­evresiyle paylaĸēr ve tartēĸēr. 

2.10 Genetik hastalēklarēn teĸhis ve tedavisinde bilimsel ve teknolojik geliĸmelerin 

etkisini araĸtērēr ve sunar. 

 

Mayoz ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

3.1 ¦reme h¿crelerinin mayoz ile oluĸtuĵu ­ēkarēmēnē yapar. 

3.2 Mayozun canlēlar i­in ºnemini  fark eder. 

3.3 Mayozu, mitozdan ayēran ºzellikleri listeler. 

 

DNA ve genetik bilgi ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

4.1 Kalētsal bilginin genler tarafēndan taĸēndēĵēnē fark eder.   

4.2 DNAônēn yapēsēnē ĸema ¿zerinde gºstererek basit bir DNA modeli yapar . 

4.3 DNAônēn kendini nasēl eĸlediĵini basit bir model yaparak gºsterir.  
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4.4 N¿kleotit, gen, DNA,  kromozom kavramlarē arasēnda iliĸki kurar.  

 

Canlēlarēn ­evreye adaptasyonu ve evrim ile ilgili olarak ºĵrenciler; 

5.1 Canlēlarēn yaĸadēklarē ­evreye adaptasyonunu ºrneklerle a­ēklar. 

5.2 Aynē yaĸam alanēnda bulunan farklē organizmalarēn, neden benzer adaptasyonlar 

geliĸtirdiĵini belirtir. 

5.3 Canlēlarēn ­evresel deĵiĸimlere adaptasyonlarēnēn biyolojik ­eĸitliliĵe ve evrime 

katkēda bulunabileceĵine ºrnekler verir. 

5.4 Evrim ile ilgili farklē gºr¿ĸlere ºrnekler verir. 

5.5 Mutasyon ve modifikasyonu tanēmlayarak aralarēndaki farkē ºrneklerle a­ēklar  

5.6.Genetik m¿hendisliĵinin g¿n¿m¿zdeki uygulamalarē ile ilgili bilgileri ºzetler ve 

tartēĸēr.  

5.7Genetik m¿hendisliĵindeki geliĸmelerin insanlēk i­in doĵurabileceĵi sonu­larē 

tahmin eder.  

5.8 Genetik m¿hendisliĵindeki geliĸmelerin olumlu sonu­larēnē takdir eder. 

  5.9 Biyoteknolojik ­alēĸmalarēn hayatēmēzdaki ºnemi ile ilgili bilgi toplayarak 

­alēĸma alanlarēna ºrnekler verir.   
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EK G H¿cre Bºl¿nmesi ve Kalētēm ¦nitesi 5E Modeline Gºre Hazērlanmēĸ Ders 

Planlarē 
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