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MATEMATIK EV ODEVLERINDE AILE-OGRENCI iS BIRLiGININ AiLE VE
OGRENCI GORUSLERI ACISINDAN iINCELENMESI
YUKSEK LISANS TEZI
DUYGU KARAKAS
BALIKESIR UNIVERSITESI FEN BILIMLERI ENSTITUSU

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITIMI ANABILIM DALI
ILKOGRETIM MATEMATIK EGITIMI
(TEZ DANISMANI: PROF. DR. GOZDE AKYUZ)
BALIKESIR, SUBAT - 2026

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul matematik dersine yonelik ev 6devlerinde aile-6grenci is
birliginin 6grenci ve ailelerin goriislerin incelemektir. Arastirmada ayrica ailelerin ev
Odevine katilim bigimleri ve 6grencilerin 6devlere yonelik tutumlari degerlendirilmistir.
Calisma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Balikesir ilinde 6grenim goren 14 ortaokul Ogrencisi ve
onlarin aileleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, aile ve 0grenci on—son goriisme
formlar1 ile bu arastirma kapsaminda gelistirilen ve tezde yer alan Aile-Ogrenci Is Birligi
Matematik Ev Odev sayfalarinda bulunan Evden-Okula Iletisim béliimii araciligiyla
toplanmis; uygulama siireci alt1 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, aile katiliminin 6grencilerin matematik 6devlerini
diizenli yapmalarin1 destekledigini ve ddevlere yonelik sorumluluk duygularini artirdigin
gostermistir. Ayrica aile-0grenci is birliginin, 6grencilerin matematik ev ddevlerine
yonelik goriiglerine olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Bununla birlikte, bazi ailelerin
odev siirecine katiliminda zaman ve akademik yeterliklere iliskin giicliikler yasadiklar
goriilmiistiir.

Sonug olarak, ev ddevlerinin sadece akademik bir gorev degil, aile ile ¢ocuk arasinda
ogrenmeyi destekleyen onemli bir etkilesim alani oldugu sdylenebilir. Arastirma bulgular
dogrultusunda, aile katilimin1 artirmaya ydnelik programlarin  gelistirilmesi ve
Ogretmenlerin  6dev  siirecinde ailelerle is birligi yapmalarinin  desteklenmesi
onerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Aile katilimi, aile-6grenci is birligi, ev temelli 6grenme,
eylem arastirmasi, matematik ev 6devi, ortaokul 6grencileri
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ABSTRACT

AN ANALYSIS OF FAMILY-STUDENT COOPERATION IN MATH
HOMEWORK ASSIGNMENTS FROM THE PERSPECTIVE OF FAMILY AND
STUDENT OPINIONS
MSC THESIS
DUYGU KARAKAS
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ELEMENTARY MATHEMATICS EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. GOZDE AKYUZ))
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The purpose of this study is to examine the views of students and families regarding
family-student collaboration in homework assignments for middle school mathematics
courses. The study also evaluates the forms of family participation in homework and
students' attitudes toward homework. The study was conducted using the action research
design, one of the qualitative research methods. The study group consisted of 14 middle
school students studying in Balikesir province and their families. The data for the study
were collected using pre- and post-interview forms for families and students and through
the Home-School Communication section on the Family-Student Collaboration
Mathematics Homework pages developed for this study and included in the thesis. The
implementation process was carried out over a period of six weeks.

The findings from the research show that family involvement supports students in doing
their math homework regularly and increases their sense of responsibility towards
homework. It has also been determined that family-student collaboration contributes
positively to students' views on math homework. However, it has been observed that some
families experience difficulties related to time and academic competence in participating in
the homework process.

In conclusion, it can be said that homework is not only an academic task but also an
important area of interaction that supports learning between the family and the child. In
line with the research findings, it is recommended that programs aimed at increasing
family participation be developed and that teachers be supported in collaborating with
families during the homework process.

KEYWORDS: Family involvement, family—student collaboration, home-based learning,
action research, math homework, middle school students

Science Code : 13601 Page Number : 119
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ONSOZ VE TESEKKUR

Bu tez ¢aligmasi, yogun bir emek ve sabrin {iriinii olarak uzun bir siirecin sonunda ortaya
cikmistir. Calismam siiresince karsilastigim giicliiklerin iistesinden gelmemde yanimda
olan, desteklerini ve iyi dileklerini esirgemeyen tiim kisi ve kurumlara tesekkiir etmeyi bir
borg bilirim.

Oncelikle, tez siirecimin her asamasinda bilgi ve tecriibesiyle beni yonlendiren, yapict
elestirileri ve akademik destegiyle ¢alismamin gelismesine biiylik katki saglayan degerli
danigsmanim Prof. Dr. G6zde Akyliz’e en i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.

Bu siirecte en biiyiik destegi gordiigiim, sabriyla ve sevgisiyle her zaman yanimda olan
esim Ugur Karakag’a tesekkiir ederim. Yogun ¢alisma donemlerimde anlayist ve destegi
benim i¢in en 6nemli gii¢ kaynagi olmustur.

Yiiksek lisans egitimime basladigimda heniliz 5 yasinda olan oglum Yaman’a, siire¢
boyunca gosterdigi sabir, nesesiyle verdigi giic ve motivasyon i¢in ayrica tesekkiir etmek
isterim. Onun varligi, bu yolculugu daha anlamli kilmistir.

Ayrica  Dbirlikte ¢alistigim  Tatlhipmmar Ortaokulu’nun  degerli idarecilerine ve
meslektaslarima, calisma siirecinde sagladiklar1 kolayliklar, tesvik edici tutumlari ve

samimi destekleri i¢in tesekkiir ederim.

Son olarak, bu siire¢ boyunca yanimda olan tiim aile bireylerime ve dostlarima
stikranlarimi sunarim. Onlarin varlig1 ve inanci olmadan bu ¢alisma tamamlanamazdi.

Balikesir, 2026 Duygu KARAKAS
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1. GIRIS
Aragtirmanin bu bdliimiinde problem durumuna, problemine, arastirmanin amacina ve

onemine, siirliliklarina ve varsayimlarina yer verilmistir.

1.1 Arastirmanin Problem Durumu

Aile katilimi, 6grencilerin egitim siireglerine ebeveynlerin dogrudan veya dolayli olarak
dahil olmasi, 6grenme ortamlarina katki saglamasi ve cocugun akademik gelisimini
destekleyici roller iistlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Epstein, 1995; Morrison, 2023). Bu
kavram, yalnizca evde ders takibinden ibaret olmayip; d6gretmenlerle iletisim kurma, okul
etkinliklerine katilma, akademik hedef belirleme, 6grenme materyalleri saglama ve
Ogrencinin motivasyonunu artirma gibi ¢ok boyutlu siire¢leri igermektedir (Cikar ve Aslan,

2022; Lindberg, 2017).

Epstein (2008), aile katilimin1 “okul-aile-toplum is birligi” temelinde alt1 boyutla ele
almaktadir: ebeveynlik, iletisim, goniilliiliik, evde 6grenme destegi, karar alma ve toplumla
is birligi. Bu model, 6grencinin basarisini artirmada aile, okul ve toplumun birlikte hareket
etmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ortaokul diizeyinde ise Ozellikle matematik
egitimi, soyut kavramlarin 6grenilmesi ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesi agisindan
yogun ebeveyn destegine ihtiya¢ duyan bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir (Hill and Tyson,
2009).

Tirkiye baglaminda aile katiliminin 6énemi hem ulusal egitim politikalarinda hem de
akademik arastirmalarda sik¢a vurgulanmaktadir (Hacisalihoglu-Karadeniz vd., 2012;
Yildirim, 2019). Ancak literatiirdeki ¢alismalar, okul-aile is birligini destekleyen yasal
diizenlemeler ve kurumsal ¢abalara ragmen, aile katiliminin uygulamada beklenen diizeye
ulasamadigini ortaya koymaktadir (Sahin ve Unver, 2015). Bu durum, &zellikle diisiik
sosyoekonomik diizeydeki ailelerin zaman, ekonomik imkan ve biling eksikligi gibi
nedenlerle siirece yeterince dahil olamamasindan kaynaklanmaktadir (Korkmaz, 2023;

Ugus, 2016).

Giincel egitim politikalar1, dgrencilerin akademik basarilarinin yalnizca okul ortaminda
gerceklesen Ogretim faaliyetleriyle agiklanamayacagini; aile, okul ve toplumun birlikte

sorumluluk {istlendigi biitiinciil bir 6grenme ekosistemi iginde ele alinmasi gerektigini



vurgulamaktadir (Epstein, 2001). Bu anlayis dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan gelistirilen Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencilerin biligsel, duyussal ve
sosyal gelisimlerini birlikte destekleyen biitiinciil bir egitim yaklagimi sunmaktadir (Milli
Egitim Bakanhigi, 2024). Model, 6grenme siirecini yalnizca sinif ici etkinliklerle
sinirlamamakta; ev ortaminda gergeklesen 0grenme yasantilarini da egitimin dogal bir
parcast olarak degerlendirmektedir. Bu yoniiyle aile, 6grencinin 6grenme silirecinde
destekleyici bir paydas olarak konumlandirilmakta ve okul-aile is birligi temel bir ilke

olarak ele alinmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2024).

Tirkiye Yilzyili Maarif Model’inde o6zellikle 6grenci merkezli 6grenme, siire¢ odakli
degerlendirme ve deger temelli egitim anlayislar1 6ne ¢ikmaktadir (Milli Egitim Bakanlig,
2024). Bu yaklasim, matematik egitimi baglaminda 6grencinin yalnizca dogru sonuca
ulagsmasin1 degil; problem ¢6zme siirecini anlamlandirmasini, matematiksel diisiinme
becerilerini  gelistirmesini  ve Ogrenmeye yonelik olumlu tutumlar kazanmasini

hedeflemektedir.

Matematik ddevleri, bu siirecin ev ortaminda devamliligini saglayan énemli bir pedagojik
ara¢ olarak goriilmektedir. Ancak Odevlerin 6grenmeyi destekleyici bir isleve sahip
olabilmesi, 6grencinin evde aldig1 rehberlik ve destekle yakindan iliskilidir. Literatiirde,
aile destegiyle yiiriitiilen 6dev uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonlarint artirdigi,
matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve problem c¢ozme
becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Epstein, 2001; Hoover-Dempsey and Sandler,
1997, Jiang et al., 2023).

Bu egitim politikas1 ¢ergevesiyle uyumlu bigimde, 2025 yilinin “Aile Yili” olarak ilan
edilmesi, ailenin egitim siirecindeki roliinii ulusal diizeyde daha goriiniir ve stratejik bir
konuma tasimistir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlhigi, 2024a). 2025 Aile Yih
kapsaminda, ailelerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine daha bilingli ve etkin bicimde katilim
gostermeleri tesvik edilmekte; okul-aile is birligini gii¢lendirmeye yonelik uygulamalara
oncelik verilmektedir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2024b). Bu vurgu, ozellikle
matematik gibi Ogrencilerin zorlandiklar1 derslerde aile desteginin 6nemini daha da

artirmaktadir.



Matematik dersinde verilen ev oOdevleri, Ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri
pekistirmelerine, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine ve matematiksel 6grenmeyi
giinliik yagamla iligkilendirmelerine olanak taniyan 6nemli bir 6gretim aracidir. Bu siirecin
aile destegiyle yiritiilmesi, Ogrencinin matematiksel diislinme siirecine rehberlik
edilmesini, 6grenmeye yonelik motivasyonunun artmasini ve matematige karst daha
olumlu tutumlar gelistirmesini desteklemektedir (Hoover-Dempsey and Sandler, 1997).
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin aileyi 6grenme stirecinin dogal bir paydasi olarak ele
alan yaklasimi ile 2025 Aile Yili kapsaminda aile katilimini giiglendirmeye yonelik
hedefler birlikte degerlendirildiginde, aile katilimli matematik ev 6devi uygulamalarinin
giincel egitim politikalariyla ortlistiigii ve pedagojik agidan giiclii bir dayanaga sahip

oldugu goriilmektedir.

Ortaokul diizeyinde aile katiliminin matematik egitimi agisindan 6énem kazanmasinin
temelinde, Ogrencilerin ergenlik donemine gecisle birlikte ders motivasyonlarinda
goriilebilen diisiis ve akademik siireclerde aile destegine duyulan artan gereksinim yer
almaktadir (Sevik, 2019). Bunun yani1 sira, matematik dersinin soyut ve kavramsal yapisi,
ogrencilerin anlamlandirma siirecinde ebeveyn rehberligini destekleyici bir unsur haline
getirmektedir (Morkoyunlu, 2017). Bu durum, aile-0grenci etkilesiminin matematik

o0grenme siirecinde islevsel bir rol {istlenmesine zemin hazirlamaktadir.

Literatiirde, ortaokul matematik egitiminde aile katiliminin &grencilerin akademik
basarilarin1 artirdigi, matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, 6z
giivenlerini gliclendirdigi ve 6grenme motivasyonlarini destekledigi ortaya konulmaktadir
(Dogan, 2023; Yildirim, 2019). Uluslararasi literatiirde de benzer bigimde, aile katiliminin
ozellikle ortaokul diizeyinde akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarla iligkili oldugu;
destekleyici ebeveyn etkilesimlerinin motivasyon ve 6z giliven lizerinde giiclendirici bir
etki yarattigi vurgulanmaktadir (Hill and Tyson, 2009; Jeynes, 2012; Jiang et al., 2023;
Wilder, 2014). Ancak bu etkinin siirdiiriilebilir olabilmesi, ebeveynlerin bilinglendirilmesi
ve Ogretmen—aile iletisiminin  sistematik bigimde desteklenmesiyle miimkiin

goriinmektedir.

1.2 Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler
Bu arastirmanin problemi; “’Ortaokul matematik dersinde verilen ev 0Odevlerinin

aile-6grenci is birligi ile yapilmasina iligkin 6. sinif 6grencilerinin ve ailelerinin matematik



dersi ev o6devlerine yonelik goriisleri nasildir?’’ seklinde belirlenmigtir. Calismanin alt

problemler asagida belirtilmistir:

1. Ogrencilerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-dgrenci is birligine dayali
matematik dersi ev 6devi uygulama 6ncesi goriisleri nelerdir?
2. Aile bireylerinin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-68renci is birligine dayali
matematik dersi ev 6devi uygulama oncesi goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-dgrenci is birligine dayali
matematik dersi ev 6devi uygulama sonrasi goriisleri nelerdir?
4. Aile bireylerinin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-6grenci is birligine dayali

matematik dersi ev 6devi uygulama sonrasi goriigleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Arastirmada, ortaokul matematik dersinde verilen ev ddevlerinin aile-gocuk is birligi ile
yapilmasmin 0Ogrencilerin matematik ev 0Odevlerindeki motivasyonuna, ailenin ve
Ogrencilerinin matematik dersine ve ev Odevlerine yonelik goriislerine etkisinin

incelenmesi amaglanmustir.

Yapilan ¢alismalar, aile desteginin ¢ocuklarin hem akademik basarilari hem de duyussal
gelisimleri i¢in dnemli oldugunu gostermektedir. Matematik s6z konusu oldugunda bir¢ok
ebeveyn, egitim diizeyinden bagimsiz olarak kendini yeterli hissetmemektedir. Bunun
nedeni, matematik konularini1 bilmediklerini diisiinmeleri ya da bilseler bile ¢ocuklarinin
seviyesine uygun bi¢imde anlatamayacaklarina inanmalaridir. Bu arastirma kapsaminda
hazirlanan aile-gocuk etkilesimi ile yapilan ev 6devi uygulamalarinin temel amaci;
Ogrencilerin matematik basarilarini artirmak ve onlarin matematige karsi olumlu tutum
geligtirmelerine katki saglamaktir. Bunun yaninda, ebeveyn ve Ogrenci arasindaki
iletisimin giiglenmesi, aile ortaminda daha destekleyici bir 6grenme atmosferi olugsmasi ve
ailelerin matematige karst daha olumlu bir tutum gelistirmeleri amaglanmaktadir. Son
olarak, aile—6grenci—6gretmen etkilesiminin artmasiyla okul-aile ig birliginin daha etkili bir

yapiya kavugmasi beklenmektedir.

1.4 Arastirmanin Onemi
Gilinlimiiz egitim sistemi, 0grenme siire¢lerini yalnizca bilgi aktarimiyla sinirli gérmeyen;

Ogrencilerin bilgiyi erisme, anlamlandirma, doniistiirme ve farkli baglamlara uyarlama



becerilerini merkeze alan O6grenci merkezli 6grenme yaklasimlarini benimsemektedir
(Bhardwaj, 2025). Bu anlayisin temelinde, 6grencinin aktif katilm gosterdigi, problem
¢ozme, elestirel diisiinme ve G6grenilenleri giinlilk yasama transfer etme gibi {ist diizey
becerileri kullanabildigi bir 6grenme ortami yer almaktadir. Matematik egitimi, bu
becerilerin gelistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Clinkii matematik, soyut diisiinme,
akil yiirtitme, model kurma ve ¢6zlim iiretme siiregleriyle 6grencinin zihinsel gelisimini

dogrudan destekleyen bir disiplindir (Baykul, 2014).

Bu baglamda ogretmenler; Ogrencinin matematiksel kavramlart pekistirmesi, farkl
problem ¢6zme stratejilerini deneyimlemesi ve bagimsiz c¢alisma aligkanligi kazanmasi
amaciyla 6dev ydntemine siklikla basvurmaktadir. Odevler, matematik 6grenme siirecinde
ogrencinin  karsilastigi  kavramlar1  yeniden yapilandirmasina ve  Ogrenmeyi
derinlestirmesine imkan tantyan pedagojik araglardir (Yuladir ve Dogan, 2009). Ogretmen
gozetimi olmadan tamamlanmasi beklenen bu gorevler, 6grencide bagimsiz karar verme,
zamani yonetme ve sorumluluk iistlenme becerilerinin gelismesini de desteklemektedir

(Avci, 2022).

Ancak matematik ddevlerini diger disiplinlerden ayiran énemli bir unsur, 6grencinin bu
siirecte aile destegine daha fazla ihtiyag duymasidir. Matematiksel kavramlarin soyut
yapisi, 0grencinin evde problem ¢dzme siirecinde yonlendirmeye, diisiinmeyi destekleyen
sorulara ve uygun c¢aligma ortamina ihtiya¢ duymasina yol acabilmektedir. Bu nedenle aile
katilimi, matematik 6grenme siirecinde kritik bir degiskendir. Uluslararasi modeller, aile
katiliminin yalnizca 6dev tamamlama siirecini degil, 6grencinin matematige yonelik
tutumunu, 6zgiivenini ve motivasyonunu dogrudan etkiledigini gostermektedir (Epstein,

2008; Hoover-Dempsey and Sandler, 1997).

Aile katilim1 yalnizca 6grencinin basarisiyla sinirli bir etkiye sahip degildir; ayn1 zamanda
okulla iletisim, evde 6grenme kiiltiiri olusturma, 6grencinin duygu durumunu destekleme
ve 6grenmeye yonelik deger algisini sekillendirme gibi ¢ok boyutlu sonuglar iiretmektedir.
Bu nedenle matematik ddevlerinin aile katilimi ile yiriitiilmesi hem 6grencinin akademik
gelisimini hem de 6grenmeye yonelik duyussal 6zelliklerini olumlu yonde etkileyebilecek

potansiyel tasir (Celebi ve Arslantag, 2021).



Nitelikli ve iyi yapilandirilmis matematik odevleri, Ogrencilerin sorumluluk alma,
O0grenmeyi yonetme ve problem ¢ézme siireglerine katilma becerilerini gliclendirmektedir
(Aksu, 2018). Ayrica 6gretmen tarafindan hazirlanan matematik 6devlerinin ev ortaminda
aileyle birlikte yiiriitiilmesi, Ogrencinin matematiksel dili kullanmasini, kavramlari
anlamlandirmasint ve yeni bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Ailenin,
ogrenciye dogrudan ¢oziim vermeden rehberlik etmesi; cocugun diisiinmesini destekleyen,
gerekli ipuglarmi sunan ve o6grenmeyi kolaylastiran bir etkilesim saglar. Bu yoniiyle
Odevler, Vygotsky’'nin sosyokiiltiirel kuraminda yer alan “yakinsal gelisim alan1” ve

“destekleme (scaffolding)” kavramlariyla da ortiismektedir.

Literatiirde matematik 6devlerinin 68renci basarisi (Gtir, 2003; Kapikiran ve Kiran, 1999;
Ustel, 2016), dgrenci ve veli goriisleri (Ok ve Caliskan, 2019; Van Voorhis, 2001) ve
motivasyon tizerindeki etkisi (Duru ve Cogmen, 2017) iizerine bircok aragtirma
bulunmaktadir. Ancak matematik ddevlerinin aile katilimu ile birlestirildigi uygulamalarin
etkilerini inceleyen calismalarin smirli oldugu dikkat cekmektedir. Ozellikle Tiirkiye
baglaminda, ailelerin 6dev siirecine nasil katildigi, bu siirecte ne tiir destekler sundugu ve
aile-0grenci etkilesiminin matematik Ogrenmesine nasil yansidigma iliskin daha

derinlemesine arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirma, matematik dersinde verilen o6devlerin aile katilimi ile yiiriitiilmesinin
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, motivasyonlar1 ve 6dev deneyimleri iizerindeki
etkilerini incelemesi bakimindan énem tagimaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin;
matematik O0gretiminde Ogrenci, aile ve 6gretmen etkilesimini gliclendirmesi; 6devlerin
daha etkili planlanmasina katki saglamasi ve aile katilimli 6grenme modellerine iliskin

uygulamalara 151k tutmasi beklenmektedir.

1.4.1 Arastirmanin kuramsal ve uygulamal katkisi

Bu arastirmada 6grencilerle birlikte yiiriitiilen 68renci—aile is birligine dayali1 ev 6devleri,
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami dogrultusunda tasarlanmigtir. Bu uygulamalarda
ebeveynler, yalnizca ¢ocuklarina yardimei olan degil; onlarla problem ¢ézme, akil yiiriitme
ve tartigma stireglerine katilan 6grenme ortaklaridir. Uygulamanin dayandig: temel ilkeler

sunlardir:



-----

sinirlarint agmasina yardimci olmaktadir.

2. Kiiltiirel araclarin kullanimi: Aile icindeki giindelik nesneler, problem ¢6zmede anlamli

baglamlar olusturur (6rnegin aligveris, zaman 6l¢me, 6l¢ii birimleri).

3. Ortak anlam olusturma: Ebeveyn—¢ocuk etkilesimi, matematiksel kavramlarin giindelik

dilde yeniden yapilandirilmasina imkén tanir (Civil et al., 2005; Vygotsky, 1978).

Bu arasgtirma, oOzellikle ev temelli Ogrenme ortamlarmin sistematik  bigcimde
tasarlanabilecegini gostermeyi hedeflemektedir. Tiirkiye’deki ¢ogu aile etkinligi programa,
ebeveynleri bilgilendirmeye odaklanirken, bu ¢aligma aileleri dogrudan 6grenme siirecine
dahil etmektedir. Bdylece aile katilimi, “yardimci rol”’den “ortak {iretici rol”e

dontismektedir.

1.4.2 Arastirmanin literatiire katkisi
Arastirmanin 6zgiin katkisi ti¢ diizeyde degerlendirilebilir:
1. Kuramsal Katki: Sosyokiiltiirel kuramin Tiirkiye’deki aile katilimi g¢aligmalarina

entegrasyonu.

2. Uygulama Katkisi: Ev temelli, 0grenci—aile is birligine dayali ddevlerin matematik

ogrenme siireclerine aile ve 6grenci tutumlarini ortaya koymak.

3. Politik Katki: Aile katilimini merkeze alan, okul-aile is birligini giiclendiren ve farkli
okul baglamlarinda uygulanabilir, diisiik maliyetli bir matematik ev 6devi modeline iliskin

politika yapicilara yol gosterici bir ¢er¢eve sunmak.

1.5 Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin sayiltilar1 agagida belirtilmistir.
e Ogrencilerin ve ailelerin, yar1 yapilandirilmis gériismelerdeki sorulara samimi ve

objektif cevap verdikleri,



e Ailelerin, Ogrencilerin matematik ev &devlerini tamamlama siirecinde Ogrenmeyi
destekleyici g¢evresel ve psikolojik kosullar1 saglamaya yonelik caba gosterdikleri

varsayilmistir.

1.6 Arastirmanin Simirhliklar:
Arastirmanin simirhiliklart asagida belirtilmistir.
e 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar donemi ile, Balikesir ili Karesi merkez ilgesinde

bulunan Tatlipmar Ortaokulu’nda egitim géren 6. Siif 6grencileri ve aileleri ile sinirlidir.

* Arastirmada aile-6grenci is birligine dayali matematik ev oOdevleri belirli konu

baglaminda uygulanmis olup, sonuglar bu konu baglami ¢ergevesinde degerlendirilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal temelleri ile aile katilimi ve ev temelli 6grenmeye
iliskin ilgili literatiir ele alinmaktadir. Epstein’in Aile Katilim Modeli, Vygotsky’nin
Sosyal Ogrenme Kurami ve Ev temelli 6grenme kurami cercevesinde aile-dgrenci
etkilesiminin matematik 6grenme siireclerindeki rolii agiklanmakta; konuya iliskin ampirik

caligmalar 6zetlenerek arastirmanin bilimsel dayanagi ortaya konulmaktadir.

2.1 Kuramsal Cerceve

2.1.1 Ogrenme kuramlari

Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami, 6grenmenin yalnizca bireyin zihinsel
cabasiyla olugsmadigini; sosyal iligkiler, kiiltlirel araglar ve paylasilan deneyimler iginde
anlam kazandigini ileri siirmektedir (Vygotsky, 1978). Bu bakis acisina gére 6grencinin
biligsel gelisimi, aile iiyeleriyle kurdugu iletisimden smif igi etkilesimlere ve toplumun
sundugu 6grenme firsatlarina kadar uzanan genis bir sosyal ag icinde sekillenmektedir.
Cocuk, cevresindeki yetiskinlerden aldig1 dilsel ve kiiltiirel destekle diisiinme bigimlerini

gelistirir ve yeni kavramlari yapilandirmaktadir.

Bu yaklagim, Tiirkiye’de matematik egitiminin niteligini yiikseltmeye yonelik aile katilimi
caligmalarina giiglii bir kuramsal dayanak saglamaktadir. Ciinkii Tiirkiye’de 6grencilerin
matematik performansindaki farkliliklarin, ¢ogu zaman yalnizca okul kaynakli olmadigi;
ev ortamindaki 68renme olanaklari, ebeveynlerin egitim diizeyi, aile i¢i iletisim ve
sosyoekonomik kosullar tarafindan belirlendigi bilinmektedir. Sosyokiiltiirel kuram, bu
degiskenleri digsal etkenler olarak degil, 6grenme siirecinin dogal bilesenleri olarak ele
almaktadir. Boylece aile katilimi uygulamalarinin neden 6nemli oldugunu agiklamaktadir.
Ailenin sundugu destek, 6grencinin yakinsal gelisim alanini genisleten temel bir sosyal
etkilesim kaynag1 olarak goriilmektedir. Bu nedenle matematik 6grenimini yalnizca sinifla
sinirlt olmayan, ev ve toplum baglaminda devam eden bir siire¢ olarak degerlendirmek

gerekmektedir.

Epstein, 6grenmenin yalnizca okul i¢inde ger¢eklesmedigini ve 6grencinin gelisiminin aile
ile toplumun da katkisiyla sekillendigini savunmaktadir (Epstein, 1995). Bu nedenle

O0grenme, okul-aile—toplum etkilesiminin birlestigi bir siire¢ olarak ele alinmaktadir.



Model, 6grencinin basarisini desteklemek icin ailelerin ve okullarin diizenli is birligi

kurmasini temel bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Kuramin merkezinde “paylasilan sorumluluk™ anlayist vardir. Epstein’a (2001) gore
Ogrenci basarisi yalnizca 6gretmenin gorevi degildir; aile ve toplum da 6grenme siirecinin
aktif birer bilesenidir. Bu bakis acisi, aile katilimini goniillii bir destek degil, 6grenmenin

dogal bir parcasi haline getirmektedir.

Epstein’in modeli alti temel katillm boyutundan olusmaktadir: ebeveynlik, iletisim,
gonilliiliik, evde o6grenme, karar siireclerine katilim ve toplumla is birligi. Bu boyutlar,
okul ile aile arasinda diizenli ve yapisal bir etkilesim olusturmay1 amaglamaktadir. Her
boyut, dgrencinin akademik gelisimini giiglendiren farkl bir katk1 saglamaktadir. Ornegin,
iletisim boyutu dgretmen ile aile arasinda iki yonlii bilgi akisin1 giiclendirmektedir. Evde
O0grenme boyutu ise ailelerin okulda &grenilenleri giinliik yasama tasimasina yardimei
olmasidir. Modelde 6zellikle evde 6grenme 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii 6grencinin
okulda edindigi bilgi, ev ortaminda tekrarlandiginda daha kalic1 hale gelmektedir (Epstein
and Sanders, 2006). Bu siirecte aile, cocuga destek saglayan bir 6grenme ortagina doniisiir.
Aile ile ¢ocuk arasindaki matematik konusmalari, giinlik yasamdan verilen 6rnekler ve

birlikte ¢oziilen problemler ev temelli 6grenmenin dogal 6rnekleridir.

Kuramin bir diger yonii ise okulun aile katilimini tesvik etmek i¢in aktif bir rol tistlenmesi
gerektigidir. Epstein’a (2001) gore ailelerin katilim1 kendiliginden olugsmamaktadir. Okul,
ailelerle siirekli iletisim kurmali, katilim1 kolaylastiran uygulamalar gelistirmeli ve ailelerin
siirece dahil olmasmi desteklemelidir. Bu yaklasim, aile katilimini yalnizca etkinlik

diizenlemekten ibaret olmaktan ¢ikarip, siirekli bir is birligi iliskisine doniistiirmektedir.

Epstein’in (1995) kurami, 8grenmenin sosyal yoniinii giiclendiren bir modeldir. Ogrenci,
okulda 6grendiklerini aile ortaminda yeniden anlamlandirmaktadir. Bu siire¢ 6grenmeyi
daha kapsamli ve biitlinciil hale getirmektedir. Bdylece kuram, 6grencinin akademik
basarisin1 artirmayir ve Ogrenmeyi yasamin dogal bir pargasi haline getirmeyi

hedeflemektedir.

Ev temelli 6grenme, O6grencinin okulda edindigi bilgi ve becerilerin aile ortaminda

desteklenmesini, pekistirilmesini ve gilinliikk yasamla iliskilendirilmesini esas alan bir
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O0grenme yaklasimidir (Pomerantz et al., 2007). Bu yaklasimda 6grenme, yalnizca smnif
icinde gergeklesen bir siire¢ olarak degil; ev, aile ve giindelik deneyimlerle devam eden
biitlinciil bir yap1 olarak ele alinmaktadir. Matematiksel 6grenmenin soyut niteligi goz
onlinde bulunduruldugunda, ev ortaminda gergeklesen aile destekli Ogrenme
etkilesimlerinin kavramlarin anlamlandirilmasinda islevsel bir rol iistlendigi gortilmektedir
(Hoover-Dempsey et al., 2001). Ev temelli 6§renme, d6grencinin 6grenme sorumlulugunu
paylasmasina imkan tanirken, aile bireylerini de siirecin dogal bir pargasi haline

getirmektedir.

Arastirmalar, ailelerin ev ortaminda sundugu akademik destegin 6grencilerin matematik
basarisi, Ogrenmeye yonelik tutumlart ve 6z giivenleriyle iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir (Hill and Tyson, 2009). Bu baglamda ev temelli 6grenme, aileyi yalnizca
Odevleri denetleyen bir unsur olmaktan ¢ikararak, 6grencinin 6grenme siirecini destekleyen
aktif bir paydas konumuna tasimaktadir. Ozellikle yapilandirilmis matematik ev ddevleri,
aile—¢ocuk etkilesimini giiclendiren ve 6grenme siirecinin derinlesmesine katki saglayan

islevsel uygulamalar olarak degerlendirilmektedir (Patall et al., 2008).

Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami, dgrenmenin sosyal etkilesimler yoluyla
gelistigini ve bireyin biligsel ilerlemesinin, daha yetkin bireylerin sagladigi destekle
miimkiin oldugunu vurgulamaktadir (Vygotsky, 1978). Epstein’in aile katilimi kuramai ise
bu sosyal destegin okul-aile—toplum is birligi ¢ergevesinde nasil yapilandirilabilecegini
ortaya koymaktadir (Epstein, 1995). Ev temelli 6grenme yaklasimi, bu iki kuram arasinda
islevsel bir koprii kurarak, Ogrenmenin ev ortaminda nasil siirdiiriilebilecegini
somutlastirmaktadir. Vygotsky’nin yakinsal gelisim alam1 kavrami, evde aile destegiyle
gerceklestirilen Ogrenme etkinliklerini kuramsal olarak agiklarken; Epstein’in “evde

O0grenme” boyutu, bu destegin planl ve siirdiiriilebilir hale gelmesini saglamaktadir.

Bu baglamda ev temelli 6grenme, Vygotsky’nin sosyal etkilesime dayali 6grenme
anlayisini aile ortamina tasimakta; Epstein’in yapilandirilmis aile katilimi modeliyle
sistematik bir ¢erceveye oturtmaktadir. Matematik egitiminde aile destekli ev 6devleri,
ogrencinin biligsel gelisimini sosyal etkilesim yoluyla destekleyen ve 6grenmeyi okul
sinirlarinin tesine tagiyan biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Boylece bu ii¢ kuramsal
yaklasim birlikte ele alindiginda, 6grenmenin bireysel degil; okul, aile ve ev baglaminda

paylasilan bir siire¢ oldugu acik bicimde ortaya konulmaktadir.
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2.1.1.1 Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami ve Tiirkiye’de matematik
ogrenimi

Yakinsal Gelisim Alani, 6grencinin tek basina yapabilecekleri ile bir yetiskin ya da yetkin

bir akran destegiyle yapabilecekleri arasindaki Ogrenme araligini tanimlamaktadir

(Vygotsky, 1978). Tirkiye baglaminda bu kavram, 0&zellikle ortaokul matematik

ogretiminde 6nemlidir. Ciinkii matematiksel kavramlarin soyutlugu arttikga 6grencilerin

destege duydugu ihtiyag da artmaktadir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar, 6grencilerin ¢ogunlukla matematikte zorlandiklarini ve
kavram yanilgilarinin yaygin oldugunu gostermektedir (Aydin ve Yazgan, 2018). Bu
durum yalnmizca okul ortamiyla smirli degildir; 6grencilerin evde matematikle kurdugu
iligki de bu siireci sekillendirmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin yakinsak gelisim alanini
desteklemesi, onlarin karmasik matematiksel islemleri daha kolay igsellestirmesine

yardimci olabilmektedir.

Tiirkiye’de ebeveynlerin bir kismi matematik konusunda kendilerini yetersiz
hissetmektedir. Ancak sosyokiiltiirel kuram agisindan ebeveynin matematik bilgisinin ¢ok
yiikksek olmasi zorunlu degildir. Ebeveynin saglayacagi uygun yonlendirme, problem
¢Ozme siirecine eslik etme ya da ¢ocugun diislinmesini tesvik eden sorular sormasi bile
yakinsak gelisim alanmin etkinlesmesi agisindan yeterli gelmektedir (Erdogan
ve Demirkasimoglu, 2010; Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu nedenle aile katilim,
Tiirkiye’de matematik Ogrenimindeki esitsizlikleri azaltabilecek ©nemli bir sosyal

mekanizma olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.1.1.1 Kiiltiirel araglar ve Tiirkiye’de matematiksel dilin gelisimi

Vygotsky’ye gore 0grenme, kiiltiirel araglarin bireye aktarilmasiyla gerceklesmektedir
(Vygotsky, 1986). Matematiksel semboller, islemler, kavram ¢izelgeleri ve grafikler bu
araclarin 6nemli 6rnekleridir. Matematiksel dil, yalnizca bir semboller dizisi degil; kiiltiirel

bir anlam diinyasinin parcasidir.

Tiirkiye’de Ogrencilerin matematiksel dili kullanmada zorlandiklari; soruyu anlamada,
¢Oziimii ifade etmede veya matematiksel akil ylriitmeyi sézel olarak agiklamada giicliik
yasadiklar1 bilinmektedir (Umay, 2003). Bu durumun ¢6ziimiinde aile katilim1 6nemli bir

role sahiptir. Ev ortaminda yapilan kisa matematik konusmalari, giinlik yagsamdan verilen
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ornekler ve cocukla birlikte problem ¢ézme siirecleri, matematiksel dilin kullanimini

destekleyen dogal 6grenme ortamlar1 olusturmaktadir.

Aileler ¢ogu zaman matematiksel dili farkinda olmadan aktarmaktadirlar. Ornegin
aligveriste fiyat karsilagtirmak, yemek tarifinde oranlardan bahsetmek veya giinliik
planlamalarda zamani1 hesaplamak, c¢ocugun matematiksel kavramlarla etkilesimini
artirmaktadir. Tiirkiye’de 6zellikle sosyoekonomik agidan dezavantajli ailelerde bu tiir
etkilesimlerin daha siirli olabilecegi goriilmektedir. Sosyokiiltiirel kuram, bu sinirliliklarin
ogrencinin matematiksel dil gelisimini etkiledigini ve okul ile ev arasindaki 6grenme

kopriisiiniin gli¢lendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

2.1.1.1.2 Ortak anlam olusturma: aile—6grenci etkilesiminin matematige yansimalari

Sosyokiiltiirel kuramda oOgrenme, ortak anlam olusturma siireciyle sekillenmektedir
(Wertsch, 1991). Ogrenci, dgretmeninin, ailesinin ve akranlarinin aciklamalarii dinledikce
matematiksel kavramlar1 yeniden yapilandirmaktadir. Bu siireg, 6zellikle Tiirkiye’deki aile

yapisinin toplulukcu 6zellikler tasimasi nedeniyle daha belirgin bir 6nem kazanmaktadir.

Tiirk ailelerinde ¢ocuk ile ebeveyn arasindaki iliski ¢ogunlukla yakin, destekleyici ve
yonlendirici nitelikler tasimaktadir. Bu durum, matematik 6greniminde ortak anlam
olusturma siireclerini giiclendirebilmektedir. Ogrencinin ¢oziim stratejisini ebeveynine
anlatmasi, ebeveynin aciklamalarin1 yeniden diizenlemesi ve birlikte ¢6ziim yollar

aramalari, matematiksel diisiinmenin derinlesmesini saglamaktadir.

Tiirkiye’de yapilan calismalar, aile ile 6grenci arasindaki olumlu iletisimin 6grencinin
matematige yonelik tutumlarini iyilestirdigini ve Ogrenme motivasyonunu artirdigini
gostermektedir (Glirbiiz ve Yavuz, 2018). Bu veriler, sosyokiiltiirel kuramin “6grenmenin

sosyal kokeni” goriisiinii destekler niteliktedir.

2.1.1.1.3 Destekleme (Scaffolding) yaklasimmin Tiirkiye’de aile katilmina
yansimalari

Destekleme (scaffolding), 6grencinin bir gorevi once rehberlik ile yerine getirip zamanla

bagimsiz hale gelmesini saglayan gecici bir yardim siirecidir (Wood et al., 1976).

Tiirkiye’de bu yaklasim matematik 6greniminde aile katilimini agiklayan giiclii bir

mekanizmadir.
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Cok sayida Tiirk ebeveyni matematik anlatma konusunda kendine giivenmese de ¢ocugun
diistindiigiinii ifade etmesine yardimci olmak, problem adimlarini birlikte incelemek ya da
sorular  ilizerinden  strateji  gelistirmek bir scaffolding uygulamasi  olarak
degerlendirilebilmektedir. Bu destek, dogrudan ¢oziimii Ogretmekten cok Ggrencinin

biligsel stire¢lerini yapilandirmasina katki saglamaktadir.

Tirkiye’de yapilan baz1 arastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarina asir1 miidahale ettiklerinde
Ogrencinin matematiksel diisiinme becerisinin zayifladigini;; ancak uygun big¢imde
yapilandirilmig destegin Ogrencinin problem ¢6zme kapasitesini artirdigini ortaya
koymaktadir (Pomerantz et al., 2007). Bu bulgu, Vygotsky’nin destegin zamanla

azaltilmasi gerektigine dair temel goriisiyle uyumludur.

2.1.1.1.4 Tiirkiye’de egitim baglaminda sosyokiiltiirel kuramin 6nemi

Tiirkiye’de egitim politikalar1 son yillarda aile katilimini giiclendirmeye yonelik
diizenlemelere agirlik vermektedir. Ortaokul matematik derslerinde 6grencilerin basari
diizeyleri arasinda ciddi farkliliklar goriilmektedir ve bu farklarin énemli bir bolimii aile
ortamiyla iligkilidir. Sosyokiiltiirel kuram, aileyi 6grenmenin digsal bir unsuru olarak degil;
ogrenmenin kendisinin bir parcasi olarak ele aldig1 i¢in Tirkiye baglaminda &zellikle

islevsel bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Bu kuram dogrultusunda:

o Ogrencinin matematik basarisi, sosyal cevresiyle kurdugu etkilesimlerden bagimsiz
diistiniilmemektedir.

e Aile, ¢ocugun bilissel gelisim siirecinde 6gretmen kadar 6nemli bir 6grenme ortagidir.

e Evde gerceklesen matematiksel etkinlikler, formal egitim kadar etkili 6grenme firsatlari

yaratabilmektedir.

» Sosyoekonomik esitsizlikler, matematik 6greniminde ev ig¢i firsatlarin gesitliligini

etkilemektedir; bu nedenle aile katilimin1 destekleyen programlarin 6nemi artmaktadir.

Bu yonleriyle sosyokiiltiirel kuram, Tiirkiye’de matematik egitimini gelistirmeye yonelik

aile temelli uygulamalar i¢in teori—pratik biitiinliigli saglamaktadir.
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2.1.1.1.5 Seosyokiiltiirel kuramin Tiirkiye’de matematik egitimi icin olas1 uygulama
alanlan
Tirkiye baglaminda bu kuramin matematik egitimine uyarlanabilecegi cesitli alanlar

bulunmaktadir:

* Ev tabanh matematik etkinlikleri: Ev tabanli matematik etkinlikleri, ailelerin giinliik
yasam deneyimlerini matematik 6grenimiyle iliskilendirmesine olanak tanimakta ve bu tiir
uygulamalar Ogrencinin matematiksel kavramlari anlamasini destekleyerek matematik

Ogrenme slirecini giiclendirmektedir (Mutlu vd., 2025).

e Aile—0gretmen is birligini giiclendiren modeller: Aile—6gretmen 1is birligini
giiclendiren uygulama modelleri, ailelerin 6gretmenlerle etkin iletisim kurmasini ve
O0grenme siirecine bilingli sekilde dahil olmasini desteklemektedir; bu yaklagimin
cocuklarin sosyal ve akademik gelisimine olumlu etkisi oldugu gdosterilmistir (Atabey ve

Tezel Sahin, 2011; Binbir ve Ertiirk Kara, 2020).

* Matematiksel dil gelisimini destekleyen ¢alismalar: Cocuklarin matematiksel dil ve
kavram gelisimini desteklemek amaciyla ebeveynlere verilen matematiksel konusma
egitiminin, aile—¢ocuk etkilesiminde matematik terimlerinin daha bilingli kullanilmasini
sagladig1 ve boylece g¢ocuklarin matematiksel dil becerilerinin zenginlesmesine katki

verdigi belirlenmistir (Giirgah Ogul vd., 2020).

* Dezavantajh bolgelerde aile katihmim artiran projeler: Dezavantajli bolgelerde aile
katilmin1 artirmaya yonelik calismalar, sosyo-kiiltiirel baglamda ailelerin egitim
stireglerine dahil edilmesini destekleyici niteliktedir; Ugus (2016), Nallthan 6rneginde
dezavantajli ¢ocuklarin velilerine yonelik aile katilim etkinlikleri, velilerin ¢ocuklarnin

egitim siireclerine yonelik farkindaligini ve katilimini artirmistir.

Bu uygulamalar, kuramsal g¢ercevenin Tiirkiye’de matematik egitimine dogrudan katki

sunabilecegini gostermektedir.
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2.1.1.1.6 Tiirkiye yiizyih maarif modeli ve 2025 aile yih baglaminda sosyokiiltiirel
o0grenme kuram ve aile katilin

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 6grencinin biligsel, sosyal ve duyussal gelisimini biitlinciil

bir yaklasimla ele almakta ve 6grenme siirecinde okul, aile ve ¢evre etkilesimini merkeze

almaktadir. Modelde 6grenmenin yalnizca okul ortamiyla sinirlt olmadigi, 6grencinin

sosyal cevresiyle kurdugu etkilesimler araciligiyla anlam kazandigi vurgulanmaktadir

(Milli Egitim Bakanligi, 2024). Bu yaklasim, Vygotsky nin sosyokiiltiirel 6§renme kurami

ile kuramsal agidan ortiismektedir.

Vygotsky’ye gore 6grenme, bireyin sosyal etkilesimleri yoluyla gerceklesmekte; bilissel
gelisim, daha yetkin bireylerin rehberligiyle yakinsal gelisim alani igerisinde ilerlemektedir
(Vygotsky, 1978). Bu baglamda aile, 6grencinin 6grenme siirecinde 0gretimsel bir aktor
olmaktan ziyade, Ogrenmeyi destekleyen ve yonlendiren bir sosyal aract olarak
degerlendirilmektedir. Ozellikle matematik egitiminde aile destegi, dgrencinin problem
¢Ozme siire¢lerini anlamlandirmasina ve 6grenme siirecine aktif katilim gostermesine katki

saglamaktadir (Van de Pol et al., 2010).

Tiirkiye Yizyili Maarif Model’inde ailelerin 6grenme siirecine bilingli ve yapilandirilmig
bicimde katilimmin tesvik edilmesi, sosyokiiltiirel kuramin 06ngordiigli Ogrenme
ortamlarinin olusturulmasina olanak tanimaktadir. Bu durum, 6grencinin okulda edindigi
bilgileri aile rehberligi esliginde pekistirmesini ve Ogrenmenin  stirekliligini
desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). 2025 Aile Yili kapsaminda ailelerin
egitim siireclerine daha etkin bicimde dahil edilmesi yoniindeki politikalar da bu yaklagimi

giiclendirmektedir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2024b).

Epstein’in aile katilimi kurami, 6grencinin akademik gelisiminde okul-aile is birliginin
belirleyici roliine vurgu yapan 6nemli kuramsal yaklasimlardan biridir. Bu kuramda aile
katilimi; 6grenme ortaminin desteklenmesi, 6grenmeye rehberlik edilmesi ve 6grencinin
sorumluluk bilincinin gelistirilmesi gibi boyutlar {izerinden ele alinmaktadir (Epstein,
2011). Bu boliimde, aile katilimi kuramia genel bir cergeve sunulmakta; kuramin
matematik egitimindeki yansimalari ve alt boyutlar1 Epstein’in aile katilimi kurami

basliginda ayrintili bigcimde ele alinmaktadir.
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Aile destekli ev oOdevleri, Epstein’in aile katihmi anlayisi  dogrultusunda
degerlendirildiginde, ailenin 6grencinin 6grenme siirecine dogrudan ogretici olmadan,
destekleyici ve diizenleyici bir rolle katilimini igcermektedir. Bu yaklasim, 6grencinin
Ogrenme ortaminin yapilandirilmasi, 6grenmeye yonelik motivasyonunun desteklenmesi ve
okulda 6grenilen matematiksel kavramlarin giinliik yasamla iligkilendirilmesi siireclerinde

aile—6grenci etkilesimini 6n plana ¢ikarmaktadir (Hill and Tyson, 2009; Patall et al., 2008).

Sosyokiiltiirel 6grenme kuramu ile Epstein’in aile katilimi1 kuraminin birlikte ele alinmasi,
aile destekli matematik ev 6devlerinin kuramsal temelini giiclendirmektedir. Bu biitiinlesik
yaklasim, giincel egitim politikalar1 baglaminda matematik egitiminde aile-0grenci is
birligini destekleyen siirdiiriilebilir 6grenme ortamlarinin olusturulmasina olanak

tanimaktadir.

2.1.1.1.7 Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami - uluslararasi literatiirdeki
eksiklikler ve arastirmanin konumu
Sosyokiiltiirel 6grenme kurami, 6grenmenin sosyal etkilesimler yoluyla gelistigini ortaya
koyan kapsamli bir cergeve sunmakta ve son yillarda bu perspektif {izerine yapilan
caligmalarla da desteklenmektedir (Daniels, 2008; Mercer ve Littleton, 2007; Vygotsky,
1978). Ancak uluslararasi literatiirde, ailelerin 6grenme siireclerindeki roliinii sosyokiiltiirel
baglamda ozellikle ev temelli etkilesimler ekseninde ele alan uygulama odakli ¢aligmalar
halen sinirhi diizeydedir (Gonzélez and Macias, 2023; Nasir and Hand, 2022). Bu calisma,
sosyokiiltiirel kurami matematik egitimindeki ev temelli 6grenme ile iligkilendirerek
aile-6grenci etkilesimini 6grenme etkinligi olarak ele almakta ve bu bosluga Tirkiye

baglaminda katki sunmay1 amacglamaktadir.

2.1.1.2 Epstein’in aile katilimi kurami

2.1.1.2.1 Kuramin temel yaklasimi

Epstein, 6grenmenin okul, aile ve toplum arasinda paylasilan bir sorumluluk oldugunu
savunmaktadir (Epstein, 1995). Kurama gore oOgrencinin gelisimi yalnizca okulda
gerceklesmez; aile ortami1 ve cevresel etkilesimler bu siireci destekleyen Onemli
unsurlardir. Bu nedenle okul ve aile arasindaki baglarin diizenli sekilde kurulmasi
gerekmektedir. Model, ailelerin katilimini sistemli hale getirerek 6grencinin akademik,

sosyal ve duyussal gelisimini gliglendirmeyi amacglamaktadir.
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Epstein (2001), etkili aile katiliminin ancak okul tarafindan planlanan, aileyi siirece dahil
eden ve toplum kaynaklarmi harekete geciren ¢alismalarla miimkiin olacagini
belirtmektedir. Modelin temelinde is birligine dayali, siirekli ve ¢ok yonlii bir iletisim
vardir. Bu yoniiyle kuram, 68renci basarisinin yalnizca bireysel ¢abayla degil, sosyal bir ag

icinde gelistigini ortaya koymaktadir.

2.1.1.2.2 Epstein’in alt1 aile katilhm tiirii
Epstein’in (2005) gelistirdigi model alt1 temel katilim boyutuna dayanir. Her tiir, okul-aile

is birliginin farkli bir yoniinii temsil etmektedir.

e Ebeveynlik (Parenting): Bu boyut, ailelerin ¢ocuk gelisimi ve 6grenme ihtiyaclari
konusunda desteklenmesini icermektedir. Okul, ailelere rehberlik ederek ev ortaminin
ogrenmeyi desteklemesine katki saglamaktadir. Ailelere saglanan seminerler, rehberlik

caligmalar1 ve bilgilendirme etkinlikleri bu kapsamda degerlendirilmektedir.

* fletisim (Communicating): iletisim tiirii, okul ile aile arasinda diizenli bilgi akisini
hedeflemektedir. Ogretmenlerin 6grenci basarisi, ddevler ve davranislar hakkinda ailelerle
stirekli iletisim kurmasi bu tiiriin temelini olusturmaktadir. Bu iletisim iki yonliidiir; aile de

cocugun gelisimine iliskin geri bildirim verebilmektedir.

e Goniilliiliikk (Volusnteering): Bu katilim tiirii, ailelerin okul i¢i etkinliklere goniillii
olarak dahil olmasimmi1 kapsamaktadir. Okul gezileri, kiitliphane ¢alismalari, smif igi

etkinlikler veya okul projelerinde ailelerin destek vermesi goniilliiliiglin 6rnekleridir.

¢ Evde Ogrenme (Learning at Home): Bu boyut, 6grencinin evde yiiriittiigii 6grenme
faaliyetlerini desteklemektedir. Aile, ¢ocuga ddev siireclerinde rehberlik eder, 6gretmen
tarafindan Onerilen 6grenme etkinliklerini uygular ve 6grencinin akademik hedeflerine
katki saglamaktadir. Ozellikle dgrenmenin ev ortamina tasinmasini tesvik eden bu tiir,

modelin en gii¢clii unsurlarindan biridir.
e Karar Alma Siireclerine Katilm (Decision Making): Ailelerin okul karar

stireglerinde yer almasini ifade etmektedir. Okul aile birlikleri, komisyonlar ve toplantilar

bu katilimin araglaridir. Aileler, okul politikalarinin belirlenmesine katki saglamaktadir.
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e Toplumla is Birligi (Collaborating with Community): Bu tiir, okulun toplumdaki
kurum ve kuruluslarla is birligi yapmasimi igermektedir. Spor kuliipleri, belediyeler,
tiniversiteler ve sivil toplum kuruluslar1 bu is birliginin paydaslar1 olabilmektedir. Bu tiir

caligmalar 6grenciye daha genis bir destek ag1 sunmaktadir.

2.1.1.2.3 Epstein modelinin matematik egitimindeki kullanimi

Epstein’in modeli matematik Ogretiminde genis bir uygulama alanina sahiptir. Evde
O0grenme boyutu, Ozellikle matematikte 6grenci basarisini artirmada etkili olmaktadir.
Ailelerin matematik ddevlerine rehberlik etmesi, giinliik yasamdan matematiksel ornekler
sunmast ve problem ¢ozme siireclerinde cocukla etkilesime girmesi Ogrenmeyi

desteklemektedir (Epstein and Sanders, 2006).

Iletisim boyutu sayesinde &gretmen, matematikte Ogrencinin giiglii ve desteklenmesi
gereken yonlerini aileye aktarmaktadir. Bu durum ailelerin ¢cocuga yonelik rehberligini
giiclendirmektedir. Aileler, ¢ocugun hangi kavramlarda zorlandigint 6grendiginde evde

verilen destek daha islevsel hale gelmektedir.

Goniilliilik boyutunda ailelerin simif i¢i matematik etkinliklerine katilmasi 6grencinin
motivasyonunu artirabilir. Matematik atolyeleri, oyun temelli etkinlikler, 6lgme ve

modelleme ¢alismalar aile katilimiyla daha etkili hale gelmektedir.

Ayrica toplumla is birligi, matematigin gercek yasamla baglantisin1 giiclendiren
etkinliklerin diizenlenmesine katki saglamaktadir. Belediyeler, bilim merkezleri veya
STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) kuruluslar1 ile yapilan is

birlikleri matematik 6grenimini zenginlestirmektedir.

2.1.1.2.4 Tiirkiye’de Epstein modeli ile uyumlu 6rnekler
Tirkiye’de aile katilimi caligmalar1 giderek yayginlagsmaktadir. Resmi olarak Epstein
modelinin adi her zaman ge¢mese de bircok uygulama bu modelin boyutlariyla

ortiismektedir.
* E-okul ve Ogretmen—Veli Goriismeleri: Giinbayi ve Turan’in (2013) yaptiklar1 nitel
arastirma, e-Okul sisteminin okul paydaslar tarafindan nasil algilandigini incelemektedir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler ve veliler e-Okul sisteminin bilgi paylasimi ve
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iletisim siireclerinde 6nemli bir arag oldugunu belirtmis, sistem araciligiyla 6grenci ile
ilgili bilgilere (devamsizlik, notlar vb.) ulasmanin kolaylastigi vurgulanmistir. Ayrica
katilimcilar e-Okul’un egitim yonetiminde ve okul-aile iletisiminde genel olarak kullanim
memnuniyetini yansitmaktadirlar. Bu bulgular, e-Okul’un okul-aile iletisimini destekleyen

bir uygulama oldugunu gostermektedir.

Nazli, Ozer ve Sad (2022) tarafindan yiiriitiilen nitel arastirma, 6gretmen, veli ve okul
yoneticilerinin 6gretmen—veli gorlismeleri siirecine iliskin deneyimlerini incelemektedir.
Bu calismada goriismelerin planlanmasi, iletisim siiregleri ve egitim—ogretim {izerindeki
etkileri ele alinmakta; 6gretmen—veli goriismelerinin iki yonlii iletisim firsat1 yarattigi ve
Ogrenci basarisin1 destekledigi vurgulanmaktadir. Bu bulgular, okul-aile is birligi ve
iletisim uygulamalarinin 6grencilerin akademik gelisiminin takip edilmesinde ©nemli

oldugunu gostermektedir.

e Aile Katimu Etkinlikleri ve Ev Odevleri: Aile destekli matematik calismalari, proje
Odevleri ve etkinlik dosyalar1 bu kapsamda degerlendirilebilmektedir. Morkoyunlu (2020),
ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigi matematiksel destek davranislar1 ve bu davraniglarin
Ogrencinin matematik basarisi lizerindeki etkilerini ele aldig1 ¢alismasinda, aile desteginin

akademik siirecte dnemli oldugu vurgulamaktadir.

¢ Okul Aile Birlikleri ve Karar Siirecleri: Ailelerin okul yonetimine katilimini saglayan
Okul Aile Birlikleri, Epstein’in aile katilimi modelinde yer alan karar alma (decision
making) boyutunun Tiirkiye’deki kurumsal karsiligidir. Okul Aile Birlikleri araciligiyla
veliler, okulun egitim-0gretim siirecleri, fiziki kosullar1 ve sosyal etkinliklerine iliskin
kararlara katilmakta; toplantilar yoluyla goriis ve Onerilerini okul yOnetimiyle
paylasabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2021). Bu yapi, okul-aile is birliginin
giiclenmesine ve okul politikalarinin daha katilimci bir anlayigla yiiriitiilmesine katki

saglamaktadir (Argon ve Kiyici, 2012).

e TUBITAK Bilim Fuarlan ve Yerel Is Birlikleri: Okullarin belediyeler, iiniversiteler
ve cesitli kamu/6zel kurumlarla is birligi icinde yiiriittiigii TUBITAK Bilim Fuarlari,
Epstein’in aile katilimi modelinde yer alan toplumla is birligi (collaboration with
community) boyutuyla ortiismektedir. Bu kapsamda yerel yonetimler ve lniversiteler,

okullara akademik danigmanlik, materyal destegi ve etkinlik alanlar1 sunarak 6grencilerin
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bilimsel ve akademik gelisimlerini desteklemektedir. Yapilan aragtirmalar, bu tiir
okul-cevre is birliklerinin okulun toplumsal cevresiyle biitiinlesmesini sagladigini ve
egitim uygulamalarinin siirdiriilebilirligini  artirdigin1  ortaya koymaktadir (Tiirkiye

Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2023; Yildirim ve Altun, 2015).

2.1.1.2.5 Yurtdisinda Epstein modeli ile uyumlu érnekler
Epstein’in modeli 6zellikle ABD, Kanada ve Avrupa’da genis uygulama agina sahiptir.

Uygulamalar sistemli, arastirmaya dayal1 ve 6gretmen egitimiyle desteklenen yapilardir.

¢ Family Math Programlar1 (ABD): Family Math programlar, ailelerin ¢ocuklariyla
birlikte matematik etkinlikleri ve oyun temelli 6grenme siireclerine katilmasini saglayan
arastirma-temelli uygulamalardir; bu programlar, evde ve giinliik yasamda matematikle
etkilesim firsatlarin1  artirarak evde oOgrenme ve aile katilmimi giliclendirmeyi
amaglamaktadir (DREME Family Math, Stanford University, 2026; National Association
for Family, School and Community Engagement, 2026).Ailelerin cocuklartyla birlikte
matematik etkinlikleri yaptigi, problem ¢ézme ve oyun temelli 6grenmeyi destekleyen bir

programdir. Evde 6grenme ve goniilliiliikk boyutlarini icermektedir.

e MAPPS (Math and Parent Partnerships in the Southwest): Civil (2014) tarafindan
ylriitiilen MAPPS (Math and Parent Partnerships in the Southwest) projesi, ebeveynlerin
matematiksel kavram bilgi diizeylerini artirarak ¢ocuklartyla matematik {izerine anlaml
diyaloglar gelistirmelerine ve okul-ev 6grenme bagini giigclendirmelerine odaklanmaktadir.
Bu programda aileler matematigin temel kavramlarini 6grenir ve ¢ocuklariyla matematik
iizerine konusmalar yapmaktadir. Bu 06rnek, Epstein’in iletisim ve evde Ogrenme

boyutlarina dayanmaktadir.

e Home-School Partnership Projects (Avrupa): Home—School Partnership
uygulamalar1 okul-aile etkilesimini sistematik ve siirdiiriilebilir kilacak sekilde
yapilandirilmis ve 6zellikle ebeveynlere evde 6grenme siireglerini destekleme konusunda
rehberlik saglayacak bi¢imde tasarlanmistir (Epstein and Sanders, 2006; European
Commission, 2013). Okul ve aile arasindaki diizenli iletisimi giiclendiren uygulamalardir.
Ogretmenler, ailelere rehberlik ederek evde yapilacak matematik etkinliklerini

paylasmaktadir.
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e STEM Odakh Aile Etkinlikleri (Kanada ve Avustralya): STEM odaklh aile
etkinlikleri, Kanada ve Avustralya’da {niversiteler ile bilim merkezlerinin ailelerle
ortaklasa yiriittiigii, toplumla is birligi boyutunu 6ne ¢ikaran uygulamalar olarak dikkat
cekmektedir; bu etkinlikler, ailelerin 6grenme siirecine aktif katilimini destekleyerek okul-
aile-toplum bagini giiclendirmektedir (Let’s Talk Science, 2026; Questacon — The National
Science and Technology Centre, n.d.). Toplumla is birligi boyutunun genis kapsamli bir

ornegidir. Universiteler ve bilim merkezleri ailelerle ortak etkinlikler diizenlemektedir.

Epstein’in aile katilimi1 kurami, okul-aile—toplum etkilesimini sistemli bicimde agiklayan
giiclii bir modeldir. Alt1 katilim tiirii, 6grencinin 6grenmesini destekleyen biitiinciil bir
cerceve sunmaktadir. Kuramin matematik egitimindeki uygulamalar1 hem Tiirkiye’de hem
de yurtdisinda cesitli 6rneklerle giiclenmistir. Bu nedenle model, 6grencilerin matematik
basarisini artirmay1 ve 6grenmeyi aile ortamina tasimayi amaclayan ¢alismalar icin giiglii

bir teorik dayanak olusturmaktadir.

2.1.1.2.6 Epstein’in aile katinm kuram —uluslararasi literatiirdeki eksiklikler ve
arastirmanin konumu
Epstein’in aile katilimi kurami, okul-aile—toplum is birligini ¢ok boyutlu bir yapi
icerisinde ele alarak uluslararasi literatlirde genis bigimde tartisiimaktadir (Epstein, 2011;
Kim ve Sheridan, 2015). Bununla birlikte, son on yilda yayinlanan arastirmalar da aile
katilimimin okul dis1 6grenme siireclerine nasil aktif bicimde entegre edilecegini agik¢a
ortaya koyan uygulama ¢alismalariin sinirlt olduguna isaret etmektedir (Hoover-Dempsey
et al., 2019; Wang and Sheikh-Khabbaz, 2020). Bu durum, 6zellikle matematik egitimi
baglaminda ev temelli aile katilimi uygulamalarinin pedagojik sinirlarinin daha fazla
aragtirtlmas1 gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu c¢alisma, Epstein’in ¢ergevesini ev
temelli matematik ev ddevi uygulamalariyla iligkilendirerek bu bosluga uygulama temelli

bir katki sunmay1 amaglamaktadir.

2.1.1.2.7 Tiirkiye yiizyih Maarif modeli ve 2025 aile yih baglaminda Epstein’in aile
katilimi kuram

Epstein’in aile katilimi kurami, 6grencinin akademik basarisi ve 6grenme siirecine yonelik

tutumlarinin gelistirilmesinde okul ile aile arasindaki is birligini temel bir unsur olarak ele

almaktadir. Bu kurama gore aile katilimi, yalnizca okul etkinliklerine katilim ya da 6gretim

stirecine dogrudan miidahale olarak degil, 6grencinin 6grenme siirecini destekleyen bilingli
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ve yapilandirilmis katkilar biitiinii olarak degerlendirilmektedir (Epstein, 2011). Bu
yaklasim, giincel egitim politikalarinda ailenin egitimin dogal bir paydasi olarak

konumlandirilmasiyla ortiismektedir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencinin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen bir egitim
anlayis1 benimsemekte ve aileyi 6grenme siirecinin tamamlayict bir unsuru olarak ele
almaktadir. Modelde, okul ile aile arasinda kurulan is birliginin 6grencinin akademik
sorumluluk bilincini gliclendirdigi ve Ogrenme siirecinin siirekliligini destekledigi
vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2024). Bu yoniiyle Epstein’in aile katilimi
kurami, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6ngordiigii aile—okul is birligine dayali egitim

yaklasimi i¢in giiclii bir kuramsal temel sunmaktadir.

Epstein (2011), aile katilmini ¢ok boyutlu bir yapr olarak ele almakta ve ailelerin
ogrencinin 0grenme siirecine farkli yollarla katki saglayabilecegini belirtmektedir. Bu
kuramsal cercevede aile, 6grencinin akademik gorevlerini iistlenen bir 6gretici roliinde
degil; 6grenme ortamint destekleyen, 6grencinin sorumluluk almasmi tesvik eden ve
O0grenmeye yonelik motivasyonunu giiglendiren bir rehber konumundadir. Matematik
egitiminde aile destekli ev odevleri, bu rehberlik anlayisi dogrultusunda 6grencinin
O0grenme siirecine aktif katilimini1 destekleyen onemli bir arag olarak degerlendirilmektedir

(Hill and Tyson, 2009).

2025 Aile Yili kapsaminda ailelerin ¢ocuklarin egitim siireclerine daha bilingli ve
stirdiiriilebilir bicimde dahil edilmesini hedefleyen politikalar, Epstein’in aile katilimi
kuramiyla dogrudan oOrtiismektedir. Ailelerin egitim siirecine katiliminin desteklenmesi,
ogrencilerin akademik gorevlerine karst daha olumlu tutum gelistirmelerine ve 6grenme
sorumlulugunu icsellestirmelerine katki saglamaktadir (Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi, 2024a). Bu durum, 6zellikle matematik gibi biligsel yiikii yiiksek derslerde aile

desteginin 6nemini artirmaktadir.

Aile destekli ev odevleri, Epstein’in aile katilimi kurami g¢ercevesinde ele alindiginda,
ogrencinin okulda kazandigi matematiksel bilgi ve becerileri pekistirmesine olanak
tanimaktadir. Bu siliregte ailenin rolii, 08rencinin 0grenme siirecini kontrol etmekten
ziyade, Ogrenmeye yonelik sorumluluk bilincini gelistirmek ve Ogrenme siirecini

destekleyici bir ortam olusturmaktir (Epstein and Sheldon, 2016; Patall et al. , 2008).
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Sonug olarak Epstein’in aile katilim1 kurami, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve 2025 Aile
Y1l ¢ercevesinde matematik egitiminde aile destekli ev ddevlerinin kuramsal dayanagini
olusturmaktadir. Bu kuramsal yaklagim, aile—6grenci is birligini giiclendiren uygulamalarin
ogrencinin akademik gelisimini destekleyen etkili bir 6grenme ortami sunmasina katki

saglamaktadir.

2.1.1.3 Ev temelli 6grenme kurami

Ev temelli 6grenme, dgrencinin okul ortaminda edindigi bilgi ve becerilerin ev ortaminda
desteklenmesini ve 6grenme siirecinin siirekliliginin saglanmasini esas alan bir 6grenme
yaklagimi olarak ele alinmaktadir (Pomerantz et al., 2007). Bu yaklasim, 6grenmeyi
yalnizca 6gretmen merkezli bir siire¢ olarak degil; okul, 6grenci ve ailenin birlikte yer
aldig biitiinciil bir yapr igerisinde degerlendirmektedir. Ev temelli 6grenme uygulamalari,
ogrencinin akademik sorumluluklarini ev ortaminda siirdiirmesine olanak tanirken, aileyi

de 6grenme siirecinin dogal bir paydasi haline getirmektedir (Epstein, 2011).

Ev ortaminda sunulan bireysel, giivenli ve destekleyici 6grenme kosullarinin, 6grencilerin
O0grenmeye yonelik tutumlari ve 6z diizenleme becerileri tizerinde etkili oldugu farkli
disiplinlerde yiiriitilen ¢alismalarla ortaya konulmaktadir. Bu baglamda ev temelli
O0grenme, 6grencinin akademik kazanimlarinin kalict hale gelmesine katki saglayan énemli

bir 6grenme baglami olarak degerlendirilmektedir (Hill and Tyson, 2009).

2.1.1.3.1 Ev temelli 6grenme ve aile katilimi

Aile katilimi, ev temelli Ogrenmenin temel bilesenlerinden biri  olarak
degerlendirilmektedir. Ailenin 6grenme siirecine dahil olmasi, O6grencinin akademik
gelisiminin yani1 sira motivasyon, 6z giiven ve sorumluluk duygusunu da desteklemektedir.
Aile destegi, 0grencinin 6grenme siirecinde karsilagtigr giicliiklerin fark edilmesini ve bu

giicliiklerin uygun sekilde ele alinmasini saglamaktadir (Epstein, 2011).

Matematik egitimi baglaminda aile katilimi, Ogrencinin Ogrenme siirecini dogrudan
yonlendirmekten ziyade, 6grenmeyi destekleyici bir rol iistlenmektedir. Ailenin rehberlik
edici yaklasimi, Ogrencinin matematiksel diislinme becerilerini gelistirmesine ve
ogrenmeye karsit olumlu tutumlar gelistirmesine katki sunmaktadir. Arastirmalar, aile
katilimimin 6grencilerin matematik basaris1 iizerinde anlaml etkiler olusturdugunu ortaya

koymaktadir (Hill and Tyson, 2009).
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2.1.1.3.2 Ev Temelli 6grenme ve matematik ev ddevleri

Ev temelli 68renme, matematik 6gretiminde en somut bigimde ev Odevleri araciligiyla
uygulanmaktadir. Matematik ev odevleri, Ogrencilerin siif ortaminda Ogrendikleri
kavramlari tekrar etmelerine, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine ve matematiksel
bilgileri gilinliik yasamla iliskilendirmelerine olanak tanimaktadir. Bu siirecte ev ddevleri,
o0grenmenin pekistirilmesini saglayan onemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir (Patall

et al., 2008).

Aile destekli ev ddevleri, 6grencinin 6grenme sorumlulugunu paylagsmasini saglamakta ve
ogrenme siirecine yonelik farkindaligin1 artirmaktadir. Ailenin destekleyici tutumu,
Ogrencinin ev 0devlerini bir zorunluluk olarak degil, 6grenmeyi destekleyen bir etkinlik
olarak algilamasma katki sunmaktadir. Bu durum, 6grencinin matematik dersine yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkileyebilmektedir.

2.1.1.3.3 Ev temelli 6grenme kurami — uluslararas:i literatiirdeki eksiklikler ve
arastirmanin konumu
Ev temelli O6grenme yaklagimi, 6grencinin okulda edindigi bilgileri aile ortaminda
destekleme siirecini ele alan bir 6grenme baglami olarak literatiirde genis yer bulmaktadir
(Pomerantz et al., 2007; Xu and Corno, 2003). Bununla birlikte, son yillarda yapilan
calismalar, ev temelli 6grenmenin Ozellikle matematik gibi soyut alanlarda, 6grencinin
kendi diistinme siireglerini nasil destekledigine dair daha ayrintili arastirmalara ihtiyag
oldugunu ortaya koymaktadir (Lee and Bowen, 2021; Patall et al., 2019). Ayrica
aile—cocuk etkilesiminin 6grenme ¢iktilariyla giiclii bigimde iliskilendirildigi yapisal
uygulama modelleri halen sinirlt sayida sunulmaktadir (Wei et al., 2023). Bu arastirma, ev
temelli 6grenmeyi matematik egitimi 6zelinde ele alarak, aile-0grenci is birligine dayali

yapilandirilmis ev 6devleri araciligiyla bu bosluga katki sunmay1 hedeflemektedir.

2.1.1.3.4 Ev temelli 6grenmenin sosyokiiltiirel kuram ve aile katithm kuram ile
iliskisi

Ev temelli 6grenme yaklasimi, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel grenme kurami ile Epstein’in

aile katilim1 kurami ¢ergevesinde kuramsal olarak temellendirilebilmektedir. Vygotsky’ye

gore Ogrenme, bireyin sosyal etkilesimleri yoluyla ger¢eklesmekte ve bilissel gelisim,

bireyin tek basina basaramayacagi gorevlerin daha yetkin bir bireyin destegiyle

gerceklestirildigi yakinsal gelisim alani igerisinde ilerlemektedir (Vygotsky, 1978). Bu
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baglamda ev ortaminda ebeveyn ile kurulan etkilesim, Ogrencinin 0grenme siirecini

destekleyen onemli bir sosyal ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Ev temelli 6grenme siirecinde ebeveynler, 6grencinin matematiksel gorevleri yerine
getirmesinde dogrudan Ogretici olmaktan ziyade, rehberlik eden ve Ogrenmeyi
kolaylastiran bir rol iistlenmektedir. Bu destek, 6grencinin problem ¢6zme siirecinde
diisiinmesini yonlendiren sorular sorma, 6grenme ortamini diizenleme ve Ogrenmeye
yonelik motivasyonu artirma big¢iminde ortaya ¢ikabilmektedir. Bu durum, 6grencinin

biligsel gelisimini destekleyerek 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir (Vygotsky, 1978).

Epstein’in aile katilim1 kurami ise okul, aile ve 68renci arasindaki is birliginin 6grencinin
akademik basaris1 lizerindeki belirleyici roliine vurgu yapmaktadir. Epstein, aile katilimini
O0grenme ortamini destekleme, 6grenmeye rehberlik etme ve okul ile iletisimi siirdiirme
gibi ¢esitli boyutlar lizerinden ele almaktadir (Epstein, 2011). Ev temelli 6grenme
uygulamalari, bu boyutlar kapsaminda aileyi 68rencinin 68renme silirecine aktif ancak

destekleyici bir bigimde dahil etmektedir.

Matematik egitiminde ev temelli 6grenme, Epstein’in aile katilim1 yaklagimi1 dogrultusunda
ele alindiginda, ev ddevleri araciligiyla aile—6grenci etkilesimini giiglendiren bir 6grenme
ortami sunmaktadir. Ailenin ev 0&devleri siirecine sagladigi yapilandirilmis destek,
ogrencinin matematiksel sorumluluklarini yerine getirmesini kolaylastirmakta ve 6grenme

stirecine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine katki saglamaktadir (Epstein, 2011).

Sonug olarak ev temelli 6grenme, Vygotsky’nin sosyal etkilesim temelli 6grenme anlayisi
ile Epstein’in aile katilimini merkeze alan kuramsal yaklasimini biitiinlestiren bir yap1
sunmaktadir. Bu biitiinlesme, matematik egitiminde aile destekli ev ddevlerinin yalnizca
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda Ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilimini ve

biligsel gelisimini destekleyen etkili bir 6grenme ortami olusturmasini saglamaktadir.

2.1.1.3.5 Tiirkiye yiizyih Maarif modeli ve 2025 aile yih baglaminda ev temelli
O0grenme

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6grencinin akademik, sosyal ve duyussal gelisimini

biitlinciil bir anlayisla ele alan bir egitim yaklagimi sunmaktadir. Bu modelde, okul ile aile

arasindaki is birliginin giliglendirilmesi ve Ogrenmenin okul dis1 ortamlarda da

26



desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ev temelli 6grenme yaklasimi, bu anlayisla
ortiiserek aileyi 0grenme siirecinin aktif bir bileseni olarak konumlandirmaktadir (Milli

Egitim Bakanligi, 2023).

2025 Aile Yili kapsaminda aile kurumunun gii¢lendirilmesine yonelik politikalar da egitim
stireglerinde aile katiliminin 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda aile destekli ev
Odevleri, 6grencinin akademik gelisimini desteklemenin yan1 sira aile—¢ocuk etkilesimini
artiran bir 6grenme ortami sunmaktadir. Ev temelli 6grenme yaklasimi, Tiirkiye’ nin giincel
egitim politikalar1 dogrultusunda matematik egitiminde siirdiiriilebilir ve etkili bir 6grenme

modeli olarak degerlendirilmektedir.

2.2 ilgili Calismalar

2.2.1 Ulusal ¢cahismalar

Aile katilimi, 6grencilerin egitim siireglerine ebeveynlerin dogrudan veya dolayli olarak
dahil olmasi, 6grenme ortamlarina katki saglamasi ve cocugun akademik gelisimini
destekleyici roller iistlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Epstein, 1995; Morrison, 2003). Bu
kavram, yalnizca evde ders takibinden ibaret olmayip; 6gretmenlerle iletisim kurma, okul
etkinliklerine katilma, akademik hedef belirleme, 6grenme materyalleri saglama ve
Ogrencinin motivasyonunu artirma gibi ¢ok boyutlu siiregleri igermektedir (Cikar ve Aslan,

2022; Lindberg, 2017).

Epstein (2008), aile katilimini “okul-aile-toplum is birligi” temelinde alti boyutla ele
almaktadir: ebeveynlik, iletisim, goniilliiliik, evde 6grenme destegi, karar alma ve toplumla
is birligi. Bu model, 6grencinin basarisini artirmada aile, okul ve toplumun birlikte hareket
etmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ortaokul diizeyinde ise Ozellikle matematik
egitimi, soyut kavramlarin 6grenilmesi ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesi agisindan
yogun ebeveyn destegine ihtiya¢ duyan bir alan olarak 6ne ¢ikarmaktadir (Hill and Tyson,

2009).

Tiirkiye baglaminda aile katilimmin 6nemi hem ulusal egitim politikalarinda hem de
akademik arastirmalarda sik¢a vurgulanmaktadir (Hacisalihoglu-Karadeniz vd., 2012;
Yildirim, 2019). Ancak yapilan ¢alismalar, yasal diizenlemelere ve Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yiiriitillen aile egitim programlarina ragmen, uygulamada aile katiliminin

istenilen diizeye ulagamadigini gostermektedir (Lindberg, 2017). Bu durum, o&zellikle
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diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin zaman, ekonomik imkan ve biling eksikligi gibi
nedenlerle siirece yeterince dahil olamamasindan kaynaklanmaktadir (Korkmaz, 2023;

Ugus, 2016).

Ortaokul matematik egitimi baglaminda aile katiliminin kritik 6nemi, iki temel gerekge ile
aciklanabilmektedir. Birincisi, ergenlik donemine giren 6grencilerde ders motivasyonunun
diisme egilimi gostermesi ve akademik basarmmin aile destegine daha duyarli hale
gelmesidir (Sevik, 2019). Ikincisi ise matematik dersinin soyut yapisi, dgrencilerin
kavramlar1 anlamlandirma siirecinde ebeveyn destegini Onemli bir faktdr haline

getirmektedir (Morkoyunlu, 2017).

Bu baglamda, literatiirde ortaokul matematik egitiminde aile katiliminin; 6grenci basarisini
artirma, ders tutumlarini olumlu yonde etkileme, 6z giiveni giiclendirme ve &grenme
motivasyonunu destekleme gibi cok boyutlu katkilar sagladigi goriilmektedir (Dogan,
2023; Yildirim, 2019). Ancak bu katkinin ortaya c¢ikabilmesi ic¢in ebeveynlerin
bilinglendirilmesi, 6gretmen-aile iletisiminin gii¢clendirilmesi ve dezavantajli gruplara

yonelik 6zel stratejiler gelistirilmesi gerekmektedir.

2.2.1.1 Aile katihhminin akademik basariya etkisi

Literatiirde, aile katiliminin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisi konusunda
giiclii ve tutarli bulgular yer almaktadir. Ozellikle ortaokul matematik egitiminde ebeveyn
destegi, 6grencinin hem basar1 puanlarinda hem de 6grenme siirecine yonelik tutumlarinda
anlaml farkliliklar yaratmaktadir (Hacisalihoglu-Karadeniz vd., 2012; Morkoyunlu, 2017;
Yildirim, 2019).

Nitel ve nicel yontemlerle yliriitiilen bircok arastirma, ebeveyn katiliminin ¢grencinin
motivasyonunu artirdigini, derslere kars1 olumlu bir tutum gelistirmesini sagladigini ve
problem ¢6zme becerilerini destekledigini ortaya koymaktadir (Dogan, 2023; Gutman and
Midgley, 2000). Ornegin Hacisalihoglu-Karadeniz ve arkadaslarmin (2012) ¢aligmasinda,
velilerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimi ile 6grencilerin matematik basarisi arasinda
dogrudan ve pozitif bir iliski tespit edilmistir. Benzer sekilde Morkoyunlu’nun (2017)
doktora tezinde, ebeveynlere verilen matematik seminerlerinin 6grencilerin basarilarini

anlaml diizeyde artirdig1 gosterilmistir.
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Akademik bagariya katkinin mekanizmalar1 incelendiginde, aile katiliminin ii¢ temel yolla

etkili oldugu goriilmektedir:

1. Motivasyon ve Oz Giivenin Artmasi: Ebeveynlerin akademik siireclere aktif katilimu,
ogrencinin kendini degerli hissetmesine ve akademik hedeflerine giivenle yaklasmasina
katki saglar. TIMSS 2011 verilerine dayali bir analizde, ebeveyn katilimimin 6grencilerin
matematik Ozgiivenini artirdigt ve bunun basar1 iizerinde giiclii bir yordayici oldugu

belirlenmistir (Y1ldirim, 2019).

2. Ogrenme Siirecine Destek: Evde yapilan tekrarlar, 6devlere yardim ve kaynak temini,
ozellikle soyut matematik konularinda 6grencinin konuyu daha iyi kavramasia yardimci
olmaktadir. Sevik ’in (2019) bulgulari, matematikte basarili 6grencilerin ebeveynlerinin

egitim siirecine daha aktif katilim gosterdigini ortaya koymaktadir.

3. Okul-Aile Iletisimi Yoluyla Gelisim: Diizenli veli toplantilari, 6gretmen-veli is birligi
ve sosyal etkinlikler, Ogrencinin akademik siirecini daha yakindan takip edilmesini

saglamaktadir (Balc1 ve Tezel, 2018).

Aragtirmalar, yalnizca ebeveynin varligmin degil, katilimin nitelik ve siirekliliginin de
kritik oldugunu vurgulamaktadir. Ornegin, Dogan’in (2023) yiiriittiigii “Okul Basaris1 Aile
Egitim Programi1” c¢alismasinda, egitim programima katilan velilerin ¢ocuklarinin
matematik, fen ve sosyal bilgiler derslerindeki basarilarinin anlamli bi¢cimde yiikseldigi;

ayrica 6zgiiven ve derse katilim diizeylerinde artis gozlemlendigi belirtilmektedir.

Ozellikle dezavantajli bolgelerde yapilan arastirmalar, aile katitlminin  grenci
basarisindaki etkisinin daha da belirgin oldugunu gostermektedir (Korkmaz, 2023; Ugus,
2016). Sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grenciler, egitim materyallerine erisimde
kisith olduklarindan, ebeveyn destegi hem Ogrenme silirecini hem de derse yonelik
motivasyonu onemli 6l¢iide etkilemektedir.

Sonug olarak, ortaokul matematik egitiminde aile katilimi; yalnizca akademik basariy1
artirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda Ogrencinin 6grenmeye yonelik tutumlarini, 6z
gilivenini ve problem ¢6zme becerilerini de giiclendirmektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin

stirece aktif ve bilingli katilimimi tesvik eden programlarin yayginlastirilmasi, egitim
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politikalarinin 6ncelikli hedeflerinden biri olmalidir (Dogan, 2023; Morkoyunlu, 2017;
Yildirim, 2019).

2.2.1.2 Sosyoekonomik faktorler ve esitsizlikler

Ortaokul matematik egitiminde aile katilimi, yalnizca ebeveynin istekliligi ve
farkindaligiyla degil; ayni zamanda ailenin sosyoekonomik durumu, egitim diizeyi ve
yasam kosullartyla da dogrudan iligkilidir (Korkmaz, 2023; Yildirim, 2019). Arastirmalar,
sosyoekonomik statiiniin ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitimine katilim diizeyini hem nicelik

hem nitelik a¢isindan etkiledigini gostermektedir.

Ebeveyn egitim diizeyi, katilimi belirleyen en giiclii degiskenlerden biridir. Sevik ‘in
(2019) calismasinda, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ebeveyn katilim algilarinin,
annesi ilkokul veya lise mezunu olanlara kiyasla daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Yildirim’in (2019) Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) verisi
analizi ise yiiksekogrenim goérmiis ebeveynlerin hem evdeki egitim etkinliklerine hem de
okul etkinliklerine daha fazla katildigin1 ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Giirbiiz ve
Yavuz’un (2018) arastirmasinda, iiniversite mezunu velilerin matematigi daha kolay
buldugu ve ¢ocuklarina daha fazla destek sagladigi; diisiik egitim diizeyine sahip velilerin

ise matematigi zor bir ders olarak degerlendirdigi ifade edilmektedir.

Gelir diizeyi de katilimi etkileyen 6nemli bir faktordiir. Korkmaz’in (2023) sosyoekonomik
acidan dezavantajli 6grenciler iizerine yaptigi arastirma, diisiikk gelirli ailelerin egitim
materyallerine erisimlerinin sinirlt oldugunu ve bu nedenle akademik destegin daha ¢ok ev
Odevlerine yardim gibi diisiik maliyetli etkinliklerle siirli kaldigini gostermektedir.
Ugus’un (2016) dezavantajli bolgelerde yiiriittiigli calismada da benzer sekilde, aile
katilimin1 kisitlayan baglica nedenler arasinda ekonomik giicliikler, is yiikii ve toplumsal

cinsiyet rolleri yer almaktadir.

Yasanilan yerlesim yeri de katilim firsatlarin1 belirleyebilmektedir. Tiimkaya ve Ulum’un
(2020) tasimali egitim kapsaminda yaptiklar1 arastirmada, okulun uzakligi ve ulasim
zorluklarimin velilerin okula fiziksel olarak katilimini sinirlandirdigi, bu durumun 6zellikle
kirsal bolgelerde aile-okul iletisimini zayiflattigi belirlenmistir. Sehir merkezindeki
okullara giden Ogrencilerin velilerinin, kirsalda yasayan velilere kiyasla daha sik okul

ziyaretinde bulundugu da Giirbiiz ve Yavuz’un (2018) bulgular1 arasinda yer almaktadir.
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Sosyoekonomik kosullar yalnizca katilimin miktarin1 degil, ayn1 zamanda katilimin
bicimini de etkilemektedir. Ornegin, yiiksek sosyoekonomik seviye grubundaki aileler
cocuklarina 0Ozel ders, ek kaynak kitaplar veya teknoloji destekli 6grenme araglari
saglayabilirken; diisiik sosyoekonomik seviye grubundaki aileler desteklerini daha g¢ok
evde soru ¢oziimii, 6dev yardimi ve moral destegi seklinde sunmaktadir (Korkmaz, 2023;

Ugus, 2016).

Arastirmalar, dezavantajli 6grenciler i¢in aile katiliminin etkisinin daha kritik oldugunu
gostermektedir. Siirli kaynaklara sahip aileler, ¢ocuklarinin akademik basarisini artirmak
i¢cin daha yaratic1 ve 6zverili ¢oziimler gelistirebilmekte; bu durum ebeveyn destegini daha
goriiniir ve etkili kilabilmektedir (Korkmaz, 2023; Ugus, 2016). Ancak bu etki, genellikle
bilingli ve sistemli programlar ile desteklenmediginde siirdiiriilebilir olmayabilmektedir

(Dogan, 2023).

Sonug olarak, sosyoekonomik faktorler aile katilimin1i hem firsatlar hem de kisitlar
baglaminda belirlemektedir. Egitim politikalarinin, dezavantajli ailelerin katilimim
artiracak ulagim destegi, iicretsiz egitim materyalleri ve esnek katilim modelleri gibi
uygulamalar1 icermesi, ortaokul matematik egitiminde firsat esitli§inin saglanmasi

acisindan kritik oneme sahiptir (Tiimkaya ve Ulum, 2020; Yildirim, 2019).

2.2.1.3 Ebeveyn inan¢ ve tutumlari

Ailelerin matematik egitimine yoOnelik inan¢ ve tutumlart hem ¢ocuklarinin derse karsi
algisin1 hem de kendi katilim diizeylerini dogrudan etkileyen énemli bir faktordiir (Giirbiiz
ve Yavuz, 2018; Ozcan, 2016). Literatiirde, ebeveynlerin biiyiik bir boliimiiniin matematik
dersini 6nemli gordiigli, ancak dersin zorluk diizeyi ve 6gretim sorumlulugu konularinda

farkli algilara sahip oldugu belirtilmektedir.

Matematigin Onemi ve Zorlugu: Arastirmalar, velilerin énemli bir kisminin matematik
dersini diger derslerden daha 6nemli gordiigiinii, 6zellikle ortaokul diizeyinde bu alginin
daha belirgin hale geldigini ortaya koymaktadir (Ozcan, 2016). Bununla birlikte, bazi
veliler matematigi “zor” bir ders olarak tanimlamakta ve bu zorluk algisi, siirece katilim
motivasyonunu olumsuz etkileyebilmektedir (Deringél, 2020; Giirbliz ve Yavuz, 2018).

Yiiksekogrenim gérmiis veliler matematigi daha anlagilir bulurken, diisiik egitim diizeyine
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sahip veliler bu dersi destekleme konusunda kendilerini yetersiz hissetmektedir (Giirbiiz ve

Yavuz, 2018).

Ogretmen Sorumlulugu Algist: Ozcan’m (2016) ¢alismasi, birgok velinin ¢ocuklarinin
matematik 6grenme siirecinden Oncelikle 6gretmenleri sorumlu gordiigiinii, kendi roliinii
ise destekleyici bir diizeyde tanimladigini ortaya koymaktadir. Bu algi, 6zellikle ortaokul

diizeyinde velilerin aktif 6grenme siirecine katilimini azaltabilmektedir.

Basar1 Beklentileri ve Akademik Takip: Velilerin biiyiikk ¢ogunlugu cocuklarinin
matematikte yiiksek basar1 gdstermesini beklemektedir (Ozcan, 2016). Ortaokul diizeyinde
ebeveynler, basar1 takibini daha sik yapma egilimindedir. Sevik ‘in (2019) bulgulari,
kendini matematikte basarili géren ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla zaman

ayirdigini ve okul ile daha sik iletigim kurdugunu gdstermektedir.

Anne ve Baba Rolleri: Bazi ¢alismalarda, annelerin matematik egitimine babalara kiyasla
daha fazla zaman ayirdigi; babalarin ise daha ¢ok moral ve genel destek sagladig
goriilmektedir (Deringdl, 2020). Ancak Sevik ‘in (2019) arastirmasinda babalarin katilim
diizeyinin annelerden daha yiliksek c¢iktigi durumlar da vardir. Bu bulgular, ebeveyn

rollerinin toplumsal ve kiiltiirel baglamda degisebilecegini gostermektedir.

Tutumlarin Ogrenci Uzerindeki Etkisi: Ebeveynlerin matematige yonelik olumlu
tutumlari, Ogrencilerin derse karsi motivasyonunu artirmakta; olumsuz tutumlari ise
ogrencilerde kaygi ve ozgiiven eksikligine yol acabilmektedir (Deringol, 2020; Gutman
and Midgley, 2000). Dolayisiyla ailelerin yalnizca katihm diizeyi degil, ayn1 zamanda
verdikleri mesajlar, kullandiklar1 dil ve sergiledikleri tutumlar da basar1 {izerinde

belirleyici olmaktadir.

Sonug olarak, ortaokul matematik egitiminde ebeveyn inan¢ ve tutumlari, 6grencinin hem
akademik basarisinda hem de derse yonelik duygusal yaklasiminda kritik bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, egitim programlarinin yalnizca bilgi ve beceri kazandirmakla
kalmayip, ebeveynlerin matematige yonelik algilarini olumlu ydnde doniistirmeyi de

hedeflemesi gerekmektedir (Deringdl, 2020; Giirbiiz ve Yavuz, 2018; Ozcan, 2016).
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2.2.1.4 Aile egitimi programlari ve miidahaleler

Ortaokul matematik egitiminde aile katilimini artirmak ve ebeveynleri bilinglendirmek
amaciyla gelistirilen aile egitimi programlart hem 6grencilerin akademik basarisinda hem
de aile-okul iligkilerinde onemli iyilesmeler saglamaktadir (Dogan, 2023; Karadag ve
Tuncay, 2022; Morkoyunlu, 2017). Bu programlar, ebeveynlerin ¢ocuklarmin 6grenme
stireglerine aktif katilimini destekleyen, genellikle seminer, atolye, rehberlik oturumlar: ve

ev temelli etkinliklerden olusan planli miidahalelerdir.

Yerel ve Okul Temelli Miidahaleler: Morkoyunlu’nun (2017) doktora tezinde, ortaokul
diizeyinde ebeveynlere yonelik sekiz haftalik matematik seminerleri diizenlenmis; bu
seminerlerde ebeveynlere hem konu igerikleri hem de pedagojik destek yontemleri
aktarilmistir. Calisma sonucunda, programa katilan velilerin c¢ocuklarimin matematik
basarilarinin kontrol grubuna kiyasla anlamli bi¢gimde arttig1 ve derse yonelik tutumlarinda
olumlu degisim gozlendigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Dogan’in (2023) “Okul
Basaris1 Aile Egitim Programi” ¢alismasinda, aile egitimine katilan velilerin ¢ocuklarinin
yalnizca matematik degil, fen ve sosyal bilgiler derslerindeki basarilarinda da belirgin artis

gbzlenmektedir.

Bakanhk Destekli Programlar: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen Anne-Cocuk
Egitim Programi (ACEP) ve Baba Destek Programi (BADEP), erken c¢ocukluk
doneminden itibaren ebeveynlerin ¢ocuklarinin biligsel ve akademik gelisimlerine etkin
bicimde katkida bulunmalarini hedeflemektedir. Kilig’in (2010) ¢aligmasinda, bu
programlarin ebeveynlerin ¢ocuklariyla kurdugu iletisimi giliclendirdigi, evde O6grenme

destegini artirdig1 ve 6grencilerin akademik uyumunu gelistirdigi vurgulanmaktadir.

Aile Egitim Programi (AEP) Uygulamalari: Karadag ve Tuncay’in (2022) AEP iizerine
yaptiklar1 ¢alismada, programa katilan ebeveynlerin ¢ocuk gelisimi konusundaki bilgi
diizeylerinin yiikseldigi, demokratik ebeveynlik tutumlarin giiclendigi ve sert disiplin
yontemlerinin azaldig1 goriilmiistiir. Bu tilir programlar, yalnizca akademik basariya degil,

aile i¢i iletisim ve disiplin anlayisina da olumlu katkilar saglamaktadir.

Hedef Grup Olarak Dezavantajhi Aileler: Ucgus ’un (2016) dezavantajli bolgelerde
uygulanan “Aile Katilim Etkinlikleri” ¢alismasinda, velilerin egitim siirecine katilimin

artirmak icin hem ev hem de okul temelli etkinlikler planlanmigstir. Program, velilerin
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cocuklarinin akademik durumlarma dair farkindaliklarini yiikseltmis ve evde 6grenme

destegini artirmistir.

Cok Boyutlu Katkilar: Arastirmalar, aile egitim programlarinin yalnizca 6grencilerin not
ortalamalarina degil; ayn1 zamanda Ozgiiven, motivasyon, disiplin anlayisi ve sosyal
beceriler gibi dolayli 6grenme c¢iktilarinda da iyilesme sagladigin1 géstermektedir (Dogan,
2023; Tonbiil, 2019). Ozellikle uzun siireli ve tekrarli oturumlar ile uygulanan programlar,

velilerin 6grenilen bilgileri gilinliik yasamlarina yansitmalarini kolaylastirmaktadir.

Sonu¢ olarak, aile egitim programlar1 ortaokul matematik egitimi baglaminda etkili ve
stirdiiriilebilir bir aile katilimi modeli sunmaktadir. Bu nedenle, ulusal diizeyde politika
destegi ile bu programlarin yayginlastirilmasi, dezavantajli bolgelerde erisim kolayliklari
saglanmasi ve dgretmenlerin ebeveynlere yonelik rehberlik becerilerinin giiclendirilmesi

kritik 6nem tagimaktadir (Karadag ve Tuncay, 2022; Kilig, 2010; Morkoyunlu, 2017).

2.2.1.5 Okul-aile-6gretmen iletisimi

Ortaokul matematik egitiminde aile katilimini belirleyen en kritik unsurlardan biri, okul-
aile-6gretmen arasinda kurulan iletisimin niteligi ve sitirekliligidir (Balct ve Tezel, 2018).
Etkili iletisim, yalnizca bilgi aktarimi degil; ayn1 zamanda karsilikli gliven, is birligi ve

ortak hedefler dogrultusunda hareket etmeyi gerektirmektedir.

Iletisimin Katilma Etkisi: Balct ve Tezel’in (2018) arastirmasinda, &gretmenlerin
velilerle kurdugu diizenli ve agik iletisimin, ailelerin ¢ocugun egitimine katilim diizeyini
anlamli bi¢imde artirdigr bulunmustur. Veliler, 6gretmenlerden yeterli bilgi aldiklarinda

hem evde hem de okul etkinliklerinde daha aktif bir rol Ustlenmektedir.

Iletisim Kanallar1 ve Araclar: Geleneksel veli toplantilarmin yani sira, telefon
goriismeleri, e-posta, mesajlasma uygulamalar1 ve okulun c¢evrim i¢i platformlari,
Ogretmen-aile iletisiminde 6nemli araglar haline gelmektedir (Cikar ve Aslan, 2022). Cikar
ve Aslan’in ¢aligmasinda, dijital iletisim araglarinin velilerin akademik siirece erigimini
kolaylastirdigi, ozellikle calisan ebeveynler icin  katilim firsatlarim1  artirdigi

belirlenmektedir.
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Pandemi Déneminde fletisim: COVID-19 siirecinde uzaktan egitime gegis, 6gretmen-aile
iletisiminin 6nemini daha da artirmaktadir. Bu dénemde, ¢evrim i¢i toplantilar ve anlik
mesajlasma uygulamalar1 aracilifiyla 6gretmenler, velilere ders igerikleri, ddevler ve
Ogrencinin akademik durumu hakkinda diizenli bilgi saglamaktadir (Balc1 ve Tezel, 2018).
Ancak, teknolojiye erisim eksiklikleri ve dijital okuryazarlik farkliliklari, bazi velilerin

surece katilimint siirlandirmaktadir.

Iletisimin Matematik Basarisina Yansimasi: Morkoyunlu’nun (2017) bulgulari,
ogretmen ve veli arasindaki diizenli geri bildirim mekanizmalarinin grencilerin matematik
bagarisi  artirdigmi  ortaya koymaktadir. Ozellikle problem ¢dzme becerilerinin
gelismesinde, O0gretmenin veliyi siirece bilingli bigimde dahil etmesinin etkili oldugu

belirtilmektedir.

Tletisimin Niteligini Artirma Stratejileri: Arastirmalar, etkili iletisim igin su stratejileri

Onermektedir:

e Velilere yalnizca sorun oldugunda degil, olumlu gelismelerde de geri bildirim verilmesi

(Cikar ve Aslan, 2022).

o lletisim siirecinde 6grencinin de aktif bir rol almasinin saglanmasi (Balc1 ve Tezel,

2018).

Sonug olarak, okul-aile-6gretmen iletisimi, aile katiliminin stirdiiriilebilirligini saglayan ve
ogrencinin akademik basarisim  dogrudan etkileyen temel bir faktordiir. Iletisim
kanallarinin ¢esitlendirilmesi, dijital aracglarin yayginlastiriimasi ve 6gretmenlerin ailelerle
etkili iletisim becerilerinin giiglendirilmesi, ortaokul matematik egitiminde basariy1

artirmak agisindan kritik 6neme sahiptir.

2.2.1.6 Katilim oniindeki engeller ve ¢oziim onerileri

Literatiir, ortaokul matematik egitiminde aile katilimmin 6niinde hem bireysel hem de
yapisal nitelikte ¢esitli engeller bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu engeller; ekonomik
yetersizlikler, zaman kisitlilig1, egitim diizeyi eksiklikleri, toplumsal cinsiyet rolleri, ulasim
sorunlar1 ve iletisim kopukluklart gibi ¢ok boyutlu faktorlerden olusmaktadir (Korkmaz,
2023; Timkaya ve Ulum, 2020; Ugus, 2016).
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2.2.1.6.1 Katihm 6niindeki engeller

Ekonomik ve Zaman Kisithhgr: Diisiik gelir diizeyine sahip aileler, cogunlukla uzun
calisma saatleri nedeniyle c¢ocuklarinin egitim siireglerine yeterince zaman
ayrramamaktadir (Korkmaz, 2023). Ugus ‘un (2016) dezavantajli bolgelerde yaptigi
calismada, ekonomik giicliiklerin yani sira velilerin ge¢im kaygist nedeniyle okula fiziksel

katilim saglayamadigi belirtilmektedir.

Egitim Diizeyi ve Akademik Yeterlilik Eksikligi: Velilerin kendi egitim gec¢misleri,
matematik dersine destek olma kapasitelerini dogrudan etkilemektedir. Giirbliz ve
Yavuz’un (2018) arastirmasinda, matematigi zor bulan veya bu alanda yeterli bilgiye sahip
olmadigin1 diislinen velilerin, evde akademik destegi smrli diizeyde sundugu

goriilmektedir.

Toplumsal Cinsiyet Rolleri: Bazi bolgelerde annelerin  egitim  siirecindeki
sorumluluklarinin daha fazla oldugu, babalarin ise ekonomik saglayici roliine odaklandig:
tespit edilmektedir (Deringol, 2020). Bununla birlikte, Sevik ‘in (2019) arastirmasi, bazi
durumlarda babalarin annelere kiyasla daha yiiksek katilim gdsterebildigini ortaya koyarak,

toplumsal rol dagiliminin kiiltiirel baglama gore degisebildigini gostermektedir.

Ulasim ve Cografi Engeller: Tiimkaya ve Ulum ’un (2020) tasimali egitim alan 6grenciler
lizerine yaptig1 ¢alismada, okulun evden uzak olmasi ve ulasim zorluklarinin velilerin
toplantilara ve etkinliklere katilimini sinirladigr belirlenmektedir. Kirsal bolgelerde

yasayan velilerin, sehir merkezine kiyasla okulla iletisim kurma sikliklar1 daha distiktiir.

Tletisim Kopuklugu ve Bilgi Eksikligi: Ogretmen-veli arasindaki iletisim eksikligi,
ailelerin ¢ocugun akademik durumu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasina yol
agmaktadir (Balc1 ve Tezel, 2018). Bu durum, velilerin siirece bilingli sekilde katilmasini

engellemektedir.

2.2.1.6.2 Coziim onerileri
Aragtirmalar, bu engelleri asmak i¢in ¢ok yonlii stratejiler dnermektedir:
1. Esnek Katihm Modelleri: Calisan ebeveynler i¢in g¢evrim i¢i toplantilar, aksam

saatlerinde seminerler ve hafta sonu etkinlikleri planlanmalidir (Cikar ve Aslan, 2022).
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2. Ekonomik ve Lojistik Destek: Dezavantajli ailelere ulagim destegi, iicretsiz egitim

materyalleri ve okul i¢i yiyecek-igecek temini saglanmalidir (Korkmaz, 2023; Ugus, 2016).

3. Velilere Akademik Destek Egitimi: Matematik 6gretmenleri, velilere ders igerikleri ve
pedagojik destek yontemleri konusunda atdlyeler diizenleyerek onlarin akademik destek

kapasitelerini artirmalidir (Morkoyunlu, 2017).

4. Toplumsal Cinsiyet Duyarhiligi: Aile katilimi ¢aligmalarinda hem anne hem babay1

kapsayan esit sorumluluk yaklagimi benimsenmelidir (Deringol, 2020).

5. iletisim Kanallarimn Cesitlendirilmesi: Yalnizca veli toplantilarma dayali degil;
telefon, mesaj, e-posta ve okulun g¢evrim i¢i platformlart lizerinden diizenli bilgi akis

saglanmalidir (Balc1 ve Tezel, 2018).

6. Yerel ve Kiiltiirel Uyum: Programlar, bolgenin kiiltiirel degerleri ve yasam kosullarina

uygun olarak tasarlanmalidir (Ugus, 2016).

Sonug olarak, aile katilmini engelleyen faktorler ¢cogunlukla sosyoekonomik ve yapisal
nitelikte olsa da egitim politikalar1 ve okul temelli miidahalelerle bu engeller biiyiik dlgiide
asilabilmektedir. Etkili ¢oziimler, ailelerin yasam kosullarina duyarhi ve siirdiiriilebilir

uygulamalar gelistirilmesini gerektirmektedir.

2.2.1.7 Genel degerlendirme

Literatiir incelemesi, ortaokul matematik egitiminde aile katiliminin 6grencilerin akademik
basari, motivasyon, 6z giiven ve derse yonelik tutumlart iizerinde giiclii ve ¢ok yonlii
etkiler yarattigini ortaya koymaktadir (Dogan, 2023; Hacisalihoglu-Karadeniz vd., 2012;
Yildirim, 2019). Ozellikle ergenlik dénemindeki 6grenciler icin ebeveyn destegi hem
O0grenme siireclerinin diizenlenmesinde hem de akademik hedeflere yonelmede kritik bir

rol oynamaktadir.
Aragtirmalarda ortaya ¢ikan temel bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

e Katihmin Niteligi ve Siirekliligi: Aile katilminin basariya etkisi, yalnizca katilimin

varligiyla degil, niteligi ve siirekliligiyle de yakindan iligkilidir. Planli, bilingli ve stirekli
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katilim, Ogrenci gelisiminde daha kalici sonuglar dogurmaktadir (Dogan, 2023;

Morkoyunlu, 2017).

» Sosyoekonomik Farkhliklar: Gelir diizeyi, egitim seviyesi ve cografi konum gibi
faktorler, ailelerin katilim olanaklarini dogrudan etkilemektedir. Dezavantajli bolgelerde
aile katilimi daha smirl olsa da etkisi genellikle daha belirgindir (Korkmaz, 2023; Ugus,
2016).

e Ebeveyn Tutumlari: Matematik dersine yonelik olumlu ebeveyn tutumlari, 6grencinin
motivasyonunu artirirken;  olumsuz  tutumlar, kaygi ve basarisizlik algisimi

giiclendirebilmektedir (Deringdl, 2020; Ozcan, 2016).

e Egitim Programlar1 ve Miidahaleler: Anne Cocuk Egitim Programi, Baba Destek
Egitim Programi, Aile Egitim Programi ve okul temelli aile egitim programlari,
ebeveynlerin ¢ocuklarina akademik ve duygusal destek saglama becerilerini artirmakta,
bunun yaninda aile-okul is birligini gii¢clendirmektedir (Karadag ve Tuncay, 2022; Kilig,
2010).

o Iletisim: Etkili d6gretmen-aile iletisimi, ailelerin siirece daha bilingli ve aktif katilim
gostermesini  saglamaktadir. Pandemi siireci, dijital iletisim araclarinin Onemini ve

potansiyelini ortaya koymaktadir (Cikar ve Aslan, 2022; Balc1 ve Tezel, 2018).

e Engeller: Ekonomik yetersizlikler, zaman kisitlilig1, toplumsal cinsiyet rolleri ve ulasim

sorunlari, katilimin 6niindeki en yaygin engellerdir.

2.2.2 Uluslararasi calismalar

Matematik 6gretimi, yalnizca okul ortaminda gergeklesen bilissel bir siire¢c degil, ayni
zamanda toplumsal ve kiiltiirel baglam i¢inde bi¢imlenen bir 6grenme alanidir (Vygotsky,
1978). Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami, bireylerin 0grenme siirecinde sosyal
etkilesimin ve kiiltiirel araclarin roliinii vurgulamaktadir. Bu yaklasim, ailelerin
cocuklarinin 6grenme siireclerinde oynadiklar kritik role teorik bir temel saglamaktadir.
Uluslararas1 literatiir, aile katiliminin 6grencilerin matematik basarisi, tutumlar1 ve 6z
yeterlik algilar lizerinde giiclii bir etkisi oldugunu gostermektedir (Chen, 2008; Dettmers
et al., 2019; Silinskas and Kikas, 2019).
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Vygotsky (1978), 6grenmeyi sosyal bir siire¢ olarak ele alir ve bireyin biligsel gelisimini
“yakinsal gelisim alan1” kavrami ile aciklamaktadir. Bu kuram, cocuklarin daha yetkin
bireylerle 6rnegin ebeveynler veya oOgretmenlerle etkilesimleri yoluyla Ogrenmelerini
destekledigini belirtmektedir. Aile, bu baglamda birincil kiiltiirel aracidir. Aile iginde
cocuklar yalnizca bilgi edinmez, ayni zamanda diisiinme big¢imlerini, problem ¢dzme

stratejilerini ve 6grenmeye iligkin tutumlarini da gelistirmektedirler (Hyde et al., 2006).

Ailelerin sagladigi destek, “scaffolding” yani yap1 iskelesi kavrami iizerinden
degerlendirilebilmektedir. Cocugun bireysel kapasitesi ile potansiyel gelisim alani
arasindaki fark, ebeveyn destegi ile kapatilabilir. Matematik 6gretiminde, ebeveynlerin
yonlendirici fakat bagimsiz diisiinmeyi tesvik eden bir tutum sergilemeleri, 6grencilerin

kavramsal anlamalarini giiclendirmektedir (Gonida and Cortina, 2014).

Aile katilimina iligkin uluslararas1t modeller, genellikle okul, aile ve toplum arasindaki is
birligini ¢ok boyutlu bir ¢ercevede ele almaktadir. Epstein’in (1995) “Okul-Aile Ortaklik
Modeli” alt1 boyuttan olusmaktadir: ebeveynlik, iletisim, goniilliiliik, evde 6grenme, karar
alma ve toplumla is birligi. Bu model, matematik egitiminde ailelerin yalnizca destekleyici
degil, 6grenmenin aktif bir pargasi haline gelmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Hoover-
Dempsey ve Sandler (1997) modeli ise ebeveyn katilimini, ebeveynin kendi yeterlik
inanci, 6gretmen ve okul beklentileri ile ¢ocugun ihtiyaglar1 ¢ergevesinde aciklamaktadir.
Bu modele gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesine katilma diizeyi, kendi 6grenme

yetkinliklerine olan inanclariyla dogrudan iliskilendirilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde gelistirilen MAPPS (Math and Parent Partnerships in the
Southwest) programi, ebeveynlerin matematik Ogretiminde aktif rol almalarmi tesvik
etmektedir (Civil et al., 2005). Bu programda ebeveynler hem 6grenen hem 6gretici hem
de toplumsal lider rollerini iistlenmektedir. Matematik farkindalik atolyeleri (MAWS) ve

ebeveyn liderlik oturumlar, ailelerin kiiltiirel sermayesini egitim ortamina tasimaktadir.

Benzer sekilde, Kanada’da uygulanan Family Math Programi, ebeveynlerin ¢ocuklariyla
matematik etkinlikleri yaparak olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir (Onslow,
1992). Avrupa’da yiiriitilen Family-School Partnership projeleri ise Ozellikle diistk
sosyoekonomik gruplarda, ailelerin okul siireclerine katilimini artirmay1 hedeflemektedir

(Beje, 2021).
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Ebeveyn katiliminin niteligi, ailelerin sosyoekonomik statiileri ve kiiltiirel sermayeleriyle
yakindan iliskilendirilmektedir (Bourdieu, 1986). Diisiik gelirli aileler genellikle okullarda
taninmayan bilgi bi¢imlerine sahip olduklarindan, egitim siirecinde dislanmis
hissedebilmektedirler (Civil et al., 2003). Bu noktada Vygotsky’ nin “kiiltiirel araglar”
kavrami O6nem kazanmaktadir; ailelerin giindelik bilgi ve becerileri, ¢ocuklarin
matematiksel diisiinme siireclerine katki sunabilecek potansiyel kaynaklardir (Onyeukwu,

2023).

Aragtirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarina dogrudan yardim etmektense yapi saglama
(6rnegin sessiz caligma ortami olusturma) ve 6zerklik destegi saglamalarinin daha etkili
oldugunu gostermektedir (O’Sullivan et al., 2014; Silinskas and Kikas, 2019). Hong
Kong’da yapilan bir ¢caligmada (Chen, 2008), ebeveyn desteginin 6grencilerin akademik
davraniglarin1 dolayl olarak etkiledigi, ancak asir1 beklentilerin stres yaratabilecegi fikrini

desteklemektedir.

Aile katilminin matematik basarisina etkisi, yalnizca biligsel destekle sinirli degildir.
Sheldon ve Epstein (2005), aile ve toplum ortakliklarinin 6zellikle evde 6grenme
etkinliklerine odaklandiginda, ogrencilerin matematik performansini anlamli sekilde
artirdigin1  belirtmektedir. Williams ve Williams (2021) tarafindan yiiriitiillen pilot
calismada, problem ¢6zme O&devlerinin aile katilmini artirdigit ve Ogrencilerin

matematiksel diisiinme becerilerini gelistirdigi gozlenmektedir.

Beje (2021) tarafindan Giiney Afrika’da yiiriitilen **Family Maths Intervention®*
programi, aile katilimimin 6grencilerin yalnizca basarilarii degil, matematige yonelik
tutumlarmi1 da olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Benzer bigcimde, Balli ve
arkadaglar1 (1998) aile katilmi odakli 6dev uygulamalarinin g¢ocuklarin 6grenme

motivasyonlarin artirdigini vurgulamaktadir.

Vygotsky temelli yaklasimlar, aile katilimimi yalnizca “yardimci ebeveyn” anlayisiyla
degil, “ortak bilgi liretimi” siireci olarak gormektedir. Civil ve arkadaslarinin (2005)
belirttigi gibi, aileler yalnizca Ogrenmeyi destekleyen degil, O6grenmeyi doniistiiren
aktorlerdir. Bu baglamda, “funds of knowledge” (bilgi kaynaklar1) kavrami oOne
cikarmakta; ailelerin kiiltiirel, ekonomik ve tarihsel deneyimleri, matematik 6gretiminde

pedagojik bir kaynak olarak kullanilabilmektedir (Moll et al., 1992).
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Ailelerin simif gozlemlerine ve ortak atolye calismalarma katilimi, Ogretmenlerin
ebeveynleri pedagojik ortaklar olarak gérmesini saglamaktadir (Civil et al., 2003). Boylece
O0grenme siireci, 6gretmen-merkezli yapidan ¢ikarak topluluk temelli bir etkilesim agina

doniistiirmektedir.

Uluslararasi literatiir, matematik 6gretiminde aile katiliminin 6grencilerin bilissel, duyussal
ve sosyal gelisimleri iizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel kurami c¢ergevesinde degerlendirildiginde, aile katilimai;
yakinsal gelisim alanini genisleten, kiiltiirel araclar1 devreye sokan ve ¢ocuklarin anlam
iretme siireclerini destekleyen bir is birligi alani olarak goriilmektedir. Ailelerin bilgi,
deger ve deneyimlerinin taninmasi, matematik 6gretimini hem daha kapsayici hem de daha
etkili kilmaktadir. Bu baglamda, okul-aile-toplum ortakliklarinin gii¢lendirilmesi,

matematik egitiminde siirdiiriilebilir bir basar1 ve esitlik zemini olusturmanin temelidir.

2.2.3 Literatiire arastirmamn katkisi

Aragtirmada Tiirkiye’de matematik egitiminde aile katilimmmin mevcut durumu,
uluslararas1 literatiirdeki modeller ve sosyokiiltiirel kuram c¢ercevesinde ele alinarak
degerlendirilmektedir. Gerek wulusal gerekse uluslararast c¢alismalardan elde edilen
bulgular, bu alanda 6nemli ilerlemelere ragmen halen cesitli yapisal, kiiltlirel ve pedagojik
eksikliklerin bulundugunu gostermektedir. Yapisal acidan, okul-aile i birligini sistematik
ve siirdiiriilebilir bi¢cimde destekleyen uygulama modellerinin sl oldugu; aile
katiliminin ¢ogu zaman bireysel Ogretmen girisimlerine bagli olarak yiiriitiildiigii
goriilmektedir. Pedagojik agidan ise aile katiliminin nasil yapilandirilmas: gerektigine
iliskin net rehberliklerin sinirli olmasi, ailelerin siirece destekleyici bir rol yerine zaman

zaman yOnlendirici ya da miidahaleci bi¢imde dahil olmasina yol agabilmektedir.

Bu durum, aile-6grenci is birligine dayali matematik ev 6devi uygulamalarinin nasil, hangi
sinirlar i¢inde ve hangi pedagojik ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmesi gerektigine iliskin
uygulama temelli aragtirmalara duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir. Bu arastirma, aile
katilmin1 destekleyici bir ¢erceve icerisinde yapilandirarak, séz konusu yapisal ve
pedagojik eksikliklere katki sunmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle, yiiriitiilen aile-6grenci
is birligine dayali matematik dersi ev O6devi uygulamalari, s6z konusu eksiklikleri

gidermeye yonelik bir ¢alismadir.
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Arastirmamin temelini, Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel kurami olusturmaktadir. Bu
kurama gore 68renme, sosyal etkilesimler yoluyla gerceklesen, kiiltiirel baglam iginde
sekillenen bir siliregtir. Yakinsal gelisim alani kavrami, bireyin potansiyel gelisimini
desteklemek icin daha yetkin bireylerle etkilesimin Onemini vurgulamaktadir. Bu
cergevede aile, ¢cocugun ilk 6grenme ortami olarak hem bilgi aktarimini hem de anlam

insasini destekleyen temel bir kiiltiirel aracidir (Hyde et al., 2006).

Vygotsky’nin “scaffolding” kavrami, bu arastirmada gelistirilen aile-6grenci is birligine
dayali matematik dersi ev 6devlerinin dayanagini olusturmaktadir. Aile destegi, 6grencinin
kendi basma c¢ozemeyecegi bir problemi, rehberlik ve is birligi yoluyla ¢6zmesini
saglamaktadir. Dolayisiyla, aile katilim1 yalnizca biligsel bir destek degil, ¢ocugun kiiltiirel

ve duygusal gelisimini de kapsayan bir siirectir (Gonida and Cortina, 2014).

Uluslararasi literatiirde aile katilimi, genellikle okul—-aile—toplum is birligini merkeze alan
modellerle ele alinmaktadir. Epstein’in (1995) alt1 boyutlu Okul-Aile Ortaklik Modeli ve
Hoover-Dempsey ile Sandler ’in (1997) ebeveyn yeterlik inanci modeli, aile katilimim
sistematik bi¢cimde aciklayan cergevelerdir. Bununla birlikte, Tiirkiye’deki c¢alismalar
genellikle aile katilimini daha ¢ok “veli toplantisina katilim” ya da “ev d6devi destegi”

diizeyinde tanimlamaktadir (Morkoyunlu, 2017; Yildirim, 2019).

Uluslararast uygulamalarda goriilen MAPPS (Math and Parent Partnerships in the
Southwest) ve Family Math Programi gibi projeler, aileyi yalnizca 6grenmeyi destekleyen
degil, 6grenmenin iretken bir parcast haline getirmektedir (Civil et al., 2005; Onslow,
1992). Tirkiye’de ise benzer ¢alismalar daha ¢ok bilgi verme ve farkindalik diizeyinde
kalmakta, ebeveynlerin aktif 6grenme siirecine katilimini saglayan uygulamalar sinirh

kalmaktadir (Dogan, 2023; Korkmaz, 2023).

Tirkiye’de yapilan arastirmalarda, aile katiliminin 6nemine dikkat ¢ekmekle birlikte, ii¢
temel eksiklik 6ne ¢ikmaktadir:

a. Katimin Nitelik Boyutu: Cogu calisma aile katilimini nicel bir degisken olarak ele
almakta, ebeveynlerin ¢ocukla nasil bir etkilesim kurdugunu yeterince incelememektedir
(Hacisalihoglu-Karadeniz vd., 2012). Ogrencinin dgrenme siirecinde ebeveynin rehberlik
bicimi, sorulara yaklagimi ve problem ¢ézme tutumu gibi nitel unsurlar, yeterince analiz

edilmemistir.
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b. Sosyoekonomik ve Kiiltiirel Esitsizlikler: Tiirkiye’deki arastirmalar, aile katilimi
diizeylerinin biiylik 0Ol¢iide sosyoekonomik kosullardan etkilendigini gdstermektedir
(Korkmaz, 2023; Ucus, 2016). Ancak dezavantajli gruplarda etkili katilim stratejileri
lizerine yapilan miidahale temelli calismalar oldukc¢a sinirlidir. Oysa uluslararast literatiirde
diistik gelirli ailelerin “funds of knowledge” yaklasimiyla (Moll et al., 1992) egitime dahil

edilmesi yaygin bir stratejidir.

c. Kuramsal Derinlik Eksikligi: Tiirkiye literatiiriinde bir¢ok ¢aligma betimsel diizeyde
kalmakta, Vygotsky temelli sosyokiiltiirel agiklamalara yeterince yer verilmemektedir. Aile
katilimi1  ¢ogunlukla “yardimci ebeveynlik” bi¢iminde ele alinmakta, ebeveynin

O0grenmenin ortak treticisi oldugu yaklasim ihmal edilmektedir (Civil et al., 2003).

Sonug olarak, Tiirkiye’de matematik egitiminde aile katilimina iligkin yiiriitiilen ¢aligmalar
Oonemli bir birikim ortaya koymakla birlikte, bu calismalarin nitel derinlik, kuramsal
temellendirme ve Kkiiltiirel baglamla biitiinlesmis uygulama ornekleri acisindan
gelistirilmesi gereken yonler barindirdigi goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda
yiiriitiilen aile—6grenci is birligine dayali ev temelli 6grenme uygulamalari, s6z konusu
gereksinimlere yanit vermeyi amaglayan biitiinciil bir ¢er¢eve sunmaktadir. Sosyokiiltiirel
o0grenme yaklagimi, Epstein’in aile katilimi kurami ve ev temelli 6grenme anlayisi
temelinde yapilandirilan bu uygulamalar, ailelerin 6grenme siirecinde yalnizca destekleyici
degil, bilingli ve yapilandirilmis bir 6grenme ortagi olarak konumlanabilecegini ortaya
koymaktadir. Ev ortaminda gerceklestirilen matematik etkinlikleri ve yapilandirilmis ev
Odevleri araciligryla 6grencilerin matematiksel bilgiyi giinliik yasamla iligkilendirmeleri
desteklenmekte; bu durum Ogrenmenin kaliciligini ve anlamlhili§ini giiglendirmektedir.
Ayn1 zamanda aile—¢ocuk etkilesiminin niteliksel olarak gliclenmesi, Ggrencilerin
matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemekte ve matematik 6grenimini okul
sinirlarinin Gtesine tasiyan siireklilik gosteren bir siire¢ haline getirmektedir. Bu yoniiyle
caligma, matematik egitiminde aile katilmimin ev temelli ve kuramsal olarak
biitlinlestirilmis bir yaklagimla ele alinmasinin, 6grenci 6grenmelerini destekleyen islevsel

bir model sundugunu gostermektedir.

43



3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin desenine iliskin aciklamalara yer verilmis; c¢alismada
benimsenen yoOntem ve uygulanan teknikler ayrintili olarak ele alinmaktadir. Ayrica
arastirmanin katilimc profili ile ¢alismanin yiiritiildiigi baglam tanitilmakta, veri toplama
siirecinde kullanilan araglar ve elde edilen verilerin analizinde izlenen asamalar sistematik

bi¢imde agiklanmaktadir.

3.1 Arastirmanin Tasarlanmasi

Arastirma silirecinin tasarlanmasi asamasinda, uygulamanin amacina ve baglamina uygun
bigimde katilimci geri bildirimlerinin dikkate alinmasi, nitel arastirmalar agisindan énemli
bir gereklilik olarak goriilmektedir. Ozellikle eylem arastirmalarinda, arastirmacinin
uygulama siirecini katilimcilarla etkilesim iginde planlamasi ve siireci bu etkilesim
dogrultusunda sekillendirmesi beklenmektedir (McNiff, 2013). Bu yaklasim, arastirmanin
gercek egitim ortamlarina duyarli olmasini ve uygulamalarin islevselliginin artirilmasini

saglamaktadir.

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseninde yapilandirilmistir.
Aragtirma, 6grenci—aile is birligine dayali matematik dersi ev 6devlerinin, matematik ev
Odevlerine kars1 6grenci ve ailenin goriislerine etkisini incelemek amactyla alt1 haftalik bir
uygulama siirecini kapsamaktadir. Arastirmanin tasarlanmasi asamasinda, Ogrencilerin
gelisim diizeyleri ve ailelerin siirece katilim olanaklar1 dikkate alinmistir. Ev 6devlerinin
igcerigi, ailelerin c¢ocuklarina rehberlik edebilecegi, ancak Ogrenme sorumlulugunu
dogrudan tiistlenmeyecegi sekilde planlanmistir. Bu yoniiyle uygulama, aileyi destekleyici

bir 6grenme ortagi olarak konumlandirmay1 hedeflemektedir (Epstein, 2001).

Uygulama siireci baslamadan oOnce, arastirmanin kapsami ve uygulanacak etkinlikler
hakkinda ailelerden ve 6grencilerden alinan goriisler dogrultusunda ev ddevleri yeniden
diizenlenmistir. Ailelerin geri bildirimleri, kullanilan dilin anlagilabilirligini artirma ve
etkinliklerin ev ortamina uygunlugunu saglama acisindan yol gosterici olmustur. Bu siireg,
eylem arastirmasinin dongiisel yapisiyla uyumlu bi¢imde, planlama, uygulama, gézlem ve
yansitma agamalarini icerecek sekilde yiiriitiilmiistiir (Creswell and Poth, 2018). Boylece
aragtirma siireci, katilimcilarin deneyimleri dogrultusunda stirekli olarak gézden gecirilmis

ve gelistirilmistir.
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Bu yaklasgimin, o6grenci ve ailelerin siirece daha etkin katilimini destekledigi ve
arastirmanin egitimsel baglamla biitiinlesmesini giliclendirdigi diisiiniilmektedir. Katilimc1
geri bildirimlerine dayali olarak sekillendirilen arastirma tasarimi, uygulamanin hem

pedagojik hem de kiiltiirel agidan daha islevsel hale gelmesine katki saglamstir.

3.2 Arastirmamin Modeli

Bu c¢alismada, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
aragtirmasi; uygulayicilarin - kendi egitim ortamlarinda  karsilagtiklar1  sorunlari
belirlemeleri, bu sorunlara yonelik eylemler gelistirmeleri ve uygulama siirecini dongiisel
bigimde degerlendirerek iyilestirmeleri amaciyla kullanilan bir arastirma yaklasimidir
(Ferrance, 2000; Yildirim ve Simsek, 2016). Egitim alaninda 6zellikle 6gretmenlerin kendi
uygulamalarint gelistirmeye yonelik calismalarinda eylem arastirmasinin islevsel bir

yontem oldugu vurgulanmaktadir (Ocak ve Akkas Baysal, 2020).

Problemin Belirlenmesi

6 Hafta 1 Hafta
Son Gorevlerin
Yapilandirma Sadelestirilmesi
(Planla-Uygula- (Planla-Uygula-
Gozle-Yansit) Gozle-Yansit)

N
i 5Hafta xraﬁégaem
Yansitma Giinlik Yasam A : Planlama
(Degerlendirme) Baslantis Dizenlonmes:
g (Planla-Uygula-
(Planla-Uygula- Gozle-Yansit)
Gozle-Yansit)

Gozle-Yansit)

4 Hafta 3 Hafta
Aile Rehberligi Materyal ve
(Planla-Uygula- Agiklama

(Planla-Uygula-

Gozle-Yansit)

Eylem
(Uygulama)

Sekil 3.1: Aile-6grenci is birligine dayali matematik ev 6devi uygulamasinin, eylem
arastirmasinin dongiisel yapisina dayali olarak genel siire¢ ve haftalik uygulama dongiileri
bi¢iminde kurgulanmasi.
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Bu arastirma, eylem arastirmasinin planlama—uygulama—gdzlem—yansitma asamalarindan
olusan dongiisel yapisit dogrultusunda yiiriitiilmiis olup, slire¢ bir ana eylem arastirmasi
siireci ve bu siire¢ icerisinde yer alan alti yinelenen uygulama dongiisii seklinde
yapilandirilmigstir. Sekil 3.1°de gosterildigi iizere, arastirma siireci ana eylem arastirmasi
cergevesinde kurgulanmis; uygulama siireci ise her biri planlama, uygulama, gézlem ve

yansitma asamalarini igeren alt1 yinelenen uygulama dongiisii seklinde yiirtitiilmustiir.

Ana eylem aragtirmasi siirecinin ilk asamasinda, Ogrencilerin matematik dersi ev
Odevlerine yonelik olumsuz algilar ile aile katiliminin sinirli diizeyde kalmasi problem
durumu olarak belirlenmistir. Bu problem, Ogretmen gozlemleri ve smif i¢i
uygulamalardan elde edilen deneyimler dogrultusunda tanimlanmais; arastirmanin amaci ve

alt problemleri bu ¢ercevede olusturulmustur.

Planlama asamasinda, belirlenen problem durumuna ¢6ziim iiretmek amaciyla 6grenci—aile
i birligini temel alan ev temelli matematik etkinlikleri tasarlanmistir. Etkinlikler, ailelerin
ogrenme siirecinde rehberlik eden ve destekleyici bir rol iistlenmesini esas alacak sekilde
yapilandirilmig; bu yaklasim sosyokiiltiirel 6grenme kurami gergevesinde Ogrenmenin

sosyal etkilesim yoluyla desteklenmesine dayandirilmistir (Vygotsky, 1978).

Ana eylem aragtirmasi siireci kapsaminda yer alan uygulama asamasi, alti haftalik bir
zaman diliminde yiriitilmiis ve her hafta planlama, uygulama, goézlem ve yansitma
asamalarin1t iceren yinelenen uygulama dongileri seklinde yapilandirilmistir. Her
uygulama dongiisiinde, 6grencilerin ve ailelerin uygulamaya iliskin geri bildirimleri
dikkate alinarak etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmis; bdylece eylem plani siire¢

icinde yeniden diizenlenmistir.

Gozlem ve yansitma asamalarinda, yinelenen uygulama dongiilerinden elde edilen veriler
analiz edilerek uygulamanin giiclii yonleri ve gelistirilmesi gereken boyutlar1 belirlenmis;
bu degerlendirmeler bir sonraki uygulama siirecinin planlanmasinda kullanilmistir. Siirecin
sonunda ise uygulama biitiinciil olarak degerlendirilmis ve ev temelli, aile—6grenci is
birligine dayali matematik ev 6devi uygulamalarinin 6grenme siirecine katkilar1 ortaya
konmustur. Bu yoOniiyle aragtirma, eylem arastirmasinin degisim ve gelisim odakli,

yansitict ve dongiisel yapisin1 yansitmaktadir (Ferrance, 2000; Giirgtir, 2019).

3.3 Arastirmanin Katilimcilari

Aragtirma, Balikesir ili Karesi il¢esine bagh kirsal bir mahallede yer alan bir ortaokulda
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ogrenim goren 14(8 kiz Ogrenci, 6 erkek Ogrenci) 6.smif Ggrencisiyle ve aileleriyle
yuritilmistir. Calisma grubuna iliskin tanimlayic1 bilgiler, arastirmanin yuriitildigi

baglamin daha iyi anlasilabilmesi amaciyla Tablo 3.3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1: Katilimc1 Gruba fliskin Tanimlayic1 Bilgiler

Degisken Ozellik
Ogrenci Sayis1 14

Smif Diizeyi 6. sinif
Cinsiyet 8 kiz, 6 erkek
Yerlesim Yeri Kirsal mahalle

Evde Matematik Destegi  Var / Sinirh

Tarim/Hayvancilik/Serbest
/Ucretli

Ailenin Calisma Durumu

Ogrencinin Ev Odevi

Takibi Aile destekli / Bireysel

Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
ornekleme teknigi kullanilmistir. Amacl 6rnekleme, arastirmanin amacina uygun oldugu
diisiiniilen ve zengin bilgi sunma potansiyeline sahip durumlarin derinlemesine

incelenmesine olanak taniyan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Kolay ulasilabilir 6rnekleme tekniginde ise arastirmaci, erisimi gorece kolay olan ve
caligmaya pratiklik kazandiran bir grubu tercih etmektedir. Bu teknik, zaman, maliyet ve
ulagilabilirlik gibi sinirlhiliklarin s6z konusu oldugu durumlarda siklikla kullanilmaktadir
(Patton, 2015). Ayrica arastirmacinin uygulama siirecine hakim olmasi, veri toplama ve

stireci izleme agisindan 6nemli bir avantaj saglamaktadir.

Bu baglamda aragtirma, arastirmacinin ayni zamanda uygulayici olarak gorev yaptigi
okulda gerceklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler, matematik dersinde aile
katilimina dayali ev 6devi uygulamalarinin etkilerinin incelenmesine uygun o6zellikler
gostermektedir. Arastirma siirecinde dgrencilerin 6grenme siiregleri yakindan izlenmis ve

elde edilen veriler dogrultusunda uygulamalar planlanmigtir.

Calisma goniilliilik esasina dayali olup, katilimcilar bu konuda arastirmaci tarafindan

bilgilendirilmistir. Calisma icin Balikesir Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik
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Komisyonu’nun 15.04.2024 tarih ve 2024/3 sayili toplantisinda alinan karar ile etik kurul

onay1 alimmustir.

Ayrica arastirmada “veli” kavrami yerine “aile bireyi” ifadesi tercih edilmistir. Caligmanin
yuritildigi kirsal mahalle okulunda 6grencilerin akademik siiregleriyle ilgilenen kisiler
her zaman anne veya baba olmayabilmektedir. Baz1 6grencilerde biiyiikanne, biiylikbaba,
abla, hala veya diger yakin akrabalar 6grenme siirecinde aktif rol iistlenmektedir. Bu
durum, aile katiliminin yalnizca ebeveynlerle siirli olmadigini; ¢ocugun bakim ve egitim
sorumlulugunu iistlenen tiim aile iiyelerini kapsayabilecegini gostermektedir. Literatiirde
de aile katilimi, cocugun egitim siirecine katki saglayan tiim aile bireylerini iceren genis bir
kavram olarak ele alinmaktadir (Epstein, 1995). Sosyokiiltiirel kuram cercevesinde de
O0grenme, bireyin sosyal ¢evresiyle etkilesimi aracilifiyla gerceklesmektedir (Vygotsky,
1978). Bu dogrultuda ¢ocugun akademik gelisimine katki sunan kisi yalnizca biyolojik
ebeveynle siirli degildir; 6grenme siirecinde rehberlik eden tiim aile tiyeleri bu etkilesim
aginin parcasi olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda arastirmada, 6grencinin 6grenme

stirecine dogrudan destek sunan kisi “aile bireyi” olarak tanimlanmastir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemi benimsenmis ve eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Eylem arastirmasi, uygulayicinin kendi 6gretim uygulamalarini sistematik
bicimde inceleyerek gelistirmeyi amaglayan, planlama, uygulama, gbézlem ve yansitma
asamalarini i¢eren dongiisel bir aragtirma siireci olarak tanimlanmaktadir (Ferrance, 2000;

Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmada Ogrencilerin ve ailelerin matematik dersine ve aile katilimina dayali
matematik ev ddevlerine iligskin goriislerini belirlemek amaciyla birden fazla veri toplama
aracindan yararlanilmistir. Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis 6n goriisme formlari, haftalik
olarak uygulanan aile-6grenci etkilesimli matematik ev 6devleri ve yar1 yapilandirilmis son

goriisme formlar1 veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme formlari, 6grencilerin ve ailelerin matematik dersine ve
matematik dersinde verilen ev &devlerine yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla
hazirlanmistir. Gorlisme sorulari olusturulurken oOncelikle arastirmanin amaci ve alt

problemleri dogrultusunda ilgili literatiir incelenmis; aile katilimi, ev temelli 6grenme ve
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matematik ddevlerine iliskin temel temalar belirlenmistir. Bu temalar ¢ercevesinde agik
uglu sorular tasarlanarak taslak goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan taslak form,
sorularin acgik, anlasilir ve pedagojik acidan uygunlugunu saglamak amaciyla alan
uzmanlarinin  goriislerine sunulmusg; alman geri bildirimler dogrultusunda gerekli

diizenlemeler yapilarak goriigme formuna son hali verilmistir (Creswell, 2013).

Aragtirma silirecinde uygulama Oncesinde Ogrencilerle ve ailelerle 6n goériismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler araciligiyla 6grencilerin matematik dersine ve ev
Odevlerine yonelik mevcut gorlis ve deneyimleri belirlenmistir. Uygulama siirecinin
tamamlanmasimin ardindan 6grenci ve ailelerle son goriismeler yapilarak, uygulamaya

iliskin goriisler ve siliregte yasanan degisimler degerlendirilmistir.

Tablo 3.2: Eylem arastirmasi siirecine iligskin eylem plani

Asama Uygulama Veri Toplama Araci Siire

Ogrenciler ve ailelerle matematik dersi ve
On Goérusmeler  ev odevlerine yonelik 6n gorismeler
yapilmistir.

Yartyapilandiritmis 1.
gorusme formlar Hafta

Ev ddevleri, gozlem,

Eylem Planinin Ogrenci-aile is birligine dayali matematik e
arastirmaci gunlugu, aile

Uygulanmasi ev odevleri uygulanmistir. Hafta
e L ¥ gunluga
L Uygulama sonrasi 6grenci ve ailelerle son Yariyapilandiriimis 7.
Son Gorusmeler . e g
gorusmeler gerceklestirilmistir. gorusme formlari Hafta

Toplanan veriler betimsel ve icerik analizi Kodlama, tema ve kategori 8.

Veri Analizi
ile gozimlenmistir. olusturma Hafta

Arastirma kapsaminda alt1 hafta boyunca aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev
Odevleri uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda gelistirilen o6devler, Ogrencilerin
matematiksel Ogrenme siireclerini ev ortaminda aile bireyleriyle etkilesim iginde
siirdiirmelerini  destekleyecek bigimde yapilandirilmigtir.  Odevlerin  hazirlanmasinda
Epstein’in Aile Katiim Modeli (1995) ile Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kurami (1978)
kuramsal dayanak olarak ele alinmig; 6dev boliimleri bu kuramsal ¢ergeve dogrultusunda
diizenlenmistir. Veri toplama siirecinde kullanilan aile-6grenci is birligine dayali
matematik dersi ev O0devlerinin boliimleri ve bu boliimlerin kuramsal temelleri asagida

sekiller araciligiyla agiklanmgtir.
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Sevgili Ailem,
Matematikte topladigimiz verileri analiz etmeyi 6greniyoruz. Benimle gergeklestireceginiz bu
etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu 6devin son tarihi:
Ogrencinin imzasi:

Sekil 3.2: Aileye Yonelik Bilgilendirme ve Giris Boliimii

Sekil 3.2°de yer alan giris boliimiinde, 6grenci ve aile bireylerine yonelik bilgilendirici bir
metne yer verilmistir. Bu boliim, ailelerin etkinligin amac1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini
ve Ogrenme siirecine bilingli sekilde katilmalarini saglamak amaciyla hazirlanmistir. S6z
konusu yapi, Epstein’in Aile Katilim Model’inde yer alan ebeveynlik ve iletisim boyutlari

ile iliskilidir (Epstein, 1995).

1) Asagidaki drnegi ailenize agiklayiniz.

Ornek | 15,8,2,7,14, 20 veri grubunun agikh@ini bulalim:
e
B2il, AcIklik = En blyuk deger - En kucUk deger

=20-2=18

2) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve aciklayiniz.

Sira Sende
18,12, 7, 10, 25, 36, 75 veri grubunun acikligini bulunuz.

Sekil 3.3: Ogrencinin Matematiksel Siireci Aileye Aciklama Béliimii

Sekil 2°’de gosterilen bdliimde ogrencilerden, verilen matematiksel Ornekleri aile
bireylerine agiklamalari ve ¢oziim yollarini sozlii olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu
boliim, 6grencinin diisiinme stirecini agiklamasini ve ¢oziim yollarin1 gerekgelendirmesini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda aile bireylerinin 6grenme siirecine rehberlik eden daha

yetkin bireyler olarak siirece katilimini saglamaktadir. Bu ydniiyle boliim, Vygotsky nin
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Sosyal Ogrenme Kurami kapsaminda grencinin yakinsal gelisim alani i¢inde 6grenmesini

destekleyecek bigimde yapilandirilmistir (Vygotsky, 1978).

5) Bu bdliimii yaparken ailenizi de dahil edin.

Tablo: Ayse, Ali, Elif ve Emre’'nin Matematik, Fen Bilimleri, Tlrkge ve Sosyal Bilgiler Derslerine Ait Karne

Puanlart|
MATEMATIK FEN BILIMLERI TURKCE SOSYAL BiLGILER
AYSE 90 80 100 72
ALl 100 92 90 96
ELIF 85 95 100 80
EMRE 98 72 90 96

Yukaridaki tabloda Ayse, Ali, Elif ve Emre’nin dort derse ait karne puanlari verilmistir.
Bu égrencilerin, bu dért derse ait puanlarina gére asagidaki tabloyu uygun bigcimde doldurunuz.

ACIKLIK ORTALAMA

AYSE
ALf
ELIF
EMRE

Sekil 3.4: Aile Katilimi ile Gergeklestirilen Tablo Olusturma Bolimii

Sekil 3.4’te yer alan boliimde 6grencilerden, verilen veriler dogrultusunda aile bireyleriyle
birlikte tablo olusturmalar1 beklenmistir. Bu etkinlik, matematiksel bilgilerin ev ortaminda
sosyal etkilesim yoluyla yapilandirilmasina olanak tanimaktadir. Epstein’in Aile Katilim
Model’inde yer alan evde 6grenme boyutu dogrultusunda hazirlanan bu boliim, ailelerin

o0grenme siirecine aktif katilimini desteklemektedir (Epstein, 1995).
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6) Evden-Okula iletigim
Sevgili aile bireyi,
Litfen bu béliimde cocugunuzun ve sizin &dev ile ilgili tepkilerini paylagin.
Her bir ifade icin EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.
ceveneeennns 1= COcugum Gdevini anladi ve tamamladi.
ceeemeemen 2- Ben ve ¢ocugum ddevi (etkinligi) sevdik.

ceeireeereeeneinenn 3-Odev gocugumun matematik dersinde ne/neler 8grendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger dislinceler:

Aile bireyi/veli imzasi:

Sekil 3.5: Evden—Okula Iletisim ve Aile Geri Bildirim Boliimii

Sekil 4’te sunulan “Evden—Okula letisim” béliimiinde, aile bireylerinin ddev siirecine
iliskin goriislerini paylagmalarina olanak taninmistir. Bu boliim araciligiyla ailelerden,
ogrencinin ddevi anlama durumu ve etkinlige yonelik tutumlar1 hakkinda geri bildirim
alimmasi amag¢lanmistir. S6z konusu yapi, Epstein’in iletisim boyutu kapsaminda aile—okul

1§ birligini giiclendirmeye yonelik olarak diizenlenmistir (Epstein, 1995).

Bu siirecte arastirmaci tarafindan, ailelerden verilen O6devlerde bulunan evden okula

iletisim boliimii yoluyla diizenli geri bildirimler alinmistir.

Aragtirma siirecinde elde edilen veriler, nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz ve
icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Veriler kodlanmig, benzer ozellikler gdsteren
kodlar bir araya getirilerek alt temalar ve temalar olusturulmus ve bulgular bu yapi

dogrultusunda sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.5 Veri Toplama Araclari

Bu c¢aligma, eylem arastirmasi desenine dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Eylem arastirmalari,
uygulama siirecini iyilestirmeyi amaglayan, arastirmacinin siirecin aktif bir pargasi oldugu
ve dongiisel bir yapida ilerleyen nitel arastirma tiirleri arasinda yer almaktadir. Bu tiir
arastirmalarda veri toplama siireci esnek olup arastirmanin baglamina ve problemin

dogasina uygun olarak gelistirilen farkli veri toplama aracglar1 birlikte kullanilabilmektedir
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(Biiytikoztiirk vd., 2020; McNiff, 2017). Ayrica eylem arastirmalarinda arastirmacinin
deneyimleri ve yansitici notlar1 da onemli bir veri kaynagi olarak kabul edilmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu arastirmada veri ¢esitliligini saglamak ve siireci biitiinciil bir bakis agistyla incelemek
amaciyla birden fazla veri toplama aracindan yararlanilmistir. Kullanilan veri toplama

araclar asagida agiklanmistir.

3.5.1 On goriismeler (Ogrenci ve aile)

Aragtirmanin baslangicinda, O6grenciler ve aileleri ile ayr1 ayr1 On goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler araciligiyla 6grencilerin matematik dersine ve
matematik ev ddevlerine yonelik mevcut algilari, ailelerin ev ddevlerine katilim diizeyleri
ve evde sunulan akademik destek hakkinda 6n bilgiler elde edilmistir. On gériismeler, yar
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilarak yiriitilmiis ve arastirmanin baglangic
durumunu ortaya koymak amaciyla kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler,
katilimcilarin goriislerini kendi ifadeleriyle aktarmalarina olanak tanimasi nedeniyle nitel

arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.5.2 Aile-Ogrenci is birligine dayali matematik dersi ev 6devleri

Aragtirmanin eylem siirecinde, aile ve Ogrencinin birlikte gerceklestirmesi amaciyla
yapilandirilmis matematik ev ddevleri uygulanmistir. Bu ev ddevleri, 6grencinin
matematiksel diiginme becerilerini desteklemenin yani sira aile katilimini artirmay1
hedefleyecek sekilde hazirlanmistir. Eylem arastirmalarinda uygulamaya yonelik
etkinlikler hem bir miidahale araci hem de veri kaynagi olarak degerlendirilebilmektedir
(McNiff, 2017). Bu baglamda ev 6devleri, siirece iliskin 6énemli bir veri toplama araci

olarak kullanilmistir.

3.5.3 Evden okula iletisim boliimii

Her matematik ev ddevinin sonunda yer alan evden okula iletisim bolimi araciligiyla
ailelerin ve Ogrencilerin 6dev siirecine iligkin gortisleri alinmigtir. Bu bolimde aileler,
O0devin uygulanabilirligi, 6grenciyle etkilesim silireci ve karsilasilan giicliikler hakkinda
geri bildirimde bulunmustur. Elde edilen bu yazili geri bildirimler, uygulama siirecinin
degerlendirilmesi ve sonraki eylem adimlarmin planlanmas: agisindan 6nemli veriler

saglamigtir.
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3.5.4 Son goriismeler (Ogrenci ve aile)

Aragtirma siirecinin sonunda, 6grenci ve ailelerle son goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismelerde, uygulanan aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev ddevlerinin
Ogrencinin matematik 6grenmesine, tutumuna ve aile katilimina etkisine iliskin gortsler
almmustir. On ve son gériismeler birlikte degerlendirilerek siireg igerisindeki degisim ve
gelisim ortaya konulmustur. Bu yaklasim, eylem arastirmalarinda siirece dayali

degerlendirme yapilmasina olanak tanimaktadir (Blyiikoztiirk vd., 2020).

3.6 Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler nitel veri niteliginde olup analiz silirecinde betimsel
analiz ve igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Nitel veri analizinde amag,
katilimcilarin goriislerini, deneyimlerini ve siirece iliskin algilarini sistematik ve anlamli

bir bigimde ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Betimsel analiz siirecinde, 68renci ve ailelerle gergeklestirilen 6n ve son goriismeler ile
Evden-Okula Iletisim boliimlerinden elde edilen veriler, arastirma sorular1 ve kuramsal
cerceve dogrultusunda Onceden belirlenen temalar altinda diizenlenmistir. Bu temalar;
aile—6grenci etkilesimi, matematik ev Odevlerine yonelik tutumlar, 0grenme siirecine
rehberlik ve karsilasilan glicliikler bashiklar1 etrafinda olusturulmustur. Temalarin
belirlenmesinde, ilgili literatiir, arastirmanin amaci ve alt problemleri ile veri toplama
araglariin igerigi birlikte dikkate alinmistir. Elde edilen veriler, belirlenen temalar
dogrultusunda anlamli bi¢imde siniflandirilmis ve dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmustur. Bu yaklagim, verilerin 6zgiin yapisin1 koruyarak okuyucuya aktarilmasina

olanak saglamaktadir (Miles et al., 2014).

Icerik analizi siirecinde, dgrenci ve ailelerle gergeklestirilen 6n ve son goriismelerden elde
edilen nitel veriler ile Evden-Okula Iletisim boliimlerinde yer alan yazili ifadeler ayrmntil
bigimde incelenmistir. Bu siirecte, verilerde tekrar eden ve anlamli bulunan ifadeler acik
kodlama yoluyla kodlanmis; ardindan benzer kodlar arasindaki iliskiler dikkate alinarak
eksensel kodlama asamasina geg¢ilmis ve kodlar daha iist diizey temalar altinda
biitiinlestirilmistir. Eksensel kodlama siireci, Ogrencilerin ve ailelerin deneyimlerini
aciklayan temel iliski Oriintiilerinin goriiniir hale gelmesine olanak saglamustir. Icerik
analizi, bu yoOniiyle veriler arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasin1 ve daha soyut

kavramsal yapilara ulasilmasini amaglamaktadir (Creswell and Poth, 2018). Analiz siireci,
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eylem arastirmasinin dongiisel yapisina uygun olarak her uygulama asamasindan sonra
yeniden ele alinmis; elde edilen bulgular dogrultusunda sonraki eylem planlari

yapilandirilmstir.
Eksensel kodlama siirecinde, acik kodlar arasindaki iliskiler dikkate alinarak merkez
temalar belirlenmis; bu temalar etrafinda aile ve 6grencilerin deneyimlerini aciklayan iliski

oriintiileri olusturulmustur. Eksensel kodlama ¢iktilar1 Tablo 3.6.1°de sunulmustur.

Tablo 3.3: Eksensel Kodlama Siireci ve Temalar Arasi iliskiler

Eksensel Mliskili Kodlar
Kodlama Boyutu (Acik Kodlar)

Rehberlik etme, birlikte  Ogrenci gériismeleri,
diisiinme, siirece eslik Aile goriismeleri,

Merkez Tema Veri Kaynag

Aile-OgrenciIs  Destekleyici
Birligi Katilim

etme, motive etme Evden-Okula Iletisim
Matematik Ev Eglenceli bulma, faydali Osrenci dn_son
Odevlerine Yénelik Tutumda Déniisiim gdrme, kayginin fm meleri
Tutum azalmasi, isteklilik gorus

Giinliik yasamla

iliskilendirme, agiklama Aile goriigmeleri,

Ogrenme Siirecine Ogrenmenin

Rehberlik Yapilandirilmasi Evden-Okula Iletisim
yapma, sorgulama
Zaman yetersizligi, agir1
K%rsl}asllan Katilim Smirlar1  yonlendirme, bagimlilik ~ Aile goriismeleri
Giigliikler oo
riski
) Kendini yeterli hissetme, Aile 6n—son
Oz Yeterlik Algis1  Algisal Degisim  ¢ekingenligin azalmasi, abriismeleri

guiven artist

3.6.1 Analiz siirecinde olusturulan tema ve kodlar
Verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen tema, alt tema ve kodlar Tablo 3.6.2°de
sunulmustur. Bu temalar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilandirilmis ve

bulgular boliimiinde ayrintili olarak ele alinmastir.
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Tablo 3.4: Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Tema, Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt Tema Kodlar
Aile-Ogrenci Is Birligine Ogrenci Tutumu Zorlanma, anlama, eglenceli
Dayali Matematik Ev bulma, isteklilik
Odevlerine Y6nelik Aile Rol Algisi Rehberlik etme, birlikte
Algilar diisiinme, destek olma
Aile-Ogrenci Is Birligine ~ Zaman ve Yogunluk Zaman yetersizligi, is
Dayali Matematik Ev yogunlugu
Odevlerinin Uygulama Aile Miidahalesi Asirt yonlendirme, ¢oziimii
Siirecine Iliskin istlenme
Smurhiliklar Ogrenci Tutumu Bagimlilik, isteksizlik

3.6.2 Gegerlik ve giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik, aragtirma bulgularinin inandiriciigr ve
tutarliligi acisindan Onemli goriilmektedir. Nicel arastirmalardan farkli olarak nitel
arastirmalarda bu kavramlar; inanilirlik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik gibi
Olciitler gercevesinde ele alinmaktadir (Lincoln and Guba, 1985; Yildirnrm ve Simsek,

2021).

Bu arastirmada gecerligi artirmak amaciyla veri toplama silireci ayrintili bi¢cimde
betimlenmis, arastirmanin varsayimlar1 ve sinirliliklar1 agikga belirtilmistir. Ayrica calisma
grubunun se¢imi, Ozellikleri ve arastirma baglami ayrintili olarak aciklanmistir. Uzun
stireli etkilesim ve siirece dayali veri toplama yaklagimi1 benimsenerek elde edilen verilerin

derinligi artirilmaya ¢alisilmistir (Creswell and Poth, 2018).

Aragtirmada giivenirligi saglamak amaciyla veri gesitlemesine bagvurulmustur. Ogrenci ve
aile gorliigmeleri, aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev ddevleri, evden okula
iletisim boliimleri birlikte kullanilarak farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular
karsilagtirilmistir. Veri g¢esitlemesi, nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin tutarliligini

giiclendiren 6nemli bir strateji olarak kabul edilmektedir (Patton, 2015).

Ayrica katilimer ifadelerinin anlamimi korumak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmis
ve katilimci teyidi alinarak bulgularin dogrulugu kontrol edilmistir. Arastirmacinin ayni
zamanda uygulayict oldugu bu c¢alismada yansitici notlar araciligiyla 6z degerlendirme

yapilmis ve olas1 yanliliklarin azaltilmasi hedeflenmistir (McNiff, 2017).
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Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar, alaninda uzman iki bagimsiz kodlayici
tarafindan da incelenmis ve kodlamalar karsilastirilmistir. Kodlayicilar arast uyum, Miles
ve Huberman’in (1994) 6nerdigi Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100
formiilii kullanilarak hesaplanmigtir. Buna gore kodlayicilar aras1 goriis birligi oran1 %85
olarak belirlenmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, kodlayicilar arast goriis birligi
oraninin %80 ve lizerinde olmasi, nitel veri analizinde kabul edilebilir bir giivenirlik
gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Kodlayicilar arasinda ortaya c¢ikan farkliliklar
tartisilarak ortak bir uzlasiya varilmis ve nihai kodlar bu dogrultuda diizenlenmistir. Bu
stire¢, bulgularin tutarliligini ve giivenirligini giiclendirmistir (Miles and Huberman, 1994;

Creswell, 2013).

Bu dogrultuda, arastirmada uygulanan gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri ile elde edilen

bulgularin bilimsel agidan inandirici ve tutarli olmasina 6zen gosterilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, ortaokul matematik dersinde verilen ev 6devlerinin aile-68renci etkilesimi ile
gerceklestirilmesinin 6. sinif 6grencilerinin ve ailelerinin matematik dersine ve matematik
dersi ev ddevlerine yonelik goriisleri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yiiriitiilen
arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler,
belirlenen alt problemler dogrultusunda analiz edilmis; elde edilen bulgular, ilgili literatiir
ve arastirmanin kuramsal c¢ergevesi 1siginda yorumlanmistir. Bulgularin sunumunda,
Ogrencilerin ve ailelerin matematik dersine ve ev ddevlerine iligkin goriislerindeki mevcut
durum ile aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev 6devi uygulamalar1 sonrasinda
ortaya ¢ikan degisimler biitiinciil bir bakis agisiyla ele alinmistir. Bu baglamda, elde edilen
bulgularin matematik 6gretiminde aile katiliminin roliine iliskin 6nemli ¢ikarimlar sundugu

distintiilmektedir.

4.1 Bulgular

Bu béliimde aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev ddevleri kapsaminda elde
edilen nitel verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular sunulmustur. Arastirmanin
calisma grubunu 14 o6grenci (01-O14) ve bu Ogrencilerin aile bireyleri (A1-A14)
olusturmaktadir. Bulgular, icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri birlikte kullanilarak
cozlimlenmistir. Analiz siirecinde Ogrenci ve ailelerle gergeklestirilen 6n ve son
goriismeler, evden okula iletisim boliimleri biitiinciil bir bakis agisiyla ele alinmistir (Miles

et al., 2014; Yildirim ve Simsek, 2021).

Tema 1: Aile-Ogrenci is Birligi Matematik Ev Odevlerine Yonelik Algilar
Bu tema altinda aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev odevleri ile ilgili
uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda Ogrencilerin ve ailelerinin algilar1 ele

alinmustir.

Uygulama oncesinde 6grenci ve aile goriisleri incelendiginde, matematik ev 6devlerine
yonelik algilarin agirlikli olarak zorlanma ve bireysel c¢aba etrafinda sekillendigi
goriilmektedir. Ogrenciler, matematik ddevlerini ¢ogunlukla tek basma yapilan, zorlayic
ve zaman zaman anlasilmasi gii¢ bir siire¢ olarak degerlendirmistir. Bu durum, 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarini olumsuz etkileyebilmekte ve ddev siirecini yiik

olarak algilamalarina neden olabilmektedir.
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Uygulama oOncesi aile goriismelerinden elde edilen veriler, ailelerin matematik ev
odevlerindeki rollerini ¢ogunlukla kontrol etme ve gerektiginde miidahale etme ile sinirh
tuttuklarin1  géstermektedir. Ailelerin 6nemli bir kisminin, 6grencinin matematiksel
diistinme siireci ve kavramsal anlama diizeyine iliskin farkindaliklarinin sinirli oldugu;
stirecin nasil ilerlediginden ziyade sonucun dogruluguna odaklandiklar1 belirlenmistir. Bu
bulgular, uygulama o&ncesi kodlar ve ornek dogrudan alintilarla Tablo 4.1.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1: Uygulama Oncesi Aile Goriislerine iliskin Kodlar ve Ornek Almntilar

Ornek Dogrudan
Tema Kod Aciklama Almtilar (Uygulama
Oncesi)
. Kontrol Odakli A11.§n.1'n odev stirecindeki Odevini yapmis mi diye
Aile Rol Algist roliinii yalnizca kontrol etme bakiyorum, dogruysa
Yaklagim N . ”
olarak gormesi tamam.” (A3)
. Miidahaleci ZOElal’ldlglflda dogrudan Takildig1 yerde ben
Aile Rol Algist dogruyu sOyleme veya anlatiyorum, yoksa
Destek e e »
¢0zimi gosterme uzuyor.” (A7)
Matematiksel Siiregten Cok O"grer'lcmln dpsunme ) SOHI}Cu dogruysq nasil
Farkindalik Sonuca siirecinden ziyade dogru yaptig1 cok onemli
Odaklanma cevaba odaklanma olmuyor.” (A5)
- “Anliyor mu
Matematiksel Kﬁvrams.a‘l . (ocugun konuyuvger(;ekten bilmiyorum, ama
Diizeye Iligkin anlayip anlamadiginin - v e
Farkindalik Ny ¢oziiyor gibi goriiniiyor.
Belirsizlik farkinda olmama (A9)
Aile Oz Yeterlik o Matematik b11g1§1 . . 'B'en Eie 'rnatematlkte cok
Yetersizlik Algis1 konusunda kendini yetersiz 1yi degilim, fazla
Algist . ”»
hissetme karismam.” (A2)

Uygulama sonrasinda ise 0grenci ve aile goriislerinde belirgin bir doniisiim gozlenmistir.
Ogrenciler, matematik ev 6devlerini aileleriyle birlikte yiiriittiiklerinde konular1 daha iyi
anladiklarini, diistinme siireclerini ifade etme firsat1 bulduklarini ve 6dev yapma siirecinin
daha eglenceli hale geldigini belirtmistir. Bu siire¢, 6grencilerin matematik ev ddevlerine
yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim yaratmistir. Aileler ise uygulama sonrasinda
rehberlik eden ve birlikte diisiinen bir rol {istlendiklerini ifade etmis; g¢ocuklarinin
matematiksel diisinme bi¢imlerini daha yakindan goézlemleyebildiklerini vurgulamistir.
Ozellikle sonuca odaklanmak yerine ¢dziim siirecine dikkat edilmesi, ailelerin 6grenme

stirecine iliskin farkindaliklarini artirmis ve aile-6grenci is birligini gii¢lendirmistir.
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Tablo 4.2: Aile-Ogrenci Is Birligi Matematik Ev Odevlerine Yonelik Algilar

Tema Alt Tema Kodlar Katilimcilar ~ Frekans Ornek Dogrudan
Alintilar
Ev Ogrenci “Matematik 6devlerini
Odevlerine Tutumu Zorlanma, 12 eskiden tek basima
Y 6nelik m o — yapmak zordu, ailemle
Algilar bulma 01-014 6 yapinca daha iyi
anladim.” (O5)
“Anlatirken kendim de
Anlama 6 ogrendigimi fark ettim.”
(O11)
Aile Rol “Cocugumun
Algist Rehberlik 11 matematikte nerede
Bilikie Al-A14 ————— %orland1g1n1 bu .
dissiinme 5 odevlerle fark ettim.
R — - (A3
Destek “Sadece sonucu degil,
olma 7 nasil diisiindiigiinii

gOrmiis oldum.” (A9)

Bu tema kapsaminda elde edilen bulgular, matematik ev ddevlerine yonelik algilarin aile-
ogrenci is birligiyle birlikte anlamli bicimde degistigini ortaya koymaktadir. Ogrenci
tutumlan ile ailelerin iistlendigi rollerin birbirini karsilikli olarak etkiledigi; rehberlik ve
birlikte diistinmeye dayali bir yaklagimin ogrencilerin matematik ev O6devlerini daha
anlasilir ve katilimer bir 6grenme siireci olarak algilamalarina katki sagladig1 goriilmiistiir.
Bu baglamda, aile katiliminin niteligi matematik ev ddevlerine yonelik algilar iizerinde
belirleyici bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bir sonraki temada, uygulamanin farkli bir

boyutuna iliskin bulgular ele alinacaktir.

Tema 2: Aile-Ogrenci Is Birligine Dayali Matematik Ev Odevlerinin Uygulama
Siirecine iliskin Smirhliklar

Bu tema altinda, aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev 6devlerinin uygulanma
stirecinde karsilasilan giigliikler ve sinirhiliklar ele alinmistir. Bulgular; ailelerin siirece
katilim kosullari, 6grencilerin 6dev siirecindeki sorumluluk algilar1 ve ev ortaminin

O0grenme siirecine etkisi baglaminda incelenmistir.
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Tablo 4.3: Aile-Ogrenci Is Birligine Dayali Matematik Ev Odevlerinin Uygulama
Siirecine Iliskin Olumsuz Bulgular

Tema Alt Tema

Kodlar

Katilimcilar

Frekans

Ornek Dogrudan
Alintilar

Aile-
Ogrenci
Is Birligi

Zaman ve
Yogunluk

Zaman
yetersizligi

15 yuki

Al-Al4

8

“Her giin ayni ilgiyi
gostermek zor oluyor.”
(A8)

“Calisma saatlerim
nedeniyle bazen 6devi
birlikte yapamiyoruz.”
(A3)

“Eve ge¢ gelince
¢ocugumla 6dev
yapmak miimkiin
olmuyor.” (A11)

Aile
Miidahalesi

Asiri
yonlendirme

Cozimi
ustlenme

01-014

“Bazen ailem daha
hizli olsun diye kendisi
yapiyor.” (O11)

“Nasil yapacagimi
sOyleyince ben
diistinmeden
yaziyorum.” (O6)
“Yanlis yapmayayim
diye ailem siirekli
yonlendiriyor.” (02)

Ogrenci
Tutumu

Bagimlilik

[steksizlik

01-014

“Yanimda biri
olmayinca baglamak
istemiyorum.” (O4)
“Ailem yoksa 6devi
erteleyebiliyorum.”
(09)

“Tek bagima yapinca
zor geliyor.” (0O1)

Aragtirmaci verileri evden okula iletisim kayitlar1 birlikte degerlendirildiginde, aile-68renci
is birligine dayali matematik dersi ev 6devlerinin uygulanma siirecinde bazi sinirliliklarin
ortaya ¢iktign goriilmiistiir. Ozellikle ailelerin zaman kisithiligi ve giinliik yasam
yogunlugu, ddev siirecine diizenli ve siirdiiriilebilir katilim1 zorlastiran bir etken olarak dne
¢ikmistir. Bu durum, bazi1 6grencilerin 6devleri planlanan bigimde tamamlayamamasina ya

da siirecin yiizeysel ilerlemesine neden olmustur.

Bunun yani sira, ailelerin destek sunma amaciyla siirece yogun bi¢imde miidahil

olmalarinin, Ogrencilerin 0dev slirecindeki sorumluluk algilarin1  olumsuz yo6nde

etkileyebildigi goézlemlenmistir. Aile bireylerinin ¢6ziim yollarin1 yonlendirmesi veya
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gorevi dogrudan tistlenmesi, 6grencilerin 6devi kendi 6grenme siirecinin bir pargasi olarak
gormelerini giiclestirmistir. Bu durum, 6grencilerin bagimsiz ¢alisma konusunda isteksizlik

gelistirmelerine yol agmustir.

Ev ortamma iliskin kosullar da siirecin etkililigini smirlayan bir diger unsur olarak
belirlenmistir. Dikkat dagitict unsurlar, uygun calisma alanlarinin bulunmamasi ve aile i¢i
etkilesim big¢imleri, baz1 6grencilerin 6dev siirecine odaklanmalarini zorlagtirmistir. Elde
edilen bu bulgular, aile-68renci is birligine dayali matematik dersi ev 6devlerinin
etkilerinin ailelerin kosullar1 ve uygulama bigimlerine bagl olarak farklilagtigini; bu
nedenle siirecin planlanmasinda ailelere rehberlik edilmesinin ve uygulama sinirlarinin

netlestirilmesinin énemli oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirmada aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev 6devlerine iligkin elde
edilen bulgular, aile katilimimin 6grencilerin 6grenme siirecindeki algilar1 ve uygulama
deneyimleri lizerinde ¢ok boyutlu etkiler yarattifim1i ortaya koymaktadir. Bulgular,
Epstein’in (1995) Aile Katilim Modeli ve ev temelli 6grenme yaklasimi gercevesinde ele

alindiginda, aile katiliminin niteliginin ve sinirlarinin belirleyici oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin birinci temasit kapsaminda elde edilen bulgular, uygulama Oncesinde
Ogrencilerin matematik ev 6devlerini cogunlukla bireysel cabaya dayali, zorlayici ve
anlasilmas1 giic bir siire¢ olarak algiladiklarini gostermektedir. Bu durum, Onceki
arastirmalarda da belirtildigi lizere, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini ve
Odev siirecine iliskin motivasyonlarini olumsuz etkileyebilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2021). Uygulama sonrasinda ise 0grencilerin matematik ev ddevlerine yonelik algilarinda

belirgin bir degisim gdzlenmis; aileleriyle birlikte yiiriitiilen 6devlerin daha anlagilir ve
katilimc1 bir siire¢ olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Bu bulgu, Epstein’in 6grenmenin
evde desteklenmesi katilim tiiriiyle ortiismekte ve ailelerin rehberlik edici rollerinin
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir

(Epstein, 1995).

Ailelerin uygulama stireci sonrasinda kendilerini daha cok rehberlik eden ve birlikte
diisiinen bir konumda tanimlamalari, aile katiliminin yalnizca kontrol edici bir rol
olmaktan ¢ikarak 6grenme siirecinin bir pargasi haline geldigini gostermektedir. Ozellikle

¢Oziim silirecine odaklanilmast ve 6grencinin diislinme big¢iminin goriiniir hile gelmesi,
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ailelerin 6grenme siirecine iliskin farkindaliklarii artirmigtir. Bu bulgu, ev temelli
O0grenme uygulamalarinin ailelerin egitim siirecine daha biling¢li katilim saglamasinda etkili

oldugunu belirten ¢aligmalarla paralellik gostermektedir (Hill and Tyson, 2009).

Arastirmanin ikinci temasi kapsaminda elde edilen bulgular ise, aile-68renci is birligine
dayali matematik dersi ev ddevlerinin uygulanma siirecinde bazi sinirliliklarin ortaya
ciktigin1  gostermektedir. Ozellikle ailelerin zaman yetersizligi ve giinlik yasam
yogunlugu, odev silirecine diizenli katilimi zorlastiran onemli bir etken olarak one
cikmistir. Bu durum, Epstein’in ebeveynlik ve evde Ogrenmeyi destekleme katilim
tirlerinin, ailelerin sosyoekonomik ve ¢aligma kosullarindan bagimsiz diisliniilemeyecegini
ortaya koymaktadir (Epstein, 1995). Benzer bi¢imde, ailelerin siirece katilim diizeylerinin
kosullara bagli olarak farklilagabildigi onceki arastirmalarda da vurgulanmaktadir (Celenk,

2003).

Bulgular dogrultusunda dikkat ¢eken bir diger sinirlilik, ailelerin destek sunma amaciyla
siirece asirt miidahil olmalaridir. Aile bireylerinin ¢éziim yollarin1 yonlendirmesi ya da
gorevi dogrudan iistlenmesi, 6grencilerin ddev siirecindeki sorumluluk algilarini olumsuz
etkileyebilmekte ve bagimsiz ¢alisma davraniglarini zayiflatabilmektedir. Bu durum, aile
katiliminin niceliginden c¢ok niteliginin 6nemli oldugunu gostermekte; Epstein’in
modelinde vurgulanan rehberlik edici ve destekleyici katilim anlayisinin 6nemini bir kez

daha ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin aile destegi olmadan 6dev yapma konusunda isteksizlik gdstermeleri de aile
katiliminin dengesiz bi¢imde yapilandirilmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.
Asirt yonlendirme, ogrencilerin 0grenme siirecinde bagimlilik gelistirmelerine yol
acabilmekte ve dgrencinin siirece aktif katilimini sinirlayabilmektedir. Bu bulgu, ev temelli
O0grenme uygulamalarinda Ogrencinin sorumluluk almasini1  destekleyen yapilarin

olusturulmasinin gerekliligine isaret etmektedir (Vygotsky, 1978).

Son olarak, ev ortamina iligkin fiziksel ve duygusal kosullarin 6dev siirecini etkiledigi
goriilmektedir. Dikkat dagitici unsurlar ve uygun caligma alanlarinin bulunmamasi, bazi
Ogrencilerin siirece odaklanmalarin1 zorlastirmaktadir. Bu durum, ev—okul is birliginin
yalnizca gorev paylagimiyla smnirli kalmamasi; ailelere agik yonergeler ve rehberlik

sunulmasinin énemini ortaya koymaktadir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma bulgular1 aile-6grenci is birligine dayali
matematik dersi ev Odevlerinin etkilerinin, aile katilimimin nasil yapilandirildigina ve
uygulama siirecinin ne Olglide rehberlik edildigine bagli olarak farklilagtigim
gostermektedir. Bu baglamda, aile katiliminin 6grencinin sorumluluk alma ve 6grenme
stirecine aktif katilimini destekleyecek bigimde dengelenmesi, ev temelli 6grenme

uygulamalarinin etkililigi agisindan kritik bir unsur olarak degerlendirilebilmektedir.

Boliimiin devaminda, aragtirmaya dayali bulgular alt problemlere gore sunulmaktadir.

4.1.1 Ogrencilerin Uygulama Oncesi Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu béliimde, “Ogrencilerin matematik dersi ev 6devlerine yonelik aile-6grenci is birligi ile
yapilan ev Odevi uygulamasi Oncesindeki goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda, aile-6grenci is birligine dayali
matematik dersi ev 6devi uygulamasi 6ncesinde 6grencilerin matematik dersi ev 6devlerine
iliskin goriisleri incelenmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen 6n goriismelerden elde edilen
verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin matematik ev Odevlerini ¢ogunlukla bireysel
olarak yiiriitiilen, zorlayici ve zaman zaman anlagilmasi gii¢ bir siire¢ olarak algiladiklar

belirlenmistir.

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin biiyiik bir kismi, matematik ev ddevlerini tek basina
yapmalar1 gereken bir gorev olarak tanimlamis ve bu durumun kendilerinde zorlanma
duygusu olusturdugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda bazi 6grenciler, ddev siirecinde
konular1 anlamakta giigliik ¢ektiklerini ve ne yapacaklarini bilemediklerini dile getirmistir.
Ornegin bir dgrenci bu durumu, “Matematik édevlerinde bazen nereden baslayacagimi bilmiyorum,
tek basima olunca daha zor geliyor” (O3) seklinde ifade etmistir. Benzer bigimde baska bir
ogrenci, “Odevleri yaparken anlamadigimda soracak kimse olmuyor” (09) ifadesiyle bireysel

caligma siirecinin yarattig1 glicliige dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, matematik ev ddevlerinin ¢ogu zaman yiik olarak
algilandig1 ve bu alginin 6devlere yonelik motivasyonu olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.
Baz1 o6grenciler, 6dev yapma slirecini yalnizca tamamlanmasi gereken bir sorumluluk
olarak degerlendirmistir. Bu duruma iliskin olarak bir 6grenci, “Matematik 8devi deyince sadece

bitirmem gereken bir is gibi geliyor” (O7) ifadesini kullanmistir. Bir baska 6grenci ise, “Odevler
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zor oldugu icin yapmak istemiyorum” (012) diyerek matematik ev 06devlerine yonelik

isteksizligini dile getirmistir.

Uygulama 6ncesi 6grenci goriislerinde dikkat ¢eken bir diger bulgu, ailelerin matematik ev
odevleri siirecindeki rollerinin smirli bicimde algilanmasidir. Ogrenciler, ailelerini
cogunlukla 6devin yapilip yapilmadiginit kontrol eden ya da sonug¢ odakli geri bildirim
veren kisiler olarak tanimlamistir. Bu durumu bir 6grenci, “Ailem genelde &devi yapip
yapmadigimi soruyor ama nasil yaptigimi pek bilmiyor” (O5) sOzleriyle ifade etmistir. Bagka bir
dgrenci ise, “Yanls olunca sadece diizelt diyorlar” (O10) diyerek aile desteginin daha ¢ok sonuca

yonelik oldugunu belirtmistir.

Elde edilen bu bulgular, uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematik ev odevlerini
cogunlukla bireysel ¢abaya dayali, zorlayict ve sinirli destekle yiiriitiilen bir siire¢ olarak
algiladiklarin1  gostermektedir. Ogrencilerin  matematik ev ddevlerine yonelik bu
algilariin, aile-6grenci etkilesimine dayali uygulamalar 6ncesinde ddev siirecine iligkin

tutumlarin1 ve motivasyonlarini olumsuz etkiledigi sOylenebilir.

4.1.2 Aile Bireylerinin Uygulama Oncesi Gériislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Aile bireylerinin matematik dersi ev 6devlerine yonelik aile-6grenci is
birligi ile yapilan ev 6devi uygulamasi oncesindeki goriisleri nelerdir?” alt problemine
iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda, aile-6grenci is birligine dayali
matematik dersi ev 6devi uygulamasi Oncesinde aile bireylerinin matematik dersi ev
O0devlerine iliskin gorlisleri incelenmistir. Aile bireyleriyle gerceklestirilen 6n
goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, ailelerin matematik ev 6devlerine
yonelik algilarinin ¢ogunlukla kontrol etme, sonuca odaklanma ve smirli destek sunma

cergevesinde sekillendigi belirlenmistir.

Uygulama o6ncesinde aile bireylerinin biiylik bir kismi, matematik ev o6devlerindeki
rollerini ¢ocugun 6devini yapip yapmadigini kontrol etmek ve gerektiginde dogru cevabi
gostermekle sinirli gérmiistiir. Bu durum, ailelerin 6dev siirecini daha ¢ok akademik bir
sorumlulugun yerine getirilmesi olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Bir aile bireyi
bu durumu, “Genelde 6devini yapip yapmadigimi kontrol ediyorum” (A4) seklinde ifade etmistir.
Benzer bigimde baska bir aile bireyi, “Yanls yapmigsa dogrusunu gésteriyorum” (A10) s6zleriyle

stirece miidahale bi¢imini agiklamistir.
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Aile goriisleri incelendiginde, matematik ev ddevlerinin igerigi ve Ogrencinin diisiinme
stireci hakkinda farkindalik diizeylerinin sinirl oldugu dikkat cekmektedir. Aile bireyleri,
cogunlukla dogru sonuca ulagilmasini Oncelikli gormekte; Ogrencinin ¢dziim siirecini,
diistinme bi¢imini ya da kavramsal anlamasini ikinci planda degerlendirmektedir. Bu
duruma iliskin olarak bir aile bireyi, “Onemli olan dogru yapmast, nasil yaptigina ¢ok bakmiyorum”
(A6) ifadesini kullanmistir. Bir baska aile bireyi ise, “Sonucu dogruysa sorun olmuyor” (A12)

seklinde goriis bildirmistir.

Uygulama oOncesi aile goriislerinde 6ne ¢ikan bir diger bulgu, matematik ev 6devlerine
rehberlik etme konusunda yasanan yetersizlik algisidir. Bazi aile bireyleri, matematik
bilgisinin yeterli olmamasi ya da konulara hakimiyet eksikligi nedeniyle siirece aktif
katilim gdstermekte zorlandiklarini belirtmistir. Bu durumu bir aile bireyi, “Bazen konulari
ben de bilmiyorum, o yiizden karismamaya calistyorum” (A3) sOzleriyle dile getirmistir. Benzer
sekilde baska bir aile bireyi, “Matematikte ok iyi olmadigim igin sadece kontrol ediyorum” (AS8)

ifadesini kullanmustir.

Aile bireylerinin goriisleri, matematik ev ddevlerinin ¢ogunlukla zaman alic1 ve giinliik
yasam yogunlugu icinde zorlayici bir siire¢ olarak algilandigini da ortaya koymaktadir.
Ozellikle ¢alisma saatleri ve ev ici sorumluluklar, ailelerin &dev siirecine diizenli katilimimn1
sinirlayan etkenler arasinda yer almistir. Bu durumu bir aile bireyi, “Her giin ayni sekilde

ilgilenmek zor oluyor” (A11) seklinde ifade etmistir.

Elde edilen bu bulgular, uygulama oncesinde aile bireylerinin matematik ev 6devlerini
daha c¢ok sonu¢ odakli, kontrol temelli ve smirli etkilesim iceren bir siire¢ olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Aile-68renci is birligine dayali uygulamalar Oncesinde,
ailelerin rehberlik edici ve slirece eslik eden rollerinin yeterince gelismedigi; matematik ev
Odevlerinin O6grenme siirecinden ¢ok tamamlanmasi gereken bir gorev olarak

degerlendirildigi sdylenebilir.

4.1.3 Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Gériislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Ogrencilerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-6grenci is birligi ile
yapilan ev 6devi uygulamasi sonrasindaki goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin
bulgulara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda, aile—6grenci is birligine dayali

matematik dersi ev Odevi uygulamasi sonrasinda &grencilerin matematik dersi ev
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ddevlerine yonelik goriisleri incelenmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen son gériismelerden
elde edilen verilerin analizi sonucunda, Ogrencilerin matematik ev ddevlerine iliskin
algilarinda anlama, birlikte diistinme ve 6grenme siirecine aktif katilim yoniinde belirgin

degisimler oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda o6grencilerin biiyiik bir kismi, matematik ev 6devlerini yalnizca
yapilmast gereken bir gorev olarak degil, ailesiyle birlikte yiiriitilen ve diisiinmeyi
gerektiren bir Ogrenme siireci olarak degerlendirmeye basladiklarini ifade etmistir.
Ogrenciler, aileleriyle birlikte yapilan ev ddevlerinin sorular1 daha iyi anlamalarma ve
¢oziim yollarn iizerine diislinmelerine yardimci oldugunu belirtmistir. Bir 6grenci bu
durumu, “Annemle ¢dzerken neden dyle yaptigimi anlatmam gerekti” (O6) sozleriyle ifade ederken,

baska bir 6grenci “Babam sorular sorunca daha gok diisiindiim” (O11) seklinde gériis bildirmistir.

Ogrenci goriislerinde dikkat ¢eken bir diger bulgu, sonugtan ¢ok c¢dziim siirecine
odaklanma egiliminin giliclenmesidir. Uygulama sonrasinda Ogrenciler, yalnizca dogru
cevabi bulmanin degil, ¢6ziim yolunu agiklamanin ve gerekgelendirme yapmanin énemli
oldugunu fark ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu bir 6grenci, “Eskiden sadece cevabi
yaziyordum, simdi nasil yaptigim anlatiyorum” (O3) sdzleriyle dile getirmistir. Benzer bicimde
bir baska dgrenci, “Yanlis yaptigimda bile nasil diisiindiigiimii anlatinca daha iyi anladim” (O9)

ifadelerini kullanmistir.

Uygulama sonrasi goriislerde Ogrencilerin, ailelerini matematik ev o6devi siirecinde
rehberlik eden ve destekleyici bir rolde algilamaya basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler,
aile bireylerinin dogrudan ¢6ziimii vermek yerine yonlendirici sorular sorduklarini ve
kendilerini diisiinmeye tesvik ettiklerini belirtmistir. Bu duruma iliskin olarak bir 6grenci,
“Artik cevabi sdylemiyorlar, diisiinmemi bekliyorlar” (O7) demistir. Bir baska 6grenci ise, “Kendi

¢dzmeme izin verdiler” (014) seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenciler ayrica, uygulama siirecinin matematik dersine yénelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini ifade etmistir. Baz1 6grenciler, matematik ev ddevlerini daha eglenceli,
anlagilir ve anlamli bulmaya basladiklarini; ailesiyle birlikte yapilan calismalarin
matematik dersine olan ilgilerini artirdigini belirtmistir. Bu durumu bir 6grenci, “Matematik

artik daha kolay geliyor” (O2) sozleriyle agiklamistir.
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Elde edilen bu bulgular, uygulama sonrasinda Ogrencilerin matematik ev 6devlerine
yonelik goriiglerinde belirgin - bir olumlu doniisiim yasandigim1  gostermektedir.
Aile—-6grenci is birligine dayali matematik ev 6devi uygulamalar1 sayesinde Ogrencilerin
matematiksel diisiinme slireclerine daha aktif katildiklari, O6grenme sorumlulugunu
tistlendikleri ve matematik ev Odevlerini O0grenmenin anlamli bir pargasi olarak

degerlendirmeye basladiklar1 soylenebilir.

4.1.4 Aile Bireylerinin Uygulama Sonrasi1 Gériislerine fliskin Bulgular

Bu boliimde, “Aile bireylerinin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile—6grenci is
birligi ile yapilan ev 6devi uygulamasi sonrasindaki goriisleri nelerdir?” alt problemine
iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda, aile-6grenci is birligine dayali
matematik dersi ev 6devi uygulamasi sonrasinda aile bireylerinin matematik dersi ev
Odevlerine iligkin goriisleri incelenmistir. Aile bireyleriyle gerceklestirilen son
goriisgmelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, ailelerin matematik ev ddevlerine
yonelik algilarinda rehberlik etme, birlikte diisiinme ve 68renme siirecine odaklanma

yoniinde belirgin bir degisim oldugu goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda aile bireylerinin biiyiik bir kismi, matematik ev 6devlerini yalnizca
kontrol edilen bir gorev olmaktan ziyade, c¢ocuklariyla birlikte yiiriitiilen bir 6grenme
stireci olarak degerlendirmeye basladiklarini ifade etmistir. Aileler, bu siirecte cocuklarinin
nasil diislindiiklerini ve problemi nasil ele aldiklarini daha net gozlemleyebildiklerini
belirtmistir. Bir aile bireyi bu durumu, “Bu &édevlerle gocugumun matematikte nasil diisiindiigiinii
daha iyi gordiim” (AS) seklinde ifade etmistir. Benzer bicimde baska bir aile bireyi, “Soruyu

¢ozerken neden o yolu sectigini fark etmeye basladim” (A9) s6zleriyle goriis bildirmistir.

Aile goriislerinde dikkat ¢ceken bir diger bulgu, sonugtan ¢ok siirece odaklanma egiliminin
giiclenmesidir. Uygulama sonrasinda aile bireyleri, dogru cevaba ulagsmanin tek basina
yeterli olmadigini; 6grencinin ¢6zlim silirecini agiklamasmin ve diisiinmesini ifade
etmesinin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu durumu bir aile bireyi, “Eskiden dogru yapmasi
yeterliydi, simdi nasil yaptigin1 dinliyorum” (A2) seklinde dile getirmistir. Baska bir aile bireyi
i1se, “Yanlis olsa bile nasil diisiindiigiinii anlatmasi benim igin daha 6nemli oldu” (A1l1) ifadesini

kullanmustir.
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Uygulama sonrasi goriiglerde ailelerin kendilerini matematik ev 6devleri siirecinde daha
cok rehberlik eden ve destekleyen bir konumda tanimladiklar1 goriilmiistiir. Aile bireyleri,
dogrudan ¢oziimii vermek yerine yonlendirici sorular sormaya ve Ogrenciyi diisiinmeye
tesvik etmeye ¢alistiklarini belirtmistir. Bu duruma iligkin olarak bir aile bireyi, “Artik cevabi
s6ylemek yerine sorular soruyorum” (A7) demistir. Bir bagka aile bireyi ise, “Kendi ¢ézmesini

beklemeyi 6grendim” (A 14) seklinde goriis bildirmistir.

Aile bireyleri ayrica, uygulama siirecinin kendileri agisindan da Ogretici oldugunu ve
matematikle ilgili farkindaliklarini artirdigini ifade etmistir. Bazi1 aile bireyleri, matematik
bilgisinin ¢ok ileri diizeyde olmasinin gerekli olmadigini; 6nemli olanin ¢ocugun diigiinme
stirecine eslik etmek oldugunu fark ettiklerini belirtmistir. Bu durumu bir aile bireyi, “Ben

cok iyi bilmesem de birlikte diisiinmenin yeterli oldugunu gérdiim” (A4) sozleriyle agiklamistir.

Elde edilen bu bulgular, uygulama sonrasinda aile bireylerinin matematik ev ddevlerine
yonelik algilariin belirgin bicimde degistigini gostermektedir. Aile-68renci is birligine
dayal1 uygulamalar sayesinde ailelerin matematik ev 6devlerini daha ¢ok 6grenme siirecini
destekleyen, iletisimi gili¢clendiren ve 0grencinin diisiinmesini goriinlir kilan bir etkinlik

olarak degerlendirmeye bagladiklari sdylenebilir.

4.1.5 Bulgularin Kuramsal Cerceve ile Iliskilendirilmesine Yonelik Genel
Degerlendirme

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular, aile-6grenci is birligine dayali matematik

dersi ev ddevlerinin, 6grencilerin ve ailelerin matematik dersi ev 6devlerine yonelik

algilar1 iizerinde anlaml etkiler olusturdugunu gostermektedir. Bulgular, temele alinan

Epstein’in Aile Katilim Modeli, Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kurami ve ev temelli

o0grenme yaklagimi gercevesinde ele alindiginda, aile katiliminin niteliinin 6grenme

stirecinde belirleyici bir rol tistlendigi goriilmektedir.

Ozellikle uygulama sonrasinda ogrencilerin matematik ev ddevlerini daha anlasilir ve
katilimc bir siire¢ olarak algilamalari, Epstein’in (1995) modelinde yer alan §grenmenin
evde desteklenmesi katilim tiirii ile ortiismektedir. Ailelerin yalnizca kontrol edici bir rol
iistlenmek yerine rehberlik eden ve birlikte diisiinen bir konuma ydnelmeleri, aile
katilimimin 6grenme stirecini destekleyici bi¢imde yapilandirildiginda dgrencilerin tutum

ve algilarinda olumlu degisimler meydana getirebildigini gostermektedir.
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Aragtirmada 6grencilerin diistinme siireclerini aile bireylerine aciklama firsat1 bulmalar1 ve
bu siirecte daha aktif rol almalari, Vygotsky’nin (1978) sosyal etkilesim yoluyla 6grenme
anlayisiyla iliskilendirilebilir. Bulgular, 6grencilerin matematiksel diislincelerini sozli
olarak ifade etmelerinin ve ailelerle etkilesim i¢inde problem ¢dézmelerinin, 6grenmenin
sosyal bir baglamda yapilandirilmasina katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
O0grenmenin yalnizca bireysel degil, etkilesimsel bir siire¢ oldugunu vurgulayan sosyal

o6grenme kuramini desteklemektedir.

Bununla birlikte, baz1 6grencilerde aile destegine bagli olarak bagimlilik gelismesi ve
ailelerin asir1 yonlendirici tutumlar sergilemesi, Vygotsky’nin 6grenme siirecinde yetiskin
rehberliginin dengeli bigimde sunulmasi gerektigine iliskin vurgusuyla agiklanabilir.
Bulgular, rehberligin  6grencinin  sorumluluk almasin1  destekleyecek bicimde
sinirlandirilmadigr  durumlarda, 6grenme siirecinin olumsuz ydnde etkilenebilecegini

gostermektedir.

Ev temelli 6grenme yaklasimi agisindan degerlendirildiginde ise, ev ortaminin 6grenme
stirecinin onemli bir pargasi haline gelmesi, ailelerin 6grenme siirecine daha bilingli katilim
gostermelerini saglamistir. Ancak zaman yetersizligi, ev ortamina iliskin fiziksel kosullar
ve ailelerin caligma diizenleri gibi etkenler, ev temelli 6grenme uygulamalarinin etkililigini
siirlayan unsurlar olarak 6ne ¢ikmistir. Bu durum, ev temelli 6grenme uygulamalarinin
ailelerin kosullar1 dikkate alinarak planlanmasinin ve ailelere acik rehberlik sunulmasinin

gerekliligine isaret etmektedir (Hill and Tyson, 2009).

Genel olarak degerlendirildiginde, aragtirma bulgular1 aile-6grenci is birligine dayali
matematik dersi ev Odevlerinin etkilerinin, aile katilimmin nasil yapilandirildigina ve
rehberligin hangi sinirlar i¢cinde sunulduguna bagh olarak farklilastigini géstermektedir. Bu
baglamda, aile katiliminin Ogrencinin bagimsiz 6grenme becerilerini destekleyecek
bicimde dengelenmesi, Epstein’in aile katilimi modeli, Vygotsky’nin sosyal 6grenme
anlayis1 ve ev temelli 6grenme yaklagimiyla tutarli bir uygulama siirecinin olusturulmasi

acisindan kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

4.2 Tartisma
Bu arastirmada aile-6grenci is birligiyle yapilan matematik dersi ev 6devi uygulamalarinin,
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ogrencilerin ve ailelerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik goriisleri iizerindeki etkileri
incelenmistir. Bulgular, uygulama oncesi ve sonrasi siiregler arasinda belirgin algisal ve rol
temelli degisimler oldugunu ortaya koymaktadir. Bu degisimler, arastirmada belirlenen
temalar ve kodlar dogrultusunda ulusal literatiirle birlikte ele alindiginda daha anlamli héle

gelmektedir.

4.2.1 Ogrencilerin uygulama éncesi algilari: Zorlanma

Arastirmanin bulgulari, uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematik ev ddevlerini
cogunlukla zorlayici, bireysel ¢abaya dayali ve destekten yoksun bir siire¢ olarak
algiladiklarini gostermektedir (zorlanma). Ogrencilerin “nereden baslayacagim bilememe”
ve “tek basina yapmanin zor olmas1” yoniindeki ifadeleri, matematik ev 6devlerinin bilissel

yiik olusturdugunu diistindiirmektedir.

Ulusal literatiirde, ortaokul doneminde oOgrencilerin matematik dersine yonelik
motivasyonlariin diisme egiliminde oldugu ve bu donemde akademik destege daha fazla
ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmektedir (Sevik, 2019; Yildirim, 2019). Matematik dersinin
soyut yapisi, Ogrencilerin tek basna ylriittiikleri O6devlerde zorlanmalarina neden
olabilmektedir (Morkoyunlu, 2017). Bu arastirmada ortaya ¢ikan zorlanma kodu, ulusal
caligmalarda vurgulanan matematik kaygis1 ve diisiik 6zgiliven bulgulariyla 6rtiismektedir

(Giirbiiz ve Yavuz, 2018; Ozcan, 2016).

Bu baglamda, uygulama Oncesi Ogrenci algilarinin matematik ev o6devlerini 6grenme

stirecinden ¢ok tamamlanmasi gereken bir gérev olarak konumlandirdigi sdylenebilir.

4.2.2 Uygulama sonrasi 6grenci algilari: Anlama ve eglenceli bulma

Uygulama sonrasinda 6grencilerin matematik ev 6devlerine yonelik goriislerinde belirgin
bir degisim gozlenmistir. Ogrenciler, aileleriyle birlikte yiiriitiilen ev ddevlerini daha
anlagilir (anlama) ve daha keyifli (eglenceli bulma) bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bu
bulgu, aile-6grenci etkilesiminin O6grenme siirecini destekleyici bir islev gordiiglini

gostermektedir.

Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel kurami ¢er¢evesinde degerlendirildiginde, 6grencilerin
aile bireyleriyle birlikte problem ¢ozmeleri, 6grenmenin sosyal etkilesim yoluyla

derinlesmesine katki saglamistir. Ogrencilerin ¢oziim siireclerini ifade etmeleri ve
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diistincelerini agiklamalari, kavramsal anlamay1 giliglendirmistir. Ulusal literatiirde ev
temelli Ogrenme uygulamalarinin Ogrencilerin anlama diizeyini ve derse yoOnelik

tutumlarin1 olumlu etkiledigi belirtilmektedir (Dogan, 2023; Morkoyunlu, 2017).

Ayrica eglenceli bulma kodu, matematik ev 6devlerinin 6grenciler i¢in duyussal agidan da
daha olumlu bir deneyime doniistiiglinii gostermektedir. Aile katiliminin 6grencinin
motivasyonunu ve derse yonelik tutumlarimi giiclendirdigi yoniindeki bulgular, bu sonucu

desteklemektedir (Hacisalihoglu-Karadeniz, Aksu ve Topal, 2012; Yildirim, 2019).

4.2.3 Aile rollerindeki degisim: Rehberlik ve birlikte diisiinme

Aragtirmada aile goriisleri incelendiginde, uygulama sonrasinda ailelerin matematik ev
Odevlerindeki rollerini yeniden tanimladiklar1 goriilmektedir. Uygulama Oncesinde daha
cok kontrol eden ve sonucu denetleyen bir rol iistlenen aileler, uygulama sonrasinda
rehberlik eden (rehberlik) ve ¢ocuklariyla birlikte diistinen (birlikte diisiinme) bireyler

haline gelmistir.

Bu dontisiim, Epstein’in (1995; 2008) aile katilim modelinde vurgulanan “evde 6grenme
destegi” boyutuyla dogrudan iligkilidir. Ulusal literatiirde aile katiliminin etkisinin,
katilimin niteligine bagl oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Dogan, 2023; Yildirim, 2019).
Bu arastirmada ortaya c¢ikan rehberlik ve birlikte diistinme kodlari, aile katiliminin

niceliksel degil niteliksel olarak giiclendigini gostermektedir.

Ailelerin siirece rehberlik edici bigimde katilmasi, &grencilerin diisiinme siireglerini
goriiniir hale getirmis ve 6grenme sorumlulugunun paylasilmasini saglamistir. Bu durum,

aile katiliminin 6grenme siirecini destekleyici bir role evrilebilecegini ortaya koymaktadir.

4.2.4 Siirecte karsilasilan simirhliklar: Zaman yetersizligi, asir1 yonlendirme ve
bagimhihk

Arastirmada aile-68renci is birligiyle yapilan matematik dersi ev ddevlerinin uygulanma

stirecinde bazi sinirliliklar da belirlenmistir. Ailelerin giinliik yasam yogunlugu ve ¢aligma

saatleri, siirece diizenli katilimi zorlagtirmistir (zaman yetersizligi). Bu bulgu, ulusal

literatiirde aile katiliminin 6niindeki temel engeller arasinda yer alan zaman ve ekonomik

kisitlarla ortiismektedir (Korkmaz, 2023; Ucus, 2016).
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Bunun yani sira, bazi ailelerin destek sunma amaciyla siirece yogun bicimde miidahil
olmasi, Ogrencilerin sorumluluk algisini zayiflatmistir (asir1 yonlendirme). Bu durum,
Ogrencilerde aile destegi olmadan o6dev yapma konusunda isteksizlik ve erteleme
davraniglarinin ortaya c¢ikmasmna yol agmistir (bagimlilik). Ulusal c¢alismalarda da
ebeveynlerin matematigi zor bir ders olarak algilamalarinin, kontrol davranislarini

artirabildigi ifade edilmektedir (Deringol, 2020; Giirbiiz ve Yavuz, 2018).

Bu bulgular, aile katiliminin her kosulda olumlu sonuglar dogurmadigini; rehberlik ile
yonlendirme arasindaki dengenin iyi kurulmasi gerektigini gdstermektedir. Vygotsky ' nin
(1978) kurami c¢ercevesinde, destek Ogrencinin diisiinmesini genislettiginde islevsel

olmakta; asir1 miidahale ise 6z diizenleme becerilerini sinirlayabilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, aile-0grenci etkilesimine dayali matematik ev
Odevlerinin 6grencilerin 6dev algilarini olumlu yonde doniistiirdiigii ve ailelerin rollerini
kontrol odakli yaklasimdan rehberlige dogru kaydirdigi goriilmektedir. Ancak zaman
yetersizligi, asir1 yonlendirme ve bagimlilik gibi siirliliklar, bu uygulamalarin bilingli ve

yapilandirilmis bigimde yiiriitiilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Bu sonuglar, ortaokul matematik egitiminde aile katiliminin akademik ve duyussal siirecler

tizerindeki etkisini ortaya koyan ulusal ¢alismalarla biiylik 6lclide ortiismektedir (Dogan,

2023; Hacisalihoglu-Karadeniz vd., 2012; Yildirim, 2019).

73



5. SONUC VE ONERILER
5.1 Sonug¢

Bu boliimde, ortaokul matematik dersinde verilen ev ddevlerinin aile-68renci etkilesimi ile
yapilmasinin 6. siif 6grencilerinin ve ailelerinin matematik dersine ve matematik dersi ev
Odevlerine yonelik goriislerine etkisini incelemek amaciyla yiiriitiilen arastirmadan elde
edilen bulgulara dayali sonuglara yer verilmektedir. Elde edilen sonugclar, ilgili literatiir

1s181nda ele alinmis ve ulasilan bulgular dogrultusunda gesitli 6neriler sunulmustur.

Aragtirmanin problemi, “Ortaokul matematik dersinde verilen ev ddevlerinin aile-6grenci
is birligi ile yapilmasmin 6. sinif O6grencilerinin ve ailelerinin matematik dersi ev
Odevlerine yonelik goriislerine etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem
dogrultusunda c¢alismada; 6grencilerin ve ailelerinin matematik dersi ev ddevlerine iliskin
goriisleri ile aile-0grenci is birligiyle yapilan matematik dersi ev 6devi uygulamalar

sonrasinda bu goriislerde meydana gelen degisimler incelenmistir.

Aragtirma sorular1 dogrultusunda yiiriitiilen uygulamalar sonucunda elde edilen bulgular,
tez ¢alismasmin dordiincii boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur. Bu bdéliimde ise s6z
konusu bulgular biitiinciil bir bakis acisiyla ele alinarak degerlendirilmistir. Bulgularin
yorumlanmasinda, aile katiliminin 6grenme siirecindeki roliinii agiklayan kuramsal
yaklagimlardan yararlanilmis; Ozellikle Epstein’in  Aile Katilim Modeli (1995) ile
Vygotsky’nin Sosyal Ogrenme Kuraminda (1978) vurgulanan sosyal etkilesim temelli

O6grenme anlayis1 dikkate alinmistir.

Bu baglamda, arastirmadan elde edilen sonuglarin; Ogrencilerin matematik dersi ev
O0devlerine yonelik goriislerinin gelistirilmesi, ailelerin 6grenme siirecine daha bilingli
katillmimin desteklenmesi ve Ogretmenlerin ev O6devi tasarimlarinda aile-68renci
etkilesimini yapilandirmalar1 agisindan yol gdsterici olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bolimiin devaminda, arastirma bulgularina dayali sonucglar alt problemlere gore

sunulmakta ve ardindan onerilere yer verilmektedir.

5.1.1 Ogrencilerin Uygulama Oncesi Goriislerine Iliskin Sonuclar

Bu boliimde, “Ogrencilerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-6grenci is birligi ile
yapilan ev Odevi uygulamasi Oncesindeki goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin
sonuclara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda elde edilen bulgular, aile-6grenci is

birligine dayali matematik dersi ev ddevi uygulamasi 6ncesinde 0grencilerin matematik
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dersi ev ddevlerine yonelik algilarinin agirlikli olarak bireysel ¢abaya dayali, zorlayict ve
siirl destek iceren bir yapr sergiledigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin matematik ev
Odevlerini tek basina yiiriitiilen bir gorev olarak algilamalari, ev ddevlerinin 6grenmeyi
destekleyen bir siirecten ¢ok bireysel bir sorumluluk olarak goriildiiglinii gostermektedir.
Bu bulgu, 6grencilerin ev ddevlerine iliskin algilarinin 6grenme deneyimlerini dogrudan

etkiledigini ortaya koyan caligmalarla 6rtiismektedir (Hill and Tyson, 2009).

Uygulama oOncesinde Ogrencilerin matematik ev ddevlerini ¢ogunlukla yalnizca
tamamlanmas1 gereken bir gorev olarak degerlendirmeleri, 6dev siirecine yoOnelik
motivasyonlariin diisiik oldugunu gostermektedir. Matematik ev 6devlerinin yiik olarak
algilanmasi, 6grencilerin 6dev siirecine isteksiz yaklagmalarina ve siireci zorlayici bir
deneyim olarak gormelerine neden olmustur. Bu durum, ev &devlerinin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilamadiginda 6grenme stirecini desteklemekten uzaklastigini ortaya

koyan arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bulgular dogrultusunda ulasilan bir diger énemli sonug, 6grencilerin ailelerini matematik
ev Odevleri siirecinde daha ¢ok kontrol edici ve sonu¢ odakli bir rol iistlenen bireyler
olarak algilamalaridir. Aile desteginin ¢ogunlukla ddevin yapilip yapilmadigini denetleme
ve yanlislart diizeltme diizeyinde kalmasi, 6grencilerin ¢6ziim siirecine yonelik yeterli
rehberlik alamadiklarin1 gostermektedir. Bu durum, aile katiliminin niteliginin 6grencilerin
ogrenme stirecindeki algilar1 {izerinde belirleyici oldugunu vurgulayan Epstein’in Aile

Katilim Modeli ile 6rtiismektedir (Epstein, 1995).

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematik ev
Odevlerine yonelik olumsuz algilar gelistirdikleri ve bu algilarin 6dev siirecine iliskin
tutum ve motivasyonlarini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu
sonuglar, aile-6grenci etkilesimine dayali uygulamalar 6ncesinde matematik ev édevlerinin
Ogrenciler tarafindan 6grenme siirecini destekleyen bir etkinlik olarak algilanmadigini;
aksine bireysel caba gerektiren ve zorlayici bir gorev olarak goriildiigiinii ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, aile katilimmnin yapilandirilma bigiminin 6grencilerin ev
Odevlerine yonelik algilart iizerinde belirleyici bir rol oynadigi sdylenebilir (Epstein,

1995).
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5.1.2 Aile Bireylerinin Uygulama Oncesi Gériislerine iliskin Bulgular

Bu béliimde, “Aile bireylerinin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-6grenci is
birligi ile yapilan ev ddevi uygulamasi oncesindeki goriisleri nelerdir?” alt problemine
iliskin sonuglara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda elde edilen sonugclar,
ogrencilerin ve ailelerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik goriislerinin uygulama
oncesinde biiyiik Olgiide sonu¢ odakli, bireysel sorumluluga dayali ve sinirli etkilesim
iceren bir yap1 sergiledigini ortaya koymaktadir. Hem Ogrenciler hem de aile bireyleri,
matematik ev Odevlerini ¢ogunlukla tamamlanmasi gereken bir gorev olarak
degerlendirmis; 6dev siireci 0grenmeyi destekleyen bir etkinlikten ziyade akademik bir

zorunluluk olarak algilanmstir.

Ogrencilerin matematik ev 6devlerine iliskin goriisleri, dev siirecinin genellikle zorlayict
ve bireysel cabaya dayali oldugu yoniindedir. Bu algi, 6grencilerin matematik ev
Odevlerine yonelik motivasyonlarint olumsuz etkilemis ve Odev siirecini ylik olarak
gormelerine neden olmustur. Benzer bi¢cimde aileler de matematik ev o6devlerini
cogunlukla cocugun sorumlulugunda olan bir gérev olarak degerlendirmis ve siirece daha
cok kontrol edici bir rol iizerinden katilim saglamistir. Bu sonuglar, ortaokul diizeyinde ev
Odevlerinin 6grenme siireciyle yeterince iliskilendirilemedigini ortaya koyan arastirmalarla

paralellik gostermektedir (Hill and Tyson, 2009).

Ailelerin matematik ev 6devlerine yonelik goriisleri incelendiginde, siirecin agirlikli olarak
dogru sonuca ulasmaya odaklandig1 ve 6grencinin diisiinme siirecinin arka planda kaldig:
goriilmektedir. Aile bireylerinin, matematik ev 6devlerinde rehberlik etme ve birlikte
diistinme rollerini sinirlt bigimde {istlenmeleri, aile katiliminin niteliginin diistik diizeyde
kaldigin1 gostermektedir. Bu durum, aile katiliminin yalnizca denetleme ve kontrol etme
boyutunda gerceklestiginde 6grenme siirecine katkisinin smurlt kaldigini  vurgulayan

Epstein’in Aile Katilim Modeli ile ortiismektedir (Epstein, 1995).

Ailelerin matematik ev 6devlerine yonelik goriisleri incelendiginde, siirecin agirlikli olarak
dogru sonuca ulasmaya odaklandig1 ve 6grencinin diisiinme siirecinin arka planda kaldig:
goriilmektedir. Aile bireylerinin, matematik ev 6devlerinde rehberlik etme ve birlikte
diistinme rollerini sinirlt bigimde {istlenmeleri, aile katiliminin niteliginin diistk diizeyde
kaldigin1 gostermektedir. Bu durum, aile katiliminin yalnizca denetleme ve kontrol etme

boyutunda gerceklestiginde 6grenme siirecine katkisinin siirli kaldigini vurgulayan
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Epstein’in Aile Katilm Modeli ile ortiismektedir (Epstein, 1995).

Ogrencilerin ve ailelerin matematik ev 6devlerine iliskin goriislerinin ortak noktas1, ev
Odevlerinin ~ 6grenme  siirecini  destekleyen  bir  etkinlik  olarak yeterince
anlamlandirilamamasidir. Hem Ogrenciler hem de aileler, matematik ev ddevlerini daha
cok sonug ve performans odakli bir silire¢ olarak degerlendirmistir. Bu durum, ev temelli
O0grenme uygulamalarinin rehberlik edilmediginde 6grencinin sorumluluk alma ve anlamli
ogrenme gelistirme siirecini desteklemede yetersiz kaldigin1 gostermektedir (Vygotsky,

1978).

Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ve ailelerin matematik dersi ev ddevlerine
yonelik goriislerinin uygulama oncesinde 6grenme siirecini desteklemekten uzak oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuglar, matematik ev ddevlerinin etkili olabilmesi
icin aile katilimimin niteliginin artirlmast ve siirecin rehberlik temelli olarak
yapilandirilmasinin  gerekliligini  ortaya koymaktadir. Bu baglamda, aile-6grenci
etkilesimine dayali uygulamalarin, matematik ev 0Odevlerine yonelik algilarin

doniistiiriilmesinde 6nemli bir potansiyele sahip oldugu sdylenebilir (Epstein, 1995).

5.1.3 Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Goriislerine iliskin Sonuclar

Bu béliimde, “Ogrencilerin matematik dersi ev 6devlerine yonelik aile-grenci is birligi ile
yapilan ev 0devi uygulamasi sonrasindaki goriisleri nelerdir?” alt problemine iliskin
sonuclara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda elde edilen sonuglar, aile-6grenci is
birligiyle gerceklestirilen matematik dersi ev d6devi uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin
matematik dersi ev 6devlerine yonelik goriislerinde belirgin bir degisim yasandigini ortaya
koymaktadir. Uygulama 6ncesinde matematik ev ddevlerini ¢ogunlukla bireysel, zorlayici
ve yiik olarak algilayan 6grencilerin, uygulama sonrasinda ev ddevlerine yonelik daha

olumlu, anlam odakl1 ve katilimc1 bir bakis gelistirdikleri goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda 6grenciler, matematik ev ddevlerini yalnizca tamamlanmasi gereken
bir gorev olarak degil, 6grenmelerini destekleyen ve diisiinmelerini saglayan bir siire¢
olarak degerlendirmeye baslamistir. Aileleriyle birlikte yiiriitilen ev d6devlerinin,
ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarina ve ¢6zlim siireglerini ifade edebilmelerine katk1

sagladig1 belirlenmistir. Bu sonug, ev temelli 6grenme ortamlarinda saglanan sosyal
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etkilesimin  Ogrencilerin  biligsel siireclerini  destekledigini  vurgulayan kuramsal

yaklasimlarla ortiismektedir (Vygotsky, 1978).

Ogrencilerin matematik ev ddevlerine ydnelik goriislerindeki bu degisim, aym zamanda
motivasyon diizeylerinde artis oldugunu da gostermektedir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin ev Odevlerine kars1 daha istekli olduklar1 ve siireci daha eglenceli olarak
tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, aile katilimimin 6grenme siirecini destekleyici
bicimde yapilandirildiginda 6grencilerin akademik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

ortaya koyan arastirmalarla paralellik gostermektedir (Hill and Tyson, 2009).

Elde edilen sonuglar, ogrencilerin matematik ev Odevlerine yonelik algilarindaki
doniistimde ailelerin iistlendigi rehberlik edici ve destekleyici roliin belirleyici oldugunu
gostermektedir. Aile bireylerinin dogrudan ¢6ziim sunmak yerine yonlendirici sorularla
sirece eslik etmeleri, Ogrencilerin matematiksel diisiinme siireclerini daha etkin
kullanmalarina olanak saglamistir. Bu bulgu, Epstein’in 6grenmenin evde desteklenmesi
katilm tiirii kapsaminda vurguladigi nitelikli aile katilimi anlayisiyla Ortiismektedir

(Epstein, 1995).

Genel olarak degerlendirildiginde, aile-68renci is birligine dayali matematik dersi ev 6devi
uygulamalarinin, 6grencilerin matematik dersi ev 6devlerine yonelik goriislerini olumlu
yonde degistirdigi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuglar, matematik ev ddevlerinin etkili
olabilmesi i¢in Ogrencilerin yalniz birakilmadigi, ailelerin rehberlik ettigi ve etkilesime
dayali 6grenme ortamlarinin olusturuldugu uygulamalarin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda, aile-6grenci etkilesimine dayali ev Odevlerinin Ogrencilerin matematik ev
Odevlerine yonelik algilarin1 doniistiirmede etkili bir yaklagim oldugu sdylenebilir (Epstein,

1995; Vygotsky, 1978).

5.1.4 Aile Bireylerinin Uygulama Sonrasi Gériislerine Iliskin Sonuclar

Bu boliimde, “Aile bireylerinin matematik dersi ev ddevlerine yonelik aile-6grenci is
birligi ile yapilan ev 6devi uygulamasi sonrasindaki goriisleri nelerdir?” alt problemine
iliskin sonuglara yer verilmistir. Bu alt problem kapsaminda elde edilen sonuglar, aile-
Ogrenci is birligiyle gergeklestirilen matematik dersi ev 6devi uygulamalar1 sonrasinda
ailelerin matematik dersi ev ddevlerine yonelik goriislerinde anlamli bir degisim meydana

geldigini gostermektedir. Uygulama Oncesinde matematik ev odevlerini ¢ogunlukla
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zorlayici, sonu¢ odaklt ve Ogrencinin bireysel sorumlulugunda olan bir ders olarak
degerlendiren ailelerin, uygulama sonrasinda matematik ev &devlerini ¢ocuklarinin
disiinme siireglerini destekleyen ve birlikte 6grenmeye olanak taniyan bir alan olarak

algilamaya basladiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama sonrasinda aileler, matematik ev ddevlerine yonelik bakis agilarin1 yalnmizca
dogru cevaba ulagma hedefi iizerinden degil, 6grencinin ¢dziim siirecini anlamaya ve
diistinme bi¢imini fark etmeye odaklanarak yeniden yapilandirmistir. Aile bireylerinin,
matematik ev ddevlerinin d6grencinin akil yiiriitme, problem ¢ézme ve diigiincelerini ifade
etme becerilerini gelistiren bir ders oldugunu daha agik bigimde fark ettikleri
belirlenmistir. Bu sonug, aile katiliminin 6grenme siirecine rehberlik edici bicimde
yapilandirildiginda ebeveynlerin derslere yonelik algilariin degisebildigini ortaya koyan

calismalarla ortiigmektedir (Hill and Tyson, 2009).

Ailelerin matematik ev 6devlerine yonelik goriislerindeki degisimde, ev 6devleri siirecinde
istlendikleri rehberlik edici roliin etkili oldugu goriilmektedir. Aile bireyleri, uygulama
sonrasinda dogrudan ¢éziim sunmak yerine yonlendirici sorularla ¢ocuklarinin diisiinme
siirecine eslik ettiklerini ifade etmis; bu durum matematik dersine iliskin farkindaliklarinin
artmasima katki saglamistir. Bu bulgu, Epstein’in Aile Katilim modelinde vurgulanan
O0grenmenin evde desteklenmesi ve ebeveynlik katilim tiirleriyle dogrudan iligkilidir

(Epstein, 1995).

Elde edilen sonuclar, ailelerin matematik ev O6devlerine yonelik 6nceki yetersizlik ve
cekingenlik algilarinin  biiyiik oOlclide azaldigimi da gostermektedir. Bu durumun,
aile-0grenci is birligine dayali ev 6devi uygulamalarinin ailelere dogrudan 6gretici olma
sorumlulugu yiiklemeyen, aksine siireci yapilandirilmis ve rehberleyici bir ¢ergeve iginde
sunan niteliginden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Uygulama siirecinde
etmeleri ve 6grenme ortamini desteklemeleri beklenmis; bu yaklagim, ailelerin matematik
yeterliklerine iligkin kaygilarin1 azaltarak siirece daha rahat katilmalarina olanak saglamis
olabilir. Ayrica, yapilandirilmis ev ddevleri aracilifiyla ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme
siireclerine tamiklik etmeleri, kendi katkilarinin anlamli oldugunu fark etmelerini
saglayarak 0z yeterlik algilarmi giiclendirmistir. Aile bireyleri, matematik bilgisinin ileri

diizeyde olmasinin siirece katki saglamak i¢in zorunlu olmadigini; dnemli olanin ¢gocugun
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diisiinmesini desteklemek ve 6grenme siirecine eslik etmek oldugunu fark etmistir. Bu
durum, ev temelli 6grenme baglaminda sosyal etkilesimin 6grenmeyi destekleyici roliinii

vurgulayan sosyokiiltiirel kuramla uyumludur (Vygotsky, 1978).

Genel olarak degerlendirildiginde, aile-6grenci is birligiyle yapilan matematik dersi ev
0devi uygulamalarinin, ailelerin matematik ev 6devlerine yonelik goriislerini olumlu yonde
degistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuclar, matematik dersi ev &devlerinin aileler
tarafindan daha anlamli, 6grenmeye katki sunan ve ¢ocuk—aile etkilesimini giiclendiren bir
uygulama olarak algilanmaya baslandigin1 gostermektedir. Bu baglamda, aile-6grenci is
birligine dayali ev 6devlerinin ailelerin matematik ev 6devlerine yonelik tutumlarini

doniistiirmede etkili bir yaklasgim oldugu sdylenebilir (Epstein, 1995; Vygotsky, 1978).

5.2 Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, ortaokul matematik dersinde verilen ev
Odevlerinin aile-6grenci etkilesimi ile gerceklestirilmesinin 6grencilerin ve ailelerin
matematik dersi ev ddevlerine yonelik goriisleri lizerindeki etkileri dikkate aliarak

uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.2.1 Uygulamaya yonelik oneriler
e Matematik dersi ev Odevleri, aile-6grenci etkilesimini destekleyecek bicimde
tasarlanmali; yonergeler ailelerin rehberlik roliinii giiclendirecek sekilde acik ve

anlagilir hazirlanmalidir (Epstein, 1995).
e Aile katilmmin 6grencinin sorumlulugunu golgelememesi i¢in Ogretmenler, ailelere
destekleyici rehberlik davranislarini Ornekleyen kisa agiklamalar sunabilir (Hoover-

Dempsey et al., 2005).

e Ailelerin zaman kisithlig1 dikkate alinarak odevler esnek bicimde planlanmali ve

katilimin siirdiiriilebilirligi desteklenmelidir.

e Ev ortamindaki dikkat dagitict unsurlarin etkisini azaltmaya yonelik kisa

yonlendirmelere ddev yonergelerinde yer verilebilir.
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e Ailelerin matematige yonelik kaygilarim1 azaltmak amaciyla okul-aile is birligi

kapsaminda bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

e Odevler, ailelerin matematik bilgi diizeyinden bagimsiz katilim gosterebilecegi

bicimde yapilandirilmalidir (Cooper, 2007).

5.2.2 Arastirmacilara yonelik oneriler
e Bu arastirma, yalnizca 6. sinif diizeyinde gerceklestirilmistir. Farkli sinif diizeylerinde ve
farkli matematik kazanimlarina yonelik calismalar yapilarak aile-gocuk etkilesiminin

etkileri karsilastirmali olarak incelenebilir.

o Aile-0grenci etkilesimine dayali ev 6devi uygulamalarinin Ogrencilerin akademik
basarilari, matematik kaygilar1 ve problem ¢ézme becerileri tizerindeki etkilerini inceleyen

nicel ya da karma yontemli arastirmalar desenlenebilir.

e Benzer c¢alismalar, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda yiiriitiilerek aile

katilimimin baglamsal degiskenlerle iliskisi ele alinabilir.

e Uzun siireli uygulamalarla, aile-6grenci etkilesimine dayali ev ddevlerinin 6grencilerin

matematik dersine yonelik tutumlarinin kalicilig1 tizerindeki etkileri arastirilabilir.
e Gelecek arastirmalarda, Ogretmenlerin aile-6grenci etkilesimine dayali ev oOdevi

uygulamalarma yonelik goriisleri de incelenerek siirecin tiim paydaslar1 biitiinciil bir bakis

acistyla ele alinabilir.
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EKLER
EK A: Aile Bilgi Formu
AILE BILGI FORMU

Saymn Aile Bireyi,

Formun amac1 “’Matematik Basarisina Aile Etkisinin Incelenmesi’’ baslikl1 yiiksek lisans
tezime iliskin yaptigimiz aile-6grenci is birligi matematik ev ddevlerinde, 6grenci ile is
birligi yapan aile bireyinin demografik 6zelliklerini belirlemektir. Sorulara vereceginiz
yanitlar ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiirlerimi sunuyorum.

Duygu KARAKAS

Matematik Ogretmeni

Cinsiyetiniz:  Kadm () Erkek ()

Dogum Yili:

Egitim Diizeyiniz: Ikokul () Ortaokul () Lise ()
Yiiksekokul () Lisans () Lisans istii ()

Ogrenciye Yakinhigimz:

Mesleginiz:

Aylik Geliriniz (fiyat aralig1 belirtebilirsiniz):
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EK B: Ogrenci Bilgi Formu
OGRENCI BILGI FORMU

Sevgili 6grencim,

Formun amac1 ‘’Matematik Basarisina Aile Etkisinin Incelenmesi’’ baslikl1 yiiksek lisans
tezime iliskin yapilan aile-6grenci is birligine dayali matematik dersi ev &devleri
etkinliklerine dahil olan Ogrencilerin kisisel oOzelliklerini belirlemektir. Sorulara
vereceginiz yanitlar ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Duygu KARAKAS

Matematik Ogretmeni

Cinsiyetiniz:  Kiz () Erkek ()

Dogum Tarihi:

Anne ve babaniz: Birlikte ( ) Ayri ()

Kiminle yastyorsunuz?:

Evinizde aile disindan kalan birey var mi? (varsa yakinligi) :

Kendi odaniz var mi1?:

Bir iste ¢alistyor musunuz?

Okula nasil geliyorsunuz? :  Tasimali ( ) Kendi imkaniyla ()

Kardes saymniz (kendiniz dahil):

Ailenizin gelir durumu:
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EK C: Ogrenci On Gériisme Formu
Adi Soyadi:

Ogrenci On Goriisme Formu

1. Matematik dersi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

4. Matematik dersi ev ddevinizi yaparken hangi kaynaklardan faydalanirsiniz ya da kimlerden
destek alirsiniz?

5. Matematik dersi ev ddevlerinizi yaparken siirece ailenizin katilmasinin olumlu ve olumsuz
yanlar1 neler olabilir?

94



EK D: Aile On Gériisme Formu

Ad1 Soyada:

Aile On Gériisme Formu

Merhaba, Tatlipinar Ortaokulu’nda matematik Ggretmeni olarak goérev yapmakta olup
ogrencinizin matematik Ogretmeniyim. Aym zamanda Balikesir Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii [1kogretim Matematik Egitimi Bilim dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Bu arastirma ile
“Ortaokul Matematik Dersi Ev Odevlerinde Aile-Cocuk Etkilesiminin Onemi’’ ni belirlemek
amaglanmaktadir. Bu goriismeden elde edilen bilgiler yalnizca aragtirma amaciyla
kullanilacagindan goriisme sorularinin cevaplandirilmasina gostereceginiz ilgi ve samimiyet bu
arastirmanin gecerlik ve giivenirlik diizeyini ylikseltecektir.

Goriismeye gecmeden once sunu belirtmek istiyorum: Bu goriismeden elde edilecek veriler
kesinlikle gizlidir ve arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir. Gériigme sorularini igtenlikle
cevaplamaniz, katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak amaciyla bu arastirmada
isimleriniz yerine verilen kodlar kullanilacaktir. Goriisemeden elde edilecek verilerin daha iyi
analiz edilebilmesi ve zamandan tasarruf edebilmek icin katilimcinin onay1 dogrultusunda ses
kaydi yapilacaktir. Goriismemizin ortalama 15 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izninizle
goriismeye gecmek istiyorum. Katkilarmizdan dolay1 simdiden tesekkiir ediyorum.

1. Matematik dersi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

3. Cocugunuz matematik dersi ev 6devlerini yaparken hangi kaynaklardan faydalanir ya da
kimlerden destek alir?

4.Cocugunuzun matematik ev &devlerindeki performansimi artirmak igin neler yapabileceginizi
disiiniiyorsunuz?

6. Cocugunuz matematik dersi ev 6devini yaparken siirece sizin de katilmanizin olumlu ve olumsuz
yanlar1 neler olabilir?
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EK E: Aile-Ogrenci Is birligi Matematik Ev Odevi

AILE-OGRENCI i$ BIRLiGi MATEMATIK EV ODEVi

Ad Soyadi: Tarih:

Sevgili Ailem,
Matematikte veri toplamayi 6greniyoruz. Benimle gergeklestireceginiz bu
etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu ddevin son tarihi:
Ogrencinin Imzasi:

Hatirlayalim:

e

.

L

i

w  Bilgi|Kutusu }
gi )

Belirlenen bir konu hakkinda veri (bilgi) toplayabilmek icin gruba yonel-
tilen sorulara arastirma sorusu denir. Arastirma sorulari konuyla ilgili
ihtiyac duyulan verilerin toplanabilecegi 6zellikte olmalidir.

SR A

)

1) Asagidaki 6rnegi ailenize aciklayin, arastirma sorusu olup olmama nedenlerini
belirtin.

sl o T o~ <—<En sevdiginiz ders hangisidir? @
; Arastirma 6-C sinifinda kiz ve erkeklerin en

% sorusu mu’? sevdigi ders nedir? o
~ - _ _ _ = %nizde kac Kisi okuma yazma biliyor? @

1.soru:

2.soru:
3.soru:

2) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosterin.

Sira Sende

i

S

=

Okulunda kitap okuma aliskanhg ile ilgili arastirma yapan bir 6grenci
icin 2 tane arastirma sorusu yaziniz.
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3) Bu béliimii yaparken ailenizi de dahil edin.

Merhaba, ben Ahmet. Tatlipinar
Ortaokulunda okuyorum. Okulumuzdaki
ogrencilerin dis saghgi ile ilgili bir arastirma
yapmak istiyorum.

I/H

Dis sagligi konusunda arastirma yapmak isteyen Ahmet i¢in 3 tane aragtirma sorusu yaziniz.

P
(e,,

1.

3.

Dis sagligi konusunda arastirma yapmak isteyen Ahmet i¢in 1 tane aragtirma sorusu olamayacak
soru yaziniz.

1.

4) Evden-Okula iletisim
Sevgili aile bireyi,

Liitfen bu bdliimde ¢ocugunuzun ve sizin ddev ile ilgili tepkilerini paylasin.

Her bir ifade i¢in EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.
...................... 1- Cocugum 6devini anladi ve tamamladi.
..................... 2- Ben ve ¢ocugum 6devi (etkinligi) sevdik.

..................... 3-Odev ¢ocugumun matematik dersinde ne/neler dgrendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger diisiinceler:

Aile bireyi imzasi:
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AILE-OGRENCI i$ BIRLiGi MATEMATIK EV ODEVi 2

Ad Soyadi: Tarih:

Sevgili Ailem,
Matematikte topladigimiz verileri temsil etmeyi 6greniyoruz. Benimle
gerceklestireceginiz bu etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu 6devin son tarihi:
Ogrencinin Imzasi:

Hatirlayalim:

.

P Bilgi Kutuqu . i i~

Siklik tablosu ve situn grafigi verilerin temsil bicimleridir. Iki veri gru-
‘ bunu Kkarsilastirmada kolaylik saglayan sutun grafigini cizerken dikkat
LL edilmesi gereken noktalar sunlardir:

Grafigi aciklayan bir baslik verilmelidir.

Eksenler isimlendiriimelidir.

Eksenler esit araliklara ayrilmalidir.

Veri gruplari bir eksende, sikliklarl baska bir eksende yer almalidir.

A

jif
'

1) Asagidaki 6rnegi ailenize aciklayimz.

Asagidaki tabloda Mert ve Ali’nin matematik ve fen bilimleri derslerinden aldiklar:
notlar goriilmektedir. Bu verilere uygun olarak siitun grafigi cizelim.

Tablo: Ogrenci Ders Basari Puanlar Grafik: Ogrenci Ders Basari Puanlari

Not
g = A S .
ogrencli . 100+ M Fen Bilimleri
Dersler Mert | Al 90 B Matematik
Matematik 65 90 80+
Fen Bilimleri | 85 | 95 0T
60 +
50 +

Mart Al »QOgrenciler
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2) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve agiklayiniz.

Asagida Ali’nin bazi derslerden aldigi 1 ve 2. yazih puanlari verilmistir. Bu verileri asagidaki
tablo ve siitun grafiginde gosteriniz.

Ders Yazili Puanlan
Matematik: 70 , 90 .
Tarkce . 85 . 95 Grafik: ...................

3) Bu boliimii yaparken ailenizi de dahil edin.

Bes arkadas matematik dersinin 1. ve 2. yazili sinavindan aldiklar1 puanlara ait grafigi asagidaki
gibi olusturmustur.

Grafik: Bireylerin Matematik Yazih Puanlari

1. yazin
Yazih Puanian
A [I=2. ya=n
100 ¢
90 ¢ ]
80 1 ]
70§
60 ¢
50 ¢
40
30 ¢
20 ¢
10§
- - - = - Bireyler
Dicle Kerim Ugur Deniz Ibrahim
Asagidaki noktali yerleri yukarndaki grafige gore doldurunuz.
a. 1. yvazih sinav puanm en yuksek olan Kisi .......................
b. 2. yazih sinav puam en dasidk olan Kisi ...
O e MRl d! ninmnin 1. ve 2. yazih sinav puanlar arasindaki
fark birbirine esittir.
G- 2. yazili sinav puani 1. yaziliya gobre yuksek olan Kisiler ... ve

d. Yazili sinav puani en az degisen Kisi ..................
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4) Evden-Okula iletisim

Sevgili aile bireyi,

Liitfen bu boliimde ¢ocugunuzun ve sizin 6dev ile ilgili tepkilerini paylasin.
Her bir ifade i¢cin EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.
...................... 1- Cocugum 6devini anladi ve tamamladi.
..................... 2- Ben ve ¢ocugum o6devi (etkinligi) sevdik.

..................... 3-Odev ¢ocugumun matematik dersinde ne/neler 6grendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger diisiinceler:

Aile bireyi imzast:
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AILE-OGRENCI i$ BIRLiGi MATEMATIK EV ODEVi 3

Ad Soyadi: Tarih:

Sevgili Ailem,
Matematikte topladigimiz verileri analiz etmeyi 6greniyoruz. Benimle
gerceklestireceginiz bu etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu 6devin son tarihi:
Ogrencinin Imzasi:

Hatirlayalim:

o~ Bilgi Kutusu }

) h §

ir veri grubunda en buyuk ve en kiuguk deger arasindaki farka aciklik
enir. Aciklik = En biiyiik deger — En kiiciik deger ‘

sl N
Tl

Q.
3
S

n AR BAAS%,

1) Asagidaki ornegi ailenize aciklayiniz.

Ornek ' 15, 8, 2, 7, 14, 20 veri grubunun agikhgini bulalim:
Aciklik = En buyuk deger — En kiicuk deger

B2l
=20-2=18

2) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve agiklayiniz.

Sira Sende

18, 12, 7, 10, 25, 36, 75 veri grubunun acikhgini bulunuz.

Bilgi Kutusu )

1L
il

&

BRI

Bir veri grubundaki ttim verilerin toplaminin veri sayisina bolimu ile
elde edilen degere aritmetik ortalama denir.

Tum verilerin toplami
Aritmetik Ortalama =

L ! :«A‘ :‘ 4
L

Veri sayisi

il
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3) Asagidaki ornegi ailenize aciklayimz.

('jr-nek/ 18, 15, 2, 8, 19, 32 veri grubunun aritmetik ortalamasini bulalim:

Tum verilerin toplami
Veri sayisi

LY 47
°> 18+ 15+2+ 8+ 19 + 28
o] = 6 =15

4) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve aciklayimz.

Aritmetik Ortalama =

& Ornek
e T

27, 40, 36, 60, 37
Kutucukta, bir bolgede 5 gun boyunca meydana gelen ganluk trafik kazasi sayilan verilmistir. Bolge-

de, bir ginde meydana gelen ortalama trafik kazasi sayisi kagtir?

5) Bu boliimii yaparken ailenizi de dahil edin.

Tablo: Aiyge, Ali, Elif ve Emre’nin Matematik, Fen Bilimleri, Turkce ve Sosyal Bilgiler Derslerine Ait Karne
Puanlari

MATEMATIK FEN BiLIMLERI TURKGE SOSYAL BILGILER
AYSE 90 80 100 72
ALl 100 92 90 96
ELIF 85 95 100 80
EMRE 98 7 5 90 96

Yukaridaki tabloda Ayse, Ali, Elif ve Emre’nin dort derse ait karne puanlar verilmistir.
Bu o6grencilerin, bu dort derse ait puanlarmma gore asagidaki tabloyu uygun bicimde

doldurunuz.

ACIKLIK

ORTALAMA

AYSE
ALI
ELIF

EMRE

6) Evden-Okula Iletisim

Sevgili aile bireyi,

Liitfen bu boliimde ¢ocugunuzun ve sizin ddev ile ilgili tepkilerini paylasin.

Her bir ifade i¢cin EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.

...................... 1- Cocugum 6devini anladi ve tamamladi.

..................... 2- Ben ve ¢ocugum ddevi (etkinligi) sevdik.

..................... 3-Odev ¢ocugumun matematik dersinde ne/neler dgrendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger diisiinceler:

Aile bireyi imzast:
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AILE-OGRENCI i$ BIRLiGi MATEMATIK EV ODEVI 4

Ad Soyadi: Tarih:

Sevgili Ailem,
Bir aclyl sembolle gdstermeyi ve ona es bir agi ¢gizmeyi ve komsu acilarini belirlemeyi
ogreniyoruz. Benimle gergeklestireceginiz bu etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu 6devin son tarihi:
Ogrencinin Imzasi:

Hatirlayalim:

.  Bilgi Kutusu J

4

©

Baslangi¢ noktalari ayni olan iki 1sinin olusturdugu sekle aci denir.

Aclyi olusturan Kollar arasindaki mesafeye acinin dlcusu denir ve
olc birimi derecedir.

B R,
il
sl

5"‘-‘—)
r"f.‘_
"

1) Asagidaki ornegi ailenize aciklayiniz.
Asagidaki nesneleri inceleyiniz. Nesnelerdeki agi modellerini 6nceki bilgilerinizden yararlanarak
bulunuz ve gosteriniz. Giinliik yasamda a¢1 modelleriyle nerelerde karsilagiyorsunuz?

: v 4

2) Siradaki ornegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve acgiklayiniz.

Asagida belirtilen acilar1 noktah kagidi kullanarak ciziniz.

A A A
ABC FED GHI
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s Bilgi Kutusu )

i,

« Olculeri esit olan acilara es acilar denir.
+ Baslangi¢c noktalari ayni, birer isinlari ortak olan iki aciya komsu
acilar denir.

MM/WWMM‘

s

‘WM/M/MIMW
|

/
Y

3) Asagidaki ornegi ailenize aciklayiniz.

m) Saatlerde verilen ag1 modellerini inceleyiniz. Bu agilardan hangileri estir? Nedenini agiklayiniz.

Yandaki resimde verilen a¢1 modelleri®®nceleyiniz. Bilgisayar
modeli tizerinde gosterilen kirmizi ve yesil acilarin 6zellikleri
nelerdir?

4)  Siradaki 6rnegi nasil yaptigimz ailenize
gosteriniz ve aciklayimz.

Asagida verilen agilarin komsu ve es olanlarini bularak ilgili bosgluklara
yaziniz.

A
M+
T
P n
60°| S
ons 30° -
M R S
Komsu acllar = Komsu acllar =
Es acilar = Es acilar =
J J

5) Bu boliimii yaparken ailenizi de dahil edin.
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&

Tiirk Isaret Dili parmak alfabesi ile “AFYON” kelimesinin yazilis1 asagida verilmistir.
Harflerin gosteriminde olusan acilar1 sembollerle gosteriniz.

&

Asagida verilen acilara es acilar ¢izerek 151min gectigi noktalar: belirleyiniz ve 1sinlarin
iizerinden gectigi noktaya karsilik gelen harfleri sirasi ile asagidaki kutucuklara yaziniz.

1 2 3 4 5
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Asagida verilen sekilde komsu acilari belirtiniz.

() | 2
\ ] Cl B
K L DA
M . s i
® O Reet
T VZ ]
D U, /
\
/
\ /
F E R
5)
A
\ N
N
K
N
K
M

B
D
*—E : o
............... ile............ komsu acilardir.
............... ile ............ komsu acilardir.
............... ile ............ komsu acilardir.
............... ile............ komsu aclilardir.
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6) Evden-Okula Iletisim

Sevgili aile bireyi,

Liitfen bu boliimde ¢ocugunuzun ve sizin 6dev ile ilgili tepkilerini paylasin.
Her bir ifade i¢cin EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.
...................... 1- Cocugum 6devini anladi ve tamamladi.
..................... 2- Ben ve ¢ocugum o6devi (etkinligi) sevdik.

..................... 3-Odev ¢ocugumun matematik dersinde ne/neler 6grendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger diisiinceler:

Aile bireyi imzast:
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AILE-OGRENCI i$ BIRLiGi MATEMATIK EV ODEVIi 5
Ad Soyadi: Tarih:

Sevgili Ailem,
Tamler, batunler ve ters agilarin 6zelliklerini kesfedip ilgili problemleri g6zmeyi 6greniyoru
Benimle gergeklestireceginiz bu etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu 6devin son tarihi:
Ogrencinin Imzasi:

Hatirlayalim:

|

+ Bilgi Kutusu J

WS

+ Olguleri toplami 90° olan iki aglya tumler acilar denir.
+ Olculeri toplami 180° olan iki aglya butunler acilar denir.

uwmmm/mﬂ
.
i
///wm///a&'//mﬂwﬂ'\.

..#Jl'l

S,

1) Asagidaki ornegi ailenize aciklayiniz.

I. Asagida resimde verilenlere gore istenilen acilarin 6l¢iisiinii bulalim.

I1. Asagidaki gorselde bir sokak lambasinin O noktas1 hizasindan kirilmasi soruncu yer ile 33
derece ac1 yapacak sekilde egilmis hali ile kirilmadan onceki goriintiisii géziikmektedir. A, O ve B
noktalar1 dogrusal ve bu sokak lambasi kirilmadan 6nce sekilde de goziiktiigii gibi yere dik
konumdadir.
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Buna gore bu sokak lambasinin tekrar kirilmadan énceKki gibi yere dik konumuna
getirilebilmesi icin ok yoniinde ka¢ derece kaldirilmalhdir?
> .

2) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve agiklayiniz.

Asagida verilen acilarin tiimler, biitiinler ya da ters acilarmin o6lciilerini bulunuz.

Buldugunuz degerleri a¢inin iizerinde uygun yere yaziniz.

a. Tumleri c. » Butunleri
A

27°

A
Y

27°

Y

» Bilgi Kutusu J

@ Kesisen iki dogrudan olusan zit yonlu aclilara ters acilar denir.
[ R Ters acilarin élculeri birbirine esittir.

AN

e

Al
sssiassisssssisel

o

éﬁ -,
3) Asagidaki ornegi ailenize agiklayimiz.

Asagida bir makasin agik durumdaki hali ve olusan agilarin goriintiisii verilmistir.
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a acgis1 ile ¢ agisi ters agilardir.

b acis1 ile d agis1 ters agilardir.

i 4) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi
= ailenize gosteriniz ve aciklayimz.

Asagidaki sekilde D, G ve C noktalari; A, G ve E noktalar1 dogrusaldir.

D
T A G E
c
............... le............ ters acilardir.
............... le ............ ters acllardir.

5) Bu boliimii yaparken ailenizi de dahil edin.
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Q4

Agacta, lizerine cesitli ac1 dlciileri yazilmis 12 muz vardir.
Bunlarin 9 tanesinin tizerine yukaridaki gorselde yer alan agilarin
tiimleyen, biitiinleyen ve ters acilarimn olgiileri yazilmastir.

« Tiimleyen agilarinin 6l¢iisii yazih olan muzlari Monki

« Biitiinleyen acilarinin 6l¢iisii yazili olan muzlar Yonki

o  Ters acilarimin dl¢iisii yazili olan muzlar Tonki

aliyor.

« Uyuyan Ponki’ye ise digerlerinin almadigi muzlar kalyor.

Maymunlarin aldiklar1 muzlarmn tizerine, uygun ac1 élciilerini
yaziniz.

~\
~\
~\

6) Evden-Okula iletisim

Sevgili aile bireyi,

Liitfen bu bdliimde ¢ocugunuzun ve sizin ddev ile ilgili tepkilerini paylasin.
Her bir ifade icin EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.
...................... 1- Cocugum 6devini anladi ve tamamladi.
..................... 2- Ben ve ¢ocugum 6devi (etkinligi) sevdik.

..................... 3-Odev ¢ocugumun matematik dersinde ne/neler 6grendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger diisiinceler:

Aile bireyi imzas:
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AILE-OGRENCI i$ BIRLiGi MATEMATIK EV ODEVI 6

Ad Soyadi: Tarih:

Sevgili Ailem,
Uggenin ve paralelkenarin alan bagintilarini olusturup ilgili problemleri gdzmeyi
ogreniyoruz. Benimle gergeklestireceginiz bu etkinligi sevmenizi umuyorum.

Bu 6devin son tarihi:
Ogrencinin Imzasi:

Hatirlayalim:

b

» Bilgi Kutusu y

Ll

4
il
R

@ Ucgende herhangi bir kenarla o kenara ait yiksekligin carpiminin
[ yarisi, o U¢cgenin alanina esittir.
/

r I - -
EL Taban - YUkseklik
2

Ucgen Alani =

1) Asagidaki ornegi ailenize aciklayimz.

Tirkdn Hanim, yanda Oolgiileri verilen dikdortgen
bi¢cimindeki tarlasini, dikdortgenin kosegenini kullanarak

m ki es pargaya aywmistir. Es pargalarin birine patates,
digerine sogan eken Tiirkan Hanim’in sogan ektigi alan kag
m? dir?

200m

Coziim:

: . Dikdortgen bigimindeki tarlanin uzun kenari 200 m, kisa
Sogan kenar1 50 m uzunlugundadir. Tarla, kdsegen ile iki es
50m  Pparcaya ayrildiginda her bir es parga, dik liggen olur.

Patates
200m
d - =200m
A= —— d
2 +
Sodan
R 2002- 50 _ 5000 m2 h=50m
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2) Siradaki 6rnegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve agiklayiniz.

Asagidaki iicgenin alanim yanindaki kareli alanda ¢6ziimiinii yaparak bulunuz.

A \

@ o Bilgi Kutusu

Paralelkenarin alani, taban ile o tabana ait yuksekligin carpimiyla bu-
lunur.

——
|
|

o Paralelkenar Alani = Taban - Yukseklik

3) Asagidaki ornegi ailenize agiklayimz.

====y' ] // Bir bahgenin plani yandaki kareli kagitta verilmistir. Plana gore
==" // bahgedeki lale ekili alan ile papatya ekili alan toplam kag br’dir?
BEY  tale / sumbat/
By 7 | 4 Coziim:
=' /./ // Bahgede lale ekili alan bir paralelkenardir.
y / / Papatya Paralelkenarin alani: Alan= Taban uzunlugu x
Yiikseklik
=7brx9br
=63 br?

4) Siradaki ornegi nasil yaptiginizi ailenize gosteriniz ve ac¢iklayiniz.

Asagidaki paralelkenarin alanim yamindaki kareli alanda ¢6ziimiinii yaparak bulunuz.

\ 18 cm \
\

19 cm

5) Bu boéliimii yaparken ailenizi de dahil edin.
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¢im Kum Havuzu cim
Cigek

6/m Macera Parkuru

Dikdortgen seklindeki “Sirin Cocuk Parki” nin krokisi yukarida verilmistir. Krokiye gore
Kum havuzunun alani, ¢igek ekili alandan ka¢ metrekare daha fazladir?

6) Evden-Okula iletisim

Sevgili aile bireyi,

Liitfen bu bdliimde ¢ocugunuzun ve sizin ddev ile ilgili tepkilerini paylasin.
Her bir ifade i¢cin EVET veya HAYIR yazmaniz yeterlidir.
...................... 1- Cocugum 6devini anladi ve tamamladi.
..................... 2- Ben ve ¢ocugum ddevi (etkinligi) sevdik.

..................... 3-Odev ¢cocugumun matematik dersinde ne/neler dgrendigi konusunda bana
aciklayici oldu.

Eklemek istediginiz diger diisiinceler:

Aile bireyi imzast:
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EK F: Ogrenci Son Goriisme Formu

Adi Soyadi:
Ogrenci Son Gériisme Formu

1. Matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4. Matematik dersi ev 6devinizi yaparken hangi kaynaklardan faydalanirsiniz ya da
kimlerden destek alirsiniz?

5. Matematik dersi ev 6devlerinizi yaparken siirece ailenizin katilmasinin olumlu ve
olumsuz yanlar1 neler olabilir?
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EK G: Aile Son Goriisme Formu
Adi Soyadi:

Aile Son Goriisme Formu

1. Matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Neden?

3. Cocugunuz matematik dersi ev ddevlerini yaparken hangi kaynaklardan faydalanir ya da
kimlerden destek alir?

4.Cocugunuzun matematik ev Odevlerindeki performansini artirmak i¢in neler
yapabileceginizi diigiiniiyorsunuz?

6. Cocugunuz matematik dersi ev 6devini yaparken siirece sizin de katilmanizin olumlu ve
olumsuz yanlar1 neler olabilir?
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Konu : Arastrma Uygulama Izin Talebi

DAGITIM YERLERINE

Ilgi - a) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugiintin 21/01/2020 tarih
ve 2020/2 Nolu Arastirma Uygulama Izinleri Genelgesi.
b) Balikesir Universitesi Rektorligiiniin 03/05/2024 tarih ve 378729 sayili yazisi.

Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Yiiksek Lisans 6grencisi Duygu KARAKAS' m Midurligimize bagh egitim
kurumlarimizda anket calismasi yapma izin talebine iliskin 1lgi (b) vyazi ve eklern Mudirligimiz
tarafindan incelenmistir.

Midirligmize bagh resmi/ézel okul ve kurumlarda 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin
katihmiyla yapilmas: planlanan vygulamanin denetimi ilge nulli egitim midirlikler: ve okul’kurum
idaresmnde olmak tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, gonillilik esasina gore; onayli bir 6rnegi
Miidiirligiimiizde muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve 1mzah 6rnekten ¢ogaltilan, veri
toplama araclarinin uygulanmasina ilgi (a) Genelge dogrultusunda; Valilik Makaminm 14/05/2024 tarih
ve 102298871 sayih onay1 1le izin verilmistir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslari,
uluslararas: kuruluglar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluglan ve arastirmacilar tamamladiklan bilimsel
arastirma ile ilgili sonu¢ raporlarini, izni aldiklar ilgili birime ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin
igerisinde gondereceklerdir." denildiginden tamamlanan arastirmaya esas sonug¢ raporunun arastirmanin
bitimini takiben en ge¢ 30 giin icenisinde Mudirlaglimiiz Strateji Gelistirme Sube Miudirligi
(stratejigelistirme10@meb.gov.tr) mail adresine gdnderilmesi gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize arz ve rica ederim.

Al TATLI

Vali a.
11 Milli Egitim Mudiirii
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi : Duygu Karakasg
Dogum tarihi ve yeri :
e-posta
Ogrenim Bilgileri
Derece Okul/Program Yil
Balikesir Universitesi/Matematik ve Fen
Y. Lisans Bilimleri Egitimi/[lkdgretim Matematik Egitimi 2026
Bolimii
Lisans I?ahkesir Universitesi/Ilkdgretim Matematik 2011
Ogretmenligi
Lise Antalya Aksu Anadolu Ogretmen Lisesi 2007

119




